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1. BEVEZETES

1.1 Problémafelvetés

Magyarorszag kulcsfontossagu tarsadalmi problémaja, hogy a mélyszegénységben ¢él6, kvalifikalatlan,
halmozottan hatranyos helyzetl csaladok gyermekeinek jelentSs része az iskolai sikertelensége miatt nem
tud felfelé mobilitast megvalositatni. Bz determindlja szamukra a munkaerépiaci és tarsadalmi
kirekesztettséget, az underclass-élethelyzet generacidk kozotti atorokitését. Fontos kijelenteni, hogy
nemcsak a tarsadalmi egyenlGség, méltanyossag szempontjabdl lehetséges és sziitkséges a problémat
értelmezni, hanem a tarsadalmi integracié gazdasigi aspektusat is figyelembe kell venni. A romlé
demografiai mutatokat, eléregedé korfat felmutaté magyar tirsadalomban a pozitiv reprodukcios
mutatokkal rendelkezé (a kozéposztalybeli csalidokhoz képest atlagosan magasabb gyermekszamot
vallal6) hatranyos helyzetd csoportok gazdasagi aktivitisainak és produktivitasanak biztositisa
Ossztarsadalmi érdek. Ezen célkitlzés az atlagos iskolazottsagi szintjiik emelésével valdsithatdé meg, hiszen
alapfoka iskolai végzettséggel rendelkezé munkavallalok iranti munkaerépiaci kereslet minimalisra
csokkent, a foglalkoztatas alsé képzettségi kiiszObe a szakiskolat végzetteknél hizhat6 meg.

A szegregicié tényét és kontraproduktiv jellegét mar mind nemzetkdzi, mind nemzeti szinten
mérvad6 tarsadalomtudomanyi kutatdsok bizonyitottdk, melyek hatasara oktataspolitikai dontések is
sziilettek az elkiilonités visszaszoritdsa érdekében. A deszegregaciés folyamatok azonban csak néhany
telepiilés esetében indultak el és értek el sikereket. A lokalis dontéshozok és oktatasi szakemberek a
teleptilések tobbségében vagy nyiltan ellenallnak a deszegregacios célkitizéseknek, vagy a jogszabalyi
kereteknek megfelelve bojkottaljadk az integralt oktatast. A tudatosan deszegregicids oktataspolitikat
hirdet telepiilések egy részén, a szakértelem hidnya miatt csak a ,,rideg integracié” szintje valésul meg, igy
elenyészé a valdban inkluziv pedagbgiat megvalosité lokalis oktatasi rendszerek kore.

1.2 A dolgozat szerkezete

A doktori disszertacibmban azt vizsgaltam meg, hogy sokiskolas teleptilések esetében milyen kritériumai
vannak a sikeres kézoktatdsi deszegregacionak. Elemeztem a folyamatra haté érdekesoportok szerepét, a
lokalis tarsadalmi tdmogatas kialakitisanak modszereit, a halmozottan hatranyos helyzetl kategéria
relevancijat, a deszegregiciét timogaté hatranykompenzalé programok eredményeit. Bemutattam a
szegedi és a hddmez&vasarhelyi kbzoktatasi deszegregacios folyamatot, melyek megvaldsitasaban magam is
tevékenyen részt vettem, s melyek komplexitasuk és lokalis hatasuk miatt szinte egyedinek, kvazi kisérleti
jelleginek szamitanak Magyarorszagon.

A bevezet fejezetet kdvetSen a dolgozat elsé nagyobb szerkezeti egységében a deszegregacié
elméleti hatterét mutattam be. Az alapfogalmak definidldsat kbvetSen attekintettem az Amerikai Egyesiilt
Allamokban és az Eurépai Uni6 orszagaiban megvalésitott deszegregacios folyamatok torténetét, az
alkalmazott médszereket és eredményeket.

A leginkabb relevans nemzetkdzi kitekintést koveten meghataroztam és definidltam a
dolgozatom célcsoportjit, bemutattam a magyarorszagi deszegregiciés oktataspolitika prioritasait,
modszereit, torvényi finanszirozasi és intézményi hatterét. A fejezet lezarasaként a dolgozat témajahoz
kapcsol6do tovabbi kiegészité témakorok (mentoralas, tanarképzés) szakirodalmat tekintettem at.

A negyedik fejezetet a disszertaciot megalapozé empirikus kutatasok bemutatisanak szenteltem.
Részletesen felsoroltam azokat a kvantitativ és kvalitativ kutatdsokat, melyeknek az eredményeire
tamaszkodnak a téziseim. A kutatdsi metodika feltardsan tal a kilonb6z6 empirikus vizsgalatok
Osszefiiggéseire, egymasra-épiilésére szerettem volna felhivni az olvasé figyelmét.

Az elméleti és moddszertani megalapozast kovetéen harom esettanulmanyt kozéltem. Az elsé
esettanulmanyban az extrém mértékben szegreglt szegedi gettdiskola, a Méra Ferenc Altalanos Iskola
bezarasanak, a ,,moéras” tanulok integracidjanak a folyamatat elemeztem részletesen. A kdvetkezd fejezet
Hoédmezévasarhely kozoktatasi deszegregacids programjanak a bemutatdsardl szél, hiszen ezen a
teleptilésen nem egy intézmény megsziintetésével, hanem a komplex koézoktatasi rendszer gyOkeres
atalakitdasaval probaltdk kezelni a problémat. Mindkét esettanulmanyban kitértem a deszegregicios
programok egyik legfontosabb érdekcsoportjanak, a pedagégusoknak az integralt oktatassal kapcsolatos
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attitGdjének a bemutatasdra. A sz&vegrész egy nagymintas survey eredményeinek az interpretalasara épil,
mely soran az esettanulmanyokban szereplé varosok oénkormanyzati fenntartasu iskolaiban dolgozé
pedagogusok integralt oktatasrél, deszegregaciérdl, tanari hivatisrél és oktatasi modszerekrdl szolo
véleményét ismerhetjiik meg.

A harmadik esettanulmany a szegedi és hédmezévasarhelyi deszegregacios folyamatokat timogato
Hallgatéi Mentorprogram elemzése. A pedagogusijelltek mentoralasi munkéjara épiilé hatranykompenzalo
program bemutatisa kapcsan a pedagogusképzés és az oktatasi integracio viszonyrendszerérdl is irtam.

A nyolcadik fejezetben az esettanulmanyokban bemutatott teleptilések lokalis tarsadalmat
vizsgaltam, a deszegregacids folyamattal kapcsolatos vélemények tiikrében. Részletesen attekintettem a
relevans érdekcsoportok kérét, jellemeztem allaspontjukat és stratégiajukat. Kilon kitértem a szegedi és
hédmezévasarhelyi pedagogusok attitidje kozotti killonbségekre. Torekedtem arra, hogy a deszegregacios
folyamat fazisainak bemutatdsaval, illetve a stakeholderek helyzetelemzésének modszertanaval altalanos
jellegl, hasznosithaté ismereteket adjak a szakemberek — és potencidlisan deszegregacids folyamatot
tervezd dontéshozok — szamara.

A dolgozatot az elméleti alapvetések és az empirikus elemzések Gsszevetése zarja, mely sorin
részletesen Gsszegeztem az elméleti el6feltevések mentén felvetett kérdésekre megallapitott valaszaimat, s
meghataroztam, hogy jelenlegi tuddsom alapjan melyek a t6bbiskolds teleptiléseken szervezett kbzoktatasi
deszegregaciés programok legfontosabb sikerkritériumai.

2. MODSZERTAN
2.1 Elméleti elofeltevések

Az egységelméletek hiveihez és a konstruktivista nézeteket vallé kutatékhoz hasonléan nem tartom
Osszeegyeztethetetlennek és egymassal szemben allénak kvantitativ és kvalitativ paradigmat, hanem a
vizsgilt tématol fliggben opciondlisan egymas kiegészitdinek tekintem Sket (SANTHA/A, 20006). A kutatas
soran elsGsorban a kvalitativ paradigmat kévettem, a triangulacié soran azonban kvantitativ médszereket is
hasznaltam (SZABOLCS, 2001). A kvalitativ megkozelités cirkularis stratégidjanak alkalmazasa szembetiné
a dolgozatban, a kiilénb&z6 kutatasi fazisokhoz tobbszor visszatértem, illetve az idébeliség szempontjabol
parhuzamosan alkalmaztam azokat (SANTHA, 2006/B).

A modszertani sokszinlség kovetkeztében a mintavétel stratégidja is differencialt volt, de a
legtobb esetben elméleti-teoretikus eljarast alkalmaztam. A kutatas induktiv logika alapjan szervezédott, és
torekvésem szerint egy megalapozott elméletet hozott létre a deliberativ deszegregacié lefrasaval, a
sikerkritériumok Gsszegzésével (GELENCSER, 2003).

A modszertani stratégia kialakitasabol és a kutatas-sorozat megvaldsitasanak induktiv logikajabol
adéddan a kutatdsi probléma értelmezésének szakaszaban nem hipotéziseket, hanem az aldbbi elméleti
el6feltevéseket fogalmaztam meg,.

1. Az oOnkormanyzati szféra tudatos deszegregicidés tOrekvése esetében a nem Onkormanyzati
intézmények fenntartoi a lokalis deszegregacid kulcsszerepl6i.

2. Minimalis tarsadalmi konszenzus biztositasa nélkil a deszegregaciés programok kudarcra, vagy
csak ideiglenes, pillanatnyi sikerre vannak itélve

3. A ,halmozottan hatranyos helyzetl gyermek/tanulé” kategéria csak az integriciot elfogadé
tarsadalmi kézegben megfelel$ indikator az underclass csoportok mobilitasanak el6segitésére.

4. A pedagbgusképzés — a gyakorlétanitasi rendszer természetébdl adéddéan — nem késziti fel a
palyakezdéket a halmozottan hatranyos helyzet tanuldk oktatasara, nevelésére.

5. Az Integralt Pedagégiai Program, valamint tovabbi tdmogaté programok professzionalis
mukodtetése nélkil legteljebb a rideg integracio szintje valosul meg.

6. A modszertanilag felkésziltebb pedagégusok inkabb timogatjdk az integralt oktatas
eszmerendszerét, illetve inkabb hisznek a megvalésithatosagaban.

2.2 Az esettanulmanyok besorolasa

Az esettanulmanyra jellemz6 holista szemlélet maga utan vonja az adatok atfogd és alapos Gsszegy(jtését,
és a tObbféle modszert — példaul résztvevé megfigyelést, interjit, dokumentumelemzést — hasznal6
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informaciégydjtést, melynek készénhetSen egy komplex kép alakithaté ki a vizsgalt esetrdl. Fontos, hogy a
vizsgalat abban a kornyezetben torténik, ahol az eset megjelenik, hiszen a kontextualis feltételek a vizsgalt
jelenséghez szorosan kétdédnek (HARLING, 2002). Mindezek alapjan az esttanulmanyra nemcsak egy
kutatasi modszerként, hanem szélesebb értelmezés szerint egy sajatos kutatasként, illetve kutatasi
stratégiaként is tekinthetiink (GOLNHOFER, 2001).

Az egyetlen esetet feldolgoz6 esettanulmanyok kézott STAKE (1998) tipoldgidja alapjan
megkiilonboztethetink instrumentalis és ,lényegre koncentralé™ (intrinsic) esettanulmanyt. ElSbbi tipus
elkészitésének alapvetS célja, hogy egy konkrét eset bemutatasan keresztll lehet6vé valjon egy jelenség
altalanos megértése. Az instrumentalis esettanulmany altalaban egy tipikus esetet ir le, de akar atipikus
példat is valaszthat a kutaté annak érdekében, hogy feltirjon olyan részleteket, melyek egy szokvanyos
esetben tulzottan egyértelmi voltuk miatt nem kapnanak figyelmet. A ,lényegre koncentrald” tipus célja,
hogy tobbet megtudjunk arrdl az egyedi esetrdl, amelyre a tanulmany fokuszal. Az instrumentalis tipussal
szemben nem azért fontos, mert tovabbi eseteket reprezental, hanem sajatossagai, minGsége miatt. A
disszertacibmban szereplé esettanulmanyok kozil a szegedi deszegregacié bemutatasa az instrumentalis
tipusba sorolhaté, mig a hédmezévasarhelyi deszegregaciordl és a Hallgatéi Mentorprogramrdl szo6ld
inkabb ,,lényegre koncentrald” esettanulmanynak mindsil.

Egy masik kanonizalédott tipolégia szerint (YIN, 1991) a produktumok alapjan felderits, leird és
értelmezd jellegl esettanulmanyokat kilénbéztethetiink meg egymastol. A felderitd tipus egy nagyobb
kutatas el6készit6 fazisaként értelmezhetd, mely soran a kés6bbi médszertan kialakitasat, a hipotézisek
felallitasat segiti az esettanulmany elkészitése. A szakirodalom utmutatisa szerint ennél a tipusnal a
hatékonysiag maximalizaldsa érdekében érdemes koénnyen elérhet és feltarhaté esetet kivalasztani. A
leir6 esettanulmanyok célkitizése a vizsgilt eset minél pontosabb, részletgazdagabb leirdsa. Fontos az
események szekvencialis alakulasinak bemutatisa, és illusztrativ jellegd attekintése. Az értelmez§
esettanulmany az oksagi Osszefuiggések vizsgalataval egyarant alkalmas lehet 4j elméletek megalkotasara és
mar 1étez6k ellenérzésére. Az eredmények felhasznalasanak szempontjabél harom  tedriat
kilénboztethetink meg. A ,,tudas-vezérelt” (knowledge-driven) altipus megvaldsulasa soran a tudomanyos
céllal létrehozott alapkutatds otletei és felfedezései felhasznalhaté termékké, know-how-va vilnak. A
,»probléma-megoldé” tedria esetében nem a kutatd, hanem egy kiilsé megrendel$ hatarozza meg a vizsgalt
problémakort, vagyis az esetet. A ,tarsadalmi kolesonhatds” altipus jellegzetessége pedig az, hogy a
kutaték és a felhasznalok egy gyakran kommunikalé szakmai network-6t alkotnak (TELLIS, 1997;
GOLNHOFER, 2001). A dolgozatban szerepl$ esettanulmanyok — f6ként a VIII. fejezet atfogd kiegészitését
is figyelembe véve — leginkabb a ,,tudas-vezérelt” értelmezé tipusba sorolhatéak be.

2.3 A kutatas-sorozat megvalositasi keretei

A doktori értekezés elkészitésének munkafolyamata soran mindvégig szdmolnom kellett érintettségem
terhével. Tisztdban vagyok azzal, hogy a hatranyos helyzetd, illetve az etnikai kisebbségekhez tartozo
csoportok integralt oktatdsaba vetett hitem és a személyes kapcsolatrendszerem bedgyazottsaga torzithatja
az objektivitasomat. Kutatémunkdm és dolgozatom elkészitése soran felismertem ezt a veszélyt.
Kotédéseimet is az etikai normak kévetkezetes betartdsa érdekében tettem nyilvanvalova, s torekedtem az
interszubjektivitas elvének a betartasara.

A disszertacié elkészitéséhez vezetS tton, az empirikus vizsgalatok megvaldsitasanak idészakaban
folyamatosan érvényesitettem azt a szempontot, hogy a kutatis-sorozat egyes elemei, kutatasai egymasra
épuljenck, szinergens hatas elérésével szolgaljak a dolgozat elkészitését. A kutatds-sorozat megvalositasat,
ttemezését szamos kiilsé tényezé és a kutatasfinanszirozas problémaja nehezitette, {gy az optimalisnak vélt
felépitésétSl, metodoldgiatdl tobb esetben el kellett térnem.

Az értekezésben természetesen részletesen bemutattam a felhasznalt empirikus adatgyGjtések
megvaldsitasi kereteit, modszertani jellemz6it. A , komplex kutatdsok™ alfejezetben két olyan Osszetett
vizsgalatot mutattam be, melyek megvalésitisakor tobbféle modszert is felhasznaltam, az adott kutatason
belil is trianguldciot alkalmaztam. A tébbi adatgy(jtési szakaszt, 6nalldan is értelmezheté vizsgalatot az
winterjus kutatasok”, ,,kérdSives kutatasok”, valamint az ,,esélyegyenlSségi helyzetelemzések”™ alfejezetekbe
soroltam be. Az alabbi tdblazat a dolgozat elkészitéséhez sziikséges kutatasok attekintését segiti a
disszertacidban részletesen bemutatott vizsgalatok Osszegzésével.



Az empirikus kutatdsok felsorolisa és 0sszefoglalo bemutatdsa

Adatfelvétel

Sorszam Kutatas cime idépontja Adatfelvétel helyszine Célcsoport Moédszertan Produktum Kutatasvezet6  Finanszirozé
L Az extrém mértékben szegregald, 2007. 05-06.  Szeged, A szegedi Méra Ferenc Résztvevo 10 megfigyelési Szlics Norbert Orszagos
bezarasra kerulé Méra Ferenc Moéra Ferenc Altalinos Altalanos Iskola tantestiilete, megfigyelés, jelentés; Oktatasi
Altaldnos Iskola érdekhaléjanak Iskola tanuldi, a didkok sziilei egyéni interjuk, 15 tanuloi Integracios
vizsgalata fékuszesoportos  fokuszesoport; 8 Hal6zat
interjuk sziilé1
fékuszcsoport; 2
pedagogus
fékuszcsoport; 5
szuldi interja; 5
pedagogus
interju
11. Hatastanulmany a kézoktatasrél  2007. 12. - 27 megyei jogt varos Szegregalt iskolaval rendelkez6  adatlapok 27 adatlap; Szlics Norbert Oktatasi és
sz616 1993. évi LXXIX. térvény  2008. 03. vagy kézépvaros, tobbiskolas telepiilések oktatasi  kitoltése, ~ 100 egyéni Kulturalis
606.§. (2) bekezdés alapjan a a mintiban Szeged és rendszerének szerepldi: egyéni interjuk interja Minisztérium
korzethatarok kialakitasara, Hédmez6vasarhely is jegyz0k, oktatasi irodavezetdk,
valamint a beiskoldzassal szerepelt intézményvezetdk, szulok,
kapcsolatos eljarasrendre CKO-k tagjai
vonatkozéan
III.1 Pedagdguskutatas 2006 Szeged, pedagdgusok egyéni interjuk egyéni interjuk Szlcs Norbert -
Hoédmez6évasarhely
II1.2 Pedagdguskutatas 2007 Szeged, pedagdgusok egyéni interjuk egyéni interjuk Szlcs Norbert -
Hoédmez6vasarhely
II1.3 Pedagdguskutatas 2008 Szeged, pedagdgusok egyéni interjuk egyéni interjuk Szlcs Norbert -
Hoédmezo6vasarhely
.1 Mentorhallgaték 2008 Szeged 2 2007/2008. tanévben aktiv egyéni interjuk egyéni interjuk Szlics Norbert DARTKE
mentorhallgatok Egyestilet
V.2 Senior mentorhallgaték 2009 Szeged, 2 2007/2008. és a 2008/20009. egyéni interjuk egyéni interjuk Szlics Norbert DARTKE
Hoédmezbévasarhely tanévben aktfv mentorhallgatok Egyesiilet
V. Mentortanarok 2009 Szeged a befogado iskolakban dolgoz6  egyéni interjak egyéni interjuk Bereczky -

mentortanarok

Krisztina, Fejes
Jozsef Balazs
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Adatfelvétel

Sorszam Kutatas cime idépontja Adatfelvétel helyszine Célcsoport Moédszertan Produktum Kutatasvezetd Finansziroz6
VI. Kezdé mentorhallgatok Szeged, 2 2009/2010. tanévben kezdé egyéni interjuk egyéni interjuk Csempesz Péter, -
2009/2010. Hoédmezbvasarhely mentorhallgatok Fejes Jozsef
Balazs
VIIL Szeged Study 2009 2009. 03-04.  Szeged a telepiilés feln6ttkora survey kérdoivek, Dr. Feleky SZTE BTK
lakossaga N= 2400 Gibor Szociolégia
Tanszék
VIIL. Pedagoéguskutatas 2009 2009. 05-06.  Szeged, a telepiilések 6nkormanyzati survey kérdéivek, Szlics Norbert DARTKE
Hoédmez6vasarhely, fenntartast kézoktatasi N=2150 Egyestilet
Kiskunhalas, Oroshaza  intézményeinek pedagdgusai
IX.1 Szeged MJV Ké6zoktatdsi 2007. 09.- Szeged Szeged MJV kézoktatasi megfigyelés, kozoktatasi Andl Helga, suliNova Kht.
EsélyegyenlSségi Helyzetelemzés — 2010. 02. rendszere, intézményvezetok, interjuk, esélyegyenl6ségi  Szlics Norbert
oktatasi szakapparatus adatlapok, helyzetelemzés
munkatarsai, tartalomelemzés
lokalis dontéshozok
IX.2 Szegedi Kistérség Kozoktatasi 2007. 09.- Szegedi Kistérség Szegedi Kistérség kdzoktatasi megfigyelés, kozoktatasi Kocsisné Benké  suliNova Kht.
Esélyegyenl6ségi Helyzetelemzés — 2010. 03. rendszere, intézményvezetdk, interjuak, esélyegyenl6ségi  Beata,
oktatasi szakappatatus adatlapok, helyzetelemzés Szlics Norbert
munkatarsai, tartalomelemzés
lokalis déntéshozok
X3 Hédmez6vasarhely MJV 2007. 09-12. Hoédmezévasarhely Hoédmezbévasarhely MJV megfigyelés, kozoktatasi Szlics Norbert, suliNova Kht.
Kozoktatasi Esélyegyenléségi kozoktatasi rendszere, interjuk, esélyegyenl6ségi  Varga Aranka
Helyzetelemzés intézményvezetdk, oktatasi adatlapok, helyzetelemzés
szakapparatus munkatarsai, tartalomelemzés
lokalis dontéshozok
IX.4 Hoédmezovasarhelyi Kistérség 2007. 09.- Hoédmezo6vasarhely Hoédmezo6vasarhelyi Kistérség megfigyelés, kozoktatasi Szlics Norbert suliNova Kht.
Kozoktatasi Esélyegyenl&ségi 2010. 02. Kistérség kézoktatasi rendszere, interjak, esélyegyenl6ségi
Helyzetelemzés intézményvezetdk, oktatasi adatlapok, helyzetelemzés
szakapparatus munkatarsai, tartalomelemzés

lokalis dontéshozdk




3. EREDMENYEK

3.1. A deszegregacios folyamatok érdekhaléinak attekintése

A szamos adatforras elemzése sordn egyre inkdbb egyértelmdvé valt szimomra, hogy a lokalis kézoktatdsi
deszegregici6 kulcseleme a disszertaciom 2. szamu elméleti el6feltevéshez kotheten a megfeleld szinti
tarsadalmi konszenzus elérése. A lokalis deszegregacids térekvések timogatasaban létezik egy kritikus
hatar, melynek elérése nélkil legfeljebb ideiglenes, adminisztrativ jelleghi sikerre vezethet a deszegregacié.
A stakeholderek korének kell, hogy legyen legaldbb egy olyan csoportja, mely jelentSsen involvalt a téma
irant, magas foku informaltsaggal és érdekérvényesité képességgel bir, stratégidjat pedig proaktivitds
jellemzi. Ezen primer tdmogaté érdekkér kommunikacidja és cselekvései hatasara az érdekhalé mas
csoportjai is differencidltabban itélik meg a kérdéskort, kevésbé elutasitova vagy tamogatéva valhatnak,
maga a folyamat pedig dinamizalédik a stakeholder csoportok allaspontja szempontjabol.

A kézoktatasi deszegregaciot tamogatd érdekkor lehet formalis szervezet vagy informalis csoport.
A folyamatot elindité érdekkér dltaldban el6bbi kategoriaba tartozik, am a deszegregacié generaldsa
organikusan, ,,alulrdl” szervez6dé — példaul egy civil szervezet tevékenysége nyoman — vagy tervezetten
Htelilrél” iranyitott is lehet, a lokalis politikai dontéshozoknak koszénhetSen. Mindkét esetben
érvényestilhet egy professzionalisan megtervezett stratégia, de egy ad-hoc folyamat is.

Természetesen helyi tirsadalom minél t6bb szegmense timogatja a deszegregicié folyamatat,
annal nagyobb a mélyrehaté megvalésulas és siker lehetésége. Eppen ezért akar a deszegregacios folyamat
tervezése, akar tudomanyos szempontd elemzése soran lényeges attekinteni a stakeholderek
deszegregacioval kapcsolatos allaspontjat. Az értekezésben jellemeztem a szegedi és hédmez&vasarhelyi
stakeholderek deszegregaciéval kapcsolatos allaspontjat, a deszegregacids programok elinditasanak évére,
2007-re, illetve a 2007/2008. tanévre vonatkoztatva. A helyzetelemzésben a (1) homogenitis, (2)
informaltsag, (3) érdekérvényesités, (4) aktivitds, (5) tendencia és (0) attitdd szempontok alapjan értékeltem
a 12 beazonositott érdekesoportot. A helyzetelemzés médszerének kidolgozasat kévetSen, az alkalmazas
eredményei alapjan a dolgozat egy alfejezetében meghataroztam a kézoktatasi deszegregacié idealtipikus
folyamatat is.

A két dél-altdldi nagyvaros deszegregaciés programjanak érdekhalo-vizsgalatat Osszegezve
kijelenthetem, hogy a valdédi és tartds hatasokat eléré koézoktatasi deszegregaciés program reflektiv,
proaktiv és legfGképpen deliberativ jellegli: deszegregacié general6i és/vagy irdnyitdi megvitatjak a helyi
kozbsségben, a beazonosithatéan relevans érdekcsoportok tagjaival a folyamat indokoltsagat, célkitizéseit,
megvalositasi metdédusat. Torekszenek a kozérthetS, kevéssé dogmatikus, tdjékoztatison és érvelésen
alapuld, szélesk6rl kommunikdcidra. Az alapvetS szakmai és etikai elvek egyértelm@ és nyilvanossa tett
meghatarozasa mellett érzékenyen és adaptivan reagalnak az érdekhalé killénb6z6 szegmenseinek a
felvetéseire.

3.2 Elméleti el6feltevések értékelése

Az empirikus kutatasok Osszegzéseként megallapithatd, hogy az esettanulmanyban szerepl6 teleptilések
esetében nem helytallé az a megallapitas, hogy az 6nkormanyzati szféra tudatos deszegregaciés torekvése
esetében a nem Onkormanyzati intézmények fenntartdi a lokalis deszegregacié kulesszerepléi. Szegeden a
teleptilés lakossagszama, az oktatasi intézményrendszer kiterjedtsége, a nem Snkormanyzati fenntartdsi
intézményekben tanulé didkok viszonylag alacsony aranyszama miatt nem befolyasoltak érdemben a nem
onkormanyzati fenntartasu intézmények a deszegregiciés folyamatot — annak ellenére, hogy
egylittmikodés esetén jelentGsen tudtak volna timogatni azt. HodmezGvasarhely esetében nagyobb
eséllyel lehettek volna kulesszereplék az egyhazi és alapitvanyi iskolak a deszegregacios folyamatban, egy dj
szegregaciés mechanizmus elinditasa révén a haszonélvez6ivé valhattak volna az Onkormanyzat
torekvéseinek. A tudatos és elkotelezett varosvezetés azonban tervezéssel megel6zni, nyomasgyakorlassal
kivédeni tudta ezt a tendenciat.

Annak ellenére, hogy az esettanulmanyok nem igazoltak az elméleti el6feltevést, nem vetem el az
allitast, csak modositom. A vizsgalt megyei jogu varosokndl kisebb, de tobbiskolas kézépvarosokban az
onkormanyzati szféra tudatos deszegregicids tOrekvése esetében a nem Onkormanyzati intézmények



fenntart6i a lokalis deszegregacié kulcsszerepldi, hiszen egy kisebb méretd oktatasi rendszerben, ahol a
halmozottan hatranyos helyzetd tanuldk telepiilési aranyszama is magasabb, egyetlen nem 6nkormanyzati
fenntartasu iskola szegregacios stratégiaja ellehetetlenit barmilyen integraciés kezdeményezést.

Azt az elméleti el6feltevést viszont egyértelmlen megerSsitették az empirikus kutatisok, hogy a
kozoktatasi deszegregacié csak ott lehet sikeres, ahol minimalis tarsadalmi konszenzus tapasztalhato.
Ennek megteremtéséhez tipikusan a dontéshozok és a szakapparatus elkOtelezettségén  és
kommunikaciéjan keresztiil vezethet ut. A szegedi deszegregiciés program soran a varos vezetése
elsGsorban az o6nkormanyzati kozgyiléseken folyé politikai  diskurzus soran, masodsorban a
médianyilatkozatok szintjén mindig kévetkezetesen kidllt a deszegregacio, az kézoktatasi integracié értékel
mellett. Az oktatasi szakapparitus vezetGje a politikai dontéshozoknal is egyértelmibben internalizalta a
deszegregaciés normakat. A doéntéshozék a manifeszt médon felvallalt értékrendjiket azonban nem
tudtdk elfogadtatni az Onkormanyzati szervezet és intézményrendszer alsébb szintjein dolgozé
munkatarsaikkal. Az iskolaigazgatok nem tudtak azonosulni a kézoktatasi integracié eszmetrendszerével,
gy természetesen a tantestileti szinten sem tudtak adaptalni azt. A pedagdgusok jelentss részének
cllenallasa vagy k6zombdssége viszont a tdbbségi tanuldk és szileik potencidlis kooperacids készségének
az elfecsérlését vonta maga utan.

A tarsadalmi konszenzus szikséges minimumat Szegeden a viszonylag er8s lokalis civil szféra
teremtette meg. Az esettanulmanyban bemutatott szervezetek kore egy deszegregaciét timogatd
hatranykompenzal6 program megszervezésével nem csupan a szegregal6 iskolabdl kikeriilé tanuldk
tanulmanyi és szocialis beilleszkedését segitette el6. Ezen felil lehetéséget biztositott arra is, hogy az
oktatasi-tarsadalmi integracié timogatoi organikus médon megszervezdjenek, tirsadalmi erét mutassanak
fel. Részben a folyamat kommunikaciéjat is atvallaltak — indirekt moédon — az Onkormanyzati
dontéshozoktdl, akik mindvégie a deszegregacié tarsadalmi-politikai konfliktuspotencidljanak a
békly6jaban vergédtek.

Hoédmezévasarhelyen a varosvezetés allaspontja a kezdetektdl egyértelmi és kovetkezetes volt: az
intézményrendszer atalakitasahoz kapcsolédé kézoktatasi deszegregacios program kozép- és hosszutivon
a tarsadalmi deszegregicié kulcsa, a lokalis tarsadalom békés fejlédésének, gazdasagi sikerének alapja. A
polgarmester megkérdGjelezhetetlentl hitelesen képviselte az integracidé értékrendjét, egyértelmien
internalizalta normait, igy a polgarmesteri hivatal dolgozéinak és az oktatasi intézmények vezetSinek a
jelentSs része is elkotelez6dott. Akik nem értettek koziliik egyet a célkitlzéssel, manifeszt médon azoknak
is el kellett fogadniuk az integraciét, mert erés kézmegegyezés volt a szegregacié elvetésével kapesolatban.
Nemcsak az intézményvezetSk, hanem a pedagdgusok tSbbsége és a szilGk egy része is elfogadta, sét:
kivanatosnak tartotta az oktatasi integraciot. JelentSs politikai vita sem alakult ki az egyébként is viszonylag
egypolusu lokalis politikaban.

A deszegregaciés programot nem kiils6 nyomdsra inditottak el a telepiilés vezetdi, hanem 6k
maguk generaltik a folyamatot. Mivel egy atgondolt és j6l kommunikalt vizidhoz kapcsolédd komplex
stratégia része volt a program, lehetGség volt a megfeleld szakmai és tarsadalmi elGkészitésre. Az
atgondoltsag a kommunikacié sordn is egyértelmten érezhetd volt, s ez indirekt médon is bizalommal
toltétte el a hddmezbvasarhelyieket. Természetesen a rossz szocialis helyzetd, f6ként a cigany szarmazasa
csaladok gyermekeinek integralasaval, az intézményrendszer radikdlis dtalakitasaval a telepiilés lakéinak
jelentSs része nem teljesen, vagy egyaltalan nem értett egyet. Azonban a kommunikacié — mennyiségi és
mindségi szempontbdl is — deliberativ jellegl volt. Eredményessége egy professzionalisan megszervezett
deliberativ kozvélemény-kutatashoz hasonlithaté: a lokalis tarsadalom jelentés részét foglalkoztatta a
probléma, érvek mentén polemizaltak, folyamatosan informacidkat kaptak a témakérrel kapcsolatban
(ORKENY-SZEKELYI, 2005).

A Ktv. 66. § hataselemzése kapcsan egyértelmien beigazolodott az az elméleti elGfeltevés is, hogy a
,halmozottan hatranyos helyzetd” kategoria, csak az integraciot elfogadé tarsadalmi kézegben megfelel6
indikator az underclass csoportok mobilitasanak elGsegitésére. A tapasztalatok alapjan a jegyz6hoz delegalt
nyilvantartasi kotelezettség csak akkor mikodik, ha a védénd, a szocialis iroda és a gyermekjoléti szolgalat
munkatarsai, valamint a kozoktatasi intézmények dolgozéi is aktivan részt vesznek a nyilatkozatok
fontossaganak megértetésében. A halmozottan hatranyos helyzetl kategéria regisztracidja a stakeholderek
egylittmikodési szandéka esetén is bonyolult procedira. Abban az esetben, ha az 6nkormanyzatok
munkatarsai és/vagy az egyéb stakeholderek kritikus tobbsége a szegregicié fenntartasiban érdekelt,
egészen konnyen kijatszhat6 a szisztéma. T6bb telepiilésnek érdeke példaul, hogy a halmozottan hatranyos
helyzetl gyermekek és tanulék létszama alacsonyabb legyen a valésagnal, hiszen a korzethatarok



felulvizsgalata vagy az integraciés timogatas igénylése esetén is érdemes lehet manipulalni az adatokkal,
hogy el tudjanak fedni egy esetleges intézmények kozotti vagy intézményen belili szegregaciot.

A Hallgatéi Mentorprogram hatdselemzése kapcsan megallapitast nyert, hogy a motivalt,
kiemelked$ képességt, z6mében a diplomajuk megszerzése el6tt alléb mentorhallgatok is sokkszertien élték
meg a szakmai kihivas, felel6sségvallalas terhét. Bar elismerték a képzés elméleti megalapozottsagat, de a
gyakorlati lehetGségeket aranytalanul kevésnek tartottak. Ugy érezték: eszkézteleniil, médszertani tudas
nélkil kell kimenniiik az iskolakba. A Hallgatéi Mentorprogram elérte tehat a hatranykompenzalas mellett
a masodlagos célkitlizését is: bebizonyosodott, hogy a mentori munka soran — ha nehézségek aran is — a
mentorhallgaték olyan tudast és szemléletet sajatithatnak el, mely alkalmassa teheti 6ket arra, hogy palyajuk
soran a hatranyos helyzetd tanul6kkal kapcsolatos problémakra adekvatabb valaszokat adjanak.

Szegeden a deszegregaciot taimogatd Hallgatéi Mentorprogram nélkil bizonyosan kudarcot vallott
volna a szegregaci6 felszamolasa, Hodmez&vasarhelyen pedig egyértelmien a magas szakmai szinvonalon
mukodtetett teleptilési- és intézményi szintG IPR-mihelyek voltak az integralt oktatds megvaldsitasanak
biztositékai. Elmondhaté tehat, hogy az Integrilt Pedagdgiai Program, valamint tovabbi timogat6
programok professzionalis miikédtetése nélkil legfeljebb a rideg integracié szintje valdsulhatott volna meg
a vizsgalt teleptiléseken.

Az értekezésben szerepls esettanulmdnyok bemutatdsa, valamint az érdekcsoportok elemzése
szamos metddust mutatott be arra vonatkozdan, hogyan lehet befolydsolni egy deszegregicids program
sikerét. Bar nincsenek biztos receptek, hiszen minden deszegregiciés program megtervezése az adott
lokalis tarsadalom, illetve az oktatasi rendszer sajatossagaitol fiigg, az egyértelmivé vilt szamomra, hogy
hosszu tavon a deliberativ jellegi deszegregacié a sikeres. A deliberacié soran a stakeholderek jelentSs
része elfogadova vagy tdimogatéva valik az oktatasi integracié irdnt, internalizalja annak normarendszerét,
igy érdekelt lesz a deszegregacios folyamat eredményeinek a fenntartdsaban.
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