PECSI TUDOMANYEGYETEM
BOLCSESZET- ES TARSADALOMTUDOMANY| KAR
LOKTATAS ES TARSADALOM” NEVELESTUDOMANY| DOKTORI ISKOLA
PEDAGOGIATORTENET ES NEVELESFILOZOFIA DOKTORI PROGRAM

Habinyak Erzsébet

Hagyomanyos és alternativ dvodai programok kibontakozasa az 1989-es
romaniai rendszervaltozast kovet6 tarsadalmi és oktataspolitikai
valtozasok tiikreben, kilonos tekintettel a Bihar megyei magyar évodak és

az ovodapedagogus-képzes vonatkozasaban

Doktori (PhD) értekezes tézisel

Témavezeto:

Kissné Dr. Zsamboki Réka

Pécs, 2024



1. Bevezetés

Disszertaciomban a romaniai 6vodai programok kibontakozasat vizsgalom az 1989-es
rendszervaltozastol napjainkig, kilonos tekintettel a magyar kisebbség vonatkozasédban. A
kutatasi téma olyan id6szakot olel fel, amely az erdélyi oktataspolitika és dvodaligy
viszonylatdban reformvaltozdsokon ment keresztul, ugyanakkor még feltaratlan és

kiaknazatlan.

2. A témavalasztas indoklésa és a kutatbmunka relevanciaja

Munkamban a rendszervaltozds utani Ovodaugy Kiteljesedését vizsgalom a tanigyi
szabalyozasok és a tantervvaltozasok mentén, kiemelve azokat az intézkedési pontokat,
reformtorekvéseket, amelyek markans valtozasokat, innovaciét eredményeztek az Ovodai
nevelés gyakorlati megvaldsitasaban. A Bihar megyei dvodai intézménytorténet és
Ovodapedagdgus-képzés példajan keresztil, gyakorlati oldalrol kozelitem meg a vizsgalt
idészakot oly modon, hogy a kapott eredményeket folyamatosan Osszevetem az elméleti

megkdzelitésekkel.

A valasztott kutatasi téma idébeli és térbeli lehatarolasa mentén els6 Iépésként megkerestem
azokat a torténelmi csomopontokat, amelyek markansan befolyasoltdk Romaénia oktatas- és
kisebbségpolitikajat. gy jutottam el az 1989-es rendszervaltozasig, amely kutatdsom origojat
adta. Megvizsgaltam a rendszervaltozds kovetkeztében kialakult torténeti, tarsadalmi, jogi,
kozigazgatasi hatteret, amelyek szorosan dsszekapcsolddnak Erdély oktataspolitikajaval. Az
igy felallitott elmeleti-keretrendszer erds alapot biztositott a kommunizmus utani erdélyi
Ovodaugy részletes feltarasahoz. Fontosnak tartottam kiemelni azokat a csomopontokat és

torekvéseket, amelyek az 6vodai nevelés megszilarditasat €s fejlodését eredményezték.

A disszertaci6 keretei nem tették lehetdvé, hogy a teljes erdélyi magyar kisebbség 6vodatigyét
részletesen feltarjam, ezért empirikus kutatasom a Magyarorszaggal hataros Bihar megyeére
korlatozodik. E teriilet kivalasztasa kettOs jelentoséggel bir: egyrészt gazdag torténelmi multtal
rendelkezik az 6vo- és tanitokepzeés tekintetében, masrészt személyes indittatasomnak ereztem,

hogy annak a tertiletnek az évodatigyét tarjam fel, ahol élek és dolgozom 6vodapedagdguskeént.

Kitekintve az oktataspolitika nemzetkdzi szinterére, megallapithatd, hogy az elmdalt

évszazadban EurOpa-szerte hattérbe szorult az dvodai nevelés. Romaniai vonatkozasban is



ugyanez a magatartas figyelhetd meg. Az ezredforduld utan europai szintli paradigmavaltés
tortént a koragyermekkori intézményes nevelésrol alkotott felfogasban. A tarsadalompolitikai
valtozadsok mentén és a témaban megjelent kutatasi eredmények hatasara megkulonboztetett
figyelmet kap a kisgyermekek intézményes nevelése, a koragyermekkori nevelés, mint az egész
életen at tartd tanulashoz szikséges kulcskompetenciak megalapozasanak szintere. Ez a
szemléletmod és kutatoi attitiid is azt bizonyitja, hogy a koragyermekkori nevelés kztudatban
elterjedt felfogasat sikeriilt felemelni arra a piedesztalra, ahol méltd helye van a 21. szdzadban.
Feltevddik a kérdés, hogyan ment végbe ez a kiteljesedési folyamat, milyen valtozasok és

befolyasold tényezOk alakitottak at az dvodai nevelés rendszerét?

Kutatéi munkamban arra vallalkozom, hogy a romaniai oktatasi rendszerbe agyazva
bemutassam és elemezzem mi jellemezte a magyar kisebbségi dvodai nevelést az 1989-es
rendszervaltozas idészakaban, hogyan teljesedett ki az elmult 35 évben és hol tart a jelenben.
Ovodapedagogusként belsé szakmai igényemnek éreztem a Bihar megyei magyar nyelvii
ovodai nevelés feltérképezését, kilonos tekintettel az alternativ pedagdgiai programokra.
Szerettem volna a gyakorlatban megjelend pedag6giai jelenségek mogé latni és megkeresni az

Osszefiiggéseket a hagyomanyos, alternativ és ,,rejtett” alternativ programok kozott.

A téma eredetisége ¢s Ujszerlisége abban rejlik, hogy olyan korszakot vizsgal, amely az erdélyi
magyar ovodaiigy szempontjabol nagy jelent6séggel bir. Latva azt, hogy a korabeli erdélyi
dvodai intézménytdrténet nem kerilt még részletes feldolgozasra, fontosnak éreztem egy olyan
szintetizal6 munka létrehozasat, amely a neveléstudomany szempontjabdl értékes, Uj

informéacidkat tartalmazo eredményt hoz és tovabbi kutatasok kiindulopontja lehet.

3. A kutatas elméleti kereteinek meghatarozasa, a kutatasi célok, kérdések és a
hipotézisek bemutatésa

Kutatdsom a neveléstudomany mentén oktatastorténeti és tarsadalompolitikai keretbe
illeszthetd be, amelyek Osszekapcsolasa a kutatasi téma interdiszciplinaris megkozelitését
eredményezi. Ezek a tudomanyteriiletek kutatdsom fokuszat adtdk, de a tobbszempontd
vizsgalat és a sokoldalusdg érdekeben 0Osszekapcsoltam mas hatarteriletekkel, mint a
tantervelmélet, neveléstorténet és dvodapedagogia.

A vizsgalt idészak oktataspolitikai és tarsadalompolitikai valtozasainak szintetizalé elemzése

- a fébb csomoOpontok mentén - adta azt a keretrendszert, amelybe bele tudtam helyezni az



erdélyi magyar 6vodai intézmenytorténet kiteljesedését és dsszefliggéseiben lattatni az 6vodai
pedagdgiai programok pozitiv irdnyu valtozasait. Disszertaciom két kiilonallo részre tagolodik,
amelyek struktirdjdban és modszertanaban kiilonbozdéek, de linearisan és horizontalisan
egymasra épitve egyseges egészet alkotnak. Az empirikus kutatas részeredményeinek feltarasat
folyamatos visszacsatolas koveti az elméleti részekhez annak érdekében, hogy a kapott

eredmények a hasonldsagok és kilonbségek mentén megalapozottak és relevansak legyenek.

Az els6, elméleti részben célom volt egy logikailag koherens, elméleti-koncepcionalis
keretrendszer megalkotasa, amelyben bemutatom az 1989-es rendszervaltozas utani gazdasagi,
demografiai, jogi, oktataspolitikai valtozasokat, ramutatva a fébb Osszefiiggésekre, a lényeges
és meghatarozo elemekre. A demogréfiai mutatok szorosan 6sszekapcsolédnak az oktatasi
rendszerrel és a jogi szabalyozasokkal. Ezért e harom hatarteruletnek a kapcsolddasi pontja
mentén vizsgalom az erdélyi magyar kisebbség helyzetét és az anyanyelvi 6vodai nevelésben
betdltott szerepét az elmult 35 év tavlataban. Az oktatasigyi torvények és az 6vodai tantervek
vizsgalata soran két f6 szempontot tartottam szem el6tt: kiemeltem az tjitasokat, innovativ
intézkedéseket, tovabba megvizsgaltam, hogy tartalmaznak-e el6irast vagy utalast a kisebbségi
oktatas és Ovodai nevelés tekintetében. Tovabba a Bihar megyei magyar 6vodai nevelés
feltérképezesere vallalkozom és kisérletet teszek egyhazi dévodak pedagdgiai programjainak
keretbe helyezésére. Az elméleti keretrendszer megalkotasa soran a kovetkezO kutatasi

kérdések segitették munkamat:

K1. Milyen véltozasok jellemezték a kozos gyodkerli erdélyi dvodai nevelést a Trianoni

békeszerzodés utan?

K2. Melyek voltak a kommunizmus legmeghatarozobb sajatossadgai a magyar kisebbség

tarsadalom- és oktataspolitikdjaban Erdélyben?

K3. Milyen torténeti, tarsadalmi, jogi, k6zigazgatasi, oktataspolitikai hattér jellemezte az 1989-
es rendszervaltozast, kulonos tekintettel a magyar kisebbségekre, és ezek hogyan valtoztak az

elmult 25 évben?

K4. Milyen fébb strukturalis és tartalmi valtozasok torténtek az dvodai kbzponti tantervben a

vizsgalt iddszakban?

K5. Mikor, hogyan és milyen formaban tudtak teret nyerni az alternativ pedagogiai programok

a romaniai oktatasi rendszerben?



A disszertacidé masodik reszében empirikus kutatasom célja volt a Bihar megyeben talalhatd
magyar ovodak es dvodapedagdgus-képzés példajan keresztul bemutatni az erdélyi magyar
6vodaligy gyakorlati megvalosulésat, kiteljesedését és az alternativ pedagodgiai programok
megjelenését az 1989-es rendszervaltozastdl napjainkig. A Bihar megyei pedagogusok korében
készitett kérddives felmérés célja az Ovodapedagdgusok attitidvizsgalata az alternativ
pedagdgiai programokhoz. Ezzel a modszerrel az alternativ pedagogiai programoknak a
koztudatban és a mindennapi Ovodai gyakorlatban elterjedt hatdsat és gyakorlati
megvalosuldsait vizsgdlom. A pedagdgusokkal készitett kvalitativ interjuk altal a
rendszervaltozas elotti és utani 6vodaiigy megkonstrualasara térekedtem oly médon, hogy az
interju alanyok valaszai hianyz6 darabként egészitsék ki a vizsgalt id6szak szakirodalomban
megjelend torténéseit. Mivel az dvodailigy szorosan dsszekapcsolddik a pedagogusképzessel,
empirikus Kkutatasom tovabbi fejezetében a Bihar megyei pedag6gusképzés tantargyi
programjainak elemzésére vallalkozom annak érdekében, hogy az alternativ és kortars

pedagdgiak megjelenését feltarjam.

A dolgozatban kiemelt helyet kap a mai Bihar megyei 6vodai gyakorlatban megtalalhatd
pedagdgiai sokszinliség vizsgalata. Ennek keretében a hagyomdnyos és az alternativ
pedagdgiai programok komparativ elemzését valositom meg a hasonlésagok és lényeges

kilénbségek mentén.
Az empirikus kutatashoz kapcsolddo kérdésfelvetések:

K6. Ismerik-e a Bihar megyei 6vodapedagdgusok az alternativ pedagdgiai programokat?
Hasznalnak-e az Ovodapedagdgusok az alternativ pedagdgiakbol atvett moddszereket, jo

gyakorlatokat?

K7. Hogyan emlékeznek vissza a pedagogusok palyafutadsuk kezdetére? Mi jellemezte az

rendszervaltozas el6tti és utani 6vodai nevelést?

K8. Hogyan valtoztak az 6vodapedagdgus-képzés formativ tartalmai, tantargyi programjai az
alapkeépzésben és a felsdoktatasban? Szerepelnek-e alternativ és kortars pedagdgiék a tantargyi

programokban?

K9. Milyen hasonlésagok és kuldnbségek vannak a Bihar megyei pedagogiai gyakorlatban

talalhatd hagyomanyos és alternativ nevelési programok kdzott?

A szakirodalmi attekintés és a témaban vald elmélyiilés kovetkeztében az alabbi kutatasi
hipotéziseket fogalmaztam meg:



H1. A Bihar megyei 6vo- és tanitokepzés tantargyi programjaiban nem szerepeltek és jelenleg
sem szerepelnek az alternativ pedagogidk, azonban az Ovodapedagdgusok jol ismerik az
alternativ pedagogiai programok sajatossagait, és implementaljak ezen modszereket, jo

gyakorlatokat a mindennapi munkajukban.

H2. Feltételezem, hogy a megkérdezettek véleménye alapjan nagymértékii eltérés jellemezte a

varosi és vidéki 6vodai nevelést a kommunizmus idejeben.

H3. A rendszervaltozas utani decentralizacios folyamatokban csekély szamu dvoda vallalta
Bihar megyében az alternativ pedagogiai programok bevezetését a kdzponti szabalyozasok és

a képzett humaneréforras hianya miatt.

H4. A romaniai hagyomanyos ovodai program — a 2019-es Koragyermekkori nevelés

curriculuma — szamottevé eleme az alternativ pedagogiai programokbol eredeztethetd.

4. Az értekezes felépitése

Disszertaciomat 6t nagyobb vételli fejezet koré épitettem fel, melynek strukturdja logikus
gondolatmenetet kovet. A dolgozat cime témamegjel6l6. Ennek b6vebb kifejtésére a bevezetd
részben keriil sor a tematikus és idébeli keretek lehatarolasa mentén. A kutatoi kérdések és
hipotézisek a kutatas vazat adjak, amelyekre fel tudtam épiteni a dolgozat struktirajat. Szintén
a bevezetd részben hatarolom koriil a disszertacioban alkalmazott fogalmakat, meghatarozom
a kutatdsi téma tudoméanyrendszertani helyét és roviden Osszefoglalom a szakirodalomi
el6zményeket. A méasodik fejezet egy torténeti attekintés, amelynek kézéppontjaban az 6vodai
nevelés all. Mivel az erdélyi 6vodauigy gyokerei dsszekapcsolddnak a magyar oktatastggyel,
ezért roviden vizsgalom az Ovodai nevelés alakuldsat a Trianoni békeszerzddéstol a
rendszervaltozasig kiilonbozé aspektusbol, statisztikai adatokkal alatdmasztva. A harmadik
fejezetben kiemelem a kommunizmus erdélyi magyar Kkisebbségre gyakorolt hatasait,
bemutatom a rendszervaltozas utan kialakult tarsadalom és oktataspolitika legfobb jellemzdit.
A kutatas szempontjabol fontosnak éreztem megvizsgalni az dvodai nevelés szabalyozasat és
a rendszervaltozas utan megjelent kozponti tanterveket az innovativ intézkedések mentén.

Tovabba bemutatom a Bihar megyei magyar 6vodak és 6vodapedagdgus-képzés jelenét.

A szakirodalmi-elméleti 6sszefoglalora épul rd a negyedik fejezet, amely az empirikus kutatasi
rész felépitésenek és modszertani apparatusanak bemutatasat foglalja magaba. Az 6todik



fejezet terjedelmében és tartalmaban is a leghosszabb rész, mivel a Bihar megyei aktudlis
6vodai helyzetképet tarom fel kiilonb6z6 modszerek segitségével. Dokumentum- és
tartalomelemzéssel vizsgadlom az OvO- és tanitoképzo tantargyi programjait, illetve a Bihar
megyében hasznalt dvodai programok sajatossagait. Kérddives lekérdezést hasznaltam a Bihar
megyei ovodapedagogusok attitiidvizsgalatara és félig strukturalt narrativ interjuban kérdeztem
az 1d6sebb pedagogusokat a rendszervaltozas eldtti és utani 6vodai nevelés sajatossagairol. A
hatodik és hetedik fejezet a kapott kutatdsi eredményeket szintetizdlja és a hipotézisek
igazolasat foglalja magéba. A disszertacié tovabbi részében a tételesen felsorolt hivatkozott
szakirodalom, abrak és tablazatok jegyzéke, a kdszonetnyilvanitas és a mellékletek kapnak

helyet.

5. Az értekezes elkészitésének nehézsegei és a kutatomunka Kihivasai

Kutat6i munkam soran olyan korlatokba ttk6ztem, amelyek nehezitették és befolyasoltak a
valasztott kutatasi téma alapos feltérképezesét. Mivel az erdélyi magyar oktatds a roméan
oktatasi rendszer alrendszereként miikodik €s ré is vonatkoznak az orszagos szintii hatarozatok,
ezért a kutatds nehezitd koriilményei kozé sorolhatok azok a roman nyelvii forrasok,
(torvények, szabalyozasok, tantervek, publikaciok) amelyek magyar nyelvre forditasa
elengedhetetlen volt a téma teljeskori értelmezése szempontjabol. Tovabba a kutatds soran
azzal a nehézséggel kellett szembeslilném, hogy az erdélyi magyar Ovodakra és
Ovodapedagdgusokra vonatkozo statisztikai adatok hianyosak, a szakirodalmi forrasok és
publikécidk adatsorai félbemaradtak, nem taldlhato a témaban elemzd, szintetizal6 munka. Az
erdélyi magyar kisebbség sorsanak alakulasar6l, jogairdl, anyanyelvhasznélati korlatairdl és
lehetdségeirdl, az oktatasi rendszerben betoltott szerepérdl nincsenek megfeleld forrasok. A
fontos munkak javarészt 1990-t6] megszakadtak, masok csak érintdlegesen targyaljdk az
altalam vizsgalt iddszakot. Az adatsorok hianyabol fakad, hogy az értekezés egyes

alfejezeteinek tartalma elrugaszkodik a kutatéas vezérfonalatol.

A bemutatott nehézségek ellenére disszertaciomban kisérletet teszek a rendszervaltozas utani
kisebbségi magyar dvodai nevelés megkonstrualasara oly modon, hogy az erdélyi magyar
Ovodaligyet a tarsadalmi, oktataspolitikai valtozasok kontextusaban elemzem pedagogiai, jogi,
maodszertani es ideologiai elemek bemutatasaval és gyakorlati megvalositasuk részletezésével.
Egyes részeknél ellentét feszllt a torvényi szabalyozasok és a pedagdgiai gyakorlat kdzott.

Ennek a jelenségnek a vizsgalataban tobbféle kutatdsi moddszer segitett: interju, kérd6iv,



dokumentum- és tartalomelemzeés. Ez a szintetizalo attitiild nehéz feltarast és alapos kutatoi
munkat igényelt. Reményeim szerint jelen értekezés biztos alapja lehet a tovabbi erdélyi

magyar neveléstudomanyi kutatasoknak.

6. A kutatomunka forrésai

Kutatomunkam kihivdsai kozé sorolhatéak azok a hiteles forrasok és forraslelohelyek
felkutatasa, amelyek értekezésem alapjat képezték. Mivel az erdélyi magyar dvodai
intézmeénytorténet és Gvodai szabalyozas kordbban nem Kerllt még részletes feldolgozésra,
ezért kutatdsom soran a rendelkezésemre allo elsddleges €s masodlagos forrasok szintézisére

vallalkozom.

A rendszervaltozas utani oktataspolitikdban és az 6vodai nevelésben bekdvetkezett valtozasok
felderitése érdekében segitsegemre voltak a roman nyelven kiadott, digitalizalt tandgyi
torvények és oktatasligyi szabalyozdk. Az igy kapott informécidkat egészitették ki az
dvodapedagdgusok visszaemlékezései, amelyek hianyzé darabként illeszkedtek bele a vizsgalt
idészak kontextusaba. Tovabbi elsddleges forrasként szolgéltak azok a kdzponti nemzeti
tantervek, curriculumok, amelyek az 6vodai pedagogiai munka alapjat képezték 1989-t61
napjainkig. A vizsgalt id6szakban 5 6vodai tanterv latott napvilagot (1993, 2000, 2006, 2008,
2019), melyek kozul az utébbi harom mar magyar forditdsban is megjelent. Ezeket a
dokumentumokat a hasonldsagok és kullonbsegek mentén elemeztem. A Bihar megyei magyar
nyelvii ovodaztatassal kapcsolatosan nem talaltam statisztikai adatokat. A Bihar megyei
Ovodai nevelésre vonatkozo adatok megismeréséhez a tanfeliigyeloség adatbazisat és online

adatbazisokat hasznaltam.

A dolgozat témajahoz illeszkednek azok a hazai és nemzetkozi szakirodalmi elézmények,
amelyek neveléstudomanyi, torténelemtudomanyi, tarsadalomtudomanyi, pedagogiai
paradigmakban foglalkoznak az oktatastiggyel, kiilondsen annak dimenzidival. Ez egyfeldl az
oktatastorténészek miiveit jelenti, masfel6l az Ovodai neveléssel, valamint az alternativ
programokkal kozvetlenul is foglalkozé pedagogiai szakemberek tevékenységét foglalja

magaba.

Disszertaciom oktatastorténeti feltirasa soran visszatekintettem a 19. szézadvégi
magyarorszagi ovodai nevelésig. Ennek az iddszaknak a felkutatdsa sordn a kovetkezd

forrdsanyagokat hasznaltam: Fritcz, (1930); Kosary, (1970); Romsics, (2017); Pukanszky,



(2005); Molnér B., Pélfi, S., Szerepi S. & Vargané Nagy, A. (2015). A Trianoni békeszerz6dés
kovetkeztében kialakult oktatastigyi problémakrél, a Romaniahoz csatolt tertletek
oktataspolitikajanak integracios nehézségeir6l és az eltérd fejlettségi szintek egységesitési
probalkozasairdl szdmol be Széasz (1986); L. Balogh (2013, 2023); Szab6 (2014) és Falusi
(2018). Tovabba az dvodak terlileti megoszlasanak feltérképezésekor segitségemre voltak Gido
(2013) statisztikai és szamadatai A kommunista rendszer romaniai térhdditasarol, egy
sokoldaltuan fejlett kommunista tarsadalom létrehozéasérdl és az allamositési folyamatokrol
olvashatunk Vincze (1997) és Boia (2017) munkaiban. Novak (2011) tanulméanyéban a
kommunista rendszer oktataspolitikajat mutatja be, kiemelve a magyar kisebbséget érintd

hatranyos megkulonboztetéseket.

Témam lehatarolasa mentén a Bihar megyei és ezen belil a nagyvaradi dvodak torténeti
megismeréseben Kormanyos (2019) kronikaja volt a kiindulopont. Nagyvarad torténeti
bemutatdsa kapcsan a szerzd csak érintdlegesen beszél az 6vodak helyzetérdl. Részletesebb
leirast a nagyvaradi Szent Orsolya rend hazanak kronikaja nyujtott (Balla & Lakatos,1996). Az
UNICEF 2003-ban roman nyelven megjelent elemzd tanulmanya a romaniai 6vodai nevelés
multjat és jelenét részleteiben mutatja be statisztikai adatokkal kiegészitve. Hianyossaga abbol

fakad, hogy nem tér ki a kisebbségi dvodai nevelésre.

A Kutatasi ttmamhoz szorosan kapcsolodnak a reformpedagdgia és az alternativ pedagdgiak,
amelyek kiemelkedd figyelmet kapnak a szakirodalomban és a 21. szazadi intézményes
nevelésben. A reformpedagogia kibontakozésanak és sajatossagainak megismeresében Németh
(2002), Noébik (2001) és Németh, Mikonya & Skiera (2005) munkai segitettek: olyan
doktrinakat mutatnak be, amelyek nem csupan a nevelés-oktatas szerkezeti kereteit bontottak

fel, alakitottak at, hanem gydkeres valtozasokat hoztak a modszertan gyakorlati elemeiben is.

Az alternativ pedagdgidk a célok, a struktlra, az oktatési tartalom, a szervezeti formék, a
modszerek, az eszkozok tekintetében kiilonbozo sajatossagokat, tobb-kevesebb elterést
mutatnak (Réthy, 2006). A "90-es évek elejétl kezdddden egyre tobben foglalkoztak az
alternativ iranyzatokkal magyarorszagi, romaniai és nemzetkdzi szinten egyarant Carlgren
(1994), Szézdi (1999), Gaspar (1996), Dobos (2002), Kissné (2015), Albulescu & Catalano
(2017), Langerné (2011). Ezeket a tanulmanyokat egésziti ki Bakonyi (1995) munkaja, amely

az alternativ 6vodai irdnyzatokrol nyujt atfogo elemzést.

Az elmult években tobb kutatasi eredmény is napvilagot latott, amely a Magyarorszaggal

szomszédos magyarlakta régidkban vizsgélta a magyar kisebbségi oktatas kiilonb6zd



szegmenseit. Szignifikans eredmények szilettek a Nemzetpolitikai Kutatointézet valamint a
magyarorszagi Oktataskutatd és Fejleszt6é Intézet altal Erdélyben végzett atfogd, a magyar
tannyelvii 6vodakba jaro gyerekek szlleit célzd Ovodavalasztasi és iskolavalasztasi
attitidvizsgalat soran (Marton, 2018), illetve a magyar nyelvli Ovodapedagdgus- €s
tanitoképzesben tanuld kozépiskolds didakok és egyetemi hallgatok palyavalasztasi
motivacioirdl és a képzési rendszerrdl alkotott vélemények vizsgalatdban (Marton, 2015). Az
dvodai nevelés szabalyozasairol és a pedagogiai programokban bekdvetkezett valtozasokrol
irdnyt mutattak Stark (2010; 2020) munkai és Szabd-Thalmeiner (2005; 2010; 2013) az erdélyi

tanitoképzes valtozasairdl megjelent tanulmanyai.

A kutatdsmodszertani szakirodalmi elézmények soran nemzetkdzi és magyarorszagi kutatok
munkassagara tamaszkodtam. Bryman (2004) és Creswell (2009) értelmezésében
paradigmavaltas figyelheté meg, 6k a hagyomanyosan kiilonvalasztott kvalitativ és kvantitativ
stratégiakon ativelve e két mddszer egylittes, kevert szinergiajat szorgalmaztak. Barney Glaser
és Anselm Strauss The Discovery of Grounded Theory publikacidja (1967) nyomén a
Grounded theory modszert épitettem be a disszertacidba. Santha (2006; 2009; 2020; 2022)
tobbpolust megkdzelitése segitett a kvantitativ és kvalitativ stratégidk kivalasztasaban és
alkalmazésaban. Tovabba Szokolszky (2006), Kontra (2011), Boncz (2015), Hornyacsek

(2014) és Csikos (2020) kutatdsmodszertani munkai empirikus kutatasom alapjat képezték.

7. A kutatési stratégia

Kutatomunkamban kombinativ stratégiai megkozelitést alkalmaztam, amelyben kvantitativ és
Bryman (2004) megkozelitését vettem alapul, amely szerint a kvalitativ és kvantitativ
stratégiak egymast kiegészitve jelenhetnek meg a kutatasban, illetve e két kiilonbozo tipust
stratégia dsszekapcsolasara van sziikség egy atfogd kép kialakitasa érdekében. A kvantitativ
adatfelvétel soran a kérddives lekérdezés modszerét hasznaltam, amelyben a Bihar megyei
magyar Ovodapedagogusok alternativ pedagogidkkal kapcsolatos attitiidjét mértem és
statisztikai elemzessel Osszefuiggés vizsgalatot végeztem. Ezt egeészitettéek ki a kvalitativ
adatforrasok: a pedagogusokkal keészitett interjuk, az Ovodapedagdgus-képzes tantargyi
programjainak elemzeése és a Bihar megyei 6vodai gyakorlatban hasznalt pedagogiai

programok dokumentumainak elemzése (4. abra). Ezt a szemléletmddot egészitette ki a
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triangulacid, amely abban segitett, hogy a kutatdi kérdéseket tobb dimenzioban elemezzem, és

a kutatasi eredmények validitasat, autentikussagat €s hihetdségét biztositani tudjam.

4. dbra: A kutatds stratégidja (Sajat szerkesztés)

A dolgozat stratégiaja

kvantitativ kvalitativ
modszer mmm— modszer
kérdéiv interju dokumentume-eés tartalomelemzés
_ _ ’ ’ . Bihar megyei
Bihar megyei pedag(l)gu’sok- pedagdguskép- ovodak
peplggogusok kal keszitett zés tantargyi pedagogiai
attitidvizsga- mtem}k programjginak programjainak
lata elemzése elemzése elemzése

8. A hipotézisek igazolasa

A szakirodalomra és sajat pedagdgiai tapasztalataimra épitve négy hipotézist fogalmaztam

meg, melyek koziil kettd teljes mértékben beigazolodott és kettd részben nyert igazolast.

H1. A Bihar megyei 0vO- és tanitoképzés tantargyi programjaiban nem szerepeltek és
szerepelnek az alternativ pedagogiak, azonban az 6vodapedagdgusok jol ismerik az alternativ
pedagdgiai programok sajatossagait, és implementaljak ezen mddszereket, j0 gyakorlatokat a

mindennapi munkajukban.
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Bihar megyében az évodapedagogus-képzés két szinten valdsul meg. A tantargyi programokat
vizsgalva kimutathatova valt, hogy a kdzépfokl képzésben nem jelennek meg az alternativ
pedagogiak, de az egyetemi tanmenet valaszthat6 targyai kozott szerepelnek. Tehét a felallitott
hipotézisem részben igazolodott be. Annak ellenére, hogy a képzés évei alatt csekély szamd
ovodapedagdgus tanult az alternativ pedagdgidkrol, a kérddives kutatds valaszai alapjan a
Bihar megyei 6vodapedagogusok 74%-a vallotta azt, hogy alkalmaz alternativ pedagogiai

programokbol atvett médszereket.

H2. Feltételezem, hogy a megkérdezettek véleménye alapjan nagymértéki eltérés jellemezte a

varosi és vidéki 6vodai nevelést a kommunizmus idejében.

A masodik hipotézisem teljes mértékben igazolast nyert. A pedagdgusokkal készitett interju
soran beigazolodott, hogy oriasi szakadék, nagymértékii eltérés jellemezte a varosi és falusi
kornyezetben zajlo 6vodai nevelést. Kiilonbozdséget mutatott a program, a felszereltség és a
nyelvhasznalat tekintetében. Varosi kornyezetben f6ként gyarak, ipari létesitmények
szomszédsagaban létesitették a kisdedovd, gyermekmegdrzd intézményeket, vidéken pedig
iskolak kozelében hatalmas, tadgas udvarokkal. A falvakban a mezei munka korforgasa
alakitotta az Ovoda nyitvatartasat, december elejét6l marcius végéig négy honapos téli sziinet
volt, mig nyaron nyitva volt az intézmény, feligyeletet biztositva a kisgyermekek szaméra.
Magyarlakta falvakban természetes volt, hogy a gyermekek anyanyelvikén tanulhatnak, mig

Nagyvaradon a sziil6k tobbsége kénytelen volt romén 6vodaba iratni gyermekét.

H3. A rendszervaltozas utani decentralizaciés folyamatokban csekély szdmu dvoda véllalta
Bihar megyében az alternativ pedagdgiai programok bevezetését a kdzponti szabalyozasok és

a képzett humanerdéforras hianya miatt.

A harmadik hipotézisem részben igazolddott be. Az alapvetd felvetésem helytallonak
bizonyult, hiszen Bihar megyében csupan két 6vodai csoport vallalta az alternativ pedagogiai
programok bevezetését. Az oktatasugyi torvények vizsgalata tiikrében azt lattuk, hogy a
kdzponti szabalyozadsok a "90-es évek kozepétdl lehet6vé tették alternativ programok
bevezetését, de megfeleld toke, humanerdforras €s motivacid hidnyaban ezt csekély szamu
6voda vallalta. Tovabba hianyzott a kinalat, kevés évodapedagdgushoz jutott el az alternativ

programok megismerésének lehetdsége.

H4. A romaniai hagyomanyos oOvodai program — a 2019-es Koragyermekkori nevelés

curriculuma — szamottevo eleme az alternativ pedagogiai programokbol eredeztethetd.
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A negyedik hipotézisem szintén igazolast nyert, hiszen beigazolddott, hogy a Koragyermekkori
nevelési programban megjelend fejlodesi teriiletek nagymértékii hasonlosagot mutatnak a Step
by step pedagdgiai program nevelési terileteivel, egyes esetekben csak terminoldgiai eltérés
figyelheté meg. Tovabbi kozos elem a gyermekkdzponti megkdzelités, a reggeli talalkozo, a

felkinalt centrumok valamint a sziilokkel, csaladdal val6 szoros kapcsolattartas.

9. A kutatési eredmények 6sszegzése

Kutatomunkam kiinduldpontjat a Bihar megyei magyar 6vodatigy feltérképezése adta. Mivel a
szakirodalomban nem talaltam adatokat a kisebbségi magyar &vodak helyzetérdl,
rendszervaltozas utani valtozasairdl, ezért disszertdciomban arra véllalkoztam, hogy a
hattéresemények tukrében, kombinativ kutatasi modszer felhasznalaséval megkonstruéljam az
erdélyi és a Bihar megyei ovodaiigyet. Uttoré munkam lampasként vilagithat a jov6ben azok
szamara, akik az erdélyi magyar 6vodai nevelést részleteiben szeretnék megismerni. Annak
érdekében, hogy a témat tébb szempont szerint feltarjam és 6sszefuiggéseiben elemezzem, jol
megalapozott elméleti és oktatastorténeti hattér bemutatésara vallalkoztam. A disszertacio els6
részében koncentrikus korokhéz hasonléan épitettem fel és strukturdltam azokat a
hattérvaltozokat, amelyek kozvetve és kdzvetlenil hatast gyakoroltak az erdélyi magyar 6vodai
nevelésre. Hianypdtl6 munkam periféridja a 20. Szazad elejére tekint vissza, ahol a
magyarorszagi és erdélyi dvodai nevelés dsszeolvad. Ebbdl a perspektivabol - a torténeti szalat
és a kutatoi kérdéseket kovetve - jutottam el azokhoz a fébb csomdpontokhoz, amelyek
markansan befolyasoltak az erdélyi oktataspolitikat és ezen belll az dvodai nevelést. Az
elméleti megkozelitést figyelembe véve épitettem fel empirikus kutatasom kvantitativ és
kvalitativ modszerek kombinativ alkalmazasaval. Ertekezésem tovabbi részében a kutatés
eredményeit és a neveléstudomany szamara Ujdonsagértékkel bird kdvetkeztetéseket kivanom

bemutatni a kutatéi kérdések mentén.

Visszatekintve a gyokerekhez, Trianon el6tti €s utani magyar 6vodai nevelésre, az elsorvasztas
folyamatat kovethetjilk nyomon. Azt lattuk, hogy a korabeli id6kben Magyarorszag jol kiépitett
Ovodai halozattal, kisdedovast szabalyozd torvénnyel, széleskorii pedagogiai latasmoddal
rendelkezett, amelyben a szeretetteljes, gyermekkdzpontu nevelést a frobeli foglalkoztatd
eszk0zok egészitették ki. Ezt ,,0rokolte” az elsé vilaghabora utan a roman oktatasi rendszer.

Gyokeresen megvaltozott iranyt vett az impériumvaltas kdvetkeztében Roméaniahoz csatolt
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erdélyi magyar allami fenntartasi dvodak sorsa. Az 6vodai csoportok megsziintek vagy
beolvadtak a roman nacionalista kozoktatési rendszerbe, iskolara emlékeztetd rendszerbe
strukturalodtak, sok esetben megfosztva 6ket az anyanyelv hasznélati jogatol. Ezt a folyamatot
sulyosbitotta a kommunista rezsim hatalomra kerilése, totélis kontrollt gyakorolva az
oktataspolitika folott, ahol a megfélemlités legdurvabb eszkozeitdl sem riadtak vissza. Két
parhuzamos, egymasnak ellentmondo szemléleti kiillonbség alakult Ki: a gazdasagi mutatok és
ipari termelés novekedése egyenes aranyban a demografiai mutatok felfelé iveld
eredmeényeivel, szemben a tarsadalmi jolét csokkenésével, a szabadsdgjogok korlatozéasaval és
az Onkényuralmi rendszer kibontakozasaval. llyen korilmények kozott az oktataspolitika
legfontosabb célkitlizése a romdn nemzet erdsitése, megfosztva a magyar kisebbséget

anyanyelvén torténd oktatds lehetdségétol.

Az 1989-es rendszervaltozas egy olyan torténelmi csomopont, amelynek kdvetkeztében
sarkalatos valtozasok torténtek a politikdban, oktatasban és a magyar kisebbség életében.
Kutatomunkam 1ivét a rendszervaltozdas utdn végbemend reformintézkedések ¢és
decentralizacidos folyamatok kozepette végbemend, oOvodai nevelésben bekovetkezett
valtozasok feltérképezése adta. Bihar megye 6vodaugyének példajan keresztil érzékeltettem
az 6vodai gyakorlatban bekdvetkezett valtozasokat, ravilagitva arra, honnan indult az 6vodai
nevelés 35 évvel ezeldtt és hol tart ma. Az eredmények tiikrében megerdsitést nyert az a
feltételezésem, mely szerint az oktatasiigyi reformok kibontakozéasa lassu, 6vatos Iépésekben
éreztette hatasat. A valtozasok mértékét az oktatasugyi szabalyozasok, tanugyi torvények,
6vodai tantervek vizsgalata és az vodapedagogusok visszaemlékezéseinek dsszefliggése adta.
Gyakran ellentmondés feszilt az elméleti megkdzelités és a gyakorlat kdzott. Az dvodai
gyakorlat gyors valaszreakciokat adott a megvaltozott korlilményekre, mig a toérvényi

szabalyozasok éveket varattak magukra.

A tantervek elemzése mentén kijelenthetd, hogy a kdzponti dvodai curriculum a
reformtorekvések szellemében konstruktiv valtozasokon ment keresztul szerkezeti, tartalmi és
fogalmi szinten. A valtozas dinamikajat tekintve, lassu ivet irt le, amelyben a kozponti, keret
jelleg és egyes tartalmak a folytonossagot biztositottak. Legfontosabb hozadéka
rugalmassagaban rejlik. A kezdeti, szigoruan eldird €s keretezo jelleget a pedagdgusi szabad
valasztas lehetosége valtotta fel. Keretrendszerét megdrizve egyre nagyobb teret nyert a
pedagdgusi kreativitas, alternativ pedagbgiai modszerek bevezetésének lehetésége. Az iskolara
emlékeztetd béklyokat folyamatosan hatrahagyva gyermekkdzpontu elemek megjelenését

kovethettilk nyomon.
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A kutatas szalan tovabb haladva 6sszehasonlitottam a Bihar megyei pedagogiai gyakorlatban
megtalalhaté harom tipusu 6vodai programot: a hagyomanyos, kézponti programot, a Waldorf
- programot és Step by step - alternativ programot. Osszegzésként kijelenthetd, hogy
mindhédrom program gyermekkdzpontl és a gyermek harmonikus fejlédését tamogatja.
Mélyebb rétegeiben megvizsgalva azonban arnyalati kiilénbségeket fedezhetiink fel. A Step by
step - program az egyéni kulonbsegeket ertékként, csiszolatlan gyémantként emeli ki, es az
a gyermek érzékszerveire, érzelmeire. Megitélésében a kiillonbozdségbdl kell erdsséget
kialakitani. A Waldorf-pedagégia szintén az egyéni kiilonbozéséget hirdeti. Ezzel szemben a
kozponti program megolrizte eléird, egységes jellegét, amely az aktiv tanulasra és a
kompetenciak fejlesztésére alapoz. A 2019-es Koragyermekkori nevelés curriculuma tébb
aspektusbol is hasonldsdgot mutat a Step by step - programmal a fejlesztési terlletek, a
tevékenysegkozpontok és a projektek kialakitasa tekintetében. A napi rutinok hangstlyozésa a
Waldorf-pedagogidban gyodkereznek. Mindharom pedagdgiai program kdzés momentuma a
reggeli talalkozo vagy reggeli kor, valamint a sziilokkel, csaladdal valo szoros kapcsolattartas.
Fontos hangsulyoznunk, hogy mig az alternativ pedagdgiai programokban mar a 2000-es évek
elején megjelent a gyermekkdzpontu, egyéni nevelés €s a sziilékkel vald szoros kapcsolattartas,
addig a kozponti tantervben ezeket a jegyeket hangstlyosabban csak husz évvel késébb

implementaltak.

Vizsgalatomban kiemelt helyet foglalt el az alternativ pedagogiai programok elterjedésének
vizsgalata. Annak ellenére, hogy az oktatasugyi torvények mar a "90-es évek kozepétol
lehetéséget biztositottak alternativ pedagdgiai programok bevezetésére, a pedagdgiai
gyakorlatban ez elenyészd szamban valosult meg. Ennek a jelenségnek tobb oka volt. Egyrészt
az ovodapedagdgusoknak nem biztositottak lehetdséget az alternativak megismerésére sem a
képzés ideje alatt, sem a pedagdgusi palya sordn, masrészt a kdzponti tanterv egyseges
hasznalataval egyszerlibb volt a kiilsd, fentrél jové kontroll biztositasa, tovabba az anyagi

forrasok hianya is nehezitette az alternativ programok bevezetését.

Dolgozatom egyik Uj tudomanyos eredményének tekintem a pedagdgusokkal készitett interjuk
eredményeit, amely a pedagdgiai gyakorlat oldalarol tarja fel a Bihar megye magyar
Ovodaugyet. Az adatok deduktiv és induktiv elemzése és kddolasa nyoman elmondhat6, hogy
arendszervaltozas el6tti és utani dvodai nevelést a megvaltozott tArsadalmi és szocidlis igények
hivtak életre. A kommunizmus idején tébb szempontl eltérés jellemezte a varosi és videki

ovodai nevelést. Kiilonbozdséget mutat a nyitvatartds, nyelvhasznalat, kontroll és felszereltség
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tekintetében. A sziilék munkaprogramjahoz igazitottdk az Ovoda nyitvatartasat: varosi
kornyezetben - foként a gyarak szomszédsagaban - két valtasban fogadtak a gyerekeket, mig
falvakban a mezei munka idényét kovette. Anyanyelvhasznélat tekintetében is kimagaslo az
eltérés: varosi kdrnyezetben féként roman nyelvii 6vodak mitkodtek, mig a magyar falvakban
anyanyelvii nevelésben részesilhettek az 6vodas gyermekek. A kutatas soran beigazolodott,
hogy nagyobb horderejii és érezhetobb volt a valtozas varosi kornyezetben, hiszen a forradalom
utdn bekdvetkezett valtozdsok nagymértékben befolyasoltdk a varosi Ovodai nevelést.
Fokozatosan hoztdk 1étre a magyar nyelvii csoportokat, amely azt eredményezte, hogy rovid

1d6n beliil Nagyvaradon 5-rdl 24-re boviilt a magyar 6vodai csoportok szama.

Az 6vodakban zajlo oktatd-neveld munka tartalmi valtozasait a tantervvaltozasok és alternativ
programok megjelenése mentén vizsgaltam. A rendszervaltozas utani évek kaotikus
allapotainak koszonhetden az dvodapedagogusok kevés szazalékahoz jutott el az alternativ
pedagogiai programok megismerésének és bevezetésének lehetdsége, amely azt eredményezte,
hogy Bihar megyében jelenleg is csak két magyar 6vodai csoport miikodik alternativ program
szerint. A kutatas tovabbi szala ravilagitott arra, hogy az évek folyaman a hagyomanyos és
alternativ programok mellett a tarsadalmi elvarasok életre hivtak Bihar megyében a , rejtett
alternativ” programmal miikodé o6vodakat, amelyek latszolag a kozponti tanterv mentén
mikddnek, de ezt olyan alternativ tevékenységekkel, modszerekkel egészitették ki, amelyekkel
kialakitottak sajatos pedagogiai arculatukat.

Empirikus kutatasom soran fontosnak gondoltam megvizsgélni a Bihar megyei magyar
6vodapedagdgusképzés tantargyi programjait annak érdekében, hogy megéllapitsam az
alternativ pedagdgiak helyét a képzési tartalmakban. A tartalomelemzés eredménye nyoman
kijelenthetd, hogy kdzépfoku képzésben semmilyen formaban nem jelennek meg az alternativ
pedagdgiak, mig akadémiai szintén mindkét nagyvaradi egyetem tanmenetében véalaszthato
targyként talalkozhatnak vele a hallgatok. Ezen eredményekre alapozva a Bihar megyei
6vodapedagdgusok korében ismert és elterjedt alternativ koncepciokat, modszereket és ezek
gyakorlati alkalmazasat, Osszefiiggéseit kérddives kutatasban vizsgaltam. Az eredmények
tikrében fontos kiemelni az alkalmazasi hajlanddsagot, hiszen a mintaba bekerilt
Ovodapedagdgusok 74%-a alkalmaz alternativ pedagdgiai programokbol atvett modszereket.
Az 0sszefugges vizsgalat eredményei alapjan erdsen szignifikans kapcsolat mutathato ki a
pedagogusi palyan eltoltott idé és az alternativ pedagogiadkrdl szerzett ismeretek kozott. A
palyakezdd pedagdgusok mindegyike tanult az alternativ pedagogiakrol a képzés évei alatt,

mig a korosabb pedagogusok mas forrasokbdl tajékozodtak. A tovabbképzéseken valo
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részvetel és az alternativ mddszerek hasznalata k6zott mérsekelt szignifikancia mutatkozott.
Az Ovodai csoportlétszam szintén befolyasolja az alternativ mddszerek hasznalatat, népesebb
csoportok esetében a pedagdgusok gyakrabban fordulnak az alternativ mddszerek felé.
Beigazolddott, hogy az alternativ modszerek hatékonysaganak megitélése nem fligg az
ovodapedagdgusok munkahelyének telepiiléstipusatol és a legmagasabb iskolai végzettségétdl
sem. Kovetkeztetésként elmondhatd, hogy az alternativ pedagdgiai mddszerek, eszkdzok
ovodai gyakorlatban vald alkalmazasa nagymértékben fiigg a szakképzés évei alatt elsajatitott

ismeretektdl és a tovabbképzéseken megismert tartalmaktol.

A harmadik évezred elején végbemend tarsadalmi valtozasok 10j kihivasokat és egyben uj
valaszokat is igényelnek az oktataspolitikatol, a valtozé koértlményeknek megfelelni kivand
pedagogusoktol és az alapokat megerdsitd ovodapedagdgusoktol. Véleményem szerint ennek
egyik gyokere az alternativ pedagodgidban keresendd. Megitélésemben a kevés alternativ
pedagogiai programmal miikkddé ovodai csoport ellenstilyozasara a hagyoményos programu
csoportokban alternativ elemek, koncepciok, modszerek bevezetésére és alkalmazasara volna

szukség.

Meggy6z6désem, hogy jelen értekezésben bemutatott erdélyi 6vodaiigy és a tobb szempontbdl
elemzett Bihar megyei 6vodai nevelés Gjdonsagértékével boviti a neveléstudomanyi kutatasok
tarhazat. Biztos forréast jelenthet azon pedagogusok szamara, akik oktatastorténeti szempontbol
részletekbe menden szeretnék megismerni az erdélyi ovodaigyet és a Bihar megyei dvodai
pedagogiai gyakorlatot, tovabba kiinduldpontjat képezheti a tovabbi neveléstudomanyi
kutatasoknak.
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