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l. Bevezetés

Disszertdciomban a romaniai Ovodai programok kibontakozasat vizsgalom az 1989-es
rendszervaltozastol napjainkig, kulonos tekintettel a magyar kisebbség vonatkozasaban. A
kutatasi téma olyan idészakot o6lel fel, amely az erdélyi oktatdspolitika eés Ovodatgy
viszonylatdban reformvaltozasokon ment Kkeresztll, ugyanakkor még feltaratlan és

kiaknazatlan.

I.1. A témavélasztas indoklasa és a kutatdmunka relevanciaja

Munkédmban a rendszervaltozds utani 6vodaligy Kiteljesedesét vizsgalom a tanugyi
szabalyozéasok és a tantervvaltozasok mentén, kiemelve azokat az intézkedési pontokat,
reformtorekvéseket, amelyek markans valtozasokat, innovaciot eredményeztek az 6vodai
nevelés gyakorlati megvaldsitasaban. A Bihar megyei Ovodai intézménytorténet és
Ovodapedagbgus-képzés példajan keresztiil, gyakorlati oldalrél kdzelitem meg a vizsgalt
idészakot oly médon, hogy a kapott eredményeket folyamatosan 0sszevetem az elméleti

megkdzelitésekkel.

A valasztott kutatasi téma id6beli és térbeli lehatarolasa mentén els6 1épésként megkerestem
azokat a torténelmi csomépontokat, amelyek markénsan befolyasoltdk Romania oktatas- és
kisebbségpolitikajat. Igy jutottam el az 1989-es rendszervaltozasig, amely kutatasom
orig6jat adta. Megvizsgaltam a rendszervaltozas kovetkeztében Kkialakult torténeti,
tarsadalmi, jogi, kozigazgatdsi hatteret, amelyek szorosan 6sszekapcsoldédnak Erdély
oktataspolitikdjaval. Az igy felallitott elméleti-keretrendszer erés alapot biztositott a
kommunizmus utani erdélyi 6vodaligy részletes feltdrasdhoz. Fontosnak tartottam kiemelni
azokat a csomopontokat és torekvéseket, amelyek az 6vodai nevelés megszilarditasat és

fejlédését eredményezték.

A disszertacid keretei nem tett€ék lehetdvé, hogy a teljes erdélyr magyar kisebbség
Ovodaugyét részletesen feltarjam, ezért empirikus kutatasom a Magyarorszaggal hataros
Bihar megyére korlatozodik. E teriilet kivalasztasa kettds jelentdséggel bir: egyrészt gazdag
torténelmi malttal rendelkezik az Gvo- és tanitoképzés tekintetében, masrészt személyes
indittatasomnak éreztem, hogy annak a terlletnek az dvodaiigyet tarjam fel, ahol élek és

dolgozom 6vodapedagogusként.



Kitekintve az oktataspolitika nemzetkdzi szinterére, megéllapithatd, hogy az elmdalt
évszdzadban Eurdpa-szerte hattérbe szorult az dvodai nevelés. Romaniai vonatkozasban is
ugyanez a magatartas figyelheté meg. Az ezredforduld utan eurdpai szintli paradigmavaltas
tortént a  koragyermekkori intézményes nevelésrol alkotott felfogasban. A
tarsadalompolitikai valtozdsok mentén és a témaban megjelent kutatasi eredmények hatasara
megkilonboztetett figyelmet kap a kisgyermekek intézményes nevelése, a koragyermekkori
nevelés, mint az egész életen &t tartd tanuldshoz sziikséges kulcskompetenciak
megalapozasanak szintere. Ez a szemléletmod ¢€s kutatoi attitid is azt bizonyitja, hogy a
koragyermekkori nevelés koztudatban elterjedt felfogésat sikerult felemelni arra a
piedesztalra, ahol mélt6 helye van a 21. szazadban. Feltevddik a kérdés, hogyan ment végbe
ez a kiteljesedési folyamat, milyen valtozasok és befolyasold tényezOk alakitottdk at az

Ovodai nevelés rendszerét?

Kutatdi munkédmban arra véllalkozom, hogy a romaniai oktatasi rendszerbe &gyazva
bemutassam és elemezzem mi jellemezte a magyar kisebbségi évodai nevelést az 1989-es
rendszervaltozas id6szakaban, hogyan teljesedett ki az elmult 35 évben és hol tart a jelenben.
Ovodapedagégusként belsd szakmai igényemnek éreztem a Bihar megyei magyar nyelvii
Ovodai nevelés feltérképezéset, kilonds tekintettel az alternativ pedagdgiai programokra.
Szerettem volna a gyakorlatban megjelené pedagdgiai jelenségek mageé latni és megkeresni

az Osszefiiggéseket a hagyomanyos, alternativ és ,,rejtett” alternativ programok kozott.

A téma eredetisége és ujszerlisége abban rejlik, hogy olyan korszakot vizsgal, amely az
erdélyi magyar évodaligy szempontjabol nagy jelentGséggel bir. Latva azt, hogy a korabeli
erdélyi 6vodai intézménytorténet nem kertlt még részletes feldolgozésra, fontosnak éreztem
egy olyan szintetizalé munka létrehozésat, amely a neveléstudomany szempontjabol értékes,

uj informaciokat tartalmazo6 eredmeényt hoz és tovabbi kutatasok kiindulopontja lehet.

1.2. A kutatds elméleti kereteinek meghatarozasa, a kutatasi célok,

kérdések és a hipotézisek bemutatésa

Kutatasom a neveléstudomany mentén oktatastorténeti és tarsadalompolitikai keretbe
illeszthetd be, amelyek 0sszekapcsolasa a kutatasi téma interdiszciplinaris megkozelitését

eredményezi. Ezek a tudomanyterilletek kutatasom fokuszat adtak, de a tobbszempontd



vizsgalat és a sokoldalisag érdekében Osszekapcsoltam mas hatarterliletekkel, mint a
tantervelmélet, neveléstorténet és 6vodapedagogia.

A vizsgalt idészak oktataspolitikai ¢és tarsadalompolitikai valtozdsainak szintetizalo
elemzése - a fobb csomopontok mentén - adta azt a keretrendszert, amelybe bele tudtam
helyezni az erdélyi magyar 6vodai intézménytorténet kiteljesedését és dsszefiiggeseiben
lattatni az dvodai pedagogiai programok pozitiv iranya valtozasait. Disszertaciom két
kiilonalld részre tagolodik, amelyek struktirajaban és moddszertanaban kiilonbozéek, de
linedrisan és horizontélisan egymasra épitve egységes egészet alkotnak. Az empirikus
kutatas részeredményeinek feltarasat folyamatos visszacsatolas kdveti az elméleti részekhez
annak érdekében, hogy a kapott eredmények a hasonlésagok és kiulonbségek mentén

megalapozottak és relevansak legyenek.

Az els6, elméleti részben célom volt egy logikailag koherens, elméleti-koncepcionalis
keretrendszer megalkotasa, amelyben bemutatom az 1989-es rendszervaltozas utani
gazdasdgi, demografiai, jogi, oktataspolitikai valtozasokat, ramutatva a fobb
Osszefiiggésekre, a lényeges és meghatarozo elemekre. A demogréfiai mutatok szorosan
Osszekapcsolddnak az oktatési rendszerrel és a jogi szabalyozasokkal. Ezért e harom
hatarteriiletnek a kapcsolodasi pontja mentén vizsgalom az erdélyi magyar Kisebbség
helyzetét és az anyanyelvi dvodai nevelésben betoltétt szerepét az elmult 35 év tavlataban.
Az oktatasiigyi torvények és az ovodai tantervek vizsgdlata soran két f6 szempontot
tartottam szem elOtt: kiemeltem az T1jitdsokat, innovativ intézkedéseket, tovabba
megvizsgaltam, hogy tartalmaznak-e el6irast vagy utalast a kisebbségi oktatas es dvodai
nevelés tekintetében. Tovabba a Bihar megyei magyar dvodai nevelés feltérképezésere
vallalkozom és Kkisérletet teszek egyhazi dvodak pedagodgiai programjainak keretbe
helyezésére. Az elméleti keretrendszer megalkotasa soran a kovetkez6 kutatasi kérdések

segitették munkamat:

K1. Milyen valtozasok jellemezték a kozos gyokeri erdélyi dvodai nevelést a Trianoni

békeszerzodés utan?

K2. Melyek voltak a kommunizmus legmeghatarozobb sajatossagai a magyar kisebbség
tarsadalom- és oktataspolitikajaban Erdélyben?

K3. Milyen torténeti, tarsadalmi, jogi, kdzigazgatasi, oktataspolitikai hattér jellemezte az
1989-es rendszervaltozast, kulonos tekintettel a magyar kisebbségekre, és ezek hogyan

valtoztak az elmult 25 évben?



K4. Milyen fobb strukturalis és tartalmi valtozasok torténtek az 6vodai kdzponti tantervben

a vizsgalt idészakban?

K5. Mikor, hogyan és milyen formaban tudtak teret nyerni az alternativ pedagdgiai

programok a romaniai oktatasi rendszerben?

A disszertacié masodik részeben empirikus kutatasom célja volt a Bihar megyében talalhato
magyar 6vodak és dvodapedagogus-kepzés peldajan keresztul bemutatni az erdélyi magyar
Ovodaligy gyakorlati megvaldsulasat, Kiteljesedését és az alternativ pedagdgiai programok
megjelenését az 1989-es rendszervaltozastdl napjainkig. A Bihar megyei pedagogusok
korében készitett kérddives felmérés célja az dvodapedagogusok attitlidvizsgalata az
alternativ pedagdgiai programokhoz. Ezzel a modszerrel az alternativ pedagégiai
programoknak a koztudatban és a mindennapi 6vodai gyakorlatban elterjedt hatdsat és
gyakorlati megvaldsulasait vizsgalom. A pedagogusokkal készitett kvalitativ interjuk altal a
rendszervaltozas el6tti €s utani dvodaiigy megkonstrudldsara térekedtem oly modon, hogy
az interju alanyok valaszai hiadnyz0 darabként egészitsék ki a vizsgalt id6szak
szakirodalomban megjelend torténéseit. Mivel az 6vodaligy szorosan 6sszekapcsolodik a
pedagOguskeépzéssel, empirikus kutataisom tovabbi fejezetében a Bihar megyei
pedagdgusképzés tantargyi programjainak elemzésére vallalkozom annak érdekében, hogy

az alternativ és kortars pedagogiak megjelenését feltarjam.

A dolgozatban kiemelt helyet kap a mai Bihar megyei 6vodai gyakorlatban megtalalhaté
pedagbgiai sokszinliség vizsgalata. Ennek keretében a hagyoméanyos és az alternativ
pedag6giai programok komparativ elemzését valositom meg a hasonldsagok és lényeges
kilénbségek mentén.

Az empirikus kutatashoz kapcsolddé kérdésfelvetések:

K®6. Ismerik-e a Bihar megyei 6vodapedagogusok az alternativ pedagdgiai programokat?
Hasznalnak-e az 6vodapedagogusok az alternativ pedagdgiakbdl atvett mddszereket, jo

gyakorlatokat?

K7. Hogyan emlékeznek vissza a pedagdgusok palyafutasuk kezdetére? Mi jellemezte az

rendszervaltozas eldtti és utdni 6vodai nevelést?

K8. Hogyan valtoztak az 6vodapedagogus-képzés formativ tartalmai, tantargyi programjai
az alapképzésbhen és a felsboktatasban? Szerepelnek-e alternativ és kortars pedagdgidk a

tantargyi programokban?



K9. Milyen hasonl6sagok és kiilénbségek vannak a Bihar megyei pedagogiai gyakorlatban
talalhaté hagyomanyos és alternativ nevelési programok kozott?

A szakirodalmi attekintés és a témaban valo elmélyiilés kdvetkeztében az alabbi kutatasi

hipotéziseket fogalmaztam meg:

H1. A Bihar megyei 0vO- és tanitoképzés tantargyi programjaiban nem szerepeltek és
jelenleg sem szerepelnek az alternativ pedag6gidk, azonban az 6vodapedag6gusok jol
ismerik az alternativ pedagégiai programok sajatossagait, és implementaljak ezen

modszereket, jo gyakorlatokat a mindennapi munkajukban.

H2. Feltételezem, hogy a megkérdezettek véleménye alapjan nagymértékii eltérés jellemezte

a varosi és vidéki dvodai nevelést a kommunizmus idejében.

H3. A rendszervaltozas utani decentralizacios folyamatokban csekély szamu 6voda vallalta
Bihar megyében az alternativ pedagdgiai programok bevezetését a kdzponti szabalyozasok

¢és a képzett humanerdforras hianya miatt.

H4. A roméniai hagyomanyos Ovodai program — a 2019-es Koragyermekkori nevelés

curriculuma — szamottevo eleme az alternativ pedagogiai programokbol eredeztethetd.

1.3. Az értekezés felépitése

Disszertaciomat 6t nagyobb vételii fejezet koré épitettem fel, melynek struktiraja logikus
gondolatmenetet kdvet. A dolgozat cime témamegjel6ld. Ennek bovebb kifejtésére a
bevezetd részben keriil sor a tematikus €s 1dobeli keretek lehatdrolasa mentén. A kutatoi
kérdések és hipotézisek a kutatds vazat adjak, amelyekre fel tudtam épiteni a dolgozat
strukturjat. Szintén a bevezetd részben hatarolom koriil a disszertacidban alkalmazott
fogalmakat, meghatdrozom a kutatasi téma tudomanyrendszertani helyét és roviden
Osszefoglalom a szakirodalomi elézményeket. A masodik fejezet egy torténeti attekintes,
amelynek kozéppontjaban az 6vodai nevelés all. Mivel az erdélyi évodaligy gyokerei
Osszekapcsolodnak a magyar oktatastiggyel, ezért roviden vizsgalom az évodai nevelés
alakulasat a Trianoni békeszerz6déstdl a rendszervaltozasig kiilonb6z6 aspektusbol,
statisztikai adatokkal aldtdmasztva. A harmadik fejezetben kiemelem a kommunizmus
erdélyi magyar kisebbségre gyakorolt hatasait, bemutatom a rendszervaltozas utan kialakult

tarsadalom és oktataspolitika legfobb jellemz6it. A kutatas szempontjabdl fontosnak éreztem
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megvizsgalni az dvodai nevelés szabalyozasat és a rendszervaltozas utan megjelent kbzponti
tanterveket az innovativ intézkedések mentén. Tovabba bemutatom a Bihar megyei magyar

Ovodak és dvodapedagogus-képzés jelenét.

A szakirodalmi-elméleti dsszefoglalora épil ra a negyedik fejezet, amely az empirikus
kutatasi rész felépitésének és modszertani apparatusanak bemutatasat foglalja magaba. Az
otodik fejezet terjedelmében és tartalmaban is a leghosszabb rész, mivel a Bihar megyei
aktualis 6vodai helyzetképet tarom fel kiillonboz6 modszerek segitségével. Dokumentum- €S
tartalomelemzéssel vizsgalom az 6vo- és tanitoképzo tantargyi programjait, illetve a Bihar
megyében hasznalt 6vodai programok sajatossagait. Kérdodives lekérdezést hasznaltam a
Bihar megyei évodapedagogusok attitlidvizsgalatara €s félig strukturalt narrativ interjuban
kérdeztem az iddsebb pedagdgusokat a rendszervaltozéas el6tti és utdni 6vodai nevelés
sajatossagairdl. A hatodik és hetedik fejezet a kapott kutatasi eredményeket szintetizalja és
a hipotézisek igazolasat foglalja magdba. A disszertacid tovabbi részében a tételesen
felsorolt hivatkozott szakirodalom, abrak és tablazatok jegyzéke, a kdszonetnyilvanitas €s a

mellékletek kapnak helyet.

1.3.1. Az értekezés elkészitésének nehézségei és a kutatbmunka kihivésai

Kutat6i munkam soran olyan korlatokba ttkdztem, amelyek nehezitették és befolyasoltak a
valasztott kutatasi téma alapos feltérképezeését. Mivel az erdélyi magyar oktatas a roman
oktatdsi rendszer alrendszereként miikodik és rd is vonatkoznak az orszdgos szintli
hatérozatok, ezért a kutatds nehezitd koriilményei kozé sorolhatok azok a romén nyelvil
forrasok, (torvények, szabalyozasok, tantervek, publikaciok) amelyek magyar nyelvre
forditdsa elengedhetetlen volt a téma teljeskorli értelmezése szempontjabol. Tovabba a
kutatas soran azzal a nehézséggel kellett szembestlndm, hogy az erdélyi magyar 6vodakra
és dvodapedagogusokra vonatkozo statisztikai adatok hidnyosak, a szakirodalmi forrasok és
publikéacidk adatsorai félbemaradtak, nem taldlhat6d a témaban elemzd, szintetizal6 munka.
Az erdélyi magyar kisebbség sorsanak alakulésarol, jogairdl, anyanyelvhasznalati korlatairol
¢s lehetdségeirdl, az oktatdsi rendszerben betoltott szerepérdl nincsenek megfeleld forrasok.
A fontos munkak javarészt 1990-t61 megszakadtak, masok csak érintélegesen targyaljak az
altalam vizsgalt id0szakot. Az adatsorok hidnyabol fakad, hogy az értekezés egyes

alfejezeteinek tartalma elrugaszkodik a kutatas vezérfonalatol.
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A bemutatott nehézségek ellenére disszertdciomban kisérletet teszek a rendszervaltozés
utani kisebbségi magyar 6vodai nevelés megkonstrualdsara oly modon, hogy az erdélyi
magyar Ovodalgyet a tarsadalmi, oktataspolitikai valtozasok kontextusaban elemzem
pedagdgiai, jogi, modszertani €s ideologiai elemek bemutatdsaval és gyakorlati
megvalositasuk részletezésével. Egyes részeknél ellentét feszilt a torvényi szabalyozasok és
a pedagbgiai gyakorlat kozott. Ennek a jelenségnek a vizsgalatdban tobbféle kutatési
modszer segitett: interja, kérd6iv, dokumentum- és tartalomelemzés. Ez a szintetizal attitiid
nehéz feltarast és alapos kutatdi munkat igényelt. Reményeim szerint jelen értekezés biztos

alapja lehet a tovabbi erdélyi magyar neveléstudomanyi kutatdsoknak.

1.4. A kutatomunka forrasai

Kutatomunkam kihivasai kozé sorolhatéak azok a hiteles forrasok és forrasleléhelyek
felkutatasa, amelyek értekezésem alapjat képezték. Mivel az erdélyi magyar Ovodai
intézménytorténet és Ovodai szabalyozas korabban nem kerilt még részletes feldolgozasra,
ezért kutatdsom sordn a rendelkezésemre allo elsédleges és masodlagos forrdsok szintézisére

vallalkozom.

A rendszervaltozas utani oktataspolitikdban és az 6Ovodai nevelésben bekovetkezett
valtozasok felderitése érdekében segitségemre voltak a roman nyelven kiadott, digitalizalt
tantgyi térvények és oktatasiigyi szabalyozok. Az igy kapott informéacidkat egészitették Ki
az Gvodapedagogusok visszaemlékezései, amelyek hianyz6 darabként illeszkedtek bele a
vizsgalt iddszak kontextusadba. Tovabbi elsédleges forrasként szolgaltak azok a kodzponti
nemzeti tantervek, curriculumok, amelyek az évodai pedagdgiai munka alapjat képezték
1989-t61 napjainkig. A vizsgalt id6szakban 5 dvodai tanterv latott napvilagot (1993, 2000,
2006, 2008, 2019), melyek kozll az utdbbi harom méar magyar forditasban is megjelent.
Ezeket a dokumentumokat a hasonlésagok és kulonbségek mentén elemeztem. A Bihar
megyei magyar nyelvii 6vodaztatassal kapcsolatosan nem taléltam statisztikai adatokat. A
Bihar megyei 6Ovodai nevelésre vonatkozo adatok megismeréséhez a tanfeliigyeléség

adatbazisat és online adatbazisokat hasznaltam.

A dolgozat témajahoz illeszkednek azok a hazai és nemzetkdzi szakirodalmi elézmények,
amelyek neveléstudomanyi, torténelemtudomanyi, tarsadalomtudomanyi, pedagogiai
paradigmakban foglalkoznak az oktatasiiggyel, kiilondsen annak dimenziodival. Ez egyfeldl

az oktatastorténészek miiveit jelenti, masfeldl az 6vodai neveléssel, valamint az alternativ
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programokkal kozvetlenil is foglalkozé pedagdgiai szakemberek tevékenységét foglalja
magaba.

Disszertaciom oktatastorténeti feltardsa soran visszatekintettem a 19. szézadvegi
magyarorszagi ovodai nevelésig. Ennek az idészaknak a felkutatdsa soran a kovetkezd
forrdsanyagokat hasznéltam: Fritcz, (1930); Koséary, (1970); Romsics, (2017); Pukanszky,
(2005); Molnar B., Palfi, S., Szerepi S. & Vargané Nagy, A. (2015). A Trianoni
békeszerzodés kovetkeztében kialakult oktatasiigyi problémakrol, a Romanidhoz csatolt
terliletek oktataspolitikajanak integraciés nehézségeirél és az eltérd fejlettségi szintek
egysegesitési probalkozésairdl szamol be Szasz (1986); L. Balogh (2023); Szabd (2014) és
Falusi (2018). Tovabba az 6vodak tertleti megoszlasanak feltérképezésekor segitségemre
voltak Gidé (2013) statisztikai és szamadatai A kommunista rendszer romaniai
térhdditasardl, egy sokoldalian fejlett kommunista tarsadalom létrehozéséarél és az
allamositasi folyamatokrol olvashatunk Vincze (1997) és Boia (2017) munkéiban. Novak
(2011) tanulmanyaban a kommunista rendszer oktataspolitikajat mutatja be, kiemelve a

magyar kisebbséget érintd hatranyos megkiilonboztetéseket.

Témam lehatarolasa mentén a Bihar megyei és ezen belll a nagyvaradi 6vodak torténeti
megismeréseben Kormanyos (2019) krénikaja volt a kiindulépont. Nagyvarad torténeti
bemutatdsa kapcsan a szerzd csak érintélegesen beszél az dvodak helyzetérdl. Részletesebb
leirast a nagyvaradi Szent Orsolya rend hazanak kronikaja nyujtott (Balla & Lakatos,1996).
Az UNICEF 2003-ban roman nyelven megjelent elemz6 tanulmanya a romaniai évodai
nevelés multjat és jelenét részleteiben mutatja be statisztikai adatokkal kiegészitve.

Hianyossaga abbdl fakad, hogy nem tér ki a kisebbségi 6vodai nevelésre.

A Kkutatasi ttmamhoz szorosan kapcsolddnak a reformpedagogia és az alternativ pedagdgiak,
amelyek kiemelkedd figyelmet kapnak a szakirodalomban és a 21. sz&zadi intézményes
nevelésben. A reformpedagdgia kibontakozasanak és sajatossagainak megismerésében
Németh (2002), Nébik (2001) és Németh, Mikonya & Skiera (2005) munkai segitettek:
olyan doktrindkat mutatnak be, amelyek nem csupan a nevelés-oktatas szerkezeti kereteit
bontottak fel, alakitottak at, hanem gyokeres valtozasokat hoztak a modszertan gyakorlati

elemeiben is.

Az alternativ pedagogiak a célok, a struktdra, az oktatasi tartalom, a szervezeti formak, a
modszerek, az eszkozok tekintetében kiilonbozo sajatossagokat, tobb-kevesebb eltérést

mutatnak (Réthy, 2006). A "90-es évek elejétdl kezdédden egyre tobben foglalkoztak az
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alternativ irdnyzatokkal magyarorszagi, romaniai és nemzetkozi szinten egyarant Carlgren
(1994), Szézdi (1999), Gaspar (1996), Dobos (2002), Kissné (2015), Albulescu & Catalano
(2017), Langerné (2011). Ezeket a tanulmanyokat egésziti ki Bakonyi (1995) munkaja,

amely az alternativ évodai iranyzatokrél nyujt atfogo elemzest.

Az elmult években tobb kutatasi eredmény is napvilagot latott, amely a Magyarorszaggal
szomszédos magyarlakta régiokban vizsgalta a magyar kisebbségi oktatds kiilonbozo
szegmenseit. Szignifikans eredmények sziilettek a Nemzetpolitikai Kutatdintézet valamint a
magyarorszagi Oktataskutato és Fejleszto Intézet altal Erdélyben végzett atfogo, a magyar
tannyelvli 6vodakba jardé gyerekek szlleit célz6 Ovodavalasztasi és iskolavalasztasi
attitidvizsgalat soran (Marton, 2018), illetve a magyar nyelvii 6vodapedagogus- €s
tanitoképzésben tanuld kozépiskolds diakok és egyetemi hallgatdk palyavalasztasi
motivacioirdl és a képzési rendszerrdl alkotott vélemények vizsgalataban (Marton, 2015).
Az dvodai nevelés szabalyozasairdl és a pedagdgiai programokban bekovetkezett
valtozasokrdl irdnyt mutattak Stark (2010; 2020) munkai és Szab6-Thalmeiner (2005; 2010;

2013) az erdélyi tanitdképzés valtozasairdl megjelent tanulmanyai.

A kutatdsmoddszertani szakirodalmi eldzmények soran nemzetkozi €s magyarorszagi kutatok
munkassagara tamaszkodtam. Bryman (2004) és Creswell (2009) értelmezésében
paradigmavaltas figyelhet6 meg, ¢k a hagyomanyosan Kkilonvalasztott kvalitativ és
kvantitativ stratégidkon ativelve e két modszer egydittes, kevert szinergiéjat szorgalmazték.
Barney Glaser és Anselm Strauss The Discovery of Grounded Theory publikécidja (1967)
nyoman a Grounded theory modszert épitettem be a disszertacidba. Santha (2006; 2009;
2020; 2022) tobbpdlusi megkozelitése segitett a kvantitativ és kvalitativ stratégiak
Kivalasztasaban és alkalmazéasaban. Tovabba Szokolszky (2006), Kontra (2011), Boncz
(2015), Hornyacsek (2014) és Csikos (2020) kutatdsmodszertani munkai empirikus

kutatasom alapjat képeztéek.

I.5. A disszertacioban alkalmazott fogalmak magyarazata,
korilhatarolasa

A Kulcsszavak és pedagogiai fogalmak vizsgalata soran a disszertacio cimében megjelend
alternativ. és hagyomanyos d&vodai programok ismertetésére vallalkozom. A

neveléstudomanyban az alternativ kifejezéshez oktatasi és nevelesi alternativakat tarsitunk.
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A Kkifejezés jelentéstartalmat kutatva azt lathatjuk, hogy két megoldast felvethetd,
valaszthatd, a megszokottol, a szabvanyostdl eltérd, rendhagyd lehetdséget kindl. A
neveléstudomanyi  szakirodalom  elsésorban  az  alternativ  pedagodgiakhoz,
reformpedagogidhoz, alternativ pedagdgiai programokhoz, illetve az alternativ
intézmeényekhez kapcsolja ezt a fogalmat. A neveléstudomany teriilletén a reformpedagdgia
fogalméanak értelmezésekor a 20. szdzad kezdetéig kell visszatekintentnk, amikor Ellen Key
A gyermek évszdzada cimii programaddé munkéja széles korben ismertté tette az Uj
paradigmat (NObik, 2001). Németh (2002) megitélésében a reformpedagogia elnevezes az
1920-as évek elott 1étrejott pedagogiai iranyzatokat és koncepciokat foglalja magaba,
amelyek az akkor gyakorlatban 1év6 nevelési koncepciok Gjitasara torekedtek. Vag (1985) a
nevelési reformot ugy emliti, mint a reformpedagdgia egyik kulcsszavat. Vélemeénye szerint
az elméletalkotok és a Kkorabeli pedagoOgiai torekvések tdmogatdi a nevelés
megvaltoztatasara, reformjara torekedtek. A reformpedagogiai mozgalmak f6 célkitiizése az
volt, hogy a pedagdgiai gondolkodast és gyakorlatot gyermekkdzponti megujulésra birja,
hogy a gyermeket az 6t megilletd helyére emelje a neveléstudomanyban és a pedagogiai
gyakorlatban egyarant (Németh, 2002). A reformpedagdgia tehat olyan tradicionalis
reformkoncepcidkat hordoz, amelyek kovetkezetesen megdrzik az alapitok pedagogiai
felfogasanak alapveté elemeit. A reformpedagdgidk kozil a Waldorf pedagogia, a
Montessori €s a Freinet pedagogia gyakoroltak a legnagyobb hatast a mai 6vodai gyakorlatra
(Fayné & Sztanané, 2015). A reformpedagogiai torekvésekbdl kiindulva, a 20. szazad
masodik felében alakultak ki az alternativ 6vodak és iskolak. Ezek az alternativ pedagogiai
koncepciok abban kulénbdznek a reformpedagdgiai iranyzatoktdl, hogy nem kdvetnek
szabadon, a sajat pedagodgiai elképzelésiikbdl kiindulva, az egyes reformmodszerekbdl

egyet-egyet beépitve a sajatjukba kialakitjak pedagdgiai arculatukat.

Az id6k folyaman az alternativ (vagylagos) szo6 jelentése bovilt. A mai pedagogiai
gyakorlatban vonatkozhat oktatdsi segédanyagokra, maodszerekre, programokra,
intézményekre. Brezsnyanszky (2004) megitélésében azokat az intézményeket illeti meg az
alternativ jelz6, amelyek tényleges valasztékot, pedagogiailag 1ényegesen eltérd
lehetdségeket, modellértékii alternativdkat kindlnak neveldknek, tanitvanyoknak,
kdzoktatasi rendszernek egyarant (Brezsnyanszky, 2004). Az alternativ pedagogiai
programok a célok, a struktira, az oktatasi tartalom, a szervezeti formak, a mddszerek, az

eszk6zok tekintetében kiilonb6z6 sajatossagokat, tobb-kevesebb eltérést mutatnak. Kézos
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benniik, hogy a gyermeki személyiségre koncentralnak, a gyermek érdeklddésének,
szukségleteinek, igényeinek kielégitésére torekszenek. Ebbol kifolyodlag az intézményekben
hattérbe szorul a puszta ismeretkdzvetités, altalaban a tudas szokvanyos értelmezése, az
intellektualis, verbalis hatas, helyette elsdsorban affektiv és effektiv célok (szociabilitas,
empatia, tolerancia, autonémia) kerllnek elétérbe (Falus & Szivak, 2004). Magyarorszagon
a nyolcvanas évek oktatdsi reformjanak harom meghatéroz6 eszméje, az autonomia, a
decentralizaci6 €s az alternativitas szellemisége bontakozott ki (Kissné, 2015). Az azt kovetd
években az alternativ pedagdgiai soksziniiséget és a gyarapodd alternativ kodzoktatasi
intézmeények elterjedését kdvethetjilk nyomon. Az 1990-es évek elején az emlitetteken Kivil
még szamos kiilonb6z0 pedagogiai szemléletli alternativ iskola €s 6voda alakult. Ezzel
szemben Romaniaban csak a rendszervaltozas utan, az 1990-es éveket kdvetden jott 1étre az

oktatasi pluralizmus ellendrzott keretek kozott.

Mivel a szakirodalomban nem taldltam relevans meghatarozast a hagyomanyos 6vodai
program Kkifejezésre, ezért disszertaciomban hagyomanyosnak tekintek minden olyan
Ovodai intézmenyt vagy csoportot, amely a nemzeti tanterv szerint szervezi meg oktato-
neveld tevékenységeit €s semmiben nem tér el a tantervben meghatarozott tervezéstol,
szervezéstol és ideoldgiatol. Az alternativ 6vodai programokkal ellentétben a hagyomanyos

ovodai programok a nemzeti tanterv eldiro jellegét kovetik.

A roméniai 6vodai nevelésnek a tanugyminisztérium altal kibocsajtott hivatalos
dokumentuma a nemzeti tanterv vagy curriculum, amely az orszdg minden &vodai
intézménye szamara kotelezd. Ha kronologiailag vizsgaljuk e fogalom jelentéstartalmat, azt
latjuk, hogy folyamatosan valtozott, az djitdsokhoz, (j kutatasi eredményekhez igazitottak.
A rendszervaltozas el6tti és utani idészakban Az dGvodai tevékenységek oktatd-nevels
programja (1987, 1993, 2000) cimen jelent meg az dvodai nevelés tanterve roman nyelven.
A 2008-ban megjelent 0 tanterv mar Az 6vodai nevelés curriculuma cimet viseli, és digitalis
formaban latott napvildgot. 2019-ben a bolcsddei korosztalyt is a kdzoktatédsi rendszerbe
csatoltak, és a kdzos tanterv A koragyermekkori nevelés curriculuma cimet kapta, amely
magyar forditasban is megjelent. A szakirodalomban a curriculum és a tanterv
megnevezések szinonimaként szerepelnek. A curriculum kifejezés a latin ,,curro’” szobol
ered, amelynek jelentése futas, palyafutas, folyamat. A kifejezést Hollandiaban hasznaltak
el0szor a 16. szdzadban, de nagy filozofus €s pedagogus elddeink is foglalkoztak mar a sz6
tartalméaval. A tanterv vagy curriculum olyan oktatasiranyitasi es pedagdgiai dokumentum,

amely tipusatdl fliggden kiillonb6zé mértékben tartalmazza és szabja meg az oktatési
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folyamat leglényegesebb elemeit: célokat, tananyagot, kovetelményeket, mddszereket,
eszkodzoket, tanitasi es tanulasi feladatokat, értékelési eljarasokat (Falus & Szivak, 2004).
Bathory (2000) szerint a curriculum a tanitas-tanulas folyamatterve a célkitlizést6l az
értékelésig, mig Bocos & Jucan (2019) megitélésében a taniigyi intézményekben zajld
oktat6-neveld munka oktatasi tartalmanak 0sszessége, amely integrélja a tanitasi és tanulasi
folyamatokat, és az oktatdsi folyamatok szisztematikus megkdzelitését feltételezi. A
romaniai pedagdgiai szakirodalomban csak a rendszervaltozas utan kezdték el hasznalni a
curriculum megnevezést. Ez a valtoztatds nemcsak a szohasznalatban valdsult meg, hanem
tartalmi szinten is. A decentralizicids folyamatok részeként a nemzeti tanterv Ujitdsa, a
curriculum folyamatos reformalésa ment végbe. Az Oktatasligyi Minisztérium altal kiadott
nemzeti tanterv a curriculum szét a neveléstudomany kulcsfogalmaként emliti, amely
magaba foglalja a kortars oktatasi gyakorlatokat is. Holisztikus megkozelitésben mindazon
oktatési gyakorlatokat és tanulasi folyamatokat jeldli, amelyekkel a gyermekek taldlkoznak
az Ovodai és iskolai évek soran. Szitkebb értelemben az oktatasiigyi dokumentumok
Osszessége, amely a hivatalos vagy formalis curriculum megnevezést viseli (Potolea &
Manolescu, 2006). Foris-Ferenczi (2008) szerint a curriculum vagy folyamatterv a tanulasi
folyamat teljes és részletes leirasa. A tanterv funkciéit vizsgalva kettds szerepkor
érvényesiil: oktataspolitikai és pedagdgiai szempontok. Oktataspolitikai szemszogbol
oktatasiranyitasi €s oktatasszabalyozasi szerepet tolt be (Foris-Ferenczi, 2008). Pedagdgiai
szempontbdl az oktatasi folyamat megtervezésének dokumentuma. A kézpontositott oktatasi
rendszerekben ezek a funkcidk dsszemosodnak, a pedagogiai funkcid pedig alarendelddik a
kozponti szabalyozas érdekeinek. Ezzel egy idOben kiszamithatova, atlathatova és
ellendrizhetdvé valik az egész oktatdsi rendszer. Romania oktatasi rendszerében a
rendszervaltozas utan strukturalis és szemléleti valtozasok mentek végbe, de az egységes,
orszagos szintli kotelezd tantervvel megodrizte érdekérvényesitd, teljesitményorientalt,
ellenérzo jellegét. Az alkalmazott tantervtipusokat vizsgalva nemzetko6zi szinten kiilonbdz6
szintli és mas feladatokat ellatd tantervet kiilonboztethetiink meg: alap-, regionalis, helyi,
tantargyi, kalendarisztikus és tanuldi tanterveket. A romaniai gyakorlatban ismeretlen a
regionalis, fenntartdi tanterv, még a magan oktatasi formakban is alkalmazkodni kell az
allami dokumentumokhoz, illetve az alternativ tantargyi tervek és programok terén is. A
szabalyozds kozponti jellege nem kedvez a tanuloi tantervek helyi szinti
differencialodasanak sem (Foris-Ferenczi, 2008). Ha az dvodai nevelési programokra
gondolunk, markéans kulonbségeket fedezhetink fel magyarorszagi és romaniai

viszonylatban. Amig az el6bbi esetében az 6vodai intézmény a demografiai, tarsadalmi,
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kulturalis jellemzoket, valamint a sziiléi igényeket figyelembe véve kialakithatja sajat
nevelési programjat vagy adaptalhat egy meglévét, addig romdaniai viszonylatban egységes
kerettantervrdl, curriculumrdl beszélhetiink, amelyhez minden Ovodai intézménynek

igazodnia kell fliggetlenul attol, hogy allami, magan- vagy alternativ 6vodarél van szo.
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Il. A magyar 6vodai nevelés torténetének legjelentésebb eseményei
1891 és 1989 kozott

Amint a disszertacio cime is jelzi, kutatasi ttmam az 1989-es rendszervaltozas utani idészak
Ovodaligyét vizsgalja tarsadalmi és oktataspolitikai megkdzelitésben. Ennek ellenére az
oktatastorténeti attekintés folyaman vizsgalédasom vezérfonalaval visszanyulok a Trianoni
békeszerzodés eldtti idoszakig, és perspektivaban mutatom be a kézos multtal rendelkezd
magyar ovodai nevelés legfobb valtozasait Magyarorszagon és a Romanidhoz csatolt
Erdélyben. E széleskorii visszatekintésnek tobb oka is van: egyrészt a téma szempontjabol
fontosnak éreztem megvizsgalni az erdélyi magyar Ovodai nevelés gyokereit, amely
szorosan 0Osszekapcsolddik a magyarorszagi Ovodauggyel, masrészt a szakirodalmi
elézményekbdl azt tapasztaltam, hogy az erdélyi 6vodai intézménytorténet nem keriilt még
részletes feldolgozasra. Ezért dolgozatom elsd részében kisérletet teszek az erdélyi magyar

6vodaligy torténeti feltarasara a jogi szabalyozéasok és taniigyi valtozasok mentén.

I1.1. A magyar 6vodalgy alakulasa 1920 elott

A Trianoni békeszerzddés oOvodai nevelésre gyakorolt hatasat akkor érthetjik meg a
legteljesebben, ha megvizsgaljuk a magyar 6vodaiigy sajatossagait 1920 el6tt és nyomon
kovetjik az elcsatolt 6vodai intézmények sorsanak alakulasat a két vilaghabord kozott.
Visszatekintve a 19. szazad masodik felére, az lathatd, hogy Magyarorszagon a polgari
fejlodéssel az intézményes nevelés igénye megndtt. Az 1868-as népiskolai torvény
kovetkeztében, a kdzépiskolat elvégzett tanuldk szama 40 év alatt megduplazédott. 1914-

ben 92 tanitoképz6 miikodott Magyarorszag teriiletén (Romsics, 2017).

A magyar oktatasi rendszer a 20. szazad elején jol kiépitett dvodahaldzattal rendelkezett,
amelyet az 1891-ben megjelent Kisdedovasrol szolo torvény egységesitett. A hatarozat f6
célkitlizése, hogy az 6vodak fenntartasat az allam vegye at. Ugyanakkor a korszak
széleskori pedagogiai latasmodjat tiikkrozi ez a kezdeményezés, amely kijelenti, hogy az
Ovodakban nincs helye az iskolai oktatasnak. A politikum mar ekkor felismerte, hogy az
ovodai nevelés a nyelvi készségek €s képességek megalapozasanak erds bazisa, éppen ezért
kotelezték a 3-6 éves gyermekek magyar nyelvii 6vodaba iratasat. Ezzel az intézkedéssel
boviilt az 6vodak szama (Molnar, Palfi, Szerepi & Vargané Nagy, 2015).
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Az OGvodai rendszer strukturdlis vAaltozésai mellett nagy hangsulyt fektettek a
gyermekkdzpontl nevelésre, tovabbfejlesztették a frobeli foglalkoztaté eszkozoket és
nevelési elveit is alkalmaztak. A szeretetteljes 6vodapedagogusi magatartast és csaladias
légkor kialakitasat példazza az 1896-ban, a Il. Orszagos Egyetemes Kongresszus
Kisdednevelési szakosztalyan elhangzott gondolategydttes. Kiemelték azokat az értékeket,
amelyekkel egy kisdeddvo intézetnek rendelkeznie kell: védelmezd, csaladias, édes otthon,
ahol a testvériesség igazi érték, ahol fontos a gyermeki viddmsag megdvasa a kor rideg
rendszerével szemben. A jol miik6d6 ovodatol elvarhato, hogy ,,az égi harmatot, a gyermeki
kornak boldog viddmsagat rideg rendszerével ne élje ki, ne semmisitse meg, de az anyai sziv
varazserejével hasson oda, hogy az artatlan kisdedek mosolygé arcan a tavasz frissessege,
szemeikben a kék ég derilt mélysége minél tovabb, minél allandébban maradjon meg”
(Molnér, 1898:523-528 idézi Pukanszky, 2005:709). Megfogalmaztak az 6voné feladatat,
hasonl6an az edesanyai szeretethez, meleget araszto szeretettel kdzeledjen a kisgyermekek
iranyaba. Olyan értékeket és gyerekszemléletet képviselt a 19. szdzad utolsd éveiben
kialakult magyar dvodailigy, amelyet a romaniai kozponti 6vodai tanterv sohasem

fogalmazott meg.

A Korabbi torténeti és oktatasligyi hattéreseményeket ismerve mas megvilagitast kap az
1891-es kisdeddvasrodl alkotott torvény az egyhazak szemszogébdl. A nagyvaradi katolikus
egyhaz — amely ebben az id6ben még Magyarorszag részét képezte - irattaraban a kovetkez6
szamadatokat fedeztem fel. Nagyvaradon 3 romai katolikus kisdedovo volt és 4 kozségi.
Bihar varmegyében 8 éallami, 36 kozségi és 2 alapitvanyi Ovodat tartottak szamon.
Nagyvaradon és Bihar varmegyében a kisdedovok szama 53, allanddé gyermek
menedékhazak szama 12, a nyariaké 57. A 404437 6vokoteles gyermek kozil csupan
egyharmada, 11850 részesult intézményes nevelésben. Ezek kdzul 5452 Gvodaba jart, 1086
allandé gyermek menedékhazba, nyariba menedékhazba 5312. A tdbbi gyermek hazi
gondozésban részesult. Mély nyomokat hagyott Bihar varmegyében az 0j kisded6ovasrdl
sz6l6 torvény, mivel az egyhazi és alapitvanyi évodakat is allami fenntartasba helyezték,

tovabba Nagyvaradon tovabbi 10 allami kisdedovo felallitasa kezd6dott meg.

Ebben az idészakban Nagyvaradon népnevelési kisdedovond-képzd is volt, amelyet dr.
Schlauch Lérincz bibornok-plspdk alapitott a Szent Vinczések egyik zardajaban. Ezt a
nagyvaradi pilispokség tartotta fenn. Az intézet szamara 1898-ban diszes épliletet emeltek.

Bihar varmegye két képzdintézetnek adott otthont.
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A korszak korébban emlitett romantikus gyermekfelfogasanak idilli pillanataban kdvetkezik
be a torténelmi fordulat, a Trianoni békeszerz6dés, amely gyOkeresen megvéltoztatja az
orszag fizikai hatarait és oktataspolitikajat egyarant. Magyarorszag az 1920-as trianoni
békeszerzodésben elvesztette teriiletének és lakossaganak kétharmadat, amely magaval
vonta az oktatasi intézmények és az dGvodak nagy részének elcsatoldsat is. Ennek
kovetkeztében Bihar varmegyét is ketté osztottak oly modon, hogy 1/3 része Magyarorszagé
maradt Berettydujfalu kozponttal, mig 2/3 részt Romaniahoz csatoltak Nagyvaraddal egyiitt
(Kormanyos, 2019: 686).

I1.1.1. A magyarorszagi 6vodai nevelés meghataroz6 sajatossagai az elsé vilaghaboru
utan

A két vilaghéboru kdzotti magyarorszagi 6vodai nevelés feltarasa nem tartozik kozvetlendl
a disszertacio témajahoz, mégis fontos roviden bemutatni a fébb sajatossagokat, ideoldgiai
valtozasokat. Ebben a formdban erdteljesebben rajzolddik ki a kozos forrdsbol eredd

ovodaiigy Trianon utdni kettévalasa és szervezddése Magyarorszdgon és Romaniaban.

Az 1920 -1945 kozotti iddszak ovodatligyét és pedagogiai felfogasat a magyar
szakirodalomban Molnar et al. (2015) két jol elkiilonithet6 korszakra bontjak le. Az els6
1920-1936 kozotti fiiggetlenedési iddszak, amikor a kordbbi 6vodai gyakorlatban jelen 1évd
osszekapcsolasaval valik teljessé. Erdemes kiemelni, hogy ebben az iddszakban még sikeriilt
az Ovodai neveléstdl tavol tartani a politikat és az iskolara emlékeztetd elképzeléseket. A
masodik id6szak 1936-1945, az allami befolyds névekedésének a korszaka, amikor az
6vodai nevelés kikertiil a kozoktatasi rendszerb6l és a szocialpolitika és egészség hataskorébe
tevddik at a belligyminisztérium iranyitasa alatt. Ezzel egy idében megvaltozik az 6voda {6

feladata, a nevelés helyét a szocialis ellatas veszi &t (Molnar et al., 2015).

A masodik vilaghaboru utan a szovjet-tipust politikai rendszer a magyar dvodai nevelésre
is ranyomta bélyegét. Bar a kommunizmus enyhébb formaja honosult meg Magyarorszagon,
a kommunizmusra jellemz6, Romaniaban is végbemend tarsadalom- és oktataspolitikai
sajatossdgok nyomon kovethetdek: a ndk tomeges munkaba alldsa, a megnovekvd
gyermeklétszam, az oktatasi intézmények allamositasa, az intézményi nevelés politikai
felugyelete (Molnar et al., 2015). A romantikus gyermekkép helyett Ugy tekintettek a

gyermekre ,,mint a szocialista tarsadalom jovendd tagjara, akit céltudatos, erdteljes
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ideologiai  felvilagosito munkaval, mindennapi politikai targyu meggyozo célzatu
beszélgetések sorozatival kell felkésziteni az életre” (PukanszKy, 2005: 713). Kés6bb az
Ovodaugy kozponti feladata mdadosult, a politikai életre felkészilt gyermek helyét az iskolara
késziild gyermek ideoldgidja valtja fel, ahol az alkalmazkodés, a rend, az Onfegyelem
kialakitasa lesz a cél (Puké&nszky, 2005). Az dévodai nevelésben lényeges - paradigmatikus -

valtozast csak az 1980-as évek végén megjelend alternativ pedagogiai iranyzatok hoztak.

11.2. Az erdélyi magyar Kisebbségpolitika és dvodai intézménytorténet
1918-1989 kozott

A disszertacid korébbi fejezetében olvashatd, hogy Magyarorszag dvodahélozata széles
korben elterjedt volt mar a 19. szdzad masodik felében és a neveléstudomanyi kutatdsok
fokuszaban is gyakran megjelent a koragyermekkori nevelés. A politikum is felismerte az
Ovodai nevelés fontossdgat, amelyre egyrészt ugy tekintett, mint a magyar nyelv
elsajatitasanak és terjesztésének legalso intézményes 1épcs6foka, masrészt, mint a szocialis
és egészsegugyi gyermekgondok javitasanak szintere. Tovabba lattuk azt, hogy a magyar
Ovodaugy gazdag pedagdgiai szakirodalommal buszkélkedhet. Ezzel szemben az erdélyi
magyar évodatorténet megkonstrualasa tobb szempontbol is nehéz vallalkozasnak tiinik. Az
imperiumvaltads kovetkeztében a Romaniahoz csatolt erdélyi magyar allami fenntartasd
ovodakat az allam ,bekebelezte” és beolvasztotta a roman nacionalista kozoktatasi
rendszerbe. Mar a megnevezés, kisgyermekek iskolajal is eldrevetiti, hogy az 6vodai
nevelésben nyomat sem talaljuk a korabbi romantikus gyermekfelfogasnak és jatéknak,
helyette iskolara emlékeztetd szervezOdés veszi kezdetét. A szakirodalomban és a
val6sagban is csak egy vékony hatarvonal valasztotta el a kisgyermekek iskolajat az elemi
1skolatol, ez adhat magyaréazatot arra, hogy kevés forrast taldlunk az 6vodak felépitésérol,
tartalmi szabalyozasairdl és az itt zajlo pedagogiai folyamatokrdl. Szintén az iskolara
jellemz6 oktatod tartalmat jelzi a roman pedagogiai szakirodalomban ma is hasznalatos
Ovodai oktato-nevel6 munka kifejezés. Az 1989-es rendszervaltozas utani évek
reformpolitikai intézkedéseinek és a nemzetkozi kutatdsi eredményeknek koszonhetden a

romaniai 6vodai nevelésbdl folyamatosan kiszorult a tanulast, irast és oktatast alkalmazo

L A kisgyermekek iskolaja (scoala de copii mici) elnevezés Spiru Haret roman oktatastigyi miniszter nevéhez
kotodik, aki a 19. szazad utolsé felében létrehozta az els6 ovodakat Romaniaban. Az 1924-ben megjelent
oktatasligyi torvény mar tartalmaz utalast a kisgyermekek iskolajara.
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pedagogiai magatartas, de az iskoldra jellemzd jegyek nyomokban még mindig fellelhetdek

a mai 6vodai gyakorlatban.

A felsorolt hattértényez6k ismeretében kisérletet teszek az erdélyi magyar Gvodatorténet
bemutatasara a roméniai oktataspolitika rendszerébe agyazva. A szakirodalmi forrasok
Romania kisebbségpolitikdja tekintetében csak érintlegesen tesznek emlitést az dvodai
nevelés helyzetér6l vagy teljesen hidnyos ¢ tekintetben. Az oktatasiigyi torvenyi
szabalyozasok csupan altalanossagokra engednek kovetkeztetni, ezért a magyar kisebbség

sorsanak alakuldsa mentén igyekszem megkonstrualni a malt eseményeit.

11.2.1. A Kkisebbségeket érinté fobb torténelmi események 1918 és 1940 kozott

A Trianoni békeszerz6dés kovetkeztében Romania tarsadalmilag, kulturalisan, politikailag
¢s gazdasagilag eltérd fejlettségli teriileteket szerzett meg: Besszardbiat, Bukovinat és
Erdélyt. A lakossagaban megndvekedett Gj orszagban a kisebbség aranya 30%-ra emelkedett
(Falusi, 2018). A két vilaghabori kozotti idOszakot egy egységes roman nemzetallam
1étrehozasanak torekvései hataroztadk meg. Ennek legfobb mozgatoérugoja az oktatas kérdése
volt, és ezen belul az allam nyelvének elsajatitasara valé torekvés és az analfabetizmus
csokkentése. A Magyarorszagtdl elcsatolt erdélyi terlletekkel egydtt egy jol Kiépitett
oktatési rendszer és ezen bellil szertedgazd dvodai hélozat kerilt romén vezetés ald, a
statisztikai adatok alapjan Osszesen 449 6voda, amelyekb6l 431 allami fenntartast €s 18
egyhazi intézmény (Fritcz, 1930). Ez az adat csak hozzavetdleges szamokat mutat, hiszen
Falusi (2018) tanulmanyaban 480 6vodat emlit. Erdély fejlettségi szintjét és korszerli
oktataspolitikajat jelzi, hogy 1900 koril a régi Romania teruletén kortlbelul 28 évoda
miikodott, kozel 866 gyermekkel €s az 6vodak nem tartoztak a kozoktatdsi rendszerhez
(Bunescu, 2004). Ha 6sszehasonlitjuk ezeket a szdmadatokat az Erdélyben miikodé 6vodak
szamaval, oriasi kiilonbségeket tapasztalunk. Erdély teriiletén 1évé ovodai intézmények

szdma messzemenden meghaladta a roman nemzeti 4llamban megtalalhatd 6vodak szamat.

Annak érdekében, hogy a Magyarorszagtél elcsatolt elemi osztalyok és dvodai csoportok
Romania oktataspolitikdjanak részeként egységesen tudjanak miikddni, 1924-ben kilon
torvényi szabalyozast hoztak létre. Az oktatasiranyitas két évre a Kormanyzaétanacs kezébe
keriilt at és redukcios iskolapolitika érvényesult. A hatalomvéaltas folyamata nyomon
kovethetd mar az 1918-1919-es tanévben, amikor Erdélyben a tanintézetek még magyar

ellendrzés alatt kezdték meg a tanévet, de mar roman kontroll alatt fejezték be. A magyar
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korméany a tanszemélyzet fizetését még hosszu ideig atutalta a roméan allam szamara (Szabd,
2014). Megkezdddtek a nacionalista torekvések. A Kormanyzotanacs 1919. 6szén elrendelte
az elemi iskoldk UGjjaszervezését, és kisérletet tett a nemzeti elemi iskoldk és OGvodak
megteremtésére. Tovabba az Aallami oktatasi intézmenyek pedagogusait hiiségeskiire
kotelezték és a roman nyelv gyors elsajatitdsara. A hatarozatnak kdszonhetéen a magyar
nyelv szinte teljesen kiszorult a kdvetkezd években az allami intézményekbdl, koriilbeliil
900 alapfoku iskolaban sziint meg a magyar nyelvii oktatds. A kozépfoku oktatasban a
magyar tannyelv hivatalos hasznalata a hiszas évek kozepére, a fels6fokti oktatasban pedig
mar az 1919-20-as év kezdetétdl eltlint. A magyar 6vodak helyzetérél nincsenek részletes
adatforrasok, azt viszont tudjuk, hogy az 1918-ban Roménidhoz csatolt 431 &llami
fenntartastt ovodak tiz év elteltével roman tannyelviiek lettek, és csak a 18 egyhazi

fenntartast 6vodai intézmény Orizhette meg dnazonossagat (Fritcz, 1930).

A Kisebbségi oktatas teljes egészében a torténelmi egyhdzak hataskorébe kerilt at, igy az
erdélyi magyarsag iskolatigye szorosan 6sszefonddott a torténelmi egyhazak életével. Az
egyhazi dvodak kodzott megtalalhato volt a lutheranus, rémai katolikus, reformatus, izraelita
is (Gidd, 2013). Rajuk nehezedett az a feladat, hogy az erdélyi magyar oktatasugyet
fenntartsak. Ennek érdekében a meglévd iskolahaldzatukat kibdvitették ) intézmények
felallitasdval, nagyrészt Onerdbdl. Masfeldl a torténelmi egyhazak jelentették azt a
kapaszkodot, amelyrdl az erdélyi magyarsag kultiirdjdnak és anyanyelvének tovabbéltetését
remélte. Az erdélyi romén politikai vezetés a felekezeti iskolak inditasa teriletén a
késobbiekhez képest megengeddbb eljarast alkalmazott, de a kozép- és felsdfokt oktatés
szintjén a kezdetektdl erds centralizacids €s nacionalizald magatartds volt tapasztalhatod

(Fritcz, 1930).

A trianoni békeszerz6dés alairasanak idépontjatol a kisebbségi magyar oktatastigy sdtétebb
idOszaka kezd6dott meg. A korabban felekezeti egyhazakra bizott kisebbségi magyar oktatés
folott az allam totalis kontrollt kivant létrehozni. A Bukaresti Kozponti Kormany
megsziintette a nagyszebeni Kormanyzétanacsot és a kozoktatds atalakitasat a roman
kormény kozvetlen ellendrzése alatt all6 kolozsvari kdzponta Kozoktatastigyi Fotitkarsagra
bizta. A roman allam megkovetelte a felekezeti iskolaktol a roman allami felugyelet
elismeréset, a magyar felekezeti iskolahalozat bovitési terveinek hatalyon kiviil helyezését,
illetve mielobb egy egységes roman nemzeti oktatasi rendszer kialakitasat szorgalmazta. A
hatalom az egyhazi iskoldk tanszemélyzetétdl az azonnali hliségeskii letételét kovetelte,

megszintette a felekezeti magyar iskolak allamsegélyezését, megtiltotta az allami

24



épiileteknek felekezetek részére torténd bérbeadasat, illetve kotelezte az allami romén

tanterv bevezetését (Falusi, 2018).

I1. 2.2. Attekintés a korszak kisgyermekiskolairol

A romaniai magyar oktatasi intézmények teljeskOrii nacionalizalasa az 1922-ben
megvalasztott Constantin Angelescu vallas és kdzoktatasligyi miniszterségenek hat évében
érte el a tetofokat. Nézeteirdl a kovetkezéképpen vallott: ,,Allamunk egységes, s ez okbél a
kOtelezd elemi oktatisnak is egységesnek kell lennie. Ezt kéveteli a nemzeti és polgari
ontudatunk és az allam magasabb érdekeinek kifejlodése. Egyféle iskolat és egyféle lelket
kivanunk”(Szabo, 2014: 107). Ebben az idészakban, 1924. jalius 26-an jelent meg az
oktatasiigyi torvény, amely hatarkének szamitott Romania két vilaghabora kozotti elemi
oktatdsaban. A torvény ezzel egységesitette az orszag kiilonbozo teriiletein 1évo oktatési
intézmények miikodését. Ismét fontos hangsulyozni, hogy a roman korabeli kdzoktatasi
rendszer nem kiilonitette el az elemi oktatist az dvodai nevelést6l. Ebben a térvényben
talalunk el6szor utalast az ovodaskort gyermekek intézményes nevelésére kisgyermekek
iskoldja (scoala copiilor mici) néven. A torvény Kkijelenti, hogy minden roman
allampolgarsagu sziil6 és gyam koteles allami elemi iskolaba kiildeni az 5 évet betoltott
gyermekét. Igy vélik a kisgyermekek iskolaja az elemi oktatas részévé. Az allami
kisgyermekek iskolaja (6vodai nagycsoport) kotelezové tételének elsddleges célja az allam
hivatalos nyelvének elsajatitdsa. A torvény részletes leirasat késébb, a I1.4. fejezetben

ismertetem.

A torvény életbeléptetése utdn, az elromanositas szellemében témegesen szintették be a
magyar ovodakat. Erre utalnak a kovetkez6é adatok: Temesvaron (a lakossag 40%-a volt
magyar) egyszerre 9 magyar Ovodat zartak be, Székelyudvarhelyen (97,99% magyar) a
varosi magyar Ovodakat bezartak és a gyermekeket a létrehozott roman intézményekbe
kényszeritették. Nagyvaradon (91% magyar) az 6sszes évodat megszintették. A magyar
oktatast 645 ovodatol, 59 allandé gyermekmenhelytdl és 280 nyari menhelytdl fosztottak
meg. A romanna alakitott évodakba természetesen roman szellemet vittek be, amely abban
nyilvanult meg, hogy a teljesen magyar kornyezetben ¢él6 5-7 éves gyermekeket
kizardlagosan a roman nyelv hasznalatara probaltak kényszeriteni. Olyan pedagdgiai
képtelenség allt eld, hogy a neveld nem értette (vagy nem akarta érteni) a gyermekek nyelvét,

a gyermekek pedig a nevel6jét (Szabd, 2014). Ezt az oktatasiigyi szervezodési format és
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pedagdgiai magatartast néhany évvel késobb, 1986-ban sajat béromon tapasztaltam. 1981-
ben sziilettem egy romaniai, tObbségében magyar anyanyelviiek lakta banyéaszfaluban. A
telepiilésen harom 6voda is miikodott abban az idében. 1984 -ben irattak be 6vodaba, ahol a
kicsi és kdzép csoportot magyar nyelven végeztem el, viszont az utols6 6vodai évet kotelezo
volt mindenkinek roméan nyelven befejezni. Visszagondolva mosolyt csal az arcomra ez az
életkép. Kiveétel nélkil magyar ajka gyermekek, akiknek idegen az orszag nyelve, a magyar
nyelvet nem ismerd roman évodapedagogussal kellett élni az 6vodai napokat. Ezt az 6vond
elvtarst (tovarasa educatoare) - mert kotelezéen igy kellett szolitani - masik roman falubol
helyezték at hozzank, hogy segitsen elsajatitani az orszag nyelvét. Ez a kezdeményezés
kevésbé volt sikeres, hiszen megmaradt a magyar nyelvii szocidlis kornyezet. Ebbdl a
példabdl is latszik, hogy az 1924-ben megszavazott oktatasugy torvény hatvan év tavlatabol

még mindig éreztette hatasat.

Az (j tanugyi torvény 1926-os végrehajtdsi utasitasa, amely a roméanok altal lakott
terlileteken szorgalmazta az 6vodak miikddtetését, (ijabb ugrasszerii ndvekedést idézett eld:
1926 és1928 kozott 36%-kal lett tobb Ovoda Erdélyben. Az egyhdazi, egyesuleti és
magandvodak szama az impériumvaltas idészakahoz viszonyitva szintén emelkedett
valamelyest, de lathatd, hogy ezt a tipust oktatast elsésorban az allam latta el. Az 1927/1928-
as tanévben 79, egy évvel kés6bb pedig 89 volt a szamuk. Ezekben az években 556 allami
ovoda miikodott Erdély-szerte. Az allami Oovodak ndvendékeinek kozel felét a romén
gyermekek tették ki. A magyarok 1/3 aranyban voltak jelen, mig a németek 9-15%-ot tettek
ki. A roman nemzetiségli o6vodasok alulképviseltsége mindvégig megmaradt a két
vilaghabora kozétt mind az allami, mind az egyhazi intézményekben. A jelenséget egyarant
okozta az, hogy foként a magyar nemzetisegek altal nagyszamban lakott teruleteken
miikédtek 6vodak €s az, hogy a roman népességet altalaban aluliskolazottsag jellemezte
ebben az idészakban. Az allami intézményekbe jaré 6vodasok felekezeti megoszlasarol csak
az 1925-6s tanévtdl kezd6dden rendelkeziink részletes adatokkal. 1925-1937 kozott a
gorogkeleti vallasu 6vodasok 30,1-34,3 szdzalekot alkottak, a gérogkatolikusok pedig 13,2—
16,9-ot, amely az etnikai mutatokhoz hasonldan jelentds aluliskolazottsagot jelez a két
felekezet esetében. A tdlnyomorészt magyar, kKisebb részben bolgar és német nemzetiségli
romai katolikusok, reformatusok és unitariusok aranya egyuttesen 41-47% volt, mig a német
és magyar evangeélikusok 1,9-3,4 szazalékot tettek ki. A tobbségében magyar kultlraja és
magyar kotodésti izraelita vallasu gyermekek aranya 3,5-7,6 kdzOtt mozgott ebben az
1d6szakban (Gido, 2013).
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11.2.3. Szemelvények a nagyvaradi magyar oktatas torténeteibél 1918 utan

A Trianoni békeszerz0dés €s az 1ij hatarvonalak kijeldlésének kovetkeztében Nagyvarad
roman fennhatdsdg ala kerdlt. Miniszteri rendelet nyomasara 1921 nyaran a Varos
valamennyi kdzsegi oktatasi intézmeényét — bolcséde, 6voda, elemi iskola, polgari iskola -
atadta a roman allamnak, ezzel a tanligyminisztérium kozvetlen igazgatasa ala kerultek. Az
atadasi folyamat végén az allam 30 oktatési intézmény felett gyakorolt ellendrzést, amelybdl
10 volt évoda 16 kozségi elemi és polgéari iskola, valamint 6t tovabbi iskola. 1923
augusztusaban a VVarosi Tanacs valamennyi magyar 6vodat feloszlatta s helytikbe Gj, roméan
tannyelvl intézményeket 1étesitett. Az elemi €s polgari iskoldkban ezt kovetden az igazgatdi
székek nagy részet roman pedagogusok vették at, igy mar 1919 9szén felallitottak az elsé
roman nyelvii osztalyokat és bevezetésre keriiltek a romén tantargyak, gy mint a roman
nyelv, a romanok torténete, alkotmanytan. Ekkor még kevés volt a roman anyanyelvii
képzett pedagogus, ezért kezdetben megesett, hogy a roman nyelvii 6rakat is magyar nyelvii

pedagogusok tanitottak.

Az allam altal fokozatosan Kisajatitott éptlet allomany a roman allami oktatas
infrastrukturalis alapjat jelentette. A 12 allami és kozségi magyar elemi iskola helyett 6 (]
roman elemi iskolat nyitottak, a tobbit atalakitottak, példaul bentlakést hoztak létre vagy mas
roman tannyelvii iskolékat szerveztek benniik. Hasonlo6 atalakulason ment at a négy egykori
kozségi polgari iskola is. Megnyitotta kapuit a roman nyelvi tanitoképzo is, kiilon fitk és
lanyok szamara. A kiépiil6 allami oktatas magaba foglalta a szakképzést is, két kereskedelmi
iskoldt is inditottak. A nagyvaradi oktatasi rendszer koronajanak szamit6 Jogakadémiét is
szintén atvette a roman allam - épuletegyttesével egyitt - és nem sokkal késébb a kolozsvari

egyetem jogi kara ala rendelték.

Az egyhézi oktatas esetében is radikalis valtozasok kovetheték nyomon. Az 1925-ben
kiadott torvény alapjan az egyhéazi fenntartasti iskolakat maganiskoldkka mindsitették,
amelyek tanitasi nyelvét a fenntarté egyhaz hatarozhatta meg, kivéve a zsid6 iskolakat, ahol
a roman vagy héber lehetett csak az alkalmazott nyelv. Az egyhazi iskolak allami
tdmogatasban nem részesiiltek, fenntartasukrol és a személyzet bérérdl az adott egyhaz volt
koteles gondoskodni, pedagogusai pedig nem mindsiiltek kozalkalmazottaknak.
Ugyanakkor a torvény kotelezOvé tette azt a hatarozatot, amely szerint az egyhazi iskolak
csak a fenntart6 egyhazzal azonos felekezetli diakokat fogadhattak be. Az egyhaz és a rendek
megtartottak az 1919 eldtt mikodd oktatasi intézményeiket, ovodakat, elemi és polgari

iskolékat, bar a megszoritasok miatt a diakok létszama folyamatosan csokkent. Az 1930-as
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évek kozepére a tiz évvel korabbi didklétszam elobb felére, majd harmadara csékkent. A
legnagyobb veszteség az Premontrei fogimnazium felszamolasa volt, amit 1923-ban a rend
allamellenes tevékenységére hivatkozva zartak be. A kozel ezer didkot egyetlen
minisztériumi dontéssel a Gojdu Liceum frissen felallitott 12 roman osztalyaba terelték. A
zsidd didkok szamara kotelez6vé tették a zsido iskolaba valo beiratkozast, ahol mar csak
roman nyelven tanulhattak tovabb. A reformatus egyhaz 1919 utan felzarkozott a katolikus
mogé es sikeresen alkalmazkodott a kialakult helyzethez. Létrejott a plspokség, amely
rendkivili figyelmet forditott az anyanyelvi oktatds fenntartasara. A kozségi és allami
iskolak romanositasaval a reformatus egyhadz igyekezett a diakokat a frissen felallitott
felekezeti iskolédkban elhelyezni. Ez a kezdeményezés sajnos nem sokéig maradhatott fenn,
hiszen a minisztérium visszavonta az iskolak mikodési jogat, ezért 1926-1936 kozott

megsziint (Kormanyos, 2019: 694-695)

A nagyvaradi Szent Orsolya rend hazanak kronikajaban gytijtottem néhany adatot az altaluk
miilkodtetett Ovodarol. 1937. julius 23-an kapott minisztériumi engedély alapjan a
szeptemberben megnyildé dvoda részére is kellett helyiségrdl és butorokrdl gondoskodni. A
general Tanacs eldszor 300.000 lei majd 700.000 lei koleson felvételére adott engedélyt. Ez
az 6sszeg kevésnek bizonyult, hiszen Gjabb 2 milli6 lei kdlcsonre lett volna még sziikséguk.
Az intézményt sikerilt beinditani, és mar az adott év karacsonyan az dvodasok lnnepi
misort adtak eld. A kicsinyek nagyon kedvesek voltak, természetes egyszerliséggel
verseltek, énekeltek, tancoltak, az tigyesebbek kis szindarabot adtak el s a végén él6képpel
fejeztek be az linnepélyt. A zarda lakoi €s a sziilok megelégedéssel tavoztak legkisebb
novendékeik eldadasarol. Késobb Koch Janos debreceni féigazgato ur és Dr. Bendak Gyula
tanfeliigyel6 nézték meg az intézetet. Megelégedésiiket fejezték ki, és nagyon tetszett nekik,
kulonosen az 6voda. 1944 aprilis 15-ét mutatott a kalendarium. Mikdzben a gimnaziumban
folyt az irasbeli érettségi, addig a Keleti-Karpatokat allitdlag 2 milli6 magyar katona Orizte.
Romania hataran és a Krim félszigeten magyar-német katondk harcoltak az oroszokkal.
Miniszteri rendeletre ezen a napon az 6vodakat és az egyetemet is bezartadk. 1945. marcius
15-én az iskolakban sziinet volt, az 6vodakban azonban nem. Unnepélyt nem lehetett tartani
az iskolaknak kiilon, hanem ehelyett a Magyar Népi Szovetség eldadasat nézhették meg a
novendékek. Ez év szeptemberében a javitdsi munkalatok elvégzése utdn megkezdddhettek
a beiratkozasok fégimnaziumban, a tanitoképzOben és az 6vodaban is. Az adatok alapjan ez

utobbi kilondsen népes volt (Balla & Lakatos, 2016).
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11.3. Az 1940-1944-es évek forduldpontjai az erdélyi magyarsag életében

1940 torténelmi forduldpontot jelentett az erdélyi magyarsag életében. A masodik bécsi
dontés kovetkeztében Magyarorszaghoz visszacsatoltak Erdély kétotod részét, az Eszak-
Erdélyi terlileteket. Dél-Erdély tovabbra is Romania része maradt. Az elkévetkez6 négy év
tarsadalmi és oktataspolitikai valtozasai kilon iranyt vettek az elszakitott tertileteken, ezért
fontos kulén megvizsgalni Eszak- és Dél-Erdély kisebbségpolitikajat. Az elszakadas
kovetkeztében Erdély kiilonbozo régioiban eltérd oktatasi szerkezet, illetve tananyag volt
érvényben, és a magyar kisebbségeknek kiilonb6z6 kihivasokkal kellett szembenéznitik.
TOmeges vandorlas vette kezdetét. Az északi teriiletekrél a roman nemzetiségliek a déli
részre koltoztek, a hatarokon kivlil ragadt, csalodott dél-erdélyi magyarok a
megszoritasoknak koszonhetéen Eszak-Erdély telepiilésein és Magyarorszag teriiletén

telepedtek le.

Magyarorszag Eszak-Erdély visszacsatolasaval nemcsak teriiletét ndvelte meg, hanem ajbol
jelentés szamu kisebbségi lakossag keriilt a hatarai kozé. A visszacsatolt teriiletek
népességének 49,5%-a mas nemzetiségli volt. Legnagyobb kihivast a roman és magyar
intézményrendszer egységesitése jelentette. Magyarorszagon az 1934-es kodzépiskolai
reformot kovetden egységes kozépiskolai alsé tagozatok mitkddtek, mig Romanidban 3-5
éves also tagozatos szakiskolak voltak. Ezen oktatasi rendszerek egysegesitése érdekében a
Vallés- és Kozoktatasugyi Minisztérium hozzdkezdett az észak-erdelyi oktatas
atszervezéséhez a magyarorszagi rendszer mintaja alapjan. Az erdélyi magyarsag
oktatastigyének fejlesztése érdekében visszaallitottak a roman Kozoktatasugyi Minisztérium
altal megszlntetett polgari iskolakat, és visszamagyarositottak az 1919/1920-ban
elromanositott allami és kiralyi katolikus tanintézményeket. Az 6néalléan miikodd alsofokt
szakiskolé&kat fokozatosan tanonciskoldkké alakitottak at. Azokat a szakiskolékat, amelyek
fels6 tagozattal is rendelkeztek, polgari iskolava szervezték at. A négy évfolyamdu ipari fiu-
¢s leanyliceumokat ipari kozépiskolavd valtoztattdk. Az oOnalldan mikodd ipari

gimnaziumokat pedig ipari szakiskol&vé alakitottak (Gido, 2013).

A strukturalis szervezéssel 6sszhangban nagyszabasu iskolamodernizacids program indult.
1941-ben a népiskoldkra szant tanugyi koltségvetés egyharmadat, 1942-1943 kozott
nagyjabol a felét kapta Eszak-Erdély. Tovabbi hozadéka a magyar kormany
oktatasfejlesztési intézkedéseinek, hogy korszerisitették a kolozsvari Ferenc Jozsef

Tudomanyegyetemet és létrehoztak az Erdélyi Tudomanyos Intézetet. Maradand6 alkotas

29



volt a népegészségugyi haldzat kiépitésére, az erdélyi rossz egészségligyi viszonyok
javitésara (L. Balogh, 2023).

A Magyarorszaghoz csatolt észak-erdélyi tertiletek évodahaldzatarol csekély informacio all
a rendelkezésiinkre. A szdmadatok tukrében azt latjuk, hogy az 1940/1941-es tanévben 503
6voda ker(lt ismét magyar fennhatdsag ala, melyek 93,4 %-a allami tulajdont volt és csupéan
egy néhany allt a torténelmi egyhdzak felugyelete alatt. Az oktatasfejlesztési
intézkedéseknek €s az egyhazi befolyas megerdsodésének koszonhetden, az dvodak szama
56-tal boviilt egy év alatt. Az 1. tablazat szamadatai tételesen soroljak fel az egyhazi 6vodak
tipusait. Azért is tartottam fontosnak ezt kiemelni, mert a mai Bihar megyei Ovodai
gyakorlatban a romai katolikus, a reformatus és az evangeélikus egyhaz képviseletében ma is
talalunk 6vodakat, amelyek a torténelmi viszontagsagok ellenére is megdrizték hitiiket és

anyanyelviket.
1. tablazat: Eszak-erdélyi egyhazi 6vodak szama

(Sajét szerkesztés, forras: Gidd, 2013: 96)

Tanév Rémai Gorog Reformatus Evangélikus Izraelita | Osszesen
katolikus katolikus

1940-1941 17 1 6 4 2 30

1941-1942 22 1 7 4 2 36

A dél-erdélyi dvodak szamarol nem rendelkeznek statisztikai adatokkal a forrasok. Azt
tudjuk, hogy 1936-ban Erdély teriiletén 807 dvodat tartottak szamon és négy évvel késobb,
1940-ben 503 dvoda kertiilt magyar fennhatosag ala az észak-erdélyi teriiletekkel egyutt. Ha
ezeket a szamadatokat a teriileti aranyokhoz viszonyitjuk, azt latjuk, hogy Eszak-Erdély
ovodai intézményhaldjanak fejlodési dinamikaja gyorsabb volt, mint a déli teriileteké

(Magyar statisztikai évkonyv 1943: 190-193; 1944: 206208, idézi Gido, 2013: 96).

A kisebbsegi magyarsag Dél-Erdélyben — ahol a roméan tanterv alapjan tanitottak - nehezebb
helyzetbe kerllt. A magyar pedagogusok szama a politikai es 6nkényuralmi viszonyok
hatdsdra megtizedelddott. A szervezetek ¢élén allo6 kommunista part bizalmas emberei
hatalmuknal fogva és politikai bossz(tol vezérelve a magyar pedagégusokat elbocsajthattak
allasukbol. Ennek kovetkezteben egy magyar tanitora 200 gyermek is jutott. A
pedagdgushiany és a magyarellenes politika kovetkeztében tébb magyar iskola épiletét a
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katonasag lefoglalta vagy bezaratta, kozottik a 300 éves multra visszatekintd nagyenyedi

tanitoképzot is. A magyar didkokat 6nkényesen roman osztalyokba irattak at (Vincze, 1997).

Dél-Erdélyben a magyar nyelvii allami oktatas szinte teljesen megsziint, az iskolak magyar
nyelvii tagozatainak tObbségét vagy bezartdk, vagy roméan nyelvre tért at az oktatds. A
magyarsag szellemi élete 6sszezsugorodott, a cenzlra, az utazas korlatozasa, a gytlekezési
tilalom szinte teljesen lebénitotta. Megnétt a dél-erdélyi magyar egyhazak
kozbsségosszetarto szerepe, mivel a diktatura a templomban zajlo6 vallasi életet viszonylag
békén hagyta (L. Balogh, 2023). Az észak- és a dél-erdélyi magyarsag sorsanak alakulasa
eltéré ivet mutat 1940-1944 kozott. A zivataros korulmeények ellenére taldlunk kozos

jellemvonasokat, a magyarsagtudat megérzése a megmaradas reménye érdekében.

11.4. Az erdélyi magyar kisebbség meghatarozé térténeti, tarsadalom- és

oktataspolitikai eseményeinek rovid attekintése 1944-1989 kozott

Kutatasi témam teljeskorti ivének feltérképezésehez elengedhetetlen, hogy kutatasommal
visszanyuljak a kommunizmus iddszakaig ¢és roviden bemutassam azokat a politikai,
gazdaségi, tarsadalmi és oktataspolitikai sajatossagokat, amelyek kihatottak Romania teljes
lakossagara, de kilonds tekintettel a magyar Kkisebbség életére. A szakirodalomban
megjelend adatsorok Osszekapcsoldsaban, logikus kovetkeztetések megfogalmazasaban
azok a személyes élmények, emlékek segitettek, amelyeket gyerekként éltem &t a

kommunizmus idejében.

11.4.1. A kommunizmus néhany fontos gazdasagi, demografiai és oktataspolitikai
jellemzdje, kiilonos tekintettel a magyar kisebbségek vonatkozasaban

A masodik vilaghabora utan Eurdpaban két eltérd tarsadalmi-politikai rendszer €s két eltérd
ideologiai elveken nyugvd oktataspolitikai szemlélet valt uralkodéva. Mig Eurdpa nyugati
felében visszadllt a demokratikus rendszer és pedagdgiai pluralizmus, addig a keleti
orszagokban kialakul a kommunista tipusu rendszer, melynek legfobb célkitlizése a
felnovekvé generaciok folotti totalis kontroll kialakitdsa volt (Saska, 2016). A
kommunizmus nagymértékben hatott Erdély gazdasdgara, tarsadalomi Osszetételére és
oktatasligyére egyarant. Ezen héattéreseményeket vizsgalva, a kommunizmus azon

sajatossagait, meghatarozo intézkedéseit szeretném kiemelni, amelyek mentén kirajzolodik
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az erdélyi magyar kisebbség sorsanak alakulasa a gazdasagi, jogi és demografiai mutatok
mentén és az oktataspolitikaban betoltott szerepe és korlatai vonatkozasaban.

Az Erdélyben kialakult kommunizmus idébeli keretének meghatarozasakor els6
megéllapitasra az lathatd, hogy 1945-t61 1989-ig tartott. Egy orszag gyokeres tarsadalmi és
politikai valtozasainak kialakuldsdhoz azonban idére van sziikség. Ez a folyamat kovethetd
nyomon Erdélyben is, ahol mar 1944-t61 megkezdédtek a kommunista tarsadalom
kiépitésének elOkésziiletei. Folyamatosan zajlott az allamositas, az iparositas, végbement a
mez6gazdasag kollektivizalasa és 1étrejott az j allami intézményrendszer (Szasz, 1986). A
tulajdonképpeni kommunista hatalomatvételre 1947. december 30-&n Kkerilt sor, a
népkoztarsasag Kkikialtasaval egyidejiileg (L. Balogh, 2013). Az ipari és gazdasagi
fejlodéssel parhuzamosan alakitottak ki egy olyan centralizalt politikai, tarsadalmi és
oktatasi rendszert, amelyet teljeskori kontrollal tartottak fenn. Szigort szabalyokat és a
megfélemlités legdurvabb eszkozeit vezették be, amelyek a mindennapi élet kiilonboz6
szinterén eéreztettek hatasukat: a munkahelyeken, az oktatdsban és a tarsadalmi jolét
korlatozasaban. Két parhuzamos, egymasnak ellentmondo6 szemléleti kiilonbség alakult Ki.
A gazdasagi mutatok és ipari termelés névekedése egyenes aranyban a demografiai mutatok
felfelé ivel6 eredményeivel, szemben a tarsadalmi jolét csokkenésével, a szabadsagjogok

korlatozasaval és az 6nkényuralmi rendszer kibontakozasaval.

A vizsgalt idészak gazdasagi novekedését tamasztjak ala a kovetkez6 szamadatok: a nemzeti
jovedelem 30 év alatt 15-szor, az ipari termelés értéke 33-szor, a mez6gazdasagi 3 és félszer,
a kilkereskedelem volumene 41-szer lett nagyobb, az egy fore esé nemzeti jovedelem 11-
szeresere, a realbér 418%-kal, a redljovedelem 639%-kal, az egy lakosra esé realjovedelem
pedig 470%-kal emelkedett. Az életszinvonal ndvekedését és a munkakdriilmények
javulasat jelzi, hogy az iparban dolgozdk szama 3,7-szeresére nétt, a parasztsagé pedig felére
csokkent (Szész, 1986). A gazdasig nagymértékii fejlédése érdekében a demografiai
mutatokat is pozitiv iranyba kellett elmozditani. A fentrél érkezd kontroll a sziiletések
szamat is novelni tudta az abortuszok betiltasaval és kotelezte a ndk elhelyezkedését a
munkaerd piacon. Az édesanyak hat hetes gyermeknevelési szabadsagot kaptak. Ennek

kovetkeztében Erdélyben 20% folé emelkedett a szaporodasi rata.

A tarsadalmi valtozasok mentén Kirajzolodik, hogy az iparositas felgyorsitotta az
urbanizacids folyamatokat, donté mértékben befolyasolta a varosi és falusi lakossag
aranyanak alakulasat. A valtozas iranyat és gyorsasagat szemlélteti, hogy 1948-ban a teljes
lakossag 23,4%-a és Erdély lakossagnak 19%-a élt varoson. Ez az arany 30 év alatt orszagos
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szinten 43,6%-ra emelkedett, Erdélyben 47,4%-ra. A vérosi lakossdg szama kozel harom
évtized alatt 5,7 millioval n6tt meg (Szész,, 1986).

Az etnikai viszonyok alakulasat szintén gazdasagi-tarsadalmi kontextusban vizsgalhatjuk.
A rendelkezésre all6 statisztikai adatok alapjan az 2. tablazat szdmadatai jol szemléltetik az
erdélyi lakossag novekedését. 29 év alatt Erdély lakossdga kozel 2.000.000 fdvel
gyarapodott. Az is szembetlind, hogy a roman anyanyelvii lakossadg szdma 5,9 %-kal nétt,
mig a magyarsag aranya 3,7%-kal csokkent, amely az asszimilacioval, népvandorlassal és

az oktataspolitikaval hozhatd 6sszefliggésbe.
2. tblazat: Erdély nepességének etnikai megoszlasa 1948 és 1977 kozott.

(Sajét szerkesztés, forras: Széasz, 1986: 1767)

Nepesseg 1948 1956 1966 1977
el seenn Ezer 6 % Ezer % Ezer f6 | % czet %
8 6
Roman 3752 651 |4052 | 650 4559 | 679 |5321 |709
Magyar 1482 25,7 1559 | 25,0 1597 23,8 1651 22,0
Német 332 58 [368 |59 372 55 |323 |43
Zsido/jiddis 30 05 |44 |07 14 02 |8 0.1
Cigany — — 78 1,3 49 0,7 44 0,6
Egyéb 165 29 |131 |21 129 19 [153 |21
Osszesen 5761 100 | 6232 | 100 6720 | 100 | 7500 | 100

A kommunizmus idejére jellemz6 roman oktataspolitika legfobb sajatossagait a nemzeti
kisebbségek szemszogeébdl szeretném bemutatni, ravilagitva azokra a torekvésekre,
jogalkotasokra, intézkedésekre, amelyek a magyar kisebbség  héatranyosan

megkulonboztetett helyzetét eredményezték.

1945 utan a megkonnyebblilés érzése keritette hatalmaba az erdélyi magyarsagot. Az orszag
élére kinevezett Petru Groza latszolag szakitott a korabbi magyarellenes intézkedésekkel és
felelosséget vallalt a kisebbség jogainak biztositasaért. Az intézkedés nem Onzetleniil tortént,
meg kellett gy6zni a nagyhatalmakat, hogy megfeleld az orszag magyarsagpolitikaja a
hatarvonal modositasa nélkiil is. Ennek koszonhetéen még egy rovid ideig megmaradt a

magyar iskolarendszer (Vincze, 1998).
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Nagy atalakulasok torténtek az oktataspolitikdban 1948 utan. Az orszag vezetése széleskorti
oktatasi és kozmiivel6dési halozatot épitett ki, €s ezzel egyiitt megnyitottak az iskolak kapuit
a munkasok ¢és parasztok gyermekei el6tt. Egységes allami iskolarendszert tartottak fenn,
az egyhazak oktatasi rendszerbe bet6ltott szerepe hattérbe keriilt. Ezt a dinamikus fejlodést
jelzik a kovetkez6 szamadatok: a tanulok szama 1948-1981 kozo6tt 2,2 milliérél 5,6 millidra
ndvekedett. Kimagasloan nagyobb lett az értelmiségi réteg, az egyetemi hallgatok szama
harminc év alatt 50 ezerrél 192 800-ra emelkedett, a pedagégusok szama 86 500-rol 258
600-ra n6tt (Vincze, 1997).

Az erdélyi magyarsdg szempontjabol meghatarozé allomas volt 1952, amikor szovjet
nyomasra, Marosvasarhely székhellyel létrehoztak az Erdélyi Autondm Tartoméanyt. A
tartomany létezésének legnagyobb hozadéka a magyar kultdra és intézményrendszer
megtartasa és felviragoztatasa és a magyar értelmiségi réteg biztositasa. 1958-ban orszagos
szinten tdmadasok érték a magyar iskolékat és ez al6l az Erdélyi Magyar Tartoméany
tertiletén 1évé intézmények sem voltak Kivételek. Felszamoltak az énallé magyar iskolakat
¢s a Bolyai Egyetemet, bevezették a kétnyelvii intézményeket, ahol szigoriian ellendrizték a

roman nyelv hasznalatanak betartasat (Bottoni, 2008).

A kovetkez6 években erés ellentmondas alakult ki a jogi szabalyozas és a valosag kdzott.
Az 1965-6s alkotmany 17. szakasza az alapjogokat nemzetiségre, fajra, nemre vagy vallasra
valo tekintet nélkil garantélja, és tilt minden megkulénbdztetést az allampolgarok kozott, az
élet minden terliletén (Széasz, 1986). A valdsadgban azonban komoly eréfeszitések torténtek
a romansag bovitése érdekében az anyanyelven torténd oktatds megakadalyozasaval. A
kétnyelvii tanintézetek bevezetésének koszonhetéen a kovetkezd évek adatsorai az
anyanyelven torténd tanulds jogfosztasarol tanuskodnak: 157 didk tanult magyar nyelvii
intézményben €s 42 244 magyar gyermek tanult romén nyelvii kozépiskoldban. Az 1974-es
oktatastigyi reform kovetkeztében az elméleti gimnaziumok nagy része megsziinik és a
szakkozépiskolak veszik at a helyiiket. Ezzel az intézkedéssel nagyon sok magyar nyelvii
i1skolat sziintetnek meg, igy a didkok nagy része roman nyelvili szakgimnaziumba kénytelen
jarni. Ennél is figyelemreméltobb, hogy a magyar tanulék 70%-a nem tanul tovabb az
altalanos iskola elvégzese utan, ami azt eredményezi, hogy széles alacsonyabb miveltségii
¢és képzettségli réteg konzervalodik, amely nem tud részt venni a magasabb kovetelményeket
allitd technikai-ipari munkaban. A kisebbségi oktatas helyzetét tovabb sulyosbitotta az
1981-es oktatasi torvény, amely szerint csak 36 f6 jelentkezése esetében lehet nemzetisegi

tagozatos osztalyt inditani (Szasz, 1986). A masfélmillibs magyarsag tanitokkal és
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ovondkkel valo ellatdsat mindossze két tanitoképzd szolgalta, a székelyudvarhelyi és a
nagyvaradi az 1980-as évek elején. Az erdélyi magyar tanitoképzés és az egeész magyar
kdzoktatds a roman kormany fokozatosan magyarellenessé vald politikaja kdvetkeztében

egész torténetének legmélyebb pontjara zuhant (Barabasi, 2006).

A kommunista oktatasi rendszer sajatossdgai az erdélyi magyar Ovodai nevelésben is
éreztette hatasat. 1945 utan sokaig alig mikodott magyar 6voda, A demografiai mutatok
novekedésével és az ipar fejlodésével az 6vodak szama 1970 utan novekedni kezdett és
1977-78-ban elérte az 1098-at. Az adatok arra utalnak, hogy az adott keretek kozott az
anyanyelvi dvodai ellatds csak a gyermekek egy reszére terjedhetett ki (Szasz, 1986) (3.
melléklet). A romaniai lakossag és az erdélyi magyarsag életében drasztikus valtozast az
1989-es rendszervaltozas hozott, amely demokraciat és teljeskorli szabadsag érzését

eredmeényezte. A kommunista eszmék tobb éves béklyodi aldl szabadulhatott fel a lakossag.

I1.5. Az Ovodakat érinté szabalyoziasok a romaniai oktatasiigyi

torvényekben 1900-1987 kozott

A vizsgalt idészakban hat dvodakat/elemi osztalyokat szabalyozo térvény és egy rendelet
latott napvildgot a romdniai oktatasi rendszerben. Ezeket vizsgalva meger0sitést nyer az a
feltételezésem, mely szerint az oktatasugyi térvényekben az dvodai nevelés egybeolvadt az
elemi oktatassal. A Bunescu et al. (2004) altal kiadott kdtetben tételesen vannak felsorolva
az oktatasiigyi torvények roman nyelven. A tovabbiakban ezeket vizsgalom iddrendi

sorrendben, kiemelve a kisgyermekek intézményes nevelésére vonatkozo adatokat.

Az 1900- ban megjelent roman oktatasiigyi toérvény egyaltalan nem tesz emlitést az 6vodai
korosztalyrol, csak az elemi oktatasrol, ahova a 7. életéviiket betdltott gyermekeket kell
iratni. Ha parhuzamot vonunk a magyarorszagi 6vodai neveléssel, szembetlind
kilonbségeket észlelink. Magyarorszag a 19. szazad végén mar fejlett dvodahaldzattal
rendelkezett, amelyeknek miikddését a Kisdedovasrol szolo torvény egységesitette. Az
ovodapedagogusok ¢és neveléstudomdnyi kutatok széleskorti, felvilagosult pedagogiai
ismeretekkel rendelkeztek es felismerték azt, hogy az ovodaban nincs helye az iskolai
oktatasnak. Ezzel szemben a roman oktatasiigyi torvény emlitést sem tesz az Gvodai
nevelésrol. Itt fontos kiemelniink, hogy csupan 28 évoda volt Romania teriiletén a 20. szézad

elejen. A kovetkezé oktatasiigyi torvény 1924. juliusaban jelent meg, és ugy él a
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kdztudatban, mint az alapfokd oktatés egyesitésének torvénye. Ebben mar taldlunk utalast a
4-7 éves gyermekek intézményes nevelésére, kisgyermekek iskolaja (scoala de copii mici)
néven. Tudjuk azt, hogy az erdélyi teruletekkel egyiitt Romania kdzel 500 dvodat ,,6rokolt”

Magyarorszagtdl, de hianyzott az irdnyitasukhoz szilkseges egyseges torvényes keret.

A Kkisgyermekek iskolajat csak az allam hozhatta létre azokon a telepiiléseken, ahol erre
igény volt. A 4-5 éves gyermekek szamara fakultativ, mig az 5-7 eves gyermekeknek mar
kotelezo volt. Célszertiségét tekintve a kisgyermekek iskolaja a sziil0i nevelést egészitette
ki, el6segitette a gyermekek testi, lelki fejlodését és felkészitette Oket az elemi osztalyra.
Ebben a rendeletben rogzitették a kisgyermekek feladatat is. Ezek kozott szerepelt a
tisztasag, rend, aldzat, sajat tevékenységek kialakitasanak készsége, a gyermekeket
koriilvevo vilag megértése a benne 1évé él6lények és dolgok bemutatasaval, életkori
sajatossagoknak megfeleld tevékenységek végzése, mint szabad rajz, érzékszervek
mivelése, valamint iskolai sétak. A tanterem mellett az intézménynek rendelkeznie kellett
egy jatszo teremmel, Kinti jatszotérrel valamint egy Kicsi kerttel, amelyben viragok és fak
voltak. A térvény megengedte, hogy az elemi osztalyokkal egy épiiletben mitkodhessen a
kisgyermekek iskoldja, ha kiilon bejarattal és udvarral rendelkezett. Egy tanév 40-42 hétbol
allt.

Falvakban és gyartelepeken, ahol nem volt kisgyermekek iskoldja, kisgyermekek otthonat
(camin de copii mici) hozhattak létre, ahova a dolgozé sziil6k vihették 2—7 éves kor
gyermekeiket. Itt gyermekfeliigyeletet biztositottak, amig a sziil6k dolgoztak. Ezekben az
intézményekben a gyermekek létszama nem haladhatta meg a 80-at. Sziikség esetén a tanito
kisegitd személyzetet kérhetett. A neveld pedagdgusokra ugyanazok a szabalyozasok
vonatkoztak, mint az elemi osztalyos tanitokra. A torvény 1926-os végrehajtasi utasitasa
szerint kisgyermekek iskoljat es gyermekotthont elsésorban ott kellett mitkodtetni, ahol

,, hemzetiségiiket elvesztett romanok laknak” (Gido, 2013: 40).

1925-ben jelent meg a magan oktatasligyi intézmények szabalyzatat és eldirasait tartalmazé
oktatasugyi torvény. Az orszagban létrehozhatd volt kisgyermekek iskoldja, elemi iskola és
kdzépiskola, roman allampolgarsagl személyek vagy jogi személyek altal. A magan kézben
1év6 kisgyermekek iskolaja és elemi iskola tanterve nem térhetett el az allami intézmenyek
kdzponti programijatol. Atlagosan legalabb 10 gyermekre volt sziikség egy magan osztaly
beinditasahoz, amelynek miikodését a Tanugyminisztérium felligyelte. Ezekben az

intézményekben az oktatas torténhetett a kisebbségek nyelvén, ha minden gyermeknek
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azonos volt az anyanyelve. Ennek ellenére meghatarozta, hogy szerzetesek és egyhazak altal
miitkodtetett maganiskolak nyelve csak roman lehetett. A Kisgyermekek iskolaja részére
kialakitott ingatlannak rendelkeznie kellett belsé termekkel, udvarral és kerttel a jatékok és

szabadidds tevékenységek biztositasa érdekében.

A kovetkez6 elemi osztalyokat szabalyozo taniigyi torvény 1939-ben jelent meg, melynek
célkitlizése a gyermekek nemzeti, erkdlcsi, vallasi, szocialis nevelésének biztositasa és az
életre nevelés. Az 6vodaskord gyermekek intézményes nevelésére két kiilon megnevezést
haszndl a térveny: kisgyermekek otthona (caminul de copii mici) és gyermekkert (gradina de
copii). Annak ellenére, hogy a megnevezésbél eltlinik az iskola kifejezés, az utalasokban
még mindig ugy jelenik meg, mint az iskola egyik formaja. Tovabb olvasva a térvény sorait,
meg is magyarazza ezt a kategorizalast. Kisgyermekek otthonat igény szerint gyarak és nagy
lizemek szomszédsagaban kellett létrehozni 5 éves kor alatti gyermekek szamara. Igy a kicsi
gyermekek az oktatasi intézmény felligyelete alatt maradhattak addig, amig szileik a
gyarban dolgoztak. Ez az oktatasi forma nem volt kotelezd, de segitséget nytjtott a dolgozd
sziil6k szamara. A gyermekkert kotelez6 volt az 5-7 éves gyermekek szdmara. A tanév ebben
az idében 36-46 hétbol tevodott ssze. Magyarazatot is taldlunk a rugalmas idébeosztasra.
A Megyei Pedagégiai Tanacs jovahagyasaval a falvakban hosszu téli vakaciot adhattak és
nyaron a gyermekkertek nyitva voltak, amig a sziilék mezei munkat végeztek. Ez az
intézkedés a gyakorlatban is megjelent, amelyet a pedagogusok visszaemlékezesei

erdsitettek meg.

A masodik vildghaborud utan 1948-ban jelenik meg az 0j kézoktatasi térvény, amely egyenld
hozzaférést biztositott az oktatdshoz a Roman Népkdztarsasdg minden polgara szamara
nemt6l, fajtol és vallastol fliggetleniil. Csak allam altal 1étrehozott és iranyitott oktatasi
intézmények miikodhettek abban az idében. A torvény el6szor emliti az Gvodai oktatas
kifejezést, amely a kozoktatasi rendszer legals6 intézményes formaja. A korabbi
torvénykezések terjedelmes eldirdsaival ellentétben itt harom sorban 6sszegzi az dvodai
oktatas el6irasait. Az ovodak és napkodzi otthonok a Taniigyminisztérium kozvetlen
irdnyitasa ala tartoztak és 3-7 éves kor kozotti gyermekek fogadasara voltak alkalmasak.
Ujdonsagnak szamitott, hogy nem tette kotelezévé az 6vodai oktatast. Ebben az idében
Romaénia teriiletén koriilbeliill 3000 6voda miikodott, 158 000 gyermekkel. Az egy

pedagogusra jutd gyermeklétszam 40 {6 volt.
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Az 1968-ban napvilagot latott tanligyi torvény méar a Szocialista Roméania rendelkezéseit
lattatja. Ennek alapjan az 6vodai nevelés hozzgjarult a 3-6 éves gyermekek fejlédéséhez és
segitette a sziiléket gyermekeik felnevelésében. Az dvodai nevelés tovabbra is fakultativ
volt. Az 6vodak mellett a sziilok kérésére kisgyermekek otthonat lehetett l1étrehozni, ahol
havi hozzéjarulas ellenében biztositottak a gyermekek felligyeletét, étkeztetését és pihenését.
A serllt gyermekek gondozésa specialis intézményekben tortént. Az oktatasugyi
intézmények szigort ellendrzé jelleget mutatja, hogy mar az évodéak és a kisgyermekek
otthondnak vezetésérol, mikodésérdl és pedagogiai programjanak betartasarol az igazgatd

gondoskodott.

A kommunista értékrend oktatasiigyi elGirasait az 1978. decemberében megjelent nevelési
és oktatasi torvény tartalmazta. Az 6vodai nevelés célkitiizéseit a kovetkezOképpen hatarozta
meg: hozzajarul a gyermekek gondolkodasanak és intelligencidjanak fejlesztéséhez, a
kiegyensulyozott fizikai fejlédéséhez, az iskolai ¢élethez sziikséges ismeretek
megszerzéséhez. A nevelésnek a haza és nép iranti szeretet jegyében kell megvaldsulnia, a
munka, a rend és a helyes magaviselet kialakitasaval. Az évodakban a taniigyminisztérium
altal Kibocsajtott program szerint zajlik az oktaté-nevelé munka. A tevékenységek
lebonyolitasdban az intézmények egylittmiikodtek a gyermekvédelmi és noi szervezetekkel,
valamint az iskolakkal. Korlatoztak a 3—6 éves gyermekek szabad és spontan tevékenyseégeit,
igy az dvoda tartalmaban nagyon hasonlitott az elemi iskolara. Az évoda és az iskola kdzos
adminisztracié alatt miikodott. Az 6vodak nyitvatartasa napi 4-6 Gra volt, de kérésre lehetett
hosszu programU vagy egész hetes feligyeletet biztositdé 6vodakat Iétrehozni. Az dvodai
nevelés az orszag egységes nemzeti gazdasagi-tarsadalmi fejlesztési tervébe illeszkedett

bele.

Osszegezve az 1900 — 1987 koz6tti romaniai oktatasiigyi torvényekben megjelendé dvodai
nevelés sajatossagait, elmondhatd, hogy strukturalis, tartalmi és fogalmi valtozasokon ment
keresztil. A 3. tablazat is jol tukrozi azt a fogalmi haldt, amelyek a Kkisgyermekek
intézményes nevelésének kialakitasa soran hasznaltak: kisgyermekek iskolaja, kisgyermekek
otthona, gyermekkert, évodai oktatas. Annak ellenére, hogy a megnevezés jelentéstartalma
tavolodik az iskolai sajatossagoktol, az 6vodak még sokaig megdrizték az iskolara jellemzd

oktato, el6ird jelleget.
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3. tablazat: Az voda megnevezése az oktatasugyi torvényekben 1900-1978 kozott
(Sajét szerkesztés)

Kozoktatasligyi Az 6voda fogalmi valtozasai, mint a | Korcsoportra osztds | Kotelezé/

torvény a megjelenés | kisgyermekek elsé intézményrendszere fakultativ

éve szerint

1900 Nem jelenik meg az évodai korosztély

1924/1925 kisgyermekek iskolaja (scoala de copii | 5-7 évesek szdmara | Kotelez6
mici) 2-7 évesek szdmaéra
kisgyermekek otthona (camin de copii mici) fakultativ

1939 gyermekkert (gradina de copii) 5-7 évesek szamara | Kotelezd

kisgyermekek otthona (caminul de copii | 2-7 évesek szamara

mici) fakultativ
1948 ovodai oktatas 3-7 évesek szamara | fakultativ
1968 ovodai oktatas 3-6 évesek szamara | fakultativ

kisgyermekek otthona
specidlis  nevelést igénylé  gyermekek

otthona

1978 6vodai oktatas fakultativ
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I1l. Az 1989-es romaniai rendszervaltozas utani idészak torténeti,

tarsadalmi- és oktataspolitikai megkozelitesei

Kutatasom idébeli kereteinek kiindulopontjat az 1989-es romaniai rendszervaltozas adta.
Olyan torténelmi fordulopont volt ez, amely visszaadta az erdélyi magyarok szabadsagat,
jogait, 6nazonossagat, tovabba sarkalatos valtozasokat eredményezett az oktataspolitikaban
és a magyar kisebbség életében egyarant. A rendszervaltozas utan kialakult erdélyi magyar
6vodai nevelést ugy ismerhetjik meg legteljesebben, ha a témat belehelyezzik a korszak
torténeti esemeényeibe, majd gazdasagi, oktatas- és tarsadalompolitikai dimenziokban
vizsgaljuk. Egyrészt latnunk kell, hogy az oktatastigyi szabalyozok, tantervi valtozasok
hogyan alakitottak és milyen iranyba terelték az 6vodatigyet és az 6vodapedagdgus képzést.
Tovébba figyelembe kell vennilink azokat a legfontosabb hattérvaltozokat (demogréfiai
mutatok, tarsadalmi berendezkedeés, gazdasagi helyzet, Eurdpai Unié iranyelvei), amelyek
kdzvetett mddon befolyasoltdk az erdélyi magyar dvodai nevelést vagy nagy hatast
gyakoroltak rd. Mivel az események a kozelmultban torténtek, a mai napig kevés
torténettudomanyi munka jelent meg a témaban. Ennek ellenére a szakirodalomban talalt
forrasanyagok segitségével Kisérletet teszek a rendszervaltozas kovetkeztében kialakult

valtozasok bemutatdsara a fObb sajatossdgok mentén.

I11.1. Az 1989-es rendszervaltozast koveté fobb politikai és gazdasagi

események

Az 1989-es roméniai rendszervaltozast tobb kelet-eurdpai orszaghoz hasonldéan kiilsé és
belsé tényezok Osszetaldlkozasa idézte eld. Vilagviszonylatban a nemzetkdzi erdviszonyok
atrendez6dése, vagyis a II. vilaghabort vége o6ta tartd szovjet-amerikai rivalizalas amerikai
gy6zelemmel torténd befejezddése befolyasolta. Masrészt hatottak rd a belsd tarsadalmi
mozgalmak és egyéni kezdeményezések alulrol torténd szervezddései, amelyek a kindlkozo
lehetéségeket megteremtve jarultak hozza a valtozashoz (Romsics, 2012). Az 1989.
december 21-én eés 22-én tobb varosban zajlo hirtelen és erdszakos eseménysorozat és
politikai nyomas hatasasra, a diktatorikus kommunista parthatalom megbukott. Ennek
ellenére Nicolae Ceausescu hatalomfosztasa nem hozta el a teljeskorii valtozast. Az elemzdék
a véres események hatterében végbemend politikai jatszmak valddi okat probaltak feltarni.

Egyes szerzok tigy vélik, hogy a forradalom egy hatalmi puccs elfedésének eszkdze lehetett,
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masok szerint a népi megmozdulés gyenge ereje csak arra volt elég, hogy a hatalmon 1év6
diktatort eltavolitsa, de azt mar nem tudtdk megakadalyozni, hogy ugyanabbol az elitbdl
kikertlt kommunista politikusok atvegyék a hatalmat. Paradox médon mik6zben a romaniai
rendszervaltast egy hirtelen és erdszakos eseménysorozat vezette be, mégis nagymértékii

folytonossagrol beszélhetiink a fordulat utani torténések kapcsan (Révész, 2014).

A hatalmat a Nemzeti Megmentési Front vette at lon lliescu vezetésével. Olyan politikai
szervezet kertilt hatalomra, akik szintén a kommunista elit egyesilet tagjai kozul kerlltek ki.
Atvették a Roman Kommunista Part apparatusat, igy az egész orszagban biztositani tudtak
befolyasukat. Az atmenet elsé éveiben, és az 1992-es valasztasokat kovetden megdrizték
hatalmi erejiket. A kommunista eszmék tovabbéltetését jelzi, hogy a késObbiek soran
tobbszor erOszakos eszkOzOket hasznaltak az igazi rendszervaltast koveteld
csoportosulasokkal szemben. A Nemzeti Megmentési Front 1996-ig iranyitotta az orszagot
nacionalista partok tamogatasaval. A partallami 6rokségek megorzésével, a demokracia
jegyében, ovatos reformintézkedésekkel probaltdk meg érzékeltetni a valtozast. A lassu
lefolyast gazdasagi és oktataspolitikai reformokkal igyekeztek elkertlni az allamszocialista
berendezkedésti szerkezet hirtelen leépitése kovetkeztében kialakult valsadgot. Az 1996-0s
valasztasok utan az ellenzék alakithatott korméanyt, koalicioban a magyar emberek érdekeit
képviseld kisebbségi parttal. Az 0j vezetés nyugati irany fele kozelitette Romaniat, mind a
kilpolitikai orientacio, mind pedig a belsé reformok tekintetében (Zahoran, 2010). A
lakossag nagy reményeket flizott a forradalom valtozast hozo erejében, kivételes torténelmi
lehetdségként élte meg a decemberi eseményeket. A roman nacionalizmus eszméivel
atitatott tarsadalmi gondolkodast azonban nem lehetett pillanatok alatt megvéltoztatni.
Id6éigényes folyamatnak bizonyult, amig az emberek megtanultak éIni a szabadséagjogaikkal
és a demokracia adta lehetdségekkel a kialakult 1 torténelmi és politikai helyzetben (Révész,

2014).

Romania gazdasaga az 1989-es évek végere hianygazdasagga alakult. A termeléskiesés,
nyersanyaghiany, szervezetlenség hatalmas méreteket Oltott. A lakossag ellatdsahoz
szlikséges alapélelmiszerek csupan felét termelte meg az orszag. A Kielégitetlen kereslet, az
alapélelmiszerek havi fejadagja, a lakossag széles tdmegeit szegénységben tartotta. A
kozellatas kaotikus volta a rendszervaltozas utani éveket tovabb sljtotta. Ezért az orszag
vezetése elelmiszerek és takarmanyok importalasara kényszerilt. Elkezd6dott az
eladosodasi hullam. A lakossag és vallalatok részérdl tulkereslet alakult ki, amely magas

inflaciot vont maga utadn. Ebben a helyzetben a politikum a konzervativ nagyvallalati
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tomegeket kiilonboz6 javakkal és szolgaltatasokkal probalta meg maga mellé allitani:
béremelés, szabad szombatok, szabadsagpénz, nagyvallalati struktara fenntartasa (Torzsok,
2003). Romania a rendszervaltas utan a piaci kapitalizmus utjan indult el, ahol a gazdasagi
folyamatokat a piaci iranyitas vette at az allamapparatus szabalyozéasa és felligyelete mellett.
A gazdasag instabilitdsa az oktatdsban is éreztette hatdsat. Az anyagi és humanerdforras
fejlesztések hattérbe szorultak, hianyzott az oktatas megreformélasahoz sziikség anyagi
keret biztositdsa. A gazdasagfejlesztési stratégiak készitéi és a politikusok is egyetértettek
abban, hogy a magyarok tarsadalmi pozicidinak a javitasahoz az oktatason és a gazdasagi

intézmeények fejlesztésen keresztil vezet az Ut (Csata, 2020).

II1.2. A magyar Kisebbség jogai és lehetoségei az 1989-es rendszervaltozas

utani Romaniaban

1990 eldtt a nemzeti kisebbségek tagjai fél évszazadon keresztiil olyan rendszerben voltak
kénytelenek €Ini, ahol az emberi jogok semmibevétele valosult meg. Ezenfeliil az 1945 el6tti
id6szakban, a roman Aallam diktatorikus vezetésével, a nemzeti kisebbségek sulyos
diszkriminaciot és jogainak teljes megvonasat szenvedte el (Fabian, 2020). A
rendszervaltozas a nacionalista béklyobdl vald szabadulds, és a teljes szabadsag érzését adta
vissza a kisebbségi sorban €16 erdélyi magyaroknak. A roman vezet6k kisebbségpolitikaja
azonban az 1989 el6tti erds nacionalizmussal atitatott passziv nemzetpolitikaban gyokerezik.
Ezzel a ténnyel magyarazhatdk a rendszervaltozas utani magyar kezdeményezésekre adott
visszajelzések a roman elit részérdl. Legyen szo6 a kisebbségi jogok bovitésének igényérdl,
akar az autonémiarol vagy a statustorvényrdl, a romdn nemzetvédok Romania
szuverenitasat, valamint az egységes és centralizalt roman nemzetallam eszményképét
tartottak szem el6tt. A nemzeti-nemzetiségi kérdés kozponti téméaja volt a politikai
diskurzusoknak az 1990-es évek els6 felében (Zahoran, 2010).

A mult jogtalansagainak helyrehozatalat vagy legalabb enyhitését szolgalja néhany olyan
jogszabaly, amely a magyar Kkisebbség Onazonossagat adta vissza. A Nemzeti
Kisebbsegkutatd Intézet jogtaraban kdzel 800 olyan jogszabalyt tartanak szamon, amelynek
kisebbseégi jogi relevanciaja van. Ezek kozul néhany fontosabb jogszabalyt szeretnék

kiemelni.
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A rendszervéltozas utan siirgdsségi korményrendelet sziiletett a romaéniai nemzeti
Kisebbségek kozosségeinek, felekezeti, szervezeti kozosségeinek tulajdonat képezd egyes
ingatlanjavak visszaszolgaltatasarol. A modositott roman alkotmany szerint ,,Romania
szuverén és fiiggetlen, egységes és oszthatatlan nemzetallam”?. A roman alkotmany
kdzvetett modon elismeri, hogy a kisebbségi jogok védelme szerves része az emberi jogok
vedelmének. A 6. szakaszban kimondja, hogy a nemzeti kisebbségekhez tartoz6
személyeknek az allam elismeri és biztositja a jogot arra, hogy etnikai, kulturalis, nyelvi és
vallasi identitasukat megérizzék, fejlesszék és kinyilvanitsak. Néhany példa a megjelent
Kisebbségi torvények kozul: térvényi hatarozat sziletett a vallasszabadsagrol, a kisebbségi
szimbdélumok (himnusz, cimerek, jelvények) hasznalatardl, a helységnevek anyanyelven

val6 hasznalatanak gyakorlatarol.

Roménidban az identitds bevalldsa befolyasolta az anyanyelv hasznélatat a helyi
kozigazgatasban. Ha kisebbségi lakossag aranya meghaladta a 20%-ot, toébb ponton is
elényokkel jart. Példaul a helységnevek anyanyelven is kifiiggeszthetdk, a helyi és megyei
tandcsnak anyanyelven is nyilvanossagra kellett hoznia a gylilések napirendjét és a
megszavazott hatarozatokat, a kisebbséghez tartozoknak jogukban &llt, hogy anyanyelven
adjanak be szdbeli vagy irott anyagot a helyi és megyei kdzigazgatasi szervekhez, €és arra,
hogy ugyanazon a nyelven kapjanak valaszt, kérésre a hazassagkotés levezetése anyanyelven
végezhetd lehessen, a helyi kozigazgatési szervek alkalmaztak olyan személyeket, akik értik

és beszélik az illetd kisebbség nyelvét.

Az erdélyi magyarsdg nyelvhasznalati jogainak visszaszolgaltatasa hatassal volt a
munkaerdpiacra, a kozigazgatasra és az oktatasiligyre is. A magyarsag szabadon vélaszthatta
meg az oktatas nyelvét és az oktatasi intézmény tipusat. Az anyanyelven torténé 6vodai €s
iskolai végzettség mar nem jelentett hatranyos megkilonboztetést a tarsadalomban. Ennek
koszonhetden a rendszervaltozas utani években a magyar oktatasi intézmények viragkorukat
élték. Sorra nyitottdk meg kapuikat a magyar oktatasi intézmények, az egyhazaknak
visszaszolgaltatott ingatlanokban Gjra indult az oktatas. A szorvanytelepiiléseken magyar
csoportokat és osztalyokat inditottak parhuzamosan a roman osztalyokkal. A pedagogusok
vallomasai alapjan Nagyvaradon a magyar 6vodai csoportok létrehozéasat nagymeértékben

befolyasolta az intézményvezetdk nyitottsaga.

ZA roman alkotmany paragrafusai
https://www.cdep.ro/pls/dic/site.page?den=act2_1&parl=1 [letdlt. 2024.02.30]
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I11.2.1. A nagyviaradi magyarsag onszervezédései a rendszervaltozas utani
hénapokban

A forradalom utdni nagyvaradi magyar kozéleti eseményekrdl szamol be Tavaszi (2014)
napi feljegyzéseiben. A részletesen bemutatott eseménysorozat altal megkonstrualhato a
felszabadulas utani magyar kulturalis élet Gjjaszervezésének torténései. A rendszervaltozas
orszagos szintii politikai és gazdasagi valtozasainak megismerése utdn most vizsgaljuk meg
a fobb torténéseket a magyar kisebbség szemiivegén keresztiil, a nyugati hatarszélen fekvo

Bihar megye teriileti egységére sziikitve.

1989. december 23-an, egy nappal a forradalmi lazongdsok utdn Nagyvarad lakossaga
spontan tlntetésre gyllt Ossze a Varoshdza el6tti téren, szabadsagot, testvériseget és
demokréaciat kovetelve. A forrdsok szerint a tdmeg jovahagyéasaval alakitottak meg a 31
személybdl allo tanacsot, amelyek koziil a nevek alapjan 4 személy lehetett magyar
nemzetiségli. Gondolatébreszté az egybeesés, hogyan fogja képviselni a tanacs a nép
akaratat tudvan azt, hogy az orszaghatalmat a kommunista elitb6l alakult Nemzeti
Megmentési Front vette at, a helyi vezetés pedig ennek alrendszereként - Nemzeti
Megmentési Front Bihar Megyei Tandcsa (NMF) néven - alakult. A legsiirgésebb
problémadkat igyekeztek orvosolni, igy mint az élelmiszerellatast, a fiitést, a kozvilagitast,
az ivovizellatas zokkendmentes szolgaltatasat. Még ezen a napon a kisebbség képviselete
érdekében megalakult a politikai alapokon nyugvé Bihar Megyei Tanacs és a Bihar megyei
Magyar Fiatalok Ifjusagi Szovetsége és egy nemzeti kisebbségek problémaival foglalkozo
bizottsag (Tavaszi, 2014).

Az orszagos szintlli €élelmiszerhiany és szegénység Bihar megyét is sUjtotta. A hatarok
megnyitdsdval nem maradt el a kulfoldi segitség. A nyugati orszagok
segélyszallitmanyokkal prébaltak segiteni a lakossag sziikséghelyzetén. Magyarorszag
onzetlen segitségnyujtasarél szdlnak a feljegyzések, aki politikailag, gazdasagilag is
segitséget nyujtott a hataron tali magyarok szamara, illetve magyar nyelvii konyvekkel,
filmekkel, didaktikai eszkdzokkel latta el a kilhoniakat. Kezdetét vette a testvérvarosi
kapcsolatok kialakitasa, a gyermekek magyarorszagi taboroztatasa. A helyi tanacs feladatai
kozott szerepelt a kilfoldrél érkezd segélyek elosztasa. December 28-4n a megye
lakossaganak megsegitésére kiilfoldrol 28 teher- és 21 személygépkocsinyi aru erkezett. A
segelyszallitmanyokban 604 700 kg élelem, 118 710 kg gydgyszer, 86 500 kg ruha volt.
Hosszu évek utan ismét megnyiltak az allamhatarok a lakossag el6tt, melynek atlépése

utlevél megszerzéséhez kotott volt.
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A Kkisebbségi jogok alkalmazédsa az oktatasban hosszadalmas folyamatnak bizonyult.
Megkezddodtek a magyar pedagdgusok és sziilok onszervezddései annak érdekében, hogy
visszadllitsdk a magyar osztalyokat és magyar érdekképviseletiik legyen a helyi vezetésben.
1989. december 30-an a Bihar megyeében tanitd pedagogusok egy csoportja, megalakitotta a
Bihar megyei Magyar Pedagdgusok Szakmai Szervezetét azzal a céllal, hogy segitsenek
minden olyan kezdeményezést, amely az anyanyelvi oktatdsi rendszer demokratikus
megujuldsat tamogatja. Kérték a magyar tannyelvii oktatas jogaiba valo visszahelyezését, az

anyanyelv szabad hasznalatat az oktatoi munka minden terdiletén.

1990. januar 13-an tobb sziil6 kérvényezte gyermekeik atiratasat a roman tagozatrol magyar
tagozatra, de a fotanfeliigyel6 elutasitotta a kérelmet. Az ifjusagi szervezet békés tuntetést
szervezett az oktatas demokratizalasaert, és kérték a pedagdgusok és a didksag méltésaganak
elismerését, az oktatas depolitizalasat, a szabadnapok bevezetését az oktatasban, valamint a
nemzetiségek jogainak tiszteletben tartasat. Ennek hatdsara az Ady Endre Liceumban
megalakitottdk a magyar osztalyokat. EQy honapos huzavona utan a roman osztalyokat
sikeriilt masik épiiletbe helyezni, igy a madig miikod0 magyar iskola visszatérhetett
gyokereihez. Demokratikus uton valasztottak meg a fétanfeliigyelt, magyar helyettesét,
illetve magyar tanitokért felelds tanfeliigyelét. 1990. februar 24-én a szildk
kezdeményezésére elkezdddott a magyar 6vodai és napkozis csoportok megszervezése. Az
elsé magyar csoport 6vondje Kirdly Nagy Magda volt. A kérvények felettes szervekhez valo

eljuttatasat a magyar tanfeliigyelOre biztak.

Ujra indult a magyar kulturalis élet Nagyvéradon, szakfolydiratok megjelenése, kiéllitasok
szervezése, valamint magyar szinhazi eléadasok révén. A sajtdszabadsagot jelzi, hogy a
kordbban cenzura alatt tartott Faklya helyett megjelent a Bihari Naplo, egy olyan
demokratikus magyar napilap, amely mind a mai napig miikddik. A helyi roméan televizios
csatorna magyar nyelvii adasnak adott teret. Nyomon kovethetjiik a torténelmi egyhazak
magyar kulturalis életben betdltott szerepét. Megndtt a befolyasuk, amelyet a régi ingatlanok

visszaigénylésével erdsitettek (Tavaszi, 2014).
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111.3. Az erdélyi magyarsag demografiai valtozésai

Az erdélyi magyarsag lélekszdmanak valtozasait a népszamlalasi adatok mentén
értelmezhetjik. A magyar kisebbségek lélekszamanak valtozésait 1930-2021 kozott, a
Romaniai Statisztikai Hivatal archivuma tartalmazza (1. abra)3.

A romaniai magyar lakossag szama 1930-2021 kozott
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1.abra: A roméaniai magyar lakossag szama 1930-2021 kdzott

(Sajat szerkesztés, a Romaniai statisztikai hivatal adatai alapjan)

A torténelmi és politikai elézmények ismeretében a kapott eredményeket érdemes két

iddintervallumban vizsgalni: rendszervaltozas eldtt és utan.

A rendszervéltozas el6tti id6szakban a magyar kisebbség szdmardnya lassu, felfele iveld
gorbét mutat. A kozel masfél millids magyarsag szama a kommunista tarsadalompolitikai
intézkedések kovetkeztében kozel 300 ezerrel nott 40 év alatt. A magyarsag szama az 1977-

es népszamlalés idején érte el a csucspontjat, amikor 1,7 millio folé emelkedett. Annak

8 Romaniai statisztikai hivatal adatai nemzetiségekre vonatkozé adatai
https://www.recensamantromania.ro/rezultate-rpl-2021/rezultate-definitive-caracteristici-etno-culturale-
demografice/ [letdlt. 2024.04.30]
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ellenére, hogy a “80-as évek népszamlalasi adatai hidnyoznak, az 1. &brén jol lathat6 az 1989-
es évek utan bekovetkezett valtozasok magyar kisebbség lélekszamara gyakorolt hatasa. A
disszertaci6 keretein beliill nem célom annak elemzése, hogy milyen tényezdok
kovetkezmeényeként jottek 1étre a magyarsag szempontjabdl kedvezétlen demografiai
adatok, csupan érzékeltetni szeretném a csokkenés meértékét. A rendszervaltozas utani
évtizedekben a roméniai magyarsdg csokkenesi aranya negativ torténelmi rekordokat
dontott, eljutva a kdzel 1 millios lélektani hatarig. Ez a kedvez6tlen demografiai mutat6 a
kisebbségi magyar oktatasban is éreztette hatasat. A rendszervaltozas utan létrehozott
magyar  csoportok/osztalyok  lélekszama  szdmottevéen  csokkent.  Esetenként
Osszevonasokkal probaltak elkerulni az oktatasi intézmények bezardsat. A politikum tobb
olyan intézkedést tett, amellyel a kisebbségi oktatast igyekeztek fenntartani és tamogatni:
csokkentették a magyar dvodai csoportok minimalis lélekszamat 5-re, juttatasokat és
tdmogatasokat kaptak az elszigetelt vidékeken dolgozd pedagdgusok, népszeriisito
kampényokat szerveztek annak érdekében, hogy a magyar sziilok magyar intézményeket

valasszanak gyermekeik szamara.

I11.4. Romania (kisebbsegi) oktataspolitikaja 1989 utan

Az 1989-es rendszervaltozas kovetkeztében megvaltozott politikai, gazdasagi, kulturalis €s
tarsadalmi valtozasok hatassal voltak Romania egész oktatédsi rendszerére. A nyugatrol
érkezd ,,szelek” erdteljesebben hangstlyoztdk a romdn oktatdsi rendszer elmaradott,
centralizalt jellegét. Egyre siirgetobbé valt az oktatas decentralizalasa és reformintézkedesek

bevezetése.

Papp (1998) tanulmanyaban az 1989-1998 kozotti idészakot az oktataspolitikaban tortént
fobb valtozadsok mentén harom korszakra bontja le, melyek k6z6s mozgatorugodja az oktatas
megreformalasa volt. Foris-Ferenczi & Péntek (2011) szintén harmas tagolasban vizsgalja a
korszakot, nagyobb iddegységekre osztva. A kovetkezOkben az ¢ tanulmanyaikra épitve
0sszegzem a rendszervaltozas utani évtizedek markans oktataspolitikai valtozasait, kilénos

tekintettel a magyar kisebbségekre.

A kilencvenes évek els6 felében a gazdasagi és politikai problémak mellett az oktatas
hattérbe szorult (Foris-Ferenczi & Péntek, 2011). Az els6é években az oktataspolitikusok a

kommunizmusbol atorokitett legszembetiindbb sajatossagait sziintették meg: a pedagogusok
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roghozkotottségét, a tanarok kotelezd heti 6raszdmanak zsufoltsagat, az osztdlyok magas
1étszamat, a didkok és oOvodasok kotelezd egyenruha-viselését, az iskolédk didkjainak
mezOgazdasagi munkalatokban vald részvételét, a tankonyvek atpolitizalasat, a
pedagogusok szigort ellendrzését. Megfeleld jogi keret hianyaban az ad hoc jellegi
minisztériumi dontések és alulrdl épitkezd kezdeményezések formaltak az oktatasi rendszert
(Papp, 1998). A magyar kisebbség oktatas terén elért legnagyobb sikere mégis az volt, hogy
gyermekeik ismét magyar nyelvii intézményekbe jarhattak. Tomegesen iratkoztak at a
gyermekek a magyar osztalyokba, esetenként tobb évszazados kdzépiskolak nyerték vissza
eredeti jellegiiket. A szabad hataratlépésnek koszonheten testvériskolai kapcsolathalok
jottek létre (B. Kovéacs,1997, idézi Papp,1998). A kommunizmus bukéasa utdn 1995-ben
megjelent els6é oktatasiigyi torvényt az oktatasi rendszer megreformalasanak reményei
elézték meg. A valdsagban azonban az oktatési struktirdk nyitottsaga és rugalmassaga
helyett a rendszer orszagos szintli egybehangoldsaval és ellendrzésével talalkozunk. A
reformszandék gyakorlati megvalositasa elmarad. Ebbe - az egész oktatasi rendszerre
érvényes koncepciokat tartalmazo, tovabbra is centralizalt oktatasi rendszerbe - nem
illeszkedett bele a kisebbség kérése, amely egy korlatozas nélkiili 6nall6 anyanyelvii oktatési
halézat kiépitése volt (Papp, 1998). Két ellentétes érdek fesziilt egymasnak ebben az
idészakban. Mikdzben a magyar kisebbség sajat iskolahaldzattal, a teljes korli anyanyelvii
oktatas biztositasaval az oktatasi rendszer részrendszereként képzelte el a jovojét, addig a
tobbségi hatalom kizarolag a szigortan kézpontositott rendszer egészébe olvasztva kezelte,
amelyre minden rendszerszintli, egységes, a kisebbségi oktatds szempontjait eleve kizard
rendelkezés érvenyes. Csak ilyen feltételek mellett nyerhetett - kisebbségébol fakaddan -

bizonyos kedvezményeket a magyarsag (Foris-Ferenczi & Péntek, 2011).

1996-t61 kezd6dd mésodik iddszakot az oktatasi reformok kiterjesztése jellemzi, amelyek
nem egybehangolva stratégiai célkitlizésekkel valosultak meg, hanem Usz6 szigetekként
jottek létre az oktatasi rendszer tengerében. 1998-ban megalakult az Orszagos Oktatasi
Reformbizottsag, amelynek célkitlizése az oktatas reformok biztositasa tobb teriileten:
tanterv, akadémiai képzés, gazdasagi ellatas. A “90-es évek utolso évei az 6nallo kisebbségi

oktatas megteremtése helyett az egytittmiikodésen alapulo beépllés korszaka lett.

A 2001-t61 kezd6do szakaszt egyrészt az egyezményekben format 61t6 politikai alkuk sora
jellemezte, masrészt egy kudarcot vallott harompillérii — allami, magan- és egyhazi — oktatasi

forma megteremtésének torekvései hataroztak meg. A kisebbségi és tobbségi oktataspolitika
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kdzponti kérdése az eurdpai normakhoz valo felzarkdzas volt. A negativ irdnyba elmozdult
demografiai mutatdk, a magyarok lélekszamanak folyamatos csokkenése tovabbi kihivasok
elé allitottdk a kisebbségpolitikat. Recentralizacioval, a kisebb létszami osztalyok
Osszevonasaval, magyar osztdlyok tombositésével, magyar csalddokat segitd
intézkedésekkel prébaltdk meg orvosolni a kialakult helyzetet. Az ezredfordulé utén
torvényes alapokra helyezték a kordbban mér kezdeményezett egyhazi oktatasi intézmények
miikodését. A 2003-ban modositott alkotmany értelmében az oktatas allami, magan- és
felekezeti intézményekben - a térvényben eldirt feltételeknek megfeleléen, az oktatas
barmely szakaszéban — egyarant elfogadott (Foris-Ferenczi & Péntek, 2011). Strukturalis
szempontbdl husz év utan, 2011-ben sikerllt decentralizélni az oktatasi intézményeket oly
maodon, hogy az Oktatasiigyi Minisztérium maradt a dontéshozo szerv, a tanfeliigyel6ségek
a minGségbiztositasi szervek, a helyhatdsdgok pedig a finanszirozast és aktiv részvételt

biztositottak az oktatési intézmények életében.

A magyar kisebbségi oktatas a decentralizacios intézkedések mentén tovabbra is a roman
oktatas alrendszereként miikodik, sajatossagok jellemzik, de formélisan teljes mértékben
érvényesek rd a romaniai oktatdsi rendszer fobb tulajdonsagai és torvényszeriiségei. A
magyar kisebbség képviseletének strukturdja is mutatja a romaniai oktatdsi rendszer
kdzpontositott jellegét (2. abra).
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hatdsagok

2. abra: A magyar oktatdsért felelos testiilet szervezeti felépitése

(Sajat szerkesztés)
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A romaniai kodzoktatasi rendszer cslcsan az Oktatasiigyi Minisztérium helyezkedik el,
melynek keretén beliil miikodik a Kisebbségi Oktatas Allamtitkarsaga (Cabinet Secretar de
Stat — Invatimant minorititi), illetve az ennek alarendelt Oktatisi Foigazgatdsag.
Megjegyzendd, hogy noha mindkét egység az 6sszes kisebbségi nyelven folytatott oktatasért
felel, mindkét szervezet vezetdje magyar szarmazast, és korabban magyar tannyelvii
iskoldkban szereztek pedagdgusi tapasztalatot. Az itt dolgoz6 szakértok alakitjak ki a
magyar nyelvli oktatas tartalmi kereteit, véleményezik a tankonyveket, illetve részt vesznek
a magyar nyelvi érettségi és mas tételek, tesztek kidolgozasaban és forditdsaban. E harom
személy egyarant gyakorld magyar nyelvtanar, ami azért Iényeges, mert ez az egyetlen targy,
amelynek tankdnyveit és tételeit nem romanbdl forditottdk magyarra. Fontos el6relépésnek
szamit, hogy az dvodai tanterv 2006-t61 kezd6déen magyar nyelvii forditasban is megjelent
(Foris-Ferenczi & Péntek, 2011).

I11.4.1. A rendszervaltozas utan megjelent oktatasugyi torvények Ovodakra,
kisebbségekre és alternativ oktatasra vonatkozo6 paragrafusai

Osszegezve a rendszervaltozas utani romaniai oktatasi rendszer sajatossagait, elmondhato,
hogy a reformintézkedések mentén lathatova valtak azok a legszembetlinébb intézkedések,
amelyek a demokracia és kés6bb a nyugat-eurépai elvaras jegyében decentralizicios
folyamatokban mentek végbe. Tovabbad meghataroztuk a kisebbségi oktatds helyét és
szerepét az orszéag oktataspolitikajdban, amely nem 6nallé egységként vagy alrendszerként
miitkodik, hanem egy kozpontositott, egységes, orszagszintii oktatasi rendszerbe agyazva.
Ennek a kozpontositott kdzoktatasi rendszernek a legalsd 1épcséfokan helyezkedik el az
ovodai nevelés (koragyermekkori nevelés). Korabban kdvetkeztetéseket fogalmaztam meg
arrdl, hogyan valtozott az dvodai nevelésr6l alkotott kép a kommunizmus idején. A
tovabbiakban célom felkutatni az évodak miikodésének torvényes kereteit, amelyekhez
szorosan kapcsolddnak a kisebbségi torvények és az alternativ oktatasi intézmények

szabalyozasai.

1989-2024 kozotti idészakban harom kozoktatastigyi torvény (1995/84, 2011/1, 2023/198)
és tobb siirgdsségi rendelet latott napvilagot. A roman nyelvrdél forditott torvényeket
kronoldgiai sorrendben vizsgalom, kiemelve az 6vodai nevelésre és a kisebbségi oktatasra
vonatkozo kijelentéseket. A rendszervaltozas idején a kommunizmusbol atorokitett, 1987-
ben megjelent oktatastgyi torvény volt életben. A politikai hatalomi harcoknak és a

51



gazdasagi valsagnak koszonhetden az oktatas hattérbe szorult, igy az 01j oktatasiigyi torvény
hat évet varatott magara. A kozbeesé idOszak szabalyozasat kormanyhatarozatokkal

igyekeztek orvosolni.

Az 1990/521-es hatarozat szerint minden roman allampolgar nemtdl, fajtol és vallastol
fuggetlenul jogosult volt az oktatas barmelyik szintjére. Az oktatas hivatalos nyelve a roman,
de a nemzeti kisebbségeknek biztositani kell az anyanyelviikon torténd tanulas feltételeit.
Az Ovodai nevelés 3-6 (7) éves gyermekeket foglal magaba, akik révid, hosszu vagy hetes
programu 6vodaba jarhatnak illetve a kiilonleges banasmaddot igényldé gyermekek specialis
intézményeket vehetnek igénybe. Ovodak létesitése csak a megyei tanfeliigyeléségek
jovahagyasaval lehetséges. Ezekben az intézményekben legalabb egy dvodai csoportnak
miikddnie kell minimum 15, maximum 30 gyermekkel. A kiilonleges bandsmodot igényld
gyermekek csoportjaban a gyermeklétszam 7-14 f6 kozott kell legyen. Az arva vagy
rendezetlen csaladi hattérrel rendelkezé gyermekek szdmara a tanfeliigyeldség
gyermekotthonokat  létesithet. A  kisebbségekre  vonatkozé paragrafus sorai
kihangsulyozzak, hogy a Romaniaban é16 fiataloknak ismernitk kell az orszag nyelvét annak
érdekében, hogy aktivan részt vehettek a politikai, szocialis és gazdasagi €letben. Erre az
elvre épitve a roman nyelv és irodalom kotelezd érettségi tantargy mind a mai napig. A
kovetkez6 bekezdés kimondja: a kisebbségi 6vodai csoportok és osztalyok 15-nél kevesebb

gyermekszammal is miikddhetnek az Oktatasiigyi Minisztérium engedélyével.*

Az 1993/283-as rendelet értelmében az dvodak létrehozasa tovabbra is a tanfeliigyel0ség
hataskorébe tartozik, de mar megengedett jogi- és maganszemélyek, valamint mas gazdasagi
szereplok altal dvodéakat 1étesiteni a tanfeliigyeldség jovahagyasaval és az Oktatasiigyi
Minisztérium engedélyével. A hatérozat 4-es szamu bekezdése a kovetkezd alternativak
bevezetését engedélyezte Ovodak szamara: Freinet, Montessori, Waldorf stb. Ezek az
intézmények a Oktatasiigyi Minisztérium altal jovahagyott metodoldgia alapjan, allami és

magan intézményekben kezdhették meg tevékenységeiket.® Ugyanebben az évben jelent

* Roménia oktatasszervezési és miikodési 521/1990 hatarozata, amely 1990. majus 16-4n jelent meg a
Hivatalos  Ko6zlényben  https://lege5.ro/gratuit/gy3tgmijr/hotararea-nr-521-1990-privind-organizarea-si-
functionarea-invatamintului-in-romania-in-anul-scolar-universitar-1990-1991 [let6lt. 2022.05.10]

5 A 283/1993-as hatdrozat az 1993/1994-es tanév lebonyolitasahoz sziikséges intézkedésekrol
https://lege5.ro/gratuit/gu3tgmba/hotararea-nr-283-1993-privind-unele-masuri-referitoare-la-desfasurarea-
invatamantului-in-anul-scolar-universitar-1993-1994 [let6lt. 2022.05.10]
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meg a rendszervaltozds utani elsé oOvodai tanterv, amelynek sajatossagai a

reformintézkedések iranyaba elmozduld valtozast vetitik eldre.

1995/84-es szamu rendszervaltozas utani els6 atfogd oktatasiigy térvény volt, amely nem
hozta el a sokak altal vart reformot. Az 6vodai nevelésre vonatkozo Ujdonsagereje abban allt,
hogy az dvoda-iskola atmenet gordulékenyebb megvalésitdsa érdekében bevezette az
iskolael6készité csoportot 5-6 (7) éves gyermekek szadmara. Oktatasi alternativak
gyljtéfogalom cimszo ala helyezte a fent emlitett torvény a kiilonbozo alternativ pedagdgiai
programokat. Ezek alkalmazasa &llami és magén intézményekben megengedett volt az
Oktatasiigyi Minisztérium jovahagyasaval ¢és ellendrzésével. A hatarozatban a
maganintézmények az allami oktatdsi egységek alternativaiként jelentek meg.
Nyomatékositotta, hogy a magan oktatasi egységek vezetés és iranyitas tekintetében
autondémiat ¢lveztek, de strukturdjukban és az oktatédsi tartalmakban az allami eldirasokat
kellett kovessék. Az allam tamogatta ezeket az intézményeket. A térvény eldirta, hogy a
kisebbségeknek jogukban allt anyanyelvikon tanulni az oktatds minden szintjén. Azokon a
teleptiléseken, ahol igény volt r4, 0j csoportokat és osztalyokat lehetett Iétrehozni. A
hatdrozat részletezte a roman nyelv tanitasanak tartalmat. Elemi osztalyokban
megkilonboztetett tanterv és tankdnyvek alapjan idegennyelvként tanithattdk a roman
nyelvet, de Romania foldrajzat és torténelmét roman nyelven kellett tanitani. V.-XII.

osztalyokban a roman nyelv tanitasanak tananyaga megegyezett a tobbségi osztalyokéval.®

A kovetkezd években ¢letbe 1épett siirgdsségi kormanyrendeletek koziil kiemeljiik az
1997/36-0s hatarozatot, amely feljogositotta az allam altal elismert vallasi felekezeteket

tanintézetek létrehozésara.’

A 2000-ben megjelent 4464-es rendelet az Ovodai intézmények szervezésének és
miikddésének részletes feltételeit ismertette. Ezek alapjan Romanidban az 6vodai nevelés
ingyenesen igénybe vehetd, a nemzeti oktatdsi rendszer részét képezi, az egyetem eldtti
oktatas szerkezetébe van beillesztve és az Oktatasugyi Minisztérium teljeskori iranyitasa ala
tartozik. Az 6vodéskorl gyermekek befogadasat és nevelését biztositd intézmény hivatalos
megnevezése: oOvoda (gradinita de copii) lett. Az Ovoda biztositia a gyermek

személyiségének szabad, harmonikus fejlédését a sajat fejlédési ritmusanak és

6 84/1995. jllius 24-én a rendszervaltozas utdn megjelent elsd oktatasiigyi torvény 36/1997. julius 10-én
megjelent siirgdssegi hatarozat
https://www.cnfis.ro/wp-content/uploads/2012/08/Legea-Invatamantului-nr.-84 1995.pdf [letélt. 2022.05.10]
7.36/1997. julius 10-én megjelent siirgdsségi hatarozat
https://legislatie.just.ro/Public/DetaliiDocumentAfis/11217 [let6lt. 2022.05.10]
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sziikségleteinek megfeleléen, tdmogatva a kreativitdsat és fiiggetlenségét. Lehetdséget
teremt a gyermek egyéni, szocialis, affektiv, intellektudlis és pszichomotorikus fejlesztésére,
figyelembe véve az életkori sajatossagokat. Az 6vodai nevelés egyenld esélyeket teremt az
iskolara valo felkészulésben azon gyermekek szadmara, akik részt vesznek az dvodai
foglalkozasokon ¢és elvégzik legalabb az el6készitd csoportot. Az 6vodai nevelésben a
kovetkez6 alapelvek érvényesiiltek: nemzetkdzi és egyéni oktatési alapelvek, a gyermekek
teljeskori jogainak biztositasat érvényesitd alapelvek, a szocialisan hatranyos helyzetl
gyermekek jogait biztosito alapelvek, a csaladdal és a helyi kozosségekkel vald
kapcsolattartds jogait biztositdo alapelvek és a gyermek tiszteletben tartasasat biztosito
alapelvek. Az dvodai nevelés formai a kovetkezok lehetnek: rovid programmal mikodé
ovoda (napi 5 draban) — biztositja a gyermekek megfeleld oktatasat és felkészitését az
iskolara és a szocialis életre; hosszu programmal miik6d6 6voda (napi 10 6raban) — biztositja
a gyermekek megfeleld oktatasat és felkészitését az iskolara és a szocialis életre és a
kovetkez6 ellatast nyujtja: étkezés, alvas, felligyelet; heti programmal miikodé 6voda —
biztositja a gyermekek megfelel6 oktatasat és felkészitését az iskolara és a szocialis életre és
a kovetkezd ellatast nyujtja: étkezés, alvas, feliigyelet a hatranyos helyzetben 1évo
gyermekek szamara. Ezekben az intézményekben a gyermeklétszam éatlagosan 15, de nem
kevesebb mint 10 és nem tébb mint 20. A csoportokban zajl6 oktatd-nevelé munka az
Orszagos Szaktestiilet (Comisia Nationald de Specialitate) altal engedélyezett és az
Oktatasligyi Minisztérium altal jovahagyott tanterv alapjan zajlik, amely korcsoportokra van
lebontva. Az alternativ évodai csoportokban alkalmazott programokat ugyancsak a fent
emlitett oktatastigyi szervek hagyjak jova. A tanterv és a program minden Gvodai csoport
szamara kotelezd. A jovahagyott nemzeti tanterv és alternativ programok hivatalos
dokumentumok, amelyek tartalma, célja és az értékelés modja kotelez6 jellegiiek minden
6vodapedagogus szamara. Az 6vodai nevel6i-oktatdi munka soran alkalmazott modszerek
¢és stratégiak hozzasegitik a gyermekeket a megfeleld testi €s lelki fejlddéshez, erdsitik
egyéniségik kibontakozasat a sajat fejlodési ritmusuknak megfeleléen. Az 6vodapedagdgus
nevelési eszkdztaraban a jatéké kell legyen a fOszerep. A jaték gy jelenik meg, mint a
tanulas alapformadja, a figyelemfelkeltés eszkoze, valamint a gyermek kreativitasat fejlesztd
eszkoz és szabad valasztasat eldsegitd modszer. Az Orszadgos Szaktestiilet az Oktatasiligyi
Minisztériummal egyiittmiikddve allitja ki a gyermek fejlodését értékeld szabvanyokat. Az
o6vodasok napi programja egy elore elkészitett éves tervezés alapjan torténik, amelyik
magaba foglalja a napi tevékenységeket az dvodas korl gyermekek szamara. Az 6vodai

oktatd-neveld munka az 6voné altal meghatarozott és az igazgato altal jovahagyott orarend
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szerint torténik. Ennek szerkesztésekor figyelembe kell venni a csoportra vonatkozo
tantervet, de valtoztatasok is megengedettek. A rendelet 47-es bekezdése kimondja, hogy
csak az Oktatasligyi Minisztérium altal jovahagyott segédanyagok hasznalhatok az dvodai

oktato-nevelé munka soran.?

A 2011/1-es szam( oktatasiigyi torvény® legfontosabb valtozdsa a kozoktatas
decentralizalasa volt, az oktatasi intézmeny, a helyi kdzosségek és az onkormanyzat
szerepének novelésével az oktatds szervezésében és iranyitasaban. Az () rendelkezések
alapjan a sziilok, a didkok és az 6nkormanyzat egyarant beleszOlast nyertek az oktatasi
intézményeket érintd dontésekbe €s az irdnyitdsaba (Veres, 2012). Az 6vodai nevelés
szempontjabol gyokeres valtozast jelentett az el0készito csoport athelyezése az iskolaba. Ez
az intézkedés tovabbi megoldasra vard kérdésekre kereste a valaszt. Hogyan tudjak
biztositani az oOvodai intézmények a megfeleld gyermeklétszamot? Hogyan fogjak
biztositani a pedagdgusok felkészitését az Uj helyzethez? A gyakorlat valaszt adott a
felmeriil6 kérdésekre. Az 6vodak 3 évrél 2 évre csokkentették a beirathaté gyermekek
¢letkorat. Ezzel kett6és problémamegoldas sziiletett: egyrészt az dvodai gyermeklétszdm
potlasa valosult meg, masrészt megoldast jelentett a kevés bolcsddei hely kiegészitésére. Az

elékészitd osztaly jovendd pedagdgusait képzésen készitették fel az 0 kihivasokra.

Az 1/2011 oktatasugyi torvény 56/2019 térvénymodositasi hatarozata kimondja, hogy
2020-ig kotelez6vé kell tenni a nagycsoportot, 2023-ig a k6zéps6 csoportot és 2030-ig a
kiscsoportot.X® Az utolsd, 2023/198-as kozoktatasiigyi torvény tobb ponton is valtozast
hozott. Az eurdpai normakhoz igazitva, a bdlcsédei nevelést is a kozoktatasi rendszerhez
csatolta koragyermekkori nevelés megnevezés alatt, amely magaba foglalja a bolcsédei
korosztalyt (0-3 évesek) és az Ovodai nevelést is (3—6 évesek). A bolcsédei korosztalyt
harom csoportra osztotta a torvény, kicsi, kdzép- és nagycsoport, amelyekben a gyerekek
szadma atlagosan 7,12 és 14. Az 6vodai csoportokban a gyermeklétszam 10-20 f6. Az 6vodak
tipusait tekintve révid és hosszi programu csoportok létrehozdsa megengedett. Azokban a

kozigazgatasi-terileti egységekben ahol a gyermeklétszdm meghaladja a rendelkezésre all6

8 4464/2000.szeptember 7-én megjelent hatarozat az 6vodak miitkodésérol
https://www.edums.ro/invpresc/Requlamentul _de_organizare _si_functionare a_invatamantului_prescolar.pd
f [let6lt. 2022.09.12.]

® Az 1/2011 kozoktataslgyi torvény

https://legislatie.just.ro/Public/DetaliiDocument/259001 [letdlt. 2022.09.12.]

Az 1/2011 oktatasiigyi torvény 56/2019 modositasa értelmében boviilt a kotelezd oktatasi rendszer a
kovetkez6képpen: 2020-t6l a nagycsoport, 2023-t61 a kzépsé csoport és 2030-t61 a kiscsoport valik kdtelezévé
https://lege5.ro/ App/Document/gmzdkojzg42a/art-24-lege-56-20197pid=282841458#p-282841458  [letdlt.

2022.09.12.]
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bolcsddei és ovodai helyeket, jatszohdzak, gyermekkonyvtarak hozhatok létre, amely az
oktatasi rendszer alrendszerét képezik. A torvény tjszeriiségét jelzi, hogy a kisebbségekre
vonatkoz6 szabalyozast nem kiilon egységként targyalja, hanem minden témat a megfeleld
paragrafusokhoz kapcsolja. Az allami, magan es egyhazi oktatasi intézmények szabalyozasa
és teljesitménymutatdi megegyez6 az allami intézményekével. Ennek eléréséhez
hasznélhatjak az alternativ pedagogiai programokat az Oktatdsligyi Minisztérium altal
jovahagyott miikodési szabalyzatban megfogalmazottak alapjan. A roman allampolgarok
kozul barki részt vehet barmely alternativ oktatasi formaban, tébbségi, kisebbségi vagy

nemzetkozi nyelven.

Osszegezve az elmult 35 év 6vodai intézmények milkodésének szabalyozasat az oktatasi
torvények tiikrében, lassu folyamatokban végbemend valtozasokat kdvethetiink nyomon a
kommunizmus idejébdl 6rokolt centralizalt rendszer kikiiszobolésével és 0j stratégiai
elemek bevezetésével. Markans strukturdlis valtozast a 2011/1-es szamu oktatasugyi torvény
hozott a decentralizacidés folyamatokhoz szlkséges intézkedések bevezetésével. A
2023/198-as kozoktatasiigyi torvény ujdonsagereje a bolcsédei nevelés kozoktatasi
rendszerbe vald beemelésében és a koragyermekkori nevelés gytjt6fogalmanak
hasznélataban rejlik. Tovabbi valtozast az 5-7 éves gyermekek iskolaeldkészité csoportokba
valo szervezése hozta, amely 2012-t61 az 6vodai rendszerb6l az elemi osztalyok soraba
keriilt, és ezzel egylitt a kotelezd oktatasi rendszerbe vald atemelése kovetett. Az dvodai
oktat6-nevel6 munka hatékonyabba tétele érdekében a csoportlétszamot 30 férél 20 fore
csokkentik. Hosszu id6 utan ismét kotelezévé valik az 6vodai nevelés: 2020-t0l a

nagycsoport, 2023-t6l a kozéps6 csoport és 2030-tol a kiscsoport.

A kisebbségi oktatas tekintetében legnagyobb sikereket a roman nyelv idegennyelvként valo
tanitasa - megkilonboztetett tanterv szerint — hozta. A szérvanyteleplléseken megengedett
kislétszama magyar osztalyok inditdsaval a romaniai magyar oktatas sorvadasat probaltak
megakadalyozni. Az alternativ megoldasok harom szintli gyakorlati alkalmazasara adtak
lehetdséget az oktatasligyi torvények. Valasztasi lehetdséget kinaltak fel egyrészt az oktatasi

intézmények fenntartasa tekintetében (allami vagy magan), tovabba az oktatas nyelvének

11 Az 198/2023-as jalius 4-én megjelent kdzoktataslgyi torvény
https://edu.ro/sites/default/files/ fi%C8%99iere/Minister/2023/Leqi_educatie Romania_educata/legi_monito
r/Legea_invatamantului_preuniversitar nr_198.pdf [letdlt. 2024.06.12.]
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(tbbbségi, kisebbségi vagy nemzetkdzi) és a hasznalt pedagdgiai programok tekintetében
(Waldorf, Step by step, Montessori, Jena Plan).

111.4.2. Nevelési és oktatasi alternativak térhoditasa 1989 utan

Az 1. 5. fejezetben részletesen vizsgaltam a cimben szerepld alternativ kifejezés pedagogiai
szakirodalomban megjelend értelmezéseit. ROviden ugy foglalhatndnk @6ssze, mint
lényegesen eltérd lehetdség, pedagogiailag modellértékli minta, amely j, valaszthato utat
jelol a kozponti, orszagos szintli program mellett. A rendszervaltozas utani években
Romanidba is megjelent a nyugatrdl bedramlé alternativ pedagdgiai programok szele
implicit moédon. A koézpontositott, eldird, elavult tantervekkel szemben az oktatas tobb
aktora is az alternativ megoldasok felé fordult. Ebben a fejezetben arra keresem a valaszt,
hogy mely alternativ programok honosodtak meg a tobbségi és kisebbségi oktatadsban és

melyek voltak az alternativ programok elterjedésének folyamatai.

A rendszervaltozas Uj utakat nyitott Romania oktataspolitikajaban. A kommunista orszagok
oktataspolitikajan tul a nyugati fejlettebb orszagok oktataspolitikai modelljei is kezdtek
beszivarogni az orszagba. Globalis szinten is felismerték a koragyermekkori nevelés
fontossagat, melyet az 1990-ben, a thaifdéldi Jomtienben szervezett nemzetkdzi konferencian
fogalmaztak meg 128 orszag képviseletében Oktatds mindenkinek cimmel. Ez a
vilagnyilatkozat  torténelmi  demonstraciéja volt az orszagok akaratdnak és
elkotelezettségének, melynek az dvodai nevelés szempontjabdl egyik fontos alapgondolata:
a gyermek nevelését mar kdzvetlenil sziiletése utan el kell kezdeni. A kozosen felallitott hat
cél koziil az els6 a koragyermekkori gondozas és oktatas bovitése volt (Moldovan - Batranac,
2007). Az Oktatasugyi Minisztérium is felismerte annak szlikségességét, hogy a
koragyermekkori nevelésbe a sziiléknek, apoloknak, dadaknak és ovodapedagogusoknak
egyarant fontos szerepik van a gyermekek testi és lelki harmonikus fejlédéséhez. Ennek
érdekében egyre nagyobb hangsulyt fektettek a koragyermekkori nevelés fejlesztésére.
1992-ben az UNICEF tamogatésaval jelent meg az 6vodaskoru gyermekeknek szant els6

kisérleti program PETAS néven.*? Ujszeriisége abban rejlett, hogy szorosabb kapcsolatot

12 PETAS - Program de Educatie Timpurie pe Arii de Stimulare vagyis Koragyermekkori nevelés fejlesztési
tertletekre bontva
https://www.oportunitatiegale.ro/pdf files/Centre%20de%20resurse%20pentru%20parinti.pdf [letoltés

2022.09.28]
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alakitott ki a sziilékkel, az 6vodapedagdgusok pedig kisebb csoportokban dolgozhattak a
gyermekekkel a fejlesztési teriileteknek megfeleléen. Kihivasok elé is allitotta a
pedagdgusokat, hiszen nem konkretizalta a tevékenységek tartalmat és leirast sem kaptak az
uj terv alkalmazasahoz. A programot 1998-ig miikodtették, kiterjesztve orszagos szintlire a
tanfeliigyeldségek és a helyhatosagi szervek kozremiikodésével. A kutatasi eredmények

alapjan a program sikerességérol olvashatunk.

A konstruktiv jellegli reformvaltozasok hozzajarultak az 6vodai csoportok felszereltségének
bévitéséhez is. Ha Osszehasonlitjuk a PETAS és az 1994-ben alakult Step by step-
csoportokban alkalmazott alternativ programot, hasonlosagokat fedezhetiink fel. Mindkettd
bevezette a sziilok bevondsat az o6vodai életbe implicit modon, masrészt olyan
tevekenységeket és jatékokat alkalmaztak, amelyek hozzajarultak a gyermek egyéni
fejlodéséhez (Preda & Ovedenie, 2011). A demografiai adatok oriasi didklemorzsolddast
regisztraltak ebben az idészakban. 1995-ben 1,1 millibval kevesebb didk volt beiratkozva az
oktatasi intézményekbe, mint tiz évvel kordbban. Ennek a felismerésnek a tudataban az
oktataspolitika aktorai elsddleges célként fogalmaztak meg a gyermekek és didkok
integraldsanak szikségességét az oktatdsi intézményekbe. Ebbe a stratégidba agyazodott
bele az alternativ oktatés, amely U] értelmet nyert. Az oktataspolitika az alternativ oktatas
bevezetésétél varta a megoldast az iskolaelhagyas problémajara. Ennek megvalositasat
foként a videki oktatas fellenditésében, a mas nemzetiségli gyermekek integraldsaban és 1j
programok bevezetésében remélték. A stratégia bukasat szamadatok jelzik. Az
ezredfordulon az iskolakdteles gyermekek csupan 67,3%-a tartozott valamelyik oktatasi
intézményhez. Az alternativ intézmények megjelenése nem a demogréafiai mutatok mentén
alakult, hanem talnyomd részt varosi oktatasi intézmények keretén belul, ahol a
pedagdgusok érdeklédése, kivancsisaga, nyitottsaga és tudasa volt a mozgaté erd. Tiz évvel
késobb azt lathattuk, hogy az alternativ oktatas bevezetése nem hozta el a vart eredményt.
Orszégos szinten voltak kimagaslo sikerek, de az alternativ programok nem bontakoztak ki
az elvarasoknak megfelelden, és az alternativ programok alapjan torténd oktatas mindsége

1s megkérddjelezhetdve valt.

A fent emlitett hianyossagok potlasara az Oktatasuigyi Hivatal Gj stratégiat dolgozott ki,
melyek kozott a kovetkezd célok szerepeltek: a torvényi hattér megalkotésa és specifikus
eldirasok az oktatasi alrendszer szdmara, az alternativ oktatas beépitése a nemzeti tantervbe
oly mddon, hogy ne sériiljon a szabad valasztas joga, €s biztositani tudjak a kiilonb6z0 tipust

oktatasi modot és az alapoktatast mindenki szdmara. Meghatéaroztak az alternativ oktatasi
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intézmeények tamogatési formait és feltételeit és részvételt biztositottak az Ujgeneracios
europai programokban hatekony oktatési technikdk és mddszerek elsajatitasaval és a

nemzetk6zi partnerkapcsolatok kibovitésével (Cuciureanu, 2011).

A "90-es évek elején megjelentek Romaniaban az els6 Waldorf-intézmények, de a térvény
altali szabalyozésokra még tobb évet kellett varni. Vizsgalodva tanugyi torvények soraban,
Azt tapasztalhatjuk, hogy az 1993-ban megjelent szabalyozas tesz ¢lészor emlitést az
alternativ programok bevezetésének lehet6ségérdl. Az (j stratégianak és a folyamatos
fejlodésnek koszonhetéen a 2001/2002-es tanév az elismert oktatdsi alternativak
Kiteljesedesét és elterjedését eredményezte Romania valamennyi megyéjében: Waldorf, Step
by step, Montessori, Freinet, Jena-plan. Az alternativak bevezetése soran két ellentétes irany
volt megfigyelhetd: az egyik irdnyvonalat a hagyoméanyokkal szakitd szabad nevelést és a
gyermeki fiiggetlenséget hirdeté alternativ oktatas képviselte, a masik oldalt pedig az allami
szervek kezdeményezése, amely a hagyomanyos, tradicionalis oktatast és kanont igyekezett
elismertetni és alkalmazni az alternativ oktatasi formakkal szemben. Végul sikerilt
megtalalni az aranykozéputat oly modon, hogy az oktatasi alternativak elfogadtak a
kozoktatasban hasznalt értékelési forméakat és vizsgaformakat, az allami szervek pedig
biztositottdk az alternativak szervezeti és funkcionalis autonémiajat és sajatossagait. A
legnagyobb ellentmondas megis abbol adodott, hogy Romaéniaban barmely alternativ
irdnyzatot a nemzeti tantervbe kellett integralni. Az oktatasi rendszer alegységeként minden
szabalyozést alkalmazni kellett. Az Oktatasi, Kutatasi, Ifjusagi és Sportminisztérium
feltételek nélkil elismerte az oktatési pluralizmus fenntartasanak sziikségességét az oktatés
eredményességének megerdsitése, a didkkozpontu oktatds és a szabadsagra nevelés
érdekében. Az alternativ intézmények a romaniai oktatas alrendszereként kénytelenek voltak
elfogadni a feltételeket a gyermekek oktatisara vonatkozéan. A dontéseket kényszerként

¢ltek meg, amely lazas vitakat sziilt a képviselok kozott (Catalano, 2011).

111.4.3. A nevelési és oktatasi alternativak szabalyozésa

A tanlgyminisztériumban mar a rendszervaltozas utan torténtek kezdeményezések a
nevelési és oktatasi alternativak bevezetésének szabalyozasara vonatkozdan, mégis ezek a
torekvesek 1996-ban Oltottek szervezett format, amikor a 394-es kormanyhatarozattal
létrehoztak az egyetem el6tti maganoktatas iigyosztalyat (Serviciul pentru invatamantul

particular preuniversitar). Egy évvel késobb ez alegységekre bomlott, melyek koziil az egyik
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a ma is létezd Oktatasiigyi alternativdk nevet viseli. Fontos megemliteniink, hogy a
hatarozatok és jogszabalyok az alternativ oktatdsban nem kuloniti el az dvodai nevelést és
az iskolai oktatast, egyiittesen egyetem el6tti oktatasként emlitik éket, €s azonos szabalyozas
érvényes a kiilonbozo életkori szakaszokban alkalmazott oktatasra. Ez a szervezet hivatott
felismerni és orvosolni az alternativ programok bevezetése és alkalmazasa soran fellép6
problémakat. Kovetkezd allomas az oktatasi alternativak teriiletén az 1994/853. térvény altal
megalapitott Oktatasiigyi Alternativak Orszagos Bizottsaga (Comisie Nationald pentru
Alternative Educationale — CNAE). Rendelet altal megvaltozott a bizottsag dsszetétele, és
12 pontban rigzitették a CNAE osszetételét és hataskorét. Ujito jellegét az alternativ oktatasi
intézmények mikodésének szabalyozdsa adta, de hidnyoztak beldle a kovetkezd
szabalyozasok: az alternativ intézmények miikodési feltételei, beiratkozas, népszeriisités, a
gyermekek atiratkozdsa, humén és anyagi erdforrasok. A felsorolt hidnyossdgokat a
2000.09.13./4517. miniszteri rendelet potolta, amely vonatkozott az alternativ oktatési
intézmények megalapitasara és mitkodésére, valamint az allami- €s maganintézményekre
egyarant. Ezen intézkedések pozitiv hozadéka megkérddjelezhetetlen, viszont elkésett
intézkedésrol beszélhetiink, hiszen tobb mint egy évtized telt el a Romaniaban elsék kdzott
Iétrehozott alternativ csoport megalapitasa 6ta. 1991-2000 kdzott az alternativak jelentették
az oktatési pluralizmus fenntarthat6sagat. Az oktatasi alternativdkat Cuciureanu (2011)

tanulmanyaban harom jol elhatarolhatd korszakra bontja le:

a). Anomikus idészak — 1991-1995 kozott, a taniigyi torvény megjelenése el6tti kaotikus
1d6szak. A rendszervaltozas utani években az alternativ oktatasi intézmények szabalyozasi
keret nélkiil alakultak és miikodtek. Ziirzavar jellemezte ezt az idészakot, amely a

tanugyminisztérium engedélye nélkuli alternativ 6vodak és iskolak létrejottét eredmeényezte.

b) Ideiglenes miikodések iddszaka — 1995-ben megjelent az (j oktatastigyi térvény, majd
2000-ben az Oktatasugyi Alternativak Orszagos Bizottsaga altal megalkotott szabalyozas A
magan és dllami alternativ oktatdsi intézmények megalapitisinak és miikodésének
szabalyozdsa Roménidban cimmel. Ezekben az években kaptak meg hivatalosan a
tanligyminisztériumtél a milkdodési engedélyt azok az intézmények, amelyek a
rendszervaltozas utan elkezdték tevékenységeiket. Legfobb megvaldsitasok kozott szerepelt
az ellendrzési formak helyett eljarasok és elvarasok az alternativ oktatdsi intézményekkel
szemben. Az alternativ oktatasi intézmények akkreditalasanak és ellendrzésének folyamatat
konjunkturalis és mas hossz(i tavi tényezOk befolyasoltak. Az el6bbiek kozott

megemlithetjiik a rendszervaltozas utan kaotikus modon 1étesiilé oktatasiligyi intézeteket, a
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novekvd didklétszamot és a nagyszamu, torvényes keretek nélkiili alternativ programot
Kinalo iskolakat és 6vodakat. A hosszatavua tényezék kozott szerepel a versenyhelyzetek
kialakitasa az oktatasban, oktatasi pluralizmus megteremtésével, az anyagi forrasok
novelése és ennek teljesitményalapl objektiv elosztdsa az intézmények szamara, a diakok
kilfoldi tanulmanyi lehetéségeinek megteremtése €s az oklevelek honositasanak biztositasa,

valamint az oktatds mindségének biztositdsa minden roméniai iskoléban.

c) Akkrediticiok idészaka — az alternativ oktatds megszilardulasa, az intézmények jogi
alapokra helyezése. A 2000-es években kezd6dott meg azon magan és allami alternativ
oktatasi intézmények akkreditacioja, amelyek megfeleltek az orszagos elvarasoknak.
Nyilvéntartasba keriilt minden alternativ modszerrel miikodé csoport, osztaly vagy oktatasi
intézmény, amely hiteles, hatékony és elismert volt. Az ezredfordul6 az alternativ oktatasi
intézmények szdméra is vizvalasztd volt. Az akkreditacio a felallitott kritériumrendszert
vette figyelembe, igy az életképes és a kritériumoknak eleget tévé intézmények maradhattak
fenn tovabbra is. Mas eurdpai orszagokkal ellentétben Romaniaban nem 6énalldéan, a maga
sajatossagaival engedélyezte az alternativ oktatast, hanem az orszagos oktatasi rendszerébe
illesztette be. Az 1993/283-as taniigyi rendelet lehetévé tette alternativ Ovodai csoportok
létrehozasat a nemzeti tanterv keretén belll. Az oktatasligyi alternativak részletesebb
szabalyozasat a 2011/1-es tanlgyi torvény 16-os és 59-es szakasza tartalmazza. Ennek
megfeleléen az egyetem el6tti oktatas valamely szakaszaban 1étrehozhatd olyan alternativ
programmal miik6dd intézmény, amely rendelkezik a taniigyminisztérium engedélyével €s
teljesiti a felallitott kritériumokat. Az intézmények akkreditacioja és folyamatos ellenérzése
a torvényi szabalyozasoknak megfelelden torténik, és biztositjdk miikodési és szervezési
autonomiajukat. Barmely nyelven tanitsanak is az alternativ iskoldban vagy Ovodaban,
kotelesek felvenni a roman allampolgarsaggal rendelkezd gyerekeket. Azokat a
pedagogusokat, akik ezekben az intézményekben tanitanak, ugyanolyan jogok illetik meg,
mint a hagyomanyos oktatdssal miikodd intézményekben. Joguk van a tovabbképzési és
fokozatszerzési lehetdségekkel élni. Alternativ 6vodai csoportok €s osztilyok allami és
maganintézményekben egyarant létrehozhatok. Az alternativ intézmények képvisel6i
0sszeéllitjak a kerettanterv alapjan a tananyagot és az Oktatasugyi Minisztérium hagyja jova.
Mindegyik o6vodai csoportba és elemi osztadlyba az alternativanak megfeleld képzettségii

pedagdgust kell alkalmazni (Cuciureanu, 2011).

Az alternativ pedagogiak megjelenésének és kiteljesedésenek mentén az tapasztalhato, hogy

bar a torvényes alapok lehetOséget teremtettek az alternativ pedagdgiai programok
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bevezetésére, a pedagdgiai gyakorlatban kevés pedagdégus/oktatasi intézmény élt ezzel a
lehetdséggel. Ez a jelenség egyrészt a romaniai oktatdsi rendszer centralizalt, kozpontositott,
ellendrzo jellemvonasaibol eredeztethetd, masrészt az informaciddramlas korlatozasaban, a

toke- és humanerdforras hianyaban gyokerezik.

I11.5. A rendszervaltozas utan megjelent kozponti 6vodai tantervek

A disszertacio  elméleti-keretrendszerének  kialakitasa sordn  meghataroztam a
rendszervaltozas utani politikai, gazdasagi, tarsadalmi, oktatasugyi valtozdsok mentén
kialakult Ovodai nevelést, bemutattam az oktatdsi alternativak elterjedését és Ovodai
nevelésre gyakorolt hat&sat, tovabba elemeztem az 6vodai nevelés torvényi szabalyozasait,
kiemelve a kisebbségekre vonatkozo paragrafusokat. A teljes korkép kialakitdsahoz azonban

elengedhetetlen a kdzponti évodai tantervek vizsgalata is.

A rendszervéltozas utani években a kommunizmusbol atérokitett, 1987-es 6vodai tanterv
volt érvényben, melynek helyét az 1993-ban kiadott tanterv vette at. Az ezredfordul6 utan
tovabbi négy dvodai tanterv (curriculum) latott napvilagot: 2000-ben, 2006-ban, 2008-ban
és 2019-ben, amelyek tartalmaiban nyomon kovethetd a centralizmus jegyeinek
tovabbéltetése és az innovativ elemek bevezetése. A disszertacid terjedelme nem teszi
lehetévé a tantervek teljeskorti bemutatasat, ezért dokumentumelemzéssel a lényeges
sajatossagok mentén kivanom vizsgalni 6ket. A dokumentumokban megjelend tartalmak
elemzeése soran kettés fokusz valdsult meg: kiemeltem azokat a kbzponti jegyeket, amelyek
a kommunizmusbol orokitve megtalalhatéak voltak a tantervi tartalmakban, illetve
vizsgaltam a dokumentumokat a reformintézkedések soraba illeszthet6 Ujitasok, innovativ
elemek, megujult szemléletek mentén. Meggy6z6désem, hogy a tantervekben fellelhet6
tartalmi valtozasok kiemelésével megkonstrualhaté a rendszervaltozas utani 6vodai nevelés
sajatos, kozponti arculata. Pedagdgiai tapasztalatbdl tudjuk, hogy a dokumentumokban
megjelend tartalmak és az 6vodai gyakorlat néha ellentétes iranyt mutatnak, ezért egyes
részeknél a pedagdgusokkal készitett interjuk valaszaival Kkiegészitve szeretném

alatdmasztani érvelésemet.
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I11.5.1. A rendszervaltozas utdn megjelent kdzponti 6vodai tantervek vizsgalata a
hasonldsagok és ujitasok mentén

A rendszervaltozas pillanatdban az 1987-ben megjelent, kommunista jegyeket hordozo
Ovodai tanterv volt érvényben, majd az utana kodvetkezé években, a reformintézkedések
jegyében 5 megujitott tanterv latott napvilagot. Osszehasonlitva a vizsgalni kivant
tanterveket, elsé megallapitasra tobb szembetiin sajatossagot emelhetiink ki. A 2006-0s
6vodai tanterv tobb szempontbdl is innovativ jegyeket hordoz, egyrészt az els6 digitélis
formaban megjelent 6vodai orszdgos dokumentum, masrészt az elsé magyar nyelven
megjelent dvodai tanterv. A dokumentumok megnevezései szintén elérevetitik a tartalmi
sajatossagokat: Ovodai Nevelési-Oktatasi Tevékenységek Tanterve (1987, 1993, 2000,
2006), Ovodai nevelés curriculuma, 2008 (3- 6/7 éves korig,), A koragyermekkori nevelés

curriculuma, 2019 (2. melléklet).

Fontos hangsulyozni, hogy a tanterv, mint az dvodai nevelés folyamatanak egészét
szabalyoz6 hivatalos, normativ és egységesen kotelez6 curricularis dokumentum,
kdzpontositott jellemvonésat megodrizte az évek folyaman. Tartalmi felépitését vizsgalva azt
latjuk, hogy el6bb 6évodai csoportokra (kis-, kOzép-, nagycsoport és iskolaelokészitd
csoport), majd korcsoportokra bontva (3-5 év, 5-7 év) hatarozza meg az Ovodaban
kotelezden tartando heti tevékenységek tipusat és szamat. A kotelezo tevékenységek heti
darabszama/oraszama kozos sajatossagként, eloiro jelleggel mindegyik oOvodai tanterv

alapjat képezi (4. és 5. tblazatok).
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4. tablazat: Az 1987-es és 1993-as Ovodai tantervekben szerepld tevékenységek felosztasa
és szdma (Sajat szerkesztes)

1987-es dvodai tanterv 1993- as 6vodai tanterv

Kicsi Kozép- Nagy- Kicsi Kozép- | Nagy- Iskolaelé

csoport csoport csoport csoport | csoport | csoport készito
Heti tapasztalati
teriiletek szerinti | 12 17 20 S ! 10 12
kotelezo
tevekenységek
szama
Heti jatékos
tevékenységek Igény lgény Igény Igény Igény Igény Igény
B szerint szerint szerint szerint | szerint | szerint szerint
Szama
Osszesen 12 17 20 5 7 10 12

A 4. tablazat adataibdl jol latszik a heti kotelez6 tevékenységek draszdmainak csokkentése
a rendszervaltozas utdn megjelent elsé 6vodai tantervben: kicsi csoportban 12-rél 5-re, mig
nagycsoportban 20-rol 10-re vitték le és bevezették az elékészitd csoportot. Ez azt is
jelentette, hogy megnétt a gyermekek életkori sajatossagaira jellemzé szabad jatékra szant
id6.

A kommunizmus idején gyakorlatban 1évé 6vodai tanterv kotelezd tevékenységek sorabol
allt, amelyet a jaték egészitett ki. A szigortian el6ird tevékenységekkel ellentétben, az
Ovodapedagbgus a jatékos foglalkozésokat a csoport igényeinek és a kdrnyezetnek
megfelelden alakithatott ki. ,,Javasoljuk, hogy a lehetéségekhez mérten minél tobb jaték és
tevékenység  torténjen a  szabadban”® A  nyugdijas  Ovodapedagdgusok
visszaemlékezéseikben is megerdsitették, hogy falusi kdrnyezetben - ahol kevés ovodai jaték
volt - nagyon sok 1d6t toltottek a gyermekekkel az udvaron. ,,Délben a szabadban étkeztlink

BAz 6vodakban zajld oktatd-neveld tevékenységek és a ,,Haza s6lymai” szervezet programja, 1987:6
file:///C:/Users/40720/Downloads/-programa-activitatilor-instructiv-educative-in-gradinita-de-copii-in-cadru-
org-s-pr_cfeb472217bcbal5c45bab0cefl45712%20(1).pdf
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afaarnyékdaban”(1A.2), ,,[...]voltak jatékok, de legtobbet az udvaron jatszottak a gyerekek”
(1A.3), ,,A falusi 6vodak kevésbé voltak jatékokkal felszerelve, de hatalmas, z6ld udvaruk
volt, ahol a gyerekek szaladgalni, jatszani tudtak. Az 6vodai felszereléseket is a sziilok hoztak
be, igaz, sokat kellett kérlelni éket” (1A.7).

A 2000-es évektdl kezdddden megjelentek a tantervben a valaszthato tevékenységek, amely
mar felvetette az alternativitas lehetéségét. A 2008-as tanterv tevékenységei mar arrol
tanuskodtak, hogy az oktatas mellett megkilonboztetett helyet kapott a nevelés, a személyes
fejlodést célzd tevékenységek altal. A 2019-es tanterv szakitott a kordbbi konkrét
tevékenységek szamanak eldirasaval és az iskolara emlékeztetd orarend kialakitasaval és
heti 6raszamokban javasolta a tevékenységek aranyos elosztasat. Osszehasonlitva a 2008-
as es 2019-es 6vodai tantervben eldirt tevékenységek szamat, megallapithatjuk, hogy a
tapasztalati teriiletek heti 6raszamainak felére csokkentésével lehetdséget €s teret engedtek
a szabad jatékok ¢és tevékenységek, valamint a személyes fejlodést célzo tevékenységeknek.
Ezzel az intézkedéssel kozelebb hoztdk egyméashoz az elméleti keretrendszert és annak

gyakorlati megvalosithatosagat (5. tablazat).
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5. tablazat: A 2000-2019 kozott megjelent 6vodai tantervekben szerepls tevékenységek
felosztasa és szama (Sajat szerkesztés)

2000-es 2006-0s Ovodai | 2008-as  6vodai | 2019-es 6vodai
ovodai tanterv tanterv tanterv
tanterv
3-5 5-7 3-5 5-7 3-5 5-7 3-5 5-7
éves éves éves éves éves éves éves éves
Heti tapasztalati
tertletek szerinti i 10 8 12 / 10
Kotelezd Heti Heti Heti Heti 6 | Heti2,5 | Heti 5 | Heti Heti
otelezo
2,5 5 2,75 ora ora ora 5 dra 7,5 6ra
tevékenységek ora | ora | éra
szamalideje
Heti jatékos
tevékenységek 17 14 17 14 10 10
széma/ideje Heti Heti Heti Heti Heti Heti Heti Heti
55 7 55 7 3,5 5 10 6ra 10 6ra
ora ora ora ora ora ora
Személyes 5 6
fejlédést célzé Heti Heti Heti Heti
. , 1,5 3 10 7,5
tevekenységek
o ora ora ora ora
szamal/ideje
Valaszthat6 0-1 1-2 0-1 1-2
tevékenységek 20 30-60 | 20 per | 30-60
szamalideje s Ao
Osszesen 24-25 | 26-28 | 24-26 | 28 22 26
8 14 8 l46ra | 7,56ra | 13 25 ora 25 ora
ora ora ora ora

Az 3. abra a tantervvaltozasok mentén bevezetett sajatossagokat és ujitasokat jel6li,

melyeket a tovabbiakban részletesen targyalok.
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3.4bra: Ovodai tantervekben megjelend jitdsok (Sajat szerkesztés)

* zsufoltsag, szigora, konkrét elbird jelleg

az erkdlcsi, politikai és hazaszeretetre nevelés el6irasai

« ,Haza s6lymai” elnevezésii 6vodai partszervezet feladatai
e differencialas lehetésége

+az iskolael6készitd csoport bevezetése

»nagyobb gyermeki és pedagdgusi szabadsag

~egyszerUsitett struktira, csokentett tevékenységszamok

tevékenységi teriiletek szerinti célkitizések, készségek kialakitasanak elvardsai az
elékészitd csoport szamara

«javasolt heti téméak és megvalositasi formak

J

«két korcsoportra valé kategorizalas;

«délutani tevékenységek bevezetése

* tevékenységtipusok bovitése

«tematikus sarkok létrehozasanak kezdeményezése,
«cselekedtetés elvének bevezetése

AN

emagyar nyelvii 6vodai tanterv megjelezése
eroman nyelv tanitasanak médszertana
*miiveltségi teriiletek bevezetése

-altaldnos és részletes fejlesztési kdvetelmények
személyiség-kompetencidk meghatérozasa

- tapasztalati terliletek

« éves témakorok bevezetése, interdiszciplinaritas, integralt tevékenysegek
*sziil6i bevonddas

+a gyermek teljeskorii fejlesztése

*a megfelel6 6vodai légkor biztositasa

+a tanitasi-tanulasi-értékelési stratégidk hatékonyabba tétele

»kompetencialapl nevelés

« gyermek-kdzpontusag, cselekvéses tanulas
*nagyobb pedagbgusi szabadsag

*tdbb szabad jaték

Y Y Y AN
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A kbzponti Gvodai tantervek vizsgalata soran a kiindulépontot az 1987-ben megjelent 6vodai
program képezte, amely a az Ovodapedagdgusok oktatd-nevelé munkajanak keretét
biztositotta tobb évek keresztul. Ebben a tantervben még megtalalhatdak a kommunista
oktatasi rendszer jegyei: az erkolcsi, politikai és hazaszeretetre nevelés elbirasai, az
Ovodasok ,,Haza solymai” elnevezésii partszervezet feladatai és kotelességei (1. melléklet).
Részletgazdag leirast talalunk benne az dvodapedagogusok koételezettségeirdl, az
elvarasokrol és az oktatasi tartalmakrol. A kutatasi téma szempontjabdl fontos kiemelni,
lehetéségérdl a kisebbseégek nyelvére vonatkozdan. Ebben mér megjelent a differencialés
lehetésége, mint a felzarkoztatds egyik modszere az értelmileg lemaradott vagy vegyes
korosztaly( csoportba jard gyermekek esetében. Ez a tantervi sajatossdg a vizsgalt

dokumentumban nyomon kovetheto.

A rendszervéltozds utan, 1993-ban latott napvilagot az elsé kommunista jegyeket
hatrahagyo, a valtozas lehetségét magaban hordozé 6vodai tanterv®4. Ujdonséagértéke tobb
pontban is megmutatkozott: az el6készité csoport bevezetésében, a kotelez6 tevékenységek
szamanak csokkentésében, a pedagogusok és gyermekek nagyobb szabadsagaban. Ot
nevelési teriiletre osztva fogalmazza meg a részletesen kifejtett oktatasi célokat: nyelvi és
kognitiv nevelés, pszicho-motoros és fizikai nevelés, esztétikai nevelés, lelki nevelés,
kozosségi nevelés. Ugyanakkor az elézé tantervre jellemzo, folytonossagot képviseld
sajatossagokkal is talalkozunk. Az 1993-as tanterv killon fejezetet szentel az irasel6készitd
gyakorlatok kivitelezésére, tovabba tevékenységi tipusok szerint irja el6, hogy mit kell

ismernie a gyermeknek és javaslatokat tesz a tevékenységek megvaldsitasi modjara.

Az ezredfordulén megjelent 0j 6vodai tanterv a rendszervéltozas utani roman oktatasi
rendszer reformtorekvéseibe illesztheté be, melynek legfébb célkitlizése az 6vodai oktato-
neveld munka tartalmainak Ujragondoldsa és méas orszagok modern oktatasi tartalmaihoz
valé kozelitése (Preda & Dumitrana, 2005:20). Ujdonséagértéke a strukturélis és tartalmi
valtozasok mentén figyelhetd6 meg, melyek a mai O6vodai nevelésben is jelen vannak:
interdiszciplinaritas, két korcsoportra valé kategorizalas (3-5 év a szocializacio idészaka, 5-
7 év, iskolaelOkészités szakasza) es a tevékenységek szamanak adaptalasa a korcsoportoknak
megfeleléen, délutani tevékenységek bevezetése a napkozi és hetes Ovodakba, a

tevekenysegtipusok bovitése (valaszthatd, opcionalis és Ovodan kivili tevékenysegek).

4 A Taniigyminisztérium éltal, Rodica Sovar szerkesztésében 32665/1993-as Ovodai Nevelési-Oktatasi
Tevékenységek Tanterve

68



Meger6sitést kap a szabad és az iranyitott jaték, mint a gyermeki érdeklédés felkeltésének
és fenntartasanak eszkoze. A didaktikus csoportszoba kialakitasa érdekében tematikus
sarkok létrehozasat vezeti be: konyvtar sarok, épité sarok, alkotd sarok. A nyugatrol
bearamlé alternativ pedagdgiak elterjedését és hatasat tikrdzi az a tény, hogy a 2000-ben
megjelent 6vodai tanterv kilon fejezetben vizsgalja a kdzponti és alternativ pedagogiak
kapcsolatat. A cselekvd magatartast, mint kozos iranyt emliti, amely a gyermeki
személyiségfejlodés alapjat képezi. Tovabba hangsulyozza a tantervben megjelend
hagyomanyos és alternativ pedagogiai koncepciok szinergiajat, amely arra 6sztonzi az
Ovodapedagdgusokat, hogy a leghatékonyabb mddszereket és stratégidkat (hagyomanyos
vagy alternativ) valasszak ki a fejleszt6 oktato-nevel6 munka érdekében (Preda &
Dumitrana, 2005:24-30). A kozponti tanterv néhany sajatossaga mellett meg kell emliteni,
hogy az ezredforduld kdérnyékén jelent meg Nagyvaradon az els6 alternativ programmal
(Step by step) miikodé magyar 6vodai csoport, melynek tanterve gyokeresen eltért a korabeli

kdzponti 6vodai tantervtol.

Az Ovodapedagdgusok vallomésa alapjan a Step by step programot gyermekkdzpontd,
interaktiv, sziil6i bevonodast erdsit6, megoldasfokuszi sajatossagok jellemezték.
,,Mindenkinek nagyon tetszett, mert mozgalmas volt, belatték a kollégék, hogy milyen rossz
az, amikor a gyerek egész nap ott Ul a széken, és milyen kevés az a tiz perc mozgas. A Step
by step-programban a gyerek dallandéan mozog, és aktiv, cselekedtetd modszereket hasznal.
A tudomanyokban ott van a felfedeztetés, a homok-viz centrum, ami érdekes volt szamukra,
mert addig senki sem hallott még errdl. Addig a hagyomanyos programban mi csak képeket
hasznaltunk meg néha targyakat. A sziilék nagyon lelkesek voltak. A teljes butorzatot
kicseréltik, csak az &gyak maradtak. [...] Az atalakitas utan a centrumok munkaeszkozeit le
tudtuk tenni a gyermekek magassagaba. 4 mindennapi eszkozoket, targyakat a sziil6k hoztdak
be az dvodaba. Be is johettek a csoportba. Belitemeztik, hogy ki mikor fog jonni. Ez nagyon
tetszett nekik annak idején, mert a hagyomanyos csoportokbdl nagyon ki voltak tiltva, meg
kellett varjak a gyerekeket az ajtoban. Nagyon kivancsiak voltak arra, hogyan viselkedik a
gyerek az ovoda falain beliil az o jelenlétiikben. Nagyon szivesen jottek, készitettek a
gyerekekkel salatat, szendvicset, stiteményt. Elkisértek benniinket a babszinhazba és barhova
mentiink ”(1A.10) .

A 2006-ban napvilagot latott Ovodai Nevelési-Oktatasi Tevékenységek Tantervének
innovativ eleme az erdélyi magyar 6vodapedagdgusok szamara mérfoldkovet jelentett.

Hosszu id6 utan ismét magyar nyelven olvashattak az dvodai tantervet, amely tartalmazta az
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anyanyelvi nevelés és a roman nyelv tanitasanak médszertanat is. Az 0jit6 szandek a tanterv
szemléletmddjara és szerkezetére is hatdssal volt, egységességre torekedett, ahol a
miiveltségi teriileteket azonos szempontrendszer szerint épitik fel. Megfogalmazza az
altalanos fejlesztési kovetelményeket, és ezekbdl lebontott részletes kdvetelményeket €s
személyiségkompetencidkat, amelyeknek az ismereteket és képességeket miikodtetve az
Ovodaskor végére kell megjelenniik. Annak ellenére, hogy a 2006-ban megjelent évodai
tanterv magyar nyelvi, személyiségkompetenciak fejlesztésérol beszél,
megfogalmazasmodjaban még mindig szigoru, eldird jellegére utal. Javaslatok helyett utasit
és kovetel. Err6l arulkodnak a kovetkezd szdszerkezetek: ,,0vodaskor végére kell
megjelenniiik”, ,,a 6-7 éves iskolaérett gyermeknek rendelkeznie kell”, ,,altalénos fejlesztési

kovetelmények, az ezekbol lebontott részletes kovetelmények”. 15

A 2008-as 6vodai tanterv a curriculum megnevezést kapta, amelynek jelentéstartalmat az
1.5. fejezetben részletesen targyalom. Uj kontextusba helyezi az dvodai nevelést, amely a
szliletéstd] kezdddo és iskolaba 1épésig tartd korai fejlesztés iddszakaba illeszkedik bele és
megfeleld kornyezetet teremt a gyermekek egészséges fejlédéséhez!®. A tanterv tartalmi
megjelenésében a folytonossag és Ujdonsag is helyet kapnak. Allandosagra utalnak a
fejlesztési kovetelmények, a kozponti, keret jelleg, az opciondlis tevékenységek.
Ujszertiségét a kotelezd tevékenységek tapasztalati teriiletek szerinti csoportositsa, az éves
témakorok bevezetése és az interdiszciplinaritds jegyében megvaldsitott integralt
tevékenységek bevezetése adja. A reformintézkedéseket négy ponton kovethetjik nyomon:
a sziiléi bevonddas, a gyermek teljeskori fejlesztése, a megfelelé 6vodai 1égkor biztositasa,

a tanitasi-tanulasi-értékelési stratégiak hatékonyabba tétele altal (Stark, 2010).

A 2019-es (] tanterv bevezetése Ujitasokat eredményezett terminoldgiai és tartalmi
szempontbdl. A kordbbi dvodai oktatd-neveld tevékenységek helyett dvodai nevelésrdl és
gondozasrél, valamint e fogalmak 6sszefonddasardl olvashatunk. Az Ovodai tantervek
soraban az 6vodai nevelés fogalmat eldszor valtja fel a koragyermekkori nevelés terminusa.

Mddosultak a tanulasi tevékenységek heti 6raszamai, a lexikalis tudas- és informéacidatadas

15 Ovodai Nevelési-Oktatasi Tevékenységek Tanterve Magyar tannyelvii 6vodak szamara. Az Oktatési és
Kutatasi Minisztérium 2000. szeptember 8/4481 szami rendeletével jovahagyott és 2003-ban atdolgozott
Ovodai Nevelési-Oktatasi Tevékenységek Tanterve dokumentum magyar nyelvii valtozata.
https://scoalagimnazialavinatori.wordpress.com/wp-content/uploads/2014/01/programa-activitatilor-
instructiv-educative-in-gradinita-de-copii.pdf [let6ltés 2023.02.28]

16 Az vodai nevelés curriculuma (3-6/7 év), 2008
https://www.edums.ro/invpresc/Curriculum-pentru-invatamantul-prescolar.pdf [let6ltés 2023.03.18]
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helyett a gyermekek tarsadalmi-érzelmi nevelésére tevodott at a hangstly. A kerettanterv
hatalyon Kkivil helyezi a régi curriculumot, és egyetlen dokumentumban tartalmazza a
tantargyi programokat és a tanterv alkalmazdsanak moddszertani Utmutatojat. A
koragyermekkori nevelés curriculuma kompetencialapd, gyermekkdzponta, cselekvéses
tanulast kozéppontba allitd elveket érvényesit. Megnétt a szabad jatékra és az egyéni
fejlesztésre fordithatd id6. Ennek felismerése korszeriibb szemléletmédra, relevans,
konstruktivabb és életszerti megkozelitésre ad lehetéséget. Az (j curriculum az eurdpai
oktataspolitikara alapozva olyan pedagogiai keretet kinal a koragyermekkori nevelésben,
ami lehet6vé teszi a gyermek teljes személyiségének kibontakoztatasat, a pedagdgusoknak
pedig tered enged, hogy minden gyermek egyéniségéhez, érdeklddéséhez és sziikségleteihez
igazitsdk a neveld munkat. Az iskolaskor el6tti id6szak olyan optimalis fejlddési alapokat és
feltételeket kell biztositson a gyermekek szadméra, ami megalapozza a késObbi
kulcskompetenciak kialakulasat.!” Felépitésében a fejlédési teriiletek, a fejlédési dimenzidk
¢s a viselkedésformdk kiiloniilnek el egymastol, melyek koziil a pedagéogusok a fejlodési
teriiletekb6l kiindulva valasztjak ki a fejlodés dimenzidit, majd ezekhez adaptalhatjak a
korcsoportok szerinti viselkedésformdkat ¢és megtervezhetik a megfeleld tanulasi

tevékenységeket (Stark, 2020).

Osszefoglalva a tantervvaltozdsok mentén Kirajzolodott kozponti 6vodai nevelést,
elmondhato, hogy a reformtorekvések szellemében konstruktiv valtozasokon ment keresztul
szerkezeti, tartalmi és fogalmi szinten egyarant. A valtozéas dinamikajat tekintve, lassu és
megfontolt ivet irt le, amelyben a kdzponti, keret jelleg és egyes tartalmak a folytonossagot
biztositottak. A 1V.4. fejezetben a Step by step program és a 2019-es dvodai tanterv
0sszehasonlitd elemzése sordn beigazolddott, hogy a kézponti, hagyomanyos tanterv tébb
tartalmi eleme az alternativ pedagdgiai programbol szarmaztathatd. Az elméleti,
dokumentumszinti megkozelitésen tul nem tudjuk, hogy a tantervben megjelend tjitasok
megjelentek-e a mindennapi pedagdgiai gyakorlatban, de az vodapedagogusok élhetnek a
tantervekben megjelend pedagogiai szabadsag jogaval kivalasztva az oktatasi tartalmakat és
a hozza illeszkedd moddszereket. Ezért fontos, hogy az 6vodapedagogusok ismerjék a

kiilonb6z6 alternativ pedagdgiai programokat, modszereket, jo gyakorlatokat.

17 A koragyermekkori nevelés curriculuma, 2019.
https://www.edums.ro/2019-2020/Koragyermekkori%20neveles%20curriculuma%202019.pdf
[letolt. 2022.10.23]
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111.6. Kisebbségi magyar gyermekek napjaink évodai nevelésében

A szinvonalas koragyermekkori nevelés és gondozas biztositdsa egyre meghatarozobb
szerepet kap az Eurdpai Uni6 eés Romania szakpolitikai irdnymutatisaiban és
célkitiizéseiben. Ennek keretén beliil az ,,Oktatas ¢s Képzés 2020 program célja, hogy a
négyeves életkor és az iskolakoteles kor kdzotti korosztaly 95 szazaléka részesuljon 6vodai
ellatasban (Kalas, 2020). Romaniaban az érintett korcsoportbol 6vodai ellatasban részesiilé
gyerekek aranya elmarad az EU-s atlagtol: az Eurostat adatai szerint 2012-ben 93,9% volt
az EU éatlaga, mig a roméniai atlag 85,5%. Ennek ellensulyozasara szlletett meg 2018-ban
az a térvénymodositéasi hatarozat, amely kimondja, hogy 2020-ig kotelezévé kell tenni a

nagycsoportot, 2023-ig a k6zéps6 csoportot és 2030-ig a kiscsoportot.

Legfrissebb adatforrasok alapjan a 2017/18-as tanévben Romanidban Osszesen 507 285
gyerek vett részt 6vodai nevelésben, koziiliikk 487 002 {6 allami oktatdsban és 20 283
maganoktatasban.’® A magyar tannyelvii 6vodai nevelésben részesiild gyerekek szama
orszagos szinten 32 754 {6 volt (6,45%), kozullik a varosi és vidéki ovodakba jard
gyermekek szama kiegyenlitddni latszik (Marton, 2018) (6. tablazat).

6. tablazat: 4 magyar tannyelvii 6vodai nevelésben részesiilé gyermekek szama a

2017/2018-as tanévben (Sajéat szerkesztés a Romaniai magyar kozoktatési kataszter

alapjan)
Magyar Varosi Szazalékban Falusi Szazalékban
tannyelvii kdrnyezetben kifejezve kdérnyezetben kifejezve
6vodaba jar6 | jar6 dvodasok jaré 6évodasok
gyermekek szdma szama
szama
Romaniaban 32 754 15710 48% 17044 52%
Bihar megyében | 3748 1341 36% 2397 64%

A magyar Kisebbségi Ovodai nevelés két intézményi formaban létezik: 6nall6 magyar
tannyelvii 6vodaként, illetve kéttagozatos vegyes intézmény formdjaban, ahol parhuzamosan
miikodnek roman és magyar nyelvii csoportok. Nagyobb szamban az utébbival talalkozunk.
Az Erdélystat adatai alapjan Erdély-szerte ma koriilbeliil 785 magyar nyelvii 6voda, illetve

18 Marton Janos Romaniai magyar kozoktatasi kataszter 2017-2018
https://oktatasikataszter.adatbank.ro/index.php?a=leiras [let6ltve 2023.05.21]
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6vodai csoport miikddik.’® A magyar allam 2016-ban inditott Karpat-medencei
Ovodafejlesztési programja keretén beltl 150 0j 6voda épitése és 450 megujitasa valosult
meg. Ez a tdmogatas lehetdvé tette a kisebbségi ovodak bdvitését, az anyanyelven torténd
tanulds megalapozasat. A kisebbségi léthelyzet koriilményei kdzott a nemzethez tartozas
erds koteléke a nyelv, hiszen az erdélyi kisebbséget a magyar nyelv hasznélata kapcsolja a
magyar nyelvkozosséghez. Az a tény, hogy az Erdélyben €16 sziilok magyar nyelvii 6vodat
és iskolat valasztanak gyermekeik szamara szimbolikusan kifejezi a magyar nemzeti
Onazonossaghoz valo ragaszkodast, a nemzeti kultara melletti elkotelez6dést (Pletl, 2014).
A Nemzetpolitikai Kutatointézet 2018-ban végzett felmérése szerint a Karpat-medencében
¢l6 magyar sziilok az oktatds szinvonalat tekintik a legfontosabb szempontnak
Ovodavalasztaskor. A megkérdezettek masodik kritériumként az anyanyelvet jelélték meg,
mig harmadik helyen a biztonsagos kornyezet szerepelt. A Marton Janos kutatasaban részt
vevO erdélyi sziilok mintegy 39 szdzalékanak volt lehetdsége legalabb két 6voda koziil
valasztani, a fennmaradé 61 szazaléknak csak egy Ovoda &llt a rendelkezésére
ovodavalasztaskor. A valasztasi lehetdséggel rendelkezd sziilok dontését leginkabb
befolyasold etnikailag semleges tényezdk kozott a mindségi szempontok befolyasoltdk a
dontést, mint az 6vodaban zajlo pedagdgiai munka mindsége, a pedagdgus személyisége
(Mérton, 2019).

111.6.1. A Bihar megyei magyar nyelvii 6vodai nevelés jelenének rovid bemutatasa

A Bihar megyei 6vodakra vonatkozo0 statisztikai adatok nem terjednek ki az oktatas nyelvére,
az 6vodakba jaré gyermekek és az dvodapedagogusok szamat dsszességében mutatja. 2° A
7. tablazat adatsorabol kideril, hogy a varosi 6vodakba jaré gyermekek és pedagdgusok

szama meghaladja a vidéki dvodakba jarok szamat.

19 http://intezmenytar.erdelystat.ro/intezmenyek/romaniai-magyar-nyelvu-ovodak/11 [letolt. 2022.04.29.]
2 A Bihar megyei statisztikai adatok konyve https://bihor.insse.ro/wp-
content/uploads/2024/04/Anuar2023.pdf [letdltve 2024.02.25]
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7. tblazat: Bihar megyei 6vodasok és vodapedagdgusok szama (Sajat szerkesztés, Bihar
megyei statisztikai adatok alapjan)

Tanévek 2018/ 2019 2019/ 2020 2020/ 2021 | 2021/ 2022 | 2022/ 2023
Ovodas gyermekek szama 17.176 17.073 16.398 16.882 17.138
Vaérosi 6vodakba jard | 9.218 9.362 8.958 9.229 9.422
gyermekek szama

Vidéki 6vodakba jaré | 7.958 7.711 7.440 7.653 7.716
gyermekek szama

Ovodapedag6gusok szama 1.297 1.298 1.313 1.350 1.393
Vérosi  évodakban  dolgoz6 | 780 787 802 825 869
6vodapedag6gusok szama

Vidéki  6vodakban dolgozo | 517 511 511 525 524
6vodapedagdgusok szama

Hianyoznak a hivatalos adatok a Bihar megyei magyar évodapedagdgusok szamarol, de a
becslések alapjan a szdmuk kortlbelil 250-re tehetd. Tulajdonjogi helyzete alapjan Bihar
megyében 2 magyar nyelvii 6voda mikodik 6nallé intézményként, az Evangélikus-
Lutheranus Ovoda és az Aranykapu Ovoda, Ermihalyfalvan.?* A Nagyvaradon miikodé
magyar dvodak/tagovodak?? szama 22, amelyekben 75 évodapedagogus 45 csoportban végzi
oktat6-nevelé munkajat.?® Ezek kozott talalunk egy specialis intézményt, a Bonitas Inkluziv
Oktatasi K6zpontot, amely sajatos nevelési igényii gyermekeket fogad. Tovabba a torténelmi
egyhazak is mikodtetnek ovodakat az Okumenizmus jegyében: Lorantffy Zsuzsanna
Reformatus Gimnazium — Csillagocska Ovoda, Szent L&szl6 Rémai Katolikus Liceum —
Szent Laszl6 Ovoda, Betlehem Keresztyén Ovoda, Evangélikus-Lutheranus Ovoda. Ezek
kozll csupéan két 6vodai csoport alkalmaz alternativ pedag6giat: az egyik a Step by step -
programot, a masik dvodai csoport pedig a Waldorf - programot. A tdbbi 6vodai csoport a
kodzponti kerettanterv alapjan miikodik. Annak ellenére, hogy az orszagos tanterv el6iro,

keret jellegli, lehetdséget biztosit az 6vodapedagdégusok szamara, hogy akar alternativ

ZLA maganintézmények orszagos nyilvantartasa  https://www.bihon.ro/stirile-judetului-bihor/lista-cu-
gradinitele-din-bihor-acreditate-sau-autorizate-sa-functioneze-provizoriu-4508630/ [let6ltve 2023.08.25]

22 A tagovodak olyan évodai csoportok, amelyek a tobbségi roman évodai csoportokkal parhuzamosan
miikddnek.

z3 Romaniai magyar kdzoktatési kataszter adatali alapjan 2017-2018 tanévre
https://oktatasikataszter.adatbank.ro/index.php?a=keres [letéltve 2023.08.25]
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pedagdgiakbol  atvett  modszereket, eszkdzOket,  életszervezési  gyakorlatokat

implementéljanak.

I11.7. A nagyvaradi 6vodapedagdgus- és tanitoképzés rovid attekintése

Romanidban az dvodapedagogus- és tanitoképzés két oktatasi szinten érhetd el. Egyrészt
pedagbgiai liceumokban valdosul meg a négyéves kozépszintli szakképzés, masrészt
egyetemi szinten. A fels6oktatasban a bolognai rendszer érvényesiil, amely haroméves
alapképzést és kétéves mesterképzést jelent. A képzési struktura az idok soran folyamatosan
valtozott. A rendszervaltds utani idOszakban a pedagdgusképzésben tobb jogszabaly-
maodositasra is sor keriilt, nagyfok(i bizonytalansagot okozva mind a képzést szervezo
intézmények, mind a képzésben részt vevok korében. A kozépfoku, liceumi képzésben
tobbszori valtoztatas, Gjrainditas tortént, ami a pedagégusképzés szerkezeti és tartalmi
fejlodésére is kihatassal volt (Marton, 2015). A fels6oktatasban a 90-es évek végén indult
be az Gvo- és tanitoképzés féiskolai rendszerben egyéb szakokkal parositva, és tovabbi tiz
évet kellett varni, hogy egyetemi szintre emelkedjen. Osszehasonlitasként megemlitendd,
hogy Magyarorszagon 30 évvel korabban, 1959-ben alakultak meg a képzés szintemelését

jelent6, akadémiai jellegli — fél-fels6foktl — tanitoképzo intézetek (Kelemen, 2019).

Nagyvarad abban a kivaltsagos helyzetben van, hogy harom kiilonb6z6 intézményben is
torténik ovodapedagdgus- és tanitoképzés magyar nyelven, ebbdl egyik kozépfoku, azaz
liceum, kettd pedig egyetem, amelyikbdl egyik allami finanszirozasu, a masik pedig magan.
A nagyvaradi losif Vulcan Fégimnazium honlapjan olvashatjuk a pedagdgiai multa
intézmény torténeti attekintését roman nyelven, melybdl kideriil, hogy a nagyvaradi
tanitoképzés torténete az 1770-es évekig nyulik vissza. 2* Az iskola torténelmi forduldpontja
1975, amikor ismét inditanak magyar osztalyokat négyéves kozépfoki képzésben, amelynek
elvégzése utan dvodapedagdgusi vagy tanitoi oklevelet biztositottak. A rendszervaltozas
utdn a képzési 1d6 4 évrol 5 évre moddosult, és a didkok kettds képesitésben (6vodapedagogus
és tanitd) részesiiltek. En is ebben az intézményben, népes osztalyban végeztem el

kozépfoku pedagogiai tanulmanyaimat 2001-ben, 35 pedagogusjeldlttel egyiitt. Népszerti

24 A Tosif Vulcan Fégimnazium torténete
https://www.cnivor.ro/istoric.html [let6lt. 2023.10.28]
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volt az iskola abban az iddben, éppen ezért a bemeneti feltételekkel ki tudtak sziirni a jobb
képességli diakokat. Az altalanosan bevezetett oktatasiigyi reform kovetkeztében 1999-t61 a
pedagogiai liceumokban nem szerveztek felvételit, de a mar [étezd osztalyokban tovabb folyt
a képzés. A 2000-es évektdl kezd6dden az dvodapedagogus- és tanitokeépzes fokozatosan
tevOdott at az egyetemek hataskorébe, ezért a Tosif Vulcan Liceum szakosztalyok inditasaval
biztositotta az iskola fennmaraddsat. A 2002/2003-as tanévt6l kezdve Uj tantervvel,
négyéves képzési iddvel ujra beinditottak a pedagdgiai liceumokat, amelyek mind a mai
napig milkoédnek (Szabd-Thalmeiner, 2005). Ebbdl eredéen sokat vitatott téma az
Ovodapedagdgus- és tanitképzés teljes athelyezése akadémiai szintre. Az (j tanigyi
torvényjavaslatok kozott szerepel a kozépfokl pedagogusképzésben végzett hallgatok

jogainak korlatozasa, 6sztonozve Oket az egyetemi szintii képzés elvégzésére. 2°

A 90-es évek vége fele kozeledve magyar tanitoképzd foiskolak létesiiltnek Erdély-szerte,
amelyekben felsdfokon biztositottak az 6vodapedagdgus- és tanitoképzést. Ezek a foiskolak
allami, illetve maganintézményként mitkodtek. A tanitoképz6 foiskolak létesitése a tanligyi
reform szerves részét képezte, melynek eredményeképpen a kozépiskolai szinten
megvalosuld 6vo- és tanitoképzés helyét atvette a fbiskolai szintli oktatas, erre utal a
tanligyminisztérium &ltal kiadott 1998.05.11./3693. szamu rendelet?® (Szab6-Thalmeiner,
2005).

Nagyvaradon magyar tannyelvii tanitoképzés foiskolai szinten az 1997/1998-as tanévtdl a
Sulyok Istvan Reformatus Foéiskola (SIRF) szervezésében indult. Kezdetben levelezd
tagozatu tanitoképzéssel gyakorld tanitok szamara. Ez a kitétel a felvételi kritériumok kdzott
szerepelt. Késdbb nappali tagozatot is 1étesitettek német, illetve angol nyelvvel parositva. Az
oktatasi nyelvtol fiiggetleniil megfigyelheto, hogy a maganegyetemek, maganfoiskolak
korabban éltek a torvény adta lehetéségekkel, az orszagban szamos tanitoképzo foiskola
miikodik maganintézmény keretei kozott, am ezek koziil nincs mindegyik allamilag elismerve.
Meégis, a végzos hallgatok lehetoséget kapnak allamilag elismert oklevél megszerzésére, ha
a zarovizsgat egy allami egyetemen teszik le (Szabé-Thalmeiner, 2005: 23). 1995-ben a SIRF
vezetdtanacsa lépéseket tesz a Kolozsvari Protestans Teoldgiai Intézetrdl valo levalashoz, és

0nalld felsOoktatasi intézménnyé alakulasat kezdeményezi Partiumi Keresztény Egyetem

Zhttps://www.edupedu.ro/surse-liceele-pedagogice-vor-putea-forma-in-continuare-invatatori-dar-absolventii-
acestora-vor-putea-fi-titulari-dupa-ce-termina-facultatea/ [let6lt. 2023.12.12]

% Korunk. 1998/9. sz. Lege privind aprobarea Ordonantei de urgentd a Guvernului nr. 36/1997 pentru
modificarea §i completarea Legii invatdmantului nr. 84/1995. In: Monitorul Oficial al Romaéniei. 370/3. august,
1999. (36/1997-es Siirg6sségi Kormanyrendelet. In: Romania Hivatalos Kozlonye. 370/3-as sz. 1999.
augusztus.)
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néven, ami 2000-ben meg is kapja ideiglenes miikodési engedélyét. A 2012/2013-as
tanévtdl kezdédden az egyetem stratégiai tervével dsszhangban kezdi meg miikodését az
Ovodai és elemi oktatas pedagdgiaja szak, amely 2019-ben kapta meg a hivatalos orszagos
akkreditaciot?”. Az ezredfordulon indult be Nagyvaradon az allami egyetemen magyar
nyelvii tanito- és Ovodapedagogus-képzés, amely jelenleg is képez 6vodapedagdgusokat és
tanitokat.

Mindezek ismeretében feltevodik a kérdés, hogy a harom kiilonb6zd intézményben tanuld
OVO- és tanitoképzos hallgatok ugyanazon tantargyi program szerint haladnak, ugyanolyan
eselyekkel indulnak a munkahelyi versenyvizsgdn valé megmérettetésre? Jelen
kutatdsomban nem vallalkozom a fent emlitett harom kiilonb6z6 intézményben hallgatéd
diakok képességeinek, kompetenciainak, tudasszintjének vizsgalatara, sokkal inkabb az

objektivitas tukrén at a tantargyi programok ésszehasonlito elemzését tliztem ki célul.

111.8. A Bihar megyei egyhazi 6vodak mint ,,rejtett” alternativak

A rendszervaltozas utan kialakult pedagogiai soksziniiség vizsgalata soran nem hagyhatjuk
figyelmen kiviil a torténelmi egyhdzak égisze alatt miikodd felekezeti ovodakat sem.
Bakonyi (1995) megitélésében az egyhazi 6vodakra jellemzo a valldsos eszmei hattér, a
liturgia megjelenése, a legfontosabb vallasi tinnepek évodai keretek kozott torténd megélése,
illetve az alapveté emberi és keresztény erkolcsi értékek eldtérbe helyezése. A fentebb
részletezett jellemzOk a Bihar megyei egyhazi 6vodak esetében is azonosithatok, azonban
eldzetes kutatasi tapasztalataim alapjan arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy a Bihar megyei
egyhdzi 6voddk pedagogiai programjai tGlmutatnak az egyhazi oOvodakra jellemzd
sajatossagokon oly modon, hogy a kozpontilag kiadott, hagyomanyos pedagogiai
programban foglalt elvarasok mellett alternativ, ujszerti, ,,kiegészit6” tevékenységeket is
felkinalnak a gyermekek szdmara. Disszertaciom jelen fejezetében ezeket a hagyomanyostol
eltérd, kiegészitd teveékenységeket magaba foglald pedagdgiai programokat nevezem a
tovabbiakban ,,rejtett” alternativaknak. A , rejtett” szo kifejezi, hogy az egyhazi intézmények

a kdzponti programon kivil végzett tevékenységeket nem vallaljak fel nyiltan a pedagogiai

27 https://www.partium.ro/hu/az-egyetem-tortenete [let6lt. 2022.10.12]
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programjukban, hanem az Ovodai mindennapok soran, kozvetlenil a gyakorlatba
implementélva kinaljak fel a gyermekeknek.

Tudjuk azt, hogy Romaniaban a magan és az egyhazi 6vodak sem térhetnek el az orszagos
szintli nemzeti évodai programtol. Mig Magyarorszagon minden 6voda kialakithatja sajat
pedag6giai programjat, addig Roméanidban a hagyomanyos programot alkalmaz6 6vodak
egységesek. EbboOl a hétkdznapi egyhangsagbol probaltak kitérni az egyhéazi ovodak,
amikor a pedagogiai eldirasokat figyelembe véve kialakitottak egyéni, valldsos szellemu
pedagdgiai arculatukat. Kozos jellemvonasuk, hogy mindegyik intézményt valamely egyhaz
hivta életre. Kutatdi kérdéseim mentén arra kerestem a valaszt, hogy a Bihar megyei egyhéazi
ovodak milyen tobbletet kindlnak a sziilok és gyermekek szamara, illetve miben mas a
pedagdgiai arculatuk, mint a hagyomanyos 6vodaknak. Kdzel 30 évre kell visszatekintenink
ahhoz, hogy az évodak megalakulasanak és megmaradéasanak korilményeit tisztan lassuk,

illetve az egyhazi 6vodak célkitiizéseit és sajatossagait Osszefliggéseiben vizsgaljuk.

111.8.1. Az egyhazi vodak megalakulasanak torvényi és tarsadalmi hattere

Disszertaciom elsé részében (II1.4.1. fejezet) megvizsgaltam és bemutattam azokat a
torvényi szabalyozasokat és rendeleteket, amelyek lehetdve tették, hogy az egyhédzi 6vodak
és maganovodak létrejohessenek és torvényes keretek kozott miikodhessenek. Ezen
torvények mentén haladva azt latjuk, hogy az oOvodakat érintd szabdlyozasokat a
rendszervaltozas utdn fokozatosan vezették be: az alternativ dvodai csoportok miikodési
szabalyozasa 1993-ban jelent meg, a magandvodaké 1995-ben, az egyhazi dvodake pedig
1997-ben. Az egyhézi 6vodak megalakuldsanak korilményeit bizonytalansdg, Utkeresés,
kezdeti nehézség jellemezte. Ennek tobb oka is volt: a bizonytalan térvényi és anyagi hattér,
a pedagogiai arculat kialakitasanak nehézségei, tovabba felkésziilt 6vodavezet6 és szakszerli
személyzet keresése. Az 6vodak jogi és anyagi helyzetére a megoldast az allami kdzoktatasi
rendszerbe val6 kapcsolddas jelentette. ,,[...] miutan lehetoség adodott arra, hogy az évoda
valamilyen formaban, formalis médon valamely egyhazi oktatasi intézményhez, elemi és
kozépiskoladhoz tartozzon, akkor ezt a 1épést is megléptiik, és igy az 6nkormanyzattol egy
bizonyos meértékii finanszirozast kaptunk”(1A.5). Ki kell emelnink, hogy az 1990-es éveket
kovetden Ujraalakultak az egyhdzi iskolak, igy a reformatus é€s katolikus felekezetli 6vodak
esetében természetszertien adott volt, hogy az 6vodat strukturalisan az azonos felekezet

iskoldhoz csatoljak. Feltevddik a kérdés, hogyan tudtak az allami rendszerben is megdrizni

78



sajatos pedagdgiai arculatukat az egyhazi 6vodak. A kovetkezo fejezetekben ismertetem a
rendszervéltozds utdn Bihar megyében megalakult négy egyhazi Ovoda torténetét,
sajatossagait ¢és célkitlizéseit a hasonldsagok ¢€s eltérések mentén, bemutatva azt, hogy

mikepp jarultak hozza a modszertani sokszintiség és az oktatasi alternativak kialakulasahoz.

111.8.2.A Bihar megyei egyhazi 6vodék rovid ismertetése

Ebben a fejezetben a Bihar megyei egyhazi dévodakat ismertetem megalakulasuk
sorrendjében, hogy az olvaso egy altalanos képet kapjon az intézmények sajatossagairol,
célkitlizéseirdl, pedagdgiai programjairdl. Az egyhazak révén az eszmei hattér mindegyik
egyhazi 6voda esetében adott, amelyeket direkt és indirekt modon épitenek be a mindennapi
Ovodai tevékenysegekbe. Az Ovoddk vallasi hovatartozasat erdsiti, hogy mindegyik
intézmeény templom kozelében épult, ahol a gyermekek ismerkedhetnek az egyhaz
liturgidjaval. Az dvodai nevelés hagyomanyos tevékenységeibe beépitik a napi imat,
vallasos verseket, énekeket, illetve a fontosabb egyhazi tinnepeket is sajat hitik és vallasuk
eléirasai szerint iinneplik meg. Mar a célkitlizésekben ¢és a kiildetéstudatban megjelenik a
vallasos szellemiség: Isten személyének megismertetése a bibliai torténetek altal, keresztény
szellemben nevelni, keresztény ontudatra ébreszteni, egészséges keresztény értékrend

kialakitasara torekedni.

A nagyvaradi Betlehem Ovoda a Baptista Egyhaz oltalma alatt nyitotta meg kapuit 1992 8szén.
Népszeriiségét jelzi, hogy két év elteltével a gyermeklétszam novekedése egy Gjabb 6vodai
csoport inditasat eredményezte. Ennek koszonhet6en 1994-ben Uj éplletbe koltdztek, ahol
képzett 6vodapedagdgusok tanitottak mindkét csoportban. Az intézmény a baptista szovetségi
elnok kozbenjarasara megkapta a taniigyminisztérium altal jovahagyott mitkodési engedélyt.?
Az elkovetkezendd évek szabdlyozéasi rendszere azt eredményezte, hogy az &vodat
adminisztrativ szempontbol az ,,Emanuel” Oktatasi Kdzpont intézményi ernydje ala helyezték.
Az elkovetkezendd évek az dvoda népszerliségét igazoltak, a gyermeklétszam évrdl évre
novekedett. Fontos megemliteni, hogy a sztl6k vallasi hovatartozéasra vald tekintet nélkl
vehették igénybe az 6voda oktatd-neveld tevékenységeit. A gyermeklétszam meghaladta az
Ovodai épllet befogadoképességét, ezért 2018-ban a gyllekezet Uj 6voda épitésére nyujtott

be péalyazatot a Magyarorszag Kormanya altal meghirdetett Karpat-medencei

287 Betlehem Ovoda hivatalos oldala
https://nvbgy.ro/betlehem-ovoda/
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Ovodafejlesztési Program keretén beliil. A hosszl és faradsagos munka eredményeként a
Betlehem Ovoda vadonatij, tagas épiletét 2021. szeptemberében adtdk at. Az U
intézményben harom 6vodai csoport miikodik.?® Az Ovoda torténetén tGlmutatva szolni
érdemes annak hitvallasarol, célkitlizéseir6l és sajatossagairol. ,,Hisszik, hogy minden
gyermek Isten egyedi ajandéka. Feleldsséggel tartozunk a rank bizott drdaga kincsek testi,
értelmi, érzelmi, szocidlis és nem utolsé sorban lelki fejlédéséért. ™ Az Ovodai élet
mindennapjaiban jelen van az ima. Az intézmény kildetése Isten személyének
megismertetése a bibliai torténetek altal. Nagy hangsulyt fektetnek a bizalmi légkdr és
szeretetteljes kapcsolatok kialakitasara és fenntartasara, amely nélkil6zhetetlen a gyermek
kognitiv és érzelmi képességeinek fejlddéséhez. Elismeri a csalad és az dvoda
egylittmiikddésének fontossagat, amelynek erdsitése kozos programok szervezése altal

val@sithatdé meg.

A Csillagocska Reforméatus Zenedvoda 2002 szeptemberében alakult meg Palfi Jozsef
lelkipasztor javaslatdra, a Nagyvarad-Réti Reformatus Egyhazkdzség tamogatasaval.
wAkkor fogalmazodott meg a gondolat bennem egyértelmiien, hogy ezt valamilyen egyesuleti
vagy alapitvanyi keretbe kell helyezni ” (IA.5). Alapitvanyi intézményként jott létre a
templom alagsori termeiben egy gyermek- és zenekdzpontl Gvoda, amely 50 gyermek
befogadasara volt alkalmas (Palfi, 2012). Zenedvoda lévén, az vodapedagogusok munkajat
zenepedagogus segiti, aki mindennapos ének-zenei foglalkozasokat, hangszerbemutatokat
tart a gyermekek szdmara. Tovabba heti rendszerességgel miikodd gyermektanchaz indult
az intézményben. 2004 szeptemberétdl Gjonnan érkezett szakértd 6vodavezetd iranyitasa
alatt mindségi atalakulds vette kezdetét az oktato-neveld munka és a csoportszobak
berendezésének tekintetében is. Adminisztrativ szempontbdl a nagyvaradi Lorantffy
Zsuzsanna Reforméatus Gimnaziumhoz csatoltdk az évodat. Az évek sordn folyamatosan
novekedett a gyermeklétszam, és a templom alagsora sziikosnek bizonyult a kozel 80
gyermek szamara (Palfi, 2012). igy 2014 szeptemberében az dvoda egy teljesen Uj,
kétszintes épiiletet vehetett birtokba, ahol négy 6vodai csoport kapott Gj otthont.®! | [...] a
korabeli évodakba jarva fogalmazodott meg a gondolat benniink, hogy jo lenne egy olyan

ovodat létrehozni, ahol kicsit masképp tevodik a hangsuly a gyermekekre. Ha a hangsulyrol

2 https://www.betlehemovoda.ro/2022/06/09/atadtak-a-betlehem-ovoda-uj-epuletet/
30 A Betlehem Ovoda hivatalos oldala

https://nvbgy.ro/betlehem-ovoda/

A Csillagocska Reformétus Zene6voda oldala

31 https://www.csillagocska.ro/magunkrol/a-csillagocska-reformatus-zeneovoda/
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beszéllnk, akkor itt az anyanyelv mellett a zenére, a zenei anyanyelvre is gondolok.” (1A.5)
Az 6voda nagy hangsulyt fektet a pozitiv erkolcesi tulajdonsagok kialakitasara, a mindségi
munkara. Ezért az oktatd-nevel6 munkat a néphagyomanyokra, a népi kulturara alapozza
magyar gyermekdalok, népi gyermekjatékok, monddokak, népmesék altal. ,,Az dvoda
legfontosabb célkitiizése, hogy keresztény szellemiségben, hagyomanyaink Orzése és
megeélése, tovabbéltetése &ltal a gyermekek elmélylljenek keresztyén Ontudatuk,
anyanyelviik és zenei anyanyelviik szépségeiben . A biztonsagot, bizalmat, elfogadast és

védelmet nytjt6 intézményben fontos a dertis 1égkdr és a jo hangulat.

2004-ben nyitotta meg kapuit a nagyvaradi Evangélikus Ovoda, amely az Evangélikus-
Lutheranus Egyhazkdzseg altal biztositott épiiletben miikodik. Jelenleg 80 gyermek jar az
intézménybe harom csoportra osztva, melyek koziil az egyik kicsi csoport, mig kettd vegyes
csoport.3® A tagas és vilagos termek, valamint a tébbfunkciés udvar hozzéjarulnak a
gyermekek megfeleld fejlesztéséhez. Fontos megemliteni, hogy az Evangélikus Ovoda
Bihar megye egyetlen magyar nyelvii magan oktatasi intézménye. A tobbi egyhdzi 6vodahoz
hasonl6an a multban torténtek ugyan kisérletek az oktatasi rendszerbe valé csatolasarol, de
rovid id6 alatt az dvoda iranyitasa visszakeriilt az egyhazi vezetés szarnyai ala. igy az 6voda
¢és a hozza tartozé bolcséde mind a mai napig onfenntartd intézmény. 2021-ben a magyar
allam Karpat-medencei 6vodafejlesztési programjanak kdszonhetben 0j épiiletszarnnyal
béviilt az intézmény, amely 120 gyermek befogadasara alkalmas.®* Pedagégiai koncepcidja
a gyermekkozpontusagon alapszik. A célkitlizések kozott egymas elfogadasa, a gyermekek
egeészseges fejlodése szerepel, tovabba olyan mosolygos, érdeklédd gyermekek nevelése,
akik nyitottak a vilagra és a vilag csodaira. Ennek megvaldsitasaban az egészséges
keresztény ertékrend és a kovetkezetes szeretet biztositja szamukra azt a keretet, amely
elengedhetetlen a mindennapi nevelés soran. Megitélésiikben fontos, hogy a gyermekek mér
6vodas korban baratkozzanak kiilonboz6 idegen nyelvekkel. Az 6voda nevelési kinalatdban
megtalalhatd a német és angol nyelv, valamint kiegészitd roman tevékenységekre nyu;t
lehetGséget az iskolaba késziilé gyermekek szamara. Tovabba a miivészetek eszkozeivel
nevel, kiilonb6zd képzdmiivészeti tevekenységeket biztositva a gyermekek szamara az un.

Kolyok miivészet- €s zeneoktatas altal. A népmese tanito, értékmentd erejére is tamaszkodik.

32 A Csillagocska Reformatus Zenedvoda oldala
https://www.csillagocska.ro/magunkrol/a-csillagocska-reformatus-zeneovoda/

33 Evangélikus Lutheranus Ovoda oldala
https://evangelikus.ro/19-alkalommal-nyitotta-meg-kapuit-a-nagyvaradi-evangelikus-lutheranus-ovoda/
34 https://kronikaonline.ro/erdelyi-hirek/atadtak-a-magyar-allam-tamogatasaval-epult-elso-romaniai-
evangelikus-ovodat-nagyvaradon
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Az intézmény nagy hangstlyt fektet a sziilékkel valo kapcsolattartas kialakitasara és
fenntartasara kiilonbozo tevékenységek, kiranduldsok, projektek révén. Természetszeretetiik
¢s kornyezettudatossaguk tettekben is meger6sodott, amikor 2016 6szén elinditottak az
Ovodakert-programot. A hivatalos megnyiton maga Balint gazda személyesen vett részt. Az
Ovoda tdgas udvaran magas agyasokat alakitottak ki, ahol a gyermekek virdgokat,
zoldségeket és fiiszernovényeket termesztenek. Az intézmény sziviigyének tekinti a karitativ
tevékenységeket és a jotékonykodast, ezért a sziilokkel kozosen szervezett tevékenysegekkel

segitik a raszorulé gyermekeket. 3

A mai nagyvaradi Szent LaszI6 Ovoda 2000-ben nyitotta meg kapuit a gyermekek eldtt
Szent Jozsef Jatszohaz néven a romai katolikus egyhaz kezdeményezésére. Két év elteltével
sikerlilt az dvodat a tanlgyi rendszerbe illeszteni a Szent Laszl6 Romai Katolikus
Gimnazium szarnyai alatt. A gyermekek szama folyamatosan boviilt az évek sordn, 2019-
ben 6t dvodai csoporttal indult az dvoda. 2023 szeptemberében kerilt atadasra a Szent
Laszl6 Ovoda uj épiletszarnya, amelyet a magyar korméany Karpat-medencei
ovodafejlesztési programja keretén beliil valositottak meg. Ennek kdszonhetéen nemcsak
két j csoporttal bdviilhetett az intézmény, hanem uszodat is 1étesitettek az 6voda falain
beliil.*® Az 6voda korszerti, tagas és jatékokkal gazdagon felszerelt termekkel rendelkezik,
tovabba tagas tornateremmel, amely hozzajarul a gyermekek mozgasigényeinek
biztositdsdhoz. Az O&voda bensdséges, meleg hangulatdr6l a kedves, mosolygos
6vodapedagdgusok gondoskodnak kdz0s napi iméaval, babeldadassal vagy ovodan kiviili

tevékenységek szervezésével .3’

111.8.3. A Bihar megyei egyhazi évodak nevelési-oktatasi gyakorlatanak vizsgalata

Annak ellenére, hogy a Bihar megyei egyhazi 6vodak a kdzponti program szerint dolgoznak,
megis be tudnak illeszteni kiegészitd tevékenységeket a mindennapi oktato-neveld
tevékenysége soraba. Természetesen ezek a tevékenységek nem jelennek meg a hivatalos

dokumentumokban, az 6vodak ,rejtett” formaban alkalmazzak az dvodai nevelésben oly

3 Evangélikus Lutheranus Ovoda oldala
https://evangelikus.ro/19-alkalommal-nyitotta-meg-kapuit-a-nagyvaradi-evangelikus-lutheranus-ovoda/

36 https://kronikaonline.ro/erdelyi-hirek/tudas-hit-szeretet-atadtak-a-nagyvaradi-szent-laszlo-ovoda-magyar-
allami-tamogatassal-megepult-uj-szarnyat

37 A Szent Laszl6 Ovoda oldala

https://licromcat.ro/index.php?p=p11&aid=519
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modon, hogy a sziilék és a gyermekek szamara vonzd és hatékony legyen. A kovetkezokben
azokat a szempontokat ismertetem, amelyek miatt a hagyoméanyoshoz kepest rejtett

alternativaknak tekinthetjlik ezen dvodakat.
A felkinalt ,,kiegészitd” tevékenységek vonatkozasaban

Az egyhazi dvodak a célkitlizéseikhez és a sajatossagaikhoz igazitva kinaljak fel azokat a
kiegészité tevékenységeket, amelyekkel kialakitjak sajatos pedagogiai arculatukat. Az
ovoda tipusabol adéddan mindegyik esetben természetszertien adott a vallasos nevelés,
amelyet opcionalis tevékenységként a kdzponti programba tudnak integralni. A kozponti

ovodai programon kivdli tevékenysegeket dvodakra lebontva ismertetem.

A Betlehem Ovoda személyi fejlesztést, fejleszté tornat és zenei foglalkozasokat kinal fel a
sziilok és a gyermekek szamdra. Egyik fejlesztd pedagdgus a nagymozgéasok fejlesztését
eldsegitd tevékenységeket tart. A gydgypedagogus pedig logopédiai foglalkozasokat és
személyi készségfejlesztést biztosit. Az dvoda nagy hangsulyt fektet a zenei nevelésre, ezért
harangkorust hoztak létre a nagycsoportos gyermekek szémara. Sikeresen hasznaljak a
dallamot kisérd harangcsengdket, melynek hasznalatdhoz moddszertani segédanyagot

szeretnének létrehozni.

A Csillagocska Ovoda kiegészitd zenei nevelést és hagyomany6rzé tevékenységeket kinél
fel az dvodas gyermekek szamara. Szakképzett zenepedagogus napi rendszerességgel tart
hangszersimogatot, valamint népdalokra ¢és népi gyermekjatékokra ¢épiild zenei
tevékenységeket. A népi vonalat erdsiti a heti rendszerességgel miikodo élézenés gyermek-
¢s ifjusdgi tanchdz. A néphagyomdny és a népi szokasok megjelennek a kézmiives
foglalkozasok alkalmaval, ahol természetes anyagokbol régi idék hagyomanyait idézik:
tojasfestés, gyongyfiizés, szovés-fonds, barkacsoldas. A Csillagocska Ovoda a
néphagyomanyok ujraélését és tovabbéltetését helyezi el6térbe a zene és a hit kontosébe
burkolva. ,,Ha tudunk valami t6bbletet adni, tobbletet megjeleniteni az egyhazi vallasos
hitéleti képzés mellett, lasd elsésorban a zenei vagy mindazt, ami a népi kulturdhoz tartozik,

ez adja igazan egyediségiinket és jellegzetességiinket a kiilonlegességét illetéen.” (1A.5)

Az Evangélikus Ovoda szamara kiemelt helyen szerepel az idegen nyelvekkel vald
ismerkedés. Eppen ezért lehetSséget biztosit a német és angol nyelvekkel val ismerkedésre,
illetve kiegészitd roméan nyelvii tevékenységeket biztosit az iskoldba 1épés eldtt allo
gyermekek szaméra. A Csillagocska Ovodéhoz hasonldan fontosnak tartjak a zene fejleszt6

hatasat, ezért zenepedagogus tart foglalkozasokat a gyermekeknek. Tehetséggondozassal is

83



talalkozunk az intézmény keretein beliil, Kolyok miivészet elnevezés alatt, amikor is a
mivészetek fejlesztd erejét épitik be a nevelésbe. Tovabba ki kell emelniink az
életszervezést. Az Ovodakert program kornyezettudatos, onellato tevékenységekkel
¢letkozeli helyzeteket teremt, melynek keretén belill a gyermekek az 6voda sajat termési

gyumolcseit fogyaszthatjak.

A Szent Laszl6 Ovoda a vallasos szellemiség mellett a mozgas és a sport fejleszt6 hatésaira
épit. Ritmikusgimnasztika- és néptanc-tevekenységeken vehetnek részt a gyermekek, és
immaron az (j uszodat is hasznélhatjdk. Ezenkivil angol és romén nyelv elsajatitasat

eldsegitd tevékenységekre is lehetdséget biztositanak.

Amint a felsorolasbdl lattuk, az értékek és a felkinalt tevékenységek kiilonb6z6k, abban
mégis hasonlitanak az egyhazi 6vodak, hogy a kdzponti programhoz képest valamilyen
tobbletet valdsitanak meg a mindennapi oktatdi-nevel6i munkajuk soran. Eppen ezért méltan

nevezhetjiik dket ,,rejtett” alternativ intézményeknek.
A felszereltség tekintetében

Az egyhazi Ovodak torténetét vizsgalva azt lathatjuk, hogy a kezdeti, kisérleti jelleggel
beinditott csoportokat anyagi, torvényi és pedagOgiai bizonytalansdg jellemezte.
Megszilardulasuk €s timogatottsaguk a sziilok és az allam részérdl kiteljesedést és boviilést
eredményezett. Az anyaorszagnak koszonhetéen mindegyik egyhdzi 6voda Ujonnan
felépitett és korszerlien felszerelt épiiletet vehetett birtokba, ami az 6vodai csoportok
szamanak novekedését is lehetdvé tette. A kisebbség asszimildciojanak és a csdkkend
sziiletési ratdnak koszonhetden az utdbbi években igazi versenyszellem alakult ki az egyhézi
Ovodak kozott a gyermeklétszam biztositasa érdekében. A jelenben a felszereltség mar nem
jelenthet elonyt a kialakult versenyhelyzetben, sokkal inkabb az életszervezés és a
pedagogiai tartalom. Az egyhazi 6vodaknak meghatarozo szerepik lett a nagyvaradi magyar

ovodai nevelésben.
A sziil6i hozzdjarulas és a sziilokkel valo szorosabb kapcsolattartas szempontjabol

Mind a négy egyhazi dvoda esetében a sziilok havonta anyagi hozzajarulast fizetnek, amely
6vodanként eltéré. Igy az egyhazi 6vodak abba a sajatsagos helyzetbe keriiltek, hogy nem
elérhetdk minden réteg szamara. Természetesen ezzel a finanszirozassal egyenes aranyban
nd a sziillok szerepe és elvarasa az Ovodai életre kivetitve. Ezt az anyagi tdmogatast az

egyhdzi 6voddk a mindségi 6vodai nevelés fenntartdsara forditjak. Ide sorolhatjuk a
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megfeleld humanerdforrast, kiegészitd tevékenységeket, illetve egészségesebb taplalkozas
biztositasat. A vallasos szellemii 6vodak esetében mar az egyhaz és a templom kozelsége is
0sszekotd kapocsként szolgal a sziilok és az 6voda kozotti szorosabb kapcsolat
kialakitasaban. Nagy hangsulyt fektetnek az egyhazi linnepekre és a hagyomanyodrzé
tevékenységekre. A Step by step-programhoz hasonléan az egyhazi 6vodak figyelembe

veszik a sziil6k igényeit.
A kinélt alternativ pedagogiai megoldasok tekintetében

A bemutatott egyhazi 6vodakban jelen vannak azok a tobbletet jelenté alternativ pedagdgiai
megoldasok, amelyek a hagyomanyos programtdl eltéréek és az alternativ Ovodai
programok irdnyaba mutatnak. Ezek kozll az eszkdzhasznélatot és a humdanerdforrast
emelném ki. Az egyhdzi 6vodak eszkoztira szintén a fentebb emlitett kiegészitd
tevékenységek megvaldsitasat szolgélja. llyen értelemben a Csillagocska Ovoda esetében
meg kell emliteniink a csorgdk és hangszerek széles valasztékat, illetve a népi kézmiives
tevékenységekhez sziikséges természetes alapanyagokat. A Betlehem Ovodaban
talalkozhatunk a mozgasfejlesztéshez sziikséges eszkdzOk széles vélasztékaval, a célnak
megfelelden felszerelt helyiséggel, illetve a harangcsengdkkel ¢és kiilonbozo
ritmushangszerekkel. Az Evangélikus-Lutheranus Ovoda udvaran kialakitott magasagyas az
egészséges életmodra nevelés egyik eszkoze. A Szent Laszl6 Ovodaban pedig az uszoda és

a tagas tornaterem a megfeleld fizikai fejlodés és az egészséges életmoddra nevelés eszkozei.

Annak érdekében, hogy az egyhazi 6vodak biztositani tudjak a célkitlizéseiknek megfeleld
kiegészitd tevékenységeket, szakpedagogusokat €s kisegitd személyzetet alkalmaznak, amit
nagyrészt a sziléi hozzgjaruldsokbdl fedeznek. Ez a tény ellentétben all a kdzponti
programmal, amely kimondja, hogy idegen személyek, tanarok hivatalosan nem tarthatnak
tevékenységeket az dvodai program ideje alatt. A Csillagocska Ovoda és az Evangélikus-
Lutheranus Ovoda munkajét zenepedagogusok segitik. A Betlenem Ovoda és a Szent Lész16
Ovoda munkajat pedig mozgasfejleszté gyogytornasz és gyogypedagogus. Fontos
kiemelniink a kisegitd személyzet problémakorét is. A kozponti rendszer 100 6vodas
gyermekre biztosit egy dadat. Ezért az egyhdzi ovoddk a szakszerli, gordiilékeny,

szeretetteljes 1€gkor biztositasa érdekében 6nerdébol bovitik a dadédk szamat.

111.8.4. Kovetkeztetések

A Bihar megyei 6vodakat vizsgalva kiilonboz aspektusbol a kovetkezd tipust intézmények

korvonalazédtak: hagyoméanyos programmal miikddé ovodak, alternativ programmal
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miikodé ovodak és ,rejtett” alternativ programmal miikddé egyhazi 6vodak. Ebben a
fejezetben a négy ,,rejtett” alternativ egyhazi 6voda sajatossagait jartam korul. A kutatas
soran bebizonyosodott, hogy a cimben megfogalmazott ,,rejtett” alternativ kifejezés a Bihar
megyei egyhazi 6vodak metaforaja lehetne. A vizsgalodas soran abbol a ténybdl indultam
Ki, hogy az egyhazi dvodék altal nyujtott tevékenységek tdlmutatnak a kézponti program
altal eldirt szabalyozasokon. Ezek a sajatossagok az alternativ programok irdnyaba terelik a
Bihar megyei egyhazi dvodakat. Az altaluk felkinalt tevékenységeket 6sszehasonlitottam a
kdzponti Ovodai programmal. Markans kiilonbség mutatkozott a |, kiegészit6”
tevékenységek, a felszereltség és a sziildi hozzajarulas tekintetében. Tovabba olyan
specifikus eszkdzoket hasznalnak, amelyek nélkiilozhetetlenek a kiegészitd tevékenységek
szempontjabol: hangszerek, csorgdk, harangesengdk, kiilonbozé természetes anyagok,
festékek, tornaeszk6zok, uszoda, magasagyas. Azt is latnunk Kkell, hogy ezek a
tevékenységek nagyobb részt meghaladjdk az 6vodapedagdgus kompetenciait, ezért

szakértok, gyogypedagogusok, tanarok latjak el ezeket a feladatokat.
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V. Az empirikus kutatas bemutatasa

IV.1. A kutatasi stratégia

Kutatomunkamban kombinativ stratégiai megkdzelitést alkalmaztam, amelyben kvantitativ
Bryman (2004) megkozelitését vettem alapul, amely szerint a kvalitativ és kvantitativ
stratégiak egymast kiegészitve jelenhetnek meg a kutatasban, illetve e két kiilonb6zd tipusu
stratégia 6sszekapcsolasara van sziikség egy atfogo kép kialakitasa érdekében. A kvantitativ
adatfelvétel soran a kérddives lekérdezés modszerét hasznaltam, amelyben a Bihar megyei
magyar Ovodapedagdgusok alternativ pedagogidkkal kapcsolatos attitiidjét mértem és
statisztikai elemzéssel 6sszefiiggés vizsgalatot végeztem. Ezt egészitették ki a kvalitativ
adatforrdsok: a pedagdgusokkal készitett interjuk, az dvodapedagdgus-képzés tantargyi
programjainak elemzése és a Bihar megyei Ovodai gyakorlatban hasznalt pedagdgiai
programok dokumentumainak elemzése (4. abra). Ezt a szemléletmddot egészitette ki a
trianguléacio, amely abban segitett, hogy a kutatdi kérdéseket tébb dimenzidban elemezzem,

és a kutatési eredmények validitasat, autentikussagat és hihetGségét biztositani tudjam.
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4. bra: A kutatas stratégidja (Sajat szerkesztés)

A dolgozat stratégiaja

kvantitativ kvalitativ
kérdéiv interju dokumentume-eés tartalomelemzés
_ _ ’ ; ) Bihar megyei
Bihar megyei pedagdgusok- pedagdguskep- ovodak
pedggogusok kal keszitett zés tantérgyi pedagdgiai
attitiidvizsga- mter;@k programjginak programjainak
lata elemzése elemzése elemzése

IV.2. A kutatas soran alkalmazott modszerek és eljarasok bemutatasa

1V.2.1. Kvantitativ adatfelvétel
1V.2.1.1. A kérdéives felmérés

Mint primer kutatdsi mddszer, a kérddives (survey) vizsgalat a leggyakrabban hasznalt
informécidszerzési technika (Boncz, 2015). A 20. szézadban valt elterjedté, a zért
kérdéstipusokkal egyetemben (Csikos, 2020). Molnéar (2016) értelmezésében a szamadatok
lehetdvé teszik, hogy az Osszegylijtott informaciok kozott kapcsolddasi pontokat,
egyuttjarasokat és oksagi viszonyokat hatarozzunk meg. A survey-tipusu adatgytijtéseknek
kozponti szerepiik van a kvantitativ tarsadalomkutatasban. A megfelelden szerkesztett és
kitoltott kérddivek relevans és nagymennyiségli informacidkat szolgaltathatnak a kutato
szamdra. Bizonyos kutatasi témdak esetén gyakran az egyetlen alkalmazhato lehetdség.

Kontra (2011) szerint a kérddives modszer egyarant megfelel felderitd, leird és magyarazé
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kutatasi célokra. A nem megfigyelhetd pedagogiai jelenségekrdl csak kozvetve
tajékozodhatunk a kérddives lekérdezés soran. A modszer elonye, hogy manapsag
konnyedén kivitelezheté a virtualis térben, nagyszami mintat vizsgalhatunk vele, nem
terheli a célszemélyeket. Boncz (2015) értelmezésében a kérddives modszer hatranya
szubjektivitasdban ¢és az Oszinteség hidnydban rejlik, mig Csikos (2020) a Kkitoltés
kortilményeinek kiilonbozoségében és a rosszul megfogalmazott kérdések helyszini
kiegészitésének hidnyaban latja a hatranyokat. A kérddéiv Osszeallitasa felkésziilést €s
precizitast feltételez, mivel a késobbiekben nincs lehetdség interakciora, visszakérdezésre,
pontositasra, ezért nyelvtanilag és stilusdban kiérlelt, tartalmilag pontos kérdésekre van
sziikség. Felvetddik a kérdés, hogy zart vagy nyilt kérdéseket fogalmazzunk meg a
kérddivben. A nyilt kérdések nagyobb szabadsagot és valasztast feltételeznek, ugyanakkor
az adatfeldolgozast is bonyolultabb teszik. A zart keérdések megfogalmazasa iddigényes.
A 21. sz4zadi kérd6ivekben leggyakrabban hasznalt zart kérdésforma az ugynevezett Likert-
skala. A klasszikus Likert-skala 6tfokozatd, azaz 1-t61 5-ig szamozott valaszlehet6ségek
kozll jeloli meg a vélaszado, hogy melyik all legkozelebb az 6 allaspontjahoz (Csikos,
2020). A kérdoiv szerkesztése soran a szakirodalomra és a kutatas célkitiizéseire alapozva a
konceptualizdlas és az operacionalizalas modszereket alkalmaztam. Tudva azt, hogy a
tartalmi szempontok mellett a kérd6iv megjelenése, szerkesztése, a kérdések sorrendje is
befolyasolhatja a cél elérését, a kérdéseket gy allitottam 6ssze, hogy koherens, logikus
sorrendet kovessenek, s az adatlap rendezett, jol attekinthetd legyen. A kérdések
megfogalmazasa és 0sszedllitdsa soran szem el6tt tartottam a célpopulacié jellemzoit. A
kérdéseket explicit formaban, direkten fogalmaztam meg, vilagos, egyszerli, egyértelmii
mondatokat hasznalva. Mivel a Bihar megyei 6vodapedagogusok véleményére voltam
kivancsi, interneten keresztiil torténd kérddiv lekérdezést alkalmaztam a Survio program
segitségével. Ennek eldénye, hogy a hibas valaszra, valaszhidnyra figyelmeztette a
megkérdezetteket, illetve a kérdések kozotti logikai kapcsolatokat, ugrasokat automatikusan
kdvette (Boncz, 2015). Nem volt kérdez6biztosi torzitas, a névtelenség és az 6nallo kitoltés
lehetdsége az Oszinte valaszokra adott lehetdséget (Kontra, 2011). Mivel onkitoltés format
hasznaltam, ezért instrukcidokkal vezettem be a kérdoivet. Ez tartalmazta a bemutatkozast, a
kérdezés ceéljat, idejét, utmutatast a kitoltésre vonatkozoan, motivalast, az anonimitas
kérdését, vegul pedig a kdszonetnyilvanitast. A szakirodalombdl (Boncz, 2015) ismerve azt
a tényt, hogy a kérdések sorrendje befolydsolhatja a kovetkezd kérdésre adott valaszt,
eldszor bemelegitd, rahangold kérdéseket tettem fel életkorra, a pedagdgusi palyan eltoltott

idoére, a munkahely telepiilés tipusara €s az oOvodai csoportokra vonatkozdan. A
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személyességet, csaladi allapotot mell6ztem ezekben a kérdésekben, mivel kutatdsom a
pedagogusi életutat, ezzel kapcsolatos véleményeket vizsgalja. A kérdések tipusat tekintve
a zart format részesitettem elonyben egyrészt azért, mert a valaszadok szempontjabol
idotakarékos, egyszeriibb valaszadasi forma, masrészt mert az adatokat azonnal kodolt
forméban szolgaltatja, igy megkdnnyiti a feldolgozést. Veszélye abban rejlik, hogy ha nem
fogalmaztam meg az Osszes valaszlehetdséget, torzult adatokat eredményezhet. Ennek
korrigalasara a felig zart kérdéstipusokat is alkalmaztam, amely a nyilt és zart kérdések
elonyeit 6tvozi (Kontra, 2011). Ezeknél a kérdéseknél az ,,egyéb* kategoriaval lehetoséget
biztositottam a kit6ltoknek, amennyiben a felsorolasban nem szerepelt olyan vélasz, amit

meg szeretett volna jeldlni, akkor az egyéb kategoria alkalmazasaval egészitse ki a listat.

Alternativ, eldontendd kérdést is megfogalmaztam, amelyet jegyzékkérdéssel,
feleletvalasztasos kérdéssel bovitettem ki. A teljesség igényével igyekeztem minden
lehetséges valaszt feltuntetni diszjunkt formaban, hogy a vélaszok kdlcséndsen zarjak Ki
egymast. Ezekben az esetekben csak egy valaszlehetdséget lehetett jeldlni. A tobbvalaszos
zart kérdesek esetében a kizardlagossag elvét alkalmaztam, nem volt atfedés a felajanlott
valaszok kozott. A kitoltok részérdl ez a kérdéstipus nem igényelt fogalmazaskészséget,
Otletelést, helyesirast, a valaszok viszont egységesebbek és kénnyebben feldolgozhatok
(Boncz, 2015). Nyitott kérdéseket is megfogalmaztam, melyekre a pedagégusok sajat
szavaikkal valaszoltak. Ez a kérdéstipus informativ jellegii, nagyobb szabadséagot biztosit a
véleményalkotasban. Elonye a szabad megfogalmazasaban rejlik. Mivel anonim, lehetdséget
biztosit a szabad véleményalkotasra, a témaban valo jartassag bizonyitasara. Hatranya abbol
adodik, hogy tobb id6t és erdfeszitést, magas foku iraskeészseget igényel a valaszadoktol, a
kutaté szdmara pedig bonyolultabb és iddigényesebb az adatfeldolgozas. Olyan esetekben
alkalmaztam a nyilt kérdéseket, amikor a vélaszadé sajat véleményére, gondolatéra,
nézépontjara voltam kivancsi. Konkretizald, indoklaskérd kérdéseim igy hangzottak:
,Kérem, fejtse ki, milyen alternativ pedagdgiai programok/mdédszerek hangzottak el a
képzésen!”, ,,Amennyiben On az el6z6 kérdésben a Mas valaszt jeldlte, kérem, fejtse ki

"7

errdl bévebben a véleményét!”, ,,On szerint fontos-e, hogy kotelezd legyen az dvodai

nevelés? Indokolja valaszat!”
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1V.2.1.2. Mintavételi eljaras a kérdéives médszer soran

A Kkutatasi téma lehataroldsa mentén a célcsoport adott volt, a Bihar megyei magyar
Ovodapedagdgusok kore. A korllbelil 250 6vodapedagogusbdl 103-an toltotték ki a
kérdobivet. Véletlenszer(i, random mintavételt alkalmaztam, igy a mintaba valo bekeriilésnek
a célpopulacio minden tagjanak egyforma esélye volt. A keresztmetszeti vizsgalat, kényelmi
mintavétellel, kelloképpen reprezentdlja a vizsgalati populacidt, tehat a levont
kovetkeztetések megalapozottnak tekinthet6k (Boncz, 2015). A kérddives adatfelvételre

2023. aprilis—augusztus folyaman ker(lt sor (8. tablazat).

8. tablazat: A kérddives adatfelvétel jellemzoi (Sajat szerkesztés)

Adatfelvétel ideje 2023. 4prilis 2. — 2023. augusztus 30.

Célpopulacio Bihar megyei magyar 6vodapedagdgusok (kb. 250 &)
Terileti lefedettség Bihar megye

Mintavalasztas mddja Kényelmi mintavétel

Minta nagysaga 103 6vodapedagogus

Adatgyiijtési eljaras Onkitoltds elektronikus kérdéiv

Nem volt kérdezdbiztos, virtudlis lekérdezési format valasztottam. Ebben segitségemre
voltak azok a Bihar megyei magyar 6vodapedagogusokbdl all6 csoportok, amelyeket a
harom évvel kordbbi virushelyzet hivott életre. Az elézetes felmérés soran
megbizonyosodtam rola, hogy minden Bihar megyei 6vodapedagogus tagja a csoportoknak,
ezért a Survio program segitségével megszerkesztett kérddivet a Bihar megyei ovonok —
online oktatas 2020 és a Bihar megyei magyar 6vondk csoportokba tovabbitottam. Ezt a

lekérdezési format egészitettem ki az egyéni, személyre sz616 izenetktldéssel.

1V.2.1.3. A kérdé6iv bemutatasa

A kérdbiv 26 kérdést tartalmaz, melyek tematikajat tekintve harom részre tagolhatd. A

kérdések kozott szoros dsszefliggés és atjarhatdsag van (43. melléklet).

Az els6 részben (1-10 kérdések) a mintaba bekerlt pedagdgusok alapadataira és az altaluk
vezetett Ovodai csoport 0sszetételére kérdeztem ra. A masodik részben (11-19 kérdeések) az

alternativ, kortars pedagdgiai programok, alternativ modszerek ismeretérdl, hasznalatarol
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kérdeztem a pedagogusokat. A harmadik részben (20-26 kérdések) az alternativ pedagdgiai

programok gyakorlati alkalmazasardl, hatékonysagardl mondhattak véleményt a kitoltok.

A kérdések megalkotasa utan végeztem némi kiegészitést, javitast. igy sziiletett meg az elsd
valtozat. A kiprobalasi szakaszban pedagdgus kollégédim segitségével ellendriztem, hogy jol
sikerilt-e az osszeallitas, egyértelmuiek €s érthetek-e a kérdések, illetve hogy a kérdéivben
esetlegesen el6forduld hibakat ki tudjam szlirni. A proba felmérésnél személyesen is jelen
voltam, ¢és a kitoltok reakcioit és véleményét rogzitettem az esetleges formai, tartalmi €s
logikai hiba kikiiszobolése érdekében. A Kiprobalas sordn szerzett tapasztalatok alapjan
felulbiraltam a kérdések tartalmat, a megfogalmazés helyességét, illetve a kérdések
sorrendjét. Ellendriztem, hogy a késobbi feldolgozas soran sziikséges Osszes informécid
szerepeljen a kérdések kozott, mert ezek hianyat késébb mar lehetetlen potolni, hiszen Boncz
(2015) szerint a mérdeszkozok alkalmazasakor rendelkezniink kell az eredmények

értelmezéséhez szilkséges ertékelési szempontokkal is.

IV.2.1.4. Az adatok feldolgozasanak maédszerei

A kérdésekre adott valaszok feldolgozasara a statisztikai elemzés mddszerét alkalmaztam, a
mindségi valtozok kozotti kapcesolatok vizsgalatara kontingencia-analizissel asszociacios
egyutthatot szamitottam. Az dsszefliggések kimutathatdésaga érdekében 6t hipotézist
fogalmaztam meg, melyekkel azt feltételeztem, hogy a vizsgalt valtozok kdzott statisztikai
modszerekkel kimutathatd szignifikans kapcsolat van. Mindegyik esetben kereszttabla-
elemzéssel kiszamitottam a vart értékeket, majd elvégeztem a Pearson Chi-Square (p) féle

"2
probat az y? = Z% képlet segitségével. Azokban az esetekben, amikor a szdmitott

Khi-négyzet értéke kisebb, mint a tablazatbeli kritikus érték, a proba nem szignifikéns, ez
azt jelenti, hogy a két ismérv kozott nem igazolhaté a kapcsolat, a két ismérv fliggetlen
egymastol. Ha a szamitott Khi-négyzet értéke nagyobb, mint a tablazatbeli kritikus érték,
akkor a proba szignifikans, ez azt jelenti, hogy a két ismérv kdzotti kapcsolat statisztikailag
igazolt, a két ismérv nem fliggetlen egymastol. Az adatok elemzése sordn a statisztikai
szignifikancia (p-érték) mellett a hatdsméret nagysagat a Cramer's féle egyutthatd
segitségével vizsgaltam. A szamitott Khi-négyzet probastatisztika értéke nagymértékben
fligg a megfigyelések szamatol, igy nehezen értelmezhetd. Ahhoz, hogy ezt kikiiszoboljik,
a Cramer-féle kontingencia- egydtthatot szamitottam ki, mely fliggetlen a megfigyelések

szamatol, erteke: 0 < C < +1, képlete pedig: C = \/% (Debrenti, 2017).
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1VV.2.2. Kvalitativ adatfelvétel

IV.2.2.1. Az interja

Az interju a legnépszeriibb és legelterjedtebb adatforras a neveléstudomanyi kutatasokban.
Célja egy adott téma mélységeinek, részleteinek feltarasa. Ez a modszer némi szubjektivitast
is feltételez, ezért gyakran a kérd6ives kutatas kiegészitésére szolgal, de szdmos Kkutatés
kizardlag erre alapoz (Németh, 2020). Mint 6nall6é kvalitativ kutatasi modszert az 1970-es
években kezdték el széles korben alkalmazni a neveléstudomanyban. Az interjus kutatas
elénye, hogy a kutatonak nagyobb szabadsaga van, hiszen az interju vezérfonala és az
elemzési modszerek is rugalmasan alakithat6ak a kutatas soran (Babbie, 2003). A formai és
tartalmi kotottség szerint megkulénboztetlink strukturalt, strukturalatlan és félig strukturalt
interjut. Strukturéltsagat az elére meghatarozott, sorrendbe allitott zart kérdések adjak. Ezzel
ellentétben a strukturalatlan interju soran a kérdez6 csak a f6 szempontokat adja meg, az
elhangzott valaszok alapjan teheti fel az Gjabb kérdéseket. Elonye, hogy a vizsgalando
szemely gondolatait, érzéseit, visszaemlékezéseit tarhatja fel, de felmeril a szubjektivitas,
amely a kérdezd érdeklddésétdl, felkésziiltségétdl fligg (Santha, 2009). Kutatdsom
szempontjabol legoptimalisabbnak a félig strukturalt interjut talaltam. Sztarayné (2011)
szerint a félig strukturalt interju az emocionalizmus filozofiai megkozelitésbol eredeztethetd,
amely altal az egyén szubjektiv tapasztalatait és ezekhez fliz6d6 élményeket és érzéseket
rogziti. A strukturalt formaval ellentétben nyitott az interjuban elhangzé Gj informéaciokra és
Osszefuiggesekre. A beszélgetés vezérfonala konnyen elmélyilhet, és a mélyinterja iranyaba
terelheti a beszélgetést (Németh, 2020). Kozismert tény, hogy a mindségi kutatds soran
alkalmazott interju mélyebb megértést, a multbeli események megkonstrualasat segiti eld.
Ennek ellenére szubjektivitast, elfogultsagot is feltételez. Bensdséges élmény volt
megtapasztalni a célszemélyek gondolkodasmaodijat, pontos és preciz éiménybeszamoldjat,
élethelyzetekre adott reakcidjat. Az interjuk készitése soran igyekeztem kellemes, bardti
hangulatot, oldott Iégkort teremteni. A zavartalan kutatési helyzet nélkuldzhetetlen volt a
témaban valo elmélyiiléshez, ezért csendes, csaladias kornyezetet kerestem, amely
természetes beszédhelyzetet eredményezett. A valaszadd motivaciojat lelkesedésemmel,
érdeklddésemmel, segitd kérdésekkel, mimikaval igyekeztem fenntartani. A nyilt kérdések

spontaneitast, egyedi valaszokat eredményeztek.
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1VV.2.2.2. Mintavételi eljaras az interjukészités soran

Az interjualanyok Kkivalasztasanal felallitott céliranyos, szakértéi kritériumrendszer a
kovetkez6  volt:  legalabb 30 ¢év  munkatapasztalattal rendelkezé, tobbnyire
ovodapedagdgusként tevékenykedd személy. Ennek megfelelden biztos lehettem abban,
hogy a célszemélyeknek a rendszervaltozas el6tti és utani torténésekrdl, Ovodaiigyi
valtozasokrél is vannak tapasztalataik. Kivételt képez egy olyan szemely, aki
intézményvezetd pedagogus és az ezredforduld idején alapitvanyi Ovodat létesitett. A
mintaszam tekintetében a kovetkez6 kijelentését vettem alapul: ,,a kvalitativ interjut jol meg
tudjuk valositani 10 fével” (Santha, 2009: 89). Az interjlalanyok kivalasztasa soran
igyekeztem varosi ¢€s falusi kornyezetben ¢€l6 és tevékenykedd pedagogusokat is
megszolitani, hiszen eltéré problémak figyelhetok meg kiillonbozo tarsadalmi kozegekben.
Annak érdekében, hogy tobb pedagdgushoz is eljussak, a hdlabda modszert alkalmaztam.
Az altalam ismert interjualanyokat kértem meg, hogy javasoljanak tovabbi személyeket,
akik megfelelnek a felallitott kritériumoknak. Igy jutottam el a kutatasom szempontjabol 10
relevans személyhez. Az interjuk felvétele mindegyik esetben személyes jelenléttel tortént
2023. januar és 2023. szeptember kozott (9. tablazat). Az interakcio kerete alapjan egyéni
interjut alkalmaztam, személyes talalkozasokkal. Ebben a formaban a valaszaddk nem
befolyasolhattdk egymast, illetve ez sajatsagos és bensdséges beszélgetésekre adott
lehetdséget. Tartalmi szempontbol narrativ interjii formajaban meséltek a résztvevok sajat
¢lettorténetiikrdl, atélt multbeli eseményekrdl (33.-42. mellékletek). Egyes esetekben a
mélyinterjii irdnyaba terel6dott a beszélgetés, kiilonbozd problémakat, élethelyzeteket
felidézve (Szokolszky, 2004). A beszélgetéseket a helyszinen torténé hangrogzitéssel
dokumentaltam, amely lehet6séget teremtett arra, hogy az interjualanyra és a tartalomra
fokuszaljak. Hatranyait is megtapasztaltam ennek a modszernek. Nehéz volt mindkét fél
szamara megfeleld iddpontot és helyszint talalni. Tovabba iddigényes eljarasnak bizonyult,
hiszen egy-egy talalkozas 60-120 percet vett igénybe. Akadt olyan pedagdgus is, aki nem
engedélyezte a hangrogzitést, igy a vele készitett interjut nem tudtam felhasznalni a
feldolgozas sordn. Némely nyugdijas 6vodapedagdgus atélve mesélte a régi idok torténéseit,
mas mederbe terelve az interju vezérfonalat. Ezekben az esetekben nehezebbnek bizonyult
visszakanyarodni a kovetkezd kérdéshez. Etikai paraméterek betartasaval biztositottam a
partneri viszonyt, igy olyan informaciok birtokaba is jutottam, amelyek a kérd6ives kutatas

révén kiaknazatlanok maradtak (Santha, 2009). A nehézségek ellenére élmeny volt

94



szamomra ez a beszélgetéssorozat, hiszen olyan valaszok lattak napvilagot, amelyekrdl a

szakkonyvekben, médidban nem olvashattam.

9. tblazat: Kvalitativ interjuk (Sajat szerkesztés)

Kvalitativ interjuk szama 10 db.
Az interjuk készitésének idészaka 2023. januar — 2023. szeptember
Az interjuk szdvegeinek elemzése 2023. oktdber — 2024. februar

1V.2.2.3. Az interju kérdéseinek bemutatasa

A szakirodalomra és a kutatdi kérdéseimre tamaszkodva megfogalmaztam azokat a
kérdéseket, amelyek az interju alapjat képezték. Az els6 és az utolsd személyes jellegii
kérdések az interju keretét biztositottdk. Tartalmi szempontbdl a kdzbeesd tiz kérdést a
rendszervaltozashoz kapcsolddd kérdések osztottak ketté (4. melléklet). Az elsé részben
megfogalmazott kérdések a kommunizmus idejére vezetik vissza az évodapedagogusokat,
amelyek megvélaszolasa soran arr6l nyilatkoztak, hogyan élték meg ezt az idészakot, miben
volt mas az dvodai nevelés, kiulonos tekintettel a kisebbségi oktatasra. A masodik rész
kérdéskore a valtozasok, innovaciok, reformintézkedések, oktatasi pluralizmus
bevezetésének iddszakara kérdez ra. Ugyanakkor némi szabadsag is jellemezte ezeket a
kikérdezéseket. A pedagdgusok kiilonb6zé szemszogbdl kozelitették meg a feltett
kérdéseket és az adott témat. A valaszok terjedelme és iranya is valtozott annak
fuggvényeben, hogy mit szerettek volna kiemelni az adott id6szakbdl, illetve a pozitiv és

negativ élmények is meghatarozék voltak a valaszok soran.

1V.2.2.4. Az adatok feldolgozasanak maédszerei

A félig strukturdlt interjuk atiratat primer informaciéforrasként elemeztem, melynek soran a
kvantifikalhato elemek Osszegyljtése és elemzése volt a cél. Kutatdsi modszerként az
induktiv tartalomelemzést valasztottam, a szévegben felbukkand témakra, kifejezésekre,
mintazatokra fokuszalva. Antal (1976) szerint: , Tartalomelemzésnek neveziink minden
olyan eljarast, amelynek soran kozlemények, iizenetek torvényszeriien visszatéro sajatsagai
alapjan mddszeres és objektiv eljarassal olyan kovetkeztetéseket vonunk le, amelyek a
kozleményekben nyiltan kimondva nincsenek, de az lzenet megszerkesztettsegének, azaz
kodolasanak a modjabol kiolvashatdk, s esetleg mas eszkdzokkel, mas mdédon nyert adatok

segitségével megerdsithetdk, igazolhatok” (Antal, 1976:15). Egy masik megkdzelités szerint
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a tartalomelemzés nem mas, mint tudomanyos madszercsoport, amelynek segitségével
fontos informaciokra és kovetkeztetésekre juthatunk (Pietila, 1979). Eredetileg a
sajtokutatasban valt elterjedté, késébb, a masodik vilaghdbora utan tobb tudomanyagban is
meghonosodott (Moré, 2010). Egy vagy tébb dokumentum elemzése soran beszélhetiink
0sztonds ¢és tudomanyos tartalomelemzésrdl. Az 0sztonds tartalomelemzés egy belsd
szubjektiv logikai rendszer, amely alapjat képezi a tudomanyos tartalomelemzésnek (Kérdo,
2008). Meghatarozasaban a tartalomelemzés egy olyan kutatési eljards, amely soran
szovegadatokbdl olyan kovetkeztetések vonhatok le, amelyek a kdzleményekben nyiltan
nincsenek kimondva, de a szdveg szerkezetébdl, egyes elemek gyakori eléforduldsabol
feltarhatok. A dokumentumokat tartalomelemzéssel vizsgaltam visszacsatolva a
szakirodalomban megtalalhato elméleti megkdzelitésekhez. Tovabbi nehézséget jelentett az
adatok feldolgozasa soran a kddolas és a kategorizalas szempontrendszerének kialakitasa.
Ezért kisérletet tettem a grounded theory kvalitativ elemzési és kodolasi mddszer
alkalmazasara. Suddaby (2006) szerint a grounded theory szamos kérdés megvalaszolésara
jobban hasznalhatd, mint a hagyomanyos médszerek. Példaul kivaloan alkalmas a cselekvok
tapasztalataikbol alkotott jelentések megértésére, a valosag interpretalasara, a valosagrol
alkotott feltevések feltarasara. Torekszik az alapvetd tarsadalmi folyamatok megértésére,
valamint az események kozti kapcsolatok azonositasara. A kvalitativ kutatd egy képet
konstrual, amelyet az alanyok élettdrténeteibdl rak dssze és rajzol meg. Azok szdmara, akik
szeretik a kihivasokat és némi kockazatot is hajlandok vallalni, a grounded theory kivalo
lehetdséget kinal arra, hogy 1) nézOpontbdl tekintsenek a vizsgalt jelenségekre, valamint

innovativak legyenek Uj eIméletek alkotasaban (Goulding és Saren, 2010, idézi Mitev, 2012)

A tartalomelemzés fontos célja a jelentés megértése és a tapasztalatok értelmezése majd ezek
strukturaldsa. A narrativdk értelemzése esetében a szubjektiv értelmezéseket
minimalizaltam, feltarva a szdvegek inherens jelentését (Vandermause, 2008). Tovabba
alkalmaztam a keresztbe ellen6rzés modszerét is, az interjuban elhangzott informéciokat
Osszevetettem mas forrasbol szarmazé adatokkal, szakirodalmi ismeretekkel. A kvalitativ
szovegelemzés altal arra vallalkoztam, hogy megértsem ¢€s bemutassam a belsd
Osszefiiggéseket, struktarakat, a koz16k altali jelentéseket. A tartalomelemzéshez altalam
hasznalt masodik modszer a komparativitds, amely az elemzd munka alapjat képezte.
Koztudott tény, hogy 6sszehasonlitani csak azonos modszerrel és tartalommal szamitott
adatokat lehet. Minden olyan tényezdt ki kell sziirni, ami torzitja az 6sszehasonlitast. Santha

(2022) ertelmezésében a kvalitativ tartalomelemzések esetében a hipotézisek generélasa
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nem sziikséges. A kutatasi folyamat kiindul6pontja a kutatasi kérdés, mely a problémak
korkoros attekintésével kozelit a valaszok megfogalmazésahoz. Ennek alapjan az interjuk
tartalomelemzeésével arra keresem a valaszt, hogy az d&vodapedagdgusok milyen

valtozasokat érzékeltek a rendszervaltozas eldtti és utani 6vodai nevelésben.

1VV.2.2.5. Dokumentum- és tartalomelemzés

Megfigyeléseim alapjan a dokumentumelemzés és tartalomelemzés a szakirodalomban
szinonimakent vannak jelen, hiszen mindkét madszer szdvegek, forrasok dsszehasonlitasara,
mélyebb megértésére ad lehet6séget. Moré (2010) szerint e két folyamat abban kilonbdzik
egymastol, hogy amig a dokumentumelemzeés csak explicit modon, aktualis forrdsanyagok
vizsgélatéara véllalkozik, ezzel szemben a tartalomelemzés komplexebb, maltbeli forrasokra
tdmaszkodik és meghatérozott l1épéseket kdvetve rejtett dsszefliggések feltarasara alkalmas.
Eldszor is vizsgaljuk meg, hogy ezek a folyamatok milyen jelentést hordoznak. A
dokumentumelemzés stratégiaja azt jelenti, hogy az irasos dokumentumok, forrasok
elemzeésével jutunk kdzelebb a pedagdgiai folyamatok megértéséhez (Csikos, 2020). Nadasi
(2004b) szerint ,,dokumentumnak tekintink minden olyan a kdzelmultban vagy napjainkban
készult anyagot, amely nem a pedagdgiai kutatas szamara készult, de amelynek elemzése a
pedagogiai kutatdas szamdra tanulsagos” (Nadasi, 2004b: 317). Véleménye szerint fontos
megvizsgalni, hogy ezek a dokumentumok milyen kapcsolatban &llnak a pedagdgiaval. Ez
alapjan megkuldnboztetiink pedagdgiaval kapcsolatban nem allg, valamint pedagdgiaval,
oktataspolitik&val kozvetlen kapcsolatban all6 dokumentumokat. E16bbit a kutat6i munka és
az elemzés emeli a pedagogia piedesztajara. Vannak olyan pedagogiai dokumentumok,
amelyek létrejottikkor kozvetlen kapcsolatban alltak a pedagdgia elméletével vagy
gyakorlataval. Ezen a dokumentumtipuson belll megkulénbdztetiink az intézményen kivdili
iranyitasi €s ellendrzési dokumentumokat (pl. térvénytervezetek, tantervek stb.), illetve az
intézményen bellli nevelési- oktatasi folyamat tervezéséhez, szervezéséhez, iranyitasahoz
kapcsolddd irdasos dokumentumokat (pl. tematikus tervek, Oravazlatok, gyerekek Aaltal
készitett dolgozatok, alkotasok). A dokumentumelemzés megkezdése el6tt a vizsgalni kivant
tartalom terjedelme fliggvényében a kutatonak olyan mintat kell kivalasztania, amely elég
nagy ahhoz, hogy tartalmazza a Iényeges informéaciokat, és elég kicsi ahhoz, hogy értelmezni

lehessen.
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1VV.2.2.6. Mintaveteli eljaras a pedagogusképzeés tantargyainak elemzése soran

Pietila (1979) szerint a mintdnak a lehetd legpontosabban kell képviselnie az alapcsoportot,
és a kutatds eredmenyeinek A&ltalanosithatonak kell lenniik. A mintavétel modjanak
megvalasztasanal figyelembe kell venni, hogy melyik a vizsgalat céljahoz legjobban

illeszkedd elemzési egység.

Dokumentumelemzésem alapjat a Nagyvaradon miik6dé harom ovodapedagdgus- €s
tanitoképzdé intézmény (losif Vulcan FOgimndzium, Partiumi Keresztény Egyetem,
Nagyvaradi Egyetem) altal hasznalt tanmenetek képezték. Elso 1épésben megvizsgaltam az
érvényben 1év6 roman nyelvii tanmeneteket a 2023/2024-es tanévre, majd ezeket magyar
nyelvre forditottam. A pedagogiai liceumokban jelenleg a 2019/3750-es torvény®, a
felsdoktatasban pedig a 199/2023-as torvény alapjan zajlik az oktatés.®® Elemzésem alapjat
a kovetkez6 dokumentumok adtdk: a kozépfoku pedagogusképzés 2023/3670-es
kerettanterve®, 1X. —XII. osztalyos tanuldk szamara (11. -14. mellékletek), a Partiumi
Keresztény Egyetem Ovodai és elemei oktatas pedagdgidja szak tanmenete®! (15. - 21.
mellékletek) és a Nagyvaradi Egyetemen tanmenete*?(22. - 27. mellékletek).

IV.2.2.7. Az adatok feldolgozasanak maédszerei

A Bihar megyében talalhaté harom magyar nyelvli 6vodapedagdgus képzd tanmenetét a
kvalitativ adatelemzés moddszerével vizsgalom, kiemelve a kozos tantargyakat és a
kulonbségeket. A kutatasi téma szempontjabol fontosnak éreztem megvizsgalni, hogy az
alternativ pedagogidk szerepelnek-e a tantargyi programokban. Nehézséget jelentettek
egyrészt a nyelvi korlatok, masrészt a pedagogusképzések eltérd strukturaja. Ezért a

tantargyakat a teljes képzési id0szakra 6sszeallitott tanmenet szerint vizsgaltam.

BA pedagdgiai kozépiskolak szervezésérdl és mitkddésérdl szolo 3750/2019-es torvény
https://lege5.ro/Gratuit/gmzdombyha3a/ordinul-nr-3750-2019-privind-aprobarea-regulamentului-de-
organizare-si-functionare-a-colegiilor-si-liceelor-pedagogice-din-romania [let6lt. 2022.10.14]

39 2023/199-es felsdoktatasi torvény
https://lege5.ro/Gratuit/geztgmjwgg4ts/legea-invatamantului-superior-nr-199-2023

40 pedagdgiai Liceumok keretterve
https://cdn.edupedu.ro/wp-content/uploads/2023/03/planuri-cadru_filiera-vocationala_profilul-pedagogic.pdf
4 A Partiumi  Keresztény Egyetem Ovodai és elemei oktatds pedagdgidja szak tanmenete
https://tanitokepzo.partium.ro/hu/tanmenet

42 Nagyvaradi Egyetemen tanmenete

https://www.socioumane.uoradea.ro/ro/educatie/planuri-de-invatamant
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https://lege5.ro/Gratuit/gmzdombyha3a/ordinul-nr-3750-2019-privind-aprobarea-regulamentului-de-organizare-si-functionare-a-colegiilor-si-liceelor-pedagogice-din-romania
https://lege5.ro/Gratuit/gmzdombyha3a/ordinul-nr-3750-2019-privind-aprobarea-regulamentului-de-organizare-si-functionare-a-colegiilor-si-liceelor-pedagogice-din-romania
https://lege5.ro/Gratuit/geztqmjwgq4ts/legea-invatamantului-superior-nr-199-2023
https://cdn.edupedu.ro/wp-content/uploads/2023/03/planuri-cadru_filiera-vocationala_profilul-pedagogic.pdf
https://tanitokepzo.partium.ro/hu/tanmenet
https://www.socioumane.uoradea.ro/ro/educatie/planuri-de-invatamant

1VV.2.2.8. Mintavételi eljaras a Bihar megyei 6vodai programok elemzése soran

Megvizsgalva a Bihar megyei magyar nyelvii 6vodak pedagdgiai programjait, harom tipusu
programot talaltam: hagyomanyos, kdzponti programmal miikod6 6vodakat (a III. 5.1.-es
fejezetben bemutatott, 2019-t61 érvényes tanterv szerint) Waldorf programmal miik6do
ovodai csoport €s Step by step alternativ programmal miikédé csoportot. Elemzésem
kiindulopontjat a taniigyminisztérium altal 2019-ben kibocséjtott A koragyermekkori nevelés
curriculuma cimti dokumentum adja, amely a romaniai évodai nevelés aktudlis nemzeti
alap- és keretterve. A koragyermekkori nevelés folyamatanak egészét szabalyozo hivatalos,
normativ és egysegesen kotelez6 curricularis dokumentum, amely orszagosan egysegesiti a
romaniai bolcsddei és Ovodai élet tervezését és szervezését. Tovabba eldirja minden
koragyermekkori nevelésben részt vevo korcsoportra és intézményre vonatkozdan a tanitasi-
tanulasi-értékelési folyamat megtervezését.*®> Dokumentumelemzésem tovabbi mintait a
Step by step alternativ dévodai program alapdokumentuma, az 1999-ben roman nyelven
megjelent Gyermekkdzpontu csoportok létrehozasa 3-5 éves gyermekek szamara (Deling,
1997) és a Waldorf alternativ pedagdgiai program 2003-ban megjelent, az dvodai nevelést
irdnyitd hivatalos dokumentuma (Programa pentru invatamant prescolar — alternativa

educationald Waldorf) adja.**

1V.2.2.9. Az adatok feldolgozasanak modszerei

A 1V.3.8.-as alfejezetben bemutatott dokumentumokat tartalomelemzéssel vizsgadlom. A
harom évodai pedagdgiai program bemutatasat folyamatosan igyekszem egybevetni sajat
megfigyeléseimmel és az intézményekben dolgozé pedagdgusok nyilatkozataival, kiemelve
azokat a sajatossagokat, amelyek hasonlosagot mutatnak, illetve eltérnek a hagyomanyos
ovodai csoportok célkitlizéseitél €s napirendjétél. Az intézményen kiviili iranyités-
ellendrzés dokumentumait tartalomelemzéssel vizsgdlom, kiemelve a kozos é€s eltérd
sajatossagokat a célok, a heti tervezés és a napi rutinok vonatkozdsaban. Tovabba
megvizsgaltam a szabalyozasban a szilok és az dvodai élet szerepét, és igyekeztem kiilon

figyelmet forditani az egyéni jellegzetességek kiemelésére. Megnéztem, hogy a kiilonb6z6

43 Koragyermekkori nevelés curriculuma 2019
https://www.edums.ro/20192020/Koragyermekkori%20neveles%20curriculuma%202019.pdf
Waldorf dvodai nevelés pedagogiai programja

4 A Waldorf 6vodak miikodési szabalyzata
https://waldorfcluj.ro/userfiles/Curriculum%20Waldorf GRADINITA.pdf
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dokumentumok, illetve a miikddési szabalyozas kiilonbozé részei mutatnak-e tartalmi
konzisztenciat (Nadasi, 2004a). Az elemzés kézi modszerrel tortént, amit a kevés elemszam

¢és a vizsgalat szerteagazo szempontrendszere lehetove tett.
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V. A kutatasi eredmények bemutatasa

V.1. Kérdoives felmérés a Bihar megyei magyar oOvodapedagogusok
alternativ pedagdgiakkal és alternativ. maddszerekkel kapcsolatos

attitiidjeirol

Visszatekintve az elmult harom évtized oktataspolitikai trendjeire, a rendszervaltozas utani
id6szakban az alternativ pedagogiai programok és reformpedagdgiai koncepcidk virdgzod
korszaka figyelheté meg Magyarorszagon ¢és Erdélyben egyarant. A korabbi szélséségesen
centralizalt oktatasi rendszer és pedagdgiai gyakorlat helyett megjelent az igény a valasztas
szabadsagat hirdetd alternativitds és ideoldgiai, értékszemléletbeli, pedagogiai pluralizmus
kibontakozéasara (Kissné, 2015). Mind a neveléstudomanyi kutatas, mind pedig a pedagogiai
praxis az alternativ megoldasok felé fordult. A sziilok és a pedagdgusok részérdl is megnott
a hagyomanyostol eltérd, alternativ oktatasi és nevelési modszerek iranti érdeklédés igénye
(Langerné, 2017). A kezdeti lelkesedés napjainkra azonban alabbhagyott, szamottevéen
csokkent az alternativ pedagogiai megoldasokat bemutato €s értékeld publikaciok szama. A
gyakorlatot tekintve pedig keveés az utolso években Gjonnan alapitott alternativ programmal
miikodo oktatasi intézmények szama. Ebben az alternativitds szempontjabol ,,szunnyad6”
idészakban figyelmemet az alternativ pedagdgiai atorokitések fel¢ forditottam és arra
kerestem a valaszt, hogy a Bihar megyei magyar 6vodapedagdgusok ismerik-e az alternativ
pedag6giai programokat és implementaljak-e az alternativ mddszereket a mindennapi
oktat6-neveld munkajukba. Fontos hangstlyozni, hogy az erdélyi ovodapedagdgusok
¢lhetnek a kdzponti tantervekben megjelend pedagogiai szabadsag jogaval és kivalaszthatjak
az oktatasi tartalmakat és a hozz4 illeszkedd modszereket. Ezért tartom nagyon fontosnak,
hogy az 6vodapedagdgusok ismerjék a kiillonb6zo alternativ pedagdgiai programok altal
felkinalt modszereket, jO gyakorlatokat, amelyek lehetéséget biztositanak alternativ és

innovativ mdédszerek beépitésére a mindennapi 6vodai tevékenységekbe.

Jelen kérddives kutatdsomban a Bihar megyei magyar ovodapedagdgusok alternativ

pedagogiakkal és alternativ modszerekkel kapcsolatos attitiidjét vizsgalom.
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V.1.1. Az alapadatok bemutatésa

Az els6 zart végl kérdéscsoport az dvodapedagdgusok pedagdgusi palyan eltoltott idejét,
veégzettségét, a munkahely telepiléstipusét illetve az 6vodai csoportlétszdmot vizsgalja.

A mintdba bekerilt pedagogusok tobbsége, 64% (N = 66) 10 és 30 év kozotti
munkatapasztalattal rendelkezik. Jelentds a palyakezdd pedagogusok aranya, 29,2% (N =
30) és szamottevden kevés, 6,8% (N = 7) azon dvodapedagdgusok szama, akik tobb mint

30 éve vannak a pedagogusi palyan (10. tablazat).

10. tablazat: Az 6vodapedagdgusok tanitasban eltéltott éveinek szama

(Sajéat szerkesztés)
Munkatapasztalat N %
0-10 év 30 29,2
10-20 év 35 33,8
20-30 év 31 30,2
30 évnél tdbb 7 6,8

A vizsgalt pedagogusok jelentsebb része varosi 6vodaban dolgozik 63,62% (N = 63), mig
a vidéki dvodaban dolgozdk aranya 39,38% (N = 40) (11. tablazat).

11. tablazat: Az 6vodapedagdgusok munkahelyének teleplléstipusa

(Sajéat szerkesztés)
Az 6voda telepiléstipusa N %
megyeszékhely 64 62,1
falu 39 37,9

A magyarorszagi oktatasi rendszerrel ellentétben Romaniaban a tanito- és 6vodapedagdgus-
képzés két szinten, kozépfokon és felsé6fokon valosul meg. A kdzépfokl pedagogiai oktatas
négy éves, a jogszabaly ezt az Un. vokacionalis (vagy hivatasi) képzés részeként hatarozza
meg. A fels6fokt tanito- és Ovodapedagogus-képzes a bolognai rendszer keretében

szervezddik, haroméves alapképzés €s kétéves mesterképzés formajdban (Marton, 2015).
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Ennek ismeretében a Bihar megyei 6vodapedagogusok iskolai végzettségét vizsgaltam. A
mintdba bekerilt 6vodapedagdgusok jelentés tobbsége, 70,8% (N = 73) harom éves
alapkeépzéssel rendelkezik, illetve 11,6% (N = 12) ezt két éves mesterképzessel egészitette
ki. A kozépfokt végzettséggel rendelkezOk aranya 17,6% (N = 18) Doktori fokozattal senki
nem rendelkezik (N = 0) (12. tablazat).

12. téblazat: Az dvodapedagogusok végzettsége (Sajat szerkesztés)

Végzettség N %
kdzépfokl szakiranyd képzés 18 17,6
alapképzés 73 70,8
mesterképzés 12 11,6
doktori képzés 0

Az dvodapedagogusok valaszai mentén a hozzajuk tartozé évodai csoportok lélekszamat is
vizsgaltam. A pedagdgusok tobbsége, 72,8%-a atlagos csoportlétszammal dolgozik (15-25
gyerek). Ehhez viszonyitva szamottevo, 23,3% a kislétszam( csoportban (10-15 gyerek)
dolgozok szama, amely a foként a szorvanytelepiiléseken figyelhetd meg. 3,9% azon

pedagogusok arénya, akik 25 gyermek feletti 6vodai csoportot vezetnek (13. tablazat).

13. tablazat: Ovodai csoportlétszam (Sajat szerkesztés)

Ovodai csoportlétszam N %

10-15 gyerek 24 23,3
15-20 gyerek 42 40,7
20-25 gyerek 33 32,1
25- 30 gyerek 4 3,9

A masodik zart kérdéscsoport az 6vodai csoportok dsszetételére, nyelvezetére és pedagdgiai
programjaira vonatkozott. A vizsgalt dvodak tébb mint fele (53,4%) 1-3 csoportos kisebb
intézményként mikodik (N = 55). Szamottevo a kozepes nagysagu (4-9 csoport) dvodak
szama (39,8%, N = 41). A mintaba bekerilt 6vodak kozil kevés (6,8%, N = 7) a tiz vagy

103



annal tobb csoporttal rendelkez6é intézmények szama, amelyeket varosi kornyezetben
talalunk (14. tablazat).

14. tablazat: Egy intézmenyen bellli 6vodai csoportok szama (Sajat szerkesztés)

Az 6vodai csoportok szdma N %

1-3 csoport 55 53,4
4-6 csoport 28 27,2
7-9 csoport 13 12,6
9-nél tébb csoport 7 6,8

A kutatas szempontjabdl fontosnak tartottam megvizsgalni az évodai csoportok pedagogiai
programjait. Ennek alapjan a csoportok jelentds része (66,1%, N = 67) hagyomanyos, hosszu
programu csoportként miikodik, amelyek két ovodapedagogussal reggel 8.30-t0l délutan
17.30-ig tartanak nyitva. Tovabba szdmottevd a hagyomanyos, révid programii 6évodai
csoportok szdma (33,9%, N = 35), amelyek reggel 8 és 13 6ra kdz6tt tartanak nyitva. Csupéan

egy alternativ programmal miikddo csoport keriilt bele a mintaba (5. ébra).

Az 6vodai csoport jellege
a pedagdgiai programok alapjan (N=103)

Hagyomdnyos, hosszu | Hagyomanyos, rovid Alternativ programu
programu csoport programu csoport csoport

Intézmény tipusok 67 35 1

5. &bra: Az 6vodai csoportok pedagogiai programjai (N = 103)

(Sajat szerkesztés)
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V.1.2. A kutatasi eredmények bemutatasa és elemzése

Az elsO kérdéscsoport a kutatéi kérdések mentén a pedagdgusok Ovodavalasztasi
koriilményeit, lehetOségeit vizsgalja, tovabba azonositja azokat a modszereket és jo
gyakorlatokat, melyeket az alternativ pedagogiabdl kiemelve jelentds befolyasold erével
rendelkeznek a mindennapi 6vodai nevelés alakulasaban. A romaniai oktatasi rendszer
centralizalt jellemvonasait még ma is Orzi. Ennek egyik megnyilvanuléasi formaja, hogy a
munkahelyek elosztasa a megyei tanfeliigyel6ségek altal évente megszervezett irasbeli
vizsgék eredményei alapjan torténik. Ennek alapjan kevés az a pedagogus, akinek széles
skalaju valasztasi lehetésége van a munkahely kivalasztasa soran. Az évenkénti mobilitasra
is lehetdséget kinal a rendszer, amely szintén kdzpontilag irdnyitott és eldre Gsszeallitott
dokumentacio alapjan torténik. Gyakran eléfordul, hogy az o6vodapedagogusok ugy
valasztanak intézményt, hogy nem ismerik a kollégakat, az dvodavezet6t és az intézmény
szellemiségét sem. Mindezek ismeretében arra kértem a pedagogusokat, hogy jel6ljék azokat
a szempontokat, amelyek markansan befolyasoltak a munkahely/6voda valasztasanak
szempontjait. Ebben az esetben tobb véalaszt is jelolhettek. A valaszokbdl kideril, hogy a
pedagogusok dontd tobbsége a lakhelytdl valo tavolsagot helyezte elétérbe, illetve elfogadta
a kdzpontilag felajanlott helyet. Kevés azon pedagogusok szama, akik szakmai szempontbol
(felszereltség, innovéacid, alternativ mddszerek) hoztak meg dontéseiket (6. abra). Az
alternativ programmal miikod6 6vodak és az egyhazi intézmények kivaltsagos helyzetben
vannak a hagyomanyos programmal mitk6dé 6vodakkal szemben. Itt az 6vodapedagdgusok
alkalmazasa felkészitd tanfolyamhoz €s egyhazi jovahagyashoz kotott, amely némi szabad

valasztast tesz lehetové egy hierarchikus, centralista oktatasi rendszerben.
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Ovodavalasztasi kritériumok

KOZEL VAN A LAKHELYEMHEZ

IDE KAPTAM KIHELYEZEST A CIMZETES VIZSGA UTAN
CSALADIAS A HANGULATA, KEDVES AZ IGAZGATO
VELETLENSZERUEN KERULTEM EBBE AZ INTEZMENYBE
SEGITI SZAKMAI FEJLODESEMET

JOL FELSZERELT INTEZMENY

EGYEB

ALTERNATIV PROGRAMOT ES MODSZEREKET HASZNAL

6. dbra: Az Gvodavalasztas kritériumrendszere (N = 103)
(Sajéat szerkesztés)

A kutatas szempontjabol fontos volt Kideriteni, hogy az 6vodapedagogusok hasznalnak-e
alternativ modszereket, eszkdzoket a mindennapi munkajuk soran. A mintaba bekerdilt
pedagogusok 26,3%-a (N = 27) nem alkalmaz alternativ médszereket (7. &bra). A tébbiek,
73,7% (N = 76) nyilt kérdés formajaban nyilatkoztak arrol, hogy milyen kiegészitd
tevekenységeket, alternativ programokbdl atvett modszereket, eszkdzoket hasznalnak az

Ovodai csoportban.
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Ovodapedagdgusok és alternativ modszerek, eszkzok
hasznalatanak viszonya (N = 103)

26%

Igen Nem

74%

7. dbra: Ovodai csoportokban alternativ programok, fejleszté, kiegészitd tevékenységek

alkalmazas (Sajat szerkesztés)

A nyilt jegyzékkérdés lehetdséget biztositott diverzifikalt valaszokra. A beérkezett 76 db
valaszt — a kvalitativ tartalomelemzés moddszerével harom kategoridba rendeztem.
Szamottevd azok szama, akik a Montessori pedagogiabdl ismert modszereket és eszkdzoket
alkalmazzék (28 db). Kiemelked6 azoknak a pedagdgusoknak a szama, akik a Waldorf és
Step by step pedagogidk gyokereihez nyulnak vissza (27 db). A harmadik csoportba a
Freinet modszer, Kett-modszer, dramapedagogia, mozgaskotta, éiménypedagdgia keriiltek

(21 db). Néhany példa a kapott valaszok kdzdl:

,,A Montessori modszereket hasznalom, mert errél a modszerrdl tanultam a legtobbet és ez

alkalmazhaté nagyon kénnyen az 6vodasoknal.”

,,Montessori pedagdgiabdl atvett modszereket hasznélok, mert véleményem szerint ezek a

maddszerek nagyban hozzajarulnak a gyerekek fejlesztéséhez. ”

. Igen, féleg a Montessori pedagogiabdl atvett modszereket és gyakorlatokat, mivel konnyen
beagyazhaté a mindennapi gyakorlatba és a gyerekek is kedvelik. ”

,,Igen alkalmazom az alternativ pedagogiai mdodszereket. A Waldorf pedagdgiabol meritek
az tnnepek feldolgozasa alkalmaval, pl: Szent Marton napja. ”
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,,lgen, tobbnyire a Waldorf pedag6gidbdl atvett mesegyertya modszert alkalmazom, illetve

a meséek eloadasat kendok segitségevel.”
. Igen, mert ezek segitik a cselekvéssel szerzett tapasztalatok tarhazat boviteni.”

A masodik kérdéscsoport arra vonatkozott, hogy az 6vodapedagogusok mikor és milyen
formaban talalkoztak az alternativ pedagogidkkal. A vizsgalatok azt bizonyitjak, hogy a
valaszadok 26%-anak (N = 27) nem volt lehetdsége megismerni az alternativ pedagogiakat
a szakkepesités évei alatt (8. 4bra). Egyik korabbi kutatdsom a nagyvaradi pedagdgusképzés
tantargyi programjainak elemzése volt. Ennek eredményeként beigazolodott, hogy a
kdzépfokl 6vo- és tanitoképzés tantargyi programjai kozott nem szerepeltek az alternativ

pedagogiak.

Az 6vodapedagogusok képzési évei alatt szerzett
ismeretei alternativ pedagogidkrol, kortars pedagogiai
iranyzatokrdél (N = 103)

Mas tantargyakba agyazva

Nem szerepeltek

Kalon tartagyként tanultam

8. abra: Ovodapedagdgusok alternativ pedagogiakrol szerzett ismeretei a képzés soran

(Sajat szerkesztés)

Az OECD Aéllasfoglalasa szerint a tagallamok oktataspolitikajanak stratégiai célkitiizése a
pedagdgusok tovabbkepzése és szakmai fejlesztése kell legyen az oktatdas magas
szinvonalanak biztositasa erdekében. Ezzel ellentétben Romaniaban a pedagdgusok
tovabbképzése legtobb esetben egyéni kezdeményezésre torténik, nincsenek meg az

intézményi stratégiakat érvényesité koncepciok. Zoller (2013) kutatasi eredményei alapjan
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a szakmai fejlédési modellek hagyoméanyosnak nevezett formai dominalnak Erdélyben, a
pedagdgusok tobbnyire kotelességbdl, a kotelezd kreditpontok megszerzése érdekében
vesznek részt a tovabbképzéseken, s nem azért, mert a szakmai fejlodés és Onreflexiod
jegyében ezt fontosnak tartjak. Jelen kutatasban arra is kerestem a valaszt, hogy az
Ovodapedagdgusok vettek-e mar részt olyan tovabbképzéseken, amelyeknek az alternativ
pedagogiak voltak a kdzponti témai. A 9. abra jol szemlélteti, hogy a valaszaddk kevesebb,
mint fele 46,6% (N = 48) élt az alternativ pedagoOgidkat bemutatdé tovabbképzési
lehetdségekkel, mig 53,4% (N = 55) nem vett részt ilyen jellegli képzésen. Megjegyzendd,
hogy az alternativ pedagdgiai programokat/modszereket feldolgozd képzések fakultativ
jellegliek, az 6vodapedagogusok egyéni motivacidik, szakmai fejlodési igényiik alapjan

vesznek részt ezeken.

Alternativ programokrol, modszerekrol szolo
tovabbképzéseken vald részvétel

Igen Nem

9. abra: Alternativ programokrol, modszerekrdl szolo tovabbképzéseken vald részvétel

aranya (Sajat szerkesztés)

A harmadik kérdéscsoport az dvodapedagogusok alternativ pedagogidkkal kapcsolatos
attitiidjét, illetve az alternativ pedagdgiai programok és alternativ modszerek Bihar megyei
elterjedését  vizsgalja. Az Gvodapedagogusok alternativ  pedagdgidkhoz  vald
viszonyulasanak megitéléseben figyelembe kell venniink azt a hattérvaltozot, mely szerint a

romaniai 6vodai nevelés tervezése a nemzeti tanterv eldirasai alapjan torténik. Ugyanakkor
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némi szabadsag, szabad vélasztési lehet6ség is all a pedagogusok rendelkezésére a
modszerek, eszkozok, tematikdk, kiegészitd tevékenységek tekintetében. Ebbe a
szegmensbe illeszkedhetnek bele az alternativ pedagdgiakbol atvett modszerek, jé

gyakorlatok.

A kérdoives kutatas alappillére az alternativ pedagdgidk, illetve az alternativ pedagdgiakbol
atvett modszerek és jO gyakorlatok hatékonysaganak megitélése, elterjedése és
alkalmazasanak lehetdsége volt a Bihar megyei 6vodapedagdgusok korében. Az
eredmeények tiikrében beigazolodott az a feltételezés, mely szerint az 6vodapedagogusok
jelentds része hasznosnak és fontosnak tartja az alternativ pedagdgidkbol atvett modszerek
és eszk0zok alkalmazasat. A valaszaddk 59,3 %-a (N = 61) gondolja Ugy, hogy teljes
mértékben hatékonyak ezek a mddszerek, 38,8%-a (N = 40) csak részben ért egyet ezzel az
allitassal és csupan 1,9% (N = 2) kismértékii fejlodési lehetdséget gondol az alternativ

modszerek hasznalatat kdvetden (10. abra).

Pedagogusok és az alternativ pedagogiak
hatékonysagarol alkotott vélemény (N=103)

Teljes mértékben

40
Részben

Kismértékben
61

10. &bra: Az alternativ pedagogiak hatékonysaganak megitélése a pedagogusok

szemszogebol (Sajat szerkesztés)

Kitekintve a magyarorszagi dvodai nevelés szabalyozasi rendszerére megfigyelhetd, hogy

az ovodak kialakithatjak sajatos arculatukat egyéni pedagogiai programok bevezetésével,
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beleértve az alternativ pedagogiai iranyzatokat is. Ezzel szemben a roméniai oktatasi
rendszer centralizalt felépitésti, az 6vodapedagdgusok egységes nemzeti tanterv alapjan
tervezik meg a tevékenységeket. Jelen 6vodai tantervben a valasztds lehetdségét a téma, az
alkalmazott modszereket és didaktikai eszkdzok adjak. Ebbe a szegmensbe illeszkedhetnek
bele az alternativ pedagdgiakbol atérokitett modszerek, j6 gyakorlatok. A valaszadok
jelentds része (51%, N = 53) ugy vélekedik, hogy ezeket az 6vodai nap barmely mozzanataba
be lehet épiteni. Tovabba szamottevd azok aranya (17%, N = 18), akik a szabad jatékok ideje
alatt kepzelik el az (j modszerek/eszkdzok bevezetését és alkalmazasat. Ezzel az arannyal
szorosan Osszefligg azon pedagdgusok szama, akik iinnepkordk, eléadasok, opcionalis
tevékenységek soran alkalmaznak Gj modszereket (17%, N = 17), illetve a megkérdezettek
15%-a (N = 15) a szabad jatékok ideje alatt tudja leghatékonyabban integralni az Uj

modszereket (11. abra).

Az alternativ pedagdgiakbol atvett
maodszerek helye az ovodai tervezésben
(N =103)

M Egész nap
B Szabad jatékok soran

Unnepkérok, el6adasok, nyilt
napok, opcionalis
tevékenységek alkalmaval
Tematikus tevékenységek

11. dbra: Alternativ pedagogiakbdl atvett modszerek beépitése a hagyomanyos évodai

tevékenységekbe (Sajat szerkesztés)

A kutatds keretében a pedagdgusok attitlidjét is vizsgéltam az alternativ pedagogiai
programokkal miikodd évodak koztudatban elterjedt erdsségeirdl: felsoroltam hat tényezot,
és arra kértem az Ovodapedagdgusokat, hogy egy négyfoku skalan fejezzék ki ezzel
kapcsolatos véleményiket. A valaszadok az 1-t61 4-ig terjed6 Likert-skalan jelOlhették
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valaszaikat, ahol az 1-es érték a legkevéshé értek vele egyet, az 4-es érték a leginkabb
egyetértek vele jelentéssel birt. Az altaluk felallitott sorrend elsé helyére az alternativ 6vodai
programokra jellemz6 gyermekkozpontusag és a jatékos nevelés kertilt (12. abra, amelyen a
magasabb értékek jelzik a fontosabb tényezdket). Véleményiik szerint sokkal inkabb
maodszerhasznélatukban és gyakorlatorientalt tevékenységeikben térnek el a hagyomanyos
6vodai csoportoktol, mint eszkdzhasznalatukban.

AZ ALTERNATiy P'!ED,”AG:OGIA,I PROGRAMMAL
MUKODO OVODAK:

3.5
2.8
3 2.6 2.6
2.5 sEe=== =
2 == fEe==
= = 1.4
1.5 === =
1 === [ — [
0.5 = == =
0 = = = = == -
Gyermekkozpo Eszkozhaszndlat
ntuak, a jatékos szorosabb Innovativ Tobb k?SZSEgEt Gyakorlatiasabb Uk gazd?gabt?,
, kapcsolatot , és , tobb eréforras
nevelést , modszereket ., ak, az életre ,
, . apolnak a i kompetenciat all
részesitik e hasznélnak . nevelnek -
Y szlil6kkel fejlesztenek rendelkezésukr
elényben
e
Series 1 3.2 2.8 2.6 2.6 2.2 1.4

12. abra: Alternativ pedagogiai programok erdsségei a hagyomanyos programmal
szemben (négyfoku skala, ahol: 1 — egyaltalan nem, 2 — inkabb nem, 3 — inkabb igen, 4 —

nagyon (Sajat szerkesztés)

V.1.3. Statisztikai elemzés — a kérddives felmérés esetén végzett Osszefiiggés-
vizsgalatok

A disszertacid elsd részében megfogalmazott kutatéi kérdések mentén, kiegészitve a
kérdGives felmérés eredményeivel Osszefiiggésvizsgalatot végeztem. Az Osszefliggések
Kimutathatosdga érdekében ot hipotézist fogalmaztam meg. Mindegyik esetben

Kiszamitottam a vart értékeket, majd elvégeztem a Pearson Chi-Square (p) féle prébat az

N2
2= @ képlet segitségével. Azokban az esetekben, ahol p értéke nagyobb lett, mint

0,05, nem volt kimutathatd szignifikancia. Ahol p<0,05 beigazolddott a szignifikans
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kapcsolat és tovabb haladva, a Cramer-féle asszociacios egyutthatot szdmitottam annak
érdekében, hogy megallapitsam a kapcsolat szorossagat.

Az dsszefliggés vizsgalat mentén az elsé hipotézisem a kovetkezo:

H1: Feltételezem, hogy a pedagdgusi pdlyan eltltott idé és az alternativ pedagdgiakrol

szerzett ismeretek megléte kozott szignifikans kapcsolat van.

A 15. tdblazat adatsoraban latjuk, hogy a kevesebb munkatapasztalattal rendelkezd, fiatalabb
pedagdgusok (29,2%) mindegyike tanult az alternativ pedagogiakrol a képzés évei alatt, a
10-20 év tapasztalattal rendelkezék (33,8%) kozil 26%, a 20-30 év tapasztalattal
rendelkezdk (30,2%) koziil 15,6%, a tobb, mint 30 év munkatapasztalattal rendelkezok
(6,8%) kozil 4,9 % tanult az alternativ pedagdgiakrol a képzés ideje alatt.

15. téblazat: A pedagogusi pdlydn eltoltott ido és az alternativ pedagogiakrol szerzett

ismeretek megléte kozotti kapcsolat vizsgalata (Sajat szerkesztés)

Pedagdgusi palyan | Tanult az | Nem tanult az | Osszesen
eltoltott id6 alternativ alternativ

pedagdgiakrol pedagdgiakrol

1-10 év 30 (29,2%) 0 30 (29,2%)
10-20 v 27 (26%) 8 (7,8%) 35 (33,8%)
20-30 év 16 (15,6%) 15 (14,6%) 31 (30,2%)
Tobb, mint 30 év 5 (4,9 %) 2 (1,9%) 7 (6,8%)

Bsszesen 78 (75,7%) 25 (24,3%) 103 (100%)

A 16. tablazat a vart értékeket tartalmazza, mig a 17. tablazat a megfigyelt értékek és a vart
értékek kozotti differencidkat. A kapott értékek alapjan a khi-négyzet (Pearson Chi-Square)
prébat elvégezve az eredmeény 17 lett, a p=0,0002, a szabadsagfok df=(4-1)(2-1) =3. Mivel
a szamitott khi-négyzet értéke nagyobb, mint a tablazatbeli kritikus érték (17 > 7,81), a préba
szignifikans. Ez azt jelenti, hogy a két ismérv kozotti kapcsolat statisztikailag igazolt, a két
iIsmérv nem fiiggetlen egymastol. Az els6 hipotézis beigazolddott, szignifikans kapcsolat van
a pedagogusi palyan eltoltott id6 és az alternativ pedagdgidkrol szerzett ismeretek megléte

kozott.
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16. tAblazat: Vart érték (Sajat szerkesztés)

Pedagdgusi palyan | Tanult az alternativ | Nem tanult az alternativ | Osszesen
eltoltott ido pedagogiakrol pedag6giakral

1-10 év 22.7184466 7.281553398 30

10-20 év 26.50485437 8.495145631 35

20-30 év 23.47572816 7.524271845 31

Tobb, mint 30 év 5.300970874 1.699029126 7
Osszesen 78 25 103

17. tablazat: A megfigyelt értékek, a vart értékek és a kozottiik lévo differencidk

(Sajat szerkesztés)

Megfigyelt érték Vart érték Differencia difr2 difr2/vart

30 (29,2%) 22.718447 7.2815534 53.0210199 2.33383122
27 (26%) 26.504854 0.49514563 0.2451692 0.00924997
16 (15,6%) 23.475728 -7.4757282 55.8865115 2.38060822
5(4,9 %) 5.3009709 -0.3009709 0.09058347 0.01708809
0% 7.2815534 -7.2815534 53.0210199 7.2815534

8 (7,8%) 8.4951456 -0.4951456 0.2451692 0.02885992
15 (14,6%) 7.5242718 7.47572816 55.8865115 7.42749765
2 (1,9%) 1.6990291 0.30097087 0.09058347 0.05331484

Annak érdekében, hogy a kapcsolat szorossagat meghatarozzam, kiszamitottam a Cramer-

féle asszociacios egylitthatot a kovetkez6 képlet segitségével:
C = X 17’18—041
S JN 103 7

A Cramer-féle kontingencia-egyutthato érteke C=0,41, ami kézepesen erds kapcsolatra utal.

Kovetkeztetéskent elmondhato, hogy dsszefliggés van a pedagdgusi palyan eltsltott id6 és

az alternativ pedag06giakrol szerzett ismeretek megléte kozott.

A kovetkezd hipotézisem a tovabbképzéseken vald részvétel és az alternativ modszerek

hasznalata kozotti kapcsolatot vizsgalja.:
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H2: Feltételezem, hogy a tovabbképzéseken vald részvétel és az alternativ modszerek

hasznalata kozott szignifikans kapcsolat van:

A 18. tablazat adatait figyelembe véve lathatjuk, hogy a valaszadok 46,6%- a részt vett
alternativ pedagdgiérdl szl képzésen es ezek kozul 40,8% alkalmazza az alternativ
pedagogiakbol atvett modszereket. Az dvodapedagogusok 53,4%- a nem vett részt alternativ
pedagdgiarol szlo képzésen, mégis 33% alkalmaz alternativ pedagogiai modszereket. A
statisztikai szamitasok tukrében beigazolddott, hogy p=0,003, khi-négyzet-prdoba értéke 8,74
tehat a hipotézis igazolast nyert: az alternativ tovabbképzéseken vald részvétel és az
alternativ. moddszerek hasznalata kozott szignifikans kapcsolat van. A Cramer-féle

asszociacios egyutthato értéke 0,29, amely kzepesen erds kapcsolatra utal.

18. téblazat: A pedagogusi palyan eltoltott idd és az alternativ pedagogidkrol szerzett

ismeretek megléte kozotti kapcsolat vizsgalata (Sajat szerkesztés)

Részt vett-e alternativ | Alkalmaz alternativ | Nem alkalmaz alternativ
pedag6giéaral sz6l6 | pedagogidkbdl  Atvett | pedagbgidkbdl atvett | Osszesen
képzésen mddszereket mddszereket

Igen 42 (40,8%) 6 (5,8%) 48 (46,6%)
Nem 34 (33%) 21 (20,4%) 55 (53,4%)
Osszesen 76 (73,8%) 27 (26,2%) 103 (100%)

A harmadik hipotézisem az 6vodai csoport létszama és az alkalmazott alternativ modszerek

kozotti kapcsolatot vizsgalja:

H3: Az 6vodai csoport létszama es az alkalmazott alternativ médszerek kdzott szignifikéns

kapcsolat van.

A mintaba bekerilt pedagogusok 23,3%-a kicsi Iétszamd csoportban dolgozik (10-15
gyerek), amelyek kozil 12,6% hasznélja az alternativ mddszereket. A pedagdgusok
tobbsége, 72,8% kozepes létszamu csoporttal dolgozik (20-30 gyerek), amelyb6l a dontd
tobbség, 58,2% alkalmaz alternativ mddszereket. Nagyobb létszami 6vodai csoportban (25-
30 gyerek), ahol a pedagdégusok 3,9%-a dolgozik, 2,9% hasznalja az alternativ
pedagdgiakbdl atvett modszereket (19. tablazat).
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19. tablazat: Az 6vodai csoport létszama és az alkalmazott alternativ médszerek kozotti

kapcsolat vizsgélata (Sajat szerkesztés)

Ovodai csoportlétszam Alkalmaz alternativ | Nem alkalmaz alternativ
pedagogiakbol atvett | pedagdgiakbdl atvett | Osszesen
modszereket maodszereket
10-15 gyerek 13 (12,6%) 11 (10,7%) 24 (23,3%)
15-20 gyerek 31 (30%) 11 (10,7%) 42 (40,7%)
20-25 gyerek 29 (28,2%) 4 (3,9%) 33 (32,1%)
25- 30 gyerek 3 (2,9%) 1 (1%) 4 (3,9%)
Osszesen 76 (73,7%) 27 (26,3) 103 (100%)
20. tAblazat: A 3. hipotézis vizsgalata (Sajat szerkesztés)
Megfigyelt érték Vart érték Differencia dif~2 dif*2/vart
13 (12,6%) 17.708738 -4.7087379 22.1722123 1.25204927
31 (30%) 30.990291 0.00970874 9.426E-05 3.0416E-06
29 (28,2%) 24.349515 4.65048544 21.6270148 0.8881908
3 (2,9%) 2.9514563 0.04854369 0.00235649 0.00079842
11 (10,7%) 6.2912621 470873786 22.1722123 3.52428683
11 (10,7%) 11.009709 -0.0097087 9.426E-05 8.5615E-06
4 (3,9%) 8.6504854 -4.6504854 21.6270148 2.50009262
1 (1%) 1.0485437 -0.0485437 0.00235649 0.00224739

A fent emlitett statisztikai szamitdsok (20. tablazat) eredményeképp p=0.042, a
szabadsagfok df =3, khi-négyzet értéke 8,17. Mivel a szamitott khi-négyzet értéke nagyobb,
mint a tablazatbeli kritikus érték, igy a préba szignifikéans, a két ismérv kdzotti kapcsolat
statisztikailag igazolt, a két ismérv nem fiiggetlen egymastdl. Beigazolodott a felallitott
harmadik hipotézis, mely szerint a tovabbképzéseken vald részvétel és az alternativ
modszerek hasznalata kozott szignifikdns kapcsolat van. A Cramer-féle asszociacios

egyutthato értéke 0,28, amely mérsékelt kapcsolatra utal.
A negyedik hipotézis a kdvetkezd:
H4: Feltételezésem szerint az Gvodapedagdgusok munkahelyének telepiiléstipusa és az

alkalmazott alternativ médszerek hatékonysaga kdzott szignifikans kapcsolat van.
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A 21. tablazat szemlélteti, hogy a mintaba bekeriilt 6vodapedagdgusok 62,1%-a varosi
kornyezetben, mig 37,9%-a falusi kdrnyezetben dolgozik. A vélaszok fliggvényében azt
latjuk, hogy a varosi Gvodakban dolgoz6 pedagdgusok 37,9%-a gondolja azt, hogy az
alternativ modszerek hatékonyak, 22,3%-a részben ért egyet ezzel az allitassal és 1,9%
véleménye szerint az alternativ mddszerek kismértékben segitik az 6vodapedagdgusok
munkajat.

21. tblazat: Az 6vodapedagogusok munkahelyének telepiiléstipusa és az alkalmazott

alternativ modszerek hatékonyséaga kozotti kapcsolat vizsgalata (Sajat szerkesztés)

Egyetért azzal, hogy az alternativ pedagdgiakbdl atvett mddszerek és eszkdzok
hatékonyak az 6vodai nevelésben
Az 6vodapedagdgus
munkahelyének Teljes Részben Kismérték-ben | Egyaltalan Osszesen
teleplléstipusa mértékben
Varos 39 (37,9%) 23 (22,3%) 2 (1,9%) 0 64 (62,1%)
Falu 22 (21,4%) 17 (16,5%) 0 0 39 (37,9%)
Osszesen 61 (59,3) 40 (38,8%) 2 (1,9%) 0 103 (100%)

A statisztikai probat a fent ismertetett modon elvégeztem, és a kovetkez6 eredményt kaptam:
a szignifikancia érték (p=0,43) alapjan a hipotézist elvetjuk. Elmondhatd, hogy az
Ovodapedagdgusok munkahelyének teleplléstipusa és az alkalmazott alternativ mddszerek

hatékonysaga kozotti nincs igazolhatd kapcsolat.

Az 6todik hipotézis az 6vodapedagdgusok legmagasabb iskolai végzettsége és az alternativ

modszerek hatékonysaga kdzotti kapcsolatot vizsgalja:

H5. Az dvodapedagogusok legmagasabb iskolai végzettsége és az alkalmazott alternativ

madszerek hatékonysaga kozott szignifikans kapcsolat van.

A 22. tdblazat adatai alapjan azt latjuk, hogy a kozépfoku képzettséggel rendelkezd
pedagdgusok 9,8%-a gondolja azt, hogy az alternativ modszerek hatékonyak, 7,8%-a
részben ért egyet ezzel az allitadssal. A fOiskolat vagy egyetemet végzettek korébol 39,8%
véli hatékonynak ezeket a moddszereket, 29,1% részben gondolja fontosnak és 1,9%
véleménye szerint csupan kismértékben segiti az Ovodapedagogusok munkajat. A
mesterképzéssel rendelkezék 9,7%-a hatékonynak gondolja, mig 1,9%-a csak részben veéli

hatékonynak az alternativ méodszereket.
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22. tablazat: Az 6vodapedagdgusok legmagasabb iskolai végzettsége és az alkalmazott

alternativ modszerek hatékonyséaga kozotti kapcsolat vizsgalata (Sajat szerkesztés)

Egyetért azzal, hogy az alternativ pedag6giakbol atvett mddszerek és eszkzok

hatékonyak az 6vodai nevelésben

Az O6vodapedagdgusok

végzettsége Teljes Részben Kismértékbe | Egyaltala | Osszesen
mértékben n n

Kozépfoku képzés 10 (9,8%) 8 (7,8%) 0 0 18 (17,6%)

Féiskola vagy egyetem | 41 (39,8%) 30 (29,1%) 2 (1,9%) 0 73 (70,8%)

Mesterképzés 10 (9,7%) 2 (1,9%) 0 0 12 (11,6%)

Doktori képzés 0 0 0 0 0

Osszesen 61 (59,3%) 40 (38,8%) 2 (1,9%) 0 103 (100%)

A szignifikancia alapjan (p=0,42) megéllapithatjuk, hogy nincs 0sszefiggés az
Ovodapedagdgusok legmagasabb iskolai végzettsége és az alkalmazott alternativ mddszerek

hatékonysaga kdzott. Az 6todik hipotézis nem nyert igazolast.

V.1.4. Kovetkeztetések és a hipotézisek igazolasa

Kutatasom soran a Bihar megyei évodapedagdgusok kdérében ismert és elterjedt alternativ
koncepcidkat, modszereket és ezek gyakorlati alkalmazasat, 6sszefliggéseit vizsgaltam. Az
Ovodapedagdgusok alternativ pedagdgidkhoz vald viszonyuldsanak megitélésében fontos
kiemelni az alkalmazasi hajlanddséagot, hiszen a mintaba bekertlt 6vodapedagdgusok 74%-
a alkalmaz alternativ pedagogiai programokbdl atvett modszereket. Ez az 6vodapedagogusi
attitid eldsegitheti a gyermekkozponti nevelést és kiegészitheti a kdzponti 6vodai
kerettantervet oly mddon, hogy alternativ modszereket, j0 gyakorlatokat, (j koncepciot

implemental.

A statisztikai vizsgalat eredményei alapjan a feltételezett 6t hipotézis koziil az elsé harom
beigazolddott, mig az utolsé két allitas nem nyert igazolast. Erdsen szignifikans kapcsolat
van a pedagogusi palyan eltoltott id6 és az alternativ pedagdgiakrol szerzett ismeretek
kozott. A palyakezdd pedagdgusok mindegyike tanult az alternativ pedagdgiakrol a képzés

évei alatt, mig a korosabb pedagogusok mas forrasokbdl tajékozadtak.

A tovabbkeépzeseken vald részvétel és az alternativ modszerek hasznalata kozott mérsekelt

szignifikancia mutatott. A pedagdgusok nagyrésze, akik tovabbképzésen bdvitették
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ismereteiket az alternativ pedagogidkrol, késébb a gyakorlatban is alkalmaztak a megszerzett
ismereteiket. Az Gvodai csoportlétszam szintén befolyasolja az alternativ. modszerek
hasznalatat, népesebb csoportok esetében a pedagogusok gyakrabban fordulnak az alternativ
modszerek felé. Beigazolddott, hogy az alternativ mddszerek hatékonysaganak megitélése
nem fligg az 6vodapedagdgusok munkahelyének teleplléstipusatdl és a legmagasabb iskolai

végzettségétol sem.

Kovetkeztetéskent elmondhato, hogy az alternativ pedagdgiai modszerek, eszkdzok 6vodai
gyakorlatban val6 alkalmazésa nagymértékben fiigg a szakképzés évei alatt elsajatitott
ismeretektdl és a tovabbképzéseken megismert tartalmaktol. A harmadik évezred kiiszobén
végbemend tarsadalmi valtozasok 1) kihivasokat és egyben 1j valaszokat is igényelnek az
oktataspolitikatol, a valtozé korulményeknek megfelelni kivano és az alapokat megerdsitd
Ovodapedagogusoktol.  Ezért is fontos lenne, hogy az alternativ megoldasok felé
forduljanak.

V.2. A pedagogusokkal készitett interjuk eredményei

Tartalomelemzésem két jol elhatarolhatd iddintervallumra tagolédik: az elsd a
kommunizmus idejében torténé Ovodai nevelés sajatossagait vizsgalja 1989-ig a
pedagdgusok szemszogebol, mig a masodik 1dészak a kommunista ldncokat hatrahagyott,

reformintézkedéseket gyakorlatba iilteté 6vodai nevelés valtozasait lattatja.

V.2.1. A mintaba bekerilt pedagogusok iskolai végzettsége

A megkérdezett pedagogusok kozul nyolcan pedagogiai liceumokban szerezték meg
képesitésiiket: 4 személy a nagyvaradi losif Vulcan Tanitoképzd didkja volt, 4 pedagogus
pedig a nagyenyedi Bethlen Gabor Kollégium hallgatdja. 2 pedagdgus elméleti liceumot
végzett, majd fOiskolat a rendszervaltozas utan, amikor erre lehet6ség adodott (5. melléklet).
A szakirodalombdl ismeretes az a tény, hogy a kommunizmus idejében Erdélyben csupan
harom magyar nyelvi pedagogusképz6 volt: Nagyenyeden, Nagyvaradon eés
Székelyudvarhelyen. Azt, hogy melyik évben hol inditottak Ovodapedagdgus-képzé
osztalyt, idOrdl idére valtozott. A meghirdetett osztalyokba tudéasszint, média (jegyatlag)

alapjan lehetett bejutni Erdély kiilonbozé megyéibol. Igy a legjobb tanulmanyi atlaggal
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rendelkezé didkok lehettek abban a kivaltsdgos helyzetben, hogy bejussanak a
tanitoképzdébe. A képzés ideje 4 vagy 5 év volt. A tanitd- és 6voképzokhoz bentlakas és
gyakorlo 6voda ¢és iskola tarsult, amely lehet6séget teremtett a szigoru, fegyelmezett
nevelésre és a gyakorlatiassag elsajatitasara. Feltehetjik a kérdést, hogy ilyen keves
pedagogus hogyan tudta betdlteni az 6vodapedagdgusi és tanitoi allasokat Erdély-szerte. A
valasz szintén az interju alanyok vallomasaiban keresendd. A kommunizmus idején, foként

a varosokban kotelezték a magyar gyermekeket, hogy roman 6vodaba és iskolaba jarjanak.

A megkérdezett pedagdgusok kivétel nélkil magyar nyelven végezték el tanulményaikat,
nagyrészt a nagyvaradi és a nagyenyedi tanitoképzokben 19661981 kdzott. A munkahelyek
elosztasa 6nkényesen, némely esetben a tanulmanyi eredmények fliggveényében tortént. Az
adatk6z16k koziil csupan egy 6vodapedagdgus tanithatott Nagyvaradon magyar csoportban.
.Kitiindvel fejeztem be tanulmanyaimat, igy a Kolozsvari uton [évé 24-es 6vodaba kaptam
kihelyezést. Négy romdn nyelvii csoport és egy magyar nyelvii csoport volt itt. Nagy
szerencsém volt, hiszen itt magyar tagozatra keriiltem. Ot magyar csoport volt a varoshan
abban az idoben: a mai Orsolya Ovoddban, a 37-es Ovodaban és a Katalin telepen.
Osszesen harom magyar intézményben mitkodott magyar csoport egész Nagyvdaradon, igy
az emberek kénytelenek voltak romén csoportba iratni a gyermekeiket” (I.A.1). Ha
figyelembe vessziik, hogy jelenleg 45 magyar csoport van Nagyvaradon, mig a
kommunizmus idejében csak 5 csoport volt, egyértelmiivé valik az anyanyelv hasznalatanak
korlatozasa és a tobbségi asszimilacio eldsegitésének szandéka. EbbSl adoddan a magyar
anyanyelvii 6vodapedagdgusoknak két valasztasi lehetdségiik maradt: vagy az identitasukat
feladva roman 6vodai csoportban tanitani, vagy vidéki, tobb tiz kilométernyi tdvolsagra 1évo
magyar nyelvii 6vodaban dolgozni. Az adatk6zldk vallomasai alapjan a kdvetkezéképpen
alakult a varosi/vidéki, roman—-magyar csoportokban valé munkavallalas a tanulmanyok

befejezését kovetd években (6. melléklet).

V.2.2. Az 6vodai nevelés sajatossagai a kommunizmus idején — az interjualanyok
vallomasai alapjan

Annak érdekében, hogy a pedagdgusokkal készitett interjuk szovegei attekinthetobbek
legyenek, kddkategoriakat, kulcsfogalmakat allitottam fel, s a tagabb fogalmakbol
kozelitettem a konkretabb fele, kiemelve azt, hogy az egyes kategoriak miben hasonlitanak

és killdnbdznek egymastol (7. melléklet). Oriasi szakadék, nagymértékii eltérés jellemezte a
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varosi ¢és falusi kornyezetben zajlo dvodai nevelést és ezen beliil az anyanyelven torténd
oktatast. Varosi kornyezetben fOként gyarak, ipari létesitmények szomszédsagaban
l1étesitették a kisdedovo, gyermekmegdrzé intézményeket, a falvakban pedig iskolak
kdzelében hatalmas, tagas udvarokkal. A falvakban a mezei munka kérforgasa alakitotta az
6voda nyitvatartasat: december elejétdl marcius végéig négy honapos téli sziinet volt, mig
nyaron nyitva volt az intézmény, fellgyeletet biztositva a kisgyermekek szamaéra.
Magyarlakta falvakban természetes volt, hogy a gyermekek anyanyelvikén tanulhatnak,
mig Nagyvaradon a sziilok tobbsége kénytelen volt roman 6vodaba iratni gyermekét. A
varosi és vidéki ovodai nevelésben kozos volt az egységes roman tanterv és a kotelezd
egyenruhaviselés, bar a magyar csoportokban megengedett volt az anyanyelvi
tevekenységek beiktatasa. Tovabbi kdzds vonast mutat a gyermeklétszam: tébb mint 25
gyermek egy csoportban, de helyenként az 50-et is elérte. Szigorusag és folyamatos
ellendrzés jellemezte az 6vodai nevelést, foként a felsé vezetok, roman igazgatok tartottak

rettegésben a pedagdgusokat.

A pedagégusok mozgasi lehetdségeibél addddan késébb 3 vidéken dolgozo
6vodapedagbgus nagyvaradi roman 6vodaban kapott athelyezést, kikiszobolve ezzel a
nehézkes és farasztd napi ingazast. A tovabbiakban tekintsiik &t, hogyan élték meg az
Ovodapedagdgusok ezeket a valtozasokat és hogyan sikerllt beilleszkedniilk a roméan

kdrnyezetbe.

A kommunizmus idejében mar az évodas gyermekek nevelése is a politikai elvarasoknak
megfelelden tortént. A frobeli és a montessori pedagogiai elveket a kommunista diktatorikus,
partkdzpontu elvarasok valtottak fel, ebben az orosz nyelvbdl atforditott konyvek segitettek.
Romania Szocialista Koztarsasagban az egyiitt €16 nemzetiségeknek torvény altal biztositott
volt az anyanyelv szabad hasznalata, tovabba a magyar nyelvii kdnyvek, Ujsdgokhoz és
folydiratokhoz val6 hozzaférés. Az alkotmanyos rendelkezések és a valdsag kdzott azonban
mindvégig ellentmondas tamadt, s ez nem kis mértékben hatarozta meg a tébbség és a
kisebbségek kozotti egyiittmiikdodés lehetdségeit. Kulturadlis szempontbol a nemzetiség
helyzetének legjobb fokméréje az anyanyelvi oktatas alakulasa. 1945 utan sokaig alig
mitk6dott magyar 6voda, 1970 utan szamuk novekedett, s 1977—-78-ban elérte az 1098-at.
Az adatok arra utalnak, hogy az adott keretek kozott az anyanyelvi 6vodai ellatas csak a
gyermekek egy részére terjedt ki (Szédsz, 1986). Ezt a Kkijelentést igazoljak az
Ovodapedagdgusok valloméasai, melyek alapjan megallapithato, hogy a varosi kdrnyezetben

¢l magyar gyermekek csupdn toredéke részesiilhetett anyanyelven torténd oOvodai
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ellatasban. Azok a magyar anyanyelvii pedagogusok, akiket a rendszer kényszeritett roman
csoportokban dolgozni, szamos nehézségekkel talaltdk szembe magukat (8. sz. melléklet).
Véarosi kornyezetben az dvodapedagogusok kénytelenek voltak roman csoportokban
tanitani: ,,magyar 6vondk tanitottak roman tagozaton” (1A.1), ,,varosi viszonylatban szinte
természetes volt, hogy a magyar gyermekeket roman bolcsédébe, ovodaba irattak be” (1A.3).
A pedagogusok nem beszélhettek magyarul a gyermekekkel, sem a magyar anyanyelvii
kolléganbkkel, s6t a magyar gyerekek egymas kozott sem. ,,Annak ellenére, hogy voltak
magyar gyerekek a csoportban, nem volt szabad megszélalni magyarul ” ( 1A.6). ,,...5-6
magyar gyerek is volt a csoportomban, de oket is arra kellett osztonozzem, hogy csak roman
nyelven beszéljenek ” (1A.2). A magyar 6vonok nyelvi nehézségekbe (itkdztek, nem ismerték
a romdn gyermekirodalmi miiveket, a roman meséket csak szd szerint lehetett olvasni a
gyerekeknek, az ir6 szavaival. ,,...nem tudtam helyesen romanul beszélni, nem ismertem a
gyerekirodalmat,...a gyerekekkel egyiitt tanultam a roman nyelvet, mert én magam sem
tudtam helyesen beszélni” (1A.2). Tovabbéa az 6vodapedagdgusok folyamatos ellenérzésnek
voltak Kitéve és soviniszta megnyilvanulasokat kellett elviseljenek: ,,...elsé évben az
igazgatond 11-szer volt nalam ellendrzésen” (1A.2); ,,....volt egy soviniszta igazgatond, az
magabol kikelve orditotta, hogy ebben az intézményben csak roméanul lehet beszélni
... "(IA.6).

A sziikség alakitotta varosi évodai nevelés egyik ismérve, hogy a kommunizmus éveiben a
gyarak szomszédsdgaban hoztak lére az 6vodékat azzal a céllal, hogy a dolgozd anyék
gyermekeinek felligyeletet, hazafias nevelést biztositsanak. igy jott létre Nagyvéaradon az
olajgyar, a paprikagyar és a ruhagyar évodaja. A ruhagyar 6vodaja a gyar munkaprogramjat
kovette, déleldtt és délutdn is fogadott csoportokat. ,,A ruhagyar 6vodajaba is nagyon sok
gyerek jart, reggel 6-t6l 10-ig. Mi reggel 7-re mentiink dolgozni 1-2-ig, a délutanos 6vond
pedig ott maradt este 8-ig, mert este 10-kor vitték haza a gyerekeket. Az alatt az idé alatt,
amig a sziilék dolgoztak, a gyermek ovodai nevelésben részesiilt. Ez azt jelentette, hogy a
gyermekek egy része egyik héten 6-14 ora kdzott volt az intézményben, a masik héten pedig
14-22 ora kozott. Ugyanugy, ahogy a sziilék mentek két valtasban dolgozni a gyarba, Ugy
hoztak a gyerekeket Gvodaba. Szegényeket nagyon megviselte, faradtak voltak. Allitélag
Romaniaban harom ilyen 6voda volt, és ez a nagyvaradi volt az utolsd, amelyik a
ruhagyarral egyiitt megsziint. Este 10 orakor a dadusok a gyar kapujahoz vezették a

QYyerekeket, és a sziilok, amikor végeztek a munkaval, fogtak a gyerekeket, és mentek haza.
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Egyik alkalommal az anyuka ott felejtette a gyereket, és hazament. Szegeny kicsi ott aludt a
portas fiilkéjében” (1A.6).

Az Ovodapedagdgusok elmondésa alapjan olyan heti nyitvatartassal biré roman nyelvii
ovoda is mitkodott Nagyvaradon, ahova a sziilok hétfo reggel bevitték a gyermekeiket, és
csak szombaton délutan, a munka végeztével vitték haza 6ket. A varosi 6vodakkal
ellentétben vidéken, a magyar telepuléseken megengedett volt az anyanyelv hasznélatanak
gyakorlasa. Annak ellenére, hogy az évodakban orszagos szinten azonos program alapjan
dolgoztak, a magyar csoportokban magyar verseket, énekeket, meséket tanithattak az
6vodapedagogusok. Magyar nyelvl szoveggylijteményeket, szakkdnyveket magyarorszagi
ismerdsoktol, pedagdgusoktdl szereztek be, idésebb pedagoégusok hagyomanyoztak at
szakmai tudasukat, szakkonyveiket. Tovabba a pedagdgusok nagy hangsulyt fektettek a
néphagyomanyok apolasara. Népviseletbe oltézve évzard misorokat szerveztek a helyi
kultarotthonokban. Tobb 6vodapedagogus varosi lakhelyr6l falura jart dolgozni azért, hogy
magyar nyelvii csoportban dolgozhasson. ,,Nehézséget okozott szamomra, hogy ingdznom
kellett tobb falun keresztil gyalog és autobusszal is. Messze volt Nagyvaradtol, ezért
hétkoznap ott laktunk” (IA.6). Az évoda nyitvatartasat a sziilok munkaprogramja alakitotta,
igy a téli sziinet decembertdl marciusig tartott, nyaron az dévoda nyitva volt. ,,...délutan
dadusok felugyelték a gyerekeket, amig a sziileik a mezdn dolgoztak. Az ellatds ingyenes volt,
a sziilok adomdnyokkal jarultak hozza a gyerekek étkeztetéséhez. A dadakat a Szévetkezet
alkalmazta. Télen a falusi parasztemberek otthon voltak, nem dolgoztak a mezdn, igy
Ovodaba sem hoztak a gyerekeket. A téli vakacio 4 honap hosszu volt december 1-t61 mdrcius
31-ig” (IA.2). A vidéki dvodak felszereltsége szegényes volt, de tagas, zold udvarral
rendelkeztek. ,,Ezek a falusi 6vodak tiresek, gyengén felszereltek voltak. Olyan butorzat volt,
amit a nagyvaradi, elitebb 6vodak mar lecseréltek és nekiink ajandékoztak. A gyerekek
I6cakon Ultek, steldzsi tipusu polcok voltak fliggonnyel eltakarva. Néhany jaték volt a
csoportban: baba, kisauto, épitékocka” (1A.2). ,,...voltak jatékok, de legtobbet az udvaron
jatszottak a gyerekek” (1A.3). ,,Nagy fiives udvarunk volt, miianyag jatékokkal jatszhattak a
gyerekek” (I1A.5).

A szakirodalmi el6zményekbdl ismeretes, hogy a tevékenysegeket drarend szerint tartottak
az 6vonok a csoport igényeihez igazitva. A kiscsoportban heti 12 kotelezé tevekenység volt,
a kozépcsoportban 17, a nagycsoportban 20. A jatékok a kotelezé tevekenységek
kiegészitésére szolgaltak. Korlatoztdk a 3-6 éves gyermekek szabad és spontan

tevékenységeit, igy az évoda tartalmaban nagyon hasonlitott az elemi osztalyokra (Oprescu,
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1996). Ezt a megéllapitast tdmasztja ala a kovetkez6 interjarészlet is: ,,4 roman nyelvii
pedagogiai programot hasznaltuk az ovodai nevelésben. A roman nyelvii tanterv eloirta,
hogy milyen hazafias verseket, irodalmi miiveket kell tanitani a gyerekeknek. Ennek ellenére
magyar meseket és verseket tanitottunk a gyerekeknek magyar tagozaton, de a magyar
csoportokban is minden reggel el kellett énekelni a roman himnuszt. Nagyon kevés magyar
nyelvii segédanyag, gyiijtemény volt, ezeket is magyarorszagi pedagogusoktol siker(lt
beszerezni. A napi program kevéssel tért el a mostanitol: volt elsé napszak, reggeli torna és
a tevékenységeket szigoruan be kellett tartani orarend szerint. Nem voltak érdeklodési korok
szerint kialakitott sarkok, mert a szekrényekbdl nyiltak az agyak, és ez minden helyet
elfoglalt. A gyerekek irasjeleteket irtak az 6vodaban. Sokkal fegyelmezettebbek voltak a
gverekek, és a sziilok is tisztelettudobbak voltak. Kevesebb sajatos nevelést igénylé gyermek

volt. Szerintem most sokkal nehezebb a pedagdgusoknak” (1A.1).

V.2.3. A rendszervaltozas hatasa az ovodaiigyre a pedagégusok szemszogébol

Az 1989-es forradalom utani id6szak megkonstrualdsa nehéz feladat, mivel a kezdeti jogi
hattér hianyaban a tanintézetek helyi szintli dontéseket hoztak. Ezért arra vallalkozom, hogy
a pedagogusok visszaemlékezései alapjan bemutassam, milyen valtozasok mentek vegbe a
kisebbségi 6vodai nevelésben. Természetesen a legszembetlindbb valtozas a varosi dvodakat
érintette, ahol a magyar gyermekeket kiragadva a roman csoportokbol Uj magyar csoportokat
prébaltak létrehozni azokban az intézményekben, ahol az igazgatd beleegyezését adta. Az
adatkoz16k igy emlékeztek arra a nagy napra: ,,JOl emlékszem arra a napra, amikor kitort a
forradalom. Dél koril mentem be az dévodaba. A kollégandim az egyik teremben voltak
osszegytilve, és oromkidltozasokat zengtek. Ziirzavar volt, és minden sziilo joval hamarabb
jott aznap a gyermekeért, mar a koradélutani oraban elvitték oket. Ezt kévetden csak lassan

kezdddott meg a valtozas” (1A.7).

A rendszervaltozas idején tilos volt csoportosulni az utcan, két személynél tébb nem

talalkozhatott. Az a hir jarta, hogy a magyarok vissza akarjak foglalni Erdélyt” (1A.3).

Kozvetleniil a forradalom utan kdosz és ziirzavar uralkodott. A kozoktatasban végbemend
valtozasok nem napok, hanem hodnapok kérdése volt. ,,Egy néhany hdnapig semmi
érdemleges nem tortént. 1990 marciusdban mar szabadon tanithattam magyar verset

nénapra a csoportomban 1évé magyar gyermekeknek” (1A.6).
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V.2.4. A rendszervaltozas utan bekdvetkezett valtozadsok az 6vodai nevelésben — a
pedagogusok vallomésai alapjan

A rendszervaltozas a teljes oktatasugyet atfogva, nagymertékben befolyasolta a kisebbségi
6vodai nevelést is: megsziint a kotelezé egyenruha-viselés, szabadnappa nyilvanitottak a
szombatot, megnyiltak a hatarok, megteremtve ezzel a lehetdséget az anyaorszaggal vald

szorosabb kapcsolattartasra, tovabbképzésekre (10. melléklet).

A szabadsag érzese a szabad anyanyelv hasznalataban is megmutatkozott. A kutatas soran
beigazolddott, hogy nagyobb horderejii és érezhet6bb volt a valtozas varosi kornyezetben,
hiszen a forradalom utan bekovetkezett valtozasok nagymértékben befolyasoltak a varosi
Ovodai nevelést és csak altalanossagban érintették a vidéki Ovodaztatast. ,,A4
rendszervaltozas nem érintette holisztikusan a mindennapi 6vodai életlinket. A szombati
napokat szabadda nyilvanitottak, megsziint a kotelezé egyenruha, én mégis sokdig hordtam

a kdpenyemet, mert ez hozzatartozott a mindennapi dvodai életemhez” (1A.3).

A rendszervaltozas utan volt egy jé par év, amikor szabad keziink volt, és azt csinaltunk,
amit akartunk. Ha agy lattam jonak, sétalni vittem a gyerekeket, ha jonak lattam,

megcseréltem a mesét. Utana ismét jottek a keretek, az okosabbnél okosabb 6tletek ” (1A.6).

A nagyvaradi magyar évodai csoportok létrehozasa fokozatosan tortént. ,,1990 nyaran
kinalkozott egy olyan lehetéség, hogy elsoként indithattunk be magyar évodai csoportot a
Rogériusz negyedben. Az 52-es szamu ovoda igazgatondje biztositott szamunkra egy tires
termet, azzal a feltétellel, hogy a meglévd csoportokbol nem vessziik ki a magyar anyanyelvii

gyermekeket, hanem hozunk mashonnan” (1A.7).

A magyarsag érdekében tett faradozasoknak meglett az eredménye, hiszen rovid 1d6 alatt 5-
rél 24-re boviilt a magyar 6vodai csoportok szdma. ,,A rendszervaltozas utan a Bihar megyei
tanfeliigyeloségre keriiltem, az ovondkert feleltem, és 24 magyar nyelvii ovodai csoportot
hoztunk létre. Sok helyen nehézségbe (tkoztiink a magyar csoport létrehozasakor, az
igazgatok helyhianyra hivatkozva nem engedélyezték magyar csoportok megalakulasat,
annak ellenére, hogy a sziildk kérvényezték. Az Orsolya Ovoda megmaradt egyediili magyar
intézménynek, a tobbi magyar csoport a roman csoportok mellett miikodott”(1A.1).
,, rermészetesen nem tudtak minden magyar gyermeket kiragadni a roman kozegbdl. A
zlirzavaros események utdn fel volt kindalva szamomra is a lehetdség, hogy magyar csoportba
tanitsak tovabb. Nem szerettem volna elmenni, mert tudtam, hogy ebben az intézményben is

sok magyar gyerek van. A sziilék kérvényezték is, hogy a tobbi 6vodahoz hasonléan itt is
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induljon magyar nyelvii csoport, de az igazgatono megfeleld hatszéllel kitartott a végsokig,
és nem engedélyezte magyar csoport létesitését. Mai napig sem miikodik ebben az

intézményben magyar csoport” (1A.2).

Az ujonnan alakult varosi magyar csoportok kovetkeztében pedagogushiany lépett fel, ezért
vidéki 6vodakbol térhettek vissza sziildvarosukba az ovodapedagogusok. ,,A
rendszervaltozas utani években nagyon sok pedagdgus falurél Nagyvaradra ment tanitani,
igy a vidéki oktatdsi intézményekben tanerdhiany lépett fel. Ezt a keletkezett tirt képesités

nélkiili munkaerd alkalmazasaval probaltak potolni” (1A.5).

Kezdetben az erdélyi magyarsag az elsé szakmai tamogatast az anyaorszagi
Ovodapedagdgusoktdl kapta szakkdnyvek, képzések formajaban. ,,A rendszervaltozas utan
minden magyarorszagi tovabbképzésen, eloadason részt vettem, mert ugy gondoltam, hogy
mindenbol tanulhatok valamit, amit hasznositani tudok. Voltam Kecskeméten, Sarospatakon,
Sopronban, Szovatan, és innen magammal hoztam azokat a dolgokat, amelyeket Ugy itéltem
meg, hogy segitik a munkamat” (1A.3). ,,Magyarorszagra jartam tovabbképzésekre, ezeken
az alkalmakon is sokat tanultam, és igyekeztem ezt tovabb adni kollégaimnak. Igy
ismerkedtem meg a projektmddszerrel, amit késébb gyakorlatba is iiltettem a mindennapi
munkém soran” (1A.1). ,,2007-ben kezdtem el jarni Barandra NépfGiskolara kériilbeliil 15
kolléganom kiséretében egy néhany éven keresztiil. A Csillagvirdag alapitvany tamogatta ezt
a hétvégente megrendezésre keriil kétéves képzést. Ok finansziroztdk ezt a tovabbképzést,
fizették az utat és a szallast is. Nagyon sok Uj informéacioval gazdagodtunk. Irénke néni, egy
nyugdijas 6vé néni volt a lelke ennek a képzésnek. Elvitt benniinket a helyi 6vodaba, ahol
minden természetes anyagokbol volt kialakitva. Népi hagyomdnyokkal és népi kézmiives
tevékenységekkel ismerkedtink: csuhébaba készitése, nemezelés, citerazas, drama,
gyvermekrajzelemzés, batikolds stb. Itt ragadt ram minden népi, osi dolog, és most mar csak
ezt adom tovabb az oOvodaban” (IA.5). Késobb sajat magyar nyelvii publikaciok,
modszertani konyvek jelentek meg, amelyek segitették az dvodapedagégusok munkajat.
,, Tobb ovodapedagogussal egyiittmiikodve publikaltunk egy segédanyagot, kicsi konyvecskét
a magyar ovondk szamara: Anyanyelvi nevelés és a zene cimmel. Korcsoportokra lebontva
tartalmazta azokat a meséket és verseket, amelyekbdl valogathattak a magyar ovo nénik. A
hajduboszérményi ovodapedagogusokkal tartottuk a kapcsolatot, toliik kaptunk konyveket,
segitséget és sok szakirodalmat, meseskonyvet kaptunk segélyben Magyarorszagrol. Ezzel
egészitettik ki a tantervet a magyar dvodapedagogusok szamara. Ezt pedagogiai kéron

mutattuk be, és modszertani levél formajaban kildtik el az 6vodapedagogusoknak” (1A.1).
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V.2.5. Alternativ programok bevezetése a pedagoégusok megitélésében

A szakirodalom és az adatkézlok vallomésai alapjan is beigazolddott, hogy a
rendszervaltozas utani évek (1990-1995) kaotikus allapotokat eredményeztek az oktatasban.
Az oktatasi intézmények szabalyozasi keret nélkul, Kisérleti jelleggel inditottak alternativ
csoportokat (Cuciureanu, 2011). Az egyik 6vodapedagogus igy emlékszik erre az iddszakra:
,,» Az Orsolya Ovodaban az egyik csoportban kisérleti jelleggel beinditottak a Step by step-
programot. Ez azzal jart, hogy adtak pénzt és egy segédovondt, de nekem nem nyerte el a
tetszésem, hogy kilon csoportokban foglalkoztak a gyermekekkel. Két év utan megvontak a

tamogatast, és visszatértek a hagyomanyos programra” (1A.6).

1993-ban jelent meg elészor az a rendelet, amely kimondta, hogy az iskoldskor eldtti
szakaszban a kovetkezd alternativ 6vodakat vagy ovodai csoportokat lehet 1étrehozni:
Freinet, Montessori, Waldorf, Step by step. Bar megjelentek az elméleti keretek, de a
vallomésok azt igazoljak, hogy az Ovodapedagogusokhoz nem jutott el az alternativ
pedagbgiai programok megismerésének és bevezetésének lehetdsége. ,, Tovabbképzéseken
volt szo rola, de akkor is megtartottuk beldle azokat a dolgokat, amelyek szamunkra fontosak

voltak. (IA.3). ,,En csak Magyarorszagon talalkoztam a Step by step-programmal (1A.7).

Jelentds valtozast az oktatasi pluralizmus tekintetében csak az ezredforduld hozott. Az
Ovodai nevelésre kivetitve nemcsak az alternativ csoportok torvény altal szabalyozott
megjelenését eredményezte, hanem a magandvodak és egyhazi 6vodak megjelenését is.
,,2000 utan jelentek meg a felekezeti, egyhazi intézmények, ahol csak magyar csoportok
voltak: a Reformatus Ovoda, a Katolikus Ovoda, a Baptista Ovoda és az Evangélikus
Ovoda” (1A.1).

I.LA.4 igy emlékszik vissza erre az id6szakra: ,,Az 1999-es években, a 2000-es évek elején
voltak a gyermekeink kicsik, és a korabeli 6vodakba jarva fogalmazddott meg a gondolat
benniink, hogy jo lenne egy olyan évodat létrehozni, ahol kicsit masképp tevédik a hangsuly
a gyermekekre [...] Miutan eljutottunk ezeknek a gondolatoknak a viszonylag
kikristalyosodasahoz, akkor fogalmazodott meg a gondolat bennem egyértelmiien, hogy ezt
valamilyen egyesiileti vagy alapitvanyi keretbe kell helyezni. Ugye akkor még 6vodat sem
lehetert létrehozni csak ugy egyszeriien, mert mindegyik kivétel nélkiil az allamhoz tartozott.
Azt, hogy alapitvanyi Ovodat és hogy az egyhaz hozzon létre, ilyen szempontbol a
Kiradlyhago-melléken a legelsék voltunk, teljesen uj volt a gondolat... Lehetett ugyan mar
egyesiletet, alapitvanyt létrehozni, de tobb szempontbdl nem voltak meg ezek jol
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korvonalazottak, még itt-ott billegett egyik, méasik torvényi vagy adminisztracids jogi
hattere” (1A.4).

A rendszervaltozas utan tobb mint 20 évvel alapitottak Waldorf-csoportot Nagyvaradon a
sziil6k és alapitvanyok kezdeményezésére. ,,2010 tavaszan a sajtobdl értestltem arrél, hogy
Nagyvaradon is szeretnének Waldorf-Gvodat inditani. En akkor még nem gondoltam, hogy

ebben az intézményben fogok dolgozni” (1A.5).

A pedagogusok vallomasai alapjan nagymértékii szakadék tapasztalhat6 az elméleti keretek
és a valosag kozott az alternativ pedagdgiai programok vonatkozasaban. Annak ellenére,
hogy a torvényi alapokra helyezett alternativ pedagdgiai programok Romanidban is
megjelentek, mégsem tudtak teret nyerni, az (j informaciok nem jutottak el a
pedagogusokhoz. Az esetek tdbbségében az Ovodapedagdgusok magyarorszagi
tovabbképzéseken, partnerkapcsolatok révén ismerkedtek meg az alternativ programokkal,

innovativ modszerekkel.

,,Az elsé magyar nyelvii tovabbképzéseken Magyarorszagon vehettem részt, amelyekre a
torténelmi egyhazakon keresztiil nyilt lehetoség. Kihasznaltam minden lehetéséget, mert sok
ij dolgot tanultam. Igy jutottam el egy Step by step pedagdgiai programmal miikédd
6vodaba is. Ezek dltal szakmailag fejlédtem, és magammal vittem mindent, ami szamomra

hasznos volt ” (1A.7).

V.2.6. Kovetkeztetések

A szakirodalmi elézményekbdl és személyes tapasztalatokbdl kiindulva egyértelmiien
korvonalazodik az a megallapités, hogy a rendszervéltozast megel6z6 idészakban a roman
oktataspolitikara a merevség, elmaradottsag és elavultsag volt jellemzd. Erdsen centralizalt
felépitésének jegyeit mind a mai napig Orzi. Az 1990-es éveket kovetden Romania
oktataspolitikdjaban holisztikus valtozas ment végbe makro- és mikroszinten egyarant. A
felszabadulasbol valé kaosz, ziirzavar, ad hoc jellegli intézkedések jellemezték ezt az
iddszakot. Az orszagos szintli hatarozatok elsésorban a kommunista jellegii oktatasi rendszer
legszembetinObb sajatossagait kivantdk megsziintetni. Tovabbi jelentds valtozasok
torténtek a kisebbségi oktatés teriiletén, beleértve az oktatasi szint legelsd 1épcséfokat, az
Ovodai nevelést is. Hianyosak a szakirodalmi forrasok e tekintetben, ezért értekezésemben

arra vallalkozom, hogy foként nyugdijas, tobb mint 30 év munkatapasztalattal rendelkez6
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Bihar megyei 6vodapedagogusokat kérdezzek meg arrdl, hogyan élték meg a
rendszervaltozas eldtti és utani iddszakot, illetve milyen gyodkeres valtozasok torténtek az

Ovodai életre kivetitve helyi szinten.

Az interjualanyok visszaemlékezései alapjan sikerllt megkonstrualni a kommunizmus
idején zajld 6vodai nevelést és a szabadsag igényébdl eredeztethetd pedagogiai pluralizmus
gyakorlatban megjelené Kibontakozasat. Az elméleti megkdzelitéseken talmenden hiteles
képet kaptam a Bihar megyei 6vodai nevelés részleteirdl, nehézségeirdl, megélt pillanatairdl,
specifikus helyzeteket ismerhettem meg. Bensdséges élmény volt megtapasztalni a
célszemélyek gondolkoddsmadijat, pontos és preciz élménybeszamolodjat, élethelyzetekre

adott reakciojat. A nyilt kérdések spontaneitast, egyedi valaszokat eredményeztek.

A pedagdgusok vallomasai alapjan nagymértékii szakadék tapasztalhatd az elméleti keretek
és a valosag kozott az alternativ pedagdgiai programok vonatkozasaban. Annak ellenére,
hogy az ezredforduldo kornyékén torvényi alapokra helyezett alternativ pedagdgiai
programok Romaniaban is megjelentek, mégsem tudtak teret nyerni, az (j informaciok nem
jutottak el a pedagégusokhoz. Tébbségében magyarorszagi tovabbképzéseken ismerkedtek

meg az alternativ pedagogiai programok nyujtotta elényokkel, i) modszerekkel.

V.3. A nagyvaradi Ovodapedagogus- és tanitoképzés tantargyi

programjainak elemzése

Az alapadatok tlkrében, tartalomelemzéssel arra keresem a valaszt, hogy a harom
pedagogusképzd intézmény (Partiumi Keresztény Egyetem, Nagyvéradi Egyetem, losif
Vulcan Pedagdgiai Liceum tanmenetében szerepelnek-e az alternativ pedagdgiak és ha igen
milyen formaban. Tovabba megvizsgaltam, hogy a tantargyak tekintetében van-e eltérés. A
képzOk pedagogiai tartalmainak elemzése a kutatés egyik tartdpillére. Latnunk kellett, hogy
az ovodapedagogusoknak volt-e lehetségiik megismerkedni az alternativ pedagogiakkal a

képzés ideje alatt.

Az 6vodapedagdgus- és tanitdképzés tantargyi programjainak 6sszehasonlité elemzése soran
azt tapasztaltam, hogy a két nagyvaradi egyetem tantargyi programkinalata tébb pontban is
hasonldsagot mutat. A tanmenet azonos szerkezete révén, komparativ elemzéssel kdnnyedén
felszinre kerultek a tantargyi hasonldsagok és kiilonbségek, illetve meghatarozhatova valt az

alternativ pedagogidk helye és mddja a programkinalatban. Ezzel ellentétben a liceumi
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Ovodapedagbgus- és tanitoképzés tanmeneténék eltéré szerkezete (4 év) és Oraszamai
nehézséget jelentettek az dsszehasonlitds soran. Fontos kiemelniink, hogy a kozepfoku
szakoktatas soran a tanmenetben helyet kaptak az altalanos kézépiskolai tantargyak is, mig

az egyetemi oktatas keretén belil a szakma elsajatitasahoz sziikséges targyak szerepelnek.

A 23-as talazat adataibdl kitiinik, hogy a liceumi képzésben az 6raszamok meghaladjak az
egyetemi draszamokat, mivel ez az oktatasi forma 4 tanévre — évente 36 iskolai hétre — van
lebontva. Tovabba itt megjelennek még azok az altalanos tantargyak, amelyek az egyetemi
oktatdsban mar nem szerepelnek. Az els6 két évben (IX. és X. osztalyban) az alaptantargyak
elsajatitdsdsra kertl a hangsaly, és csak a képzés maésodik felében jelennek meg a
modszertani tantargyak. A pedagogiai gyakorlat mar a kezdetektdl részét képezi a
tanmenetnek mindharom intézményben, heti 3-5 déraban. Ez az éraszam magéaba foglalja a
hospitalast a tandrakon, a probatanitasokat és a vizsgatanitast. A pedagdgiai gyakorlat a
Kijelolt dvodakban, iskoldkban torténik, melyek kozil egyesek gyakorlointézményként
miikodnek, masok pedig a képzés szinvonala alapjan lettek kivalasztva (Szabo-Thalmeiner,
2005). Megfigyelhetd, hogy a didaktika (mddszertan) tantargyak draszamai joval kevesebb
a liceumi képzésben. Héarom didaktikai targy ©sszevonasdval csokkentették a heti
Oraszdmokat: termeszettudomanyok maodszertana, térténelem és foldrajz mddszertan, zene
¢és képzdmiivészet modszertan. Ezzel ellentétben az egyetemi tanterv minden targynak kiilon
modszertani orat szentel heti 2-4 Ordban, amely magaba foglalja a kurzust és a
szeminariumot is. Ezen tilmenden a Partiumi Keresztény Egyetemen még két kiilonb6zé
modszertani targgyal ismerkedhetnek meg a hallgatok magyar €s roman nyelvbdl. A
Nagyvaradi Egyetem tantervében szintén minden tantargyra kilon modszertani kurzust és
szeminariumot talalunk. Szam szerint 11-et, melyek a kovetkezOk: roman nyelv, magyar
nyelv, kommunikécid, matematika, zene, képzOmiivészet, torténelem, f6ldrajz, testnevelés,
technoldgia, ember és tarsadalom. A pedagodgia és pszichologia targyu orak kozépfoku

képzésben valo6 tulsulya a valaszthatd targyak hianyabdl eredhet.
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23. tblazat: A nagyvaradi 6vodapedagdgus- és tanitoképzd intézmények tantargyi
programjainak 6sszehasonlitasa (Sajat szerkesztes)

Partiumi
Pedagogiai Liceum | Keresztény Allami Egyetem
Egyetem
Kotelezé oéraszdmok a teljes képzés ideje
4968 2294 2058
alatt
Pedagogiai gyakorlat Graszdmai a teljes
. g g . gy ) 360 336 308
képzés ideje alatt
Pedagogiai-pszichologiai  6raszamok a
. 576 378 420
teljes kepzés ideje alatt
Tantargydidaktikak szdma a teljes képzés
o 252 602 364
ideje alatt

V.3.1. Kotelezoen valaszthato tantargyak osszehasonlitisa a Partiumi Keresztény
Egyetem és a Nagyvaradi Egyetem dvodapedagdgus és elemi oktatas pedagogidja
szakéan

A fels6oktatas nagy eldnye a kozépfokt oktatassal szemben, hogy valaszthaté tantargyakat,
lehetdségeket kindl a hallgatok szaméra. A kdvetkezOkben bemutatom, hogy melyek azok a
kotelezéen valaszthato targyak, amelyek kozosek a Partiumi Keresztény Egyetem ¢€s a
Nagyvaradi Egyetem aktualis tantervében, és mely tantargyak esetében figyelheté meg
eltérés (28.-32. mellékletek). Az alternativ pedagogidk mindkét egyetemen a valaszthatd
targyak csoportjaba tartoznak, amelyek sajatossagaival egy félév soran ismerkedhetnek meg
a hallgatok (24. tablazat). Egyetemi szinten tovabbi hasonldsdgot mutatnak a kovetkezo
targyak: idegen nyelvek, helyesirds, dramapedagogia, kiilonleges banasmodot igényld
gyermekek, pszichopedagogiai tandcsadds, hatranyos helyzetli gyerekek nevelése,

tudomanyos etika.
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24. tbldzat: A Partiumi Keresztény Egyetem és a Nagyvaradi Egyetem valaszthato6

tantargyainak dsszehasonlitasa (Sajat szerkesztés a tanmenetek alapjan)

MINDKET EGYETEMEN | NAGYVARADI EGYETEMEN
VALASZTHATO TARGYAK | VALASZTHATO TARGYAK
2022/2023 2022/2023

Német nyelv Angol nyelv Nonformalis és kdzdsségi nevelés

Didaktikai eszkdzok tervezése | Francia nyelv Tehetséggondozas

és készitése

Elménypedagdgia Magyar helyesiras és | Extracurriculéris  tevékenységek

nyelvhelyesség

mddszertana

Szo6rakoztaté matematika

Romén helyesirés és

nyelvhelyesség

Egyiittmikodésen alapulo tanulas

ovodaban és az iskolaban

Néprajz és folklor az | Kilénleges banasmddot | Gyermekvédelem
oktatashan igényld gyermekek

Dramapedagdgia A kreativitas fejlesztése
Népi  gyermekjatékok az

Szakmai 6nismeret

Alternativ pedag6giék

Kritikus gondolkodas

Kvalitativ kutatasi modszerek

Pszichopedagdgiai tanicsadas

Nevelésszociolbgia

modszertana

Romén nyelvtani nehézségek | Hatranyos helyzetii gyerekek | Projektmenedzsment az
nevelése oktatashan
Személyiségfejlesztés Tudomanyos etika Hangszeroktatas

Kisérleti pedagogia

A gyermek pszichopedagdgiai
ismerete

pedagogiaban

Mozgaskultira a

Interkulturalis nevelés

Roman nyelvii kommunikacid

A Nagyvaradi Egyetem tartargykinalatat vizsgalva megfigyelhet6, hogy a kovetkezo targyak

0sszhangban vannak a kora gyermekkori nevelés nemzeti tantervével: projektmenedzsment,

extracurricularis tevékenységek, pszichopedagogiai tandcsadds. Az aktualis dvodai

curriculum modszertani alkalmazasanak 20-as bekezdése el

rja, hogy egy tanevben ovodai

szinten legfeljebb 7 projektet lehet megvalositani 5 hét/projekt maximalis idétartammal,
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vagy kisebb projekteket 1-3 hét id6tartammal a témakor Osszetettségétol és gyermekek
érdeklodési korétol fuggben. A 29-es alpont az iskolan Kkivili (extracurricularis)
tevékenységekrdl rendelkezik, amelyeket a pedagoégusok havonta terveznek és szerveznek a
sziilokkel és mas szervezetekkel, hatosdgokkal egyiittmiikodve. Tovabba a 32. bekezdés
kimondja, hogy a tanacsadast a sziiléknek a pedagogusok a Megyei Nevelési Tanacsado és
Eréforrasi Kozpont tanacsadoival egyiittmiikodve hetente végzik a 2009/5132-es szamu

Minisztériumi Rendelet alapjan. 4

Az egyetemek tantargykinalataval ellentétben a kozeépfoku pedagdgusképzes tantargyi
programjai kdzott egyaltalan nem szerepelnek az alternativ pedagogidk (25. tablazat). A
liceumi oktatas tantervében nem talalunk valaszthatd tantargyakat, differencialt tantargyak
néven vannak felsorolva azok a targyak, amelyeket az Ovo- és tanitoképzds hallgatok
tanulnak a hagyomanyos kozépszintii iskolakkal szemben. Ezek kdzott megtalalhatok a
modszertani 6rdk, valamint a pedagdgiai és pszichologiai ismeretek bovitését eldsegitd
targyak. Ha figyelembe vesszilkk a nemzetkdzi oktatasugyi és neveléstudomanyi kutatasi
eredményeket, megallapithatova valnak a kozépszintli 6vo- és tanitoképz6 tantervének

elavult, szegényes tantargykinalata az egyetemi oktatassal szemben.

4 A koragyermekkori nevelés curriculuma, 2019
https://portal.eduhr.ro/wp-content/uploads/2021/11/koragyermekkori-neveles-curriculuma.pdf[letolt.

2023.10.30]
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25. tablazat: Differencialt tantargyak a liceumi pedagogusképzés also és felso
tagozataiban (Sajat szerkesztés a tanmenet alapjan)

DIFFERENCIALT TANTARGYAK A LICEUMI | DIFFERENCIALT TANTARGYAK A

PEDAGOGUSKEPZES ALSO TAGOZATABAN LICEUMI PEDAGOGUSKEPZES FELSO
TAGOZATABAN

Roman nyelv és irodalom Osztalymenedzsment

Idegen nyelv 2 Specialis pszichopedagdgia

Pedagdgiai gyakorlat Eletkorok pszicholdgiaja

Bevezetés a pedagdgiaba. Tantervelmélet és modszertan Neveléspszicholégia

Ertékelés elméletek és gyakorlatok Innovativ, transzdiszciplinaris neveléstan

Pszicholégia Pedagdgiai gyakorlat felkészitd

Kommunikacios technikak Roman nyelv és irodalom modszertan

Zenei nevelés Testnevelés modszertan

Képz6émiivészeti nevelés Matematika médszertan

Természettudomanyok modszertana

Foldrajz és térténelem mddszertan

Zene és képzomiivészet modszertan

Zene és képzémiivészet

Természettudomanyok

Roman nyelv és irodalom

Aritmetika

V.3.2. Kovetkeztetések

A disszertacio elso felében arra kerestem a valaszt, hogy az alternativ pedagogiak hogyan,
milyen forméban jelennek meg az O&vodapedagogus- és tanitokepzés tantargyi
programjaiban. A tartalomelemzés soran beigazolodott, hogy mindkét nagyvaradi egyetem
tanmenetében kotelezéen valaszthatd jelleggel, egy félévben jelenik meg az alternativ

pedagogia targy. Meglepd tény, hogy a liceumi, kézépfokt pedagdgusképzés tantargyi
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programjaiban egyaltalan nem szerepelnek az alternativ pedagogiak. Ebbdl az feltételezhetd,
hogy azok a pedagdgusok, akik liceumi képzéssel kezdik meg pedagdgusi palyafutasukat,
nem fogjak ismerni az alternativ pedagdgiai iranyzatokat, beleértve az alternativ

modszereket és eszkdzoket sem.

Beigazolodott, hogy a kozépfokl pedagdgusképzésnek Kkorlatolt, elavult, szegényes
tantargykinalata csak az alapvetd szakmai megismeréshez sziikséges informaciokat
biztositja. Tovabba nem veszi figyelembe a neveléstudomanyi kutatdsok eredmenyeit,
hianyoznak a megismerd, képességfejlesztd, innovativ tantargyak, ezért mindenképp
ajanlott lenne a tanulmanyok egyetemi szintli kiegészitése. Ezzel szemben az egyetemi

tanterv egyre tobb valaszthatd szaktantargy megismerésére, teljesitesere ad lehetséget.

A Nagyvéradi Egyetem tantargykinalatanak vizsgélata arra enged kovetkeztetni, hogy egyes
tantargyai megegyeznek a Partiumi Keresztény Egyetem tiz évvel ezeldtti tantargyaival,
masok 6sszhangban vannak a kora gyermekkori nevelés 2019-es nemzeti tantervével:

projektmenedzsment, extracurricularis tevékenysegek, pszichopedagdgiai tanacsadas.

V.4. A Bihar megyei évodai gyakorlatban hasznalt pedagdgiai programok

dokumentumainak 6sszehasonlito elemzése

A rendszervaltozés utani években az dvodai nevelésben végbemend reformokat elsésorban
a tantervvaltozdsok mentén vizsgalhatjuk, amelyek kdzpontilag iranyitott, az orszag
valamennyi dvodai intézményére kivetitett dokumentumok 6sszességét foglalja magaba.
Disszertaciom 111.5. fejezetében bemutattam a rendszervaltozas utan alkalmazott 6vodai
tanterveket, kiemelve az Ujitdsokat és innovativ intézkedéseket. Ebben a fejezetben az
elméletvezérelt és dokumentumszintli elemzéssel arra vallalkozom, hogy bemutassam a
Bihar megyei pedagdgiai gyakorlatban megtalalhatd aktuélis 6vodai programokat, kiemelve
a Step by step- és Waldorf-alternativakat, amelyek a rendszervaltozas utani oktatasugyi
reformok iddszakaban bontakoztak ki és a nemzeti curriculumba 4gyazva miikodnek
jelenleg is. Az altaluk hasznalt dokumentumok bemutatasat folyamatosan igyekszem
egybevetni sajat megfigyeléseimmel és az intézményekben dolgoz6 pedagdgusok
nyilatkozataival, kiemelve azokat a sajatossagokat, amelyek hasonldésagot mutatnak, illetve

eltérnek a hagyomanyos dvodai csoportok célkitlizéseitdl és napirend;jétol.
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V.4.1. A Step by step, Waldorf alternativ programok és a 2019-es koragyermekkori
nevelés curriculumanak 6sszehasonlit6 elemzése

A kivélasztott harom dokumentumra épitve azokat a szempontokat emelem ki, amelyek
alapjan 6ssze kivanom hasonlitani a két alternativ programot és a koragyermekkori nevelés
curriculumat. Az sszehasonlitasi alapok mentén lathatova valnak a kdzos jellemvonasok és
az atorokitett sajatossagok, illetve markdnsan kiiitkoznek a kozottiik 1€vo kiillonbségek. A
mai gyakorlatban hasznalt pedagogiai programok a kovetkez6 idérendi sorrendben jelentek
meg Bihar megyében: Step by step (2000), Waldorf (2010), Koragyermekkori nevelés
curriculuma (2020). Az oOvodai programok dokumentumait vizsgalva nem hagyhatjuk
figyelmen kiviil az dvodapedagogus legfontosabb dokumentuméat, amely az Ovond fiizete
(Caietul educatoarei). Ez a dokumentum roméan nyelven tartalmazza a csoport bemutatésast,
a tanterv és program alkalmazasanak metodologiajat, a projektek tervezését, heti tematikus
terveket, opcionalis tevékenységeket. Ezek a tipusfliizetek a tanfeliigyeldség
szerkesztésében jelennek meg, figyelembe véve a tanterv mellékletében megjelend
irdnyvonalakat (Stark, 2010). A hagyoméanyos Ovodai csoportokban és a Step by step-
programmal miikodé csoportokban hasznélt Ovénd fiizete azonos. A Waldorf-csoportban

specifikus, a program sajatossagait tartalmazo flizetet hasznalnak az évodapedagogusok.

V.4.2. Az 6vodai pedagégiai programok célkitiizései

Elemzésem kiindulopontjat a pedagdgiai programok célkitlizéseinek, eszmei gyokereinek
vizsgélata adja. Bakonyi (1995) megitélésében a kiilonb6z6 pedagodgiai programok
elemzésének az dndefinicio lehet az alapja, hiszen minden gyakorlati pedagogia valamilyen
ideologiai bazison, eszmei meggy6zédésen alapul. A pedagogiai programok térténelmi és
tarsadalmi hatterét vizsgalva vilagossa valik, hogy az alternativ programok hatarozott,
konstans célkitlizéseivel ellentétben a nemzeti curriculum ideoldgidja, célkitiizései kiilso és

belsd hatasok kovetkeztében folyamatosan valtoztak.

A Step by step alternativ pedagogiai program a gyermek fejlédésének tamogatasat és
személyiségének kibontakoztatdsat hirdeti az eltérd egyéni sziikségletek és életkori
egyeni kilonbségeket ertékeli. A Waldorf-dvodapedagogia kozeppontjaban szintén a
gyermek all, pontosabban a gyermek torékeny, fejlddésben 1€vo belsd vilaga. Egy olyan
nehézségeket lekiizdo, szeretetteljes 1égkort kivan kialaktani a gyermekek szadmara, amellyel
szilardan megalapozhat egy késobbi, egészséges életvitelt. A 2019-es koragyermekkori

nevelés curriculuma az el6z0 alternativ programokhoz hasonléan szintén a
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gyermekkozpontu nevelést tamogatja, de timpontok mentén és pedagdgiai keretbe illesztve.
A célkitlizések kozott megjelenik az aktiv tanulds és a tanulasi tapasztalatszerzés
optimalizalasa, amelyek a késobbi kulcskompetenciak premisszai. Fontos hangstulyoznunk,
hogy ez a kerettanterv eloird jellegli. Az esélyegyenldség égisze alatt probalja meg

egysegesiteni az orszagban miikod6 ovodak heti 6raszamait és tevékenységtipusait.

V.4.3. A gyermekkép megjelenése a pedagogiai programokban

A Step by step-program a gyermek életkori sajatossagainak és egyéni szukségleteinek
egyedi és eltér6. Az d6vodapedagdgus ezt a massagot, a kiillonbozdséget ismeri fel,
csiszolatlan gyémantként tekint ra, amelyet egyénileg fejleszt. Meglatasaban a kiilonb6z0ség
egy olyan érték, amelyet er6sséggé kell alakitani. Egydimenzids szelekcid helyett a sokféle
megOrzését hirdeti, hiszen nem lehet minden gyereket azonos szintre emelni és azonos
utemben fejleszteni (Deliné, 1997). A Step by step pedagdgiai program nevelési
gyakorlataval a pozitiv énkép Kialakitasara torekszik, mellyel egy olyan optimista szemléletii
vilagképet alakithat ki, amelyben kozponti szerepet foglal el a tolerancia, a jokedv és a
massag feltétel nélkiili elfogaddsa. Az 6vodai tevékenységek sokszinilisége
természetszeretetre, egészséges életmdd kialakitdsara, onkontroll gyakorlasara és
egyszerlibb szervezési feladatok megoldasara nevel. A gyermek személyiségének szabad
kibontakozasa, az dnkifejezés, az individualizéacio és szocializacio fo tevékenységformaja a
jaték.

A Waldorf-pedagdgia szintén az individuumot helyezi a nevelés kozéppontjaba, amely
megitélésében egyetlen és egyszeri, 6nalld akarat, gondolkozd, érzé egyén. Az egyéni
kiilonbozdséget az egyedi ujjlenyomatok példajaval tdmasztja ala, ahol az én-struktlra
kialakulasa szintén kiilonb6z6 minden gyermek esetében. A Waldorf-pedagdgia a gyermek
harmas egységének — test, lelek és szellem — Gsszehangolt fejlodését tartja szem el6tt. A
nevelési modszereket Ugy alakitja, hogy ne az értelemre hassanak, sokkal inkabb a gyermek
érzékszerveire, érzelmeire. A gyermek érzelmeire, érzelmi soksziniiségére épit. A
kisgyermek érzékleteiben él, ezért ami a kdrnyezetében torténik, hatast fejt ki ra. Erzékszervi
tapasztalasai — latas, hallés, tapintés, izlelés, szaglas — t6ltik ki a gyermek belsé vilagat és
alakitjak, formaljak egyéniségét. Ugy tekint a gyermekre, mint a vilagra nyitott érzékszerv,
aki a felndtt, neveld személyt utdnozza. A fejlédést az utdnzasra alkalmas példamutatd
jelenlét valtja ki. A Waldorf-program a jaték, fejleszt6 tevékenységek és példamutatas altal

a gyermekben miikodd természetes erdket szabadon kivanja fejleszteni a gyermekek egyéni
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ritmusaban, egyéni sziikségletei szerint, minden elhamarkodottsag nélkil. A Step by step-
programhoz hasonloéan itt is megjelenik a természetszeretet, a nyitottsag és a kiilonb6z0ség

elfogadasa.

A 2019-es koragyermekkori curriculum a kiilonb6z6 nevelési szintek Osszehangolasara
torekszik, a gyermek egyéni sziikségleteinek ¢és harmonikus fejlddésének figyelembe
vételével. Kozos jellemvonast mutat az alternativ pedagogidkkal a gyermek, mint egyén
tiszteletben tartdsa tekintetében. A gyermek holisztikus fejlesztését tartja szem eldtt tobb
fejlesztési terulet figyelembe vételével. Ezt a megkdzelitést a gyermeki jogok
hangstlyozasaval erdsiti: oktatashoz-neveléshez valo jog, véleménynyilvéanitashoz val6 jog,

valamint az interkulturalitas és esélyegyenldség biztositasaval.

Az alternativ pedag6giakkal szemben a nemzeti curriculumban megjelenik a tanulés, amely
a gyermeki fejlddéssel szoros kapcsolatban 4ll és a jolét megalapozasanak kulcstényezdje.
A korai tanulast és a gyermek harmonikus fejlédésének egyensulyat hirdeti, ahol a tanulas
¢s jolét kulcstényezdje a kommunikacio, interakcio €és parbeszéd. Az 6vodapedagdgus altal
iranyitott cselekvéses, integralt tanulasban a gyermek onkéntesen, aktivan vesz részt
(Szanto, 2019). El6iro jellegével standard elvarasokat €s javaslatokat fogalmaz meg a
gyermekek és 6vodapedagdgusok felé. Ezzel szemben a Waldorf-pedagdgia figyelmen kivil
hagyja az iskolaérettség kritériumait, nem alkalmaz iskolara felkészité foglalkozasokat.
Elutasitja az intellektualis tanitast, helyette az ¢letkornak megfeleld onfejlesztd feladatokat

tdmogatja egyéni érettség és sziikséglet alapjan, minden elhamarkodottsag nélkul.

V.4.4. Tartalom, napirend, megvaldsitasi forma a pedagégiai programokban

Az alternativ pedagdgiai programok tartalmat és megvaldsitdsi formait kozelebbrdl
megvizsgalva beigazolddni latszik az a feltételezésem, mely szerint a 2019-es
Koragyermekkori nevelés curriculuma tobb, 0jitd szandékkal bevezetett elemét a Step by
step alternativ programbol emelték at. Izgalmasnak tlinik kézelebbrdl megvizsgalni €s
részletekbe menden Gsszehasonlitani a kozos jellemvonasokat, annal is inkabb, mivel a Step
by step-program hatékony mitkodése tobb mint 25 éves mdltra tekint vissza. Mindkét
program a gyermekkozponti nevelés elvére épit, tudva azt, hogy a gyermek legalapvetdbb

tanulasi forméja a jaték.
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A koragyermekkori nevelés curriculumanak egyik 0jit6 jellege a fejlodési teriiletek és
viselkedésformak modellezéseben rejlik, amelyek tdAmpontot nyujtanak a tervezésben az
ovodapedagdgusok szamara. Tovabba a program a tantervi eldirasokat is a fejlodési teriiletek
szintjén fogalmazza meg (Stark, 2020). A Step by step pedagogiai program nevelési terletei
nagymértékii hasonlosdgot mutatnak a Koragyermekkori nevelési programban megjelend
fejlodési teriiletekkel, egyes esetekben csak terminoldgiai eltérés figyelhetd meg (26.
tablazat). Kisebb eltérést a miivészeti nevelés mint fejlesztési teriilet feladatrendszerében
talalunk. A Step by step-program az irodalom, az ének-zene iranti érdeklédés igényének
erdsitését, az abrazold ¢és kézmiives tevékenységek altali élmények nyujtasat, a
dramajatékkal az onkifejezddés lehetdségét kinalja. Ezzel szemben a koragyermekkori
curriculum a tanulas iranti kivancsisagot, érdeklodést, kitartast és az alkotOképesség
aktivizalasat tdmogatja. Hidnyzik beldle a kreativitas, az élmény, az Onkifejezddés, amely

szabad valasztast kdlcsdndzhetne a gyermekek szdméra.

26. tblazat: A Step by step- és a koragyermekkori nevelési programban megjelend

nevelési, fejlodesi teriiletek (Sajat szerkesztés)

A Step by step-program nevelési teriiletei A koragyermekkori  nevelési  curriculumban
megfogalmazott fejlodési teriiletek

Fizikai, egészséges életmodra nevelés Fizikai fejlodés, egészségi Aallapot, személyes
higiénia

Szocidlis-emocionalis fejlesztés Tarsas-érzelmi fejlodés

Nyelvi fejlesztés Nyelvi, kommunikacioés fejlodés, az olvasas és iras
alapozasa

Miivészeti nevelés A tanulasi képességek és attitlidok fejlodése

Matematikai nevelés Kognitiv fejlédés és a kornyezd vilag megismerése

Tudomanyos-természetismereti nevelés

Tovabbi hasonldsagot mutat a tevekenységkozpontok kialakitasanak alapgondolata és a
valaszthato tevéekenységek tekintetében, de a megvalositasi formaban eltérések figyelheték
meg. A Step by step-program hét tevékenységkozpont kialakitasat irja eld, amelyek a

kovetkezOk: csaladi jaték; irodalmi, ének-zenei tevékenység kozpontja; épitdjaték;
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kézmiivesség kozpontja; manipulacios jatékok (tarsasjatékok); homok-viz —asztali
tevékenységek; természetismereti tevékenységek kozpontja. Ezek a tevékenységkdzpontok
alland¢ jelleggel jelen vannak a csoportszobaban, amelyek a szabad jatékok és az 6vono altal
irdnyitott tevékenysegek szinterei. A tevekenységktzpontok biztositjak a mikrocsoportokra
tagolodast, amely nyugodtsagot, egylittmiikddést, személyes kapcsolatok kialakulasat
eredmeényezi. A szabad jatékok és a pedagogusok altal felajanlott tevékenységek rendszere
kotetlen, amely torténhet egyiddben vagy lancszertien. Ezzel szemben a hagyomanyos
programban a pedagdgus naponta tervezi meg és alakitja ki a legalabb két kiilonb6z6
tevékenységi sarkot oly médon, hogy 6sztdndzze és motivalja a gyermekeket. Ezek lehetnek:
konyvtar, szerepjaték, épitdjaték, tudomanyok, miivészetek, homok és viz stb. Ezekben a
tevekenységsarkokban biztositani kell a gyermekek szdméara a szabad valasztas és mozgas
lehetdségét. Az alternativ programmal szemben a curriculum napi két ora jatékidot ir eld,
amely kotottségét és el6ird jellegét bizonyitja. A hely tudatos alakitasa szabalyozza a tarsas
kapcsolatot. A program szellemiségétdl tavol all minden erdszakos, kényszeritd megoldas,

a merev didaktikai folyamatok végrehajtdsanak mellézése jellemz0 ra.

Szintén a Step by step alternativ programbdl emelték &t a nemzeti curriculumba a
projektmodszer alkalmazéasat, amely a fejlesztés két sikjanak egységes rendszerét foglalja
magaba. A komplex témakorok és a lebontott témékra épitett tevékenységek a
gyermekkozpontl gondolkodast és a konstruktivizmust szolgaljak. Tdbbszempontu,
multidiszciplinaris megkozelitést tesz lehetoveé (Deliné, 1997). A Step by step-program
részleteiben gazdagon ismerteti € modszer hatékonysagat, Ujszerliségét, megvaldsitasi
formait, szabad valasztast engedve a pedagdgusoknak. A koragyermekkori curriculum
atveszi ugyan a projektmodszert, de keretbe helyezi. A pedagégusoknak a megadott hat
témakorbdl kiindulva kell megtervezniik évente legfeljebb 7 projektet, amelyek
Osszetettségétél és a gyermekek érdeklodésétél fliggben lehetnek rovidebbek vagy
hosszabbak. A csoportok 6sszetételét tekintve az alternativ pedagogidk a vegyes csoportok
elényeit méltatjak, ahol életszerli helyzetekben segitik egymast a gyermekek, és adott a
differencialt tevékenységek megvalositasanak lehetésége. A Waldorf-Ovodaban nevelési
alapkerdes, hogy a valtozatos életkord gyermekek, testvérek, baratok egy csoportot
alkossanak. Ezzel szemben a hagyomanyos program homogén csoportok létrehozésat

szorgalmazza azokban az intézményekben, ahol a gyermeklétszam ezt lehetévé teszi.

A Waldorf-6voda tudatosan él a ritmikus ismétlés eén-er6sité, szorongasoldo hatasaval. A

témakorok és tevékenységek évi, havi, heti és napi ritmusokban veszi koril a gyermekeket.
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A gyermekek tevékenységei az évszakok és linnepek koré csoportosulnak.*® A hagyomanyos
ovodai programban is megjelenik az évszakok sajatossagainak, jellemzdinek megfigyelése,

megbeszélése, az évszakok valtakozéasaval egy idoben.

Mindharom pedagogiai program kdzds momentuma a reggeli taldlkoz6 vagy reggeli kor. A
frontalisan szervezett tevékenység koszonésre, tidvozlésre, beszélgetésre ad lehetdséget. A
napirend vonatkozasaban a Koragyermekkori nevelés curriculuma a legkdtottebb, és
szigoruan eldiro és egységesen kotelezo jellegii, amely korcsoportokra lebontva tartalmazza
a tanulasi tevékenységeket, illetve a tevékenysegtipusok és -fajtak heti éraszamat. A Step by
step-programot  szervezettség és szabad valasztds jellemzi. Az Gvodapedagdgusok
szakszerlien Osszevalogatott, kiilonbozd teriiletekrdl szarmazd tanitasi tartalmakat
integralnak, multiszenzoros tevékenységek széles skalajat biztositjak, amely flexibilissé
teszi a programot (Deliné, 1997). Ezzel szemben a Waldorf-pedagdgia napirendje sokkal
lazabb, amelyet a napi rutinok mentén épitenek fel.

A jatékban valo tanulas részvétele fakultativ a gyermekek szaméara. Meglatasaban a jaték a
kisgyermekkor legfontosabb és legfejlesztobb tevékenysége, amely csak ugy érheti el céljat,
ha szabadon vélaszthatd. A napok tervezése azonos sémara épul: szabad jaték, euritmia, ujj-
jatékok, szabadtéri jatékok, mese és babjatékok. Eltérés csak a szabad jatékok keretén bell
felajanlott napi egy tevékenységben figyelhetd meg, melyek a kovetkezok: festés,
kézimunka, modellezés, kertészkedés és rajz. Ezeket a mozzanatokat rutinok kapcsoljak
Ossze: rendrakés, kézmosas, tizorai. A pedagdgiai programban megjelend elméleti eléirasok
teljes mértékben megegyeznek a Waldorf-6voda mindennapjaival, amelyr6l az interji soran
az oOvodapedagogus igy nyilatkozott: ,,4 szinszimbolikanak is nagy jelentdosége van a
Waldorf-6vodakban. A hét napjait kiilonbozé szinek jelzik, mi, évodapedagogusok is a
szinnek megfelelé blizt vesziink fel és hozza szoknydat [...] A gyerekek mar tudjak, hogy
melyik szinti napon milyen foglalkozas kovetkezik. Példaul a zold szinii napon festiink. Mas
az 6vodaban a ritmus. Ha esik, ha fuj, minden nap egy érat kint toltiink a szabadban. Harom
hétig ugyanaz a mozgassal kisért korjaték. [...] Minden héten egy mesét dolgozunk fel a
gyermekeknek, pénteken mar visszamesélik” (IA.5). Hagyomanyos tevékenységek
nincsenek, nem dolgoznak frontalisan a gyerekekkel. A Waldorf-pedagdgia kotetlensége és

a koragyermekkori nevelés curriculumanak szigorti eldiré keretterve kozott oOriasi a

46 https://waldorf.hu/wp-content/uploads/Waldorf-%C3%93vodapedag%C3%B3giai-Program.pdf _ [letolt.
2023.12.16]

141


https://waldorf.hu/wp-content/uploads/Waldorf-%C3%93vodapedag%C3%B3giai-Program.pdf

szakadék, mégis talalunk olyan mozzanatokat, amelyet sikerilt beépiteni az egységes
kerettervbe. Ilyenek a rutinok, amelyek a gyermekek alapvetd sziikségleteit szolgaljak, a
kotelezéen szabadban eltoltott id6 a gyermekek egészsége érdekében és a mesepillanat,

amely az olvasdva nevelést alapozza meg 6vodas korban.

V.4.5. A sziilokkel valéo kapcsolattartas formai és lehetoségei a pedagogiai
programokban

Abban minden tipusu 6vodai program konszenzusra jutott, hogy teljeskori 6vodai nevelés
nem valdsulhat meg a sziilokkel val6 folyamatos kollaboracio nélkiil. Mint folyo partjat, igy
alakitjak, formaljak a kisgyermekek életét, személyiségét egyik oldalrdl a sziilok, a masik
oldalrdl az 6vodapedagdgusok, kéz a kézben. Az utdbbi évek dvodai nevelési programjaiban
egyre nagyobb hangsulyt kapott a sziilokkel és a csaladokkal kialakitott szorosabb kapcsolat.
A szilék mar nemcsak kivilallokeént tekinthettek az dvodai nevelésre, hanem betekintést

nyerve a mindennapokba részesei is lehettek a tevékenységeknek.

Megvizsgalva a sziilok szerepét a harom kiilonb6zé pedagdgiai programban, jelentds
eltéréseket figyelhetiink meg. Legnagyobb hangsulyt a Step by step-programban forditanak
a csaladdal vald kapcsolattartas jelentdségére. Mar fogalomhasznélatdban is eltérés
figyelhet6 meg. A sziil6k helyett a csaldd — mint létfontossagu szocidlis hattér — meghatarozo
szerepe keriil el6térbe. A program kilon fejezetet szentel a csalad és az dvodai élet kozotti
kapcsolat fontossaganak, kiemelve annak pedagdgiai hatdsait és nyomatékositva a csalad
meghatarozo szerepét a gyermek személyiségének fejlédésében. A Step by step-program a
csalad kiemelked6 szerepére épit, ezért a program egyik alappillére a csaladok bevonasa az
ovodai ¢letbe. Megitélésében az dvoda 6 funkcidja a csaladi nevelés kiegészitése, hiszen
vannak olyan gyermekek, akiknek az 6voda jelenti a csaladi fészek melegét. A gyermek
személyiségének holisztikus megismeréséhez az 6vodast a csaladi hattérrel dsszefliggésben
kell vizsgalni. A csaladban tortént pszichoszocidlis hatdsok egyéni eltéréseket
eredményeznek a gyermekek fejlodésében. A kisgyermek egészséges €s harmonikus
fejlodése szempontjabdl az dvodai nevelésben vald sziildi kozremiikodés létfontossag
(Deliné, 1997). A csaladdal vald kapcsolattartas fenntartasara kiilonbozé alkalmakat és
egyiittmikodési lehetéségeket teremt a Step by step-program, melyek kozil egyedinek
szamit egy tobbfunkcids csaladi szobanak a kialakitasa. Ez egy olyan helyiség, amely

lehetéséget biztosit meghitt beszélgetésekre, szakkonyvek tanulmanyozasara, illetve
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kiilonb6z6 informacidk szerzésének helyszine lehet, csaladias kornyezetben. Hasonlosagot
mutat a Waldorf-programmal a sziil6k fizikai részvétele a mindennapi 6vodai tevékenységek
lebonyolitasdban. Az egyik 6vodapedagogus a kovetkezoképpen nyilatkozott errdl: ,,A
mindennapi eszkozoket, targyakat a sziilok hoztak be az ovodaba. Be is johettek a csoportba.
Beutemeztik, hogy ki mikor fog jonni. Ez nagyon tetszett nekik annak idején, mert a
hagyomanyos csoportokbol nagyon ki voltak tiltva, meg kellett varjdk a gyerekeket az
ajtéban. Nagyon kivancsiak voltak arra, hogyan viselkedik a gyermek az évoda falain belul
az 0 jelenlétiikben. Nagyon szivesen jottek, készitettek a gyerekekkel salatat, szendvicset,
stteményt. Elkisértek benniinket a babszinhazba és barhova mentiink. Ma mar kevésbé érnek
ra a sziilok” (1A.10).

A Waldorf-pedagogia nagy hangsulyt fektet a sziilok tajékoztatdséra és a program
népszerisitésére. Annak érdekében, hogy a sziilbk megismerjék a Waldorf-pedagdgiai
program alapelveit, sajatossagait és napirendjét, mar a gyermek Ovodaba 1épése eldtt a
sziiléknek lehetdségiik van meglatogatni az intézményt és betekintést nyerni a napi
programokba. Tovabba a sziilok olyan konferencidkon vehetnek részt, amelyeknek a
Waldorf-pedagogia ismertetése és népszerlsitése a kozponti témaja. Olyan esetekkel is
talalkozhatunk, amikor a sziil6k kezdeményezésére jott l1étre a Waldorf-programmal mitk6d6
csoport. ,,A Waldorf-évoda megalapitisaban nagy szerepe volt a sziilék kezdeményezésének
és a NAD Alapitvanynak, melyet antropozéfusok és spirituélis emberek hoztak létre, illetve
a nagyvaradi Waldorf Egyesiiletnek, amelyet szintén sziilok hoztak létre” (I1A. 5). A program
egyedisége a szerepek alkalmdval is megmutatkozik, amikor a sziilok nemcsak kiilsd
szemléléi az eseményeknek, hanem aktiv szerepldi. ,,/...] a spirdljdarast decemberben
szoktuk gyakorlatba iiltetni és a sziilokkel is végig jarni. Sok elokészito munkat igényel ez az
adventi kertecske: a terem kitiritése, fenyoagak elhelyezése, kapu felallitasa, csillagok,
gyertydk, zene. Felkészlilés a karacsonyra test, lélek, szellem szintjén. Nagyon meghato, a

sziil6k zokogva sirnak, még szerencse, hogy kdozben megy a zene” (1A. 5).

A hagyomanyos csoportokban a reformvaltozasok mentén megujult tantervekben a sziil6k
¢s az ovoda kapcsolata jelentds valtozasokon ment at az elmult harminc évben. A nemzeti
curriculumra épitve a szil6kkel vald kapcsolattartasi formak kozul Stark (2010)
megkiilonbozteti a hagyomanyos kapcsolattartasi formakat: sziiléi értekezlet, fogadoora,
csaladlatogatas, Uzenetek, nyilt napok, illetve a kapcsolattartas megujuld formait: kozos
szabadidds tevékenységek, kozds programok, valamint a sziilok iskoldja. Innovativ

intézkedésként vezették be a koragyermekkori nevelés curriculumaba a sziilékkel vald
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kapcsolattartas 1) formajat, a sziil6i tanacsadast, heti rendszerességgel. Kotelezd és eldiro
jellegén talmutatva csak a sziilokkel folytatott beszélgetés témajanak kivalasztasa ad némi
szabadsagot az 6vodapedagogusok szamara. Ezek az alkalmak elokészitést és tervezést
igényelnek az ovodapedagogus részérdl, amely biztositja az allando, hatékony és gyors

kommunikaciot a sziilok és a pedagogusok kozott.

Mindharom programban kozos jellemvonas a csaladlatogatas, melynek célja a gyermek
csaladi hatterének részletesebb megismerése, bar a gyakorlat azt mutatja, hogy a
hagyomanyos csoportokban elenyészé azon pedagégusok szédma, akik élnek a
csaladlatogatas nyujtotta lehetdséggel. Tovabbi hasonlosagot mutat az o6vodan kiviili
tevékenységek szervezése, amely lehetOséget teremt a csalddok szamara az ismerkedésre,

kdzos élményekre.

V.4.6. Kovetkeztetések

A Bihar megyei gyakorlatban hasznalt évodai pedagdgiai programok vizsgalata soran
megallapithatd, hogy mindharom program (Waldorf, Step by step és a hagyomanyos
program) gyermekkodzponti és a gyermek harmonikus fejlodését tdmogatja. Mélyebb
rétegeiben megvizsgalva a programokat azt lathatjuk, hogy a Step by step-program az egyéni
kilonbségeket értékként, csiszolatlan gyémantként emeli ki, és az egyéni fejlesztés
érzeékszerveire, érzelmeire. Megitélésében a kiilonbozdségbdl kell erdsséget kialakitani. A
Waldorf-pedagogia szintén az egyéni kiilonbozéséget hirdeti. A gyermekben egy zsenge,
torékeny lelki vilaggal rendelkezd egyént lat, ezért harmonikus, szeretetteljes légkor
kialakitasara torekszik. Ezzel szemben a kozponti program megdrizte eldird, egységes
jellegét, amely az aktiv tanulasra és a kompetenciak fejlesztésére alapoz. A 2019-es
Koragyermekkori nevelés curriculuma tobb aspektusbdl is hasonldsadgot mutat a Step by
step-programmal, a fejlesztési tertiletek, a tevékenységkdzpontok és a projektek kialakitasa
tekintetében. A napi rutinok hangsulyozdsa a Waldorf-pedagogidban  gydkereznek.
Mindharom pedagdgiai program kdzés momentuma a reggeli talalkozé vagy reggeli kor,

valamint a sziilokkel, csaladdal val6 szoros kapcsolattartas.

Fontos hangsulyoznunk, hogy mig az alternativ pedagdgiai programokban méar a 2000-es
évek elején megnyilvanult a gyermekkodzpontu, egyéni nevelés és a sziilokkel valo szoros
kapcsolattartas, addig a kozponti tantervben ezek a jegyek hangsulyosabban csak hisz évvel

késobb jelentek meg.
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V1. A hipotézisek igazolasa

A szakirodalomra és sajat pedagogiai tapasztalataimra épitve négy hipotézist fogalmaztam

meg, melyek koziil kettd teljes mértékben beigazolodott és kettd részben nyert igazolast.

H1. A Bihar megyei 0vO- és tanitoképzés tantargyi programjaiban nem szerepeltek és
szerepelnek az alternativ pedagogidk, azonban az Ovodapedagdgusok jol ismerik az
alternativ pedagdgiai programok sajatossagait, es implementaljak ezen modszereket, jo
gyakorlatokat a mindennapi munkéajukban.

Bihar megyében az Ovodapedagogus-képzés két szinten valosul meg. A tantargyi
programokat vizsgalva kimutathatova valt, hogy a kdzépfoku képzésben nem jelennek meg
az alternativ pedagogiak, de az egyetemi tanmenet valaszthatd targyai kdzott szerepelnek.
Tehat a felallitott hipotézisem részben igazolodott be. Annak ellenére, hogy a képzés évei
alatt csekély szdmu 6vodapedagogus tanult az alternativ pedagdgidkrol, a kérddives kutatés
valaszai alapjan a Bihar megyei 6vodapedagdgusok 74%-a vallotta azt, hogy alkalmaz
alternativ pedagdgiai programokbol atvett modszereket.

H2. Feltételezem, hogy a megkérdezettek véleménye alapjan nagymértékii eltérés jellemezte

a varosi és vidéki dvodai nevelést a kommunizmus idejében.

A masodik hipotézisem teljes mértékben igazolast nyert. A pedagdgusokkal készitett interju
soran beigazolodott, hogy oriasi szakadék, nagymértéki eltérés jellemezte a varosi és falusi
kornyezetben zajlé dvodai nevelést. Kiillonbozdséget mutatott a program, a felszereltség €s
a nyelvhasznélat tekintetében. Varosi kornyezetben foként gyarak, ipari létesitmények
szomszédsagaban létesitették a kisdedovo, gyermekmegdrzd intézményeket, vidéken pedig
iskolak kozelében hatalmas, tagas udvarokkal. A falvakban a mezei munka korforgasa
alakitotta az dvoda nyitvatartasat, december elejétél marcius végéig négy honapos téli sziinet
volt, mig nyaron nyitva volt az intézmény, felugyeletet biztositva a kisgyermekek szdmara.
Magyarlakta falvakban természetes volt, hogy a gyermekek anyanyelviikén tanulhatnak,

mig Nagyvaradon a sziilok tobbsége kénytelen volt roman 6vodaba iratni gyermekét.

H3. A rendszervaltozas utani decentralizacids folyamatokban csekély szamu 6voda véllalta
Bihar megyében az alternativ pedagdgiai programok bevezetését a kbzponti szabalyozasok

és a képzett humaneréforras hianya miatt.

A harmadik hipotézisem részben igazolddott be. Az alapvetd felvetésem helytallonak

bizonyult, hiszen Bihar megyében csupan két Ovodai csoport vallalta az alternativ
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pedagdgiai programok bevezetését. Az oktatasugyi torvények vizsgalata tikrében azt lattuk,
hogy a kdzponti szabalyozasok a “90-es évek kozepétdl lehetové tették alternativ programok
bevezetését, de megfeleld toke, humanerdforras és motivacid hidnyaban ezt csekély szamu
Ovoda vallalta. Tovabba hianyzott a kinalat, kevés 6vodapedagdgushoz jutott el az alternativ

programok megismerésének lehetdsége.

H4. A romaéniai hagyomanyos dévodai program — a 2019-es Koragyermekkori nevelés

curriculuma — szamottevo eleme az alternativ pedagogiai programokbol eredeztethetd.

A negyedik hipotézisem szintén igazolast nyert, hiszen beigazolodott, hogy a
Koragyermekkori nevelési programban megjelend fejlodési terliletek nagymértéki
hasonldsdgot mutatnak a Step by step pedagoégiai program nevelési terileteivel, egyes
esetekben csak terminologiai eltérés figyelhetd6 meg. Tovabbi kozos elem a
gyermekkozpontl megkdzelités, a reggeli talalkozd, a felkinalt centrumok valamint a

sziilokkel, csaladdal vald szoros kapcsolattartas.

146



VII. A kutatasi eredmények 6sszegzese

Kutatémunkam kiindulopontjat a Bihar megyei magyar 6vodaugy feltérképezése adta. Mivel
a szakirodalomban nem taldltam adatokat a kisebbségi magyar 6vodak helyzetérdl,
rendszervaltozds utdni valtozasairol, ezért disszertacibmban arra vallalkoztam, hogy a
hattéresemények tikrében, kombinativ kutatadsi modszer felhasznalasaval megkonstrualjam
az erdélyi és a Bihar megyei 6vodaiigyet. Uttoré munkam lampasként vilagithat a jovében
azok szamara, akik az erdélyi magyar 6vodai nevelést részleteiben szeretnék megismerni.
Annak érdekében, hogy a témét tobb szempont szerint feltdrjam és Osszefliggéseiben
elemezzem, jol megalapozott elméleti és oktatastorténeti hattér bemutatasara vallalkoztam.
A disszertacio els részében koncentrikus korokhoz hasonldan épitettem fel és strukturaltam
azokat a hattérvaltozdkat, amelyek kozvetve és kdzvetlendl hatast gyakoroltak az erdélyi
magyar 6vodai nevelésre. Hianypdtl6 munkam perifériaja a 20. sz&zad elejére tekint vissza,
ahol a magyarorszagi és erdélyi dvodai nevelés Gsszeolvad. Ebbdl a perspektivabol - a
torténeti szalat és a kutatdi kérdéseket kovetve - jutottam el azokhoz a fobb
csomopontokhoz, amelyek markansan befolyasoltak az erdélyi oktataspolitikat és ezen belul
az Ovodai nevelést. Az elméleti megkozelitést figyelembe véve épitettem fel empirikus
kutatasom kvantitativ és kvalitativ modszerek kombinativ alkalmazéasaval. Ertekezésem
tovabbi részeében a kutatas eredményeit és a neveléstudomany szamara ujdonsagértékkel biro

kovetkeztetéseket kivanom bemutatni a kutatoi kérdések mentén.

Visszatekintve a gyokerekhez, Trianon el6tti és utani magyar Ovodai nevelésre, az
elsorvasztas folyamatéat kovethetjik nyomon. Azt lattuk, hogy a korabeli idékben
Magyarorszag jol kiépitett 0vodai haldzattal, kisdedovast szabalyoz6 térvennyel, széleskori
pedag6giai latdsmdddal rendelkezett, amelyben a szeretetteljes, gyermekkdzpontu nevelést
a frobeli foglalkoztatod eszkozok egészitették ki. Ezt ,,6rokolte” az elsé vilaghabora utan a
roman oktatasi rendszer. Gyokeresen megvaltozott iranyt vett az impériumvaltas
kovetkeztében Romanidhoz csatolt erdélyi magyar allami fenntartasi 6vodak sorsa. Az
6vodai csoportok megsziintek vagy beolvadtak a roman nacionalista kozoktatasi rendszerbe,
iskolara emlékezteté rendszerbe strukturdlodtak, sok esetben megfosztva 6ket az anyanyelv
hasznalati jogatdl. Ezt a folyamatot stlyosbitotta a kommunista rezsim hatalomra kerulése,
totalis kontrollt gyakorolva az oktataspolitika folott, ahol a megfélemlités legdurvabb
eszkozeitdl sem riadtak vissza. Két parhuzamos, egymdasnak ellentmond6 szemléleti
kilonbség alakult ki: a gazdasagi mutatok es ipari termelés novekedése egyenes aranyban a
demografiai mutatok felfelé iveld eredményeivel, szemben a tarsadalmi jolét csokkenésével,
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a szabadsagjogok korlatozasaval és az onkényuralmi rendszer kibontakozésaval. Ilyen
koriilmények kozott az oktataspolitika legfontosabb célkitlizése a roman nemzet erdsitése,

megfosztva a magyar kisebbséget anyanyelvén torténd oktatas lehetdségétol.

Az 1989-es rendszervaltozas egy olyan toérténelmi csomopont, amelynek kdvetkeztében
sarkalatos valtozasok torténtek a politikban, oktatasban és a magyar kisebbség életeében.
Kutatomunkam ivét a rendszervaltozds utdn végbemend reformintézkedések ¢s
decentralizaciés folyamatok kozepette végbemend, d6vodai nevelésben bekdvetkezett
valtozasok feltérképezése adta. Bihar megye 6vodaiigyének példajan keresztil érzékeltettem
az dvodai gyakorlatban bekovetkezett valtozasokat, ravilagitva arra, honnan indult az 6vodai
nevelés 35 évvel ezelott €s hol tart ma. Az eredmények tiikrében megerdsitést nyert az a
feltételezésem, mely szerint az oktatasligyi reformok kibontakozasa lassu, 6vatos lépésekben
éreztette hatasat. A valtozdsok mértékét az oktatasugyi szabdlyozasok, taniigyi térvények,
6vodai tantervek vizsgalata és az dvodapedagdgusok visszaemlékezéseinek dsszefliggése
adta. Gyakran ellentmondas feszilt az elméleti megkdzelités és a gyakorlat kdzott. Az
Ovodai gyakorlat gyors valaszreakciokat adott a megvaltozott koriilményekre, mig a térvényi

szabalyozésok éveket varattak magukra.

A tantervek elemzése mentén kijelenthetd, hogy a kozponti Ovodai curriculum a
reformtorekvések szellemében konstruktiv valtozasokon ment keresztiil szerkezeti, tartalmi
és fogalmi szinten. A valtozas dinamikajat tekintve, lassu ivet irt le, amelyben a kdzponti,
keret jelleg és egyes tartalmak a folytonossagot biztositottak. Legfontosabb hozadéka
rugalmassagaban rejlik. A kezdeti, szigortan eldird és keretez0 jelleget a pedagogusi szabad
valasztas lehetdsége valtotta fel. Keretrendszerét megdrizve egyre nagyobb teret nyert a
pedagOgusi kreativitas, alternativ pedagdgiai modszerek bevezetésének lehetGsége. Az
iskolara emlékeztetd béklyokat folyamatosan hatrahagyva gyermekkozpontu elemek

megjelenését kdvethettiik nyomon.

A kutatés szalan tovabb haladva dsszehasonlitottam a Bihar megyei pedagogiai gyakorlatban
megtalalhaté harom tipusi Ovodai programot: a hagyomanyos, kozponti programot, a
Waldorf - programot és Step by step - alternativ programot. Osszegzésként kijelenthetd,
hogy mindh&rom program gyermekkdzpontu és a gyermek harmonikus fejlédését tamogatja.
Mélyebb rétegeiben megvizsgalva azonban arnyalati kiilonbségeket fedezhetiink fel. A Step
by step - program az egyéni kiilonbségeket értekként, csiszolatlan gyémantként emeli ki, és

az egyéni fejlesztés stratégiajat koveti oly mddon, hogy ne az értelemre hassanak, sokkal
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inkabb a gyermek érzékszerveire, érzelmeire. Megitélésében a kiilonbozdségbdl kell
erdsséget kialakitani. A Waldorf-pedagogia szintén az egyéni kiilonbozdséget hirdeti. Ezzel
szemben a kozponti program megérizte el6iro, egységes jellegét, amely az aktiv tanulésra és
a kompetenciak fejlesztésére alapoz. A 2019-es Koragyermekkori nevelés curriculuma tébb
aspektusbol is hasonlosagot mutat a Step by step - programmal a fejlesztési teruletek, a
tevékenységkdzpontok es a projektek kialakitasa tekintetében. A napi rutinok hangsulyozéasa
a Waldorf-pedagogidban gyokereznek. Mindharom pedagogiai program k6z6s momentuma
a reggeli taldlkozd vagy reggeli kor, valamint a sziilokkel, csaldddal valo szoros
kapcsolattartds. Fontos hangsulyoznunk, hogy mig az alternativ pedagdgiai programokban
mar a 2000-es évek elején megjelent a gyermekkozpontl, egyéni nevelés és a sziilokkel valo
szoros kapcsolattartas, addig a kozponti tantervben ezeket a jegyeket hangsulyosabban csak

husz évvel késébb implementaltak.

Vizsgalatomban kiemelt helyet foglalt el az alternativ pedag6giai programok elterjedésének
vizsgalata. Annak ellenére, hogy az oktatasugyi torvények mar a "90-es évek kozepétdl
lehetdséget biztositottak alternativ pedagogiai programok bevezetésére, a pedagogiai
gyakorlatban ez elenyészd szamban valosult meg. Ennek a jelenségnek tobb oka volt.
Egyrészt az Ovodapedagogusoknak nem biztositottak Ilehetdséget az alternativak
megismeréséere sem a képzés ideje alatt, sem a pedagogusi palya soran, masrészt a kdzponti
tanterv egységes haszndalataval egyszeriibb volt a kiilsd, fentrdl jovo kontroll biztositasa,

tovabba az anyagi forrasok hianya is nehezitette az alternativ programok bevezetését.

Dolgozatom egyik (j tudomanyos eredményének tekintem a pedagdgusokkal készitett
interjuk eredményeit, amely a pedagdgiai gyakorlat oldalardl tarja fel a Bihar megye magyar
Ovodaugyet. Az adatok deduktiv és induktiv elemzése és kddoldsa nyoman elmondhato,
hogy a rendszervaltozas el6tti és utani 6vodai nevelést a megvaltozott tarsadalmi és szocialis
igények hivtak életre. A kommunizmus idején tobb szempontu eltérés jellemezte a varosi és
vidéki dvodai nevelést. Kiilonbozéséget mutat a nyitvatartas, nyelvhasznalat, kontroll és
felszereltség tekintetében. A sziil6k munkaprogramjahoz igazitottdk az 6voda nyitvatartasat:
varosi kornyezetben - foként a gyarak szomszédsagaban - két valtdsban fogadtdk a
gyerekeket, mig falvakban a mezei munka idényét kdvette. Anyanyelvhasznalat tekintetében
is kimagaslo az eltérés: varosi kornyezetben f6ként roman nyelvii 6vodak miikodtek, mig a
magyar falvakban anyanyelvii nevelésben részesiilhettek az ovodas gyermekek. A kutatas
soran beigazolodott, hogy nagyobb horderejii és érezhetobb volt a valtozas varosi

kornyezetben, hiszen a forradalom utan bekdvetkezett valtozasok nagymértékben
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befolyasoltdk a varosi Ovodai nevelést. Fokozatosan hoztdk létre a magyar nyelvi
csoportokat, amely azt eredményezte, hogy rovid idon beliil Nagyvaradon 5-rél 24-re boviilt

a magyar 6vodai csoportok szama.

Az dvodakban zajlo oktatd-nevelé munka tartalmi valtozasait a tantervvaltozasok és
alternativ programok megjelenése mentén vizsgaltam. A rendszervaltozas utani évek
kaotikus allapotainak koszonhetden az 6vodapedagdgusok kevés szazalékahoz jutott el az
alternativ pedagdgiai programok megismerésének és bevezetésének lehet6sége, amely azt
eredményezte, hogy Bihar megyében jelenleg is csak két magyar 6vodai csoport miikddik
alternativ program szerint. A kutatas tovabbi szala ravilagitott arra, hogy az évek folyaméan
a hagyomanyos és alternativ programok mellett a tarsadalmi elvarasok életre hivtak Bihar
megyében a ,,rejtett alternativ”’ programmal miikddé 6vodakat, amelyek latszolag a kzponti
tanterv mentén mikddnek, de ezt olyan alternativ tevékenységekkel, modszerekkel

egészitették ki, amelyekkel kialakitottak sajatos pedagdgiai arculatukat.

Empirikus kutatdsom sordn fontosnak gondoltam megvizsgalni a Bihar megyei magyar
Ovodapedagbgusképzés tantargyi programjait annak érdekében, hogy megallapitsam az
alternativ pedagogiak helyét a képzési tartalmakban. A tartalomelemzés eredménye nyoman
kijelenthetd, hogy kozépfoku képzésben semmilyen formédban nem jelennek meg az
alternativ pedagogiak, mig akadémiai szintén mindkét nagyvaradi egyetem tanmenetében
valaszthato targyként talalkozhatnak vele a hallgaték. Ezen eredményekre alapozva a Bihar
megyei dvodapedagdgusok korében ismert és elterjedt alternativ koncepciokat, médszereket
és ezek gyakorlati alkalmazasat, Osszefiiggéseit kérddives kutatasban vizsgaltam. Az
eredmények tiikrében fontos kiemelni az alkalmazasi hajlanddsagot, hiszen a mintaba
bekerilt évodapedagdgusok 74%-a alkalmaz alternativ pedagdgiai programokbdl atvett
modszereket. Az dsszefliggés vizsgalat eredményei alapjan erésen szignifikans kapcsolat
mutathatd ki a pedagogusi palyan eltoltott idé és az alternativ pedagogiakrol szerzett
ismeretek kozott. A palyakezdd pedagdgusok mindegyike tanult az alternativ pedagdgiakrol
a képzés évei alatt, mig a korosabb pedagdgusok mas forrdsokbol tajékozodtak. A
tovabbképzeseken vald részvétel és az alternativ mddszerek hasznalata kdzott mérsekelt
szignifikancia mutatkozott. Az 6vodai csoportlétszam szintén befolyasolja az alternativ
modszerek hasznalatéat, népesebb csoportok esetében a pedagogusok gyakrabban fordulnak
az alternativ maddszerek felé. Beigazolodott, hogy az alternativ modszerek hatekonysaganak
megitélése nem filigg az Ovodapedagdgusok munkahelyének telepuléstipusatol és a

legmagasabb iskolai végzettségét6l sem. Kdvetkeztetésként elmondhato6, hogy az alternativ
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pedagdgiai modszerek, eszkdzok Ovodai gyakorlatban vald alkalmazasa nagymértékben
fligg a szakképzés évei alatt elsajatitott ismeretektdl és a tovabbképzéseken megismert

tartalmaktol.

A harmadik évezred elején végbemend tarsadalmi valtozasok uj kihivasokat és egyben Uj
valaszokat is igényelnek az oktataspolitikatol, a valtoz6 korilményeknek megfelelni kivano
pedagogusoktol és az alapokat megerdsitd ovodapedagogusoktol. Véleményem szerint
ennek egyik gyokere az alternativ pedagogiaban keresendd. Megitélésemben a kevés
alternativ pedagogiai programmal mitkod6 6vodai csoport ellenstlyozasara a hagyomanyos
programl csoportokban alternativ elemek, koncepciok, modszerek bevezetésére és

alkalmazasara volna sziikség.

Meggy6z6désem, hogy jelen értekezésben bemutatott erdélyi Ovodaiigy és a tobb
szempontbol elemzett Bihar megyei Ovodai nevelés tUjdonsagértékével boviti a
neveléstudomanyi kutatasok tarhazat. Biztos forrast jelenthet azon pedagogusok szamara,
akik oktatastorténeti szempontbol részletekbe menden szeretnék megismerni az erdélyi
Ovodaligyet és a Bihar megyei 6vodai pedagogiai gyakorlatot, tovabba kiinduldpontjat
képezheti a tovabbi neveléstudomanyi kutatdsoknak.
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VIIl. Rezimé

Cim: Hagyomanyos és alternativ 6vodai programok kibontakozasa az 1989-es romaniai
rendszervaltozast koveté tarsadalmi és oktataspolitikai valtozasok tiikrében,
kalonos tekintettel a Bihar megyei magyar 6vodak és az vodapedagdgus-képzes

vonatkozasaban

Kulcsszavak: erdélyi  6vodauigy, erdélyi kisebbségi magyarsag, Bihar megyei
6vodapedagogusok, alternativ 6vodai programok

Keywords: Transylvanian kindergarten affairs, Hungarians minority in Transylvania, Bihar

county kindergarten teachers, alternative kindergarten programs

Ertekezésemben az erdélyi oktatasiigy keretrendszerébe illesztve a Bihar megyei 6vodai
programok kibontakozasat vizsgalom az 1989-es rendszervaltozastol napjainkig, kilonds
tekintettel a magyar kisebbség vonatkozasaban. A kutatasi téma olyan id6szakot 6lel fel,
amely az erdélyi oktataspolitika és Ovodalgy viszonylatdban reformvaltozdsokon ment

keresztil, ugyanakkor még feltaratlan és kiaknazatlan.

Ertekezésem két kiilonallo részre tagolodik, amelyek strukturajaban és modszertanaban
kiilonbozbek, de lineédrisan és horizontdlisan egymadsra épitve egységes egészet alkotnak. Az
els6, elméleti részben ceélom volt egy logikailag koherens, elméleti-koncepcionalis
keretrendszer megalkotasa, amelyben bemutatom az 1989-es rendszervaltozas utani
gazdasagi, demografiai, jogi, oktataspolitikai valtozasokat, ramutatva a fobb
Osszefiiggésekre, a lényeges és meghataroz6 elemekre. A disszertacié masodik részében
empirikus kutatdisom célja volt a Bihar megyében taladlhatdé magyar Ovodak és
Ovodapedagdgus-képzés példajan keresztul bemutatni az erdélyi magyar Ovodaligy

gyakorlati megvaldsulésat és kiteljesedését az 1989-es rendszervaltozastol napjainkig.

Kutatdbmunkamban kombinativ stratégiai megkdzelitést alkalmaztam, amelyben kvantitativ
¢és kvalitativ modszerek szinergiaja érvényesiil. A kvantitativ adatfelvétel soran a kérddives
lekérdezés modszerét hasznéltam, amelyben a Bihar megyei magyar évodapedagogusok
alternativ pedagdgiakkal kapcsolatos attitidjét mértem. Ezt egészitették ki a kvalitativ
adatforrasok: a pedagogusokkal készitett interjuk, az 6vodapedagdgus-képzés tantargyainak
vizsgélata és a Bihar megyei Ovodai gyakorlatban hasznalt pedagodgiai programok

dokumentumainak elemzése.
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Az eredmények tiikrében megerdsitést nyert az a feltételezésem, mely szerint az oktatasiigyi
reformok kibontakozésa lassu, 6vatos lépésekben éreztették hatasukat. A tantervek elemzése
mentén Kijelenthet, hogy a kézponti 6vodai curriculum a reformtérekvesek szellemében

konstruktiv valtozasokon ment keresztil szerkezeti, tartalmi és fogalmi szinten.

Dolgozatom egyik 0j tudomanyos eredményének tekintem a pedagdgusokkal készitett
interjuk eredményeit, amely a pedagdgiai gyakorlat oldalardl tarja fel a Bihar megye magyar
Ovodaugyet. Az adatok deduktiv és induktiv elemzése és kodolasa nyoman elmondhato,
hogy a rendszervaltozas eldtti s utani dvodai nevelést a megvaltozott tarsadalmi és szocialis
igények hivtak életre. A kommunizmus idején tobb szempontu eltérés jellemezte a varosi és

vidéki 6vodai nevelést.

A Bihar megyei 6vodapedagogusok korében végzett kérddives kutatds eredményeinek
tikrében fontos kiemelni az alkalmazasi hajlanddsagot, hiszen a mintaba bekerdlt

Ovodapedagdgusok 74%-a alkalmaz alternativ pedagdgiai programokbdl atvett modszereket.

A Bihar megyei pedagogiai gyakorlatban megtalédlhatd harom tipusu 6vodai program:
kdzponti program, Waldorf - program és Step by step - alternativ program 6sszehasonlitasa
mentén kijelenthetd, hogy mindharom program gyermekkodzpontu és a gyermek harmonikus
fejlodését tamogatja, tovabba bebizonyosodott, hogy a 2019-es Koragyermekkori nevelés

curriculuma tébb eleme a Step by step programban gyokerezik.

A Kkutatas tovabbi szala ravilagitott arra, hogy az évek folyaman a hagyomanyos és alternativ
programok mellett a tarsadalmi elvarasok ¢€letre hivtdk Bihar megyében a ,,rejtett alternativ”
programmal mitkodé egyhazi Ovodakat, amelyek latsz6lag a kozponti tanterv mentén
miikddnek, de ezt olyan alternativ tevékenységekkel, modszerekkel egészitettek ki,

amelyekkel kialakitottak sajatos pedagdgiai arculatukat.

A Bihar megyei magyar 6vodapedagdgusképzés tantargyi programjainak elemzése nyoman
kijelenthetd, hogy a kozépfoku képzésben semmilyen formaban nem jelennek meg az
alternativ pedagogiak, mig akadémiai szintén mindkét nagyvaradi egyetem tanmenetében

valaszthato targyként talalkozhatnak vele a hallgatok.

Meggy6z6désem, hogy jelen értekezésben bemutatott erdélyi ovodaiigy €s a tobb
szempontbol elemzett Bihar megyei Ovodai nevelés tjdonsagértékével boviti a

neveléstudomanyi kutatasok tarhazat.
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VIII. Koszonetnyilvanitas

2018 0szén léptem at a Pécsi Tudomanyegyetem Oktatas €s Tarsadalom Doktori Iskola
kapujat, és ezzel szamomra elkezd6dott egy 1j, csodalatos utazas a tudomanyok vilagaba.
Senki sem mondta, hogy konnyl lesz, de olyan elszantsag, akarat és kivancsisdg volt
bennem, amely erét adott a hosszu Giton. A tudomanyos utam kalandos és r6gos volt, és olyan

kihivasok ele allitott, amelyek altal fejlédhettem és szakmailag épiilhettem.

Mély tisztelettel és halaval tartozom Kéri Katalin professzor asszonynak, aki mar els6
talalkozasunk alkalmaval régi ismerdsként iidvozolt és a doktori iskola akkori vezetdjeként
szivelyesen fogadott. Utazasom elején ugy jelent meg az életemben, mint egy josagos tundér,
akinek biztato szavai, szelid mosolya és alazatos természete egész utam soran elkisért. Az O
biztatdsara jutottam el Portoba, ahol angol nyelvli eldadast tarhattam az ISCHE

neveléstudomanyi konferencian.

Egy évvel kés6bb a doktori iskola konzulensként rendelte mellém Héjj Andreas professzor
urat, aki magas szintli szakmai tudasaval ¢és pszichologiai ismereteivel segitette
kutatbmunkamat. Egyenes és szigoru jelleme pontossagra, precizitasra és maximalizmusra
nevelt. Bar egylitt indultunk a szakmai utazasra, de késdbb utjaink szétvaltak, és sajnos
nélkile kellett tovabbhaladnom. EzUton is halasan kdszondm Neki a segitséget, biztatast és

az emberi magatartast.

Kissné dr. Zsdmboki Réka volt az a személy, aki az utam soran végig fogta a kezem.
Nélkile nem értem volna célba. Egy olyan példakép szamomra, aki hitelességével, emberi
magatartasaval és szakmai tudasaval lampaskeént vilagitott eléttem. Hélas szivvel gondolok
a sok segitségre, tiirelemre, segitdkészségre, melyet irantam tantsitott. Ugy tudott felemelni
és biztatni, hogy ravilagitott a hibaimra, de sohasem tiport el. Nem diakkeént, hanem
kollégakent tekintett ram. Halas szivvel gondolok a k6z6s munkankra, és Isten &ldasat kérem
a tovabbi életére is.

Koszonettel tartozom azért, hogy az utam soran sohasem voltam egyediil. Mar elsé nap
mellém rendelte a sors Mezeiné Rumf Anitat, aki végig elkisért joban és rosszban. O volt
az a személy, akire mindig tamaszkodhattam. Meleg, barati szeretete Ovott és biztatott,
amikor hepehupas Utra tértem. Egyiitt sokkal kénnyebb volt venni minden akadalyt. Ugy
gondolom, hogy egy lathatatlan lelki baratsag jott Iétre kdzottiink, amelyet szintén a doktori

iskolanak kdszonhetlink.
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Utam mésodik fele haza, a Partiumi Keresztény Egyetemre vezetett, ahol bebizonyithattam,
hogy mit tanultam az évek alatt. Koszonettel tartozom dr. Palfi Jozsef rektor urnak és dr.
Bordas Andrea tanarnének, akik lehet6séget biztositottak arra, hogy a megszerzett tudasom
itthon kamatoztassam. Nagyszerii volt megtapasztalni felnétteket tanitani és atadni mindazt

a tudast és magatartést, amit a Pécsi Tudomanyegyetemrdl magammal hoztam.

Halaval tartozom higomnak, Dobrai Julianak és minden kollégamnak, akik Vvégig
tdmogattak, biztattak és batoritottak a hosszh Uton. Segit6készségiikre minden helyzetben
szamithattam. Ugyancsak koszonettel tartozom azoknak a pedagogus kollégaknak, akik
szabadidejiiket feldldozva hosszan meséltek nekem palyafutdsuk kezdeteir6l és a

kommunista rendszer nehézségeirdl.

Végll, de nem utolsésorban kdszonettel és végtelen halaval tartozom a csaladomnak, amely
mindvégig mellettem allt és biztatott. Csodalatos emberek. Szeretettel gondolok azokra az
utakra, amelyekre férjem, Habinyak Istvan mindig elkisért, biztatott és hit bennem. Nélkdile
nem sikerilhetett volna. Koszonom a gyermekeimnek, Gergének és Fanninak, hogy
tlrelemmel és megértéssel élték meg azokat a perceket és 6rékat, amelyeket a szamitdgép
eldtt toltottem. Tovabba halaval tartozom a szlleimnek, hogy felneveltek és olyan

kovetendd példat mutattak, amely mindenkor kitartasra és 6nmegvaldsitasra nevelt.

Halas vagyok, hogy a Pécsi Doktori Iskolaban eltoltétt hat év alatt gazdagodhattam

tudasban, tapasztalatokban, bolcsességben és emberi méltosagban.

K6sz6ndm!
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2. melléklet: Az Ovodai oktatd-neveld tevékenységek 1987-ben, 1993-ban és 2000-ben

megjelent programjai kényv formaban (Forras: konyvtarak)*
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https://www.google.com/search?sca_esv=def732e0ea4c2a3d&sxsrf=ACQVn09f5PIQY47mjsx6_FQjqqyBwDZ9SQ:1708410194230&q=programa+activitatilor+instructiv-educative+in+gradinita+de+copii+1993&tbm=isch&source=lnms&sa=X&sqi=2&ved=2ahUKEwiCxYf2o7mEAxXh8rsIHbvABQQ0pQJegQIDBAB&biw=1536&bih=703&dpr=1.25#imgrc=iVcRRujmYGYRkM&imgdii=WYiiHomjYcYS8M
https://www.google.com/search?sca_esv=def732e0ea4c2a3d&sxsrf=ACQVn09f5PIQY47mjsx6_FQjqqyBwDZ9SQ:1708410194230&q=programa+activitatilor+instructiv-educative+in+gradinita+de+copii+1993&tbm=isch&source=lnms&sa=X&sqi=2&ved=2ahUKEwiCxYf2o7mEAxXh8rsIHbvABQQ0pQJegQIDBAB&biw=1536&bih=703&dpr=1.25#imgrc=iVcRRujmYGYRkM&imgdii=WYiiHomjYcYS8M
https://www.google.com/search?sca_esv=def732e0ea4c2a3d&sxsrf=ACQVn09f5PIQY47mjsx6_FQjqqyBwDZ9SQ:1708410194230&q=programa+activitatilor+instructiv-educative+in+gradinita+de+copii+1993&tbm=isch&source=lnms&sa=X&sqi=2&ved=2ahUKEwiCxYf2o7mEAxXh8rsIHbvABQQ0pQJegQIDBAB&biw=1536&bih=703&dpr=1.25#imgrc=iVcRRujmYGYRkM&imgdii=WYiiHomjYcYS8M
https://www.google.com/search?sca_esv=def732e0ea4c2a3d&sxsrf=ACQVn09f5PIQY47mjsx6_FQjqqyBwDZ9SQ:1708410194230&q=programa+activitatilor+instructiv-educative+in+gradinita+de+copii+1993&tbm=isch&source=lnms&sa=X&sqi=2&ved=2ahUKEwiCxYf2o7mEAxXh8rsIHbvABQQ0pQJegQIDBAB&biw=1536&bih=703&dpr=1.25#imgrc=iVcRRujmYGYRkM&imgdii=WYiiHomjYcYS8M

3. melléklet: a 3-6 éves gyermekpopulécio és az dvodaba iratkozottak aranya 1950 es 2003

kozott (Forrds: lonescu et al., 2003. Situatia actuald a invatamdntului prescolar din

Romania)

Ovodaskord Ovodéaba Ovodaba
Tanév (3-6 éves) beiratkozott irattkozott

gyermekpopulacio gyermekek szama | gyermekek

szazalékos aranya

1950-1951 1072403 199096 18,6
1960-1961 1461636 354677 24,3
1970-1971 1104198 448244 40,6
1980-1981 1207146 935711 77,5
1990-1991 1047061 752141 71,8
1995-1996 1197772 697888 58,3
1999-2000 945333 616313 65,2
2000-2001 925001 611036 67,1
2001-2002 912440 616014 67,5
2002-2003 885898 629703 71,1
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4. sz. melléklet: Félig strukturalt interjukérdések (Sajat szerkesztés)

1)
2)

3)
4)
5)
6)
7)
8)

9

Mikor és hol végezte tanulméanyait?

Mikor és hol kezdte palyafutasat? Meséljen rdla, milyen volt akkor az Ovodai
nevelés? Hogyan volt berendezve az Ovodai csoport? Voltak-e szakkonyvek,
segédanyagok az Ovodapedagdgusok szdmara? Ismerték-e az aktualis pedagdgiai
programot?

Milyen volt a kapcsolat az 6vodapedagogusok és a sziilok kozott?

Hallottak-e az alternativ pedagogiardl ebben az idében?

Hogyan éreztette hatdsat a kommunizmus az dvodai életre Kivetitve?

Koérulbelul mennyi volt a gyermeklétszdm egy csoportban?

Volt r4 lehetdség, hogy a magyar gyermekek anyanyelviikon tanulhassanak?
Milyen gyokeres valtozasok torténtek az 6vodai nevelésben a rendszervaltozas utan?
Miben nyilvanult meg az Gjitas? Mennyire volt nehéz azonosulni az innovativ
intézkedésekkel?

Az ezredforduld kdrnyékén sorra jelentek meg Bihar megyéeben az egyhazi 6vodak.

Hogyan emlékszik erre az id0szakra?

10) Hogyan jelentek meg az alternativ pedagdgiai programok? Ertesiiltek-e errdl az

6vodapedagdgusok?

11) Szerveztek-e tovabbképzéseket, amelyeknek az alternativ programok, mdédszerek

voltak a kozponti témai?

12) On szerint az dvodapedagdgusok kénnyen tudtak alkalmazkodni a nemzeti tanterv

(curriculum) folyamatos valtozasaihoz?

13) Mesélje el a palyafutdsa soran atélt legszebb emlékét!

170



. melléklet: Interjualanyok iskolai végzettsége (Sajat szerkesztés)

Interjualanyo | Tanul | Iskolai Intézmeny Kiegészitesek
k manyi | évek neve, helye,
éveik szdma szak
1. sz. | 1975~ |5eév losif Vulcan | ,,Ebben az évben indult
interjualany 1980 Pedagogiai eldszor ovodapedagigia
Liceum, szak.”
Nagyvarad
ovodapedagogia
2. sz. | 1971- |4év ,»Al. Moghioros” | ,, Idékézben beiratkoztam a
interjlalany 1975 Elméleti nagyenyedi ovondkeépzo
Liceum, levelezd szakdra.”
Nagyvarad
3. sz. | 1969- | 5év Bethlen  Gabor | ,, Az 6vondk és tanitondk kiilon
interjlalany 1974 Kollégium, osztalyba jartak.”
Nagyenyed
dvodapedagdgia
5. sz. | 1985— | 4év 5. sz. lpari |, Egyetemre nem  sikeriilt
interjualany 1989 Liceum, bejutni.”
Nagyvarad
6. sz. | 1966— |5¢év Bethlen Gabor | ,, Abban az idében két magyar
interjualany 1971 Kollégium, nyelvii ~ ovonéképzé  volt
Nagyenyed Erdélyben, Nagyenyeden és
- Székelyudvarhelyen.”
dvodapedagogia
7. sz. | 1976—- |5¢év losif Vulcan | ,Abban az évben csak
interjualany 1981 Pedagogiai ovonéképzo osztalyt
Liceum, inditottak.”
Nagyvarad
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8. sz. | 1972— | 5év losif Vulcan |,,Az elsé hdrom évet a
interjlalany 1977 Pedagdgiai Moghioros-liceum éplletében
Liceum, voltunk, és utana csatoltak a
Nagyvarad Pedagogiai Liceumhoz, ahol
tobb roman osztaly is volt.”
9. sz. | 1970- |5év Bethlen Gabor | ,,Gyakorlatra a kollégium
interjualany 1975 Kollégium, szomszédsdagdaban léevé
Nagyenyed ovoddba jartunk.”
dvodapedagogia
10. sz. | 1974- | 5év losif Vulcan | ,,Szeretettel gondolok vissza
interjualany 1978 Pedagogiai azokra az évekre.”
Liceum,
Nagyvarad
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6. melléklet: Ovodapedagogusok munkavallalasa nagyvaradi és vidéki 6vodakban (Sajat

szerkesztés)

Vérosi roman
csoportban  dolgozok
szama: 3

Friss diplomés Varosi magyar

6vodapedagdgusok csoportban  dolgozok

szdma: 9 széma: 1
Videki magyar
csoportokban dolgozdk
széma: 7
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7. melléklet: Az dvodai nevelés jellemz6i a kommunizmus idején (Sajat szerkesztés)

6vodapedagdgusok
dvodai nevelés

varosi 6vodak

l

Eltéré jellemvonasok:

kevés magyar csoport
(Nagyvéaradon 5 csoport,
3 intézményben)

anyanyelv hasznélatanak
korlatozasa

jobb felszereltség

gyarak
munkaprogramjahoz
igazitott nyitvatartas

—

~.

vidéki évodak

|

K6z06s
jellemvonasok:

magas
gyermeklétszam

egységes roman

tanterv
egyenruha viselés

a roman himnusz

éneklése
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Eltéré jellemvonasok:

tébb magyar csoport

anyanyelv
hasznalatanak
biztositasa, magyar
versek, mesék

feldolgozasa

szegényes felszereltség,
de nagy udvar

4 honapos teli sziinet

mezOgazdasagi
munkalatokhoz igazitott
nyitvatartas

hosszU évzar6 misorok
szervezése magyar
nyelven




szerkesztés)

8. melléklet: Kihivasok a nyelvhasznalat tekintetében a kommunizmus idejében (Sajat

A magyar 6vodapedagdgusok
roman intézményekben atélt

nehézségei, kihivasai

Ovodapedagdgusok vallomésai

Az Gvodapedagogusok

kénytelenek  voltak  roman

csoportokban tanitani

wl...] magyar ovondk tanitottak roman tagozaton
[...]1” (IA.1.)

. [...] varosi viszonylatban szinte termeészetes volt,
hogy a magyar gyermekeket roman bolcsodébe,

Ovodaba iratték be.” (1A.3.)

nem beszélhettek magyarul a
gyermekekkel, sem a magyar

anyanyelvi kollégandkkel

» [...] nem beszélhettek magyarul a magyar
anyanyelvii gyermekekkel.” (1A.1.)

»Annak ellenére, hogy voltak magyar gyerekek a
csoportban nem volt szabad megszoélalni magyarul.”
(1A.6.)

nem engedhették meg, hogy a

magyar  gyerekek  egydtt
jatszanak és beszélgessenek egy

roman csoporton bell

,S80t, még arra is kellett figyelni, hogy két magyar
gyermek ne uljon egymas mellé.” (1A.1.)

. [...] 5-6 magyar gyerek is volt a csoportomban, de
Oket is arra kellett 6sztonozzem, hogy csak roman

nyelven beszéljenek.” (1A.2.)

nyelvi nehézségekbe Utkoztek,

nem ismerttk a roman
gyermekirodalmi miiveket,

a roman meséket csak sz0
lehetett

szerint olvasni a

gyerekeknek, az ir6 szavaival

,,...nem tudtam helyesen romanul beszélni, nem

[...] a

gyerekekkel egyutt tanultam a roman nyelvet, mert

ismertem a roman gyerekirodalmat,

én magam sem tudtam helyesen beszélni.” (1A.2.)
.»A meséket is csak olvasni volt szabad a kényvbol az

iré szavaival.” (IA.6.)

folyamatos ellendrzésnek

voltak kitéve

wl...] elsé évben az igazgatond 11-szer volt nalam

ellendrzésen.” (1A.2.)

soviniszta megnyilvanulasokat

kellett elviseljenek

,Mivel az igazgatono soviniszta, vaskalapos volt,
egymas kozott sem beszélhettiink magyarul és a
sziilokkel sem.” (1A.2.)
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»[...] volt egy soviniszta igazgatond, az magabol
kikelve orditott, hogy ebben az intézményben csak

romanul lehet beszélni [...]” (IA.6.)

varosi kornyezetben a sziilék | ,,[...] Nagyvaradon igy az emberek kénytelenek
kénytelenek  voltak  romén | voltak romén csoportba iratni a gyermekeiket.”

csoportba iratni gyermekeiket | (1A.1.)
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9. melléklet: A vidéki 6vodai nevelés jellemz6i a kommunizmus idejében (Sajat szerkesztés)

A vidéki évodai nevelés

jellemz6i a kommunizmus

idejében

Ovodapedagégusok vallomasai

tobb  6vodapedagdgus varosi
lakhelyr6l falura jart dolgozni

,,Nehézséget okozott szamomra, hogy ingédznom
kellett tobb falun keresztiil gyalog és autobusszal
is. Messze volt Nagyvaradtol, ezért hétkbznap ott
laktunk.” (1A.6)

az 6voda nyitvatartasat a sziilok
munkaprogramja alakitotta
decembertol

a téli szinet

marciusig tartott, nyaron az

dvoda nyitva volt

.[...] délutdn dadusok felligyelték a gyerekeket,
amig a sziileik a mezon dolgoztak. Az elldtas
ingyenes volt, a sziilok adomanyokkal jarultak
hozza a gyerekek étkeztetéséhez. A dadakat a
Szovetkezet alkalmazta. ” (1A.6)

,, Télen a falusi parasztemberek otthon voltak, nem
dolgoztak a mezodn, igy ovodaba sem hoztik a
gyerekeket. A téli vakacié 4 hénap hosszu volt
december 1-t61 marcius 31-ig.” (1A.2)
,,Decembertol aprilisig tartott a téli vakacio, és
egész nydron nyitva voltunk, mert a sziil6k mezei
munkat végeztek.” (1A.3)

,,Télen 3 honap sziinidé volt.” (1A.7)

,Abban az idében a mezei munka miatt télen
voltunk  hosszu

dolgoztunk.” (1A.5)

szabadsagon és  nyaron

magyar falvakban a gyerekek
mar az Ovodaban is magyarul
tanulhattak

,,Magyar falvakban a gyerekek mar az dvodaban
is magyarul tanulhattak.” (I1A.2.)

a vidéki ovodak felszereltsege

szegenyes volt

,,Ezek a falusi ovodak tresek, gyengén felszereltek
voltak. Olyan butorzat volt, amit a nagyvaradi,
elitebb 6vodak mar lecseréltek és neklink

ajandékoztak. A gyerekek locakon ltek, stelazsi
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polcok voltak fliggdnnyel eltakarva. Néhany jaték

)

volt a csoportban: baba, kisauto, épitékocka.’
(1A.2).

»[...] voltak jatékok, de legtobbet az udvaron
jatszottak a gyerekek.” (1A.3.)

,,Nagy fiives udvarunk volt, miianyag jatéekokkal
jatszhattak a gyerekek.” (1A.3)

Nagy hangsulyt fektettek a
hagyomanyok apoléséara, év végi

szerepekre

,,Nagy hangsulyt fektettiink a kardacsonyi miisorra,
amelyet a templomban adtunk elo, és az évzaro
szerepre, melyet a kultirotthonban mutattunk be
népviseletbe 6ltdzve. ” (1A.3).

Az évzaro miisorokat augusztusban tartottuk,

nagyokat szerepeltunk.” (IA.6).

a pedagogiai program egységes

volt a roman csoportokeval

megengedett  volt  magyar

verseket, meséket tanitani

A pedagogiai program roman nyelvii volt, de én
olyan verseket, énekeket, népi gyermekjatékokat
tanitottam a gyerekeknek és az unokaimnak,
amelyeket még 6vodaban tanultam.” (1A.6).

wA  roman nyelvii  pedagogiai  programot
hasznéltuk az dvodai nevelésben. Nagyon kevés
magyar nyelvii segédanyag, gyiijtemény volt,
ezeket is magyarorszagi pedagogusoktol sikerlt
beszerezni.” (1A.1)

,,Meséskonyvekhez egy magyarorszagi kapcsolat

revén jutottam.” (1A.3)
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10. melléklet: A kommunizmus utan bekdvetkezett fébb valtozasok az évodai nevelésben
(Sajat szerkesztés)
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11. melléklet: A liceumi pedagOgiai szakoktatds Kkerettanterve alsG tagozatos
Ovodapedagdgus és tanitod szakos hallgatok szdmara (Sajat szerkesztés)

TANTARGY IX. 0SZTALY X. OSZTALY

KT DT KT+DT IT KT | DT | KT+DT IT
NYELV ES KOMMUNIKACIO 6 2 8 6 2 8
Roman nyelv és irodalom 3 1 4 3 1 4
Idegen nyelv 1 2 - 2 2 - 2
Idegen nyelv 2 1 1 2 1 1 2
MATEMATIKA ES
TERMESZETTUDOMANYOK N L R
Matematika 2 - 2 2 - 2
Fizika 1 - 1 1 - 1
Kémia 1 - 1 1 - 1
Bioldgia 1 - 1 1 - 1
EMBER ES TERMESZET 4 3 7 4 3 7
Torténelem 1 - 1 1 - 1
Foldrajz 1 - 1 2 |1 - 1 2
Tarsadalomtudomany 1 - 1 1 - 1
Pszicholdgia - 3 3 - 3 3
Vallas 1 - 1 1 - 1
KEPZOMUVESZET - 2 2 - 2 2
Zene - 1 1 - 1 1
Rajz, festészet - 1 1 - 1 1
TESTNEVELES ES SPORT 1 - 1 1 - 1
Testnevelés 1 - 1 1 - 1
TECHNOLOGIAK 2 3 5 2 3 5
Kommunikacio 2 - 2 2 - 2
Pedagdgiai gyakorlat - 3 3 - 3 3
Véllalkozas - - - 1 - 1
HETI ORASZAMOK 18 |10 |28 2 19 |10 |29 2
TELJES HETI ORASZAMOK 30 31
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12. melléklet: A liceumi pedagogiai
Ovodapedagdgus és tanitod szakos hallgatok szdmara (Sajat szerkesztés)

szakoktatas kerettanterve felsé tagozatos

TANTARGY X1. OSZTALY XIl. OSZTALY
KT DT | KT+DT IT KT | DT | KT+DT IT
NYELV ES KOMMUNIKACIO 6 2 8 2 |7 1 8 2
Roman nyelv és irodalom 3 1 4 3 1 4
Roman nyelv és irodalom mdédszertan | - 1 1 - - -
Idegen nyelv 1 2 - 2 2 - 2
Idegen nyelv 2 1 - 1 2 - 2
MATEMATIKA ES |2 3 5 2 2 4
TERMESZETTUDOMANYOK
Aritmetika - 1 1 - 1 1
Matematika 1 - 1 1 - 1
Matematika médszertan - 1 1 - - -
Természettudomanyok 1 - 1 1 1 2
Természettudomanyok mddszertan 1 1 - -
EMBER ES TERMESZET 4 7 11 4 7 11
Torténelem 1 - 1 1 - 1
Foldrajz 1 - 1 1 - 1
Foldrajz moédszertan - 1 1 - -
Pszichologia és pedagdgia - 6 6 - 7 7
Téarsadalomtudomanyok 1 - 1 1 - 1
Vallas 1 - 1 1 - 1
KEPZOMUVESZET - 2 2 - 2 2
Zene, rajz, festészet - 1 1 - 2 2
Képzémiivészet modszertan - 1 1 - - -
TESTNEVELES ES SPORT 1 1 2 1 - 1
Testnevelés 1 1 1 - 1
Testnevelés modszertan - 1 1 - - -
TANACSADAS - - - - - -
TECHNOLOGIAK 1 - 1 1 - 1
Kommunikacio 1 - 1 1 - 1
HETI ORASZAMOK 14 15 29 2 15 12 27 2
TELJES HETI ORASZAMOK 31 29

KT — koz0s tanterv; DT — differencialt tanterv; IT — intézmény altal jovahagyott tanterv
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13. melléklet: Differencialt tanterv az als6 tagozatos liceumi szakoktatasban részt vevo

Ovodapedagdgus és tanito szakos hallgatok szamara (Sajéat szerkesztés)

TANTARGY IX. OSZTALY X. OSZTALY
NYELV ES KOMMUNIKACIO 2 2
Roman nyelv és irodalom 1 1
Idegen nyelv 2 1 1
EMBER ES TARSADALOM /|8 8

Pedagogia és pszicholdgia

Bevezetés a pedagégiaba | 2 -

Tantervelmélet és modszertan

Ertékeléselméletek és -gyakorlatok - 1
Pszicholégia - 2
Kommunikacids technikdk 1 -
Zenei nevelés 1 1
Képzomiivészeti nevelés 1 1
Pedagdgiai gyakorlat 3 3
Osszesen 10 10
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14. melléklet: Differencialt tanterv a felsé tagozatos liceumi szakoktatasban részt vevo

Ovodapedagdgus és tanito szakos hallgatok szamara (Sajat szerkesztés)

TANTARGY X. OSZTALY XI. OSZTALY
PSZICHOLOGIA ES PEDAGOGIA 6 7

Osztalymenedzsment 1 -

Specidlis pszichopedagdgia - 1

Eletkorok pszicholdgiaja 1 -

[
[E=Y

Neveléspszicholdgia

1
[y

Innovativ, transzdiszciplinaris neveléstan

Pedagogiai gyakorlat felkészitd
A TANTARGYAK MODSZERTANA

Roman nyelv és irodalom modszertan

Matematika médszertan

Természettudomanyok modszertan

Fdéldrajz és térténelem mddszertan

Zene ¢és képzémiivészet modszertan

Testnevelés modszertan
EGYEB TANTARGYAK

Romaén nyelv és irodalom

Aritmetika

R I ) S
1

Természettudomanyok -

Zene és képzémiivészet 1

Osszesen 15 12
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15. melléklet: Tantargyak és draszamok a Partiumi Keresztény Egyetem elsé félévében
(Sajat szerkesztés a tanmenet alapjan)

TANTERV

2022/2025 egyetemi évek

PARTIUMI KERESZTENY EGYETEM, NAGYVARAD
Gazdasag és Tarsadalomtudomanyi Kar, Humantudomanyi Tanszék
Ovodai és elemi oktatas pedagogiaja szak

A képzés ideje: 6 szemeszter, Nappali tagozat

TANTARGY MEGNEVEZESE | KRE HETI ORASZAMOK Teljesités
DIT madja
Kurz | Szeminariu | Gyakor-lat | Projekt
us m
A pszicholdgia alapja 4 1 2 0 0 Vizsga
A pedag6gia alapja 4 2 1 0 0 Vizsga
A jaték pszichopedagdgiaja 3 1 1 0 0 Vizsga
Matematika- évoda és elemi | 3 2 1 0 0 Vizsga
osztalyok
Roman nyelvtan 3 2 1 0 0 Vizsga
Magyar nyelvtan 3 2 1 0 0 Vizsga
Magyar irodalom 3 2 0 0 0 Vizsga
Informacios és kommunikéciés | 2 0 0 2 0 Folyamatos
technoldgidk ellenér-zés
Pedagdgiai gyakorlat I. 3 0 0 0 3 Foly.
ellenérzés
Testnevelés 2 0 2 0 0 Foly.
ellenérzés
Vélasztott idegennyelv 2 1 1 0 0 Kollokv.
13 10 2 3
Osszesen 30 28
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16. melléklet: Tantargyak és draszdmok a Partiumi Keresztény Egyetem masodik
felévében (Sajéat szerkesztés a tanmenet alapjan)

TANTARGY KRE HETI ORASZAMOK TELJESITE
MEGNEVEZESE DIT S MODJA

Kurzus Szemi- Gyakor-lat | Projekt

narium

Oktataselmélet 4 2 2 0 0 Vizsga
Tantervelmélet 4 2 2 0 0 Vizsga
A fejlodés | 3 1 2 0 0 Vizsga
pszichologiaja
A nevelés | 2 1 1 0 0 Vizsga
pszichologiaja
Ovodapedagogia és a | 3 1 1 0 0 Vizsga
kisiskolaskor
pedagogidja
Romaén irodalom 3 2 0 0 0 Vizsga
Magyar 3 1 1 0 0 Vizsga

gyermekirodalom

A magyar nyelv és | 3 1 1 0 0 Vizsga
kommunikacio

tanitasanak

mddszertan

Pedagdgiai gyakorlat | 3 0 0 0 3 Folyamatos

. ellendrzés

Testnevelés 2 0 2 0 0 Folyamatos
ellendrzés

Vélasztott 2 1 1 0 0 Kollokv.

idegennyelv

12 13 0 3
Osszesen 30 28
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17. melléklet: Tantargyak és oOraszamok a Partiumi Keresztény Egyetem harmadik

felévében (Sajéat szerkesztés a tanmenet alapjan)

TANTARGY KREDIT HETI ORASZAMOK TELJESITE
MEGNEVEZESE S MODJA

Kurzus Szeminar | Gyakorlat Projekt

ium

Ertékeléselmélet 4 2 2 0 0 Vizsga
Roman 4 2 1 0 0 Vizsga
gyermekirodalom
Roman nyelv és | 3 1 1 0 0 Vizsga
kommunikécid
maddszertan
Matematika 3 1 1 0 0 Vizsga
maddszertan
Magyar nyelv és |4 2 2 0 0 Vizsga
irodalom mddszertan
Pedagdgiai gyakorlat | 4 0 0 0 0 Foly.
Il. ellen6rzés
Valasztott 2 1 1 0 0 Kollok.
idegennyelv
Valaszthato tantargy | 2 1 1 0 0 Vizsga
2-es csoport
Valaszthato tantargy | 2 1 1 0 4 Vizsga
2-es csoport
Valaszthato tantargy | 2 1 1 0 0 Vizsga
2-es csoport
Osszesen 30 12 11 0 4

27
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18. melléklet: Tantargyak és 6raszamok a Partiumi Keresztény Egyetem negyedik félévében

(Sajat szerkesztés a tanmenet alapjan)

TANTARGY KREDIT HETI ORASZAMOK TELJESITE
MEGNEVEZESE S MODJA

Kurzus Szeminariu | Gyakorlat | Projekt

m
Kutatasmodszertan 4 2 2 0 0 Vizsga
Roman nyelv és |4 2 1 0 0 Vizsga

irodalom modszertan-

elemi osztalyban

Matematika 4 2 1 0 0 Vizsga

modszertan-elemi

osztalyban
Tudomanyok 2 1 1 0 0 Vizsga
maddszertan
Zenei nevelés | 2 0 2 0 0 Vizsga
maddszertan
Technoldgia 2 1 1 0 0 Kollok.
maddszertan
Pedagdgiai gyakorlat | 4 0 0 0 0 Foly.
V. ellendrzés
Vélasztott 2 1 1 0 0 Kollok.
idegennyelv
Valaszthato tantargy | 2 1 1 0 0 Vizsga
2-es csoport
Valaszthato tantargy | 2 1 1 0 4 Vizsga
2-es csoport
Valaszthato tantargy | 2 1 1 0 0 Vizsga
2-es csoport

12 12 0 4
Osszesen 30

28
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19. melléklet: Tantargyak es oraszamok a Partiumi Keresztény Egyetem 06todik

felévében (Sajéat szerkesztés a tanmenet alapjan)

TANTARGY KREDIT HETI ORASZAMOK TELJESITE
MEGNEVEZESE S MODJA

Kurzus Szemina- Gyakor-lat | Projekt

rium

A gydgypedagbgia | 4 2 2 0 0 Vizsga
alapjai
Osztalymenedzsment | 3 1 1 0 0 Vizsga
Ember és tarsadalom, | 4 2 1 0 0 Vizsga
torténelem
mabdszertan
Foldrajz médszertan 2 1 1 0 0 Vizsga
Képzomiivészeti 2 1 1 0 0 Vizsga
nevelés mddszertana
Testneveleés, 2 1 1 0 0 Kollok.
pszichomotoros
tevékenységek
mddszertana
Pedagdgiai gyakorlat | 5 0 0 0 0 Foly.
V. ellenérzés
Vélaszthato tantargy | 2 1 1 0 0 Vizsga
2-es csoport
Vélaszthato tantargy | 2 1 1 0 0 Vizsga
2-es csoport
Vélaszthato tantargy | 2 1 1 0 4 Vizsga
2-es csoport
Vélaszthato tantargy | 2 1 1 0 0 Vizsga
2-es csoport

12 11 0 5
Osszesen 30 28
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20. melléklet: Tantargyak és Oraszamok a Partiumi Keresztény Egyetem hatodik

felévében (Sajat szerkesztés a tanmenet alapjan)

TANTARGY KREDIT HETI ORASZAMOK TELJESITE
MEGNEVEZESE S MODJA
Kurzus Szeminar | Gyakorlat | Projekt
ium
Az  oktatastdrténet | 4 2 2 0 0 Vizsga
paradigmai
Oktatasi és | 4 2 2 0 0 Vizsga
szocialpolitikak
Koragyermekkori 3 1 1 0 0 Vizsga
nevelés
Integrélas az | 3 1 1 0 0 Vizsga
oktatasban
Pedagdgiai gyakorlat | 5 0 0 0 5 Foly.
VI. ellendrzés
Allamvizsga dolgozat | 3 0 0 0 48 Foly.
elkészitése ellenérzés
Vélaszthato tantargy | 2 1 1 0 0 Vizsga
2-es csoport
Vélaszthato tantargy | 2 1 1 0 0 Vizsga
2-es csoport
Vélaszthato tantargy | 2 1 1 0 4 Vizsga
2-es csoport
Vélaszthato tantargy | 2 1 1 0 0 Vizsga
2-es csoport
Osszesen 30 10 10 0 5
25
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21. melléklet: Opciondlis és szabadon vélaszthatd targyak és Oraszamok a Partiumi
Keresztény Egyetem képzési ideje alatt (Sajat szerkesztés a tanmenet alapjan)

OPCIONALIS TARGYAK

TANTARGY KREDIT HETI ORASZAMOK TELJESITE
MEGNEVEZESE S MODJA
Kurzus Szeminar | Gyakor | Projekt
ium lat
Szemeszter 1-es csoport
Idegen nyelv 2 1 1 0 0 Kollokv.
1 (angol)
Idegen nyelv 2 1 1 0 0 Kollokv.
1 (francia)
Idegen nyelv 2 1 1 0 0 Kollokv.
1 (német)
SZABADON VALASZTHATO TARGYAK
TANTARGY KREDIT HETI ORASZAMOK TELJESITE
MEGNEVEZESE S MODJA
Kurzus Szeminar | Gyakor | Projekt
ium lat
I Szemeszter
Magyarsag 2 1 1 0 0 Kollokv.
torténelem I.
Roman nyelvil | 2 1 1 0 0 Vizsga
kommunikécids
technikék 1
Onkénteskedés 1 2 0 2 0 25 Vizsga
1. Szemeszter
Magyarsag 2 1 1 0 0 Kollokv.
torténelem I1.
Roman nyelvll | 2 1 1 0 0 Vizsga

kommunikaciés
technikak 2

190



Onkénteskedés 2 2 25 Vizsga
Il. Szemeszter
Vallastorténet . 0 0 Kollokv.
Roman nyelvi 1 0 Vizsga
kommunikacios
technikék 3
Onkeénteskedés 3 0 25 Vizsga
V. Szemeszter
Vallastorténet 1. 2 0 0 Kollokv.
Roman nyelvili | 2 1 0 Vizsga
kommunikécios
technikak 4
Onkénteskedés 4 2 0 25 Vizsga
V. Szemeszter
Idegen nyelvek 1 0 Kollokv.
(angol, német,
francia)
Roman nyelvii 1 0 Vizsga
kommunikacios
technikék 5
Onkénteskedés 5 0 25 Vizsga
VI. Szemeszter
Idegen nyelvek | 2 1 0 Kollokv.
(angol, német,
francia)
Roman nyelvl | 2 1 0 Vizsga
kommunikacios
technikék 6
Onkénteskedés 6 2 2 25 Vizsga
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22. melléklet: Tantargyak és oraszamok a Nagyvaradi Egyetem els6é félévében (Sajat

szerkesztés a tanmenet alapjan)

TANTERV

Ervényes a 2020/2021-es tanévtdl

NAGYVARADI ALLAMI EGYETEM

Tarsadalomtudomanyi Kar

Ovodai és elemi oktatas pedagogiaja szak — Magyar nyelven

A képzés ideje: 3 év/180 kredit

Nappali tagozat

TANTARGYAK FELEV Féléves Teljesités | Kreditek
heti 6raszamok Oraszam mabdja

KOTELEZO Kurzus Szeminar | Gyakor | Proje

TARGYAK ium lat kt

A pedagogia alapjai | 2 1 - - 42 vizsga 4

Tantervelmalet 2 2 - - 56 vizsga 4

A speciélis | 2 1 - - 42 vizsga 4

pedagdgia alapjai

A pszicholdgia | 2 1 - - 42 vizsga 4

alapjai

A nevelés | 1 1 - - 28 vizsga 3

pszichologiaja

Roman nyelv I. 1 1 - - 28 vizsga 3

Magyar nyelv I. 1 1 - - 28 vizsga 3

Pedagogiai - 3 - - 42 Kollokv. 3

gyakorlat —6vodai

Osszesen 11 11 - - 308 28

Koételezéen

valaszthato

Angol nyelv -az |1 1 - - 28 Kollokv. 2

oktatashan

Francia nyelv — az | 1 1 - - 28 Kollokv. 2

oktatashan

Osszesen 1 1 - - 28 2

Testnevelés - - 1 - 14 Proba 2
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23. melléklet: Tantargyak es oraszdmok a Nagyvaradi Egyetem masodik félévében (Sajat

szerkesztés a tanmenet alapjan)

TANTARGYAK FELEV Féléves Teljesités | Kre-
heti 6raszamok Oraszam madja ditek

KOTELEZO Kurzus | Szemi- | Gya- Pro-jekt

TARGYAK narium | korlat

Oktataselmélet 2 1 - - 42 vizsga 4

Fejlédéslélektan 2 1 - - 42 vizsga 3

A specidlis | 2 1 - - 42 vizsga 3

pedag6gia alapjai

Matematika-évodai | 1 1 - - 28 vizsga 3

és elemi

Roman nyelv II. 1 1 - - 28 vizsga 3

Gyermekirodalom 1 1 - - 28 vizsga 3

Magyar nyelv I1. 1 1 - - 28 vizsga 3

Magyar irodalom 1 1 - - 28 vizsga 3

A jaték | 1 1 - - 28 vizsga 3

pszichopedagdgiaja

Pedagogiai - 3 42 Kollokv. 3

gyakorlat —iskola

Osszesen 11 11 308 28

Kotelez6en

valaszthato

Angol nyelv -az |1 1 - - 28 Kollokv. 2

oktatashan

Francia nyelv — az | 1 1 - - 28 Kollokv. 2

oktatashan

Osszesen 1 1 - - 28 2

Testnevelés - - 1 - 14 Proba 2
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24. sz. melléklet: Tantargyak és Graszamok a Nagyvaradi Egyetem harmadik félévében
(Sajat szerkesztés a tanmenet alapjan)

TANTARGYAK FELEV Féléves Teljesités | Kredi
heti 6raszamok Oraszam madja tek

KOTELEZO Kurzus | Szeminar | Gya- Projekt

TARGYAK ium korlat

Oktatasugyi 1 1 - - 2 vizsga 3

menedzsment

Roman nyelv  és |1 1 2 vizsga 3

irodalom oktatdsa —

6vodaban

Magyar nyelv  és |2 1 - - 3 vizsga 4
irodalom tanitasa

Ertékelés elméletek 1 1 - - 2 vizsga 4
Roman irodalom 1 1 - - 3 vizsga 3
Roman nyelv  és |2 1 - - 3 vizsga 4

irodalom oktatdsa —

elemi osztalyokban

Pedagdgiai gyakorlat — | - 4 - - 4 Kollokv. 3
iskolaban

Osszesen 8 10 18 24
Kotelez6en valaszthato

1. Opci6

Nonfrmaélis és |1 1 - - 2 vizsga 2

kdzbsségi nevelés

Egyilittmikodésen 1 1 - 2 vizsga 2
alapul6 tanulés

2. Opci6

Angol nyelv - az |1 1 - - 2 Kollokv. 2
oktatashan

Francia nyelv - az |1 1 - - 2 Kollokv. 2
oktatashan

3. Opcid

A kritikus gondolkodas | 1 1 - - 2 vizsga 2
metodolégiaja

A nevelés szociolégidja | 1 1 - - 2 vizsga 2
Osszesen 3 3 6 6
Testnevelés - - 1 - 1 Préba
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25. melléklet: Tantargyak és déraszamok a Nagyvaradi Egyetem negyedik félévében (Sajat
szerkesztés a tanmenet alapjan)

TANTARGYAK FELEV Féléves [ Teljesités | Kredi

heti 6raszamok Oraszam | modja tek
KOTELEZO TARGYAK Kurzus | Szemin | Gyakor | Proje

arium lat kt

Koragyermekkori nevelés 1 1 - - 2 vizsga 3
Ovodai és elemi oktatas | 1 1 - 2 vizsga 3
pedagdgiaja
Neveléstudomanyi kutatasok | 2 - 1 - 3 vizsga 5
mddszertana
Kommunikacios technikdk a | - - 1 - 1 Koll. 3

neveléstudoméanyban

Tudoméanyok oktatésa | 1 1 - - 2 vizsga 3
6vodaban és elemi

osztalyokban

Matematika oktatasa 6vodaban | 2 1 - - 3 vizsga 4

és elemi osztalyokban

Pedagdgiai gyakorlat - | - 4 - - 4 Kaoll. 3
iskolaban
Osszesen 7 8 2 - 17 24

Kotelezden valaszthato

1. Opci6

Szépirés 2 - 1 - 3 Koll. 2
Zene-korus 2 - 1 3 Koll. 2
2. Opci6

Angol nyelv — az oktatasban 1 1 - - 2 Koll. 2
Francia nyelv — az oktatasban | 1 1 - - 2 Koll. 2
3. Opci6

Szindarabok és babjatékok | 1 1 - - 2 Koll. 2
gyerekeknek

A roman nyelv helyesirasanak | 1 1 - - 2 Koll. 2
nehézségei

Osszesen 4 2 1 - 7 6
Testnevelés - - 1 - 1 Proba
Fakultativ

Hangszeroktatas - - 2 - 2 Koll. 3
Bébszinzaz - - 2 - 2 Koll. 3
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26. melléklet: Tantargyak és 6raszamok a Nagyvaradi Egyetem o6todik félévében (Sajat
szerkesztés a tanmenet alapjan)

TANTARGYAK FELEV Féléves | Teljesités | Kredite

heti 6raszamok oOra- mabdja k

szam

KOTELEZO TARGYAK | Kurz | Szemin | Gyakor | Projekt

us arium lat
A tanulasi nehézségekkel 1 1 - - 2 vizsga 3
kiizdé gyermekek
pszichopedagogiaja
Osztaly/csoport 1 1 - 2 vizsga 3
menedzsment
Torténelem és |1 1 - - 2 vizsga 3
torténelemoktatéas
Fdéldrajz és foldrajzoktatas | 1 1 - - 2 vizsga 3
Képzomiivészeti nevelés | 1 1 - - 2 3
oktatasa vizsga
Adatok feldolgozésa a | - - 2 - 2 vizsga 3
neveléstudomanyban
Zenei nevelés oktatasa 1 1 - - 2 vizsga 3
Pedagbgiai gyakorlat — | - 4 - - 4 Kollokv. 3
ovodaban
Osszesen 6 10 2 - 18 24
Kotelezéen valaszthatd
1. Opcio
Projektmenedzsment az | 1 1 - - 2 Kollokv. 2
oktatashan
Tudomanyos etika 1 1 - 2 Kollokv. 2
2. Opcid
Hangszeroktatas 1 - 1 - 2 Kollokv. 2
A gyermek | 1 - 1 - 2 Kollokv. 2
pszichopedagdgiaja
3. Opcid
Interkultaralis nevelés 2 - - - 2 vizsga 2
Pszichopedagogiai 2 - - - 2 vizsga 2
tanacsadas
Osszesen 4 1 1 - 6 6
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27. melléklet: Tantargyak és éraszamok a Nagyvaradi Egyetem hatodik félévében (Sajat
szerkesztés a tanmenet alapjan)

TANTARGYAK FELEV Féléves | Teljesités | Kredi
heti 6raszamok Oraszam | modja tek
KOTELEZO TARGYAK Kur | Szemi | Gyakor | Projekt

Zus | narium | lat

A testnevelés és pszichomotoros | 1 1 - - 2 vizsga 2

tevékenységek oktatasa

Ember és tarsadalom terilet | 1 1 - 2 vizsga 2
didaktikaja

Technologiai nevelés didaktikaja | 1 1 - - 2 vizsga 2
Oktatasi paradigmak torténete 1 - - - 1 vizsga 2
Oktatastgyi- és szocialpolitikak | 1 - - - 1 2

vizsga

Koragyermekkori integréacié 1 1 - - 2 vizsga 2
Pedagdgiai gyakorlat — elemi | - 4 - - 4 koll. 2

osztalyokban

Allamvizsga dolgozat | - 4 - - 4 foly. el. 10
elékészitése
Osszesen 6 12 - - 18 24

Kotelezden valaszthato

1. Opcio

Tehetséggondozas 1 1 - - 2 koll. 2
Extracurricularis tev. | 1 1 - 2 koll. 2
modszertana

2. Opcio

Gyermekvédelem 1 1 - - 2 koll. 2
Alternativ pedagdgik 1 1 - - 2 koll. 2
3. Opcid

A kreativitas | 2 - - - 2 vizsga 2
pszichopedagdgiaja

Hatranyos helyzetii gyerekek | 2 - - - 2 vizsga 2
oktatsa

Osszesen 4 2 - - 6 6
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28. melléklet: A 2022/2023-as tanévben a III. szemeszterekben kotelezOen valaszthato
targyak a Partiumi Keresztény Egyetem és a Nagyvaradi Egyetem 6vodapedagdgia és elemi

oktatas pedagdgiaja szakon (Sajat szerkesztés)

PARTIUMI KERESZTENY EGYETEM NAGYVARADI EGYETEM
I1l. SZEMESZTER I1l. SZEMESZTER

1. Opci6 Kr K Sz 1. Opci6 Kr K Sz
Idegen nyelv 3 (angol) 2 1 1 Angol nyelv 2 1 1
Idegen nyelv 3 (francia) 2 1 1 Francia nyelv 2 1 1

Idegen nyelv 3 (német)

2. Opcid 2. Opcid

Didaktikai eszkdzok tervezése és | 2 1 1 Nonformalis és | 2 1 1
készitése kdzodsségi nevelés

Néprajz és folklor az oktatashan 2 1 1 Egylittm{ik6désen 2 1 1

alapul6 tanulas

Magyar helyesiras és | 2 1 1 3. Opcid

nyelvhelyesség

Dramapedagdgia 2 1 1 Kritikus gondolkodas | 2 1 1
Nyelvelsajatitas — roman nyelv 2 1 1 Nevelésszocioldgia 2 1 1
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29. melléklet: A 2022/2023-as tanévben a IV. szemeszterekben kotelezden valaszthatod

tatgyak a Partiumi Keresztény Egyetem és a Nagyvaradi Egyetem dévodapedagogus és elemi

oktatas pedagdgiaja szakon (Sajat szerkesztés a tanmenet alapjan)

PARTIUMI KERESZTENY EGYETEM
IV. SZEMESZTER

NAGYVARADI EGYETEM
IV. SZEMESZTER

1. Opcid Kr. K. Sz. 1. Opcid Kr. Sz.
Idegen nyelv 3 (angol) | 2 1 1 Angol nyelv 2 1
Idegen nyelv 3|2 1 1 Francia nyelv 2 1
(francia)

Idegen nyelv 3 (német)
Opci6 2. Opcid
Népi gyermekjatékok | 2 1 1 Szépirés 2 1
az oOvodaban és az
iskolaban
Romén helyesiras és | 2 1 1 Zene-korus 2 1
nyelvhelyesség
Szakami 6nismeret 2 1 1 3. Opcio
Kvalitativ kutatasi | 2 1 1 Szindarabok és | 2 1
maédszerek babjatékok
gyerekeknek
2 1 1 A roman nyelv | 2 1
Tudomanyos etika helyesirasanak
nehézségei
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30. melléklet: A 2022/2023-as tanévben a V. szemeszterekben kotelezGen valaszthato
tatgyak a Partiumi Keresztény Egyetem és a Nagyvaradi Egyetem dvodapedagogus és elemi

oktatas pedagdgiaja szakon (Sajat szerkesztés a tanmenet alapjan)

PARTIUMI KERESZTENY EGYETEM NAGYVARADI EGYETEM
V. SZEMESZTER V. SZEMESZTER
1. Opci6 Kr. K. Sz. 1. Opci6 Kr. K. Sz.

Alternativ pedagégiak | 2 1 1 Projektmenedzsment az | 2 1 1
oktatasban

Roman nyelvtani | 2 1 1 Tudomanyos etika 2 1 1

nehézsegek

Személyiségfejlesztés | 2 1 1 2. Opcio

mddszertana

Kisérleti pedagbgia 2 1 1 Hangszeroktatas 2 1 1

Mozgaskultdra alz2 1 1 A gyermek | 2 1 1

pedagdgiaban pszichopedagdgiai
iSmerete
3. Opcid 2 1 1
Interkulturalis nevelés 2 1 1
Pszichopedagogiai 2 1 1
tanacsadas
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31. melléklet: A 2022/2023-as tanévben a VI. szemeszterekben kotelez6en valaszthatod

tatgyak a Partiumi Keresztény Egyetem és a Nagyvaradi Egyetem dvodapedagogus és elemi

oktatas pedagdgiaja szakon (Sajat szerkesztés)

PARTIUMI KERESZTENY EGYETEM NAGYVARADI EGYETEM
VI. SZEMESZTER VI. SZEMESZTER
1. Opcid Kr. K. Sz. 1. Opcid Kr. Sz.
Kilénleges 2 1 1 Tehetséggondozas 2 1
bandsmodot  igényld
gyermekek
Elménypedagdgia 2 1 1 Extracurricularis 2 1
tevékenységek
maddszertana
Szérakoztatd 2 1 1 2. Opcid
matematika
Hatranyos  helyzeti | 2 1 1 Gyermekvédelem 2 1
gyerekek nevelése
Iskolai tanacsadas 2 1 1 Alternativ pedagdgiak 2 1
Etika és pedagdgiai 3. Opcid 2 1
deontoldgia
A kreativitas | 2 1
pszichopedagdgiaja
Hatranyos helyzetii | 2 1
gyerekek nevelése
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32. melléklet: A Partium Keresztény Egyetem és a Nagyvaradi Egyetem 2022/2023-as

tanévében kotelezGen valaszthato targyak (Sajat szerkesztés a tanmenet alapjan)

A Partiumi Keresztény Egyetemen a 2022/2023-

as tanévben valaszthat6 tantargyak

a 2022/2023-as
tanévben véalaszthaté tantargyak

A Nagyvaradi Egyetemen

I11. Szemeszter

I11. Szemeszter

Didaktikai eszk6zok készitése

Nonformalis és kozdsségi nevelés

Néprajz és folklér az oktatasban

Egyiittmitkodésen alapuld tanulas

Helyesiras és stilisztika a magyar nyelvben

A kritikus gondolkodas metodolégiaja

Dramapedagdgia

A nevelés szocioldgiaja

Nyelvelsajatitas

1V. Szemeszter

1V. Szemeszter

Népi gyermekjatékok az 6vodaban és iskolaban

Szépiras

Romaén helyesiras és beszéd

Zene-koérus

Szakmai 6nismeret

Szindarabok és babjatékok gyerekeknek

Kvalitativ kutatasi médszerek

A roman nyelv helyesirasanak nehézségei

Tudomanyos etika

V. Szemeszter

V. Szemeszter

Differencialt oktatas

Projektmenedzsment az oktatashan

Alternativ pedagdgiak

Tudomanyos etika

Nyelvtani nehézségek a roman nyelv tanitdsaban

Hangszeroktatas

Személyiségfejlesztés modszertana

A gyermek pszichopedagdgiai ismerete

Mozgaskultdra a pedagdgiaban

Interkulturalis nevelés

Kisérleti pedagbgia

Pszichopedag6giai tandcsadas

VI. Szemeszter

V1. Szemeszter

Kiilonleges banasmodot igénylé gyermekek

Tehetséggondozas

A kreativitas pszichopedagogiaja

Extracurricularis tevékenységek modszertana

Szorakoztaté matematika

Gyermekvédelem
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Hatranyos helyzetii gyerekek

Alternativ pedagdgiak

Iskolai tanacsadas

A Kreativitas pszichopedagdgiaja

Etika és pedagdgiai deontoldgia

Hatranyos helyzetli gyerekek oktatasa

203




33. melléklet: Els6 interjhalany valaszai (1A.1)

Interju ideje: 2023. aprilis 18.

Interja helye: Csillagocska Reforméatus Zenedvoda, Nagyvarad
Mikor és hol végezte tanulmanyait?

1970-1975 kozott az Alexandru Moghioros Elméleti Liceumban. Ebben az évben indult
eldszor 6vodapedagogia szak, én ezt végeztem el. Mai neve Ady Endre Elméleti Liceum. 5
éves volt a kepzés, a gyakorlatot pedig az iskolahoz tartozé évodaban tartottuk, amelyik ma

Orsolya-6voda néven mitkodik.
Mikor és hol kezdte palyafutasat? Meséljen réla, milyen volt akkor az 6vodai nevelés?

Kittinével fejeztem be tanulmanyaimait, igy a Kolozsvari aton 1év6 24-es dvodaba kaptam
kihelyezést. Négy roman nyelvii csoport és egy magyar nyelvli csoport volt itt. Nagy
szerencsém volt, hiszen itt magyar tagozatra kerlltem. Az ikertestvéremet, Juditot, aki velem
egyltt végzett, a Rogeériusz negyedben 1év6, tobb csoportbol allé dvodaba helyezték ki
roman tagozatra. Nagyon szerettem itt tanitani. Volt egy idésebb, aranyos kollégandm, akitol
sokat tanultam. Haromévi tanitas utan az igazgatondé nyugdijba ment, és engem neveztek ki
az intézmény élére. Harom évig lattam el az igazgatoi teendéket, ezekben az években nem
volt csoportom. Idokozben felépitették az olajgyarat, és egy 0j, modern 6vodat is inditottak
az alkalmazottak és a kornyékbeli gyermekek szdmara. Eppen ezért a mi 6vodank

hivatalosan is bezért. Engem athelyeztek az Ossi negyedben 16v6 6vodaba, romén tagozatra.

Hogyan éreztette hatasat a kommunizmus az 6vodai életre kivetitve? Volt ra lehetéség,

hogy a magyar gyermekek anyanyelvikén tanulhassanak?

Ot magyar csoport volt a varosban abban az idében: az Orsolya Ovodéban, a 37-es Ovodaban
és a Katalin-telepen. Osszesen harom magyar intézményben miikodétt magyar csoport egész
Nagyvaradon, igy az emberek kénytelenek voltak roman csoportba iratni a gyermekeiket.
Annak ellenére, hogy magyar 6vondk tanitottak roman tagozaton, nem beszélhettek
magyarul a magyar anyanyelvli gyermekekkel. S6t, még arra is kellett figyelni, hogy két
magyar gyermek ne iiljon egymas mellé. Nehéz és stresszes 1ddszak volt. A roman nyelvii
pedagdgiai programot hasznaltuk az 6vodai nevelésben. A roman nyelvii tanterv elGirta,
hogy milyen hazafias verseket, irodalmi miiveket kell tanitani a gyerekeknek. Ennek ellenére
magyar meséket és verseket tanitottunk a gyerekeknek magyar tagozaton, de a magyar

csoportokban is minden reggel el kellett énekelni a roman himnuszt. Nagyon kevés magyar
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nyelvli segédanyag, gylijtemény volt, ezeket is magyarorszadgi pedagodgusoktol sikeriilt

beszerezni. En mindvégig kivaltsagos helyzetben voltam, mert magyar volt az igazgatond.

Hogyan volt berendezve az 6vodai csoport? Voltak-e szakkdnyvek, segédanyagok az

Ovodapedagdgusok szamara? Ismerték-e az aktualis pedagdgiai programot?

Jol felszerelt 6vodak voltak abban az idoben, hatalmas udvarral. Az ebédet az 6vodaban
készitették el a gyerckeknek, a sziilok ezért egy jelképes Osszeget fizettek. Az intézmény
reggel 7-t61 délutan 18 oraig volt nyitva, szombati napokon is. A pedagdégusok napi 6 orat
voltak bent a csoportban. A gyermekek kék kockas egyenruhat viseltek. Minden csiitértokon
hazafias nevelés folyt, amikor kiilon egyenruhat viseltek a gyerekek (Soimii patriei — A haza

s6lymai).

A napi program kevéssel tért el a mostanitol: volt elsé napszak, reggeli torna, és a
tevékenységeket szigortian be kellett tartani 6rarend szerint. Nem voltak érdeklddési korok
szerint kialakitott sarkok, mert a szekrényekbdl nyiltak az agyak, és ez minden helyet
elfoglalt. A gyerekek irasjeleteket irtak az 6vodaban. Sokkal fegyelmezettebbek voltak a
gyerekek, €s a sziil6k is tisztelettudobbak voltak. Kevesebb sajatos nevelést igényld gyermek

volt. Szerintem most sokkal nehezebb a pedagégusoknak.
Korulbeldl mennyi volt a gyermeklétszam egy csoportban?

Harmincan feliili gyermeklétszamu csoportok voltak. Dajka nem volt, az 6vondnek kellett

ellatnia minden feladatot.
Milyen volt a kapcsolat az 6vodapedagégusok és a sziil6k kozott?

A sziil6kkel vald kapcsolattartas a sziiloi értekezletre és az év végi szerepre korlatozdodott.
A sziilék nem johettek be az intézménybe, egész nap volt egészségiigyi feliigyelet, nagyobb

szigorusag volt. A mostani helyzet azért sokkal jobb.

Milyen gyokeres valtozasok torténtek az dvodai nevelésben a rendszervaltozas utan?
Miben nyilvanult meg az Ujitds? Mennyire volt nehéz azonosulni az innovativ

intézkedésekkel?

A rendszervaltozas utan a Bihar megyei tanfeliigyeldségre keriiltem, az 6vondkért feleltem,
¢s 24 magyar nyelvli 6vodai csoportot hoztunk Iétre. Tobb 6vodapedagodgussal
egylittmiikddve publikdltunk egy segédanyagot, kicsi konyvecskét a magyar 6vondk

szamara: Anyanyelvi nevelés és a zene cimmel. Korcsoportokra lebontva tartalmazta azokat

205



a meséket ¢és verseket, amelyekbdl valogathattak a magyar 6vo nénik. A hajduboszorményi
ovodapedagdgusokkal tartottuk a kapcsolatot, t6likk kaptunk konyveket, segitséget és sok
szakirodalmat, meséskonyvet kaptunk segélyben Magyarorszagrol. Ezzel egészitettiik ki a
tantervet a magyar Avodapedagogusok szamara. Ezt pedagdgiai kéron mutattuk be, és
maodszertani levél forméjaban kildtik el az 6vodapedagdgusoknak. Sok helyen nehézsegbe
utkdztink a magyar csoport létrehozasakor, az igazgatok helyhianyra hivatkozva nem
engedélyezték magyar csoportok megalakulasat, annak ellenére, hogy a sziilok
kérvényezték. A mai Orsolya-6voda maradt meg egyedili magyar intézménynek, a tobbi

magyar csoport a roman csoportok mellett miikodott.

Az ezredforduld kdrnyéken sorra jelentek meg Bihar megyében az egyhazi évodak.

Hogyan emlékszik erre az idészakra?

2000 utan jelentek meg a felekezeti, egyhazi intézmények, ahol csak magyar csoportok
voltak: A Reformatus Ovoda, a Katolikus Ovoda, a Baptista Ovoda és az Evangélikus 6voda.
A tanfeliigyeldségrél a Gyengénlato (Szemiiveges) Ovodaba keriiltem, ahol tiz évet
dolgoztam, és onnan 2004-ben a Csillagocska Reformatus Zeneévoda 6vodavezetdje lettem,

innen vonultam nyugdijba 2018-ban.

On szerint az 6évodapedagogusok kénnyen tudtak alkalmazkodni a nemzeti tanterv

(curriculum) folyamatos valtozasaihoz?

A tanterv a mi igényeink szerint valtozott, vagytunk az Gjra, a nagyobb szabadsagra. En
szerencsés helyzetben voltam, mert jartam orakat latogatni is, igyekeztem Osszegyljteni az
érdekes, Uj dolgokat, mddszereket. Magyarorszagra jartam tovabbképzésekre, ezeken az

alkalmakon is sokat tanultam, és igyekeztem mindent tovabbadni kollégaimnak.
Hallottak-e az alternativ pedagégiarol ebben az idében?

Magyarorszagon ismerkedtem meg a projektmaodszerrel, amit késdbb gyakorlatba is iiltettem

a mindennapi munkam soran.

Hogyan jelentek meg az alternativ pedagdgiai programok? Ertesiiltek-e errél az

Ovodapedagdgusok?
Nem terjesztették.

Szerveztek-e tovabbképzéseket, amelyeknek az alternativ programok, mddszerek

voltak a kozponti témai?
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Csak Magyarorszagon, de az ott kapott oklevelet Romaniaban nem ismerték el.
Mit iizenne a jové ovodapedagogusainak?

Legyenek nyitottak, tiirelmesek, empatikusak, szeressék a gyerekeket, fogadjak el dket ugy,

ahogy vannak.
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34. melléklet: Méasodik interjualany valaszai (1A.2)

Interju ideje: 2023. majus 10.

Interja helye: Az interjdalany lakésa, Nagyvarad, Sovata utca 59. sz.
Mikor és hol végezte tanulmanyait?

1967-1971 kozott elméleti liceumot végeztem Nagyvaradon. Erettségi utan a Nagyvaradtol
40 kiliméterre 16v6, Ertarcsa nevii kis faluban kezdtem el dolgozni képesités nélkiili
ovodapedagdgusként. Idokozben beiratkoztam a nagyenyedi 0voképzd levelezd szakara.
Abban az id6ben ez azt jelentette, hogy vakacidoban és a hosszu téli sziinetben voltak az érak

és a vizsgak.
Mikor és hol kezdte palyafutasat? Meséljen rola, milyen volt akkor az dvodai nevelés?

1972-ben férjhez mentem, és egy masik faluba, JAkohodosra keriiltem. Itt dolgoztam 3 évet.
A tanito néni és a tobbi kolléga is segitdkészek volt. Nehézséget okozott szamomra, hogy
ingdznom kellett tobb falun keresztil gyalog és autobusszal is. Télen a falusi parasztemberek
otthon voltak, nem dolgoztak a mez6n, igy 6vodaba sem hoztak a gyerekeket. A téli vakacio
3 hdnap hosszu volt december 1-t61 marcius 31-ig. Az évoda napi programja 8-t6l 13 éraig
tartott, de nyari iddszakban hosszl, napkozis programmal miikodott. Feliigyeletet
biztositottunk a gyermekek szamara, amig a sziilok a ,,kollektivaban” dolgoztak. Ekkor az
étkezteteést is a szakszervezet biztositotta. Délben a szabadban étkeztlink a fa arnyékaban.
Sokszor voltam magara utalva, 2004-ben jottem nyugdijba, 19 éve élvezem a nyugdijas

éveimet. Soha nem ismerték el a munkamat, nem kaptam dicséretet.

Hogyan éreztette hatasat a kommunizmus az 6vodai életre Kkivetitve? Volt ra lehetéség,

hogy a magyar gyermekek anyanyelvikén tanulhassanak?

Magyar falvakban a gyerekek méar az 6vodaban is magyarul tanulhattak. A pedagégiai
program csak roman nyelven volt, ezért az idésebb 6v6 nénikt6l kértem tanacsot, hogy mit
tanitsak a gyerekeknek. Kézzel irott verseket kaptam toliik, azokat tanitottam meg a
gyerekeknek. Harom évig nem szerveztek versenyvizsgat az allasok betdltésére. 1975.
marcius 8-an mentem versenyvizsgazni a nagyvaradi tanfeliigyeldségre. Kulon teremben
vizsgaztak a magyar 6vondk. A helyelosztasnal roman 6vodaba kaptam kihelyezést,
Nagyvaradra, a Rogériusz negyedben 1év6 53-as Ovodaba. Vért izzadtam az elején, nagyon
nehezen ment a beilleszkedés. Végig magyarul tanultam, nem tudtam helyesen roméanul

beszélni, nem ismertem a roman gyermekirodalmat. 12 csoport volt ebben az évodaban, 24
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Ovodapedagdgus. Eltelt 3 nap, mire rajottem, hogy rajtam Kivil van még mas magyar 6vo
néni is. Mivel az igazgatoné soviniszta, vaskalapos volt, egymas kozott sem beszélhettiink
magyarul ¢€s a sziilokkel sem. 5-6 magyar gyerek is volt a csoportomban, de Oket is arra
kellett 0sztondzzem, hogy csak romén nyelven beszéljenek. A magyar sziilok, amikor
kérvényezték gyermekeik 0vodaba iratasat, az igazgatond utélag minden papirra réirta, hogy
roman nyelvii csoportba kérik a beiratkozast. En a gyerekekkel egyiitt tanultam a roméan
nyelvet, mert én magam sem tudtam helyesen beszélni. Eppen ezért els6 évben az igazgatond

11-szer volt nalam ellendrzésen. Szigoru volt, de ennek ellénére sokat tanultam téle.

Hogyan volt berendezve az dévodai csoport? Voltak-e szakkdnyvek, segédanyagok az

ovodapedagogusok szaméara? Ismerték-e az aktualis pedagdgiai programot?

Ezek a falusi 6vodak Uresek, gyengén felszereltek voltak. Olyan bdtorzat volt, amit a varadi,
elitebb dvodak mar lecseréltek és nekiink ajandékoztak. A gyerekek l6cakon ultek, stelazsi
polcok voltak flggonnyel eltakarva. Néhany jaték volt a csoportban: baba, kisautd,
épitékocka. Ezeket zsakokban tartottuk. Az 6vodanak nagy udvara volt, egy helyen volt az
iskoldval. A nagyvaradi roman nyelvii 6voda nagyon jol fel volt szerelve, modern

eszkozokkel, jatékokkal, nagy udvarral.
Korulbeltdl mennyi volt a gyermeklétszam egy csoportban?

Kortlbelil 50 vegyes korosztalyd gyermek jart 6vodaba falun. Volt egy dajka néni is, 6

segitett nekem. Késdbb, a varosi 6vodaban mar csak 36 gyermek jart a csoportomba.
Milyen volt a kapcsolat az 6vodapedagogusok és a sziillok kozott?

A sziil6k és a gyermekek is tisztelettudok voltak. Azok a gyerekek, akiket akkor tanitottam,
még ma is felkdszontenek linnepnapok alkalmaval, pedig mara mar Ok is nagysziilokkeé

valtak.

Milyen gyokeres valtozasok tdrténtek az dvodai nevelésben a rendszervaltozas utan?
Miben nyilvanult meg az Gjitas? Mennyire volt nehéz azonosulni az innovativ

intézkedésekkel?

A rendszervaltozas idején tilos volt csoportosulni az utcan, két szemelynél tébb nem

talalkozhatott. Az a hir jarta, hogy a magyarok vissza akarjak foglalni Erdélyt.

A zlirzavaros események utan fel volt kindlva szamomra is a lehetdség, hogy magyar

csoportba tanitsak tovabb. Nem szerettem volna elmenni, mert tudtam, hogy ebben az

209



intézményben is sok magyar gyerek van. A sziilok kérvényezték is, hogy a tobbi 6vodahoz
hasonldan itt is induljon magyar nyelvii csoport, de az igazgatond megfeleld hatszéllel
kitartott a végsokig €s nem engedélyezte magyar csoport l1étesitését. Mai napig sem miikodik
ebben az intézményben magyar csoport. Az 6voda fennallasanak 25. évforduléjan a mar
idékozben nyugdijba vonult igazgatond hangos szdval fenndllva jelentette ki, hogy az 6
személyének koszOnhetéen ez az egyetlen 6voda egész Nagyvaradon, ahol meg tudta
akadalyozni magyar csoportok létrehozasat. Ezt dicsdségként élte meg. A torténtek ellenére
én tovabbra is kitartottam az intézmény mellett. Itt maradtam a magyar gyerekek miatt, mert
ugy éreztem, szilikségiik van ram. Pedig a kollégan6im kezdtek kikdzositeni, nem beszéltek
velem, vagy csak nagyon keveset. Oddig fajult a dolog, hogy nyugdijazdsom el6tt hat
honappal elbocsajtottak az intézményb6l, mert intézményi szinten csokkent a
gyermeklétszdm. Az én csoportomban 36 gyerek volt abban az idében. Egyik kollégandm
sem allt ki mellettem, mert nem mertek. Még a kézzel készitett szemléltetdeszkdzeim egy
részét is elloptdk. Tobb 6vodabol is jelezték, hogy szivesen varnak hozzjuk tanitani.

Nagyon szerettem a matematikat, 10-ig tanitottuk a szdmjegyeket irni és felismerni.

On szerint az 6vodapedagogusok kénnyen tudtak alkalmazkodni a nemzeti tanterv

(curriculum) folyamatos valtozasaihoz?
Legtobbet egymastdl tanultunk.

Hogyan jelentek meg az alternativ pedagdgiai programok? Ertesiiltek-e errél az

ovodapedagdgusok?
Nem terjesztették.

Szerveztek-e tovabbképzéseket, amelyeknek az alternativ programok, mddszerek

voltak a kdzponti témai?

Roman nyelvii tovabbképzéseken vettem részt.

210



35. melléklet: Harmadik interjualany vélaszai (1A.3)

Interja ideje: 2023. julius 4. Interju helye: Csillagocska Reforméatus Zenedvoda, Nagyvarad,

Stefan cel Mare Gt 6 sz.
Mikor és hol végezte tanulmanyait?

1979-ben fejeztem be négyéves tanulmanyaimat a nagyenyedi Bethlen Gabor
Kollégiumban. Pozitiv véleményem van az akkori oktatasi rendszerrél. Benniinket a
Bethlen-szellemben neveltek: szigorisag volt, de pontossagot, becsuletességet, tiszteletet
tanultunk, es ezt vittiik tovabb palyafutasunk soran. Az 6vondk és tanitondk kiilon osztalyba
jartak. Az 6vondk kozott csak lanyok voltak, a tanitok osztalydban volt egynéhany fiu is.
Abban az id6ben Erdély-szerte egyetlen helyen indult 6vo- és tanitoképzd: egyik évben
Nagyenyeden, masik évben Nagyvaradon. Csak annyi helyet hirdettek meg, ahany
pedagdgusnak allast tudtak biztositani az iskola elvégzése utan. A felvételi vizsga a
megyeszékhelyen tortént. Szilagy megyei 1évén, nekem Zilahon kellett felvételiznem,
harman jutottunk tovabb. Sikeres vizsga utan keriiltem Nagyenyedre. Hét megyébdl voltunk
az osztalyban, mindenki bentlakdsban lakott, és csak vakacidban mehettiink haza a
szlleinkhez. Minden reggel 5.45-kor Jancsi bacsi kézzel huzta a csengdt, az ébresztét.
Ilyenkor ki kellett ugrani az 4gybol, és pillanatok alatt le kellett menni az udvarra tornazni —
esében, szélben, hidegben is —, sokszor pizsamaban. Az erre kialakitott helyiségben, az un.
konviktusban reggeliztiink, didknyelven csak ,,vikinek” hivtuk. Utana kezddédott a szigoru
szabalyok szerint zajlo tanitds. Egyenruhat viseltiink, karunkon kitiz6vel, melyen a
kollégium neve és cimere volt lathatd. A kollégium udvaran volt egy évoda és egy iskola,
oda jartunk hospitalni és tanitani. Utolsé évben a kornyékbeli falvakba helyeztek Ki
benniinket kéthetes gyakorlatra, hogy a helyi 6vodaban tanitsunk. A csaladok szivesen
befogadtak, és teljes ellatast biztositottak szamunkra erre az iddszakra. Nagyon jo kapcsolat
alakult ki az illetd csaldddal, egyes esetekben még hézassag is sziiletett beldle. Szép,
kellemes emlékek fiiznek ehhez az id6szakhoz. Volt néptanc- és hangszeroktatés, hegedilni
tanultunk. A Megéneklink, Romania kulturalis fesztivalra fellépéssel készultink. Szinjatszo6
kor is miikodott az iskolaban. Az énekes madar cimii darabban néi szerepet alakitottam, €s
bejartuk vele a kornyékbeli telepiiléseket. Délutadnonként fat és rézsét gylijtottiink a kozeli
erddben, tiizet raktunk €s iistben melegitettiink vizet, hogy mosakodni tudjunk. Mindenkinek
névvel ellatott faladaja volt, rajta a kollégium cime és az otthoni cim. Ebben kuldtiik haza

havonta az 4gynemiit mosasra. A sziileimmel is beszélhettem telefonon hetente egyszer,
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elére meghatarozott idében. Osszeforrt csapatta valtunk, maig ragaszkodunk egymashoz.

Jovore fogjuk megszervezni a 45 éves osztalytatalkozot Parajdon.
Mikor és hol kezdte palyafutasat? Meséljen réla, milyen volt akkor az 6vodai nevelés?

Erettségi utdn a kihelyezések a média (tanulmanyi jegyatlag) alapjan torténtek a
megyeszékhelyen. Szerencsés helyzetben voltam, mert sziil6falumba, Zovanyra keriiltem,
elébb helyettes 6vondként, majd két év mulva kinevezett dvodapedagogus lettem. Egy
hatalmas, impozans épiiletben miikddott az dvoda két csoporttal, amelyet a Szovetkezet
tartott fenn. Az &vodapedagogusok allami fizetést kaptak, déleltt, napi 6t Ordban
foglalkoztak a gyerekekkel. Mivel napkozis csoportok voltak, délutan dadusok felligyelték
a gyerekeket, amig a sziileik a mezon dolgoztak. Az ellatds ingyenes volt, a sziilok
adomanyokkal jarultak hozza a gyerekek étkeztetéséhez. A dadékat a Szdvetkezet
alkalmazta. Mivel a sziilok és nagysziilok is dolgoztak, mar kétévesen elhoztak a gyerekeket
ovodaba. Decembertdl aprilisig tartott a téli vakacio, €s egész nydron nyitva voltunk, mert a
sziil6k mezei munkat végeztek. 20 évig tanitottam ebben az 6vodaban. 1999-ben a férjem
megbetegedett, sokat volt korhazban, kezelésre kellett jarnia Nagyvaradra. Ezért igy dontott
a csalad, hogy a két gyermekiinkkel egyutt Nagyvaradra kéltoziink. Nem sikeriilt a varosban
elhelyezkednem, a kozeli faluban, Biharon kaptam 6vonéi allast. Itt két révid programmal
miik6do csoport volt, de a sziilok részérdl igény volt napkdzi csoport 1étrehozasara. Mivel
az akkori taniigyi rendszer nem tette ezt lehetové, a sziilok a reformatus egyhazon keresztiil
inditottak be a délutani csoportot. Késébb ezt a csopotot is sikerilt beilleszteni az oktatasi

rendszerbe, és igy alakult meg a napkozi.

Hogyan éreztette hatasat a kommunizmus az 6vodai életre kivetitve? Volt ra lehetéség,

hogy a magyar gyermekek anyanyelvikén tanulhassanak?

Mivel én magyar faluban tanitottam, nem jelentett gondot az anyanyelven valo nevelés.

Roman nyelven egy-egy sz6t tanitottunk a gyerekeknek, és azt, hogyan kell bemutatkozni.
Hogyan volt berendezve az 6vodai csoport? Voltak-e szakkdnyvek, segédanyagok az

Ovodapedagogusok szamara? Ismerték-e az aktualis pedagodgiai programot?

A felszereltséget illetden voltak jatékok, de legtobbet az udvaron jatszottak a gyerekek. A
kevés jatékkal is nagyon ugyesen elfoglaltak magukat. Nagy hangsulyt fektettiink a
karacsonyi miisorra, amelyet a templomban adtunk eld, €s az évzard szerepre, melyet a

kultarotthonban mutattunk be népviseletbe 6ltozve. Ezeken az alkalmakon az egész falu
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képviseltette magat. Ezt a népi vonalat képviseltem egész palyam soran. Délutdnonként
szinjatszo kort vezettem a tobbi pedagogus tarsaimmal, és az dsszeaéllitott szindarabot a
kornyékbeli falvakban mutattuk be, éppugy, mint diakkoromban Nagyenyeden. A
pedagogiai program roman nyelvii volt, de ¢én olyan verseket, énekeket, népi
gyermekjatékokat tanitottam a gyerekeknek és az unokaimnak, amelyeket még az évodaban
tanultam. Ma is tisztan emlékszem rajuk. Meséskonyvekhez egy magyarorszagi kapcsolat
révén jutottam. Ok meglatogathattak benniinket, és ilyenkor mindig hoztak nekem

leporellokat, magyar nyelvii képeskonyveket.
Kordlbeltl mennyi volt a gyermeklétszdm egy csoportban?

Korilbelil 100 vegyes korosztalyl gyermek jart évodaba, két csoportra elosztva. Voltak
dadusok, 6k segitették a munkankat. Hozzaértok, tiirelmesek, segitékészek voltak, szerették

a gyerekeket. Az ezredfordul6 utan is tébb mint 40 gyermek volt egy csoportban.
Milyen volt a kapcsolat az 6vodapedagoégusok és a sziillok kozott?
A sziil6k és a gyermekek is tisztelettudok voltak, megbiztak a munkankban.

Milyen gyokeres valtozasok torténtek az dvodai nevelésben a rendszervaltozas utan?
Miben nyilvanult meg az (jitas? Mennyire volt nehéz azonosulni az innovativ

intézkedésekkel?

A rendszervaltozéas nem érintette holisztikusan a mindennapi dvodai életlinket. A szombati
napokat szabadda nyilvanitottak, megsziint a kételez6 egyenruha-viselés, én mégis sokaig

hordtam a kbpenyemet, mert ez hozzatartozott a mindennapi 6vodai életemhez.

On szerint az 6vodapedagogusok kénnyen tudtak alkalmazkodni a nemzeti tanterv

(curriculum) folyamatos valtozasaihoz?

A kommunizmusban roméan nyelven kellett irni a terveket, de sokkal egyszeriibb volt, mint
most. Fiatal kollégan6immel tanulmanyoztuk az 0 curriculumot, megbeszéltik, és igy

prébaltuk gyakorlatba Gltetni.

Hogyan jelentek meg az alternativ pedagdgiai programok? Ertesiiltek-e errél az

ovodapedagogusok?

Csak tovabbkepzeseken, de az fakultativ volt.
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Szerveztek-e tovabbképzéseket, amelyeknek az alternativ programok, moddszerek

voltak a kozponti témak?

A kommunizmus idején is voltak roman nyelvii, egy napos tovabbképzések, amelyeken részt
vettem. Kés6bb, mikor lehetdségiink nyilt magyar nyelvii képzéseken részt venni,
rendszeresen jelentkeztem. Néha konfliktust sziilt a kollégandk korében, hogy én képeztem
magam, mert nem mindenkit engedett el a férje. Ennek ellenére én gyakran mentem
képzésekre, eés alkalmaztam a mindennapi munkdm sordn az ott tanultakat.
Partnerkapcsolatunk is volt egy debreceni dvodaval. A taldlkozasok alkalmaval
tapasztalatokkal, Uj modszerekkel gazdagodtunk. 2022-ben jottem nyugdijba, de az elmult
43 év alatt az a pedagogus voltam, aki nagyon szerette a gyerekeket, kozottik éltem, egydtt

jatszottam és tancoltam vellk.
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36. melléklet: Negyedik interjualany valaszai (1A.4)

Interja ideje: 2023. julius 24.

Interjd helye: Csillagocska Reformatus Zenedvoda, Nagyvéarad, Stefan cel Mare utca, 6 sz.
Honnan jott az 6tlet, hogy 6vodat alapitsatok? Milyen nehézségekbe Utkdztetek?

Valdjdban azt szoktdk mondani, hogy a téma mindig az dton hever, csak meg kell latni és
fel kell emelni. Az 1999-es években, a 2000-es évek elején voltak a gyermekeink kicsik és
a korabeli 6vodakba jarva fogalmazodott meg a gondolat benniink, hogy jo lenne egy olyan
ovodat létrehozni, ahol kicsit masképp tevodik a hangsuly a gyermekekre. Ha a hangsulyrol

beszélunk, akkor itt az anyanyelv mellett a zenére, a zenei anyanyelvre is gondolok.

A Nagyvarad Réti Reformatus Egyhazkdzdsseghez kaptam meghivast 1999 elején. Akkor
ugy tint, hogy eloregedod gyiilekezetben egy uj elképzelés gondolatot kell megsziilni ahhoz,
hogy a gyulekezet regeneralddjon, talpra alljon. Akkor fogalmaztuk meg egyre
erdteljesebben az ifjusadggal a gyermekekkel valo foglalkozas gondolatat. Valojaban kinalta
is a lehetdség magat, illetve a hely, hiszen a A Nagyvarad Réti templom alagsora teljes
mértékben kihasznalatlan volt abban az idében és hat masfel6l kindlkoztak a munkatarsak
is. A Partiumi Keresztény Egyetem egyhazzene szakos hallgatéi kozoétt sok olyan
Székelyfoldi fiu és ledny volt, akik természetes mddon hoztak egy hagyomanyos értéket
magukkal és itt egymasra talaltunk olyan szempontbol, hogy gyermek és ifjusagi tanchaz
gondolataval incselkedtlink, azan pedig fokozatosan megfogalmazddott a zene6vodanak a

gondolata.

Mar az alap 6tletben megfogalmazddott a zene6voda gondolata vagy fokozatosan

talaltatok ra erre az utra?

Ezek nem voltak ennyire tudatosan eldre eltervezett és tudatosan megfogalmazott
gondolatok, az ¢let kindlta valojaban ezeket is. Itt voltak a Székelyfoldrdl elszarmazott
kollégaim és ami az ottani régidban természetes volt a gyermek és ifjusagi tanchaz, a
gyermekekkel valé foglalkozas, a népi értékek természetes mddon vald kdzvetitése, az itt
nalunk kevésbé. Valoszinti, hogy voltak mar a varosban is kiilonb6z6 kezdeményezések, de
igazan jelent6s és ami elég markans modon jeleniilt volna meg, az kevésbé volt. En abban
az id6ben féiskolai lelkész voltam, épp kezdtiink a kollegakkal egymasra talalni, korabban
egy-két évig kollégium igazgatd is voltam, nagyon jol ismertem az egyetemistakat, tudtam,

hogy mivel foglalkoznak, melyiknek milyen az irdnyultsaga, az érdeklédése és mi irant
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elkotelezett. Egymasra tevédtek fokozatosan a gondolatok, igaz, hogy a zene, a zeneiség
koriil, mint az anyanyelvnek egy masik onkifejezési formaja egyértelmtien fogalmazoddott
meg, hiszen azt mindnydjan tudtuk kivétel nélkil. Egy olyan doyen allt a hatunk mdgott,
mint Berkesi Sandor, akit6l pontosan at lehetett venni azokat a gondolatokat, amelyek ilyen
szempontbdl egy Kkisebb vagy egy nagyobb kozosséget épitenek. Természetesen a
koriilottem felsorakozd hallgatok Erdélybdl vagy a Partiumbdl autdmatikusan hoztak
magukkal, el is fogadtak és kezdett kialakulni egy olyan kulturalis, mtivelédési mili6 itt az
anyaszentegyhaz kozossegében, ahol emberek, lgyek, gondolatok, tervek, elképzelések
fokozatosan egymasra talaltak. Ebben nagyon sok embernek volt szerepe, nem csak
egyenkeént. A lelkész ilyen esetben csak 0sszefogja a munkéat. Miutén eljutottunk ezeknek a
gondolatoknak a viszonylag kikristalyosodasahoz, akkor fogalmazddott meg a gondolat
bennem egyértelmden, hogy ezt valamilyen egyesiileti vagy alapitvanyi keretbe kell
helyezni. Ugye akkor még o6vodat sem lehetett l1étrehozni csak ugy egyszeriien, mert
mindegyik kivétel nélkil az allamhoz tartozott. Azt, hogy alapitvanyi évodat és hogy az
egyhaz hozzon létre, ilyen szempontbol Kiralyhagomelléken a legelsk voltunk, teljesen 1j
volt a gondolat, s6t még az egyhazi vezetés is megddbbent, hogyan gondolom én ezt, mibol
akarom fenntartani. En is mondtam, hogy nem tudom egyértelmiien, hogy mibél, de a
jészandék, sok jo melléallas egyre-mésra fogalmazodott meg és ha az ember hisz egy jo
gondolatban, egy jo torténetben, alapvetése van, akkor batran nekivag. Ha azt néztem volna,
hogy mi lesz holnaputan és azutan, akkor lehet nem vagok ennyire egyértelmiien bele, de
hittem benne, hogy a gondolat jo, hittem, hogy az tgy jé, hittem benne, hogy mindig lesznek
emberek akik az tigy mellle &llnak és igy is volt. VVolt olyan delutdn amikor nem tudtuk, hogy
masnap mibdl adunk fizetést, de ezeket az embernek véllalni kellett, hordani kellett a

szivében, lelkében, de kiilonés modon mindig eldteremtddott.

Volt-e olyan magyarorszagi 6voda, amely mintaként szolgalt, példaértékii volt

szamotora?

Nem, egy sem, a sajat utunkat jartuk. Ez egyedi volt ilyen szempontb6l. Azt is el kell
mondanom, hogy nem minden sétagalopp egy ilyen torténetben, voltak kezdeti nehézsegek,
kezdeti 6vondkkel, sziilokkel, volt kezdetben a prezsbitériummal is, nem volt mindenben
egyetértés, mert hat természetes, hogy mindenki két labbal jar a foldon, racionalisan
gondolkodik, szereti a 2x2-6t, de a hit vilagaban nem minden a 2x2-rél sz6l, hogy ha az
ember nem mer kiugrani a hatan a replilobdl az ejtéernydvel, akkor nem biztos, hogy kiugrik:

lehet, hogy kinyilik, lehet hogy nem. Mi van ha nem nyilik ki, benne van ez is a pakliban, a
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hit az kicsit ilyen, tudom, hogy ott van, tudom, hogy el van készitve, tudom kezelni, de azért
kell vallalni azt a batorsagot és hogy igen, bevallalom. Persze az egyhéznak sem volt teljesen
egyértelmi €s a lelkésznek mindig konfrontalddni kell: hol vannak a sziilék, hol vannak az
6vondk, mert jo része Ggy gondolta, hogy ha egyhazi 6voda, akkor mindenki minden
vasarnap itt van, tele van a templom. Természetesen ezzel az6ta is meg kell kiizdeni, de a
lelkész ezt vallalta és nyilvan jol tudjuk, hogy egy egyhazi évoda nem errdl szol. Az ember
veti a magot, teszi a dolgat aztan egyszer meg lesz ennek is az eredménye, a gyimolcse. A
novekedést azt nem mi adjuk, hanem az Isten, a mi dolgunk a magvetés, a munkalkodas és
minden ami ebbe a kategdriaba tartozik, annak, hogy milyen gyimdélcse, eredménye lesz,
azt a Jéisten majd megadja, de én toretlendl hiszem, hogy meglesz az eredmeénye. Latni kell
azt, hogy milyen vilagkorszakban élink, nem nekiink kedvez ez most, de ez nem kell a

kedviinket szegje, hanem tenniink kell a dolgunkat.

Milyen torvények, torvényi szabalyozok voltak az dvoda elinditasa idején 2002-ben,

ami segitette vagy nehezitette az elinditast?

Gondoljunk bele, hogy az 1999-es évek végén, a 2000-es évek elején vagyunk. Lehetett
ugyan mar egyesiletet, alapitvanyt létrehozni, de tébb szempontb6l nem voltak még ezek
jol korvonalazottak, még itt-ott billegett egyik masik térvényi vagy adminisztracios jogi
hattere, de az adott lehetéségekhez képest, amit akkor lehetett az orszagban térvényesen
megtenni, azt meg is tettiik. Hala Istennek ma is olyan jogaszunk, tgyvédiink van, aki azéta
is Onzetleniil végzi ezt a munkat elsé perctdol kezdve és mindig a legoptimalisabb
megoldasokat sikeriilt megtalalni. igy hoztuk létre az alapitvanyt, amelynek tagjai nagyobb
részt a prezsbitériumbol, a gyiilekezetbdl valasztodtak ki és igy alakult fokozatosan az az
intézményi, jogi-adminisztrativ hattér, amely mogé allt kezdetben az évodanak hivatalosan
¢s a fokozatosan kiteljesedi, kiépiild gyermek és ifjusagi tanchaz mozgalomnak, ami itt az
eklézsia keretében van, mert az alapitvanyt az mindig a prezsbitérium, mint jogi entitas, az

hivhatja létre az egyhazban.

Melyik évben inditottatok pontosan az 6vodat? Hogyan sikerdlt beilleszteni a tanlgyi

rendszerbe?

2002-ben indult az 6voda két kisebb csoporttal. Mi nem kerestiink olyan megoldasokat,
amelyek dubidzusak vagy kétségesek, hanem megvizsgaltuk a térvényi kereteket és
lehetdségeket, hiszen nekiink fontos volt az, hogy olyan térvényesen miikodé oktatasi

intézményt hozzunk létre, amelyik ilyen szempontbol nem okoz fejfajast, hanem megtalalja
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a helyét az oktatasi rendszerbe. Megkerestiik a tanfeliigyel6ségen az akkori tanfeliigyel6
helyettest, a lehetdségekhez képest meg is kaptuk a segitséget. Kerestiik mindig az utat, a
modot, hogy hogyan és miképpen lehetne megfeleld finanszirozast is kapni ra, de hat tujuk,
hogy a térvények sok szempontbdl mai napig is billegnek és nem egyértelmiiek és miutan
lehetdség adodott arra, hogy az 6voda valamilyen formaban, formalis médon valamely
egyhazi oktatasi intézményhez, elemi és kozépiskolahoz tartozzon, akkor ezt a lépést is
megléptik és igy az dnkormanyzattol egy bizonyos mértékii finanszirozast kaptunk. Persze
ez nem jelentette azt, hogy megoldddott volna teljes mértékben a kérdésiink, mert a
sziiloknek tovabbra is kellett vallalni a finanszirozast egy bizonyos mennyiségi étkezést €s
kilonbozo koltségeket. De ezt az alpitvany és az adminisztrativ gazdasagi hattere mindig
precizen végezte, hiszen azota is megfeleld pénziigyi szdmviteliink van, amely hala Istennek
a legutobbi allami vizsgalat idején is nem kapott elégtelent, hanem megfeleld mindsitést.
Valgjavan nem tesziink egyebet, mint évszdzadok o6ta egyhazunk elkotelezett vallalasa, az
hogy a templom, az iskola az teljes mértékben egymasra utaltan dsszekapcsolddjek, hiszen
tanité egyhaz is vagyunk, reforméatus egyhazként ugye nekiink ez rendkivili médon fontos
¢és persze mindig meg kellett talalni azokat az embereket, 6vondket, dadusokat, akik ebben
intenziven részt vallalnak, szakmai szempontbo6l mindségi modon késziilnek, azért, hogy egy
mindségi 6voda tudjon maradni. Mert ugye ha csak egy dévoda lettiink volna a piacon, azért
nem kellett volna feltétlendl létrehozni. Ha tudunk valami tébbletet adni, tobbletet
megjeleniteni az egyhazi vallasos hitéleti képzés mellett, latsd elsdsorban a zenei vagy
mindazt ami a népi kultlrahoz tartozik, ez adja igazan egyedisegunket és jellegzetességlinket
a kiilonlegesseégét illetden. A szakmai mindséget az oktatasban, nevelésben az természetes
modon mindegyik 6vond maganak kell hozza, mert attol lesz tobb a munka, amit el tud

végezni. Az anyaszentegyhaz pedig, miképp a neve is mondja anyaként ott all mdgotte.
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37. melléklet: Otodik interjdalany valaszai (I1A.5)

Interja ideje: 2023. szeptember 4.

Interju helye: Az interjualany munkahelye, Nagyvarad, Calimanestilor utca 10. sz.
Mikor és hol végezte tanulmanyait?

1989-ben Nagyvaradon, az Un. Mogyordsban végeztem esztergalyos szakon. Abban az

idében ez ipari iskola volt. Egyetemre nem sikeriilt bejutni.
Meséljen pedagdgusi palyafutasarol!

A kommunizmus éveiben csak harom honap sziilési szabadsagot adtak az édesanyaknak,
amelyet 1990-t61 meghosszabbitottak egy évre, igy lehetéségem volt egy évet dolgozni
tanitonoként. Abban az évben édesanyam Félegyhazan taniténd volt, és akkor ment sziilési
szabadsagra az egyik kollégandje. A rendszervaltozas utani években nagyon sok pedagdogus
falur6l Nagyvaradra ment tanitani, igy a vidéki oktatési intézményekben taneréhiany 1épett
fel. Ezt a keletkezett tirt képesités nélkiili munkaerd alkalmazasaval probaltak potolni. Ennek
kovetkeztében tornatanarként tanitottam egy évet Nagyvaradhoz kozeli falvakban, majd
ugyanitt egy vidéki 6vodaban dvodapedagogusként tanitottam egy évet, majd egy évet
iskolaban ugyancsak helyettes, szakképzetlen pedagdguskent. 1992-ban iratkoztam be a
kétéves tanitoképz6 fbdiskolara a nagyvaradi allami egyetemen. 1994-ben sikeres
allamvizsga és versenyvizsga utan keriiltem a nagyvaradi Orsolya Ovodaba, amely a
kozépfoku tanitdképzd liceum gyakorld 6vodaja is volt abban az idében. Kozigazgatasilag
is az iskolahoz tartozott az intézmény, csak késébb valt onalld intézménnyé. 16 évet
toltottem el ebben az intézményben 6vodapedagdgusként. Minden évben termet kellett
cserélni, ami nehézséget okozott. 2010-ben egyik kedves kolléganém azzal keresett meg,

hogy nem szeretnék-e dolgozni a Nagyvaradon djonnan indul6 Waldorf-6vodaban.
Hogyan alakult meg Nagyvaradon a Waldorf-6voda?

2010 tavaszan a sajtobol értesiiltem arrdl, hogy Nagyvaradon is szeretnének Waldorf-dvodat
inditani. En akkor még nem gondoltam, hogy ebben az intézményben fogok dolgozni. A
Waldorf-0voda megalapitasaban nagy szerepe volt a sziil6k kezdeményezésének és a NAD
Alapitvanynak, melyet antropozofusok és spiritudlis emberek hoztak létre, illetve a
nagyvaradi Waldorf Egyesiilet, az AWO, amelyet sziilok hoztak 1étre. Ez a két csapat
létesitette Nagyvaradon a Waldorf-6vodat, 6k hivtak meg ide a képzdket Bukarestbdl,
Németorszagbol és Kolozsvarrél. Jelenleg is Kolozsvar a legnagyobb Waldorf-képz6
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kozpont, ahol még magyar nyelven is tartanak eldaddsokat magyarorszagi pedagdgusok
meghivasaval. A kollégan6m hivott fel, hogy indul Nagyvéradon is Waldorf-képzés magyar
nyelven, és hogy nincs-e kedvem elvégezni. Sokat gondolkodtam rajta, mert 6nkdltséges
volt, €s mert vakacioban tartottdk a képzést. Végiil beadtam a derekamat, és az elsé modul
elvégzése utan felkértek, hogy legyek a masik pedagogus a szeptembert6l indul6 csoportban.
A képzés tovabbi részét egy ev alatt befejeztem, és azdta itt tanitok ebben a Waldorf-
csoportban. Az elején sokat varrtam, horgoltam, tigyeskedtem, mert a csopotszobaban nem
lehet semmilyen miianyag jaték, sem eszkoz, tulajdonképpen a semmibe érkeztem. Abban
az idében harom roman nyelvii Waldorf-csoport mar miikodott egy maganhazban, de késébb
egy Ujabb éplletbe koltozhettek, egy témbhézlakas foldszintjére, amelyet kimondottan
Ovodanak épitettek. Itt csatlakoztunk hozzajuk magyar csoportként, és maradhattunk még
két évet, 2012-ig. Ekkor ismét 0j épiiletet kellett keresni. Mivel megsziint az egyik
nagyvaradi iskola, megkaptuk az allamtdl az épiiletet. Megkezdddott a felujitas és az
atalakitas. A flités is cserépkalyhaval tortént abban az idoben. A csoport berendezésében
nagyon sokat segitett az alapitvany, anyagilag tdmogatott bennlinket a beszerzésben.
Mindent fara cseréltink Ki: ajtokat, ablakokat, batorokat, illetve lambériat tettlink és
gyapjuszonyeget vettiink. A konyhat is 6k szerelték fel. Az elsé évben nagyon sok képzést,
eldadast szerveztiink sziiloknek és pedagogusoknak egyarant. Magyarorszagrol érkeztek
pszichologusok, eldadok, tovabba meghivtuk a kolozsvari Waldorf-iskolabol a tanitondket,
hogy beszelgessenek a sziilokkel. Probalkoztak a sziilok, hogy Nagyvaradon is inditsanak
Waldorf-iskolat, de nagyon sok pénz kellett volna hozza, utanajaras és papir, hogy
megkapjak az akkreditaciét. Nem taléltak olyan iskolaigazgatdt, aki nyitott lett volna egy
ilyen iskola elinditasara. Tovabbi nehézséget jelentett egy Ures épulet alarendelése ennek a
célnak. Volt ra probalkozas, a bukaresti pedagogusok prébaltak toborozni pedagdgusokat
egy Waldorf-iskola inditsara, de nehézségekbe utkdztek, igy végil nem sikerdlt.
Sepsiszentgy6rgyon és Székelyudvarhelyen viszont mai napig miikodik a Waldorf-iskola. A
forradalom utdn Nagyvéaradot atugrottak. Kolozsvaron, Temesvaron, Bukarestben és
Jaszvarosban létrehoztdk ezeket az intézményeket, de mi valahogy kimaradtunk beldle.
Eppen ezért igy is orulék, hogy legalabb dvodai szinten sikeriilt ezt az alternativ programot
beinditani immar 13 éve. Tiz éve vagyunk ebben az épliletben, a nagyvaradi hegyen. Ez sem
véletlen, hiszen aki a Waldorf-mddszert szereti, meg kell massza a hegyet, legyen meg benne
az akarat, hogy barmi aron is, de oda kertilok, hiszen a Waldorf-intézményeket erdé szélén,

dombtetdn, valahol fent szoktak l1étrehozni.
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Mikor és hol kezdte palyafutasat? Meseéljen rola, milyen volt akkor az 6vodai nevelés?

Ovodaban Bors kizségben kezdtem tanitani 1991-ben révid programu 6vodai csoportban.
Nagyon j6 volt a munkakozosség, sok szemléltetd eszkozt készitettem kézzel, rajzoltam,
festettem. 1994-ben kerliltem Nagyvaradra az Orsolya-6vodaba. JO kis magyar sziget volt
ott. Gyakorlointézmeény lévén sok didkot fogadtunk, ami megnehezitette a mindennapi
munkamat. Késébb, 2007-ben kezdtem el jarni Barandra a népfdiskolara kortlbelil 15
kolléganOm kiséretében egynéhany éven keresztiil. A Csillagvirag Alapitvany tdmogatta ezt
a hétvégente megrendezésre kerill kétéves képzést. Ok finansziroztik ezt a tovabbképzést,
fizették az utat és a szallast is. Nagyon sok Uj informacioval gazdagodtunk. Irénke néni, egy
nyugdijas 6vo néni volt a lelke ennek a képzésnek. Elvitt benniinket a helyi évodaba, ahol
minden természetes anyagokbdl volt kialakitva. Népi hagyomanyokkal és népi kézmiives
tevékenységekkel ismerkedtlink: csuhébaba készités, nemezelés, citerdzas, drama,
gyermekrajzelemzéEs, batikolas stb. Itt ragadt ram minden népi, si dolog, €s most mar csak
ezt adom tovabb az 6vodaban. A képzésen hallottakat kiprébaltam a sajat csoportomban, és
dobbenetesen miikodott, kezdve a rajzelemzésektdl a szinszimbolikaig. Mai napig
alkalmazom ezeket a jO gyakorlatokat, bevonva a sziiloket is. Példaul sziiret,
toklampasinnep. Ezenkivil egy 6nismereti csoportba is jartam 6t éven keresztl, ahol az
aura, energetika keriilt kozépponba. Az oktatd harom lanya is Waldorf-6vodaba jart, és
sokmindent tanitott, ami a Waldorfra jellemzd, példaul a spirdljarast, amit decemberben
szoktunk gyakorlatba iiltetni és a sziilokkel is végigjarni. Sok elékészité munkat igényel ez
az adventi kertecske: a terem kiiiritése, fenydagak elhelyezése, kapu felallitasa, csillagok,
gyertyak, zene. Felkésziilas a karacsonyra test, lélek, szellem szintjén. Nagyon meghatd, a
szlildk zokogva sirnak, még szerencse, hogy kdzben megy a zene. Ezen kiviil a sziil6ket
bevonjuk kiilonb6zo kézmiives tevékenységekbe is: festiink, rajzolunk, gyurmazunk egyiitt,
odafigyelve a belsé dolgokra. A Waldorfban megtalaltam a helyem, elfelejtettem mindent,
ami a hagyomanyos 6vodahoz kapcsol. A tanfeliigyeldségen van egy olyan személy, aki az

alternativ programokért felel, de személyesen soha nem jott el megnézni az intézményt.

Bukarestben adtak ki egy fuzetet Waldorf-ovondk szamara, amelybe vezetjik a
tevékenységeket és a heti témakat. Ez merdben eltér a hagyomanyos 6vodakban hasznalatos
fiizetekt6l. Mi 3-4 hetente valtjuk egymast a kolléganémmel. Ezeket epochdknak,
periodusoknak hivjuk. A mi intézményink az egyedili allami Waldorf-0voda, amely
teljesen ingyenes a sziil6k szamara. Barhol a nagyvilagban magan Waldorf-intézményeket

talalunk.
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Nem okozott nehézséget az atallas. Mi a magyar csoportban a sajat magyaros arculatunkra
alakitottuk a tevékenységeket, de a roman kollégandkkel is megosztjuk tapasztalatainkat.
Az elején nehézseget okozott az a tény, hogy mivel jatsszanak a gyerekek. VVoltak fa jatékok

és természetes anyagok: kovek, dgak sth. Feltalaltak magukat a gyerekek.

Bukarestben és Kolozsvaron folyamatosan van Walorf-képzés és -konferencia. Az
Ovodapedagogusoknak van évi egy orszagos szintli talalkozojuk, amelynek keretén beliil
megbeszéles, értékeles, kepzés torténik. Minden Waldorf-csoporba jaré gyermek fizet evi
10 lejes hozzajarulast, amelyet az intézmény talalkozdkra, partnerkapcsolatok kialakitaséra
kolt. A konferencidkra kiilfoldrdl érkeznek meghivott vendégek, és gyakorlati workshopokat

is szerveznek.

Jelenleg 20 vegyes korosztalyu gyermek jar a csoportba. Tapasztalataim szerint ez sokkal
jobb a gyerekek szempontjabol, hiszen a kicsi testvér egyutt van a naggyal és segitik
egymast. Az elmdalt tanévben 8 gyermek ment el iskolaba. Az évoda beinditasa idejében a
Bukarestbdl érkezd személy sziilok iskoldjat tartott, €s a jatzotéren népszeriisitette ezt az
alternativ oktatasi format. Nagyon sok gyakorlati tevékenységet is szerveztek a sziil6k

szamara.

A szinszimbolikanak is nagy jelentdsége van a Waldorf-6vodakban. A hét napjait kiillonb6zo
szinek jelzik, mi, 6vodapedagdgusok is a szinnek megfeleld bluzt vesziink fel és hozza
szoknyat. Szabadnapok esetén néha még 6ssze is keverem. A gyerekek mar tudjak, hogy
melyik szinli napon milyen foglalkozas kovetkezik. Példaul a zold szinii napon festiink. Mas
az 6vodaban a ritmus. Ha esik, ha f(j, minden nap egy 6rat kint toltiink a szabadban. Harom
hétig ugyanaz a mozgéssal kisért korjaték, amelyet szerep alkalméaval be szoktunk mutatni a
szliloknek. A Waldorf nem javasolja idegen nyelv tanuldsat ebben a korban, mert a

gyermekek agya még nincs teljesen kifejlodve.

Minden héten egy mesét dolgozunk fel a gyermekeknek, pénteken mar visszamesélik.
Hagyomanyos tevékenységek nincsenek, nem dolgozunk frontalisan a gyerekekkel. Minden
nap van egy Ora szabad jaték, melynek keretén beliil van rajz. A hétféi rajzokat mappaba
tesszlik. Sokat énekellink, mozgas kdzben is. Van a reggeli kdszontd, utana reggeli. Ezt
koveti a monddkazas, ritmusgyakorlatok és a népi énekes, mozgasos jatek. A nagyobbakkal
kézmiiveskediink, fonunk, szoviink stb. Amikor kint vagyunk a gyerekekkel az udvaron,
mindig elfoglalom magam. Példaul levelet seprek, takaritok, horgolok stb. llyenkor a

gyerekek is csatlakoznak hozzam.
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Hogyan éreztette hatdsat a kommunizmus az 6vodai életre Kivetitve? Volt ra lehetdség,

hogy a magyar gyermekek anyanyelvikon tanulhassanak?

Magyar falvakban nem jelentett gondot az anyanyelven torténé tanulas. Példaul a borsi

ovodaban is csak magyar nyelvii 6vodai csoport volt.

Hogyan volt berendezve az 6vodai csoport? Voltak-e szakkdnyvek, segédanyagok az

Ovodapedagdgusok szamara? Ismerték-e az aktualis pedagdgiai programot?

Abban az idében a mezei munka miatt télen voltunk hosszu szabadsagon, és nyaron
doldoztunk, nyitva volt az 6voda. Nagy fiives udvarunk volt, mianyag jatékokkal jatszhattak

a gyerekek.
Korulbelul mennyi volt a gyermeklétszam egy csoportban?

Kdrilbell 20 vegyes korosztalyd gyermek jart vodaba.
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38. melléklet: Hatodik interjualany vélaszai (1A.6)

Interja ideje: 2023. szeptember 6.

Interja helye: Waldorf Ovoda, Nagyvarad, Calimanestilor utca 10 sz.
Mikor és hol végezte tanulmanyait?

1971-ben Nagyenyeden. Abban az id6ben két magyar nyelvii 6vondképzo volt Erdélyben,

Nagyenyeden és Székelyudvarhelyen. Otéves volt a képzés.
Mikor és hol kezdte palyafutasat? Meséljen rola, milyen volt akkor az dvodai nevelés?

Erettségi utan Szalacsra keriiltem. Itt dolgoztam két évet. Gyonyorii volt, de messze volt
Nagyvaradtol (kb. 45 km), mert minden hétvégén haza kellett jojjek. Edesanyam meghalt 18
éves koromban. és édesapamrol nekem kellett gondoskodnom. Itt két magyar csoport volt
egy régi épuletben. Kellemes volt a munkak6zdsseg, jo kapcsolatot apoltunk mindenkivel,
nagyokat szerepeltink. Két év utan egy kozelebbi faluba kerultem, Micskére (kb. 30 km).
Sajnos itt sem volt kdnnyebb, mert ingazni kellett. Nagyvéradi lévén a szivem mindig
hazahuzott.

Hogyan éreztette hatadsat a kommunizmus az Ovodai életre Kivetitve? Volt ra lehetoség,

hogy a magyar gyermekek anyanyelvikon tanulhassanak?

Versenyvizsga utdn Nagyvaradon roman csoportba helyeztek. Amikor megtudtam, sirtam és
orditottam, hogy nem azért végeztem az iskolat Nagyenyeden magyar nyelven, hogy roméan
csoportba tanitsak. Akkor terhes voltam a fiammal, és a férjem is azt javasolta, hogy
fogadjam el az allast, mert igy Nagyvaradon maradhatok. Ez a ruhagyar 6vodaja volt a varos
kdzpontjaban. 14 évet tanitottam itt, a rendszervaltozasig. A kollégakkal nem volt gondom,
nagyon rendesek oltak. Viszont volt egy soviniszta igazgatond. Annak ellenére, hogy voltak
magyar gyerekek a csoportban, nem volt szabad megszolalni magyarul. Emlékszem,
egyszer, amikor az ebédlében voltunk, és az egyik kisfiat magyarul kérleltem, hogy legalabb
a krumplit egye meg a levesbdl, az igazgatond magabol kikelve orditott, hogy ebben az
intézményben csak romanul lehet beszélni. A meséket is csak olvasni volt szabad a
konyvbél, az ir6 szavaival. Természetesen a magyar gyerekek semmit nem eértettek a
torténetbdl, és elmondtam nekik magyarul is. Mivel még a falnak is fiile volt, természetesen
ez kidertilt, és jokora letolast kaptam érte. Ez a hozzaallas fentrdl jott, mint ahogy az is, hogy

mit tanitottunk a gyerekeknek. Ceausescu elvtars sziilinapjara éljenz6 roman verset kellett
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megtanitani az dvodasoknak. Nekiink pedagégusoknak is szerveztek vizsgakat, ahol szintén
hazafias verseket kellett tudni kényv nelkil.

1989-ban az Orsolya-6vodabdl elment az egyik magyar 6vond, és engem felhivattak a
tanfeliigyeléségre, hogy menjek at a helyére. En nem szerettem volna, mert nagyon jo
csoportom volt, és mert mar megszoktam a roman csoportban. Azzal fenyegetoztek, hogy
ha ellenkezem, felbontjak a munkaszerzodésemet. Beadtam a derekamat, és atmentem az
Orsolya Ovodaba. Egy év utan kozolték velem, hogy ismét versenyvizsgaznom kell, mert ez
egy torténelmi multtal rendelkezd intézmény. Sikeresen vizsgéztam, igy maradhattam az

intézményben. 1989 szeptemberétdl 20 éven at tanitottam itt.
Korulbeldl mennyi volt a gyermeklétszam egy csoportban?

Nekem mindig sok gyerek jart a csoportomba, mar vidéken is. A ruhagyar 6vodajaba is
nagyon sok gyerek jart, reggel 6-t6l 2-ig. Mi reggel 7-re mentiink dolgozni 1-2-ig, a
délutanos 6voné pedig ott maradt este 8-ig, mert este 10-kor vitték haza a gyerekeket. Az
alatt az i1d6 alatt, amig a sziilok dolgoztak, a gyermek 6vodai nevelésben részesiilt. Ez azt
jelentette, hogy a gyermekek egy része egyik héten 6-14 ora kozott volt az intézményben, a
masik heten pedig 14-22 ora kozott. Ugyantgy, ahogy a sziilok mentek két valtasban
dolgozni a gyarba, ugy hoztdk a gyerekeket dvodaba. Szegényeket nagyon megviselte,
faradtak voltak. Allitolag Romaniaban harom ilyen dvoda volt, és ez a nagyvaradi volt az
utolso, amelyik a ruhagyarral egyiitt megsztnt. Este 10 orakor a dadusok a gyar kapujahoz
vezették a gyerekeket, és a sziilok, amikor végeztek a munkaval, fogtdk a gyerekeket és
mentek haza. Egyik alkalommal az anyuka ottfelejtette a gyereket, és hazament. Szegény ott
aludt a portas fulkéjebe.

Az Orsolya-6vodaban volt olyan év, amikor 43 gyermek volt a csoportomban, de 25 alatt
soha nem volt. Végiil nem a gyerekek, hanem a sziildk magatartisa miatt dontottem gy,

hogy hamarabb eljévok nyugdijba.
Milyen volt a kapcsolat az 6vodapedagdgusok és a sziilok kozott?

Az egyik érdekesség, hogy az elsd 6vodai csoportombol az egyik gyerekkel ma is tartjuk a

kapcsolatot. Azota sokat valtoztak a sziilok, nagyon elkényeztetik a gyerekeket.

Milyen gyokeres valtozasok torténtek az 6vodai nevelésben a rendszervaltozas utan?
Miben nyilvanult meg az Ujitds? Mennyire volt nehéz azonosulni az innovativ

intézkedésekkel?
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A rendszervaltozus utan volt egy jo par év, amikor szabad keziink volt, és azt csinaltunk,
amit akartunk. Ha 0gy lattam jonak, sétalni vittem a gyerekeket, ha jonak lattam,
megcseréltem a mesét. Utana ismét jottek a keretek, az okosabbnal okosabb &tletek. En
aladirom, hogy egy kezdd 6vodapedagdgusnak kell az tutbaigazitds, de egy tapasztalattal
rendelkezé O6vOné mar tudja, mit kell csindlni. A rendszervaltozas utdn minden
magyarorszagi tovabbképzésen, eldadason részt vettem, mert gy gondoltam, hogy
mindenb6l tanulhatok valamit, amit hasznositani tudok. Voltam Kecskeméten,
Séarospatakon, Sopronban, Szovatan, és innen magammal hoztam azokat a dolgokat,
amelyeket gy itéltem meg, hogy segitik a munkamat. Mar Nagyegyeden a képzdében
folyamatosan készitettiik a szemléltetdket, gylijtottiik az anyagokat, amelyeket fel tudtunk

hasznalni az é6vodai munkank soran.

Hogyan jelentek meg az alternativ pedagdgiai programok? Ertesiiltek-e errél az
6vodapedagdgusok?

Tovabbképzéseken volt sz6 rdla, de akkor is megtartottuk beldle azokat a dolgokat, amelyek
szdmunkra fontosak voltak. Az Orsolya-évodaban az egyik csoportban kisérleti jelleggel
beinditottak a Step by step-programot. Ez azzal jart, hogy adtak pénzt és egy segéd6vonét,
de nekem nem nyerte el a tetszésemet, hogy kilon csoportokba foglalkoztak a
gyermekekkel. Két év utdn megvontak a tdmogatast, és visszatértek a hagyomanyos

programra.
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39. melléklet: Hetedik interjualany vélaszai (1A.7)

Interja ideje: 2023. oktober. 8.

Interja helye: Csillagocska Ovoda, Nagyvarad, Stefan cel Mare ut 6. sz.
Mikor és hol végezte tanulmanyait?

1979-ben Nagyvaradon a losif Vulcan kozépfoku 6voképzdben. Abban az évben csak
6vondképzo osztalyt inditottak, és Gtéves volt a képzés. Két évet jartunk a Moghioros-liceum
¢épiiletébe, utana athelyeztek benniinket a roméan tanitoképz6 osztalyok mellé. Szaktanaraink

voltak ugyan, de a mddszertant is romanul kellett tanulni.
Mikor és hol kezdte palyafutasat? Meséljen réla, milyen volt akkor az 6vodai nevelés?

Nem volt versenyvizsga, a kihelyezés média alapjan tortént. gy keriiltem én az Ermellékre,
Ersemjénbe, ahol 9 évet tanitottam. Mivel messze volt Nagyvaradtol, ezért hétkéznap ott
laktunk. Itt két magyar csoport miikodott, rovid programmal. Télen 3 honap sziinid6 volt,
nyaron pedig dolgoztunk, nagyokat szerepeltiink a gyerekekkel. Az igazgato jovoltabdl
augusztus végén kaptunk egy hét sziinetet, hogy szeptember 1-én Gjult erével kezdhessiik el
a kovetkez6 tanévet. A téli idészakban Nagyvaradon egy roman évodaba jartam tanitani. Ez

jO lehetdség volt arra, hogy gyakoroljam a roman nyelvet.

1988-ban keriuiltem be Nagyvéradra, ahol két intézményben is tanitottam: két hetet a 10-es
Ovodaban és két hetet az 53-as dvodaban, mindkét helyen roman nyelven. Erre azért volt
sziikség, mert az igazgatondk munkaidejiik felét a csoportban kellett eltoltsék, masik felét
pedig az adminisztrativ dolgokkal, és engem jeloltek ki, hogy helyettesitsem Oket ezekben
az idészakokban. Abban az idében a kihelyezések Onkényesen torténtek, behivattak a
tanfelligyelOségre és kozoltek, hogy melyik intézményben fogok tanitani a kovetkezd
tanévtdl. Ezekbe a roman csoportokba is sok magyar gyermek jart, de nem volt szabad

magyarul megszolalni, sem a gyermekekkel, sem a kollégakkal.

1990-ben alakitottunk egy magyar csoportot, ahol 6t évet dolgoztam, majd a reformétus
egyhaznal voltam fejlesztd pedagogus 9 éven at. 2004-t6l ismét visszatértem az
Ovodapedagodgusi palyara a Csillagocska Reformatus Zenedvodaba, ahonnan 2008-ban
betegnyugdijba mentem egeszséguigyi gondjaim miatt.

Hogyan éreztette hatdsat a kommunizmus az 6vodai életre Kivetitve? Volt ra lehetdség,

hogy a magyar gyermekek anyanyelvikon tanulhassanak?
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A magyar falvakban szerencsésebbek helyzetben voltak a gyerekek, hiszen ott magyar
nyelvii 6vodai csoportok és iskolak miikddtek, de varosi viszonylatban szinte természetes

volt, hogy a magyar gyermekeket roman bolcsddébe, 6vodaba irattak be.

Hogyan volt berendezve az dévodai csoport? Voltak-e szakkdnyvek, segédanyagok az
Ovodapedagdgusok szamara? Ismerték-e az aktualis pedagdgiai programot?

A falusi 6vodak kevésbé voltak jatékokkal felszerelve, de hatalmas, z6ld udvaruk volt, ahol
a gyerekek szaladgalni, jatszani tudtak. Az 6vodai felszereléseket is a sziil6k hoztak be, igaz,
sokat kellett kérlelni 6ket. Mivel nyaron is jartunk ovodaba, ezért az évzar6 miisorokat

augusztusban tartottuk, nagyokat szerepeltiink.

Hasznéltunk egy magyar nyelvii szoveggyljteményt, amit Roméniaban adtak ki, illetve
magyarorszagi ismerdseim révén jutottam még meséskonyvekhez és szakmai konyvekhez.

Az 6vodai program roman nyelvii volt, és a lecketerveket is romanul kellett irni.
Korulbeldl mennyi volt a gyermeklétszam egy csoportban?

Tébb gyerek volt egy csoportban, kérilbeltl 25-30.

Milyen volt a kapcsolat az 6vodapedagogusok és a sziil6k kozott?

Mindig j6 kapcsolatot apoltam a sziildkkel. Természetesen a korabbi években kevesebb

idejlk jutott betekinteni az dvodai életbe.

Milyen gyokeres valtozasok torténtek az 6vodai nevelésben a rendszervaltozas utan?
Miben nyilvanult meg az (jitas? Mennyire volt nehéz azonosulni az innovativ
intézkedésekkel?

JOl emlékszem arra a napra, amikor Kitort a forradalom. Dél kérll mentem be az 6vodaba.
A kollégandim az egyik teremben voltak Osszegylilve €s oromkialtozasokat zengtek.
Ziirzavar volt, és minden sziild joval hamarabb jott aznap a gyermekért, mar a koradélutani
ordban elvitték Oket. Ezt kovetden csak lassan kezdddott meg a valtozés. Egy néhany
honapig semmi érdemleges nem tortént. 1990 marciusaban mar szabadon tanithattam

magyar verset nénapra a csoportomban 1évé magyar gyermekek szamara.

1990 nyaran kinalkozott egy olyan lehetdség, hogy els6ként indithatunk be magyar dvodai
csoportot a Rogériusz negyedben. Az 52-es szamu Gvoda igazgatondje biztositott szamunkra
egy lires termet, azzal a feltétellel, hogy a meglévd csoportokbdl nem vessziik ki a magyar

anyanyelvii gyermekeket, hanem hozunk kiilsés gyermekeket. Ez nem jelentett gondot,
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hiszen abban az idészakban voltak a gyermekeim 6vodas koruak, és az ismerdsi korbol egy

néhany nap alatt sikeriilt egy csoportra vald dvodast 6sszegytjteni.

On szerint az évodapedagogusok konnyen tudtak alkalmazkodni a nemzeti tanterv

(curriculum) folyamatos valtozasaihoz?

Az Ujitasokat pedagdgiai kéron mutattdk be, magyaraztadk el. Véleményem szerint az
ovodapedagdgusok személyiségétol, felkésziiltségétdl, nyitottsagatol fiiggott, hogy milyen
Ujitasokat vezettek be.

Hogyan jelentek meg az alternativ pedagdgiai programok? Ertesiiltek-e errél az

6vodapedagdgusok?
En csak Magyarorszagon talalkoztam a Step by step-programmal.

Szerveztek-e tovabbképzéseket, amelyeknek az alternativ programok, mddszerek

voltak a kozponti témai?

A rendszervaltozas el6tt csak pedagodgiai koroket tartottak, ahol a pedagdgusok
tevékenységeket mutattak be roman nyelven. Vicces volt, hogy éltaldban ezeket az
alkalmakat magyar anyanyelvii kollégandk kellett tartsdk. A magyar nyelv tanitdsarol nem
esett sz abban az idében. A pedagogiai korok a forradalom utan is megmaradtak, de akkor
mar kulon szervezték a magyar 6vondk szamara. Itt mutattak be az ujitasokat, a valtozasokat.
Szamomra nem okozott nehézséget a valtozas, az Ujitas, mert én mindig szerettem lépést
tartani a innovativ intézkedésekkel, szerettem kiprobalni uj dolgokat. Az els6 magyar nyelvii
tovabbképzéseken Magyarorszagon vehettem részt, amelyekre a torténelmi egyhéazakon
keresztiil nyilt lehetéség. Kihasznaltam minden lehetéséget, mert sok 0j dolgot tanultam. igy
jutottam el egy Step by step pedagogiai programmal miikodé 6vodaba is. Ezek altal

szakmailag fejlddtem, és magammal vittem mindent, ami szamomra hasznos volt.
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40. melléklet: Nyolcadik interjualany valaszai (1A.8)

Interja ideje: 2023. oktober. 30.

Interja helye: Nagyvarad, Csillagocska Ovoda, Stefan cel Mare 1t 6 sz.

Mikor és hol kezdte palyafutasat? Meséljen réla, milyen volt akkor az 6vodai nevelés?

Nagyvaradon kezdtem, az els6 harom évet az akkori Moghioros-liceum, a mai Ady Endre
Gimnazium éplletében voltun, és utana csatoltak a Pedagdgiai Liceumhoz, ahol tébb roméan
osztaly is volt. Négy megyébdl voltunk az osztalyban, mindenki vidéki volt. Az
osztalyfénokiink pedagdgia-pszicholdgia szakos tanér volt, és roménul tanitotta nekilink
ezeket a tantargyakat. Lediktalta, és nekiink szérél- szora be kellett magolni. Ez rossz emlék

maradt. Abban az évben csak 6vondképzd osztalyt inditottak, és Gtéves volt a képzés.

A kihelyezés az kilon torténet, média alapjan tortént. Megigérték nekiink, hogy aki 9-esnél
nagyobb atlagjeggyel végez, annak biztositanak évodapedagogusi allast Varadon. A Bihar
megyei didkok kozul nekem volt a legnagyobb jegyem, de az elosztasnal azt mondtak
romanul, te menj az arvahazba! Gondoltam magamban, inkabb tanyara megyek, mert mi mar
jartunk gyakorlaton a varadi és a tenkei arvahazakban. Iszonyatos volt, ahogyan ott bantak
a gyermekekkel, keziinkbe adtak a botot és a papucsot, de err6l nem is szeretnék beszélni.
Azt mondtam, inkabb elmegyek béarhova, csak oda ne kerlljek. Kozben édesapam
intézkedett, hogy héatha talal nekem egy jobb helyet Mihalyfalvan. Ott volt is egy, az

igazgatondnek fenntartott allas a napkoziben, roman csoportban, és végiil oda mentem.

Hogyan éreztette hatadsat a kommunizmus az 6vodai életre Kkivetitve? Volt ra lehetdség,

hogy a magyar gyermekek anyanyelvikén tanulhassanak?

A tdbb mint 20 gyermek kozott egy roman volt, de szinmagyar telepilés volt még akkor
Ermihalyfalva, & is tudott magyarul. Kezdéként nehéz volt a kicsi csoportos gyermekekkel.
Szerencsém volt, mert kilon épiiletben voltunk, igy sz6lhattam magyarul a gyerekekhez,
mert senki nem hallotta. Viszont a tevékenységeket romanul tartottam és a szerepeket is.
Rendes volt az igazgatoné is. En csak délelstt voltam a gyerekekkel, utana atvittem ket a

masik épuletbe, ott megebédeltek, és maradtak délutanig.

A kovetkezd évben mar két magyar osztily végzett Varadon, mert 5 évrél 4 évre
csokkentették a képzés idejét, igy tobb pedagdgusnak kellett egyszerre helyet biztositani.
Nekem sikeriilt elhelyezkedni a Nagyvaradhoz kozeli Bors telepiilésen helyettes 6vondként.

Itt tiz évet tanitottam. Itt a szOvetkezet mikodtette a napkozit tavasztol 6szig. Marciustol
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november végéig volt nyitva az 6voda, ameddig tartott a munka a foldeken. Ok biztositottak
dadat, és a gyerekek délutan dadaval aludtak. Az 6voda udvaran volt a konyha, ahol féztek
a gyerekeknek. Az 6voda éplilete régi volt és dohos, nagyon picike termekkel. Jatekok nem
voltak, mi vettiink egynéhanyat a sziilok pénzébdl. Hatalmas kertiink volt az 6voda mellett.
Nem volt kapu sem. Egyszer az egyik gyerek elszaladt az orszagut fele, én mezitlab
szaladtam utana... 1986-ban, a masodik fiam szuletése utan mentem vissza dolgozni, és azt
tapasztaltam, hogy a masik csoportban roman 6vo néni tanitott magyar gyermekeket.
Nagyon nehéz helyzetben volt, mert nem értette, mit mondtak a gyerekek, igy én és a
dadusok segitettlink neki. Meg is jegyezte, hogy nem érti ,miért van erre sziikség, nekem
sem joO és a gyermekeknek sem jo. Szegényke nem boldogult, sokszor sirva jott, hogy se
fegyelmezni, se tanitani nem tudja igy a gyerekeket. Olyan furcsa volt ezt az O sz&jabol
hallani, hogy miért csinaljak ezt, hogy a magyar gyermekekhez roman anyanyelvii 6vonét

tesznek.

A tanfelligyelon6é roman volt, de a korfelelés magyar volt, és a pedagogiai kordket magyarul
tartottuk. A forradalom utén volt el6szor és utoljara, hogy mi vélasztottunk tanfeliigyelonot
magunk kozil, aki benniinket képviselt. Azt gondoltuk, hogy ez méar ezutan igy lesz, de

késObb ezt mar a rendszer megoldotta...

Hogyan volt berendezve az 6vodai csoport? Voltak-e szakkdnyvek, segédanyagok az

6vodapedagogusok szdméara? Ismerték-e az aktualis pedagogiai programot?

1990-ben a szomszédos faluban nyugdijba vonult két évé néni, és én atmentem az egyik
helyére Szentjanosra. Komolyan vettik a tanitasokat, segitettiik egymast. A nyugdijas
6vondk segitettek abban, hogyan kell elkésziteni a munkatervet. Tovabbképzéseket is
szerveztek. Epp 1989 decemberében tértént, amikor kitort a forradalom, hogy én még a
munkahelyemen voltam, a férjem a két Kicsi gyermekilinkkel a szileihez utazott
Sepsiszentgydrgyre. En itt ragadtam Véaradon. A gyerekek ma is emlegetik, hogy a témbhaz
eldtt égettek Ceausescu fényképét meg a konyveket. Nekik élmény volt. Utana pedig haza
kellett j6jjenek vonattal. En mar nem tudtam utanuk menni Székelyfoldre, csak imadkoztam,
hogy egyszer lassam meg Oket. A kisebbik fiam akkor 3 éves volt. Tobb veszélyhelyzet volt,

hala Istennek szerencsésen hazaértek, de a karacsonyt abban az évben kilon toltottik.
Korulbelul mennyi volt a gyermeklétszam egy csoportban?

Mar nem emlékszem pontosan, de 20 f6l6tt volt, az bizonyos.
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Milyen gyOkeres valtozasok torténtek az 6vodai nevelésben a rendszervaltozas utan?
Miben nyilvanult meg az Gjitas? Mennyire volt nehéz azonosulni az innovativ

intézkedésekkel?

Lényegében semmi valtozast nem éreztiink az dvodai életben a forradalom utan. Ami a
maodszertant illeti, prébalgattak Gjitdsokat bevezetni. Egy-egy ligyes 6voné modszertani
flizetet, szoveggyljteményt adott ki, amit sokaig hasznaltunk. Ebbe mi is besegitettiink.
Elétte volt a BUjj, bljj zold g cimii gyiijtemény. Didkkoromban megvettiik az Enek, jaték,
vers és mese az dvodaban cimii gyljteményt és az Aranykaput. Amikor megjelent a
konyvestuizletekben, minket kildtek is, hogy vegylk meg. Mikor elkezdtem dolgozni, nekem

ezek a szakmai gytijtemények mar mind megvoltak.

On szerint az 6vodapedagogusok kénnyen tudtak alkalmazkodni a nemzeti tanterv

(curriculum) folyamatos valtozasaihoz?

Véleményem szerint a mddszertan nem sokat valtozott. VVoltak aprébb valtozasok, de az alap
az megmaradt. 2019-ben mentem nyugdijba, de nagyon megbantam. Iszonyudan hianyzott az
ovoda és a gyerekek. Négy évvel kés6bb visszamentem egy fél évre, de akkor sem csinaltam

semmit masképp.

Hogyan jelentek meg az alternativ pedagégiai programok? Ertesiiltek-e errdl az
Ovodapedagogusok? Szerveztek-e tovabbképzéseket, amelyeknek az alternativ

programok, médszerek voltak a kdzponti témai?

Magyarorszagon, Berettydujfaluban voltam tovabbképzésen és dvodalatogatason, s ott is
sok uj dolgot tanultam, amib6l egy-egy maddszert alkalmaztam is. Varadon is voltam a Step

by step- és a Waldorf-6vodaban is.
Milyen volt a kapcsolat az 6vodapedagégusok és a sziil6k kozott?

En mindig j6 kapcsolatot dpoltam a sziilékkel, nagyon segitékészek és tisztelettuddak voltak.

Ez volt az egyik ok, amiért nem akartam Nagyvaradra jonni tanitani.
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41. melléklet: Kilencedik interjualany valaszai (1A.9)
Interja ideje: 2023. augusztus 14.

Interju helye: Nagyvarad, Dobrogei utca 16 sz.
Mikor és hol végezte tanulmanyait?

1978-ben fejeztem be négyéves tanulményaimat a nagyenyedi Bethlen Gaébor
Kollégiumban. En Szatmar megyében felvételiztem, és elséként jutottam be a kollégiumba.
Szigorusag volt, de nagyon szerettiik. Tiszteletre, kitartasra és munkara neveltek benntinket.

Volt szinjatsz6 kor. A megtanult darabokat a kérnyékbeli magyar falvakban mutattuk be.
Mikor és hol kezdte palyafutasat? Meséljen réla, milyen volt akkor az 6vodai nevelés?

Erettségi utan a kihelyezések a média alapjan torténtek a megyeszékhelyen. Szerencsés
helyzetben voltam, mert sziiléfalumba, Erdddre keriiltem kinevezett 6vodapedagogusként.
Egy tagas épiiletben miikodott az Ovoda ket magyar csoporttal, amelyet a Szdvetkezet
mikddtetett. Tagas udvarunk volt, ezért sokat tartozkodtunk a szabadban. Megfigyeltiik a
kornyezetiinket és az évszakok valtakozasat. Mindig is kozel allt hozzdm a természetszeretet,
ezert erre neveltem a gyermekeket is. Decembertdl aprilisig tartott a téli vakacio, és egész
nyaron nyitva voltunk, mert a sziilok mezei munkat végeztek. 1985-ben férjhez mentem és
csaladommal egyiitt Nagyvaradra koltoztiink. El6szor csak helyettes é6vodapedagogusként
kaptam allast egy nagyvaradi allami 6vodaban, késébb pedig kinevezett (romanul ,,titular”)

lettem.

Hogyan éreztette hatasat a kommunizmus az 6vodai életre kivetitve? Volt ra lehetéség,

hogy a magyar gyermekek anyanyelvikén tanulhassanak?

Magyar falvakban nem jelentett gondot az anyanyelven valé nevelés. Roman
tevékenységeket tartottunk a gyerekeknek, hazafias verseket és minden nap elénekeltiik a

roman himnuszt.

Hogyan volt berendezve az 6vodai csoport? Voltak-e szakkdnyvek, segédanyagok az

Ovodapedagogusok szamara? Ismertéek-e az aktualis pedagdgiai programot?

Kevés jaték volt, ezért legtbbbet az udvaron jatszottam a gyerekekkel. Mivel télen otthon
voltak, ezért az dvodaban toltott 1d6 alatt mindig ki tudtunk menni az udvarra vagy a kozeli
rétre jatszani és tanulmanyozni a természet csodait. Nagy hangsulyt fektettem a gyakorlati,

haztartasi tevékenységekre. Sokat kisérleteztiink a gyerekekkel, a mindennapi valos életre
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szerettem volna 6ket felkésziteni. Nagy hangsulyt fektettiink a karacsonyi és évzar6 miisorra,
amelyet a kultarotthonban népviseletbe 6ltozve tartottunk Ezeken az alkalmakon az egész
falu képviseltette magat. A pedagdgiai program roman nyelvii volt, egymastdl €és idds

kollégaktol tanultunk verseket, énekeket, kézzel készitettiik a szemléltetd eszkdzoket.
Korulbelul mennyi volt a gyermeklétszam egy csoportban?

Kb. 30 gyermek jart egy csoportba, de abban az id6ben természetes volt a magas

gyermeklétszam.
Milyen volt a kapcsolat az 6vodapedagégusok és a sziilok kozott?
A sziilok és a gyermekek is tisztelettudok voltak.

Milyen gyokeres valtozasok torténtek az dvodai nevelésben a rendszervaltozas utan?
Miben nyilvanult meg az (jitas? Mennyire volt nehéz azonosulni az innovativ

intézkedésekkel?

Falusi kornyezetben kevéshé éreztilk a rendszervaltozas hatasat. A vidéki évodakban nem
torténtek nagy valtozasok, tovabb folytattuk a megkezdett oktatd-nevelé munkat.

On szerint az évodapedagogusok konnyen tudtak alkalmazkodni a nemzeti tanterv

(curriculum) folyamatos valtozasaihoz?

Nekem nem okozott gondot a valtozas, szerettem Iépést tartani az ujitdsokkal. Folyamatosan
képeztem magam. Kezdetben beiratkoztam a Nagyvaradi Egyetem d6vodapedagdgus- és
tanitoképzé szakara, és a munka mellett végeztem el. En segitettem a fiatal kollégandimnek.

Ezenkivil sok tovabbképzésen vettem részt, ahol mindig tanultam valami Gjat.

Hogyan jelentek meg az alternativ pedagégiai programok? Ertesiiltek-e errél az
6vodapedagdgusok?

Igen, hallottunk roluk, de a mindennapi évodai nevelésbe nem alkalmaztuk. Illetve ndlam
végig megmaradt a természetszeretet, és alternativ mddszerként alkalmaztam az 6vodai
nevelésben. Gyakran elhoztam a kertembe a gyerekeket es megfigyeltik a zoldsegeket.

Maskor diét tortiink az 6voda udvaran.

Szerveztek-e tovabbképzéseket, amelyeknek az alternativ programok, modszerek
voltak a kozponti témai?
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Amikor lehetdségiink nyilt magyar nyelvli képzéseken részt venni, rendszeresen

jelentkeztem. J6 volt Uj dolgokat tanulni és tapasztalatokat cserélni.

235



42. melléklet: Tizedik interjualany valaszai (1A.10)
Interja ideje: 2023. november 13.

Interju helye: Nagyvarad, Sovata utca 42. sz.
Mikor és hol végezte tanulmanyait?

1997-ben Nagyvéradon, a losif Vulcan Ovo- és Tanitoképzében, 5 évet jartunk.
Elmondhatom, hogy én tanitonének késziiltem, de végiil ugy hozta az ¢€let, hogy évodaba

keriltem, mert ez maradt szabadon.

Milyen gyokeres valtozasok torténtek az 6vodai nevelésben a rendszervaltozas utan?
Miben nyilvanult meg az Ujitds? Mennyire volt nehéz azonosulni az innovativ
intézkedésekkel?

A 25-0s sz&mu 6vodaba keriiltem, ott kezdtem el palyafutdsomat 1997 szeptemberétél. Csak
az az egy hely volt szabad abban az évben. Nagyon j6 kis dsszetartd kdzosség volt, mind a
roman, mind a magyar tagozat, az igazgato tartotta 6ssze. Egy magyar csoport és 6t roman
csoport volt az intézményben. Sok gyerek jart akkor a csoportomba, 27-32 kdzott. Ami
nagyon nehéz volt a hagyomanyos oktatdsban, hogy az elsé napszak utin a kételezd
tevékenységek frontdlisan zajlottak. Persze akkor is tett bele az ember a sajat
személyiségébd6l mozgast meg jatékot, ami csak lehetett. Frissen végzettként alkalmaztam a
tanult modszereket, de valahogy liresnek tiint, nagyon kétottnek, hogy minden nap ugyanuagy
zajlik: ledlink és lezajlik a két vagy harom tevékenység, ezen felll a romant allandéan
gyakoroltuk, minden nap. En nem voltam vele megelégedve, és azt sem szerettem, hogy a
gyerekek harom tevékenységen keresztil tltek. Annak ellenére, hogy beiktattam 5-10 perces
mozgéast, nekem monoton volt. 1998-ban az egyik pedagdgiai koron az akkori
tanfeliigyeloné bemutatta ezt a lehetdséget, a Step by step-programot. Mondta, hogy ezt a
programot mar kiprébaltak az Orsolya-6vodaban, de nagyon jokat mondott réla:
tevékenységkozpontok vannak, ahol a gyerekek gazdag anyaggal ellatott centrumokban
tevékenykednek. Nekem nagyon felkeltette az érdeklddésemet, és rogton mondtam a
kollégandmnek, hogy van egy ilyen program €s egy ilyen modszer, €s én nagyon kivancsi
vagyok ra, mert annyira gazdag, annyira sokrétli €s sok lehetdség van benne. Nekem unalmas
a megszokott program. Erre 6 azt mondta, hogy rendben, ha te szeretnéd, akkor probaljuk
ki. Mondtam az igazgatondnek is, neki is nagyon tetszett. Nagyon nagy kiilonbség volt az

akkori kotelezd tevékenységekhez képest, sokkal gazdagabb volt. Van a csoportban kilenc

236



centrum, amit felbonthatsz igénybe véve néhényat bel6le minden nap. Van egy reggeli
talalkozd, annak megvannak a momentumai. Most méar ezek is be vannak épitve a
curriculumba, de akkor még nem voltak. Mi készitettiik elé nagy csomagolopapirra a nap

hireit, a gyerekek pedig felrajzoltak, beszinezték.

Aztan jott a Step by step-képzés, Szatmarnémetiben inditottak, ott végezték el az Orsolya-
ovodabol is a kollégandk, akik vallaltak. Addig is voltak képzések, de mindegyik tigy zajlott,
hogy hallgatosag meg eléadd, nem volt interaktiv. Ez teljesen masképp zajlott, nagyon
tetszett nekilnk, kilon asztaloknal dltink, csapatokra osztva, interaktiv volt, mintha mi
lettiink volna a gyerekek. Megmutattak, hogyan kell megosztani a gyerekeket kiilonb6z6
kartyak segitségével. Nekiink ez nagyon tetszett, mert 0jszerli volt akkor. Nekem idésebb
kollégaim voltak akkor, és nem nagyon ismerték az (j modszereket, még az empatia
kifejezést sem hallottak, az ujszerti fogalmak idegenek voltak tdliikk. Mindenkinek nagyon
tetszett, mert mozgalmas volt, belattdk a kollégak, hogy milyen rossz az, amikor a gyerek
egész nap ott Ul a széken, és milyen keveés az a tiz perc mozgas. A Step by step-programban
a gyerek allandéan mozog, ¢s aktiv, cselekedtetd modszereket haszndl. A tudoményokban
ott van a felfedeztetés, a homok-viz centrum, ami érdekes volt szamukra, mert addig senki
sem hallott még errdl. Addig a hagyomanyos programban mi csak képeket hasznaltunk meg
néha targyakat. Akkor voltunk gondban, amikor a Pedagogiai Liceum diakjai jottek hozzank
gyakorlatra, mert nem volt még egy kész tervink. Nekik az iskolaban a hagyomanyos
mozzanatokat tanitottak, és nem tudtak, hogyan jarjanak el a Step by step-csoportban. Attdl
a pillanattél, amikortdl a hagyomanyos curriculumba bevezették az integrélt
tevekenységeket, 6ssze tudtuk hangolni a diakokkal a napi tevékenységeket. Ezek jelentették
a nehézséget, mert mi gyakorld dvoda voltunk 16 éven at. Volt egy tanfeliigyeld, aki az
alternativ programokert felelt, és kijelentette, hogy nem fogadhatjuk tovabb a didkokat, mert
nekik a hagyomanyos curriculumot kell megtanulniuk. Most mar nem nagyon latszik a
kilonbség a hagyoméas csoportok és a Step by step-csoport kozott. Példaul vannak

kollégandim, akik csak akkor alkalmaznak integralt tevékenységeket, amikor ellendrzés van.

Az volt az els6 1épés, hogy at kellett rendezni a csoportot. A képzés utan hazajottlink
Szatmarrol nagy tervekkel. Sosem felejtem el, az igazgatond nagyon lelkes volt, azt mondta,
hogy Orias lépésekben kell valtoztatni, gyokeresen meg Kkellett valtoztatni a
mindennapjainkat a hagyomanyos program utan. Téllnk, magyaroktol eredt az Otlet, a
roman csoportok csak 6t évvel késébb, 2004-ben csatlakoztak ehhez a programhoz. Az

1ddsebb kollégandk azt mondtak, hogy 6k nem vallaljak, mert tobb munkaval jar és sokkal
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nagyobb az alapzaj, no és az interdiszciplinaritas is tavol allt tolikk, 6k csak kiilon
matematikaban, anyanyelvben tudtak gondolkodni. Itt vannak &tfedések, és minden

centrumot el kellett latni anyaggal.
Milyen volt a kapcsolat az 6vodapedagogusok és a sziillok kozott?

A sziil6k nagyon lelkesek voltak. A teljes batorzatot kicseréltiik, csak az agyak maradtak.
Ebben egy asztalos apuka segitett. gy szektorizalni tudtunk. El8tte nem sok bitorunk volt:
egy kicsike babahdz. A jatékokat, munkaeszkdzoket nem a gyerekek keze alatt tartotték,
hanem a magas polcokon vagy a szekrénybe bezarva. Az atalakitds utan a centrumok
munkaeszkdzeit le tudtuk tenni a gyermekek magassagaba. A mindennapi eszkdzoket,
targyakat a sziilok hoztak be az 6vodaba. Be is johettek a csoportba. Beiitemeztiik, hogy ki
mikor fog jonni. Ez nagyon tetszett nekik annak idején, mert a hagyomanyos csoportokbol
nagyon Ki voltak tiltva, meg kellett varjak a gyerekeket az ajtoban. Nagyon kivancsiak voltak
arra, hogyan viselkedik a gyerek az ¢voda falain beliil az ¢ jelenlétiikben. Nagyon szivesen
jottek, készitettek a gyerekekkel salatat, szendvicset, siteményt. Elkisértek benniinket a
babszinhazba és barhova mentiink. Ma mar kevésbé érnek ra a sziilok, de nagyon sok k6zos

programot szervezink veluk.

Konferenciakon vesziink részt, ahol megosztjuk a tapasztalatainkat, és tartjuk a kapcsolatot
a bukaresti Step by step-ko6zponttal. Nemrég tinnepelte Romaniaban a 25 évet a program, és
akkor kuldtink képeket a csoportrol, amit 0sszesitettek. Sokag tartottuk a kapcsolatot a

szatmari és a berettydujfalui Step by step-programmal miikodé ovodakkal is.

Ez az alternativ program sokkal gazdagabb, nagyon sok lehetdséget fel tudok kindlni a
gyerekeknek. Régen is voltak a hagyomanyos csoportokban kiilonb6z6 jatéksarkok, de nem
volt megnevezve. Ez csak késdbb vezették be. Nalunk nagyon tetszett a sziiloknek, hogy
meg volt nevezve a sarok és ki volt irva, hogy mit fejleszt. A reggeli talalkozot és a roman
tevékenységet frontalisan tartjuk, de a tobbi tevékenység kisebb csoportokban zajlik.
Rugalmas a program, igyeksziink a gyerek érdeklodési kore koré épiteni a tobbi

tevekenységet is.

Volte-e olyan eset, hogy a gyermekeket messzebbrél, a varos masik végérol vitték

hozzatok a Step by step-program miatt?

Igen, nagyon sok ilyen gyermekiink volt még a kornyezd falvakbodl is. Hire ment az

Ovodanak. Annak idején erételjesebb volt a szakadék a mi programunk és a hagyomanyos
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csoportok kozott. A gyerekek és a sziilok is szerették ezt az alternativ lehetdséget, nyitottak
voltak, értékelték, hogy aktivak lehettek. Azok a sziilok és gyerekek kiilonosen értékelték,
akik megismerték elotte, hogy milyen a hagyomanyos program. Egy csoda volt akkor attérni
erre az alternativ programra, nagyon élveztik. Sok munka volt benne, de nem vettiik észre,
orommel csinaltuk. Ez egy alom volt a gyerekeknek és a sziil6knek is. K&t roman csoport
kés6bb visszatért a hagyomanyos programra, mert sok anyagot kellett eldallitani a
centrumokban, allandéan a gyermekek rendelkezésére bocsajtani. A hagyomanyos
programban készitettlink egy mintat, mindenki azt csinalta. Itt a gyereknek nem szabad
mintat adni, hanem be kell mutatni vagy felajanlani tobb lehetdséget, és abbdl valaszthat. A
mivészetekben is megjelenik a szabadsag, a sémak helyett 6 szabadon, kreativan alkothat.
A gyermekek személyisége az adottsagaiknak megfeleléen kell fejlédjon. Segitsik, és ne

korlatozzuk 6ket. A nagyobb gyermekek pedig segitenek a kisebbeknek.
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43. melléklet: Kérdbiv (Sajat szerkesztés)

1. Az On életkora*
irjon be egy vagy tobb szot...

2. Melyik a legmagasabb iskolai végzettsége?
Pedagogiai liceum

Féiskola

Egyetem

Mesteri

Doktori

3. Hany éve dolgozik 6vodapedagdgusként?*
Vélasszon egy valaszt

1-5 éve

5-10 éve

10-15 éve

15-20 éve

20- 25 éve

25-30 éve

Tobb mint 30 éve

4. Az On munkahelyének telepilés tipusa?*
Valasszon egy valaszt

Falu

Ko6zség

Varos

Megyeszékhely

5. Hany 6vodai csoport miikddik dsszesen az intézményben?*

irjon be egy vagy t6bb szot...

6. Ebbdl hany magyar csoport?*

240



irjon be egy vagy tobb szot...

7. Jelenleg mennyi az tlagos csoportlétszdm?*
Vélasszon egy valaszt

10-15 6

15-20 6

20-25 16

25-30 16

8. Jelenleg Onnek milyen csoportja van?*
Valasszon egy valaszt

Kiscsoport

Kozépcsoport

Nagycsoport

Vegyes csoport

9. Milyen tipust intézményben/csoportban dolgozik?*
Valasszon egy valaszt

Allami révid program( csoport

Allami hosszt programu csoport

Magéanovoda

10. Miért ezt az dvodat valasztotta On munkahelyéil?*
Valasszon egy vagy tobb valaszt

Ko6zel van a lakhelyemhez

Ide kaptam Kihelyezést a cimzetes vizsga utén

Jol felszerelt intézmény

Csaladias a hangulata, kedves az igazgato
Alternativ programot és mddszereket hasznal
Magasabb a munkabér

Segiti szakmai fejlédésemet

Véletlenszertien keriiltem ebbe az intézménybe
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Egyéb

11. Az orszégos tanterven (curriculumon) kivil, alkalmaz-e az dvoda/csoport mas alternativ
pedagdgiai programot vagy fejleszté/kiegészité tevékenységeket? Ha igen, sorolja fel
ezeket!™

irjon be egy vagy tobb szot...

12. Melyik évben fejezte be alapfokti pedagdgiai tanulmanyait (tanitoképzé vagy
egyetem)?*

irjon be egy vagy tobb szot...

13. Tanulmanyai soran (tanitoképz6 vagy egyetem) a tantargyi programokban szerepeltek
az Alternativ pedagdgiak vagy Kortéars pedag6giai iranyzatok?*

Vélasszon egy valaszt

Kilon tantargyként szerepelt az Alternativ pedagdgiak vagy Kortars pedagogiai
iranyzatok

Mas tantdrgyakba &gyazva jelentek meg az Alternativ pedagdgidk vagy Kortars
pedagogiai iranyzatok

Nem szerepeltek a programban

14. Amennyiben a tanulmanyai soran talalkozott az Alternativ pedagogidkkal, kérem jeldlje,
hogy melyek voltak ezek?

Valasszon egy vagy tobb valaszt
Step by step

Montessori

Waldorf

Freinet

Jena Plan

Gydgyitd pedagdgia

Egyéb

15. Amennyiben a 12-es kérdésre nem-mel valaszolt, honnan szerzett tudomast az Alternativ
pedagdgiakrdl?

Valasszon egy vagy tobb valaszt
Szakmai tovabbkepzéseken

Szakkonyvekb6l, médiabol
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Pedagogusoktol
Nincsenek ismereteim réluk
Egyéb

16. Hasznal-e On olyan modszereket a mindennapi dvodai nevelésben, amelyeket az
alternativ pedagdgiakbdl vett at?

Kérem indokolja meg valaszat!

17. Vett-e mar On részt olyan szakmai tovabbképzésen, amelynek az alternativ pedagdgiak
voltak a kézponti témai?*

Vélasszon egy valaszt
Igen

Nem

18. Amennyiben az eldzd kérdésre igennel felelt, kérem fejtse ki milyen alternativ
pedagogiai programok/mddszerek hangzottak el a képzésen?

irjon be egy vagy tobb sz6t.

18. On szerint mennyire lehet beépiteni az alternativ pedagdgiakbdl tanultakat az dvodai
mindennapokba?*

Vélasszon egy vagy tébb valaszt

Napi szinten, barmely tevékenységbe illesztve

A szabadon vélasztott jatékok és tevékenységek soran

A tematikus tevékenységek alkalméaval

Unnepkorok, szerepek, nyilt napok, opcionalis tevékenységek alkalmaval

Egyéb

19. Egyet ért On azzal, hogy az alternativ pedagdgiai programokat csak a nemzeti
curriculumba illesztve lehet alkalmazni hazankban?*

Vélasszon egy valaszt
Igen
Nem

Részben

20. On szerint ezek az alternativ mddszerek, jo gyakorlatok hozzajarulnak az
Ovodapedagdgusok oktatd-nevelé munkajanak hatékonyabba tételéhez?*
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Valasszon egy valaszt
Egyaltalan nem
Kismértékben
Részben

Teljes mértékben

21. On miben latja a lényeges kiilonbségeket az alternativ programmal miikodd 6vodak
esetében a hagyomanyos (&llami) intézményekkel szemben? Az alternativ pedagdgiali
programmal miik6doé ovodak:

Valtoztassa meg a sorrendet az On preferenciaja szerint (1. - legfontosabb, 6 -
legkeveéshbé fontos)

1. Szorosabb kapcsolatot dpolnak a sziil6kkel

2. Innovativ mddszereket hasznalnak

3. Tobb készséget és kompetenciat fejlesztenek

4. Gyermekkozpontuak, a jatékos nevelést részesitik elényben
5. Gyakorlatiasabbak, az életre nevelnek

6. Eszkdzhasznalatuk gazdagabb, tobb eréforras all rendelkezésiikre

22. Az Gvodai nevelés megreformalasa érdekében mely intézkedések bevezetéset tartana
szlikségesnek az aldbbiak koziil? Tobb valasz is megjelolhetd!*

Valasszon egy vagy tobb valaszt

A curriculumban meghatérozott kotelezé heti tevékenységek szamanak csdkkentése
Nagyobb szabad vélasztasi lehetdség az 6vodapedagogusoknak

Tobb alternativ programmal miik6d6 intézmény létrehozasa

A pedagbgusok szakmai képzésének biztositasa

Tehetséggondozas bevezetése

Mas...

23. Amennyiben On az el6z8 kérdésben a ,,Mas" vélaszt is jeldlte, kérem fejtse ki errél
bdvebben a vélemeényét!

irjon be egy vagy t6bb szot...

24. Véleménye szerint ha a sziilének lehetdsége lenne dvodat valasztani gyermeke szamara,
milyen tipusy intézményt valasztana?*

Valasszon egy vagy tobb valaszt
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Hagyomanyos (allami) 6vodat
Montessori programmal mikodé ovodat
Waldorf programmal miik6d6é 6vodat
Step by step programmal miik6dé dvodat
Freinet programmal mikod6 6vodat
Maganovodat

Egyhazi 6vodat

Egyéb

25. On szerint melyek azok a legfontosabb tényezdk, amelyek alapjan a sziilék ovodat
valasztanak gyermekik szamara?

Valtoztassa meg a sorrendet az On preferenciaja szerint (1. - legfontosabb, 5 -
legkevéshé fontos)

1. A pedagdgusok személyisége

2. Csaladtagok, baratok, ismer6sok ajanlasa alapjan

3. Tavolsag a lakhelyt6l vagy a sziilék munkahelyétol

4. Az 6voda kiegészito tevékenységeket nyujt (valléas, zene, sport, miivészet, stb.)

5. Anyagilag nem megterhel6 a csalddnak

26. On szerint fontos-e, hogy kotelezé legyen az 6vodai nevelés? Indokolja valaszat!*

irjon be egy vagy t6bb sz6t...
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