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1. BEVEZETES

1.1. A disszertacio célja

Dolgozatom a multiperspektivikus tanuléi kompetencia vizsgalatara épiil. A disszertacidbol
kirajzoldd6 modszertani egységek tobb megkdzelitésbol tekintenek a multiperspektivitasra.
Els6ként a problématdrténetet ismertetem, amely az elmult 25 évre tekint vissza és elsésorban
europai kutatok és szakmai platformok diskurzusiban jelenik meg. Az emlitett részteriilet az
altalam vizsgalt szakmai és oktataspolitikai szervezezetek munkajaban fontos hivoszoként
szerepel. A szakirodalmi vizsgalatok pragmatikus célja egy kompetenciamodell megalkotasa
volt, amely két tudomanyteriilet és négy pillér, vagy részteriilet keretei kozott pozicionalja a
kompetenciat. A kompetenciapillérek (torténelmi gondolkodas, allampolgari és demokratikus
kompetencidk, informécios és médiamiiveltség, multikulturdlis kompetencia) elemzése soran
egy sor deskriptort alakitottam ki, amelyek a komplex kompetencia 0OsszetevOinek
meghatarozasat segitik. Kutatdsom éllaspontja szerint a modellben Osszesitett ismeretek (3)
attitidok és értékek (4), illetve képességek (5) kozvetitésével, kialakitasaval és fejlesztésével a
didkok gondolkoddsa komplexebbé valik és transzverzalis formdban a mindennapi

feladatmegoldas soran is segitséget nyujt.

A kutatas legfontosabb moddszere a didaktikai tankonyvkutatds, amely nemzetkdzi mintan
valésult meg. Az elemzések bemutatdsat két fontos holisztikus szempont érvényesitése eldzi
meg. A kurrens nemzetkdzi tudomanyos irodalomban megjelend tankdnyvkutatasok attekintése
a kutatdsmodszertani hatteret gazdagitja. A disszertacidé tankonyvelmélettel és nemzetkozi
tankonyvkutatdsokkal foglalkozé fejezete a Nemzetkozi Torténelemdidaktikai Tarsasag
folyoiratanak tanulmanyait tekinti at. A kutatdsi minta diverzitdisa megkoveteli az
Osszehasonlitott tankonyvek tartalomszabalyozasi kornyezetének komparativ elemzését is. A
vizsgélatokat az oktatasi rendszerek nevelésfilozofiai kereteinek kiilonbségei mellett a
szabalyozddokumentumok, tantervek és vizsgakdvetelmények eltéré megkozelitései arnyaljak.
A gyakorlati elemzésekben kvantitativ és kvalitativ szempontok is érvényesiilnek. 21 konyv
képi elemeit Osszesitem és Ot témakor tankonyvi megjelenitését tekintem at 20 lecke
mélyégelvil vizsgalataval. A vizualis elemzések célja a forrashaszndlat altalanos tendencidinak
bemutatdsa, mig a mélységelvii elemzésekben egy-egy téma kapcsdn rajzolodnak ki a
multiperspektivikus kompetenciafejlesztd tankonyviroi stratégidk, modszerek, technikak és

jogyakorlatok.



1.2. Atémarelevanciaja

Kutatadsom nemcsak a nemzetkozi €s hazai torténelemdidaktikai szakirodalom kiemelkedden
fontos témajardl, de egyuttal a mindennapok torténelemdrainak fontos céljarol is szol. A
multiperspektivikus tanuldi kompetencia transzformativ, azaz kiilonb6z6 kontextusokra
adaptalhatd ismeret-, attitiid-, érték- és kepességrendszer, amely stabil alapot jelenthet a
tajékozodashoz, informacidk szelekcidjahoz, kritikus mérlegeléséhez és felhasznalasahoz, azaz
a sikeres, aktiv tarsadalmi részvételhez. A kompetencia relevancidjat a sajat tanitasi tapasztalat
mellett europai és globalis szupranacionalis szervezetek (OECD, Eurdépa Tanacs, OHTE,
EuroClio, IEA) jelentései és modszertani dokumentumai, illetve elismert nemzetk6zi szakértok
(Arthur Chapman, Bjorn Wansink, Karl Benziger, Kratochvil Viliam, Robert Strandling) és
hazai kutatok (F. Dardai Agnes, Jakab Gyorgy, Jancsak Csaba, Kaposi Jozsef, Kojanitz LaszI6,
Vajda Barnabas) publikacioi adjak.

1.3. A téma aktualitasa

A huszonegyedik szazad harmadik évtizedének globalis jelensége, hogy a kordbban
tapasztaltaknal is jobban megkérddjelezddnek a demokratikus normak, csokken a bizalom a
tanorakon és tankonyvekben megjelend tartalmak és interpretaciok irant (Gautschi et al, 2023;
OHTE, 2023). A gyakran hangoztatott informaciés cunamiban egyre nehezebbé valik a
megbizhato, ellendrzott forrasbol szarmazd informaciok szlirése, azonositasa, dsszevetése €s
értékelése. Az Eurdpa Tanacs 2019-ben komparativ vizsgalataihoz a torténelemtanitast
valasztotta az eurdpai koznevelési rendszerek szaktargyai kozil. A demokratikus nevelést
zaszlojara tiiz6 Eurdpai Torténelemtanitds Obszervatériuménak Tudomanyos Tanacsadd
Tanécsa (Observatory on History teaching in Europe Scientific Advisory Council) megalakulas
utan egyik els6 feladatanak tekintette egy allasfoglalas kiadasat a multiperspektivitas tanérai
fontossagardl (Martin, 2022). A multiperspektivikus tanuldi kompetencia természetes
torténelemdidaktikai reakcioként értelmezhet6 a demokratikus és torténész-szakmai normakkal
Osszeegyeztethetetlen ,,egyetlen igazsag” koznevelési kozvetitésének gyakorlataval. A ,,zart
narrativak” (closed narratives) alkalmazasa €s az ,,objektiv mult” megismerése soran a diakok
a tanulasi folyamat passziv befogaddiva valnak (Wansink et al, 2017). Eppen ezért a kdznevelés

tantermeiben szerepet kell, hogy kapjon a mult interpretacidinak aktiv részvételre 6sztonzd



szempontja. Gyertyanfy a tartalomkivalasztas a didaktikai elemzés kiindulépontjanak tekinti az
adott téma multiperspektivikus ¢€s kontroverz szempontjainak tudatositasat, az eltérd
interpretaciok és értelmezések szambavételét. A tobbnézépontiisag harom formajat sorolja fel,
amelyek kozott megjelennek a primer forrdsokon alapuld eltéré nézdpontok, ellentmondo
torténészi-historiografiai értelmezések és a tanoran kialakulo pluralis vélemények (Gyertyanfy,
2020, 2023)

Disszertaciom olyan tankonyvekben megjelend didaktikai modszerek azonositasat, feltarasat
tlizte ki célul, amelyek a hozzajarulhatnak a tanulok kritikus, aktiv, cselekvo €s felelosségteljes
allampolgarokka valasahoz. Felmerilhet a kérdés, hogy miert foglalkozik valaki kutatoként
2024-ben nyomtatott tankonyvekkel a mesterséges intelligencia és a digitalis platformok
minden iskolaszinten eldretérd szerepe mellett. A valasz kettds, egyrészt a koznevelés
realitdsai, masrészt az egyensulyra torekvés all hatterében. Sajat koznevelési tapasztalatok,
illetve hazai (Kamp, 2024) és europai (OHTE, 2023) szaktargyspecifikus felméresek is azt
mutatjak, hogy klasszikus taneszkzként a térténelemtankdnyvek tovabbra is kiemelt szerepet

jatszanak a tanorak szervezeseben.

1.4. A kutatas értelmezési keretei

1. &bra: A kutatas értelmezési keretei, sajat szerkesztés
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A kutatds cimét legalabb 6t dimenzidban értelmezhetjiik: didaktikai, id6beli, térbeli, intézményi

és kutatasmodszertani keretek attekintésével.

A disszertacid fokuszédban egy didaktikai szervezd elv, a multiperspektivikus tanuldi
kompetencia all. Kutatdsaimban a kompetenciat két allam, Magyarorszag ¢s Anglia
tankOnyveinek Osszehasonlitasa segitségével vizsgdlom. A nyugat-eurdpai kitekintés
lehetdséget nyujt két eltérd oktatasi rendszermodell tankonyvirasi gyakorlatanak 6sszevetésére,
amelynek eredményei fontos tanulsdgokkal szolgalhatnak a magyar tankonyvek objektiv

értékelésében.

A kutatas 2016-ot jeloli meg a kutatasi minta iddintervallumanak kezdetéként, az e mogott rejlé
legfontosabb szervezd elv az aktualitasra torekvés. Az Oktataskutatd és Fejlesztd Intézet, majd
az Oktatasi Hivatal tankdnyvfejlesztési mechanizmusanak befejezése és az elsé tankonyvek
kiadésa erre az évre esett, illetve az iranyadd6 AQA (Assessment and Qualification Alliance /
Ertékelési és Mindsitési Szovetség) brit szervezet is ebben az évben adott ki ajanlast a vizsgalati
minta brit elemeire vonatkozéan. A magyar mintat az aktualitds szervezdelve alapjan a
disszertacid lezarasa eldtti évben megjelent és tankdnyvjegyzékre keriilt katolikus Szent Imre

tankonyvsorozattal is kiegészitettem.

Az intézményi szempontok komoly kihivast jelentettek a kutatas szamara, hiszen nincs két
egymasnak teljes mértékben megfeleltethetd koznevelési rendszer. A tankonyvi vizsgalati minta
kivalasztdsaban ugyanakkor segitséget nyujtott az a tény, hogy a 2006-os magyar érettségi
reform soran bevezetett kétszintll vizsgarendszer sok hasonldsdgot mutat a brit GCSE (General
Certificate of Secondary Education) vizsgdval. Emellett mindkét kéznevelési rendszerben

érvényesiil a ‘washback effect’, azaz a vizsgak tanulasi-tanitasi folyamatra gyakorolt hatasa

(Cheng, 2004).

Az éllami és szakmai szervezetek altal validalt tankonyvek is erre a megmérettetésre készitik
fel a tanulokat. Az angol vizsgan a legkomplexebb fokozat (A level) leginkabb a magyar emelt
szintli vizsgaval hasonlithatd Ossze, mig az altalanos vizsga (GCSE) a magyar kozépszintii
¢rettségihez mérhetd. A minta kivalasztasanal szintén nehézség a validalas kérdése. Magyar
vonatkozasban a kutatds megkezdését kovetden, 2020-ban kiadott Nemzeti Alaptantervhez
illeszkedd, kozpontilag meghatarozott kerettanterv alapjan irt tankdnyvsorozatok kivalasztasa
egyszerl volt. Az Oktatasi Hivatal ,,A” és ,,B” jelli tankonyvsorozatai mellett a Katolikus
Pedagogiai Intézet Szent Imre tankOnyvsorozata szerepel a hazai mintdban. Az Egyesiilt

Kiralysagban nincs allami tankonyvkiadds, mivel ezt piaci alapi magankiadok végzik.



Ugyanakkor a tankdnyvajanlés (endorsement) rendszere a szigetorszagban ismert fogalom,
amelyért fiiggetlen szakmai szervezetek felelnek. Koziiliikk szakmai konzultaciok alapjan az
AQA szervezetet valasztottam a kutatashoz. A tarsasag szakértdi a 2016-tol érvényes javaslatot
megfogalmazo eljarasaban harom kiadd tankonyveit ajanlottak: az Oxford, a Cambridge és a
Hodder cégek termékeit. A kutatds ezt az ajanlast kdvetve valaszt mintat a harom vallalattol. A
kiadok kivalasztasa utan a tankdnyvek évfolyama a kdznevelési tanulasi folyamatot zard vizsga
eldtti utolso évfolyamokat célozza. A magyar kozépiskolai tankonyvek 9-12. évfolyamat, illetve
a brit ’key stage 4’-nak nevezett szakaszt. A kutatas a rendelkezésre allo id6 és terjedelmi
keretek okan nem tér ki a nem validalt kiadvanyok ¢s reformpedagogiai iranyzatokhoz

kapcsolodo alternativ tankonyvek vizsgalatara.

A dolgozat mifaji és kutatdsmoddszertani keretei a tartalomszabalyoz6 dokumentumok
valtozatos formait tartalmazzak. Tovabba a nemzeti alap- €s kerettantervek mellett magukba
foglaljak a kozépiskolai tanulméanyokat zar6 érettségi és angol GSCE kovetelményrendszert,
illetve a tankonyveket is. A kutatds elsé szakasza feltar6 vizsgélatokkal térképezte fel a
szabalyozok jellemzdit és sajatossdgait, majd ezek tanulsdgait felhasznalva komplex képet

rajzolt fel a tartalomszabalyozok és a tankonyvek segitségével.

A disszertacio fokusza tehat az 6sszehasonlitd elemzés, amely tervezése soran didaktikai, tér-

¢s id6beli, intézményi és kutatdsmaddszertani keretek egyarant szerepet jatszottak.

A szakirodalmi és elméleti fejezetek az atfogd kontextus kialakitasa érdekében tovabbi
szempontokat is mérlegelve megjelenitik a dolgozat fokuszat add multiperspektivikus

kompetencia modelljét és a tankdnyvkutatasok nemzetkozi iranyait és megkozelitéseit.

2. A KUTATAS MODSZERTANI APPARATUSA

2.1. Kutatasi probléma, kérdések és hipotézisek

F. Dardai Agnes megfogalmazasaban ,,a tarsadalmi elvarasok, azon beliil is az iskolaban a
tanitassal, a tankonyvekkel szemben megfogalmazott kritikak, igények azok, amelyek a
tankonyvelemzések kereteit, témajat, modszereit kijelolik.” (F. Dardai, 2006, 62). A kutatas els6
lIépéseként a kdznevelésben tapasztalt problémakat és hidnyossagokat tekintem at, amelyek

kozul az elso



o KP; A koznevelés torténelemtanitasi gyakorlataban nem kap kell6 hangsulyt a
multiperspektivikus kompetencia, azaz a parhuzamos, kiegészito és ellentétes torténeti

narrativak, interpretdciok bemutatdsa.

A jelenség legaltalanosabb indokat a gyakran hangoztatott idéhiany és torténelem kerettantervi
tartalmi béség adhatja, ugyanakkor a tervezett, tobbszempontt didaktikai eldkészités komoly

kompetenciafejlédést eredményezhetne.

Jakab Gyorgy a nehézségek kozott emliti a  torténészek ¢és  torténelemtanarok
torténelemszemlélete kozotti kiilonbséget, felhivja a figyelmet, hogy amig a torténettudomany
hosszl 1d6 ota parhuzamos torténelmekkel dolgozik, a tankdnyvekben és a torténelemtanarok

jelentds részének gondolkodasaban ez nem jelenik meg (Jakab, 2007).

Gyani Gabor a torténettudomany és a torténelemtanitas szerepét hatarozottan és meglehetdsen
provokativan kiiloniti el. A torténettudomanynak tulajdonitja a kritika és a tudasfrissités
feladatat, mig leirdsdban az iskolai torténelemtanitdsnak a kanon, egy rdgzitett narrativa

athagyomanyozasat (Gyani, 2014).
o KP>Atanulok nem szintetizaljak az alternativ torténeti nézépontokat.

A forraskozponti torténelemtanitasi célok ellenére az esetlegesen megjelend parhuzamos
narrativak nem kapnak kelléen hangsulyos tankonyvi poziciot, €s a torténelemtanarok
sincsenek birtokdban a multiperspektivikus, interpretativ didaktikai elokészitéshez sziikséges

tanari kompetenciaknak.

o KP3; Kevés a nemzetkozi kitekintés és osszehasonlitis a torténelemtankonyvek

didaktikai elemzésében.

A kutatds 6sszehasonlitasi alapot teremt egy eltérd torténelmi fejlodési folyamatban 1étrejott
koznevelési rendszer, az Egyesiilt Kiralysag angliai strukturdjanak pedagogiai és didaktikai
gyakorlataival kapcsolatban. Az angol rendszer naprakész jelenségeinek vizsgalata iddszerii és
hianypo6tlo, hiszen errdl legutobb Szebenyi Péter hdrom évtizeddel ezeldtt irott miive nytjtott

magas szinvonalu és szisztematikus attekintést (Szebenyi, 1989).

A dolgozat kutatoi kérdései (KKi-6) a kutatasi problémak (Pi-3) alapjan a vizsgalt didaktikai
szervezd elv tantervi és tankonyvi megjelenésére és pontos helyére irdnyulnak. A kutatas
hipotézisei (Hi-s) a kutatoi kérdésekre reflektalva foglalnak allast a multiperspektivikus

kompetencia reprezentacidjardl és pontos megjelenési formairol.



KK Milyen deskriptorokkal irhato le a multiperspektivikus kompetencia, milyen ismeretek,

értékek, attitlidok, képességek és réstkompetenciak alapozzak meg?

o Hj Feltételezem, hogy a multiperspektivikus kompetencia fontos teriiletét adhatjak a

torténész munkamodszerek és az ezek hasznadlatat megalapozo térténelmi gondolkodas.

KK> Megjelenik-e, és ha igen, hogyan jelenik meg a magyarorszdagi és angliai torténelem
szaktargy tartalmi szabdlyozo dokumentumaiban, tantervében és vizsgakovetelményei kozott

a multiperspektivikus kompetencia fejlesztése?

o H; Feltételezésem szerint a nemzetkozi torténelemdidaktikai célkitiizések alapjan a
magyar és angol alaptanterv és vizsgakovetelményrendszer is fejlesztési teriiletként

tekint a multiperspektivikus kompetencidra, de a megkozelitések eltérnek.

KK; Milyen tudomanyteriileti megkozelitések és hangsulyok jelennek meg a

torténelemtankonyvek nemzetkozi komparativ vizsgalataban?

e H; Valosziniisitem, hogy a nemzetkozi tankonyvkutatdsok elsosorban két fokusszal és
tudomanyteriileti  hattérrel  késziilnek,  amelyek  torténelemdidaktikai  és

torténettudomanyi megkozelitések.

KK Milyen torténelemtanuldst érinto kiilonbségek jelennek meg a gyakorlatban Anglia és

Magyarorszag oktatdsi rendszereinek eltéro fejlodésmodelljeibol adodoan?

o Hy Feltételezem, hogy az angolszasz és kontinentdlis fejlodésmodellek alapveto

eltéréseit az allami szerepvallalds, a centralizdacio mértéke és a tanari autonomia adja.

Ezek a torténelemtanulasban Magyarorszagon részletezo, Angliaban altalanosabb
tanulasi eredményekre fokuszalo szabalyozast eredményeznek.

KKs Milyen torténelemtanuldssal és torténelemtankonyvekkel kapcsolatos nemzetkozi

egyiittmiikodések indultak az elmult évszazadban Eurdpdaban és globdlis szinten és milyen

kozos pontok azonosithatoak benniik?

Hs Azt varom a kutatdstol és nemzetkozi tdjékozodastol, hogy a francia-német és
szlovak-magyar egyiittmiikodésekhez hasonlo, orszagok kozotti tankonyvprojektek koziil

tobb is kirajzolodik, amelyek célja két nemzet torténeti ellentéteinek harmonizalasa.

KK Milyen tankényviroi és szerkesztoi technikak, modszerek és stratégidak jelennek meg az

angol és magyar tankonyvekben a multiperspektivikus kompetencia fejlesztésére?



Hg Feltételezésem szerint tobbségben a magyar ,, Torténészszemmel” cimii tankonyvi

rovatokhoz hasonlo tankényvi egységekben jelennek meg olyan didaktikai forrasok és

feladatok, amik segitik a multiperspektivikus kompetencia fejlesztését.

A felsorolt kérdésekre az angol nyelvii szakirodalom, magyar nyelvii kutatasok rendszerezése,

modellalkot6 0sszegzése és tobbiranyu sajat tankdnyvvizsgalataim alapjan keresem a valaszt.

2.2. Alkalmazott kutatasmodszertan

Kutatdsaim origojat az eltérd torténelemdidaktikai, tananyagszervezési és tankonyvszerkesztési

megkozelitések, az innovativ eljarasok ¢és megoldasok 0Osszegylijtése €s Osszehasonlito

elemzése adta.

2. abra: Modszertani pillérek és keretek, sajat szerkesztés
Vizsgalati szakasz Alkalmazott médszer Moédszer tipusa Elemzési keretek, minta
dokumentumelemzés,
Szakirodalmi attekintés folyoiratkutatas, kvalitativ nemzetkozi
hélozatelemzés
Rendszertipologia
dokumentumelemzés kvalitativ nemzetkozi
oktatasi modellek
Tartalmi szabalyozok I. nemzetkozi, Anglia Nemzeti
dokumentumelemzés kvalitativ tanterve, Magyar nemzeti
Tantervek alaptanterv, Kerettantervek
Tartalmi szabalyozok II. . o . ne..mzetkoz,l’ GSC:E -
.. 2 dokumentumelemzés kvalitativ vizsgakovetelmények, érettségi
Vizsgakdvetelmények . . ,
vizsgakdvetelmények
) dokumentumelemzés,
Tartalomhordozék didaktikai-vizualis kvalitativ és nemzetkozi, 21 angliai és
Tankényvek tankonyvkutatas, kvantitativ magyar tankonyv

mélységelvil elemzés

A kutatds modszertani eldzményeihez a tankonyvkutatasok didaktikai hattere révén F. Dérdai

Agnes, Kojanitz Laszl6 (2007; 2011) és Vajda Barnabas (2018) munkai, az angliai tankonyvek

szempontjabol Kojanitz Lasz16 (2006) és Légradi Fruzsina (2014) tanulmanyai szolgaltattak

alapot.



3. A DOLGOZAT ELEMZO FEJEZETEINEK TEZISEI (Ti- T10)

a. A multiperspektivikus tanuldi kompetencia modellje

Ti A multiperspektivikus kompetencia egy komplex ismeret, attitiid, érték és
képességrendszer. Célja a diakok aktiv, forrasokkal szemben kritikus, narrativakat dsszegzo,

mérlegelo, onalloan érvelo és gondolkodasi mintazatainak fejlesztése.

T2 A kutatas konkluzioja a diskurzusban parhuzamosan megjelend terminusok — a szemlélet,
bedllitodas, értelmezési stratégia - helyett a kompetencia fogalmat haszndlja. A kompetencia
terminus hasznalata kihangsulyozza annak cselekvo természetét, neveléstudomdanyban és
torténettudomanyban betoltott jelentoségét. A globadlis oktatdaskutatasban tobb évtizedre
visszatekinté kompetenciamodellek hierarchikus rendszereiben ez az a terminus, amely

magdban foglalja az ismeret, attitiid, érték és képesség jellegii kognitiv tényezoket.

A nemzetkdzi kompetenciamodellek k6z6s metszéspontjai a tudas, vagy ismeret, az attitiid, az
ertéek és a képesség komponenseinek kiemelt szerepe. Jelen kutatds kompetenciamodelljét
tanuldi kognitiv tevékenységek szempontjabol ezekben a dimenzidkban értelmezi. Az egyes

komponensek nem 6nalldan jelennek meg, szoros kdlcsonhatasban allnak egymassal.

A magyar szakirodalomban a kutatas targyat add multiperspektivikus kompetencia
szemléletkent jelenik meg (1asd tobbek kozott F. Dardai, 2002; Kaposi, 2020). Ez parhuzamba
allithatd Robert Strandling hajlamot, fogékonysagot, beallitottsagot kifejezd ’predisposition’
fogalmaval. Fritzsche ugyanerre a “strategy of understanding” (Frirtzsche, 2001), azaz a
komplexebb gondolkodast feltételezd értelmezési stratégia terminust hasznalja. Egy masik
angol terminus is megjelenik a kérdésben, az ’activate multiple perspectives’ (Martin, 2022),
azaz tobb nézdpont integralasara, bekapcsolasara utal. A disszertacioban bemutatott irasok és
modszertani ajanlasok kiemelt szerepet tulajdonitanak a multiperspektivikus kompetencianak,

amelyet egy aktiv részvétellel kapcsolnak Ossze.

A kutatas allaspontja szerint a tobbnézépontu kompetencianak ki kell tekintenie a szigortian
értelmezett torténettudomanyi dimenzidbol. A multiperspektivitas kompetencia jellegét az a

tény is megerositi, hogy nem ér véget a forrasok olvasasanal és elemzésénél, hiszen megteremti



a lehetOséget a tanorai magasabb rendli gondolkodasi miiveletek megjelenéséhez. Fontos
koznevelési célja, hogy transzverzalis (transversial), azaz hosszmetszeti €s 6sszekotod jellegi,
illetve  transzformativ,  atalakitdo  (transformative) ¢és  interdiszciplinaris, azaz
tudomanytertileteken ativeld formaban, ne csak egyetlen szaktargyi 6ran, de a teljes formalis

¢s informalis tanulési folyamatban, a mindennapokban is megjelenjen (Csapd, 2002.).

A kutatasbol kirajzolodd eredmények szerint a felvazolt ismeret, érték, attitid és
képességegyiittest kompetenciaként értelmezhetjiik. A disszertacid kovetkezetes kompetencia
terminusa tudatos €s szandékos. Célja a tudoményos diskurzus formaldsa a parhuzamos,
ellentétes és kiegészitd torténeti narrativak mérlegelésén, szintetizalasan és felhasznéalasan
alapul6d cselekvd tanulasi folyamat kozéppontba allitasa €s az ehhez sziikséges komplex
gondolkodasi hattér feltérképezése. A felvazolt kompetencia nem csupan a torténelemorakon,
de a koznevelés tobb teriiletén €s a formalis tanulason tal is alkalmazhat6é gondolkodasi elveket

¢és mintazatokat adhat a diakoknak.

3. abra: A multiperspektivikus kompetencia modellje és pillérei, sajat szerkesztés
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A kompetenciahald elséként a torténelemelméleti alapokat részletezi, amelyek kozott a
megismerés folyamata, az episztemologia, illetve az emlékezet €s annak interpretativ
megkozelitése meriil fel. A nevelésszociologiai megkdzelités kiemelkedd pillérei a
multikulturalizmus, méltanyossadg ¢és inkluziv szemlélet. Az allampolgéari nevelés és az
informaciés ¢és médiamiiveltség irdnyadbdl a kompetencia transzferalhatdo gyakorlati és
hétkoznapi szerepe keriill kozéppontba. A dolgozat f6 tudomanyteriiletéthez hiven a
legalaposabban a torténelemdidaktikai megkozelités érvényesiill a kompetencia leirasanak

nemzetkozi és hazai kisérletein keresztil.

3.1. Nemzetkozi egyiittmiikodések a torténelemtanitas és tankonyvfejlesztés teriiletén

T3 A multiperspektivikus kompetencia fejlesztésének egyik formdja parhuzamos és ellentétes
torténeti narrativak iitkoztetése, amelynek gyakori példdja a szomszédos kozosségek, népek,
korabbi vagy folyamatban Ilévé haboruban résztvevo ellenséges dllamok torténeti

interpretdciojanak osszevetése.

T4 Két modell azonosithato a torténelemtanitis teriiletén elemzett transznaciondlis
egyiittmiikodések és torténelemtankonyvek vizsgalatiban, amelyeket konfliktusrendezonek

és regionadlis identitasépitd tipusoknak nevezhetiink.

A kutatas soran harom kontinensrél tobb mint 20 egyiittmiikdodést gylijtottem Ossze és
vizsgaltam céljaik és szereploik alapjan. A konfliktusosnak tekinthetd helyzetek kozott
talalhatunk mar kihiilt, hossza torténelmi idore visszatekintd ellentéteket, mint a vilaghdborus
francia-német, lengyel-német, vagy a kinai-japan-koreai példékat, illetve a jelenben is zajlo
konfliktusokat, mint a palesztin-izraeli ellenségeskedés, vagy a kinai-japan szigetvita. Ezek
mellett alternativ képet mutat az eurdpai és dél-kelet-azsiai politikai €s gazdasagi szovetségek

(pl. az Eurdpai Unio, az Eszak Egyesiiletei és az ASEAN) identitasképzd tevékenysége.

A projektek kozds vonasa, hogy minden esetben alapos kutatasi el6készitdé munka elézte meg
Oket. Ezek az egyeztetd folyamatok az eredményektdl és produktumoktol, vagy azok
felhasznalasatol fliggetleniil fontos mérfoldkovek a torténelmi gondolkodés megvaltoztatasa
iranyaba. A transznacionalis egyiittmiikodésekben résztvevo szerzok és fejlesztd szakemberek,
kutatok rendszeres parbeszédet alakitanak ki egymassal. Megismerik egymas allaspontjat,

érveit és gondolkodasat, egyfajta multikulturalis diskurzusba 1épnek, amely identitasformalo



hatdsa mellett a késdbbi tevékenységiikre, az adott szervezet, iskola, egyetem, kiad6 mas
szereplOinek gondolkodasara is hatast gyakorolhat. A tankdnyvek szerepe és funkcidi messze
meghaladjdk az osztdlytermi gyakorlat kereteit, hiszen a kezdetektdl szdmos tarsadalmi és
politikai cél hatarozza meg a tankonyvirds folyamatat. A kutatas soran az elsé vilaghaborutél
egészen  napjainkig  vizsgaltam  nemzetkdzi  egylittmiilkddéseket, amelyek a
torténelemtankonyvek és  torténelemtanitas teriiletén, didaktikai szempontokat is

figyelembevéve sziilettek meg.

3.2. A tankonyvkutatas nemzetkozi pozicioi az ISHD folydirat alapjan

T3 A nemzetkozi folydiratkutatisban szerepld tankonyvkutatdsok azonos ardanyban vizsgaljak
a tankonyvet mint pedagogikumot és mint kordokumentumot. A didaktikai megkozelités a
torténettudomanyival megegyez6 hangsulyt kap a nemzgetkozi diskurzusban. Ezeket a nemzeti

tartalomszabdlyozas kérdéskore és politikai-ideologiai szerep vizsgalata koveti.

Tankonyvkutatasaim egy hosszi hagyomanyokkal rendelkezd kutatasmodszertani irdnyzathoz
kapcsolddnak, amelynek nemzetk6zi pozicioi szintén fontosak a disszertacié megkozelitésének
értekelésében. Négy eurdpai szerzO tankOnyvkutatdsokat kategorizald rendszerét
szintetizaltam, majd ezek alapjan tekintettem a Nemzetkozi Torténelemdidaktikai Téarsasag
(ISHD) folyéiratanak 37 tankonyvkutatast tartalmazo tanulmanyara. Az ISHD International
Journal of Research on History Didactics, History Education and History Culture (JHEC) cimii
folydiratban publikdlt tankonyvkutatdsi modszertanra fokuszald kulcsszavas (topik)
tartalomelemzés soran Osszesen négy kategodriat allapitottam meg, amelyek a didaktikai
elemzés (n=17), torténeti- torténettudomdnyi narrativaelemzés (n=16), oktataspolitikai

helyzetértékelés (8), Politikai-ideoldgiai-tartalom €s narrativaelemzés (7).

4. abra: Az ISHD évkonyvekben (2011-2021) szereplo tankonyvkutatdasok tipusai, fokuszai és

gyakorisaga, sajat abra
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Didaktikai elemzés pedagogikum o ) ) ) 17
eszkozt vizsgald kutatas. A kutatads legfontosabb targya




a tankonyv szerz6i szovege mellett a textualis és vizualis

didaktikai apparatusa.

Torténeti- A tankonyvet mint kordokumentumot, a
torténettudomanyi kortorténet torténettudomany forrasat, egy-egy torténelmi objektum 16
narrativaelemzés historiografiai narrativait elemz6 kutatas.

A tankonyvet tartalomhordozéként vizsgalo kutatas,

Oktataspolitikai amely a tartalomszabélyozasi kornyezetben elfoglalt 8
helyzetértékelés pozicidjat, kapcsolédd tantervet, tankdnyvpiacot
atfogdan elemzi.

tarsadalom-

tudomanyi A tankonyvet mint politikai ideoldgidk
Politikai-ideoldgiai- manifesztalodasat politikai-tarsadalomtudomanyi
tartalom és koncepcidk megjelenését vizsgéalja. Leggyakrabban a 7
narrativaelemzés gyarmati mualt és a dekolonizacié nyugat-eurdpai

tankonyvekben megjelend formait elemz6 kutatasok.

4.1. Torténelemtanitas  szabalyozasa  két rendszermodellben: AnglidAban  és

Magyarorszagon

T4 Anglia oktatdsi rendszere kialakulasa ota a helyi kormdnyzds eszményére és szakmai
autonomidra épiil, amelyet csupan a kozelmult kozpontosito reformja modositott a nemzeti

alaptanterv bevezetésével.

Ts Magyarorszag kontinentdlis oktatdsi fejlodésmodellje ezzel szemben az dllami
szerepvdllalas magasabb szintjét képviseli hagyomdnyosan kozpontositott és deskriptiv
kontinentdlis szabdlyozdsi kornyezetével. A torténelemtanitas pozicioja Magyarorszdagon

meghatdarozobbnak tekintheto, amelyet a kotelezd vizsga garantdl.

Az 6sszehasonlitast harom f6 szempont hatarozta meg: (1) a két rendszer torténelmi hattere, (2)

az oktatasiranyitas kérdései és (3) a tantervi tananyagtartalmak, célok és kompetenciak.

Torténelmi szempontbdl a brit oktatasi rendszer kialakulasa és a devollicios folyamatokban
onallosodo orszagrészek *home international’s kifejezéssel leirt Gsszetett kolcsonhatasa (Raffe
et al. 1999) jelent meg els6ként. Teret kapott az angol nemzeti alaptanterv kialakulasa koriili
szakmai egyeztetési folyamat, illetve a magyar tartalomszabalyozas meérfoldkover és

ingamozgasanak aktualis helyzete az elmult évtizedek hét tantervének értékelésén keresztiil.



Az oktatasiranyitds kapcsan tovabbi Ot részteriilet meriilt fel. Az intézményrendszer és
fenntartd, amely Magyarorszagon a Beliigyminisztérium ¢s Nemzetgazdasagi Minisztérium,
angol részrdl pedig az Oktatasi Minisztérium hatds- és feladatkdre. Az oktatds szakaszait a
kotelezo torténelemtanitas ISCED szintek alapjan hasonlitottam Ossze. A tartalomszabalyozas
szintjeit curriculumelméleti kutatok munkai alapjan kiilonitettem el a nemzeti magtanterv,
(magyar) kerettanterv és helyi tantervek szintjére. Az 6sszehasonlitas egy hianyzé angol és egy
tobblet magyar szintet mutat. Az allami kimeneti vizsgaztatds Osszehasonlitdsakor az angol
GCSE vizsga ¢és a kétszintli magyar érettségi szabalyozédsa és szervezése jelent meg. A
tankonyvkiadas elemzésekor pedig a magyar allami validacié €s kiadas mellett az angol

szakmai civil szféra és magankiadok rendszere all szemben.

A tantervi tananyagkivalasztas, célfadk és kompetencidk Osszehasonlitdsa soran a deklaralt
kulcskompetenciakat €s fejlesztési teriileteket, a torténelemtanitas tantervi poziciojat, a targyalt

torténeti korszakokat, a foldrajzi fokuszt és a torténelemtanterv terjedelmét elemeztem.

5. abra: Tartalmi szabdlyozas Angliaban és Magyarorszdgon, sajat szerkesztés
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5.1. Multiperspektivikus kompetenciafejlesztés a tantervekben és

vizsgakovetelményekben

Te A szabdlyozdsi kérnyezet dsztonzi a multiperspektivikus kompetencia fejlesztését, amely
kiemelt célként jelenik meg a két orszag minden vizsgalt tartalomszabalyozasi

dokumentumaban.

A magyar tanterv két ciklusban, 5-8. évfolyamokon és 9—12. évfolyamokon is egyértelmiien
eldirja a multiperskeptivikus tanuléi gondolkodasmod ¢és kompetencia fejlesztését az
ismeretszerzes, a tér- és idébeli tajékozodas, a forrashasznalat, a torténelmi gondolkodés ¢€s a
szaktargyi kommunikacié részteriileteken. Az angol tanterv elsOsorban az interpretaciok
mogotti folyamatok megértését és a torténészi munkaformak gyakorlati alkalmazasat varja el a

didkoktol explicit modon az elsd és harmadik fejlesztési szinten.

Az angol szabalyozas vonatkozd kulcsszava az interpretacidé és atfogd gondolkodasmod
elsajatitasa, valamint az eltérdé nézépontok keletkezési koriilményeinek megértése. A folyamat
elemzését a kozépiskolat zard évfolyamokra fontos torténelmi kutatdsmodszertani eszkdoznek
tekinti. Tobb ponton kiemeli €s a torténelmi jelentéséghez, nézépontokhoz és ezek alapjait ado

sokszinii bizonyitékokhoz tarsitja a multiperspektivikus kompetenciafejlesztés céljat.

A vizsgalt multiperspektivikus kompetencia a magyar kimeneti vizsgaszabalyozas mindkét
szintjén megjelenik. A kozépszintii kovetelmények kozott altaldnos tanulasi célokban, mig
emelt szinten a torténelmi gondolkodas komplex rendszerében. Osszesen két teriileten, a
forrashasznalat és a torténelmi gondolkodas keretei kozott o6t részkompetenciaban, a
forraselemzésben, forraskritikdban, torténeti hitelességben, hosszitavii  folyamatok
bemutatasdban ¢és a mérlegelé gondolkodas kapcsan. Alapszintli jartassagot kovetel a
kozépiskolas diakoktél a torténelmi mult leirdsanak folyamatarol, de a differencialt
vizsgarendszerben elsdsorban az emeltszintre delegdlja az Osszetettebb torténettudomanyi

eszkOzhasznalat elsajatitasat.



5.2. Mélységelvii elemzések a tankonyvi leckékben

T7 Az angliai rendszer nevelésfilozofiai elvei nagyobb autonomiat biztositanak a tanitasi-
tanulasi folyamathoz, amely nagyobb teret ad egy-egy torténelmi téma mélységelvii
targyalasahoz mind a tankonyvszerzok, tananyagfejlesztok, mind a tandrok és tanulok

szamara.

Ts Az angol tankonyvekben dtfogo elvként jelentkezik a vizsgalt kompetencia tervezett
megjelenitése. Az eldzetesen szabad témavilasztason alapulé kimeneti vizsgahoz igazodo
tankonyvek szerkezete és terjedelme tobb lehetoséget ad parhuzamos, ellentétes és kiegészito
torténeti narrativaik bemutatdsdra, amelyet a szerkesztok kihaszndlnak és vizsgafelkészito

feladatokkal arnyalnak.

To Magyarorszagon a tananyagfejlesztok és szerkesztok munkdjat hatdarozottabban
befolyasolja a kozponti tantervet részletezd deskriptiv és szillabus tipusunak tekintheto
kerettantervi szabdlyozas, illetve a didkok szamdra kotelezo6 kimeneti vizsga

kovetelményrendszere.

T10A magyar tankonyvek elsésorban a torténettudomany diszciplinaris eszkozeivel, atgondolt
SJorrashaszndlattal implicit modon fejlesztik a multiperspektivikus kompetencidat, amelyet a
torténettudomany eljarasainak szentelt tankonyvi rovatok (pl. Torténészszemmel) emelnek

ki.

A kutatas holisztikus megkozelitésének irdnya a torténelemtanitds altalanos kontextusatol a
gyakorlatban alkalmazott tartalomhordozok felé tart. A mélységelvii elemzések szakaszaban 6t
téman keresztlil mutatja be az angol €s magyar torténelemtanitas hasonldsagait és kiillonbségeit.
A komparativ elemzésben szerepld témak minden évfolyamra kiterjednek és érintenek magyar,
illetve egyetemes témakoroket is, amelyekkel az angliai tankonyvek is részletesen
foglalkoznak. A mélységi elemzések sora az angol tantervi megkdzelitéshez hasonldan
tematikus, ezaltal szelektiv, hiszen a dolgozat terjedelmi keretei az elemzéseknek is gatat
szabnak. A kivalasztds és vizsgalatok szempontjainak meghatdrozasat egy szakértoi
fokuszcsoportos beszélgetés elézte meg torténelemdidaktikai szakértok és torténelemtanarok
részvételével, amelyen a magyar nemzeti torténelem szempontjabol az Ostorténet és a torok

hodoltsag kialakuldsa, egyetemes torténelmi megkozelitésben pedig az elsé vilaghaboru,



Németorszag két vilaghadbora kozotti atalakuldsa és a hideghabortu kezdete jelent meg. A témak
mindegyike kiemelt helyen szerepel a magyar kozépiskolai kerettantervben, az egyetemes

témakorok pedig az angol tanterv hasonldan fontos pontjait adjak.

6. dbra: A tankonyvi mélységelvii elemzések eredményeinek osszegzése, sajat szerkesztes

Oktatasi Hivatal'A' sorozat (OH/A)

- fejlesztd didaktikai blokkok: a leckéket zaré 6sszefoglald feladatok, amelyek Seixas és Morton Big six
keretrendszerére éplilnek (Seixas - Morton, 2012).

- értelmezd kulcsfogalmakat tartalmazé feladatok 6sszesitése

Oktatasi Hivatal 'B' sorozat (OH/B)

- 0sszetett, sokszempontu abrak (pl. nép fogalma, propaganda miikodése)
- nagyszamu kartografikus forras (pl. Oszman Birodalom hat térképpel)
- az elemzett leckékben a legmagasabb forras- és feladatgyakorisagi mutatészam

Szent Imre sorozat (KAT)

- rendszeres, egészoldalas, tobbszempontu forraselemzé blokkok

Hodder sorozat (HODDER)

- multiperspektivikus vizsgamodul: azonos sémara épuilé feladatcsoportok két-két rovid forrasrészlettel és
harom-harom torténelmi gondolkodast arnyald didaktikai kérdéssel (Seixas - Morton, 2012)

Oxford sorozat (OXFORD)

- tag terjedelmi keretek: erds tarsadalomtorténeti fokusz
- nagyszamu propagandaplakat és karikatura
- vizsgafelkészit6 kérdésblokkok kontroverz forrasokkal

A magyar tankonyvi leckék kozil kiemelkedik az Ostorténet bemutatdsa, amely kapcsan
mindharom tankonyv részletesen foglalkozik a torténettudomany forrasaival és eszkozeivel.
Megjelenik a forrasok, bizonyitékok ¢és tarstudomanyok szerepének fontossdga, torténészi

allitasok alatamasztasa és elméletek cafolata, érvelés, tévhitek eloszlatasa.

A harom részre szakadt Magyar Kirdlysag leckéje minden tankdnyvben a torténeti okok és
kovetkezmények koré épiil. A vizsgalt leckék koziil kiemelkedik a katolikus tankdnyvsorozat
10. osztalyos konyvének szerkezete. A mohacsi csatarol egészoldalas didaktikai feladatrendszer
szerepel a tankOnyvben, kortars primer és torténetirdi oszman €és magyar leirdsokat elemeznek
a didkok, amelyekhez izgalmas feladatok, példaul egy kontrafaktudlis gondolatkisérlet
illeszkedik Szapolyai Janos vajda részvételével kapcsolatban. A harom tankonyv Molnar-
Kovécs Zsofia (2023) szovegelemzési kategoriarendszerei koziil eltérd narrativakat alakit ki a

hadiesemény/helyszin/korszakhatar/veszteség konstrukciok mentén.

Az elsé vilaghaboru globalis konfliktusként sokrétii megkozelitést igényel a tankonyvektdl. Az
OH/A és OH/B tankonyvek a frontvonalak kiilonb6z6 oldalain zajlé események ellentmondasos

forrdsainak elemzésével, valamint a békekotési kisérletek bemutatasaval segitik a didkokat a



multiperspektivikus gondolkodas fejlesztésében. A tarsadalomtudomanyi megkozelités is
kiemelt szerepet kap, kiilonos figyelmet forditva a hébort altal kivaltott tarsadalmi
valtozasokra, példdul a ndi emancipaciora. Az angol tankonyvek, koztiik az Oxford és a Hodder,
atfogd képet nyujtanak a vilaghaborurdl. Az Oxford a villamhaborus terv részletes elemzésével
jérul hozzd a téma megértéséhez, mig a Hodder tankonyv Osszetett, vizsgara felkészitd
feladatokkal segiti a didkokat a forrasok kritikus elemzésében és a haborus feleldsség

kérdéskorének megértésében.

A néaci Németorszag témakorenek mélyebb megértéséhez elengedhetetlen a propaganda
tobboldalt vizsgalata. Az OH/A11 tankdnyv mind a naci, mind az ellenall6 erék propagandéjat
elemezi, ravilagitva a radikalis mozgalmak manipulativ modszereire és az egyenek tomegekbe
verddve kifejtett hatalmara. Az OH/B sorozat a propaganda készitésének hatterét tarja fel,
részletesen bemutatva a hatalmi mechanizmusokat. A KAT/11 tankdnyv az ifjusagi nevelésre
és a propagandara helyezi a hangsulyt, mig a Hodder Education tankdnyv a tarsadalom
kiilonb6zd csoportjainak nézdpontjat 6sszegzi, beleértve az egyhdzak és az ifjusagi szervezetek

szerepét is.

A kétpolusu vilag témajaban a tankdnyvek a szuperhatalmak szembenallasat tobb nézépontbol
mutatjak be. Az OH/B és OH/A sorozatok Németorszag felosztasanak kiilonbozo elképzeléseit
és primer forrasokat elemeznek. A KAT/11 tankdnyv a fegyversziineti megallapodasokat és a
hatalmi blokkokat hasonlitja 6ssze. Az angol tankonyvek, kilondsen az OXFORD/1945-1972,
részletesen bemutatjak a két blokk k&ézotti versengést, a szovjet blokk gazdasagi és politikai

struktarajat, valamint Németorszag felosztasanak torténetét.

7. A DISSZERTACIO OSSZEGZO EREDMENYEI A KUTATASI KERDESEKHEZ

RENDELVE

Kutatési kérdések Eredmények

Ei: A kutatas két hataros tudomanyteriiletet és
négy kiemelt tarskompetenciat azonositott. Harom
ismeret-jellegli deskriptort, négy tanuléi attitidot
€s Ot részképességet sorol fel, amelyekbdl
kiemelkedéen fontos a nyitottsdig komplex
valaszokra.

A dolgozatban egy sajat modellt vazoltam fel a
multiperspektivikus kompetencia sajatossagairol,

Ki:  Milyen deskriptorokkal irhaté le a
multiperspektivikus ~ kompetencia,  milyen
ismeretek, ertékek, attitidok, képességek és
részkompetenciak alapozzak meg?




amelyek ujszertiségét az adja, hogy erdsen
tdmaszkodik a kapcsoldédd torténelemdidaktikai
elméletekre, de ki is tekint err6l a
tudomanyteriiletr6l, €és egy interdiszciplinaris
megkozelitésben értékeli a kompetencia 21.
szazadi jelentOségét és halozatat.

K2: Megjelenik-e, és ha igen, hogyan jelenik
meg a magyar és angol torténelem szaktargy
tartalmi szabalyoz6 dokumentumaiban,
tantervében és vizsgakdvetelményei kozétt a
multiperspektivikus kompetencia fejlesztése?

E2: A multiperspektivikus  kompetencia
hangsulyosan jelen van mind a négy vizsgalt
tartalomszabalyozé dokumentumban.

Az angol tanterv és vizsgakovetelményrendszer
explicit atemeli Seixas és Morton fogalmait
(2012), a (1) a torténelmi jelentdséget, (2)
bizonyitékot, (3) nézépontot, (4) ok-okozati
kapcsolatot, (5) allanddsagot és valtozast és (6)
empatiat. A magyar dokumentumok részben
adaptaljadk a szakmai fogalmakat (ok-okozat,
jelentdség, nézépont) és a nem definialt mérlegeld
gondolkodas terminusaval irjak le a Kkritikai
szemlélet magasabb rendii formajat. Az angol és
magyar  vizsgakovetelmények  egyarant a
torténészi  kutatdsmodszertan eszkdzei  kozott
emlitik a multiperspektivikus kompetenciat a
forrashasznalat és a torténelmi gondolkodas
keretei kdzott 6t részkompetencidban. A magyar
vizsgaszabalyozas ezt elsdsorban az emelt szintii
vizsgakovetelmények kdzott szerepelteti.

Ks: Milyen tudoméanyterileti megkozelitések és
hangsulyok jelennek meg a
torténelemtankonyvek nemzetkdzi komparativ
vizsgalatdban?

Es: Négy irany lathaté a JHEC folydiratkutatas
alapjan:

A (1) didaktikai elemzés, (2) torténeti-
torténettudomanyi narrativaelemzés, )
oktataspolitikai helyzetértékelés, (4) politikai-
ideoldgiai-tartalom és narrativaelemzés.

Nemzetk6zi komparativ elemzések elvétve (n=5),
a politikai-ideoldgiai (n=15), térténettudomanyi
(n=16) és didaktikai (n=17) iranyvonalak kozel
azonos aranyban jelentek meg. Sok esetben
azonosithatok maodszertani hidnyossagok,
legtdbbszér a  modszertani  keretrendszer
meghatarozasanak hianya.

Ks: Milyen  torténelemtanulast  érinto
kulonbségek jelennek meg a gyakorlatban
Anglia és Magyarorszag oktatasi rendszereinek
eltérd fejlodésmodelljeibdl adodoan?

Es: A szamtalan feltart, jelentos kiilonbség koziil a
legfontosabbak:

A tartalomszabalyozas eltéré szintjei és
részletezettsége. Eltéré mértéki tanari autonomia a
tananyagkivalasztasban, tankdnyvvéalasztasban.
Kiilonbozé  fejlédési szakaszokban kotelezd
torténelemtanulas: Angliaban ISCED 1+2 szinten,
Magyarorszagon ISCED 2-3 szinten.

A tematikus angol és kronologikus magyar
témakorok meghatarozasanak kilonbsége. A
kimeneti vizsgéztatashdl adodd  kulonbseégek,




vertikdlis/  mélységelvii  specializacid  €s
holisztikus/ horizontélis torténelmi miveltség.

Meghatarozott szempontok és kérdések mentén
szervezett, az angliai didkok sajat vélasztasatol
figgd témakor és valtozd magyar irasbeli
témakorok a vizsgan. Kiilonb6z6 —deklaralt
kulcskompetenciak kiemelése. Harom alapvetd
angol: inkluzié, szamolads és irastudas; és hét
magyar, amelyek az europai
kulcskompetenciakhoz igazodnak.

Az angliai tartalomszabalyozasbol kdvetkezden a
tankdnyvek tematikus szerkezete és terjedelme
nagyobb teret enged a multiperspektivikus
kompetenciafejlesztésnek, mint a holisztikus
tudast kozvetitd, kronologikus magyar konyveké.

Ks: Milyen torténelemtanulassal és
torténelemtankdnyvekkel kapcsolatos
nemzetkozi egyiittmiikodések jottek létre az
elmalt évtizedekben, és milyen kozds pontok
azonosithatok benniik?

Es: Két f6 megkdzelités azonosithatd, a
konfliktusrendezé (p. német-francia, balkani) és
identitasépité (pl. EU, Visegrad, és ASEAN). Az
egyiittmiikodéseket ~ tovabb  arnyaljadk  a
kezdeményezd aktorok tipusai, amelyek kozott
allami és szakmai civil szervezetek, egyetemek
jelennek meg.

Ke: Milyen tankényviroi és szerkesztdi
technikdk, modszerek és stratégidk jelennek
meg az angol és magyar tankdnyvekben a
multiperspektivikus kompetencia fejlesztésére?

Es: Peter Seixas és Tom Morton Big Six értelmez6
kulcsfogalmaira épiilé kérdésmodulok a Hodder,
Oxford és OH/A konyvekben. Néz6pontokat
iitkoztetd forrasok és kapcsolddd magasabb rendil
didaktikai kérdések.

Az Aallaspontokat &arnyalé komplex &brak és
tobbszempontl térképek az OH/B sorozatban.
Tobbnézopontt, egész oldalas forraselemzd
modulok a katolikus kényvekben magasabb rendii
feladatokat tartalmazd didaktikai Kkiegészitéssel.
Vizsgafelkészité feladatmodulok a Hodder és
Oxford tankdnyvekben 2-2  szdéveges/képes
torténeti forrassal és 3-3 kérdéssel. Nagyszamu
karikatura, propagandaplakat ¢és mélységelvii
tarsadalomtorténeti fokusz az Oxford
tankdnyveiben.

Mindkét  oktatdsi  rendszer  kontextusaban
azonosithatok  tananyagfejlesztéi  technikak,
modszerek és stratégidk a multiperspektivikus
kompetencia fejlesztésére. A magyar kontextusban
ezek a torténettudomanyi modszereket bemutato
rovatokban explicit modon, a didaktikai apparatus

tovabbi  részeiben a hattérben, implicit
érvényesilnek. Az angol tankdnyvek
szerkezetiikbol, adott témara forditott

terjedelmiikb6l addddan tobb direkt stratégiat
alkalmaznak, amelyek tananyagfejlesztési
alapelvként jelentkeznek a kbnyvekben.
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