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Kdszonet

Minden tudomanyos dolgozat csapatmunka. Akkor is, ha csupan egy szerzd neve szerepel a
boritdn, ezért kdszonettel tartozom egy sor Kivalé embernek: Sziileimnek, akik kézel harom
évtizede elkotelezettek a tanulméanyaim folytatasa mellett. Feleségemnek, Viktdrianak és
kislanyomnak, Lencsinek, akik hosszan toleraltak az “apa ir”” hivoszavakat. Témavezetémnek,
Dr. habil. Kaposi Jozsefnek €¢s munkahelyi vezetéimnek, Dr. Szoéke-Milinte Enikdnek és Dr.
Setényi Janosnak, akik egymas utan teremtették meg lehetdségek sorat kutatasaim elkezdésehez
és kiterjesztéséhez. Prof. Em. F. Dardai Agnesnek, akité] nemcsak a kutatasmodszertan és a
torténelemdidaktika alapjait ismertem meg, de észrevételeivel és értékes tanacsaival is segitette
munkamat. Az Oktatasi Hivatal és a KAPI tankdnyvszerkeszt6 munkatarsainak a tankonyvek
kutatéi példanyainak rendelkezésre bocsatasaért és a Batthydny Lajos Alapitvany
tamogatasaért, amelyek nélkil az elemzések nem terjedhettek volna ki minden magyar
kdzépiskolai évfolyamra és koltséges angol tankdnyvekre. Prof. Helen Snelsonnak, aki az
angliai oktatas utvesztdiben segitette eligazoddsomat.

Dolgozatom és kutatasaim legfontosabb célja a hagyomany folytatasa, amelynek két iranya a
magyar torténelemdidaktika tudomanyos diskurzusanak erdsitése nemzetkdzi eredményekkel
és (j iranyokkal, illetve a magyarorszagi eredmények kozzététele a nemzetk6zi tudomanyos
platformokon. Ebben nydjtott hatalmas tamogatasukért mondok koszonetet a hasonlo
eréfeszitéseket évtizedek ota folytato Prof. Em. F. Dardai Agnesnek, Dr. Gyertyanfy
Andrasnak, Dr. habil. Kaposi Jézsefnek, Dr. Kojanitz L&szlonak és Dr. habil. Vajda

Barnabasnak.
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A munkahelyi vitat koveté legfontosabb modositasok a dolgozatban

2023 nyara Ota jelent6s valtoztatasok torténtek a disszertacidban, amelyek kiterjedtek
szerkezeti mddositasokra és tartalmi kiegészitésekre is az alabbi pontok mentén:

A dolgozat szerkezetének, fejezetek és alfejezetek sorrendjének és hierarchidjanak
felulvizsgéalata

A multiperspektivikus kompetencia nevelésszociologiai és torténelemdidaktikai
aspektusainak részletes elemzése

A magyar tankényvkiadas jogszabalyi kornyezetének feltarasa és a katolikus
tankdnyvkiadas jogi hatterének azonositasa

Sajat kompetenciamodell mddositasa az interdiszciplinaris megkdzelités hangsulyozasara
Az elmdlt évben megjelent aktuélis torténelemdidaktikai kutatési eredmények beemelése
Tovabbi tankdnyvi mélységelvii elemzések elkészitése és értékelése

A vizualis elemzések véglegesitése és értékelése

A vizsgakovetelmények komparativ elemzése és értékelése

Az eredmények 0sszegylijtése, rendszerezése és 0sszegzo értékelése, kovetkeztetések
megfogalmazasa

Tovabbi kutatasi iranyok Kijelolése



|. Bevezetés és kutatéi motivacié

Disszertaciom nézépontja ciméhez hlien multiperspektivikus, azaz tobb fontos Kkutatasi
szempontra egyszerre fokuszal. Torténelem- és angoltanarként egyetemi képzésem soran
harom egymastol latszolag tavoli tudoméanyteriilettel foglalkoztam mélységelvii formaban: a
nemzeti és egyetemes mualt emlékezetével, a nevelés széles kérdéskorével és az idegennyelvi
kulturaval. Erdeklddésem kozéppontjaban az angolszasz oktatasi rendszer, a torténelemtanulés

hazanktol radikalisan eltéré modellje, ideoldgidja, eszkozei és kornyezete &ll.

A tankonyvekkel, a benniik rejld narrativak jellegzetességeivel és a tartalomszabalyozas
komplex héalozataval elséként Dr. habil. Kaposi Jozsef kurzusain taldlkoztam a Pazmany Péter
Katolikus Egyetemen. A torténelemtanitas elmélete  kurzusokon jelent meg a
multiperspektivikus kompetencia kulcsfogalma, amely felkeltette a figyelmemet. Az eltérd
nézOpontokbol, eltéré hattérrel és szandékkal készitett torténelmi beszamolok, bizonyitekok,
interpretaciok Osszehasonlitdsaban olyan izgalmas lehetdséget lattam, hogy a témabol Kaposi
Jozsef tdmogatasaval tudomanyos diakkori dolgozatot keészitettem. A kutatdst az orszagos

konferencian harmadik helyezéssel és kulondijjal értékelték.

Kezdeti vizsgalataimban, majd késObbi szakdolgozatomban is négy magyar tankonyvet, az
Oktataskutatd és Fejleszt6 Intézet Ujgeneracios torténelemsorozatat elemeztem. Ezt kovetéen
szerettem volna megismerni alternativ megkozelitéseket, a magyar kutatdst nemzetkozi

kontextusban is értelmezni, dsszehasonlitani eurépai példakkal.

Szakparombol addédoan Angliaban kiadott tankonyveket valasztottam, amelyekkel elséként
megismerkedve egészen izgalmas jelenségekkel talalkoztam. A tankonyvek ugyanakkor
értelmezhetetlenek az adott tartalomszabalyozasi keretek vizsgéalata nélkul, igy az
oktataspolitika vonatkozé dokumentumainak elemzését is integraltam. A két kdznevelési
rendszer jelentOs eltéréseinek utvesztdjében a Pécsi Tudomanyegyetem neveléstudomanyi PhD
képzése soran Prof. Dr. Németh Andras és Prof. Emer. Kozma Tamas professzorok kurzusai és

irésai segitettek.

A koznevelésben és a Pazmany Tandrképzd Kozpontjaban folytatott oktatdoi munkdm soran is
tobb esetben talalkoztam a torténelemdidaktikai irdsok, célkitizések, illetve a hallgatok
torténelemszemlélete kozotti jelentds kiilonbségekkel. Az idealisnak semmiképp sem

tekinthetd egysiku, vitdkat és péarhuzamos interpretdcidkat nélkiiloz6 beszamolok ¢&s



referdtumok miatt 6nallé kurzusmodulokat szerveztem kifejezetten a tobbnézdpontisag és a

kiegészitd forrasok valtozatossaganak elve mentén.

A kutatds megkezdését kovetden a Magyar Torténelmi Tarsulat Tanari Tagozata révén a
Visegradi-régioban megvalositott transznacionalis kutatasi és fejlesztési projekt magyar pillérét
koordindlom, immar masodik szakaszban. Az egyiittmiikodés a V4 régiora vonatkozo
nemzetkozi tajékozodast és az alternativ torténeti néz6pontok felismerését is segitette. A Tanari
Tagozat MUlt és Jelen kutatocsoportja, kiildndsen Prof. Emer. F. Dardai Agnes és Dr. Kojanitz
L&szl6 sok kdzds munka és projekt sordn tAmogatta a kutatasaimat. Tobbek kozott lehetéségem
nyilt részt venni a kutatocsoport térténelmi gondolkodast vizsgalé empirikus adatfelvételeiben
IS.

A PhD képzés soran torekedtem a kutatasi témaban minél tébb felhasznalhat6 részeredmény
elézetes publikalasara. Ebben nagy segitséget jelentett témavezetdm €és kollégdim tAmogatésa.
Jelen kézirat 6sszességében tobb, mar megjelent tanulmany és cikk szovegének részleteit és

adaptacioit is tartalmazza, amelyeket az adott fejezetekben is jeleztem.

A disszertacio szamtalan sajat abrat és tablazatot tartalmaz, amelyek a dolgozat kzben targyalt
teriiletek és informaciok Osszegzését segitik. Szintén jelentds a kézirat masodik felében
példaként megjelend vizualis tankonyvi elemek szama, amelyek allaspontom szerint
elengedhetetlenek egy részben vizualitasra fokuszald vizsgalatsorozat bemutatasahoz, ezért a

kovethetdség érdekében ezeket nem helyeztem a mellékletek kozé.

Dolgozatom négy nagy egységre oszthatd. Elséként a multiperspektivikus tanuldi kompetencia
multidiszciplinaris megkdzelitéseit és ezek alapjan kidolgozott kompetenciahal6jat mutatom
be, majd a tankdnyvkutatds nemzetktzi pozicidit, az angliai és magyar oktatasi rendszer
szabalyozasi kornyezetének eltéréseit és végll a vizsgalt tankdnyvsorozatokat €s mélységelvii

elemzéseket ismertetem.

A disszertécio tehat tobb iranybol teremt kontextust a konkrét komparativ elemzést tartalmazo,
mélységelvii elemzések és kvalitativ vizsgalatok szamara. Ez a megkozelités értelmezhetd
széttarto és kevéshé fokuszalt hozzaallaskent, ugyanakkor alldspontom szerint az
Osszekapcsolodo és egymasra épiilé szempontok nélkil a tankdnyvi leckék dsszehasonlitasa
értelmezhetetlen, a kirajzolddé tendenciadk pedig nehezen magyarazhatok a téméaban megjelent

monografiak hianyaban.



I. 1. A téma relevanciaja

A 2024 szeptemberében iskolaskorba 1ép6 gyermekek tobbsége 2018-ben szlletett és
legkordbban a 2030-as években kezdi meg felnott életét, illetve 2039-ben szerezheti majd meg
elsé diplomajat. Rovid azon kompetenciak listaja, amelyekre a nehezen megjosolhatd jovo
tanuldinak mindenképpen sziiksége lesz. Ellenben vannak olyan kiemelt képességrendszerek,
amelyeket nagy biztonsaggal rogzithetiink ebben a sorban. A multiperspektivikus tanuldi
kompetencia transzformativ, azaz kiilonb6z6 kontextusokra adaptalhat6 teriiletei stabil alapot
jelenthetnek a tajékozodashoz, problémamegoldashoz és a sikeres, aktiv tarsadalmi

részvételhez.

A téma relevancigjat a szemelyes koznevelesi tapasztalat mellett europai és globalis
szupranacionalis szervezetek (OECD, Eurdpa Tanacs, OHTE, EuroClio, IEA) jelentései és
modszertani dokumentumai, illetve elismert nemzetk6zi szakérték (Arthur Chapman, Bjorn
Wansink, Karl Benziger, Kratochvil Viliam, Robert Strandling) és hazai kutatok (F. Dardai
Agnes, Jakab Gyorgy, Jancsak Csaba, Kaposi Jozsef, Kojanitz Léaszld, Vajda Barnabas)
publikécioi adjak.

l. 2. A téma aktualitasa

Vezetd eurdpai torténelemtanitassal és allampolgari neveléssel foglalkozo6 szakmai szervezetek
mint a Georg Eckert Institut, Mémorial de la Shoah vagy az EuroClio Association for History
Educators a kétezres évek harmadik évtizedében az emlékezeti nevelést (remembrance
education), kutatas- és bizonyiték-alapu tanitast (inquiry and evidence based education), illetve
a multiperspektivikus (multiperspective) tanuldéi kompetencia kialakitasat jelélik meg
legfontosabb célkitlizésekként.

A huszonegyedik szazad harmadik évtizedének globalis jelensége, hogy a kordbban
tapasztaltaknal is jobban megkérddjelezdédnek a demokratikus normak, csokken a bizalom a
tankonyvekben megjelend tartalmak ¢és interpretaciok irant (OHTE, 2023). Az Europai
Torténelemtanitds Obszervatoriuménak Tudoményos Tanacsadé Tanécsa (Observatory on
History teaching in Europe Scientific Advisory Council) megalakulasa utan egyik els6 feladata

volt egy allasfoglalds kiadasa a multiperspektivitas tandrai fontossagarol (Martin, 2022). A



multiperspektivikus tanul6i kompetencia természetes torténelemdidaktikai reakcioként
értelmezhetd a demokratikus és torténész-szakmai normakkal dsszeegyeztethetetlen ,,egyetlen
igazsag” koznevelési kozvetitésének gyakorlataval. A ,,zart narrativak™ (closed narratives)
alkalmazasa és az ,,objektiv mult” megismerése soran a didkok a tanuldsi folyamat passziv
befogaddiva valnak (Wansink et al, 2017). A kbdznevelés tantermeiben szerepet kell kapnia a

malt interpretacidinak aktiv részvételre 6sztonz6 szempontjanak.

Disszertaciom olyan tankonyvekben megjelend didaktikai modszerek azonositasat, feltarasat
tlizte ki célul, amelyek a hozzajarulhatnak a tanulok kritikus, aktiv, cselekvo és feleldsségteljes
allampolgarokka valasahoz. Felmeriilhet a kérdés, hogy miért foglalkozik valaki kutatoként
2024-ben nyomtatott tankonyvekkel a mesterséges intelligencia és a digitalis platformok
minden iskolaszinten eléretoréd szerepe mellett. A vélasz kettds, egyrészt a koznevelés
realitdsai, masrészt az egyensulyra torekvés all hatterében. Sajat koznevelési tapasztalatok,
illetve hazai (Kamp, 2024) és europai (OHTE, 2023) szaktargyspecifikus felméresek is azt
mutatjak, hogy klasszikus taneszkzként a térténelemtankdnyvek tovabbra is kiemelt szerepet

jatszanak a tanorak szervezésében.

l. 3. A kutatas értelmezési keretei

1. A&bra: A kutatas értelmezési keretei, sajat szerkesztés

Multiperspektivikus kompetencia vizsgalata

Didaktikai

—
V

a 2016 utan kiadott

Kronoldgiai

magyar és angol

kdzépiskolai

« torténelemtankdnyvekben és tartalomszabalyozasi kornyezetben

Mddszertani




A kutatés cimét legalabb 6t dimenzidban értelmezhetjik: didaktikai, id6beli, térbeli, intézményi
és kutatdsmodszertani keretek attekintésével. A disszertacid fokuszaban egy didaktikai
szervez0 elv, a multiperspektivikus tanuldéi kompetencia all. Kutatasaimban a kompetenciat két
allam, Magyarorszag és Anglia tankdnyveinek Osszehasonlitasa segitségével vizsgalom. A
nyugat-eurdpai kitekintés lehetéséget nyujt két eltéré oktatdsi rendszermodell tankdnyvirasi
gyakorlatdnak 0Osszevetésére, amelynek eredményei fontos tanulsdgokkal szolgalhatnak a

magyar tankdnyvek objektiv értékeléseben.

A Kkutatds 2016-ot jeloli meg a kutatasi minta iddintervallumanak kezdetéként, az emogott rejlé
legfontosabb szervezo elv az aktualitasra torekvés. Az Oktataskutato és Fejleszto Intézet, majd
az Oktatasi Hivatal tankonyvfejlesztési mechanizmuséanak befejezése és az els6 tankonyvek
kiadasa erre az évre esett, illetve az iranyadd AQA (Assessment and Qualification Alliance /
Ertékelési és Mindsitési Szovetség) brit szervezet is ebben az évben adott ki ajanlast a vizsgalati
minta brit elemeire vonatkozoan. A magyar mintat az aktualitas szervezOelve alapjan a
disszertacid lezarasa eldtti évben megjelent és tankonyvjegyzékre keriilt katolikus Szent Imre

tankOdnyvsorozattal is kiegészitettem.

Az intézményi szempontok komoly kihivast jelentenek a kutatas szdmara, hiszen nincs két
egymasnak teljes mértékben megfeleltethetd koznevelési rendszer. A tankonyvi vizsgalati
minta Kivalasztasaban ugyanakkor segitséget nyujtott az a tény, hogy a 2006-0s magyar
érettségi reform soran bevezetett kétszintli vizsgarendszer sok hasonlosagot mutat a brit GCSE
(General Certificate of Secondary Education) vizsgaval. Mindkét kdznevelési rendszerben
érvényesil a 'washback effect’, azaz a vizsgak tanulasi-tanitasi folyamatra gyakorolt hatasa
(Cheng 2004).

Az allami és szakmai szervezetek altal validalt tankdnyvek is erre a megmeérettetésre készitik
fel a tanulokat. Az angol vizsgan a legkomplexebb fokozat (AS level) leginkabb a magyar emelt
szintli vizsgaval hasonlithatd Gssze, mig az altalanos vizsga (GCSE) a magyar kozépszintii
¢rettségihez mérhetd. A minta kivalasztasanal szintén nehézség a validalas kérdése. Magyar
vonatkozasban a kutatds megkezdését kovetden, 2020-ban kiadott Nemzeti alaptantervhez
illeszkedd, kozpontilag meghatarozott kerettanterv alapjan irt tankényvsorozatok kivalasztasa
egyszerii. Az Oktatasi Hivatal A és B jelti tankonyvsorozatai mellett a Katolikus Pedagogiali
Intézet Szent Imre tankdnyvsorozata szerepel a magyar mintaban. Az Egyesult Kiralysagban
nincs allami tankdnyvkiadas, ezt piaci alapl magancégek végzik. Ugyanakkor a
tankdnyvajanlas (endorsement) rendszere ebben az orszagban is ismert fogalom, fuiggetlen

szakmai szervezetek végzik, amelyek kozil a kutatas szakmai konzultacidk alapjan az AQA
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szervezetet valasztotta. A szervezet szakért6i a 2016-t0l érvényes javaslatot megfogalmazd
eljarasaban harom tankényvkiadé tankonyveit ajanlottak: az Oxford, a Cambridge és a Hodder
cegek termékeit. A kutatas ezt az ajanlast kovetve valaszt mintat a harom kiadétol. A kiaddk
kivalasztasa utan a tankonyvek évfolyama a koznevelési tanuldsi folyamatot zar6 vizsga elotti
utolsé évfolyamokat célozza: a magyar kdzépiskolai tankdnyvek 9-12. évfolyamat, illetve a brit
"key stage 4’-nak nevezett szakaszt. A kutatas a rendelkezésre alld id6 és terjedelmi keretek

.....

alternativ tankdnyvek vizsgalatara.

A kutatas miifaji és kutatdsmaodszertani keretei a tartalomszabalyozé dokumentumok valtozatos
formait tartalmazzak. A nemzeti alap- és kerettantervek mellett a kdzépiskolai tanulmanyokat
zarO érettségi vizsgak és angol GSCE kovetelményrendszereit, illetve a tankonyveket is
tartalmazzak. A kutatas elsé szakasza feltaré vizsgalatokkal térképezte fel a szabalyozok
jellemz6it és sajatossagait, majd ezek tanulsagait kovetden komplex képet rajzolt fel a

tartalomszabalyozok és a tankdnyvek segitségével.

A disszertacio fokusza tehat az 6sszehasonlitd elemzés, amelynek tervezése soran didaktikai,
iddbeli, térbeli, intézményi és kutatdsmodszertani keretek egyarant szerepet jatszottak. A
szakirodalmi eés elméleti fejezetek az atfogé kontextus kialakitasa érdekében tovabbi
szempontokat is mérlegelve megjelenitik a dolgozat fokuszat add multiperspektivikus

kompetencia modelljét és a tankdnyvkutatdsok nemzetkdzi iranyait és megkozelitéseit.
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I1. A kutatas modszertani apparatusa

I1. 1. Kutatasi probléma (KP1-3), kérdések (KKai-6) és hipotézisek (H1-6)

F. Dardai Agnes megfogalmazasaban ,,a tarsadalmi elvarasok, azon beliil is az iskoldban a
tanitdssal, a tankonyvekkel szemben megfogalmazott kritikdk, igények azok, amelyek a
tankonyvelemzések kereteit, témajat, modszereit kijelolik.” (F. Dardai, 2006, 62). A kutatas
els6 Iépéseként a kdznevelésben tapasztalt problémakat és hianyossagokat tekintem at, amelyek

kozul az elso

o KPi1 A koznevelés torténelemtanitisi gyakorlataban nem kap kell6 hangsulyt a
multiperspektivikus kompetencia, azaz a parhuzamos, kiegészito és ellentétes torténeti

narrativak, interpretaciok bemutatasa.

A jelenség legaltalanosabb indokat a gyakran hangoztatott id6hiany és torténelem kerettantervi
tartalmi bdsége adhatja, ugyanakkor a tervezett, tobbszempontu didaktikai el6készités komoly
kompetenciafejlédést eredményezhetne.

Jakab Gyorgy a nehézségek Kkozott emliti a torténészek és torténelemtanarok
torténelemszemlélete kozotti killonbséget, felhivja a figyelmet, hogy amig a torténettudomany
hosszl id6 ota parhuzamos torténelmekkel dolgozik, a tankdnyvekben ¢€s a torténelemtanarok
jelentds részének gondolkodasaban ez nem jelenik meg (Jakab, 2007).

Gyani Gabor a torténettudomany és a torténelemtanitas szerepét hatarozottan és meglehetdsen
provokativan kiloniti el. A torténettudomanynak tulajdonitja a kritika és a tudasfrissités
feladatat, mig leirdsdban az iskolai torténelemtanitasnak a kanon, egy rogzitett narrativa

athagyoméanyozasat (Gyani, 2014).
o KP2 A tanulok nem szintetizdljak az alternativ torténeti nézépontokat.

A forraskézpontu torténelemtanitasi célok ellenére az esetlegesen megjelend parhuzamos
narrativdk nem kapnak kellden hangsulyos tankonyvi poziciot, és a torténelemtanarok
sincsenek birtokaban a multiperspektivikus, interpretativ didaktikai el6készitéshez szlikséges

tanari kompetenciaknak.

e KP3 Kevés a nemzetkdzi kitekintés és 6sszehasonlitas a torténelemtankdnyvek

didaktikai elemzésében.
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A kutatas Osszehasonlitasi alapot teremt egy eltérd torténelmi fejlédési folyamatban 1étrejott
kdznevelési rendszer, az Egyesilt Kirdlysadg angliai struktirajanak pedagégiai és didaktikai
gyakorlataival kapcsolatban. Az angol rendszer naprakész jelenségeinek vizsgalata idészerti és
hianypo6tlo, hiszen errdl legutobb Szebenyi Péter harom évtizeddel ezel6tt irott miive nytjtott

magas szinvonall és szisztematikus attekintést (Szebenyi, 1989).

A dolgozat kutatoi kérdései (KKi-6) a kutatdsi problémék (P1-3) alapjan a vizsgélt didaktikai
szervez6 elv tantervi és tankonyvi megjelenésére és pontos helyére iranyulnak. A Kkutatas
hipotézisei (His) a kutatdi kérdésekre reflektalva foglalnak allast a multiperspektivikus

kompetencia reprezentaciojarél és pontos megjelenési formairdl.

KK1 Milyen deskriptorokkal irhaté le a multiperspektivikus kompetencia, milyen ismeretek,

értékek, attitiidok, képességek és részkompetencidk alapozzak meg?

e Hi Feltételezem, hogy a multiperspektivikus kompetencia fontos tertletét adhatjak a

torténész munkamaodszerek és az ezek hasznélatat megalapoz6 torténelmi gondolkodas.

KKz Megjelenik-e, s ha igen, hogyan jelenik meg a magyarorszagi és angliai torténelem
szaktargy tartalmi szabalyozé dokumentumaiban, tantervében és vizsgakovetelményei kozott

a multiperspektivikus kompetencia fejlesztése?

e H: Feltételezésem szerint a nemzetkozi torténelemdidaktikai célkitiizések alapjan a
magyar és angol alaptanterv és vizsgakdvetelményrendszer is fejlesztési tertiletként

tekint a multiperspektivikus kompetenciara, de a megkozelitések eltérnek.

KKs Milyen tudomanytertleti megkozelitések és hangsulyok jelennek meg a

torténelemtankdnyvek nemzetkdzi komparativ vizsgélatdban?

o Hs Valosziniisitem, hogy a nemzetkozi tankonyvkutatdasok elsésorban két fokusszal és
tudomanyterlleti ~ héattérrel  késziilnek, amelyek  torténelemdidaktikai  és

torténettudomanyi megkozelitések.

KKs Milyen térténelemtanuldst érinté kilonbségek jelennek meg a gyakorlatban Anglia és

Magyarorszag oktatdsi rendszereinek eltéro fejlodésmodelljeibol adodoan?

e Hi Feltételezem, hogy az angolszdasz és kontinentdlis fejlédésmodellek alapvetd
eltéréseit az allami szerepvallalas, a centralizacié mértéke és a tanari autondémia adja.
Ezek a torténelemtanulasban Magyarorszagon részletezo, Angliaban altalanosabb

tanulasi eredményekre fokuszalo szabalyozast eredményeznek.
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KKs Milyen torténelemtanulassal és torténelemtankonyvekkel kapcsolatos nemzetkozi
egyiittmiikédések indultak az elmult évszazadban Eurdpaban globalis szinten, és milyen
kdzos pontok azonosithatok benntik?
Hs Azt vdrom a kutatastol és nemzetkozi tajékozddastol, hogy a francia-német és
szlovak-magyar egyiittmiikodésekhez hasonlo, orszagok kozotti tankdnyvprojektek kozil

tobb is kirajzolodik, amelyek célja két nemzet torténeti ellentéteinek harmonizélasa.

KKe Milyen tankonyvirdi és szerkesztoi technikak, modszerek és stratégidk jelennek meg az

angol és magyar tankdnyvekben a multiperspektivikus kompetencia fejlesztésére?

He Feltételezésem szerint tobbségben a magyar ,, Torténészszemmel” cimii tankonyvi
rovatokhoz hasonlé tankényvi egysegekben jelennek meg olyan didaktikai forrasok és

feladatok, amik segitik a multiperspektivikus kompetencia fejlesztését.

A felsorolt kérdésekre az angol nyelvili szakirodalom, magyar nyelvi(i kutatasok rendszerezése,

modellalkotd 6sszegzése és tobbiranyu sajat tankonyvvizsgalatok alapjan keresem a valaszt.

I1. 2. Alkalmazott kutatasmédszertan

JN 4

Kutatdsaim origojat az eltérd torténelemdidaktikai, tananyagszervezési €s tankonyvszerkesztési
megkozelitések, az innovativ eljardsok és megoldasok Osszegylijtése és Osszehasonlitd

elemzése adta.

2. abra: Mddszertani pillérek és keretek, sajat szerkesztés

Vizsgalati szakasz Alkalmazott médszer Mddszer tipusa Plieiues] s

minta

. . . dokumentumelemzés, -
Szakirodalmi attekintés folyGiratkutatas, hal6zatelemzés kvalitativ nemzetkozi
Rendszertipolégia dokumentumelemzés kvalitativ nemzetkozi

oktatasi modellek

nemzetkdzi, Anglia
Nemzeti tanterve,
dokumentumelemzés kvalitativ Magyar nemzeti
alaptanterv,
Kerettantervek
nemzetkozi, GSCE
vizsgakdvetelmények,
érettségi
vizsgakovetelmények

Tartalmi szabalyozok I.
Tantervek

Tartalmi szabalyozok 1.

Vizsgakévetelmények dokumentumelemzeés kvalitativ

dokumentumelemzés, didaktikai-
vizudlis tankdnyvkutatas,
mélységelvil elemzés

Tartalomhordozok
Tankdnyvek

kvalitativ és nemzetkdzi, 21 angliai
kvantitativ és magyar tankonyv

A kutatas elsdként a téma hatterét ado legfontosabb hazai és nemzetkdzi, elsdsorban angolszész

és holland szakirodalom feltardsaval, majd a Nemzetkozi Torténelemdidaktikai Tarsasag
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folydiratanak elemzésével indult. Az elméleti rész tovabba feltarja a torténelemtankdnyvek
tankOnyvreviziok tanulsdgaira és 4 kontinensrél ajanl példdkat kiillonbozé nemzetkdzi
multilateralis egyiittmiikodésekre. A torténelemtankdnyv-kutatas neveléselméleti pozicidinak
bemutatasa utan a disszertacié komparativ fejezetei az 0sszehasonlité pedagodgiai kutatas
modszerével elemzik Anglia és Magyarorszag torténelemtanitast érintd tartalomszabalyozo
eszkozeit, a tanterveket és kimeneti vizsgakat. Utolsoként és legnagyobb terjedelemben a
tartalomhordozoénak tekinthetd torténelemtankdnyvek mélységelvii elemzése kovetkezik egy

adaptalt raszter alapjan.

I1. 3. Médszertani el6zmények

Az angol tankdnyvek és szabalyoz6 dokumentumok a magyar tudomanyos diskurzusban
elssorban figyelemfelhivasként és a hazai fejlesztést szolgald jo gyakorlatként jelentek meg
(Kojanitz, 2006; Légradi, 2014), a tankonyvek szisztematikus komparativ didaktikai

elemzésére a szakirodalmi attekintés sordn nem talaltam példat.

A magyar tankdnyvek elemzésével kapcsolatban két fontos 6sszekapcsolodd munkat sziikséges
megemliteni. F. Dardai Agnes és Kojanitz Laszl6 2007-ben publikaltak a magyar
tankdnyvkutatas egyik legextenzivebb multidiszciplinaris vizsgalatat, amelyben az Oktatasi
Minisztérium megbizasabdl mintegy 30 év 114 kdznevelési tankdnyvét vizsgaltak (F. Dardai
& Kojanitz, 2007; 2011). A kutatas soran a tankOnyvek minden szerkezeti egységét érintd
didaktikai elemzéseket készitettek. Az atfogd tankonyvkutatas eldrelépésként azonositotta a
kommunista ideoldgia felszamolasat és az 0j kutatasi eredmények beépitését, ugyanakkor a
feltart hianyossagok kozott kiemelt helyen szdmolt be a multiperspektivikus és
problémamegoldd szemlélet ritka megjelenésér6l. A csoportmunka szervezéséhez sziikséges
tankdnyvi tdmogatas, az online informéacidszerzés, a tankonyvekhez kapcsol6do
tudaskoncepcié és tanitasi stratégiak egyarant gyengeségnek bizonyultak (F. Dérdai &
Kojanitz, 2007; 2011).

Az Gjgeneracios tankdnyvsorozatok fejlesztése soran ismét F. Dardai Agnes és Kojanitz Léaszlo
folytatott részletes vizsgalatokat, amelyek részleges pozitiv elmozdulast azonositottak. Az U]
tankOnyvek vizsgalati eredményeit ismertetd kutatasi beszamol6 jelentds fejlodést mutatott a
mindennapi élethelyzetekhez kapcsolddd, dnallé tanulast tamogatd, tudomanyos szakszavakat

megfelelden definidld Gjgeneracids tankdnyvek elemzésekor. Ezek mellett viszont tovéabbra is
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fennallé problémaként és hidnyossagkent jeldlte meg a tankdnyvek 80-as évekre emlékeztetd
belso strukturajat, az eldzetes tudas és az uj ismeretek folyamatos reflektiv integralasat, az 0j
ismereteket tartalmazd szdvegtipusok nyomasztd talsalyat, és részben a tankényvi vizualitas
tovabbra is kiaknazatlan lehetdségeit. Kifogasolta tovabba a hidnyz6 alternativ torténelmi
témamegkozelitéseket, a szigorGan kronologikus tananyagszervezés melletti tematikus
szakaszokat, illetve az elsOdleges forrasokat arnyald ¢és kiegészitd szaktudomanyos

interpretaciokat a hozzajuk kapcsol6do, magasabb rendii gondolkodasra motivalé feladatokkal.

A kutatasok tehat a fejlodés mellett a tankdnyvirds tovabbi feladatait is mutatjak. Vizsgalataim
részben a fentiekre reflektalnak, egy fokuszalt teruleten, a torténelemtankonyvek
multiperspektivikus és vizudlis jegyei alapjan probéaljak feltérképezni az elmult években

tapasztalt nemzetkozi fejlesztések eredmenyeit.

Fontos szempontot jelent, hogy a dolgozat komparativ jellege nem jelent versenyt, eredményei
pedig nem szolgalhatnak itéletként a magyar és angol tankdnyvek tekintetében. Ahogyan
dolgozatomban részletesen targyaltam, az angolszasz és kontinentalis fejlddésmodellekben
organikusan kialakul6 oktatasi rendszerek mar alapveteseikben és kiindulopontjaikban,
tarsadalom- és oktatasszervezési modszereikben is radikalis eltéréseket mutatnak. Igy a két
rendszer tankonyvei nem meglepd modon szintén kiilonboznek. A kiilonbségek alapja a
kronoldgiara vagy mélységelvii tematikus szemléletre épiilé tananyagszervezés és a kimeneti

vizsga tanuldi tevékenységre visszahatd ereje.

Il. 4. Tankonyvelemzési raszter

A kutatds moddszertana Osszehasonlitja az azonos keretrendszerben értelmezheté magyar
tankdnyveket, és melléjiik rendeli az angol tankonyvek elényeit és hatranyait, a vizsgalatok
soran szerzett tapasztalatait. A tankonyvek feltérképezését F. Dardai Agnes és Kojanitz Laszl6
elemzési raszterének adaptalt szempontjai, illetve Vajda Barnabas elemzési célkitlizései segitik.
A raszter harom szintbdl épiil fel. Elsé korben két szempontbol tekint a tankonyvekre, ezek a
tartalomszervezés és az eredményes tanulds tamogatasa. A tartalomszervezésen belll a
kulcsfogalmak, a multikulturalis nézépont, a forrasok és abrak fokuszai szerepelnek. Az
eredményes tanulas tdmogatasanak keretei kozott az eldzetes tudas, a kiillonb6zo tankdnyvi
rovatok, a didaktikai kérdések és feladatok, illetve egy specialis didaktikai cél, a kutatasalapl

tanulas feltételei jelennek meg.

16



A kutatas sordn a mélyfurasok elkészitése jelent meg legfontosabb célként. Ezek soran
mélységelvii elemzések formajaban hasonlitom dssze egyes tantervi téméak kivalasztott leckéit.
A vizsgalatok Osszetett didaktikai fokusszal tekintenek a tankonyvekre. A szerzdi szoveg
mellett a didaktikai apparatust, a primer és szekunder textudlis és vizualis torténeti forrdsokat
és bizonyitékokat, illetve a kapcsolodo didaktikai kérdéseket és feladatokat, 6sszekapcsolédd
modulokat vizsgalom. A részletes elemzési szempontok a tankdnyvvizsgalatokat bemutatd
fejezetben kdvetkeznek.

Minden kutatdsban nehéz feladatot jelent a mélységelvii vizsgéalatok korének kivalasztiasa. A
vizsgalt tankonyvi leckék kivalasztasdban Wansink és munkatarsainak (2017) tantervi
multiperspektivikus kompetenciara vonatkozo elemzéseit tekintettem iranyadonak, amelyet a
magyar kontextusban egy fokuszcsoportos interjuval alapoztam meg.

Tobb iskolatipusban, eltérd régidban és eltérd terjedelmil tanitdsi tapasztalattal rendelkezd
torténelemtanarokkal folytatott félig strukturalt fokuszcsoportos interju alapjan 6t témat
valasztottam ki elemzésre, amelyek koziil kettd a magyar térténelemhez kapcsolodik, harom
egyetemes témakor pedig vizsgéalhatdo az angol tankdnyvekben is. A felmeriilé témak koziil
magasan az Ostorténet, az elsé vilaghabort és a hideghaboru jelent meg leggyakrabban. A
magyar Ostorténet kapcsan az eredet alternativ allaspontjai és a honfoglalas folyamatanak
kérdéses pontjai, a két globalis konfliktusban pedig a szembenall6 felek nézépontjai adjék a

tobbnézépontusag vélt alapjat.

3. abra: A mélységelvii tankOnyvi elemzések témai, sajat szerkesztés

Evfolyam/ Key stage ~ Témakor Fokusz
9. évfolyam/- Ostorténet és honfoglalds magyar
10. évfolyam /- Az orszag harom részre szakadasa magyar
11. évfolyam/ KS3 Az elsé vilaghdbori jellemzdi és hatdsa egyetemes
11. évfolyam/ KS3 A nemzetiszocialista Németorszag egyetemes
12. évfolyam/ KS3 A kétpdblusu vilag kialakulasa egyetemes

Az elemzés tartalmaz kvalitativ és kvantitativ elemeket is, igy a taneszk6zokben megjelend

didaktikai elemek Osszesitett mennyisége és mindsége, kategorizalasa is megtortént.

I1. 5. A tankdnyvfejlesztés kontextusa Magyarorszagon

A dolgozat kovetkez6 fejezete fontos hatteret biztosit a vizsgalati minta elemeihez, bemutatja

a magyar tankonyviras elmult évtizedének atalakulasat, a tankonyvek fejlesztésének

17



kontextusat. A 2013-ban indul6 Gjtipust allami fejlesztési mechanizmus es a 2019-ben kezd6d6
katolikus tankonyvfejlesztés koordinatorai és szakmai vezetdi egyarant részletezték ¢és
dokumentaltak a tankdnyveik elkészitésének folyamatait. A szakmai-tudomanyos szempontbdl
relevans platformokon megjelent fejlesztéseket ismertetd tanulmanyok igy azon kevés alkalmat
gyarapitjak, amikor a kézvélemény és az érdekl6do kutatdi kozdsség egyarant betekinthetett a

fejlesztomiihelyekben zajlé munkaba.

I1. 5. 1. Allami tankonyvfejlesztés: Oktataskutaté és Fejleszt6 Intézet — Oktatasi Hivatal

A rendszervaltas idészakatol a 2010-es évekig tobb kiadd tankdnyvei egyarant szerepeltek az
iskolai osztalytermekben. A 2010-es evek masodik felében a tankdnyvpiac reformjaval viszont
egy szikil6é tankonyvpiaci kép azonosithatdé Magyarorszagon. 2013 decemberében a
tankdnyvkiadas feladatat az Oktataskutatd és Fejleszté Intézethez delegaltak, amely a korabbi
hazai gyakorlathoz képest (j megkdzelitést vezetett be a kiaddi tevékenységben (Kaposi, 2014).
A tankdnyveket hagyomanyosan egy-egy koznevelésben tapasztalt pedagdgus jegyezte, esetleg
egy szerzbtarssal kozdsen. Természetesen nem volt ritka egyetemi kutatdtanarok tankdnyvirdi
munkaja, s6t a karrierutak 6tvozete sem. Utdbbira jo példa az 50-es evek moddszertani
szempontbol magas szinvonalu, forrdselemzést tartalmazo konyvek szerzdje, Unger Matyas

(Kaposi, 2020; Albert, 2021).

Az allami tankdnyvek a korabbiaktol eltérd forméban szakértd szerzécsoportként megnevezett
egylittmiikodés keretei kozott késziiltek. Természetesen korabban sem csupan egyetlen
személyhez kotodott egy-egy taneszkoz, az innovacid inkabb az OFIl-ban felhalmozott
szaktudas, tapasztalat és human erdéforras beépitése volt, amelynek legfontosabb dsszetevoje a
tankonyvkutatok, didaktikai szakemberek, tankdnyvirdk, gyakorld pedagdgusok, grafikusok
kdzos munkdja. A tankdnyvek tjdonséga a kisérleti fejlesztési folyamat. 2014-ben Ugynevezett
kisérleti tankonyvek késziltek el magyar nyelv és irodalom, természettudomanyok, matematika
¢s a tarsadalomtudomanyok diszciplinaihoz. A konyvek elsé print verzidit kivalasztott
intézmények pedagogusai €s tanuldi bevonasaval probaltak ki, majd egy visszacsatolasi
ciklusban visszajelzéseket vartak mind a tanaroktol, mind a tanuloktol. A harmadik Iépésben a
szerzOi szovegeket €s a didaktikai apparatust is modositottak, ezzel elkésziiltek az ijjgeneracios

tankonyvek (Kojanitz, 2014; Balatoni, 2014; Kaposi, 2018).

Szintén jelentds innovacidnak tekinthetd a tankonyvekhez kapcsolodo digitalis hattérfeliilet

kialakitasa. A hagyoméanyos nyomtatott tankonyvek mellett pdrhuzamosan zajlott a digitalis
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tartalomfejlesztés. Az elkészilt produktumok szamara a Nemzeti Kdznevelési Portalnak
nevezett web alapd platform jelentette a koz0s keretrendszert (Kaposi, 2018). A feliletre
felkertltek az ujgeneracios tankdnyvek, de ezek nem csupan a nyomtatott konyvek digitalizalt
pdf verzioi, web 2.0 alapt nyilt hozzaférési platformot alakitottak ki kiegészitd forrasokkal és
valtozatos, adaptalhaté és szerkeszthetd feladatbankkal (Kamp, 2020). A platformot a
koronavirus-jarvany megjelenése kezdetén élesitették és a tavoktatast vizsgéld kutatas soran a
valaszadd pedagdgusok tobbsége alkalmazta a konnyen elérhet6 feliiletet (Fodor & Mongyi,
2022). Az Oktataskutatd és Fejleszté Intézet a tankonyvprojekt kozben elséként az egri
Eszterhdzy Karoly Egyetembe integralodott, majd az oktatasiranyitas atalakitasa révén az
Oktatési Hivatalhoz kerlt, az elkésziilt ujgeneracios tankdnyveket pedig at kellett alakitani a

2020-ban megjelent Nemzeti alaptanterv és kerettantervek modositasai szerint.

I1. 5. 2. Katolikus alternativa: a Szent Imre tankényvsorozat fejlesztése

Az Oktatasi Hivatal tankonyvei mellett a tankdnyvjegyzeken megjelent egy kézépiskolai
katolikus tankonyvsorozat is. A Magyar Katolikus Plspoki Konferencia megbizasabdl és a
Katolikus Pedagogiai Intézet koordinalasaval 2018-ban egy-egy magyar nyelvtan-, irodalom-,
illetve torténelemtankdnyv-sorozat fejlesztése indult el (Mardti, 2021; Trauttwein, 2022). A
torténelemkonyvek Kovacs Ors (2020), a Ciszterci Szent Imre Katolikus Gimnaziumban tanito

pedagbgus f0szerkesztd vezetésével késziiltek el.

A tankdnyvkiadas jogi hatterét a 2011-ben elfogadott Toérvény a Nemzeti Koznevelésrol
szabalyozza, amely kerettantervenként és évfolyamonként két-két tankdnyv engedélyezését
teszi lehetévé. Az Oktatasi Hivatal vizsgalt A és B sorozatanak tankonyvei igy kimeritik a
lehetséges maximalis szamot. Ezzel szemben a torvény 93/C.§ (4) bekezdése lehetdvé teszi,
hogy a kozépiskolai kerettantervhez kapcsolodod két allami tankonyvsorozat mellett ,,bevett
egyhaz vagy annak belsé egyhazi jogi személye a koznevelésért felelés miniszter altal kozzétett

nyilvanos felhivasara készit tankdnyvet” (2011. évi CXC Toérvény a Nemzeti Koznevelésrol).

A katolikus tankonyvsorozat fészerkesztdje szerint jelentds nehézséget jelentett, hogy az els6
két kotet elokészitése kozben jelent meg a 2020-as Nemzeti alaptanterv, amelyet néhany
honappal kovettek a részletszabalyozd kerettantervek. Kovacs a tartalom differencialasat
szintén Kihivasként értelmezi, a specialis nevelési igényii tanuldk és az eltérd iskolatipusban
tanuld didkok és tanaraik mas-mas igényekkel jelennek meg az osztalytermekben, amelyeket

szintén meg kell fontolni. A katolikus tankonyvcsaladként emlegetett kdnyvsorozat nem
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keriilheti el a vilagnézet kérdését, amelyre Kovacs Ors egyrészt a szerkesztdbizottsag
termékeny vilagnézeti sokszinliségével, masrészt a vallalt keresztény értékek bemutatasaval
reagal: ,,4 mi tankonyviink azonban vdllaltan képviseli a keresztéeny szemléletet, amely
leginkabb a kiilonbozd témdk sokoldali, darnyalt, emberkozpontu, szocidlisan érzékeny és
gyakran a keresztényseg tanitasabdl kovetkezd lehetséges dlldaspontokat jelenti” (Kovacs, 2020,
69).

A tankonyvszerkesztéssel kapcsolatban a szerzd kiemeli, hogy a 2005-t6l kiadott
Forraskozpontd torténelem tankdnyvsorozatot tekintettek egyik fontos mintanak a leckéket zaré
teljes oldalas forraselemzéssel, a kerettanterv mélységelvii témafeldolgozasi lehetdségeit
projektfeladatokkal tamogatjdk. A tananyagszerkesztés témajaval kapcsolatban a korabbi
tankonyvekhez képest a tantervvel Osszehangolt jelentds tartalomcsokkenést és az elsd
vilaghaboruig szigoru kronologikus rend helyett tematikus megkdzelitést mutat be. A Nemzeti
Koznevelési Portal okostankényvei is versenytarsakra talaltak a katolikus tankdnyvekhez
kapcsolddé online keretrendszerben (Maréti, 2021). Az NKP digitalizalt és tovabbi didaktikai
elemekkel kiegészitett platformjahoz nagyon hasonlé felulet jott létre kattan.hu cimen. A
tankdnyvek és digitalis feladatok mellett a kattan.hu tanari modszertani kézikényvet is
tartalmaz, amelynek célja a tandrai sokszinii, korszerli és valtozatos tanulas- €s
tanitdsmodszertan tdmogatisa. A kézikonyv (1) bevezetdé modszertani ismeretek mellett (2)
szerkeszthetd kompetenciamérd feladatokat, (3) tanmenetjavaslatot, (4) leckékhez kapcsolodo
tankonyvi ¢és kiegészitd digitalis feladatgylijteményt és megoldokulcsot, (5) értékeld
dokumentumokat, dolgozatokat és (6) leckénként egy érettségi tipusu feladatot is tartalmaz
(Kovécs O. , 2020).

A fejlesztomiihelyek tehat betekintést biztositottak az allami és egyhazi tankonyvirds hatterébe,
amely kedvezd fordulatot jelent a kordbbiakhoz képest és hozzéjarul a szakma transzparens
értékeléséhez. Sajnélatos azonban, hogy a 2020-as tantervfejlesztést koveté Oktatasi
Hivatalban zajl6 atdolgozas koordinatorai mar nem tekintették fontos feladatnak az atalakitas
hatterének, szakmai indokainak és céljainak publikéldsadt a hazai torténelemdidaktika

platformjain.

I1. 6. Kutatasi minta, az elemzett taneszkdzok kore

A kutatds két oktatasi rendszer 6sszesen 20 tankonyvére terjed ki. A magyar minta harom

tankonyvsorozatot tartalmaz, amelyek mindegyike a 2020-ban kiadott kerettantervekhez
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illeszkedik. Az Oktatasi Hivatal kiadasaban két sorozat jelent meg A és B kdddal. A két sorozat
tankOnyvei az Oktataskutatd és Fejlesztd Intézet ujgerenacids sorozatanak, illetve Széaray

Miklés tankonyszerzé miiveinek atdolgozott kiadasai.

A harmadik magyar sorozat a Magyar Katolikus Pulspoki Konferencia megbizasabdl a
Katolikus Pedagogiai Intézet kozremitkddésével, a Szent Istvan Tarsulat kiaddsaban megjelend
Szent Imre tankonyvcsaldd kozépiskolai tankdnyvei. Az angol kutatdsi minta a Hodder
Education és az Oxford University Press tematikus tankonyveibdl all. A tankonyvek
kivalasztasa a magyar esetben nem volt kérdéses, a kozépiskolai tankényvjegyzéken szerepld
tankdnyvek mindegyike megjelenik a kutatasban. Az angol tankdnyvpiac sajatossagai nem
nyGjtanak hasonld tamaszt. Allami tankonyvjegyzék hianyaban a tankonyveket tdmogaté
(endorse) szervezet ajanlasait kovettem. A minta 6sszeallitasaban a kronologikus spektrum, a
brit és vilagtorténelem, illetve a két tipus tankdnyv, a country period study (egy orszag egy
korszakéra vonatkoz6 vizsgalat) és a wider world depth study (az egyetemes vilag mélységelvii

vizsgalata) kozotti egyensulyra torekedtem.

4. A&bra: A kutatasban vizsgalt torténelemtankdnyvek kore

Tankdnywvizsgélati minta
Akkreditaci6  Kiado Szerzé(k) Wiadas Tipus kutatasban
Oktatasi Oktatasi Borhegyi Péter, _— .
Hivatal Hivatal Szabados Gyorgy Torténelem 9. 2020 kronologikus OH/A9
Oktatasi Oktatasi Borhegyi Péter, Torténelem .
Hivatal Hivatal Néanay Mihaly 10. 2021 kronologikus OH/AL0
Oktatasi Oktatasi Borhegyi Péter, Térténelem .
Hivatal Hivatal Néanay Mihaly 11. 2023 kronologikus OH/ALL
Oktatasi Oktatasi Borhegyi Péter, Torténelem .
Hivatal Hivatal Nénay Mihaly 12. 2023 kronologikus OHIAL2
Eszterhazy
Karoly
- Egyetem Borhegyi Péter, -

Oktatési . X Torténelem . EKE
Hivatal Okta,ta,skuta BO(_jy _Zsorr,\bor’, 12 2017 kronologikus OF1/2012

to és Kojanitz Laszlo

Fejlesztd

Intézet
Oktatasi Oktatasi Széray Miklos, _ .
Hivatal Hivatal Szabados Gyorgy Torténelem 9. 2020 kronologikus OH/B9
Oktatasi Oktatasi , S Torténelem .
Hivatal Hivatal Széaray Miklds 10. 2021 kronologikus OH/B10
Oktatési Oktatasi , S Torténelem .
Hivatal Hivatal Széray Miklos 11 2022 kronologikus OH/B11
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Oktatasi Oktatasi . S Torténelem .
Hivatal Hivatal Széaray Miklds 12 2023 kronologikus OH/B12
Olftata3| szef‘t Istvan Kovacs Orsetal | Torténelem 9. 2021 kronologikus KAT/9
Hivatal Tarsulat
Oktatasi Szent Istvan L Torténelem .
Hivatal Tarsulat Kovécs Ors et al 10. 2022 kronologikus KAT/10
Olftata5| Szept Istvan Kovéacs Ors et al Tortenelem 2021 kronologikus KAT/11
Hivatal Tarsulat 11.
Oktatasi Szent Istvan L Torténelem .
Hivatal Tarsulat Kovécs Ors et al 12 2022 kronologikus KAT/12
Assessment Under-
and Hodder . : standing the . HODDER/
(O Ujjlo:li[os I Education David Ferriby et al Modern 2016 tematikus Modern
Alliance UK World
Assessment Norman
_a_nd . Hoddc_er Helena Clarke England 2016 tematikus HODDER/
(OIEUjifo:lioJs Education Norman
. 1066-c1100
Alliance UK
(EREEITE! Restoration
.a.”d . Hodd(_ar Ed Podesta England 2016 tematikus HODDE.R/
(O Ujilo:li[os M Education Restoration
. 1660-1685
Alliance UK
Assessment Warfare
and Hodder Ed Podesta, Sarah | through time 2016 tematikus HODDER/
OV Ujjlo:li[os M Education Webb ¢1250- Warfare
Alliance UK present
Assessment Britain:
and Hodder Abdul Mohamud, Migration, 2016 tematikus HODDER/
OIIEIN{[:Ios S Education Robin Whitburn | Empires and Migration
Alliance UK the People
Assessment Conflict and
J Oxford Tension OXEORD/
R University Tim Williams between East 2017 tematikus
Qualifications q 1945-72
Alliance UK Press and West
1945-1972
Assessment Conflict and
and Oxford Tension: OXEORD/
o University Aaron Wilkes First World 2018 tematikus
Qualifications - 189 Ww1
Alliance UK Press War: 1894-
1918
Assessment Oxford Conflict and
and Universit Lindsay Bruce, Tension in 2016 tematikus OXFORD/
Qualifications Press y Aaron Wilkes Asia 1950- Asia
Alliance UK 1975

A téblazat harom oszlopa is magyarazatra szorul, amelyek a disszertacio tobb pontjan
megjelennek, de rdviden indokolt ebben a bekezdésben is kitérnem rajuk. Akkreditacio
terminust tiintettem fel arra a nagyon kiilonb6z6 folyamatra, amellyel a két eltérd szerkezetli
oktatasi rendszerben szakmai mindségi és tartalmi kontroll jelenik meg a tankonyvek felett.
Tankonyvtipus kifejezéssel illettem a kutatasbol kibontakozo két tananyagkivalasztasi és

tankonyvszerkesztési filozofiat. Ezek koziil a kronologikus szigoru torténeti kontinuitasra €piild
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elvet kdvet, mig a tematikus szelektiv és mélységelvii megkozelitést alkalmaz. A két allam a
tankdnyvei 1-1 tankdnyvtipushoz igazodnak. Utolsoként a tankdnyveket kddoltam a sz6vegben

megjelend utalasok és az abrak készitésének megkonnyitése érdekében.
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I1. 7. A kutatas nehézségei és korlatai

Disszertaciom fontos kontextusat adja az iras kezdetének idépontja, 2019. A 21. szdzadban nem
Ujdonsag az oktatasi rendszerek dinamikus valtozasa, de az elmdlt évek mind a globalis
jarvanybol fakad6é valtozasok, mind a magyar tartalomszabalyozdas maodositasanak
szempontjabol dinamikus helyzetet teremtettek, amelyek jelentds adaptacios készséget
igényeltek.

A koronavirus jarvany mellett Uj Nemzeti alaptanterv és egyuttal ehhez illeszkedd tankonyvek
jelentek meg a magyar kdznevelésben. A vizsgalt magyar tankényvek kozil legutébbiként a
Katolikus Pedagdgiai Intézet (KAPI) sorozat tankdnyvei jelentek meg. Kdszonettel tartozom
az Oktatasi Hivatal és a KAPI szerkeszté6 munkatarsainak a kutatdi példanyok rendelkezésre
bocsatasaért, amelyek nelkil az elemzések nem terjedhettek volna ki minden magyar
kdzépiskolai évfolyamra.

A kutatas legfontosabb korlatai k6zé a mar emlitett kutatasi minta és az elemzett tankdnyvi
egységek korének kivalasztasa sorolhatd. Az angliai tartalomszabalyozas tovabbiakban targyalt
részleteibdl fakadoan nem volt egyértelmii a validald szervezet kivalasztasa, igy az elemzett
tankonyvek kore sem. A dontéshozatalban nagy segitséget jelentettek Prof. Helen Snelson, az
EuroClio és a brit Historical Association vezeté munkatarsanak tanacsai. A tankonyvek
kivéalasztasat kovetd masodik komoly kutatdoi dontéshozatali pontot a mélységelvii
tanulmanyoktematikajanak kivalasztasa jelentette. Ez tgyben magyar kollégék tanacsara
tdmaszkodtam egy fokuszcsoport keretei kdzott. A dolgozat terjedelmi keretei természetesen
nem tették lehetévé 6tnél tobb atfogd elemzés beépitését. A szlik mintat igy ugy kellett
dsszeallitanom, hogy egyenstlyban legyen a magyar kozonség szamara relevans hazai
tankonyvek teljes spektrumaban szereplé fontos témakkal és a tanulsagos nyugat-eurdpai
példak soraval is. Ezek mellett a kutatas kvantitativ része tekintélyes mennyiségii, tobbezer
oldal terjedelmi tankonyvi korpuszt tekintett at a vizualitds szempontjabol.

A disszertacios keretek 0Osszességében sziikitik az eredmények értelmezési lehetdségeit,
semmiképp sem szolgalhatnak univerzélis igazsagokkal sem a tankonyvek minden témajardl,
sem a két koznevelési rendszer sajatossagairdl. A tudomanyos kutatasnak nem is lehet célja
hasonlo igények kielégitése. Vizsgalataim sokkal inkédbb a tanari és tananyagfejleszt6i
gyakorlati munka tdmogatasat megalapozd stratégidk Osszegytiijtését céloztak és valdsitottak
meg.

A kutatds forrdsainak elsddleges kore a magyarorszadgi ¢€s angliai torténelemdidaktikai

szakirodalom platformjairdl szarmazik. A tajékozodas soran a hdlabda maddszert és a digitalis
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adatbazisok (EBSCO, Web of Science), illetve a témaban relevans hazai folyoiratok attekintését
alkalmaztam. A dolgozat folyoiratkutatasi része az ISHD évkonyvek tanulményinak elemzése
révén tovabbi Kitekintést ad. A disszertacid terjedelmi és nyelvi korlatai miatt nem terjed ki a

torténelemdidaktika tudomanyteriiletén kiemelkedd német nyelvii irodalomra.

I11. A multiperspektivikus kompetencia probléematorténete

I11. 1. A multiperspektivikus kompetencia europai tudomanyos diskurzusanak
legfontosabb mérfoldkdvei, szervezetei es kutatoi

A multiperspektivikus tanul6i kompetencia a neveléstudomanyi diskurzusokban jelenlévd, de
jelentdségéhez képest alulreprezentalt képességrendszer. Két leggyakoribb megkozelitése a

torténelemdidaktikai-torténelemelméleti, a nevelésszocioldgiai szemlélet.

A tobbnézépontusag didaktikai igénye elsoként az ezredfordulon kertilt eldtérbe a Torténész
Vilagkongresszus Osloban megrendezett konferencidjan, melyen az International Society for
History Didactics (Nemzetkdzi Torténelemdidaktikai Tarsasag, ISHD) sajat szekciot kapott. Itt
ajanlasként fogadtak el és a hagyomanyos frontalis oktatassal allitottak szembe a kontroverz és
multiperspektivikus szemléletet €rvényesitd torténelemtanitast. A konferencian megjelent a
torténettudomanyban alkalmazott elvek és mddszerek adaptalasanak igénye, amelynek révén a
didkok parhuzamos narrativakat, interpretaciokat ismernek meg, és ezek elemzése sajat
értékitélet alkotasara és aktiv részvételre motival (F. Dardai, 2006). Az ISHD konferenciajaval
parhuzamosan az Eurdpa Tanacs altal alapitott EuroClio-European Association of History
Teachers (Eurdpai Torténelemtanarok Szervezete) is 2000-ben, a lisszaboni Remembering and
Commemorating History (Torténelmi Emlékezet és Megemlékezés) cimii konferenciajan tlizte
célul a tanuléi multiperspektivikus szemlélet fontossagat (EuroClio, 2000). A magyar
didaktikai gondolkodasban elséként Fischerné Dardai Agnes interpretalasaban jelent meg a

kontroverz és tobbnézépontl szemlélet fontossaga (F. Dardai, 2002).

A konferencia els6szamu célkitiizése a tanuldi gondolkodasfejlesztés, amelynek eszkdzeként
az egymas mellett 1étez0 ¢és gyakran ellentétes nézOpontokra épiild multiperspektivikus €s
kontroverz szemlélet jelent meg. F. Dardai Agnes megfogalmazasiban ,,nem létezik egyetlen
egyetemes igaz megoldas a torténelemben. Van néhany jobb megoldas és sok rossz vélemény.

Mindenkinek meg kell azonban talalnia sajat maga érvényes helyét és véleményét a vilagban,
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de gy, hogy az magaba integralja masok érveit is.” (F. Déardai, 2002, 42). A szemlélet
elsddleges érvényesitésének eszkozeként a forrasokra tekint, amelyekrdl elmondja, hogy
kiemelten fontos a hatterlk és historiogréafiai értékik, idealis esetben sokfélék és tartalmaznak
ellentmondasokat is. Tehat a forrasok tipusa és narrativaja azok a szempontok, melyek

meghatarozzak a tanitasi folyamatot.

A multiperspektivikus kompetencia egyik elsO és legtdbbet idézett meghatarozd képviseldje
Robert Strandling, az Edinburgh University torténésze, az Eur6pa Tanacs oktatasi tanacsadoja
volt. Strandling két nagyivii alapmiivet készitett a t¢émaban vezetd szerkesztoként, az els6t a 20.
szazad torténelmének tanitasarol (Strandling, 2001), majd a multiperspektivikus szemléletii
torténelemtanitasrél  (Strandling,  2003).  Osszegzé munkajaval  hozzajarult a
torténelemdidaktika 0j célkitlizéseihez, amely a torténelmi dekonstrukciot, interkulturalis

egylittélést, a kritikus gondolkodast és az aktiv allampolgarsagot helyezi el6térbe.

A disszertacio tobb pontjan emlitett EuroClio-European Association of History Teachers
szervezet alapitasanal is kozremlikodé Robert Strandling a multiperspektivikus szemléletet az
eurdpai ,,New History” iranyzattal azonositja, amely Nyugat-Eurdépaban az elmalt évezred
utols6 évtizedeiben jelent meg. A kutat6 tehat az akadémiai torténetirds trendjeibdl kiindulva
hatdrozza meg a torténelemdidaktika celjat. Tanaroknak szol6 kézikonyvében (Strandling,
2003) a ,New History” eszkozeként tekint a multiperspektivikus szemléletre. Az 1j
megkdzelités hangsulyeltolodast feltételez a torténelmi mult eseményeinek feltardsatol a
térténelmi gondolkodas (historical thinking) felé. Allaspontja szerint, ahogyan a torténetiras is
fokozatosan eltavolodott a monokulturalis és exkluziv nézdpontoktdl ¢€s nyitott a
tarsadalomtudomanyok iranyaba, Ggy a torténelemtanitasnak is valtoznia kell. Strandling
kijelentése alapjan szikséges, hogy a didkok legfontosabb tevékenységeivé a kilonbozo
forrasokbol szarmazo bizonyitékok elemzése, megértése és szintetizalasa valjon. Legfontosabb
céljuk a malt dekonstrukcids folyamatanak megértése, amelyben a rendelkezésre all6 forrasokat
nem egy személy, hanem ,,tudosok, kuratorok, producerek, rendezok, jsagirék csoportjai
értelmezik és ezeket mind kiilonb6z6 szempontokbodl interpretaljak™ (Strandling, 2003). Kéri
Katalin a kutatas ezen szakaszat forrasok interpretalasanak ¢€s a ,,szintézisalkotasnak™ nevezi

(Keéri, 1997), melyet tovabbi lépések egészitenek ki (pl: kiils6 és bels6 forraskritika).

A nemzetkdzi torténelemdidaktikai diskurzus es egyuttal a multiperspektivikus kompetencia
problématorténetének fontos allomésa a 2011-ben megjelent Facing — Mapping — Bridging
Diversity Foundation of a European Discourse on History Education [Szembenézés —

Feltérképezés — A soksziniiség athidalasa - A torténelemtanitas eurdpai diskurzusanak alapjai]

26



cimi tanulmanykotet (Erdmann & Hasberg, 2011). Az Eurdpai Unid 25 tagallamabdl szarmazo
torténelemdidaktikai kdrkép tanulményai kiemelt célként tiintették fel a multiperspektivikus
kompetencia fejlesztését, amely a sokszinii eurdpai identitds gondolatanak alapjait adta. A
magyar kontextust a kompetenciat hazankban elséként jegyz6 F. Dardai Agnes készitette (F.

Dérdai, 2011).

Az europai diskurzus dinamikajat mutatja, hogy a Nemzetkdzi Torténelemdidaktikai Tarsasag
tudomanyos konferenciaja és az ez alapjan szerkesztett folyodiratszam szintén a kulturalis és
vallasi sokszintliségre, illetve az ezt kozvetitdé multiperspektivikus szemléletre fokuszalt a
kovetkezd években. Az eurdpai torténelemdidaktikusok tantervek, digitalis anyagok ¢és
tankonyvek kutatdsa soran vizsgaltdk a multiperspektivikus gondolkodadsmod praktikus
megjelenési formait. Példaként emlithetd Elisabeth Erdmann professzor 11-13. szazadi
keresztes hadjaratok abrazolasat bemutaté munkaja (Erdmann, 2013). A tanulméany részletesen
vizsgalja a német tankdnyvek keresztes hadjaratokat bemutatd képét, forrasait és javaslatot
fogalmaz meg a 200 évig tartd kozel-keleti egyiittélésen alapuld korszak bemutatasanak

arnyalasara (Erdmann, 2013).
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I11. 2. A multiperspektivikus kompetencia modellje

A Kkutatds sordn szikségesnek tartottam egy elméleti 0sszegzés elkészitését a
multiperspektivikus kompetencia szamos tudomany(rész)teriiletrél szarmazo megkozelitésérol.
Ennek formdjaként egy sajat kompetenciahald, vagy kompetenciamodell felvazolasat
vélasztottam. A kovetkezOkben els6ként ismertetem a globalis oktatasi diskurzus néhany
kompetenciamodelljét, majd részletesen koriljarom a sajat kutatasomban alkalmazott

megkdzelités kialakitdsanak okait és részterileteit.

A kompetencia terminusa a latin ’competere’, azaz ,alkalmas” szobdl szarmazik,
neveléstudomanyi vonatkozasban a pedagdgiai lexikon megfogalmazasa szerint ,,alapvetden
értelmi (kognitiv) alapu tulajdonsag, de fontos szerepet jatszanak benne motivacios elemek,
képességek, egyéb emociondlis tényezok” (Vajda Zs., 1997, 266). Csapé6 Bend
megfogalmazasaban ,,A tudasnak arra a formajara utal, amelynek elsajatitasa természetes
kozegben, életszerti tapasztalatok révén torténik, és igy alkalmazasa is természetes

konnyedséggel és hatékonysaggal valosul meg” (Csapo, 2002, 39).

A jovo tanuldi szdmara kiemelt kompetenciateriileteket kdzel harom évtizede hatarozzak meg
globalis és nemzeti szinteken. Az OECD 1997-ben Definition and Selection of Competencies:
Theoretical and Conceptual Foundations (A kompetenciak meghatarozasa és kivalasztésa:
elméleti €s fogalmi alapok) cimii kollaborativ és multidiszciplinaris projektjével értékelddott
fel a kompetencidk oktataskutatasi relevancidja. A folyamat soran az OECD szakértéi 2006-ra
kialakitottak a kulcskompetenciak keretrendszerét. Az eredeti kategériarendszer harom
sz€leskorll fejlesztési teriiletet allapitott meg, amelyek az interaktiv eszkdzhasznalat (use tools
interactively), a heterogen csoportok kozotti interakcid (interact in heterogeneous groups) és az
onallé cselekvés (act autonomously) (OECD, 2006).

Az Europai Parlament és az Eurdpai Tanacs 2006-ban szintén szakért6i javaslatcsomagot
fogadott el az egész életen at tartd tanulast tdamogatd eurdpai kulcskompetenciak (European
Keystone Competences for Lifelong Learning) integralasardl, amely felszélitja a tagallami
kormanyokat a kompetenciateruletek tantervi beépitésére. Nyolc teriletet azonositottak: az (1)
anyanyelvi és (2) idegen nyelvi kommunik&cid, a (3) matematikai és természettudomanyos
miiveltség, az (4) infokommunikacios képességek, a (5) tanulas tanulésa, az (6) allampolgari és
szocidlis kompetencidk, a (7) vallalkoz6i és wvegul a (8) kulturdlis tudatossag
kulcskompetenciait (Vass, 2009).
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Az eredeti kompetencialistat részben mddositva, 2018-ban az Eurdpai Bizottsag aktualizalt
listat adott ki az uj kihivasokra reflektalva, amelyben megjelent a miiveltség (literacy), illetve
egyes teriileteket Gsszevontan, masokat kulon kezel az eredeti listabol. Onallo
kompetenciateriiletként értelmezi az allampolgari nevelést, de egyesiti az anyanyelvi és
idegennyelvi kompetenciékat, illetve a személyes-szocialis és tanulas tanulasara vonatkozo

teriileteket (European Comission Education, Culture, Youth and Sport Department, 2019).

Magyar kontextusban a Nemzeti Oktatasi Innovaciés Rendszer 2015-0s stratégiajavaslataban
erny6fogalomként jelenik meg, amely ismereteket, képességeket, attitiidoket foglal magaban.
Az Eurdpai Képesitési Keretrendszerben (European Qualification Framework; EQF) a
képesség (skill) és tudas (knowlegde) mellett kiterjesztd fogalom, amely a mindennapi

alkalmazast is magaban foglalja. (Balazs, Eva; et al, 2015).

Az elmult években a részvétel és autondmia szintén a kompetencialeirasok és tanulasi
eredmények Osszetevojévé valt. Az Europai Képesitési Keretrendszer atdolgozott verzigjaban
a képesités szintjeihez tartoz6 tanulasi eredmények Osszetett képet mutatnak 6sszesen nyolc
szinten definialva. Tovabbra is két dimenzid jelenik meg a frissitett Kkeretrendszer
kompetenciaszintjein, a tudas (knowledge), amely elméleti €s tényszerd, illetve a képességek
(skills), amelyeket intuitiv, kreativ gondolkodas és gyakorlati modszerek, valamint
eszkOzhasznalat jellemeznek. A legmagasabb, nyolcadik kompetenciaszinten tudas
tekintetében eltérd teriiletek legijabb (kutatasi) eredményeinek tartalmat €s fejlett szintetizalo,
értékeld, (kutatasi és innovacids) problémamegoldo képességeket ir eld, amelyek segitenek a
rendelkezésre all6 eredmények, tudas, gyakorlatok uUjraértelmezésében és kiterjesztésében

(European Commission, 2019).

Az OECD Learning Compass (tanulasi iranyt(i) 2030 stratégiajaban a tanuldi autonomia és
onallé tevékeny részvétel (agency) kialakitasa kiemelt célként jelenik meg. A dokumentum
szerint ez a célok kijelolésének, valtozast elérd cselekvésnek és reflexionak képessége.
Kulcstényezévé valt a megszokott feladatokat végrehajtd attitid helyett a tarsadalmi
kihivasokra vélaszt ado, ismeretlen kornyezetekben is 0néllé tajekozddasra képes tanuldk
tdmogatdsa. A Learning Compass a tanulasi folyamat centrumaba a transzformativ
kompetenciat helyezi, amelyet négy kategoridra épit. Holisztikus fogalomként magaban
foglalja a tudast/ismerteteket (knowledge), képességeket (skills) attitidoket (attitudes) és
értékeket (values). A stratégia tobb ponton érinti a multiperspektivikus kompetenciat. Az Uj
értékteremtés (creating new value) kapcsan a kiilonb6z6 allaspontok elfogadasat és adaptalasat

tekinti kiindul6pontnak. A fesziiltségek és dilemmak dsszeegyeztetése (reconciling tension and
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dilemmas) fejlesztési teriilet szintén hatarozottan épit az ellentmond6 és kiegészitd narrativak
¢s beszamolok elfogadasara ¢s felhasznalasara. Ehhez ugyanakkor fontos attitlidoket jelent a
nyitottsdg komplex kérdések és helyzetek megoldasara, az empatia, tolerancia €s masok

szempontjainak mérlegelése (OECD, 2019).

I11. 2. 1. A kutatasban alkalmazott kompetenciafogalom

A multiperspektivikus kompetenciahdld Osszetevoinek bemutatdsa elétt érdemes néhany
mondatot szentelni a kompetencia terminus indoklasanak jelen tanul6i gondolkodasi

miiveletegylittesre. Ennek els6 oka a pontos terminologiai konszenzus hianya.

A dolgozat el6z6 szakaszaban felsorolt megkozelitések kozds metszéspontja a tudas, vagy
ismeret, az attitiid, az érték és a képesseg komponenseinek kiemelt szerepe. Jelen kutatas ebbdl
fakadéan a kompetenciamodellt tanuldi kognitiv tevékenységek szempontjabol ezekben a
dimenzidkban értelmezi. Az egyes komponensek nem 0Onéalldan jelennek meg, szoros

koélcsonhatasban allnak egymassal.

A magyar szakirodalomban a kutatds targyat adod multiperspektivikus kompetencia
szemléletként jelenik meg (lasd tébbek kozott F. Dardai, 2002; Kaposi, 2020). Ez parhuzamba
allithatd Robert Strandling hajlamot, fogékonysagot, beallitottsagot kifejezd ’predisposition’
fogalméaval. Fritzsche ugyanerre a “strategy of understanding” (Frirtzsche, 2001), azaz a
komplexebb gondolkodast feltételezd értelmezési stratégia terminust hasznalja. Egy maésik
angol terminus is megjelenik a kérdésben, az ’'activate multiple perspectives’ (Martin, 2022),
azaz tobb nézdpont integraldséra, bekapcsolasara utal. A kovetkezé fejezetekben bemutatott
szerzOk ¢és dokumentumok emellett kiemelt szerepet tulajdonitanak a multiperspektivikus

kompetencianak, amelyet egy aktiv részvétellel kapcsolnak dssze.

A kutatas allaspontja szerint a tobbnézépontii kompetencianak ki kell tekintenie a szigordan
értelmezett torténettudomanyi dimenziobdl. A kompetencia jellegét az a tény is megerdsiti,
hogy nem ér véget a forrasok olvasasanal és elemzésénél, hiszen megteremti a lehetOséget a
tanorai magasabb rendii gondolkodasi miiveletek megjelenéséhez. Fontos koznevelési célja,
hogy transzverzalis (transversial), azaz hosszmetszeti ¢és Osszekotd jellegli, illetve
transzformativ, atalakité (transformative) és interdiszciplinaris, azaz tudomanytertleteken
ativel6 formaban, Csap6 Ben6 definicidja (2002) alapjan ne csak egyetlen szaktargyi oran, de

a teljes formalis és informalis tanulasi folyamatban, a mindennapokban is megjelenjen.
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A disszertacidban felsorolt angolszasz szakirodalomban t6bbszér megjelenik az interpretativ
torténelemtanitas (interpretative history teaching) fogalma. Jelen kutatds az interpretativ
szemléletet a multiperspektivikus tanuldi kompetencia részének tekinti. A kdvetkezd
fejezetekben szerepld szerzok (lasd Wansink, 2017; Chapman, 2021) torténeti forrasok
elemzésének és dsszehasonlitasanak gondolkodasi miiveleteit értik interpretativ szemléleten,
mikdzben parhuzamos perspektivakrol szdlnak. A multiperspektivikus kompetencia a
forraselemzés mellett egy tagabb historiografiai és kulturalis horizontot foglal magaban,
amelyet kiegészit a torténelem tarsadalomtudomanyi megkdzelitése, ,,masok” torténelme,
multikulturalis és transznacionalis tartalmak és gondolkodasi miiveletek és a diakok fontos

mindennapi feladatait ad6 informacioszelekcios mechanizmusok.

A Kkutatas allaspontja szerint a felvazolt érték-, attitiid- és kepességegydttest kompetenciaként
értelmezhetjik. A disszertacio kovetkezetes kompetencia terminusa tudatos és szandékos. Célja
a tudomanyos diskurzus formaldsa a parhuzamos, ellentétes €s kiegészitd torténeti narrativak
mérlegelésén, szintetizaldsan és felhaszndlasan alapuld cselekvd tanulasi folyamat kdzéppontba
allitasa es az ehhez sziikséges komplex gondolkodasi hattér feltérképezése. A felvazolt
kompetencia nem csupan a torténelemdérakon, de a koznevelés tobb teriiletén és a formalis

tanulason tul is alkalmazhat6 gondolkodasi elveket és mintazatokat adhat a diakoknak.

A kovetkezd alfejezetekben a multiperspektivikus kompetencia szdvevényes halozatanak
részletei kovetkeznek, amely az egyes tudomanyteriiletek iranyabdl a torténelemtanitas és a

tobbnézépontusag értelmezése felé mutatnak.

I11. 2. 2. Torténelemelméleti hattér

A torténelemelmélet és torténelemdidaktika szorosan 6sszetartozd testvérdiszciplinak. Mindkét
terilet a torténelmi malt megismerésének formaira, eszkdzeire, megkdzelitéseire és
jelentOségére épiil, mig a torténelemelmélet kozelebb all a filozofia tudomanyahoz, addig a
torténelemdidaktika az elméletek gyakorlati megjelenésével, tanitasaval, operacionalizalasaval

és méresevel foglalkozik.

A torténelemdidaktika 20. szazad végén tapasztalhaté reformja és innovacioi a
torténettudomanyi szemléletvaltashoz kapcsolodnak, amelynek a téma szempontjabol relevans
eleme a politikatorténettdl tavolodd és tarsadalomtudomanyok felé nyitd historiografiai

fordulat.
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Az emlékezetkultura klasszikus kutatdi az emberi gondolkodds meghatarozé elemeként
tekintenek az egyén és a tarsadalmi csoport milthoz fiz6d6 viszonyara. Maurice Halbwachs, a
Sorbonne szociologus-professzora kiilonboztette meg elséként az individualis kognitiv
képessegen alapuld egyéni és a tarsadalmi interakciokban megnyilvanul6 kollektiv emlékezetet
(Halbwachs, 2018). Ezen tipol6giabdl indult ki Jan Assman, a Heidelbergi Egyetem
egyiptolégus és vallastorténész professzora, aki a kdzelmultban tortént, kortars-elbeszélésekbol
megismerhetd multat kommunikativ emlékezetnek, mig a tarsadalmi csoporthoz fiiz6do, kozos
kultarat és hagyomanyokat 6rz6é rutinokat, ritusokat, targyakat és interakciokat a kulturalis
emlékezet részeiként irta le. Fontos tulajdonséaga, hogy elsésorban szimbolikus eseményekre €s
szereplokre fokuszal, eredetmitoszt ad egy kozosségnek. Az emlékezés révén alakulnak ki a
torténelmek, amelyek meghatarozzak a csoportok identitasat. Annak ellenére, hogy az
emlékezet a teljes kozdsséghez kapcsolodik, vannak kiemelt szerepldk, akik kozvetitoként
szolgélnak a csoport és annak kulturalis emlékezete kdzott. Assman ramutatott arra, hogy az
emlékezet nemcsak szubjektiv, de egyben szelektiv is. Egyik legfontosabb eleme a kanonizacio
folyamata, azaz az emlékezet elemeinek valogatasa és egyes elemek, irasok kiemelt szerepbe
emelése, amelynek eredménye a tartalmilag kotelezé és formailag rogzitett gyiijtemény
(Assman, 2018).

Az emlékezetkutatds tovabbi megkerilhetetlen alakjai kézé sorolhatd Pierre Nora, aki az
emlékezeti hely (lieux de memoir) elméleti koncepciojat dolgozta ki a tarsadalom multhoz
fiz6d6 viszonyanak magyarazatara. Nora emlékezeti helyként tekint minden szoborra,
emlékmiire és torténeti jelentdségli helyszinre, de a fizikai tér elemei mellett absztraktabb
formakra is, amelyekben kikristalyosodik egy kozdsség emlékezete, mint a nemzeti himnusz,

egy vers, esetleg egy nemzeti hés alakja (Nora, 1989).

Robert Stranding a perspektivak vagy nézépontok (perspectives) alkalmazasat a legalaposabb
torténészi munkamodszernek tekinti, amellyel a linearis, egyszerti kauzalitdson alapuld
eseménysorok helyett parhuzamos toérténelmeket, alternativ narrativakat mutat be, ezaltal egy

komplex képet rajzol a didkok szdméra.

A multiperspektivikus kompetencia alapjat a parhuzamosan 1étrejové forrasok és interpretaciok
adjak. A magyar perspektiva sz0, csakugy, mint az angol perspective és német die Perspektive
egyarant latin eredetre vezethet6 vissza, melynek jelentése észlel, keresztiil 1at (Wansink, Itzél,
Wubbels, & Akkerman, 2018). Strandling a perspektivarol szol6 definicigjaban a
korlatozottsagot emeli ki. Egy festd hasonlataval élve amellett érvel, hogy minden szemtanut

meghatéroz fizikai lat6szoge. Strandling a fizikai korlatokat tovabbi szempontokkal egésziti ki,
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mint a nyelvi, vagy irastudatlansaggal 0sszefiiggd nehézségek, amelyek nem teszik lehetdvé a

torténelem targyarol készult minden forras bemutatasat (Strandling, 2003).

Jorn Risen, a torténelemdidaktika kulcsfontossagu teoretikusa a torténeti narraciot helyezte
kozéppontba, amelyet ,,az emberi elme a torténelmi gondolkodas és felismerés kozben folytatott
kreativ tevékenységeként, a torténelmet eléallitd folyamatként” irt le (Risen, 2005, 87, idézi F.
Dardai Agnes, 2006). Gondolatmenetében a narracio a torténelmi tudatot meghatarozo
folyamat egyfajta orientacid, amely (1) szorosan kétédik az emlékezethez, (2) az idédimenzid
(mult-jelen-jovo) szervezdjeként 1ép fel, (3) indentitasképzé funkcioval rendelkezik az alkotodi
és befogadoi szamara egyarant. Jorn Rlsen tipoldgiaja tradicionalis, példamutato, kritikus €s
genetikus formékra bontja a narraciot, meghatarozva a torténelemdidaktika kutatasi iranyait. A
multiperspektivikus kompetencia vizsgalata szempontjabdl a tipoldgia kritikus narracio eleme
emelkedik ki, amely kérdés- és problémafelvetés altal kérd6jelez meg korabbi koncepciokat és

rajzol ki Uj alternativakat (Rusen, 2005).

Arthur Chapman, a 21. szazadi angol torténelemdidaktika kiemelked6 alakja, a University
College London professzora a parhuzamos narrativak integralasat interpretativ
torténelemtanitasnak (interpretative history teaching) tekinti. Definiciojaban az interpretaciok
megértését (a mult értelmezése egy folyamat és annak produktuma egyarant) az id6 €s valtozas
felfogasanak és érzékelésének valtozatos formait kritikus kezelésként irja le. Chapman
Osszekapcsolja a narrativikat emlékezeti eljarasokkal (memory practices), mint a
megemlékezések, emlékmiivek és évfordulok, illetve a tarsadalmi csoportidentitast konstruald
ritudlék szocioldgiai jelensegével. Chapman és Bjorn Wansink, a holland Utrechti Egyetem
kutatoprofesszora egyarant a zart narrativak (fixed / closed narratives) felszamolasat és
parhuzamos, lehetéleg a tanulok altal kialakitott sajat narrativak alkotasat tekintik

kovetendének (Wansink, 1tzél, Wubbels, & Akkerman, 2018; Chapman, 2016)

A diakok gyakran a mindennapi ismeretelméleten (episztemologian) alapulé hallgatélagos
feltételezésekkel rendelkeznek, amelyek valdszinlileg aldadssak a torténelmi interpretacid
megértésének fejlodését: az elsddleges és folyamatos pedagodgiai feladat e feltételezések

megkérddjelezése és a didkok tAmogatasa erdteljesebb elképzelések kidolgozasaban.

Chapman sajatos megfogalmazasaban a mult kizarolag a jelenben megnyilvanul6 képzédmény,
két formaban, a mult nyomain (traces of the past), ereklyéken (relics) és beszdmol6okon (reports,
accounts) keresztiil, illetve a torténelem interpretacioja altal 1étezik és értelmezhet6. Ez okozza

legfontosabb természetes tulajdonsagat, a mult fluiditasat, azaz valtozakonysagat (fluidity).
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Wineburg és Chapman egyarant a szovegek cselekvésérdl (what do the text do?) irnak, ezzel is
jelezve ezek aktiv természetét. A torténelem hétkdznapi megkozelitésevel szemben nem
statikus és objektiv, egyetlen helyes értelmezés létezik, hanem egymas mellé emelhetd
értelmezések és megkozelitések allnak fenn, a komplex dsszkép pedig az értelmezések szerint
folyamatos valtozasban van (Wineburg, 2001; Chapman, 2016).

A tOrténeti interpretacio az id6 tapasztalataibol ered, idében helyezkedik el, és tigy is felfoghato,
mint a csoportok és kozossegek fizikai orientdcioval kapcsolatos gyakorlati igényeinek
kielégitése (Rusen, 2005).

I11. 2. 3. Torténelemdidaktikai hattér

A mult megismerése, az emberi kozosségek €s egyének torténetének bemutatasa és az errdl
sz0l0 narrativak birtoklasa mar az elsé civilizaciok kialakulasaval fontos igényként jelentkezett.
A torténelem tanitdsanak elméleti kérdéseivel a 18. szdzadban kezdtek foglalkozni, elsésorban
német nyelvteriileten. A torténelemdidaktika egyik elsd teoretikusa, Friedrich Kohlrausch a
torténelemtanitas legfontosabb feladatat a torténettudomany kutatasi eredményeinek iskolai
interpretalasaban latta (F. Dardai, 2006).

Egy évszazaddal késobb, az 1960-as évektol a torténelemdidaktika 6nallo tudomanyteriletté
valt Nyugat-Németorszagban. A diszciplina fejlédésével a tanitismodszertan helyett egyre
inkdbb a tarsadalomtudomanyokhoz Kkerilt kdzelebb. Megjelent a torténelmi tudat

(Geschichtsbewuf3tsein, historical consciousness) kutatasi iranya.
A torténelemdidaktika tudomanyteriletének pontos pozicidjardl szamos értelmezés alakult Ki.

Jorn Risen, a torténelemdidaktika atyja mar az ezredfordulon a torténelem ellentmondésos
értelmezéseit vette szamba, kihivasokként emlitve a posztmodern szemléletben megjelend
torténelem vége - elméletet és a nyugati dominancia megkérdéjelezését a dekolonizacios és

multikulturalizmus révén (Risen, 2002).

A multiperspektivikus kompetencia hangsulyos kutatasi teruletként jelenik meg a holland és
brit szakirodalomban. Bjorn Wansink és holland egyetemeken tanitd kollégai kifejezetten a
torténelemtanitads gyakorlati szempontjabdl vizsgaljadk a kompetenciat. Munkajuk soran
létrehoztak a multiperspektivikus kompetencia idébeli keretrendszerét (Wansink, Itzel,
Wubbels, & Akkerman, 2018), tovabba a tartalomkivélasztas (Wansink, Akkermann, &
Wubbels, 2017), az ellentétes nézOpontok és a Holokauszt (Wansink, Akkerman, & Brianna,
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2021) és a haborus konfliktus utani helyzet viszonyaban (Abbey & Wansink, 2022) is tobb irast

kodzoltek.

Wansink ¢és munkatarsainak iddbeli keretrendszere a multiperspektivikus kompetencia
kénnyebb megértését célz6 megkdzelités. Megfogalmazasuk szerint a kompetencia egy
»ismeretelméleti elv, amely szerint a torténelem értelmez6 és szubjektiv, bizonyos torténelmi
eseményekrél tobb egymas mellett 1étez6 narrativaval” (Wansink, tzél, Wubbels, &
Akkerman, 2018). A szerzok a szemléletet az objektivnek tekintett egyetlen "zart narrativa”

képviseletével allitjak szembe.

Perspektiva szavunk (ahogyan az angol 'perspective’, német *Perspektive’) a latin *perspectus’
eredetre vezethetd vissza, melynek jelentése ,,észlel, keresztiil 1at”. A kifejezés magaban rejti
azt a tényt, mely szerint egy esemény résztvevoi és szemtanui minden torténést szamtalan
szempontbol érzékelnek, latnak, élnek at. A szamtalan rendelkezésre all6 torténeti perspektiva
bemutatasanak lényege, hogy a mtltat minden szemtant és megfigyel6 egy-egy teljesen sajatos,
megismetelhetetlen madon erzékeli, a torténésrdl kialakuld véleménye és feljegyzései tehat

alapvetden nem lehetnek azonosak mas kortars beszamoloval.

5. &bra: A mult és a torténelem, a bizonyitékok-forrasok és interpretaciok dsszefuiggései,

sajat szerkesztés
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A szerzdcsoport két fontos eléfeltételre is felhivja a figyelmet, amelyek az alapos torténelmi,
episztemoldgiai tudas és a nyitottsag masok nézépontjanak megismerésére (Wansink, Itzél,
Wubbels, & Akkerman, 2018). Mindkét 6sszetevé elengedhetetlen szerepet jatszik elsGsorban
a tanarok, majd a tanulok kompetenciafejlesztésében. A keretrendszer harom dimenzi6t kulonit
el a torténeti események vizsgalatdban, amelyek a mult, a jelen és a kettd kozotti nézOpont.
Wansink és munkatarsai torténelmi objektumok (historical objects), azaz a torténelem
targyainak és szubjektumainak, azaz alanyainak (historical subjects) 6sszefliggéseit elemzik. A
torténelem targyain jelenségeket, torténéseket és személyeket értenek, mig a torténelem
alanyain ezek kozvetitdit. Példaként Oraniai Vilmos (alany) a németalfoldi felkelésrdl sz616
levele (targy) jelenik meg. A harom id6sik koziil a (1) multbeli nézépont a torténelem targyéaval
kortars alanyok lat6sz6gét mutatja, a torténelmi nézdpont felvételével (historical perspective
taking) pedig a mult szerepl6i, normai és elképzelései érthetok meg. A keretrendszer (2) malt
és jelen kozotti nézépontja egyfajta historiografiai, torténészi latasmod, amelyben a targyat
kovetden 1étezd, a targgyal mégis kapcsolatba keriild alanyok, kutatok, Gjsagirdok, politikusok
jelennek meg. Ezen funkcido komplexebb, mint a multbéli néz6pont felvétele, hiszen tobb
torténelmi idészakbol szarmazo kontextust kell figyelembe venni a vizsgalat soran. Gyakori,
hogy a torténelem egy adott targyaval tobb parhuzamosan é16 alany foglalkozik szdmtalan
egymast kovetd korszakban. Az utolséd szint a (3) jelen nézdpontja, amelyben egy Kkortars
tajékozddas jelenik meg. Hasonlo a historiografiai nézéponthoz, de azért kiilonbozik a mult és
jelen kozotti nézéponttol, mert mas funkcidt ad a hasznalatanak, ha a tanulok 19. szazadi
cikkeket olvasnak a torténelem targyarol, vagy kortars cikket, véleményt latnak rola. A targyat
a tanulok kortarsai a torténelem alanyaiként vizsgaljak, amely folyamat megértésével a tanar
mellett a tanul6 is egy alannya valik, kritikusan és tobb szempontbol mérlegeli a kiilonb6zd

néz6pontok tanulsagait (Wansink, 1tzél, Wubbels, & Akkerman, 2018).

Két szélsOséges allaspont is veszélyezteti a multiperspektivikus kompetencia iskolai
fejlesztését, a masolat és a relativizalas végletei. A masolati allaspont (copier stance) szerint a
torténelmi tudas pusztan a mult lenyomata, egy objektiv és teljesen hit kép, amelyet a didkoknak
nem kell megkérddjeleznie. Ennek ellentétje a relativista allaspont (relativist stance), amely
kizarélag véleménynek tekinti a torténelmet, amely igy Ohatatlanul kétségbe vonhatd. A két
sz€1s6 érték egyértelmiien karos a torténelmi gondolkodas fejlesztése soran, ezért fontos az
egyensuly kialakitasa. A kozéputat Wansink és kollégai a kritérium alapt allaspont
megfogalmazéasaval oldjak fel, amely szerint a torténelem interpretativ, azaz tébb parhuzamos

megkdzelitésben is értelmezhetd, de tudomanyos feltételekhez is kotddik, amelyek korlatozzak.
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Arthur Chapman megfogalmazéasaban az interpretativ/értelmez6 gyakorlat eredendéen sokféle,
¢s az interpretalok/szerzok altal leirt id6hoz és kérdésekhez, az értelmezés idOszakahoz,
valamint az eligazodni akar6 csoportokhoz és érdekekhez viszonyitott. A multtal kapcsolatos
allitdsokat kiegészitének (complementary), ellentétesnek (contrary) vagy egymast kizarénak,
ellentmondonak (contradictory) tekinthetjilk. Két interpretacio tartalmazhat kiilonb6z6
allitdsokat a mult azonos aspektusardl anélkil, hogy logikai konfliktusba kertilnének egymassal
(Chapman, 2016).

Fontos tudatositani a didkokban, hogy a narrativakat vita révén lehet értékelni, anélkil, hogy
megprobalnak "ellendrizni" az értelmezéseket a "rogzitett" multtal szemben. Masodszor pedig,
hogy végiil egynél tobb versengd beszamolot vagy allaspontot is elfogadhatunk, ha azok
mindegyike hitelesnek bizonyul az elemzés soran. Chapman felhivja a figyelmet a torténészek
munkamddszereire, amely soran értelmezik a mult bizonyitékait és forrasait. Négy altalanos
kérdést tesz fel a mult egymassal versengd eclképzeléseinek értékelésére, amelyek az
interpretaciok alapos, atfogd, kdvetkezetes és Uj perspektivakat nyitd természetére utalnak: (1)
Az értelmezések pontosan, alaposan (accurately) utalnak a megmagyarazhato torténeti
bizonyitékokra és nyomokra? (2) Mennyire atfogdak, széleskorliek (comperenshively) az
értelmezések a relevans torténeti bizonyitékok és nyomok magyaréazatdban? (3) Mennyire
kovetkezetesek (consistent) az allitasok mas allitasok mellé helyezve, amelyeket mar jo okunk
van elfogadni? (4) Milyen mértékben nyit meg egy értelmezés ij lehetéségeket? (Chapman,
2016).

Wansink és munkatarsai 2017-ben egy empirikus kutatast is kozoltek (Wansink, Akkermann,
& Wubbels, 2017), amelyben tapasztalt térténelemtanarokat kértek egyes témak értékelésere az
interpretativ, azaz torténelmi interpretaciokon, értelmezéseken, narrativakon alapuld
megkozelités lehetdségének szempontjaval. Interjuk soran végrehajtott zart és nyilt feladatok
elemzéseével és kddolasaval térképezték fel a tanarok elkepzeléseit, amelynek eredményekeént
nyolc kritériumot allapitottak meg, amelyek a (1) tartalmi tudas, (2) témahoz fiz6d6 viszony,
(3) téma felépitettsége, (4) téma dekonstruélhatdséaga, (5) téma absztrakt természete, (6) téma

érzékenysége, (7) kapcsolddd tananyagok mennyisege, (8) tantervi pozicio.

Az eredmények koziil a szerzOk elséként a (1) tartalmi tudas (topic knowledge) kritériumat
emelik ki. A térténelem targyarol szol6 alapos es atfogo historiografiai és targyi tudas fontos
faktornak bizonyult a valaszokban, a résztvevo tapasztalt torténelemtanarok kevésbé tekintették
interpretativnak a szdmukra kevésbé ismert témakat. A témahoz fiz6d6 (2) pozitiv viszony

(topic affinity) hozzajarulhat a multiperspektivikus kompetencia fejlesztéséhez, a keveshé
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szimpatikus témakat kevésbé tekintették alkalmasnak a tobbszempontl vizsgalatra. A téma
utdlagos (3) felépitettségét, vagy konstrualtsdgat (topic constructedness), egy késObbi
korszakban felépitett narrativajat egyszeriibbnek talaltdk tobb szempontbol vizsgalni, mint a
torténelem ,,tényszeriibbnek™ tekintett targyait. A téma egyszerii (4) dekonstrukcidjanak,
lebontasanak (topic deconstruction) szintén fontos szerepet tulajdonitottak. Amennyiben
konnyen taldlnak egymassal ellentétes interpretciokat, az segiti és motivalja a
multiperspektivikus munkat. A tanarok egy része ezzel szemben hatranynak tekintette, ha nem
volt jol lathaté szembenallas két torténelmi szerepld vagy kozosség, esetleg a témat vizsgalod
torténészek kozott. A téma (5) absztrakt természete (topic abstractedness) segitette a
megkérdezett tandrokat az interpretativ torténelemszemlélet alkalmazéasédban. Ha egy téma
kozel all a didkokhoz idOben vagy érzelmi szempontbol, akkor konnyebb mentalis képet
alkotniuk rola, tanaraik egyszeribbnek tekintették a multiperspektivikus megkdzelités
érvényesitését. Absztraktabb és idoben tavoli témakat kevésbé tekintettek felhasznalhatonak,
s6t nehezebbnek tekintettek a tanulok szamara. A (6) téma érzékenysége (topic sensitivity)
szintén jelentds tényezoként jelent meg. A tandrok tobbsége lehetdségként tekintett az
érzékeny, erkolcsileg megoszté témakra az interpretativ szemlélet fejlesztéséhez. A (7)
témaban rendelkezésre allé torténeti forrasok, tananyagok, maodszertani segédletek nagy
mennyisége vonzobba teszik az adott témat. A szakértinek tekintett anyagok konnyt
hozzéaférésének hianya ugyanakkor eltantoritja a tanarokat az interpretativ szemlélet
fejlesztésében. A (8) tantervi poziciot (topic inclusion in the curricula) szintén jelentds
tényezonek tekintették a megkérdezett tanarok. A tantervben szereplé témakra egyértelmiien
tobb a rendelkezésre 4ll6 1d6, lehetdség van a mélységelvii megkozelités érvényesitésére tobb
forrassal, tobb interpretacioval. Ezzel szemben ami nem szerepel a tantervben és a kimeneti
vizsga kovetelményei kozott, az kevesebb figyelmet kap, kevesebb az interpretativ

megkdzelités esélye.

A vitatott és érzékeny témak tobbnézOpontu targyalasa a torténelemdidaktika fontos téméja. A
torténelem vitatott és érzékeny targyai esetében kiemelten fontos a kortars nézépontok szem
elott tartasa, hiszen ezek részben a tanulok szamara is kozismertek, eltéré szociokulturalis
hattérrel kiillonboz6 alapfeltételezésekkel érkeznek egy kdzelmultbeli katonai konfliktus (Peace
Research Institute in the Middle East, 2007; Ruth, Sami, & Pingel, 2004) vagy régebb éta
h(zo6do ellentét miatt (Vajda B. , 2020; Wang, 2009; Gruber, 2006).

A Holokauszt témdja a szakirodalomban leggyakrabban felmeriild érzékeny torténelmi

objektum, amely tobb nézdpontbol is nehézséget okozhat a pedagoégusoknak tobbek kozott
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multikulturalis kornyezetben. A 21. szazadban Eurdpaban kihivast jelent a Shoa tanitasa,
els6sorban a muszlim didkok oktatasi részvétele révén (Wansink, Akkerman, & Brianna, 2021;
Jikeli & Allouche-Benayoun, 2012). Egy esettanulmany keretei kdzott Wansink és kollégai
eltérd stratégiakat mutattak be a Holokauszttal kapcsolatos tantermi fesziiltség kezelésére,
amelyben a tapasztalt pedagdgus egy konfrontativ torténeti stratégiat és egy jelenbeli

analogiakat alkalmazé modszert alkalmazott.

Az alternativ torténelmi narrativak kialakulasanak okai kozott szerepelnek a tarsadalmi-
kulturalis kiilonbségek, ahol az azonos id0szakbol szarmazo szereplok eltéré vagy ellentétes
perspektivakat (azaz csoporton bellli vagy kivili perspektivakat) képviselnek (Abbey &
Wansink, 2022). Abbey és Wansink "multiperspektivitas kozvetitdinek" (brokers of
multiperspectivity), neveznek olyan egyéneket vagy szervezeteket, amelyek a
torténelemoktatas multiperspektivikus megkozelitésének eldémozditdsan dolgoznak. A szerzok
megvitatjdk azokat a kihivasokat és lehetdségeket, amelyekkel a tapasztalt kozvetitonek
nevezett szakemberek szembesulnek a konfliktus utani tarsadalmakban, és meghatarozzak a
multiperspektivitds eldmozditasdnak kulcsfontossagl stratégidit, beleértve a kiilonbozo
forrasok és perspektivak hasznalatat, a kritikus gondolkodast és a kdzosségek kozotti

egylittmikodést.

Az empirikus kutatds sordn egy sor kiilonbozd szintli hatraltatd és korlatozo tényezot
azonositottak. Ezek a meérlegeld gondolkodas és diszciplinaris modszerek hidnya, a
kétértelmiiség elfogadasanak hidnya, érzelmileg kényelmetlen helyzetek, iskolaval kapcsolatos
szereplok (mas tanarok, adminisztratorok, igazgato), didkokkal kapcsolatos szerepldk (sziilok,
csaladtagok), kozosséggel kapcsolatos szereplok (civil szervezetek, veteran szervezetek,

jogvédok), tomegtajékoztatas, nemzeti tantervek és a torténelemtanitas atpolitizalasa.

Hogyan oldhat6 fel ez a sokoldalu problémamez8? Vialaszként a szakértok a tanarképzésre
tekintenek. Két komplex tanitasi stratégiat és tobb modszert javasolnak, a projekt alapu tanulas
(project-based learning), a kutatasalapd tanulast (inquiry-based learning), a tantermi parbeszed
megteremtését, forrasalapt feladatok fejlesztését és az ezeket koveto reflexiot. A jelenben zajld
konfliktusok esetében szintén hasznos eszkoz az eltérd torténeti nézOpontok és analogiak
szdmbavétele. Wansink 2017-ben a Krim-félsziget elfoglaldsa utan készitett torténeti hatteret
feldolgozé tananyagot az eltéré nemzeti nézépontok megvilagitasara (Wansink, Akkerman,
Kamman, Wubbels, & Zuiker, 2017).

A 2022-ben induld és még 2024-ben is nagy intenzitassal zajlo orosz agresszié Magyarorszagon

is nagy megdobbenést keltett, szamtalan tudomanyteriilet mellett a térténelemdidaktika is
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felfigyelt ra. A Magyar Torténelmi Tarsulat Tanari Tagozata Mult és Jelen Kutatdcsoportja
empirikus modszerekkel vizsgéalta a torténelmi analdgidk, a didaktikai célok és a
multiperspektivikus kompetenciafejlesztés megvalosulasat a magyar koznevelésben 150
torténelemtanar bevonaséaval (Fodor & Kojanitz, 2023). Az eredmények kozott megjelent a
didkok torténelmi események iranti érdeklddésének novekedése, a torténelmi értelmezd
kulcsfogalmak koziil pedig az okok és kdvetkezmények tanorai fejlesztése is. A didkok tanorai
kérdései és a feladatok kozott hangsulyos szerepet kapott a kiilonb6z6 médiumokbol szarmazo
parhuzamos és gyakran ellentétes narrativdk és informaciok értékelése, dsszehasonlitésa és

ellendrzése, azaz az informacios €¢s médiamiveltség fejlesztésének gyakorlati megvaldsulasa.

A Kkutatds tovabbi fontos eredménye a torténelmi analdgidk tandrai felhasznéalasanak
gyakorisaga. A tanarok legtobb esetben a Szovjetunié Kelet-eurdpai terjeszkedeset,
Osszeomlasat és a hideghédborut emlitették a felhasznalt torténelmi parhuzamok kozott, de
gyakran el6fordult a vilaghaboruk, az afganisztani és a csecsen haboru is. Ezek az alkalmak
lehetOséget teremtettek a jelenben jatszodd esemény Osszehasonlitdsdra a torténeti multbol
szarmazo konkluziokkal. A szerzOk kiemelik, hogy sok didk érdekléd6bbé és kritikusabba valt
elsésorban az orosz-ukrdn viszonnyal és mas torténelmi interpreticioval kapcsolatban is,
felfigyeltek a haborat 6vezd médiacsatarozasra. De a kutatds arra is felhivja a figyelmet, hogy
ez nem minden didk esetében jelenik meg automatikusan, ezért a tanaroknak kiemelt
felelossége van a jelenségekben €s a kapcsolddd tanuldi kérdésekben rejld lehetdségek

kihasznalasaban (Fodor & Kojanitz, 2023).

Két fontos kihivassal néz szembe, aki multiperspektivikus formaban szeretne tanitani,
amelyeket Robert Strandling az id6 és tanterv ,,ikerproblémajanak™ nevez (Strandling, 2003).
A magyarorszagi torténelemdidaktika jeles képviseldinek sziik kdrében tobben is foglalkoztak
a multiperspektivikus kompetencia szerepével, altaldban egy-egy fejlesztési teriilet részeként

vagy eszkozekeént.

Kaposi Jozsef a 21. szdzadi torténelemtanitds kilenc jellemzdje kozott sorolja fel a
multiperspektivikus kompetenciat, tobbek kozott a problémakozpontd, alkotd tanuldi
tevékenységek, egylittmiikodést tamogato, interaktiv, kutatas- és élményalapu megkozelitések
mellett (Kaposi, 2020). Kaposi és F. Dardai a torténelmi miiveltségként forditott historical
literacy kompetencia részeként definialja a multiperspektivikus kompetenciat mint a torténeszi
latdsmod kulcsat (F. Dérdai & Kaposi, 2022). A historical literacy egy komplex
képességrendszerként jelenik meg, amely integralja a kritikus gondolkodast, informéacios

miiveltséget és allampolgari ismereteket is.
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A folyamatosan valtozo kotelezd ismeretelemek és kanon helyett sokkal fontosabb szempontot
ad azok hasznosithatdsaga. Csapd Bend a tananyagfejlesztés kapcsan az iskola feladatai kozott
emliti (1) bizonyos tananyagok elsajatitasat, az (2) értelem miivelését és (3) az iskolan kivuli
életre vald felkészitést (Csap0, 2008). Az els6 két cél teljesitését altalaban kevésbé kérdbjelezik
meg Magyarorszagon, de a tananyag iskolafalakon Kivili hasznosithatosdga a nagymintas
nemzetkdzi Gsszehasonlitd tesztek tanulsdgai szerint alacsony fokd. Az iskolanak, és igy
els6édleges taneszk6zének, a tankdnyvnek egyarant a tartalmak értelmezését kellene
megtanitania, amelynek két eszkdze a tudas kdzvetitésének tanitasa (teaching for transfer) és a

megértésre tanitas (teaching for understanding) (Csapd, 2008).

Katona Andrés mar az ezredfordul6 elétti években felhivta a figyelmet a multiperspektivikus
kompetencia fontossagara, amelyet a torténelem tantargypedagoégiai feladataira vonatkozo
tézisek kozott jelol meg. A multiperspektivikus kompetenciat egyben a korszerliséggel és az

eurdpai nézOponttal azonositotta (Katona, 2022).

Kojanitz Laszlé tobbek kozott a torténelmi tudat és a demokratikus kompetenciak
fejlesztésének teruletén, az elbeszélt torténelem kapcsan emliti a vizsgalt kompetenciat.
Kojanitz Seixas és Morton (2012) kutatasaihoz az értelmezd kulcsfogalmak (second-order
concepts) kozott felsorolt interpretaciok kapcsan ir részletesebben a multiperspektivikus
kompetenciarél, amelyet a tanuldi szemléletformalas részeként, érzékeny témak bemutatasa
esetén, sztereotipidk és elofeltevések megingatasa kapcsan tekint kulcselemnek (Kojanitz,

2019; Kojanitz, 2020).

A torténeti narrativak természetérdl irva kiemeli, hogy Osszetett és faradsagos tanuldi munka a
kiilonbozé torténelmek parhuzamos létezésének elfogadasa és megértése. Felhivja a figyelmet
arra is, hogy tokéletes, mindenre kiterjedd, vitathatatlan térténelmi szintézis nem létezhet, de a
forrasok és bizonyitékok elemzése révén lehetdség nyilik az események részleges
rekonstrukciojara. Ennek részletes és preciz folyamata pedig olyan teljesitményt kivan, amely
nagyban hozzajarulhat a térténelmi gondolkodas fejlodésehez. Davies-t idézve a rekonstrukciot
a versforditashoz hasonlitja, amelyben soha nem beszélhetiink 100%-os sikerr6l (Kojanitz,
2021).

Jakab Gyorgy az allampolgéri neveléssel kapcsolatban tobb miivében ir a kiilonbozo torténeti
narrativdk, interpretaciok torténelemtanitdsban jatszott kdlcsonhatésarol.  Kétrészes
tanulmanyban ismerteti a multiperspektivikus narrativak ellentétének tekintheté etnocentrikus,

azaz nemzetkOzpontl szemlélet torténeti szerepét a magyar identitdsformalasban és
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allampolgari nevelésben (Jakab, 2008). Bemutatja a nemzetépitésben megjelend torténeti-
oktataspolitikai tényezdket, amelyek kozott a nemzeti kulturalis kodrendszer, a k6zos mult
kotelezd elsajatitasa kiemelt szerepet kap. Ertelmezésében a reformkori magyar etnocentrikus
és nacionalista torténeti nézépont a 19. szazadi kortars jelen etnikai, nyelvi és kulturalis
megosztottsaga helyett a multba vetitette a nemzeti kdzdsség teljesebb formajat, egyfajta
fénykorként dbrazolva azt. A torténeti multra a bizonytalan jovo felé tartva tajékozodasi és
vonatkoztatasi pontként utal, amelynek visszadllitdsa folyamatos deklaralt celként jelent meg
(Jakab, 2008; 2021).

A nemzetépités egyik eszkdzekent nevezi meg a torténeti mitoszok konstrualasat, amelyek az
emlékezet részeként kevésbé a tudomanyos megalapozottsdg, mint politikai szerep miatt
meghatarozok. A mitoszok tipologiajanak felsorolasaban tobbek kozott a nemzet kdzos
eredetét, a tekintélyes rokonsagot, aranykort, szenvedéstorténetet, dsszeeskiivéselméleteket,

blinbakokat, altaldnosan igazsagszeretd ¢s homogén nemzetet emliti.

Jakab a nemzeti torténelmi kanont az oktataspolitikai rendszervaltasok tikrében is vizsgalja,
megallapitdsai szerint a nemzeti mitoszokat és az etnocentrikus nézdpontokat kevés esetben
vizsgaltak fellil az utobbi evszazad legalabb tiz hatalomvaltasa soran. Reakcioként a tovabb €16
nemzetkdzpontl narrativa részleges fellilvizsgalatat javasolja, amely mdédositja a nemzeti
szempont korabban egyértelmii tankonyvi fészerepét. Kritikusan tekint a hagyomanyos iskolai
taneszkdzokre, amelyek az allamalkotdé nemzet torténetét mutatjdk be és csak elszortan
emlékeznek meg az egyes torténeti korok tarsadalmainak Gsszetettségérdl, egyes kozosségek

eltéré szempontjairol.

Fontos szempontként megjegyzi, hogy nem unikdlisan magyar jelenségrél van szd, mas
nemzetek hasonlé helyzetet teremtettek a k6znevelés torténelemtanitasaban, amelyre példaként
Szlovakiat emliti. A szlovak nézOpont révén a torténelmi Magyar Kiralysag és a Karpat-
medence torténelmének 21. szézadi interpretacios kérdéseit is felveti, amelyek a szlovak-
magyar nézépontok ¢éles szembenallasat jelentik egyes torténeti objektumokkal kapcsolatban

(Jakab, 2007; Vajda, 2020).

A multiperspektivikus kompetenciat a multikulturalis nevelés eszkdzeként, a kisebbségek és
bevandorlok oktatdsdban is fontos segitségnek tartja (Jakab, 2011). Szintén a magyar
torténelemdidaktika és tankonyvszerzok kritikajaként fogalmazza meg, hogy a kulturalis
sokszinliséget csupan retrospektiv moédon, az asszimilacié soran emlitik a legtobb esetben.
Hianyolja az etnikai, szocialis és nemi kisebbségek relevans szempontjait, a meglévo tartalmak

nagyrészét szinesité hattérnek tekinti, amelyek sordn a tobbségi tarsadalom szempontjabdl,
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sz¢ls6séges helyzetekben, agresszorként vagy aldozatként jelennek meg a roma-cigany
kozosségek és ndk narrativai. Vajda Barnabas Jakab Gyorgyhoz hasonloan a szlovak-magyar
kozos torténelem eltérd interpretacidi révén ir a multiperspektivikus kompetenciarol, amelynek

részleteit a dolgozat korabban targyalja.

Knausz Imre a torténelemtanitis alapvetd céljainak meghatdrozasakor a multiperspektivikus
kompetenciat hivja segitségiil (Knausz, 2015). Knausz Gyani Gébor az Elet és irodalomban
megjelent soraira (Gyani, 2014) reagalva a historikus és torténelemtanar feladatait eltéré moédon
értelmezi. Gyani interpretaciojaban a torténettudomany a kutatds, Ujitas, tudasfrissités,
racionalitas, Kkritikus szemlélet és innovacid terulete. A torténelemtanitast pedig archaikus
gyokerekre visszavezetve a kulturalis kanon és hagyomany o6rzdjének tekinti, amely a
nemzetépités eszkozeként szolgal. Osszekapcsolja az iskolat és a kanont, amelyek egymast
legitimaljak. Ebbol kovetkez6en az iskolai torténelemtanitas a kanon, egy rogzitett narrativa
athagyomanyozasanak szintere (Gyani, 2014). Knausz (2015) ezzel szemben eltérd
megkdzelitést alkalmaz és a torténettudomany pluralizalodasat a tarsadalom altalanos
jelenségének nevezi, amely a kdznevelésben is megjelenik. Jakab Gyorgyhtz (2021) hasonldan
az etnocentrikus kép helyett a fragmentalt tarsadalom szélesebb kdzosségeinek megszdlitasat
tartja kovetendének. Ebben kulcsszerepet kap az empatia és a perspektivavaltds vagy
szerepvaltas képessége, amely soran a tanulok mas egyének vagy kdzdsségek szempontjait,
inditékait és interpretécidit is tudjak értelmezni (Knausz, 2015). Ez végsé soron transzferalhatd

képességként jelentkezik a mindennapi parbeszéd és a demokratikus vita soran.

Knausz a torténelemtanitas négy konkrét céljat sorolja fel, amelyek koziil kettd, a torténelmi €s
kulturalis sokszinliség bemutatdsa és a képességfejlesztés egyarant fontos szerepet jatszik
multiperspektivikus kompetencia fejlesztéseben. Az egyetemes torténelemben az euroatlanti
civilizacidkkal parhuzamos torténelmek és narrativak, mig a nemzeti térténelemben a tébbségi
tarsadalommal egy kulturalis térben 1étez6 kisebbségek, elsésorban a roma-cigany kozosségek
torténelmét tartja fontos hianyzd szempontnak. A képességfejlesztés kapcsan pedig
hangsulyozza a torténelmi gondolkodas fejlesztéséhez és értelmezd kulcsfogalmakhoz kotédo

tananyagkivalasztas jelent6ségét (Knausz, 2001; 2015).

A tarsadalom torténelmi tudatat vizsgalo torténelemdidaktika kdzponti fogalma a torténeti
elbeszélés, a narracid, amelyet Kiny6 Laszl6 (2005), Knausz Imre (2015), és Gyertyanfy
Andrés (2020; 2023) is vizsgalt, mindannyian Jerome Bruner konstruktivista megkdézelitése

(Bruner, 1986) alapjan.
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A mult eseményei alapjan kialakulo narrativak, elbeszéld szovegek eredendden szelektiven és
szubjektiven mutatjadk be a torténelem ugyanazon objektumat. Ebbdl kovetkezOen eltérd
értelmezések szamara szolgaltatnak alapot. A megfogalmazédé narrativa Kinyo
értelmezésében egy tobblépcsds folyamat eredménye, amelynek kiindulopontjaként a térténeti
mult egy eseménye szolgal, amelyrdl (1) bizonyitékok, leletek tlinnek el és maradnak fenn. (2)
Utobbiak alapjan alakulnak ki a torténeti tények egy-egy megfogalmazodo kérdésre reflektalva
és kompromisszumot kdtve esetleges ellentétes bizonyitékokkal. Végil az adott kor, kultira és
a szerzOi egyéniség kontextusaban (3) a tények értelmezése révén alakul ki a megirt torténet.
Az 0Osszefliggésrendszer nem ér veget itt, hiszen a parhuzamosan keletkezé leirasok is

keletkeznek, amelyek azonos bizonyitékok és forrasok alapjan szuletnek (Kinyo, 2005).

Jorn Rusen (2005) a torténelmi narrativakat (historical narratives) kommunikaciés mddnak
tekinti, amelyekben a mult reprezentécidja a jelen kulturalis orientdcidjaban és identitasanak
kialakulasaban is szerepet jatszik (Fodor & Toth, 2023). Gyertyanfy a tartalomkivalasztas
hatterét vizsgald disszertaciojaban a didaktikai elemzés kiindulépontjanak tekinti az adott téma
multiperspektivikus és kontroverz szempontjainak tudatositasat, az eltéré interpretaciok és
értelmezések szambavetelét. A tobbnézépontusag harom formajat sorolja fel, amelyek kozott
megjelennek a primer forrdsokon alapuld eltéré nézdpontok, ellentmond6 torténészi-
historiografiai értelmezések és a tanoran kialakul6 plurdlis vélemények (Gyertyanfy, 2020,
2023).

I11. 2. 4. Multikulturalizmus, inkluziv szemlélet

A multiperspektivikus kompetencia tobb ponton is kapcsolodik a nevelésszociologia
tudomanyterlletéhez. A részdiszciplina multikulturalis és inkluziv tanulasi kornyezet
kialakitasahoz fiz6d6 céljaihoz elengedhetetlen feltétel az elditéletektdl mentes, egymast

kiegészit6 és ellentétes allaspontokat mérlegeld tanuldi kompetencia fejlesztése.

A nevelésszocioldgia a tarsadalom egyes rétegeinek, csoportjainak egyenl6tlenségét, ennek
lehetséges megoldasait, a csoportok kozotti mobilitas lehetéségét és akadalyait vizsgalja az
oktatasi rendszerben (Kozma, 2001; Andorka, 2006; Durkheim, 1980). Legfébb fokuszai kozé
tartozik a kiilonbségek és az esélyegyenlétlenség megértése, amelyre a részdiszciplina térténete
soran szdmos hires nemzetkdzi és hazai magyarazat sziiletett. Ezek koziil a legjelentésebbek
kozott emlithetok a tarsadalmi téke statuszt meghatarozd elméletei (Bordieu, 1996; Coleman,

1996; Pusztai, 2015), a nyelvhasznalat és nyelvi kodok, a nyelvi szocializacids
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egyenl6tlenségek (Bernstein, 1996; Huszér, 2015; Szalai, 2015) és torténelmi okok (Banks &
Banks, 2016; Kéllay, 2015; Dupcsik, 2015).

A multikulturalis vagy interkulturalis nevelés kiemelt eszkdze lehet a kutatdsban szerepld
multiperspektivikus kompetencia, amely fejlesztésével a tanulok nyitottabb, befogaddbb és
kozosségeik ,,masnak” bélyegzett tagjait is értékeld felnéttekké valhatnak. A multikulturdlis és
inkluziv szemlélet eredete és Kkontextusa a nemzetkdzi tankonyvkutatds aktudlis
célrendszerének értelmezesében elengedhetetlen fontossagld. Az  multikulturalizmus
fogalmanak europai megjelenése a masodik vilaghaborut kdvetd idészakra tehetd, a perifériara
szoruld rosszabb gazdasagi helyzetben 1évo régiokbol a haboru utani valsagbol kdonnyebben
felépiilé nyugat-europai allamokba aramlé munkaerd-vandorlas réven. Ugyanakkor Nyugat-
Europa nem az egyetlen térség, amely valtozatos norma-, érték-, hagyomanyrendszerrel és
etnikai hattérrel rendelkezd tarsadalmi csoportok otthona. A torténelem szamtalan szakasza
hozott komoly valtozasokat, amelyek kozil kiemelhetnénk a zsidé vagy érmeny diaszpdra
kialakulasat, a multietnikus eurdpai birodalmak hatarainak alland6 valtozasat mint a Német-
Rdomai Csészarsag, Habsburg Birodalom, a napoleoni Franciaorszag, a vilaghaboruk pusztitasat
¢s a békeszerzdédések onkényességét. Ezen valtozasok kiterjedtek Kozép-Kelet-Europara is, igy
ez a régid sem tekintheté monokulturdlisnak. Tovabba kiszélesedett a kisebbségeknek tekintett
tarsadalmi csoportok kore is, hiszen megjelentek a sajatos nevelési igényli tanulok,
kiemelked6en tehetséges diakok és nemi kiilonbségeket vizsgald kutatasok is (Kozma, 2012).
Ugyanakkor ehhez a kulturalis diverzitashoz egészen a legutobbi évtizedekig nem kapcsolddott
a tarsadalom oktatasi alrendszere, az etnocentrikus szemléletii oktatas hatraltatta az
interkulturalis értékek beépitését. Az Eurdpai Unid kozossege az 1980-as évektdl kiemelt
céljanak tekinti az europai kulturalis és nyelvi soksziniiség megoOrzését ¢s megismertetését,

nacionalista helyett 6sszefonddd nemzeti torténelmek dsszességét (Strandling, 2001).

A multikulturalis szemlélet egyik legfontosabb alakja James A. Banks, a Washington
University professzora a tarsadalmakban huzodo torésvonalakat és ezek oktatasra gyakorolt

hatasat vizsgalta.

A multikulturalis nevelés modernkori neveléstudomanyi koncepciéja az Amerikai Egyesult
Allamokbél szarmazik, amelyben a tarsadalom tovabb gyorsuld soksziniivé valasa
tapasztalhatd. 2013 oOta az USA egyre inkabb nem-fehér (non-white) karakteriivé valik a
szinesbdrii (people of colour) lakossag sziiletésszamanak tovabbi emelkedésével és a fehérborii
lakossag sziletésszamanak csokkenesével. Banks az Amerikai Statisztikai Hivatal 2014-es

adataira hivatkozva szamol be a demogréfiai adatok alakuldsarél. Az etnikai kisebbsegek
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aranyanak 2060-ra 57%-ra emelkedésére és ennek oktataspolitikai kihivasaira hivja fel a

figyelmet.

Banks komoly tarsadalmi szakadékot mutat be az amerikai didkok és tanarok tébbsége kdzott.
Az otthon nem angolul besz¢él6 gyerekek adjak a lakossag leggyorsabban ndvekvd szegmensét:
az iskolaskoru gyerekek 21%-at. Ezen gyerekek sziileinek jelent6s része bevandorld, sokaknak
nincsenek igazolvanyai (undocumented alien). Ehhez képest a tanari hivatast valasztok
tobbségében fehér, kozéposztalybeli vagy oda igyekvd, egyediil angolul beszéld ndk, de az
adminisztratorok meghataroz6 ardnyban tovébbra is férfiak. Ez jelent6s kihivast, de Banks

szerint a multikulturalis oktatas el6tt 4116 lehetéséget is rejt magaban (Banks & Banks, 2016).

A multikulturalis nevelés egy sor tarsadalmi egyenldtlenségre valaszolva jelent meg. Az 1960-
as évek emberjogi mozgalmai sikeresen torolték el a jogi, foglalkozasi és oktatasi
diszkriminaciokat, a Brown vs. Board of Education birdsdgi dontés véget vetett a jogi
szegregacionak, amely sikert dr. Martin Luther King és Rosa Parks mozgalma alapozta meg. A
reformok kapcsan a fekete kozosségek valtozasokat koveteltek az oktatasban, tanarokat,

Unnepnapokat, tematikus napokat és kurzusokat.

A faji megkulonbdztetés megsziintetésének sikere mas hatranyokat tapasztal csoportokat, mint
példaul a noket is cselekvésre késztette a 70-es években, amely a feminista mozgalom

elindulasat eredményezte.

A feminista aktivistak ravilagitottak a tantervek és tankonyvek hianyossagaira, amelyekben a

crer

a torténeti kutatasok széles teruiletén nyert teret (Lengyel, 2022; Szab6, 2015).

A multikulturalis nevelés szdmtalan kilonféle kezdeményezést jelenthet, amelyben kiilonb6z6
csoportok tapasztalatait megjelenité kurzus, program vagy tanterv is helyet kaphat. Banks
definiciojaval egy atfogd és komplex iskolai reformkezdeményezés lehetdségét veti fel az
oktatdsi méltanyossag (equity) kiilonb6zé kulturalis, etnikai csoport vagy tarsadalmi osztaly,

jovedelmi réteg (income group) irant.

A koncepcio célja egy olyan tanuldi attitlid kdzos elsajatitasa, amelynek segitségével az adott
tarsadalomban tobbséginek és kisebbséginek szamitd egyén is sikeres lehet (Torgyik, 2013). A
multikulturalis nevelés egyik fontos eszkoze a kiilonbozoé kulturdlis kdzegekbdl szarmazo
tartalom integraldsa. Fontos, hogy ezek ne csak marginalis téemaknal, de kulcsfogalmak és

jelentés torténelmi témak soran is megjelenjenek. Banks azt is megjegyzi, hogy a
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tarsadalomtudomanyok teriiletén a témak bemutatasanak nemcsak egy szaktargy keretei kozott,

hanem interdiszciplinaris forméaban kell megvaldsulnia.

A megkozelités négy szintjét kiulonbodzteti meg. A (1) hozzdadasi szemlélet hésok, tinnepek,
kilonalld kulturalis elemek hozzaadasat kezdeményezi. A (2) kulturalis bévités soran a tanterv
tartalmi Kiegészitése torténik, az (3) atalakitasi szemlélet a tanterv szerkezeti modositasat
célozza, a legmagasabb szintli megkozelités pedig a (4) tarsadalmi felel6sségvallalast, aktiv
részvételt, dontéshozatali jogokat iranyozza el6 a didkok szdméra (Banks & Banks, 2016). A
torténelemtankonyvek emlékezetpolitikai, szocioldgiai elemzése gyakori irdnyava valt a

tankonyvkutatasoknak. Rendszeresen visszatérd téma a multikulturalis tartalmak, kisebbségek,

cyey

Két kulcsfogalom jelenik meg az angolszasz szakirodalomban a tarsadalmi esélyegyenlétlenség
elleni fellépés eszkdzeként, ezek az equality és equity. Az esélyegyenléségként lefordithato
equality a demokratikus tarsadalmi minimumot garantalja, amelyben senkit nem ér hatrany
adottsagai miatt. Ezt az Emberi Jogok 2011-es Egyezménye is garantalja. Emellett a
méltanyossagkeént fordithatd equity a hatranyok kizarasa mellett a kiilonbségek ellenstlyozasat

alkalmaz6 cselekvéseket is magaban foglalja (Hives Varga, 2015).

A tarsadalmi és iskolai egyuttélés stratégiai kozott Hives Varga Aranka harom szinten hat
megkozelitést azonosit. Az (1) esélyegyenldtlenség szintjén a tobbségi tarsadalom dontésével
zajlo szelekcid (levalogatés) és szegregacio, a kozos tértél megfosztas (elkulonités) tortenik.
Az (2) esélyegyenldségi helyzetben a szeparacio, a sajat kultira nyelv, identitas elkiiloniild
megOrzése és asszimilacid, azaz beolvadas vagy a tobbségi tarsadalomban torténd feloldodas
torténik a kisebbseg dontése révén. Mig kozos dontéssel megvaldsulhat az integracio,
beilleszkedés, ,,deklaraltan kiilonbozd helyzetli személyek és csoportok egyiittélése” (Hives
Varga, 2015, 246). A legmagasabbnak itélt (3) méltanyossag szintjén egy kodzds dontéssel
megvalosuld és kolcsonds befogadas, azaz inkldzio jatszodik le (Hives Varga, 2015).

A multikulturalis és interkulturalis terminusok koziil elébbi az angolszész nyelvteriileten és
holland szakirodalomban, mig utbbi Eurdpa kontinentélis orszagaiban gyakoribb, Torgyik
Judit szakirodalmi attekintése alapjan szinonimaként kezelhetjiik 6ket, ezért jelen dolgozat is

azonos jelentésukben hasznélja a két fogalmat.

47



I11. 2. 5. Allampolgari nevelést

A 21. szazadban kulcskompetencidva vald, valdjaban évezredes torténettel rendelkezd
allampolgéri nevelésben kiemelt szerepet jatszik a feleldsségteljes tarsadalmi részvételt
biztositd, tobbszempontu tajekozodads. A kutatds értelmezésében a multiperspektivikus
kompetencia szoros kapcsolatban all az allampolgari és demokratikus kompetenciakkal,
amelyek a torténelemtanitds tudomanyos diskurzusanak fontos elemeit adjak. A hazankban
évszazados hagyomannyal rendelkez6 allampolgéri kompetencia eurdpai és globalis
dokumentumokban az utobbi harom évtizedben nyert teret. LegUjabb megkdzelitésben az
utobbi Ot-tiz év tarsadalmi kihivasaira valaszként a digitalis allampolgarsag erny6fogalma

terjedt el.

Az éllampolgarsag jogi és nevelési kérdései az Okor allamaira vezethetdk vissza. Elséként
Hellasz varosallamaiban szervezddtek allampolgari kozosségek, poliszok, amelyek fontos
céljaként jelent meg a kozosség védelme mind kiilsé, mind belsd, zsarnoki Kiszolgaltatottsag
ellen. Ez a gondolat hatérozottan megjelent a Romai Birodalomban is. Tobbek kozott a
Bibliabol is ismerhetjiik a romai polgarjog jelentdségét és kivaltsagait, amely birtokosai
szamara lehet6vé tette, hogy az eltér6 tartomanyi jogszabalyok helyett Roma torvényei
vonatkozzanak ra a varoson Kivil is. Ezt hasznalta ki Pal apostol is, amikor jeruzsalemi Utja

sorén elkertlte a blintetést (Fodor, 2022).

17. szazadi Ujrafelfedezése Ota az allampolgari nevelés szerepe és célrendszere a valtozo

kihivasokra valaszolva szamtalan fejlodési szakaszon ment keresztiil.

Az allampolgari kozosség kijelolése és nevelése a felvilagosodassal kezdddott, majd a
nemzetallamok kialakulasakor fejlodott tovabb. Kozép-Eurdpa felvilagosult abszolutista
monarchiaiban hangsulyos szerepet kapott. A Magyar Kiralysagban els6ként a torténeti foldrajz
keretei kozott, torténelem, tarsadalomismeret, vagy a kommunista diktatira iddszakaban elobb
alkotmanytan, majd vilagnézetink alapjai cimmel jelent meg a tantervekben és a tantermekben
(Kaposi, 2019).

Mar az 1777-ben kiadott Ratio Educationis is eldirta a torténelemtanitis soran a ,,becsiiletes

allampolgarok és hii alattvalok” képzését, akiknek ,,szivébe van irva az erény €s a haza” (Jakab,

1 A fejezet részlete egy publikalt tanulmanyban mar megjelent:

Fodor, R. (2022). Allampolgari nevelés Magyarorszagon és az Egyesiilt Kiralysagban. In T. Dezs6, & 1.
Pdcza, Batthyany Lajos Doktori Osztondijprogram 2021/2022 évkonyv. Budapest: Batthyany Lajos
Alapitvany.
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2019). A reformkor idGszaka ezt az altalanosan a Habsburg Birodalomra vonatkoztatott
identitast fokozatosan a magyar nemzeti identitas kialakitdsanak iranyéba forditotta. Az 1868-
as oktatasi torvény (j tantargyakat vezetett be, amelyek a térténelem helyett a jelenismerethez
alltak kozelebb. Ilyen szaktargyak voltak az alkotmanytan, vagy a polgari jogok és
kotelezettségek. A trianoni békediktatum alairasat kovetd oktataspolitikai térben felerésodott a
kdzosségi nevelés célkitiizése, el6térbe keriilt a patriotizmus, a keresztény nevelés és a
nemzeteszme. Az allam ezzel egyidOben egyre nagyobb részt vallalt a koznevelésben, 1934-tdl
az érettségi vizsga szerepének Kiterjesztésével egyitt jelentek meg a kultuszminiszter altal

delegélt vizsgabizottsagok.

1948-t6l az allampolgari nevelés 1j iranyt véve teljesen elszakad korabbi gyokereitdl és a
szovjetizalas céljaval adaptalt kommunista ideoldgia eszkoze lett. Egészen 1957-ig kotelez6en
tanitottdk az alkotmanytan és &llamszervezet cimii targyat, amelyet a Kadar-korszak
konszolidacids éveiben a vilagnézetiink alapjai valtott fel. Utobbit a kor parthittananak is
nevezték. Az 1970-es évektdl fokozatosan csokkent az ideologia nyilt propagandisztikus
terjesztéseének igénye, mig 1978-ban a torténelem szaktargy keretei kozott alakult ki az
allampolgari ismeretek program a tarsadalomtudomanyok kdzépiskolai integralasaval (Jakab,
2019).

Az allampolgari nevelés igényének Ujrafelfedezését Halasz Gabor tobb tényezd 0sszjatékaként
azonositja, els6ként a kelet-eurdpai diktaturak végét, a fiatal demokraciak nehézségeit, a
globalizacid és az eurodpai integracio felgyorsulasanak jelenségeit, valamint az Eurépaban ismét
megjelend etnikai nacionalista polgarhabora tapasztalatat jeloli meg 6 tényezékként (Halasz,
2005). A kilencvenes években kezd3dé folyamat soran a brit Bernard Crick professzorrol
elnevezett jelentés (Advisory Group on Citizenship, 1998) alapjan 2002-t61 Angliaban
bevezették az allampolgari nevelés (citizenship education) szaktirgyat. A megjelend
allampolgari kompetenciaban hangsulyos szerepet kap az 6nalléan gondolkodas, aktivitas,
kritikus, objektiv €s méltanyos tanul6i attitid, amely nem a jovOben, hanem mar a jelen

aktualitsaban latja a tanuloi részvétel szerepét (Kaposi, 2019).

A demokratikus €s allampolgari ismeretek az europai kulcskompetenciakat kijel6lo 2006-0s
keretrendszerben megjelend szocialis és allampolgari kulcskompetencia komponenseként

jelennek meg (Kaposi & Korpics, 2019; Council of Europe, 2007).

Az é&llampolgéari kompetencidk megjelenését Kaposi Jozsef és Korpics Zsolt az &llami
tartalomszabalyoz6 dokumentumokban és a kdznevelés gyakorlataban is vizsgaltak. A Nemzeti

Alaptanterv tartalomelemzése t6bb, mint hisz miiveltségteriileteken ativelé egységben mutatta
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ki az allampolgari ismeretek tanitasanak célkitlizését és tovabbi kulcsfogalmakat is azonositott,
valamint elemezte a tarsadalmi, allampolgarsagi és gazdasagi ismeretek kozmiveltségi

tartalmait (Kaposi & Korpics, 2019).

Joel Westheimer és Joseph Kahne (2004) az allampolgarsag harom szintjet kiloniti el: a (1)
személyes feleldséggel €16 allampolgar (personally responsible citizen), a (2) résztvevd
allampolgar (participatory citizen) és az igazsag-orientalt allampolgar (justice oriented citizen)
tipusait. A személyes felelésséggel €16 polgar koncepcidja egy altalanos szabalykovetést mutat,
felelosségteljesen €l sajat kozosségében, dolgozik €s fizeti az addkat, betartja a térvényeket,
Ujrahasznosit, vért ad és Onkénteskedik krizis idején. A résztvevo polgar legfontosabb
attribituma a cselekv tagsag es tajékozottsdg. Idedlisan kozOsségi szervezetek aktiv tagja,
kozosségi kezdeményezéseket szervez a raszorulokért, vagy gazdasagi fejlodés érdekében és
fontos szempontként ismeri a korméanyzati szervek mitkddését. A keretrendszer legmagasabb
pontjan az igazsag-orientalt polgar szintjén pozicionalt személyt az informalt, mérlegeld
szemlélet jellemzi. Kritikusan értékel szocialis, politikai, gazdasagi kérdéseket, a felszini
helyzetkép helyett mélyebb struktirékat is megért, keresi s nevesiti az igazsagtalansagot,
ismer demokratikus tarsadalmi mozgalmakat és a rendszerszintli valtozas elérésének modjat

(Kahne & Westheimer, 2004).

Moonsun (2016) harom megkdzelitést mutat be az allampolgéari nevelésben, a hagyomanyos, a
kritikai és digitalis tipusokat. Az elsé megkozelitést a (1) hagyomanyosnak vagy nemzetinek
nevezi, amelyben tarsadalmi és gazdasagi jogok és kotelezettségek Kijelolése utan azok
betartasaval valhatott az egyén ,,jo allampolgarra”. Az amerikai emberi jogi mozgalmak
eredményeként, reakcioként értékeli a (2) kritikai allampolgarsagot, amelyben felértékel6dott
a multikulturdlis és globélis identitds kialakitasa, az etnikai, nyelvi, vallasi és kulturdlis
kisebbségek szempontja. Utolsoként az utobbi évtizedekben megjelend (3) digitalis
allampolgérsagot emliti. A digitalis llampolgar négy fontos kompetenciéja az etika, azaz a
megfeleld, biztonsagos, felelosségteljes internethasznalat, az informacios €s médiamiiveltség,

a politikai kdzéleti részvétel és a kritikus ellenallas (critical resistance) (Moonsun, 2016).

Az elmult évtized radikéalis valtozast hozott az ismeretek és hirek kezeléseben. A web 2.0
technoldgia révén az atlagos felhasznalo is tartalomeldallitova valt, egyszeri informacio-
fogyasztobol szerkesztové valik annak minden kovetkezményével. A lehetdségek és veszélyek
halézataban Uj kompetenciateriletekre van sziikség, amelyet altalanosan digitalis allampolgaéri
kompetencianak tekinthetiink. A Nemzetkozi Oktatastechnologiai Tarsasag (International

Society for Technology in Education [ISTE]) definicidja szerint "a digitalis 4llampolgarsag
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annak képessége, hogy a tanulok felismerik az dsszefonodo digitalis és analdg vilagban zajlo
¢let, tanulds és munka jogait, felelosségét és lehetOségeit, és biztonsagos, legalis és etikus
maodon jarnak el” (International Society for Technology in Education, 2023). Az ISTE
standardjai szerint a digitalis allampolgari felkészitésben résztvevo diak tisztaban van az online
jelenlét, a digitalis biztonsag és az adatgyijtési technologiak kovetkezményeivel, biztonsagosan
és etikusan hasznalja a technoldgiat, megeérti és tiszteletben tartja a szellemi tulajdon
felhasznalasanak és megosztasanak jogait és kotelezettsegeit (International Society for

Technology in Education, 2023).

A digitalis allampolgarsag Erdem és munkatarsai koncepcidjaban a keretrendszerek felso
szintjét tamogatja, hiszen a korai, alacsony szinten megfogalmazodo feltételekkel szemben a
modern allampolgarsag kognitiv, affektiv és pszichomotorikus képességekre is kiterjed (Erdem,
Oruc, & Atar, 2022).

Az atalakul6 és boviilo tartalommal rendelkezd allampolgari nevelés tehat mar nem csupan jogi
és tarsadalmi szerepvallalast, normakovetést foglal magaban, de fontos szempontnak tartja a

web 2.0 vilaganak digitalis normakdveteset és a kapcsolodd kompetenciahalo fejlesztését.

Iranyadé eurdpai stratégiai dokumentumokban a szocialis és allampolgari nevelés
kulcskompetencia-komponensei kdzott talaljuk a multiperspektivikus kompetenciat, legtébb
esetben a kritikus gondolkodassal szoros viszonyban (Eurydice, 2017; Council of Europe,
2016).

I11. 2. 6. Informacios és médiamiiveltség

Az informacids ¢és médiamiiveltség a globalis vilagot eldrasztd digitalis technologia és
médiatartalmak megjelenésével és a vilagot sujtd tarsadalmi kihivasok miatt felértékel6do
kompetenciacsoport, amelynek fontos eleme az eltérd torténeti, kulturdlis és politikai
nézOpontok gondos mérlegelése, aldtimasztasa, szelektalasa, azaz a multiperspektivikus
kompetencia gyakorlati megnyilvanuldsa. Azt is mondhatnank, hogy az informécids és

médiamiveltség alapjat a disszertacid targyat ado tanuloi kompetencia adja.

A nyilt hozzaférésii adatbazisok és a mesterséges intelligencia kordban az ismeretelemek,
informaciokomponensek felkutatasa helyett sokkal inkabb az informaciés zajbol kisziirhetd
hasznos tudds megtalélédsa és megfontolt kivalasztadsa jelenti a kihivast. Az egyméasnak

ellentmondd, téves, félrevezetd és karos informacidtengerben navigald egyén felvértezése a
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kizarélag analdg korszakban sem volt egyszerll feladat, a virtualis és valosagos dimenziok

kozotti hatdr elmosodaséaval pedig egyre nehezebbé valik.

Az informécios és médiamiiveltség négy fontos részkompetenciaval védelmezi a birtokosait a
tdmegmédia negativ hatdsaitdl. Ezek a hozzaférés/ elérés, elemzés, értékelés és kommunikécio.
A hozzaférés magaban foglalja az informéacié elérését, megértését és a kapcsoldédd
eszkOzhasznélatot. Az elemzés a kritikus és autondm tajékozodas kiinduldpontja, hiszen a
szerz0, a célok, a kdzonség, a forma, a nézdpont, a karakterek, témak és kontextus atvizsgalasa
mind fontos alkotéelemei a médializenetek dekddolasanak. Az értékelés egy itéletalkoto
részképesség, amelyhez elengedhetetlen a két megel6z6 1épés, amelyek a Kritériumok, az
irdnyelvek és a vizsgalati rendszerek felallitasat segitik. Utolsoként a kommunikativ képesség
jelenik meg, amelynek elengedhetetlen komponense a kreativ és tudatos tartalmak létrehozasa
és megosztasa (Aufderheide, 1993). Steklacs alapjan ,,(...) a szoveg célunknak megfeleld szintii
megeértése” (Steklacs, 2013, 69) tovabbi fontos olvasasi és informacidelemzési stratégiaként

definialhato6.

Az informaciés ¢és médiamiiveltség kritikus gondolkodast €s kiegyensulyozott itéletalkotast
feltételez minden megtalalt és felhasznalt informaciorél. Lehetévé teszi szdmunkra, hogy
megalapozott nézeteket alakitsunk ki, és minél t6bb teriileten egylittmiikddjiink a tarsadalom
mas tagjaival (Koltay & Sz6ke-Milinte, 2020).

Az Eurdpai Bizottsdg 20212027 kozotti idészakra Digitalis Oktatasi Akciotervet (Digital
Educational Action Plan) adott ki, amely a digitalis allampolgarsag és az informacios miiveltség

fejlesztését és a félrevezetd informaciok kezelését tlizte ki céljaként.

A Bizottsdg Oktatasi, Ifjusdgi, Sport ¢és Kulturdlis Foéigazgatosiga az akcidtervben
megfogalmazott kihivasok megoldasainak kidolgozasara szakértd csoportot hozott 1étre, amely
2022-ben publikalta a Dezinformacio elleni és digitalis miiveltséget tamogatd oktatas s képzés
cimi (Commission expert group on tackling disinformation and promoting digital literacy
through education and training) jelentését (Council of Europe, Directorate-General for
Education, Youth, Sport and Culture, 2022). A jelentés és a hozza kapcsolodé tanari segédlet
nagy hangsulyt fektet a hatékony multiperspektivikus oktatasi segédanyagok kidolgozasara,
amelyek tdmogathatjak az informacids miiveltséget, valamint a vitatott torténelmi és aktudlis

kérdések megértését.
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I11. 2. 7. Osszegzés

A multiperspektivikus kompetencia toébb tudomanytertlet parhuzamos térekveéseit egyszerre
képviseli. A torténelemelméleti-torténelemdidaktikai kutatdsok a malt és a torténelem kdzotti
kiilonbség alapjat jelentd eltérésre fokuszalnak. A torténeti mult egy eseményérdl, személyérol,
jelenségérdl kialakulo torténelmi interpretaciok €s narrativak szerepének hangsulyat emelik a
multiperspektivitas kdzéppontjaba. A nevelésszocioldgiai vizsgalatok fokusza ezzel szemben
specifikus, ,,masok”, idegenek, szomszédos allamok, bevandorlék és kisebbsegek

szempontjanak empatikus €s mérlegelé megkozelitését jelenti.

Ezek alapjan a torténelemelmélet és torténelemdidaktika terlletén a multiperspektivitas
celként, a nevelésszocioldgiai, politikatudomanyi diskurzusban pedig az inkluziv szemlélet

eszkozeként jelenik meg.

A fejezet bemutatta a multiperspektivikus kompetencia problématdrténetét az ezredforduldn
megszervezett két globalis konferenciaval és Robert Strandling két legfontosabb mddszertani
ajanlasaval, amelyek a multiperspektivikus gondolkodasmaédot a predisposition kifejezéssel
definialjak. A preciz terminoldgia érdekében korlljartam a kompetencia fogalmait, modelljeit
és értelmezéseit tobbek kozott az OECD és Eurdpai Unids intézményrendszerek stratégiai

dokumentumai alapjan.

A kompetenciahalo els6ként a torténelemelméleti alapokat részletezi, amelyek kozott a
megismerés folyamata, az episztemoldgia, illetve az emlékezet és annak interpretativ
megkozelitése merll fel. A nevelésszocioldgiai megkozelités kiemelked6 pillérei a
multikulturalizmus, méltanyossag és inkluziv szemlélet. Az allampolgari nevelés és az
informacios és médiamiiveltség iranyabol a kompetencia transzferalhatd, gyakorlati és
hétk6znapi szerepe kerul kdzéppontba. A dolgozat f6 teriiletéhez hiven a legalaposabban a
torténelemdidaktikai megkdzelités érvenyesil a kompetencia leirasanak korabbi nemzetkozi és

hazai kisérletein keresztil.

A multiperspektivikus kompetencia modelljének megalkotdsa soran elséként rogzitettem a
tudomanyrendszertani  poziciot, amely a torténettudomany és nevelestudomany
metszéspontjaban talalhato. Ezt kovetden pilléreknek nevezett tarskompetenciékat rendeltem a
multiperspektivikus kompetencia koré, amelyek a torténelemdidaktika és nevelésszocioldgia
tertiletéhez kapcsolodnak. Végul a modell magja harom szinten 6sszesen 12 deskriptorbdl, azaz

a jellemz0 képességeket, attitidoket, értékeket €s ismereteket leiro és részletezd elemekbdl épiil
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fel. A modell a vazolt megkdzelitések alapjan az ismeretek, attitidok és értékek, illetve
képességek hierarchikus rendszerét kdveti azzal a megszoritassal, hogy helytelen hozzaallas
csupan a csucson szereplé képességekre koncentralni, hiszen a tovabbi kategOridk ezen

gondolkodasi szint tartooszlopaiként funkcionalnak.

6. &bra: A multiperspektivikus kompetencia modellje, sajat szerkesztés

Torténet-
tudomany

Allampolgdri és Torténelmi

demokratikus gondolkodas
kompetencidk

Kompetencia
Pillérek

Multiperspektivikus kompetencia

Képességek Kompetencia
5 : oy : : 5 deskriptorok
Online és offline informacidforrasok kritikus kezelése
Egymast kiegészitd, parhuzamos narrativak elemzése, perspektivavaltas

Egymasnak ellentmondd interpretaciok megértése, szintetizélasa és
felhasznalasa

Diszciplinaris eljarasok alkalmazasa, 6nallé kutatdmunka és vizsgalatok
elvégzése

Onallé allaspont, sajat narrativaalkotds, megalapozott érvelés
Attitlidok és értékek

Informacidk kritikus szemlélete

Mas egyének és kbzosségek nézépontjdnak felismerése és elfogadasa

Nyitottsag parbeszédre, vitara, komplex helyzetek megértésére

Multikulturélis és inkluziv attit(d, el6itéletek okainak megértése

Ismeretek

Offline és online adatbazisok, informaci6forrasok ismerete
Amilt, az emlékezet és torténelem természetének ismerete

Személyes interpretaciok és narrativak kialakulasanak ismerete

Informacios- és Multikulturalis
médiamiiveltség kompmncia/

Nevelés-
tudomany

A kutatds egyik fontos célja, hogy bemutassa azt a sokszini interdiszciplinaris tudoményos
diskurzust, amelyben a multiperspektivikus kompetencia értelmezhetd. A modell funkcidja
annak alatamasztéasa, hogy a tanuldi gondolkodéas magasabb rendii, kdzponti elemérél van szo,

amely 6nmagéban nehezen értelmezhetd. Sziikség van hozza arra a 12 deskriptorban dsszegzett

54



elofeltétel-sorra, amely lehetdvé teszi parhuzamos, ellentétes és kiegészitd torténeti narrativak
kritikus elemzését, 0sszegzését és felhasznalasat.

Zarasként fontos kiemelni az emlitett ismeretek és az ezekbdl 6sszealld alapos torténelmi tudas
szerepét. Habar a dolgozat egy torténelemtanulashoz fiz6d6 Gsszetett kompetencia szerepe és
fejlesztése felé navigalja az olvasét, semmiképp sem célja az ennek alapot biztosito, forrasokon

és bizonyitékokon nyugvo, megalapozott és széleskorii ismeretekre épiil6 tudas zarojelbe tétele.

I11. 3. A tankdnyvkutatas es tankonyvrevizios folyamatok torténeti hattere: a

multikulturélis és transznacionalis torténelem eredete

A tankonyvek torténete egyidds az elsé folyammenti kultarakkal, a térténelemtankonyvek irant
mutatott tdrsadalmi kozérdeklddés pedig a 19. szazadtdl fokozatosan erésddonek tekinthetd.
Ahhoz, hogy megeértsik a mai napig tartd hatarozott igenyt a torténelemtankonyvek
vizsgalatara, ellendrzésére ¢s az ezekkel kapcsolatos tudomdnyos vagy laikus

véleménynyilvanitasra, fontos, hogy a torténeti és didaktikai kontextust is megismerjik.

A fejezet a tankdnyvvizsgalatok kutatasi teriiletének legfontosabb csomdpontjait vilagitja meg,
roviden bemutatja a tankonyvek irdnti érdeklédés okait €s legfontosabb szakaszait. Kitér a 20.
szazad viladghaborlival szabdalt tankonyvtorténetre, a nemzetkdzi transznacionalis és
multikulturalis egytittmiikodések tipusaira, hatékonysagara, céljaira és eredményeire. Végiil
bemutatja néhany hatarokon ativeld projekt valtozd eredményeit és produktumait, kiemelt
figyelmet szentelve a mintaadd francia-német tankdnyvrevizidnak, a lengyel-német, skandinav,
szlovak-magyar, eurdpai nézépontoknak, illetve a magyar tankonyvkutatasokban ritkan

megjelend azsiai példaknak.

I11. 3. 1. A tankdnyvek fejlédése €s szerepe

Az irés elterjedéset és a megszerzett tudas rogzitését az emberi kultirak fontos mérfoldkovei
kozott tartjdk szamon. A felhalmozott ismeretek hosszatavii megdrzésére kiilonbozo
korszakokban ¢s foldrajzi helyeken eltér6 megoldasok sziilettek. Elséként a folyammenti
civilizaciok agyagtablait és a papiruszt emlithetjiik, amelyek mellett allatb6rok, majd a papir
hasznalata terjedt el fokozatosan. Mindségi valtozast jelentett a konyvek megjelenése, amelyek

kezdetben egyaltalan nem hasonlitottak a ma polcainkon talalhato tarsaikhoz. A diszes
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tarolokban 6rzott sériilékeny tekercsek kevésbé praktikus formai utan a Romai Birodalomban
jelentek meg az els6 kodexek, amelyek kemény fa boritoikkal és pergamenre irt latin bettiikkel
mar kozelebb allnak mai konyv fogalmunkhoz. A konyvek eldallitasa ugyanakkor egészen az
ujkorig rendkivil koltséges volt. Ritka, féltve 6rzott kincsként tartottak szdmon 6ket. Ezen
valtoztatott a mainzi Johannes Guttenberg és a kényvnyomtatas eurdpai elindulasa, amely a
Friedrich Konig és Andreas Bauer nevéhez fiz6d6, a g6z erejét felhasznalé nyomdagéppel
fejlodott tovabb (Mihalik, 1941). A nyomtatott konyvek nehezen eltilozhaté forradalmi
reformja az élet szamos terliletét, igy a tanulast is megvaltoztatta. Kezdetben barmilyen kényv
szolgélhatott a tanulds forrasaként, amely szerepet legtdbbszor a Biblia toltotte be, majd a
komplex oktatasi rendszerek megjelenésével kialakult a hivatalos tankdnyvek kiadasanak
igénye is.

A modern tankonyvekre Kratochvil Viliam mar ,mddszertani hordozdeszkozként” tekint
(Vajda B. , 2018). Szamtalan 1épcs6fok vezetett a tankonyvek professzionalizalodasahoz,
amelynek technikai hatterét a nyomdaipar 20. szdzadi fejlédése is segitette. Megjelent a
tobbhasabos elrendezés, a valtozatos szovegformatum, a kurziv, félkoveér tipusok, majd az
1960-as évektdl a szines nyomtatas €s a valtozo méretii és elrendezésii szovegblokkok, amelyek

Uj lehetdségeket teremtettek a tankonyvirok szamara (Kaposi, 2014; Katona, 2022).

Magyarorszagon 1959-ben jelent meg az elsé forrasokat is tartalmazo tankonyv Unger Matyas
tollabol. A téméban elméleti €s gyakorlati tudéast egyarant birtokl6 szerzo tankonyvét 1978 utan
szamtalan ,,munkatankonyv” kovette, amelyek feladata a képességfejlesztés lett (Gyertyanfy,
2020).

Tobb alternativ tipoldgia létezik a tankonyvtipusok dsszesitésére, amelyek kozil jelen
disszertacié csupan harmat emlit meg. Karlovitz Janos a tankdnyvek értékelésének és
tankdnyvek kozott informécioleird, informéacioatado és minimumtankonyveket sorol fel. A (2)
munkaltatd tankonyvtipuson beliil eltéré fokozatokat kulonboztet meg, amelyek a tanuldi
részvételre, kérdések megvalaszoléasara, feladatok megoldaséra és kutatbmunkara vonatkoznak.
A (3) programozott tankdnyvekrdl irva a masodik vilaghébort Friedrich Skinner behaviorista
elméletére épiil6 egyéni tanulast tdmogatd (a) lineéris, azaz egyiranyu, kotott és (b) eladgazd,
azaz egyéni utakat lehetové tevd formakat emlit. Mig a (4) modern technologiara épiild

tankonyveket digitalis kiegészitéssel késziilé6 miiveknek tekinti (Karlovitz, 2001).

Katona Andras (1) pedagogiai célzatu szintézist, (2) indukciora épitett tankonyvet és (3)

munkéltatd tankdnyvet kiilonboztet meg. A pedagogiai célzata szintézist a klasszikus k6z10,
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ismeretatado, elbesz¢él6 szerep jellemzi, az indukcidra épiild konyv kdzéppontjaban a valogatott
feldolgozandd ismeretanyag, forras és bizonyiték all, mig az utolsd, munkaltato tankdnyvben a
szerz6 a torténelem lényegéhez kapcsolodo feladatot ad, problémat vet fel, amelyet a didknak
kell megoldania (Katona, 2022).

Vajda Barnabas kiegésziti a felsoroltakat. Osszegzésében a (1) tanitasra szant tankonyveket a
szerz6i szovegek dominaljak, amelyek kozil (a) kronologian alapuld térténelemtankényv az
idérendre fokuszalva a (b) tematikus konyv pedig esettanulményszeri médon kozeliti meg a
torténelmet. A (2) forraskozld tankonyv a szerzdi szoveg mellett torténeti forrasok és
bizonyitékok elemzését is lehetové teszi didaktikai kérdésekkel és feladatokkal, a (a) szerzéi
szovegtdl elkiilonitve vagy (b) a szoveggel integralva. A (3) feladatokat fokuszba allito
konyvek kozil a (a) forrasokat és feladatokat tartalmazo munkatankényveket és a (b) kizarolag
didaktikai feladatokat listazd, szerzéi szoveget nem tartalmazd ,radikalis” tanuléi

tevékenykedtetést célzo konyveket kilonbdzteti meg (Vajda B. , 2018).

7. dbra: A tankényvek kategoriarendszerei, Karlovitz (2001); Katona (2022) és Vajda (2021)

alapjan, sajdt szerkesztés

Karlovitz Janos (2001) Katona Andras (2022) Vajda Barnabas (2018)
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Miért valt fontossa a torténelemdidaktikai kutatasokban a tankonyvek elemzése és a bennik
megjelend nézOpontok vizsgalata? A torténelemtankonyvek egy id6beli és térbeli halot
rajzolnak ki, amelyen parhuzamos események, karakterek, fogalmak, azaz a torténelem
objektumai jelennek meg (Pingel, 2010). Ez 6nmagaban nem kiilonbézteti meg 6ket barmilyen
torténelemrdl szolo konyvtol. A tankdnyvek legfontosabb tulajdonsédga, hogy gondosan
valogatjak, rendszerezik és atalakitjak a torténelmi malt objektumait a feldolgozés és megértés
tdmogatdsa erdekében. Mikdzben kozelebb hozzédk gydkereinket, meghatarozzak
kozosségiinkr6l és mas népekrél alkotott képiinket, benyomdésunkat is. A nemzeti
torténelemtankonyvek miifaja a 19. szdzadban jelent meg a feltorekvdo nemzetallamok
szolgélataban, akiknek eredettorténetre volt sziikseguk a kdzos nemzeti multrol. A politikai
vezetés eleinte kevésbé ellendrizte a tankonyveket, €s jobban fiiggtek a kiadok, szerzok
szandékaitol. Manapsag a tankdnyvek mas statuszt és poziciét tdltenek be az osztalytermekben
szerte a vilagon, sokrétli szociokulturalis jelentdséggel birnak. Ezek alapjan nagy tarsadalmi
jelentéséggel bir, hogy egy-egy konfliktusos szituacio milyen formaban, milyen narrativak és

néz6pontok értékelésével sziiletik meg (Fuchs & Vera, 2018).

Ez az identitdsformal6 hatas emeli a figyelem homlokterébe a torténelemtankdnyveket. Elieh
Podeh a tankonyvet az ,,emlékezet aktoranak™ (agent of memory), az allamilag jovahagyott
tudas kozvetitdjének ¢és kritikusabban a ,torténelem legfelsébb birdsaganak” (historical
supreme court) nevezte, amelynek célja a torténelmi tudas és bizonyitékok kivalasztasa és a
,helyes” interpretaciok kivalasztasa (Podeh, 2000). Pierre Norat idézve Jakab Gyodrgy
kritikusan tekint a torténelemtankdnyvek torténelemszemléletére. A tankdnyveket nem
feltétlentl a kollektiv emlékezet egyszerti Osszegzésének tekinti, csupdn a mindenkori
oktataspolitikai megrendelések teljesitésének (Jakab, 2021). A tanterv és a tankonyv
csatatérként is értelmezhetd, amelyen fontos kérdésként mertil fel a multikulturalis nevelés és

a nemzeti identitas kolcsonhatasa (Kaposi, 2021).

I11. 3. 2. Tankonyvekkel kapcsolatos transznacionalis egyiittmiikodések?

A torténelemtankonyvek irdnti széleskorti tudoméanyos érdeklédés a 19. szazadbol szarmazik.

Els6ként a napdleoni haborukat kovetd években meriilt fel a tankonyvek téves, talzoé vagy

2 Az alfejezet egyes részei megjelentek az alabbi publikacidban:
Fodor R. (2023) Arkok és hidak — a torténelemtanitas diplomaciai szerepe in Kojanitz L. (szerk.) Korszerii torténelemoktatds
- Uj utak és megoldasok, Belvedere Meridionale, Szeged.
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egyenesen idegengytilolé kijelentéseinek és narrativainak pacifista kritikdja. Az egymassal
szembenall6 haborus felek tankdnyvei ugyanakkor egy évszazad mulva, az 1918-ban lezéruld
,»INagy habort” idészakaban is azonos kritikdkat kaptak. A hdbort utdn a nemzetkdzi politika
és nemzeti civil szervezetek is a torténelemtankdnyvek felé fordultak. A Népszdvetség tobbek
kozott a tankonyveket is a béke eszkozének tartotta. 1925-ben az UNESCO elédjének
tekinthet6 International Committee on Intellectual Co-Operation (Szellemi Egyiittmiikodés
Nemzetk6zi Bizottsaga, ICIC) javaslatot tett, hogy minden nemzet kezdjen Gsszehasonlito
vizsgalatokat a hianyos és elfogult, sztereotipikus tankdnyvi szévegek felulvizsgalatara egy-
egy nemzeti koordinécids iroda létrehozdsaval. A Bizottsdg sajat modellt dolgozott ki a
vizsgalatokhoz és timogatta a nemzeti szakmai szervezetek alakuldsat és 6nallé tevekenységet,

de a kidolgozott dokumentumok érvénye valtozo volt (F. Déardai, 2006).

A civil tarsadalom oldalarél a francia, német és skandinav példak egyarant fontos torténeti
mérfoldkovek. Az els6 példaadd aktivista szervezetként a francia tanarszakszervezetet
emlithetjuk, amely 1926-ban hosszU listat tett k6zzé a Németorszagot elfogult és sztereotipikus
ellenségképekkel bemutato tankonyvekrol. A listat komoly sztrajk, majd a kiadok meghatralasa
kovette. A német szakszervezet hasonld tevékenységet folytatott. 1935-re francia
egylittmiikodésben kozos tankonyvelemzéseket készitettek és egy kozos javaslatcsomagot is
megfogalmaztak a szerzok fel¢é, ez ugyanakkor a nemzetiszocializmus totalis diktaturaja miatt

teljesen hattérbe szorult.

A legszisztematikusabb egyiittmiikodés Skandinavia orszagai kozott zajlott az Eszak
Egyesdletei (Foreningen Norden) szervezet keretei kozott. Az 1919-ben indul6 parbeszéd svéd,
norvég, dan, izlandi és finn szakemberek kozoétt indult, majd intézményes kereteket oltott
(Pingel, 2010). A minden partnerorszagban helyi irodat 1étesité halézat olyan magasfokt
egylittmiikodéshez vezetett, hogy a tankonyvek kiaddsit megeldzte az 06t nemzet
mindegyikének részvételével zajldé szakmai egyeztetési és jovahagyési folyamat. A validacio
mellett mdédszertani egyeztetések €s kutatasok is zajlottak a tankonyvek mindségi reformja

érdekében (Pingel, 2010).

A maésodik vilaghdborut kovetd iddszak 1jabb lehetdséget hozott a nemzetkozi
tankOnyvreviziora. A haborat kovetéen az UNECSO keretei kdzott azonnal ujraindult a
tankonyvek egyeztetési folyamata. Mar a szervezet els6 iilésén, 1946-ban napirendre ker(lt a
nemzetkdzi megbékélést tdmogatd tankonyvfejlesztési program, majd 1947-ben az els6

UNESCO-szeminariumot is megrendezték. Utobbi rendezvényre a vilag szamos orszagabol
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hivtak pedagogusokat és szakértoket, akik kozos hatarozatokat és ajanlasokat fogadtak el. (F.
Dardai, 2006).

1949-ben kiadtadk a Handbook for the Improvement of Textbooks and Teaching Materials as
Aids to International Understanding (Tankdnyv- és Tananyagfejlesztési Kézikonyv a
Nemzetkdzi Megértésért) cimli dokumentumot, amely az els6 nemzetk6zi kornyezetben

elfogadott — és a késdbbiekben kovetett — ertékelési szempontsor lett.

A hivatalos kapcsolatok mellett az egymaéssal feszult viszonyban allé nemzetek

szakembereinek személyes talalkozasa eldsegitette a késobbi egylittmiikddést is.

Az Eurdpa Tanacs szintén bekapcsolodott a tankonyvegyeztetd folyamatokba szimpdziumok
szervezésével, illetve német kezdeményezésre kutatdintézet alapult Braunschweigban
Internationales Schulbuchinstitut (Nemzetk6zi Tankonyvintézet) névvel, amelyet a Tanacs
tankonyvcentrumava mindsitettek. Az 1970-es években az intézmény felvette a Georg Eckert
nevet a német UNESCO szekcio torténesz-elndke utan, akinek érdemei kozott soroltak fel a
nemzetkdzi megbékélés ¢€s tankonyvrevizid mogotti szervezOmunkat. A maig miikddo intézet
meghatarozo szerepét a tankOnyvkutatasok intézményesitése, kiadoi, tudomanyszervezoi és

tanacsado tevékenysége révén tolti be.

I11. 3. 3. Francia-német egyiittmiikodés

A nemzeti hatarokon tallép6 torténetiras a nacionalista historiografia kritikajaként alakult ki.
Egyik legfontosabb &llitasa, hogy a mult esemenyeit ritkan hataroztdk meg a 19. szdzadban
kialakult etnikai-nemzeti hatarok. A transznacionalis torténetiras, mas néven az 6sszefonodasra
utald histoire croisée a nemzeti teriiletegységek helyett altalaban tematikus megkozelitéseken
alapul, amelyek a tarsadalomtudomanyokhoz kotddnek (Gyani, 2018). A torténelem
dekonstrudlasaval a transznaciondlis megkozelités egyfajta fizikai és metaforikus
hataratlépessel elhagyja a nemzetallami kereteket és akar nagyobb, kronologikus egységeket is
atfog (Clavin, 2005). Az elbeszélt torténelem ezéltal nem egy-egy kozosség és a hozzajuk
képest ,,mas” vagy ,,idegen” népek, kisebbségek, jovevények torténelmét mutatja be, hanem

parhuzamos torténelmek szintézisére torekszik.

A német-francia bilateralis tankonyvrevizids egyiittmitkdés maig a legkiemelked6bb példaja
az elhuz6do haborus konfliktusokat kdvetd megbékélésnek. A tankonyvegyeztetd targyalasok

koz0s bizottsagok munkaja alapjan zajlottak, amelyek ajanlasokat fogadtak el a kdzos
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torténelem vitatott pontjaival kapcsolatban. A torténész és torténelemtanar szakmai
egylttmiikodés lehetové tette a parbeszéd elindulésat, a ,tankonyvdiplomacia” igy sikeresen

jarult hozza a két nemzet kdzotti politikai viszony normalizalasahoz (F. Dardai, 2006).

Az egyiittmiikodés organikus folytatasanak tekinthetd tobb évtizeddel késobb a kozds francia-
német torténelemtankdnyv-sorozat elinditasa (Vajda B. , 2020). Az 1j évezred elsé éveiben
kezd6d6 projekt eredetileg a Francia-Német Diakparlament ifjusdgi szervezet
kezdeményezésére indult, majd a két nemzet oktatasi és killigyminisztériuma tdmogatasaval
folytatddott  (Gruber, 2006). A tankdnyvek egy tizfés, vegyes szerzdcsoport
egyiittmikodésének eredményei. A haromkotetes, teljes eurOpai és egyetemes torténetet
bemutaté sorozat elsd, jelenkori térténelmet bemutaté kényve 2006-ban jelent meg (Kovacs A.
A., 2009), amelyrdl azota tobb kritika is sziiletett. Heike Matzing magyarorszagi tudomanyos
konferenciaeldadasa szerint a konyv inkabb a francia frontalis oktatasi stilushoz k&tddik a
sz¢éleskori modszertant érvényesitd német helyett, igy szerinte a francia tanulok €s szakértok
elégedettebbek vele, mint német kollégaik (Vajda B. , 2020). Amig az Abitur-ra felkészitd
német torténelemtanitds nagyobb teret enged a didkok aktivitasanak és ervelési
képességfejlesztésének, addig a francia modell elsésorban eldadasokra tamaszkodik. Andreas
Kdorber a GEI-ben megjelent tanulményaban Jorn Rusen szempontjai (Rusen, 1992) szerint
részletesebben értékelte a tankdnyvet. Az elemzé megéallapitja, hogy a politikatorténet
bemutatdsa dominalja a tankonyvet, a fejezeteket zaro kérdések dontéen interpretativ jellegiiek,
a vitatott torténeti témaknal viszont kevés a nemzeti allaspontok vagy torténészi
nézetkiilonbségek tlitkoztetésére lehetdséget ado téma. Hidnyolja a tankonyv szerkezetébdl és
torténetébdl adodod kordbbi vitatott vagy elfogult nézdpontok egymés mellé allitadsaban rejld

lehetéségek kihasznalasat (Korber, 2009).

Pozitivumként emliti a gyakori feladatokat és a modszertani szévegdobozokat, oldalakat,
amelyeket részletesen elemez. A feladatok értékelésében a tankonyvi fejezeteket valtozo
mindségiiként itéli meg. A tankonyv nem koveti a német kodokat alkalmazo didaktikai
standardokat, de egyes részeit alkalmasnak tartja a torténelmi tudatossag fejlesztésére, ezen

feladatokat viszont rendszertelennek és esetlegesnek tartja.

A mddszertani hattérnek szentelt oldalakat hasznosnak tartja, az oldalak elsé felén bevezetett
Uj technikak és stratégiak egy masodik oldal feladatain és példain keresztiil nyernek gyakorlati

értelmet.

Kovacs Akos a tankényv erényének tartja a Pierre Noratol szarmazo koncepcioval lieux de

mémoire-ok, azaz k6z0s emlékezeti helyek bemutatasat. Emlékezeti helynek tekintheté a
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konyvben felbukkand reimsi katedralisban Charles De Gaulle és Konrad Adanauer
részvételével celebralt mise, vagy a verduni megemlékezés Helmuth Kohl kancellar és Francois
Mitterand elndk jelenlétében. A tankényv nem csupan bemutatja a hagyomanyok és a
torténelem szétvalasanak metszéspontjan elhelyezkedd emlékezeti helyeket, de kiegészito,

érveld feladatokat is rendel hozzajuk.

Kovacs tobb ponton vitatja a kozos eurdpai identitds kialakuldsanak lehetdségét,
megfogalmazasaban a tankdnyv felismeri a kdzos eurdpai tudat korlatait, ,,nem is probalkozik
viszont (nyilvanvaloan lehetetlen is lenne) valamiféle k6zds eurdpai identitas 1étrehozasaval”
(Kovacs A. A., 2009). Szintén megkérdéjelezhetdnek tartja a kozos tankonyviras altal
szimbolizalt egyiittmiikddési mechanizmust Eurdpa mas nemzetei kdzott, amelyre Litvania és

Esztorszag orosz kapcsolatait hozza fel példaként (Kovacs A. A., 2009).

A német torténelemdidaktika elhiz6débb munka aran, de lengyel kollégaival is sikeres
egylittmiikodést folytatott. A tankonyvkutatassal és egyeztetéssel induld projekt eredményeként
a vegyes torténész és didaktikai szerzécsoport elkészitette az ,,Europa — Unsere Geschichte /
Europa — Nasza Historia cimii sorozatot. Az els6 tankdnyv 2016-ra késziilt el, ebben az dskort,
Okort és kozépkort mutatjadk be a szerzék kozos német-lengyel és részben eurodpai
perspektivabol. 2020-ig tovabbi harom masik tankdnyv jelent meg, melyek kdzll az utolsé

kizarolag a 20. szazad eseményeit dolgozza fel.

I11. 3. 4. Szlovédk-magyar egyiittmiikodés

Vajda Barnabés ugyancsak a francia-német kapcsolat kiilonlegessegét hangsulyozza a szlovak-
magyar tankonyvprojekt sikertelen kisérlete kapcsan. Felhivja a figyelmet arra a hattérben
h(z6do, Franco-German Youth Office elnevezésii, jelentés szemléletformald nemzetkozi
programra, amely az 1963 o6ta tartd egyiittmiikodés alapjan 8 millio fiatal csereprogramjat

finanszirozta 2008-ig.

Masodikként a szereplOk kozotti egyensulyt, azaz paritast emliti. A német-lengyel és a szlovak-
magyar viszonnyal szemben Franciaorszag es Nemetorszag egyarant meghatarozo eurdpai
torténelmi szereploként hasonld gazdasagi, politikai sullyal rendelkeznek. Paradox maddon
nehézsegként jelenik meg a szereplok kozotti konfliktus mértéke is. A francia-nemet-lengyel
kapcsolatot egy szempontbol megkdnnyiti a nlrnbergi nemzetkdzi birdsag habort utani

munkaja, mig a magyar-szlovak viszony torténeti kérdései maig eltérd interpretaciok targyat
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képezik, amelyet az aktualpolitika is nehezit (Vajda B. , 2020). Ugyanakkor sokkal nehezebb
és feloldhatatlanabbnak latszd konfliktusok ellenére (Ruth, Sami, & Pingel, 2004) az izraeli-

palesztin tankonyv is elkészilt.

A szlovék-magyar egyiittmitkodés origdja 1996-ra tehet6, amikor a Szlovak Torténelemtanarok
Tarsulata és a Forum Kisebbségkutatd Intézet kezdeményezte egy kompromisszumos tankényv
elkészitését, amely a tervezett 1998-as megjelenés helyett még mindig nem késziilt el.
Szamtalan hivatalos ¢és mihelykonferencia szervez6dott az Ugyben torténészek es
torténelemtanarok bevonasaval Magyarorszagon és Szlovékidban, eredetileg Szarka Laszl6 és
Stefan Sutaj vezetésével (Vajda B. , 2020).

Jakab Gyorgy a nehézségek Kkozott emliti a torténészek és torténelemtanarok
torténelemszemlélete kdzotti kilonbséget, felhivja a figyelmet, hogy amig a torténettudomany
hosszl id6 ota parhuzamos torténelmekkel dolgozik, a tankdnyvekben és a torténelemtanarok
jelentds részenek gondolkodasaban ez nem jelenik meg (Jakab, 2007). A szlovak-magyar
egylttmikodés nehézségei mellett viszont Jakab annak elényeire is felhivta a figyelmet.
Allaspontja szerint a két orszagban ¢l kisebbségek tobbes identitisanak megélésére, egy
kozep-kelet-europai nézdpont kialakitasara is lehetéséget adna egy k6zos tankonyv. Egy
kompromisszumos alku helyett két igazsag jelenik meg a tankdnyvek koncepcidjaban. Jakab és
Viliam Kratochvil egyarant a szlovak-magyar vitatott torténelem két oldalan megjelend
allaspontok 0Osszehasonlitasat, a masik fél narrativdinak megértését a tankonyv-koncepcio
elényei kozott emliti (Jakab, ifj. Lator, Viliam, & Vajda, 2011). Kratochvil kiemeli, hogy az
allaspontok értelmezésében a munkaltatd és analitikus feladatok jo6 modszerekként segithetnek.
A feladatmodulok Trianonra vonatkozo részét a szerzok publikaltak is a Torténelemtanitas
folyoiratban (Jakab, ifj. Lator, Viliam, & Vajda, 2011). A feladatok egyszerre vilagitjak meg a
hagyomanyosan etnocentrikus magyar és az szlovak torténetiras kritizalt abrazolasait €s
megnevezéseit (pl.  Felvidék/Fels6-Magyarorszag/Szlovakia, Uhorsko/Ma’darsko). A
historiogréafiai kérdésekhez magasabb rendii gondolkodtato feladatok kapcsolodnak, amelyek a
torténelmi  jelent6ség (,a szlovak torténészeknek azért fontos, hogy..”) okok és
kovetkezmények (,,vajon miért valasztotta Karinthy (...) 7/ ,,mi lehetett az oka?”) vita, érvelés,
értékelés (,,Vitassak meg, menyire lehet egyetérteni Romsics Ignac allitasaval”) kreativ alkotas
(tervezzenek csoportokban trianoni plakatot) parbeszéd elemzése (Karol Kalal és Stefan
Kréméry sajtovitdja). Szamtalan forrastipus megjelenik a feladatokban, elsddleges, magyar és
szlovak szerzOkt6l szarmazo visszaemlékezések, beszédek, cikkek, torténeti munkak,

életrajzok, karikaturak, képeslapok, térkepek.
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I11. 3. 5. Europai kisérletek kozos tankdnyvkiadasra

A koz0s Europa torténelmi narrativainak kozépiskolai bemutatasa mar az ezredfordulo eldtt is

fontos célkitlizésként jelent meg.

Két irany jelenik meg az eurdpai torténelemtanitas kontextusaban, a kdzds malt és a kdzos
intézményrendszer bemutatdsa. A kontinens orszagainak torténetét ¢és nézOpontjait
dsszehangolo tematikus megkozelités mellett az Eurdpai Unid intézményeinek kialakulédsahoz
vezetd integracios folyamat bemutatasa is a célja lehetne. Utobbihoz atfogo képet ad F. Dardai
Agnes tanulmanya a német, osztrak, svajci és magyar tankényvek Europa-képérdl (F. Dardai,
2006).

1992-ben adtidk ki a Histoire de 1'Europe cimii tarsszerzds tankonyvet, amelyet 12 eurdpai
torténész kdzosen jegyzett. A szerzok célja egy kozos eurdpai szemléletet érvényesitd kotet
elkészitése volt. A kronologikus rendszerezésii konyv az unids tagallami torténelemtantervek
Eurdpa-képét vizsgalo Robert Strandling megitélésében elsésorban az eurdpai kulturalis
sajatossagokra koncentralt (Strandling, 1995). Andreas Korber szerint viszont az 1992-es
europai torténelemtankdnyv didaktikai hattere miatt nem hasonlithatd az Gjgeneracios német
tankdnyvekhez (Korber, 2009).

A transznaciondlis torténetirds eurdpai dimenzidja egy masik miifajban is teret nyert, a 2017-
ben alapitott Eurdpai Torténelem Haza kiallitasain talalkozhatunk ezzel a szervezd elvvel. A
90-es évek utan egy Ujabb eurdpai transznacionalis torténelemtankdnyv-projekt zajlott le 2019—

22 kozott, amely innovativ megoldasokat hozott.

A Teaching European History in the 21st century (Teh21) Erasmus+ projekt szintén egy k6zos
eurdpai torténeti narrativa kialakitasanak és megalapozasanak céljaval indult. Kulonlegességét
az adja, hogy nem multilateralis allami egylittmiitkddések vagy diplomaciai kapcsolatok révén
indult el, hanem egy Onszervez6d6 szakmai kozOsség unids palyazataval. Hét egyetem
egylttmikodésével, az EuroClio és az Utrechti Egyetem koordinécidjaval akadémiai

torténészek egy kozos eurdpai tortenelmet bemutatd tankdnyvet irtak.

A projekt egyik partnere az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, igy tankonyv szerkesztdi kdzott
magyar szakértket is talalunk. Klement Judit, a kotet hat tarsszerkeszt6jének egyike mellett
osszesen husz kozremiikodot sorol fel a projekt magyar részrél. A konyv a kora djkortol a

napjainkig, 1500-t6l 2022-ig vizsgalja Eurdpa torténelmét tematikus megkdzelitésben. A The
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European Experience — Multiperspective History of Modern Europe cimii tankonyv ingyenesen
hozzaférheté a projekt weboldalan (EuroClio, 2023). Mélységelvii témai hat kategoriaban
(identitas, tarsadalmak, hatalom és allampolgarsag, tudas, gazdasag, kulonbségek, kulturalis

talalkozdsok) szdmtalan részteriletet vizsgalnak.

A konyv szerkeszt6i a transznacionalis torténetiras koncepcidja alapjan minden alfejezetet
harom részbdl épitettek fel. Az alfejezetek egy kora ujkori, egy tjkori és egy jelenkori részbdl
allnak, melyeket haromfos szerzocsapatok irtak. Egy-egy tematikus alfejezet tehat kilenc szerzo
szempontjabol, harom korszakban vizsgalja Eurdpa torténelmét egy-egy kuldnleges fogalom
koré szervezve. Az eurodpai nézépontot sok szempontbol definialjak a kotet szerzoi. Felmeriil a

foldrajzi elhatarolés kérdése és megjelennek a tarsadalmi, politikai és gazdasagi dimenziok is.

Az Eurdpa-kép egyik elsé megjelenését Johann Lauterbach latin kdlteményéhez kotik, melyben
Eurdpa személyesiti meg a Habsburg Birodalmat. Tovabbi meghatarozé miivészeti alkotasok
kozott tartjadk szamon Sebastian Miinster munkait, aki példaul ,,Mappa Europae” cimi
festményén a kontinens egyes részeit egy kirdlynd képét kirajzolé mozaikként abrazolta. Az
ujkori eurdpai egység legfontosabb eldzményeit a 18. szdzadra teszik, amelynek
hagyomanyosan a francia forradalom és Bonaparte Napdleon uralkodasa, katonai és allami

blrokréciaja ad lendiletet.

Kilon figyelmet igényel a tankdnyv boritdja, amelyen Wilhelm Gunkel ,,Fly Angel, Fly” cimi
fotoja szerepel egy ndi szobor alakjardl. A neoklasszikus marvanyszobor feltehetéen egy olasz
miivész, Pietro Tenerani ,,Magarahagyott Pszyché” cimii, 1846-0s londoni kiéllitasra készult
miive. A jelenet Amor és Pszyché szerelmi torténetéhez kapcsolodik, amelyben Amor — Vénusz
istennd fia — meglatogatta a gyonyori hercegnét, de azt parancsolta, hogy ne nézzen ra. Mikor
Pszyché ezt megszegte, Amor rogton eltiint és a hercegnd hosszii keresésbe kezdett. Az eredeti
pillang6szarnyas ndi szobor ugyanakkor az adatbazisok szerint nem sériilt, de késziiltek rola
masolatok. A tankonyvszerzok elképzelheté modon szdndékosan valasztottak egy fejét vesztett
szoboralakot az eredeti helyett, péeldaul az Eurdpa alapjait adé antik kultdra koényvben

feldolgozott viharos sorsat példazva.

A kozel 1000 oldalas tanulméanykotet elsésorban a torténettudomany és a térténelemdidaktika
szakértdinek és kutatdinak szol, tankonyvként elsésorban egyetemi kurzusok irodalomlistajan
szerepelhet. Ezzel szemben magyar kézépiskolas diakok szamara ebben a forméajaban csak
kiilonleges felkésziiltségli csoportokban, komoly tandri eldkészitéssel és nyelvtudéssal
alkalmazhato. A kotet mégis fontos allomas lehet a kdznevelésben hasznalhato kdzos eurdpai

torténelemtankdnyv felé vezet6 uton. A projekt koordinatoraval készitett interja (Hung, 2021)
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tanulsdga szerint a konyv elsdsorban angol nyelven tanuld elsééves torténészhallgatoknak
készilt, de bizik benne, hogy a végzds kozépiskoldsok szadmara is alkalmazhatd tandri

tAmogatéassal.

Kratochvil Viliam és Vajda Barnabas szlovak-magyar viszonylatban megfogalmazott javaslatai
alapjan ezt a tanulméanykotetet is kiindulopontnak kell tekinteni egy didaktikai elveket
érvényesitd, kozeépiskolasok szamara irt tankonyv- és feladatmodul sorozat elkészitéséhez. A
projekt fontos eredménye tovabba a 21. szazadi didaktikai és technologiai kbvetelményeknek
megfeleld bovithetd és adaptalhato digitalis tananyag, amely mar jelenleg is széleskorii

forrasbazist és feladatot tartalmaz az EuroClio Historiana cimi virtualis tanulasi kornyezetén.

Szamos tovabbi eurdpai kezdeményezés indult, amelyek kifejezetten egy-egy régio
transznacionalis torténelmét mutatjak be, mint a Balkan-félszigeten é16 nemzetek konfliktusos
egyttélésével foglalkozé ePACT: Education Partnership for Advocacy, Capacity-Building and
Transformation (Oktatasi Partnerség az Erdekképviselet, Képességfejlesztés és Atalakulas
Erdekében) (Ivanova, 2020), vagy a Learning History that is not yet History (Olyan torténelem
tanulasa, amely még nem is torténelem) (Stoop, 2016) tankényvkutatasi és tananyagfejleszté

projektek, de ezek részletes bemutatésa tulfesziti a disszertacio kereteit.

I11. 3. 6. Multikulturalis és transznacionalis egyiittmiikodések Europan tal

Az eurdpai nézépontot globalisra cserélve érdemes néhany szoban a globalis

torténelemtankdnyv-politika fejleményeire tekintenunk.

A torténelemtanitas szakirodalmaban megjelend eurdpai helyzetképbdl kitekintve négy azsiai
és egy kozel-keleti tankonyvprojekt keriilt a kutatds latoterébe, amelyek kozott valtozatos
oktataspolitikai aktorok jelennek meg. Fiatalabb egyiittmiikodés alakult ki Kelet-Azsia
orszagai kozott, amelyek az eurdpai mintékat kovetve igyekeznek a tankonyvek frontjan is

tdmogatni a kdlcsonds megbékeélést.

Az egyik problémafelvetést japan tankonyveket ért kritika adta, amelyek birdléik szerint a 20.
szazadi torténelmi narrativaik kialakitdsakor a nacionalista nézOpontot helyezik eldtérbe és nem
jelenitik meg a Japan Birodalom vilaghaborts felelésségét. Az 1997-ben alapitott Japanese
Society for History Textbook Reform (Japan Térténelemtankdnyv-reform Tarsasag) altal kiadott
tankonyvek ellen 2005-ben komoly koreai €s kinai tiintetések szervezddtek (Wang, 2009). A
japanul Tsukuru Kai-nak nevezett tarsasag kildetésének olyan tankényvek kiadasat tartotta,
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amelyek a japan fiatalokat magabiztossagra és blszkeségre nevelje sajat nemzetikben. Ezzel

szemben mas nézdpontokat propagandanak mindsitenck (Hardacre, 2023).

Tobb nemzetkdzi kormanyzati és civil kezdeményezésii projekt is indult Kelet- és Dél-Kelet-
Azsia dllamainak részvételével, amelyek fontos részeredményeket értek el a multikulturalis és
transznacionalis egyiittmikodésben. A Megosztott Emlékezet és Megbékélés (Divided
Memories and Reconciliation) Kkutatasi projekt keretei kozott a Stanford Egyetem Azsia-
Csendes-6ceani Kutatokdzpontja (Shorenstein Asia-Pacific Research Center) koordinacidjaval
a méasodik vilaghaborls torténelmi emlékezet tankdnyvi megjelenését vizsgaltdk. A Kkutatas
soran a résztvevo orszagok 19 kozépiskolai tankonyvének torténeti narrativait elemezték. Az
eredmények kozott meglepd eltérések jelentek meg, pl. a hdborts aldozatok, vagy akér az

atombomba bevetésével és jelentdségével kapcsolatban (Sekiguchi, 2016).

Egy 2002-ben Kindban szervezett torténettudomanyi konferenciat kovetéen Szoulban indult el
egy 53 f6s nemzetkozi szerz6csoporttal a haromoldala japan-koreai-kinai tankonyvfejlesztés.
A szerzok kozott hivatasos torténészek mellett koreai és japan részrél kozépiskolai tanarok is
bekapcsolodtak. A 11 projekttalalkozé és hat k6zos kézirat-fellilvizsgalat utdn hosszan tarto
proceddra eredményeként 2005-ben adtak ki az elsé trilateralis, azaz harom orszag
egylttmiikodésével késziilé kelet-dzsiai tankonyvet. A tankonyv fokusza egy sor kdzponti
kérdés és problémafelvetés (inquiry question) megvalaszolasa. A témak kdzott felmeril, hogy
miért reagalt eltér6 modon harom kelet-azsiai orszag a 19-20. szdzadi nyugati nyomasra,
hogyan zajlott az allamok modernizécioja és hogy pontosan mi tértént az egymas ellen fordulo
katonai konfliktusban. A The Modern and Contemporary History of Three East Asian Countries
(Harom Kelet-Azsia orszag Ujkori és jelenkori torténelme) cimii tankonyv szerzdinek

legfontosabb célja, hogy a harom nemzetet egy kdzdsségkeént abrazoljak (Wang, 2009).

Délre tekintve a tiz dél-kelet-azsiai orszagot és Azsia 600 millio lakosat tomoritd6 ASEAN
(Association of Southeast Asian Nations; Dél-Kelet Azsia Nemzeteinek Szovetsége) szintén
torekszik a regionalis egyiittmikodés tamogatasara tObbek kozott a tortéenelmi szempontok
bevonésaval. A szervezet 2012-ben kiadott egy feladat- és forrasgytijteményt (sourcebook),
amelynek fontos hangsulya a tagallamok k6zosségeinek megismertetése egymassal, az eltérd
kulturélis és torténelmi hagyomanyok kolcsonds elfogaddsa (ASEAN, 2012). A kotet hét
témaja koziil az elsé a torténelem és tarsadalmi tanulmanyok (history and social sciences). A
kényv témaihoz mintadratervek (sample lesson plans), tematikus kérdések és maodszertani
segedlet is tartozik. A segédanyagok hatarozott multikulturalis szemléletet képviselnek. Tobbek

kozott elére elkészitett, adaptalhatd orszag-kartyékat és feladatlapokat tartalmaznak az ASEAN
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orszagok 0Osszehasonlitasahoz, vagy egy-egy téma (pl. a szovetség kialakulasanak okai)
bemutatasara. Szintén izgalmas témaként meriil fel a "’Knowing ASEAN’ fejezetb6l kirajzolodod

kozos dél-kelet-azsiai identitas kialakitasanak célja.

Izrael és Palesztina sikeres tankonyvrevizidja jo példaja a feszilt fegyveres konfliktus ellenére
egymashoz kozeled6 felek erdfeszitéseinek. A terhelt palesztin-izraeli helyzetben indulo
kezdeményezések eltérnek a kordbban emlitett konfliktusoktol, a két kozosség kozott fesziild
konfliktus még nem valtozott emlékezetb6l torténelemmé. 2002-ben a Peace Research Institute
in the Middle East (PRIME, Kdzel-keleti Békekutatd Intézet) kezdeményezésere hat izraeli, hat
palesztin torténelem- és foldrajztanar és hat nemzetk6zi megfigyel6 részvételével indult el a
Learning Each Other’s Historical Narrative: Palestinians and Israelis (Egymas torténelmi
nézOpontjanak megismerése: palesztinok és izraeliek) cimill projekt. Az egyiittmiikodés egy
kdzos tankonyv és tanari segédlet kiadasahoz vezetett. A csoportokat két egyetemi professzor,
Sami Adwan, a Betlehemi Egyetem kutatdja és Dan Bar-On, a Ben-Gurion Egyetem oktatdja
vezette. A kooperacio célja a két orszag torténelemtanitasanak ,lefegyverzése” volt. A
konfliktus masik szempontjanak megismerését tamogat6 egytittmiikodés eredményeként k6zos
tantervet és tankonyvet adtak ki. A megbékélést tamogatd anyagok a torténelem vitatott
megitélésii pontjaira koncentraltak, mint a zsido bevandorlas Palesztindba, a Balfour
nyilatkozat, Nagy-Britannia szerepvallalasa, a Holokauszt hatasa, az arab-izraeli haboruk, az

Intifada és a béketargyalasok sorozata (Peace Research Institute in the Middle East, 2007).

111. 4. Osszegzés

A fejezet a disszertacio kulcstertiletét ado torténelemtankdnyvek révid torténeti és tipologiai

kérdéseit jarta koriil, majd nemzetkozi egyiittmiikodéseket mutatott be.

A fejezetben Karlovitz Janos, Katona Andrés és Vajda Barnabas kategoériarendszereinek
szintézisére tettem kisérletet. A harom szerzo eltérd fokuszokkal, de azonosan alapos didaktikai
értékelés atjan vazolja fel a sajat rendszerét, amelyeket tablazatos strukturéban allitottam
egymas mellé. A tankdnyvek szerepe és funkcioi messze meghaladjak az osztalytermi gyakorlat
kereteit, hiszen a kezdetektdl szamos tarsadalmi és politikai cél hatdrozza meg a tankdnyviras
folyamatat. A fejezet masodik szakaszaban az els6 vilaghdborutdl egeszen napjainkig
vizsgaltam nemzetkdzi egyiittmiikodéseket, amelyek a torténelemtankdnyvek és

torténelemtanitas terlletén, didaktikai szempontokat is figyelembe véve szilettek meg. Az
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Osszegzd lista eurdpai egylittmiikodésekkel, német, francia, lengyel, skandinav, szlovak és

magyar példakkal kezdddik, de kitekintést ad azsiai orszagok projektjeire is.

Az UNESCO és jogelédie (ICIC), valamint Eurdpa és Azsia nemzeteinek kozel egy évszazados
tankonyvtorténetet végigkovetd revizids €s egyiittmiikodést facilitalo tevékenysége rendkiviil
termékeny volt. A vildg szamtalan pontjan jelennek meg a megbékélést, konstruktiv
egylttmikodést célzd, vagy éppen a k6z0s jovot és identitast képviselé kooperaciok. Szintén
fontos szempont, hogy nem kizardlag lezart projektekrél van sz6, a vilag konfliktusos

térségeiben kutatva tobb jelenleg is futd egylittmitkddési kezdeményezést is talalhatunk.

Az eurdpai egylittmiikodések transznacionalis szervezetek, nemzeti diploméciai, akadémiai és
szakmai civil szervezetek részvételével zajlottak. Azsiaban a Stanford Egyetem feltaré kutatasa
az akadémiai szférabol, a trilateralis koreai-kinai-japan egytittmiikodés akadémiai és nem
korményzati tarsadalmi szervezetek bevonasaval, a dél-kelet-azsiai ASEAN Kkotet pedig
transznaciondlis diploméciai testllet kezdeményezésére indult. A Japan Torténelemtankényv-
reform Téarsasdg nevii konzervativ civil szervezet tevékenysége a kordbban felsoroltakhoz

képest kakukktojaskent a megbékeléssel és kompromisszummal ellentétes celok mentén

alakult.
8. dbra: Tankényvekkel kapcsolatos transznaciondlis egylittmiikédések jellemzGi, sajat
szerkesztés
L Egyiittmiikodés/ .
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| ICIC, Franco-German Youth tankdnyvrevizio és | konfliktusrendezés
tankonyvrevizio . 1945- ) .
Kozép-Eurdpa Office, UNESCO 2006 tankdnyvprojekt
. ) Bilateralis allami
Lengyel-német | Lengyelorszag, 1945- ) )
L ) ) tankonyvrevizi6 és | konfliktusrendezés
tankényvrevizié | Németorszdg, UNESCO 2016 )
tankonyvprojekt
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Szlovak-magyar

Szlovéakia, Magyarorszag,

Szlovak Torténelemtanarok

Bilateralis allami

. ) 1996- | tankOnyvrevizio és | konfliktusrendezés
tankonyvrevizié | Tarsulata, Forum .
) ) o tankdnyvprojekt
Kisebbségkutato Intézet
EuroClio, torténelemtanar
szervezetek a Visegradi 4-ek
Online Teaching | kozil: Szlovakia (CEDIN), Multilateralis o
. . i ) o regionalis
in the Visegrad | Csehorszag (German School | 2019- szakmai civil o
) ) ] . identitasepités
Region of Prague), Lengyelorszag tananyagfejlesztés
Pilsuczki Institut),
Magyarorszag (MTT TT)
Nations and | centre for Democracy of Multilateralis
States in Reconciliation in South szakmai-civil _
o -2005 konfliktusrendezés
Southeast Eastern Europe, torténészek, tankonyvfejlesztd
Europe helyi torténelemtanarok projekt
Change and
Continuity in ) ) . .
~ | EuroClio, Hollandia Multilateralis
Everyday Life in ) o o
. Kormanya, albaniai, 2000- szakmai-civil )
Albania, L oo ) konfliktusrendezés
. bulgériai, maceddniai 2003 tankonyvfejleszté
Bulgaria and L ) .
) torténelemtanar szervezetek projekt
Macedonia
1945-2000
Eurépa Tanacs, Bulgaria,
The Black Sea, G p. Mold z . Multilateralis onali
i eorgia, Moldova, Romania, . . regiondlis
4 hlstory o o ) -2004 | tananyagfejlesztesi
Interactions | Oroszorszag, Torokorszag, okt identitdsépitd
. proje
Ukrajna
Ordinary People
in an
Extraordinary . .
) o o Multilateralis
Country, Every | EuroClio, boszniai, horvat és o
. ) ) szakmai-civil ) )
Day Life in szerb torténelemtanar -2007 konfliktusrendezés
. o tankonyvfejlesztd
Bosnia and civilszervezetek .
projekt

Herzegovina,
Croatia and
Serbia
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EuroClio, torténelemtanar

Education civilszervezetek a Balkan-
Partnership for | félszigetr6l: Montenegro . .
] Multilateralis
Advocacy, (HIPMONT), Koszovd o . )
. . 2019- szakmai civil konfliktusrendezés
Capacity- (SHMHK), Macedonia ] .
o ) tananyagfejlesztés
Building and | (ANIM), Szerbia (UDI),
Transformation | Albania (ALBNA), Bosznia
és Hercegovina (HIP BiH)
Dél-Kelet- i _ _
’ EuroClio, torténelemtanar
Eurépa
civilszervezetek a Balkan-
félszigetr6l: Montenegro
) (HIPMONT), Koszové ) .
Learning . Multilateralis
. . (SHMHK), Macedénia o ) )
History that is ) 2016- szakmai civil konfliktusrendezés
. (ANIM), Szerbia (UDI), . )
not yet History . . tananyagfejlesztés
Albénia (ALBNA), Bosznia
és Hercegovina (HIP BiH),
Horvatorszag (HUNP),
Szlovénia (SHTA)
o Multilateralis o
Histoire de ) . ) . regionalis
Europa Tanacs, 12 tagallam | -1992 egyetemkozi o
I'Europe . identitasépités
tankdnyvprojekt
Paneurdpai Teaching EuroClio, 7 egyetem: o
. Multilateralis L
European Utrecht, Madrid, Humboldt | 2019- . regionalis
. ) ) ) egyetemkozi o
History in the | Berlin, Sheffield, Karlova 22 ) identitasepités
. tankdnyvprojekt
21st century (Praga), ELTE (Budapest)
Eurdpa Tanécs, . .
. ) Multilateralis
5 S Orményorszag, 1997- ) . ) )
Kakukazus Thilisi Initiative L . tananyagfejlesztési konfliktusrendezés
Azerbajdzsan, Georgia, 2002 .
. ) projekt
Oroszorszag, Torokorszag
Stanford Egyetem Azsia-
Divided Csendes-dcedni Multilateralis
Memories and | Kutatokdzpontja, 2006- egyetemkozi konfliktusrendezés
Reconciliation | transznacionalis tankdnyvprojekt
kutatécsoport
Georg Eckert Institute for
Texthook Revision, Asia
Kelet-Azsia Peace and History Education
o ) Network, Chinese Academy ] . .
Kinai-koreai- . . o Trilateralis allami
L of Social Sciences, 2 kinai o . )
japan 2002- | tankdnyvrevizio és | konfliktusrendezés

tankdnyvrevizio

egyetem, 12 japan
egyetem, Association of
Women'’s History Studies
(Japan), Children and
Textbooks Japan 21

egyiittmiikodés

71




Network, 5 koreai egyetem,

National Institute of Korean

History
Association of Southeast Multilateralis allami L
ASEAN . . ) . o regionalis
. i Asian Nations, 10 Dél-kelet- |-2012 | tananyagfejlesztés es o
tankonyvprojekt | ) B . identitasépités
azsiai orszag tankonyvprojekt

Peace Research Institute in

L . . Bilateralis
Palesztin-izraeli | the Middle East, Betlehem 2002- . ) )
Kozel-Kelet o ) egyetemkozi konfliktusrendezés
tankonyvrevizié | Egyetem, Ben-Gurion 2007 B L
tankdnyvrevizio
Egyetem

Az 0sszegz0 tablazat szamos egyiittmiikodést vonultat fel, amelyek kronologikus sorrendben
¢és foldrajzi pozicid szerint rendezve kovetik egymadst. Az egylittmiikodések résztvevoi és az
ezekbdl kovetkezd egyiittmiikodés tipusa fontos szempontot jelent. Harom eltérd minta
rajzolodik ki a felsorolt projektek kozul: a (1) bilateralis vagy multilateralis, azaz két vagy tébb
fel kozotti allami, (2) egyetemi és (3) szakmai civilnek nevezett, kutatdintezetekhez,
torténelemtanitast tdmogatd alapitvanyokhoz és szervezetekhez kot6d6 kezdeményezés. Az
Osszesitésbol egy valtozo folyamat rajzolodik ki, amelyben a kezdeményezd szerepet az
egylittmikodésben az id6 elérehaladtaval egyre kevésbé az allami aktorok jatsszak. Helyettiik
a szakmai civilnek nevezett szervezetek és egyetemek jelennek meg iniciatorként. A
torténelemtanitas tertiletén folytatott nemzetkozi egytittmiitkodések esetében az allam helyébe
latszolag tehat tole részben vagy egészen fiiggetlen szakérté csoportok Iépnek. Ugyanakkor
érdemes figyelmet forditanunk a szakmai civil szervezetek (pl. EuroClio) hatterére. Az
allamkozi egylttmiikodésekben (pl. Eurdpa Tanécs) létrehozott programok, palyazatok,
projektek révén attételesen mégis (egyes) allamok vesznek részt a szakmai egyiittmiikodések
inditdsaban és formalasaban. A valtozast az jelentheti, hogy nem kozvetleniil a résztvevo allam,
hanem egy tagabb politikai kozosség részérél meriil fel a partnerség igénye és célja, valamint

finanszirozasanak lehetdsége.

A tablazat egyiittmiikodési funkcid cimii utolso oszlopa hordozza a legfontosabb konkluziot.
Két modell azonosithatd a transznacionalis torténelemtankényvek vizsgalatdban, amelyeket

némi egyszerlsitéssel konfliktusrendezének €és a regiondlis identitasépité tipusoknak
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nevezhetiink. A konfliktusosnak tekinthet helyzetek kozott talalhatunk mar kihiilt, hosszu
torténelmi idére visszatekint6 ellentéteket mint a vildghdbords francia-német, lengyel-német
vagy a kinai-japan-koreai peldakat, illetve a jelenben is zajlé konfliktusokat, mint a palesztin-
izraeli ellenségeskedés, vagy a kinai-japan szigetvita. Ezek mellett alternativ képet mutat az
eurdpai és dél-kelet-azsiai politikai és gazdasagi szovetségek (pl. az Eurdpai Unio, az Eszak

Egyesuletei és az ASEAN) identitdsképzo tevekenysége.

A projektek kozds vonasa, hogy minden esetben alapos kutatasi, el6készité munka elézte meg
azokat. Ezek az egyeztetd folyamatok az eredményektél és produktumoktdl azok
felhasznalasatol flggetlendl fontos mérfoldkévek a torténelmi gondolkodas megvaltoztatasa
iranyaba. A transznacionalis egyiittmitkodésekben résztvevo szerzok ¢€s fejlesztd szakemberek,
kutatok rendszeres parbeszédet alakitanak ki egymassal. Megismerik egymas allaspontjét,
érveit és gondolkodasat, egyfajta multikulturalis diskurzusba Iépnek, amely identitasformalé
hatasa mellett a késobbi tevékenységiikre, az adott szervezet, iskola, egyetem, kiaddo mas

szerepldinek gondolkodasara is hatast gyakorolhat.

A vilag szamtalan mas pontjan indultak tankdnyvkutatason alapulé és konfliktusfeloldast célzo,
békés egyméas mellett élést tamogatd projektek. llyen a Seeds of Peace (Béke Magvai) nevii
nemzetkdzi szervezet altal koordindlt indiai-pakisztani tankonyv-egytttmiikodés (Rehman,
2013), vagy egy Ujabb kontinensre tekintve az afrikai International Conference on the Great
Lakes Region (Nagy Tavak Régi6o Nemzetkdzi Konferenciajanak) kiadvénya (Bihirabake,
2021), ugyanakkor ezek részletes bemutatasat jelen disszertacio terjedelmi keretei nem teszik

lehetové.
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111.4. A torténelemtanulas és tankdnyvkutatas nemzetkozi irdnyai

Disszertaciom a tankonyvkutatds modszertandval fordul a torténelemtanulas felé, igy nagy
érdeklddéssel fordultam a témaban publikalt nemzetkdzi példak felé. Napjainkban a
torténelemdidaktika magyarorszagi helyzete értelmezhetetlen globalis jelenségek és
folyamatok attekintése nélkiil. Ahhoz, hogy atfogo6 képet kaphassunk a kutatas targyat képezo
magyar és angol folyamatokrol, szlikséges kijeldIniink a torténelemdidaktika hozzavet6leges

pozicioit a nemzetkdzi kontextusban.

111.4.1. A torténelemtanulds és allampolgari nevelés aktudlis nemzetkozi és hazai aktorai

és trendjei

Kozma Tamads az oktataspolitika kiemelkedden fontos és megkeriilhetetlen aktorainak tekinti a
nem kormanyzati szervezeteket és nemzetk0zi kezdeményezéseket (Kozma, 2012). A
torténelemtanitas és allampolgari nevelés diskurzusa az Uj évezred harmadik évtizedében is
toretlen figyelmet érdemelt ki mind a tudoményos kutaték, mind az oktataspolitika aktorai
kozott. A visszatérd kérdések, dilemmak és vitak kozott szerepel a torténelemtanitas altalanos

célja, szerepe, illetve tartalma, madszerei és eszkozei is.

Harom fontos nemzetkdzi aktor tevékenysége hatarozta meg az elmalt évtized
torténelemdidaktikai trendjeit, amelyek kozott két hagyoményos szakmai szervezet, az
International Society for History Didactics e€s az EuroClio - European Association of History
Teachers mellett megjelent egy transznacionalis oktataspolitikai résztvevd, az Observatory on

History Teaching in Europe.

Az ISHD-ként roviditett szervezet (International Society for History Didactics, azaz
Nemzetk6zi Torténelemdidaktikai Tarsasag) tobb mint négy évtizeddel ezel6tt, 1980-ban
alakult meg. Legfontosabb célkitlizése a torténelmi gondolkodas, torténelmi tudat és torténelmi
miveltség fejlesztésének kutatasa gyakorlati és elméleti modszertannal egyarant. A Tarsasag a
szakmai diskurzust két szempontbdl is tamogatja. Minden évben konferenciat szervez a
halézatépités és szakmai kapcsolatok fenntartasa érdekében és egy tudomanyos folyoiratot is
milkodtet a legfrissebb kutatasi eredmények megosztasanak érdekében. Az évente megjelend
folydirat cime International Journal of Research on History Didactics, History Education and

History Culture (Nemzetkdzi Folydirat a Torténelemdidaktikardl, Torténelemtanitasrol és a
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Torténelmi Kultararol). A lap szintén 1980 6ta miikddik, els6ként harom nyelven, az angol
mellett németll és franciaul is szerepeltek benne a publikalt tanulméanyok, de a nemzetkozi

tudomanyos trendekhez igazodva mara kizarélag angolul olvashat6 (Fodor, 2019).

Az EuroClio — European Association of History Teachers 1992-ben alakult meg és
mitkodésének elsé harom évtizede sordn az eurOpai transznaciondlis torténelemtanitas, a
konfliktusokkal terhelt térségek torténelme és az innovativ gyakorlati modszertan fejlodése allt
a fokuszaban (Jakab, 2011). Professzionalis palyazatir6 csapata révén az Eurdpa Tanacs
tmogatasa mellett sz&mtalan eurdpai forrasbol finansziroz nemzetkozi projekteket. Az
egyiittmiikodések alapja az ernyOszervezet tagsagaba tartozé 80, féként eurdpai
partnerszervezet és tobb, mint 140 egyéni tag, akik partnerként dolgoznak a megval6sitasban
(Fodor, 2021).

A torténelemtanitas ismét az Utkereses allapotaban lathatd. A felsorolt szervezetek legutdbbi

nemzetkdzi eseményei egyarant a célok ujraértékelése és ujraértelmezése mentén szervezddtek.

2020-ban a Nemzetkozi Torténelemdidaktikai Tarsasdg a Gratzi Egyetemen szervezett
konferenciat “Historical Consciousness Historical Thinking, Historical Culture (Térténelmi
Tudat, tortenelmi gondolkodas, torténelmi kultdra) cimmel. Az esemény kiemelt jelentsége,
hogy Jorn Riisen, a torténelemdidaktika kiemelkedd kutatoja tartott plenaris eldadast The
Future of History Didactics. Challenges and Responses Today (4 torténelemdidaktika jovije.
Kihivasok es valaszok ma) cimmel. Az el6adas meghatarozta a torténelemdidaktika pozicidjat,
kiemelve, hogy az utébbi évtizedekben Németorszagban modszertanbdl vagy
segédtudomanybol akadémiai tudomanyteriiletté, ,,a torténelemtanulas tudomanyava” valt. A
kihivasok kozott emlitette a ,,nem-nyugati” diskurzus kialakuldsat, a kinai 6sszehasonlito

nézOpontot, a kornyezetvédelem ¢és a poszthumanizmus szempontjait, amelyekre a

torténelemtanitasnak reflektalnia kell (Fodor & T6th, 2021; Vajda, 2023).

Az EuroClio 2022-ben tavaszadn Bolognéba 6sszehivott konferencigja What is History for?
(Mire valo a torténelem?) cimet kapta. Az esemény kdzéppontjaban a szaktargy koznevelési
szerepének nemzetkozi pozicidja allt. Minden felszdlaléo a torténelemtanitas szerepének
sziikségszerl valtozasardl beszElt, amelyet a sorozatos nemzetko6zi valsagokra és kihivasokra,
a koronavirus-jarvanyra, az ezzel bekovetkezett tarsadalmi valtozasokra, az ukrajnai habordra
és ezzel jar6 demografiai kihivasokra és gazdasagi nehézségekre adott reakcioként ertékeltek.
Ivo Mattozzi bolognai professzor a tantargy szerepének megerdsitéséhez az episztemoldgia,
azaz az ismeretelmélet terlletének szervesebb integralasat javasolta, amelyet a torténelmi

gondolkodas nyelvtananak (grammar), vagy véazénak tekintett. Ertékelésében a tanuldi
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kompetenciaalapi gondolkodas fejlesztéséhez diszciplinaris hattérképességek fejlesztése
szlikséges (Fodor, 2022).

2023 végén adta ki elsd jelentését az Eurdpa Tandcs két éve alakult, torténelemtanitasért felelds
szervezete, az Observatory on History Education in Europe (OHTE). A Tanacs 1949-es
fennallasa 6ta folyamatosan aktiv szerepet jatszott az eurdpai térténelemtanitas alakitasaban,
amelyet disszertaciom egyiittmiikodéseket bemutatd fejezete tobb szempontbol vizsgadl. Az
OHTE jelentése tobbezer résztvevd bevonasaval készitett felmérést Osszegez az

Obszervatorium 16 tagorszaganak torténelemtanitési helyzetképérol.

Az Obszervatoriumot a 47 eurdpai allamot tomoritd, Strasbourgban miik6dé Eurdpa Tanacs
keretei kozott alapitottdk 2021-ben. Az egyiittmiikddés jogi formaja hivatalosan ,kibovitett
részleges megallapodas” (Enlarged Partial Agreement), amely lehetové teszi olyan allamok
csatlakozasat is, akik nem az Eurdpa Tanacs tagjai. A kezdeményez6 francia kormany 200.000
eurds tamogatassal alapozta meg a szervezddés mukodését. Jelenleg 16 orszag teljes jogu
tagsagaval és két megfigyeld statuszi allam részvételével (Ukrajna, Moldova) miikodik. A
tagok kozott négy tekintélyesebb nyugat-eurdpai allam (Franciaorszag, Irorszag, Portugalia,
Spanyolorszag) két nyugat-eurdpai torpeallam (Andorra, Luxemburg) és tovabbi 10 dél-kelet-
eurOpai orszag szerepel. Magyarorszag 2022 januar 1-t61 egyéves megfigyel6 statuszt igényelt
és kapott az obszervatériumban (OHTE, 2022), amelyet nem Ujitott meg. A nemzetkdzi
szervezOdés elndke Alain Lamassoure francia politikus, Franciaorszag korébbi Eurdpa-tgyi
minisztere és az Eurdpai Parlament képvisel6je. Az Obszervatorium fontos partnere Europa
mar emlitett, meghatarozo torténelemtanitéssal foglalkozé szakmai szervezete, az EuroClio —

European Association of History Educators.

A torténelemtanitas témajanak vizsgalata és képviselete 2019-ben merdilt fel az Eurdpa Tanacs
Miniszteri Bizottsaganak francia elndkségi programja kapcsan (Franciaorszag Eurdpai
Ugyekért Felelés Minisztériuma, 2019). A célok kozott a 21. szazad kihivasaira adott oktatasi
vélaszok és Eurdpa torténelmének kozos értékként kezelése jelentek meg. Erdekes mddon az
Obszervatorium elntke kiemelte, hogy mas kezdeményezésekkel szemben (lasd Fodor, 2023)
nem a kdz0s eurdpai torténelmi narrativa kialakitasa a cél. Lamassoure elndk ramutatott, hogy
,nem tudjuk, mit tanitanak a szomszédos eurdpai orszagokban” (Ouest France, 2021), ezzel is
utalva a kezdeményezés tajékozodo és feltérképezo céljaira €s szerepére.

Az Obszervatorium elso jelentése (OHTE, 2023) hat szempontbdl vizsgélta a torténelemtanitas

europai helyzetképét kvantitativ és kvalitativ eszkozokkel, szakértok és kérddivek bevonasaval.
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A témak kozott a torténelemtantervek, tankonyvek és segédeszkozok, tanitasi gyakorlat,
tanulasi eredmények és értékelés, tanarképzés és mindsités szerepelnek.

2024-es hirként jelent meg az eurdpai és magyar sajtoban, hogy egy unids politikai intézmény,
az Europai Parlament is bekapcsolddott a torténelemdidaktika szakmai és oktataspolitikai
diskurzusédba. A parlament képviseldi allasfoglalast fogadtak el az eurdpai torténelmi tudat
fejlesztésének céljarol (Europai Parlament, 2024). Az oktataspolitikai dokumentum
narrativajdban az eurépai multat a nemzetadllamok konfliktusa hatarozta meg, ezért a
tagallamokra vonatkoz6 ajanlasai szerint erdsiteni kell a k6zds eurdpai nézdpontot a
torténelemtantervekben. A dokumentum illeszkedik a korabban vazolt nemzetkozi
egylittmiikodésekben kirajzol6do identitasépitd célokhoz, a tartalmi kérdésekrdl viszont kevés

SzOt ejt.

A magyar szakmai k6zosségek szintén aktiv szerepet vallaltak a torténelemtanitas kérdéseinek
megvitatasaban, a Torténelemtanarok Egylete és a Magyar Torténelmi Tarsulat egyarant
tudomanyos konferenciakat szervezett. A Torténelemtanarok Egylete (TTE) 2021-ben és 2022-
ben egyarant tematikus torténettudomanyi eléadasokat gyiijtott 6ssze az érdekl6dok szamara a
magyar torténelem kedvezdtlen fordulatair6l, mint a 19. szdzadi jarvanyok, a trianoni
békediktatum, a vilaghaborik és a kdrnyezeti valsag. Az esemény didaktikai szempontbol
kiemelt része az emberi jogok kdznevelési integralasanak lehetéségeirdl szolt, amelyet jogvédo
szervezetek részvételével targyaltak (Herczeg, 2021). A 2022-es TTE eseményen hagyomanyos
tematikus el6adasok mellett a jelen torténelmi kihivasaira, az orosz-ukran habordra reflektalva

szerveztek kerekasztal-beszélgetést, eldadast (Maro6ti, 2022).

A Magyar Torténelmi Tarsulat Tanari Tagozata 2021-ben kétnapos nemzetkdzi tudomanyos
konferenciat szervezett, amelyen az ISHD vezetdi is részt vettek (Hengan & Karko, 2021;
Dallman, 2021). Az esemény programja latleletet adott a tudomanyteriilet aktuéalis
kérdésfelvetéseirdl és kutatasi teriileteirdl. Az eléadasok témai kozott megjelent az egyetemes
torténelem nemzetkdzi komparativ tanterv- és tankonyvvizsgalata (Popp, 2021),
mesternarrativak, multiperspektivikus szemlélet és dekolonizacié (Lévesque, 2021), nemzeti
mitoszok és a torténelem dekonstrukcioja (Benziger, 2021) és hathatds, attekintd torténelmi

tudas fejlesztésének eszkdzei (Chapman, 2021).

A Tanari Tagozat legutdbbi, 2022-es konferenciajanak témajat a tartalomszabalyozas és a
tanitasi gyakorlat kapcsolata adta. A tematikus program elséként torténettudomanyi
eldadasokat mutatott be a kommunista diktatira és a rendszervaltozas korszakabol. Ezt

kovetden kapcsoldodd tartalmi kulcsfogalmak tantermi megjelenésére vonatkozo tematikus

77



mithelyek tanitdsmoédszertani gyakorlatban mutattdk meg a felmeriilé fogalmak gyakorlati

helyét és szerepét (Fodor et al., 2022).

Gyertyanfy Andras a torténelemdidaktikat nemzeti tudomanynak tekinti (Gyertyanfy 2020),
amelynek magyar alapjaihoz fontos tajékozddasi pontokat adott a német és tovabbi eurdpai
partnerek tamogatd hozzaallasa. Az ISHD legkiemelkedébb nemzetkdzi tudoményos
erny6szervezetként facilitatori szerepet jatszott ebben a folyamatban. A nemzetk6zi és hazai
folyamatok kolcsonhatdsaban kulcsszereploként kell emliteni két alapitd-kozosségteremtd
kutatot, a Magyar Torténelmi Tarsulat fotitkarat, a Tandri Tagozat megszervezdjét, Szabolcs
Ottot és Dardai Agnest, akik elséként kapcsolodtak be a tankdnyvharmonizéacios

egyeztetésekbe és a nemzetkozi torténelemdidaktikai diskurzusba.

A torténelemtanitas és allampolgari nevelés aktualis témai tehat egyértelmiien az utkeresésre €s
az atalakulé hangstlyokra utalnak. Eurdopa és a globalis vilag Magyarorszagot is érintd
kihivasai Uj feladatokat adnak a torténelemtanitas hagyomanyos diszciplinajanak, amelyekben
erdsodni latszik a jelenismeret politikai és tarsadalomtudomanyi platformja €s csokken a

nemzeti identitasformalas tradicionalis szerepe.

A magyar torténelemdidaktikai publikaciok fékuszaban az elmult években az innovacio és a
nemzetkdzi kutatasi eredmények beépitése mellett az 0Osszegzés és visszatekintés is
hangstlyosan szerepelt. F. Dardai Agnes és Kaposi Jozsef az elmalt harminc év
torténelemtanitasanak jelentés pillanatait és szempontjait Osszegezte (F. Dardai & Kaposi,
2020; Kaposi 2022). Kojanitz Laszl6 a torténelmi gondolkodasrol, torténelmi tudatrol szélo
tanulmanyait gyljtétte Ossze egy kiadvanyba (Kojanitz, 2021), Katona Andrds a
torténelemtanitas elméletérdl és modszertani kérdéseirdl, a tankdnyvekrdl és a tantervekrdl
sz616 50 éves munkéssagénak szintézisét adta kozre (Katona, 2022), Vajda Barnabéas eddigi
2020), Gyertyanfy Andras pedig szintetizalo forras- és szemelvénygytiijteményt allitott Gssze a
torténelemdidaktika egyetemi studiumaihoz (Gyertyanfy, 2023). Az utdbbi években a
torténelemdidaktika teruletén hianypotlo empirikus kutatasokra is sor kertilt. A Jancsak Csaba
altal koordinalt MTA-SZTE Elbeszélt térténelem kutatdcsoport a videointerjuk tantermi
alkalmazasi lehetdségét és bevalasat vizsgalta harom kiemelkedd torténelmi téma kapcsan

(Jancsak, Kojanitz, Kdsa, Kiss , & Mezei, 2021).

Tobb magyar, torténettudomanyok teriiletén miikodd intézet és kozgyljtemény szintén
bekapcsolodott a tortenelemdidaktikai kozéletbe. A Nemzeti Emlékezet Bizottsaga munkatarsai

iskolai torténelemorak mellett tobbek kozo6tt online didaktikai feladatgytijteményt hoztak 1étre
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kozépiskolai és altalanos iskolai fokusszal egyarant (Nemzeti Emlékezet Bizottsaga, 2023). A
Rendszervaltas Torténetét Kutato Intézet és Levéltar 2022-ben alapitott Torténelemdidaktikali
és Pedagogiai Mihelyt, amely széleskorli tevékenységei kozott rendhagyd torténelemorat,
tanartovabbképzéseket szervez, valamint 0nall6 szdmot jelentetett meg az Intézet

Rendszervalté Szemle cimii tudomanyos folyodirataban (Riba, 2023).

111.4.1.1. Osszegzés

Az alfejezet a torténelemdidaktikai kutatasok, egyiittmikodések ¢és haldzatépitd
kezdeményezések hatterében all6 oktataspolitikai aktorokat mutatta be a globalis térben,
Europaban és Magyarorszagon. A szervezetek hal6zata komoly befolyast gyakorol a hazai és
globalis torténelemtanitasra. Nélkiiliik a dolgozatban felmeriil6 egyes jelenségek és tendenciak
is nehezebben értelmezhetk. A torténelemtanitas kozéletét formald tudomanyos szervezetek
és szakmai egyiittmikodések rovid listajan a kovetkez6 szervezetek jelennek meg: EuroClio,
Nemzetk6zi Torténelemdidaktikai Tarsasag, Eurdpai Torténelemtanitas Obszervatdriuma,
Torténelemtandrok Egylete, Magyar Torténelmi Téarsulat, Nemzeti Emlékezet Bizottsaga és a

Rendszervaltas Torténetét Kutatd Intézet és Levéltar.

111.4.2. Tankényvkutatasok az eurdpai diskurzusban

A dolgozat kovetkezo alfejezete aktudlis nemzetkozi kutatasi trendeket és irdnyzatokat vazol
fel tartalmi és mddszertani megkdzelitések vizsgalataval, tébbek kozott a tudomanyterileten
fontos szakmai platformjaként miikodé Nemzetkozi Torténelemdidaktikai Tarsasag (ISHD)
folyoiratanak elemzésén keresztil. Az els6 alfejezet két-két mértékadd eurdpai és hazai
tankdnyvkutatd munkajat 6sszegzi, majd ezek alapjan tekint az ISHD folydiratanak 37

tanulményara.

Falk Pingel az UNESCO tankdnyvrevizids és tankdnyvkutatasi kézikonyvében egyszerlien két
kategdriaba sorolja a tankonyveket vizsgéald kutatdsokat, tartalmi és didaktikai elemzések
megkiilonboztetésével. Elébbivel a tankonyvi szoveget, utdbbi a szoveg mogotti pedagdgiai
héatteret elemzi (Pingel, 2010).

F. Dardai Agnes a tankonyvkutatasok rendkiviil széles skalajat emlitve hat kutatési iranyt jelél

ki, amelyek kozott a kortorténeti, az ideolodgiai, az ismeretellen6rz6, didaktikai,
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kommunikacidelméleti és a hatasorientalt vizsgalati tipusok szerepelnek. A (1) kortorténeti
elemzés torténészek modszere egy korszak, esemény vagy jelenség hosszmetszeti vizsgalatara.
A (2) politikai-ideoldgiai-kritikai tankdnyvvizsgalatok tarsadalmi viszonyokat, kihivasokat és
vitdkat kutatnak a kdznevelés tankdnyveiben. A (3) tudomanyos ismereteket ellen6rzé
vizsgalatok a legfrissebb szaktudomanyos eredményeket kérik szdmon a tankonyveken. A (4)
pedagogiai-didaktikai tankonyvkutatdsok a tankonyvek tanulds- és tanitdsmddszertani
dimenzioit, sajatossagait vizsgaljak mint a tanuladsi célok, motivacio, kiegészitd feladatok,
vizualis tartalmak elemzése. A (5) kommunikacidoelméleti iranyzat képviseléi nyelvi
megformaltsag-, szokincs- és mondatelemzéseket folytatnak. Utolsdkeént a (6) hatasorientalt
dokumentumelemzés megkozelitése a tanulési-tanitasi folyamat szerepléire gyakorolt

befolyast, a tankdnyvhasznalat hatékonysagat és eredmenyeit elemzi (F. Déardai, 2006).

Vajda Barnabas tovabb arnyalja a kutatasi dimenzidkat, kiemelve a tartalmi vizsgalatok kozil
az (1) idegen orszagok tankonyveiben elemzett, magyar térténelemre vonatkozd objektumok
(események, személyek, datumok, fogalmak, topografiai elemek) attekintését. Szintén izgalmas
felvetés a (2) torténelemtankonyvszerz6-miihelyek tevékenységének hattérvizsgalata, amely az
ujgeneracios tankonyvsorozat fejlesztdinek publikaciojaval példazhato (Oktataskutatd és
Fejleszt6 Intézet, 2013; Kojanitz & Kerber, 2018). Végil Vajda Barnabas a pedagogiai
hasznossag szempontjat kozéppontba helyezve egyértelmiien a didaktikai tankonyvkutatasok
jelentdsége mellett foglal allast, ezt tlizi ki a Selye Janos Egyetemen miikodo szakmai képzo és

fejlesztd mihelyének céljaként (Vajda B. , 2020).

Karel van Nieuwenhuyse részben alternativ néz6pontokat képviselve ugyancsak harom tipusd
tankdnyvkutatasrol ir, amelyben a check historian (tartalomellenérzé torténész),
representational historian (&bradzolast vizsgald, reprezentécids torténész), illetve a narrative
analyst (narrativa elemz6) szerepeket veheti fel. Az elsé tipusu, check historian a torténeti
kutatasi eredmények, az akademiai torténetirds tankonyvi elemzését végzi. Masodikként a
representational historian egy torténeti objektum (esemény, személy, fogalom, koncepcid,
topogréfiai elem) tankdnyvi megjelenéset vizsgalja és dsszekoti a kollektiv emlékezettel. Ezzel
szemben a narrative analyst egy holisztikus szemléletben tekinti 4t a tankonyv f6 tizeneteit (Van

Nieuwenhuyse, 2014).

F. Dardai arra is felhivja a figyelmet, hogy nem alakult ki egy egységes tankonyvelemz6 modell
hozzatartozé mddszertani apparatussal, ugyanakkor ezt nem is tekinti problémanak, hiszen nem
lehet minden kutatdson szamonkérni a tudomanyteriilet minden szempontjat és céljat.

Kovetendd elvnek tekinti a multidimenzionalitast, a multidiszciplinris és multiperspektivikus
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megkdzelitést mind a felhasznalt mddszerekben, mind a kérdésfeltevésekben, mind a kutatasi
nézépontokban. A kutatdsok szakszerlisége négy alapra épiil, amelyek a tudomanyossag, az

interdiszciplinaritas, a metodoldgia és a gyakorlatorientalt megkozelites.

Elengedhetetlen fontossagu, hogy a tankdnyvkutatd felkészilt legyen a vonatkozd szaktargy
hatterével kapcsolatban, de hasonlé fontossagt, hogy a neveléstudomany és részben a
tudomanyelmélet részteriiletein is tajékozodjon. A tankdnyv kordokumentum jellegébdl
fakadéan az adott tarsadalom viszonyait is tlkrozi, elemzéséhez tehat sokszempontu
megkozelitésre van sziikség. A modszertani felkésziiltség szintén kovetelményként emlithetd,
a kezdeti torténeti tankdnyvkutatasi megkdzelités mellett a 80-as évektdl kezdve szamtalan
alternativ szempont jelent meg, amelyek nem nélkiilozhet6k a vizsgalatokbol. Végiil pedig a
kutatas hasznositasa elsddlegesen a tankonyvek felhasznaloinak, a koznevelés szerepldinek
korében lehetséges, akik elsdsorban a pedagogiai gyakorlati eredmeényeket értékelik (F. Dardai,
2006).

9. dbra: A tankényvkutatds tipusai és iranyai (F. Ddrdai, 2006; Pingel, 2010; Van
Niewenhuyse, 2014, Vajda, 2018) alapjdn, sajdt szerkesztés

Van Nieuwenhuyse

Tudomanyteriilet F. Dardai (2006) Pingel (2010) Vajda (2018)
(2014)
tudomanyos tartalomellenérzd
ismereteket ellenérzo (check historian)
TorténettUdomény ébrézolést ViZSgélé idegen Orszégok
kortorténeti tartalmi (representational tankonyveinek
historian) nemzetképe
Tarsadalomtudomanyo | politikai-ideol6giai- narrativa elemz6
k kritikai (tartalomellendrz6)
kommunikacio- tankonyvfejlesztd
elméleti miithelyek diskurzusa
tankdnyvi
’ ’ o R transzformécio,
Neveléstudomany hatasorientalt didaktikai ] )
tudomanyos ismeretek
atalakitasa
pedagogiai - didaktikai apparatus,
didaktikai funkciok és modszerek
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Az elmult masfél évtized a tankonyvkutatdsok toretlen népszerliségét mutatja. Szamtalan
tarsadalomtudomanyi diszciplina tekint a torténelemtankdnyvekre kutatasi forrasként. A
torténettudomany, szocioldgia, politikatudomany és neveléstudomany képvisel6i egyarant
eloszeretettel lapozzak fel a kdznevelésben tanuld didkok taneszkozeit, amely jol példazza a

tankdnyvek tarsadalmi szerepét is.

Az International Journal of Research on History Didactics, History Education and History
Culture a tudomanytertlet elismert szakmai platformja, amely izgalmas kiindul6pontot jelent a
torténelemdidaktika friss irdnyzatainak feltérképezeséhez (Fodor & Toth, 2023). A
folyoiratkutatas feltorekvo kutatasi modszere a nemzetkozi térben (Goyanes, Demeter, Cheng,
& Homero Gil , 2022) és a magyar neveléstudomany teriletén (Nagy, 2016; Polonyi, 2022) is
egyre népszerlibb, hiszen attekintést ad az egyes diszciplinak kutatoit és szerz6it foglalkoztatd

aktualis témakrol, a felmertild kihivasokra adott valaszokrol.

A JHEC folyoirat utobbi évtizedében megjelent 214 tanulmany attekintése soran kirajzolodo
eredmények kdzott szerepelt a tankdnyvkutatasok és tantervi vizsgalatok felulreprezentaltsaga,
a folyoirat visszatérd szerzéinek és legaktivabb szakmai miihelyeinek azonositasa, a szerzok
szarmazasanak globalizalédasi folyamata. A kddolasi modszertannal  végrehajtott
tartalomelemzés 16 kategoridja kozil a tankdnyvkutatas volt a leggyakoribb, az irasok tébb,
mint a 17%-a ebben a témaban készilt. Az évkonyv tovabbi hangsalyos témai kdzott szerepelt

a tanterv és a torténelmi gondolkodas tematikaja is (Fodor & To6th, 2023).

Az utdbbi évtized évkonyvei kdzott 2011-ben, 2013-ban és 2014-ben publikaltak a legnagyobb

szamu tankonyvkutatast, a vizsgalt tanulmanyok kdzel kétharmadat.

10. dbra: Az ISHD évkényvek (2011-2021) tematikus cimei évfolyamonként a megjelené

tankényvkutatdsok szamdval, sajdt szerkesztés

Evfolyam, . ; A
Tematikus cim vankenyy

Kiadas éve kutatésok szama

32/ 2011 Analysing Textbooks: Methodological Issues 11

33/ 2012 From Historical Research to School History: Problems, Relations, Challenges 2

34/ 2013 Cultural and Religious Diversity and its Implications for History Education 6

oy Colonialism, Decolonization and Postcolonial Historical Perspectives: Challenges for ;

History Didactics and History Teaching in a Globalizing World
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36/2015 History and Edutainment 1

ST Nostalgia in Historical Consciousness and Culture / Developing Creative Interactions )
of Local, National and Global Topics of History Education

History Teacher Education Facing the Challenges of Professional Development in the

3812017 21st Century 0
39/2018 History Didactics and Public History 3
40/2019 Historical Thinking 0
41/2020 History Education and Migration 2
42/2021 History Education 30 Years after the Cold War / History Education in Africa 3

A folydirat legutdbbi 11 évfolyamaban 6sszesen 37 torténelemtankonyv-kutatast bemutatd
tanulmany jelent meg. A dolgozatban kordbban 0sszegzett vizsgalati iranyokat adaptalva négy

tipust tankonyvkutatas megkiilonboztetésére nyilt lehetdség.

A tanulményok a tankdnyvet mint (1) pedagogikumot, (2) kortorténeti dokumentumot, (3-4)
ideologiai — (oktatas)politikai — terméket elemzik (F. Dardai, 2006).

11. dbra: Az ISHD évkényvekben (2011-2021) szerepld tankényvkutatdsok tipusai, fokuszai és

gyakorisdga, sajdat szerkesztés

Gyakorisag

Kutatasi iranyok Kutatasok fokusza Kutatasi iranyok célja (2011-2021)

A tankodnyvet, mint pedagogikumot, tanitasmodszertani
. o ’ ) eszkozt vizsgalod kutatas. A kutatas legfontosabb targya
Didaktikai elemzés pedagogikum ) ) o 17
atankdnyv szerz6i szovege mellett a textualis és vizualis

didaktikai apparatusa.

Torténeti- A tankonyvet, mint kordokumentumot, a
torténettudomanyi kortdrténet torténettudomany forrasat, egy-egy torténelmi objektum 16
narrativaelemzés historiografiai narrativait elemz6 kutatas.

5 o A tankdnyv tartalomszabalyozasi kdrnyezetben elfoglalt
Oktataspolitikai L o .
pozicidjat, kapcsolédé tantervet, tankdnyvpiacot 8
helyzetértékelés

atfogoan elemzd kutatas.

tarsadalom-
A tankdnyvben politikai-tarsadalomtudomanyi

Politikai-ideolégiai- tudomanyi - R

. koncepcidk megjelenését vizsgalja, leggyakrabban a
tartalom és . L L 7
| gyarmati malt és a dekolonizdcié nyugat-eurdpai
narrativaelemzés
tankonyvekben megjelend formait elemz6 kutatasok.
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Az évkonyv vizsgalt (és archivumban elérhetd) id6szaka soran kozel azonos aranyban jelent

meg a pedagdgiai, kortorténeti és tarsadalomtudomanyi megkdzelités.

Fontos szempontként emlitendd, hogy egy tanulmanyban tobb kutatési irany is Kirajzol6dott,
igy a legtobb irashoz tébb kategoriat is rendeltem. Tobb tanulmanyban jelent meg utalas a
tantervre, szabalyozasi kdrnyezetre, de ha ez nem kapcsolddott szorosan a tartalomszabalyozasi
kornyezet altalanos szerkezeti vizsgalatahoz és ertékeléséhez (pl. kizardlag a vizsgalt torténelmi

esemeény tantervi megjelenését mutatta be), Ugy nem szerepel az oktataspolitikai kategoriaban.

A torténeti-torténettudomanyi elemzesek kozott egyarant szerepelnek 20. szazadi és aktualis
tankonyveket elemz6 kutatasok, utobbiak talsulyaval. A kdz0s kategoria egyik oka, hogy a
torténészi narrativaeclemz6 kutatasmodszertan nem tér el a konyv kiadasanak idépontja alapjan,
illetve, hogy a szerz6k sem alkalmaztak éles distinkciot. Gyakoriak a tanulmanyokban a
komparativ elemzesek korabeli és jelenleg hasznalt konyvek narrativai kozott. Brigitte Morand
példaul 147 tankonyvet vizsgalt harom orszagbodl, vizsgalati mintajaban pedig az 1960-as

évektdl kezdve egészen napjainkig kiadott konyvek is szerepelnek (Morand, 2011).

Anders Holmgren és Daniel Lindmark svéd tankonyvkutatast tartalmazd disszertaciokat
vizsgélé tanulménya a tankényvelemzés modszertani hianyossagaira mutat ra. Tobb altaluk
vizsgalt dolgozat esetében nincs explicit megjelend elemzési modszertan, illetve atlathatatlan a

tankdnyvkutatés fokusza is (Holmgren & Lindmark, 2011).

Ez a jelenség részben jelen folyoiratkutatas eredményeiben is tetten érhetd. A szerzok 6sszesen
19 esetben mutattdk be részletesen a vizsgalati mintat, és ennél is kevesebbszer szerepel
részletes modszertani bevezetd. Elsdsorban a torténeti tankOnyvkutatdsokra jellemzd a
tankonyvek dokumentumszerti, explicit modszertan nélkili, foként szerz6i szovegre

koncentral6 narrativaelemzése.

Ezzel szemben megjelennek megalapozott kvalitativ és kvantitativ kutatdsmodszertant
felhasznalo irasok a didaktika és mas tudomanyteriletek integralasaval. Tébbek kozott vizualis
elemek sajatossagait és mutatoit, a tankonyv vizualis narrativajat és a forrasok gyakorisagat is
mérték (Wobring, 2014; Skotnicka-Palka & Joanna , 2020). Tébb tanulmanyban olvashatunk
hermeneutikai és korpuszelemzéseket (Kimourtzis, Kokkinos, & Gatsotis, 2011; Furrer, 2020),
illetve a torténelemdidaktika teruletén két unikalis mddszerrel is talalkozhatunk, amelyek a

feladatmegoldésok ¢€s vizudlis elemek eye tracking (szemmozgést kdvetd) technologian alapulod
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empirikus kutatasa (Labischovd, 2018), illetve a torténelemtankonyvek akusztikus

szempontjainak elemzese (Maier, 2011).

A tanulmanyok tematikus fokuszai szintén nagy valtozatossagot mutattak. Egy tanulméanyhoz
tobb tematikus kategériat is rendeltem, amelyek Kkiegészitik egymast. Az egyes
tanulmanyokhoz rendelt tematikus fékuszok kategorizacidja és topik elemzése soran a harom
legtobbszor megjelend kulcsfogalomként a (1) didaktikai elemek, (2) dekolonizécié és a (3)
haboru emlithet6. A tankonyvi szdvegek és a textudlis-vizualis kiegészitd apparatus extenziv
vizsgélata volt a legtobbszor megjelend téma nyolcas gyakorisaggal. Ez a csoport egyfajta
kakukktojas, hiszen nem egy torténeti-politikatudomanyi fogalom koré épil. Ugyanakkor azon
tanulmanyok esetében, amelyek elsdsorban a tankonyvek modszertani kérdéseire, forrasaira és
feladataira, ezek kivalasztasara koncentralnak kifejezett torténeti fokusz helyett, indokoltnak
lattam egy oOnall6 kategoria kialakitidsat. A gyarmati malt és a fiiggetlenedés tankonyvi
2014-es szamban jelentek meg belga (Van Nieuwenhuyse, 2014; van Nieuwenhuyse, 2015),
lengyel (Techmanska, 2014), és eszt (Raudsepp & Hiiemaa, 2013) szerzokt6l. A habords
konfliktusok eltéré nézOpontokbol torténd tematikus vizsgalata a harmadik leggyakoribb.
Utobbi kategoriaban az elsé vilaghaboru (Raudsepp & Hiiemaa, 2013), masodik vilaghabord
és a hideghaboru (Vajda B. , 2021; Morand, 2011) jelent meg.

Tovéabbi harom, tobbszor felbukkand fokuszt érdemes megemliteni az eredmények kozil, a
bevandorlast, multikulturélis nevelést és etnocentrizmust. Ezen fokuszok valtozatos
kontextusban jelentek meg. Gordgorszagi kortars migracids jelenségekre és ezek
torténelemtanitasra gyakorolt hatasara reflektalé munkak (Kimourtzis, Kokkinos, & Gatsotis,
2011) mellett észtorszagi tankonyvekben megjelend ,,masok™, ,,idegenek” reprezentécidja
(Raudsepp & Hiiemaa, 2013; Oja, 2013). Az etnocentrizmus harom kritikus hangvételi
tanulményban jelent meg legfontosabb fokuszként. Helen Ting egy dél-kelet-azsiai orszag,
Malajzia oktatasi rendszerének nemzetkdzpontusagat (Ting, 2013) emelte ki, Aleksey Bushuev
(2013) és Marat Gibatdinov (2014) pedig Oroszorszag torténelemtanitasanak hianyossagait, a
kommunista vezetk, koztiik Sztilin és Vlagyimir Putyin posztszovjet kultuszat, a sziik

tankonyvpiacot és a multiperspektivikus szemlélet hidnyat (Bushuev, 2013; Marat, 2014).
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12. dbra: Tematikus fokuszok gyakorisdga a JHEC vizsgdlt tanulmdnyaiban, sajat szerkesztés

JHEC Tankonyvkutatasok tematikus fokuszainak gyakorisaga

Didaktikai elemek

haboru
bevandorlas-diaszpdra

]
Dekolonizacio NN
]
|
multikulturalis nevelés I

|

etnocentrizmus

A teljesség igénye nélkll érdemes egy tovabbi jelentés miihelyt és két kotetet emliteni a

tankdnyvkutatasok nemzetkdzi vizsgalata kapcsan.

A Georg Eckert Institut fur Internationale Schulbuchforschung (Georg Eckert Nemzetkozi
Tankonyvkutatd Intézet) gondozasaban az utdbbi években két eltéré fokusszal és
nézépontokkal irt tanulmanykotet is szlletett a tankonyvkutatasokrél. A kotetek a
torténelemtankonyvekben megjelend madasok, bevandorlok, kisebbségek, illetve a haborus

konfliktusok hatasat elemzik.

Multiple Alterities — Views of Others in Textbooks of the Middle East (Kiilonbozoségek
sokasaga — Masok abrazolasa a Kozel-Kelet tankdnyveiben) cimmel jelent meg Elie Podeh és
Samira Alayan jeruzsalemi kutatok szerkesztésében a kozel-keleti térség tankdnyveinek és
oktatasi rendszereinek tarsadalomtudomanyi, békés egyiittélésre neveld és multiperspektivikus

fokuszt komparativ bemutatésa (Podeh & Alayan, 2018).

A Kkotet irdsai lzrael, Iran, Torokorszag, Egyiptom, Jordania és Palesztina tankdnyveiben
vizsgaltdk az egyén és mas kozOsségek dabrazolasat, arra Osszpontositva, hogy milyen
identitdsformal6 hatast kelthetnek. A szerzok kiemelik, hogy az iskolai tankonyvek massal
0ssze nem hasonlithatd szereppel rendelkeznek az A&llampolgarok kozds kollektiv
emlékezetének formalasaban. Befolyassal birnak a tanulok értékrendjére és tarsadalmi

gondolkodasanak alappilléreire.

Eugenia Roldan Vera és Eckhardt kotetének (Fuchs & Vera, 2018) tanulmanyai kétoldall
katonai konfliktusok, vilaghaboruk és polgarhaboruk tankodnyvi reprezentaciojat elemzik. A
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vizsgalt tankdnyvkutatasok kdzott szerepel Belgium fliggetlenedésének tankonyvi attekintése a
hazafias nevelés szempontjval, az amerikai-mexikoi habor( vizsgélata a két orszag tankonyvi
és historiografiai narrativainak valtozasanak kozéppontba helyezésével, a japan-kinai habord
mindkét nemzet tankényveiben megjelend kontroverz nacionalista narrativaja, az elsé és
masodik vilaghabori gordg, lengyel, afrikai és kanadai tankdnyvi reprezentacioi, a spanyol
polgarhabort el6zményeinek propagandisztikus, torténelmi okokat részben ignorald, egyoldala
szemléletli bemutatasa, a Szovjetunio tankdnyveinek hazafias és propagandisztikus eszkozei, a
vietnami habor( amerikai katonak szenvedéseit bemutatd és vietndmi hazafias szempontjait

iitkoztetd 0sszehasonlitd vizsgalatok.

A haboruk eltérd tankdnyvi reprezentacioja és kihagyasa szintén fontos elemzési szempontot
jelent a tanulmanyokban. A haborik abrazolasa a tankonyvekben idével valtoznak a politikai
rendszervaltozasokkal, amint azt a Lengyelorszagrol, a Szovjetuniordl és Gordgorszagrél szolo
tanulmanyok jelzik. Ezzel szemben a kotet ket tanulmanya a politikai valtozasoktdl fuggetlen,
a torténettudomany kutatasi eredményeit ignorald kép kozvetitését allapitotta meg a spanyol és

kanadai tankdnyvek elemzése soran (Fuchs & Vera, 2018).

Magyar tekintetben a két toretlenul fontos torténelemtankényv-kutato miihely a Pécsi
Tudomanyegyetemen és a Selye Janos Egyetemen miikodik (Molnar-Kovéacs, 2023; Vajda,
2023; Engel, Korpas, 2023; Fekete 2024).

111.4.2.1. Osszegzés

A fejezet két szempontbol, két alfejezetben kozelitette meg a torténelemtankdnyv-kutatas
nemzetkdzi pozicidit. Torténeti-szakirodalmi elemzésekkel szintetizalta négy kiemelkedd
kutatd, F. Dérdai Agnes, Falk Pingel, Karel Van Nieuwenhuyse és Vajda Barnabas
kategOriarendszereit a tankonyvkutatasokrol. A négy rendszerb6l kirajzolodik a
torténelemdidaktika sajatos tudomanyos helyzete is, hiszen a tankdnyvkutatasok fokuszat a
szerzOk a torténettudomany, a tdrsadalomtudomanyok (politikatudomany ¢€s szocioldgia) és a

neveléstudomany terlletére helyezik.

Masodik Iépésben egy elismert torténelemdidaktikai folydiratban (JHEC) az elmult évtizedben
publikalt tankonyvkutatasokat tekintettem at. A folydiratkutatas tartalomelemzése
megerGsitette a fenti szerzok kategériait. 37 tanulmany elemzése sordn négy kutatasi iranyt

azonositottam: A (1) didaktikai elemzések a tankonyvet tanitdsmddszertani eszktzként
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vizsgaltak. Ezen kutatasok legfontosabb targya a tankonyv szerzoi szovege mellett a textualis
és vizudlis didaktikai apparatusa. A (2) torténeti-torténettudomanyi narrativaelemzések a
tankdnyvet mint kordokumentumot, a térténettudomany forrasat, egy-egy torténelmi objektum
historiogréfiai narrativait elemezték. Az (3) oktataspolitikai helyzetértékelésnek nevezett
tantervet, tankonyvpiacot atfogoan elemz6 kutatasokat tartalmaztak. A (4) politikai-ideologiai-
tartalom- és narrativaelemzések a tankdnyvben politikai-tarsadalomtudomanyi koncepciok
megjelenéset vizsgalték, leggyakrabban a gyarmati mult és a dekolonizacidé nyugat-europai
tankonyvekben megjelend formait elemz6 kutatasokat ismertetve.A részeredmenyek kozott
szerepeltek a tankonyvkutatdsok moddszertani hianyosségai, a kutatasi minta és a pontos
modszertan meghatarozasanak hianya. A topikanalizis legfontosabb tanulsaga hat tematikus
fokusz meghatarozasa, amelyek a (1) didaktikai elemek, (2) dekolonizacio, (3) haboru, (4)
bevandorlas-diaszpdra, (5) multikulturalis nevelés, (6) etnocentrizmus. A tematikus fokuszok
eltérd hatteri fogalmakat rejtenek, hdrom torténelmi jelenség mellett két esetben
neveléstudomanyi és egy esetben szociologiai hattér rajzolodik ki. A vizsgalt publikaciok
alapvetden eurdpai jelenségeket és folyamatokat ismertetnek, de globalis példak is megjelennek

Malajziatol Amerikaig.
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V. Osszehasonlitd elemzések

V. 1. Két oktatasi rendszer archetipusa: Anglia és Magyarorszag

Az oktatasi rendszerek egyiddsek a nemzetek 1étrejottével, mely a felvilagosodas iddszakara
nyulik vissza. A 19. szazadtol kezdve a nemzet valt a tarsadalmi és politikai élet elsddleges
szervezdjéve, amelyben az allam egyre fontosabb szerepet vallalt (Bray et al, 2014).

Az 06sszehasonlitd neveléstudomany tertileten Mark Bray, Bob Adamson és Mark Mason
kiilonbséget tesz a régiok, rendszerek, idok, kultaradk, szakpolitikai elvek, tantervek, pedagdgiai
innovaciok és oktatasi eredmények dsszehasonlitasa kdzott (Bray et al., 2014). Jelen fejezetben
Anglia és Magyarorszag oktatasi rendszereinek és tartalomszabalyozasi kornyezetének

holisztikus 6sszehasonlitasara teszek kisérletet.

IV. 1. 1. Az angol oktatasi rendszer?

Az Egyesiilt Kiralysdg Anglidban kdotelezd oktatdsi rendszerének és tartalomszabalyozasi
kornyezetének vizsgalata a disszertacio jelentds pontjait adja. Legutobb csaknem harom és fél
évtizede Szebenyi Péter allitott 6ssze atfogo képet az angliai torténelemtanitasrol, amely fontos

tajékozodasi pontot jelentett a magyar oktataskutatas szamara (Szebenyi, 1989).

Az els6 magyar beszamolo a szigetorszag oktatasi rendszerérdl Felméri Lajostol, a pedagogia
els6é magyar professzoratol szarmazik. Felméri alig néhany évvel a kiegyezés utan, 1881-ben
latogatott el ,,Angolorszagba”, amelynek szamtalan iskolajat végiglatogatva jelentést készitett
a Vallas es Kozoktatasi Minisztérium szamara a latottakrol. Elsésorban a korszakban
tobbségben 1év6, bentlakasos, magan-kdzépiskolakrol, az Eton, Harrow, Rugby, Winchester
intézményekrél, de megemliti az egyhdzi, varosi Onkormanyzati és Aallami-katonai
neveldintézményeket is. Altalanossagban megjegyzi, hogy ezek mindegyike eltér a

,.Szarazfold”, azaz az eurdpai kontinentalis rendszer formal6dé iskolarendszereit6l. Részletesen

3 A fejezet egy részlete az alabbi kétetben jelent meg:

Fodor, R. (2022). Didaktikai feladatok standardizacios lehetdségei. In Dezs6, T. & Pocza, 1.(szerk.), Batthyany
Lajos Alapitvany Doktori Oszténdijprogram Tanulmanykotet 2020/2021. (pp. 626-646). Budapest: Batthyany
Lajos Alapitvany.
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sz0l az ,,adakozok és alapitvdnyok” altal tamogatott miikodési formarol, a szigetszerii

,,campus”-rol és az ,,inspektorokat befogadni vonakod6” autonom hozzaallasrol (Felméri,

1881).

Az Egyesult Kirdlysadg angolszéasz oktatési rendszere a kontinentalis struktdraktol markansan
eltérd fejlodési modell szerint alakult ki egy sokszinli, decentralizalt, sz¢éleskorli autonomiat
nyujté keretet eredményezve. Jelen tanulmany terjedelmi keretei nem teszik lehet6vé a brit
oktatasi rendszer fejlédésének és aktualitasainak teljeskorti attekintését, illetve a részletes
komparativ vizsgélatot a magyarorszagi trendekkel, viszonyokkal kapcsolatban, de a Kiralysag
alapitd nemzetére, Angliara koncentralva felvillantja azokat a kiemelt sarokpontokat, amelyek

esetében kikristalyosodhatnak az eltérések.

Az angolszasz vagy atlanti vilag és az eurdpai kontinens tovabbi részének intézményei eltérd
ismeretelméleti paradigmak szerint szervezédtek (Németh, 2013). Az angolszasz fejlodési ut
ismeretelméleti alapjai az empirizmus és pozitivizmus elképzelésein nyugszanak, mig a francia
és német terliletek tudomanyat és oktatasi rendszerét René Descartes racionalizmusa hatarozza
meg. A John Locke nevéhez fiiz6dé empirikus iranyzat az tres tudatbol (tabula rasa) kiindulo
emberi megismerést az érzékszervi tapasztalasra és a jelenségek, fenomének vizsgalatara
alapozta. A Locke-hoz kotheté hagyomany 19. szazadi valtozataban Herbert Spencer emellett
a vilag megismerhet6sége és kvantifikalhatosaga mellett foglalt allast, amely soran nem rajzolt

éles hatart a természet és a tarsadalom megismerése kdzé.

Az angol és a kontinentalis rendszerek dichotomidjanak masik szervezd elve az allami
szerepvallalds mértéke, amely a decentralizalt szigetorszagi struktira és a kdzpontositottabb
europai keretek felallitdsahoz vezetett. Ezek hatterében azok a 'free and liberal professions -
nek nevezett szabad foglalkozast iz6 tarsadalmi csoportok jelenléte vagy hianya allt, amelyek
biztositottak a korporativ, kozépkori céhes eredetl, fliggetlen szervezddések és az ezekbdl
fakadd szemlélet fennmaraddsat. A brit rendszerben ezen kodzosségek jelenlétével
tradicionalisan biztositott a magasszinti szakmai autonémia (Kozma, 2006; Németh, A
neveléstudomany fébb fejlddésmodelljei és tudomanyos iranyzatai, 2013). Az angolszész
szemlélet attekintése tehat kulcsfontossagu elofeltételt jelent az oktatdsi rendszer tartalmi

szabalyozoi, a nemzeti tanterv és a tankonyvek tanulmanyozasahoz.

Az Egyesiilt Kirdlysag oktatasi rendszere(i)ben rejlo komplexitast David Raffe munkatéarsaival
a 'home internationals’ (nemzetk6zi hdzimérkdzés/ hazai nemzetek versenye) kifejezéssel
illette, kifejezve a parhuzamosan miikd6 rendszerek komparativ vizsgalatanak korlatait és

nehézsegeit (Raffe, Brannen, Croxford, & Martin, 1999). Jelen disszertacié megéllapitasait a
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Kiralysag alapitd nemzete, Anglia oktatasi szabalyozasara korlatozza, annak érdekében, hogy

elkeriilje egy valotlan kép kialakitasanak lehetdségét.

Az angol oktatési rendszer hagyomanyos, autonomiara épiil6, decentralizalt strukturajat
els6ként a kozponti vizsgak kezdték szabalyozni. 1951-t61 1étezik az altalanos érettségi vizsga
(General Certificate of Education), amelyet a parhuzamos struktirak megsziintetése
érdekekében 1984-t61 a maig létez6 GCSE-ként roviditett altalanos kdzépiskolai érettsegi
vizsga (General Certificate of Secondary Education) bevezetése kdvetett (Szebenyi, 1989). Az
egész orszagra kiterjedé kozponti eldirasokat és célokat tartalmazd Angol Nemzeti Tanterv az
1988-as Baker-Act-nek nevezett oktatasi torvény ota létezik, amelyet a 2010-es években
elindulé reformfolyamat révén 2014-ben modositott David Cameron Tory korméanya Michael

Gove miniszter vezetésével (Gillard, 2023).

Margaret Thatcher 1987-es véalasztasi igéretei kozott szerepelt egy oktatasi reformcsomag
végrehajtasa (British Conservative Party, 1987; Gillard, 2023). A tervezet legfontosabb eleme
egy nemzeti magtanterv (National Core Curriculum) kiadasa volt, amely mellett tovabbi ligyek
is szerepeltek, mint a kozépiskolak gazdasagi autonomidja. A sikeres valasztasi szereplés
Margaret Thatcher harmadik kormanyalakitasahoz és a tervezett oktatasi reform bevezetéséhez
vezetett. A téma még a brit Kiralyn6 a parlament el6tt tartott nyitobeszédében is szerepelt, amely
szerint az Uj kormany célja az oktatasi standardok javitdsa egy nemzeti alaptanterv
bevezetésével és az iskolak autondémidjanak biztositasaval (Hansard parliamentary report,
1987).

A valasztasi gy6zelmet kovetden rovid idovel megsziiletett a tervezet (consultant document),
amely els6ként tartalmazott tiz alapozo targyat (foundation subjects) és minden tanulé szamara
kotelezd érvénnyel birt. A tiz targy koziil (Technology, History, Geography, Art, Music,
Physical Education, Modern Foreign Language) harmat, a matematikat (Maths), az angol
nyelvet (English) és a tudomanyokat (Science) kiemelt szaktargyakként magtantargyaknak
(core subjects) nevezték el; ez a kettés terminologia azota is jelen van a szabalyozo
dokumentumokban (O’Donnell & Burgess, 2017; OECD, 2022).

A szabalyozas nem terjedt ki az Egyesilt Kiradlysdg mar oktatasi jogositvanyokat szerzett
tagorszagaira (Skdcia, Eszak-Irorszag), Anglian kiviil csupan a devolticiés folyamatban késébb

szintén elorelépd Walesre.

Az 1988-as torvény vezette be a tantervben 'Key stage’-nek nevezett kulcsfontossagu fejlédési

szakaszokat, amelyek az akkor 16 éves korig kotelezd koznevelés négy szintjét hataroztdk meg.
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A tantervet bevezetd torvény valtozast hozott a hitéletre nevelés tekintetében is keresztény
karakteri tartalommal. Az éllami fenntartdsu iskoldk szdmara kotelezden irta eld kozos
istentiszteletek (collective worships) szervezését, amelyek ,,részben vagy foként keresztény
jellegliek” voltak (Gillard, 2023).

Az oktatasi kormanyzat tobb testiiletet is felallitott, a hitéleti neveléssel kapcsolatban a
fenntartok altal kotelezéen megszervezett Standing Advisory Council on Religious Education,
SACRE (Hitéleti Nevelés Tanacsadd Bizottsagot) szervezték meg, amelynek a fenntart6 és a
tanarok mellett vallasi csoportok voltak tagjai, kiemelt szerepet juttatva az Anglikan Egyhéznak
¢s szem ¢l6tt tartva a hagyomanyosan keresztény Nagy-Britannia keresztény karakterét, de
figyelembe véve a tovabbi jelen 1év6, kiemelt valldsokat is. Tovabbi fontos szervezetként
alakult meg az orszagos hataskorti National Curriculum Council, NCC (Nemzeti Tanterv
Tandacs) és a School Examinations and Assessment Council, SEAC (Iskolai Vizsgaztatasi és
Ertékelési Tanacs). Az el6bbi szerv a tanterv attekintéséért, kutatasi-fejlesztési, illetve
tanacsadasi tevékenységekért felelt, utobbi szervezet hasonl6 feladatokat latott el a vizsgak és

értékelés tekintetében, tovabba egyeztetd szerepet kapott a vizsgaszervezést ellatd szervekkel.

Az angol nemzeti tanterv atfogé reformja legutdbb a 2010-es évek els6 felében lezajlott oktatasi
reformfolyamatban kovetkezett, szintén a Tory kormanyzat regnalasa alatt, David Cameron
miniszterelnok és Michael Gove oktatastigyi miniszter iranyitasaval. A reformot a 2010
novemberében beadott The Importance of Teaching cimili kormanyzati konzultaciés anyag
(white paper) inditotta el. A magas szintii szakmai autonomiat biztosito brit jogalkotasi rendben
a white paper-nek nevezett nyilvanos dokumentumok kijel6lik a kormény maodositasainak

szandékat, amelyet tarsadalmi egyeztetés kovet (Department for Education, 2011).

David Cameron kormanyanak els6dleges, deklardlt oktatasligyi szandéka a tanari szakmai
autondmia novelése, a kotottségek €s eldirasok, azaz a kdzponti szabalyozas csokkentése volt.
Ezzel Osszhangban a white paper-ben a korabbi szabalyozé dokumentumot tulsagosan
,,eléironak™ (prescriptive) tekintették és 0j célként fogalmazodott meg egy ,,rovid, vilagos és
hatarozott” (slim, clear and authoritative) tanterv elkészitése (Department for Education, 2010,
42). Az Oktatasiigyi Minisztérium Tom Oates, a Statistics at the Qualifications and Curriculum
Agency (Statisztikai, Kvalifikacios és Tantervi Ugynokség) vezetd kutatdjanak elnokletével
szakért6i forumot szervezett egyetemek részvételével. A forum tanulsagait a Framework of the
National Curriculum (Nemzeti Tanterv Keretrendszere) cimmel szakértdi jelentés formajaban
publikaltak. A jelentés tiz pontban targyalta a tantervvel kapcsolatban felmerilt szempontokat,

tobbek kozott nemzetkodzi 6sszehasonlitasok alapjan, amelyekben a legjobban teljesitd oktatasi
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rendszereket hasonlitottdk az angol modellhez, mint Finnorszag, Hong Kong, Szingapur, Uj-
Zéland. A jelentés szerint a tantervfejlesztés soran harom alapvetd érték, a szabadsag,
felelosség és korrektség célkitiizése fogalmazddik meg. Kiemelt elemei szerint nagyobb dontési
szabadsagra van sziikség az iskolakban, csak a legalapvetobb ismeretelemeket kell
meghatarozni és figyelembe kell venni a kiemelkedden tehetséges és tanulasi zavarokkal kiizd6

didkok igényeit is (Department for Education, 2011).

A célkitlizésekkel szemben a tantervet nem sikeriilt bevezetni 2013-tél, csak 2014-ben valt

véglegessé és 2016-t61 érvényes alapja a koznevelésnek (Fodor, 2022).

IV. 1. 2. Néhany mérfoldké a magyar tartalomszabalyozas torténetébol*

Jelen dolgozatnak nem célja a Magyarorszagon rendkivil alaposan feldolgozott (F. Dardai &
Kaposi, 2020; 2022) hazai tartalomszabalyozas részletes ismertetése, csupan neéhany fontos
torténelmi és aktudlis jelenség kiemelése.

A Magyar Kirdlysdg neveléstorténetében elséként Maria Terézia rendeleteivel és
intézkedéseivel indult meg az allami szerepvallalas és allami érdekérvényesités az oktatasban.
Az elsO ,tanligyi bizottsdg” (Comissio Studiorum) megszervezésével és Palffy Miklos
kinevezésével indult el az a kontinentalis fejlédésmodellekre jellemzd folyamat, amely 1777-
ben, a Ratio Educationis kiadasadval meghatarozd valtozasokat eredményezett. Tankeriletek
megszervezésével, a tananyag kozponti tartalmi szabalyozésaval és az iskolatipusok
rogzitésével erds allami iranyitasi és ellenérzési struktira alakult ki (Németh, 2013).

A magyar erettségi vizsgaztatas a kontinentalis porosz (1788) és francia (1808)
vizsgarendszerek utan a szabadsagharc vereségét kovetéen az 1851-es Organisationentwurf
nyoman jelent meg a magyar neveléstorténetben (Németh, 2013). A dokumentum nyoman nem
csak a matura vizsgat, de az Osztrak Csaszarsag oktatasi rendszerének korszerlisitése nyoman
szamtalan reformot vezettek be Thun Leo miniszter koordinacidjaval. A szaktanari rendszer, az
értesitOk vagy a realiskola bevezetése egyarant az Entwurf eredménye volt. A matdra vizsga

nem valt kotelezové, vizum tipust értékelési formaként a felsdoktatasi intézményekbe

4 A fejezet egy publikalt folydiratcikk atdolgozott verzidja:
Fodor R. (2022). A feln6tté valas ritualéja. MCC Corvindk. https://corvinak.hu/velemeny/2022/06/28/a-felnotte-valasritualeja

(2023.03.14.)
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jelentkezéshez valt sziikségessé. A rovid iddre kivivott szabadsagat elvesztd magyar lakossag
elsésorban germanizald vonasai miatt itélte el a reformokat (Tottosy, 2005).

Az Entwurf a torténelemtanités céljaként az attekintd kulturdlis miiveltséget és erkodlesi nevelést
varta el. Egészen az osztrdk-magyar kiegyezésig az dkori civilizaciok és az osztrék torténelem
hatarozta meg a legfontosabb témakat, ezt kovetden jelentek meg a magyar nemzeti tartalmak,
elindult a nemzeti kéanon kialakulasa, amelyet a disszertacio tobb fejezete is érint.

A magyar érettségi vizsga szazhetven éves fennallasa soran szdmtalan tartalmi és szerkezeti
atalakitason ment keresztul.

Kozep-Europa els6 szovjet tipusi hatalma, a Magyarorszagi Tanacskoztarsasag
meghaladottnak és szlikségtelennek tekintette a megszervezését. 1919 majusdban a Kunfi
Zsigmond altal vezetett Kozoktatasiigyi Népbiztossag rovidéleti hatalma idején az
érdemjegyekkel egyltt megsziintette az érettségit is. A tanacskormany alig harom hoénappal
késébb bekovetkezett bukasa miatt végiil azonban a rendelkezés atmenetinek bizonyult (Fodor,
2022).

Az els6é kiemelkedd reform az 1930-as eévekben kovetkezett. 1934-ben a keresztény-
nacionalista oktataspolitika Homan Balint vezetésével Uj kdzoktatasi torvényt fogadott el. A
reform egységesitette az iskolatipusokat, fenntarti jogokat és ndvelte a tanari szakmai
autonomiat a helyi tanterv bevezetésével. Az 1934-es mddositas az érettségi vizsgaszabalyozas
szempontjabol fontos valtoztatasa az allami kontroll er6sddése volt, a vizsgaszabalyzatot
tovabbra is az illetékes miniszter bocsatotta ki, de ,,csak az allamfd eldzetes jovahagyasaval”
valt érvényessé (Tottosy, 2005, 18). 1938-t6l az egységes kodzépiskolai tanterv kiemelt
szaktargyként tekint a torténelemtanitdsra, amely a ,lélekformalas” és a nemzeti ontudat
fejlesztése mellett korszertinek tekinthetd modszertani elveket fogalmazott meg a tantervhez
kapcsolt ugynevezett utasitasok révén (Kaposi, 2020).

Az 1948-as kommunista hataloméatvételt és allamositasokat kovetéen az oktatasiranyitasban,
-szabalyozasban és az érettségi vizsga szerepében is komoly valtozasok torténtek. Az 50-es
évekre berendezkedd oktataspolitika teljesen lecserélte a korabbi taneszkozoket és a
kommunista-marxista ~ osztalyharc  szemléletében  szervezte meg a  koznevelés
torténelemtanitasat. Az egyetemek szocialista atszervezése és az érettségit szerzOk aranyanak
novekedése Urugyén 1952-ben egyetemi felvételi rendszert vezettek be. Az érettségi vizsga
korabbi szerepe csokkent, hiszen elvesztette vizum jellegét. A tanuléknak mér nemcsak az
irasbeli és szobeli érettsegi vizsgara, hanem az egyetemi bizottsagok kedvezé dontésére is
szliksége volt a felvételhez. A reform 1ényege a korabbindl erdteljesebb politikai és ideologiai

kontroll a felvettek tarsadalmi hattere és politikai nezetei felett. Az 6tvenes évek kdzepére elért
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célkitlizések szerint az egyetemi hallgatok 60%-a munkas-paraszt szarmazasu lett (Pukanszky
& Németh, 1996).

A ’70-es évektdl részben az oktataskutatas fejlodése révén lathatdan és folyamatosan romlo
tendencidk mutatkoztak az oktatdsi rendszerben, amelyre a kommunista hatalom felemas
reakciokat adott. 1974-t61 megsziint az érettségi osztalyozasa és egy atmenetinek tekinthetd
idOszak erejéig, 1982-ig a kotelezd torténelem érettségi vizsga is. Utdbbi intézkedést
feltételezhetden a nacionalizmus ellenségképe, a nemzeti mult megismerésétdl valo is félelem
is erdsithette (Kaposi, 2020).

Az els6 eldrelépést Kaposi (2020) az 1978-as tanterv bevezetésében latja, amely széleskorii
konzultacio, az Orszagos Pedagégiai Intézet koordinacidjaval és a Tudomanyos Akadémia
részvetelével zajlo szakmai egyeztetés eredményekent jott letre. A tdrténelemtantervben
megjelentek a korszerlibb tanul6i részvételre és a torténelmi gondolkodas fejlesztése épiild
elképzelések.

A rendszervéaltozas demokratizdl6 modositast hozott a kdznevelésben, az 1993-as oktatasi és
felsOoktatasi torvények vilagnézeti semlegességet fogalmaztak meg, ujradefinialtak az
iskolatipusokat. A torvény nyoman kialakuld oktatasi rendszer a korabbinal erésebb helyi,
k6z6sségi kontrollt és szakmai autondmiat tett lehetévé (Haldsz, 2011; Pukanszky & Németh,
1996). A felsdoktatasi torvény ugyanakkor tovabbra is engedélyezte az egyetemek és féiskolak
szamara tovabbi kdvetelmények megfogalmazasat (Kaposi, 2020; To6ttdsy, 2005). Az érettségi
vizsga tehat tovabbra sem kapta vissza koradbbi szerepét a kontinentalis formaktdl a
decentralizaltabb szabalyozas felé elmozdulé rendszerben.

A torténelemtanitasnak felszabaduldsszerii lendiiletet adott a rendszervaltas, ugyanakkor az 0j
szemlélet megkdvetelte volna a diszciplinaris kutatasi eredmények, tajékozddas, Uj pedagdgiai
modszerek gyors adaptacidjat, amely nem minden pedagogus szamara sikerllt, sokan
visszatértek a hagyomanyos megkozelitésekhez (Kaposi, 2020).

A magyar erettségi utolsd6 mérfoldkdveként az 1997-es oktatasi torvény elfogadasa utan 2005-
ben megszervezett elsé, Uj tipusu vizsga jelolhetd meg. Nyugat-europai példak alapjan a
koradbbi kizardlag szobeli térténelemvizsgat standardizalt irdsbeli vizsgaval egészitették ki,
amely ugyanakkor nem véltotta fel a dradgabbnak és szubjektivebbnek tekintett szobelit (Kaposi,
2020). A nemzetkozi tajékozodas (Mihaly, 2005) alapjan elinditott el6készité munka fontos
reformot hozott. Az Uj kdvetelmények szerint a tanuldok 6nallo valasztast tartalmazo, kétszintii,
forraskdzpontu és standardizalt feladatokat felvonultatd, kompetencia-alapu vizsgat tesznek
magyar nyelv és irodalom, matematika, torténelem, egy idegen nyelv és egy tovabbi

szaktargybol. Az érettségi vizsga tovabbi modositasokon esett at, legutobb 2017-ben, amelyet
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2021-ben Uj tervezet kovetett, de a kordbbiakhoz hasonlé nagysagrendli moédositast nem
tartalmaz.

Szintén a rendszervaltashoz kothetd a tantervek reformja. 2001-t61 a helyi és nemzeti szintli
szabalyozési szint kozé beépllt egy U0j dokumentumrendszer, a sillabusz tipusd,
részletszabalyozd kerettanterv.

1995 ¢dta a tantervek miiveltségteriiletekben Osszesitik a szaktargyakat. A torténelem az Ember
és tarsadalom terulet legmeghatarozobb elemeként jelent meg a tarsadalomismeret és
emberismeret mellett. A legfrissebb, 2020-as szabalyoz6 dokumentum azonos logikaval kezeli
a targyakat, de a miveltségi terlilet megnevezést tanulasi teriiletre cserélte, az Ember ¢€s
tarsadalmat pedig egyszertien torténelem es allampolgari ismeretekre. 2003 6ta a Nemzeti
alaptanterv a tanulok életkorahoz kapcsolddd fejlesztési feladatokat és celokat jelél meg,
amelyeket a 2012-es reform egyszertsitett és megsziintette az ismétldéseket, amit a 2020-as
verzio pedig kis mértéekben maédositott.

Kaposi Jozsef ¢és Nahalka Istvdn egyarant tartalomszabalyozasi ingamozgasszeri
folyamatokrol ir, amelyek soran a kozpontositott és erdteljes allami kontrollt altaldban a
szélesebb korti szakmai autonomia biztositasa kovette. Nahalka szerint az 1995-ben, 2003-ban
és 2007-ben kiadott tantervek az autondmia polusa felé mutattak, mig az 1962-es, 1978-as,
2001-es, 2007-es es 2012-es tantervek az eldird paradigmaba sorolhatok (Kaposi, 2021;
Nahalka, 2020).

IV. 2. Mérleg: az angol és magyar szabalyozodokumentumok hasonlésagai es

kilénbségei

A kontinentalis és angolszasz fejlodésmodellek szerint kialakuld oktatasi rendszerek eltérései a
tartalmi szabalyozas minden terliletén megjelennek. Anglia és Magyarorszag oktatasi
rendszerének nemzeti szabalyozasaban olyan strukturalis kiilonbségek fedezheték fel, mint az
eltérd célfa és kompetenciahdlo, a kerettantervi szabalyozés, a kiilonbozo szaktargyi felosztas

¢s az egyes targyak megjelenése eltérd6 UNESCO ISCED szinteken.

Az oktatasiranyitas Magyarorszagon egy dinamikusan valtozo és 0sszetett intézményhaldban
valosul meg, amelyet a kormany két minisztériuma, a Belugyminisztérium (kordbban a
megsziint Emberi Eréforrasok Minisztériuma, illetve néhany évvel korabban Nemzeti Eréforras

Minisztérium) és a szakkepzés tekintetében a Nemzetgazdasagi Minisztérium (korabban
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Nemzeti Innovaciés és Technoldgiai Minisztérium) koordinal®, tovabba fontos koznevelési
hattérfeladatokat (tankdnyvkiadas, vizsgaszervezes, felvételi adminisztracio) lat el a szintén
kormanyszervként miikodd Oktatasi Hivatal. Az egyes oktatéasi intézmények fenntartoi kozott
tovabbi differencialas szlikséges, hiszen a Magyarorszagon ,,allaminak” nevezett altalanos
iskolak és gimnaziumok nagyrészét a Klebelsberg Kozpont tankeruletei, mig a

szakgimnaziumokat Ugynevezett szakképzési centrumok tartjak fenn.

Az utdbbi évtized jelenségeihez sorolhat6 az egyhazi és rendi (lasd: Jezsuita, Bencés, Ciszterci,
Ferences, Premontrei, Angolkisasszonyok, Boldogasszony Iskolanévérek) fenntartasu

intézmények korének boviilése.

Az angol koznevelést és felsOoktatast egyetlen szervezet, az Oktatdsi Minisztérium
(Department of Education) koordinalja, amely tizennyolc oOnalloan miik6d6 iigynokség
ernyOszervezete. Az alszervezetek kozott talaljuk az Oktatasi Standardok Hivatalat (Ofsted -
Office of Standards in Education) és a Kvalifikacios és Vizsgaszabalyozasi Hivatalt (Ofgal -
Office of Qualifications and Examinations Regulation), amelyek koziil elobbi az intézmények
milkodését és a nevelési-tanitdsi-oktatasi folyamat gyakorlatat ellenérzi, utdbbi pedig a
tobbszintli kimeneti vizsgarendszer miikodését biztositja, de nem szervezi a vizsgakat. Az angol
iskoldkat a magyar példatdl eltéréen nem egy centralizalt allami szerv, hanem a lokalis

onkormanyzat tartja fenn.

13. &bra: Anglia és Magyarorszag oktatasi rendszerei ISCED szintek szerint, sarga szinnel a

kotelezd torténelemtanitas iddszakai, sajat szerkesztés

Anglia és Magyarorszag oktatasi rendszerei az ISCED szintek szerint

ISCED szintek Anglia Magyarorszag
ISCED 010 | Alapoz6 szakasz (0-5) Ovoda (nursery Béleséde (0-3 eves kor)
ISCED 020 school) Ovoda (3-6 éves kor)

KS1 (1-3. évfolyam) altalanos iskola

(lower primary school) altalanos iskola also tagozat (1-4.
ISCED 1

KS2 (3-6. évfolyam) altalanos iskola evfolyam)

(upper primary school)

> A valtozas dinamikajat mutatja, hogy a disszertacio szovegezésének kezdete 6ta tobb mddositast kellett
eszk0zolni az illetékességi kérdések miatt, ami a rendszer stabilitdsanak példajéra is utal.
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KS3 (7-9. évfolyam) alsé kdzépiskola altalanos iskola fels6 tagozat (5-8.

ISCED 2
(lower secondary school) évfolyam)
KS4 (10-11. évfolyam) fels6 kozépiskola
ISCED 3 (upper secondary school) kdzépiskola (9-12. évfolyam)

KS5 (12-13. évfolyam) felsé kozépiskola

A két oktatasi rendszer eltérd szerkezettel rendelkezik. A magyar kdznevelés 6-16 éves korig
kotelezi a gyermekeket az intézményi tanulasra, mig az angol rendszer 5-18 évig kotelezé. A
magyar gyermekek iskolat megeldz6 csaladi és intézményi szocializacidjat (bdlcsdde, dvoda)
kovetden hat-hétéves kortol mennek iskolaba, mig az angol gyermekek a nursery school-nak
nevezett intézményekbdl 6téves korukban mennek altalanos iskolaba (primary school), amely
hatodik osztalyig tart. Ezt kovetden hetedikt6l kilencedik osztalyig als6-kozeépiskolaban (lower
secondary school) majd tizedik osztalytdl tizenkettedik (illetve a kiegészitd tizenharmadik)
évfolyamokat a fels6-kdzépiskoldban (upper secondary school) végzik el. Az egyes
évfolyamok helyett tanuloi fejlodési kulcs-szinteket (key stages) allapit meg az angol tanterv,
amely az alapoz6 szakasz (foundation stage) utan a kdzépfoku oktatas végéig harom tovabbi

szintet (key stage) kulonit el.

A tartalmi szabalyozas kapcsan a két oktatasi rendszer szintén jelentds eltéréseket mutat,

amelyek hatterében elsdsorban tarsadalomszervezési kiilonbségek allnak.

14. abra: Tartalmi szabdlyozds Angliaban és Magyarorszdgon, sajat szerkesztés

MAGYARORSZAG

Allami kimeneti vizsgakovetelmények ]

ANGLIA

X

r \
Allami kimeneti vizsgakévetelmények

(GCSE, A level, AS level) ( kétszint( érettségi)

Rovid és altalanos Nemzeti
Alaptanterv

Részletez6 Nemzeti Alaptanterv

Kerettantervek kételez6
ismeretekkel

X

Helyi tantervek Helyi tantervek

X

Civil tankényv validacié (AQA) és
sokszinii tankoényvpiac

\

Allami tankonyv-validacié és tankonyvkiadas (OH)
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A leginkabb szembetiind kiilonbség a tantervi szabalyozas nemzeti és lokalis szintjei kozott
tapasztalhaté. A magyar szabalyozok rendszerében 2001 Ota létezik az altalanos nevelési-
fejlesztési célokat és kulcskompetenciakat megfogalmazd nemzeti alaptanterv és a lokalis
szempontokat érvényesité helyi tanterv kdzott egy szintén nemzeti szintii szaktargyak szerint
Iétrehozott részletszabalyozasi terlilet, a kerettantervek szintje. A kerettanterveket a curriculum-
elmélet sillabusz tipust tantervnek tekinti. Az angol rendszerb6l hianyz6 szinten az draszamok
mellett pontos és részletes feladatok, tematikus egységek es fogalmak szerepelnek, amelyek

magas szintli kontrollt jelentenek a tanitasi-tanulasi folyamatban.

Tovabbi szempontot ad az allami szerepvallalas szintjenek 6sszehasonlitasa. Az angol Oktatéasi
Minisztérium (Department of Education) Ofqual nevii tigynoksége (Office of Qualifications
and Examinations Regulation) koordinacios és ellendrz6 feladatokat lat el a kimeneti
vizsgaszabalyozas tekintetében, de nem szervezi a vizsgakat. A hdromszintli kimeneti vizsgakat
(GSCE, A level, AS level) szakmai szervezetek szervezik és adminisztraljak, mint az AQA
(Assessment and Qualification Alliance). Ezzel szemben a magyar Oktatasi Hivatal

vizsgaszervezesi adminisztracios es értékelési feladatokat egyarant ellat.

A koznevelési tankonyveket Magyarorszagon szintén az Oktatasi Hivatal validalja, amely az
Oktataskutatd és Fejlesztd Intézet integracioja Ota a tankonyvkiadasi feladatokat is végzi.
Anglidban nincs allami tankonyvkiadas, a kdznevelés tankonyvei a tankonyvpiac mas
szegmenseihez hasonloan fiiggetlen magankiadok (gyakran egyetemekhez kothetd kiadok, mint
az Oxford University Press, Cambridge University Press) termékei. A tankdnyveket viszont a
mar emlitett kvalifikacios szervezetek (AQA, Pearson Edexcel) mindsitik és javasoljak a
vizsgafelkésziléshez (endorse), amely a vizsgahoz hasonl6an visszacsapo hatassal bir az egész
tanulasi-tanitasi folyamatra, hiszen a tanarok és didkok a vizsgak és az azokhoz ajanlott

konyvek alapjan tevékenykednek kdzdsen a tandrakon.

A célfak és kompetenciatérkép tekintetében a magyar alaptanterv részletes célokat és
feladatokat fogalmaz meg, az angol tanterv viszont 0sszesen harom altalanos célt tiiz ki. A
Magyar Nemzeti Alaptanterv két szinten hatarozza meg a tanulok tanulasi folyamat vegeére
elsajatitott kompetencidit, egyrészt az eurdpai kulcskompetenciak (9), masrészt a rendszervaltas
6ta hagyomanyosan minden tantervben megfogalmazott fejlesztési célok (12) tekintetében. A
kulcskompetenciak és fejlesztési célok kozatt talalunk atfedéseket, ugyanakkor utébbi nagyobb
hangsulyt fektet a nemzeti érzelem ersitésére a nemzeti azonossagtudat és hazafias nevelés
célkitlizéseivel. Az angol alaptanterv ezzel szemben deklaralt formaban kevesebb, Gsszesen

harom kiemelt fejlesztési célt: a befogadast (inclusion), a szamolasi és irni-olvasasi (numeracy
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and literacy) készségek tanitasat definialja minden tanar alapfeladataként. A két els6 tanulasi
eredmény mellett tehat megjelenik egy szocialis kompetencia fontossaga, amely az Egyesiilt

Kiralysag sokszini interkulturalis tarsadalmi helyzetébdl fakad.

A két tanterv eltérd tantargyi struktiraval, kiilonb6z6 célok szerint szervezi a koznevelést. A
2020-as magyar alaptanterv a 2012-es verziotol eltéréen nem definial miiveltségteriileteket, a
szaktargyakat egymas utdn megkulonboztetés nelkil listazza, ugyanakkor az érettségi vizsga
leirdsa hatarozottan elkiiloniti a targyakat kotelezd és szabadon vélasztott tantargyakra, igy
Magyarorszagon kiemelt szerepet kap a magyar nyelv és irodalom, matematika, torténelem és
egy idegen nyelv, amelyek mellé még egy érettségi tantargyat szlikséges valasztani. Anglia
nemzeti alaptanterve két, mar emlitett, hagyomanyos csoportba sorolja a szaktargyakat, a
magtantargyakra (core subjects) és az alapozé tantargyakra (foundation subjects).
Magtantargynak minésiti az angol nyelv (English), matematika (Maths) és tudoményok
(Sciences) targyakat minden fejlesztési szinten (key stages). Ezeket 6tt6] tizenhatéves korig
kotelez6 tanitani, mig tovabbi kilenc targy koziil csak a szdmitéstechnika és testnevelés
targyakat kotelezd oktatni minden fejlesztési szinten. A tovabbi targyak nagy része az elsd

harom szakaszban, mig az allampolgari ismeretek csak az utolso szinten kotelezd.

15. dbra: Anglia és Magyarorszdg térténelemtanitdsi tanterveinek kiilbnbségei, sajat
szerkesztés

Tantervi 6sszehasonlitasa

Szempontok Anglia (2014) Magyarorszag (2020)

Kotelezd torténelemtanitds ) )
S 1-9. évfolyamok (KS 1-3, ISCED 1-2) |5-12. evfolyamok (ISCED 2-3)
iddszaka

1. A tanulas kompetenciai

2. A kommunikacios kompetenciak
(anyanyelvi és idegen nyelvi)

3. A digitalis kompetenciak

4. A matematikai, gondolkodasi
Deklaralt tantervi inklizi6, szamolés és matematika, nyelv és | kompetenciak
kulcskompetenciak irastudas 5. A személyes és tarsas kapcsolati
kompetenciak

6. A kreativitas, a kreativ alkotas,
onkifejezés és kulturalis tudatossag

kompetenciai 7. Munkavallaloi, innovacios

és vallalkozoi kompetenciak”
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Tartalomszabalyozas _ ) ) ) )
o Nemzeti, helyi Nemzeti, kerettantervi, helyi
szintjei
A torténelemtanitas Foundation subject / alapoz6 targy ]
. . ) ) Kotelezo érettségi tantargy
tantervi pozicidja (v.6. core subject / magtantargy)
Torténelem és allampolgari
Tanulasi tertlet/ Nincs, 6nallé torténelemtanitas, kiilon | ismeretek tanulasi terilet,
miiveltségteriilet allampolgari nevelés (torténelem, allampolgari ismeretek,
hon- és népismeret)
1 ciklusban, ISCED 1 6kori ) )
; ) ; L o 2 ciklusban, az egyetemes és magyar
Targyalt torténelmi civilizacidk és a Brit-szigetek az 1066-
torténelem az 6skortol ISCED 2 és 3
korszakok os hastingsi csata korszakhatara el6tt
szinten ismétlodik
ISCED 2 1066 utan
L o . 60% magyar torténelem, 40%
Foéldrajzi fokusz helyi, brit, globalis
egyetemes
) NAT 56.000 n + KET (5-8.) 81.000
Torténelemtanterv
) NCC 13.000 n (KS1-3) n+ KET (9-12.) 98.000 n = 235.000
terjedelme (n)
n

Az egyes szaktargyak tanitasénak tartalmi keretei adjak a legszignifikansabb strukturlis
kiilonbséget. A magyar dokumentumok, elsdsorban a kerettantervek pontosan definialjak az
elsajatitandé tematikus egységeket. Résztémakat, ismeretelemeket, fogalmakat hataroznak
meg, mig az angol tanterv mar bevezetdjében leszogezi, hogy az alapvetd tematikus egységek
résztémai és cimei nem kotelezd érvényli (non statutory) javaslatok, amelyek a kevesebb
tapasztalattal biré pedagdgusok szdmara segitséget, a tapasztaltabbaknak pedig nagyfoku

szakmai autondmiat biztositanak.

A Kkét rendszer kulonbseégeit szamtalan formaban és keveredé terminussal irtdk le. Nahalka
Istvdn két pollus kozott elbiro- és autondmia paradigmat javasol (Nahalka, 2020). Katona
Andras a tantervek harom tipusat azonositja, de azonos névvel eléiréként a szocialista rendszer
ideoldgia-vezeérelt tanterveit illeti, az angolszész rendszert liberdlisnak nevezi, a kontinentélis
struktarat pedig keretjellegiiként emliti (Katona, 2022). Perjés Istvan és Vass Vilmos a
tantervek fejlédéstorténetét koriiljard tanulmanyukban szintén alternativ. megkozelitésben
sillabusz, el6ird és curriculum tipusu tantervekrdl irnak. A sillabusz tipust klasszikusként
emlitik a Ratio Educationis példajaval, amely az évtizedek soran atalakult, a 19. szazadtdl
fokuszaban szerepelt a tanitasi-tanuldsi folyamat részletes szabalyozasa, a differencialt

sillabusz, avagy tantervi utasitas, amely témakdroket, leckéket és fogalmakat is tartalmazott. A
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legkorszerlibbnek tekintett curriculum tipus Ralph Tyler amerikai tantervszakérté miivein
alapul, egyszerre jelent folyamattervet, tevékenységtervet és komplex programot a tanulési
folyamat résztvevoi szamara (Perjés & Vass, 2008). Tyler vilaghirii tantervmodellje, avagy
racionaléja (rationale) a (1) célok meghatarozasaval indul, (2) tananyagkivalasztassal és (3)
szervezessel folytatddik, majd (4) értékeléssel zarul. A kozel egy évszazados elmélethez
szamtalan kiegészités és adaptacio szuletett, mint Hilda Taba induktiv, tanérra tamaszkodo
modellje, vagy Wheeler ciklikus tantervmodellje (Bhuttah, Xiaoduan, Ullah, & Javed, 2019).

A tantervek reformja és véltozasai altaldban mindenhol komoly figyelmet és gyakran kritikéat

eredményeznek, ez tortént az angol tanterv bevezetésekor és a 2020-as NAT mddositaskor is.

A magyar Nemzeti alaptanterv bevezetésére reagalva két szervezet is allasfoglalast adott ki. A
Torténelemtanarok Egylete és a Magyar Toérténelmi Tarsulat Tanari Tagozata egyarant
kritikaval illette a 2020-ban megjelent dokumentumot. A biralé szervezetek hianyoltak a
tantervfejleszteés mogott allo szakmai-tudomanyos-koézéleti konszenzust. Az MTT a szakért6i
és tarsadalmi egyeztetést utdlagos széleskorti véleményfelméréssel és nyilvanos vitaval potolta
volna. Egyetértés mutatkozott az allampolgari nevelés korabbi integralt tartalmainak
levalasztasaban, az 6nall6 allampolgéari ismeretek targy visszaallitdsdban. Ugyanakkor szintén
kritikaként jelentkezett a Torténelemtanarok Egylete részérdl a hazafias és nemzeti érzelmii
nevelés altalanos hangsulya, amelyhez kapcsolodva torzitd torténelemkép felvazolasaval
vadoltak a  tantervfejlesztoket. Szintén mindkét allasfoglalasban megjelent az
ismeretkdzpontusag didaktikai elvek mentén megfogalmazott kritikja (Magyar Torténelmi

Térsulat Tanari Tagozat, 2020; Torténelemtandrok Egylete, 2020).
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16. dbra: Anglia és Magyarorszdg tanterveinek ISCED szintek szerint elkiiléniil fejlesztési

céljai és térténelmi témakdreinek szamai, sajdt szerkesztés

Szempontok

Anglia (2014)

Prolégus, a
torténelemtanitas

célja

Ismerje és értse meg Nagy-Britannia és a globalis
vilag egymasra gyakorolt hatasat / a kérdezés,
mérlegel6 gondolkodas, bizonyitékok mérlegelése,
perspektivéak fejlesztése, olyan torténelmi fogalmak
megértése, mint a folytonosség és a véltozas

soksziniisége, identitas

Magyarorszag (2020)

1. alapvet6 ismereteket szerezzen a magyarsag, a magyar nemzet és
Magyarorszéag, az eurdpai civilizacié, valamint az emberiség
multjarol;

2. a megszerzett ismeretek altal erds, hatarozott magyar identitassal
rendelkezzen, és igy a magyarsagot egyszerre tekintse a torténelem
soréan kialakult emberi kdzosségnek, valamint természetes
vonatkoztatasi pontnak;

3. elsajatitsa a kozos kulturalis kdd leglényegesebb elemeit
(szimbdlumok, torténelmi személyek, torténetek, fogalmak,
alkotasok);

4. képes legyen a mult és a jelen tarsadalmi, gazdasagi, politikai és
kulturélis folyamatair6l és jelenségeir6l arnyalt, megalapozott
véleményt alkotni, illetve ezek alakitasaban cselekvden részt
vallalni;

5. ismerje a demokratikus allamszervezet miikodését, a jogallamisag
elveit, az emberi jogokat, és legyen tisztaban allampolgari jogaival
és kotelességeivel;

6. képes legyen a tarsadalmi viszonyok és folyamatok
értelmezésére;

7. ismerje a piacgazdasag miikddésének elveit, elonyeit és
hatranyait, lehetGségeit, valamint veszélyeit, és ismereteit

alkalmazni tudja sajat dontései meghozatala soran.

Tantervi témak
szama ISCED 1

9 témakor 16 nem kotelezé példaval. Kokortol-
vaskort6l a Rémai Birodalom hatésan 4t a
helytorténetig és 1066-ig, + 1 egyetemes okori téma

(korai iszlam, Nyugat-Afrika, Maja civilizacio)

nincs kotelezé torténelemtanitas

Tantervi témak
szama ISCED 2

8 téma 12 nem kotelezé példaval: 1. Egyhazi, allami
és a tarsadalmi fejl6dés a kozépkori Britannidban
1066 és 1509 kozott

Egyhazi, allami és a tarsadalmi fejlédés Britannidban
1509 és 1745 kozott

ldeol6gia, politikai hatalom, ipar és birodalom:
Britannia 1745 és 1901 kozott

Britannia, Eurdpa és a vilag kihivéasai 1901-t61
napjainkig

Holokauszt

Helytorténeti tanulmany

Egy brit térténelembdl szarmazo résztéma, amely
megerdsiti és szélesiti a tanuldok kronologiai
ismereteit az 1066 el6tti id6szakrol

Legalabb egy tanulmany egy meghataroz6 térsadalom
vagy egyetemes torténeti kihivas torténetérdl mas

torténeti fejlodésekkel osszefiiggésben.

25 témakor 78 téma, 293 kotelezé altéma + Kotelez6 lexikak és

fogalmak

Tantervi témak
szama ISCED 3

nincs kotelez6 torténelemtanitas

29 témakor, 87 kotelez6 téma, 359 altéma + kotelezo lexikak,

fogalmak
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Fontos szempont, hogy a tanterv fejlesztésének mechanizmusat az 0j évezred angol és az els6
két magyar reform kapcsdn még transzparens szakmai diskurzus dvezte, az utobbi

tantervmddositas szempontjai, céljai és els eredményei viszont ismeretlenek maradtak.

IV. 3. Osszegzés

A fejezet két europai tdrsadalomban miikodd, eltérd torténelmi és kulturdlis hatdsok mentén
kialakult oktatasi fejlddésmodell komparativ elemzését mutatja be. Egymas mellé allitja az

atlanti Anglia és a kontinentalis Magyarorszag rendszerének sajatossagait.

Az 6sszehasonlitast harom f6 szempont hatarozta meg: (1) a két rendszer torténelmi hattere, (2)

az oktatasiranyitas kérdései és (3) a tantervi tananyagtartalmak, célok és kompetenciak.

Torténelmi szempontbol a brit oktatasi rendszer kialakulasa és a devoldcidés folyamatokban
onall6sodo orszagrészek "home internationals’ kifejezessel leirt 6sszetett kdlcsonhatésa (Raffe
et al. 1999) jelent meg elsoként. Teret kapott az angol nemzeti alaptanterv kialakuldsa koriili
szakmai egyeztetési folyamat, illetve a magyar tartalomszabalyozds merféldkdvei és

ingamozgasanak aktualis helyzete az elmult évtizedek hét tantervének értékelésén keresztil.

Az oktatasiranyitas kapcsan tovabbi 0Ot részterlilet mertlt fel. Az intézményrendszer és
fenntartd, amely Magyarorszagon a Belligyminisztérium és Nemzetgazdasdgi Minisztérium,
angol részrél pedig ez az Oktatasi Minisztérium hatas- és feladatktre. Az oktatas szakaszait a
kotelezo torténelemtanitds ISCED szintek alapjan hasonlitottam 6ssze. A tartalomszabéalyozas
szintjeit curriculumelméleti kutatok munkai alapjan kulonitettem el a nemzeti magtanterv,
(magyar) kerettanterv és helyi tantervek szintjére. Az 6sszehasonlitas egy hianyzo angol és egy
tobblet magyar szintet mutat. Az allami kimeneti vizsgaztatas 6sszehasonlitasakor az angol
GCSE vizsga és a kétszintli magyar érettségi vizsga szabdlyozasa és szervezése jelent meg. A
tankdnyvkiadas elemzésekor pedig a magyar allami validacio és kiadas rendszerével az angol

szakmai civil szféra és magankiaddk rendszere all szemben.

A tantervi tananyagkivalasztas, célfak és kompetencidk 0sszehasonlitdsa soran a deklaralt
kulcskompetenciakat és fejlesztési teriileteket, a térténelemtanitas tantervi pozicidjat, a targyalt

torténeti korszakokat, a foldrajzi fokuszt és a torténelemtanterv terjedelmét elemeztem.
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IV. 4. Multiperspektivikus kompetenciafejlesztés megjelenése a tartalomszabalyozasi
kornyezetekben

IV. 4. 1. Komparativ tantervelemzés

Anglia és Magyarorszag nemzeti alaptantervei egyarant szamtalan ponton tesznek emlitést a
multiperspektivikus kompetenciafejlesztés igényérol és céljarol. Az angol torténelemtanterv
Osszesen 13 ezer karakteres terjedelmében két ponton emliti a vizsgalt kompetenciat. Ezzel
szemben a magyar tanterv 56 ezer karakterben, illetve 81 ezer és 98 ezer karakterben (6sszesen
235.000 n) tébb ponton explicit targyalja a tobbnéz6pontisag kritériumat. A kovetkezOkben a

deklaralt tantervi célokra vonatkozé részletek feltarasa és felsorolasa kovetkezik.

A magyar szabalyozédokumentum torténelemtanitassal foglalkoz6 szakasza els6ként a
torténelem alapvet6 jellemz6i kapcsan emliti a multiperspektivikus és interpretativ szemlélet

fontossagat:

A torténelem természete szerint értelmezo jellegii, a tényekrol alkotott kiilonbozo
vélemények sziikségszeriien vitikat eredményeznek. (...) A vitdk ugy szolgalhatjak a
torténelemtanulast, ha a tanuléban vilagossa valik a torténelmi tény és interpretacio
kozatti kiilonbség. ” (Oktatési Hivatal, 2020, 343)

., A torténelemtanulds elsésorban a narrativ megismerésre épul: torténetek, leirdsok,
semak és interpretdciok egymdsra rakoddsa és kolcsonhatasa réven fejlodik a tanulo

torténelmi tudasa.” (Oktatasi Hivatal, 2020, 345)

Az altalanos iskolai tanulasi eredmények kozott a forraskritika, a toérténeti malt bizonyitékainak

értékelésének fontossaga kapcsan szerepel:

., 8. képes egyszerii esetekben forraskritikat végezni, valamint kiilonbséget tenni

forrasok kozott tipus és szovegosszefliggés alapjan;

9. dssze tudja vetni a forrasokban talalhaté informaciokat az ismereteivel, pArhuzamot

tud vonni kiilonbozo tipusu (pl. szoveges és képi) torténelmi forrasok tartalma kozott,

10. meg tudja vizsgalni, hogy a torténet szerzdje résztvevoje vagy kortdarsa volt-€ az

eseményeknek;
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11. egyszerii kovetkeztetéseket von le, és véleményt tud alkotni kiilonbozo forrdasok

hitelességérdl és relevans voltarol.” (Oktatési Hivatal, 2020, 348)

A multiperspektivikus kompetencia a torténelmi gondolkodas meghataroz6 alapjaként szerepel

a résztvevok allaspontjanak azonositasa és az 6nalld narrativaalkotas kapcsan:

5. a torténelmi szereplok megnyilvanulasainak szandékot tulajdonit, allaspontjukat

azonositja;

6. onallo véleményt képes megfogalmazni torténelmi szereplokrol, eseményekrol,

folyamatokrol; (Oktatasi Hivatal, 2020, 349)
A kozépiskolai célmeghatarozasban hangsulyosabb szerepet kap. Az atfogd célok kdzott harom
pont is érinti:

4. kuildnbséget tud tenni torténelmi tények és tdrténelmi interpretacio, illetve vélemény

kozott;

6. képes a tanuldsi célhoz megfeleld informacioforrast valasztani, a forrasok kozott

szelektalni, azokat szakszertien feldolgozni és értelmezni;

7. kialakul a hiteles és targyilagos forrashasznélat és kritika igenye; (Oktatasi Hivatal,
2020, 349)

A forrasokkal kapcsolatos magasabb rendii miiveletek kozott kapja a legnagyobb teret a
tobbnézOpontusdg. Az egyes forrasok elemzése soran méar nem kizérdlag tartalmi
szempontokra, hanem a hitelességre, szerz6i szandékra vonatkozdan. Az elemzes mellett a

szelekcid, a forrasok szintetizalasa és érvel6 feladatok szintén megjelennek:

3. tud forraskritikat végezni és killonbséget tenni a forrasok kdzott hitelesség, tipus és

szOvegosszefliggés alapjan;

4. képes azonositani a kiilonbozo forrasok szerzéinek a szandékat, bizonyitékok alapjan

értékeli egy forras hitelességét;

5. képes a szandékainak megfelel6 informaciokat kivalasztani kiilonbozé miifaju

forrasokbol;

6. 6sszehasonlitja a forrasokban talalt informaciokat sajat ismereteivel, illetve mas

forrdsok informé&cidival és megmagyarazza az eltérések okait;
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7. képes kivalasztani a megfeleld forrast valamely torténelmi allitas, vélemény

alatamasztasara vagy céfolasara. (Oktatasi Hivatal, 2020, 351)

A torténelmi gondolkodas deskriptorai kozott pedig explicit szerepel a multiperspektivikus

kompetencia eljarasainak 6sszegzése:

11.6sszehasonlitja és kritikusan értékeli az egyes torténelmi folyamatokkal, eseményekkel

és személyekkel kapcsolatos eltéré allaspontokat. (Oktatasi Hivatal, 2020, 351)

A magyar tanterv 6sszességében rendkivul alapos diszciplinaris kutatasi eszkoztar kialakitasat
tizi ki célként. Szerepelteti az objektivitas, tényszeriiség, hitelesség, forraskritika, interpretacio
fogalmait és hangsulyos feladatként hatarozza meg a szintetizalas, érvelés és céafolat

képességeinek kialakitasat.

A vizsgalt angol szabalyoz6 dokumentum szintén tartalmazza a multiperspektivikus
kompetenciafejlesztest, ugyanakkor szerkezeti és terjedelmi keretei révén sokkal kevésbe

részletezett médon.

Az elsé harom évfolyam kisdidkjai (Key stage 1) és az dket tanitdo pedagodgusok feladataként

egyszeriibb és altalanosabb megfogalmazéasban jelenik meg a tobbnézépontusag:

,Meg kell érteniiik azokat a modszereket, amelyekkel megismerjiik a multat, és
azonositaniuk kell a kiilonbozé modokat, ahogyan azt dabrazoljak és értelmezik.”

(Department for Education, 2013)

Ennél pontosabb megfogalmazésban a harmadik fejlédési szakasz (key stage, 7-9. évfolyamok)
céljai kozott kerul emlitésre, amelyben hatarozottan fokuszal a torténetiras és a torténeti vitak

szerepére €s a benniik rejlo tanulasi potencialra.

A torténelmi kutatas modszereinek megeértése, beleértve a bizonyitékok felhasznalasat
szigortan torténelmi alapon all6 kijelentések megfogalmazédsara, hogyan és miért
sziilettek ellentétes érvek és interpretaciok, értelmezések a multrél.” (Department for

Education, 2013)

A magyar tanterv tehat két ciklusban, 5-8. évfolyamokon és 9-12. évfolyamokon is explicit
eléirja a multiperskeptivikus tanuléi gondolkoddasmod ¢€s kompetencia fejlesztését az
ismeretszerzeés, a térbeli-idébeli tajékozodas, a forrashasznalat, a torténelmi gondolkodas és a

szaktargyi kommunikéacié részteriileteken. Az angol tanterv elsésorban az interpretaciok
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maogotti folyamatok megértését és a torténészi munkaformak gyakorlati alkalmazasat varja el a

didkoktol explicit modon az els6 és harmadik fejlesztési szinten.

IV. 4. 2. Komparativ elemzés a kimeneti vizsgaztatas szabalyozasaban

Az oktatasi rendszerek egyik meghatarozd szempontja az adott tanulasi szakaszt zard kimeneti

vizsgaztatas. A kovetkezo alfejezet az angol €s magyar torténelemvizsgakra koncentral.

Az angliai oktatasi minisztérium a kozépfoku kimeneti szabalyozas a GCSE-ként roviditett
General Certificate of Secondary Education vizsga tartalmat es céljait kovetelményeit réviden

és tomoren, de kurrens szakdidaktikai elvek mentén hatarozza meg.

A dokumentum roévid bevezetd utdn a tanuldsi eredményeket, a szaktargyi tartalmakat, a
témakorok kivalasztdsanak szempontjait, majd a torténelmi tudast, torténelmi megeértést és

modszereket veszi szamba.

Az angol szabalyozodokumentum 40%-ban hatarozza meg a brit torténelem (pontosan
korilhatarolva emliti Anglia, Wales, Skocia és Irorszag adott korszakban mérvado teriiletének

torténete) targyalasanak mértékét.

Héaromféle megkdzelitésben ir eld szabalyokat a tananyagok kivalasztasahoz, amelyek a
korszak, foldrajz és az idészak. A diakok harom korszakbol, a kézépkorbol (500-1500), kora
Ujkorbol (1450-1750) és az Gjkorbol (1700-napjainkig) szarmazo témakat tanulnak. Harom

foldrajzi kontextusban helyi, vagy lokalis, brit, eurépai és/ vagy globélis térténelem.

A legegyszeriibben idszakra vonatkozdé megkdzelitésnek (time scale) fordithatdé szempont
szintén harom altipust sorol fel, amelyek a (1) révid, mélységelvii (short depth study), legalabb
50 évet feldlels (2), kozepes idétartamu (medium period study), és a (3) hosszGtavu, tematikus

(long scale thematic study).

A multiperspektivikus kompetenciafejlesztés célja els6ként a torténelmi jelentGség €s a

nézOpontok fogalmakhoz kapcsolddva jelenik meg:

., tudatositani kell, hogy miért tekinthetok emberek, események és fejlodeési folyamatok

torténelmi jelentoségiinek, hogyan és miért alakultak ki roluk kiilonbozo értelmezések.”

(Department for Education, 2014, 3)

Szintén a nézépont fogalomhoz csoportosithatd a mélységelvii témak meghatarozasa:
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A mélységelvii temaknak (depth studies) koherens formaban révid idotartamra kell
fokuszalniuk és a tarsadalom vagy a torténelmi helyzet osszetettségét és a kiilonbozo

szempontok kdlcsonhatésat kell kdzvetitenitk. (Department for Education, 2014, 4)

A torténelmi tudas, megértés es modszer alfejezetben jelenik meg az 6nallé narrativaalkotas

képességének tanulasi célja:

Sajat rendszerezett 6sszegzé torténelmi narrativa létrehozasanak képessége, forrdasok
kivalasztasa, szervezése, a tudas és megértés bizonyitasa irasos elbeszélésekben,
elemzésekben megalapozott kovetkeztetések levonasaval. (Department for Education,
2014, 6)

Az eltéré nézépontok hatterét a sokszinii és eltérd forrasbol szarmazé bizonyiték fogalomhoz

kapcsoljak:

A forrasok és bizonyitékok felhasznalasi folyamatainak megértése szigortan torténelmi

allitasok megfogalmazasara,

A torténeti mult kiilonbozo értelmezéseinek (interpretations) kialakitasa mogott allo okok

és folyamatok megértése. (Department for Education, 2014, 6)

Az angol vizsgaszabalyoz6 tehat tobb helyen kiemeli és a torténelmi jelentséghez,
nézopontokhoz ¢€s ezek alapjait ado sokszinli bizonyitékokhoz tarsitja a multiperspektivikus

kompetenciafejlesztés céljat.

Az Oktatési Hivatal 2024-t61 érvényes Torténelem részletes érettségi kovetelmények (2021) a
kimeneti vizsga két szintjének kompetenciait kilon tablazatrészekben ismerteti.

A két szint koziil nem meglep6 mddon az emelt szintli kdvetelmények arnyaltabb gondolkodast

kovetelnek, amelyek explicit tartalmazzak a multiperspektivikus kompetenciafejlesztést.

A magyar szabalyozdédokumentum illeszkedik a nemzeti alaptanterv kompetenciahal6jahoz,
igy négy fo kategoridban targyalja a kompetencidkat: (1) ismeretszerzés és forrashasznalat, (2)

T4jékozodas id6ben és térben (3) Szaktargyi kommunikacio (4) torténelmi gondolkodas.

A dokumentum réviden ismerteti a sziikséges kompetencidkat, majd témakoroket és az emelt

szintli vizsgan kotelez6, kerettanterven tulmutato tdlmutatd lexikai egységeket.

A részletezé kompetencialista 6sszesen négy ponton tér ki a térténeti mult tobbnézéponta

bemutatasanak és értékelésenek kompetencijara.
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A forraselemzés kapcsan kdzépszintii deskriptor az interpretaciok és érvek dsszehasonlitasara,

rendszerezésére fokuszal:

Kiilonbozo tipusu forrdasokban megjelend informaciokat, dllaspontokat ossze tud vetni.
Képes a forrdasokban megjelené érveket és ellenérveket azonositani, rendszerezni,

bemutatni (Oktatasi Hivatal, 2021, 1).
Emellett az emelt szinten vizsgazo didkoktol elvarja a torténeti hattér ismeretének vizsgalatat
is:

Képes az esetleges kilonbségek okainak feltardsara (Oktatasi Hivatal, 2021, 3).

Az eltérd perspektivak kapcsan a forraskritikanak kiemelt szerepet tulajdonit kozépszinten is:

Forréaskritikat tud alkalmazni széveges és képi forrasok esetében.: a szerzé/alkoto

szandékat, allaspontjat feltarja, nézépontjat azonositia (Oktatasi Hivatal, 2021, 1).

Emelt szinten a leiras a torténeti hitelesség vizsgalatanak dsszetett folyamatat és modszertanat

is elvarja a diakoktol:

Képes a forras torténelmi hitelességét megallapitani sajat ismeretei alapjan, feltarni a
keletkezés korilmenyeit (Oktatasi Hivatal, 2021, 1).

Két tovabbi részteriilet, a folyamatok bemutatasa és a mérlegel6é gondolkodas kapcsan is emelt
szintl kritériumnak tekinti a multiperspektivikus gondolkodast. A folyamatok kapcsan a tanuldi

kompetencialeiras szerint:

Képes az események kiilonféle forrason alapulo és tobbféle nézdpontbol torteno

bemutatasara (Oktatasi Hivatal, 2021, 3).

A legmagasabb rendii kognitiv miiveletként azonosithaté mérlegelé gondolkodds emelt szinth
leirdsa pedig a megismert narrativak valtozatos és sokoldali nézdépontjainak vizsgélatat

koveteli meg:

Képes az egyes torténelmi szituaciok, személyek és csoportok tébbszempontl
megkozelitésére. Felismeri az egyes egyének, kultarak, nemzetek, nemzetiségek, vallasok,

tarsadalmi csoportok eltérd érdekeit, céljait és szemléletét. (Oktatédsi Hivatal, 2021, 4)

A vizsgélt multiperspektivikus kompetencia 0sszességében a magyar Kkimeneti
vizsgaszabalyozas mindkét szintjén megjelenik. A kdzépszintii kdvetelmények kozott altalanos

tanulasi celokban, mig emelt szinten a torténelmi gondolkodds komplex rendszerében.
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Osszesen két teriileten, a forrashasznalat és a torténelmi gondolkodas keretei kozott, 6t
részkompetenciaban, a forraselemzésben, forraskritikdban, torténeti hitelességben, hosszatava

folyamatok bemutatasaban és a mérlegel6 gondolkodas kapcsan.

IV. 4. 3. Osszegzés

Mind a négy vizsgalt szabalyozédokumentum részletesen foglalkozik a multiperspektivikus

kompetenciaval.

A dokumentumok szellemisége és fogalomhasznalata erésen tdmaszkodik Peter Seixas és Tom
Morton (2012) Big Six cimen ismert hat torténelmi gondolkodast részletez6 fogalmi
keretrendszeréhez. Az angol tanterv és vizsgakdvetelményrendszer explicit atemeli Seixas és
Morton fogalmait, (1) a torténelmi jelent6séget, (2) bizonyitékot, (3) néz6pontot, (4) ok-okozati
kapcsolatot, (5) allanddsagot és valtozast és (6) empatiat. A magyar dokumentumok részben
adaptaljak a szakmai diskurzusban szerepld fogalmakat (ok-okozat, jelentdség, nézdpont),
részben pedig tovabbi szempontokkal bovitik. Egy nehezen definialt fogalommal, a mérlegelo

gondolkodas terminusaval irjak le a kritikai szemlélet magasabb rendii formajat.

Az angol szabalyozas vonatkoz6 kulcsszava az interpretacid és egy atfogé gondolkodasmaod
elsajatitasa, az eltérd nézépontok keletkezési koriilményeinek megértése. A folyamat elemzését

a kdzépiskolat zard évfolyamokra fontos torténelmi kutatdsmaddszertani eszkdznek tekinti.

A magyar szabdlyozasi kdrnyezet alapszintli jartassagot kovetel a kozépiskolas didkoktol a
torténelmi mult leirdsanak folyamatérol, de a differenciélt vizsgarendszerben elsésorban az

emelt szintre delegélja az dsszetettebb torténettudomanyi eszkdzhasznalat elsajatitasat.

1V. 5. Vizuélis elemzések

F. Dardai Agnes a tankonyvek megitélésének mindségi paraméterei kozott részletesen

foglalkozik a vizualitassal:

., (-..) A tankonyv vegye figyelembe a modern kor, és ezaltal a tanulok megvaltozott
vizualis kulturajat, szokasait. A szdveges tankdnyvi részeket egészitse ki valtozatos kép-
és abraanyag. A képek haladjak meg a puszta dekorativ, illusztrativ funkciot.” (F.
Dardai, 2006).
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A vizudlis forrdsok osztalyozasaban vezérelvként jelenik meg a képes torténeti forrasok és
illusztraciok elkilonitése Vajda Barnabas munkassagaban is (Vajda, 2011).

Herber Attila a képelemzés osztalytermi jelentdségének hangsulyozasakor a szovegeknél
Osszetettebb természetli elemzési modszertan szerepét emeli ki.

A képelemzést tobb szempontbdl kozeliti meg, amelyek kdzott jelen vannak az ikonografiai,
ikonologiai és az elemzést tdmogatd multidiszciplinaris tanul6i kompetencidk. Az elemzés
meghataroz6 elemének tekinti a képi forrasok kontextualizacidjat, amely soran a diakok
megismerik az adott képi forras kbzonségeét is. A képelemzés célja a szerz6 vizualis érvelésének
megeértése, amelynek képességét tanarként tobb modon fejleszthetjiik. ElsOként érdemes
kihasznalni, hogy a diakok alapvetéen is képekben gondolkodnak, amelyet segithet, ha sorba
rendezziik dket, és részleteket emeliink ki beldliik. Masodikként fontos a didaktikai kiegészités.
Herber a 2024-t61 érvényes érettségi vizsgakovetelményekben szereplé képelemzési célok
elemzése kozben megallapitja, hogy részletes és komoly feladatokat tartalmaznak a
forraskritikaval, nézOpontok azonositdsdval ¢és Osszehasonlitdsaval kapcsolatban. Vajda
Barnabas munkaja alapjan harom szakaszt javasol a keépi forraselemzéshez, amelyek a pre-
analitikus (torténeti kontextualizald), analitikus (elemz0, interpretald) és a poszt-szintetikus
(0sszegz0, vitazd, véleménynyilvanitd) szakaszok. Az elméleti keretek mellett Herber a
gyakorlati példakkal is szolgil a Reformatus Tananyagfejlesztd Csoport Reftantar cimii
oldalanak segitsegével (Herber, 2023).

A tankonyvi vizualis elemek kutatasa izgalmas eredményeket mutat. A kovetkezékben a 20
tankonyvet tartalmazo kutatdsi minta minden vizualis forrasat 0Osszegzé elemzések

kovetkeznek.
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17. dbra: A tankényvek vizudlis elemeinek gyakorisdga, sajdt szerkesztés

Vizudlis forras gyakorisag mutatészama (vf/old)
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Az Oktatési Hivatal B tankonyvsorozata kiemelkedik az egy tankdnyvi oldalra juto vizudlis
elemek gyakorisagaban. Az angol tankdnyvek kdzott a hideghaboru elsé idészakat bemutatd
OXFORD/1945-72 koédjelti tankonyve tartalmazza a legtobb képet. Megfigyelhetd egy
természetes, kronol6giabdl fakadd tendencia, az emberiség korai torténelmét feldolgozé témak
kevesebb fennmaradt forrast, kiilondsen kevés vizualis elemet tartalmaznak. A vizuélis elemek
didaktikai kiegészitése szintén nagy kiilonbségeket mutat, az angol tankonyvek elsdsorban
illusztrativ funkciéval mutatnak be vizualis elemeket, a magyar tankdnyvekre jellemzdébb a

szisztematikus didaktikai kiegészit6 feladatok beillesztése.

18. dbra: A tankényvek didaktikai kiegészitéssel nem rendelkezd illusztrdcidinak ardnya, sajdt szerkesztés
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Felmerilhet a kérdés, hogy miért aranyok és gyakorisagi mutatok szerepelnek az eredmények
kozott (a mélységelvii elemzésekben is). Ezt elsGsorban a tematikus ¢s kronologikus
megkdzelitésii tankonyvek kozotti kiillonbség indokolja. Az angliai tematikus tankoényvek célja
1-1 témakor bemutatédsa egy-egy rovidebb (esetenként akér csupan 66 oldalas) tankdnyv révén.
Ezt a szempontot is bonyolitia a Hodder Kiadé Understanding Modern History
(Hodder/Modern) tankonyve, amely az 0Osszes opcionalis témakort bemutatja szikitett
terjedelmi kerettel. Ennek ellenére ezt a tankényvet sem tekinthetjlik kronologikusnak, hiszen
erGsen szelektiv, minddssze nyolc, elsésorban 20. szazadi témakar jelenik meg benne.

Ebbdl kovetkez6en a Hodder tankdnyveinek szerkezete kdzel sem egységes, a Norman England
cimil konyv 66 oldalon 57 vizudlis elemet mutat be, mig az emlitett Modern History 370 oldalon
382 vizudlis elemet tartalmaz. Az Oktatasi Hivatal B sorozatanak 12. osztalyos kényve ehhez
képest 505 elemet vonultat fel 182 oldalon. Az eltér6 szerkezet miatt az egyoldalsag elkerllése
érdekében a kutatds aranyszamokkal hasonlitja dssze a tankdnyveket. A forrasok tipusat
tekintve magasan a fényképek a leggyakoribbak forrasok és illusztraciok szamat tekintve
egyarant. A multiperspektivikus kompetencia fejlesztésében kiemelt jelent6ségli karikatarakat
onall6 abran Osszesitettem. Magasan a Hodder/Modern tankdnyv tartalmazza a legtobb
karikatarat, amelyet az Oxford konyvek és az OHA/11, illetve KAT/11 konyvek kovetnek.
Fontos, hogy minimalis az illusztraciok szama, azaz ezt a forrastipust a szerkesztdk minden

esetben fontosnak tartottak kérdéssel, feladattal kombinalni.

19. dbra: Karikaturdk és didaktikai kiegészités nélkiil beszerkesztett illusztrdaciok a
tankényvekben, sajdt szerkesztés
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V. 6. Mélységelvii elemzések magyar és angol tankonyvi leckek alapjan

Jelen fejezetben 6t mélységelvii elemzés kdvetkezik magyar és angol tankdnyvek azonos
tematikaju leckéinek komparativ vizsgalataval. A dolgozatnak nem célja a magyar 6storténet,
az els6 vilaghabora, vagy maés térténelmi objektumok ismertetése vagy a tankonyvi narrativak
részletes torténettudomanyi értékelése. A kutatas torténeti fokusz helyett elsésorban didaktikai
szempontokat merlegel, a térténettudomany kérdései a vitatott kérdéskoroknél jelennek meg.
Az elemzés célja annak megdllapitasa, hogy a szerz6k mennyiben arnyaljak a gyakran
sporadikus, maskor bdségesen rendelkezésre allo forrdsok parhuzamos, kiegészitdé és
egymasnak ellentmond6 perspektivait. Ervényesitik-e a torténettudomany objektivitasra
torekvé modszereit, és segitik-e a tanulokat a térténelmi gondolkodas fejlesztésében. Ezek
mellett a vizsgalat fontos szempontjat adja a vizualis elemek, illusztraciok és képes torténeti

forrasok szambavétele.

Az 6sszehasonlitd elemzések részben — két esetben — magyar, részben magyar és egyetemes
torténeti témakat érintenek. Az elemzett tankonyvek kore ezeknek megfeleléen valtozik. A
mélységelvii elemzések minden fejezetben a harom magyar tankdnyvsorozat (Oktatasi
Hivatal/A, Oktatasi Hivatal/B, Szent Imre sorozatok) konyveivel kezdédnek és egyetemes téma
esetén angol tankdnyvi példaval (Hodder, Oxford) zarulnak. Kiemelt szerepet kapnak az egyes
leckékben megjelend vizualis narrativak €s a multiperspektivikus jo gyakorlatok példai. Az

alfejezeteket az attekinthetdséget segitd, 6sszegzd tablazatok egészitik ki.

Az elemzés szempontjai két megkdzelitésre bonthatok, az egyik a kvantifikalhatd képi és
szoveges forrasok, valamint a didaktikai kérdések és feladatok szambavétele, a masik a
kvalitativ szemlélet: a jelenlévé vagy hianyzo alternativ nézépontok szambavétele és 6sszegz6
értekelése. Az elemzések fokusza és minden alfejezetben jelen 1évO pontja a jo gyakorlatok

Osszegyljtése.

A kvalitativ elemzések koziil kiemelked6 Michael Wobring tanulmanya alapjan a tankoényvi
lecke vizudlis narrativdjanak elemzése amely implicit Uzenetet kdzvetit a didkok szdméra az
adott torténeti objektumrol (Wobring, 2014).
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20.. abra: A tankonyvi leckék mélységelvii elemzésének szempontjai, sajat szerkesztés

Tanterv, A témat add torténeti objektum tantervi és tankdnyvi wvalitativ
kerettanterv pozicidjanak azonositasa

P Tankonyvszerz6i narrativak szambavétele a témat add o
SzerzGi szoveg kvalitativ

torténeti objektumrdl

Didaktikai apparatus

Textudlis és képi forrasok Gsszesitése és gyakorisagi
mutatdjanak 0sszegzése

kvantitativ

Didaktikai apparatus

Didaktikai kérdések és feladatok 6sszesitése és gyakorisagi
mutatdjanak 6sszegzése

kvantitativ

Parhuzamos, ellentétes, kiegészits interpretaciok azonositasa a

Didaktikai apparatus g s . ) o kvalitativ
PP textualis és képi forrasokban és a szerz6i szévegben
e , Mas népek, szomszédos nemzetek, kisebbségek, bevandorldk
SzerzGi szbveg es ‘o Iy et gy - s ey
. o i nézépontjanak azonositdsa és értékelése a didaktikai kvalitativ
didaktikai apparatus )
apparatusban
. . , A lecke vizudlis narrativajanak elemzése Wobring (2014 s
Didaktikai apparatus 9 ) gl ) kvalitativ
alapjan
Didaktikai blokkok elemzése értelmezd kulcsfogalmak (Seixas &
Didaktikai apparatus | Morton, 2012) és magasabb rend({ gondolkodasi m(iveletek kvalitativ
alapjan
: o , Informacidrendszerezd dbrak elemzése a torténelmi o
Didaktikai apparatus . o . kvalitativ
gondolkodas szempontjabdl
, o , Torténettudomanyi munkamadszereket ismertet6 tankényvi o
Didaktikai apparatus , kvalitativ
rovatok elemzése
Didaktikai apparatus | Projektszervezéshez kapcsolddd tankonyvi rovatok elemzése kvalitativ
. o , Vizsgafelkészit6 tankdnyvi rovatok elemzése a e
Didaktikai apparatus g Y kvalitativ

multiperspektivikus kompetencia szempontjabol
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IV. 6. 1. Ostorténet a tankonyvekben

Az els6 komparativ mélységelvii elemzés témaja a magyar dstorténet és honfoglalas tankonyvi
bemutatasa, amely a magyar kdzépiskolai kerettanterv kilencedik évfolyaman A magyar nép
eredete és az Arpad-kor témakor bevezetd témaja. A teljes témakort a kerettantervi Utmutatés

szerint 0sszesen 14 oraban szlkséges targyalni.

A sziikebb forrasbazisra épiild, nagyobb interpretacids térrel rendelkezd Ostorténet témakore
kivalo lehetoséget biztosit a tanuloi torténelmi gondolkodés fejlesztésére a torténészi

nézOpontok Osszevetése altal.

A harom tankonyv leckéinek historiografiai narrativaja jelentds eltéréseket mutat tobbek kozott

a felmertilo elméletek és a honfoglalok allamformajanak terminuséval kapcsolatban.

Oktatasi Hivatal B sorozat (OHB/9)

Az Oktatasi Hivatal B sorozatanak kilencedik osztalyos tankényve (tovabbiakban OH/B9) egy
teljes oldalas bevezetovel kezd, amely bemutatja a témahoz kapcsolodod fogalmakat. A nép

terminusat négy osszetevovel definidlja:

,sajat  jelrendszert (nyelv, viselet, szokasok) ¢és onelnevezést alkalmazo
hagyomdnykozasség, amelynek ondllé eredetmitosza van, és tagjait az osszetartozas
erzeése hatja ar” (Szabados & Széray, 2020, old.: 116).

A magyar nép fokuszba emelése eldtt francia példan keresztiil 6t 1épésben mutatja be az
Ostorténetet nyelvi és demografiai valtozasok szempontjabol, amelyet egy abran Osszesit és

kiegészitd didaktikai feladatban biztatja a tanulokat az 6sszehasonlitasra.

Ezt kovetben az Ostorténet kutatdsdnak tudomdnyos kérdéskorei jelennek meg. A
tankonyvszerzOk szintén 6sszegzd gondolatabran ismertetik a régészet, nyelvészet, torténetiras,

forrasok és aktualpolitika bonyolult viszonyrendszerét.

Az Ostorténetben megjelend finnugor eredetet ,.felfogasként” jellemzik és kritikusan emlitik,
hogy az 6sszemossa a nép és nyelv eredetét. Rogton a lecke elején szerepel Laszld Gyula kettds
honfoglalas elméletének forrasrészlete is, amelyet a szerz6i szoveg is részletesen mutat be. A
tankonyv ugyanakkor kitér a leletek ,,némasdgara” és a nyelvemlékek hidnyara, megemliti,

hogy nem tudhatd, mikor és hanyan érkeztek magyarok a Karpat-medencébe.
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Laszlo Gyulatol egy masik forrasrészlet is szerepel, amely a magyar Ostorténetrél mint a
kozérdeklodés fontos elemérdl szamol be, €s hangsulyozza, hogy csupan felvetéseket fogalmaz

meg, nem bizonyossagokat.

A tovabbiakban a szerzOk bemutatjak a sztyeppei orszagut allomasait, megemlitik Levédiat,
Etelkdzt és 862-895 kozé teszik a tervezett és tudatos honfoglalas idépontjat. Kiemelik a brentai
és pozsonyi csatakat, a Nyugat-Eurdpaba vezet6 tamado hadjaratokat is bemutatjék, és felhivjak
a figyelmet a , kalandozasok” kifejezés téves természetére. A 955-0s, vesztes augsburgi csatat
abrazol6 metszet képalairdsdban megjelenik egy korabbi, 910-ben azonos helyszinen vivott

magyar részrol gy6ztes litkozet is (Szabados & Szaray, 2020).

Oktatasi Hivatal A sorozat (OHA/9)

Az Oktatasi Hivatal ,,A” sorozatanak kilencedik osztalyos torténelemtankonyve (tovabbiakban
OH/A9) a Himnusz soraival, a Karpatok ¢s , Bendegiznak vére” felidézésével kezdi az
6storténet bemutatasat. A tankonyvi lecke bemutatja a nyelvészet, néprajz és népzene, regeszet,
embertan és torténelmi genetika tudomanyainak forréasait. Ismerteti a kronikdkban megjelen6
hun-avar-magyar kapcsolat historiografiai fejlodését, finomodasat, majd a finnugor nyelv, urali
6snyelv és 6snép torténetérdl értekezve megjegyzi, hogy heves érzelmeket valtottak ki, és
utobbiak létezésére nincs bizonyiték. Szintén megjegyzi, hogy a ,,rosszul értelmezett nemzeti
dicséségkeresés jegyében” tobb megalapozatlan irds is sziiletett a sumer rokonsagot emlitve

(Borhegyi & Szabados, 2020, 114).

A szerzOk bemutatjak a magyarok feltételezett vandorlasanak allomasait, Levédiat, Etelkozt és
a Karpat-medencébe érkezést. A Julianus barat kapcsan emlitett Magna Hungarianak nevezett

6shaza koncepciojat megalapozatlannak vélik.

Levédiardl egy kiilon szovegdobozban ,,Levedia — volt vagy nem volt?” cimmel értekeznek. A
rovid ismertetd 0j elméletre hivatkozva, oroszorszagi és ukrajnai leletekre, illetve Levédia
feltételezett helyén a leletek hidnyara tdmaszkodva a széllashely elvetését javasolja. A
szovegdobozhoz tobb didaktikai kérdés kapcsolodik, amelyek az informéciok gytijtését

szolgaljak, illetve a forraskritikaval kdzelitenek az elmélethez.

Egy o©nallo forrdselemzés rovatban kronikaszovegeket jelenitenek meg, amelyekhez
magyardzatként az OH/B9 sorozattal megegyezd magyardzd szévegeket kapcsolnak az

6storténet-nép-allam-nemzet fogalmakral.
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Az Oktatasi Hivatal mindkét tankonyve megemlékezik az etelkdzi sztyeppeallam
megalapitasarol, a vérszerzdésrol, Almos vezetd szerepérél és a nagyfejedelemségnek
nevezett allamformarol. Mindkét tankdnyvben tobbszor el6fordul az ,.eleink” kifejezés, amely
az Os archaikusabb szinonimdjaval ¢s a birtokos szerkezettel a kollektiv emlékezet érzelmi

szempontjait erdsiti.

Szent Imre sorozat (KAT/9)

A Katolikus Pedagdgiai Intézet Szent Imre tankdnyvsorozat kilencedik osztalyos tankdnyvének
(tovabbiakban KAT/9) Ostorténetre vonatkozo 16. leckéjét elsé szerzéként Tamasiné Makay
Mariann irta. A konyv a kordbbiakban bemutatottakhoz hasonléan roviden részletezi a
korszakbol szarmazé forrasokat értelmezd tudomanyteriileteket, és kiemeli az archeogenetika
21. szazadi diszciplingjanak szerepét. A tankonyv szerzOi szintén utalnak a hun-magyar
rokonsdg megalapozatlansdgéra, és kitérnek a magyar nép latin és nyugat-europai
megnevezésének alapjaként szolgalé onogur népnévre. A finnugor rokonsagrol szilardan
megfogalmazzéak, hogy a korabbi vitékat lezartnak tekintik, és a magyar nyelvet a finnugor
nyelvcsaladba soroljak, de ez nem jelenti a bioldgiai rokonsagot. A honfoglalok genetikai
jellegét soksziniiként mutatjak be, amelyben dominalhatott az ,,azsiai jelleg”. (Kovécs et al.,

2021).

A magyar 6shazat a Dél-Urélba, a mai Baskiridba helyezik, amelyet a kézépkorban Magna
Hungarianak nevezett terllettel azonositanak. Az ezt koveté vandorlast arnyaltan részletezik,
Levédia széllashelyét az OH/A9 tankdnyvhoz hasonloan két interpretacioban mutatjak be.
Ehhez két egymas mellé allitott szemléltetd térképet is elhelyeztek. A kapcsolodd didaktikai
feladat és kérdés a kilonbségekre hivja fel a figyelmet. Levédiat kovetden a tankonyv
megemlékezik az etelkdzi vérszerzodésrdl, amelyet ,,mondabelinek” tekint, a 1étrejovo allamot

pedig a két el6z6 tankdnyvvel szemben alternativ terminussal ,,noméadallamnak” nevezi.

A kettds honfoglalasrol sziikszavian, négy roviditett sorban térnek ki, amelyben nem értékelik
vagy arnyaljak azt. A 10. szazadi hadjaratokat pedig a klasszikus kifejezéssel kalandozasoknak

nevezik, amit egy forras arnyal. A tankényv megemliti a 907-es pozsonyi csatéat is.

Az elemzett leckék terjedelme sem azonos. A katolikus tankdnyv Ostorténeti leckéje a
legrévidebb 7 oldallal, az Oktatasi Hivatal két konyve kdzel azonos terjedelemben, 11
(OH/A9), illetve 10 oldalban (OH/B9) mutatja be a téméat. Emellett a katolikus tankényv
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tartalmazza a legtobb irott, a B sorozat kdnyve pedig a legtobb vizualis forrast. A forrasok
dsszesitett gyakorisagi mutatojaban a katolikus konyv all az élen 3,7 forras/oldal arannyal. A B

sorozat kényve 3,1, az A sorozat tankdnyve pedig 2,3 forrast mutat be egy atlagos oldalon.

Mindharom tankonyvrdl elmondhatd, hogy vizualis elemeit szinte minden esetben kiegésziti
didaktikai kérdésekkel és feladatokkal. Az Oktatasi Hivatal két tankényve tartalmaz két-két
targyat, leletet vagy gondolatdbrat. A B sorozatban szerepel a legtébb és legvaltozatosabb
vizualis elem, hat festmény és metszet, 6t informacioszervezo- és gondolatabra, ot térkép és ot

régészeti lelet és targy.

A vizualis forrasok kozul a legnagyobb teret mindharom tankényvben egy-egy térkép tolti ki.
A vizualis hangsuly a katolikus kényvben a Karpat-medencébe érkez6 honfoglalok Gtvonalait
mutatja (571x472 képpont), az Oktatasi Hivatal A és B sorozatainak kdnyveiben egyarant a
népek orszagutja kapja a legnagyobb figyelmet. A harom tankdnyv kozil a B szerepelteti a
legnagyobb, féloldalas (882x558 képpont) képet.

1. tankonyvi képi forras: Az dstorténetet bemutato leckék legnagyobb vizudlis eleme (Szabados &
Széaray, 2020)
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A tankonyvek kozil az A sorozat leckéjének didaktikai blokkjai tartalmazzéak a legtébb (60)
didaktikai itemet, aranyaiban pedig a katolikus tankdnyv, amely atlagosan 6,4 itemet tartalmaz

oldalanként.
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21. abra: A magyar tankényvek Gstérténetre vonatkozo adatai, sajdt szerkesztés

.. Oktatasi Hivatal B sorozat P Katolikus
Tankényv Oktatasi Hivatal A 9. PO
9. Pedagoégiai Intézet 9.
Szerkeszto(k)/szerzok Szabados Gyorgy, Szaray Miklés | Borhegyi Péter, Szabados Gyorgy | Kovécs Ors, et al.
Témakor A magyar nép eredete és az Arpdd-kor (14 éra)
Fejezetek cime Magyar dstorténet és honfoglaldas (OH/B: 14. lecke, OH/A:15. lecke és Kat:16. lecke)
Fejezet terjedelme (old) 10 oldal (116-125) 11 oldal (112-122) 7 oldal (110-116)
Forrasok
Pr,imer szoveges forrasok 5 4 5
szama
Szekunder széveges forrasok 3 7 9
szama
Vizualis forrasok szama 23 14 12
Forrasok gyakorisagi mutatoja
(oldalanként) 3,1 2,3 3,7
Feladatok
Didaktikai k'érdé.s.ek és 56 60 45
feladatok szama Gsszesen
Kérdések és feladatok
gyakorisagi mutatéja 5,6 5,5 6,4
(oldalanként)

A Kkérdések és feladatok nagy tobbsége mindharom tankonyvben elézetes ismeretek rogzitését,
felidézését, 1) informaciok keresését, szovegértést és egyszeru képelemzést var el a diakoktol.
Az Oktatasi Hivatal B sorozat leckéjének feladatai 77%-ban, az A sorozat leckéjének feladatai

75%-ban, a katolikus konyv leckéjének feladatai 73%-ban varnak el informaciorogzitést.

A magasabb rendi miiveleteket (is) tartalmazo kérdéstipusok tehat minden esetben
kisebbségben vannak. Az elmélyitést segitd, informaciokat, forrasokat Gsszehasonlito,

szintetizalo, kovetkeztetést megfogalmazo feladattipusok a tankonyvi leckék 27-23%-at adjak.

Multiperspektivikus kompetenciafejleszto jo gyakorlatok, modulok

A tankonyvek kevés helyen tartalmaznak direkt hattéranyagot a torténész szakma
szempontjainak megértéséhez és a diszciplinaris modszerek, forrasok és kihivasok részletes
bemutatdsdhoz, de az Gstorténet témakorénél tobb példat is talalhat az elemzé. Az azonos
torténelmi objektumot vizsgald harom 0Osszefon6dd tudoményteriilet kiilonbozdségei ¢és
viszonyrendszere segitheti a mult interpretacids folyamatanak és a torténelem soksziniiségének

megeértését.
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2. tankonyvi képi forras: Az dstorténettel foglalkozo tudomdnyok kapcsolata a B sorozatban (Szabados &
Szaray, 2020, old.: 117)

ir Gstorté-
sok hianya
; elemeket
@saink.

Sprajz-
iyelv és a
téneti fejl6-
ellemi fejlé-

5 a szokincs il

#ja a népe- 5. | Az dstorténettel foglalkoz6 tudomdnyok kapcsol
agyomanyt, -2

lja. =

tékben tud- ] Mi jell az egyes tudomanyok forrésait, | 4si te-
v torténete riileteit? Miért feleltethet6k meg egymésnak neh 2
5 killonésen kiilénféle tudoményagak megéllapitasai?

rel a sztveo-

A torténeti narrativak kiillonbozOségei a magyar Ostorténet szallasteriiletei és Levédia kérdése

koral kristalyosodnak ki leginkabb.

Az Oktatasi Hivatal A sorozatiaban szerepld egyik forras a szerz6i szoveget kiegészit6 blokkban
jelenik meg, amelynek mar figyelemfelhivd cime is orientdlja az olvasot a parhuzamos

nézdpont felé.

3. tankonyvi forrés: Levédia dstorténeti szallasteriiletét vitato elmélet (Borhegyi & Szabados, 2020,
115)

Levédia - volt vagy nem volt?

Oroszorszag és Ukrajna déli tertiletein harcosok sir-
jaibdl olyan térgyak (I6szerszamok, viseletdiszek)
kertiltek el6, amelyeket a honfoglalé magyarok is
hasznaltak. A leletek alapjan egy Gj elmélet azt fel-
tételezi, hogy a magyarok csak a 830-as években
indultak el a K6zéps6-Ural vidékérdl, egy lépésben
érkeztek az Etelkdzbe, és innen jottek a Karpat-me-
dencébe. Vagyis Levédiat, ahol nem taldltak ma-
gyar emlékeket, nem is érintették.

* Mit allit ez az elmélet?

* Milyen tipust forrasra tdmaszkodik?

* Milyen tipusu forras alapjan tudunk Levédiarél?

* Mire lehet kbvetkeztetni abbdl, ha egy teriileten
arégész nem talal a magyarokhoz kéthet6 leletet?
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A kiegészit6 didaktikai kérdések rovid elemzést varnak, a harom informaciorogzitd, zart és egy
dsszefuiggés keresésére iranyulo kérdés ugyanakkor kevésbé ragadja meg a masodik néz6pont

lehetdségét.

A multiperspektivikus kompetenciat nagyobb eséllyel fejlesztheti az OH/A9 kdnyv
Torténeszszemmel rovata, amely Szinesedd kép a magyar torténelem kezdeteirél cimmel rovid

problématorténetet vazol fel, amelyet harom kérdéssel arnyal.

o, Milyen ellentétes elméletek léteznek az dstorténelmiink feltarasaban?
o Mire vezetheto vissza a bizonytalansag?

e Miért sziilethetnek altudomanyos elméletek? ” (Borhegyi & Szabados, 2020, 114)

Szintén tébbnézéponti és a diszciplinaris szemléletet erdsiti a katolikus tankonyv szerzoi
szovegében szerepld alternativ narrativak (karto)grafikus 0sszegzése és Osszehasonlitdsa a

kapcsolddo feladat révén.

4-5. tankonyvi képi forras: a magyar nép vandorlasanak két narrativaja térképen abrazolva (Kovécs, és
mtsai., 2021, old.: 111)
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A magyar nép valészindsitheté vdndorldsa a nyelvé- A magyar nép valészindsithet6 vdndorldsa a régészeti
szeti kutatdsok és irdsos forrdsok szerint kutatdsok szerint
A magyar nép vandorlasa Ismertesd a magyar nép vandorldsat a két modell

A legkordbbi irott forrasok, amelyek valészindsithetéen .+ alapjén! Melyek a legfontosabb kiilonbségek?

A katolikus tankonyvi leckét egy extenziv didaktikai blokk zarja, amelyben foleg szekunder
forrasok 0Osszehasonlitasaval targyaljak a kalandozasok hatterét. Egy kortars mellett

torténészektol, régészektdl €s egy nyelvésztol szerepelnek a torténelmi objektum interpretacioi.

Bolcs Leotol a magyarok taktikdjardl, Molnar Erikt6] (1949) a hadjaratok emberrablo céljairol,
Gyorfty Gyorgytdl (1984) a kalandozok tarsadalmi Osszetételérdl, Kristo Gyulatdl (1986) a
torzsi tarsadalom szétszakadasat okoz6 hadjaratokrol, Mezey Barnat6l (2003) a torzsek kozotti

viszonyrendszerrdl, Kirdly Pétertél (2000) a kalandozasok ,jigazsagtalan ¢és banto”
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megnevezeésérdl és a hadakozas kifejezés preferalasarol, Gall Erwintdl pedig a kalandozasok
katonai, moralis értékelésérdl és nemzetk6zi Osszehasonlitasardl olvashatnak a tanulok. A
forrasrészletek rovidek és egy-egy szempontra koncentralnak, atlagosan 480 karakteres
terjedelemben. Az interpretaciok kiilonb6z6 eldfeltevésekkel, pl. Bolcs Led szomszéd
birodalom uralkodé6jaként, Molnar Erik kommunista-marxista torténészként tekintenek a

kalandozasokra.

A hét interpretacio mellett vizualis elemek, egy orientaciot segit térkép és a zsakmanyra utald
italiai pénzérméket abrazolo kép szerepel. A didaktikai modult 12 kiegészitd kérdés és feladat
egésziti Ki.

A legtobb didaktikai kérdés és feladat informaciok keresésére és azonositasara iranyul, egy
blokk viszont harom kérdessel dsszehasonlit és szintetizal harom torténészi értékelést, egy
ideoldgiai hattérre vonatkoz6 kérdést pedig a magyarok tarsadalomszervezésével kapcsolatban

tesz fel:

e A honfoglalok tarsadalmanak melyik rétegei vettek részt a hadjaratokban a harom
torténész szerint?

e Milyen elképzeléseket fogalmaztak meg a kalandozasok tarsadalomtorténeti hatterével
kapcsolatban?

e Mi volt az ideol6giai héattere Molnar Erik — néhdny évtized miulva egyértelmiien
megcafolt — egyenldségen alapulo pdsztortarsadalom - elméletének?” (Kovacs et al.,
2021,114)

A didaktikai blokk tobb tudomdanytertiletet, korszakot, nézépontot, eltérd forrasértékii és tipusu

bizonyitékot felvonultatva alkalmas lehet a multiperspektivikus kompetencia fejlesztéseére.

Osszegzés

A magyar 6storténet tankonyvi tananyagai a multiperspektivikus kompetencia izgalmas példait
adjak. A ’B’ sorozat konyve két fontos diszciplinaris elvet er6sit meg a nép és a nyelv
kettosségeérdl, illetve a forrasok némasdganak okardl, azaz a korszakbol fennmaradt
bizonyitékok hidnyar6l és az interpretacids térrdl ir. Az A sorozat leckéje harom tévhit
eloszlatasat helyezi a kdzéppontba, ezek a sumer rokonsdg megalapozatlansaga, a Magna
Hungarianak nevezett Oshaza koncepcidjanak kérdéses természete, illetve Levédia

szallasterlletének elvetése.
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A Szent Imre sorozat konyve egy modern tudomanyterilet, az archeogenetika szerepét mutatja
be: eszerint a honfoglalok genetikai jellege sokszin{i volt, amelyben dominalhatott az ,,azsiai
jelleg”. Két tovabbi megallapitasaval Magna Hungaria |étezését megerdsiti a Dél-Urélban,
Levédiat pedig két interpretacioban targyalja. A pozsonyi csata kérdéskore szintén minden
fejezetben megjelenik, amely a magyar tankonyvkutatads kurrens kérdéskore. A téméaban a
Torténelemtanitas folydirat hasabjain jelent meg részletes elemzés a 18-20. szazadi torténelem-
tankonyvekbdl hianyzo csatardl (Horvath-Lugossy, Illik, 2022). Az informacidszervezd abrak
és térkeépek tekintetében a B sorozat tankdnyve a legsokoldalibb, amelyek diszciplinéris
kapcsolatokat és a sztyeppei orszagutat abrazoljak. Az 6storténeti leckék kozul a katolikus
tankonyv — terjedelmi keretei ellenére — forrésainak és didaktikai feladatainak gyakorisaga is
kimagasld. A feladatok nagy része ismeretkézpontu, de megjelennek allaspontokat szintetizalo

kérdések és feladatok is.
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IV. 6. 2. Harom részre szakadt Magyar Kiralysag a tankonyvekben

A komparativ elemzés masodik mélységelvii elemzésében szintén a magyar torténelem egy
fontos epizddja jelenik meg: Mohacs, Magyarorszag oszman megszallasa és a KkettOs
kiralyvalasztas témakoére. A 16. szazadi téma a kozépiskolai torténelem kerettanterv A torok
hodoltsdg kora Magyarorszdgon cimii témakorében szerepel. A 10 tanorara tervezett
témakorben a harom részre szakadt Magyarorszag az elsé a Két magyar allam és a Torok

kitizése témak elott.

Oktatéasi Hivatal A sorozat (OH/A10)

Az Oktatasi Hivatal A sorozatanak tankonyve bevezetd szovegében az ismert kdzmondasra
utalva egy kérdést tesz fel: ,,de mi is veszett el Mohacsnal?”. Borhegyi Péter leckéje a

tovabbiakban erre a kérdésre probal arnyalt valaszt talalni.

Az elsé szakasz a Jagello-kort mutatja be, amelyben Hunyadi Matyas haldla és a tron
meglresedése utan veszi fel a magyar torténelem fonalat. Kitér a Habsburg-Jagell6
vetélkedésre, majd II. Ulaszl6 uralkodasara. A szakaszban megjelenik a késobbi (a mohacsi
csatavesztés utani) kettds kiralyvalasztas bevezetése. Borhegyi Péeter megemliti a nemzeti
kiralyvalasztast el6ird rakosi végzés tartalmat, és kiemeli, hogy ez nem volt térvény, de
Szapolyai Janosnak, a kirdlysagra torekvd, legnagyobb foldbirtokkal rendelkezé fétrnak
kedvezett. Szintén bemutatja a Habsburg-Jagell6 hazassagi szerz6dést, amely megalapozta
Habsburg Ferdinand kiraly tronigényét. A lecke nagy hangsulyt fordit a mohéacsi csatara, amely
a jubileumi 500. evfordulora késziilve és Gjabb régészeti kutatdsok kapcsadn napjainkban is
aktualis torténeti téma. Borhegyi Péter a kontextus megteremtése érdekében tablazatban
dsszesiti a Magyar Kiralysdg és az Oszman Birodalom tertleti, demografiai és gazdasagi
lehetdségeit, amelyek utobbi er6folénye felé billentik a mérleg nyelvét. Szintén megjelenik
Magyarorszag rendi megosztottsaga, a fonemesi partok vetélkedései és az anyagi nehézségek,
illetve a Nemet-Romai Csaszarsag haboruja a Francia Kiralysaggal. A csata el6zményei kozott
emliti a Habsburg segitség elmaradaséat és a cseh zsoldoscsapatok késését. Szapolyai Janos és

az erdélyi hadsereg késésének torténeti kérdését egyszeriien kezeli:

wzapolyai Janos erdeélyi serege (koriilbeliil 15 ezer f6) a foldrajzi tavolsag miatt nem tudott I1.
Lajos segitségére érkezni.” (Borhegyi & Nanay, 2021, 37).
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A szerz6 ezzel a konszenzusos torténettudomanyi allaspontot képviseli, de elszalasztja az
alternativ elképzelések és korabbi narrativak megemlitését és litkoztetését. Roviden részletezi
a csata menetét, amelynek helyszinét kényszer hatdsanak és az oszman folyami atkelés
megakadalyozésa elmulasztasanak tulajdonitja, majd az eredményt katasztrofalis
vereségként” irja le. A csata lefolyédsat roviden térja a diakok elé, amely szerint Tomori Pal
érsek nehézlovassdga sikeresen tdmadta az elsOként érkezd szpahikat, majd vereséget
szenvedett a janicsarok és tiizérség sortiizétél. A forrasok kozott egy szemtanu altal készitett
irott forras Brodarics Istvan plspok kronikajat és levelét idézi, illetve Székely Bertalan 11. Lajos
kiraly holttestének megtalalasat abrdzolo ikonikus festménye jelenik meg. A vereseget
kovetden a kettds kirdlyvalasztassal és Szapolyai Janos torok szovetségével folytatodik a lecke.
Utobbit a szerz6 ,,nehezen vallalhatd dontésnek” nevezi (Borhegyi, Nanay, 2021, 38). Az
orszag harom részre szakadasa kapcsan Buda elfoglaldsanak modszerét a ,,csel” szoval irja le,
illetve Verancsics Antal kronikajabdl vett idézettel és egy oszman miniatdraval arnyalja. A
lecke zarasaként megjelenik Frater Gyorgy hintapolitikaja és a varhaboruk jellemz6i is.A lecke
vizudlis narrativajat az eseménysor értelmezését segité és elmélyitd gondolatabrak és térképek
uraljak. A mohacsi csatahoz egy a hadjaratot abrazol6 térképet és a csapattestek mozgasat
mutatd térképvazlat, illetve Székely Bertalan II. Lajos holttestének megtalalasa cimili képe
kapcsolddik.

6-9. tankonyvi képi forrds: A mohdacsi csata, Székely Bertalan festménye, oszman miniatara,
(Borhegyi & Néanay, 2020, 37-40).
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A vizudlis abrdzolasok a legtagabb torténeti kontextustdl lépnek kdzelebb a személyek
szintjéig. A Mohacsot térben elhelyezd térkép utdn a csata térképvazlata mar a
terepviszonyokat, a Duna-kanyarulatot, az ebbe torkollé patakot €s a mocsaras teruleteket is
megvilégitja. Ezt kovetden az elhunyt Kiralyt abrazolja a patakparton. Székely Bertalan miive
szinte kihagyhatatlan része a témahoz fiz6d6 kollektiv emlékezetnek, igy mindhdrom elemzett
tankdnyv szerepelteti is. A kirdly halala egyben az 6rokos nélkali kirdlysag hanyatlasat sugallja.
A kép sziirke szineivel abrazolt tisztelgé féurak és katondk kozott a fiatal uralkodd fehér
lepelben 1év6 krisztusi alakjara iranyitja a figyelmet. Az 1860-ban készlt festmény eqy késébbi
nemzethalalt, az elvesztett szabadsagharcot is szimbolizalja. A keletkezési évszamot ugyan

jelzi a szerkesztd, de feladatot nem kapcsol a keletkezés kontextusédhoz és a kép céljdhoz.

Oktatasi Hivatal B sorozat (OHB/10)

Az Oktatési Hivatal B sorozatanak 10. osztalyos tankdnyve a Magyar Kiralysag helyett els6ként
az Oszmén Birodalom eurdpai hdditasait helyezi kontextusba. Egy hattérolvasmannyal és
nagyméretli térképpel vezeti be a katonai hadjaratok, terjeszkedési folyamat és a gazdasagi

hattér kontextusat.

Széray Miklés a Magyar Kirdlysdg szempontjabol ismerteti a rakosi végzés hétterét és
megjegyzi, hogy Szapolyai Janos ,,Az orszag legnagyobb birtokosa, aki erdélyi vajdaként a
bardk koziil a legnagyobb katonai erével rendelkezett, ekkor [FR: 1505] mar harcba szallt a
koronaert.” (Szaray, 2021, 41). A kiralyi hatalom meggyengulését bemutatva idéz egy forrast,
amelyben Véradi Pal kincstarto egy huszarnak ir panaszkodva a pénzhianyral.

A mohacsi csata el6zményeként Szaray Miklos tobb okot azonosit, a Dodzsa-féle
parasztfelkelést, pénzhianyt és ebbdl eredd védelmi hidnyossagokat, a Habsburg-szdvetségbdl

fakado francia-oszman szovetséget, illetve a szultan kdveteinek fogsagba ejteset.
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A szerzd a kormanyzat ,,egyetlen jo dontéseként” Tomori Pal érsek katonai megbizéasat jeloli
meg. Boronkai Szabolcshoz hasonldan elszalasztott lehetdségnek nevezi a déli folydkon atkeld
szultani csapatok megtdmadasanak hianyat. A mohacsi csatat ,teljes vereségnek” nevezi
(Széray, 2021, 43), amelynek menetét a szovegben nem részletezi, de két térképet is bemutat
vele kapcsolatban. Nem kertil sz6ba Szapolyai Janos szerepe a csataban, de a szultani sereg téli
hazaindulasa soran megemliti, hogy ,,kivonuldsukat a Szapolyai Janos vezetésével Szegednél
varakozd 10-15 000 fos erdélyi had nem merte megzavarni” (Szaray, 2021, 44). A

tankonyvszerz6 Szapolyai torok szovetségét a kovetkezokkel foglalja 6ssze:

,,Szapolyai visszatért Erdélybe, és targyalast kezdeményezett a Habsburgokkal harcban allo
francia kirallyal. Am az a szultanhoz iranyitotta. Szapolyai felajanlkozasat Szulejman elfogadta
(1528). A magyar torténelemben elészor fordult eld, hogy az egymdssal harcban allo felek

egyike a torokhoz fordult, igy a szultan beleszolhatott belsé kiizdelmeinkbe.” (Széaray, 2021,
44).

Szaray tehat arnyalja és részben elitéli a vajdabol lett kiraly politikajat. Felveti, hogy Szapolyai
elészor nem a torok portdhoz fordult segitségért, hanem a francia kiraly biztatasara tett igy,
ugyanakkor a ,.felajanlkozas” és a ,,belsé kiizdelmek” emlitése egyértelmiien az uralkodoi
politika kritikajat mutatjak. Az orszadg harom részre szakadéasaval kapcsolatban Buda 1541-es
elfoglalasat nem részletezi, de kiemeli Torok Balint baro, Janos Zsigmond késdébbi fejedelem
egyik gyamjanak szerepét és elhurcolasat. Ezt kovet6en egy rovid torténettudomanyi
szovegszakasz kovetkezik arr6él a kérdésrdl, hogy miért vart a szultan 1541-ig Buda
elfoglalasaval. Felmeriilnek a ,,szultani ajanlat”, a ,,hatésugar elmélet” és az ,,utanpdtlasi vonal”
fogalmak is. Szaray Miklds leckéjének vizudlis narrativajat a madartavlat és a gondolatabrak
uraljak. Osszesen hat térképet vonultat fel, amelyek széleskorii lehetdséget biztositanak a

torténelmi események térbeli kontextusahoz és a komplex értelmezéshez.

Szent Imre sorozat (KAT/10)

A Szent Imre katolikus tankdnyvsorozat 10. osztalyos tankényvében Az orszag harom részre

szakadasa cimii leckét a sorozat fészerkesztdje, Kovacs Ors jegyzi.

A lecke a kdnyv szerkezete miatt jelentdsen rovidebb a két mar elemzett tankonyvi szakasznal,
Osszesen négy oldal terjedelmii szerzdi szoveggel és két oldal, elsdsorban kiegészitd forrasokat

tartalmazé résszel mutatja be a témakort. A leckék strukturajanak és terjedelmének
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egységessége deklaralt célkitiizés a katolikus sorozatban. Kovacs Ors mar elsd fejezetét a
Mohécsi csata cimmel kezdi, de elséként annak el6zményei jelennek meg benne. Ezek kozott
a diakok olvashatnak Dozsa Gydrgy parasztfelkelésérdl, Nandorfehérvar elestérdl, a Habsburg
hazassagi szerz6dés altal kotott szovetségrol, €s még a lengyel nézépontrol is. Ezt kdvetden a
szerz6 1526-ra koncentrdl. RoOviden kitér a bizonytalansagra, amelyet a jelentésekben
felbukkano oszman veszély okozott. Felhivja a figyelmet, hogy nem volt egyértelmii, melyik
eurdpai hatarteriletet veszi célba az Oszman Birodalom szultani hadserege. Ismerteti a magyar
késziilodés folyamatat, amelyben a hadiaddo megszavazasat, a hadseregszervezés késlekedése
mogott allé betakaritdsi munkékat, a déli varmegyékben hadra kotelezett, de vonakodd

parasztsagot és a banderiélis hadseregek kilfoldi zsoldosainak harcertékét is felveti.

A Dravan atkel6 oszman hadsereg megtamadasanak elmulasztasat a tobbi konyvhoz hasonléan
kiemeli, okozdjaként pedig a gyorsasagot, a magyarokat megel6z6 oszman sereg dinamikus
eloretorését emliti. Emellett fontosnak tartja megjegyezni azt is, hogy miért jelentds a folyok

feletti uralom biztositasa, roviden részletezi az utanpotlas folyami szallitdsanak szempontjat.

A korabban elemzett konyvekben a kiraly mellett kizarélag Tomori Pal érsek jelenik meg a
magyar hadvezetés tagjai kozil. Kovacs Ors emlitést tesz Szapolyai Gyorgy grofrol is, az
erdélyi vajda (tars)fovezérré valasztott 6cesérol is. A késObbiekben szoba keriil Szapolyai Janos
késésének mitosza, ezért izgalmas lehetdség lett volna a szovegben mar szerepeltetett testvér

jelenlétének felhasznaléséra a vajda szandékos késésének cafolatara.

Kovécs Ors részletesen bemutatja a csata hadmozdulatait, amelyet a lecke végén térképvazlattal
tdmogat. Kiemeli a szultan személyének megtamadasara iranyuld kisérletet és a harcot ,,hdsies
kiizdelemnek™, a kiraly halalat tragédianak nevezi. A veszteségeket ,,akar 16 ezer f6”-re teszi

és a kiraly halalanak helyszinét a friss kutatdsok nyoman ,,Duna arterére” helyezi.

A kettOs kiralyvalasztas targyalasakor Szaray Mikldshoz (OHB/10) hasonloan kitér Szapolyai
Janos lengyel kapcsolatara. A két kiraly, Habsburg Ferdinand foherceg és Szapolyai Janos vajda
szembenallasat kontextusként a ,.két nagy vetélkedd keresztény allam” a Habsburg Birodalom
és a Lengyel Kiralysag kozotti ellentét keretei kdzé helyezi. Ezt kovetéen a Habsburgok és az
Oszman Birodalom kozotti  ellentétet  arnyalja a reformacié  és gyarmatositas
kdvetkezményeinek bemutatdsdval. Ezaltal tagabb politikai mezébe helyezi a magyar

eseményeket.

A lecke a varadi békével, majd Frater Gyorgy politikdjanak rovid ismertetésével és Buda

elfoglalésaval, az orszag harom részre szakadasaval folytatodik.
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Zarasként a szokasos forraselemz6 és kitekinté didaktikai blokkokban értékelhetnek szoveges
és képi forrasokat a didkok. A témakort Molnar-Kovacs Zsofia tankdnyvkutatasaban tartalmi
kulcsszavas elemzeéssel vizsgalta korabban kiadott tankényvekben (Molnar-Kovécs, 2023). Az
elemzés hivdszavait négy tartalmi kategdriaba szervezte: hadiesemény, helyszin, korszakhatar
és veszteség. Az elemzések hivoszavai ritkan fordultak elé a harom elemzett tankdnyvben, de
szamos alternativ megfogalmazésban szerepel tobb kulcsszo is, amelyek besorolhatok Molnér-

Kovécs Zsb6fia rendszerébe.

22. dbra: A mohdcsi csata bemutatdsdnak hivészavai és tartalmi kategoridi az elemzett

tankényvekben, sajdt szerkesztés (Molndr-Kovdcs, 2023) alapjdn

Hivészavak tartalmi

s OHA/10 OHB/10 KAT/10
kategoridi
hosies kiizdelem,
Mohacs mint hadiesemény- | siker, elérenyomulds, tamadasi parancs,
konstrukcio menekilés harci alakzat,
hidfé
JUBITHES7) ) sik Duna-éartere
helyszinkonstrukcié
Mohacs mint korszakhatar- lezaruld viragzas
konstrukcio korszaka
Mohacs mint nemzeti tragédia, teljes - )
: A . , tragédia, veszteseg
veszteségkonstrukcio vereség, veszteseq

Az sszehasonlitas eltérd fokuszt mutat a harom konyvben. Amig az A sorozat és a katolikus
konyv szerzOi a csatara fokuszalnak, addig a B sorozat az értékelésre és a veszteségre helyezi a
hangsulyt. Kovacs Ors, a katolikus lecke szerzdje ir legrészletesebben az eseményrél, ezaltal a

legvéltozatosabb hivoszd-halmaz ebben a kdnyvben jelenik meg.

A tankonyvi leckék terjedelme kdzel azonos, Szaray Miklos leckéje a leghosszabb 10 oldallal,
mig Kovécs Ors katolikus tankdnyvi struktarat kdvetd leckéje tartja a hét oldalas terjedelmet.
A képes ¢és szoveges forrasok aranya jelentds eltérést mutat, az Oktatasi Hivatal két tankdnyvi
leckéjében a keépes forrasok, mig a katolikus sorozat leckéjében a textualitds a meghatarozobb.
A rovidebb terjedelem és az atfogo téma a katolikus konyvben siiriti leginkabb a forrasokat,

atlagosan 3,2 szerepel egy oldalon.
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Az elemzett szakaszok kozll az Oktatasi Hivatal B sorozatat ir6 Szaray Miklos leckéje
tartalmazza a legtobb forrast, amelyek egy része ugyanakkor illusztrativ, ezekhez nem tarsulnak
didaktikai feladatok és kérdések. A masik két tankdnyv egy oldalra juto atlagosan hét, illetve
nyolc feladata helyett kevesebb, mint 6t kapcsolddik forrasokhoz.

23. dbra: Az elemzett leckék forrdsainak és feladatainak komparativ 6sszegzése, sajdt szerkesztés

Tankén Oktatasi Hivatal A sorozat | Oktatasi Hivatal B sorozat Szent Imre
w 10 10. tankényvsorozat 10.
Fejezet szerzdje Borhegyi Péter Széray Miklos Kovécs Ors
Evfolyam 10
Fejezet cime 5. Az orszag harom részre szakadasa
Témakor I1. A torok hodoltsdg Magyarorszagon
Fejezet(gigj)e‘je'me 36-43 (8) 40-49 (10) 30-36 (7)
Forrasok
Szc‘jvege§ forrasok 9 8 16
szama
V|zuaI|s’forrasok 12 19 7
szama
Forrasok
gyakorisagi 2,6 2,7 3,2
mutatdja
Feladatok
Didaktikai kérdések
és feladatok szama 58 47 55
0sszesen
Didaktikai kérdések
és felad_at’olg 73 47 7.9
gyakorisagi
mutatoja

A feladatok tébb, mint fele minden leckében adatkdzpontl. Az Oktatasi Hivatal két sorozataban
az ismeretellendrzd, informacidkeresd és szovegértési feladatok aranya 60% felett van, a
katolikus kdnyvben ez 51%. A fennmaradé feladatok magasabb rendii gondolkodast, egyes
esetekben a multiperspektivikus gondolkodast is fejlesztik és tdmogatjdk informéaciokat

Osszehasonlito, szintetizalo, véleményalkoto, érveld feladatokon keresztiil.

Multiperspektivikus kompetenciafejleszté jo gyakorlatok, modulok

Mindharom elemzett tankdnyv nagy hangsulyt helyez a szembenallds masik pélusara, az

Oszman Birodalom perspektivajara. Szaray Miklos térképekkel, Borhegyi Péter tablazattal,
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Kovécs Ors pedig forrasokkal iranyitja a figyelmet az események mogotti mozgatorugok és

allaspontok dsszetett sokszintiségére.

A katolikus tankonyv (KAT/10) tdbbi leckéjéhez hasonldan egészoldalas didaktikai blokkot
szentel a forraselemzésnek. Kovacs Ors négy szempontot villant fel a mohacsi csata
bemutatasakor. A négy forrasrészlet a csata kezdetét6l fordulopontjaig tartd szakaszt, Tomori
Pal érsek tdmadasat és annak visszaveréset, Lajos Kiraly és Szulejméan szultan részvételét, a
nehézlovas magyar, illetve a torok janicsar csapatok és az 0szman testorség kiizdelmét mutatja
be. Az idézett forrasok kiilonlegessége, hogy a szerz6i szoveg magyarorszagi narrativajaval
szemben harom esetben torok beszamolot tartalmaznak katonai vezetoktol, illetve a szultani

naplobol. A negyedik forras Istvanffy Miklos magyar torténetir6 munkajabdl szarmazik.

A forrasok értékével és tipusaval kapcsolatban fontos megjegyezni, hogy minden esetben a
keletkezés évszazadat, egy esetben a szazad masodik felét adja meg a szerz6. A forrdsok
torténetiréi munkak, amelyek tobb érdekvezérelt, tulzo, mitologiai utalasokkal tlizdelt utalést is
tartalmaznak. A négy forras egy komplex képet vazol fel a csata menetér6l. Ez egyreszt a
didkoktol komoly figyelmet és elemzOképességet var el, masrészt segithet egy torténelmi

rekonstrukcio nehézségének és buktatdinak megértésében.

A forrasok koziil az elsé Kjatim Mohammed torténetirotol szarmazik, aki a kezdeti magyar
sikert visszaverd, bekeritd hadmiiveletet Allah kegyelmének tulajdonitja. A masodik, szultani
naploban szerepl6 szakasz a janicsarok sorainak szilardsagat hangsulyozza, a magyar katonakat
rossz érzelmiinek nevezi. A harmadik forrds Kemalpasazadé torok torténetirotol a magyar
lovagok rohaménak attorését idézi, akiket csak a szultin testOrsége tudott megallitani. A
nehézlovas katondkat Ahriman perzsa istenhez hasonlitja és bastya termetiiként irja le a
gy6zelem fényének emelése miatt. A magyar katondkat életuntnak, a torokoket
oroszlanfogonak nevezi. Az utolso, Istvanffy Miklos, magyar kronikastdl szarmazé idézet
részben ellentmond a korabbiaknak, hiszen azt allitja, hogy a torok testérlovassag nyitotta meg
a kizdelmet, majd megfutamodott és a janicsar sorfalra zudult, akik kozul sokakat eltaposott.
Szintén kiemeli, hogy a magyar tdmadok nemcsak a janicsarokat mozditottak ki a helyiikrdl, de

a zulakoknak nevezett szultani testérség néhany tagjat is megolték.

A szbveges forrasokhoz egy térképvazlat és 11 didaktikai kérdés és feladat tarsul. A feladatok
koziil csupan két kérdés var el informacidkeresést a szovegekben. A tobbi esetben kovetkeztetd,
osszehasonlito, értékeld feladatok szerepelnek. Ezek koziil kiildndsen izgalmas a térképvazlat,
illetve az els6 és utolsé szoveges forrds Osszehasonlitasa, Istvanffy sugallt tévedésének

felfedezése.
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Szintén figyelemreméltd a leckét zard oldal érdekességei kozott feltliing torténészi dilemma,
amely Szapolyai Janos késésének szandékossagat jarja koriil. A szerzo Brodarics Istvan plispok
egykoru primer forrasrészletére hivatkozva érvel az erdélyi vajda szandékos késése ellen. A
szdvegben a teljes konszenzus nélkili bizonytalansagot tobb esetben kiemelik a feltételes modu
kijelentések és kifejezések (valoszintileg, kaphatott, tekinthetjiik). A cafolt allitas forrasat pedig
Habsburg politikai propagandéanak tulajdonitja, amelynek hattér-indokat is megemliti.

A kapcsolodo didaktikai feladatok els6ként az események okaira kérdeznek ra, majd egy
kontrafaktudlis gondolatkisérletet kérnek a diakoktol arrdl, hogy a vajda jelenlétével mi

valtozott volna a csataban.

A didaktikai blokk kérdésesnek tekinthet6 megfontolasa, hogy az egészet egy bekezdésben,
kurziv betlikkel nyomtattak, a torténeti forrasbol vett idézetet félkovérrel szedve illesztették a
szerzGi szoveg kozepére. Igy, habar lehetséges a szerzoi szoveg és a torténeti forras tartalmi

szétvalasztasa, az olvasd szdmara zavaro, hogy nem kilonil el jobban.

Osszegzés

A Harom részre szakadt Magyarorszag téma tankonyvi interpretacioi valtozatos
megkdzelitésben tekintenek a torténeti korszakot meghatarozo, 16. szazadi eseményekre.

Az Oktatasi Hivatal A sorozatanak 10. osztalyos tankdnyve arnyalt okozati viszonyokat alakit
ki a moh&csi csatardl. Tablazatban részletezi az oszmén-magyar eréviszonyokat (teriileti,
demografiai és gazdasagi lehet6ségek). Kiemeli Szapolyai Janos vajda, majd kiraly helyzetet,
az oszman folyami atkelés megakadalyozasanak elmulasztasat, illetve Tomori Pal
nehézlovassaganak sikerét is emliti. Tobb forrast is bemutat, de ezekhez kevés esetben kapcsol
torténelmi gondolkodast fejlesztd kérdéseket és feladatokat.

A B sorozat tankonyvi leckéje az Oszman Birodalom és a Magyar Kiralysag bemutatasat hat
nagyméretii térképpel inditja, ezaltal hangsulyosan fejleszti a térbeli tajékozodast. Részletes és
sokoldalu hattérinformacidkat ad az oszméan terjeszkedésrdl és az 1526 utani események mogott
allo tényezokrol. Szapolyai JAnossal szemben kritikus, a lecke utal a visszavonulé oszmanokkal
szembeni harct6l tartdzkodd vajdara, majd a ,felajanlkozas” szoval mutatja be
kapcsolatfelvételét a szultannal.

A katolikus tankdnyvi lecke helyezi leginkabb fokuszaba a mohacsi csatat. Felhivja a figyelmet

a prezentista és determinista allasponttal szemben a korszakban tapasztalhat6
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bizonytalansagokra. Felveti az oszman hadsereg dravai atkelésének kérdését, de azt a magyar
késlekedés helyett az oszmanok gyors és dinamikus mozgéasanak tulajdonitja. Lokalizalja a
csata helyszinét, amelyet a Duna-artérrel ir le. Mohacsrol egészoldalas didaktikai
feladatrendszer szerepel a tankOnyvben, kortars primer és torténetiréi oszmén és magyar
leirasokat elemeznek a diadkok, amelyekhez izgalmas feladatok, példaul egy kontrafaktualis
gondolatkiseérlet illeszkedik Szapolyai Janos vajda részvételével kapcsolatban.

A harom tankdnyv Molnar-Kovacs Zsofia (2023) szovegelemzeési kategoriarendszerei kozil

eltérd narrativakat alakit ki.
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V. 6. 3. Elsé vilaghabori a tankéonyvekben

A komparativ vizsgalatok harmadik mélységelvii elemzésében az elsé vilaghaboru jellemzdi és
hatasa kovetkezik. A téma a magyar kdzépiskolai torténelem kerettanterv 11. évfolyaman, a

Nagy haboru témakdrében jelenik meg az egyetemes torténeti szakasz zarasaként.

Oktatési Hivatal A sorozat (OHA/11)

Az Oktatasi Hivatal A sorozatanak 11. osztalyos tankonyve (OH/11A) hat oldalon keresztill
targyalja a haboru jellemzdit és hatasat. A leckét els6 szerzoként Borhegyi Péter irta. A szerzoi
szOveg bevezetoként a hagyoményos vildgrendre és a ,,boldog békeidékre” utal, amellyel a
diakok eldzetes tudasaval allitja kontrasztba a kovetkezé haborus pusztulast (Borhegyi &
Nanay, 2022). A lecke a kialakulo allohaborut és ,,anyagcsatat”, majd ennek eszkozeit és

kdvetkezményeit mutatja be.

Reészletezi a hdboru termeszetét, az (j fegyvereket: a géppuskat és a reptildgépeket. Kiemeli,
hogy elsdként a németek alkalmaztak harci gazt Ypern mellett. Példaként a nyugati

hadszinteret, Verdun, Somme és Ypern csatait és kétoldali vesztesegeit mutatja be.

A hadszintér utdn a gazdasagi szempontok jelennek meg, amelyek bemutatjdk a hatorszag
helyzetét. A szerzok kitérnek az antant blokad okozta életszinvonal visszaesésre, az allam
beavatkozasara, jegyrendszerek bevezetésére, a kozellatds romlasara és az alultaplaltsagra,
éhinségekre. Statisztikai adatokkal arnyaljak a szembenallo szdvetségi rendszerek haboruas

gazdasagainak raforditott koltségeit.

A vilagrend atalakulasaval kapcsolatos alfejezet a hosszutavu eurdpai gazdasagi, demografiai
és szocialis visszaesést és ennek hatterét mutatja be, megjegyezve, hogy a habord bizonyos

értelemben az Amerikai Egyesiilt Allamok gy6zelmét hozta el.

Két politika- és gazdasagtorténeten tilmutatd kérdést is targyal roviden a lecke, a n6k helyzetét
¢€s az 1) miivészeti iranyok kialakulasat. A ndk tomeges munkaba allasa, az emancipacio elsd
1épcsdi és a valasztojog eldrevetitése egyarant szerepel a szerzoi szovegben. Az emancipacio,
a kitoloddé gyermekvallalds és a haborus pusztitas hatasaként jelenik meg a kontinenst sujtd

eloregedési folyamat elindulésa.
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A szerz0 a nagy hdborti hatdsdval azonositja a futurista, expresszionista, szlirrealista,
konstruktivista iranyzatokat. A habora értelmetlenségével, az oriilettel, abszurditassal allitja
parhuzamba az 0j miivészeti megkdzelitéseket, és ezt Hugo Ball Karawane cimi irdsaval

illusztrélja.

A leckében megjelenik a kozhangulat és a propaganda is. A tankonyv bemutatja a habord
rovidélett, lelkes tamogatdsat, majd az allami propaganda kozbelépését. Utal az Antant
orszagok és a Kozponti hatalmak propagandajara, amely a németek barbarsagat, a Monarchia
megosztottsagat, az orosz lakossag elnyomasat és a francidk ezt tamogatod politikajat
karhoztatta. A lecke viszont — egy kozvetett peldat leszamitva — elszalasztja az ellenfelek
propagandaeszkdzeinek kompetenciafejlesztd bemutatasat, nem jelennek meg konfliktusban
allé nemzetekben kiadott haboras plakatok, karikatarak vagy irott példak. Kérdések vagy

feladatok sem kapcsolodnak a szerzdi szoveghez.

A szerzOi szoveg alfejezeteinek cimeihez minden esetben kapcsolodik egy alkérdés, amely

értelmezhetd inquiry question-ként, azaz a kutatasalapu megkdzelités kiindulépontjaként is:

e Az all6haboru és az anyagcsata - Miben kilénbdzott a hadviselés a korabbiakhoz
képest?

e A hadigazdasag - Milyen Gj kihivasok érték a kormanyokat?

e A haborus propaganda - Hogyan befolyasoltak a kdzhangulatot?

e A hagyomanyos vilagrend feloomlasa - Milyen hosszabb tivii hatasai voltak a ,,nagy
haborunak”?
A nék helyzetének megvaltozdasa - Hogyan alakult at a nék helyzete a haboru soran?

(Borhegyi & Nénay, 2022, 84-89)

Minden kérdés egy-egy informaciokeres6 és az ismereteket 6sszegz0, Osszefoglald feladat.
Ezek a didaktikai elemek segithetik egy vagy tobb kdzponti kérdés koré szervezni az oOrat,

ugyanakkor az utolso esetben csupan a cim kérdéssé formalasarol beszélhetlnk.

A leckét az A sorozat tobbi tankonyvéhez hasonldan a vonatkozo értelmez6 kulcsfogalmakhoz

kapcsolt, 6sszegz6 kérdésblokk zarja.
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10. tankdnyvi képi forras: Az OH/A sorozat tankonyveire jellemzd értelmezd kulcsfogalmakra épiilé
0sszegzd kérdésblokk (Borhegyi & Nanay, 2022, old.: 89)

Ok és kovetkezmény
* Milyen tarsadalmi és mentalitasbeli kodvetkezményei voltak a haborinak?

Valtozas és folytonossag
* Milyen jelleg( hadviselés jellemezte az elsd vilaghaborut? Miben tért el a napoleoni haborukétol?
* Miben kilonbozott a hdboru utani évek korhangulata a ,boldog békeid6k”™ idészakatol?

Torténelmi jelentéség
* Miért szenvedtek vereséget az elsd vildaghaboriban a kozponti hatalmak?

Oktatési Hivatal B sorozat (OHB/11)

Az Oktatasi Hivatal B sorozatanak 11. osztalyos tankdnyve Az elsé vildghdbori jellemzdi és
hatasa, a kerettantervben szerepld, azzal azonos cimmel targyalja a téméat. Szaray Miklds
atdolgozott tankdnyve az A sorozatnal hosszabban, kilenc oldalon keresztll mutatja be a nagy

haboru természetét és kovetkezményeit.

A tankonyvi lecke szintén a haboru uj fegyvereivel kezdddik, amelyek kozott a tengeralattjaro
is megjelenik és egyben kiemelt figyelmet kap: a szerzok kiilon alfejezetben targyaljak a
jelentéségiiket, egy U9-es fényképével és egy oOsszetett kronologikus abraval szemléltetik a

fegyvernem tulajdonségait és eredményességét.

A lecke részletesen beszamol Oroszorszag kapitulaciojardl és az Egyesiilt Allamok hadba
1€pésérdl. Utobbi okat 6nalld ,,hattérolvasmany” mutatja be. A Lusitania nevii amerikai hajé

elsiillyesztése kapcsan a szerzoi szovegben egy kodos megfogalmazas is szerepel:

., Kiilonds, hogy Churchill, a brit flotta iranyitoja visszahivta a kisérohajokat a Lusitania
mell6l. Emiatt vannak, akik iigy vélekednek, hogy az Egyesiilt Allamok hadba lépésében
érdekelt angolok kiprovokaltak az amerikai allampolgarokat is szallitd hajo elleni német
tamadast. Mindenesetre a hajo megtorpedozdasa jelentds szerepet jatszott abban, hogy az

amerikai kozvélemény a németek ellen fordult.” (Szaray, 2022)
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A szOvegrészlet nem hivatkozik forrdsokra és nem prébalja bizonyitani az allitast, igy csak
kdzvetve, esetleg a részlet kritikus elemzésével alkalmas a tanuldk gondolkodasénak

fejlesztésere.

A habora masodik felével kapcsolatban eldtérbe keriilnek a Déania, USA, Papai Allam és IV.
Karoly kiraly altal kezdemenyezett sikertelen békekisérletek, illetve emlitésként megjelennek
az Europan kiviili hadszinterek. Az Oszman Birodalom szerepérél és a mezopotamiali,
palesztinai harcokrol, Ardbiai Lawrence tevékenységérdl is olvashatnak a didkok. A témat egy

francia gyarmati katonakrdl és Lawrence-r6l késziilt fotd egésziti ki.

Szintén szerepel a nOk helyzetének valtozasa, amelyet hosszabb szerzdi szoveg helyett egy
rovid bekezdés és négy, tobb szempontbodl valogatott vizualis forras arnyal. A szerz6i narrativa
kevésbé hegyezi ki a vilaghabortra az emancipacié folyamatat, hattértényezoként jelenik meg

a masodik ipari forradalom és a sziifrazsett mozgalom is.

A vizualis forrasok az emancipacié hatasanak eltérd teriileteit mutatjak be. Az els6 fénykép a
haboru alatt, bombakat gyartdo hadiizemben dolgozé néket, egy masik laboratériumban
dolgoz¢ értelmiségi noket, mig a harmadik sportolo atlétakat mutat be. A kapcsolt didaktikai
blokkbdl kideril, hogy az 1920-as olimpian még nem indulhattak nék, amelyet bojkottalva egy
évvel késobb alternativ olimpiat szerveztek, és végll 1928-t61 mar nék is indulhattak a hivatalos
sporteseményen. Az utolso kép a hivatasok utan az életmédtorténet szempontjabol kozeliti meg

a kérdest, ,,Charlestont tancold és 0j idealokat keresé” parokat mutat be.

Szent Imre sorozat (KAT/11)

A Katolikus Pedagdgiai Intézet tankdnyve 7 oldalban targyalja az els6 vilaghaboru jellemz6it
¢és hatasat. A lecke elsd szerzéje Kormos Zoltan, a Piarista Gimnézium torténelemtanara. A
korébban bemutatottakhoz hasonloan a tananyag a habor(d eszkozeivel indul. Részletezi a
tankhoz, tengeralattjarohoz, repiiléh6z és harci gazhoz hasonld technikai Wjitasokat, de
hangsulyozza az eszkézok hatékonysaganak korlatoltsagat és a habords nyersanyagtomeg
jelentéségét (Kovacs et al., 2021). Roviden arnyalja a haboru alakulasdnak gazdasagi hattereét,
a jegyrendszer mellett a hadikdlcson és a feketepiac fogalmait is ismerteti. A haboras
propagandat arnyaltan kozeliti meg, az eszkdzei kozott azonositja az allami cenzlrat, az
alhireket és megemliti a rémhirek szerepét is. Az indulé allami tudatbefolyasolasra példéakat is

bemutat két propagandaplakat réveén.
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A n6k emancipaciojaval kapcsolatban arnyalja a férfiak helyetti munkaba allas képét azzal,
hogy a stratégiai 4gazatok munkasait jelentdsen kisebb aranyban soroztdk be. Az emancipaciot
Szaray Miklés tankdnyvéhez hasonl6an hosszutavi folyamatként mutatja be, amely Uj ipari
forradalommal kezddédott, és fokozatosan jelent meg a mindennapokban. A ndi ruhazat

szimbolikajaval érzékelteti a valtozast, amelynek vége a valasztéjog megszerzése volt.

A tankonyv a vildghaborua leckéjében roviden az eurdpai dinasztidk bukéasat, az oroszorszagi

forradalmat és kommunista puccsot is bemutatja.

Végiil a tankonyv tobbi leckéjéhez hasonldan teljes oldalas forraselemz6 didaktikai modullal

folytatodik, amelyben a kommunista ideoldgia és Lenin keril a k6zéppontba.

A leckét ugyancsak tankonyvre jellemzé minta szerint érdekességek zarjdk a nyari

idészamitasrol, az alhirekrdl, illetve a gaztamadas hattere is témaként meriil fel.

Oxford tankoényvsorozat (OXFORD/WW1)

Az angol tanterv a harmadik ,,key stage” szinten, a Challenges for Britain, Europe and the
wider world 1901 to the present day (Kihivasok Britannia el6tt, Europa és a vilag 1901-t61

napjainkig), kotelez6 témakorben jelenik meg opcionalis résztémaként.

A brit Oxford Tankdnyvkiadd torténelemtankdnyv-sorozat Conflict and Tension: First World
War 1894-1918 tankdnyvének (OXFORD/WW?1) Stalemate (Patthelyzet/Allohabort) cimii
leckéje harom részbdl épiil fel: a német villimhabords terv, a nyugati hadszintér és a globalis
haboru alfejezetekb6l (Wilkes, 2018). A tankdnyv bemutatja a villamhaboruds terv eredetet,
részletesen ismerteti Alfred von Schlieffen tabornok életét és kiemeli, hogy mar a haboru el6tt
meghalt, illetve, hogy az adaptalt tervet von Moltke hajtotta végre, akitdl egy primer forras is

szerepel. A tervezet térképen is lathato és potencidlis veszélyeit is felsorolja a szerzd.

A kovetkez0 szakaszban a terv bukasarol és az allohaboru kialakulasardl olvashatnak a tanulok.
Ennek okaiként a feltételezettnél gyorsabb orosz mozgdsitas és az antant nyugati ellenallasa
egyarant megjelenik. Kilon alfejezet foglalkozik a I6vészarokharcokkal, amelyek jellemzoit
részletesen mutatja be a szerz0. A 16vészarokban zajld élet tobb aspektusa is megjelenik a
kdnyvben, mintaz Ypres melletti harcokban az angol katonak altal illegalisan nyomtatott vicces
ujsdg, amelyben feljebbvaldikat is kritizaltak. Szintén megjelennek a csomagokkal érkez6
,luxuscikkek”, mint a dohany vagy édesség, és a hazakiildott levelekben elhallgatott borzalmak.

Az ellatmannyal kapcsolatban a vonatkozd szévegdoboz megjegyzi, hogy szerénynek
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tekinthetd ételek voltak, de az alacsonyabb tarsadalmi rétegek polgarai szamara a néha felkinalt
sonka és lekvar is inyencségnek szamitott. A szerzdi szoveghez egy irodalmi forras, a Nyugaton

a helyzet valtozatlan cimii regény részlete tarsul.

A fegyvernemek ismertetésénél a szerzé részletesen bemutatja a tiizérség, a géppuskak, a
fegyverek, bajonettek, granatok és langszérdk, tankok és a harci gaz hasznalatat. Utdbbihoz
forrast is kapcsol Wilfred Owen egy verse formajaban. Harom csatéat emel ki a kényv a nyugati
frontrol, a Verdun, a Somme és a Passchendaele mellett vivott itkdzeteket. A hdrom csatat a
haborl leghosszabb, legnagyobb (legtobb aldozattal jard) és legsarasabb (muddiest)

Osszecsapasainak tekinti.

Hodder tankonyvsorozat (HODDER/Modern)

A Dbrit Hodder Education Kiadd torténelemtankdnyve azonos struktarat kdvet. A Schlieffen-
terv bemutatdsaval inditja a tankonyvi részletet, majd a brit részvételre fokuszal. A tankdnyvi
narrativa kiemeli a brit katonak helytallasat, amely nemcsak a gyors kezdeti sikereket, hanem

a németeket megdobbentd precizitast is hangsulyozza:

., A Sir John French vezette Brit Expedicios Hadero (British Expeditionary Force) partra
szallt Franciaorszagban, es augusztus 23-dan Monsndl taldlkozott az elérenyomulo
németekkel. Ez a kicsi, de jol képzett hivatasos brit kilonitmény csinyan meglepte a
németeket ('gave the Germans a nasty shock’). A mons-i csapatokat Dougles Haig
altabornagy vezette. Lee Enfield 303 csavaros puskékat hasznaltak, amelyekkel gyorsan
és pontosan tudtak tiizelni. A német jelentések helyenként ellenséges géppuskatiizrol
szamoltak be a tiz gyorsasdga miatt. Haiget ezutin erdsen kritizaltak a taktikajabol
kovetkezo emberveszteség miatt, de végiil fontos szerepet jatszott a szovetségesek 1918-

as gyozelmeben” (Ferriby, Martin, & Walsh, 2016, old.: 216).

A tankonyv részletezi a nyugati hadszintér eseményeit, a Marne mellett elakad6 német tamadast
kovetd ellentdmadast és a front befagyasat. Tobb szempontbol mutatja be a 16vészarok
hadviselés hatterét. A katonak szenvedései mellett szdmos pozitiv elemet emlit, amelyek
elsdsorban a munkdassag tarsadalmi rétegei szamara jelentettek Gjdonsagot. Ilyen szempontként

meriil fel az utazas, a kiilonbozé ételek, koncertek, franciaorszagi tardk. A brit
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birodalomkiilonbozd teriileteirdl szarmazo sorkatonak és tisztek kapcsolata is felmeriil, amelyet
a sztereotipiakkal szemben altalaban kdlcsondsen pozitivnak tekint. A tisztekrdl szolo leiras
szerint nem volt jellemz6 a frontvonal mogotti kényelemben il6 vezetés, hanem sokkal inkabb
a tevékeny harctéri részvétel. Utobbit a haldlozasi aranyok statisztikai hatterével és a

sorkatonaknal magasabb aranyu emberveszteséggel bizonyitja.

Az angol tanuldk olvashatnak az 0j technologidk megjelenésérdl és jelentdségérdl, amelyeket
kiilon feladatban kell Osszegyljtenilik és Osszehasonlitva értékelniiik. A Somme melletti

csatarol és Haig brit tabornok megitélésérol kiilon mélységelvii tankonyvi egyseég foglalkozik.

A tengereken zajlé habord és més hadszinterek szintén figyelmet kapnak a tankdnyvben.

Gallipoli sikertelen megtamadasat és a tengeri blokadok szerepét részletesen targyalja a konyv.

Osszegzés

A vizsgalt tankdnyvek hasonld narrativakat vézolnak fel. Az angol tankdnyvek tagabb
terjedelmi  kereteik miatt részletesebben foglalkoznak az egyes karakterekkel és
eseménytorténettel, alkalmasabbak a kauzalis kapcsolatok ¢€s a torténelmi jelentdség

tarsadalomtudomanyi megkozelitést arnyalasara.

A harom magyar tankonyv eltérd didaktikai eljarasokat alkalmaz. A vilaghdborit bemutatd
leckék koziil egyik sem tartalmaz szekunder, torténészektdl szarmazo forrast vagy
interpretaciot. Az irott primer forrdsok tekintetében a katolikus tankdnyv a legsoksziniibb és
leggazdagabb 20 elsddleges forrassal, amely atlagosan 2,9 primer forras/oldal gyakorisagot
jelent. A vizualis elemek kozul az Oktatasi Hivatal Szaray Miklos altal irt tankonyvi leckéje
tartalmazza a legtobbet, 20 fényképet, térképet, gondolatabrat és tablazatot. A vizualis forrasok
egy kivétellel mind képes torténeti forrasnak mindsiilnek, egyetlen fénykép funkcional
didaktikai kiegészités nélkili illusztracioként. Az Oktatdsi Hivatal A sorozata szintén
elsésorban fényképeket mutat be, ugyanakkor ezek tobbsége, nyolc fotd szerepel didaktikai
kiegészités nélkili illusztracioként. Ezzel szemben a korabeli fényképek mind figyelemfelkeltd
hatast érhetnek el, amelyet érdemes lehetett volna kihasznalni tovabbi, gondolkodtatd
kérdésekkel. A lecke zérasa viszont timogathatja a torténelmi gondolkodast az értelmez6
kulcsfogalmakhoz kapcsolddd kérdésekkel. A legnagyobb tankdnyvi teret és figyelmet kivivé
abrdk Szaray Miklos kdnyvében az 1917-es év hadieseményeit bemutatd komplex térképe

(619x405 képpont), a katolikus tankdnyv gaztamadashoz kapcsolddd, katonakat és egy 0szveért
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abrdzold fényképe (490x325 képpont), illetve az Oktatasi Hivatal A sorozatanak
I6vészarokrendszert bemutaté rajza (720x338 képpont).

11. tankdnyvi képi forras: A katolikus tankdnyvi lecke kiemelt méretben nyomtatott fényképe (Kovacs
et al, 2021)

Katondk és 6szvériik gdzdlarcban a fronton, 1917

Az angol leckek felépitése nagyban kilonbdzik a magyar tarsaiktol. 33 (HODDER/Modern)
¢s 37 (OXFORD/WW1) vizualis forrast mutatnak be, amelyek jelentds része illusztracionak
mindsithetd. A Hodder tankonyv esetén 36%-ban, az Oxford Kiado kdnyve esetében 59%-ban
hianyzik kérdés vagy feladat a forrasok mellél. A konyvek szerkesztése — részben bo
terjedelmik miatt — sokkal szellésebb, a Hodder Kiadd leckéje atlagosan 1,9 vizudlis forrast
mutat be oldalanként, az Oxford elsé vilaghaborus konyvének vizsgalt leckéje pedig 1 vizualis

forras/oldal gyakorisagot mutat.

A szerz0i szoveghez és forrdsokhoz kapcsolodoé feladatok gyakorisaga jelentdsen eltér a harom

magyar tankonyv elsé vilaghaborus leckéiben.

A katolikus tankonyv kiemelkedd szamu, 72 didaktikai kérdést és feladatot tartalmaz, atlagosan
10,3 kérdés jut egy oldalra, amelyek jelentds része a zard forraselemzd blokkban szerepel. Az
Oktatasi Hivatal két konyvének készitéi kevesebb, 3,7 (OH/A11) és 5,4 (OH/B11) didaktikai

itemet szerkesztettek egy atlagos oldalra.

Az itemek mindsége szintén eltér, az A sorozat leckéje 68%-ban, a B sorozat leckéje 59%-ban,

a katolikus lecke pedig 54%-ban tartalmaz informaciorogzito feladatokat (korabbi ismereteket
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felidézd, informaciot keresd, szovegértést elvard). Az elmélyitést segitd, azaz kovetkeztetést,

dsszehasonlitast, elemzést és érvelést tartalmazé feladatok kisebbségben szerepelnek.

24. dbra: A magyar tankényvek elsé vilaghdborut bemutatd leckék forrdsainak és feladatainak

komparativ 6sszegzése, sajdt szerkesztés

Tankénvy Oktatasi Hivatal B sorozat 11. Oktatasi Hivatal A sorozat Katolikus Pedagdgiai Intézet
Y (OH/BI1) 11. (OH/A11) 11. (KAT11)
Szerk"eszto(k)/ Szaray Miklos Leroiheizy Pe,ter, Nanay Kovacs Ors et al.
szerzok Mihaly
Témakor A nagy haboru
Fejezet cime 10. Az elsé vilaghaboru jellemzdi és hatdsa
(F(fllj)zet el 9 oldal (85-93) 6 oldal (84-89) 7 oldal (50-56)
Forrasok
Prirr}er szé\feges 4 6 20
forrasok szama
Szekunder szoveges
forrasok szama 0 0 0
Vizualis forrasok szama | 20 15 12
Forrasgk gyakorisagi 2.7 35 4,6
mutatoja
Feladatok
Didaktikai kérdések és
feladatok szama 49 22 72
Jdsszesen
Feladatok gyakorisagi
mutatdja 5.4 3,7 10,3
(oldal/feladat)

A magyar és angol tankdnyvek vizsgalata szdmtalan tanulsagot rejt magaban. A magyar
tankdnyvek (és a Kkerettanterv) egyetemes és nemzeti torténelem szempontjabdl kulon
targyaljak az eseménysorozatot és jelentGségét. Az angol tankonyvek a birodalom sulya révén
ezt egyetemes torténelmi nézéponti megkozelitésben, integraltan és a brit szempont

hangsulyaval teszik.

A vizualis forrasok tekintetében az Oktatasi Hivatal B konyve, Szaray Miklds leckéje a
legkiemelkeddbb, amely egy-egy gondolatabran és térképen komplex és tobb nézdépontot
szintetizal6 forméaban mutatja be a torténelmi jelenségeket. Az OH A sorozatanak leckéje a
tankonyvszerkesztési  filozofiabol adodoan nagy hangsulyt helyez az értelmezd
kulcsfogalmakra a lecke végén. A katolikus tankonyv kiemelkedik a textudlis forraselemzd

didaktikai moduljaval és a néz6pontok széles korét felvillantd, magasabb rendii feladatokkal.
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Az angol tankonyvek a kimeneti tartalomszabalyozas jelenségeibdl adoddan nagy hangsulyt,
az Oxford Kiadd esetében tobb, mint 100 oldalas 6nallo, tematikus tankdnyvet szentelnek az
els6 vilaghaboru kiilonb6z6 megkozelitéseinek. A Hodder Kiadd tankdnyve azonos, tematikus
szerkesztési filozofidja révén szakkonyvi részletességgel foglalkozik a torténelmi targyat ado
vilaghdbordval. A multiperspektivikus  kompetenciat  fokuszban tart6 GCSE
vizsgakdvetelmények szdmtalan ponton megjelennek a tankdnyvekben az integrélt értelmez6

kulcsfogalmakban, a forras- és feladattipusokban is.

Multiperspektivikus kompetenciafejleszto jo gyakorlatok, modulok

Az OH/A1l tankonyvi leckéje a Kozponti hatalmak haborus vereségének okait egy
propagandaplakat narrativajaval hasonlitja 0ssze. A plakat segitségével mar a vilaghaboru
nehézségeinek targyalasa kozben megeldlegezi a német vereséget kovetd iddszak
blinbakkeresését. A tordofés elméletet abrazold plakat kivalasztasanak célja a propaganda és a

vilaghaborus vereség valodi gazdasagi es tarsadalmi okainak ltkozteteése.

11-12. tankdnyvi képi forras: A német térdoféselmélet (balra) (Borhegyi & Nanay, 2022, old.: 88) és
vilaghaboruds angol-amerikai propagandaplakatok kiegészitd feladatokkal didaktikai kérdésekkel
(Kovécs et al, 2021, old.:51)

Vildghdborus antantplakdtok (Feliratuk: Apu,
TE mit csindltdl a nagy hdbordban?/ Verd visz-

A térdoféselmélet. Németorszdgban a hdbori utdn sza a HUNOKAT a szabadsdgkétvényekkel!)
el6szor a volt katonai vezet6k terjesztették azt

a legenddt, hogy az egyébként gyézelemre dllé had-

sereget a hdtorszdg dofte hdtba. Miért volt hatdsos az ,Apu, te mit csindltal a nagy ha-
. « bortiban?” szlogen? Miért nevezi a plakat hunoknak
Melyik politikai irdnyzat ,tdmadt” a katonara anémeteket? Milyennek brazolja, és miért ilyennek mutatja

a grafikus szerint? « Milyen tanult ismeretekkel

cifolhath a thrdsféselmalet? be az ellenséget? Miért kell a visszaverésiikhoz (a plakat

szerint) a szabadsagkotvények?

Tovabbi két-két plakat és egy festmény jelenik meg a vilaghaborus propagandaval kapcsolatban

az Oktatasi Hivatal B sorozataban és a katolikus konyvben. Mind a négy abrazolas az Antant
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szOvetség szempontjait érvényesiti, a szerkesztok nem ragadtak meg a harcol6 felek konnyen
elérheté plakatjainak szembeallitisaban rejld lehetéséget. Emellett a propagandaplakéatok
onmagukban is alkalmasak a tanulok gondolkodéasanak fejlesztésére, amelyhez a szerzék tobb
kérdést is fliztek. A képek koziil harom esetben egy német katonai egyenruhaba 01tozott
erdszakos €s agressziv karakter képével reprezentdlja Németorszagot és a Kozponti hatalmak
orszagait, aki hajokat siillyeszt el és néket hurcol fogsagba. A negyedik pedig egy csaladi idillt
abrazol, amelyben az édesapat — katonadkkal jatszo0 — gyermekei kérik szdmon a haborus
részvételérdl. A kapcsolddo feladatok a képek elemzésére €s értékelésére hivjak a tanuldkat,

akiknek azonositaniuk kell a vizualis szimbolumokat és a kép lizenetét, a kozvetitett narrativat.

Tobb esetben ennek indokara és a propaganda eszkozeire is kivancsi a kérdés szerzoje.

Szaray Miklos leckéje (OH/B11) a vilaghaborat lezaré compiégne-i fegyverszinet alairasat
abrazolo festmény vizudlis narrativajat mutatja be. A festmény onmagéban alkalmas a
vilaghabortban résztvevo felek illusztralasara, a feladatok kozott szerepld kérdéssel pedig a
didkok a két szovetség képviseldinek abrazolasan keresztiil értékelhetik a béketargyalasokat
bevezetd viszonyrendszert, a dontdbirdsagként Osszeiild Antant képviselok elott megjelend

német karaktereket.

13-14. tankonyvi forrds: A New York Herald és a Committee on Public Information amerikai

propagandaplakatiai (balra), és festmény a vilaghdborut lezaré fegyversziinetrdl (Széray, 2022, old.:
90)

ONLY THE NAVY CAN STOP THIS

A németek a compiégne-i erdében, egy vastti kocsiban irtdk
Angol (13.) és amerikai (14.) hdboris plakat I ald a fegyverletételt

12,

':l Figyeld meg az antant képviselGinek és a német kildottség-

‘ | - | Hogyan mutatjék be a plakiitok az ellenséget? Mi célbol ké- nek az dbrazolasat! Mit kivan kozvetiteni a festmény?
G

sziilhettek? Milyen eszkdzoket alkalmaztak?
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A Katolikus tankdnyv egy alternativ céllal alkotott propagandaképpel arnyalja a tananyagot, a
kiéptld szovjet partdllam személyi kultusz-teremtd célkitiizésének kezdeti probalkozésait
mutatja meg. Az ellenforradalmat legy6z6 Trockij alakja a megszokottol eltéréen keresztény
szimbolumok kozott, Szent Gydrgyként jelenik meg, aki legydzi a sarkédnyként abrazolt
ellenforradalmat. A kapcsolddd didaktikai feladatok pedig nem mulasztjak el a szimbolumok,

szinek és hatter Gsszegzéset, illetve az ellentmondasosnak tiiné kontextusrol gondolkodast sem.

Az Oktatasi Hivatal A jelii sorozatdnak szerz6i két ponton is izgalmas forrasparokat
szerkesztettek egymas mellé a tobbnézOpontu kompetencia fejlesztésének céljaval. Elsdként
rovid francia és német hadijelentéseket olvashatnak a diakok, amely azzal a lehet6séggel
szolgal, hogy a torténelmi eseményrél (a Marne melletti csatrdl) szoldé beszamolok a
lovészarkok ket oldalarél szarmaznak. Ugyanazt a torténelmi objektumot a keét ellenfél
hivatalos dokumentumaiban eltér6 nézOpontbol olvashatjuk. A szerzék szandékai is jol
korilhatarolhatok, a nemet beszamolo a csapatok visszavonasaként interpretalja ugyanazt, amit

a francia jelentés sajat gy6zelmeként ir le.

Hasonl6 tanorai szerepet jatszhat két katona napléjanak egymas mellé allitdsa. A német és
magyar katondk, habar ugyanazon szdvetségi rendszerhez tartoznak, beszamoldikban a
meglepetésszerii csapdaba esett offenziva két oldalat mutatjak be. A német naplé ugyanis egy
angol lovasronam szemtanuja volt, a magyar baka pedig térsaival indult gyalogos
szuronyrohamra. A tapasztalatok azonos (zenetet kozvetitenek, Eurdpa két felének
frontvonalain hasonld élményeket szereztek a habort résztvevdi. A forrésrészletekhez
kapcsolodo didaktikai feladatok a timadast megallito rejtett géppuskak hatterére és résztvevo
felek harcmodorara kérdeznek. Ugyanakkor a kapcsolodo ,,nézz utana” tipusu kérdések mellett
érdemes lett volna a kirajzol6dd interpretaciok részleteire, eltéréseire fokuszalo kerdést is

beilleszteni.
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15. tankonyvi képi forras: Trockijrol készilt propagandakép (Kovacs et al. 2021, old.:53) és

Jelentéseket és naplorészleteket dsszehasonlitd tankonyvi feladatok (Borhegyi & Nanay, Térténelem

»Polgirhiboris idékben azért végezziik ki a fehér- m
gardistakat, hogy 6k ne végezzék ki a dolgozokat.
Ennélfogva nem az a célunk, hogy pusztitsuk,
hanem éppen, hogy megévjuk az emberi életet.”

(Lev Trockij kommunista politikus, a Vords Hadsereg
vezetdje)

? Mia nyilvanvalé hazugsag Trockij idézett mondataiban
« Miittazideoldgia, vagyis az dnigazolds?
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» A bolsevik Trockij mint Szent éyb‘rgy, iQIé.
(A sdrkdny orosz felirata: ellenforradalom.)

? Milyen kommunista jelképeket ismersz fel a képen?
« Milyen médon abrazolja a plakat az ellenforradalom
sarkanyat? Miért hasznalt egy vallastalan hatalom egy szen-
tet jelképként? Mely szinek hatarozzak meg a plakétot, és
miért? Mely zaszlora utalhat a képen lévd sok csillag, és ez
mit jelképezhetett?

11., 2022, old.: 84)

Az ellenség Uldozése kozben Parizstdl keletre a
Marne-ig s azon tulra elérenyomult hadseregcso-
portjainkat Meaux és Montmirail kozott ellenséges
hader6 tdmadta meg. Két napig tarté sulyos har-
cokban feltartoztattak az ellenséget, sét: elére is
nyomultak. Midén Uj, erds ellenséges oszlopok
felvonulasat jelentették, szarnyunkat visszavontuk
Az ellenség sehol sem uldozte csapatainkat. Gyd-
zelmi zsakmanyunk ezekben a harcokban eddig
50 l6veg és néhany ezer fogoly

(Német hadijelentés, 1914. szeptember 10.)

Szeptember 11. este. Az angol-francia csapatok
a balszarnyon atlépték a Marne-t, hogy Uldozhes-
sék a visszavonuld ellenséget

Szeptember 12. A csata, amelyet 6t napja vi-
vunk, vitathatatlanul gyézelemmé bontakozik ki
Az 1., 2. és 3. német hadseregek visszavonulasa
balszarnyunk és derékhadunk eldl egyre erésebben
nyilvanvalova lesz. Most a 4. ellenséges hadsereg
van soron, amely [...] megkezdte visszavonulasat

Szeptember 13. Gy6zelmunk egyre inkabb teljes-
sé valik; az ellenség mindendtt visszavonuldban van

(Francia hadijelentés, 1914. szeptember) )

« Gy(ijtsiik 6ssze, mi a kozos a két hadijelentés
tartalmaban! Hogyan éllitotta be a német hadi-
jelentés a katonai eseményeket? Mi az, amit a
német hadijelentés nem tartalmaz, pedig alap-
vetd jelent6ség( volt? Hogyan befolydsoltak a
Schlieffen-tervet a hadijelentésekben szerepl
események? Miért?

[1914. augusztus 23.) Délel6tt tiz 6ra tajban indult
rohamra az angol dandar. El6l a huszarezred, mo-
gotte kétoldalt a ldndzsasok és a dragonyosok
Hirtelen felharsantak az angol kirtok, s mint a gat-
jain attord aradat, gy ontotte el a siksagot a vag-
taz6 angol lovasok hullama. [.. .1 Féleimetes, ideg-
sorvaszto percek voltak ezek, az angolok alig
voltak mar 500 méterre. [...] Ebben a pillanatban
el6ttunk a domb aljan iszonyu dorgés razta meg
a levegbt. HUsz elrejtett géppuska szolalt meg, és
ontotta gyilkos golydzaporat a brit lovassagra. Az
eredmeény irtézatos volt. A lovasoknak csaknem a
fele rogton elhullott, a tobbiek egy része menekulni
kezdett, mas részuk folytatta a rohamot, de 50 mé-
terre t6lunk minden prébalkozas elakadt. Néhany
lovas sebesulten fogsagba esett, a tobbi jorészt
elpusztult

(Részlet egy német hadinaplobdl

- Szuronyt szegezz! - adja a parancsot a zaszlo-
aljparancsnok. A szazadparancsnokok egymas
utan ismétlik a vezényszot, és most mar szuronyt
szegezve rohanunk el6re. Vad hurrdzassal roha-
nunk az erdé felé, amely mar csak vagy 300 lé-
pésnyire lehetett. Ekkor éles fénypontok villantak
fel eléttunk, majd valami ijeszté monoton ropogas.
A rajvonal megtorpan, négy-ot, tiz-hisz baka elej-
ti @ puskat, szétcsap karjaival a levegdben, és
egész hosszaban arcra bukik. [...] A rajvonal egy
pillanat alatt felbomlott. Mellettem harom derék
fis roskad le egyszerre. A vad ropogas csak egyre
tartott, és a halalnak dus aratasa volt koztunk

(Részlet egy magyar katona napl6jabol, 1914)

+Milyen tipust harcmodort eritetett mindkét

esetben a tdmadé fél?

« Nézziink utdna az interneten a korabeli gép-

puskak percenkénti tlizgyorsasaganak!

A Katolikus tankonyv zar0 didaktikai modulja hat torténeti interpretaciot mutat be egy
torténelmi karakterr6l ¢és hatalmat megalapozé politikai ideologiardl, Leninrdl és a
kommunizmusrol. A forrasok kozott szerepel Marx (1848), Szolzsenyicin (1973), két orosz
politikus: Sztruve és Lacisz (1918), Lenin sajat levele (1922), Pravda (1918).

A forrasok kivalasztdsa tobb nézOpontbdl ¢és tobb miifaj szerint tortént. Személyes
véleményeket, politikai manifesztumot és propagandat egyarant tartalmaznak a szovjet vezérrdl
és rendszerér6l. A kapcsolodd kérdések és feladatok elsé korben az olvasottak Gsszegzését
varjak el, majd a formal6do szovjet rendszer alapjait értelmezik. A vallas és az egyhazak
uldozése kiemelt szempontként jelenik meg a kérdésekben, amelyek mas torténelmi

szituaciokkal is 6sszehasonlitjak a korabeli Oroszorszagot.

A Hodder Education tankényve (HODDER/Modern) egy 0sszetett multiperspektivikus
feladattal fejleszti a tanul6i gondolkodast. A kutatas-alapu feladat tiz szoveges forrast hasonlit
Ossze egy differencidlt szempontrendszer alapjan. A feladat kezdetén a békeszerzédésben

szerepld ,war guilt clause”, azaz haborus felel8sség pont rovid részletével indul. Osszesen 6t,
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politikusoktdl és diplomataktdl szarmazo primer forras és négy térténész interpretacidja alapjan

kell megalapozott dontést hozniuk a didkoknak Németorszag haborus feleldsségérol.

24. abra: A multiperspektivikus didaktikai feladat szerkezete és szempontrendszere (Ferriby,

Martin, & Walsh, 2016) alapjan sajat szerkesztés

A versailles-i béke
haborus biinGsség
klauzulajanak

SzerzGi szoveg:

a német képviseldk
elutasitottak, de alda kellett
irniuk, torténészi
nézetkiilnbségek,

szakmai vita jelenléte

Feladat instrukcié:

ujratdrgyalds, bizonyitékok,
beszdmoldk értékelése

Segitség az értékeléshez:
Ertékels o a . o
yiték, forrds keletkezésének Az érvek osszegyujtese,
szempontrendszer és kériilményei, szemtanu osztalytermi vita
itélet alternativak részvétele, elfogultsdga,
forrdasérték és megbizhatdsdg
Ertékelési szempontok
Melyik itéletet Milyen bizonyitékot mutat be Megbizhato a
tadmogatja a forras? allaspontjara a szerz6? forras?

Az alternativ itéletjavaslatok (verdict suggestions) szintén figyelmet érdemelnek. A tanuléknak

négy opcio kozul kell valasztaniuk, amelyek eltérd szintii torténelmi gondolkodasra utalnak.

e Neémetorszagot jogosan hibaztattdk a haboru kirobbantaséért.

e Elsosorban Németorszag volt felelos a haboru kirobbantasaért, de a tébbi hatalomnak
vallalnia kell a felelosséeg egy részét.

e Minden nagyhatalom hozzajarult a habord megkezdéséhez. Osztozniuk kell a
felelosségben.

e Senki sem volt hibas. A hatalmakat az elkerilhetetlen haboru felé sodorték, nem lehetett

megallitani;

Két véglet jelenik meg: minden feleldsség egy haborus résztvevore haritisa és a feleldsség

relativizalasa. Utdbbi egészen determinisztikus torténelmi megkdzelitést érvényesit. A diakok
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torténelmi gondolkodasanak naiv és arnyalt (naive and nuanced) megkozelitését a két kozépsd

kdvetkeztetés mutathatja.

Kiilon mélységelvii modul foglalkozik a Hodder tankdnyvi fejezetben (HODDER/Modern) a
Somme melletti csataval, amely a legvéresebb, legtobb aldozatot kdveteld Osszecsapasként
jelenik meg a kényvben. A kutatasalapl modul arra keresi a valaszt, hogy a brit csapatokat
vezénylé Haig tabornok eldtt milyen lehetdségek alltak. A tobbnézdpontusagot érvényesitd
tankOnyvi egység a szerzOi narrativa mellett harom torténészt6l és Haig naplojabol idéz. A
narrativak kozott el6fordul a tabornok taktikajat, a nehézfegyver-ellatottsagot és -hasznalatot,
illetve a stratégiai hibakat emlité nézGpont. Ezekkel szemben olvashaté a tabornok
elképzeleseihez sikeresen alkalmazkodo, vezet6i sikerr6l szold beszamold is. A tanulok a

forrasokhoz két allitast kapnak, amik a vitat facilitalhatjak.
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IV. 6. 4. Nemzetiszocialista Németorszag

A 20. szazad egyik legtobbet kutatott autoriter politikai rendszerét, a nemzetiszocialista
Németorszag 12 évét a magyar diakok a torténelem kerettanterv Két vildghabord kozott
témakorben tanuljdk a kommunista Szovjetunid és a gazdasagi vilagvalsag témak utan. A
nemzetiszocialista Németorszag megismerését a kotelezd sorvezetdként szolgald kerettanterv
11. évfolyamon négy szempontbdl vilagitja meg, ezek az ideologia és politikai mozgalom, a
totalis allam, terror és a haborit megel6z6 katonai terjeszkedés. Az angol nemzeti tanterv
elbirasai szerint a Haboruk kozotti evek: a nagy gazdasagi valsag és a diktatorok felemelkedése

[inter-war years: the Great Depression and the rise of dictators] témakérében szerepel(het).

Jelen alfejezetben a harom magyar tankdnyvsorozat és két angol tankdnyv leckeinek didaktikai

dsszehasonlitasa kdvetkezik a forrasok, feladatok, narrativak és vizualitas szempontjabdl.

Oktatasi Hivatal A sorozat (OH/A11)

Az Oktatasi Hivatal A sorozatanak 11. osztalyos tankdnyvében a vonatkoz6 leckét Borhegyi
Péter jegyzi. A kerettantervi iranyelveket kdvetve Borhegyi Péter az ideoldgiai hattér nagyon
rovid torténeti attekintésével kezdi a leckét. Kiindulopontként a versailles-i béke utan létrejott
Németorszagot ,,tobbpartrendszerii demokratikus koztarsasagként” nevezi meg. Az elemzett
tankdnyv nem tesz emlitést Weimar varosarodl, szerepérél, vagy az ott zajléo nemzetgyiilésrol,
amelyrél az 1934-ig fennall6 rendszer informalis nevét kapta. Ennek ellenére az OH/A sorozat
tankonyve a késdbbiekben hasznalja a *weimari koztarsasag’ fogalmat (Borhegyi, Nanay, 2020,
160).

A tankonyvi lecke mar masodik sordban bevezeti Adolf Hitler késobbi diktator nevét. Az
ideologia kapcsdn a bevezetében megjelennek a széls6jobboldali szervezet, szocialis
demagogia, radikalizmus, antiszemitizmus, az elsd hatalomatvételi kisérlet, amelyet népszerti

nevén mincheni sérpuccsként emlit és a Mein Kampf megirasa.

Hitler konyvének részletei mar a lecke elsd oldalan helyet kapnak az élettérrdl szol6 forrasként,
majd egy masodik idézet is kovetkezik belble a vezér szerepérdl. A totalis allam kialakitasanak
bemutatasa soran felmertlnek a nemzetiszocialista valasztasi eredmények 1928 és 1932 kozott,
majd a kancellari és allamelnoki hatalom &sszeolvasztasa, a belso ellenségek megsemmisitése.

A nemzetiszocialistakat kormanyhoz segit6 1932-es valasztds kapcsdn megjelenik a két
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szélsGséges politikai erd, a naci és kommunista partok kimagaslo népszeriisége, amely
Osszekapcsolddik azzal a kovetkeztetéssel, hogy ,,nagyon sokan elfordultak a demokratikus

megoldasoktol” (Borhegyi, Nanay, 2020, 160).

A valasztas kapcsan nem keriil széba a birodalmi gytilés épiiletének felgyujtdsa és ennek

kovetkezményei, kdztlik a kommunista part kKizarasa a valasztasokrol.

A terrorrdl sz6l6 szakasz a nacikhoz kotheté erészakszervezetek, az SA, SS és Gestapo
részletezésével kezdbdnek, majd a koncentracios taborok kialakitasaval folytatodnak. A szerzoi

narrativa kiemeli a Dachau-ban kialakitott tAbor, Herman Gdéring és Heinrich Himmler szerepét.

A mindennapokat bemutat6 Elet a nemzetiszocializmusban szakasz kihangstlyozza, hogy az
allampart nagyberuhazasokkal kezd6d6 infrastruktarafejlesztd, munkanélkiiliséget felszdmolo

tevékenysége a hatalomatvétel elott kezdodott.

A lecke vizuélis narrativdja két kivételtdl eltekintve alapvetéen arctalan, a korszakhoz
kapcsolddd, tomegeket megszolitd ideologidkhoz kapcsolodik. Leginkabb Adolf Hitler
kiilonboz6 abrazolasai koré éptl, mellette egyetlen képen Neville Chamberlain brit

miniszterelndk felszélalasa latszik.

A lecke dominans alakjanak tankdnyvbe valogatott abrazolasai figyelemfelkelt6 ivet mutatnak.
Az els6 kép egy propagandaplakat Hitlerrdl, amelyen még nem is szerepel a diktator alakja. A
kép csak Hitler nevét tartalmazza egy formaldédé tomeg képével a felirat szerinti utolso
remenysegként. A masodik képen Hitlert oldalrdl latjak a diakok fekete 6ltdnyben, amint kezet
fog és fejet hajt kancellari kinevezése soran. A kép jobb oldalan Hindenburg elndk jelenik meg,
aki a kés6bbi német vezér folé tornyosul kozel kétméteres testmagasagaval és Kitlintetésekkel
diszitett katonai egyenruhdjaban. Az abrazolt kézfogas is egyenl6tlen, az elnok kesztyiiben,
Hitler keze egészen kinyujtva latszik, mintha egyfajta megtiszteltetés lenne a gesztus Hitler
szamara. Kozottuk egy katona alakja rajzolddik ki a hattérben. A harmadik képen Hitler mar
maga is katonai uniformisban szerepel hatalmas témeg €élén, zaszl6val a kezében, mogotte az

égen a birodalmi sassal.

A harom egymast kovetd kép a didkok szamara jol kovethetéen mutatja a diktator
felemelkedését, amely a szoveget kiegészitve vizudlis narrativaként is értékelhetd. Az els6 kép
az arctalansagtol, ismeretlenségtdl a figyelem megjelenését és a hatalom felé vezet6 ut elsé
allomasat mutatja. A politikai sikerhez vezet6 forduldpont az alarendelt és mérsékelt szerep az
elnok &rnyékaban, majd att6l megszabadulva a felemelkedés és kiteljesedés mutatkozik meg.

A lecke tovabbi vizudlis elemei ismét az arctalansagot, az emberi karakter hianyat, a totalis
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allam 0j korszakanak fontos jellegét mutatja be egy koncentracids taborral, a kristalyéjszakaval

és egy ifjusagi felvonulassal.

16-18. tankdnyvi képi forras Az OH/A tankdnyv nemzetiszocialista Németorszag lecke képei (Borhegyi,
Nanay, 2020, 161-163)

N

A leckét egy Torténészszemmel rovat zarja a spanyol polgarhaborurol. A rovat cime: Miért valt
Spanyolorszag a masodik vilaghdabori ,,elé6hadszinterévé”?, amely a spanyol polgarhaborut
foglalja 6ssze nagyon roviden. Habar a cim torténészi szempontot igér, valdjdban ismét
Osszefoglald tankonyvszerzOi szoveg kovetkezik, amely szerepelhetett volna egy zaro
bekezdésben is. A szakasz a polgarhabori két oldalanak résztvevéit mutatja be, és ezzel
megvalaszolja a cimben feltett kérdést, de nem reflektal torténettudomanyi munkamaodszerre.
Nem jelennek meg alternativ gondolatok vagy kérdések és feladatok, sem a nehezen cseng6
,elohadszintér” fogalom. Csupan Picasso Guernica cimii festményének és a mi hatterének

internetes keresésére buzdit.

Oktatasi Hivatal B sorozat (OHB/11)

Az Oktatasi Hivatal B sorozatat szerz6 Szaray Miklos a nemzetiszocialista Németorszagrol
52016 leckében a cimben szerepld politikai part hatterét mutatja be elséként. Részletesen kitér a
Minchenben szervezett 1923-as naci puccs eseményeire, az ideologia kapcsan felmeriild
kulcsfogalmakra, az antiszemitizmusra és fajelméletre. A part hatalomra jutasat a gazdasagi
valsaghoz koti és kiemeli az 1932-es valasztasok polarizéltsagat, tovabba Hindenburg elndk
vonakodasat Hitler kancellari kinevezésétdl. A Reichstag felgyUjtasarol csupan annyit jegyez
meg, hogy:
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,Még a valasztasok elott tortént Berlinben a Birodalmi Gyiilés épiiletének (Reichstag)
felgyujtasa, ami lehetdseget adott a kommunistak kizardsara a valasztasokbol.” (Szaray, 2020,

171)

A hatalomra keriilés okait a kdnyvet jellemz6 gondolatabra foglalja 6ssze, t6bbek kdzott az

er6szak, demagogia, ellenségkép és propaganda okait tulajdonitva a sikernek.

A propaganda témakdre fontos szempontként jelenik meg a tankdnyvben, tobbek kdzott
visszaemlékezések és Leni Riefenstahl filmrendez6i munkassaganak bemutatasaval. Emellett
szamtalan grafikus propagandaplakat mutatja be a korabeli politikai kommunikacio

természetét.

A gazdaségi kérdések 6nallo, igaz, nagyon visszafogott terjedelemben, négy révid bekezdésben

jelennek meg a valsag, a Neuer Plan, beruhazaspolitika és a fegyverkezés altémakban.

A két vilaghaboru kozotti fokozatos német terjeszkedés folyamatat ,, nemczetiszocialista
kihivaskeént és az engedmények politikajaként” mutatja be tobb oldalrél. Felmeril a nyugati és
az olasz nézdpont ¢és kiilpolitikai ambicid, valamint a vildghaborut megel6z6 utolsoé jelentds

haboru Europaban, a spanyol polgarhaboru témakare is.

A leckében jelentds szamu és terjedelmil elsédleges torténelmi forrds szerepel, elsdsorban
Hitler Mein Kampf cimii konyvébol és Riefenstahl visszaemlékezéseibdl, illetve nemzetkozi
megallapodasokbdl. A forrasokhoz minden esetben kérdéseket kapcsol, amelyek egy
ismeretkdzpontu kérdés kivételével magasabb rendii gondolkodasi miiveleteket varnak el a
didkoktol. A lecke vizualis narrativaja a propaganda mddszereire helyezi a hangsulyt, amelyben

kulonleges helyet kap az egyén és a kdz0sség, valamint a part és az allam vezetdje.
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19-22. tankdnyvi képi forras: Képes torténeti forrasok az OH/B11 nemzetiszocialista Németorszag
leckébdl (Szaray, 2022 168-178)

N

% Derandeten:

3. | Az SA, az NSDAP fegyveres osztagdnak utcai felvonuldsa 11. ‘ 5’;{2}:;‘:?;{';;%‘:;rg:z:;:’m‘::ggfj&ﬁ:g rf{li';g;ta
| gandafilmbsl

- munka, szabadsdg, kenyér. A tbbiek

ﬂl;umum krdlu ‘megszoritdsok, korrupcid, félelem, gyi ] Milyen hatést valthattak ki az utcan vonul6 egyenruhds
. parttagok? Milyen szerepet jétszott az SA a hatalom meg- | Keress més filmkockékat is a filmbdl, és jellemezd Riefen-
'E Mn!'u: Hlfr’\:ksn soveges estkozdket h::z,.néll,a plakat? szerzésében? stahl médszereit!

A témét a lecke legnagyobb, 424x648 képpontos ,, A mi épitékoveink” ciml képes torténeti
forrasa inditja el, amely a naci propagandat meghatarozd, figyelemfelkeltd voros szinével
azonnal magéra vonhatja a didkok figyelmét. A tovabbi képeken naci kdzosségi és
tdmegrendezvények, hivatalos felvonulasok szerepelnek, amelyeken kevés személy ismerhetd
fel. Mig az els6 képen az NSDAP-t egyetlen sztereotip alak jelképezi, addig a tovabbiakrol mar
eltinik az egyéniség, kizardlag az uralkod6 ideologia altal kitervelt rendben él6 emberek

halmazai tinnek fel.

23-26. tankonyvi képi forras: Adolf Hitlert &brazolo forrasok az OH/B11 nemzetiszocialista
Németorszag leckébdl (Széray, 2022 170-178)

5. | Hitler és a tomeg két képen
18. | Hitler dtad egy autdpdlydt. Az uj népautd, a Volkswagen.

v: Fogalmazd meg, milyen szerepekben mutatjik a képek
Hitlert! Mit kivantak elérni a fotokkal? Gydijtsd dssze a ké- r: Milyen szerepet jatszott az autdpalya és a népautd a naci
pekrél azokat a motivumokat, amelyek segitik e célok elérését! valamint a
' —— -
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A naci Németorszag vezére, Adolf Hitler abrazolasainak valogatasa két 6sszefonodo cél koré
csoportosul. A tankényvbe szerkesztett harom képen nem jelenik meg Hitler arca, els6ként
hatulrol, egy partfelvonulason, masodszor oldalrol és hatulrdl rajongdk tdmegével kortlvéve,
harmadszor egy tavoli autdban, diszsorfalat all6 katondk kdzott. Minden képen fontosabb a
tovabbi szereplok viselkedése, cselekvése, allapota. A képek valogatasa mogott kevésbé Hitler
mindenki altal ismert vizudlis jellemzése vagy bemutatasa, ink&bb az &ltala gyakorolt befolyas,
hatds hangstlyozasa jelenhet meg. Individumok helyett egyenes sorokban gyiilekezd €s

rajongva kiabald tomegek.

A képek sora a rendszer mellett a modszer megragadasara szintén alkalmasak. A naci hatalom
emlitett fontos eszkozét, a propaganda miikodését is szemléltetik. Az elkészitett anyagok
mellett a folyamatra is utalnak, tobbek kozott Riefenstahl sok szempontbdl innovativ

technikaira, amelyeket a kézzel tolt kocsira erdsitett kameraval illusztralnak.

A tankonyvi lecke harmadik f6 tizenete a komplexitas: a részletek és hattéradatok fontossaga.
Szaray Miklos Osszesen 11 sajat szerkesztésli informdcioszervezd abrat, térképet, grafikont,
gondolatabrat vonultat fel, tobbek kozott értelmezé kulcsfogalmakrol, okokrol és

kovetkezményekrdl, gazdasagi jelenségekrol és diplomaciai érdekekrol.

Szent Imre sorozat (KAT/11)

A Katolikus Pedagdgiai Intézet 11. osztalyos tankonyvében Boronkai Szabolcs jegyzi a
nacizmusrol szolo leckét.

A lecke a korabban emlitett tankonyvekhez hasonloan az ideologiai kérdésekkel kezd6dik.

A gazdasagi valsag és a naci part meger6sodése 0sszefuggésében részletesen kitér az elsé
vilaghaborut kovet6 hitelfizetési kotelezettség 1929-es tovabbi 60 evvel hosszabbitasara és
ennek tarsadalmi hatdsdra. A minden konyvben szereplé ,utcai Osszecsapasokkal”
kapcsolatban a nacik mellett emlitést tesz a szocialdemokrata, konzervativ és kommunistaként
leirt partok félkatonai szervezeteirdl is. Ezzel megmagyardzva, hogy Kivel (itkoztek 6ssze az
SA rohamosztagai.

A hataloméatvétel bemutatésa sorén idézi az 1919-es weimari alkotmanyt és az ebben szerepld
torvényi erejii rendeletalkotds, illetve és a szabadsagjogok vészhelyzeti felfliggesztésének
lehetdségét. Utobbi eszkdzként kozvetlentil visszakdszon a Reichstag felgytjtasat kovetden.
Hindenburg elnok Hitlert kinevezd dontése mogott egyszemélyes vivodas helyett tanacsadok

hatasat emliti.
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A példak jél mutatjak, hogy a tankdnyvi széveg rovid hattérinformaciokkal segiti az ok-okozati
Osszefuiggések arnyaltabb megértését. A totalis allam felépitésének ismertetését két részlettel
probalja kozelebb hozni a didkokhoz a konyv. Elséként a Hitlerjugend mellett emlitést tesz a
Leanyszovetségrol, illetve Hitler Mein Kampf cimii kényvével kapcsolatban hangstlyozza,
hogy a német diakok korabeli kotelez6 olvasmanyarol van szo. Emellett idézik Hitler 1938-as
Hitlerjugend el6tt elmondott beszédét, amelyben felsorolja az ifjlsagi szervezetek szintjeit és
azt hangsulyozza, hogy milyen formaban formaljak ezek a személyiséget. A sokkolo
megfogalmazas szerint a tagsag célja, ,,hogy semmiképp ne essenek vissza, €s igy egész
¢letiikben nem lesznek mar szabadok” (Kovacs et al, 2021, 108).

Elszalasztott lehetéség, hogy az ifjusagot célzé propaganda nem jelenik meg széveges forrasok,
idézetek, napirend, visszaemlékezések, fényképek formajaban. Természetesen a kotelezd
tananyag és a terjedelmi korlatok mindig limitaljak a kreativitast. Ezt kovetéen a lecke teljes
oldalas forraselemz6 modulban foglalkozik a Mein Kampf négy kdzepesen hosszu széveges
forrdséval. A témak kozott a fajelmélet, antiszemitizmus és a zsidosadg bemutatésa jelenik meg
kérdesekkel és feladatokkal.A lecke zarasaként harom forrast tekinthetnek meg a diakok, ezek
a fajelmélet biologiai-genetikai cafolata, az 1936-0s berlini olimpia, Jesse Owens sikerei, illetve
Martin Niemdller evangélikus pap hires idézete.

A Szent Imre sorozat leckéjének vizualis elemei tovabb arnyaljak az ifjusagnevelés és a
propaganda témakorét. A legnagyobb kép (500x390 képpont) az els6 oldalon szerepel. Egy
mesekonyvbol szarmazo, karikatirdhoz hasonlitd dbrdzolas egy német és egy zsidonak mondott
személy Osszehasonlitasarél. Az abrazolas a lecke tovabbi, ifjusagi életmédra utald és a
diktatura hatterét bemutato részleteihez jol kapcsolhatd. A didkok szamaéra felvillanhat annak
példaja, hogy milyen mértékben tort be a politikai ideoldgia a legkisebb korosztéaly

mindennapjaiba is.

27-30. tankonyvi képi forrasok: KAT/11 képes torténeti forrasai (Kovacs et al, 2023, 106)

s sieht man gleich,
im ganzen Reich!
nste sei

Elvira Bauer: Ne bizz rékdban a réten, se a zsido eskdjében, gyerek-
kényv, 1936. (Az oldal sz6vege: Bliszke német ember, dolgozik és

harcol. Gydloli a zsid6, mert oly szép és bdtor. Gazember a zsid6, Ndci pla kdt, 1934 Ndci p/aka,t, 1935 Ndci p/akdt, 1938

meg is ldtszik rajta. Szépnek hiszi magdt, pedig nagyon ronda.’)
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Emellett a lecke a propaganda fokuszait tovabbi plakatokkal mutatja be, amelyeken a valasztasi
gyozelmet kovetd legfontosabb nemzetiszocialista lizenetek jelennek meg.
A tankonyvi szakasz egyetlen képen mutatja Hitlert, ahol egy SA felvonulason SS testorség
védi és a kapcsolodd didaktikai kérdesek és feladatok a két szervezet torténetére,
szerepvaltozasara és feladataira kérdeznek ra.
A gazdasagi hatteret egy egyszer(i és a didkok szamara konnyen értelmezheté GDP-t dbrazold
grafikonnal egésziti Ki.

25. dbra: A magyar tankényvekben a nemzetiszocialista Németorszdgot bemutato leckék

forrdsainak és feladatainak komparativ 6sszegzése, sajdt szerkesztés

Oktatési Hivatal A sorozat | Oktatasi Hivatal B Katolikus Pedagogiai
Tankdnyv 11. sorozat 11. Intézet 11.
Lecke szerzbje Borhegyi Péter Széray Miklos Boronkai Szabolcs

A nemzetiszocialista Németorszag (OH/A 19. lecke; OH/B 19. lecke; Kat 15.
Cim lecke)
Terjedelem 160-167 (8) 168-178 (11) 106-111 (6)
Forrasok
Primer széveges forrasok szama 9 9 9
Szekunder széveges forrasok, nem egykort
(gesztak, kronikak is) szama 0 0 0
Ellentétes sz6veges interpretaciok 0 0 0
Szoveges forrasok gyakorisagi mutatdja
(forras/old) 1,1 0,8 1,5
Vizualis forrasok szama 16 27 13
Vizualis forrasok gyakorisagi mutatdja
(forréas/old) 2,0 2,5 2,2
Feladatok
Didaktikai kérdések és feladatok szama
Gsszesen 42 82 75
korabbi ismeret- és tudasellendrz6 kérdések
szama 4 23 8
informacidkeresd és azonosito, szdvegeértési-
képelemz§ feladatok szama 15 33 32
Informaciokat 9sszevetd, 6sszehasonlito,
szintetizald feladat 1 6 1
Véleményalkoto, kovetkeztetd, érveld
feladatok szama 22 20 34
Didaktikai kérdések és feladatok gyakorisagi
mutat6ja (feladat/old.) 5,3 7,5 12,5

A magyar tankonyvi leckék kvantitativ Gsszehasonlitasa alapjan egyértelmiien a szOveges
forrasokban azonos, a vizualitasban és a didaktikai kiegészitésben viszont eltéré tendenciak
rajzolodnak ki. Mindharom tankdnyv egyarant kilenc-kilenc széveget sorakoztat fel, amelyek
mindegyike elsédleges, primer szdveg, torténészi értékeléseket nem talalunk. Szaray Miklos
konyve (OH/B/11) vizudlis elemeinek szdma kiemelkedik, 27 képes torténeti forrast tartalmaz,

azaz atlagosan 2,5 képet oldalanként.
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A feladatok szdmossagat tekintve szintén a B sorozat all elsd helyen 82 kérdéssel és feladattal,
viszont a katolikus tankdnyvben egy-egy forrashoz tobb feladat kapcsolddik, étlagosan
oldalanként 12,5. A kérdések taxondmiai mindségében szintén jelentkezik a killonbség, Szaray
Mikloés kdnyvében tébb a korabbi ismeret- és tudasellendrz6 feladat (23 item), mig a katolikus
tankdnyv a magasabb rendii (véleményalkotd, kovetkeztetd, érveld, Osszehasonlitod,

szintetizald) feladatokbol tartalmaz tobbet (34 item).

Hodder tankényvsorozat (HODDER/Modern)

Az angol tankonyvek sokkal szélesebb korben ¢és jelentdsen hosszabb terjedelemben
foglalkoznak Németorszdg nemzetiszocialista iranyitasu éveivel. A Hodder Kiadd
Understanding the Modern World cimi tankonyve (tovabbiakban Hodder/Modern) tébb, mint
50 oldalon foglalkozik a témakorrel. Hosszu el6zményekkel indul a fejezet, 1890-t61 vezeti be
a témat. A néci hatalomra jutas es az elemzésben vizsgalt 1930-as évek, illetve a leckét zard
gyakorl6 vizsgafeladatok 42 oldalon részletezik a témakart.

A lecke a szélséséges partok népszertiségének erdsodésével kezdodik. A kérdéskort egy
grafikon egésziti ki, amelyen a naci és kommunista szavazatok aranya szerepel évenként a
munkanélkiliség szintje mellett.

A tovabbiakban megjelenik a naci part részletes hattere, az erdszakszervezetek, a propaganda
és Hitler személye. Hangsulyosan van jelen a kommunizmus szerepe €s negativ megitélése, a
Voros Frontharcos Szovetseg (Roter Frontkdmpferbund) er6szakos aktivitasa és a tarsadalmi
félelem a Szovjetuniéhoz hasonld, polgarsagot felszamolé diktaturatol. A tankdényv felhivja a
figyelmet a fels6-kozéposztily €s a mezdgazdasagbol €16 parasztsdg szempontjaira és
érdekeire, amelyeket radikalisan sértettek a kommunista elképzelések.

Az angol didkok részletes képet kaphatnak a konyvbdl Hitler kancellari kinevezésének
folyamatarol és elozményeirdl. A terjedelmi keretek lehetévé teszik, hogy kitérjen Heinrich
Brinning, Franz von Papen és Kurt von Schleicher rovid életii kancellari megbizasaira 1932
berendezkedést korladtoz6é rendeleti intézkedésekrdl. Veégiil roviden bemutatja, hogy
Hindenburg utols6 kompromisszuma sem a hatalom teljes és altalanos atadasardl szolt,
részletezi, hogy a kabinetben limitaltak a naci partbol szarmazé minisztereket és von Papen-t

kérték fel kancellar-helyettesnek Hitler korlatozasa érdekében.
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, Hitler kancellari kinevezése nem a német lakossag akaratabdl kdvetkezett be, hanem néhany
német arisztokrata szinfalak mogétti alkuja révén. Hindenburg és Papen biztosak voltak, hogy
tudjék iranyitani Hitlert, mindketten tévedtek” (Ferreby et al, 2016, 78).

A tankonyv a tovabbiakban vegigvezeti a diakokat Hitler hatalméanak kiépitésén, bemutatva
annak tarsadalmi, politikai és gazdasagi pilléreit is.

A gazdasagi-tarsadalmi témakor ismertetése kilondsen izgalmas. Ferreby és munkatérsai
részletezik az egyes tarsadalmi csoportok élethelyzetének valtozasait és utalnak ezek
kdvetkezményeire. A munkas tarsadalmi csoportok esetén altalanos megkdzelitések mellett
felmeriilnek a hétkdznapokban konnyen érzékelhetd részletek, mint a sztrajkot tiltd
szakszervezeti front, a modern témegturizmust megalapoz6 kirdnduldsokat és mozilatogatast
szervezO Er6 az 6rombol (Kraft durch Freude) szervezet, a Volkswagen autokra megtakaritast
segitd allami modell, vagy az lizemi étkeztetést megreformald és gyarak tisztasagat javitd
Munka szépsege propagandaszervezet (Schonheit der Arbeit) tevékenysége.

A parasztsaggal kapcsolatban a tankdnyv kiemeli az elsd fiagyermek kizarolagos 6roklési jogat
visszaallitd torvényt es ennek kovetkezményeit, illetve beszél a gazdaknak biztos piacot
biztositd Kozélelmezési Hivatal (Reichsnahrstand) felallitdsarol és mitkkodésérol.

A kozéposztaly felemas helyzetét két jol érthetd példan keresztiil mutatja be, egy kis tizletet
iranyito vallalkoz6 kapcsan megjegyzi, hogy nagyon kedvezdtleniil hatott a nagyvallalatokat
tdmogatd ipari torvények és szakszervezetek kontrollja, mig az allami beruhazésokhoz
beszallito kisvallalkozok helyzetét prosperaloként irja le. Egyértelmi nyertesként az emlitett
tokével rendelkez6 oridsokra tekint.

Szintén a gazdasagi ligyekhez sorolja az SS miikodésének egyes teriileteit, amely szervezet
onalldan iranyitott vallalatokat, gyarakat, gazdalkodott és minden teriiletet uralt. Mikodését az
allam az allamban kifejezéssel irjak le.

A lecke tarsadalomtorténeti kérdéseket bemutatd szakaszaban eldtérbe keriil a ndk szerepe.
Szbba Kkerll a tradiciondlis Gyermek, Konyha, Templom (Kinder, Kiiche, Kirche)
megkdzelités, a négynél, illetve nyolcnal tobb gyermek véllalasénak allami Osztonzése és
elismerése, a lanynevelés és a hazassagon kivul sziletett gyermekek allami gondozésa.

Az ifjusagtorténet is fokuszba kertl a Hitlerjugend és a Lanyszdvetség kapcsan. Hét szdveges
forras, harom kép és kozel tiz feladat kapcsolddik a modulhoz. A hivatalos ifjusagi szervezetek
mellett megjelennek alternativ és Uldozott szervezetek is, mint az Edelweis Kalézok. A
diktatura brutalitasat mutatva a szakasz egy ellenzéki csoport tagjainak nyilvanos akasztasat

abréazolo keppel zérul.
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Az egyhdzak is szerepet kapnak a rendszer sokoldali bemutatdsaban. A szerzdk kitérnek a
Katolikus Egyhazzal kotott konkordatumra, a Protestans Birodalmi Egyhaz megszervezésére
és ellenzéki vezetd egyhazfok sorsara, koztiik Galen katolikus piispok és Martin Niemdoller
lelkész koncentracios taborban toltott éveire.

A propagandaval kapcsolatban Joseph Goebbels személyes és intézményi gyakorlatait, a
filmhiradok, ujsagok, mozifilmek szerkesztéset és cenzirajat mutatja be. A témakor ismertetése
kapcsan ismét a gyakorlati élet keriil el6térbe, a tankdnyvirok kiemelik az ijdonsagnak szamito
technikai eszkdzok, koztik a radidé szerepét a tomegtajékoztatdsban és az eszkdzok

kedvezményesen arusitott, kiemelt helyét a haztartdsokban.

Az angol tankdnyv vizualis narrativajat egy korai naci propagandaplakat nyitja meg, amely
kozel teljes oldalas poszterként (650x930 képpontos) jol kivehetd és elemezhetd formaban
jelenik meg a didkok el6tt. A tankényv két esetben abrazolja a naci Németorszag vezéret,
els6ként rogton a bemutatasakor egy fiatalkori képpel, majd hatalomra jutasat kovetden egyediil
egy ndrnbergi tribln tetején, a kameranak hattal. Utobbi kép a kordbban bemutatott

narrativakkal 6sszecsengve a témeg €és az ideoldgia arctalansagat egyarant megjeleniti.

31-33. tankonyvi képi forrasok: A Hodder/Modern tankonyv forrasai (Ferreby et al, 2016, 70, 89, 90)

Admd hmfn“m' Trom 1928, saying Work, redom and beead! Vooe for the | SOU RCE 17 SOU RCE 20

Members of the Hitler Youth in the 1930s. From a very early age The public hanging of twelve Edelweiss Pirates in Cologne in 1944,
children were encouraged to join the Nazi youth organisations. It
was not compulsory, but most young people did join.

NotBROIR |
Sos e

A konyv gazdag vizudlis forrasvalogatdsdnak egyik szempontja a kettdsség ¢és a
kovetkezmények lehettek. Egymast kovetik Leni Riefenstahl rendezé kamerat kezel6 fotdja,
illetve egy csoport taboroz6 gyermek propagandafelvétele, majd propagandamese a zsidokral.
A tovabbiakban a hivatalos ifjusagnevelés szervezeteinek abrazolasai és az alternativ
,»kalozszervezet” tagjainak felakasztasa kovetik egymast.

Végul a didkok egy birdi eskitételen készilt fotot és politikai okbdl elitélt koncentrécids

taborba zart foglyok kontrasztjat elemzik.
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34-35. tankonyvi képi forras: Biroi eskitétel és a birdsag altal elitélt politikai foglyok a néci
Németorszagban (Ferreby et al, 2016, 70, 89, 98)

A lecke szamos ponton felvet torténész dilemmékat a szerz6i szovegben és didaktikai
apparatusaban.
Elsoként egy latszolag marginalis, de valdjaban jelentsebb kovetkezményekkel bird kérdés,

az 1930-as gazdasagivalsdg-kezelest az alabbi szerz6i szakasszal arnyalja:

1930-ban Heinrich Brining kancellar kemény gazdasagpolitikat folytatott. Csokkentette az
allami kiadasokat és a joléti juttatasokat. Aldozatokra buzditotta a németeket. Egyes
torténészek ugy vélik, hogy szandékosan rontott a helyzeten annak érdekében, hogy a
nemzetkozi kozosség tordlje el a [FR: a versailles-i békeszerzédéshdl eredd] pénziigyi jovatételi
kotelezettségeket. Mas tortenészek ugy Vvélik, hogy félt az 1923-as hiperinflacio
megismétlodésétdl. (Ferriby, 2016, 76).

A szerzd kiilonosebb részletes elemzés vagy torténészek idézése helyett két alternativ
elképzelést vazol két rovid mondattal, amelyek segithetik a torténelem komplex értelmezését,
a tobbnézdépontu torténelmi gondolkodas fejlédését.

Masodikként a tankonyvre jellemzé multiperspektivikus modulok sora mutat példat
feladatfejlesztésbol.  Osszesen 6t  modul  foglalkozik  parhuzamos  narrativak
Osszehasonlitasaval, koztuk a vilaghaborls jovatétel, a Reichstag felgyUjtasa, propaganda,
tarsadalmi kilénbségek és az ifjusagnevelés. A legtébb modul azonos sémara épiil. Két rovid
szoveges forrdst és harom magasabb rendii gondolkodasi miiveletet tartalmazd kérdést
sorakoztat fel.

A Reichtsag felgyujtasdnak példdjaban elsddleges forrasokat olvashatnak a didkok a berlini

rend6rfénok, Rudolf Diels visszaemlékezéseibdl és Halder vezérkari fonok niirnbergi perben

162



tett vallomasanak eredeti jegyzokonyvébol. A két leirds két alternativ nézdpontot, eltérd
eseményet mutatnak be, elobbi sajat élményeire, mig masodik egy beszélgetésen hallott
vallomasra hivatkozva. A didkok dontési helyzetbe kerlilnek, eldszor attekintik, elemzik és
dsszehasonlitjadk a szdvegeket, majd értékelés utdn egy sajat interpretaciot alakitanak Ki

hattértudasuk alapjan arrdl, hogy melyik a meggydz6bb.

36. tankonyvi képi forras: Multiperspektivikus modul a Hodder Education tankényvben (Ferreby et al,

2016, 61-79)

-
Interpretation A: One view about the Reichstag Fire, February 1933. It comes from an
account written in 1950 by Rudolph Diels, a Nazi and head of police in Berlin in 1933.

I think van der Lubbe started the Reichstag Fire on his own. When | arrived at the burning
building, some police officers were already questioning him. His voluntary confession made me
think that he was such an expert arsonist that he did not need any helpers. Why could not one
person set fire to the old furniture, the heavy curtains and the bone-dry wood panelling? He had
lit several dozen fires using firelighters and his burning shirt, which he was holding in his right

£ hand like a torch when he was overpowered by Reichstag officials.

-
Interpretation B: Another view of the Reichstag Fire. It comes from the records of the
Nuremberg War Crimes Trial, 1945. General Halder, Chief of the German General Staff, was
asked about the fire.

At a luncheon on the birthday of the Fiihrer in 1942, the conversation turned to the topic of the
Reichstag building. | heard with my own ears when Goering interrupted the conversation and

Read Interpretations A and B and then
answer Questions 1-3.

1 How does Interpretation B differ from
Interpretation A about the cause of the
Reichstag Fire?

Explain your answer using
Interpretations A and B.

2 Why might the authors of Interpretations
A and B have a different interpretation
about the cause of the fire?

Explain your answer using
Interpretations A and B and your
contextual knowledge.

3 Which interpretation do you find more
convincing about the cause of the fire?

L shouted: ‘The only one who really knows about the Reichstag is|, because I set it on fire! Explain your answer using

Interpretations A and B and your
contextual knowledge.

A GCSE-n standard feladatként szerepld kérdéstipusok kritikus és mérlegeld gondolkodast
igényelnek, amelyet tekinthetiink az alapszintli episztemoldgiai ismeretek részének vagy az

informacios muveltség részének is.

37. képi forras: Kérdésblokkok a Hodder Education tankényvben (Ferreby et al., 2016, 62, 76)

PRACTICE QUESTION PRACTICE QUESTION

. i Which of the following was the more
Which of the following was a more important reason for the collapse of the
important reason for Hitler and the Nazis German economy by 1923?
coming to power in Germany in 1933: ® The harshness of the Treaty of

Versailles, including reparations
@ The Wall Street Crash payments.
® Nazi propaganda? ® The hyperinflation that had
. i developed by 1923.

Explain your answer with reference to Explain your answer with reference 1o
both reasons. both reasons.
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Osszegzés

Az elemzett tankOonyvek kore eltéré terjedelemben foglalkozik a nemzetiszocialista
Németorszag témakorével. A magyar tankonyvek a szabalyozasi kdrnyezetbdl fakadoan kozel
azonos résztémakat emlitenek, amelyek a politika mellett a propaganda hatasat emelik ki. Az
Oktatasi Hivatal A sorozata és a katolikus Szent Imre sorozat kdnyve a nemzetiszocialista
politikai irany alternativait és erdszakszervezeteinek ellenfeleit, a szocialdemokrata és
kommunista félkatonai csapatokat is megemliti.

Az OHB/11 tankonyv vizualitasa elsdsorban a propaganda készitésére €s az allam miikodésére
koncentral, Hitler helyett a diktator altal keltett hatast mutatja tobb kontextusban. Ismét nagy
szamban (11 db) jelennek meg a komplex torténeti hatteret Osszegz6 gondolat- és
folyamatabrak. Az A sorozat tankdnyvének vizudlis narrativaja a nacik felemelkedésére utalva
elészor az arctalan formald szélsdséges gondolatokat, majd a fokozatosan kialakulo
egyszemélyi vezetést abrazolja.

A katolikus tankoényv képi elemeiben az ifjusag propagandisztikus befolyasolasanak kisérlete
jelenik meg.

A magyar tankonyvek kozul aranyaiban a Szent Imre katolikus tankonyv tartalmazza a legtébb
feladatot és egyuttal a legtobb magasabb rendii mtiveletet varo didaktikai kérdést is.

A Hodder Education tankdnyve egy-egy torténeti kérdés koril kialakult szakmai vita
megvilagitasdban ¢és a multiperspektivikus modulok feladatainak kognitiv mindségében
kiemelked6. A tankdnyv gazdaségi, politikai és tarsadalmi kérdésekben is &rnyalt képet mutat.
Részletesen foglalkozik az ifjusagnevelessel, alternativ, Gld6zott szervezetekkel és egyhazakkal

is.
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IV. 6. 5. Kétpdlusu vilag a tankdnyvekben

A kétpolusi vildg a magyar kerettanterv 11. évfolyamanak A két vilagrendszer szembenallasa
témakor bevezeté témajaként jelenik meg a hidegh&boru és a gyarmatok felszabadulasa téma
elott.

Oktatési Hivatal B sorozat (OHB/11)

Az Oktatasi Hivatal B sorozatanak tankdnyve 11 oldalon keresztill targyalja a hideghaborut
megel6z6 témat, amelyben a méasodik vilaghabora utdn megvaltozé vilagpolitika sajatossagait

és a kozel fél évszazadig tartd bipolaris vilag kialakulasat mutatja be.

Szaray Miklos tankonyvének (OH/B11) vizsgalt leckéje az ENSZ alapitasaval és miikddésével
indul. A megszokott, részletgazdag abrakkal mutatja be a szervezet vezetd testiileteit és
mikodési mechanizmusait. Szaray ismerteti a haborat kovetd hatalmi atrendezdodést, az
Amerikai Egyesiilt Allamok és a Szovjetunié megerdsodését, az eurdpai vesztes és gydztes
orszéagok teljes es részleges pusztuldsat. Kulon kiemeli Franciaorszag sajatos helyzetét, amely
a naci kollaborans Vichy Koztarsasag politikaja ellenére a Szovjetunio ellenstlyozésa
érdekében a gydztesek oldalan kapott szerepet. Ismerteti a haborut kdvetd amerikai gazdasagi
reformot, a breton woods-i szabadkereskedelmi monetaris egyezmeényt. A szabadkereskedelmet
célz6 gazdasagtorténeti esemény megértését harom statisztikai tablazattal és egy sematikus
abraval tamogatja. Ismerteti a Szovetséges Ellendrzéd Bizottsag miikodésén keresztiil
megvaldsulé demokratizacios és szovjetizalé folyamatokat, amelyek Eurdpa szétszakitasahoz

vezettek.

A lecke részletezi az amerikai Truman elndk nevéhez kapcsolddd feltartoztatasi politikat
(doktrinat), amelynek gazdasagi vonatkozasait is megmagyarazva 0sszekoti a szintén amerikai
George Marshall kiiliigyminiszter nevérdl elhiresiilt tervvel. A két programot ismereteket

elmélyitd értelmezd kérdésekkel egésziti ki.

A haborut lezaro parizsi békét a tankonyvi narrativa egyértelmiien a versailles-i békerendszerrel
kapcsolja 6ssze, néhany szempont alapjan kijelenti, hogy kevés killénbség fogalmazhaté meg

a két folyamat kozott, amelyeket békediktatumnak nevez.

A lecke Németorszag felosztasaval és a két i) német allam megalapitasaval ér véget. A szerzo

bemutatja a német haborus ellenfél megszallasat és Németorszag tovabbi sorsanak alternativ
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elképzeléseit is. Ismerteti a francia és szovjet célokat nyugati és keleti teruletek sikertelen és
sikeres megvalositasarél. Emellett egy alternativ tervet is bemutat az egész orszag tébb részre
darabolasardl. A rovid bekezdés alkalmas a politikatorténet alakulasanak arnyalasara, amely

igy szembe megy a determinista szemlélettel.

A lecke vizudlis eszkdztara hatarozottan grafikus, Szaray Miklos tébbi tankdnyvéhez hasonl6an
Osszetett folyamatokat abrézol6 abrak és térképek jelennek meg benne. A tankdnyvi egység
nyolc térképen, ot statisztikai abran (grafikonon és tablazaton) és harom komplex

gondolatabran mutatja be a téma {6 ivét.

Oktatasi Hivatal A sorozat (OHA/11)

Az Oktatési Hivatal A sorozatanak 11. osztalyos tankdnyvében a kétpolusu vilag lecke elsé

szerzOként Borhegyi Péterhez flizodik.

A 8 oldal terjedelmti lecke bevezet6je 1945-6t nulladik évnek tekinti a hdbora utdni Ujrakezdés,
illetve az 0j vilagrend kialakuldsa miatt. Szaray Miklos tankényvéhez hasonldan a lecke az
ENSZ alapitasaval, dontési mechanizmusaival és iranyitasi rendszereivel folytatodik, amelyben
kiemelt figyelmet kapnak az egyes alszervezetek, ligynokségek, mint az IMF, WHO, 1AEA stb.

A haborat lezar6 parizsi békekonferencia kapcsan kulon részletezik a jogfosztasokat,
Kitelepitéseket és lakossagcseréket, a potsdami konferencia es Eduard Benes csehszlovak
allamf6 dekrétumai alapjan végrehajtott deportalasokat. A szerz6 hangsulyozza a kollektiv

blindsség elvének jogszeriitlenségét és a tobbmillid aldozat szempontjat.

A Kkialakul6 vilagrendet bemutatva sorolja fel az eurdpai eseményeket, a Szovjetunio
terjeszkedését, a Truman elndk nevével fémjelzett feltartoztatasi doktrinat és kiemeli Nagy-
Britannia  politikai ~ szerepveszteségének  deklardlasat. Eurépa  megosztottsaganak
megpecsételését a tankdnyvi narrativa a Marshall segély politikajaban és az erre adott szovjet
valaszban latja. Németorszag felosztasanak folyamatat a két német allam megalapitasanak
témajaval folytatja, kitér a nyugat-berlini blokadra, a Iégihidat pedig mentéakcidként mutatja
be. A szerzd részletesen interpretdlja a két német 4allam elnevezését is, amelyben a
német/németorszagi (Bundesrepublik Deutschland, Deutsche Demokratische Republik)

kifejezések magyar forditasa is kifejezi a frissen alakult allamok egyenjogusagara torekveést.

A lecke folytatja a sorozatszerkesztOk didaktikai megoldasait, alfejezet-cimekben szerepeltet

egy-egy enquiry question-t, azaz kutatasi kérdést, amelyre a szdvegblokk valaszt kivan adni.
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e Az ENSZ megalapitasa - Milyen elvek alapjan jott létre a vilagszervezet?

e Parizsi békeszerzédések - Melyik nagyhatalom érdekei alapjan dontéttek a hatarok
kérdésében?

e Kitelepitések és lakossagcserék - Milyen jogfosztasok térténtek a hdboru utan?

e A szovjet-amerikai szembenéllas és a két érdekszféra kialakuldsa - Mely tényezdk
gyorsitottak fel a folyamatokat?

e A két Németorszag létrejotte - Hogyan erdsitette fel a folyamatot a kétpolusi vilag
kialakulasa?

e Aberlini fal - Milyen problémakat okozott Nyugat-Berlin léte a kommunista vezetésnek?

Szent Imre sorozat (KAT/11)

A katolikus tankdnyv bipoléris vilagot bemutatd tankdnyvi leckéjét a sorozat foszerkesztdje,
Kovécs Ors irta elsd szerzoként. A vizsgalt magyar tankdnyvi leckék koziil a katolikus kdnyv
leckéje a legrovidebb, 6 oldalas. A tankdnyvi egység terminoldgiai kérdésekkel indul, a
kétpolusu vilag és a hideghabord fogalmait mutatja be politikai, gazdasagi és tarsadalmi
szempontokat emlitve. Ezt kdvetden a tobbi tankdnyvhoz hasonldan az Egyesiilt Nemzetek
Szervezetének alapitasa, intézményei és mitkodése kovetkezik, amely a tankdnyvi szovegben

Roosevelt nyoman ,,a négy vilagcsendodr egyiittmikodésére” épiilt.

Az A sorozat tankdnyvéhez hasonldan részletesen ir a kitelepitésekrol és lakossageserékrol, de
nem tesz emlitést az emigraciobol hazatérd Benes elndkrdl. A parizsi békeszerzodés kapcsan
roviden ismerteti a SZEB és a Kilugyminiszterek Tanacsa testileteket. A korabban
tapasztaltakhoz hasonléan bemutatja az elsé és masodik vildghaborat zard békeszerzodések
alairasanak eltéréseit és azonossagait. A hasonlosagok kozott emliti a vesztesekre
rakényszeritett szerzddést, részletezi az érdemi befolyassal rendelkezd dontd szakbizottsagokat
és kijelenti, hogy ezekbe nem kapott meghivast egy vesztes sem. Viszont a kiilénbségek kdzott
emliti a haboru eurdpai és csendes-6ceani hadszintéren fOszerepet jatszo vesztes hatalmak,

Németorszag ¢és Japan kimaradasat a békeszerzédésekbdl.

A két érdekszféra kialakuldsanak targyalasaban nagy szerepet tulajdonit a Marshall tervnek,
amelynek hivatalos nevét, az Eurdpai Helyreallitasi Programot is emliti. A tdmogatast a
kommunizmus feltartdztatasdban nagy szerepet jatsz6 faktornak tekinti és egyben a

kommunista KGST alapitasanak indokaként aposztrofélja.
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A két német allam megalapitasat és a berlini valsagot réviden ismerteti. A blokad és a légihid
kérdéseben Uj szempontként emliti a politikatorténet mellett a kozvélemény hatésat is, amelyre
a nyugati tamogatasok és 1égi szallitasok pozitivan, az orosz korlatozasok és szovjetizacio pedig

erdsen negativan hatott.

A leckét két forrdselemzd didaktikai blokk zarja, amelyek a nemzetkdzi diplomdcidra
fokuszalnak. Elséként Kovacs Ors gondolatabran elemzi az ENSZ miikddését, majd harom
nemzetkdzi szervezet, a NATO, a KGST és a Varsoi-szerzodés miikodését arnyalja egy-egy
elsédleges szoveges forras vizsgalataval. A masodik modulban Erdély kérdésének megitélését
mutatja be a tankonyvszerzo a békeszerzoédés soran. A forrasok kozott négy primer textualis
leirds szerepel két szovjet politikai vezet6tol, Molotov kiiliigyi népbiztostdl és helyettesétol,

Brynes amerikai kiiliigyminisztertsl és Boldog Marton Aron piispok javaslata.

Oxford tankdnyv (OXFORD/1945-72)

Az angol tanterv el6irja a Challenges for Britain, Europe and the wider world 1901 to the
present day (Britannia, Europa és a szélesebb vilag el6tti kihivasok 1901-t6] napjainkig)
kotelez6 témakorét. A kétpolusu vilag kialakulasa a témakor Conflict and Tension between East
and West 1945-72 (Konfliktus és felsziiltség kelet és nyugat kozott 1945-t61 1972-ig) cimi
részében szerepel. A két angol kiadd vizsgalt tankdnyvi leckéinek cime The Iron Curtain and

the evolution of East-West rivalry (A vasfliggony és a kelet-nyugati vetélkedés fejlodése).

Az Oxford University Press kiadd tankényve (OXFORD/1945-72) a Daily Mail tobbszor
felbukkan6 karikatirdjaval kezddédik Churchill fultoni beszédérél. A szerzd a volt brit

miniszterelnok beszédet idézi és Sztalin reakcidjat is interpretalja (Williams, 2017).

A Truman doktrina kapcsan az elndk mar idézett szabadsagrol és kényszerrdl sz616 1947-es
beszédét mutatja be a diakoknak. Eletrajzi portét vazol fel Henry Trumanrél, amelyben kiemeli,
hogy Roosevelt alelndkeként keriilt a Fehér hazba a haboru végén és hogy az 6 parancsara
dobtak le az atombombékat. Szintén megemliti, hogy Truman politikajat a feltartéztatas elve
hatarozta meg, és hogy 1952-es Ujravalasztasdhoz mégsem tudott elég tamogatast szerezni a

kampany elott.

A feltartoztatas elvének meghirdetését a Kominform megalapitasaval allitjdk parhuzamba a
szerzOk. Az eurdpai helyredllitasi terv kapcsan bemutatjak George Marshall kiiliigyminisztert,

akinek ¢letrajzaban kiemelik az elsé és masodik vilaghabords katonatiszti karriert és béke
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Nobel-dijat is. A segélyprogram értékelésénél fontosnak tartjdk a szegénység és ezzel a
sz€lsOségesek visszaszoritasat. Szintén szempontként meriil fel a kereskedelmi kapcsolatok

ujraélesztésének amerikai gazdasagra nézve is kedvezd hatésa.

A segélyprogram szovijet kritikajat kiilon egységben targyalja a lecke, tobbek kdzott Viadimir
Yerofeyev killgyi diplomata interpretaciojaban. A széveg a helyreallitasi programot
gyanusnak, Csehszlovakia és Magyarorszag jelentkezését pedig veszélyes fejleménynek
tekinti, amelyre valaszt kellett adni. A reakcioként Iétrehozott KGST-r6l (angolul Comecon) a
lecke elmondja, hogy hivatalos dokumentumaiban unidként és egymas tdmogatasa jegyében

jott 1étre, de a gyakorlatban a szovjetek vezetd szerepét hangsulyozza.

Németorszag kérdésével részletesen foglalkozik a tankonyvi lecke. A szerzdk elsdként
bemutatjak a kiindulopontként szerepldé vildghabortis konferencidkon kialakitott zondak
mitkodését. Ezt kovetden idOvonalon ismertetik a blokddhoz vezetd események kauzalis
Osszefliggéseit. A szerzOi narrativa szerint a nyugati szektorok egyesitésérol szolo 1948 februari
szOvetséges megbeszélés kiszivargasa egy ,,mini blokddhoz” vezetett, majd az aprilisi 0j valuta

bevezetése hozta el a Berlini Tanacs fesziiltségeit €s a juniusi teljes szovjet blokadot.

Hodder tankdnyvsorozat (HODDER/Modern)

A Hodder Education tankdnyvi leckéje rovidebben, 9 oldalas terjedelemben targyalja a témat
(Ferriby, Martin, & Walsh, 2016). A szerzok els6ként Churchill és Sztalin ellentétes tartalmu
beszédeit idézik, amelyek a vasfliggonyrdl és a Szovjetunidval hatdros orszagok masodik
vilaghaborus és azt kovetd szerepérdl szolnak. A primer forrdsokat a Daily Mail fultoni
beszédet bemutato népszerii karikaturajaval és egy teljes oldalas Eurdpa térképpel egészitik ki

a szerzok.

Az eurdpai szovjet térnyerést a Kominform alapitdsdval és miikodésének bemutatasaval
szemléltetik a szerzOk. Kiemelik az informacids iroda informalis szempontjait, amelyek révén
Sztélin kozvetlen irdnyitds alatt tarthatta a kelet-eurdopai vezetoket, akik kozott Kivételkent

emlitik a jugoszlav Titot.

Fontos konfliktuspontként emlitik Gordgorszagot es Torokorszagot, amelyek stratégiai
foldrajzi jelent6ségét kiemeltnek tekintik. Az USA komoly tdmogatasban részesitette a két
mediterran orszagot, amely a tankdnyvi narrativa szerint hozzjarult a szovjet-amerikai

kapcsolatok tovabbi romlasahoz.
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A Marshall-segélyt a csehszlovakiai kommunista hatalomatvétellel és Jan Masaryk
feltételezhetdé meggyilkoldsaval indokoljak a szerzok. A kiiliigyminiszterrél elnevezett program
kapcsan a tankonyv felsorolja azokat a nehézségeket, amelyek a hdboru utani Europat sdjtottak.
Ezek kozott emliti a megsemmisilt és megrongalt infrastruktarat és lakdépuleteket, az
adossagokat, az Uzemanyaghianyt, az élelmiszer és ruhazat hianyat, a menekiltek és a
hajléktalanok magas szdmat. Marshall szavait idézve megjegyzi, hogy a segély ,,a szegénység,

¢hezés, elkeseredés és kdosz ellen iranyul”.

Németorszagrol felidézik a jaltai konferencia dontéseit és bemutatjdk a korabbi haborus
agresszor orszag helyreallitasaval kapcsolatos vitakat. A berlini blokad indokaként a nyugati
valutareformot jelolik meg, amelyet Sztalin elleni provokacionak, Berlin lezarasat pedig az erre
adott valasznak tekintik. A blokaddal kapcsolatban az amerikaiakat okold szovjet propagandat,

amerikai jelentést és Truman elndk Osszetartast erdsitd beszédét idézik elsddleges forrasokként.

Az angol tankonyvek kevesebb vizualis forrast mutatnak be, viszont a karikatlrédk és
propagandaplakatok koziil kiemelked6en sokat talalunk bennik. Az Oxford konyv nyolc, a
Hodder hat karikatdrat tartalmaz. Az angol kiadok koényveinek vizualis forrasgyakorisaga
viszont elmarad a magyar konyvektdl. Az Oxford leckéjének forrasgyakorisagi mutatdoszama

1,4, a Hodder tankdnyv leckéje pedig kevesebb, mint 1.

A forraskozpontisag szempontjat tekintve Szaray Miklds leckéje vonultatja fel a legtdbb, 28
forrast, ugyanakkor a tobbi elemzett konyv leckéinél hosszabb terjedelme miatt 2,5 forrés jut
minden tankonyvi oldalara. A katolikus tankonyv forrasainak gyakorisaga a legkiemelkedébb,

4,1 forras/oldal.

Szaray B sorozata Ot primer forrast idéz: az ENSZ alapito okiratdnak részlete mellett négy
atlanti politikustol, Churchilltél, Trumantol, Marshalltol €s Kennan kovetségi titkartol. Az A
sorozat tankonyvi leckéjét szerz6 Borhegyi Péter a felmeriild egyezmények és politikai
nyilatkozatok mellett egy rovid részletet idéz Sztalintdl és Schumann francia elnoktdl is. A
vezetOk az amerikai narrativa mellett alternativ néz6pontokat jelenitenek meg az 01j vilagrend
nemzetkdzi megitélésében. A katolikus tankényv 14 elsédleges forrasa a felsoroltak mellett

hangstlyosabban emliti a szovjet felsdvezetés elképzeléseit €s a magyar nézdpontot is.

A hérom tankonyvi lecke kozil csupan az A sorozat tartalmaz szekunder torténelmi
interpretaciot, az is kizardlag egyet, a szudéta németek sorsat leird6 Németh Istvan torténész

tanulmanyénak részletét.
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A didaktikai feladatok kdzott a forrasokhoz hasonlo aranyokat taladlunk. Az Oktatasi Hivatal B
sorozat kdnyvében Széaray Miklds atlagosan oldalanként 5 feladatot ad a didkoknak. Boronkai
leckéjének (OHA/11) feladatgyakorisagi mutatoja 7,5, a katolikus tankdnyv pedig 10,8
feladatot tartalmaz atlagosan oldalanként.

A Szaray tankonyv feladatainak 81%-a informaciok rogzitését (elézetes tudast,
informéciokeresést, képek részeinek azonositasat) varja el a didkoktol, ez az A sorozat esetében
77%, a katolikus kényvben pedig 57%. A katolikus tankonyv leckéje tartalmazza a legtébb
ismereteket elmélyitd feladatot. Ebben 19 kovetkeztetd, véleményalkoto, érveld feladat jelenik

meg ¢és kilenc informaciokat 6sszevetd, forrasokat 6sszehasonlito, szintetizald item.

26. dbra: A kétpdlusu vildg tankényvi lecke hdttérmutatdi a magyar tankényvekben, sajdt

szerkesztés
Tankén Oktatasi Hivatal B sorozat 11. Oktatasi Hivatal A sorozat 11. Katolikus Pedagogiai Intézet 11.
v (OH/BI1) (OH/A11) (KAT11)
Szerkeszto(k)/szerzék Szaray Miklos Borhegyi Péter, Nanay Mihaly Kovacs Ors et al.
Témakor A két vilagrendszer szembenallasa
Fejezet cime A kétpolusu vilag kialakulasa
s sjeseiieedtmei(ol) 11 (264-274) 8 (262-269) 8 (168-173)
Forrasok
Primer szoveges forrasok
szdma 5 15 14
Szekunder szoveges
forrasok szama 0 1 0
Vizualis forrasok szama 23 12 1
Forrasok gyakorisagi
mutatéja (oldal/forras) 25 35 4,2
Feladatok
Didaktikai kérdések és
feladatok szama Gsszesen 55 60 65
Feladatok gyakorisagi
mutatoja (oldal/feladat) 5 7,5 10,8

Multiperspektivikus kompetenciafejleszto jo gyakorlatok, modulok

Minden elemzett tankonyv kétpdlusd vildgot bemutatd leckéje tartalmaz a torténelmi

gondolkodast, illetve a tobbnézoponti kompetenciat fejleszté feladatokat.
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https://www.tankonyvkatalogus.hu/site/kiadvany/OH-TOR11TB
https://www.tankonyvkatalogus.hu/site/kiadvany/OH-TOR11TB
https://www.tankonyvkatalogus.hu/site/kiadvany/OH-TOR11TA
https://www.tankonyvkatalogus.hu/site/kiadvany/OH-TOR11TA

A Szaray tankényv (OHB/11) a mar emlitett alternativ javaslatokat tartalmazé szévegdobozzal

arnyalja Németorszag ket allamra szakadasanak képét.

Németorszag jovojérdl tobb elképzelés is sziiletett. Jelentos teriileteket kivantak elcsatolni mind
a szovjetek, mind a franciak. Ebbol a keleti hatar eltolas meg is valosult pont az Odera és a
Neisse folyoktol keletre esé német teriiletek Lengyelorszaghoz, Konigsberg vidéke (amely ekkor
kapta a Kalinyingrad nevet) a Szovjetunidhoz kerilt. Franciaorszag ismét a Rajna felé
terjeszkedett volna, ez azonban nem valosult meg. Felmerdilt tobb terv Németorszag részekre
bontdsara, hogy a jovében ne kelljen egy erés Németorszaggal szamolni. Ezek a tervek is

elenyésztek, bar a felosztasra sor keriilt, de mas rendezoelv alapjan. (Szaray, 2022, 271)

Az’ A’ sorozat tankdnyvében Borhegyi Péter €s a szerkesztd két, eltérd nézépontokat kozvetitd
forraspart is egymas mellé helyezett, elsdként Churchill €s Majszkij szovjet népbiztos-
helyettes, majd Truman és Sztalin narrativait hasonlithatjak dssze a diakok. A miniszterelndk
visszaemlékezéseiben a naci veszélyt felvaltotta a szovjetek fenyegetése, amely a
népbiztoshelyettes hatarozott megfogalmazasaban kulpolitikai agresszié alkalmazasanak
forméajaban jelent meg. A kapcsolddd kerdesek azonositjak a forrasok allitasait, illetve
Churchill esetében értékelik a helyzet leirasat. Truman és Sztalin beszédeiben kibontakozik a
hideghaboru legfontosabb tulajdonsaga, a két vilaghatalmi érdekszféra elkiilonilése. Mindkét
beszed kdzéppontjdban a sajat politikai érdekek és a sajat tarsadalmi berendezkedés erdszakos
bevezetése szerepel. A kiegészitd kérdések feltarjak a fO tlizeneteket és Gsszehasonlitjdk a
sztalini kijelentéseket a jaltai nyilatkozattal is. A feladatokban szerepld felszabaditas és katonai
megszallas interpretacié kozotti kiilonbségtétel szintén alkalmas a nézépontfelvétel és

perspektivavaltas, tényeken alapuld tobbnézdponta érvelés gyakorldséra.
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38. tankdnyvi képi forras: Szovjet és atlanti primer forrasok és kapcsolddé didaktikai kérdések
(Borhegyi & Néanay, 2022, 260, 267)

Az emberek tlnyomo része Ggy érezte, hogy a
hitleri veszedelem nyomtalanul eltdnt a diadal su-
garozonében. A hdrom gy6ztes nagyhatalomra
nem var egyéb feladat, mint az, hogy igazségos
és tartds békét teremtsen, amelynek fennmarada-
sa felett a Vilagszervezet 6rkodik. [...] Az éremnek
azonban masik oldala is van. A kozos veszedelem,
amely eddig er6s kotelék gyanant kapcsolta 6ssze
a szovetséges hatalmakat, egyik naprol a masikra
megszint. Gondolataimban mar a szovjet vesze-
delem lépett a naci ellenség helyébe. Nem tudtam
szabadulni attél az aggodalomtdl, hogy a demok-
racidk gybztes seregei hamarosan szétszélednek,
holott az igazi, a legkeményebb megprdbaltatas
még hatravan.

(Winston Churchill: A masodik vildghaboru, 1953)

[...] a Szovjetunidnak a jelenlegi haborubdl ked-
vezd stratégiai hatarokkal kell kikerulnie, amelyek
alapjaul az 1941-es hataroknak kell szolgalniuk
[...] Eurdpa tobbi részén nem lehet megengedni
erds szarazfoldi hadseregekkel rendelkezé kulon-
allé allamok vagy allamcsoportok létrejottét. A ha-
borl utani Eurépaban csak egyetlen szarazfoldi
hatalom - a Szovjetunié - és egyetlen erds tenge-
ri hatalom - Anglia - maradhat.
(lvan Majszkij koligyi népbiztos-helyettes
feljegyzése Molotov kulugyi népbiztosnak,
1944, januar)

Ez a haboru eltér a multbéli haboruktdl: ha valaki
terUleteket foglal el, ezekre a teruletekre rakény-
szeriti a sajat tarsadalmi rendszerét. Ahova a had-
serege eljut, ott a sajat rendszerének szerez ér-
vényt. Masképp nem is volna lehetséges.
(Sztalin kijelentése egy jugoszlav
partdelegacidval folytatott beszélgetésen,
1945. aprilis)

«Mitél tartott Churchill 1945-ben? Vitassuk meg,
mennyire latta redlisan a helyzetet!

«Mely terilletekre vonatkozott a Majszkij feljegy-

SPRE & éoiai hatdrok” kifejezés?

PIO sl GLEE! )
«Mely orszagok teriileti integritasat és létét fe-
nyegette ez a szovjet torekvés?
+Miben bizott a szovjet kiilpolitika a habord uta-
ni idészak tekintetében?

«Hogyan rendelkezett a jaltai konferencia
a szovjet Voros Hadsereg altal elért orszagok
politikai jov6jérél?

« Mennyire gondolhatta komolyan Sztdlin a jaltai
nyilatkozatot?

«Vitassuk meg tébb szempontbdl is, vajon fel-
szabaditottdk-e, vagy megszalltak a szovjetek
Kelet-Kozép-Eurépat!

A vildag néhany orszaganak népeire legutobb aka- i
ratuk ellenére totalitarius rendszereket kényszeri-
tettek ra. [...1 A vildgtorténelem jelen pillanataban
csaknem minden nemzetnek valasztania kell a két
életmod alternativaja kozott. A valasztas nagyon
gyakran nem szabad. Az egyik életforma a tobb-
ség akaratan alakul, jellemzdi a szabad intézmé-
nyek, a népképviseleti kormanyzas, a szabad va-
lasztasok, az egyéni, a szblas- és valldsszabadsag
biztositasa, a politikai elnyomas aléli mentesség.
A masik életforma alapja, hogy a kisebbség ra-
er6szakolja akaratat a tobbségre. Terror és elnyo-
mas uralkodik, a sajtot cenzirazzak, a valasztasok
eredményeit meghamisitjak, és elfojtjak az egyéni
szabadsagot. Meggy6z6désem, tdmogatnunk kell
a szabad népeket abban, hogy a sajat médjukon
alakitsak ki sajat sorsukat. [...]1 A vilag szabad né-
pei rank szamitanak, hogy tamogatjuk 6ket sza-
badsagjogaik fenntartasaban

(Truman elnok beszéde az amerikai

torvényhozas el6tt, 1947. marcius 12 ))

« Milyen két téborra osztotta fel az elndk a vilagot?

+Mely killénbségek tavolitjdk el egymdstél ezt a
két vilagot?

«Mi volt a Truman-elv lényege?

A leckék propagandaplakatot és karikatarat is bemutatnak a diakok szamara. A Szent Imre

katolikus tankonyvben (KAT/11) Churchill vasfuggonyt koriljaré fultoni beszédének rovid

részletét egy angol karikatiraval egésziti ki, amelyhez tisztazd, informaciokeresé kérdések

kapcsolddnak. Az Oktatasi Hivatal A sorozataban szereplé propagandaplakat (OHA/11) a

Marshall-segélyt népszerisiti, ugyanakkor csupan egy kapcsolodo kérdést tesz fel hozza, amely

a kép 0 lizenetére, a segély grafikusan abrazolt metaforikus hatésara kérdez ra.
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39-41. tankonyvi képi forras: Balr6l sorrendben: a Marshall-segély plakatja (Borhegyi & Néanay,

2022, 261) Churchillrdl készitett karikatura és két fegyversziineti megallapodéas (Kovacs, 2021, 168)

MARSHALLPLAN

A Marshall-segélyt nép-

S2ersito plakdt Eurdpai Ujjaépitési

Hogyan ébrdzolték az

A Balti-tenger mellett fekvé Stettintdl az Adriai-ten-

ger mentén fekvd Triesztig vasfiiggony ereszkedik le
Eurdpiéra. E vonal mogott vannak Kozép- és Kelet-

Eurépa régi dllamainak sszes fovirosai” (Churchill
beszéde az amerikai Fultonban, 1946. mdrcius S.)

W s e o N,
Angol karikattra, 1946. (A karikatura felirata
magyarul: Eurépa - Tilos a belépés Jéska pa-
rancsdra, hdtul a tdbldra irva: Oroszorszdg)

? Mely politikai célokrol tett emlitést Churchill? Miként
« értékelte Churchill a kozép-eurdpai helyzetet? Kia fel-
iratban szerepld Jaska? Kit ismersz fel a térdepld alakban?

I‘.-', »Magyarorszignak ki kell iiriteni mindazon cseh,

tot, szerb és romdén teriileteket, melyeket az 1937.
december 31-iki hatdrokon tul elfoglalt. Osszes
csapatokat és koztisztviseldket ki kell vonni.”

(A Horthy Miklés megbizdsdbél sziiletett moszkvai
eldzetes fegyversziineti megdllapoddsrdl sz616 tdvirat,
1944, oktdber 11.)

»Magyarorszig kotelezi magat, hogy Csehszlovikia,
Jugoszlavia és Romdnia altala megszillt teriiletérdl
kivonja az 0sszes magyar csapatokat és hivatalnoko-
kat Magyarorszdg 1937. december 31-én fenndllott
hatérai mogé.” (Az Ideiglenes Kormdny dltal ktott
fegyversziineti megdllapodds, 194S. janudr 20.)

? Mi a kozos a két fegyversziinetben? Mi a jelentdsé-
« geannak, hogy Horthy kormanyz6 és az deiglenes
Kormany is alairt egy hasonlo megallapodast? Miért volt
végzetes mindkét fegyversziinet a késobbi békeszerzddés

Program (ERP) hata- Hova nem lehet belépni? Mit kivant val6jaban akadalyozni

sat? avasfiiggany? teriileti kérdéseire?

A katolikus tankonyv egy figyelemfelkeltd feladatot mutat be a didkoknak két primer széveges
forras 0Osszehasonlitasaval. Két fegyversziineti megallapodast, a Horthy vezetés 1944
oktéberében megfogalmazott fegyversziinetét és az ideiglenes korméany altal megkotott kozel
azonos szovegezésli dokumentumat. A kapcsolodd feladatok a megéllapoddsok kozotti

hasonldségot és a torténelmi kdvetkezményeket célozzak.

Szintén Kovacs Ors leckéjében szerepel két multiperspektivikus didaktikai modul, amelyekben
a nemzetkozi diplomacia és Erdély békekonferencian felmeriild sorsa jelenik meg tobb

néz6pontbdl. A Kolesonos Gazdasagi Segitség Tanacsat egy korabeli magyar viceel arnyalja:
,»Mi a KGST? Z6ld mez6ben hét sovany tehén egymast feji.” (Kovacs et al., 2021, 172)

A KGST ¢s az Europai Kozosség gazdasagpolitikai egylittmiikodési platformok belséd
viszonyrendszerét egy térképen abrazolja. Két forrds alapjan varja a tanuldktol a gazdasagi
szovetségek kozotti  kilonbségek azonositasat. Masodikként a hideghaborus katonai
szovetségek kialakuldsanak hatterét mutatja be a tankdnyv két forras és kérdések révén. A
NATO és a VarsOi-szerz6dés alapokmanyai eltéré interpretaciot és célrendszert fogalmaznak
meg. Az atlanti szervezet a szabadsag és demokracia megdrzését, a kommunista tomb pedig az

elemét adja az ENSZ alapokmanyanak 51. pontjara hivatkoz kélcsonds védelmi rendelkezés.

A kapcsolodo kérdések és feladatok alkalmasak a szovetségek természetének bemutatasara,
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részletesen feltérképezik a két rendszer alapjait és magasabb rendii érvel6 feladatot adnak a
tanuloknak. Az Erdély helyzetét értékeld didaktikai blokk szintén a multiperspektivikus
kompetenciafejlesztést szolgalja. Erdély Magyarorszaghoz csatolasa, vagy autonom tertletté
nyilvanitasanak lehetdsége kozOs pontja a bemutatott szovjet, amerikai és magyar
nézépontoknak, amelyet a szovjet kiiliigyi vezetok nem tartanak célszertinek. Litvinov
népbiztoshelyettes (1944) Romaénia karpdtlasaval, Molotov pedig Hitler személyével érvelve
utasitja el a visszacsatolast. Az amerikai Byrness és Marton Aron piispok, illetve a magyar
kormény térképen &brazolt javaslata egy-egy kompromisszumos hatarrendezési felvetést
fogalmaznak meg. A kapcsolodo feladatok elsoként a résztvevo felek érveinek 0sszegyljtését

és rendszerezéset célozzak, majd ezek értékelése kovetkezik dsszesen nyolc item révén:

o  Gyijtsd ossze a szovjetek fo érveit a két részlet alapjan!

e Mit kivantak elérni az amerikaiak?

e Vesd 6ssze a magyar kormany javaslatat az amerikaival!

e Mennyire voltak realisak a magyar kormany elképzelései?

o Miért az angolszaszokat kivantak a magyarok meggyozni?

e Mennyire lenne életképes Marton Aron javaslata az erdélyi magyaroknak?
e Melyik eseményre utalt a plispok a Saar-vidék emlitésével?

o Kinek az akarata bizonyult dontonek a térségben? Indokold a vailaszod!

42. tankonyvi keépi forras: 1946-os magyar alternativ terv az erdélyi hatdarrendezésrél (Kovacs et al,

Ty v Oy Magyarorszdq teriilete
) v e 1944 elején
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~ - S Kassa O & Ungvér 222 ezer km'-es Partium-terv
,,/( K una ( ~ 0 s \ P~ \ 11,8 ezer km'-es Partium-terv
B O 5= o R e A\ ; - \ ’
) : ?M\é&‘:mba ' A s a parZia békében rogzitett
oy s hatére
e o Budapest < Debrecen oagrana
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Az Ugynevezett Partium-terv, a magyar kormdny hatdrmddositd javaslatai (1946) és eredménytelensége (1947)

Az angol tankonyvek szamtalan karikat(rat vonultatnak fel, gyakran parokban, amelyek

értelmezése és elemzese segitheti megérteni az eltérd torténeti narrativakat és interpretaciokat.
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43-51. tankonyvi képi forras: Az angol tankdnyvek kétpdlusu vilagot bemutatd leckéinek karikatdrai
(Williams, 2017; Ferriby et al, 2016)

SOURCE 17
An American cartoon commenting on Stalin’s takeover of eastern
m An A : - ; . Europe. The bear represents the USSR.
= AnAmerican cartoon entitled ‘The Way Back v A cartoon from the Soviet satricol magazine Krokodil
R Fitzpatrick, 1947; the rope says ‘Marshall Plan': 20 July 1950, drawn by Yuliy Ganf,  winner of the People’s Artist
0f the Year; the caption reads: Peace is excluded from Porodise’

“TIEIEE] An American cartoon from 1947; the USA is
ssented by the figure of ‘Uncle Sam"

- 3

SOURCE 22 | JIGEEEN A 1948 cartoon by the American artist

R — from 1949, tzpatrick; Russia is often depicted as a bear

T Lova TNE
Guy, BUY
SOMETIMES T

V B A cartoon from the satirical magazine, Punch, SOURCE 16
June 1947; the bus conductor on the left is Truman and the A French cartoon commenting on Stalin's takeover of eastern
one on the right, Stalin Europe. The dancing figure is Stalin. SOURCE 5

A Soviet cartoon. Churchil s shown with two flags, the fist proclaiming that "Anglo-Saxons
must rule the world” and the other threatening an ‘RON CURTAIN'.

PAIX ETLIBERTE "'~y

THE RIVAL BUSES
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A forrasokhoz az esetek tobbségében értelmezd kulcsfogalmakat tartalmazo kérdést tesznek fel.
A karikaturdk extenziv hasznalata fejlesztheti a multiperspektivikus kompetenciat, féleg, ha a

kapcsoldddé didaktikai elemek ezt tAmogatjak, orientaljak:

e Milyen kdvetkezményt sugall Amerika szamara Gordgorszag és Torokorszag pénziigyi
tamogatasa? Magyarazd meg a valaszodat!

e Magyarazd meg, hogy a forras milyen modon illusztralja a Marshall-segély mogotti
politikai indokokat!

e Bizonyitsd be, hogy a forras kritikus Sztalinnal és a Szovjetunioval kapcsolatban!

e Milyen mértékben ért egyet a grafikus Churchill politikajaval?

Osszegzés

A tankonyvek terjedelmi keretei eltéré megoldasokat eredményeznek a multiperspektivikus
kompetenciafejlesztésben.

Az OHB/11 konyv tobbek kozott egy alternativ tervezetet mutat be Németorszag masodik
vilaghabor( utani Kisebb részekre osztasardl, amellyel szembe megy a determinista
elképzelésekkel. Emellett folyamatos visszautalasok és Gsszehasonlitdsok szerepelnek benne az
elsd vilaghdbort kontextusara.

Az OHA/11 sorozat tankdnyve reszletezi a habor(d utani nemzetkdzi, globalis szervezetek
kialakulasat, interpretalja a két német allam nevét, egy-egy kutatdi kérdést szerepeltet az
alfejezetcimeiben és szovjet, illetve atlanti primer forraselemzés O6sszegzésével fejleszti a

torténelmi gondolkodast.

A Szent Imre sorozat tankényve (KAT/11) a hideghabor( témajat terminoldgiai kérdésekkel
vezeti be politikai, gazdasagi és tarsadalmi szempontokat is emlitve. Ismerteti a versailles-i és
parizsi békék hasonlosagait és kilonbségeit, az Eurdpai Helyreallitasi Programot (Marshall
segelyt), a NATO és a KGST megalakulasat. Erdély szerepét, helyzetét és megitélését kilon
didaktikai blokkban jarja kordl, illetve két fegyverszineti megallapodast hasonlit 0ssze
Magyarorszag és a Szovjetunio kdzott 1944-bdl és 1945-bél.

A magyar kényvek kozil a KAT/11 tankonyv leckéje tartalmazza a legtdbb forrést és didaktikai
feladatot, amelyet az OHB/11 kdnyv kovet. Ez egyszerre jelenti a katolikus tankényv terjedelmi

kereteinek rovidségét és a bemutatott tananyag tomorségét.
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A feladatok mennyisége mellett a didaktikai feladatok kognitiv szintje tekintetében is a
katolikus tankonyv a kiemelkedébb, amig az OHA/11 és OHB/11 leckék feladatainak tobbsége
ismeretkdzpontd, a katolikus tankdnyvben ez az arany csak a feladatok felére korlatozodik. A
didaktikai kiegészités jelentds része igy kovetkeztetd, véleményalkoto, érveld, informacidkat
Osszevetd, forrdsokat 6sszehasonlito, szintetizald feladatok forméjaban jelenik meg.
interpretalja, egyfajta parbeszédet imitalva. Ugyancsak az amerikai €és szovjet nézOpontok
utkozését tartalmazza a Marshall segély és annak kommunista kritikéja. Szintén felmerdl benne
a KGST hivatalos dokumentumokban leirt és valdsagban megnyilvanuld céljai kdzotti
kilonbseg, a kdlcsonosség, a gazdasagi hatalomkoncentracio és nyomasgyakorlas kettGssége.
Németorszag szOvetséges katonai megszallasa kapcsan részletesen ismerteti a nyugati
megszallasi zonak miikodését, azok egyesitési folyamatat és a valaszként érkezd fokozatos,
teljes blokadhoz vezetd szovjet agressziot.

A Hodder tankonyve részletesen foglalkozik az Egyesiilt Allamok és a Szovjetunié romlo
kapcsolatainak okaival és nézdpontjaival, a haborat kovetd eurdpai torok és gorog
konfliktussal. Szintén fontos szempontokat ad a tankdényv Marshall-segély céljairdl alkotott
képe, amelyet az amerikai kiligyminisztert idézve a ké&osz elleni Iépésnek tekint. Zarasként
teret kap a szovjet propaganda bemutatasa és Berlin lez&rasanak soklatoszogili ismertetése is.
A két angol tankdnyvben hangsulyos szerephez jutnak a karikatdrak, amelyeket dsszetett és

gondolkodtato kérdések egészitenek Ki.
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IV. 6. 6. A tankdnyvi mélységelvii elemzések dsszegzo tanulsagai

Az 0t bemutatott elemzés széles id6beli és foldrajzi perspektivat rajzol ki. A magyar nép
eredetétél a kétpolusu vilag témajaig tobb kdzépiskolai évfolyam tananyagabdl tartalmaz
néhany meghatarozé elemet. Az elemzett tankonyvek terjedelmi keretei, tartalomszabalyozasi
pozicidja és tankonyvirasi filozofidja eltéro stratégiakat eredményeznek a multiperspektivikus
kompetenciafejlesztésben.

A magyar Ostorténet témakore altalanossagban kiemelkedik a torténettudomény és
tarstudomanyai modszertananak megismertetésében, ezaltal a parhuzamos és kontroverz
nézépontok felvillantasaban is. A tévhitek és Uj mddszerek, tudomanyteriletek, friss kutatasok
egyarant figyelemfelkeltok, amelyeket a tankonyvek koziil az Oktatasi Hivatal B sorozata
komplex abrékkal &rnyal.

Hasonloan érdekes a mohéacsi csata torténeti eseményet is tartalmazd harom részre szakadt
Magyar kiralysag témakor dsszehasonlitd elemzése. Szamottevé eredményeknek tekintheték
az Uj kutatdsok beepitése a helyszin lokalizalasa kapcsan, a tévhitek és a kommunista
torténetiras toposzainak maradvanyait részben felszamold narrativak. Az 0sszetett képet a B
sorozat els6sorban térképeket felvonultatd vizualis gazdagsdggal, a katolikus tankényv az
oszman nézépontokkal és kontrafaktualis gondolatkisérlettel arnyalja.

Az els6 vilaghaboru témakore sokszereplés, globalis konfliktusként minden tankdnyvben
megkdveteli az eltérd perspektivak bemutatasat. Az OH/A tankdnyv a front azonos szakaszanak
két oldalarol szarmazd kontroverz forraselemzéssel, az OH/B konyv a kiilonb6zd békekotési
kisérleteket bemutatd szakasszal jarul hozza a tobbnézépontu kompetenciafejlesztéshez.
Tovabba minden tankonyvben megjelenik egy erdteljes tarsadalomtudomanyi nézopont, a
haboru kovetkezményei kapcsan induld néi emancipacios valtozasok. Az angol tankdnyvek
atfogd és alapos képet adnak a torténelmi eseményrdél. A Kizardlag jelen témanak szentelt
Oxford tankényv (OXFORD/WW.1) a villamhaborus terv hatterérél, bukasarél és annak
indokairol is reszletesen szdmol be. A Hodder tankdnyve 0sszetett, vizsgafelkészité feladatokat
ad a didkoknak, amelyben tobbek ko6zott a haborus feleldsség kérdéskore meriil fel sokszinii
forrastipusok és egy elemzo6-értékeld szempontrendszer alapjan.

A naci Németorszag témakdrben a propaganda a kritikus és multiperspektivikus kompetencia
kulcsa. Az A jelii tankdnyv (OH/A11) mindkét szélsdséges politikai erét megvizsgalja, vizualis
narrativajaval is megerdsiti a radikalis mozgalmak arctalansagbol és tomegpszichdzisbol
szarmazo veszélyeit, az ismeretlenségbdl hatalomra jutd vezetd karakterét. Az OH/B sorozat

tankonyvi leckéje a propaganda készitéire és eldallitasi folyamataira fokuszal, tobb komplex
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informéciorendszerez abraval arnyalja a hatalom miikodését. A Szent Imre tankdnyvben
(KAT/11) az ifjusagnevelés és az irdnyukba folytatott propaganda kap fontos szerepet. A
Hodder Education tankdnyve komplex tarsadalmi 6sszképet rajzol fel tobb tarsadalmi csoport
nézépontjanak mérlegelésével. Az egyhazak szerepe és nézOpontja, az ifjusagnevelés és
alternativ ifjusagi szervezetek, valamint torténészi vitak is helyet kapnak a kényvben.

A kétpolusu vilag témakorben a globalis hatalmi szembenallas két oldalanak nézépontjain
keresztil jelenik meg a multiperspektivikus kompetencia fejlesztése. A B sorozat tankdnyveében
ez tobbek kdzott Németorszag felosztasanak alternativ elképzelésein keresztil, az A sorozatban
atlanti és szovjet primer forrasok elemzésével, a Szent Imre katolikus tankdnyvben
fegyverszineti megallapodasok és a hatalmi tombok dsszehasonlitasaval valdsul meg.

Az Oxford és a Hodder angol kiaddk tankonyvei egyarant nagy terjedelemben targyaljak a
témakort, amelyben folyamatosan megjelenik a két szembenalld fél narrativaja, Churchill
beszédét Sztalin valasza koveti. Az Oxford tankdonyv (OXFORD/1945-1972) szerz6i a
parhuzamosan felall6 érdekszférak kuldnbségeit, a szovjet szervezet (KGST) deklaralt céljait
és valdsagban megnyilvanulo tevékenységét, a keleti blokk feletti gazdasagi és politikai
hatalom biztositasat is ismertetik. Németorszag felosztasanak folyamatardl, a nyugati
megszallasi zonak egyesitésérol és a reakcioként érkezd fokozatos szovjet ellenintézkedésekrol
részletesen ir a tankonyv.

A Hodder tankényv (HODDER/Modern) torok és gordg példakkal arnyalja a két globalis
hatalom korai eurdpai szembenallasat, és tobb esetben mutat példat a korabeli szovjet
propagandabdl.

Az egyes tankonyvek multiperspektivikus kompetenciafejlesztés terlletén megismert

erdsségeit 6nalld abran Osszesitettem.
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27. dbra: A mélységelvii elemzések eredményeinek 6sszegzése, sajdt szerkesztés

Oktatasi Hivatal "A" sorozat

- fejlesztd didaktikai blokkok: a leckéket zaré 6sszefoglald feladatok, amelyek Seixas és Morton Big six keretrendszerére épiilnek (Seixas -
Morton, 2012).

- értelmezd kulcsfogalmakat tartalmazo feladatok Gsszesitése
Oktatasi Hivatal "B" sorozat

- Osszetett, sokszempontu abrak (pl. nép fogalma, propaganda miikodése)
- nagyszamu kartografikus forrds (pl. Oszmdn Birodalom hat térképpel)
- az elemzett leckékben a legmagasabb forras- és feladatgyakorisagi mutatészam

Katolikus Pedagogiai Intézet sorozat

- rendszeres, egészoldalas, tébbszempontu forraselemzd blokkok

Hodder Education sorozat

- multiperspektivikus vizsgamodul: azonos sémara épulé feladatcsoportok két-két rovid forrasrészlettel és harom-hdrom torténelmi
gondolkodast arnyald didaktikai kérdéssel (Seixas - Morton, 2012)

Oxford Education sorozat

- tag terjedelmi keretek: ergs tarsadalomtorténeti fokusz
- nagyszamu propagandaplakat és karikatira
- vizsgafelkészits kérdésblokkok kontroverz forrasokkal

A kiilonbségek minden esetben a tankonyvi szerkezetbdl adddnak. A harom magyar
tankonyvsorozat kozil a B jeli konyvek melységelvii elemzésben vizsgalt leckéinek

legmagasabb a forras- és feladatgyakorisag aranya.

28. dbra: A mélységelvii elemzésekben megjelend forrdsok és feladatok gyakorisdgi

mutatészama a hdrom magyar tankényvben, sajdt szerkesztés

Torténeti forrdsok (vizudlis+széveges) és didaktikai feladatok gyakorisaga az
esettanulmanyok leckéiben
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A B tankonyv informdaciokat rendszerezd és térbeli tajékozodast segitd komplex abrakkal segiti
a torténelmi gondolkodas fejlesztését. Az A sorozat tankOnyvei minden lecke zarésaként
tartalmi kulcsfogalmak alapjan 0Osszeallitott Osszefoglalot tartalmaznak kérdésekkel és
feladatokkal. A katolikus sorozat tankdnyvei minden lecke végén teljes oldalas forraselemz6
modullal mutatnak be egy-egy kiemelt eseményt, szereplét vagy koncepciot. Az angol
tankonyvek vizsgaorientalt kérdésblokkokkal iranyitjadk a didkok figyelmét az eltérd

allaspontok kozotti kilénbségre.
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V. Konkluziok

V. 1. Legfontosabb eredmények és kovetkeztetések

A disszertacioban torekedtem a torténelemdidaktika nemzetkdzi pozicidinak, aktorainak,
témainak és folyamatainak kontextusba helyezésére, illetve a nemzetkdzi tankdnyvkutatasok
utobbi évtizedben kirajzoldédd sajatossagainak arnyalt bemutatasara. Az elméleti kutatasokat
sajat, kvantitativ és kvalitativ 6sszehasonlit6 tankonyvi elemzésekkel bévitettem 20 magyar és
angol tankonyv atfogo, és 22 tankonyvi lecke mélységelvii vizsgalataval.

A kutatds 0j modellt alkotott a multiperspektivikus tanuldéi kompetencia 0sszetett,
multidiszciplinaris megkozelitéseirél, amelyben a kompetencia pillérei: a szlikséges ismeretek,
képességek, attitlidok és értékek szerepelnek. A szakirodalmi attekintésben szamba vettem a
relevans nemzetkozi és hazai irodalmat, valamint egy 6nallo kutatasi részben vizsgaltam a
témaban meghatarozd6 Nemzetkodzi Torténelemdidaktikai Tarsasag (ISHD) tudoméanyos
folydiratanak trendjeit, témait, modszereit és fokuszait az utobbi évtizedbdl. Szintetizaltam a

tankonyvkutatasok tipusait €s az ezekre épiild transznacionalis egytittmiikodési programokat.

A tankOnyvi mindséget ugyanakkor a kvantitativ elemek mellett a didaktikai felépités is
arnyalja. A példaként bemutatott mélységelvii elemzésekhez kapcsolodd jo gyakorlatok
szamtalan példat emlitenek a tankonyvi multiperspektivikus kompetenciafejlesztést célzo
stratégiak kozott. Utobbiak nemcsak a tankdnyvirdi €és -szerkeszt6éi munkaban és

tananyagkivalasztasban, de a tanari tananyagfejlesztésben is tamogatast nyujthatnak.

A disszertacio eredményeit a kutatdsi kérdésekhez kapcsolva a kovetkezd tablazat foglalja

0ssze.

29. dbra: A kutatdsi kérdésekhez tartozo részeredmények, sajat szerkesztés

Kutatasi kérdések Eredmények

Ei: A kutatas két hataros tudomanyteriletet és
négy kiemelt tarskompetenciat azonositott. Harom
ismeret-jellegli deskriptort, négy tanulodi attitidot
és 0Ot részképességet sorol fel, amelyekbdl
kiemelkedéen fontos a nyitottsdig komplex
valaszokra.

A dolgozatban egy sajat modellt vazoltam fel a
multiperspektivikus kompetencia sajatossagairol,
amelyek Ujszeriségét az adja, hogy erdsen
tdmaszkodik a kapcsoldédd torténelemdidaktikai
elméletekre, de ki is tekint err6l a
tudomanyteriiletrél, és egy interdiszciplindris

Ki:  Milyen deskriptorokkal irhatd le a
multiperspektivikus ~ kompetencia,  milyen
ismeretek, értékek, attitiidok, képességek és
részkompetenciak alapozzak meg?
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megkozelitésben értékeli a kompetencia 21.
szazadi jelentGségét és halozatat.

K>: Megjelenik-e, s ha igen, hogyan jelenik meg
a magyar és angol torténelem szaktargy
tartalmi szabalyoz6  dokumentumaiban,
tantervében és vizsgakovetelményei kozott a
multiperspektivikus kompetencia fejlesztése?

Ex: A multiperspektivikus ~ kompetencia
hangsulyosan jelen van mind a négy vizsgalt
tartalomszabalyozé dokumentumban.

Az angol tanterv és vizsgakovetelményrendszer
explicit atemeli Seixas és Morton fogalmait
(2012), a (1) a torténelmi jelentdséget, (2)
bizonyitékot, (3) nézépontot, (4) ok-okozati
kapcsolatot, (5) allandésagot és valtozast és (6)
empatiadt. A magyar dokumentumok részben
adaptaljak a szakmai fogalmakat (ok-okozat,
jelent6ség, nézbépont) és a nem definialt mérlegeld
gondolkodas terminusaval irjak le a kritikai
szemlélet magasabb rendii formajat. Az angol és
magyar  vizsgakdvetelmények  egyarant a
torténészi  kutatdsmodszertan eszkdzei kozott
emlitik a multiperspektivikus kompetenciat a
forrdshasznalat és a torténelmi gondolkodas
keretei kozott 6t részkompetencidban. A magyar
vizsgaszabalyozés ezt elsésorban az emelt szintii
vizsgakovetelmények kdzott szerepelteti.

Ks: Milyen tudomanyterdileti megkdzelitések és
hangsulyok jelennek meg a
torténelemtankdnyvek nemzetk6zi komparativ
vizsgalatdban?

Es: Négy irany lathato a JHEC folydiratkutatas

alapjan:

A (1) didaktikai elemzés, (2) torténeti-
torténettudomanyi narrativaelemzeés, 3)
oktataspolitikai helyzetértékelés, (4) politikai-

ideoldgiai-tartalom és narrativaelemzés.

Nemzetk6zi komparativ elemzések elvétve (n=5),
a politikai-ideoldgiai (n=15), torténettudomanyi
(n=16) és didaktikai (n=17) iranyvonalak kozel
azonos aranyban jelentek meg. Sok esetben
azonosithatok modszertani hianyossagok,
legtobbszor a  modszertani  keretrendszer
meghatdrozasanak hidnya.

Ks: Milyen  torténelemtanuldast  érinto
kulonbségek jelennek meg a gyakorlatban
Anglia és Magyarorszag oktatasi rendszereinek
elterd fejlodésmodelljeibol adodoan?

E4: A szamtalan feltart, jelentés kiilonbség koziil a
legfontosabbak:

A tartalomszabalyozas eltér6  szintjei ¢és
részletezettsége.
Eltéro mértékil tanari autonomia a

tananyagkivalasztasban, tankdnyvvalasztasban.

Kiilonbozo  fejlodési  szakaszokban  kotelezd
torténelemtanulas: Anglidban ISCED 1+2 szinten,
Magyarorszagon ISCED 2-3 szinten.

A tematikus angol és kronologikus magyar
témakorok meghatarozasanak kilonbsége. A
kimeneti vizsgaztatasbol addédo kilonbségek,
vertikalis/  mélységelvii  specializacio  és
holisztikus/ horizontalis térténelmi miiveltség.
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Meghatarozott szempontok és kérdések mentén
szervezett, az angliai didkok sajat valasztasatol
fiiggé témakor és VvAltozd magyar irdsbeli
témakorok a vizsgan.

Kiilonb6z6 deklaralt kulcskompetenciak
kiemelése. Harom alapvet6 angol: inklizio,
szamolas és irastudas; és hét magyar, amelyek az
eurodpai kulcskompetenciakhoz igazodnak.

Az angliai tartalomszabalyozasbol kovetkezoen a
tankdnyvek tematikus szerkezete és terjedelme
nagyobb teret enged a multiperspektivikus
kompetenciafejlesztésnek, mint a holisztikus
tudast kozvetitd, kronologikus magyar kdnyveké.

Ks: Milyen torténelemtanulassal és
torténelemtankdnyvekkel kapcsolatos
nemzetkozi egyiittmiikodések jottek létre az
elmdlt évtizedekben, és milyen kbzds pontok
azonosithatok benniik?

Es: Két {6 megkozelités azonosithaté, a
konfliktusrendezé (p. német-francia, balkéani) és
identitasépits (pl. EU, Visegrad, és ASEAN). Az
egyiittmiikodéseket tovabb arnyaljak a
kezdeményezd aktorok tipusai, amelyek kozott
allami és szakmai civil szervezetek, egyetemek
jelennek meg.

Ke: Milyen tankonyviroi és szerkesztoi
technikak, modszerek és stratégidk jelennek
meg az angol és magyar tankdnyvekben a
multiperspektivikus kompetencia fejlesztésére?

Es: Peter Seixas és Tom Morton Big Six értelmez6

kulcsfogalmaira épiilé kérdésmodulok a Hodder,
Oxford és OH/A kdnyvekben.

Nézopontokat {itkoztetd forrasok és kapcsolddod
magasabb rend didaktikai kérdések.

Az é&llaspontokat &rnyald6 komplex abrédk és
tobbszemponti térképek az OH/B sorozatban.

Tobbnézépontu, egész oldalas forraselemzo
modulok a katolikus kdnyvekben magasabb rendt
feladatokat tartalmazo didaktikai kiegészitéssel.

Vizsgafelkészitd feladatmodulok a Hodder ¢és
Oxford tankdnyvekben 2-2 szdveges/képes
torténeti forrassal és 3-3 kerdéssel.

Nagyszdm( Kkarikatira, propagandaplakat és
mélységelvii tarsadalomtorténeti fokusz az Oxford
tankonyveiben.

Mindkét  oktatasi  rendszer  kontextusaban
azonosithatok  tananyagfejlesztéi  technikak,
modszerek és stratégiak a multiperspektivikus
kompetencia fejlesztésére. A magyar kontextusban
ezek a torténettudomanyi maddszereket bemutato
rovatokban explicit modon, a didaktikai apparatus

tovabbi  részeiben a  héttérben, implicit
érvényesiilnek. Az angol tankdnyvek
szerkezetiikbél, adott témara forditott

terjedelmiikb6l adddoéan tobb direkt stratégiat
alkalmaznak, amelyek tananyagfejlesztési
alapelvként jelentkeznek a kdnyvekben.
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Az eredményekbdl egy gazdag és aktiv diskurzus rajzolodik ki a multiperspektivikus
kompetencia koriil. Fontos eredménynek tekinthetd, hogy az altaldban magatdl értetédonek
vélt, globalis hivoszoként szerepld multiperspektivikus kompetencia egy multidiszciplinaris
kontextusban jelenik meg, amely meghatarozza azokat a tars- és hatartudomany-teriileteket és
komponenseket, amelyek segithetnek a kompetencia megértésében és fejlesztésének gyakorlati
madszereiben.

A hazai és nemzetkozi tankényvkutatasok attekintése és az egyes kutatdi kategoriarendszerek
dsszehasonlitd vizsgalata segitheti az eligazodast a témaban és a tovabbi kutatési iranyok
feltérképezésében. Szintén hianyp6otld eredménynek tekintheté a folyoiratkutatasbol
kirajzolodd6 harom parhuzamos irdnyzat kozel egyenld aranya képviselete ¢és a
tankdnyvkutatasok 2010-es évek elején tapasztalt lendiletének visszaépiilése es kiegésziilése
az aktualis tudomanyos diskurzus elsdsorban identitaspolitikai irdnyzataival.

A disszertacid6 hasonléan jelentds eredménye egy atfogd Osszehasonlitds két oktatasi
fejlddésmodellrdl, torténeti és aktudlis jelenségekrdl, iranyitasrol és a tartalomszabalyozas
minden szintjérol.

Tudomanyos kutatds nem hivatott itéletet hozni két eltérd kulturalis, tarsadalmi, gazdasagi és
torténeti folyamatok soran kialakult oktatdsi rendszerben kiadott taneszk6zokrél. Ezzel
szemben koruljarhatja azokat az eljarasokat, amelyek a tanarképzésben, -tovabbképzésben és
mindennapi tanitasi és tanulési gyakorlatban hasznosithatok.

Ezek mellett fontos objektiven értékelni és kiemelni a két 6sszehasonlitott térténelemtanulasi
rendszer el6nyeit. Az angliai rendszer nevelésfilozofiai elvei nagyobb autondmiét biztositanak
a tanitasi-tanulasi folyamathoz, amely nagyobb teret ad egy-egy téma mélységelvii
targyalasdhoz mind a tankonyvszerzok, tananyagfejlesztok, mind a tanarok és tanulok szamara.
Az clbzetesen szabad témavalasztason alapuldé kimeneti vizsgahoz igazod6 tankdnyvek
szerkezete és terjedelme tobb lehetdséget ad parhuzamos, ellentétes és kiegészitd torténeti
narrativak bemutatdsara, amelyet a szerkesztok kihasznalnak és vizsgafelkészitd feladatokkal
arnyalnak. Az angol tankdnyvekben &tfogo elvkent jelentkezik a vizsgalt kompetencia tervezett
megjelenitese.

Magyar tekintetben a tananyagfejlesztok és szerkesztok munkéjat hatarozottabban befolyésolja
a kozponti tantervet részletezd deskriptiv és szillabus tipusunak tekinthetd kerettantervi
szabdlyozas, illetve a didkok szamara kotelezé Kimeneti vizsga kovetelményrendszere. A
magyar tankonyvek elsdsorban a torténettudomany diszciplindris eszkozeivel, atgondolt
forrdshasznélattal implicit fejlesztik a multiperspektivikus kompetenciat, amelyet a

torténettudomany eljarasainak szentelt tankdnyvi rovatok (pl. Torténeszszemmel) emelnek ki.
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Ezzel szemben a két torténelemtanulasi rendszer fokusza is fontos szempontot ad. Az angol
didkok torténelmi tudatanak és torténelmi gondolkodasanak fejlesztésére tobb eszkdz adddik,
de torténelmi tudasa sporadikussa valhat a tananyag szilikebb iddébeli és térbeli horizontjai miatt.
A magyar didkok feladata ezzel szemben a két ciklusban targyalt, 4tfogo, részletes és globalis
torténeti tananyag hdlozatanak elsajatitdsa, amelynek terhét sok szerz6 kifogéasolja.

Mindkét rendszerben nagy szerep jut a tanar személyének és felkésziltségének, aki sajat

belatasa szerint valasztja ki a sulypontokat és modszereket a rendelkezésre all6 eszkdzok kozil.

V. 2. A disszertacio eredményeinek hasznositasa és tovabbi kutatasi iranyok

Disszertaciom készitése soran egyik legfontosabb célom a gyakorlati hasznosithatosag volt. A
dolgozat tébb olyan Osszegzest tartalmaz, amelyek kiindulopontként szolgéalhatnak tovabbi
kutatdsokhoz. A Nemzetkdzi Torténelemdidaktikai Tarsasag folyoiratdban megjelentetett
tankonyvkutatasok szisztematikus 0sszegyljtése és kategorizalasa a trendek felvazolasa mellett
a tankonyvkutatdsokban alkalmazhaté kutatdsi moddszereket is szamba veszi. A
tankdnyvkutatasok eredményei és a tapasztalt jo gyakorlatok a didaktikai elemekkel
folyamatosan ¢és konnyedén bovithetdé magyar digitalizalt allami és katolikus oktatasi

keretrendszerek (NKP, Reftantar) fejlesztéséhez is hozzajarulhatnak.

A dolgozat egyik fontos izenete a tanar szerepének és tudatossaganak fontossaga. Megfeleld
tanari felkészités nélkil a legjobb eszkdzok sem érhetik el céljaikat. Az 6sszegzés tanulsagai a
Pazmany Péter Katolikus Egyetem torténelemtanarképzési kurzusain mar a kutatéas szakaszaban
is hasznosultak, ezt kovetden pedig az eldadasok és példak mellett egy kiegészitett egyetemi
jegyzet, esetleg kotet formajaban érhetik majd el a hallgatok. Az elméleti keretrendszerek és a
tankdnyvkutatas eredményei empirikus vizsgalatokat is indokolnak. Jelen munka terjedelmi
kotottségei nem tették lehetdové a teriileten zajlo, folyamatban 1évé és korabbi empirikus
kutatasi eredmények 0sszegzését, de 2023 vége Ota zajlik egy atfogd magyarorszagi felméres

tervezése és elokészitése.

Szintén izgalmas iranyt jelenthet a komparativ elemzés mintajanak szélesitése. Milyen eltérések
jelentkeznek a bemutatott tanulsdgokhoz képest a torténelemtanulds globalis
0sszehasonlitasaban? Kontinensiunk jellemz6 rendszerein beliil szamtalan tovabbi eltérd,

hibridnek tekintheté modell mitkddik, amelyeket Eszak-Amerika és Azsia véltozatos rendszerei
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tovabb arnyalnak. Az analog vilag termékének szamito ,,papirtankdnyv” mellett egyre inkabb
teret nyerd virtualis tanulasi kornyezetek (VLE) torténelemdidaktikai elemzése, modszertani

fejlesztése is elengedhetetlen.

A kutatas tovabbi irdnyai kozott emlitett empirikus vizsgalat, a virtualis tanulési kornyezetek
elemzésének és a minta szélesitésének lehet6ségei teriletein a disszertacios kutatdsommal
parhuzamosan folytattam feltaré vizsgélatokat. A digitalis platformok 6sszehasonlitdsanak
keretrendszere els6 verzidjara az Mathias Corvinus Collegium PhD kutatdi programjaban
tettem kisérletet (Fodor, 2023), tovabbi allamok térténelemtanulési rendszereivel az Mathias
Corvinus Collegium Tanulaskutatd Intézetének kutatasi projektjében foglalkozom (Fodor,
Maté, Toth, 2024).

Ezek bemutatasa és hasznositasa a Magyar Tortéenelmi Tarsulat Mult és jelen kutatdcsoport és
a Mathias Corvinus Collegium Tanul&skutatd Intézet History Education and Historical
Thinking kutatasi projektek feladatait bévitik.

V. 3. A tudomanyos eredmeények kozlése

Egyetemi hallgatoként kezdett kutatasaim induldsa Ota arra torekedtem, hogy a folyamatban
1év0 vizsgalataim részeredményeit a legvaltozatosabb kozonség elétt mutassam be, egyrészt a
képzésben tanuld, kdznevelési gyakorlatban tanitd, valamint a pedagégusképzésben oktatd
kollégak figyelemfelkeltése céljabol. Tovabba fontos szempontot jelentett a szakmai
rendezvények kozonségének folyamatos reflexioja, amely segiti a kutatas Gj szempontl
megkozelitéseit. Magyar nyelvii eléadasokon és publikacidkon kivil a téma szempontjabdl

kiemelkedden fontos nemzetkdzi szakmai diskurzusban is igyekszem részt venni.
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V. 3. 1. Megjelent publikaciok

MTMT:
https://m2.mtmt.hu/api/publication?format=htmI&IlabelLang=hun&sort=publishedY ear,desc&
cond=authors;eq;10071132

ORCID:
https://orcid.org/0000-0001-6971-8967

A kutatdsi témaban 30 ismeretterjesztdé €s tudoméanyos publikdciot készitettem eltérd
terjedelemben. A témaban megjelent magyar nyelvii tudomanyos konferenciaeléadasok szama
28, amelyek mellett négy alkalommal idegen nyelvii (angol) szakmai eldadést tartottam

Magyarorszagon és kulféldon szervezett tortenelemdidaktikai konferenciakon.
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V1. Mellékletek

VII. 1. Részletes tantervisszehasonlitasi raszter

C e . e C ' A a
Szempontok Anglia (2014 agyarorszag (2020
Kotelezdo .
’ . | 1-9. évfolyamok (KS 1-3, .
torténelemtanita 5-12. évfolyamok (ISCED 2-3)
ISCED 1-2)
s idoszaka
Tartalomszabaly ) ) ) ) )
. Nemazeti, helyi Nemzeti, kerettantervi, helyi
0z4s szintjei
A Foundation subjects/ alapoz6
torténelemtanitas | targyak (v.0. core subjects / Kotelezd érettségi tantargy

tantervi pozicidja | magtantargyak)

) ) Torténelem és allampolgéari ismeretek tanulasi
Tanulasi teriilet / | Nincs, dnall6 térténelemtanitas, o
) ) ) teriilet, (torténelem, allampolgari ismeretek,
Field of Learning | killon allampolgari nevelés .
hon- és népismeret)

. 1 ciklusban, 6kori civilizaciok és
Targyalt o
) ) a Brit-szigetek az 1066-0s
torténelmi o 2 ciklusban, ISCED 2 ¢s 3 ismétlodik
hastingsi csata korszakhatara

korszakok
elott és utan
Foldrajzi fokusz | helyi, brit, globalis 60% magyar torténelem, 40% egyetemes
1. alapvet6 ismereteket szerezzen a
magyarsag, a magyar nemzet és
Ismerje és értse meg Nagy- Magyarorszag, az eurdpai civilizacio,
Britannia és a globalis vilag valamint az emberiség multjarol;
egymasra gyakorolt hatasat / a 2. a megszerzett ismeretek altal erds,
; kérdezés, mérlegeld hatarozott magyar identitassal rendelkezzen,
Prologus, a o . o . .
o | gondolkodas, bizonyitekok és igy a magyarsagot egyszerre tekintse a
torténelemtanitas |~ ; o o o .
T mérlegelése, perspektivak torténelem soran kialakult emberi
celja . ) o . o . .
fejlesztése, olyan torténelmi kozosségnek, valamint természetes
fogalmak megértése, mint a vonatkoztatasi pontnak;
folytonossag és a valtozas 3. elsajatitsa a kdzos kulturalis kod
sokszintlisége, identitas leglényegesebb elemeit (szimbolumok,

torténelmi személyek, torténetek, fogalmak,

alkotasok);
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4. képes legyen a malt és a jelen tarsadalmi,
gazdasagi, politikai és kulturalis folyamatairdl
¢s jelenségeirdl arnyalt, megalapozott
véleményt alkotni, illetve ezek alakitdsaban
cselekvoen részt vallalni;

5. ismerje a demokratikus allamszervezet
mitkodését, a jogallamisag elveit, az emberi
jogokat, és legyen tisztaban allampolgari
jogaival és kotelességeivel;

6. képes legyen a tarsadalmi viszonyok és
folyamatok értelmezésére;

7. ismerje a piacgazdasag miikodésének elveit,
elonyeit és hatranyait, lehetdségeit, valamint
veszélyeit, és ismereteit alkalmazni tudja sajat

dontései meghozatala soran.

Deklaralt kulcs-
kompetenciak

inkllzid, szdmolas és

matematika, nyelv és irastudas

1. A tanulas kompetenciai

2. A kommunikacios kompetenciak
(anyanyelvi és idegen nyelvi)

3. A digitalis kompetenciak

4. A matematikai, gondolkodasi kompetenciak
5. A személyes és tarsas kapcsolati
kompetenciak

6. A kreativitas, a kreativ alkotas, onkifejezés
és kulturalis tudatossag kompetenciai

7. Munkavallaléi, innovacios és vallalkozoi

kompetenciak”

Tantervi témak
szama ISCED 1

9 témakor 16 nem kotelezo
peldaval. Koékortol-vaskortol a
Rdémai Birodalom hatdsan at a
helytdrténetig és 1066-ig, + 1
egyetemes ékori téma (korai
iszlam, Nyugat-Afrika, Maja

civilizacio)

nincs kotelez0 torténelemtanitas
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8 téma 12 nem kotelezo
példaval: 1. Egyhazi, llami és a
tarsadalmi fejlédés a kozépkori
Britannidban 1066 és 1509 kozott
Egyhéazi, allami és a tarsadalmi
fejlédés Britannidban 1509 és
1745 kozott

Ideoldgia, politikai hatalom, ipar
és birodalom: Britannia 1745 és
1901 kozott

Britannia, Eurdpa és a vilag
Tantervi ttmak | kihivasai 1901-t61 napjainkig
szama ISCED 2 | Holokauszt

Helytorténeti tanulmany

Egy brit térténelembdl szarmazo
résztéma, amely megerdsiti és
szélesiti a tanulok kronoldgiali
ismereteit az 1066 elotti
id6szakrol

Legalabb egy tanulmany egy
meghatarozo tarsadalom vagy
egyetemes torténeti kihivas
torténetérél mas torténeti

25 témakor 78 téma, 293 kotelezd altéma +

fejlodésekkel Osszefliggésben. .
Kotelezo lexikak ¢s fogalmak

Tantervi ttmak | 29 témakor, 87 kotelezd téma, 359 altéma +
’ nincs kotelezd torténelemtanitas )
szama ISCED 3 kotelezo lexikak, fogalmak

Angol key

stages / Anglia (2014) Magyarorszag (2020)

ISCED

szintek =~ mawar

iskolaévek
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kronoldgia, torténettudomanyi
kifejezések, torténelmi kérdések,
forrasok hasznalata, kiilonb6z6
interpretaciok, az €16
emlékezetben tortént valtozasok
azonositasa és megértése,
nemzeti, globalis események,
kiilonb6z6 idészakok
dsszehasonlitasa, események-

helyek-jelentés személyek

"A torténelemtanulas ugyan az 6todik
évfolyamon kezdddik, de iskolai
elézményekre is tamaszkodik; az 1-4.
évfolyamon elsajatitott kompetenciakra
éppugy, mint az alsé tagozat torténelmi targyu
olvasmanyaira, illetve a tanulénak a nemzeti
unnepek iskolai megtinneplése és az
emléknapok nyoman keletkez6 tudasara”

(NAT, 344)

idorendi ismeretek, trendek,
torténettudomanyi kifejezések,
torténelmi kérdések, valtozas, ok,
ENG Ks2 | hasonldsag, kilénbség,
ISCED | @6/ jelentéség, kivalasztas, szervezés
HUN -
1 Teeia [FR: értelmezd kulcsfogalmak],
tcélok | torténelmi
informé&cidkra/forrdsokra adott
valaszok, mélységelvii
tanulmanyok+éattekintés,
9 témakor 16 nem kotelezo
példaval. Kékortol-vaskortol a
ENGKS2 | . . s
Romai Birodalom hatéséan &t a
ISCED | (9
) HUN helytorténetig és 1066-ig, + 1 -
alsotagoza | oy ietemes 6kori téma (korai
t tartalom . . ]
iszlam, Nyugat-Afrika, Maja
civilizacio)
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Szilard és atfogo tudas a
kronologiarol, eseményekrol,

kapcsolédasokrol, a

torténettudomanyi kifejezések

kifinomult hasznalata, torténelmi

kérdések, sajat narrativa /
beszamold, kiilonboz6

forrastipusok, értelmezések,

attekintése + mélységelvli témak,

a kiilonboz6 forrasok
hasznalatanak megértése és
elsajatitasa, valamint azok
alkalmazésa a torténelmi

narrativak alatimasztasara

"Konkrét élethelyzetek, szokasok képszerii
bemutatasa, torténetek elmesélése, azaz a
torténettanitason alapuld torténelemtanitas
jellemz6, amely a torténelmi tudatossag és
szemlélet kialakitasat alapozza meg (NAT,
344). (...) 1. Alapvet6 ismeretekkel
rendelkezik a magyar nemzet, Magyarorszag
és az europai civilizacié és Foldink
legfontosabb régidinak multjardl és jelenérol;
2. képes a mult és jelen alapveto tarsadalmi,
gazdasagi, politikai és kulturalis
folyamatair6l, jelenségeirdl véleményt
alkotni;

3. megérti, hogy minden torténelmi
eseménynek és folyamatnak okai és
kdvetkezményei vannak;

4. ismeri a kbzds magyar nemzeti, az eurdpai,
valamint az egyetemes emberi civilizacié
kulturdlis

orokségének, kodrendszerének legalapvetobb
elemeit;

5. kiillonbséget tud tenni a multrol szol6 fiktiv
torténetek és a torténelmi tények kozott;

6. megérti és méltanyolja, hogy a mult
viszonyai, az emberek gondolkodasa,
értékitélete eltért a maitol;

7. alapvet6 ismereteket szerez a demokratikus
allamszervezetrdl, a tarsadalmi
egyiittmikodés

szabalyairol és a piacgazdasagrol.
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ISCED

8 téma 12 nem kotelezo
példaval: 1. Egyhazi, allami és a
tarsadalmi fejlodés a kozépkori
Britannidban 1066 és 1509 kdzott
Egyhazi, allami és a tarsadalmi
fejlédés Britanniaban 1509 és
1745 kozott

Ideoldgia, politikai hatalom, ipar
és birodalom: Britannia 1745 és
1901 kozott

Britannia, Eurdpa és a vilag
kihivasai 1901-t61 napjainkig
Holokauszt

Helytorténeti tanulméany

Egy brit torténelembdl szarmazo
résztéma, amely megerdsiti és
szélesiti a tanulék kronoldgiai
ismereteit az 1066 elotti
idészakrol

Legalabb egy tanulmany egy
meghatarozo tarsadalom vagy
egyetemes torténeti kihivas
torténetérol mas torténeti

fejlodésekkel 0sszefiiggésben.

25 témakor 78 téma, 293 kotelezo altéma +

Kotelez6 lexikak és fogalmak

ENG KS 4
/HUN
kozép-

iskola,
célok

"4 torténelemtanulds elsésorban a narrativ
megismerésre épul: torténetek, leirasok,
sémak és interpretacidk egymasra rakddasa és
kélcsonhatasa révén fejlodik a tanulo
torténelmi tudasa (NAT, 344) (...) 1.
megbizhat6 ismeretekkel bir az eurdpai,
valamint az egyetemes torténelem és mélyebb
tudassal

rendelkezik a magyar térténelem fontosabb
eseményeirol, torténelmi folyamatairol,
fordul6pontjairdl;

2. képes a mult és jelen tarsadalmi, gazdasagi,
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politikai és kulturalis folyamatairol,
jelenségeirdl tobbszempontu, targyilagos
érveléssel alatamasztott véleményt alkotni,
ezekkel kapcsolatos

probléméakat megfogalmazni;

3. ismeri a k6z0s magyar nemzeti és europai,
valamint az egyetemes emberi civilizacio
kulturdlis

orokségének, kodrendszerének lényeges
elemeit;

4. kilonbséget tud tenni térténelmi tények és
torténelmi interpretacid, illetve vélemény
kozott;

5. képes kovetkeztetni torténelmi események,
folyamatok és jelenségek okaira és
kovetkezményeire;

6. képes a tanulasi célhoz megfeleld
informacidforrast valasztani, a forrasok kozott
szelektalni, azokat

szakszeriien feldolgozni és értelmezni;

7. kialakul a hiteles és targyilagos
forrdshaszndlat és kritika igénye;

8. képes a mult eseményeit és jelenségeit a
sajat torténelmi dsszefiiggésiikben értelmezni,
illetve a jelen

viszonyait kapcsolatba hozni a maltban
torténtekkel,

9. ismeri a demokratikus allamszervezet
miikddését, a tarsadalmi egyiittmikddés
szabalyait, a

piacgazdasag alapelveit; autonom és felelds

allampolgarként viselkedik™ (NAT, 349).

ISCED

ENG KS 4
/ HUN
kozépiskol
a
tartalom

29 témakor, 87 kotelezoé téma, 359 altéma +

kotelez6 lexikak, fogalmak
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VII. 2 Példa a vizualis elemzések raszterére

Képzimiivészeti alkotdsok

Rajzok, festmények,

Fényk Karikatrik K ény részletek
yképek plalcitok épregény rész
Képes Képes Képes Képes
torténeti | [Musztracid | torténeti Hlusztricid | torténeti Hlusztrdcid | torténeti Husztricid
forris forris forris forris
KATY 2
OH/BY 1] 1
OH/A9 4
Grafikus dbrik
: Tirgyi forrasok (régészeti
Gondolat Abeik, Kartografikus dbra, Tiblizat, statisztika, {;ﬁ;{iﬁ‘“;k :E;i kéf:; leletek (haszndlati)
iddvonalak Térképek grafikon i thrpyak, mizeumni)
levéltiri iratok)
fényképe
Képes Képes Képes Képes Képes
torténeti Hluszirdcit | torténeti Hluszirdcih | torténeti Hluszirdcit | torténeti Hluszirdcih | torténeti s ztracio
forris forris forris forris forris
KATY 2 1 3
OH/BY 4 5 1 1 5
OH/A9 1 3 1 3
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REzUME

Disszertacibm a multiperspektivikus tanul6i kompetencia vizsgalatara épll, amelyet a
torténelemtanitas kontextusaban vizsgalok. A dolgozatban els6ként a problématorténetet
ismertetem, amely az elmult 25 évre tekint vissza, és elsdsorban eurdpai kutatok és szakmai
platformok diskurzusaban jelenik meg. Az emlitett részterilet az &ltalam vizsgalt szakmai és
oktataspolitikai szervezetek munkajaban fontos hivdszoként szerepel. A szakirodalmi
vizsgalatok pragmatikus célja egy kompetenciamodell megalkotdsa, amely két
tudomanyterileten és négy tudomanyteruleti pilléren pozicionalja a kompetenciat. A pillérek
(térténelmi gondolkodas, allampolgéri és demokratikus kompetencidk, informaciés- és
médiamiiveltség, multikulturalis kompetencia) elemzése soran egy sor deskriptort alakitottam
ki, amelyek a kompetencia 6sszetevéinek meghatarozasat segitik. Kutatasom allaspontja szerint
a modellben 6sszesitett ismeretek (3), attitidok és értékek (4), illetve képességek (5)
kozvetitésével, kialakitasaval és fejlesztésével a didkok gondolkodasa komplexebbé valik, és
transzverzalis formaban a mindennapi feladatmegoldas soran is segitséget nyujt.

A Kkutatds modszertani apparatusa a dolgozat ciméhez hilen multiperspektivikus, hiszen tobb
nézopontbol vizsgalja a fokuszban szerepld kompetenciat. Elsé szempontként a folyoiratkutatas
eszkozét felhasznalva elemzem a Nemzetkézi Torténelemdidaktikai Tarsasag (ISHD)
folyoiratanak (JHEC) 2011 ota megjelent tanulmanyait. A vizsgalat alapjat négy
tankonyvelmélettel foglalkozd szerzd kategdridi alapjan kialakitott topik elemzés adja. A
kutatadsi minta diverzitasa megkoveteli az Gsszehasonlitott angliai és magyar tankényvek
tartalomszabalyozasi kornyezetének komparativ elemzését is. A vizsgalatokat az oktatasi
rendszerek nevelésfilozofiai kereteinek kuldnbségei mellett a szabalyoz6dokumentumok,
tantervek és vizsgakOvetelmények eltérd megkozelitései arnyaljak. A komparativ
taneszkdzvizsgalat soran kvantitativ és kvalitativ szempontok is érvényesiilnek. 21 angliai és
magyar tankdnyv képi elemeit 6sszesitem, és 6t témakor tankonyvi megjelenitését tekintem at
20 lecke mélységelvii vizsgalataval.

A disszertacio legfontosabb eredményei kdzott szerepelnek a multiperspektivikus kompetencia
multidiszciplinaris modelljének szintetizaldsa, az ISHD folydiratbol kimutatott didaktikai és
torténettudomanyi fokuszok kettés trendje, az angliai és magyar oktatasi rendszer szakmai
autonomiara ¢épiild, illetve részletes kereteket definidlo megkozelitései és szabalyozasi
kdrnyezetben azonositott multiperspektivikus kompetencia fejlesztési célja. A kutatas a

multiperspektivikus kompetencia fejlesztési eszkozeként azonositott tobb mint 20
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transznaciondlis  torténelemtanuldsra  éplild0 nemzetkdzi tankOnyvharmonizacidés és
tananyagfejleszté projektet. Az egyiittmikodések kozott két mintazat jelenik meg, a
konfliktusrendez6 és a regionalis identitasépitd cél. A magyar és angol kozépiskolai
tankonyvekre kiterjedd vizudlis elemzések célja a forrdshasznélat &ltalanos tendenciainak
bemutatasa, mig a mélységelvii elemzésekben egy-egy téma kapcsan (magyar 6storténet, harom
részre szakadt Magyar Kiralysag, elsé vilaghdborti, Németorszag a két vildghabora kozott,
hideghdborl) rajzolodnak ki a multiperspektivikus kompetenciafejleszté tankonyvirdi
stratégiak, modszerek, technikak és jogyakorlatok. Utdbbiak kdzott megjelennek a nagyszamu
karikaturat és propagandaképet felvonultatd és a torténész munkamodszereket ismerteto,

valamint vizsgafelkészité didaktikai feladatblokkok.

Kulcsszavak:  torténelemdidaktika, komparativ  neveléstudomany, tankonyvkutatas,

tartalomszabalyozas, multiperspektivikus kompetencia, nemzetkdzi tankdnyvrevizio

Keywords: history didactics, comparative education, textbook research, content regulation,

multiperspective competency, international textbook revision
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