

















Ennek kovetkeztében mds megvildgitasba keriilt az a képzdk elétt
ismert jelenség, hogy a képzésbe belépd hallgaték is személyes
iskolai tapasztalatokkal érkeznek. Feltételezhet6 volt, hogy a tanu-
16ként szerzett élmények szdmukra is nézetek, hitek forrdsat jelen-
tik: a tandrjelolt 4gy lép be a képzésbe, hogy vannak leendd
szakmdjdval és 6nmagdval kapcsolatos, tehdt a képzés szempont-
jabol relevans nézetei. A tanarképzési kutatasok a nézetek kutatd-
sa felé fordultak, a hallgatok kordbbi iskolai tapasztalataibél
szdrmaz0 nézeteinek feltirdsat és ezek képzésben betoltott szere-
pének megismerését tekintették kulcsprobléménak. A kutaték az
aldbbi kérdésekre kerestek vdlaszokat: milyen belépd nézetekkel
érkeznek a hallgatdk a képzésbe, hogyan értelmezik és értékelik
kordbbi élményeiket és tapasztalataikat, hogyan és milyen méd-
szerekkel tehetdk explicitté a nézetek, mi torténik a képzésben a
nézetekkel, viltozik-e a képzés sordn a tandrjelslt gondolkodasa
és szemléletmddja, hogyan haszndlja fel a hallgaté a kordbbi ta-
pasztalatait és ezek nyoman kialakult nézeteit szakmai tuddsénak,
sajét tanéri filozo6fidjanak épitésére.

Ebben a kotetben a tandrképzésbe belépd hallgaték nézete-
inek feltdrdsdval foglalkozé kutatdsok eredményeit ismerhetjiik
meg. Az elsd fejezet a nézetek fogalmdnak meghatdrozésait, va-
lamint a képzés eredményességére kifejtett hatdsuk értelmezését
és ennek jelentdségét tekinti 4. A mdsodik fejezet mutatja be a
nézetek feltdrisdnak a szakirodalomban alkalmazott médszereit. A
harmadik fejezet foglalkozik a képzésbe belépd hallgatok nézeteit
vizsgal4 kutatdsok tapasztalataival. A negyedik fejezet ad betekin-
tést egy kvalitativ kutatdsi médszereket felhaszndlé empirikus
kutatds eredményeibe. A kutatds célja a belépd nézetek feltardsa-
ban eredményesen haszndlhaté mddszerek alkalmazasa és kidol-
gozdsa volt és 191 tandrképzésbe belépd hallgatd kdzremiikodésé-
vel a Pécsi Tudomanyegyetemen folyt 1999-2004 kozott. Végiil
az otodik fejezet foglalja 6ssze a belépd nézeteknek a pedagbgus-
képzés eredményességét befolydsolé hatdsdval kapcsolatos és a
kutatdsi eredményekbdl levonhaté pedagégusképzési konzekven-
cidkat.




A tandrképzésbe belépd hallgaték nézeteinek értelmezésé-
vel, feltdrdsdnak jelentéségével és mddszereivel kapcsolatos kuta-
tasi eredmények megismerése és felhasznaldsa a tanarképzés tar-
talmdnak és modszertandnak fejlesztéséhez jarulhat hozz4. Emel-
lett a tandrképzés hatékonysdgdt és eredményességét is befolya-
solhatja, mert tanulsigokat jelent a képzok és a hallgaték szdméra
is. A tanuldként szerzett élmények elemzése és reflektdlédsa, a be-
1ép6 nézetek feltardsa a hallgatok szempontjabdl a tandrrd valas
Onfejlesztési folyamatdnak tudatosabb tervezését és megval6sita-
sat segitheti el8. A képzok szdmara pedig a hallgaték belépd néze-
teit figyelembe vevo és arra tekintettel levé képzési folyamat fel-
épitését teszi lehetdvé, ezzel szolgdlva a tandri szakmdra val6 si-
keresebb felkészitést.



A NEZETEK FOGALMA ES JELENTOSEGE

Tet

Az angol nyelvii szakirodalomban a nézetek (beliefs) fogalma
tobbféle tartalommal jelenik meg. Ezeknek az értelmezéseknek
kozos pontja, hogy a kutatok a nézeteket a tapasztalatokbdl szir-

‘mazé pszichikus konstrukcidknak tekintik. _A nézetek fogalmanak
megkozelitésében tapasztalhat6 eltérés abban van, hogy a nézete-
ket milyen médon és mennyiben kiilonboztetik meg a hasonlé
konstrukciéktél — a tudastél és az attitidoktSl —; illetve abban,
hogy mennyire tekintik elméleti jelleglinek és mennyire konkrét,
képekben kifejez6dd, szemléletes képz6dményeknek.

Pajares a tandri nézetek kutatdsi eredményeit 6sszegzd ta-
nulménydban 4ttekintette azokat a kutatdsokat, amelyekben tana-
rok és tandrjeldltek nézeteit vizsgaltdk. Elsdsorban a tuddstél vald
‘megkiilonboztetésre koncentrdlt, és egy kiterjesztett dlldspontot
fogalmazott meg: a tapasg_gla_tokbol szdrmaz6_személyes konst-

~rukcidk: ,,attitiidok, k, értékek, itéletek, _vélemények, ideologidk, pre-
“koncepciok, feltevések, személyes elméletek” nézeteknek, illetve
»alruhdba oltoztetett nézetek” tekmthetok (Pajares, 1992.309.). A"
nézetek és az _attittidék hasonlosagalt és kiilonbozbségeit
m tanulmanyozta azoknak a kutatdsoknak a szdmba vé-
“telével, a amelyeket az attitidok és a nézetek feltdrdsdra, illetve
megvaltoztatdsdra terveztek és valdsitottak meg. Megallapitotta,
hogy a nézetek_szorosan_osszefonddnak az._attitiidokkel, nehéz
_pontosan elkiiloniteni 6ket egymdstdl. Az elkiilonités egyik szem-
pontja szerinte az lehet, hogy a nézetek természete inkabb kogni-

v, az attitlidoké mkgp_tg_aj_[ektzv A nézetek egy lehetséges defini-
cidjdnak megalkotasara a kiilonb6zd kutaték allaspontjdnak Osz-
szegzésére is vallalkozott: a nézetek ,,a mentdlis, személyes konst-
rukcick egy csoporijdt alkotjdk, olyan feltételezések, feltevések,
propozicidk a vildgrdl, amelyeket igaznak véliink, s amelyek befo-
lydsoljdk itéleteinket, mdsok megitélését, s amelyeket felhasznd-
lunk déntéseink sordn” (Richardson, 1996. 103.).

11



A tandri nézetekre vonatkozd kutatdsok eredményeinek — a
fogalom értelmezési kiilonbségeitdl fiiggetleniil — egyértelmii ko-
z0s pontja, hogy a nézetek forrdsa a személyes és iskolai.tapaszta-_
lat, illetve az, hogy a nezetek és a cselekvés kdlesondsen hatnak_
Jﬂnasra . A nézetek meghatarozzak a cselekedeteke@ de a cse-
lekedetekben szerzett tapasztalatok és reflexiok visszahatnak a

nezetckre _ezéltal. okozva___valtozast _és/vagy gyarapodast -

A nézetek tula]donsdgaira vonatkozé kutatdsokbdl ki-
emelhetd néhany eredmény »a nézetek kordn kialakulnak és ne-
hezen valtoznak meg”; ,,a nézetrendszernek adaptiv funkc1o_|a van,
“azaz segiti az egyent _hogy definidlja és megértse a vildgot és sajét_
_magat”; ,a tudas és a nézetek bonyolultan_osszefonédnak, de a

nézetek értékeld természetiik miatt szlir6vé vélnak, melyen ke-

resztul értelmezziik az uj Je_lensegeket ; »aZ egyén nézetei _)elento-”
sen befolyasoljak a viselkedését”; ,a tanitdsrél valé nézetek mar
“Kialakaltak és megalapozottak, mikorra a didk eljut a felséoktatés-
ba” (Pajares, 1992. 324-325.). A nézetek tartalmdra, a vélekedé-
sek és elkotelezettségek jelentésére vonatkozd kutatdsi eredmé-
nyeket Calderhead ismertette. Az 1985-1995 kozott megjelent
publikiciék alapjan megéllapitotta, hogy a kutaték ot teriiletet
taldltak, ahol a tandrok jelentés nézetekkel rendelkeztek: a ranu-
I6krdl és a tanuldsrdl (1), a tanitdsrol (2), a tantdrgyrél (3), a ta-
nitds tanuldsdrél (4), onmagukrol és a tandri szereprdl (5)
(Calderhead, 1996).

A ne’zetekkel kapcsolatos kutatdsok megjelenésérél kér-

nulmanyai (Falus, 1998, 2001a, 2001b, 200lc, 2002a, 2002b)
adnak részletes és dsszehasonlitd attekintést. Falus szerint a tan4ri
nézetekre vonatkozé kutatdsokban kozos az a felismerés, hogy ,,a
tandrok rendelkeznek egy tobbé vagy kevésbé koherens nézetrend-
szerrel, amely segiti 6ket a bonyolult jelenségek strukturdldsdban,
megértésében és befolydsolja gyakorlati tevékenységiiket” (Falus,
2001a. 23.). A nézetek (nézetrendszerek) értelmezése mellett
megjelend fogalmak kozotti osszefiiggésekkel kapcsolatban Falus
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azt irta, hogy a gyakorlati tudds, az értékels rendszer és a nézet
(szubjektiv elmélet) elnevezés ,lényegében harom kiilonb6z6 as-
pektusbdl ragadja meg a pedagégus gyakorlatbdl szarmazo, néze-
tek, szubjektiv elméletek formdjat oltd, a kornyezd vildg
strukturaldsat, értékelését segitd tudasat. Az elsd elnevezés féként
e tudds forrdsdt, kozegét, a masodik alapveté funkcidjat, mig a
harmadik megjelenési forméjat, jellegét emeli ki’ (Falus, 2001b.

23.) _A nézetek vizsgalatdnak eredményei hatottak a tandrkép-

Z€s kutatdsara is, mert bizonyithat6 volt, a nézetek nem csak a__

tandrok gondolkoddsdra és tevékenységére vannak hatéssal, ha-
'nem a tandrjeloltek szakmai fejlédésére is. Szamos kutatés 1gazol-
“ta, hogy a képzésbe belépd fiatal felnéttek — a kordbbi személyes
€s iskolai tapasztalataik nyomdn kialakult — a képzés szempontja-
bél relevdns, a tandri szakméval €s a sajat személyiségiikkel kap-
csolatos nézetekkel rendelkeznek (Buchmann, 1984; Buchmann —
Schwille, 1983; Clark, 1988; Floden, 1985; Ginsburg — Newmann,
1985; Nespor, 1987, Pajares, 1992; Weinstein, 1988, 1989). Ezek
az eredmények tovédbbi kutatdsok sordt inditottdk el, melyek a

nézetek képzésben betoltott szerepére irdnyultak, céljuk a nézetek
megismerése és a tandrképzés eredményesebbé tétele volt.

A kutatdsok bizonyitottdk, hogy a tandrrd vdlds f6 megha-
tdrozdi a képzést megel6z6 1d0szakbdl szirmazé tapasztalatok,
azok az élmények, amelyeket a hallgaték tanuléként szereztek. A
kiilonboz6 kutatdsokban mds-mds névvel jelolt fogalmak — a
»személyes elméletek” (Griffiths — Tann, 1992), az ,.implicit te6-
ridk” (Clark, 1988), a ,,személyes gyakorlati tudas” (Clandinin -
Conelly, 1987), az ,imdzsok” (Calderhead — Robson, 1991), a
»nézetek” (Pajares, 1992) — a képzést megel6z6 személyes ta-
pasztalatok eredményeképpen nemcsak kialakultak, mire a hallga-
t6 belép a képzésbe, hanem meghatarozo szerepet toltenek be a
tanarrd vélds folyamataban. , Ertelmezési lencseként” szolgdlnak,
amelynek segitségével a tanarjeloltek €s a kezdo tandrok értelme-
zik sajat tapasztalataikat, és megpr6béljdk megoldani a tanulds és
a tanitds soran felmeriilé problémdikat (Bullough, 1997a. 95.).
Egy masik megkozelitésben a hallgaték prekoncepcidi a tanitasrél
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. intuitiv erny6ék”, amelyek filterként sziirik meg a képzési kurzu-
sok munkdjat, tapasztalatait és informdcidit (Goodman, 1988).

A kutatdsok szerint a nézetek legfontosabb tulajdonsdga
az, hogy a tandri szakma tanuldsakor szidrdként funkciondlnak és
befolydsoljdk a képzés eredményességét. Meghatarozzak, hogy a
hallgaték mit tanulnak meg a képzésbdl €s azt is, hogy késébb
hogyan fognak tanitani; pozitivan vagy negativan viszonyulnak-e
a tandrképzési programokhoz; mit és milyen mértékben sajétita-
nak el tanulmdnyaik sordn; hogyan értelmezik a helyzeteket, ho-
gyan kozelitik meg a képzési tartalmakat (Britzman, 1991,
Calderhead, 1989, 1991, 1996; Calderhead — Robson, 1991; Fa-
lus, 1992; Goodman, 1988; Johnston, 1992, 1994; Pajares, 1992;
Posner — Strike — Hewson — Gertzog, 1982).

A hallgatdi nézetek filter szerepét bizonyité kutatdsok ha-
tasaként egyértelmiivé valt, hogy az eredményes tanarképzés ér-
dekében sziikség van arra, hogy a nézetek feltdrdsa és sziikség
szerinti megvdltoztatdsa a képzés fékuszdban legyen. A tandrkép-
zésben segiteni kell a hallgatokat rejtett nézeteik feltarasaban,
megvizsgdldsdban, és esetleges megyvéltoztatdsaban
(Fenstermacher, 1979, 1994; idézi Richardson, 1996). Ha nem
torténik meg a hallgatdi nézetek feltdrdsa, sziikség esetén a médo-
sitdsa, akkor hatdstalan maradhat a képzésben koézvetiteni kivant
tudds. A kutatdsok eredményei arra is felhivtdk a kutaték és a
képzok figyelmét, hogy a tandrok €s a tandrjeldltek szakmai fejls-
désének egyik legfontosabb aspektusa az a folyamat, amelyben az
implicit nézetek, nézetrendszerek explicitté vilnak. Ebben a fo-
lyamatban alakithatnak ki a tandrok €s hallgaték mddszereket és
eszkozoket arra, hogy beszélni €s gondolkodni tudjanak sajit
szakmajukrdl, sajat tanuldsukrol, osztdlytermi gyakorlatukrél,
valamint képesek legyenek megfogalmazni és feliilvizsgalni néze-
teiket, felderiteni az esetleges ellentmondasokat, mert ennek ko-
vetkezményeként tudnak nagyobb kontrollt gyakorolni sajdt pro-
fessziondlis fejlodésiik felett (Freeman, 1991). A nézetek feltara-
sdnak megvaldsitdsdhoz a reflexid, a reflektivitds régi-ij gondola-
ta adott mddszereket, eszkdzoket és szempontokat annak hangsi-
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lyozdsdval, hogy a reflektiv, tevékenységiiket tudatositani képes
tandrok képzése érdekében sziikség van a tandrjeléltek elképzelé-
seinek, vélekedéseinek, eléfeltevéseinek, képzeteinek, belsd képe-
inek a feltdrdsdra, tudatositasdra (Loughran, 1996; Szabd, 1999,
2000).

A magyar szakirodalomban Hunyady Gyéorgyné fogalmaz-
ta meg elséként a hallgatok kordbbi iskolai élményeinek hatdsat.
»Ezek nem egyszerlien palyavalasztdsi motivumaik vagy a palyi-_
rél kialakitott elképzeléseik forrdsat képezik, hanem ‘meghatdroz-_
"z4k reagaldsukat egyes pedagdgiai szituicikban, viselkedési _sé-_
makent muikddnek a gyerekekkel val6 kapcsolatukban _€rtékelési

es metod1ka1 mint4t adnak pedagégiai tevekenysegukben Ezek
" éppen a szemelye% tapasztalat, az élmény erejénél fogva rendkiviil
tartés, nehezen valtoztathaté bedllitédds-rendszert alkotna ”?
(Hunyadyné, 1993. 165.). A német nyelvii szakirodalomra és sajat
tapasztalataira épitve irta le M. Nddasi Mdria a ,hétk6znapi peda-
gogiai elméletek” forrdsait és jelentoségét valamint a képzés fele-
losségér és céljar. A pedagdgusjeldliek ,,hétkdznapi pedagdgiai
elméletekkel vesznek részt a didaktikai képzésben. Mar az els6
szemeszter elsd napjdn tud minden hallgaté valaszolni arra a kér-
désre, hogy mi az oktatds célja, mi legyen az oktatds tartalma,
hogyan kell tanitani, milyenek legyenek a tanulok, a pedagégusok.
A képzés végére — ha az oktatds sordn sor keriilt a hallgatok egyé-
ni nézeteinek és a feldolgozott didaktikaelmélet szembesitésére,
ha az oktatisban val6é részvétel a hallgatét érzelmileg pozitivan
érintette, ha médja volt az elmélet gyakorlati mitkodésérél meg-
gy6z8dni — a hallgaték hétkdznapi tuddsa atalakul (nem eltiinik!),
mondjuk fgy: »egyéni, integralt pedagdgiai elméletté« valik” (M.
Nddasi, 2002, 211-212.). Nahalka Istvdn a modern tanitdsi gya-
korlat elterjedésének egyik lehetdségét latja abban, ha a képzés
foglalkozik a hallgaték belépd nézeteinek megismerésével és ala-
kitasdval. ,A hallgaték szdmdra biztositani kell, hogy megismer-
Jék sajat 4llaspontjuk, elképzeléseik, hiteik, elméleteik 1ényegét,
ezeket Osszevethessék a tradiciondlis vagy ujabb elméletekkel,
amelyeket a pedagégia kidolgozott, biztositani kell a valasztds
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lehetOségét, a sajit, Kkiforrott elképzelések konstrukci6jat”
(Nahalka, 2003a, 29.).

Falus Ivdn tanulmdnyai mutatjidk be azt a pedagdguskép-
zési. modellt, amely figyelembe veszi a képzésbe belépd hallgaték
elozetes tapasztalatait, id6t és gondot fordit e tapasztalatokbél
ered6 nézetek feltdrdsdra annak érdekében, hogy a feltarasi, a tu-
datositdsi folyamat modszereket €s eszkozoket adjon a hallgaté-
nak sajdt nézetei megfogalmazasara, feliillvizsgélatdra, modosita-
sdra, személyes gyakorlati tuddsa kialakitdsdra (Falus, 1997,
2001a, 2001b, 2001d, 2004). A pedagégusképzés tovibbfejleszté-
sének ttjait, médjait Falus az alibbi médon fogalmazza meg:
»olyan pedagbgusképzésre van sziikség, amely lehetdséget ad a
hallgatéknak arra, hogy felszinre hozzik, tudatositsdak — tobbnyire
nem tudatos — belépd nézeteiket, egy viszonylag korszerii gyakor-
lathoz kapcsol6ddan, valamint kiilsé forrdsokbdl (eléadéasok, szak-
irodalom, személyes tapasztalatcserék) szarmazé ismeretek fel-
haszndldsdval megformaljdk sajat, személyes gyakorlati pedagé-
giai tuddsukat, amely lehet6vé teszi szdmukra az iskolai oktaté-
neveld munka eredményes elldtasat, valamint e munka folyamatos
reflexidja, kutatéi szemléletli megkozelitése 4ltal a folyamatos
szakmai fejlodést” (Falus, 2002a. 73.).

A femiekb61 léthatc’) a kﬁlénbéz(") kutatéknak az a kozos

1smereqe feltarasa felhasznalasa eqetleges megvaltoztatasa a\

kepzes erea’menyesebbe tételének a kulcsa. Felmeriil a kérdés:
milyen lehetéségek dllnak a képzok rendelkezésére, illetve mit
jelent a képzok feleldssége a nézetek feltdrdsaval és megvéltozta-
tdsdval kapcsolatban. A képzOk lehetGségeivel kapcsolatban a
kutatok a felsboktatdsban oktatok feleldsségére, az dltaluk kifejtett
hatds jelentdségére, a képzésben oktaték nézetei és a képzés gya-
korlata kozotti kapcsolat vizsgalatdra utalnak (Kane — Sandretto —
Heath, 2002). A felelosség €s a lehetdség megkozelitésére adnak
példakat és engednek betekintést a nézetek feltdrasaval foglalkozé
tanarképzé intézmények oktatéinak tapasztalataiba a Loughran és
Russel szerkesztette konyv dolgozatai. A tanulméinyok és a szemé-
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lyes hangi irdsok torekvésekrol, kiprobalt médszerekrol és ered-
ményekrél szélnak, arra buzditva az olvasét, hogy tanuljon a szer-
z0ktol (Loughran — Russel, 1997). Ebben a kotetben olvashatok a
képzok feleldsségét és lehetdségeit, a tandrképzdk szemléletmdd-
jat megmutaté alabbi sorok: ,,Mi mindannyian tiszteljiik és elfo-
gadjuk hallgatéinkat és nézeteiket — még ha nem is mindig értiink
egyet veliik —, mert tudjuk, hogy nem valtoztathatjuk meg a hall-
gaték nézeteit. Viszont azt is tudjuk, hogy 6k donthetnek arrdl,
hogy megviltoztatjadk-e vagy sem. Az a célunk, hogy a didkok
felismerjék és tudjdk, hogy milyen nézeteket vallanak. Nem arra
torekszem, hogy megvaltoztassam didkjaim vagy akér egy didkom
nézeteit is. A legtébb esetben sok olyan alapvet6 fontossagii elem
van didkjaim gondolkodasdban, melyeket €n nagyra becsiilok, és
szeretném, hogy azok fennmaradjanak, a hallgaték megérizzék
azokat. A f6 célom a tandrjeldltek tanitdsdval, hogy segitsem ket
abban, hogy megldssdk hogyan gondolkodnak, €s mit tudnak
hasznositani a sajat tapasztalataikbdl, nézeteikbdl, mikozben ta-
narként fejlédnek” (Guilfoyle — Hamilton — Pinnegar, 1997. 190.).




A NEZETEK FELTARASANAK MODSZEREI

A tandri és hallgat6i nézetek feltdrasdnak tovabbi nyitott kérdése
az, hogy _m_xllgl_gzgdgzerek alkalmasak a rejtett, nem mindig fo-

s

galmi szinten 1év6 nézetek feltarasara, tudatositisara. A szakiroda-
Torn eredmenyelt az alkalmazott kutatdsi médszereket tekintjiik 4t
ebben a fejezetben.

A tandri és hallgat6i nézetek empirikus vizsgéilatira els-
sz0r a hagyoményos feltdr6 modszereket — megfigyelés, interju,
kérddiv — alkalmaztak a kutatok. Kérddivvel térképezték fel a ha-
tékony, sikeres tandrra vonatkoz6 hallgatéi eléfeltevéseket (Minor
~ Onwuegbuzie — Witcher, 2002), valamint a jo osztdlyvezetésre
€s a tanar ellendrz8 munkdjdra (Johnson, 1994) vonatkoz6 néze-
teket. Nettle a nézetek vdltozdsait vizsgilta a tanitdsi gyakorlat
elott és utan kitoltott kérdoivekkel és a nézetek stabilitdsdra és
viltozasara is talalt bizonyitékokat (Nertle, 1998). A nézetek és a
_gyakorlat kolcsonds egymdsra hatdsdnak feltdrdsdra ngelymterjuk

tandrokkal/didkokkal folytatott vitdk és_megbeszélések,  illetve
“azok elemzese‘a‘db?léﬁetbﬁs»egé‘t_(chhardson Anders — Tidwell =
Lloyd, 1991, idézi Richardson, 1996). A ,,j6 tanérral” kapcsolatos
vélekedések feltdrdsara a Kelly dltal kifejlesztett, a kérd6iv és az
interjii sajitos otvozetét jelentd szereprepertodr-rdcs technikét

hasznaltak (Corporal, 1991).

A nézeteket alkoté és meghatdrozd, nehezen kozelitheto
tartalmak megragadasara 1ij kutatdsi modszerek fejlodtek ki. Ezek
egyike a fogalomtérkép ‘médszer. A fogalomtérkép alkalmazdsa-
kor a vizsgdlt személyek nézeteik, vélekedéseik bizonyos teriileté-
_rol, “annak tartalmardl készitik el az adott fogalom jelentéshéléjat,
a fogalom tartalmanak és szerkezetének kétdimenzi6s abrazoldsat.
A fogalomterkep a kozponu fogalom terjedelmét kibonté szavak—

Tél _és kifejezésekbol valamint az ezeket 0Osszekotd — a “kozottilk

levo kapcsolatot jelenté — vonalak halozatabol 4l A kutatsk
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_Strukturdlatlan térképezésnek tekintik az adott fogalom asszocid-
cio utlan elkésziilt hdléjat. Ha eldre megadott fogalomlista elemelt
kell elrendeznie a vizsgalt s_zggglyeknek megmutatni a kozpontl
_fogalomhoz _ kapcsolodasokat vagy eldirt szerkezetet kitolteni,
akkor az elkésziilt hdlé — és az alkalmazott médszer — a rendezett
“fa nevet kapta. A Xiilénbozd idépontokban készitett fogalomtér- _
i _képekkel _fejlédési_ folyamatot is nyomon lehetett kovetni
(Beyerbach, 1988; Calderhead, 1996; Morine-Dershimer, 1989,
1991, 1993; Tochon, 1990). Fogalomterkepet és a mondatbefeje-
zést alkalmaztak a kutat6k hallgaték és mentoralk nézeteinek
vizsgalatdhoz (Zanting — Verloop — Vermunt, 2001). Egy misik
“kutatdsban tamogatmezessel és fogalomtérkép készitésével
tartdk fel a hallgaték k mentoraik gyakorlau tudasat. Ezt hasonlitot-
tak Ossze azzal, ahogyan a mentorok tanitottak. A mentor gyakor-
lati tuddsa és a tanitdsi gyakorlata kozotti kapcsolat felismerése
kozvetett médon segitette a hallgatok sajit gyakorlati tud4sdnak

fejlodését is (Meijer — Zanting — Verloop, 2002).

A kvalitativ_kutatdsokbol ismert szovegelemzés is lehett-
séget adott nézetek, vélekedések azonositdsira. Hallgatdi irdsok,

naplok és porifolick clemzése is alkalmasnak bizonyult a hallga-_
18K nézeteinek és szakmai fejlédésének a feltdrdsdra (Boullogh,
IMy misik kutatdsban a tanarjeloltek motivaciéval kapcso-
latos nézeteinek feltardsdhoz egy motivéaciorél szolé szoveg
_reflektiv feldolgozdsdt alkalmaztak (Salisbury-Glennon — Stevens,
1999).

A tapasztalatok nyomdén kialakult nézetek, elkotelezettsé-
gek, vélekedések a pedagbgusok/hallgatok gondolkoddsdnak mé-
_lyén hizédnak meg. ElemenkA képekben, élményekben rogzulnek
a fogalmi gondolkodds szdmdra nehezen hozzéaférhetdk, nem 1 min-
“dig fejezhet8k ki verbilisan. Wubbels azt is feltételezte, hogy a
hallgat6k prekoncepcnol egy ,vilagképet” alkotnak, szimb6lu-
_mokkal irhatdk le, és az dn. ,»jobb agyfélteke-stratégidkkal’ tarha-_
16k fel 6k fel és ily médon is befolydsolhaték (Wubbels, 1992). A néze-
‘tek feltardsra kialakult legijabb mddszer a képekre, a hasonla-

tokban kifejezhetd elemekre €pité_metaforakutatds. A kutatdsok
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megerositették, hogy a tandrok altal megalkotott metafordk Sssze-
_figgnek a tanitési gyakorlatukkal A metafordk alkotdsa és elem-
zése betekintést engedett a nem tudatos kepzetekbe amelyek koz-
vetlen kérdezés titjan nem jottek volna el6. A metafordk hasznala—
ta azon a feltetelezesen alapul “hogy a tudas gyakran passzxv es
“haté (Boullogh 1991; Calderhead 1996; Munby, 1986; Russel —
‘Munby — Spafford — Johnston, 1988; Tobin — Jakubowski, 1990,
idézi Richardson, 1996).

Fang azoknak a kutatdsoknak az Gsszefoglaldsdra villal-
kozott, amelyek a tandri nézetek és a gyakorlat kolcsonds egymds-
ra hatdsdt vizsgaltak. A tanulmany téménk szempontjabdl figye-
lemre mélt6 fejezete az a mddszertani dttekintés, amely a felhasz-
nilhatd moédszereket mutatja be: a célok, elvek megragadisit,
dontést, allasfoglaldst igényld médszerek — kérddivek, kiilonbozd
dolgok megitélése; a személyes konstrukciok feltdrdsa — Repertory
Grid technika; a folyamat tanulmanyozédsédnak moédszerei — han-
gosan gondolkodds, retrospektiv interju, tdmogatott felidézés,
naplévezetés (Fang, 1996).

A nézetek feltarasakor, leirdsakor és elemzésekor a kutaték
arra torekedtek, hogy maguk at tanarok és hallgatok is megertsek_

kutatdsoknak célja volt a képzés fe]lesztese és eredményesebbé
tétele is, a vizsgédlatokban fejlesztési eszkozként alkalmaztak a ku-
tatdsi médszereket. Egy ilyen kutatdsi-fejlesziési programot irt le
Boullogh, melynek célja_a _hallgatok elozetes tapasztalataibdl
Szarmazo nezetemek feltdrasa volt A programban a hallgatok altal
\égy személyes portfolto_dokumentalta A portfollo elemei M-_
}_enet—uasok metaforaalkotds, egy didk megfigyelése és kovetése,
tandri interjik és osztilytermi etnogréfiai lefrdsok, a tandrok mun-_
kdjat segito keznkonyvek vizsgélata, akcikutatds projekt, iskolai
tanitdsi gyakorlat és a szakmai fejlodest dokumental6 portfollo
Pertekelese. A kurzus hatdsdra a tandrjeloltek tanitasrol valé gon-
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»megértsiik_a_hallgaték véleményeit, és gy kozeledjiink hozza-
Juk, és dgy dolgozzunk veliik, mint tanul6k, ne dgy mint tandrok”.

"Areflektiv naplék a hallgaték személyes dokumentaciGjat Jelen-
tették, ezért a tandrok kiilon levél formdjiban reflektiltak az ira-
sokra itéletalkotds nélkiil; kérdésekkel, elméletek megvildgitisa-
val, bétoritd, tovabbi kifejtést igénylden segitették a hallgatokat
sajat nézeteik tudatositdsdban (Francis, 1995. 230.).

A magyar nyelvii szakirodalomban is megtaldlhaték azok a
tanulmanyok, amelyek a nézetek feltdrdsdnak kiilonb6z6 médsze-
reit és eredményeit mutatjdk be. A fogalomtérkép és a rendezett fa
médszerét E. Szabd Zoltdn ismertette (E. Szabd, 1996). Tdmoga-
tott felidézést alkalmazott Falus Ivdn a tandri dontéshozatal (Fa-
lus, 1985), Kotschy Bedta a tanitasi tervektdl val6 eltérés tanul-
ményozasara (Kotschy, 1985). Golnhofer Erzsébet és M. Nddasi
Mdria kérddivvel térképezték fel a tandrjeldltek elgondoldsait a
nevelés céljarél (Golnhofer — M. Nddasi, 1981). Fiilop Mdrta a
pedagbgusok rivalizdciordl alkotott nézeteit mélyinterjival kutatta
(Fiilop, 1993). Kezd6 és tapasztalt tandrok reflektiv gondolkod-
sdt Szivdk Judit tanulmanyozta kérddives adatfelvétellel (Szivdk,
1999a, 1999b). A Budapesti Tanitoképzé Foiskoldn, a korabbi
pedagégiai alkalmassagi vizsgdlatok folytatdsaként a felvételizok
neveli attitiidjének feltdrdsa irodalmi szemelvények részleteinek
feldolgoz4sdval tortént, melyben a jeloltek feladata a szovegrész-
letekben szerepl6k jellemzése és értékelése volt (Hunyadyné —
Ungdrné, 2000). A metaforaelemzés felhaszndldsinak eredménye-
ir6l Vdmos Agnes tobb tanulmdanyban szamolt be (Vdmos, 2001,
2003a, 2003b). Az ELTE Neveléstudoményi Intézetének kutatd-
csoportja strukturdlt interjii segitségével vizsgélta a tandrok néze-
teit, gyakorlati tuddsat (Golnhofer — Nahalka, 2001). A kutatds
folytatasaként gyerekek, sziileik és pedagdgusjeloltek neveléssel
kapcsolatos elképzeléseinek, értelmezéseinek, hiteinek feltdrasara
végzett jabb kutatdst a kutatGcsoport és szdmolt be az eredmé-
nyekr6l (Nahalka, 2003b, Léndrd, 2003, Petriné Feyér, 2003,
Szivdk, 2003b, Réthyné, 2003, Golnhofer, 2003, Rapos, 2003,
Vdmos, 2003b). Szivdk Judit konyvei a pedagdgusok, hallgaték
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A BELEPO NEZETEK VIZSGALATA

A képzésbe belépd hallgatok vizsgilata régéta jelen van a tanar-
képzési kutatdsokban. Tanulmanyoztdk a képzésbe belépdk palya-
vélasztdsi motivumait, illetve azt, hogy milyen tudést és képessé-
geket birtokolnak. Ezek a kutatdsok elsésorban a pedagbgus pa-
lydra valé alkalmassdg kritériumainak megallapitdsit, a felvételi
vizsgdkon valé sziirés lehetoségeinek kiprébalasat célozték, vala-
mint a képzésben fejlesztendd képességek meghatirozésira adtak
timpontokat.

E kutatdsokhoz képest ij kérdésfeltevést és megkozelités-_

‘mddot jelent a nézetek a vizsgalata. A nézet-kutatdsokban az alab-
bi kérdésekre kerestek vélaszokat: milyen el6zetes élményekkel és
elképzelésekkel érkeznek a hallgatok a kepzesbe hogyan vele-

‘kednek : a tanari szakma tanuldsa a szempontjabél relevans kérdések-

rél, hogyan lehet a nézeteket feltdrni, sziikség esetén megvaltoz-
tatm Al kutatasok eredmenye1 azt mutattdk, hogy a hallgatok bo-

o

Seges elettapasztalatot fejlett, bar gyakran fenntartds nélkiili, ref— ~

lektalatlan szemelyes es praknkus velekcdest hOZI]dk magukka]

hogy nhagyon e erosek kapcsolatban vannak az iskolai €s elettapasz-

talatokkal, de nem alkotnak. egysegcs,_koherens rcndszert egy-
‘mdshoz lazdn kapcsol6dd, epizodikus | természetli elemekbd] all-
nak (Buchmann — Schwille, 1983). Falus Ivdn szerint ,az els§
éves hallgaté tobb mint 10 000 tanuloként 4télt tanitdsi 6ra tapasz-
talati bazisan kialakult nézetrendszerrel rendelkezik a tanitdsrdl, a
pedagégus feladatairél”, ,,ha integrdns személyes filozofia nem is
fogalmazédott meg, annyi bizonyos, hogy szdmos, a tapasztalato-
kon nyugvé, egyedi, strukturdlatlan absztrakcié birtokdban van”

(Falus, 2002b. 77-78.).
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Brookhart és Freeman azon empirikus kutatasok 4ttekinté-
sére vallalkoztak, melyek a képzésbe belépé hallgaték jellemzé
nézeteit és a nézetvdltoztatds lehetdségeit tartak fel, legtobbszor
kérddiv alkalmazdsdval. Az osszefoglalé tanulmény megallapitja,
hogy a hallgat6k sok éves tanuldi Iétiik alatt szerzett tapasztalataik
hatasdra elméleteket alkotnak a tanitdsrol, és ezt beviszik a kép-
zésbe. A szerzOk szerint a témdaval foglalkozé negyvennégy ta-
nulminy eredményei Osszecsengenek abban, hogy a képzésbe
belépd tanarjeloltek fontosabbnak latjak a tandri felelGsség és a
tandri szerep gondozdi (nevelbi) €s interperszondlis aspektusit,
mint az iskoldban megszerezhets tudassal, a tanitdssal kapcsolatos
célokat. A hallgatdk a tanitdst ,,informécié-szétosztisnak” értel-
mezik. A tanitdsrél val6 nézetek tandrképzésben torténd vdltoztat-
hatésdgdt bizonyitd €s cifolé eredményeket is szolgaltattak a kii-
16nb6z6 kutatdsok (Brookhart — Freeman, 1992).

A belépd hallgatdk a tanitdsrdl és a tanuldsrol leegyszerii-
sitd modon vélekednek: a tanitds folyamata ,,elmond4s”, az infor-
méci6é vagy a tudds dtaddsa, a tanulds pedig emlékezés (Britzman,
1991; Calderhead — Robson, 1991). Az iskoldban a tandr dtadja a
tuddst, a didk megtanulja, azaz memorizélja (Black — Ammon,
1992; McDiarnid, 1990). Pozitivista koncepciéjuk van a hallga-
téknak a tanitds tartalmdrdl is: minden kérdésre egy j6 valasz van,
a tanar feleléssége az, hogy a didkok megtanuljadk a megfeleld
vilaszokat (Erickson — MacKinnon, 1991; Civil, 1993, idézi
Richardson, 1996). A képzésbe pelépé hallgat6k nem tulajdonita-
nak jelent6séget a képzésnek. Ugy vélik, hogy a tanarképzés el-
méleti tdrgyaibdl keveset fognak tanulni, hogy tanitani megtanulni
csak a tapasztalatokon keresztiil lehet (Book — Byers — Freeman,
1983; Richardson-Koehler, 1988).

A képzésbe belépd hallgaték optimizmusdt, a tanitasban
valé bizakoddsét, és magabiztossigit Weinstein vizsgilta. Ered-
ményei szerint a belépd tanarjeldlteket ,,irredlis optimizmus” jel-
lemzi, tandri képességeiket tekintve tilzott onbizalommal rendel-
keznek. Sajat magukat az dtlag f6lé emelik szinte minden tanitési
készségben, azonban ezek az értékek — a vizsgélatok szerint — a
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bevezetd kurzusok utdn csokkennek. Weinstein ugy vélte, hogy a
csokkenés azért kovetkezik be, mert a bevezetd kurzus lehetévé
teszi a didkoknak, hogy egyméshoz hasonlitsdk magukat, illetve
egymast és onmagukat jobban megismerj€k (Weinstein, 1988,
1989). M4s kutatisok szerint a vizsgalt hallgaték motivacids béazi-
saban fontos szerepet jatszik a kozalkalmazotti jovo, s a gyereke-
ken val6 segités idedja. A vizsgdlati eredmények azt mutattak,
hogy a majdan alapfoki iskoldban tanito tandrjeloltek gyermek-
orientaltabbak, a végzés utdn kozépiskoldkba irdnyulokat viszont
jobban érdekelte a sajét tantdrgyuk (Book — Freeman, 1986).

A belépé tanarjelolteket abbél a szempontb6l is vizsgéltak,
hogy milyen aggodalmaik és nyugtalansdgaik vannak. Az ered-
mények szerint a hallgaték leginkdbb amiatt aggédtak, hogy 6r6-
mét lelnek-e majd a tanitdsban, kovetni fogjak-e majd a didkok az
instrukci6ikat, megvannak-e a megfeleld képességeik arra, hogy
felkésziiljenek a tanitdsra, az osztaly kontrollaldséra, és képesek
lesznek-e felidézni a tud4sukat az osztdly elétt. Legkevésbé amiatt
aggédtak a hallgaték, hogy boldogok lesznek-e életpalya-
vilasztdsukkal, tudjik-e kezelni a tanitvanyok €s a kozottiik meg-
1év6 tarsadalmi kiilosnbségeket, tudnak-e vélaszolni a didkok kér-
déseire, és milyen lesz a kapcsolatuk a didkjaikkal. A kutatdk 6sz-
szegzése szerint: a belépd tandrjeldltek magabiztosak és
bizalomteliek, ugyanakkor azonban aggédnak sajat képességeik
mozgdsitisa miatt (Pigge — Marso, 1986, idézi Brookhart —
Freeman, 1992; Pigge — Marso, 1987).

A nézetek megvdltozdsdra irdnyul6 kutatdsok ellentétes
eredményeket hoztak. Volt olyan vizsgélat, amely a vélekedések
atalakul4sat és/vagy differencialodasat bizonyitotta. A képzésbe
belépo hallgatéknak a kurzus elején €s végén késziilt irdsait, esz-
széit elemezve a vizsgalatok kimutattdk, hogy a tanitasrél valé
nézeteik a kurzus elején leegyszeriisitdk voltak: a tandrok tanita-
nak, a tanulék tanulnak, a tanitds pedig elmondads, elbeszélés. A
kurzus végén késziilt esszékben mdr lathat6 volt, hogy a hallgaték
réjottek, a tanitds sokkal bonyolultabb, mint ahogy kordbban gon-
doltak, és elkezdtek a tanitas és a tanulés kapcsolatardl is gondol-
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kodni (Feiman-Nemser — McDiarnid — Melnick — Parker, 1989).
Egy misik kutatdsban, hallgatok irsait elemezve azt tapasztaltdk
a kutaték, hogy néhdny tandrjelolt ellendllt nézetei megvéltoztata-
sanak (McDiarnid, 1990).

A belép6 hallgatok nézeteire vonatkozd kutatisok mdsik
ellentmondésos teriilete: a fandri szereppel és sajdt magukkal
kapcsolatos nézetek. A belépd hallgaték elbzetes ,tandrszerep
identitdssal” rendelkeznek, melyek el6z6 élményeikbdl, a megta-
pasztalt tandri mintdkbdl konstrudlédnak (Crow, 1987, idézi
Johnson, 1994). Més kutatdk szerint a belépd hallgaték sajit ma-
gukrdl, mint tandrokrél kevesebb nézetet hoznak, mint a tanftas-
rél. Az ,.én mint tandr” nézetek a képzés soran alakulnak ki, a
sajdt tapasztalatok boviilése €s a tandrokkal valé egyiittmiikodés
sordn (Kagan, 1990, 1992).

Az eddigiek dsszefoglaldsaképpen tekintsiik 4t roviden a
belép6 nézetek fogalmdra, jelentOségére, feltirdsuk médszereire
irdnyulé kutatdsok fontosabb eredményeit:

(1) A szakirodalomban bizonyitott, hogy a képzésbe belé-
pok kialakult nézetekkel érkeznek leendd szakmajukkal és 6nma-
gukkal kapcsolatos kérdésekrol.

(2) A kutaték egyetértenek abban, hogy a belépd nézetek
forrdsa a tanuléként szerzett kordbbi személyes €s iskolai tapasz-
talat, és a nézetek tobbnyire implicit jellegliek.

(3) A belépd nézetek kutatdsdban elfogadott az a definicid,
mely szerint a nézetek leird, értékeld és el6ir6 komponensekkel
rendelkezd mentilis, személyes konstrukcidk. Ebbdl kovetkezden
belépd nézetnek tekinthetdé minden olyan feltevés, felismerés, vé-
lekedés, meggy6z6dés, személyes elmélet, amely egy adott tarta-
lom leirdsdban €és megitélésében valamint a hozzd kapcsolédé
dontésben befolydsolja/befolydsolhatja a hallgatét.

(4) A kutatok kozos alldspontja az is, hogy a belépd néze-
tetek feltdrdsa a tandrképzés szakszeriibbé és eredményesebbé
tételének kulcsa, mivel a nézetek a képzési folyamatban filterként
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funkciondlnak, befolydsoljdk a szakma tanuldsét, a képzés ered-
ményességét.

(5) A szakirodalom alapjan a képzés szempontjibél rele-
vdns nézeteknek tekinthetOk a belépd hallgatGknak a tanari szakér-
telemrol, a tandri szakma tanulhatsagardl, a tanitdsrél, a tanulés-
16l és onmagukr6l mint leendd tandrokrdl kialakult nézetei. A
szakma tanuldsdban meghatdrozé jelent6ségili, hogy a képzésbe
belépok hogyan vélekednek e szakmai fogalmakrél, és e tartal-
makhoz ko6t6d6 sajat implicit elveiknek milyen tartalma és szerke-
zete van.

(6) A nézetek feltdrdsa, explicitté tétele a szakirodalomban
azt jelenti, hogy széban vagy irdsban megfogalmazhaté a fenti
szakmai fogalmak megkozelitése €s értelmezése. A feltdrds fo-
lyamata a reflektiv paradigma alapjén a személyiségen beliil zajl6
véltozésnak és a gondolkoddsban végbemend, részben percepcios,
részben interpreticiés folyamatnak tekinthetd, amely 6nelemzést,
a tapasztalatok reflexi6jat, az ehhez sziikséges onelemzd képessé-
- gek miikodését igényli és feltételezi.

(7) A nézet-kutatdsokban 1ij médszerek, kvalitativ kutatdsi
mddszerek — fogalomtérkép, metaforaalkotds — jelentek meg, ame-
lyek kifejezetten a nézetek, a nem tisztin fogalmi szinten 1&vé
személyes konstrukciok vizsgdlatdban hasznilhaték. E kutatési
médszereket a képzési folyamat kiilonboz6 szakaszaiban fejlesztés
céljdbél is alkalmaztdk.

(8) A fejlesztési folyamatot is jelentd nézet-kutatdsokban a
hallgatéknak médjuk volt megfigyelni, dtgondolni és megérteni
azokat a folyamatokat, amelyek sajdt nézeteik kialakuldsdhoz ve-
zettek. Nem csak a kutaték szdmdra voltak feltdrhaték, megfo-
galmazhat6k vagy kibonthat6k a tandrjeldltek nézetei, hanem a
hallgat6k maguk is képessé valtak nézeteik explicitté tételére,
személyes elméleteik kialakuldsi torténetének és eredményének
megismerésére, a ,,sajat pedagdgia” megfogalmazisira. Ez adott
esélyt — a képzés nyijtotta tapasztalatok eredményeképpen és
sziikség esetén — a belépd nézetek médositasdra.
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A BELEPO NEZETEK FELTARASA - EGY
KUTATAS EREDMENYEI

A Kkutatds célja, elofeltevései és modszerei

Ez a fejezet egy empirikus kutatdst mutat be, amelynek célja a
belépd nézetek feltarasdban eredményesen hasznélhaté mddszerek
alkalmazdsa és kidolgozdsa volt. A kutatdsban az aldbbi kérdések
megvélaszoldséra torekedtem:

(1) Hogyan tarhatdk fel a képzésbe belépd hallgatok tanu-
16ként szerzett tapasztalataibél szarmazé nézetei?

(2) Milyen médszerek hasznélhatok eredményesen ebben a
feltardsi folyamatban?

A kutatisban azt tekintettem feladatomnak, hogy a nézetek
feltirdsdra alkalmazott és kidolgozott modszereket, alkalmazdsuk
koriilményeit és eredményeit bemutassam, a leirds és elemzés
szandékdval kozzétegyem. A kutatdsban az is vezérelt, hogy az
eredményeket a képzésben hasznositani lehessen, a kutatds a ta-
ndrképzés fejlesztését is szolgélja.

A szakirodalom és kordbbi tapasztalataim alapjan feltéte-
leztem, hogy a képzésbe belépd hallgaték tandri szakma tanuldsa
szempontjibdl relevans nézetei feltdrhatok, a belépd nézetek imp-
licit tartalmai — az alabbi médszerek és feladatok alkalmazdsaval
- explicitté teheték: (1) fogalomtérkép készitése, (2) metafordk
alkotasa és indoklasa, (3) szovegfeldolgozasi feladatok megolda-
sa.

A szakirodalomban a fogalomtérkép és a metaforaalkotds
médszerek eredményesnek bizonyultak a tanéri/hallgatéi nézetek
feltdrdsdra. Ezért feltételeztem azt, hogy ezek a médszerek a belé-
PG hallgatok nézeteinek feltdrdsdban is alkalmazhatok. Ezt a fel-
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tevést az is indokolta, hogy a szakirodalomban nem taldltam arra
vonatkozé publikdlt kutatdsi eredményt, hogy a fenti médszereket
belépd nézetek feltdrasara is hasznéltak volna. A harmadik eldfel-
tevés megfogalmazdsdhoz a szakirodalom éltal adott tdmpont a
nézeteknek az a jellegzetessége, amely szerint a nézetek befolyd-
soljak hordozdjuk értelmezési és dontési folyamatait. Egy szoveg
reflektiv feldolgozésa is értelmezési, dontési helyzet lehet, ebbdl
kovetkezben feltételeztem azt, hogy a nézeteket érintd és/vagy
nézeteket tartalmazé szovegek hallgatok dltali feldolgozdsa a né-
zetek feltdrdsdhoz vezethet.

A kutatdsra a kvalitativ kutatdsi stratégia (Szabolcs, 2001)
volt jellemzd, mert a belépd nézetek feltirdsanak mddszereit ke-
restem, de a feltaras folyamatdra és eredményére egyarént figyelni
akartam. Ez a stratégia tette lehetévé az elofeltevésekben megfo-
galmazott feltardsi modszerek és feladatok alkalmazdsdt, valamint
a feltdrasi folyamatok nyomon kiovetésér. A kvalitativ kutatési stra-
tégiat az is indokolta, hogy a nézetek feltirdsa lényegét tekintve
tanuldsi folyamat, amely egyrészt onismereti munkdt, masrészt
gondolkodést a sajit gondolkodasrdl, azaz metakognitiv tanuldst
jelent. Ezért a belépd nézetek explicitté tételére, sz6ban vagy irés-
ban torténd megfogalmazasara az dnismereti munka és a
metakognicié dsszekapcsoldsdra lehetdséget ad6 tanulasi, illetve
kutaté-fejleszté folyamat latszott alkalmasnak, amely egyardnt
lehet6séget ad a személyes reflexidra és az egymadsté] tanulésra is.

A kutatdsban az aldbbi mddszereket alkalmaztam: résztve-
vé megfigyelés, fogalomtérkép, metaforaalkotds, kvalitativ szo-
vegelemzés. A kvalitativ kutatdsok alapvetdé mddszerét, a résztve-
vl megfigyelést azért alkalmaztam, mert a belép6 nézetek feltara-
sdnak folyamatdt szandékoztam nyomon kévetni, a nézetek felta-
rdsdhoz haszndlhatd mddszereket és feladatokat alkalmazni, ki-
dolgozni, lefrni €s elemezni. Résztvevd megfigyeléssel vizsgdltam
és dokumentdltam a belépd nézetek feltirasat az eléfeltevésekben
megfogalmazott médszerek és feladatok kiilonbdzé formdiban. A
résztvevo megfigyelés mellett felhaszndltam a fogalomtérkép és a
metaforaalkotds moddszereket is. A szakirodalombdl jol l4thatd

32



volt, hogy ezek az eredetileg kutatdsban hasznéalt médszerek ho-
gyan épiiltek be a képzésbe, és ott fejlesztési mbdszerekkeént jelen-
tek meg. Ebben a kutatdsban is ugyanez a ,»kett6z0dés” tortént
meg. Az elsd két eléfeltevésben — a szakirodalommal 6sszhangban
- e modszerekhez kapcsolédé feladatok alkalmazhatdsagét fogal-
maztam meg a belépd nézetek feltdrdsdra, azaz fejlesztési mod-
szerként vald felhasznalhatésdgdra. A fogalomtérkép €s a metafo-
raalkotas kutatdsi médszerek alkalmazdséval nyilt lehet0ség arra,
hogy bizonyithaté legyen a fogalomtérkép készitése €és a metafo-
rék alkotésa feladatoknak a nézetek feltarasara iranyul6 fejleszto
munkdban valé felhasznilhatésiga. A kutaté-fejleszt6 folyamat-
ban szisztematikusan gytjtottem a hallgatok irdsait, az dltaluk
készitett dokumentumokat. A kvalitativ szovegelemzés modszeré-
vel hatdroztam meg a metaforaalkotds és indoklds, valamint a
szovegfeldolgozdsi feladatok eredményeként megsziiletett hallga-
téi frasok tartalmi jellegzetességeit.

A pécsi tanarképzésben - a tanarképz6 egyetemekhez ha-
sonléan — a tandr szakos program fantdrgyai az egyes tantargyak-
hoz tartoz6, kiilonboz6 idopontokban hirdetett kurzusok teljesité-
sével végezhetok el. A bolcsészhallgaték vilaszthatjdk a tandr
szakot, mig a természettudomdanyi és miivészeti szakosok szdmdra
kételezd a tandr szak elvégzése. A tandr szakos program javasolt
kezdési ideje az egyetemi tanulményok elsé, mdsodik vagy har-
madik féléve. A tanr szakos kurzusokra a hallgatok els6sorban az
idépontok alapjdn jelentkeznek, igy kiilonbozo karokhoz és évfo-
lyamokhoz tartozé hallgatékbdl 4ll6 vegyes csoportok alakulnak
ki.

A belépd nézetek feltdrdsdra irdnyuld kutatds adatainak
gytijtése természetes kornyezetben tortént, a Pécsi Tudoményegye-
temen mikodd tandrképzés programjanak bevezeté tantargya kur-
zusainak keretében. A heti két 6rds idokeret nydjtott lehetdséget a
nézetek feltardsdra és a tapasztalatok dokumentdldsa is biztositha-
t6 volt. A kutatdsban azok a hallgaték vettek részt, akik az altalam
hirdetett , Bevezetés a pedag(’)giéba” kurzusra jelentkeztek. A
résztvevd hallgaték a tandrképzésbe belépé elsG- és mdsodéves
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tandrjeloltek voltak, akik ezzel a tantdrggyal kezdték el a tandr
szakos program teljesitését. Az els6 6rdn ajdnlottam fel a hallga-
toknak, hogy nem csak egy kurzusnak, hanem egy kutatasi folya-
matnak is részesei lesznek. Kértem az egyiittmiikodésiiket, és
nyilvdnvaléva tettem azt is, hogy a tanuldsi folyamat a ,,sajdt pe-
dagdgidba valo bevezetést” jelenti, azaz kordbbi személyes isko-
lai tapasztalataik feldolgozasa, szemléletmddjuk megismerése,
nézeteik feltdrdsa a kurzus célja.

A 2000/2001-es tanév elsé félévétdl kezdddden a
2002/2003-as tanév els6 féléve zardsdig tarté idészakban, dssze-
sen ot szemeszterben dolgoztam egyiitt a kutatasi folyamatot is
villalé hallgatékkal. A kutat6-fejlesztdé munkdban osszesen 1917
tandrképzésbe belépd hallgato vett részt. Szaktdrgy szerinti meg-
oszlasuk alapjan: 98-an a Bélcsészettudomdnyi Kar magyar, tor-
ténelem, nyelv (angol, francia, olasz, német, spanyol, orosz, hor-
vét) szakjain, 81-en a Természettudomdnyi Kar matematika, fizi-
ka, kémia, szamitdstechnika, biol6gia, foldrajz, kornyezettan,
technika, testnevelés szakjain, és 12-en a Miivészeti Kar ének-
zene-karvezetés, vizudlis nevelOtandr szakjain tanulé hallgatk
voltak. Nemek szerinti aranyuk:108 : 83 (né : férfi) volt.

A kutatas eldkészitése masfél évet, adatgydjtési szakasza
két és fél évet jelentett. Az adatok utdlagos feldolgozasa két évig
tartott, igy a kutatds dsszesen hat év iddtartamot fog at. Az 1. tdb-
ldzatban foglaltam Ossze a kutatds folyamatdt. Megjelsltem azo-
kat a féléveket, amelyekben a hallgatékkal dolgoztam, feltiintet-
tem az egyes félévekben a kurzusokon résztvevd hallgaték szamat
és a nézetek feltdrdséhoz alkalmazott feladatokat. A feladat meg-
nevezése utdn zdrdjelben lathaté az egyes feladatokban résztvevd
hallgaték szdama.
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1. tdbldzat: A kutatds folyamatdnak dttekintése

1999-2000

Idétartam/a A kutatas folyamata
hallgaték szima
a kutatasi probléma és a kutatas céljanak
meghatdrozsa, a szakirodalom éttekintése €s

feldolgozasa, a kutatdsi eldfeltevések és mod-
szerek meghatdrozasa, a kutaté-fejleszt6 fo-
lyamat megtervezése €s elinditdsa

A nézetek feltarasihoz alkalmazott feladatok (résztvevo hall-

gaték szima)

P———
2000/2001. 1.
félév

51 hallgaté

_tandr” fogalomtérkép készitése (22), II.
szovegfeldolgozasi feladat (14), HL
szovegfeldolgozasi feladat (15)

2000/2001. 2.
félév
43 hallgat6

,,didk — tanulas” (17), ,tanér — tanitas” (11),
,,én — tandri szerep” (15) fogalomtérkép készi-
tése, ,,tanari munka” metafora alkotasa és in-
doklésa (41), L. szovegfeldolgozasi feladat
(30), IV. szovegfeldolgozisi feladat (43)

2001/2002. 1.

_tandr” fogalomtérkeép készitése (37), ,,didk”

Z 29

félév fogalomtérkép készitése (17), a ,.tanar” foga-
37 hallgaté lomtérkép kiegészitése 37
2001/2002. 2. | ,tanar’ fogalomtérkép készitese (38), tanitas-
félév metafora alkotédsa és indokldsa (37, V.
38 hallgaté szbvegfeldolgozzisi feladat (33)
2002/2003. 1. | ,tanar”’ fogalomtérkép készitése (22)
félév
|22 hallgaté
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Fogalomtérkép alkalmazéisa a belép6 nézetek feltara-
saban

L
L

A fogalomtérkép médszer segitségével a belépd hallgatok tandri
mesterségrdl, a tanitdsrdl, a tanuldsrol és dnmagukrdl kialakult
nézeteit vizsgaltam. Az elkészilt fogalomtérképek a ,,tandr” és a
,didk” fogalmak, valamint a ,didk — tanulds”, a ,,tandr — tani-
tds” és az ,,én — tandri szerep” fogalompdrok tartalmét bontottdk
Ki. A médszer strukturdlatlan térképezés forméjat alkalmaztam: a
fogalmi hélék sajat asszocidcidkra épiiltek, a hallgaték maguk
hatroztak meg a kézponti fogalom kibontdsdban altaluk fontos-
nak vélt elemeket és a fogalmak kozotti kapesolatokat.

A fogalomtérképek a kutat6-fejlesztd folyamat sordn min-
dig a féléves munka kezdetén, tobbnyire a mésodik-harmadik fog-
lalkoz4son késziiltek el a hallgaték egyéni vagy 3-5 f6s kiscsopor-
tos munkéjdban. A kutatds sordn készitett és a tovabbiakban elem-
zett, gsszesen 93 fogalomiérkép ekintéséhez a 2. tdbldzat nydjt
segitséget. A tiblazat bemutatja, hogy a kiilonbdzo kozponti fo-
galmakat ibrizolé halokbol mennyi és milyen mddon késziilt el
valamint azt is, hogy hdny hallgatd vett 1észt a munkéban.

A fogalomtérképek tovabbi ismertetésének sorrendjét a
térképek kozponti fogalma adja meg. Elséként a ,,tandr” fogalom-
érképek készitésének, majd kiegészitésének eredményeit muta-
tom be, ezutin a ,didk” fogalomtérképek és végil a
Jogalompdrokat kibonté hélok kovetkeznek. A fogalmi halék
elemzésének szempontsora is azonos: €lészor a fogalomtérképek
Struktiirdjdval foglalkozom, ezutdn kovetkezik a hélékon szerepld

asszociacidk tartalmi elemzése.
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3. Nevelés, nevel6i munka 56
példamutatds, hatas 13
problémamegoldas 11
kozosségformalas 9
biztatis 5
egyéb (konfliktusmegoldas, didkok érdekei- 18
nek képviselete, stb.)

4. Kapcsolatok 68
kapcsolatteremtés—kapcsolatfenntartas 15
gyermekszeretet 13
megértd 13
segitOkész 9
tekintély 9
szigord 9

5. Személyiségjegyek, tulajdonsigok, képes- 273

| ségek
tiirelem 38
hatdrozottsdg, magabiztossig 24
empétia 18
Onismeret, onkontroll 17
kovetkezetesség 13
hivatastudat 13
emberismeret 13
humorérzék 11
alkalmazkodds, rugalmassag 11
kitartas 10
egyéb (kreativitds, nyitottsag, nyugodtsag, 105
kiegyensulyozottsag, felelosségvillalds, ma-

L__gdnélet és a munka kettévalasztdsa, stb.)

47
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Az adatok értékeléséhez az alabbi szempontot vettem fi-
gyelembe: ha egy fogalom vagy kifejezés 33-szor fordult €l6 az
Osszes asszocidcié kozott, akkor ez tgy is értelmezhetd, hogy
minden térképen szerepelt egyszer, mivel 6sszesen 33 fogalom-
térkép késziilt. Ez a kozelités természetesen nem pontos, mert
















Lathatd, hogy részben a fogalomldncokba, részben a fogalomldn-
cok végére keriiltek a kiegészitések. Jelzésértékii a 4. dbran, hogy
»a képességfejlesztd jatékok, foglalkozdsok” kiegészités az isko-
lan kiviili foglalkozdsok mellé keriilt, eredetileg nem volt ugyanis
a térképen a tanitds-tanulds moédszereivel kapcsolatos fogalom
vagy kifejezés.

A fogalomtérképek kiegészitésének tapasztalatai azt jelzik,
hogy a szakirodalmi szdvegekben olvasottakbdl a hallgaték ki-
emeltek néhdny fogalmat, amelyekre a fogalmi halé készitésekor
nem gondoltak. A szovegek arra hivtak fel a hallgaték figyelmét,
hogy a tandrrél nem csak mint karizmatikus egyéniségrdl lehet
gondolkodni, hanem mint egy szakértelem képviseldjérdl, egy
mesterség miiveldjérdl is. Ugyanakkor a szovegek tartalmihoz
képest kevés kiegészitést irtak a hallgatok a kordbban elkésziilt
fogalomtérképekbe, és nem lehet tudni, hogy ezeket valéban el is
fogadték.

Arra nem volt példa, hogy a hallgaték atalakitottdk a meg-
1évd halokat. Arra viszont igen, hogy taldltak a feldolgozott sz6-
vegekben szdmukra elfogadhaté elemeket, de nem tudték beillesz-
teni fogalmi haldjukba, az olvasottakbdl kivalogatott tartalmakat
nem kapcsoltdk a térképen eredetileg meglévé asszocidciok egyi-
kéhez sem, egyszerlien a hdl6 mellé irtak, ahogyan ez az 5. dbrdn
14thatd.

A fogalomtérképek kiegészitésének tapasztalatai a nézetek
megvdltoztatdsdnak nehézségeit erdsitették meg.







R —————————————S

,» Didk” fogalomtérkép

A tandr” fogalomtérképek készitését kovetden a ,,didkrél” is
késziiltek fogalmi haldk a ,,didk™ fogalomhoz kapcsolédé asszoci-
dciok Osszegyujtésével és elrendezésével. A hallgaték egyéni
munkdaban dolgoztak és Osszesen 17 ,,didk” fogalomtérképet ké-
szitettek el. Ezek koziil négy fogalomhalé 12-18, tizenkét foga-
lomhailé 30-40, egy térkép pedig 48 asszocidciét tartalmaz. Az
asszociaciok kore els6sorban a kozépiskolai személyes élmények-
hez kotodik, a didkévek kiilonbozd eseményeinek emlékét idézo,
az osztlytarsakkal, az osztalykozdsséggel kapcsolatos asszociaci-
Okat jelentett, de feltlintek a fogalomtérképeken a tanulds, a tandr
és az iskola fogalmak, és ezekhez tarsitott kiilonbozo fogalmak és
kifejezések is.

" A fogalomhal6k koziil hdrom a didkok jellemzdinek felsoro-
lasat tartalmazta, legtobbszor ellentétparokban megfogalmazott
tulajdonsdgokat. Tizennégy fogalmi hdléban megjelent egy tanu-
ldssal kezd6d6 lanc, a halok egyik felében volt a tandrral, a mésik
felében az iskoldval indulé fogalomlanc, és ezek tobb helyen 0sz-
sze is kapcsolédtak. Két olyan fogalomtérkép késziilt, amelyen
mindhdrom fogalom uj ldncokat inditott, ezek koziil az egyik a 6.
dbrdn lathatd.

Ebben a fogalmi hiléban az ,,iskola” fogalom inditotta el az
osztalykozosséghez, a személyes didkélményekhez kot6dd asszo-
cidcidkat. A tanulds-ldnc vezet el az iskolan kiviilre. Taldn ma is
fajé didk-tapasztalatokra lehet kovetkeztetni abbdl, hogy a ,tandr”
és az ,,iskola” fogalmakkal kezd6dd lancok a ,,szorongés” foga-
lommal kapcsolédnak dssze.
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A ,,didk” térképek tartalmi elemzése érdekében tartalmuk
szerint vizsgaltam meg a tanulds, a tandr és az iskola fogalmakkal
kezdddo fogalomldncokat. A tanulds-ldncok a tanulds szinonimdi-
ra, eredményeire, feltételeire és akaddlyaira terjedtek ki és a tanu-
lashoz legtobbszor kényszer és negativ érzelmek kotédtek. A ra-
ndr fogalommal kezd6dd ldncokban szerepldé asszocidcidk kore
legtobbszor a tandr-didk viszonyra vonatkozott. Az iskola foga-
lomldncok asszocidciéiban megismétlodtek a tanuldshoz kot6dé
fogalmak €s a személyes didkélményekkel kapcsolatos asszocidci-
ok.

A ,didk” fogalomtérképek azt tiikrozik, hogy készitdik mi-
lyen didkok voltak, mi tortént veliik. A hallgaték egyértelmiien
didkként azonositottik onmagukat, nem gondolkodtak leendé ta-
ndrként a ,,didk” fogalomrol. Csak néhdny lehetséges tandri —
vagy leend6 tanari — szempontra utal$ asszocidciot taldltam a ,,di-
dk” fogalmanak meghatdrozdsdban: ,tanitvany”, ,leendd felnott”,
»fejlesztheté ember”, és tandri szempontként értelmezhetd még a
,magatartdsi problémak”, ,,viselkedési problémdk” emlitése is.

A ,,didk” fogalomtérképekbdl — a tandrral, tanuldssal, tani-
tassal kapcsolatos nézetek tekintetében — levonhatd tanulsdgok
abbdl szdrmaznak, ami nincs rajta a térképeken. Jellemzd, hogy
példaul a ranitds fogalma egyszer fordult el a tanir fogalomhoz
kotve és a ,szigor a didkkal szemben” kifejezéssel folytatva. A
hallgaték tapasztalatai €s nézetei szerint a tanulds és a tanitds
fogalmak nem tartoznak Ossze. A tanéra és a tanulds fogalmak
kozotti kapesolat is csak kétszer szerepelt, tehét a tanulds és tan-
ora sem kapcsolédnak. Hasonlban nincs dsszefiiggés a ,,didk” fo-
galomtérképek szerint a tandr és a tanulds fogalmak kozott sem.
A tanulds a didk dolga, a tanarnak az a feladata, hogy ellendrizze a
tanulds eredményét. Ezekbdl a ,,hidnyokbdl” az kovetkezik, hogy
a tanitdssal és a tanuldssal kapcsolatos belépd nézetek azok, ame-
lyek megviltoztatdsaval a képzésnek elengedhetetleniil foglalkoz-
nia kell.
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A fogalmi hal6 asszociicidi kiléptek a tandra, de még az
iskola fogalomkorébo! is. A készit6 hallgaté megprébalta a didk
€s a tanulds fogalmak altaldnos Osszefiiggéseit a hdléba rendezni:
a ,tuddsvagy”, a ,,nyitottsag”, a ,,sajat személyiség”, a ,,példakere-
sés” és a ,,neveltetés” fogalmak inditjik a fogalomldncokat. Kiilon
€rdekessége ennek az oOsszetett fogalomtérképnek az a kapcsolat-
rendszer, amelyben a ,sajit viligkép” mint a ,felismerést”, az
»ismeretgyQjtést”, és a ,tapasztalatszerzést” Gsszegzd kapocs je-
lent meg a didk és a tanulds fogalmak kozott a ,tuddsvdgy” és
»hyitottsdg” kozvetitésével. Emellett visszacsatolddik a két koz-
ponti fogalomhoz a ,,sajt személyiség” és a ,,példakeresés” fo-
galmakon keresztiil.

A ,didk - tanulds” fogalomtérképek tartalmi elemzését a
»tanar” fogalomtérképekhez hasonléan készitettem el. Kigyiijtot-
tem az Osszes asszocidci6t, kiilon kezelve azokat, amelyeket csak
a,didk”, illetve csak a ,,tanulds” fogalmakhoz tarsitottak a hall-
gatok, és kiilon azokat, amelyeket a két fogalom kapcsolatdnak
kibont4sdban frtak le. Az dsszesitett listdban szerepld asszocidci6-
kat tartalmuk szerint csoportositottam. Az adatokbdl megallapit-
hat6 volt, hogy a ,,didkhoz” és a ,tanuldshoz” kiilon térsitott sza-
vak és kifejezések kore hasonld: értelmezés, szinonimdk, célok és
jellemzék. A ,,didk” és a ,tanulds” kapcsolatdt kibontd asszocia-
Cidk definialtdk a tanuldst abbdl a szempontbdl, hogy mit jelent a
didk szadmdra. Az asszocidci6k tobbsége arra vonatkozott, hogy mi
hatdrozza meg a didkok tanuldsét, annak médjat és eredményessé-
gét. A kapcsolatra fékuszélva a hallgatok a didkok tanuldsdt meg-
hatdrozé feltételeket soroltik fel, egyrészt a didkok részérdl: szor-
galom, érdekl6dés, tudds irdnti vagy, stb.; masrészt a tandrok ré-
SzErol: tandr segitségnydjtdsa, tudds tovabbaddsa, a tanir egyéni
eléaddsmédja, stb.

A ,didk — tanulds” fogalomtérképek rartalmi elemzése
alapjan megallapithat6, hogy ezeknek a hal6zatoknak a készitése
arra ¢sztondzte a hallgatkat, hogy mélyebben és részletesebben
gondoljik 4t és gyijtsék ossze asszocidcidikat a ,,didk” és a ,,tanu-
las» fogalmakrél, valamint a két fogalom kapcsolatairdl. A ,,didk”
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» Tandr — tanitds” fogalomtérkép

A ,tandr — tanitds” fogalompdrr6l dsszesen 11 fogalomhdls ké-
sziilt egyéni munkdban. A ,didk - tanulds” halékhoz hasonlé
eredményt vértam, azt, hogy az Osszefiiggésekre irdnyitja a hallga-
tok asszocidcidit, €s a két fogalom kapcsolatdnak meghat4rozott-
sagat kibont6 szavak és kifejezések jelennek majd meg a haldk-
ban. Ezzel ellentétben az elkésziilt fogalomtérképek szerkezetére
jellemzd, hogy hér fogalomtérképen nem taldlhaté a ,tandr” és a
»tanitds” kapcsolatdra vonatkozd elem. Egy fogalomhdlé pedig
csak a kapcsolat kibontdséra koncentrlt, és csak egy-egy kifeje-
z€st irt a ,tandr” és a ,tanitds” fogalmak mellé. Hdrom hallgatd
tarsitott fogalmakat és kifejezéseket a ,tandr” és a ,tanitds” fo-
galmak kibontdsdra, a két fogalom kapcsolatdt pedig osszesen
négy kifejezéssel jellemezték. A térképeken szerepld asszocidcidk
széma 8-22 kozott volt, a leggyakoribb a 12-14 fogalmat és kife-
jezést tartalmazé hélo.

Pe

A 8. dbrdn egy jellegzetes ,tandr — tanitds” fogalomtérké-
pet mutatok be. A ,tandr” és a ,tanitis” fogalmakhoz a ,tanir”
fogalomtérképekrdl ismerds asszocidcidk keriiltek, és a térképet
készité hallgaté — hasonléan még hat tirsdhoz — nem asszocidlt
semmit a két fogalom kapcsolatdhoz.

A ,tandr — tanitas” fogalomhalok tartalmi elemzését a ,,di-
& - tanulas” térképekhez hasonléan végeztem el. Osszegyiijtot-
tem és tartalmuk alapjdn csoportositottam a ,,tandr” és a ,tanitis”
fogalmakhoz tarsitott asszocidcidkat és azt a néhanyat, amelyek a
fogalmak kapcsoléddsara vonatkoztak. Az adatokbdl ldthaté volt,
hOgy a ,tandr” fogalomhoz térsitott elemek a ,tanar” fogalomtér-
képekhez hasonléak.
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» En — tandri szerep” fogalomtérkép

Az ,,én — tandri szerep” fogalomparrdl 6sszesen 15 fogalomhdlot
késziilt el egyéni munkdban. E halok szerkezetére jellemzd, hogy
tiz fogalomtérkép kibontotta az ,.én” és a ,tandri szerep” fogal-
makat, és a ketté kozotti kapcsolatot is. Harom hdlén nem taldlha-
tok asszocidciok a fogalompdr osszefiiggéseire, két térképen pedig
az ,én” fogalom nincs kibontva. A fogalomtérképeken 4ltaldban
14-16 elem taldlhatd, de el6fordult 7 illetve 30 asszocidciét tar-
talmazé halé is.

Az ,.én — tandri szerep” fogalomtérképek koziil egy a 9.
dbrdn lithatd. Ennek a fogalomtérképnek az a kiilonlegessége,
hogy az ,.én” és a ,,tandri szerep” dsszekapcsoldsaban egy folya-
mat kibontdsa lathat, a didkbél tandrrd valé hallgatonak az isko-
lapadt6l a katedrdig vezetd ttja €s annak dllomdsai. A készitd
hallgaté iizenete igy is fogalmazhat6: a volt didkbél tgy lesz ta-
nér, ha az ,,6nismeret”, a ,.,tulajdonsdgaim felvallalasa” és a ,,sajit
egyéniségem” segit ebben, illetve elvégezenddk az ezekhez kap-
csolédo feladatok: a ,,személyiségfejlesztés”, a ,,valtozas”, illetve

a ,,magabiztossag” és a ,,nagyobb onbizalom”.

Az ,.én — tandri szerep” fogalomtérképeken el6fordulé asz-
szociaciok tartalmi csoportositdsa alapjan lathatd volt, hogy az
.én” fogalomhoz gyijtott hallgatéi asszocidcidk tulajdonsdgok,
képességek voltak. Mellettiik a csaldd, bardtok, valamint a tervek,
a tapasztalatok, a tudds, érdeklédés fordultak el6. A ,.tandri sze-
rep” fogalmahoz tdrsitott asszocidciékban a hallgat6k meghatéro-
zdsokat, szinonimdkat irtak a tandri szerepre, amely értelmezésiik-
ben lehet segit6, hatalmi, befolyasolé vagy tuddsitado szerep.













Metaforaalkotas alkalmazasa a belép6 nézetek felta-
rasaban

Tanitds-metafordk

A kutatds masodik eldfeltevésének bizonyitésa érdekében a belépd
hallgaték tanitdssal és tandri munkdval kapcsolatos nézeteit az
dltaluk alkotott és indokolt metafordk segitségével vizsgdltam. A
tanitdsrol sz616 metafora esetében az volt a hallgaték feladata,
hogy irdsban fejezzék be a ,,A tanitds olyan, mint...” mondatot és
indokoljak vélasztdsukat. Az instrukci6 sordn példdkat nem emli-
tettem, arra biztattam Oket, hogy kordbbi iskolai tapasztalataikra
visszagondolva prébéljanak képeket, hasonlatokat keresni a tani-
tisra. A feladatot furcsdanak, szokatlannak és nehéznek taldltik a
hallgaték, de az elsé tandcstalansdg utdn jottek az otletek és elké-
sziilt 6sszesen 37 irds. Nyolc irdsban nem volt képalkotas, egybol
pedig az indoklds hidnyzott, ezért a tovabbi elemzés arra a 28 esz-
szére terjed ki, amelyek mindkettdt tartalmaztak. Tizennégy hall-
gaté egy hasonlatot alkotott, nyolc kettr, négy hdrmat, és egy-
egy olyan hallgaté volt, akiknek irdsaban négy, illetve ot hasonlat
€s azok indokldsa is megfogalmazédott.

Az esszék néhany olyan jellegzetességét szeretném ki-
emelni — és az irdsok részleteivel illusztralni —, amelyek az elsdd-
leges elemzés utan lathatéak voltak. Az frdsok alapjan két kilon-
Y628 gondolkoddsi folyamatra lehet kdvetkeztetni. A hallgaték a
fogalmazasok elején kép(ek)et taldltak, majd az indokldsban meg-
Prébiltdk felsorolni a kép olyan jellemz6it, amelyeket atvihetdnek
tartottak a tanitdsra. Csak néhdnyan voltak, akik el6szér a tanitis
Jellemzéit hatdroztak meg és azutdn ehhez keresték meg a képet.
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,»A tanitds olyan, mint...Sok mindenhez lehet hasonlitani a
tanitast. Lehet hasonlitani a miivészethez, mint alkotdst.
Mikor a tandr tanit alkot, formalja a didkot, tuddsat, szemé-
lyiségét. Ha jol sikeriilt az alkotas, ki tudja allitani, biiszke
ra, mert az 6 munkdjinak az eredménye. A jo didkot ta-
nulményi versenyekre kiildheti, ahol eredményesen szere-
pelhet. A tanitdst még a mérnéki munkdhoz is lehet hason-
litani. A tanéra meg van tervezve, fel van épitve, tobb
elembdl 4ll. A tervezdi munka még az 6ra elott kezdddik,
mikor a tandr elkésziti az 6ra tervezetét. Ha j6l tervezi az
érat és jol kivitelezi, akkor eredményes lesz.”

,»A tanitds lehet olyan, mint a kertészet. Pontosabban mint
az iiltetés. A tandr eliilteti a didkokban a tudds magjat, ami
a didkoktdl fiigg, hogy milyen gyorsan és milyen min6-
ségben novekszik. A tandr gondozza a didkok tud4sat, mint
a kertész a palantdit. Prébalja a leggyengébbet is feler6si-
teni, de nem szab géitat annak, amelyik kivalé és tilnd a
tarsain.”

,,A tanitds olyan, mint...Szerintem ezt nagyon nehéz lenne
meghatdrozni. Sok »hozzaval6ra« van sziikség, hogy teljes
legyen. Tehat hasonlithatndm akér a fozéshez. Nem mind-
egy a mennyiség, mert ha til sok, akkor nehéz, de ha til
kevés, akkor az ember éhes marad. Szeretet is kell hozz4i,
és élvezni kell azt, hogy az ember »f6z«. Persze a »fiisze-
rezés« se mindegy. Ha til fiszeres lesz, akkor senki nem
tudja megemészteni. De ha kevés van benne, akkor senki
nem akarja megkostolni.”

,»A tanitds olyan, mint...A tanitis egy munka. Az ember
tanit didkokat, amiért megfizetik. Egyértelmu feladata van
és egyértelmil bérezése. Viszont ahhoz, hogy az ember ta-
nér legyen, kell egyfajta rdtermettség. Ahhoz, hogy jé ta-
ndr legyen, kell az elhivatottsdg. Mindezek alapjdn: a tani-
tds olyan, mint egy matematikai feladat. Adott egy cél,
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példdul hogy a didk leérettségizzen, és ehhez a célhoz t6bb
tton el lehet jutni. Ahogy a matematikai feladat tébb oldal-
rdl is megkozelithetd, gy a didkhoz is tobbféleképpen le-
het hozzaallni.”

A hasonlatok érzelmi téltése pozitiv, csak két irdsban je-
lentek meg a tanitds nehézségei, a bizonytalansdg és az elutasitds,
amint a kovetkez6 {ras-részletek mutatjik.

,Ugy gondolom, hogy iskolai keretek kozott a korlatozott,
pontosabban megszabott 6raszam, a kényszerii erGltetett
menet miatt képtelenség belemélyedni és megszerettetni a
hallgatésaggal az anyagot.”

»A tanitds sordn az ember (szerintem) rengeteget ad vagy
prébdl adni, de nagyon keveset kap vissza (mind lelkileg,
mind anyagilag). A mai anyagias viligban nem éri meg ta-
niténak lenni.”

Az esszékben dltaldnositva fogalmaztak a hallgaték, csak

héromban jelent meg a személyes célok kitiizése, az 6nmagukra
vonatkoztatés.

»Tiszta levegd szeretnék lenni, melyre az emberek j6szeri-
vel rd sem figyelnek s mégis: esszenciélis fontossdgi az
embernek maradasukhoz.”

,»A tanitds olyan, mint egy tdl tirégombéc. Ez a kedvenc
ételem, és nekem a tanitds lenne az egyik nagy vigyam.
Szeretnék j6 tandrra fejlodni, a legjobb tandraim nyomdo-
kdba lépni.”

Az motivdl, hogy meg akarom mutatni misoknak, hogy
én hogyan csindlndm, és szeretném bizonyitani magamnak
is, hogy képes vagyok a tanitdsra.”

71


















val tobb, hogy életeket formdl, j6részt érzékeny gyerek-
korban.”

Az irasok tartalmdnak stritését a tanitis-metaforakhoz ha-
Sonléan végeztem el. A hasonlatokat és indoklasokat kategéridkba
fendeztem, ugyanazokat a kategdria-egységeket haszniltam. Az 5.
ldbldzar mutatja be a hallgatok tandri munkéra vonatkozé hasonla-
tainak tartalmi csoportositdsat.

A tablazat mutatja, hogy a hallgat6k szerint a tandri munka
azonos mértékben hasonlit a miivészethez, alkotdshoz, formdlds-
hoz, illetve a segitéshez, gondozdshoz valamint a vezetéshez, ird-
Nyitdshoz. A szdrakoztatds Kategbria-egységben fogalmazédott
Mmeg, hogy a tandri munkénak a tanitds része hasonlit ,,a sziné-
Szethez”. Az épitkezés kategOria-egységet a ,,hdzépités” hasonlat
képviselte egyediil, itt a hasonlésag alapjat az jelentette, hogy a
didk sz4maéra a ,,tandr a tudomanyokkal épitkezik”.

5. tdbldzat: A |, tandri munka” hasonlatok tartalmi csoportositdsa

Mihez hasonlit a tanari munka?

\
A kategoria-egységek megne- A kategoéria-egységek elé-
vezése fordulasanak szama

~’\ .

milvészet, alkotds, alakitds, for- 6

mal4s

Segités, gondozds 6

vezetés, irdnyitds 6

$z6rakoztatas 4

€pités, épitkezés 1
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Szovegfeldolgozas alkalmazisa a belépo nézetek fel-
tarasiban

A szovegfeldolgozasra mint a nézetek feltirdsdnak lehetdségére az
olvasdskutatds legijabb eredményei hivtak fel a figyelmemet. Az
olvasdsi tevékenység €s képesség értelmezésével kapcsolatban az
ut6bbi hdrom évtizedben jelentds valtozasok torténtek, ,kordbban
az olvasdsi tevékenységet a szoveget reprodukdlé folyamatnak
tételezték”, ma pedig ,olyan interaktiv folyamatnak, amelynek
sordn az olvasé a szoveggel kapcsolatba 18p, reflektal rd és 4j je-
lentéseket, interpretdcidkat is konstrudl: a szdveg olvasis kozben
nyeri el a jelentését” (Czachesz, 2001, 29-30.).

Az olvasasnak mint jelentéskonstrukcionak az értelmezése
azt jelenti, hogy az olvasé olvasés kodzben teljes személyiségével,
kognitiv és affektiv tartalmaival vesz részt sajit megértési folya-
Mmataiban, személyes kontextusba vonja €s reflektilja az olvasot-
takat. Ehhez a jelentésteremtési folyamathoz és reflexidhoz fel-
haszndlja el6zetes ismereteit, jelentésekben, struktirdkban szerve-
28d6 kognitiv sémait, és ha az olvasott széveg tartalma ezt lehetd-
V€ teszi, akkor — feltételezhetden — a kordbbi tapasztalataibol
Szdrmazd, nézeteknek tekintett pszichikus konstrukciéit. Ennek
alapjan fogalmaztam meg a kutatds harmadik eldfeltevéseként azt,
hogy a nézetek kialakuldsiban szerepet jatszé vagy a nézetek ele-
Meijt érintd tartalmi szovegfeldolgozdsi folyamat eredménye a
Nézetek feltdrdsa lehet, azaz a szdvegfeldolgozasi feladatok al-
kalmasak a belép6 nézetek feltdrdsara.

Az angol nyelvii szakirodalomban egy kutatdsi beszdmol6t
laltam (Salisbury-Glennon — Stevens, 1999), melyben szakiro-
dalmi szioveg reflektiv feldolgozdsdt hasznalték fel a nézetek feltd-
tdsdra. A magyar szakirodalomban a nevelési attitiid vizsgalata
tortént irodalmi szemelvényekkel (Hunyadyné — Ungdrné, 2000).
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A feldolgozandé szoveg kivdlasztdsdnak szempontjaira egy ta-
nulmény (Floden, 1985) adott tdmpontot. Floden szerint a peda-
gogusok nézeteinek €s gyakorlatdnak megvaltoztatisira a peda-
gbgiai kutatdsok akkor hatnak eredményesen, ha a kutatdk az
eredmények bemutatdsa mellett az adott pedagdgiai kutatés teljes
megismertetésére, az adatok részletes bemutatasara is térekednek
és igy péarbeszéd kezdeményezésére adnak esélyt. Erre alapozva
feltételeztem azt, hogy a feldolgozott szovegek kivdlasztdsdra és
tartalmdra nézve fontos kovetelmény, hogy a nézetek kialakula-
sdhoz vezet$ tapasztalatokat érintsék, azaz elsésorban egy adott
témahoz kapcsolddé tapasztalatokat és véleményeket tartalmazza-
nak inkdbb, mint eredményeket és kdvetkeztetéseket.

A szovegfeldolgozds mddjdnak tervezésekor a kooperativ
tanulds alkalmazasat tartottam fontosnak. Ezt arra épitettem, hogy
a hallgaté szdmdra sajat nézeteinek feltdrdsa onismereti munkadt
jelent, amelynek sordn megtanulja ,felismerni és ellendrzése ald
vonni” sajat észlelési, jelentésértelmezési szokasait (Bagdy — Tel-
kes, 1988, 54.). A tanirjelolt onmagérél valé tanuldsdban 1épésrol
lépésre, mdsok segitségével érheti el, hogy rildtisa legyen sajét
percepci6s és interpreticiés folyamataira. Ezt a tanulast a tanuld-
tarsakkal val6 egyiittmiikodés, a tarsak reflexiinak és visszajelzé-
seinek a biztositdsa, az egyiittmikoddésen alapulé tanulés alkalma-
zdsa eredményesebbé teheti (Vastagh, 1995, 1996, 1999;
Bdrdossy — Dudds — Pethéné Nagy — Priskinné Rizner, 2001,
2002a, 2002b, 2002c, Dudds, 2001). Osszefoglalva: a nézetek fel-
tdrdsdra alkalmazott szovegfeldolgozas olyan tanuldsi helyzetek
létrehozasét jelentette, amelyek egyrészt a hatékony olvasdsfolya-
mat, masrészt a kooperativ tanuldsszervezés interaktiv és reflektiv
jellegére épiiltek.

A szovegfeldolgozis kiilonbszd formdinak alkalmazasdval
azt vizsgaltam, hogyan vélekednek a belépd hallgatok a tanitdsrol,
a tanuldsrdl, a tanulékrdl, a tandri mesterségrdl és annak tanuld-
sdrdl valamint onmagukrol. Ezeknek a nézeteknek a feltdrdsa volt
a fogalomtérkép és a metaforaalkotds mddszerek alkalmazasakor
is a célom, amelyekkel egy j célcsoport, a tanarképzésbe belépok
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nézeteinek feltardsdhoz szolgéltattam empirikus adatokat. A
szovegfeldolgozdsi feladatok tervezésekor és megvalGsitasakor
viszont arra tettem kisérletet, hogy a belép6 hallgaték nézeteinek
feltardsdban ij lehetGségeket keressek. Ehhez az olvasdsfolyamat,
a reflexio €s az egyiittmitkédés osszekapcsoldsdt tartottam sziiksé-
gesnek.

A tovabbiakban a hallgaték belép6 nézeteinek feltdrdsara
kidolgozott és kiprébdlt kiilonbozd szovegfeldolgozdsi médok
alkalmazdsdnak tapasztalatai olvashaték. Bemutatom a létrehozott
interaktiv és reflektiv tanuldsi helyzeteket: a feldolgozott sziveget,
a hallgatok altal elvégzett feladatokat, a feladatok megolddsait és
ezek elemzését.

L szévegfeldolgozds — irdsos és szobeli reflexio

A felhaszndlt szoveg altalanos iskolai tanuldkkal végzett kérddives
felmérés eredményeinek rovid dsszefoglaldsa (Nanszdkné, 2000).
Tartalmazza a tanul6k sz6 szerinti vélaszainak egy részét és a ku-
tatd osszefoglal6 és értékeld megéllapitasait is, stilusa inkébb pub-
licisztikai mint értekezd jellegli. A szoveg az 1. mellékletben talal-
haté meg.

Az 1. szdvegfeldolgozasi feladat a szovegolvasds kézben és
utdn megteremthet reflexio frasos és szébeli médjit jelentette. A
hallgaték a szdveg olvasdsa kdzben irdsbeli feljegyzést, ,kettéosz-
tott naplét” készitettek. A kettéosztott naplo a személyes olvasdi
reagdldst tette lehet6vé: a hallgatok olvasas kézben a kettéosztott
Papirlap bal oldaldra az olvasottak olyan részleteit (egy-egy
kulcsszo vagy mondat) jegyezték le, amelyek megragadtdk a fi-
8yelmiiket, tapasztalatokat, érzelmeket vagy gondolatokat idéztek
fel benniik, egyetértéssel olvastak vagy éppen meghdkkentéek,
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érthetetlenek voltak szamukra. A ,,naplé
lyes reflexiok keriiltek, a kivalasztott részekhez flizott asszociaci-
0k, megjegyzések, kiegészitések, esetleg kérdések.

jobb oldaldra a szemé-

Az egyéni olvasds kozben késziilt irasbeli reflektdlds utdn
keriilt sor a szoveg csoportos szobeli feldolgozasira az ,,utols6 sz6
joga” tanulasi technikdval. Ez azt jelentette, hogy egy onként val-
lalkozé hallgatdé hangosan felolvasta sajat kiemelését, azt a szo-
vegrészt, amelyhez i{rdsban reflexiot flizott. Ehhez a szovegrész-
hez tarsaitdl reagalasokat kért. Megjelolte, hogy kinek a vélemé-
nyét szeretné hallani, megszabva ezzel a hozzasz6lasok sorrendjét.
Végiil a kiemelt szévegrészrol szo616 vita lezarasaként ,,az utolsd
sz6 jogdn” megosztotta a tobbiekkel sajét reflexidjat. Ez a folya-
mat a rendelkezésiinkre all6 id6hatdrokon beliil tovabbi 6nként
jelentkez6 hallgato(k) sajat kiemelésének ismertetésével kezdodott
tjra, folytatédott a tdrsak hozzdszdldsaival, végiil a sajat refle-
xi6(k)nak az ismertetésével zarult.

A szoveget két csoportban dolgoztuk fel a fentiekben lefrt
moédon, dsszesen 30 hallgaté kozremiikodésével. A hallgaték altal
kiemelt és megvitatott szovegegységek legtobbszor a szovegben
szerepld didkok vdlaszaibdl kiemelt mondatok voltak, a hallgaték
irasbeli reflexidi rendre ezekhez a szovegrészekhez kapcsolddtak.
A ,sok tandr csak a hatalmét gyakorolja” szdvegrészlet példdul
egyetértd reagaldsokat vdltott ki a hallgatékbdl, de a ,sziikség
lenne olyan csoportokra, ahol arr6l beszélgetnénk, hogyan tervez-
ziik az életiinket biztonsdgosan” didk-vélemény vitét idézett eld. A
,meg kell tanitani benniinket tanulni, felébreszteni a kivancsisé-
got” didk-kivansag pedig egyrészt tandcstalansigot eredménye-
zett, masrészt a lehetdségek keresése és mérlegelése irdnydba vitte
el a hallgaték megbeszélését. A szdvegbdl kiemelt és megbeszélt
tovabbi témdk az aldbbiak voltak: tanari személyiség, tiirelem, a
tanitishoz kapcsolddé tekintély, fegyelmezés, a figyelem és ér-
deklddés felkeltésének mddjai, tananyag, a tanulds tanitisa, az
iskoldk kornyezete, a tandrok anyagi és erkodlcsi megbecsiilése,
tovdbb4 a csalddok problémai és a didkok csalddi hatterének jelen-
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tosége. A vitdkban érvként hangzottak el, fogalmazédtak meg a
sajat tapasztalatok és a bel6liik leszlirt nézetek, tanulsagok.

A szdvegfeldolgozdsnak ez a médja irdsbeli és szobeli fel-
adatot, egyéni reflexiot és szabdlyok altal formalizdlt beszélgetés-
ben valé kizzétételt igényelt a hallgatoktdl. Lehetdséget adott arra,
hogy a hallgaték az olvasott szovegbdl a sajat kiemeléseikhez
fazott reflexiikban {rdsban, mdsok kiemeléseihez kapcsol6dd
€szrevételeikben szGban megfogalmazzdk elképzeléseiket a tanitds-
16, a tanuldsrdl, a didkokrdl és a tandrokrol. A tanulési helyzet
szokatlansdga kisebb akaddlyt jelentett, mert a hallgaték tobbsé-
gének nem volt kordbbi tapasztalata hasonlérdl, és mindez meg-
erbsitette azt is, hogy a tanuldssal és a tanitdssal kapcsolatos né-
zeteknek nem csak a feltardsa, hanem a megviltoztatdsa is megol-
dando feladat a tanirképzésben.










»Szerintem is gy lehetne biztositani a gyerekek érdeklo-
dését, ha olyan tantdrgyakat tanulndnak, amelyek fejlesztik
a személyiséget. Sziikség lenne erre, mert sokan kikeriilnek
az iskoldbol, megvan a képzettségiik, de nincs semmilyen
tapasztalatuk az életrdl. Azzal is egyetértek, iigy lehetne
érdeklddést kelteni, hogy a tandrnak érdekesebben kéne
eléadnia, és a tanulokat be kéne kapcsolni az érdkba.
Legyen helye az iskoldban az improvizdcionak,
beszélgetésnek, szabadsdgnak, stb. Ezt is nagyon jonak és
Sfontosnak tartom, de a legtobb iskoldban ez nem igy van.”

Az aldbbi példaban a hallgat6 reflexidja nem kapcsolédott
az el6zetesen lefrtakhoz, hanem a szovegben olvasott elfogadhato
tartalmakat, és ahhoz kapcsoléddan, annak aldtdmasztdsdra
keresett sajdt tapasztalatot.

A j6 pedagdgus nem kicsinyes, bardtsdgos, kommunikativ
alkatd, humoros és megértd. Az iskoldban nincs régi-
konzervativ szabdly, a tandrok és a didkok jél érezhetik
magukat egymdssal a tandrdn kiviil is, és a tan6rakon kiviil
semmi ne legyen kotelezd.”

LAz iskoldban tényleg fontos a kornyezet. Sajdt
tapasztalataim szerint: ne legyen az egyetlen fébejdraton
elektromos zdr, amit egy adott személy kezel és ellendrzi
azt, hogy van-e engedélyed be-, illetve kilépésre. Az iskola
nem borton! Nem szabad annak lennie.”

Legtobbszor az fordult eld, hogy a hallgaté a reflexiéban
nem utalt az 4ltala elGzetesen megfogalmazott gondolatokra,
hanem a sz6vegbdl olvasds kozben elfogadott vagy felismert olyan
clemeket, amelyeket mint sajdt vélekedést irt le a reflexi6ban.

»Nekem a j6 pedagégus mindig az volt, aki képes volt arra,
hogy személyes kontaktust teremtsen az Osszes didkjavals
igy ismerte is mindegyiket. Tudni kell, hogy kivel milyen
hangon kell beszélni, ki az, akit most nem lehet zargatni,
mert csaladi problémai vannak. Viszont az sem j6, ha a di-
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I11. szovegfeldolgozds — a szoveg értékelése, az értékelés
indokldsa

Ebben a szovegfeldolgozdsban ugyanezt a szoveget hasznéltuk, de
a szoveg tartalmanak adott szempontok szerinti értékelése és az
értékelés indokldsa volt a feladat. A hallgaték a szoveg
olvasdsakor az egyetértést €s a megvaldsithatésdgot mérlegelték
oly médon, hogy a szdveg elemeit hdrom kategéridba rendezték:
az els¢ kategdridba azokat a részeket vélogattik, amelyekkel
egyetértettek és megvalosithatonak tartottak; a mésodik
kategéridba azokat, amelyekkel egyetértettek, de nem ldttdk
megvalésithatonak, végiil a harmadik kategéridba azok a
szovegegységek keriiltek, amelyekkel nem értettek egyet. A
kategoridkba rendezés indokldsa is sziikséges volt, mert a nézetek
feltaruldsat els6sorban az indokldsoktél vartam.

Tizenot hallgats dolgozta fel a fenti médon a szoveget. A
hallgaték irdsait a kivdlasztott, értékelt szovegrészek és a hozzgjuk
kapcsolédé  indokldsok  Osszehasonlitdsdval elemeztem. A
tovibbiakban néhdny példdval szeretném érzékeltetni ¢
szdvegfeldolgozasi méd eredményét és az indokldsok részleteivel
bemutatni a nézetek feltdruldsdnak lehetdségeit.

Minden haligat6 kiemelte a szovegb6l a tanitds-tanulds
tartalmdnak kibévitésére vonatkozé didk-kivansigokat.

Indokldsaikban a kovetkezdk szerepeltek:

ez kizarélag a tandr szakmai tud4sétél és személyiségéto!
fiigg”,

nhagyon hasznos lenne a tanulék szdmdra, de mivel aZ
6rdk szdma meg van szabva, ezért nem marad id6 2
megvaldsitdsra”, '




»van egy bizonyos torzsanyag, amit bele kell plantdlni a
kis nebulé fejébe, és szerintem a plusz 6rak mar tilterhe-
1ést okoznénak”,

»az eddigi tapasztalataim alapjan igy is sok felesleges
dolgot oktatnak az iskoldban”.

A hallgatok nézeteit a tanitds-tanulds mddszereivel

kapcsolatos szovegrészek, a ,,sokkal jobban be kellene kapcsolni
az 6raba benniinket”, és a ,,meg kell tanitani benniinket tanulni”
didk-vélemények is megérintették. Minden hallgaté kivalasztotta
ezeket a mondatokat és indokolta az értékelést. Az aldbbi
Péld4kbol azonban lathatd, hogy ezek az indokldsok nem koribbi
tapasztalatokrél vagy a megvaldsitds formdirdl szélnak, hanem
Csupén a lehet6ség megerdsitésérol, esetleg a feltételekrol:

»erdekes djdonsdgokat hozna a tanitasba”,

»ezzel noveljik a tanulok érdeklddését, de feltétele a
rendkiviili tirelem és szakmai elhivatottsag”,

»ezzel a figyelem serkenthetd”,

»ezdltal a tanulék figyelme nehezebben lankad”,

,,echhez mindkét félnek tiirelmesnek kell lennie”,
»kizar6lag a tandr szocidlis érzékenységének a fiiggvénye”,

,sok gyereknek nem azzal van problémdja, hogy nem
értené az anyagot, hanem azzal, hogy nem tudja

Reg%'%lpi] * szakértelemmel  kapcsolatos nézeteket a

»Pedagbégusoknak tobbféle kovetelménynek kell eleget tenni”
Szdvegrész elutasitdsa hivta el6. Véleményiiket igy indokoltak:

»a pedagégusok mar most is tdl vannak terhelve, nem
szabad tobbet elvdrni tolik”, ,a tandrnak nem kell
menedzselni, ,,szamitégépizalni”, nyelveket beszélni, mert
a didkok ugyis csak az adott szakteriileten szdmitanak a
segitségiikre”,







1V. szovegfeldolgozds — a szoveg értékelése és kiegészi-
tése

Ebben a feladatban olyan szdveget haszniltam fel, amelyet egy
hallgatém készitett. Egy kordbbi félévben interji készitését
kértem és az interji tanulsdgainak Osszefoglaldsit. Az volt a
haligaték feladata, hogy keressék fel volt tandrukat, akitdl sokat
tanultak, akinek sokat kdszonhetnek és beszélgessenek el vele.
Nem a tantrgyrél, amelyet tanultak tdle, hanem kifejezetten a
tandri mesterségrél. A szbvegfeldolgozdsban felhasznalt széveg
egy ilyen interju leirdsdnak roviditett véltozata. Egy palyakezdd
tandrnak a tanitdssal kapcsolatos nézeteit tartalmazza, szerzdje
szerint a tanitds 12 ,,aranyszabdlyat” irta le (2. melléklet). Ezek a
szabdlyok személyes hangu, egyes szdm madsodik személyben
megfogalmazott tandcsok, arra terjednek ki, hogy mikor, mit,
miért és hogyan tegyen a tandr. Kiilonb6z6 témdkat érintenek, a
tandr tulajdonségaira, a tandri kommunikdciéra, a tandr-didk
kapcsolatra, a segit6 és hatalmi szerep sajdtos értelmezésére és a
tanitds megszervezésére vonatkoznak.

Feltételezésem szerint a szoveg alkalmasnak l4tszott arra,
hogy elgondolkoddsra, az elfogadds és a villalhatésig szerinti
értékelésre késztesse olvasGjit, valamint arra is, hogy
kiegészitésre, tovabbi tandcsok megfogalmazdsdra osztondzze a
hallgatékat, és gy adjon lehetséget a nézetek explicitté tételére.
A hallgat6k feladata ebben szdvegfeldolgozdsi médban a tandcsok
€rtékelése és kiegészitése volt. Osszesen 43 hallgaté dolgozta fel a
szdveget oly médon, hogy a szovegben 1évd tandcsokat érrékelték,
Jelezték az egyetértést, a részbeni elfogaddst vagy az elutasitist, és
indokoltdk dontésiiket. Kozilik 28-an  fogalmaztak meg
kiegészitésként sajdt tandcsokat is.

91









,nevelés, neveldi munka” Kategéria ajanldsai a példaadist, a prob-
lémamegoldast, a didkok személyiségének megismerését és fej-
lesztését, a kozosségformalast €s a biztatast €rintették, hasonléan a
fogalomtérképeken megjelent fogalmakhoz. A , kapcsolatok”
kategéria tandcsai a tanar-didk kapcsolatok megteremtésére és
tartalmdra iranyultak. A fogalomtérképeken legnagyobb szamban
elofordult tiirelemre irdnyul$ tandcs szerepelt a feldolgozott szo-
vegben, hasonléképpen a , kommunikicié”, ,.elhivatottsag” és az
,emberismeret” is, ezért a ,, személyiségjegyek, egyéb viselkedési
tandcsok” kategéridban ezek mdr nem jelentek meg. De a hatéro-
zottsag, az 6nismeret, feleldsségtudat, emberség, eloitélet keriilése
igen, és két tandcs foglalkozott a kiilsé megjelenéssel.

Ez a szovegfeldolgozdsi mod kiilonleges és nehéz feladatot
jelentett a hallgaték szdméra. A tandri munkédra vonatkoz6
tandcsokat tartalmazé, egy pdlyakezdd tandr nézeteit bemutatd
szoveg értékelését, és emellett kiegészitését — ezzel sajit tanicsok,
sajat nézetek megfogalmazdsdt — igényelte a hallgatékt6l. A
tandcsok megmutattdk a hallgaték vélekedéseit, a szoveg-
feldolgozas € modja lehetGséget adotr a hallgaték nézeteinek
feltrasara- Az irdsok tartalmi elemzése megmutatta a hallgaték
kozotti killonbségeket: a tobb tandcsot megfogalmazé hallgaték
frdsaiban felfedezhetd és altaluk kiemelten fontosnak tartott sajd!
szempontokat. Ez arra utal, hogy vannak olyan belép6 hallgaték ~
megegyez6en a fogalomtérképek egyharmadénak szerkezetével -
akiknek a nézetei, ha nem is alkotnak koherens rendszert, d¢
rendszeralkoté elemeket tartalmaznak. Esetiikben a képzésnek
nem csak a nézetek feltdrdsa, hanem a hallgat altal , hozot!
rendszer” tartépilléreinek, vazdnak a megismerése is feladata.




V. szovegfeldolgozds — reflektdlo esszé

A szovegfeldolgozasnak ebben a forméjaban szakirodalmi szove-
geket dolgoztak fel a hallgatdk, és a szovegek feldolgozdsa utdn
készitett esszében reflektdltak azok tartalméra. A ,tanar” fogalom-
terképek kiegészitésénél felhaszndlt, a tandri mesterség tartalmdt
kibonté harom tanulmany (Falus, 1986, Sallai, 1996, Zsolnai J.—
Zsolnai L. 1989) egy-egy részletének feldolgozdsa volt a feladat,
melyek a 3. 4. és 5. mellékletekben megtaldlhatok. A szdvegek
kivdlasztasdndl arra torekedtem, hogy a tanéri mesterséget kiilon-
b6z6 szempontokbél kozelitd szakirodalmi szovegeket keressek.

E szovegfeldolgozasi méd — a tandri mesterség tartalmar6l
82616 szakirodalmi szovegek olvasdsa, olvasds utdn esszében tor-
t€n6 reflektaldsa — kidolgozdsdban és alkalmazdsdban lényeges
Szerepet jétszott az, hogy a hallgaték mdér készitettek fogalomtér-
képeket és alkottak metafordkat. A fogalmi hdlékban és hasonla-
tokban feltarult, hogyan vélekednek a hallgatok a tandri mesterség
tartalmarél és a tanitisr6l. Ennek folytatdsaként sziikségesnek
tartottam, hogy a tandri szakma tartalménak kiilonb6z6 megkoze-
litésmédjait tartalmazé szovegek elolvasisdval a hallgaték meg-
ismerjék, hogyan gondolkodnak a téma kutatéi ezekrdl a szakmai
kérdésekrol.

A kivélasztott szovegek feldolgozdsa a tandri mesterség
tartalmdval kapcsolatos nézetek tovébbi feltdrasara latszott alkal-
Mmasnak. A szdvegekkel valé megismerkedés a téma szélesebb
kontextusban valé értelmezésére, j szempontok megismerésére
¢s mérlegelésére, a folyamat lez4rdsaként készitett esszé pedig a
V€lekedések dtgondoldsdra és megfogalmazdsdra nydjtott leheto-
S€get. A nézetek befolydsoldsdnak a lehetdségét is megteremtette,

Mert a hallgaték elgondolkodhattak azon, hogy az olvasottakban
Vannak-e szdmukra elfogadhaté tartalmak. A szovegekkel tortént
Megismerkedés utdn késziilt esszékben ennek az Osszehasonlitdsi,
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tjragondoldsi, kiegészitési folyamatnak a kovetkezményével is
foglalkozhattak.

A szovegfeldolgozds a kooperativ tanulds ,mozaik”
technikdjdval szervezett tanuldsi folyamatot jelentett. A hdrom
szoveget négy részre osztottam (a 3. mellékletben taldlhaté
szoveget bontottam ketté), a hallgaték négyfés csoportokban
dolgoztak. Minden hallgaté kapott egy szovegrészt, amely a tandri
mesterség tartalmdnak egyik kozelitésmédjara (illetve az 1.
szoveg esetén annak az egyik felére) terjedt ki. Az azonos
szovegek gazdaibdl szakértoi csoportok alakultak, amelyekben a
hallgaték kozosen értelmezték a szdvegeket, és egymadst segitve
elokésziiltek az  alapcsoportokban megvaldsulé tanitdsra.
Munkéjukhoz az eredeti tanulminyok tovdbbi szovegrészei
nydjtottak segitséget. A koz0s elemzd-értelmezd munka utdn a
hallgaték visszatértek eredeti négyfés alapcsoportjaikba, és ott
megtanitottak tirsaiknak az olvasottakat, igy minden hallgaté
megismerkedett mindhdrom nézdponttal. A folyamat lezardsaként
a hallgaték otthoni, egyéni munkdban készitett esszé irdsdval
reflektdltak. A hallgatdok feladata nem a szovegek értékelése, azok
tartalmanak csoportositdsa, esetleg kiegészitése volt, mint az elézo
szovegfeldolgozasi feladatokban, hanem a témdrél valo sajdt
gondolkoddsuk kifejiése. A szovegekben olvasottak és sajit
kordbbi vélekedéseik dsszehasonlitdsdval azoknak a nézeteknek a
megfogalmazdsa volt a teend6, amelyek megmutatjik, hogyan
gondolkodik a hallgaté a szovegekkel valé megismerkedés utdn a
tandri mesterségrol és annak tanuldsdrol.

A 33 hallgato éltal elkészitett esszé szovegének elemzése
azt mutatta, hogy a hallgaték firdsai jelentés mértékben
kiilonboznek egymistdl abbdl a szempontbdl, hogy

(1) a tandri mesterség tartalmdrdl, vagy inkdbb annak
tanuldsdrol irtak;

(2) milyen mértékben hivatkoztak és épitettek az olvasot!
szovegekre;




(3) milyen médon jelent meg az irdsokban az dnreflexid,
az olvasottak 6nmagukra vonatkoztatdsa.

E szempontok figyelembevételével elemeztem a hallgat6i
irdsok tartalmdt, és ennek eredményeképpen az frdsokat nyolc
csoportba soroltam. A tovabbiakban bemutatom a hallgaték dltal
készitett esszék néhany részletét, melyekben minden eddigi
feladatndl tisztdbban lathaté €s nyomon kévethetd az frasokban a
nézetek feltdruldsa. Tanulsagosak az esszék abb6l a szempontbdl
is, hogy kifejezik a hallgaté vélekedéseiben a kiemelt fontossagu,
hangsilyos, kozpontinak tekinthetd elemeket, masrészt lathatd,
hogy tartalmuk Jsszecseng a  fogalomtérképekben, a
metaforaalkotdsokban és a kordbbi szdvegfeldolgozdsi médokban
feltartakkal. A tovadbbiakban bemutatott példdkban taldlhaté délt
betiis kiemelések a sajit kiemeléseim annak érdekében, hogy
lathatébba tegyem a nézetek szempontjabol fontos elemeket.

1. Az irdsok elsd csoportjdba azokat soroltam, amelyekben
a hallgatok nem utaltak az olvasott szévegekre, nem emlitették,
hogy azok alapjidn gondoltdk 4t a tandri mesterség tartalmat,
hanem 6sszefoglaltdk, amit err6l a témardl eddigi tapasztalataik
alapjan gondolnak. Hat irds tartozik ebbe a csoportba, ezek koziil
kettd a tandri mesterség tartalmdval foglalkozik, négy irds kitért a
szakma tanuldsédra azt képviselve, hogy van szerepe a képzésnek,
de a gyakorlatban lehet igazdn megtanulni a mesterséget, amikor
a tanar mdr tanit. Ezekbdl az irasokbdl valok az alabbi részletek:

A tandri szakma (szinte) az egyik legfontosabb
foglalkozdsok kozé tartozik, hiszen a »tandrok kezén
mindenki keresztiilmegy«, de nem mindegy, hogy hogyan.
Hiszen a tandrokkal valé kapcsolatunk, a hozzaillisunk
egész késobbi életiinket meghatdrozza. Tehdt a pedagdgus
szerepe fontos életiinkben. A pedagdégusnak tokéletesen
kell ismerni a foglalkozds minden csinjat-binjat.

97




Szerintem elsoként a legfontosabb a pontos szakmai tudds,
az alapvetdé miiveltség. Aztan a tolerancia, empdtia, segi-
tokészség, tiirelem nélkiilozhetetlen tulajdonsdgok. Ismerni
kell kiillonboz6é pedagdgiai tanitdsi mddszereket és jo
kommunikdcios készség is kell. Fontos a hatdrozott fellé-
pés, a meggyozo viselkedés, és a didkok allandd figyelmét
is fenn kell tudni tartani. A pedagdgia 6rdkon elsajétithat-
juk az alapvetd ismereteket. Aztdn hozzdjon még a mér
meglévo tapasztalatunk, sajit iskolai éveinkrdl és tandra-
inkr6l, de azt hiszem, hogy akkor tudjuk meg pontosan mi
minden kell még ahhoz, hogy jé tanarok legyiink, ha majd
valéban odakeriiliink.”

,»Sokan gy gondoljdk, hogy a tanitds annyira egyszeril
dolog. En ugyan még nem tanitottam, de pérszor mar
megprébélkoztam vele, és tudom, hogy nagyon sokrétil.
Szerintem igenis el6szor meg kell tanulnia az embernek,
hogy hogyan is alljon az emberekhez, a gyerekekhez.
Persze nélkiilozhetetlen a tokéletes tudds hozza. Mégis gy
gondolom, hogy igazdbél nem lehet teljesen megtanulni,
hanem leginkdbb gyakorlat kell hozzi. Szerintem ott
vannak azok a dolgok is, amiket nem lehet csak gy
megtanulni. Tobbek kozott ilyen a tiirelem és hogy hivjuk
fel a gyerekek figyelmét, illetve a humor és a tananyag
megtartdsa. Szerintem egy személyiségnek kell lennie,
amit a gyerekek el tudnak fogadni, ezen beliil nyiltnak és
valamilyen szinten Oszintének, és amennyire lehet
kozvetlennek kellene lennie egy tanarnak. Es ezek azok a
dolgok, amiket nem lehet megtanulni, ezek csak
tapasztalat sordn jutnak hozzéank.”

2. A mdsodik csoportba hét esszé Keriilt. Ezekben a hallga-
tok az eléz6ekhez hasonldéan nem utaltak az olvasottakra és csak a
szakma tanulhatésdgdval foglalkoztak. Ezzel kapcsolatban fo-
galmaztdk meg és indokoltdk vélekedéseiket. Négyen azt az llés-

98




pontjukat fejtették ki, hogy a hivatdstudat a legfontosabb, és akkor
nem is kell tanulni, ketten a ,,részben tanulhatésigot” fejtették ki,
de ahhoz is sziikségesnek tartottdk a hivatdstudatot, és egy frés
sz6lt arr6l, hogy nagyon sok a ,tanulnival$”, és csak a gyakorlat-
ban lehet a szakmat igazdn megtanulni.

,,I'ng gondolom, hogy ezt a pélyit elhivatottsdgbdl kell
végezni. Véleményem szerint aki elhivatottsdgbdl akar ta-
ndr lenni és tehetsége is van hozz4, annak nem olyan nehéz
elsajatitani ezt a szakmat, mondhatnénk vgy is, hogy a vé-
rében van.”

»Most mdér gy vélem, hogy részben megtanulhaté a peda-
gégia, illetve a tandri szakma. De azért szerintem, Kkell
hozz4 tehetség, illetve érzék, nem mindenkinek vannak
képességei ahhoz, hogy ezeket elsajatitsa. Egy bizonyos
szintig fejleszthetd, de nem lehet mindenkib6l jé tandr.
(Hiszen vannak rossz tandrok.)”

,Ugy gondolom, hogy az elmilt érak folyaman sikeriilt
minden olyan részletet Osszeszedni, ami a tandri palydval
kapcsolatban van, és minden olyan tulajdonsdgra kitértiink,
amivel a pedagdégusnak rendelkeznie kell. Most iigy érzem,
hogy ennyi mindent megtanulni €s fejben tartani, hasznélni
nem lehet. Azon kiviil mindent, vagy ennek akér csak egy
toredékét nem lehet egy szobdban iilve, beszélgetve meg-
tanulni. Elengedhetetlen a gyakorlat, és most nem arra a
pdr hénapos gyakorlatra gondolok, ami a tanari diploma
megszerzéséhez sziikséges, hanem évek tapasztalatira és
igazi odaaddsra.”










faiiat

6. A hatodik csoportba tartozé hat irés jellemzdje, hogy
ezekben a hallgatok hivatkoztak a szdvegekre vagy azok koziil
valamelyikre, kiemeltek részleteket és ezekhez a részletekhez fiiz-
ték a reflexickat, amelyekben az egyetértésiiket vagy a kételkedé-
siiket fejezték ki, illetve a sajat vélekedésiikkel egészitették kl
vagy sajat tapasztalataikkal tamasztottak ala.

- ,.Kiemelkedd szerepiinek latom most a személyiség(ek)

kérdését. Mind a gyermekét, illetve az & személyiségének
az elfogaddsdt — ami hozzdjarul ahhoz, hogy partnerként,
»kliensként« kezeljiik 6t —, mind a tanar személyiségét.
Ahhoz, hogy valaki j6 pedagdgus lehessen, egydltalan nem
elég a tanitott szaktargy kival6é ismerete — mint azt régen
hittem — emellett mis, elengedhetetlentil fontos dolgok is
vannak.”

»A mult 6ran a fontosabb pedagdgiai készségekro6l olvas-
tam Falus Ivantdl. Ijgy gondolom, hogy ez mind szép és
jo, fontos volt leirni és rendszerezni és valamilyen szinten
megtanulni, de nem hiszem, hogy az »életben«, a gyakor-
latban mindezt igy véghez lehet vinni. (...) Eddigi tanéra-
im — kevés kivételtdl eltekintve — tanitdsi médszereiben
nem igazdn fedeztem (visszaemlékezve) fel azokat a pon-
tokat, amiket olvastam. A legrosszabb az egészben az volt,
hogy litszott rajtuk: nem is akarjdk megpr6bdlni. Taldn a
legkonnyebb az oktatds megtervezése, és a legnehezebb a
motivdcids készségek kiilonboz6 pontjainak megfelelni.”

,»Az 6ran tanulméanyozott tanulmany-részletek alapjén arra
jottem rd, hogy a pedagbgusi palya sokkal Osszetettebb,
mint gondoltam, és hogy a pedagdgus mesterség megta-
nulhat6 és megtanuland6. Eddig dgy gondoltam, hogy egy
tandr sikeressége csupédn a biztos tuddstdl és a hatdrozott
fellépéstol fiigg; és gy véltem, hogy az, hogy egy tanirra
odafigyeljenek a didkok kizérélag a személyiség fiiggvé-
nye. Most azonban rdjéttem, hogy a tandri munkét tudato-
san meg kell tervezni, és nem elég a személyiség, az 6ra
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a gyerekekkel, jol le tudndm-e adni az anyagot. (...) Igaz,
tele vagyok kétségekkel és félelmekkel, de azért reményke-
dem benne, hogy tényleg meg fogok tanulni valamit a tani-
tasr6l. Nincs nagyon elképzelésem, hogy mit, mert ez az
els6 tanari 6rdm, de remélem, j6l fogom tudni hasznosita-

2 ?
.

nm

8. A nyolcadik csoportba tartozd ot iras a szdvegekbdl ki-

emeléseket tartalmaz, amelyekhez hozzif(izték a hallgaték az ér-
tékelést, a sajat tapasztalatot vagy vélekedést, tovibba ezekben az
irdsokban megjelentek a személyes utaldsok, az olvasottak dnma-
gukra vonatkoztatdsa, a tovibbi fejlodésre vonatkoz6 sajit tervek.

»Még mindig azt gondolom a pedagbgus mesterségrol,
hogy leginkdbb a hagymdhoz hasonlithat6. Most rétegekre
szedtiik és megvizsgéltuk ezeket a rétegeket. Engem legin-
kabb Sallai Eva tanulhaté-e a pedagégus mesterség? cimii
elemzése fogott meg, rendkiviil sok tapasztalatot nyertem
belble. Ez a tanulmdany 6sszegzést adott a pedagdgus mes-
terség tartalmi elemeirdl. Ezek nagyrész tanulhat$ dolgok,
bér véleményem szerint vannak veliink sziiletett vagy eddi-
gi életiink sordn megtapasztalt készségek, tulajdonsdgok,
amelyek nem tanulhatok. Ezek a szvegek segitséget, tdm-
pontokat adnak — legaldbbis nekem — a sajit magunk 4ltal
kialakitott elképzelések, médszerek csoportositdsdhoz, el-
rendezéséhez, és késObbi megvaldsitdsdhoz.”

,Hasznosnak és érdekesnek taldltam az Orai feladatot. A
felsorolt tulajdonsdgok, készségek és képességek koziil a
legfontosabbnak a mentdlis egészséget tartom. Ugy gondo-
lom, hogy ha valaki sajat magdval tisztdban van, akkor a
kornyezetéhez is konnyebben alkalmazkodik, és emberi
kapcsolatait is konnyebben alakitja ki.

Ugy gondolom, hogy elég tolerns, rugalmas, megértd és
segitdkész vagyok. JOl tudok madsokkal egyiittmiikddni €S
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A kutatas eredményeinek osszefoglalisa

A kutatds eredményei bizonyitjak a fogalomtérkép, a metaforaal-
kotds és a szovegfeldolgozds médszerek alkalmazhatésagét a belé-
PO nézetek feltdrdsdban. A Kutatds hipotézisei igazolédtak: foga-
lomtérképek készitésével, metafordk alkotdsdval és indoklasdval,
szovegfeldolgozasi feladatok (olvasds, elemzés, értékelés és ref-
lektdlds) megolddsdval a tandrképzésbe belépd hallgatok tandri
szakma tanuldsa szempontjabdl relevans nézetei — a tanéri szakér-
telemrd), a tandri szakma tanulhatésagardl, a tanit4srél, a tanulis-
161 és 6Snmagukrdl — explicitté tehetdk.

A fogalomtérkép moédszer asszocidcidkra épiild, struktura-
latlan térképezés formdjanak alkalmazdsdval késziiltek a fogalmi
halék. A hallgaték egyéni munkéban és 3-5 f@s kiscsoportokban
egyiittmiik6déssel dolgoztak. A fogalomtérképek kdozponti fogal-
mai a ,tanar”’, a ,,diak” valamint a ,,didk - tanulds”, ,,tanir — tani-
tds”, ,,én — tandri szerep” fogalomparok voltak. A fogalmi hélék
szerkezetének és az asszociiciok tartalmdnak elemzése tette lehe-
tové a hallgaték adott tartalomhoz kapcsolédé belépd nézeteinek
feltarasat. A fogalompdrokrol késziilt fogalomtérképek elemzése
eredményeképpen lathaté volt, hogy a reldciéra torténé Osszpon-
tositds az adott fogalmakra vonatkoz6 nézetek mélyebb és alapo-

- sabb feltardsat tette lehetové.

A fogalomtérképek szerkezetének vizsgilata megerdsitette
azt a szakirodalmi eredményt, hogy a belép6 nézetek nem alkot-
nak koherens rendszert, de felfedezhetok olyan rendezdelvek,
amelyek nem mindig tudatos szempontként ugyan, de irdnyitottdk
a készitdk asszocidcidit és ezeknek a hal6zatokban valé elhelyezé-
sét. A fogalomtérképek szakirodalmi szovegek feldolgozasa utani
kiegészitése azt mutatta meg, hogy a hallgaték a szakirodalomban
olvasottakbél csak néhdny elemet tudtak beépiteni korabban ké-
sziilt fogalmi hal6ikba, és ezeknek a tanulményoknak a tartalma
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nem alakitotta 4t jelentds mértékben a kordbbi fogalomtérképek
szerkezetét.

A fogalomtérképeken el6fordulé fogalmak és kifejezések
tartalmi elemzésébdl megallapithats, hogy a hallgaték tandr-
képében annak a pedagdgiai kultirdnak a hatdsai fedezhetok fel,
amelyben a tananyag prezentdlasara korlatozédik a tandri munka.
A hallgatéknak a szaktargy biztos ismerete volt a legfontosabb,
emellett a tanarra igy gondoltak, mint szdmos értékes tulajdonsag
és képesség birtokosdra. A tandr-képbdl hidnyoztak a mesterség
azon elemei, amelyek a tanulds megszervezésére, a tanulas segité-
sére, a tanitds és a tanulds mddszereire €s technikdira vonatkoz-
nak. A ranitdshoz kapcsol6d6é nézetek elsésorban tananyag el6-
addsat és dtaddsat, a tanuldshoz kapcsoléddéak a memorizalist,
illetve a didk személyiségtulajdonsdgait (szorgalom, kitartds, ér-
deklodés) érintették. A hallgatok sajdt magukrél mint didkokrol
gondolkodtak, tandrrd vildsuk 6 irdnydnak és tartalmanak pedig
meghatarozott személyiségjellemzok elsajétitasat tekintették.

A metaforaalkotds médszer mondatbefejezést jelentett: a
,tanitdsra” illetve a ,,tandri munkéra” jellemz6 hasonlatok keresé-
sét és ezek indoklasit. A megfogalmazott hasonlat(ok) és az in-
doklds(ok) egyiittes figyelembevételével, valamint a hallgaték
irasaiban elofordulé eldirdsok tartalmi elemzésével valtak explicit-
té és jellemezhetové a hallgat6k tanitéssal és tanari munkaval kap-
csolatos belépd nézetei.

A hasonlatok megfogalmazdsa és indokldsa, a korabbi
személyes iskolai tapasztalatok képekben valé 6sszefoglaldsa szo-
katlan és nehéz feladat volt a hallgaték szdmara. A hasonlatok és
indoklasok szdmdban és kidolgozottsdgiban nagy kiilonbségeket
tapasztaltam. A feladat nehézsége csokkenthetd volt azzal, ha kér-
dések segitették a képek keresését €s szavakba ontését. A hasonlat
alapjat jelentd kép megtaldldsa volt az els6é nehéz lépcsofok, ez-
utan tortént meg a kép és a fogalom kiilénbozo jellemzdinek azo-
nositdsa, és az indoklas tartalmazta azt a sajit jelentést és értelme-
z6 rendszert, amely mentén kibonthat6k és feltdrhaték voltak 2
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tanitasrol €s a tandri munkardl kialakult belépd nézetek. A metafo-
raalkotasokban a hallgaték a tanitdst legtobbszor mitvészetként,
alkotasként irtdk le, és alakitdsként, formalasként értelmezték. A
tandr szdmdra elsésorban a személyiségtulajdonsigokat, valamint
a hivatdsszeretetet és a gyermekszeretetet irtdk el6. Eddigi tapasz-
talataik arra épiilnek, hogy a tanitasban a tanir az aktiv, aki tudast
ad 4t els6sorban eldaddssal €s érthetd magyardzattal. A tandri
munka hasonlatokban a mivészet, alkotds mellett a segités és a
vezetés tartalmak is megjelentek a tandr neveldi tevékenységének
figyelembe vétele miatt. A hasonlatokhoz flizott, a tanitdsra és a
tandrra vonatkozé el6iré elemek illeszkedtek a metafordkban és
azok indoklasdban megfogalmazottakhoz, kiegészitették azok
tartalmat és a fogalomtérképekrdl ismert személyiségjegyekre
vonatkoztak. A hallgaték kevés szakmai kritériumot ismertek fel
€s értelmeztek a tanitds é€s a nevelés céljaira, folyamatdra, meg-
szervezésére, médszereire, eredményeire €s értékelésére vonatko-
zban. Alig fordult elé utalds arra, hogy a tandrnak legyen tudésa
azokrol, akiket nevel és akiknek ,,dtadja” a tudasét, hogy rendel-
kezzen kompetencidkkal azzal kapcsolatban, ahogyan formadl és

»itadja” a tudést, ahogyan a didk fejlédik és 4tveszi a tuddst. A
metaforaalkotdsok szerint a belépd hallgaték szdmadra egyértelmdi,
hogy tanitani nem lehet megtanulni, erre sziiletni kell.

A Kkutatdsban kisérletet tettem a nézet-feltirdsira ismert
fogalomtérkép és metaforaalkotds modszerek alkalmazidsa mellett
Uj lehetéségek kidolgozasdra is. A szovegfeldolgozasi feladatok
kialakitasdhoz a szakirodalom az olvasds folyamatalapi megkoze-
litésével és a reflexié értelmezésével adott tdmpontot. Az olvasis-
folyamat és reflektdlds, illetve az egyiittm(ikédésen alapulé tanu-
las  egyiittes alkalmazdsival alakultak ki a kidolgozott
szovegfeldolgozasi feladatok. Az eredmények alapjdn megéllapit-
hat6, hogy a szovegfeldolgozasi feladatok alkalmasak voltak a
beléps hallgaték nézeteinek feltdrdsdra.

A szovegfeldolgozds kidolgozott €s alkalmazott feladatai
az alabbiak voltak:




az I. szovegfeldolgozdsi feladatban a hallgaté szdmiéra a
szoveg olyan elemeinek kivalasztisa és reflektdlasa volt a feladat,
amely olvasis kozben megérintette, amelyhez kapcsoléd6éan hoz-
zaflizni valéja volt.

A Il szovegfeldolgozdsi feladatban a sz6veg cimérol valé
gondolkodas volt az eldzetesen megfogalmazhaté vélekedések
el6hivoja. A szoveg feldolgozdsa utdni reflexié részben ezekhez,
nagyrészt viszont a szoveghez kapcsolédott, és ebben a folyamat-
ban Osszehasonlitdsi €s értékelési feladatok is megjelentek.

A III. szovegfeldolgozdsi feladat megolddsidban az értéke-
léshez kapcsolédé gondolkoddsi miveletek voltak sziikségesek,
hiszen itt szovegrészleteket kellett kiemelni és megadott szem-
pontok mentén értékelni és indokolni.

A 1V. szovegfeldolgozdsi feladat az el6z6h6z hasonlé, de
az értékelés mar szabadon vélaszthaté szempontokat tartalmazott.
Emellett feladat volt szoveg tovdbbgondolasa, kiegészitések meg-
fogalmazésa is.

Az V. szovegfeldolgozdsi feladat volt a legdsszetettebb,
nemcsak értékelést, hanem onértékelést is igényelt, az Snreflexié
megvaldsuldsit, a sajat gondolkodésrdl valé gondolkodds ossze-
foglaldsat.

A kutatdsi eredmények a felhaszndlhaté szovegek rartal-
mdra is vonatkoznak. Olyan szOovegek voltak alkalmasak a néze-
tek feltirdsira, amelyek a nézetek forrdsairdl, kialakuldsukhoz
vezetd tapasztalatokrol széltak, vagy didkok-tanarok nézeteit tar-
talmaztdk. A hallgatdk ilyen jellegii szovegekhez tudtak kapcso-
16dni és sajit nézeteiket megfogalmazni. A szovegfeldolgozds 2
sajit tapasztalatokat Osszegyiijtd, azokat értelmezd, elemzé és
reflexiét igényld médon valésult meg, ezért az olvasott szoveghez
kapcsol6dé személyes dllasfoglaldst igényld témdkat tartalmazo
szovegek voltak alkalmasak arra, hogy a nézetek feltiruldsat lehe-
tové tegyék. Szakirodalmi szovegeket a nézetek feltdrasira csak 2
szovegfeldolgozds uténi reflektéldsi folyamatban lehetett eredmé-
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nyesen felhaszndlni, sziikség volt a szakszoveg elbzetes értelme-
zésére, kozos megbeszélésére. A kiilonbozé szovegfeldolgozasi
feladatok ezért nem elméleti ismeretek megszerzését jelentették és
c€loztdk, hanem élményt adtak arra, hogy az olvasés a belsé pér-
beszédnek, a személyes reflexidnak az eszkoze. Lehetdséget adtak
annak a feltdr6 folyamatnak a megvaldsitdsidhoz, amelyben az
eddigi tapasztalatok nyomdn kialakult nézetek tudatosithaték vol-
tak. Segitették annak a bedllitéddsnak az épiilését is, hogy a szak-
irodalomban olvasottak értelmezhetdk és elemezhetdk, a sajat
tapasztalatrendszerrel, az ezek nyomdn kialakult nézetekkel 6sz-
szehasonlithatdk, abba beilleszthetdk vagy elvethetdk.

A szovegfeldolgozas azokhoz a tartalmakhoz kapcsoléds
nézetek feltarasdra volt alkalmas, amelyek a szovegekben megje-
lentek. T6bb témat érintd szoveg esetén is voltak a hallgaték tobb-
ségének figyelmét felhivé témdék, de itt mar megmutatkoztak az
egyéni eltérések. A kiilonbozo szovegfeldolgozdsi médok alkal-
mazdsdhoz olyan szovegeket haszniltam, amelyek tartalma a fo-
galomtérképpel és a metafordval feltdrt, a tanéri szakma tanuldsa
szempontjdbdl relevans témdkat érintette: a tandri mesterség, an-
nak tanuldsa, a tanitds és a tanulds. Az is megfogalmazhaté, hogy
a (szak)szovegek interaktiv €és reflektiv feldolgozdsa a randri
szakmdra felkésziilés sajdtos eszkize. Olyan tanuldsi-fejlédési
folyamat megval6sitdsdra alkalmas, amely a tandri szakméra ké-
sziil6 hallgat6k nézeteinek explicitté tételére ad lehetdségeket, és
ezzel a sajdt tandri gondolkodds és szemléletmdd feltdrdséhoz,
kialakulds4hoz és fejlédéséhez jarulhat hozza.
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PEDAGOGUSKEPZESI KONZEKVENCIAK

A tandrképzésbe belépd hallgaték nézeteinek feltdrdsdval foglal-
kozé kutatdsok eredményei a pedagégusképzés fejlesztésében
hasznosithatok, a tanarképzés tartalminak és médszertandnak
megujitdsdt szolgdlhatjdk. Ennek aldtdmasztdsdra foglaljuk oOssze
ebben a ziré fejezetben azokat a legfontosabb kutatdsi tapasztala-
tokat, amelyek pedagégusképzési konzekvencidkat jelentenek, és
amelyek alapjan megfogalmazhatd a képzés fejlesztésére vonatko-
20 javaslatunk.

A kutatdsokbdl levonhaté legfontosabb pedagégusképzési
konzekvencia a belépd nézetek feltdrdsdnak sziikségessége. A né-
zet-kutatdsok bizonyitjak a belépd nézetek implicit jellegét, iga-
zoljak, hogy a képzésbe belép0 hallgaték nincsenek tudatéban
annak, hogy kordbbi személyes és iskolai tapasztalatai nyomén
kialakult nézetekkel rendelkeznek. Meghatirozzdk a nézetek je-
lentéségét, értelmezik a képzésben betoltott filter funkciot: a néze-
tek megszirik a képzés tartalmait, €s ezzel befolydsoljik a képzés
eredményességét. Megerdsitik, hogy a belép6 nézetek hatissal
vannak a képzés tovdbbi fazisaira, €s ezzel a hatékonysédgdra is,
mert a tandrjelolt hallgaté csak azt a tudast képes a tanuldként
Szerzett tapasztalatai nyomdan kialakult gondolkoddsi-fogalmi ke-
reteibe beilleszteni, amelyek ezekkel egybeesnek. Ezért egyetérte-
nek a kutaték abban, hogy a pedagdgusképzés fejlesztésének, a
képzés eredményességének és hatékonysdganak kulcsproblémdja
a belépd nézetek feltdrasa és a képzésben torténd hasznositdsa. A
kutatési eredmények aldtdmasztjak, hogy csak a tanuléként szer-
Zett sajat tapasztalatok elemzésére €s reflektalasara, ezekbol szér-
Mazé nézetek feltdrdsdra és figyelembe vételére épitve folyhat
hatékony tandrképzés, illetve akkor tdmogathaté eredményesen a
tandrjelslt tandrrd valdsa, ha lehet6séget kap a sajat nézetei kiala-
kulasi torténetének és tartalmainak megismerésére.
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A belépd nézetek feltardsdval foglalkozé kutatdsok ered-
ményeinek mdsodik tanulsdga a nézetek feltarasinak lehetGségei,
a kiilonbozo feltdrdsi modszerek alkalmazhatésidga. A szakiroda-
lomban nyomon kovethetd az a folyamat, amelyben a nézetek
feltdrasdra felhasznalt kutatasi médszerek fokozatosan beépiiltek a
képzésbe és ott fejlesztési mddszerekként jelentek meg. Ennek a
folyamatnak egyértelmiiek a pedagdgusképzési, képzésfejlesztési
konzekvencidi. A kutatdsi eredmények bizonyitjdk a kiilénb6zo
médszerek alkalmazhatésagat a belépd nézetek feltdrdsdban —
explicitté teszik a hallgatéi nézeteket a kutaték szdméra. De jol
lathaté az is, hogy képzésben megvaldsult nézet-feltdrasi folya-
matnak, illetve a feltdrult nézeteknek a tanulmdnyozdsdval, reflek-
taldsdval lehetdség nyilik arra, hogy a belép6 nézetek a hallgat6k
szamdra is explicitté véaljanak. Ennek megvaldsithatésdgat a szak-
irodalom eredményei mellett az el6z6 fejezetben megismert kuta-
tds tapasztalatai is megerdsitették. A hallgaték altal készitett foga-
lomtérképeknek, megalkotott metafordknak és indokldsoknak,
valamint a szévegfeldolgozasokban sziiletett irdsoknak az elemzé-
se és értékelése biztositotta a hallgaték szdmara sajat rejtett néze-
teik feltdruldsat. Az elkésziilt produktumok reflektdlasa a készités
folyamatat befolydsol6 értelmezési-gondolkodasi folyamatokra, 2
forrdsukat jelentd személyes és iskolai tapasztalatokra irdnyitottdk
a hallgaték figyelmét. Ennek kovetkeztében a hallgaték szdmdra is
felismerhetévé, megfogalmazhatdva és tudatosithatéva valt, hogy
hogyan befolydsoltdk ket a tanuléként szerzett iskolai élmények-
A tapasztalatok k6zos megvitatdsa alkalmat adott a nézetek meg-
ismeréséhez, a tovdbbgondoldshoz, a kovetkeztetések levondsé-
hoz. Ez alapja lehet annak is, hogy a hallgaték donthetnek arréls
hogy a feltart, tudatositott nézeteik megvaltoztathat6k.







Az eloz0 fejezetben ismertetett kutatds tapasztalatai mads-
részt kiegészitik a szakirodalom eredményeit a kutatasban résztve-
vé hallgaték belépd nézeteinek részletesebb jellemezhetdségével.
A vizsgdlatokban kozremikodd hallgaték belépé nézetei szerint
leirhaté tandr-kép jellemzéje egyfeldl a leegyszeriisités, masfelol
a tandr személyiségtulajdonsigainak a felértékelése. A hallgaték a
tandri munkéaban a szaktargy ismeretét, az dltaldnos miveltséget, a
jo elbaddképességet, az igazsdgossagot és a tiirelmet tartjik a leg-
fontosabbnak. Ezek mellett elvarjdk a tanartél a héattértudast, a
figyelem (vagy az érdeklédés) eredményes felkeltését, tovabba
azt, hogy hatarozott/magabiztos legyen, empatiaval és Gnismeret-

tel rendelkezzen.

s ’

A tandri mesterségre vonatkozé belépd nézetekben a tané-
ri személyiségjegyek domindlnak, a hallgaték szdmos tulajdonsig
felsorolasdval jellemzik az eredményes tandrt, és hidnyoznak a
tanitidsi, mddszertani, tanuldsszervezési, tanuldssegitési tandri
szakértelem elemei. Ez érthetd és azzal magyardzhatd, hogy a
didkok a tandr szakértelmét személyiségtulajdonsdgként értelme-

zik és értékelik. A didkok szemében a tandr ,,igazsdgos”, és nem
lathat6 a pontos és elfogadhat6 kdvetelményrendszer és az értéke-
léshez sziikséges mesterségbeli tudds. A ,,magabiztos” és a ,,tii-
relmes” személyiségtulajdonsdgok esetében is hasonld lehet a
helyzet: a didkok nem l4atjdk a tandr magabiztossaga, tiirelmessége
mogott meglévd tandri szakértelmet: a szakembert, aki tisztaban
van a tudds megszerzésének és a tanulds segitésének, mddszerei-
nek, technikdinak szakmai kérdéseivel. Ezért kulcsfontossagu 2
képzés eredményességét dontd mértékben meghatdrozé, tandri
mesterségre vonatkozé nézetek feltardsa, a nézetek kialakuldsi
torténetének értelmezése és elemzése, mert igy valik nyilvdnvalo-
vd, hogy tulajdonsigokra nem egyszeriisithetd és ezekkel nem
helyettesithetd a tandri szakértelem.




A tandri mesterség tanuldsdban a belép6 hallgatok a szak-
targy elsajatitdsat és a tanar-képben meghatérozott tulajdonsagok
meglétét vagy megszerzését tartjdk fontosnak. Ugy vélik, hogy a
tanitast nem kell és nem is nagyon lehet tanulni, illetve a tanari
munka sikeres ellatdsat elsdsorban a hivatdstudat és a ratermettség
hatdrozza meg.

A tandrk6zponti, a tudds ataddsara koncentrald iskoldban
szerzett tapasztalatok kovetkeztében a kutatdsban részt vevo belé-
pd hallgatdk tanitdssal és a tanuldssal kapcsolatos nézetei — a
szakirodalom eredményeivel Osszhangban — arra vonatkoznak,
hogy a tanitas ,,elmondas”, a ,tananyag leaddsa”, és ez a tandrt6l
csupén szaktargyi tuddst és eléaddképességet igényel, a tanulds
pedig ,,memorizdlas”, a ,leadott anyag visszaaddsa”. A hallgaték
altal alkotott hasonlatokban a tanitds legtobbszér mivészet, alko-
tas (és ez formdldst, alakitast jelent), valamint vezetés, épitkezés.
A tanitdsban a tandr az aktiv, aki alkot, vezet, épit, a didk a pasz-
sziv, aki alakul, akit vezetni kell, aki épiil. A ranitdsra és tanulds-
ra vonatkoz6 nézeteiket a szovegfeldolgozdsok mddja is el6hivta,
amely nem volt Osszeegyeztethetd a tanitdsrél és a tanuldsrél ed-
dig szerzett tapasztalataikkal. A fogalomtérképek készitésének
eredménye, hogy a ,,didk” és a ,tanulds” fogalmakhoz nem kots-
dik a ,,tandr”, hasonloképpen a ,.tanitas” és a ,,tanulds” valamint a
»tandr” és a ,tanulds” is elvdlnak egymadstdl, mintha a tanitds a
tandr és a tandra feladata volna, a tanulas pedig egyértelmilen a
didk tanérat kovetd munkdja. Mindebbol kovetkezik, hogy a tand-
ri mesterség tartalmdval, a tandri szakma tanuldsdval, a tanitds-
sal és a tanuldssal kapcsolatos belép6 nézetek azok, amelyek fel-
tardsdval és lehetséges megvdltoztatdsaval a képzésnek elengedhe-
tetleniil foglalkoznia kell, mert ezek a nézetek szilir6ként funkcio-
nélva hatdstalanna tehetik a képzés korszer tartalmait is.

A hallgaték onmagukrdl mint didkokrdl, nem pedig mint
leendd tandrokr6l vélekednek. Tandarrd vélasuk f6 irdnydnak és
tartaiménak — a tandr-képhez és a tandri szakma tanuldsdhoz kap-
csolédd nézeteikhez illeszkedden — féként meghatérozott szemé-
lyiségtulajdonsagok meglétét vagy megszerzését tekintik.
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A belépd nézetekkel foglalkozé kutatdsok eredményei, az
ezekbdl levonhaté fenti pedagégusképzési konzekvencidk a tandr-
képzésrol vald gondolkoddst és a tanarképzés gyakorlatat befolya-
solhatjdk. A képzés szemléleti megijulasit/megijitasat és a méd-
szertani repertodr boviilését segithetik el6. Meggy6z6 alapot ad-
nak annak a képzésfejlesztési javaslatnak a megfogalmazdsahoz,
hogy a képzés eredményessége és a hallgat6é szakmai fejlédésének
elosegitése érdekében sziikség van olyan bevezetd kurzus kidolgo-
zdsdra és a képzésben torténd megvaldsitdsdra, amelynek elsddle-
ges célja a belépd nézetek feltardsa. A kutatdsok eredményei bi-
zonyitjak, hogy sziikséges és lehetséges a belépd hallgaték ,,sajat
pedagdgidjanak”, kordbbi tapasztalataikbdl szdrmazé belép6 néze-
teinek a feltdrdsa, az alkalmas moédszerek és feladatok rendszerbe
szervezhetok és a képzési folyamatba integrilhaték. A nézetek
feltardsa a képzés barmely szakaszdban segiti a tandrjeldltet a fej-
16désben, de a kezdeti szakasz kitlintetett jelentoségli a képzés és
hallgaté szempontjabdl egyarant. A bevezetd kurzus témdit a tana-
ri szakma tanuldsa szempontjabdl relevans nézetek hatdrozzak
meg: a tandri mesterségrol, annak tanuldsarél, a tanitdsrél, a tanu-
lasrél és a hallgaténak onmagukrdl kialakult nézeteinek a feltdra-
sa.

A belép6 nézetek megismerése a képzdk szdmdra az induld
helyzet meghatdrozasat, a képzési folyamat tudatos tervezését,
megszervezését valamint a képzési kovetelmények pontositasat és
értékelését biztositja. A képzés akkor ad nagyobb esélyt a tandri
szakmdra valé eredményes felkészitésre, ha a képz6 szdmdra a
képzés kezdetén kideriil, hogy a belépd nézetek egy része megerd-
sitendd, mdsokat drnyalni, kiegésziteni kell, és vannak olyan néze-
tek is, amelyeket — ha nehéz is ~ meg kell véltoztatni. Ez reményt
nyudjt arra is, hogy a tandarjeldlt majdan tandrként kész és képes
lesz egy korszeriibb gyakorlatra, az egyoldald informécié-dtaddsra
épiild iskoldban szerzett kordbbi tapasztalatainak meghaladdsara.

A belép6 nézetek feltardsat kozéppontba 4llit6 kurzus a ta-
ndrjelolt hallgaté szamara azt nyijtja, hogy a sajit helyzetével,
addigi és tovabbi fejlédésével értelmezd, értékeld, felelgs vi-
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szonyba kerlil, médszereket és eszkozoket kap korabbi tapasztala-
tainak feldolgozdsdra, sajat nézeteinek megismerésére. A tandrje-
161t igy alapozhatja meg a tandri szakmadra vald tudatos és ered-
ményes felkésziilését, €s ennek eredményeképpen lesz kész és
képes arra, hogy felel0sen irdnyitja sajit onfejlodési folyamatat,
tudatosan alakitja sajét tandri filoz6fidjat, és szerezhet tapasztala-
tokat ahhoz, hogy eredményes segit6je legyen leendé didkjai 6n-
fejlesztésének és tanuldsdnak.
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bilitds hatasat, sok problémat felvet, s ezek ellensilyozasét az is-
koldtdl vérjdk a tanuldk.

A tanuléi vdlaszokban megjelenik az is, ha az iskoldnak szem-
be kell néznie a koltségvetés csdkkentésével, akkor nem csokken-
tenék a szamitégépekre forditott Osszegeket, é€s nem csokkentenék
a tandrok 1étszdmat Ugyanakkor a tandri munka legf6bb kritériu-
maként jelenik meg, hogy a tanitdsi 6rdk érdekesek legyenek, ezt
koveti a tanuldkkal valé egyiittérzés, a tantargyi szaktuddas, a fe-
gyelmezés képessége. ,, Néhdny tandr felteszi a kérdést a tanulok-
nak, s aztdn meg is vdlaszolja. Sokkal jobban be kellene kapcsolni
az ordkba benniinket.” (13 éves) ,,Sok tandr csak a hatalmadt gya-
korolja. Te csak tanulé vagy, 6k meg tandrok. Félnek tillépni a
tradicidkon — én kozlom veletek a tudnivalokat, ti pedig a felméré-
sen szdmot adtok réla. Nem adnak lehetdséget a sajdt vélemé-
nyiink elmonddsdra.” (12 éves) A tanul6k szerint azok a legjobb
tandrok, akik egyiittmikodnek a tanul6kkal a munkdban, akik
dicsérnek és alkoté munkdra Osztonoznek. ,, Nem elég azt monda-
ni: »itt a konyv, felelj a kérdésekre!«, meg kell tanitani benniinket
tanulni, felébreszteni a kivdncsisdgot.”

Kifejtik véleményiiket arrdl is, hogy a pedagégusoknak tobb-
féle kovetelménynek kell eleget tenniiik: menedzselni iskoldjukat,
kapcsolatot tartani az iskola kornyezetével, érteni a szimitogép-
hez, nyelveket beszélni és a tanuldk kiilonb6z6 problémdira meg-
felelé vélaszt adni. Eredményesebben fejleszteni a problémameg-
oldé gondolkodast. A tanulék szerint ,,a tandrok az oktatds gerin-
cei”. Ha a tandri munkdnak jobb lenne az anyagi megbecsiilése,
t6bb tandr lenne hajlandé tanitani, ahelyett hogy kiilonb6z6 helyen
helyezkednének el. .

Tiszta, rendezett, otthonos iskolakat szeretnének, a sziil6k tud-
janak vdlasztani a kiilonb6z6 osztilyok kozott, legyenek a tanitasi
6rdk véltozatosak és a tanulék szamdéra meglepbek, tobb reklam-
anyag késziiljon az iskoldrdl, az iskola kornyezete legyen parko-
sitva, kert vegye koriil.

Megitélésiik szerint az iskoldban a legtobb problémat jelenti: a
fegyelem, az anyagi tdmogatas, a tantervi varidcidk, a jé iskolai
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programok, a kiilonb6zd tevékenységek hidnya. Az emberbarat
pedagégia korvonalai arra figyelmeztetnek, hogy olyan iskol4t
akarndnak a gyerekek, ahol 6k és a felnéttek is j6l érzik magukat
Ezt er0sitik fel eurdpai tapasztalataim, hiszen vannak olyan isko-
1ak, melyek nyitottak kifelé és befelé, intenziv kapcsolatot alaki-
tanak ki a sziilékkel €s a tirsadalommal, a gyermekek élményeire
épitenek a tanitdsi 6rdn.

Feltlin a fegyelem, a tisztelet, a differencidlt tevékenység, a
tanuldk bels6é Orome €s a kreativ érzés irdnti igény. A szocidlis és
targyi kornyezet Osszefiigg azzal, amit a gyermek igényel, ami a
gyermeket érdekli.

A gyermekek alapvetd sziikségletei az iskoldban: az érzelmi
tdmogatds, a védelem, a biztonsig, az elismerés. De sziikséglete
még az 1j tapasztalatok szerzése, az alkotds, dnmaga és mdsok
iranti feleldsség, valamint az esztétikai élmény, meg az, hogy
spontidn médon kifejezhesse lelkiallapotit.

A gyerekek a tudas helyett a bolcsességet helyezik elStérbe.
Az iskoldban az allandéan névekvd kedvetlenség, tiirelmetlenség
hulldma halélos unalmat teremt — ez a tanuldiskola révid leirdsa.
A vizsgdlatokbdl Kitlinik, hogy a gyermekkodzpontd programok
épitSelemei: a tanulok megfigyelése, a tandrok magyardzatai, a
tanérak indirekt vezetése, a csoportok szdmadra biztositott perspek-
tivak, a gyermekek és sziileik igényeinek szdmontartdsa. A kiilon-
b6z6 programok indikdtorainak tekinthetjiik a fogalomgyarapitést,
a tanulds mélységét, a demokratikus vezetést, a gazdag tevékeny-
ségrendszert, az egyéni kiilonbségek figyelembevételét, a szocidlis
interakcidk gyakorldsit, a gyermekek onbecsiilését, az egyéni fej-
18dés és a véleménykiilonbségek felismerését, az integracié meg-
valdsitdsdt a tantervi tartalmakban, a tanuléi kérdések aktivizald
jellegét és a tanuldi mithelyek kialakitdsat.

Legyen helye az osztdlyban az improviziciénak, a beszélge-
tésnek, a kiilonbozd otleteknek, a szabadsdgnak. Hagyjuk, hogy
beszéljenek a tanulék magukrol, életiikr6l, élményeikrél, otthoni
és iskolai problémdikrol.
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Az iskoldban hasznalt tijékoztato fiizetekrdl is véleményt al-
kottak, ezek 6romet, szomorusigot, mérget és fajdalmat sugiroz-
nak. Ezek a fiizetek haditudésitasok: ,,Nem tanul, nem figyel, za-
varja az ordt, durva, verekedett, beszél, pakol, zajong, néz a leve-
gbbe, dsitozik — kérem, figyelmeztessék otthon! Otthon is tanitsdk
a gyereket!” Minderre érzékenyen reagél a sziild, de a kiilonb6z6
reakciokra véltozik a gyermek ambicidja is.

Valé igaz az is, hogy a tandr felkésziil az 6rdra, de a vératlan
helyzetekre nem. Erre a legjobb metodikdkat javasoljdk tanitva-
nyaink: a tanév elején hatdrozzuk meg az egyszer(i szabdlyokat, a
tanuldk irjak le a hazirendet és a torvényeket, keriiljiik a sziikség-
telen konfliktusokat, a megszégyenitést, a vitdkat, a negativ szabé-
lyokat Mindig dialégusra térekedjiink, személyes legyen a kap-
csolat és stresszkeriilo.

Tanuléink A4t€lik a tandri stresszt €s annak hatdsait. A
stresszélmény hatdsdara csokken a teljesitmény, s megjelenik a
tandri munkdban a szigorisdg, a cinizmus, a depresszid, a negativ
értékelés, a tobb biintetés és a kevesebb dicséret. A pedagégusok
kozott a fesziiltség forrdsai: a megbecsiilés hidnya, a tidlterhelés, a
hidnyos munkafeltételek, a tanul6k kdzonye, a tantestiilet 1égkore,
az igazgatd vezetési stilusa. Ellenhatdsként jelentkezik a tanarok
fasultsdga, kozonye, a kiilonbozo betegségek megjelenése.

Mindezek arra intenek, hogy elismerd, erészakmentes nevelés
elismerd, erdszakmentes emberséget nevel, amely a belsé motiva-
ciés rendszeren keresztiil épiti ki az 6nfegyelmet.

Forras: Nanszdkné dr. Cserfalvi llona: Milyen legyen a j6 peda-
gbgus? A tanuldk elképzelései az iskolardl. Katedra, 2000, szep-
tember 10.







. Azért vagy ott, hogy SEGITS, hogy formald 6ket legjobb

beldtiasod szerint. Ez csak dgy lehet, ha tiszteled magad, és
tisztdban vagy a sajat értékeiddel.

. Légy alazatos. Ezen azt értem, hogy soha ne szélljon

fejedbe az, hogy te vagy a tanar. Olyan ez egy kicsit,
mintha egy ,szolga” lennél, a ,jé gy szolgdja”.
Szolgasdg, amire biiszke az ember. Jusson eszedbe, hogy
bizonyos szempontbdl ki vannak szolgaltatva neked, de
neked nem szabad hagynod, hogy ezt igy érezzék,
~SZABADITSD” fel dket.

. FOGADIJ EL MINDENKIT. Még azt is, akit nagyon ne-

héz, vagy lehetetlen. PROBALD meg. M4r annak a hatdsat
is érezni fogod.

. Beszé€lj vildgosan és érthetden, az 6 nyelviikon. Ez a kor-

osztalytol fiigg.

. A HUMOR. Nagyon fontos, ,felszabadité tényez6”. Cso-

déikat tesz.

. MOSOLYOG)J. Ez is csoddkat tesz. De nincs undoritébb,

mint az erdltetett mosoly. Csak az az igazi, amelyik beliil-
r6l jon. Es az neked is jobban esik.

. Nézz a szemiikbe, prébalj egyszerre tobb emberre figyelni,

10.

11.

12.

ez nem konnyii, de nagyon fontos. Erezzék, hogy végig fi-
gyelsz rajuk, senkit ne hanyagolj el. Egy-egy kis sziirés
megjegyzés az oda nem figyel6knek.

Pezsegjen az 6ra. Soha ne hagyd leiilni a dolgot. Mindig
tartsd lendiiletben, mozgésban Oket.

Az aktivabbakat le kell kotni, a lustabbakat noszogatni
kell. Széval megint csak a j6 6reg emberismeret.

Elvezd amit csinalsz.

M. Agnes







iben és a vele kapcsolatban 1€vd gyerekében is. Hinni tud eb-
ben az 6szinteségben.

A bizalom légkoérében a tanul6k konnyebben sajititjdk el a
felkindlt viselkedési formdkat, értékeket. A tanuldsi folyama-
tok oromtelivé valnak, és a tanuldk Onbecsiilése, onértékelése
magasabb szintii lesz. A bizalom &télését, élményét nagymér-
tékben segiti a pedagégus empdtidja. A professzionélis segit6
foglalkozdsokban dolgozdk: orvosok, szocidlis munkdsok és
természetesen a pedagdgusok legfontosabb szakmai kovetel-
ményeként jelolik a hdrom képesség — elfogadds, empdtia, hi-
telesség — fejlett 1étét, dllandé fejlesztését.

. Szaktudomanyi szempontbél pontos, gazdag (szaktargyi,
lélektani, pedagégiai, stb.) tudas, tanitastechnikai készsé-
gek

A pedagégiai mesterségnek ez az eleme az eredményes peda-
gbégiai munkdhoz sziikséges tudas tartalmét, valamint az adott
tantdrgy hatékony tanitdsdhoz kapcsolédé tanitistechnikai
készségeket jelenti.

. Szerepviselkedés biztonsag

A pedagégus munkdijanak hatékonysigit alapvetden befoly4-
solja az a tény, hogy biztonsdgban érzi-e magdt az iskolai
helyzetekben.

A szerepviselkedés biztonsdg kiindul6pontjai lehetnének az
alabbi képességek: kommunikacids ligyesség, kapcsolati kész-
ségek, gyors helyzetfelismerés, konstruktiv helyzetalakitas és
a megegyezéses, kreativ konfliktusmegoldas.

Kommunikdcios iigyességen azt értem, ha a pedagégus a
kommunikdciés modell mindkét szerepében (iizend, fogado)
hatékony tud lenni. Uzendként a leheté legpontosabban képes
kifejezni a gondolatait, érzéseit, sziikségleteit. Fogadoként pe-
dig a lehetd legpontosabban képes befogadni, megérteni az
lizeno teljes kozlését, €s ha sziikséges, visszajelezni azt.
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A gazdag viselkedésrepertodr azt jelenti, hogy az adott hely-
zetben minél t6bb viselkedési méd koziil valaszthassa ki a pe-
dagdgus azt az eljarést, amit a leghatékonyabbnak itél.

Ha a pedagdgus tisztdban van azzal, hogy milyen eszkozokkel,
milyen hatast tud elérni, és a helyzetet is 4tlatja, akkor van le-
hetésége a konstruktiv helyzetalakitdsra, melynek lényeges
jellemzdje, hogy csokken a fesziiltség az érintettekben, kisebb
lesz a kommunikaicids zavar, folytatédik a megakadt munkafo-
lyamat.

A konstruktiv, erdszakmentes konfliktusmegoldds alapvetd
kérdésének tartom a résztvevok egyiittmitkodését, amely felté-
tele, de eredménye is a folyamatnak.

. Egyiittmiikodés igénye és képessége: didkokkal, sziilokkel
és kollégdkkal

A pedagdégus mesterség tartalmdban az egyiittmiikodésnek
azért van jelent0sége, mert az iskolai munka csapatmunka.

A pedagdgus nem megengedi, hanem kezdeményezi a peda-
g6giai folyamat egylittmiikodését.

J6 egyiittmiikddés akkor alakithaté ki a pedagdgiai folyamat
szerepl6i kozott, ha kolcsondsen megismerik egymas igényeit
és a kozos munkat gazdagité erOsségeit. Ebben a torekvésben
fontos, katalizdtor szerepe van a pedagégusnak.

. Pedagdgiai helyzetek, jelenségek elemzési képessége, a
kompetenciahatarok biztos felismerése

A tudatossdg azt jelenti, hogy a pedagégus tud arra valaszolni
mit, miért csindl. Ki tudja valasztani azokat az eszkozoéket,
amelyekkel a kivdnt hatds elérhetd. Ha a hatds mégis eltér a
varttdl, akkor képes a pedagdgiai helyzetet elemezni és igy a
kovetkez6 hasonlé helyzetben mas eszkozt valasztani.

Az elemzések kapcsan nem keriilheté meg a kompetencia kér-
dése. Melyek azok a problémak, amelyek a pedagdgus hatds-
korébe tartoznak és amelyeknek a megolddsa szakmai elvaras
a pedagégusoktol. Kiilon kell vélasztani azokat a problémaékat,
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amelyek nem a pedagdégus hatdskorébe tartoznak, és azokat,
amelyek meghaladjak a pedagdgus hozz4értését.

7. Mentilis egészség (Onismeret, onkontroll, sajit élmények
pszichés feldolgozasa)
A pedagégus sajat személyisége a legfontosabb munkaeszkd-
ze, ezért a pedagdgus mesterség tartalmi elemeként sz6lnunk
kell a lelki egészségrol, amit fogalmazhatnank gy is, mint az
érett, integralt személyiség jellemzojét.

Forras: Sallai Eva: Tanulhaté-e a pedagégus mesterség? Veszp-
rémi Egyetemi Kiad6, Veszprém, 1996. 11-71. (részletek)

te rae:
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A tandri - tanuléi interakcié és kommunikaci6 készségei

Mind nevelési, mind pedig oktatdsi céljaink elérését jelentGsen
befolyasolja annak a kapcsolatrendszernek a jellege, amely a tanér
és didk kozott fenndll. A pedagdgusnak képesnek kell lennie arra,
hogy ellendrzése alatt tartsa, irdnyitsa ezt a kapcsolatot.

Az osztalymunka szervezésének készségei

Az osztdlymunka szervezésébe az osztdlykozosség alakitdsanak
adltaldnos feladatan kiviil beletartoznak a tevékenység iranyitasa-
nak konkrét részfeladatai is.

A csoport- illetve egyéni munka iranyitasara szolgalo készsé-
gek

A frontélis osztdlymunka mellett egyre nagyobb szerepet szanunk
a tanul6k egyéni, illetve kis csoportokban folyé tevékenységének.
Ezek a szervezési formdk nemcsak oktatdsi hatékonysiguk, ha-
nem jelentos neveld hatdsuk miatt is figyelmet érdemelnek.

Megfigyelési és elemzési készségek

A pedagbgusnak rendszeresen visszajelzéseket kell kapnia
munkdjarél és munkdjanak eredményességérél. A tanitdsi-tanulasi
tevékenység megfigyelése és elemzése teszi lehetové a sziikséges
médositdsok megtételét, s egyben a pedagdgus Onismeretének
fejlesztését, onképzését.

Ertékelési készségek

A pedagégiai értékelés legfontosabb feladata a tanuldsi folyamat
szabalyozasa. A pedagégusnak idedlis esetben adatokat kell kap-
nia arr6l, hogy a kitizott célok, kovetelmények elsajatitdsdban
tanuléi milyen eredményeket értek el, s ennck alapjan kell megha-
tiroznia az oktatas tovibbi 1épéseit.

Speciilis pedagdgiai készségek
A szakirodalom olyan jdrtassidgokat és készségeket is felsorol,
amelyek egyes tantirgyakban, illetve egyes nevelési teriileteken
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(26) A pedagdgus hatdsdnak végsé forrdsa személyiségének hite-
lessége. Ennek jellemz6i: (i) az egészségesség; (ii) a modernség;
(iii) az eredetiség, (iv) a megszéllottsdg. Tehdt az a hiteles peda-
goégus, aki egyéniség és értékelkotelezett, vagyis nembeli indivi-
duum. A gyerekek a nem hiteles pedagégusokat kiméletleniil ki-
szelektdljak, ellehetetlenitik. Az autentikussdg a pedagéguspdlyéra
valé alkalmassag nélkiilozhetetlen foltétele.”

Forras: Zsolnai J6zsef — Zsolnai L4sz16: Mi a baj a pedagdgia-
val? Tankonyvkiadd, Budapest, 1989, 135.







