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Utodaink munkainak elébe

Jelen kotetlink mintegy masfél évtizedes vonatkozé tudomdanyos tevékenység és egyiittmikodés
Ujabb lenyomata. El6zményei kozt tobb, a Magyar Tudomanyos Akadémia Pécsi Tertileti Bizottsaga-
hoz kot6d6 neveléstudomdanyi mihely esemény megemlithetd, melyek soraban az elsé a Megijulé
pedagogusszerepek és pedagogusképzés a Kdrpdt-medencében cimi nemzetkozi neveléstudomanyi kon-
ferencia volt 2011 decemberében. Ez a kozos gondolkodéds anno az MTA PAB Pedagdgiai Munkabi-
zottsdganak koszonhetben johetett létre, s e keretek kozt is folytatédott - tébbek kozt a Tudomdnyos
Tavasz - bepillantds kutatok mithelyeibe rendezvénysorozat egy 2023-ban megvaldsult alkalman.

Ekkor fogalmaztuk meg a most megjelend gytjtemény életre hivdsanak célkitlizését a Kdrpdt-me-
dencei Magyar Tannyelvii Pedagégusképzdk és Neveléstudomdnyi Kutatdk 3. Tandcskozdsdn, mely esemény
az MTA PAB és a 36. Orszdagos Tudomanyos Didkkori Konferencia Pedagdgiai, Pszicholdgiai, Andra-
gogiai és Konyvtartudomanyi Szekcidja Pedagdgiai Alszekcidjanak konyvbemutatékkal egybekotott
talalkozo6jahoz is kapcsolédott. Antolégiank értelmezhetd az e férumon bemutatott két kotet folyta-
tasaként is, hiszen azok szintén a kdrpat-medencei neveléstudomdnyi mtihelyek irdsaibél vdlogattak
- a jelen kotettdl eltérd, am ezzel atfedd rendezé elvek szerint és kdzremiikodd partnerekkel, felvo-
nultatva ifju neveléskutaték munkait is.! E miihely szerepldiként hosszutava célunk a pedagdgia és
neveléstudomanyok teriiletén a karpat-medencei kezdd kutaték munkainak tdmogatdsa azok megje-
lenitése altal, valamint Gsszekapcsoldsa az anyaorszagi, f6ként helyi (pécsi) miihelyek kortdrs repre-
zentansaival - hangstlyosan a magyar tudomanyos szaknyelv apoldsa és megbrzése érdekében.

A szerkesztdi el6sz6t kovetGen Osszesen tizennégy alkotds kap helyet kétetliinkben, mely a fiatal
hazai kutatdk legfrissebb eredményein tal reprezentalja a felvidéki, karpdtaljai, erdélyi és vajdasdgi
neveléstudomanyi kutatdsi irdnyokat is. Két fejezetben, hatdron tuli és hazai szerzdék szerint tagolva
hét-hét tanulmdnyt olvashatunk. Hataron tuli szerzéink a komaromi Selye Janos Egyetem, a bereg-
szaszi I1. Rakdczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola, a Partium Keresztény Egyetem nagyvaradi, a
Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem Tanarképzé Intézet marosvasarhelyi és csikszeredai,
valamint az Ujvidéki Egyetem szabadkai Magyar Tannyelvii Tanitéképzé Kar pedagogikum és neve-
léstudomdnyok teriiletein alkot6 fiatal kutatok. Hazai szerzdink a Pécsi Tudomanyegyetemhez kithe-
t6 affilidciok mellett a Szegedi Tudomanyegyetem Juhdsz Gyula Pedagogiai Kardt, a Magyar Agrar- és
Elettudomdnyi Egyetem Kaposvari Campus Neveléstudomanyi Intézetét, a Soproni Egyetem Benedek
Elek Pedagdgiai Karat, valamint a Nyiregyhdazi Egyetem pedagdogusképzését reprezentaljak.

A szerteagazd tematikaju tanulmanyok kozos rendezd elve a reflektivitas, mivel a ktetbe befogadott
irasok olyan elemeket tartalmaznak, melyekben a szerzék kutatdsi eredményeiken tul azok tanulsdgait
is goresd ala veszik annak érdekében, hogy tovabbi kutatdi fejlédésiik iranyait kijelolhessék. Reflexidi-
kat tanulmdnyaikba agyazottan, illetve azok végén, formailag is elkiilonitve, ddlt betiivel szedve jelenitik
meg. Alkotasi folyamataikban segitik 6ket a tanulmanyok lektorai, témavezetdik. Teljes gytjteményiink
lektora Molndr-Kovacs Zso6fia, az MTA PAB Neveléstorténeti Munkabizottsdgdnak tagja.

Tanulmanykdtetiinket Szivak Judit munkassaga emlékének ajanljuk, aki tudomdnyos életmtivében
apedagogikum fiatal reprezentdnsainak kihivasait és a neveléstudomanyi kutatoi reflektivitds elemeit
egyarant targyalta.

Dezsd Rendta Anna
a PTE BTK NTI oktat6-kutatéja,
az MTA PAB

Pedagdgiai Munkabizottsaganak tagja
Pécs, 2024. aprilis

1 Dezsé Rendta Anna - Orsés Anna - Acs Marianna - Huszar Zsuzsanna (szerk.) (2022): A Karpat-medencei magyar tannyelvi
pedagdgusképzés és neveléstudomanyi kutatds aktudlis és torténeti tarhazanak értékei. Pécs: PTE BTK NTI
Dezsé Renéta Anna - Sandor-Schmidt Barbara — Abrahdm Gréta - Vezdén Katalin (szerk.) (2022): 21. szazadi pélyakép mozaikok.
Valogatas a Kérpat-medence magyar tannyelvi pedagdgus nemzedékeinek neveléstudomanyi frasaibol. Pécs: PTE BTK NTI
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Pedagogusok egyiittmukodése elvalt sziilokkel
Marosvasarhely korzetének magyar kisebbségi
oktatasaban?

Absztrakt

Jelen tanulmdnyban a pedagégusok és sziilék kapcsolattartdsi formdit vizsgdljuk a lakokornyezetiink-
ben, kiilonos tekintettel lévén az elvdlt sziil6k esetére. A helyzet felmérésére az érintett feleket Google Forms
digitdlis kérddivek dltal szolitottuk meg: 2022 juniusdban 63 pedagégus, majd 2023 dprilis-mdjusdban 121
sziild képezte a kutatdsi mintdt. Mindkét kutatds eldtt 4 hipotézist dllitottunk fel, amelyek koré épiiltek a fel-
mérés kérdései. A begyiijtott vdalaszok feldolgozdsdra Excel adatbdzist készitettiink, majd statisztikai prébdk
dltal ellendriztiik az eldfeltevéseink igaz mivoltdt. Sikeriilt aldtdmasztani a mintdnkra vonatkozéan, hogy a
sziildi bevonddds a néknel nagyobb, illetve az édesanydk egyiittmiikoddbbek a gyermekeik pedagégusaival,
mint az édesapdk. Kideriilt az is, hogy a pedagdogusok nem forditanak kiilonds figyelmet az elvdlt sziildkre.
Viszont mindkét fél egyet ért abban, hogy rendszeres kommunikdcioval gordiilékennyé vdlhat a sziildk és
pedagdgusok egyiittmiikodése.

Kulcsszavak: partner-kapcsolat, sziiléi bevondédds, kommunikdcio, egyiittmitkodes

Bevezetés

Szent-Gyorgyi Albert szavaival élve “Felfedezni valamit annyit tesz, mint latni, amit mindenki
14t, és kozben arra gondolni, amire még senki”. Ez a gondolat inditott utunkra, amikor 2021-ben az
MTV Ridikiil nevi beszélgeté misorat hallottuk, amelynek témaja az egyre gyakoribb jelenségnek
szamit6 valas volt. Szerencsére sajat boriinkon nem tapasztaltuk ezt meg, azonban didkot lattunk
ldzadni, miutan sziileik elvaltak. Ezen téma formalis kivancsisagot valtott ki benniink: Valds utdn
valtozik-e a sziil6k kapcsolattartdsa a gyerekiik pedagégusaival? A kérdés megvalaszolasara felderi-
t6 kutatdst végeztiink sziilévarosunkban.

Altalanosan elmondhatjuk, hogy a pedagégusok és a sziilék segité karakterek, kozos céljuk a gye-
rekek értelmi és érzelmi intelligencidjanak fejlesztése, aminek megvaldsulasdhoz partnerkapcsola-
tot kell kialakitaniuk egyméssal (CARNAT, 2014; FOLDES, 2006). Ennek megfeleld miikodése érde-
kében elengedhetetlen a folyamatos és gordiilékeny kommunikacié (IMRE, 2019). A nyilt parbeszéd
fontossagat alatdmasztja egy Vekerdy Tamassal folytatott interjd is: mar a kapcsolat elején tisztaznia
kell a pedagdégusnak és a sziil6knek, hogy kozos érdekiik a gyerek egyéni haladdsanak biztositasa.
Ugyanakkor egyeztetniiik kell az elvarasaikat (B. TIER, 2012: 68-73). Hiszen a gyerek hatékony ta-
nuldsdra, kozosségbe vald beilleszkedésére, identitasanak kialakuldsara egyarant hatassal van az
otthoni kornyezet (csalad, mint elsédleges szocializacids szintér) és az iskola (masodlagos szociali-
zacios szintér) (PETRUS, 2006: 361-381).

. ;s . : iat4 . " Collegium
2 Jelen tanulmany megirasat Magyarorszag Collegium Talentum programja tdmogatta @ i



Sziilé és pedagogus partnersége

A sziil6 és pedagdgus kapcsolatanak torvényes keretei vannak. Magyarorszagon alkotmanyos
alapjognak szdmit a gyerekek miivel6déshez vald joga, ennek értelmében a kozoktatas szolgaltato-
ként nyujtja ezt szamukra. Sztranyicki Szildrd marosvasdrhelyi jogdsz meger0sitette, hogy hasonld
a helyzet Romanidban is. Ugyanakkor, ezdltal a didkok tankoételezettek, igénybe kell venniiik a ki-
nalt szolgdltatast. Am a kozoktatdsi torvény a sziiléknek szabad iskolavalasztdsi jogot biztosit, joguk
van megvalasztani a nevelés formajat. A sziil6 ugyan valaszthat oktatasi intézményt gyerekének, de
nem szélhat bele az oktatdsi médokba (LANNERT és SZEKSZARDI, 2015). Sokszor nem élhet a dontés
jogaval, mivel vidéki telepiiléseken gyakran egyetlen iskola van a kozelben, igy a sziilé kénytelen
oda beiratni a gyerekét. Ebbd6l is latszik, hogy a térvények miatt a pedagdgus-sziilé kapcsolata fe-
sziiltséggel és egylittmiikodési kényszerrel van ellatva. Pedig a két fél kozotti dominanciaviszonyok
egyenértékiiek, ezért szakértoi feleldsség-megosztast kell alkalmazniuk és egymas kompetencidit ki
kell egésziteniiik (FOLDES, 2006).

Az emlitett fesziiltséget a partnerségben az is keltheti, hogy a pedagdgusi és a sziil6i nézépont
eltér. Mig az iskola elvérja a didkok helyes magatartdsat, kognitiv teljesitményét, addig a sziilé azt
szeretné, ha a pedagdgus tanitand és nevelné a gyermekét. Be kell latniuk, hogy ezt csakis egyiittes
erdvel érhetik el. Ellenkez6leg nézeteltéréshez vezethet, ha valamelyik fél ragaszkodik a sajat elkép-
zeléséhez és nem enged teret a mdsik véleményének. Konfliktus forrdsa lehet tovdbba, ha a pedago-
gus eltéré kulturalis sajatossagokkal rendelkezd sziil6kkel taldlkozik, akikkel szemben kiilondsen
megértének kell lennie (N. KOLLAR és SZABO, 2017: 316-331). Igy van ez vdrosunkban is, ahol romdn,
magyar és roma nemzetiségil gyerekek ugyanazokban a tanintézményekben tanulnak.

Sziil6i bevonédas

Az angolszasz allamokban egyre nagyobb teret engednek a sziil6k aktiv részvételének a gyerek isko-
lai életében, lehet6vé téve a partneri viszony kialakulasdt. Egyes orszagok olyan oktatdspolitikai kez-
deményezéseket inditottak, amelyek stratégiai 1épésekkel segitik a sziil6k bevonédasat. Ilyen 1épés
példaul az iskolafejlesztési program, melynek indité gondolata az volt, hogy a kedvezétlen szociodko-
némiai statuszu csaladok (szegények, tanulatlan sziil6k) nem biztatjdk a gyerekeket iskolazottsag-
ra, hiszen nekik sincs ezzel kapcsolatos pozitiv tapasztalatuk. Ellenben a magas iskolai végzettségi
sziil6k erdsebb iskolai bevonddassal jellemezhetdk és gyerekiik motivdcidjdra is pozitivan hatnak
(JOZSA, 2000). Beldthatjuk, hogy a pedagégusnak kiilonbozd helyzetben eltéré kommunikdcids stratégidra
van sziiksége ahhoz, hogy az egyes sziildkkel javithasson a kapcsolatdn. ElsGsorban a sziil6k intézményes
oktatas és nevelés iranti bizalmat kell elnyernie a hatranyos helyzetd tarsadalmi kdrékben, hiszen a
bizalmatlansdg megsziintetése a pedagégus feladata (IMRE, 2019; LANNERT és SZEKSZARDI, 2015).

Marosvasarhelyen ilyen problémas teriiletnek mindsiil a Hidegvolgy varosrész, ahol a varos leg-
nagyobb roma-telepe talalhaté és nagyfoku iskoldzatlansdg a jellemz6. Miutan megfigyeljiik, hogy
az itt felnové gyerekek alapvet6 etikai normdkat sem sajatitanak el, rogton felismerjiik az intézmé-
nyes oktatas fontossagat. A varos vezetGsége tobb intézkedést kezdeményezett a hatranyos helyzet(i
gyerekek tanitasdra, de az 6ket tanité pedagdgusok szamos nehézséggel szembe kell, hogy nézzenek.
A sziil6k passziv megnyilvdnulasa és tanari korlatok akadalyozzak a partnerkapcsolat 1étrejottét (fé-
lelem a sziil6i kritikatdl, agressziv felindulastdl). Ilyen széls6séges esetekben is torekednie kell a
pedagoégusnak a sziil6kkel valé gyakori kommunikacidra, kapcsolatfelvételre, hiszen egyiittmiiko-
désiik alapsziikséglet a gyerek érdekében (IMRE, 2019).

A pedagégus-sziil6 viszony javitasdra a J. L. Epstein-féle modell sziildi bevonédast segité mddsze-
reket ir le (N. KOLLAR és SZABO, 2017: 316-331):

Kozvetlen foglalkozas sziil6kkel (sziil6i feladatok): tréningek, eléaddsok

Kommunikacié

Onkéntes munka: sok esetben az iskola rossz anyagi helyzete kényszeriti erre a sziil8i kozosséget.
Otthoni tanulas segitését célz6 tanacsadas vagy oktatas

Iskolai dontéshozatalba val6 bevonas

Tagabb kozosséggel vald 6sszekapcesolodas, egyiittmikodés
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A sziil6i részvételnek a gyerek iskolai életében a kovetkezd formai bizonyultak sikeresnek Euré-
paban: sziil6 szot kap Gj tandr felvételénél (Horvatorszag, Portugdlia), sziilé kezdeményezheti a peda-
gbgus elbocsatdsat (Szlovénia; Irorszdgban a sziiléi képvisel6k donthetnek errél), sziil6k képviselsi
hozza kell jaruljanak, ha egy didkot el akar bocsatani az iskolabdl (finneknél, ireknél, francidknal),
szll6 részvétele a tanuldi értékelési rendszer kialakitasaban (Csehorszag) stb. Tovabbi nem tipikus
sziil6tamogatd formak is léteznek, mint az iskolai sziilszervezet (ndlunk a Bolyai Farkas Elméleti Li-
ceumban példaertékil), sziil6i alapitvany, sziil6klub, tréning vagy kurzus sziil6knek stb., amelyeket az
oktatdsi minisztérium is tdmogat (LANNERT és SZEKSZARDI, 2015). Ezek ismeretében targyalhaték
a pedagdgus-sziilé kapcsolattartasanak maédjai.

Kapcsolattartasi modok

A pedagégus-sziild egyiittmikodésének alapveté megnyilvanuldsai a kovetkezdk: sziildi értekez-
let, tanari fogaddora és az egyéni megbeszélés. Ekozben a pedagdgus oly mddon javithat a taldlkozas
korlilményein, ha k6zlés helyett felkindlja a megbeszélés lehetségét (IMRE, 2019).

Ugyanakkor a didkok tehetségének kibontakozdsdban az iskoldn és a kortdarsakon tul a csaladi
hattér a legfontosabb befolydsold tényez6 a Renzulli-Monks-modell szerint, hiszen a gyerek a tanin-
tézményen kiviil ebben a kornyezetben tartézkodik a legjelent6sebb idejében. Az iskoldban megélt
siker okozta 6romot, vagy kudarc miatti banatot a sziileivel osztja meg. Ezért kiemelked8en fontos
a csaladlatogatds, mint a pedagégus egyiittmiikodési lehet8sége a sziil6kkel. Ekkor lehetéség nyilik
egylittérzésre, tAmogatasra. A sziil6vel éreztetni kell, hogy a ldtogatas oka nem a kivdncsiskodds a
maganéletbe, hanem a szakmailag megalapozott érdeklédés. Ezzel azonban csak nagyon kevesen él-
nek, inkdbb kisebb telepiiléseken alkalmazzdk, mert vdrosokban az osztdlyon beliili nagy létszdm, illetve a
tdvoli lakhatdsi lehetdségek megnehezitik ezt a pedagogus szdmdra. De — ahogy Renzulli fogalmazott - a
pedagégusnak elkotelezettnek kell lennie a feladat irdnt, ezért szervezhet példaul lazité programo-
kat (pedagdgus, diak és sziil6 hdrmas egyideji részvételével iskolan kiviili k6z0s tevékenység, pl.
szinhdz) vagy csaldadi napokat (pl. k6z0s kardcsonyi késziil6dés), amely soran kozelebb keriilhet a
gyerekekhez és azok sziileihez (SZILAGYI és MTSAL., 2015: 182-192).

Osszegezve tehdt, léteznek elterjedt kapcsolattartédsi formdk (sziildi értekezlet, fogadddra stb.),
illetve ritkdn alkalmazott, Ujszerd lehetéségek is (csalddi nap, lazité program stb.). A kiilonb6z6
egylittmikddési formakrol pedagogus és sziil6 kozott szamos kutatds sziiletett mdr. Tébben is meg-
probaltak felmérni, hogy a pedagdgusok milyen kommunikaciés formakat részesitenek elényben
a sziil6kkel. A kovetkezdkben ezekbdl keriil bemutatasra néhany jelentésebb kdvetkeztetés, helyi
kutatastol nemzetkozi felé kitekintve.

Empirikus vizsgalatok

Marosvéasarhelyen végzett felmérésében Kacsé Tiinde taniténé hangstlyozza a hatékony tanulds
érdekében torténd sziildi egylittmiikodést. Megfogalmazdsdban a sziilé szamara a pedagogus sziils-
tars, ugyanakkor a pedagégusnak a sziil6 szakember, aki ismeri gyereke viselkedési szokasait, eset-
leges lelki sérelmeit. Kettejiik kapcsolata érzelemmel teli, nem csupan tudomanyos toltetli. Tapasz-
talatai szerint a gyerekkel kapcsolatos problémak megbeszélésére a fogadddrdk a legalkalmasabbak.
Mindezen tul, végzett egy kérdbives felmérést a tanitvanyai sziilei, illetve a pedagégus kollégai ko-
rében, amely alapjan arra a kovetkeztetésre jutott, hogy mind a két fél szamara fontosnak bizonyul
a pedagégus-sziilé kapcsolata. A pedagdgusok ezaltal jobban megismerik a gyerek viselkedését, a
sziil6k pedig jobban megbiznak a pedagégusban, nyugodtak 1évén afeldl, hogy a gyerekiik megfeleld
nevelésben részestil. A két fél kdlcsonos tamogatdst, bizalmat, Gszinteséget, tiszteletet és nyitottsa-
got varna el egymadstdl a kutatds eredményei alapjan (KACSO, 2011).

Orszdagos szintl felmérést is végeztek mar, amely soran megfigyelték, hogy milyen konfliktusok
alakulnak ki a sziil6-gyerek-pedagdgus harmasdban leggyakrabban és ezeket hogyan sikeriil megol-
dani. Ennek indité gondolata az volt, hogy a gyerek hatékony tanuldsahoz elengedhetetlen a partneri
viszony a pedagégus és a sziil6 kozott, de nem szabad megfeledkezni a gyerekrd6l sem, hiszen 6 is
aktiv része 6nnon fejlédésének. A felméréshez 3 tipusu kérdbivet készitettek: egyet a tanaroknak,
egyet a szlil6knek és egyet a didkoknak, ezt pedig az orszag 8 tanintézményébe eljuttattak (t6bbnyire



Bukarest kornyékén) és dsszesen 495 személy toltotte ki a kérdbivet. A felmérés soran megallapitott
legfontosabb kovetkeztetések ezek voltak: Romanidban az iskolai rendszabdlyzatot megszegé dia-
koknak nem jar biintetés (igy viszont nem tanulnak hibaikbdl). Ami a konfliktust illeti gyerek és
sziil6 kozott, mindkét fél kozel fele vallja, hogy sosincs kozottiik sulyosabb nézeteltérés, tobbségében
viszont azt 4llitjak, hogy néha vannak 6sszetlizéseik. Ugyanakkor mind a harom fél t6bb, mint 70%-a
azt vallja, hogy a didkok kozott nincsenek konfliktusok az iskoldban. Erdekes médon, mikor be kéne
ismerni, hogy ki kezdeményezte a konfliktust, a pedagégusok toredéke teszi ezt meg, de ennél ke-
vesebb sziild ismeri be, hogy az 6 gyereke tette volna, tovabba a gyerekek koziil csupén 1 vallotta be
ezt sajat magardl. Ez mdris okot adhat a fesziiltségre. A kutatds legpozitivabb eredményekent kiemelhetd,
hogy a didkok 87,27%-a szeret iskoldba jdrni (a sziil6k és pedagdgusok kdzel 90%-a vallja ezt a gyerekek-
r8l). Ebbdl pedig arra lehet kovetkeztetni, hogy jol mitkédik a hdrmas partner kapcsolata, hiszen az ember
csak oda jdr szivesen, ahol jol érzi magdt. Viszont kétségteleniil nagyobb hangsiilyt kellene fektetni a didkok
szellemi fejlédésére, hogy megfeleléen tudjanak beilleszkedni a tarsadalmi normaknak megfelel6en
(PETRUS, 2006: 361-381).

Ezzel parhuzamosan, Magyarorszagon is sziiletett szamos olyan kutatas, amely a pedagégus és
sziil6 kozotti kapesolattartasi médokra iranyult. A legtjabb, 2017-es kutatds a sziil6i bevonddast
(“parental involvement”) segité médozatokat hivatott megfigyelni. Ilyen példdul az otthoni tanulés
tamogatasa, vagy aktiv dontéshozatal a gyerek iskolai életében.

A kapesolararis mintizarai Elnevezés % BB (n)
11 sziildi érvekezlet + telekommunikicio Tavelsigrartd 132 193
2 cask sziilsi érvekezle Egysikia /8 422
3: eliire egyeztetett + szl érvekezlet + telek ikicié + Eaves s -
fogadiira + esalidlitogaris R
4: informilis Spontin 104 152
5: szitlSi érekezlet 4 informilis Rugalmas 9.1 133
6: fogadbiea + szildi érvekezler Formilis 18,8 75
7+ vellek nikicié + fogad + sziildi érvckezl Adapriv 79 116

1. tébldzat: A kapcsolattartas mintazatinak %-os eloszlasa (KATHYNE MOGYOROSSY és NAGY, 2017: 657-668)

Megfigyelték, hogy a legjellemz6bb kapcsolattartdsi formak nem bizonyulnak elégségesnek a
valtozatos és folyamatos egyiittmtikodés érdekében. Hiszen ezek az alkalmak személytelenek, a pe-
dagoégus ilyenkor gyakran tényeket k6z0ol, ahelyett, hogy megbeszélne dolgokat a sziilékkel. A vizs-
galatban résztvevo 1464 sziil6 a kérd6ivben adott vdlaszok alapjan 7 klaszterbe sorolhat6 annak fiigg-
vényében, mely kapcsolattartasi formakat kedvelik inkabb a pedagégussal valé egyiittmikodésben.
Sajnos a legnagyobb létszamu klaszter az egysiku, hiszen a vdlaszaddk kozel 30%-a csak sziildi érte-
kezletre jar. Ezt koveti a formalis csoport, amelybe a kozel 20%-nyi csoport sorolhaté, 6k fogaddérara
is jarnak a sziil6i értekezlet mellett. Viszonylag jelentds a tavolsagtarté csoport is (13,2%-kal), amely
telekommunikacids eszk6zokon is tartja a kapcsolatot a pedagégussal. Az egyeztetett klaszterbe a
legtobb kapcsolattartdsi forma alkalmazasa beletartozik (1. tdblazat), ezt a sziil6k 11,8%-a jelolte be.
A spontdn, rugalmas, illetve adaptiv csoportokba kevesebben tartoznak. A kutatds kiemeli tovabba
3 f6 szempont figyelembevételét a kapcsolattartas sikerességében: pedagdgusképzés, segité szak-
emberek (iskolapszicholégusok) és sziilék kapcsolattartdsi mintdzata (KATHYNE MOGYOROSSY és
NAGY, 2017: 657-668).

Egy 2014-es kutatds (LANNERT és SZEKSZARDI, 2014) arra hivta fel az emberek figyelmét, hogy
a gyerekeknél nevelési problémak mutatkoznak (pl.: nem tisztelettuddak a felnSttekkel szemben).
Ezeknek a javitdsara a pedagdgus és a sziil6k szovetségesként kell, hogy egyiittmiikodjenek, partner-
ségiik alapja, hogy 6k a nevelés két fészerepléje. A kutatdsuk legszembetinébb eredménye, hogy a
szlil6k 40%-a csak és kizardlag sziildi értekezleten taldlkozik a gyereke pedagégusaval. Feltiintették
a kutatas kérddivében (amelyre 620 ember valaszolt) az 6sszes kapcsolattartdsi format, de az el6bb
emlitetthez képest a tobbit a legtobb sziilé6 nem részesiti elényben: fogaddora, ellenbrzd, mobilte-
lefon, k6z6s iskolai program sziil6vel és pedagdgussal a gyerekeknek stb., illetve szakképzé intéz-
ményekben az elektronikus naplé haszndlata (1. dbra). Meglepd, hogy a XXI. szdzadban mennyire
elutasitjak a sziil6k az IKT nyujtotta lehetGségeket. Megdllapitottdk tovabbd, hogy ahogy né a gyerek,



10

egyre személytelenebb lesz a kapcsolat a pedagogus-sziilé kozott, hiszen idével a diak képes fele-
16sséget vallalni, tudatosan donteni, ezért csak neki vagy rajta keresztiil mondja el a pedagégus az
észrevételeit (LANNERT és SZEKSZARDI, 2014).

Hommunikacio gyshorisaga sdils, shimek @rershe) H=420

out (g & iaden
Y ] (Y [ [ (IS [ R

i T I N G R S B
T ) (I T ) (I N T
N (G [ I (R [ S i
VNN I ) N R () IO ) PN
.1 7 & [ J | [ | .;“_—‘

[ ) ] = ) [ ] = R W
spasee

Vbetba temton o e
CHMBaS gt A

F L ]

o aps nokallarkin G ebookon widdaend
bt oiian napt o ddadn

Sz sz o reegereeny il

Irdmrmate s ipamae 208 ats LR idased

Emuat wridasel

o, sl W0 i i Al

Wttt indladal

Figinaiing & didided

Elerdezd soudiie

S3uas armh arie LRadaseg

0% R % % % % % TR BN R 0N

1. dbra: Kutatasi eredmények a szlilék kommunikacios formairdl a pedagdgusokkal
(LANNERT és SZEKSZARDI, 2014)

Csalad tipusok és a valas

Bdr a pedagdgus-sziild kapcsolattartdsi mddjait sokan kutattdk, ismereteink szerint nem voltak kiilonos
tekintettel az elvdlt sziil6k esetére. Pedig ilyenkor fontos tudni, hogy melyik sziil6 rendelkezik torvényes
gyermekfeliigyelettel, ugyanis a pedagdgus csupan vele koteles egyeztetni a gyerek elémenetelérél, a
masik féllel csupdn akkor kell, ha a sziil6k erre egyiittesen felhatalmazzak (RAABE, 2021). Hogy miért
is fontos errél az esetrdl kiilon tdrgyalni? Egy kis irodalmi dttekintéssel szemléltetjiik.

A csalad egy tdrsadalmi képz6dmény, amely a szocioldgia szemszogéb6l olyan egyiitt é16 kiscso-
portot jelent, melynek tagjait hdzassagi vagy leszarmazdsi kapcsolat flizi egymadshoz és legalabb két
generdcid van benne. Szerkezete alapjan a csalad lehet: nuklearis (csalddmag, csak 2 generacid, szi-
16k + gyerek), nagy (t6bb generdcid, pl. nagysziil6k is) vagy csaladtoredék (egyediil neveli gyerekét az
elvalt sziil8). A hagyomanyos csaldd modell anyabdl (ng), apabdl (férfi) és gyerekbdl (gyerekekbdl)
all. Ez azonban radikalisan megvaltozni latszik az ezredforduld utan. Ma a férfi is besegit a haztarta-
si munkaba és a gyerek nevelésbe, a né pedig dolgozik, akdr nagyobb jovedelmet hoz a hazhoz, mint
a férfi tarsa. A vdltozdsok sorabdl kiemelkedik a hazassdagkotés megitélése, hiszen ma a hdzassdgok
fele vdldssal végzddik, mig az 1900-as évek kozepén ez az arany még 10% koriili volt. Ameddig cs6kken
a hdzassdgkotések szama, addig novekszik az egyediil élés (szingli életmdd), illetve a hazassdgon ki-
viil fogant gyerekek ardanya is (ma ez 30% a sziiletett gyerekek koziil). Tovabbd a hagyomdnyos hdzas-
sag mellett megjelent a prébahdzassag, a nyitott hazassag, illetve a kiilon lakdsban, de hazassagban
él6 Gjszert forma is. Egyre névekszik a csupan élettarsi kapcsolatban él6k ardnya a hagyomanyos
hézastdrsi viszonnyal szemben. Nem ritkasadg mar a kiilonb6z6 nemzetiségliek hdzassdga sem. E
tekintetben elkiilonithetd az endogdm hazassag (ugyanabbdl a tarsadalombdl keriil ki a hazastdrs),
illetve az egzogam hdzassag (masik tarsadalombdl) (BODONYI és MTSAI, 2006: 6-18). Azonban a sok
Uj tarsas életforma megjelenésével a sziil6k veszitettek tekintélylikbél. Egyre jellemzGbb az egyen-
rangu, barati sziil6-gyerek kapcsolat, illetve a ,viselkedészavarral kiiszk6d6 gyerekek szamanak no-
vekedése”. Ugyanakkor egyre né azon gyerekek szama, akik nem teljes (csonka) csalddban nének fel.
Pedig a csalad a belsé egyensuly, stabilitas helyszine kéne legyen, ahol a sziil6k egyiitt nevelik gyere-
keiket. Az anya a szeretetet, elfogaddst képviseli, mig az apa a tekintély megtestesitéje. Ha barmelyik
kiesik ebbdl a harmonikus kézegbdl, az a gyereknél 6nbizalmi problémaékat okoz. Az egyensulyt az
iskoldban prébalja meglelni, kudarccal taldlkozva pedig elbizonytalanodva vélik széfogadatlanna,
romlik a magaviselete (MIKONYA, 2005: 22-35).



Megfigyelték, hogy egyre gyakoribbak az egy gyerekes csaladok, mivel cs6kken a gyerekvalla-
lasi kedv. Ennek kivetkeztében, a gyerekekbdl eltiinik a testvéri szeretet, ragaszkodas, dsszetarto-
zas érzése és felértékel6dik a kortarsakkal valé viszony. Egyre kevesebb lehet6ség és id6 van a szii-
16-gyerek kozos programra, hiszen a tdrsadalom az automatizalasra torekszik, igy a hazi munkaban
nincs sziikség segitd kezekre. Gyakori és tjszer( jelenség a csaladok életében, hogy a gyerek tanitja
a sziileit (ellentétben a megszokott normaktdl), hiszen az IKT alkalmazdsara a feln6ttek képzéseken
kell, hogy részt vegyenek, mig a gyerekek ebbe belesziilettek. Ugyanakkor egyre nének a generdcidk
kozotti kiilonbségek, szakadékok. Példdul a nagysziil-unoka kapcsolata ma elidegenedett, ebben
részt vesz a tavolsag és az eltérd szabadidds tevékenységek is. Igy a gyerekek ezen fontos szeretet és
torédés forrastdl is elesnek. Nem csoda tehat, ha nevelési problémadkkal fordulnak a sziil6k a peda-
gogusokhoz (MIKONYA, 2005: 22-35).

Célkittizés, hipotézisek

A magyar és romdn szakirodalomban a pedagdgus-sziil6 kapcsolattartasardl szamos hiteles in-
formdciét taldlni, azonban egyik sem tér ki az elvdlt sziil6k esetére, ezért sziikségszertinek tartot-
tunk sajat felmérést végezni a témaban. Rovid tava célunk annak feltdrdsa volt, hogy valtoznak-e az
egylittmikodési mdédok ebben a helyzetben. Az els6 felmérésiink soran helyi pedagdgusok kozre-
mukodésével megtudhattuk, hogy mennyire vannak kiilonds tekintettel az elvalt sziil6kre és miben
tesznek kiilonbséget a veliik valé egyiittmiikodésben, a hdzassagban é16 szililékhoz képest. A peda-
gogusi szemszog megismerése utdn, a kutatdsunk masodik felvonasdban, célunk volt feltérképeznia
sziil6i szemszoget; megtudni, hogy tapasztalnak-e hidnyossdgot az elvdlt sziilék a pedagdgussal valé
partnerkapcsolatban. Mindezt Ggy, hogy 0sszevetjiik sajat kornyezetiink helyzetét a korabbi felmé-
résekben beigazolédottakkal.

Tavlati célunk a két szemszog Gsszehasonlitasa utdn a harmadik fél (a gyermekek) bevondsa a
felmérésbe, hogy teljes képet kapjunk az aktudlis allapotrdl. A kutatds-sorozattal segitséget szeret-
nénk nydjtani a pedagdégusok részére. A felmérés alapjan tiikr6z6dé kapcsolattartasbol szarmazd
problémak megelézésére szeretnénk felhivni a figyelmet, illetve esetleges megolddsokat kindlni a
kellemetlenségek elkeriilése végett. Ez altal, kdzvetve az elvalt sziil6k gyereknevelési nehézségein is
javithatunk.

Hipotéziseink a szakirodalom téziseibdl kiindulva, az elsé felmérésnél nagy vonalakban mege-
gyeztek a masodikban feldllitottokkal, a kezdeti pedagégus szemszoget athelyezve sziil6i vonatko-
zasra. Mindez vezérfonalként szolgalt a kérddivek felépitésénél. A masodik felmérésiink hipotézisei
a kovetkezdek voltak:

1. Leginkdbb az édesanyak tartjak a pedagdgusokkal a kapcsolatot.

2. Azokasziilék, akik igyekeznek aktivan részt venni gyermekeik iskolai életében, azt tapasztaljak,
hogy a pedagdgusok felkinaljak szamukra a leggyakoribb kapcsolattartasi médokat.

3. Azok a sziilék, akiknek volt mar konfliktusa pedagégussal és nem sikeriilt ezt tisztazni, inkabb
kritizaljak a pedagégusokat.

4. A sziil6k ugy vélik, hogy a pedagdgusok nem kaptak kell§ felkészitést képzésiik soran a veliik vald
egylittmikodésrol, ezért nincsenek kiilonos tekintettel az elvalt sziilkre.

A kutatas menete és eszkoze

Kutatasunk 1. szakaszaban a Marosvasarhely korzetében magyar oktatasiigyben dolgozd pe-
dagégusokat mértiik fel 2022 juniusaban, ekkor kiilonb6z6 szinten oktat6 63 pedagdgus képezte a
mintdnkat (81% nd, 19% férfi). Majd a 2. szakaszban 2023.04.27 és 2023.05.07 k6zott az ugyanitt é16
sziil6ket céloztuk meg, akik feltételezhetéen kapcsolatban vannak az 1. felmérésben résztvevo pe-
dagdgusokkal. Tervezett mintank 198 elemszamu (1. felmérésben az altalanos iskolai pedagégusok
csoportja volt a legnépesebb, ha mindenikiik 3 tanitvanya sziileihez eljut a kérddiv, 33x6=198 kitolt6t
kapunk), megvaldsult mintank 121 valaszadét foglalt magaba (71,9% nd, 28,1% férfi). A kérddivek
kitoltése atlagosan 10 percet vett idénybe.

Mind két esetben kvantitativ mdédszert alkalmaztunk: Google Forms digitalis kérdéivet allitottunk
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Ossze és osztottunk meg a célcsoporttal a Facebook kézdsségi oldalon, megkdzelitbleg egy-egy hétig.
A kérdébivek szerkezete azonos volt: 36 kérdéshdl alltak, 4 szerkezeti egységre tagolva: az 1. részben
tajékoztato jellegli informdcidkat tiintettlink fel; a 2. szerkezeti egységben hattérinformacidkra, a
kitolté személyes adataira kérdeztlink ra, olyan kategorikus valtozokra, mint a nem és hazastarsi
allapot, illetve ordinalis adatokra, mint a legmagasabb iskolai végzettség és a gyermekek szdma; a 3.
egység kérdései képezték a felmérésiink targyat, a pedagdgus-sziilé kapcsolattartasi jellemzéit vizs-

galva; az utolso szerkezeti egységben kértiink a kito1t6tdl egy hallott/tapasztalt esetet sikeres vagy si-

” 7

kertelen egylittmikddésre, amelybdl mds pedagdgusok tanulni tudnak. Illetve ugyanitt lehetéséget
adtunk az esetleges megjegyzések megfogalmazdsara és a 2. kérd6iv végén feltiintettiik a tanulsagot
is: kommunikaciéval gordiilékennyé tehetd a partnerkapcsolat.
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2. dbra: Kitolté pedagdgusok oktatasi szintje

A kérddivben tobb szamonkérési médot is alkalmaztunk: révid vdlaszadast (pl.: elvalt sziil6ként
tapasztalt nehézség vagy hidny a pedagdgussal valé kapcsolattartasban), hosszu valaszadast (pl.: ta-
nulsdgos eset leirdsa), egyediili valasztdsi lehetdséget (pl.: gyermekek szama), tobbszords valasztasi
lehet6séget (pl.: milyen médon értesiti a pedagdgus a sziil6t adott esetben), valamint linedris skalat
(pl.: mennyire passziv sziilg). A valaszok kiértékelésére a Google Forms programbdl Excelbe vittiik
at az adatokat és elvégeztiik a sziikséges statisztikai elemzéseket, az adatok hitelesitése céljabol.

Eredmények

Mindkét kérd6iv esetén a mintak b 2/3-at ndk, illetve édesanydk képezték, ezzel is aldtdmasztva,
hogy a néi nem konnyebben bevonhato, aktivabban részt vesz gyermeke iskolai ¢letében, neveléseben, mint
az édesapdk. Igazolva az 1. hipotézisiink, miszerint a pedagogussal valé kapcsolattartdsban az édesanydk
vesznek részt a leggyakrabban. Tovabba ez a partnerkapcsolat az esetek nagy részében nék kozotti
kommunikéciét jelent (LANNERT és SZEKSZARDI, 2015).

Ami a kitolté sziil6k életkorat illeti, a tobbségilik (43,8%) 45-54 év kozotti, ezt kovetGen a 35-44 éves
csoportba tartozik 38%-uk, tovabba 13,2%-uk 55 év feletti és csupan 5% képviseli a 25-34 év kozotti
korosztalyt. A 24 év alatti csoportbdl nem szerepelt a mintdnkban egyetlen személy sem, ami egyfelél vigasz-
talo, mert arra utal, hogy nincsenek kiskori sziil6k a korzetben, de ez nem dltaldnosithato kovetkeztetés.

A mintdt képezd sziilok életkora gyenge, elhanyagolhato negativ korreldcioban van a legmagasabb iskolai
végzettségevel (rxy = -0,057), vagyis nem torvényszerii, hogy a magas életkorral kisebb iskolai végzettsé-
gi szint tdrsul. A minta legmagasabb tanulmanyi szint szerinti eloszldsa igy alakul: 35,5% egyetemi
alapképzéssel rendelkezik, 19% kozépiskolat végzett, 18,2%-nak van mesteri diplomaja, 17,4% posz-
tliceumot vagy technikumot végzett, 8,3% doktori végzettségd, illetve 0,8% csak altaldnos iskolaban
tanult és 0,8% az egyebet jelolte be.

A kovetkez6 valtozd, amirdl a kit6lt6 sziiléket kérdeztiik az a szakmajuk volt. A minta 22,3%-
a pedagdgus (részben megegyeznek az el6z6 kérddiv kitoltéivel), és a dontd tobbség, 77,7% egyéb
foglalkozdsu. Ami a foglalkozds és az iskolai végzettség kozotti Osszefiiggest illeti (rxy = -0,439), kozepes
erdssegii negativ kapcsolat dll fent a két vdltozo kozott, ami azt jelenti, hogy a pedagdgusok tobbsege felsdfokil
végzettségil, mig az egyéb foglalkozdsil sziil6k nem feltétleniil. De ez esetben sem érdemleges a szabdlyszeril
korreldcié. Viszont az el6z6 felmérésnél a pedagdgusok 52,4%-a egyetemet végzett, 38,1%-a mester-
képzést és tovabbi 7,9%-a doktori iskoldt. Igy a két eredményt figyelembe véve, megdllapithatjuk, hogy
a mintdban szereplé pedagogusok (akik betolthetnek sziil6i pozicidt csalddon beliil) felséfokil végzettséggel
rendelkeznek.



Lényeges informdcid, hogy a kitoltd sziilék dontd tobbsege (kozel 90%) hdzassdgban vagy pdrkapcsolat-
ban ¢l (3. abra), tehdt a legtobb gyereknek van anya és apa modell is a csalddjdban. A 12,4%-nyi elvdlt cso-
portbdl egy személy vdlds utan parkapcsolatban él, 1 pedig 6zvegyen maradt. Osszefiiggést keresve a
valas és az iskolai végzettség kozott, a mintankrdl az mondhaté el, hogy az egyetlen 6zvegy személyt
leszamitva, aki pedagégus, mindenki mas a taniigytdl eltérd, egyéb foglalkozasu. Bar a statisztikai
szamitas csak gyenge pozitiv korreldciét mutat a két valtozé kozott (rxy = 0,192). Mégis arra ad re-
ményt, hogy a pedagogusok korében nem jellemzd a vdlds és ezzel pozitiv példdt mutatnak a gyermekeknek.
Ugyanakkor az is megfigyelheté a minta alapjdn, hogy az elvdlt sziilék, akik foglalkoznak a gyermekiikkel
inkdbb édesanydk (93,33% nd). Statisztikailag itt sem bizonyithaté csak gyenge pozitiv korreldcid (rxy
=0,174),). Felvetddik a kérdés, hogy a vdlds éppen amiatt kovetkezne be, mert az édesapdk nem foglalkoznak
a gyermekeikkel? Ez tovdbbi vizsgdlatokat feltételezne, de pedagégusi szemszogbdl nem ez a fé probléma.
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3. dbra: A kérddivet kitoltd szilok csaladi allapota

A mintdban szerepld sziil6k 55,4%-anak van 2 gyermeke, 33,9%-4nak egy, 9.9%-dnak 3 és 0,8%-
nak 4. 5 vagy anndl tobb gyereke egyetlen sziilének sincs. Ugy véljiik, hogy jelen mintdbdl nem érdemes
csalddonkénti dtlag gyermekszdmot megdllapitani, mivel sok olyan sziilé €l a korzetben ezen kiviil, ahol
sziiletett mdr egy gyerek, de az még évoddskor eldtt van, tehdt a sziilének nincs tapasztalata pedagégussal
valo kapcsolattartdsban ezért nem toltotte ki a kerddivet. Az viszont vigasztalé arany, hogy a mintdban
szerepl6 sziil6knek 97,5%-a sajat (bioldgia) gyermeket nevel, tovdbbi 1.7% mostoha vagy nevelt gye-
rek és ugyancsak 1.7% 6rokbefogadott.

Arrdl kérdezve a sziiléket, hogy gyermekeik hol tanulnak, 93.4%-ban a varost jel6lték meg (Ma-
rosvéasarhely), a tobbiek pedig a varos korzetében, vagyis 6.6% kozségben és 4,1% falun jaratjak isko-
laba gyerekeiket.

A gyermekek jelenlegi tanulmanyi szintjérél kérdezve a sziil6ket, elmondhatd, hogy legmaga-
sabb ardnyban, kiilon-kiilon kozel 30%-ban altalanos és kozépiskolds gyermekek sziilei toltotték
ki a kérddivet, ezt koveti 26,4%-kal, alig lemaradva, az elemi iskolds gyerekek sziileinek csoportja
(4.Abra).

i et {4 9 5%
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4. dbra: A kérd6ivet kitoltd szil6k gyerekeinek jelenlegi iskolai statusza

Tovabba az Gsszesen 215 gyerek sziileibél 24,8% jelolte be azt, hogy az é gyereke mar végzett ta-
nulmanyaival (ennek 13,33%-a csak kozépiskolat végzett, nem szeretne tovabb tanulni, és a tobbség
pedig felséfoku végzettségll). 20.7%-a a sziilék gyerekeinek jelenleg felsGoktatasban tanul, 18,2%-a
pedig még évodas vagy boles6dés. Illetve 3,3%-a a mintabéli sziil6k gyerekeib6l még nem tanul, csak
a testvéreli, igy a sziil6k érdemben tolt6tték ki a kérdbivet, hiszen van tapasztalatuk a pedagégussal
valé kommunikdciéban.

A hdttérkérddives adatok feldolgozdsa utdn kovetkezzen a kutatds legfontosabb része, a kapcsolattar-
tdsra vonatkozo informdcick. A sziil6ket arra kértiik, hogy egy 1-t6l 5-ig terjed6 skdlan, ahol az 1 az
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egyaltalan nemnek, az 5 pedig a teljes mértékben igennek felel meg, jel6ljék be, hogy 6k rendszere-
sen mikodnek-e egyiitt gyermekeik pedagégusaival. A minta 39,5%-a rendszeresen, 22,3% kevésbhé
rendszeresen, 26,4% semleges valaszt adott, 7,4% ritkdn és 4,1% egyaltalan nem szokott egyiittm-
kodni. Ez dsszességeben elég pozitiv vdlasz, pldne, hogy a kordbbi pedagogusoknak szolo kérddivbil is az

1

deriilt ki, hogy a tandrok részérdl is nagy %-ban rendszeres a kapcsolattartds.

Az els6 hipotézisiinket vizsgalva, kereszttabla elemzéssel ellendriztiik, mennyire fligg a sziil6k
nemét6l, hogy rendszeresen egyiittmtikodnek a pedagdgusokkal. A p=0.671 szignifikancia szint azt
igazolja, hogy nincs szignifikdns kiilonbség a ferfiak és nék kozott a pedagégussal valo egyiittmiikodés rend-
szerességeben. Habar aztlatjuk, hogy 16 férfi és 59 nd esik a 4-5 (rendszeres) kategériaba, mégis a min-
taban Gsszesen résztvevok aranyat figyelve ez nem szamit statisztikai értelemben kiilonbségnek. A
masik végletet is megvizsgaltuk, vagyis mennyire fiigg a sziil6 nemét6l, hogy nem mikddik egyiitt
a pedagégussal. Ez esetben is p=0.868>0,05, tehat itt sem mutathaté ki szignifikdns kiildnbség. Igy
az elsé hipotezis hamisnak mindsiil. Bdr ezzel ellentmond a szakirodalomnak és a kutatdsunkban kordbban
kijelentett ténynek, ezért tovdbbi vizsgdlatokat feltételez!

Ezt kovetGen azt vizsgaltuk, hogy a sziil6k mit tapasztaltak a pedagégussal valé egyiittmtikodés
valtozasardl a gyerek novekedése soran. A kapcsolattartds gyakorisagat tekintve a sziil6k t6bb, mint
fele (50,4%) azt 4llitja, hogy ez cs6kkend tendenciat mutat. Tehdt a szakirodalomban olvasott teny, mi-
szerint a gyerek kordnak elérehaladtdval csokken a kapcsolattartds a pedagogus és sziil6 kozott (LANNERT
és SZEKSZARDI, 2014), beigazolddni ldtszik a mintdnkon is. Vagyis 6vodds korii gyermekiik dvéndjével szo-
rosabb kapcsolatot dpolnak, gyakran beszélgetnek a gyermek erdekében. Késdbb, iskolai tanulmdnyai sordn
mdr ritkdbban, majd a felsé oktatdsban részestilé gyermek sziilei szinte egydltaldn nem tartjdk a kapcsolatot
a pedagogusokkal. Ennek oka, hogy a gyermek ondllosdgra érett ezen a szinten, tovdbbd a felséoktatdsban
eltérd szabdlyozds lép érvénybe (a torvény eldirja egyetemen a tandr-sziild titoktartdst, mivel a hallgatdk
személyisegenek a fiiggetlenséget sértene, ha mondjuk az oktatd adjunktus jelezné az egyetemi hallgato szii-
leinek, hogy gyermekiik bukdsra dll, vagy nem jdr ordkra). A valaszaddk masik két tabora a semleges
irdnyaba huz, mivel 31,4% véli ugy, hogy a gyermek novekedésével nem valtozik a sziilé-pedago-
gus egyiittmiikddésének gyakorisdga. Es csak 18,2% vallja azt, hogy a gyerek novekedésével, a sziild
gyakrabban beszél a tanarokkal.

Az egyiittmiikodés témdjdnak vdltozdsdrol mdr sokkal kiegyenlitettebb a sziilék eloszldsa. 39,5%-uk sze-
rint a gyerek fejlédésével, az id6 mulasaval sokkal tobb témadrol beszélnek a pedagdgussal a sziilék.
34,5% szerint besziikiil a lehetséges beszélgetések tartalma. Es a maradék 26.1% szerint ez nem val-
tozik, végig ugyanazokrél a témdkrél egyeztetnek a felek egymadssal. Altaldnossdgban a gyerek fejlédése
kozos téma marad.

Ezt kovetden a szakirodalomban felsorolt kiilénb6z6 kapcsolattartasi médokrdl kérdeztiik a
sziil6ket, hogy ezeket a pedagdgusok megszervezik-e a szamukra, mint egylittmtikodési lehetGséget
(5. Abra).
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5. abra: A kérdéivet kitoltd szilok tapasztalata szerint
a pedagdgusok az egyes kapcsolattartasi modokat felkindljak-e

A beerkezd vdlaszok dsszhangban vannak a kordbban leirt eredményekkel, vagyis a pedagégusok tobb-
sége rendszeresen szervez sziildi értekezletet (34,71% szerint), jellemzden fogadoordt is kindl fel (42,14% ezt
vallja), de csaladlatogatast egyaltalan nem ejtenek, pedig ez alatt fény deriilhetne az esetleges beteg-



ségekre, gondokra (KACSO, 2011). A mintdnak csupdn 2,47%-a jelolte be, hogy rendszeresen ell4to-
gat a gyerek otthondba a pedagdgus, megfigyelve a csalddi koriilményeket. Ellenben, a csaladokat
egymassal megismerkedni segité programot is kindlnak a pedagégusok a sziil6k szerint, méghozza
az iinnepségek 4ltal (a minta 54,54% errél szamol be). Ovoddban és elemi iskoldban rendszeresen tarta-
nak az évzdro eldtt, amelyre a sziildket is meghivjdk. Késébb, dltaldnos iskoldban szerveznek farsangot vagy
hdlaaddsi iinnepseget, amelyhez esetleg a sziilk is csatlakozhatnak. Kozépiskoldban viszont mdr az évnyito
és évzdro iinnepségekre is gyakran maguk mennek el a didkok, felséfokil tanulmdnyaik sordn meg minden
esetben (csak ballagdskor jonnek el a sziileik).

A megkerdezett sziildk vdlaszai alapjdn elmondhato tovdbbd, hogy a tobbi kapcsolattartdsi formdt nem
kindljdk fel rendszeresen a pedagdgusok. Hiszen a sziil6k 69,42%-anak nem szerveznek a pedagdgusok
kirdndulast, ahol a gyerekek és sziilék is részt vehetnek, egyiitt szocializdlédhatnak. 67,76%-nak
kozosségi munkara sem ad lehetéséget a pedagogus, pedig olyan egyszerii feladatok, mint az osztdly-
teremben fogas felszerelése, vagy csoportos fiiggony vdsdrlds, hogy ne stisson a gyerekek szemébe a nap az
ordk alatt, jelentds dsszekovdcsolo erével birna, példdt mutatva a gyerekeknek az dsszefogds erejerdl. A min-
tankban szerepld sziilék 80.16%-anak kulturalis rendezvényeket sem kinal fel gyermeke pedagdgu-
sa, pedig a kozos szinhdzba jdrds a gyerekek kulturdlis fejlédését segitené. Valamint 76,85% arrol szamol
be, hogy nyilt napot sem szerveznek sziil6k szamadra a pedagdgusok, pedig ezen alkalmakkor lehetdség
nyilna a gyerekek szdmdra megismerni a sziil6k, mint felndtt emberek szakmdjdt, hogy a késébbiekben legyen
rdldtdsuk pdlyavdlasztdskor. Ugyanakkor a sziil6knek is segitene, ha benézhetnének csendes megfigyeldkent
egy-egy tandrdra, esetenkent tisztdzédhatna a széfogadatlansdg vagy kikozosités osztdlyon beliil. Nem utol-
so sorban a pedagogus is megfigyelhetné a sziildi magatartdst, amely néha magyardzatot adhat a gyerek
viselkedésere.

A minta alapjdn elképzelhetdnek tartjuk, hogy a pedagogusok a megszokott mindennapi teenddk elvég-
zése utdn nem rendelkeznek tobblet energidval és idével, annak érdekében, hogy a didkok sziileivel kiilon
rendezvényeket szervezzenek. Pedig egy osztdlykozosség dsszekovdcsoldsdt jelentdsen segitené, ha a sziildk
jo viszonyban vannak egymdssal. A kiilonbozd kapcsolattartdsi modok felkindldsdval a pedagégusok lehe-
tdséget teremtenének a sziil6k szdmdra, hogy bevonjdk ket a didkok iskolai ¢letébe. Amennyiben erre meg-
teremtik a kell feltételeket, a sziil6knek nyitottnak kell lenniiik a bevondddsra, ezért errdl is kikertiik a
vélemeényiiket. Egy 1-t61 5-ig terjed6 skdlan jelolhették meg, hogy mennyire tartjdk magukat passziv
(1) vagy aktiv (5) sziilének. A 6. abran ldthat6 a valaszokat abrazolé diagrammon, hogy a harang gor-
be jobbra tolédik el, mivel tobben valljak magukat aktiv sziilének, mint passzivnak. Az 1. hipotézist
kivantuk alatamasztani, ezért kétmintds T probaval leellendriztiik, hogy milyen mértékben térel a
nék és a férfiak iskolai bevondddsa. Ezt megelézden F prébdval igazoltuk, hogy a 2 minta varianci-
aja kozt nincs szignifikans kiilonbség (F=0.91>0.05). A T préba eredménye szignifikans kiilonbséget
adott (p=0.024<0.05), ezért ki kellett szamolnunk a 2 csoport atlag értékét, hogy megallapitsuk, me-
lyik nemre jellemzG6bb statisztikailag igazoltan az iskolai bevonddds. Férfiaknal 3.147, mig n6knél
3.620, tehdt a ndk és férfiak aktivitdsa kozt szignifikdns kiilonbség van az anydk javdra, megerdsitve az 1.
hipotézist.
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6. dbra: A szlilék aktiv vagy passziv részvétele gyermekeik iskolai életében

Tovabba a 2. hipotézis aldtamasztasahoz megvizsgaltuk, hogy van-e korrelacié az aktiv sziilok
és a felkinalt kapcsolattartasi modok kozott. Az eredményeket a 2. tablazatban tiintettiik fel, ahol
jol lathaté, hogy minden egyes esetben gyenge, elhanyagolhatd 0sszefiiggés van a 2 valtoz kozott.
Ezért a mintdn végzett statisztikai szdmitdsok megcdfoljdk a 2. hipoteézist. Ennek oka az lehet, hogy a sztiléi
aktivitds személyiségfiiggd és nem a pedagégusok dltal felkindlt kapcsolattartdsi médok hatdrozzdk meg.
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KORRELACID | Seili érvakerlet|fogadtord cralidlitogatis kirinduliy sz0lgkhe gl munikal rend ] ig| it nap |
SalllA aktivitds] _ 0.021539922] 0.057279] -0.058060387| 0199787505 0.00851282 -0.002627246] 0.090501] 0.052639|

2. tabldzat: Osszefliggés a sziil6k aktivitasa és a felkinalt kapcsolattartési modok kozott

Az 1. hipotézist alatdmasztja az a tény, hogy a mintat képezd sziil6k 86.8%-a szerint a gyerek
sziil6i értekezletére leggyakrabban az édesanya jar. Tehdt beigazolddott, hogy az anydk tartjdk a kap-
csolatot legtobb esetben a pedagdgussal, hiszen a sziildi ertekezlet a legnépszeriibb egyiittmiikodési forma
pedagdgus és sziild kozott (LANNERT és SZEKSZARDI, 2015). A kito1ték 30.6%-a jelolte meg az édesapat
is, mint sziiléi értekezletre eljard személyt, illetve a testvér, nagysziil6 és egyéb kategériakat 0.8%
jelolte meg valaszként.

A sziiléket arrdl is kérdeztiik, hogy mely szempontokat tartjak a legfontosabbnak a sziil6i érte-
kezlet megszervezésekor. A gyakran visszatérd vdlaszok kozott szerepelt, hogy iddben legyen meghirdetve
és az idopont mindenkinek megfeleljen (részt tudjanak venni a sziil6k). Ezt a sziil6k kozel 70%-a megfo-
galmazta, illetve kordbban a pedagdgusoknal is sokan irtak ezt, mint els6dleges szempontot. Ami a
tartalmat illeti, sokan kiemelték, hogy az elhangzott téma legyen kozérdekll (nem személyeskedd,
példaul osztalykirdndulds megszervezése és nem egyes diakok magatartasi problémai). Ugyanak-
kor néhany sziil6 azt is jelezte, hogy szerinte a gyerekek fejlédésérol, tanulmdnyi elé6re menetelérdl,
kozosségbe vald beilleszkedésérdl kellene szdljanak ezek az alkalmak, nem csupan adminisztrativ
kérdésekrdl. Volt, aki csak altaldnos jelzékkel illette a szerinte megfeleld sziil6i értekezletet, példaul
lényegre tord, rugalmas, és a jelenléviket jellemezze az 6szinteség és a bizalom. Ellentétben a kordbbi
pedagdgusi felmérés eredményeivel, egyetlen sziilé sem fogalmazta meg a sziildi értekezlet hangulatdt. Pedig
ennek kellemesnek kell lennie, ne érezze magdt senki fesziiltnek vagy unottnak. Arrol sem beszélt senki, hogy
milyen iilésrendet preferdlndnak, példdul korben tilve, ahol a pedagdgus és a sziil6k egyenld félként vesznek
részt, ezzel is aldtdmasztva partnerkapcsolatukat (N. KOLLAR és SZABO, 2017: 316-331). Ugyanakkor, mig
a pedagogusokndl tobben is kiemelték az esetleges problémdk nyilt megbeszélését (pl. iskolai erdszak), tandr
kollégdk meghivdsdt vagy elGzetes egyeztetés alapjdn a tapasztalataik tolmdcsoldsdt, addig a sziilk errdl
nem tettek emlitést. SGt, volt, aki azt emelte ki, hogy az egyes gyerekekkel valé problémakat személye-
sen a sziileivel beszélje meg a pedagdgus, ne az osztaly el6tt, mert ezzel kellemetlen helyzetbe hozza
a gyereket és rabolja mdsok idejét. Amit szerencsére tobben is megfogalmaztak még, az a kommu-
nikacié (29.4%), hiszen ez kulcselem a pedagdgus-sziil4 kapcsolattartdsban (FOLDES, 2006). Lathaté
tehat, hogy a sziil6knek kincset ér az idejiik, de még ennél is fontosabb szamukra a gyermekiik egész-
séges fejlédése.

A kovetkezdkben konkrét helyzetekre kérdeztiink ra, vagyis a didkok bizonyos viselkedése, ered-
ménye, vagy esetleges bekovetkez6 rendezvények megszervezése esetén, milyen mddon értesitik a
pedagdgusok a sziil6ket a tapasztalatuk szerint. A valaszok szazalékos eloszlasat tablazatba foglalva
szemléltetjiik (3. tablazat).

Szervezési ligy 9.1% 38% 75.2% 0.8% 0.8%

Gyerek hidnyzisa 24.8% 33% 43% 5% 2.5% 33.9%

Csaladi 47.9% - 15.7% 223% 6.6% - 17.4% 8.3%
problémdra utalo

viselkedés

Kimagaslo 10.7% 14% 23.1% 15.7% 8.3% - - 40.5%
eredmény

Elégtelen 28.9% 11.6% 31.4% 13.2% 6.6% 25.6%
teljesitmény

3. tdbldzat: SzUl6 értesitésének modja kiilonbézd esetekben

A kérddiv tovabbi része a szakirodalom dltal nem kutatott témakdor koré dsszpontosult, vagyis
a pedagégusok egyiittmikodésére az elvdlt sziilékkel. Sajndlatos modon, amit az elsd felmérésiink utdn
nehdny sziild mesélt a csaldddsairdl, miszerint egyediili sziiléként nehéz volt felnevelniiik a gyereket és ebben
nem kaptak tdmogatdst pedagogusoktol, tokéletesen visszatiikrozddott a pedagégusok vdlaszaibol is. Az 1.
felmérésnél a megkérdezett pedagégusok 63,5%-a valaszolta, hogy nem tesz kiilonbséget a kapcso-



lattartdsban, amennyiben a sziilék el vannak valva. Mondhatndnk, hogy ez felsébb szinteken (kozépisko-
la, egyetem) nem is baj, de a kitolték tobbsége alsébb tagozaton tanit, amikor a gyerekek lelkivildga érzékeny,
sziikségiik van mindkét sziildre a fejlédésiik érdekében, hiszen identitdsuk ekkor van alakuléban. A pedago-
gusok ekkor figyelik meg jellemzden a magatartdsi problémdkat ndluk. Nem megoldds a folyamatos szidds
vagy biintetés, osztdly eldtti megaldzds. A sziildvel egyeztetve kozosen kell megolddst keresni a gyerek zavaros
dllapotdnak tilllenditésere, akdr iskolapszicholdgus kozremiikodéset is kérve.

A helyzet visszakoszon a 2. felmérésnél is, hiszen a sziil6k 43%-a szerint a pedagégusok egyalta-
ldn nem tesznek kiilonbséget a kapcsolattartdsban az elvalt és a hdzassagban €16 sziil6k kozott. 24%-
uk szerint talan odafigyel erre, 14,9% esetenként, hiszen a segitségiikre bajban biztosan szdmithat az
egyediildllo sziild, viszont nem érzekelteti veliik, hogy a normdlistol eltérd életet élnek. 13,2% nem taldlko-
zott ilyen helyzettel ezért nem tudja és csak egy szlk réteg, 5% szerint tesz kiilonbséget a pedagégus.

Az elvalt sziil6ket kiilon is megkérdeztiik, hogy naluk a pedagégus kivel tartja a kapcsolatot.
A valaszok 87,5 %-aban az édesanyaval és csak 12,5%-ban az édesapaval, de ott azt is megjelolték,
hogy véltozé. Igy ezen csalddok esetén is igaz az 1. hipotézisiink, a partnerkapcsolatban a nék vesz-
nek részt leginkabb.

Arrdl is megkérdeztiik a sziiléket, hogy mely szempontokat tartjak fontosnak az elvdlt sziilGkkel valo
kapcsolattartdsban. A két leggyakoribb vdlasz a kommunikdcid, illetve mindkét sziilével vald egyeztetés a
gyermek fejlédéserdl volt. Akadt viszont egy kozel 20%-os réteg, akik szerint nem sziikséges eltéro 1épé-
seket tenni, minden ugyanolyan, mint a hazassagban é16 sziil6tarsaikkal valé egytittmtikodésben.

Megkérdeztiik, hogy az elvalt sziil6k éreztek-e hidnyt valamiben a gyermekiik pedagdgusaival
vald kapcsolattartas sordn. A vdlaszokbdl arra kovetkeztettiink, hogy pedagogusfiiggd a kérdés. Tobben
is jelezték, hogy nagyon segitdkész volt a pedagogus és tiirelmes velilk. Azonban akadt olyan is, aki ugy élte
meg, hogy a pedagogusok nem figyeltek a gyermeke lelki vildgdra, pedig nagyon megviselte 6t a vdlds, sokat
szomorkodott, de a tandrok ezt nem jelezték a sziildnek. Van, aki ugy érzi, hogy melldzve volt elvdlt sziil6-
ként. Minden esetben itt 3 fél érintett: anya, apa és pedagdgus. Ha akar egyikiik is érdektelen, elzar-
kézik a gyermeke fejlédése el6tt, megneheziti a masik 2 fél sikeres, gordiilékeny kapcsolattartasat.
Megertiek és tiirelmesek kell, hogy legyenek egymdssal, szem elGtt tartva a gyermek érdekeit.

Ezt kovetGen ismét dltaldnos problémakra kérdeztlink rd, mint pl. volt-e mar konfliktusa a szii-
16nek pedagégussal 1-5 skalan (1-egydltalan nem, 5-gyakran). A kitdlt6k koziil csupdn 1,7% jeldlte
be, hogy nagyon gyakran lett volna (elvdlt és parkapcsolatban €16 1 gyerekes sziil6k), ami arra utal,
hogy jol végzik a pedagogusok munkdjukat s a sziilékkel megfelelden tudnak kommunikdini. 51,2%-uknak
még egyaltalan nem volt nézeteltérése sziil6kkel, 24,8%-nak volt, de ritkan, 17,4%-nak volt néha és
5%-nak volt mar tobbszor is. Tovabba ezeket a nézeteltéréseket a tobbség (37,5%) teljes mértékben
megnyugtatdan tudta rendezni minden alkalommal, a legtobb esetben sikeriilt tisztdzni a helyzetet
22,5%-nak, altaldban sikeriilt megoldani 18,8%-nak, illetve nem igazan sikeriilt tisztdzni a konflik-
tust 13.8%-nak és csak 7,5%-anak volt olyan konfliktusa pedagdgussal, amit egyaltalan nem sike-
riilt tisztdzni. A legtobb esetben pedig sikeres kommunikdciéval, érvekkel aldtdmasztott beszélgetés titjdn
oldddtak meg ezek a konfliktusok. Volt, ahol egy kiilsé személyt kellett bevonni (osztalyfénok), illetve
egy személynél iskolapszicholégushoz jart a gyerek, ami utdn megoldddott a probléma. Négy sziil6
jelezte, hogy ugy elfajult a nézeteltérés, hogy a gyereket ki kellett venni az iskolabdl és mds tanin-
tézménybe beiratni. Ez mindig a legutolsé megoldds kell, hogy legyen, hiszen a gyermek szdmdra ez 1ijabb
stresszfaktor, bardtaitdl elszakitjdk, iij kozosségbe kell beilleszkednie.

Arra a kérdésre, hogy a sziil6knek mennyire okoz gondot a pedagdgussal valé egyiittmiikodés,
viszonylag egyontetl valasz érkezett: 64.5% egyaltalan nem, tébbnyire nem 19%, semleges 13,2% és
csak 3,3%-nak egy kicsit igen. Tehdt sziiléi szemszogbdl nincs akaddlya a partnerkapcsolatnak.

Kiindulva abbdl a gondolatbdl, hogy 2 tényez6 is akadalyozhatja a megfeleld partnerkapcsolat
kialakulasat (IMRE, 2019), vagyis a passziv sziil6i attittid, illetve a pedagdgusi félelem a sziildi kri-
tikatol, megkérdeztiik a sziiléket, hogy szoktak-e kritizdlni a pedagégusokat és ha igen, ezt kivel
beszélik meg, illetve kit tartanak kompetensnek ahhoz, hogy hasson a pedagégus viselkedésére,
gondolkoddsara, annak érdekében, hogy a vele valé egyiittmiikodés gordiilékeny legyen. A sziil6k
bevalldsa szerint 36.4% egyaltalan nem kritizalja gyakran a pedagégusokat, 35,4% kevésbé gyak-
ran, de kritizalja 6ket, 231% semleges valaszt adott és 4.1% t6bbszor szokta kritizdlni, valamint 0,8%
nagyon gyakran szokta a gyermeke tanarait mindsitgetni, panaszkodik rdjuk.
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A 3. hipotézis igaz mivoltat vizsgalva, megnéztiik, hogy van-e 6sszefiiggés a konfliktusok és a
sziil6i kritika gyakorisaga kozott. Korreldcids teszttel megdllapitottuk, hogy biztos, de gyenge pozitiv 6sz-
szeftiggés van a 2 vdltozd kozott. Tehdt azok a sziildk, akiknek volt mdr konfliktusa pedagdgussal és nem
sikertilt ezt tisztdzni, inkdbb kritizdljdk a pedagogusokat. Pedig megfeleld kommunikdciéval meg lehetne a
konfliktushelyzeteket oldani.

Erdekesnek tartjuk, hogy a sziil6k elégedetlenségiiket a pedagégusokrdl tébbnyire a hdzastar-
sukkal beszélik meg (7. Abra). Ez magyardzatot adhat arra, hogy miért nem sikeriilt tisztdzni a konflik-
tusokat az elvdlt sziil6knek.
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7. dbra: Kivel beszéli meg a szil6 elégedetlenségét a pedagdgusrol

Amit viszont még erdekesebb eredménynek veliink, az nem mds, mint hogy a konfliktusok kezelése cél-
jdbol kit tartanak kompetensnek a sziil6k, hogy hatdssal birjon a pedagégusra és jobb beldtdsra birja 6t. A
legnagyobb ardnyban az iskolai felettest jelolték meg (igazgato stb.), vagyis a szigor elvében hisznek a sziildok.
Van, aki még torvényszéki bizottsag elé is dllna, csak hogy igaza legyen a tanarral szemben (1,7%).
Nagy hatalmat tulajdonitanak a sziilé-bizottsdgnak is, reménykedve a kozosseg erejeben (27,3%). Van, aki
hiszi, hogy a torvényeket az emberek betartjdk, ezért a taniigy minisztériumi rendelettdl vdrja a segitséget, a
megolddst a konfliktusra. Viszonylag kevesen jelolték meg a tanulo gyermekeket (5,8%), pedig 6k lehetnek a
nézeteltérés forrdsai, ha 6k megfelelden viselkednek, nincs oka a pedagogusnak és sziilének konfliktusba ke-
veredni. Valamivel tobben (8,3%) jel6lték meg az iskolapszicholégust, pedig neki hivatdsabdl adédéan
ez a dolga, erre van szakosodva, hogy a kiilonb6z6 eredet lelki problémakra megoldast kindljon, el-
beszélgessen az érintett felekkel, semleges félként kibékitse 6ket. Tovabbi 17.4% az egyéb kategériat
valasztotta, de ami mdr-mdr ironikus, a mintdbol csak 21,5 % vdlaszolta azt, hogy sziiléként 6 maga is képes
hatni a pedagégusra, holott kordbban tobb, mint 50% megemlitette, hogy a konfliktus megolddsban a kom-
munikdcio a kulcs, ahogy a kapcsolattartdsban is. Az elméleti tudds meg van hozzd, de mikor gyakorlatba
kellene iiltetni azt, nem jut esziikbe.

A kérdoiv utolso kotelezo kérdéseként arra kellett, hogy valaszoljanak a sziilék, hogy szerintiik
a pedagogusok részesiiltek-e kell6 felkészitésben a pedagdgiai képzésiik sordn a sziilokkel vald kap-
csolattartdsrdl, egylittmiikodésrol. Legnagyobb ardnyban semleges valaszok érkeztek (37,2%), ezt
koveti az elégedetlen tabor. 20,7% szerint egydltalan nem készitették fel err6l a pedagdgusokat és
21,5% szerint nem elegendd mértékben. A masik csoportban jéval kevesebben vannak: 16,5% szerint
viszonylag elég informdcidval rendelkeznek errdl a pedagdgusok, illetve 4,1% meg van elégedve, sze-
rintiik teljes mértékben részesiiltek a sziikséges képzésben a pedagégusok. Tehat a 4. hipotézis igaz
a mintara nézve, vagyis a sziilék tobbsége szerint nem részesiiltek kelld felkészitésben a pedagégusok, ami
a sziil6kkel valé kapcsolattartdst illeti, igy nem csoda, ha nem forditanak kiilonos figyelmet az elvdlt sziilék
gyerekeire.

A kérdéiv utolsé fejezetében teret adtunk a szabad fogalmazasnak, amikor a sziil6k hangsulyoz-
tak a kommunikdci6 fontossagat. Biztonsdgban tudjdk gyermekeik fejlédését, amennyiben rendszeresen
egyeztetnek a pedagogusukkal a viselkedéserdl. Egy sziil6t6l érkezett pozitiv visszajelzés, miszerint na-
luk a vdlas utdn a gyerekiik iskolapszicholégushoz jart, hogy fel tudja dolgozni a vdltozast, és nagyon
meg voltak elégedve ennek a hatdsaval, mdsoknak is javasoljak ezt. Egy masik sziil§ arrdl szamolt
be, mennyire j6 csapatépit6 program naluk a minden évben megszervezendd csoport 6sszerazo, ami
egy napos kirandulast jelent, melyen a gyerekek és a sziil6k is részt vesznek. Mig a sziil6knél csak

egy személy, az 1. felmérésnél pozitiv tapasztalatként emelte ki t6bb pedagdgus is a fogaddorak meg-



szervezését, amikor a sziil6kkel a gyerek konkrét problémairdl tudtak személyesen beszélni. Elvalt
sziil6k esetén erre igény szerint tobb alkalmat is megjeloltek, amelyeken a 2 fél akar egyszerre, akar
kiilén is meg tudott jelenni. Fontosnak tartjak azonban, hogy tdvolsagtartéonak kell ilyenkor marad-
ni, semmiképpen nem szabad egyik vagy masik szililének igazat adni, mivel 6k el6bb vagy utébb
kibékiilnek és fesziiltség forrasa lehet, ha a tandr egyikiiket partfogolta korabban. A pedagégusnak
minden korlilmények kozott a gyerek érdekeit kell kévetnie. Ugyanakkor hasznosithaté példa lehet
a kovetkezd eljaras is: osztdlyfénokként elsé sziildi értekezleten minden csalad részérél egy levél be-
gyujtése, amiben a sziil6k megfogalmazzak elvarasaikat, esetleges kapcsolattartdsi elképzeléseiket
a pedagogussal. Ezzel egy id6ben a tandr is elmondja elveit, ismertetve a szabdlyzatot, hangsilyozva,
hogy a gyerek fejlédése kozos érdek, melyben pedagdgus és sziild partnerként vesz részt.

Ugyanakkor, ahogy arra egy kitolt6 is ravilagitott, minden eset egyedi, nem lehet sablonszertien
eljarni barmikor és barkivel. Példaul (valds eseményre alapozva) ha egy didk sziilei elvaltak, az egyik
fél kiilf6ldon van, a masik meg folyamatosan dolgozik, a pedagégus hidba szervez szamos programot
a szlil6k szamara (pl. anyaknapi tinnepség), azt remélve, hogy jobb viszonya lesz veliik és a sziil6k
is Osszetartanak majd példat mutatva a gyerekeknek, mert meg kell értenie, hogy az emlitett csaldd
esetén ez kivitelezhetetlen. Sok megértésre és tiirelemre van sziikség mindkét fél részérdl.

Osszegzés, kovetkeztetések

Osszegezve az eredményeinket elmondhatd, hogy a pedagdgusok és sziil6k kozotti egyiittmitkodés a leg-
tobb esetben ndk kozotti kommunikdcict jelent. Ahhoz, hogy a kozottiik 1évé kommunikdcio, mint a leg-
fontosabb kapcsolattartdsi elem, az egyiittmiikodés gordiilekeny legyen, mindket fél részérdl nyitottsdgra,
tiszteletre és Gszinteségre van sziikség. Mindket feél felelGsséggel tartozik a gyerek irdnt (IMRE, 2019).

A partner jellegii viszony kialakitdsa elengedhetetlen a tanintézmény és a tanulo csalddja kozott, ezen
beliil a pedagdgus és a sziilék kozott, a gyerek hatékony tanuldsa és fejlédése érdekében (CARNAT, 2014; PET-
RUS, 2006: 361-381). A pedagdgusnak sziikseges a nevelés fészerepldjeként a sziildkkel folyamatosan egyez-
tetni a gyerek megnyilvdnuldsairdl, szakértdi felelGsségét meg kell osztania (FOLDES, 2006). Ezért bdrmit
észlel a tanulondl a pedagégus, errdl értesitenie kell a sziil6t, amit leggyakrabban irdsban ejt meg a pedago-
gus (sms, email, messenger, kézzel ir), de probléma esetén dltaldban felhivja telefonon, ha teheti személyesen
taldlkozik vele. Ez a mindennapokban megoldds lehet, de hosszii tdvon a partnerkapcsolat javitdsa érdekében
célszeril lenne a sziiléket aktivabban bevonni a didkok iskolai életébe, intézményi dontésekbe (KATHYNE
MOGYOROSSY és NAGY, 2017: 657-668; LANNERT és SZEKSZARDI, 2015; N. KOLLAR és SZABO, 2017:
316-331). Erre nyujt alkalmat a nyilt nap sziilék szdmdra, amit a kérddivet kitoltd sziildk felének sem szokott
felkindlni a gyermeke pedagogusa, tovdbbd a csoportos kirdndulds, melyen részt vesz pedagogus-sziilé-tanit-
vdny egyszerre, amit sajnos kevés pedagogus szervez a mintdnk alapjdn.

Ami az elvdlt sziil6kkel valé egyiittmiikodést illeti, sajnos negativ tapasztalatokrdl szdmoltak be a vizs-
gdlatunkban a pedagogusok és a sziil6k is. A vdlaszokbdl kideriil, hogy a pedagdgusok tobbsége nem tesz
kiilonbséget a csonka csalddokkal valo egyiittmiikodésben. Személyes beszélgetés alatt tobb sziild is jelezte,
hogy kellemetlen elmény volt szdmdra, hogy egyetlen tanitd vagy tandr sem fordult hozzd nyitottsdggal, nem
kerdezték meg, van-e nehézsége a nevelés sordn egyediili sziilbként, vagy akdr a tanfelszerelések megvdsdr-
ldsakor. Pedig ahogy Galambos Baldzs vdldsi medidtor is jelezte (MTV, 2021), ma a statisztikdk szerint a 7
éves gyerekek 75%-a csonka csalddban él. Ezért fel kellene hivnunk a pedagogusok figyelmét, hogy nyijtsa-
nak lelki segitséget, tdmaszt az egyediili sziil6knek, javasoljdk a gyermekpszicholégussal valé egyeztetést,
konzultdciét a bajban 1évd sziiléknek.

Osszegezve a lefrtakat, a kutatds 3. felvondsa jelenleg is folyik. Megismerve a pedagégusok és sziildk
szemszoget Marosvdsdrhely korzetének magyar kisebbségi csoportjaiban, most didkok szdmdra készitiink
kerddivet, akik az erintett pedagogusokndl tanulnak és a felmérésben részt vett sziil6k gyermekei. Ennek
végen reprezentativ képet kaphatunk a témdrdl a pedagogus-sziil6-didk hdrmas kapcsolatdrol. Viszont a
végsé mintdt sziikiteni kell dltaldnos és kozépiskolds szakaszra, hiszen a szakirodalom, illetve a vizsgdlata-
ink is aldtdmasztottdk, hogy felséoktatdsi szakaszban kevésbé jellemzd a pedagdgus-sziild kapcsolattartdsa.
Illetve ezen szakaszokban volt a legtobb kitoltd, ellenben ovodai szakaszban elhanyagolhatd volt, és ebben a
korban a gyerekeknél kevésbe jelentkeznek magatartds béli problémdk a sziil6k elvdldsdbol fakadéan.
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Mit tanultunk toled/beloled online oktatas?

Absztrakt

Az evoliicios elméletbdl kiindulva, nem a legokosabb fajok, és nem is a legerdsebbek maradnak életben,
hanem a legadaptivabbak a kornyezetiikben vegbemend vdltozdsokra. 2020-ban kitort Covid19-vildgjdrvdny
gyokeres vdltozdsokat hozott ugy az oktatds, mint a koznapi és tdrsadalmi életiink teriiletein. Kutatdsomban
arra kerestem a vdlaszt, hogy mennyire tudtunk az uj vdltozdshoz alkalmazkodni, gondolkoddsunkat ahhoz
adaptdlni? A digitdlis oktatds indukdlta létszitudcio elGsegitette-e az alternativ oktatdsi eszkozok és mdodsze-
rek kiprobdldsdt? Elinditott-e egy paradigmavdltdst az oktatds teriiletén? Kérddives felmerésem eredményei
alapjdn, amelyet Székelyfoldon, csikszeredai és a székelyudvarhelyi kozépiskolds tanuldk korében (N=112)
vegeztem el, arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy a digitdlis oktatds indukdlta létszitudcio eldsegitette a
paradigmavdltds folyamatdt. A netgenerdcid tagjai pedig aktiv befogadoi ennek a hatékonysdgot noveld vdl-
tozdsnak.

Kulcsszavak: Z generdcid, COVID-19, online oktatds, tanulsdgok

Bevezetés

A tavoktatas gyakorlatdnak létrejottét a sziikséglet (kereslet) indukalta a 18. szdzad kezdetén.
Létjogosultsagat bizonyitja annak gyors elterjedése is, amely lehet6vé tette a foldrajzi tavolsdghol,
valamint az anyagi nehézségekbdl ad6do egyenlbtlenségek csokkentését, ahogyan a tanulds irdnti
megnovekedett igényekre vald reagalast is.

A 2020-ban kitért Covid19-vilagjarvany egy ujabb globdlis sziikségletet teremtett az oktatas te-
rén, melynek megolddsaként tavoktatast eszk6zolt a vilag 6sszes tanintézménye. Az IKT technoldgia
teriiletén érzékelhetd dinamikus fejlédésnek kdszonhet6en méra viszont nem levelezd oktatasrdl,
hanem online oktatasrél beszélhetiink.

Az elmultidészakban tobb kutatd is vizsgdlta egy 4j normalitasba visszatérve az tj 1étszituaciot az
oktatas terén, viszont idészertvé valik, hogy levonjuk a kovetkeztetéseket, a tanulsdgokat, melyeket
dolgozatomban tdrgyalok. Kutatdsomban olyan kérdésekre keresem a valaszokat, mint: mennyire
tudtunk az 4j valtozashoz alkalmazkodni, gondolkodasunkat ahhoz adaptalni? A digitdlis oktatas
indukdlta létszituacio elGsegitette-e - a hagyomanyos oktatasi médszerekkel szemben - az alternativ
oktatasi eszkozok és mddszerek kiprébdlasat a kompetenciafejlesztés és értékelés tekintetében? El-
inditott-e egy paradigmavaltast az oktatds teriiletén? Melyek lehetnek az online oktatas tanulsagai?
Az oktatas teriiletén érvényesiil-e Hérakleitosz gondolata, miszerint ,semmi sem dllandé csak a val-
tozas maga”?

Kutatdsom elsé részében a tavoktatas/ online oktatds hazai és nemzetkozi szakirodalmat anali-
zalom és szintetizalom. A fogalmi keretekbdl indulok ki, majd bemutatom az online oktatas alanyat,
a Z generacio sajatos oktatasi igényeit. Elméleti 6sszefoglalomat az online oktatds SWOT analizisé-
vel zarom. Dolgozatom masodik fejezetét a kutatdas mdodszertananak felvazoldsaval kezdem, ame-
lyet a csikszeredai és a székelyudvarhelyi kozépiskolas tanuldk korében (N=112) végeztem el. Ezt
kovetben a szakirodalomra tdmaszkod6 hipotéziseimet tesztelem. Az elsé hipotézisem kapcsian
az alternativ mddszerek, eszkozok, digitdlis megolddsok alkalmazasat vizsgdalom. Mdsodik hipo-
tézisem Osszefliggésében az online oktatds iddszakaban kifejtett értékelés mddokat, illetve ezek
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gyakorisagat analizdlom. Harmadik hipotézisem apropdjan a netgenerdacid, mint az online oktatds
alanyanak preferenciajat elemzem.

A levelez6 oktatastol az online oktatasig

A tavoktatds fogalma és gyakorlata meglepden nem a 20. szdzad szilileménye, ami 0sszefiigg az
ebben a szazadban 1étrejott technolégiai innovacidkkal. Torténete a 18. szazad elsé feléig nyulik visz-
sza és Caleb Phillips nevéhez fliz6dik, aki 1728-ban révidtavi magan-levelezétanfolyamokat hirde-
tett a Boston Gazette-ben, amely az amerikai torténelem valaha volt legbefolyasosabb napilapja volt
(BURNS, 2006: 159-160). A tdvoktatds fogalma ekkor még megegyezett a levelezd oktatas jelentésével.
A kettd kozotti kapcsolatot a levelezés biztositotta, megvaldsitva ez altal az oktatas folyamatat (CSER-
NE, 2020: 8-9). Isaac Pitman 1837-ben bemutatott gyorsirdsi rendszerét népszertsitve 1840-ben leve-
lez6 kurzust inditott, postai levél uitjan kommunikalt egymassal a tandr és didk. 1858-ban a Londoni
Egyetem valt az elsé olyan fels6oktatdsi intézménnyé, amely a levelezd képzést diplomdval ismerte
el. Az Amerikai Egyesiilt Allamokban elséként 1892-ben a Chicagéi Egyetem hozott 1étre levelezd,
tavoktatasi egyetemi programot, ez volt az elsé nagyobb volumend tavoktatasi program az USA-ban.
A tavoktatas fogalma is els6ként ebben az évben jelent meg az USA-ban a Wisconsin-Madison Egye-
tem egyik kiadvanyaban. Az 1906-t6] a Wisconsin egyetem megkezdte az eléaddsok hangrogzitését
és tovabbitotta a hallgatéknak fonografon lejatszhaté formaban.

A levelez6 oktatds egyre inkabb elterjedtebbé valt a vildgon, Belgiumban 1904-ben alapitottdk a
»JOv6 intézetet”, 1911-ben Ausztralidban a The University of Queensland 1étrehozta az elsé levelezd
oktatdsi intézetét. A 20. szazad elején elterjedtek a bakelit lemezre régzitett hangfelvételekkel kozve-
titett tananyagok, kés6bb a radio és a televizid valt a tavoktatas eszkozévé. Napjaink legnagyobb te-
kintélyt tavoktatdsi intézménye az 1969-ben alapitott angliai Nyilt Egyetem (Open University), amely
munkadjat 1971-ben kezdte meg.

Az e-Learning kifejezés eredete feltehetéen az 1980-as években keresend6 (DICKSON-DEANE et
al, 2011: 129-130). Olyan tanuldsi kdrnyezetre utal, amely IKT eszk6zok segitségével valdsitja meg a
tanitds-tanulds folyamatdt, mindez csupan a sziikséges keretrendszert biztositja. Az e-learning tehat
nemcsak a CD-ROM-on keresztiil nyujtott tartalmakat és oktatasi mdodszereket foglalja magaban,
hanem az audio- és videokazettat, a miiholdas kozvetitést és az interaktiv televizidt is.

Az online tanulds a tavoktatas egy Ujabb vdltozata, amely javitja a hozzdférést és az oktatasi lehe-
téségeket a tanuldk szamara. A rugalmassag és az interakcié megléte kiemelt fontossaggal bir (ALLY,
2004: 2-3; HILTZ és TUROFF, 2005: 62; OBLINGER és OBLINGER, 2005: 21-22). Az online tanulast a
tavoktatas tovabbfejlesztett vdltozataként is értelmezhetjiik. Az online tanuldsi kérnyezet f6bb jel-
lemzdje, hogy eszkozhasznalatat tekintve internetes csatlakozasra képes tanulasi eszkézdkre van
sziikség. Altala megvaldsulhat a differencidlt oktatds, hiszen a didkok sajat tempdjukban tanulhat-
nak, sajat id6beosztasuk, igényeik szerint. A tanulasi folyamat soran mindkét fél, a tanar és a tanuld,
aktivan jelen van, 1étrejon kettdjiik kozott az interakeid, mely nem vélaszthato el teljes mértékben az
offline tanulds kortilményeitél (PAPP-DANKA, 2014: 15). A mobil, tehat hordozhaté eszkézok megje-
lenésével az oktatdsba bekeriilt a m-learning tanulasi forma is.

Az elmult tanévben az oktatasban a blended, kevert és hibrid modell fogalma és gyakorlata is
teritékre keriilt, a tanuldk egy része fizikai 6ran van, egy masik pedig online, ahol szinkron vagy
aszinkron médon tanulhat (GLEASON és GREENHOW, 2017: 159-160, ROSETH, AKCAOGLU és ZELL-
NER, 2013: 55-57). Tananyag szempontjabdl az ismeretek feldolgoztatasanak egy része online torté-
nik aszinkron médon, kiegészitve a hagyomanyos tantermekben foly6 személyes oktatdst. A hibrid
oktatas megvaldsitasa tobbféle médon torténhet, annak legfejlettebb formédja a HyFlex modell, ahol
minden tanulé vdlaszthat a harom kdrnyezet (fizikai jelenlét, online szinkron vagy online aszink-
ron) kozott.

A tavoktatds gyakorlatanak fejlédése sordn az oktatds alanya is megvaltozott. Napjaink egyik leg-
nagyobb oktatasi kihivasat épp ez képezi, hiszen a virtualis vilag gyorsasdgahoz szokott Z generaciés
didkok figyelmét kell megragadni és hosszu tavon fenntartani, motivaltta tenni, azaz: , szdrakoztato-
vd” tenni a tanitasi-tanulasi folyamatot, aminek iiteme lényegesen lassabb, mint a Z generaci¢ 4ltal
igényelt ritmus (SZABO, 2020: 70-71). Megold4st az okoseszkozdk, innovativ oktatdsi médszerek (ga-



mification, a digitalis torténetmesélés, a tarsasjaték pedagdgia) hasznalata jelenthet hiszen hatékony
hasznalatuk jelentésen novelheti a tanulék motivaciéjat, problémamegoldd készségét és kreativita-
sat (KOVARI és RAJCSANYI-MOLNAR, 2020: 147-149). Az innovativ médszerek Gj tandri szerepeket is
kivannak, igy a 21. szazadi pedagégusnak facilitatornak kell lennie: , kirajzolddik egy 1j, XXI. szdzadi
oktatdsi paradigma, amelyben a tanulds egy folyamatos, tértél és idétdl fiiggetlen tevekenységgé vdlik, amely
tulné a formdlis oktatds keretein, és ahol nagy szerep jut az onszabdlyozott tanuldsnak és a motivdcionak”

(SZABO, 2020: 72).

Az online oktatias SWOT analizise

Az online oktatdsszervezés lényegi elemeinek megértése, feltérképezése érdekében érdemes SWOT
elemzést késziteni (DHAWAN, 2020: 7-12), hiszen ennek eredményei segithetnek a jovébeli stratégia-
alkotasban, tanulsagok levondsaban az oktatas teriiletén, hiszen annak erdsségeire, gyengeségeire,
lehetGségeire és kihivasaira keriil a fokusz.

1. Erdsségek: Az e-tanulas erdsségei kozott fellelhetd a tanuldkézpontusdg és a nagyfokd rugalmas-
sag az idd és a helyszin tekintetében. A tanuldk igényei alapjdn kialakithaté tanuldsi folyamat.
Az emberi kapcsolat jellegének meg6rzése érdekében hang, kép, szoveg, vided formatumu kap-
csolattartas. Ez a megoldas segiti az egylittm(ik6dé és interaktiv tanuldsi kornyezet kialakitasat,
ahol megtorténik az azonnali visszajelzés (feedback), ami elvart a 21. szdzad gyermekei szama-
ra. Az e-learning barhol-mindig funkciéja rugalmas megolddsokat kindl természeti katasztrd-
fa, betegség, vagy egyéb személyes oktatdsban vald részvételt gatld tényezd esetén. Egyre tobb
szervezet, egyetem, muzeum, kulturalis esemény nyujtott lehetGséget ingyenes tartalmak meg-
tekintésére a nagykozonség szamara, amely egyediilalld lehetéséget teremtett. Tovabbi erGssé-
gét a tanuldsi és tantdrgyi stressz csokkentése képezi. Altala a tanulék tudatosabba véltak az
eszkozhasznalat terén is, megtanultdk ismeretszerzésre és tanuldsra alkalmazni az eszkézoket,
4j alkalmazasokat ismertek meg.

2. Gyengeségek: Az online oktatas egyik legnagyobb gyengesége a kdzvetlen emberi kapcsolatok hid-
nya, illetve az ebbdl adddé tanuld és oktatd, tanuld és tanuld kozotti kozvetlen kommunikacids
gat. A Maslow piramis magasabb szintjén taldlhaté szocialis szlikségletek, amelyek a diakok
életében nagymértékben az iskoldban valdsultak meg, kimaradtak. A legtdbb esetben draszti-
kusan cso6kkent az iskola szocialis igényeket kielégit6 intézményi szerepe is. Az IKT kompeten-
ciak teriiletén eltéré volt a tandrok és didkok felkésziiltsége, emiatt tobb technikai nehézséggel
szembesiilhetnek, amelyek akaddlyozzak és lelassitjak a tanitdsi-tanulasi folyamatot (FAVALE et
al., 2020: 176). A rugalmassagot gyengeségként is megemlithetjiik, hiszen emiatt a didkok nem
vették kell6képpen komolyan az online oktatdsszervezési formdt. Csupan néhany didk érezte
magat kényelmesen az online tanitds-tanulas soran, mésok szamara az oktatasi forma fokozott
frusztracidhoz vezetett. Tovdbba a tanulmanyi eredmény és a sziilék iskolai végzettsége, az on-
line tavoktatés sikerességét tekintve nem bizonyultak védéfaktornak (SZABO, 2020: 83-84).

T
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1. dbra: Az online oktatads SWOT analizise (Forras: DHAWAN, 2020: 7)

3. Lehetdsegek: Az online tanulds, tavmunka és e-kollabordcio a vilagjarvany kitdrésekor kialakult
valsdg soran kertiilt kdzponti szerepbe (FAVALE et al., 2020: 175). Az IKT technoldgia folyamatos
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és dinamikus fejlédésen ment at, viszont az oktatds nem tartott 1épést ezzel a fejlédéssel, nem
probaltak ki 4j tanuldsszervezési médokat. A COVID-19 id6szak megteremtette az innovacidok
és digitalis fejlesztések bevezetésének és tesztelésének korszakat. Jelenleg is tobb EdTech fara-
dozik a hatékony oktatds érdekében. A tanarok innovativ pedagégiai megkozelitéseket dolgoz-
hattak ki. Az EdTech start-upoknak, piaci lehetéségiik van az oktatds radikalis atalakitdsahoz.

4. Kihivdsok: Az intézmények szamdra a tanuldk bevondasa, a tandrok szamara kihivas az offline
modrdél az online mdédra vald attérés, hiszen meg kellett valtoztatniuk j6l bevalt tanitdsi méd-
szertarukat. Tananyag lefedd és figyelem lekotd tartalom készités. Hianyoznak a mindségre, a
mindségellendrzésre, az e-forrdsok fejlesztésére és az e-tartalom atadasdara vonatkozé szabva-
nyok. A megoldashoz viszont jelentds befektetés sziikséges anyagi és szellemi téke tekintetében
is. Tovabba a digitalis méltanyossag biztositasa, hiszen sok esetben a tandrok és a didkok digi-
talis eszkozellatottsaga, internethez val6 hozzaférése sem biztositott. Tehat 1épéseket kell tenni
a digitalis szakadék csokkentése érdekében. A kutatasok alapjan 2019-2020-as tanév mdsodik
felében a tanuldk kb. 25%-a morzsolédott le az oktatdsbdl (SZABO, 2020: 82-83). Ennek okai
kozott a technikai hattér hianydt, kevesebb tandri segitséget, az 6nszabdlyozo tanulds hidnyat
nevesiti. Tovabbi kutatdsok alapjdn 20%-os (PROHACZIK, 2020: 216), valamint 10 nap iskolai
lemaradast okozott®.

A kutatas médszertana

Kutatdsomban két székelyfoldi varos didkjainak tapasztalatait vizsgdlom az online oktatashoz
fliz6déen. Kutatasom moddszerét tekintve a kikérdezés (kérd6ives lekérdezés), eszkozét tekintve pe-
dig az online (Google Urlap) kérdéiv formajaban valésitottam meg. A lekérdezésre 2021. julius 5. -
2021. november 21. k6z6tti id6szakban keriilt sor.

., Tanulék Gyakorisa
Tanintézmény Ry, Y (%) e

Baczkamadarasi Kis Gergely Reformatus Gimnazium 5 4,46
Bényai Janos Szakkozépiskola 7 6,25
Benedek Elek Pedagdgiai Liceum 6 5,36
Eotvos Jozsef Szakkozépiskola 6 5,36
Joannes Kajoni Szakkdzépiskola 11 9,82
Kés Karoly Szakkézépiskola 9 8,04
Kés Karoly Szakkézépiskola Csikszereda 6 5,36
Marton Aron Fégimnézium 17 15,18
Nagy Istvan Mlivészeti Kozépiskola 5 4,46
Pallé Imre Miivészeti Liceum 6 5,36
Segité Maria Rémai Katolikus Gimnazium 9 8,04
Székely Karoly Szakkdzépiskola 6 5,36
Tamasi Aron Gimnazium 11 9,82
Venczel Jozsef Szakkdzépiskola 8 7,14

Osszesen 112 100%

1. tdblazat: A mintaba bevont tanintézmények és tanulok eloszlasa

A megkérdezett didkok online és hibrid oktatasszervezési tapasztalatokkal is rendelkeztek. Az
alapsokasdgot Csikszereda és Székelyudvarhely kozépiskoldinak 9-12. osztalyos tanuldi képezték. A
célsokasag Gsszesen 4480 didkot jelent (v6. 1. melléklet), amelybdl a mintavételi keret a célsokasag
2,5%-a, tehdt 112 didkot jelent a 14 tanintézménybdl.

A mintavételi kereten beliili tanuldi eloszlas a kovetkez6képpen alakult: 38 elméleti liceumban
tanuld (23 Csikszeredaban és 15 Székelyudvarhelyen), 50 szakkdzépiskolas (31 Csikszereddban és 29
Székelyudvarhelyen), 24 vokaciondlis intézményben tanuld diak (9 Csikszeredaban és 15 Székelyud-

3. BURGESS Simon - SIEVERTSEN Hans Henrik (2020): Schools, skills, and learning: The impact of COVID19 on education, Open
Access Library Journal, 8 (7). https://voxeu.org/article/impact-covid-19-education. [2021.10.15].



varhelyen). Mintavételi technika tekintetében valdszindségi, véletlenszerd, rétegzett mintavételt al-
kalmaztam homogén csoportok képzésével. A homogén csoportok a kovetkezdk: elméleti, szak és
vokaciondlis kdzépiskolas intézmények csoportjai, betartva a két vdrosban tanul6 didkok aranyait.

Kutatési kérdéseim alapjan a szakirodalomra tamaszkodva harom hipotézist fogalmaztam meg:

Az els6 hipotézisem az alternativ mdédszerek, eszkozok, digitalis megolddsok alkalmazdsédra
vonatkozik: Az online oktatds iddszakdban a tanuldk dj digitdlis alkalmazdsokkal, mddszerekkel és esz-
kozokkel ismerkedtek meg. A masodik hipotézisem az online oktatds id§szakdban kifejtett értékelés
modjara, illetve gyakorisagara vonatkozik: Az értékelések szdma csokkent, és ezek az alternativ értekelési
mdédszerek €s eszkozok bevondsdval torténtek. A harmadik hipotézisem a netgenerdcié mint az online
oktatas alanyanak, preferencidjara vonatkozik: A netgenerdcio nem preferdita jobban az online okta-
tdst, mint szdmukra otthonos szférdt. Hipotéziseimet tesztelve azt szeretném megvizsgalni, hogy a két
székelyfoldi varos tanuléi hasonlé médon vélekednek az online oktatdsrdl, hasonld tapasztalatokat
éltek meg, vagy eltérést mutatnak a szakirodalomban vizsgalt tanulékhoz képest.

A kutatds 13 z4rt és 2 nyitott kérdést tartalmazo kérdéiv eredményeinek elemzésével tortént, me-
lyet az SPSS statisztikai programcsomag segitségével rogzitettiik és értékeltiik.

Megismerkedtek uj
ey a!kalmaza’sokkal Te_ljes
modszerekkel? (%) minta
Nem Igen
Baczkamadarasi Kis Gergely Reformétus Gimnézium 0 100 4,46
Banyai Janos Szakkozépiskola 0 100 6,25
Benedek Elek Pedagdgiai Liceum 16,67 83,33 5,36
E6tvs Jozsef Szakkozépiskola 0 100 5,36
Joannes Kéjoni Szakkozépiskola 0 100 9,82
Kés Kéroly Szakkézépiskola 11,11 88,89 8,04
Kés Kéroly Szakkézépiskola Csikszereda 16,67 83,33 5,36
Marton Aron Fégimnazium 0 100 15,18
Nagy Istvan Mivészeti Kozépiskola 0 100 4,46
Pallé Imre Mlivészeti Liceum 16,67 83,33 5,36
Segit8 Mria Rémai Katolikus Gimnazium 0 100 8,04
Székely Karoly Szakkozépiskola 0 100 5,36
Tamaési Aron Gimnazium 9 91 9,82
Venczel J6zsef Szakkdzépiskola 0 100 7,14
Atlag 4,46 95,54

2. tabldzat: IKT-s applikacidk ismertsége iskolak szerinti megoszlasa (%; N=112)

Digitalis alkalmazasok, eszk6zok és modszerek

Kutatasunk alapjan az online oktatas id6szakaban a didkok 95,54%-a ismerkedett meg valamilyen
Uj alkalmazdassal és/vagy mddszerrel, hiszen a nemleges valaszok mds-mds intézményb6l, mds-mads
osztalybdl szarmaztak. Ezt a megdllapitast bizonyitja a Person-féle Khi négyzet proba eredménye,
ugyanis nincs szignifikdns kapcsolat az tanintézmények (x2=11,226; df=13; p= 0,592) és a valaszok ko-
zott, ahogy az eredményesség alapjan létrehozott csoport valtozo (vo. 2. és 3. melléklet) esetében sem
(x2=0.456; df=2; p=0.796) tapasztalhatd sszefiiggés. Ebbdl kiindulva azt a kovetkeztetést vonhatjuk le,
hogy a vizsgaltiskolak mindegyikében voltak olyan tanarok, akik kiprébaltak 4j médszereket, eszk6z6-
ket felhaszndlva az online tér adta lehetGségeket. Fontosnak tartottam e mellett felmérni, hogy mely al-
kalmazasokkal ismerkedtek meg a didkok, illetve melyek voltak a legkedveltebbek, a legismertebbek.
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A kérdéivben felsorolt 13 IKT-s alkalmazds mindegyikére rogzitésre keriiltek valaszok. A legis-
mertebb a Google trlap lett, hiszen a tanuldk 56,3%-a taldlkozott vele a tandrak keretein belill, a
Kahoot! alkalmazassal 46%-a, mig a Redmentdt és a Quizizz-t is a kit6lt6k 42,9% és 42%-a haszndl-
ta. Kiemelkedd népszeriséggel rendelkezett emellett a Quizlet 34,8%, a Microsoft tirlapok 23,2%, a
Wordwall 18,8%, valamint a Mentimeter 16,1%.

PAPP Z. (2004: 85-87) erdélyi tanarok korében végzett kutatasdban tandrtipusokat hataroz meg,
melyek a kovetkez6ek: humboldti, proletar, innovator, és vallalkoz6. Eredményei alapjan a klasszi-
kus tanarszerepek és a megujulasi vagy koriilbeliil azonos mértékben van jelen a vizsgalt pedagégu-
sok korében, kivételt csupan a proletar tandrtipus képez. Eredményiink magyarazatdul szolgalhat,
hogy minden iskoldaban szinte mindenik tandrtipus eléfordul, igy fliggetleniil a tanintézménytdl, il-
letve annak eredményességétdl a didkok megismerkedhettek az Gj IKT-s alkalmazasokkal. Feltehet6-
en a legnagyobb szerepet ebben az innovator tanartipushoz tartozé oktaték jatszottak, akik szakmai
megujulasra, Uj ismeretek kamatoztatasdara igencsak képesek (PAPP Z, 2004: 85-87). FeltehetGen az Gj
oktatasszervezési formaban valé atallas is sokkal egyszert(ibb volt szamukra, hiszen a hagyomanyos
oktatasszervezési formaban is mar kisérleteztek a digitalis pedagégiai eszkozokkel, modszerekkel
(TODOR, 2021: 103).

Sikeriilt tehdt igazolnom elsé hipotézisemet, miszerint az online oktatds idészakaban a tanulék
megismerkedtek 4j IKT-s alkalmazdsokkal, médszerekkel, eszkozokkel.

A szakirodalomban az online oktatds soran hasznalt kiilonféle, tanulasszervezési keretrendsze-
rekre és videokonferencia alkalmazasokra térnek ki a kutaték. A harom leggyakrabban hasznalt , fe-
lillet” a Google Classroom, az e-Kréta és a Facebook voltak, amelyeket a Redmenta, a Discord, a Zoom
és a Messenger-hivds alkalmazasok kovetnek (PROHACZIK, 2020: 214-215). A pedagégusok munkajat
az online oktatds sordn az LMS (tanulasszervezési keretrendszereket) és a VTC (videdkonferencia al-
kalmazasok) segitették, mint az ingyenes haszndlhatd Google Classroom (Tanterem). Ez a megfigye-
1és érvényes a vizsgalt iskolak esetében is, hiszen a legnépszertibb tanuldsszervezési keretrendszer
esetiikben is a Google Classroom volt.

A digitalis modszerek és eszkozok hatékonysaga és gyakorisaga

Lényeges kérdés szamunkra, hogy amennyiben hasznalatra keriiltek az Gj alkalmazasok, akkor
azok hozzajarultak-e az oktatdsi folyamat hatékonysagahoz, és ha igen, akkor milyen mértékben. A
tanulék véleménye alapjan a fentebb ismertetett ,alkalmazasok”, ij médszerek és eszkézok online
szervezési mdd hatékonysagahoz 94,6%-ban részben vagy teljes mértékben jarultak hozza. Tehdt a
tanuldk kiemelkedSen hasznosnak és fontosnak lattak ezeknek az eszk6zoknek a szerepét. Részlete-
sen lebontva: a vdlaszaddk csupan 5,4%-a valaszolta azt, hogy egydltaldn nem ldtta haszndt, 74,1%-a
részben igen és 20,5%-a pedig teljes mertékben. Az alabbiakban azt vizsgaltam meg, hogy évfolyam sze-
rinti bontdsban milyen értékei vannak a hatekonysdgra vonatkozoé kérdésre kapott valaszoknak. Az
értékek atlagosan 2 koriil mozognak, amely a részben hozzdjdrultak jelentést fedi le. A Kruskal-Wallis
proba (Tesztstatisztika=5,375; df=3; p=0,146) alapjan nincs szignifikans kiilonbség osztaly bontdsban
a hatékonysaghoz valé hozzajarulds mértékében.

osztily — Hozza'ja't:ultak-e a hatékonysa’ght!f? _ fitlag Te‘ljes

egyaltalan nem részben igen teljes mértékben minta

9. 4,76 85,71 9,52 2,05 18,75

10. 0 78,95 21,05 2,21 33,93

11. 0 71,43 28,57 2,29 25,00

12. 20,00 60,00 20,00 2,00 22,32
Atlag 5,36 74,11 20,54 2,15

3. tabldzat: Uj mbdszerek és eszkdzok hatékonysaghoz valé hozzajarulds, osztaly bontasban (%; N=112)



Ugyanazon statisztikai tesz alkalmazdsanak (Kruskal-Wallis tesztstatisztika=20,306; df=13;
p=0,088) eredményei alapjan, nincs szignifikans eltérés az eszk6zok hatékonysdgdnak megitélése
kozott tanintézményi bontdsban sem, ez a kovetkeztetés alatdmasztja az innovator tanar kapcsan
kifejtett kovetkeztetéseinket.

Az oktatds teriiletén meghatarozé komponens az értékelés kérdése, hogy milyen mddon valésit-
juk azt meg. Kutatdsomban arra voltam kivdncsi, hogy az online oktatas id6szakaban melyek voltak
a leginkabb alkalmazott értékelési médszerek és eszkozok, illetve az értékelések mennyisége mily
moédon véltozott az offline oktatds id6szakdaban tapasztalt értékelési gyakorisdaghoz képest.

Ertékelési tipusok Atlagok | Median | Médusz
Online teszt 3,95 4 4
Bemutatd 3,26 3 4
Projektmunka 2,80 3 2
Felméré 2,72 3 3
Dolgozat készités 2,61 3 2
Csoportmunka 2,54 3 2
Felelés 2,38 2 2
Uj alternativ médszerek 2,35 2 2
Mas 1,36 1 1

4. tébldzat: Ertékelési médok az online oktatasszervezésben

Az értékelési modokra vonatkozdan, az atlag és a médusz elemzése alapjan is ugyanarra az ered-
ményre jutottunk. A leginkabb el6fordul6 értékelési méd az online teszt (kviz) volt, emellett a be-
mutato is hasonld népszertiségnek 6rvendett. A hagyomdnyos irasbeli értékelés (felméro), a projekt-
munka, a dolgozatkészités alacsony aranyban fordultak el6. Eredményeink részletesebb vizsgalata
soran azt talaltuk, hogy a valaszaddk 72%-a emelte ki az online tesztet (kviz), mint sok esetben és
leginkabb eléforduld értékelési mddot, 47%-uk a bemutatét és 31%-uk a csoportmunkat.

i Ertékeléstipus el6f anak gyakorisagi szintje Atlag | Medidn

Er?ekelesl Egyaltalan e

tipusok e Eléfordult hanyszor | Sok esetben | L
Online teszt 0,00 5,40 23,20 42,90 28,60 | 3,95 | 4,00
Bemutaté 7,10 18,80 27,70 33,90 12,50 | 326 | 3,00
Projektmunka 14,30 32,10 23,20 19,60 10,70 | 2,80 | 3,00
Felméré 10,70 32,10 35,70 17,00 450 | 2,72 | 3,00
Dolgozat
készités 15,20 33,90 31,30 14,30 540 | 2,60 | 3,00
Csoport-munka 19,60 30,40 30,40 16,10 360 | 2,54 | 3,00
Felelés 10,70 50,90 28,60 8,90 0,9 | 2,38 | 3,00
Uj alternativ
médszerek 23,20 35,70 25,90 13,40 1,80 | 2,35 | 2,00
Més 73,20 18,80 7,10 9,00 000 | 1,36 | 1,00

5. tablézat: Ertékeléstipusok az online oktatasszervezési formaban (%; N=112)

A Kruskal-Wallis préba alapjan szignifikdns kiilonbség lelhetd fel az osztalytipusok kozott egyes
értékelési tipusokra vonatkozdan. Ezek a felmérd (p=0,005), projektmunka (p=0,028), és mas értéke-
1ési form4k esetében (p=0,018) jelentek meg. Osszegezve az értékelési folyamat esetében megtortént
bizonyos szint( atdllasi folyamat a szébeli értékeléstdl (felelés), valamint a hagyomaényos irasbeli érté-
keléstdl (felmérd) vald elmozdulds. Fontos kiemelni, hogy az online teszt (kviz) csupén az alsé kogni-
tiv szinteket - mint a megismerés, a megértés - képes mérni, azaz a reproduktiv tudast, amelyet olyan
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mas értékelési mdédokkal torténd alkalmazasa, mint példaul a prezentacid, altal magasabb szinteket
is képesek lesziink mérni.

Annak érdekében, hogy a masodik hipotézislinket tesztelhessiik és értékelhessiik, megvizsgdl-
tuk, hogy hogyan valtozott a ,szdmonkérések” mennyisége és gyakorisaga az online oktatas id6-
szakaban. A valaszaddk 49,1%-a szerint csokkent a ,szamonkérések” mennyisége, 26,8%-a szerint
ugyanannyi volt, mint korabban, 21,4%-a szerint megnovekedett azok aranya, mig 2,7%-a szerint
egyéb alternativak 1éptek érvénybe.

"Eredményességi" Ertékelések gyakorisaganak val Teljes
Gl csokkent nem val t dvekedett egyéb minta
Alacsony teljesitményti 36,36 39,39 24,24 0 29,46
Atlagos teljesitmény(i 45,16 32,26 22,58 0 27,68
Magas teljesitményti 60,42 14,58 18,75 6,25 42,86
Atlag 49,11 26,79 21,43 2,68

6. tdbldzat: Az értékelések gyakorisaga az offline oktatésszervezési formahoz képest (%; N=112)

A Khi négyzet préba alapjan nincs szignifikdns 0sszefiiggés a ,,szamonkérések” gyakorisaga és a
tanintézmények kozott. Viszont az ,eredményességi” szempontbol létrehozott csoportositok eseté-
ben (p=0,019<0,05) szignifikans kapcsolatrél beszélhetlink. Ezt a kijelentésiinket a két valtozd alap-
jan létrehozott kereszttabla is szemlélteti, hiszen a kiemelkedGen jé érettségi atlaggal rendelkez6
intézményekben tobb didk valaszolta példaul, hogy csokkent a ,szamonkérések” aranya (60,42%)
mint a tovabbi két csoportban, mely kiilonbséget az adjusztalt reziuduumok értékei is jelzik.

A masodik hipotézisemet - az ismertetett eredményeink alapjan - egyértelmiien nem sikeriilt
igazolnunk, hiszen az értékelések gyakorisdga a vdlaszaddk 49,1%-a szerint csdkkent. SZABO (2020)
kutatdsanak eredményével egyetértésben, aki ramutat, hogy az online oktatds idészakdban keve-
sebb mérés és értékelés volt, valamint az elvégzett mérések is mds médon zajlottak, illetve a mé-
rések eredményei nem javultak szignifikins mértékben (SZABO, 2020: 83). A Magyar Orszagos Di-
aktandcs (2020)* értékelésre vonatkozé felmérése alapjan az értékelések szama a valaszaddk 44%-a
szerint novekedett, 22%-a szerint csokkent, és csupdn 1,5%-a valaszolta azt, hogy egyaltaldn nem
voltak szamonkérések. Tehdt a magyar szakirodalomban fellelhetd kutatdsok alapjan sem jelenthet-
juk ki végérvényesen, hogy az online oktatds idészakdaban dltalanos érvényi volt az a 1étszitudacio,
miszerint az értékelések szama csdkkent volna. Nyilvan ez valtozott tanintézmények és tantargyak
kozott. A vizsgalt valtozo f6 meghatdrozé tényezdje a tanar értékelési kontroll magatartasa.

A hipotézisiink masodik része az értékelés médjdra vonatkozott, arra, hogy az milyen eszkdzok
bevondsaval tortént meg. Eredményeink alapjan az uj/alternativ értékelési médok atlagosan ma-
gasabb mértékben fordultak eld, viszont a hagyomanyos irasbeli értékelés (felmérd) is viszonylag
szignifikans 2,72-es értékkel jelentek meg.

A netgeneracio és az online oktatasszervezési forma

A tanulék a kérddiv nyilt kérdésére szoveges formaban fogalmazhattak meg, hogy melyek voltak
szamukra a legkedveltebb értékelési modszerek és eszkozok, amikkel talalkoztak és szivesen hasz-
ndlndk a kozeljovében is. Lényeges megjegyezniink, hogy a tanulok bevalldsa szerint az online iddszak
alatt a folyamatos tevékenysegiiket is ertekelték nem csupdn a produktumot, ami lehet egy felmérd a temati-
kus egység vegen. Kiemelik a csoportmunkdt, mint az egyik legkedveltebb oktatdsszervezési formdt, a jdtékos
feladatokat megerésitve a szakirodalomban fellelhetd kijelentést, hogy a Z generacié sokkal jobban
kedveli, ha csoportba szervezve tanulhat, valamint a tuddst jatékos médon sajatithatja el. A vdlasz-
adok fele a kvizjdtékok, az online tesztek jdtékositott (gamifikdlt) formdjdra térnek ki. Sok esetben eldfordul,
hogy a tanuldk kiemelik tobb értékelési modszer egyiittes alkalmazdsdnak fontossdgdt, nem elégszenek meg

4. Orszagos Didktandcs: Orszagos felmérés a digitalis munkarendrél, Budapest,
https://www.diaktajekoztatas.hu/wp-content/uploads/2020/07/DIGITALIS_OKTATAS _2020_ elemzes-1.pdf. [2021.07.21.]



az online teszt szintjével, hanem tudatosan igénylik a magasabb kognitiv szinteket érintd, alkotdsra 0sztonzd
tevékenységeket, mint a prezentdcid, a dolgozat, a projektmunka mddszerét is. A segédanyagok, forrdsok ori-
dsi mennyisége, az internet végtelen konyvtdrdban a projektmunka készitése sordn nagy segitséget nyijtottak
a didkoknak a prezentdciok, a dolgozatok. A tanuldk kiemelik, hogy a jovében is fontos lehet, hogy a tandraik
irdnyt mutassanak ezen a teriileten. A hagyomdnyos tandri szerepiikbdl kilépve a Z generdcid sajdtos okta-
tdsi igenyeinek megfelelve facilitdtorként miikodjenek. A tanuldk egy része a szébeli értékelés (,,felelés”)
fontossagat is hangsulyozza, mint jé ,ellenérzési”, értékelési forma. Elhanyagolhaté viszont azok

nso 2

aranya, akik a hagyomanyos felméréirast emlitenék, mint kozkedvelt értékelési forma.

A szakirodalomban fellelhet eredmények alapjan (SZABO, 2020: 83) a netgeneracié nem prefe-
ralta jobban az online oktatast, mint szaimukra otthonos szférat, ebbdl az eredménybdl kiindulva
fogalmaztam meg harmadik hipotézisemet, melyben az el6z6 kijelentést szeretném tesztelni az 4l-
talam vizsgalt székelyfoldi iskolakban. Annak érdekében, hogy értékelni tudjam a hipotézisemet
a tanuléknak egy 1-t6l 5-ig terjedd skdlan kellett értékelniilik, hogy tapasztalatuk szerint az olyan
tevékenységek, mint a tandra, az ij ismeret elsajdtitdsa, a gyakorlds, az ismétlés, a szdmonkerés mely
oktatasszervezési formaban volt hatékonyabb.

Online és offline Csoportok
oktatasszervezés Uj ismeretek
6sszehasonlit skala Tanéra Isajatitasa Gyakorlas Ismétlés Szamonkérés
Sokkal rosszabb 21,4 33,9 22,3 16,1 11,6
Semleges 43,8 36,6 27,7 31,3 22,3
Megegyezett 17,9 18,8 31,3 32,1 26,8
Jobb volt online 12,5 8 15,2 17,9 25,9
Sokkal jobb volt online 4,5 2,7 3,6 2,7 134
Median 2 2 2,50 3 B
Moédusz 2 P 3 3 3

7. tabldzat: Az online és offline oktatasszervezési forméak 6sszehasonlitésa (%; N=112)

A valaszaddk 65,5%-a semlegesnek vagy sokkal rosszabbnak itélte az online tandrdt, mint a je-
lenléti oktatdst. Az 1j ismeret elsajdtitdsa tekintetében a tanulék 70,7%-a semlegesnek vagy sokkal
rosszabbnak itélte az online, mint az offline oktatdsszervezési mddot. Ezzel szemben a gyakorldsra
vonatkoz6 tényez6t a valaszaddk 49,5%-a sokkal jobbnak vagy megegyezdnek talalta a két oktatas-
szervezési tipusban, mig az ismétlés esetében a megkérdezettek 52,3%-a sokkal jobbnak vagy meg-
egyezonek itélte a két modozatot. A szdmonkeres tekintetében a didkok 65,5%-a vélekedett pozitivan
az online szdmonkérési formdval kapcsolatban.

Ha mediant vizsgdljuk meg ugyanazon tényezdk mentén ugyanazokra a kovetkeztetésekre jut-
hatunk, hiszen a tandra esetén 2, ahogy az Uj ismeret elsajatitdsa esetében is. A gyakorlast tekintve
2,5 mig az ismétlés, szdmonkérés tekintetében 3, tehat megegyezd jelentésti, a két oktatdsszervezési
tipusra vonatkozd értelemben.

Online tanora az offline Osztilytipus
tandrahoz viszonyitva Elméleti | Szak | Vokacionalis | Teljes minta
Sokkal rosszabb volt 34,21 11,76 21,74 21,43
Rosszabb volt 3947 | 3922 60,87 4375
Azonos volt 13.16 25.49 8.70 17.86
Jobb volt 10.53 17.65 4.35 12.50
Sokkal jobb volt 2.63 5.88 4.35 4.46
l-'\tlag 2.08 2.67 2.09 2.35

8. tabldzat: Online és offline tandra 6sszehasonlitd tablazata osztalytipusonként (%; N=112)
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A tovabbiakban azt vizsgdltam meg, hogy osztalytipusok csoportositas alapjan hogyan értékelték
az egyes fent emlitett tényez6knek (tandra, Uj ismeret elsajatitasa, gyakorlds stb.), azaz: van-e szignifi-
kans kiilénbség az osztalytipus csoportositas alapjan az egyes értékelések kozott. Tandra és osztalyti-
pusok kereszttablaja alapjan lathato, hogy szakosztalyok esetében a j6 volt és sokkal jobb volt csopor-
tokban magasabb aranyban fordulnak el6, ez pedig szignifikans kiilénbséget okoz az elméleti, szak és
vokacionalis osztalyok k6zott a tandra megitélése értelmében a Kruskal-Wallis teszt alapjan.

Tanéra Yj e e're'tek Gyakorlas Ismétlés Szamonkérés
elsajatitasa
Kruskal-Wallis teszt értéke | 9,26 5,33 5,08 3,62 7,72
p-érték 0,01 0,07 0,08 0,16 0,02

9. tabldzat: Online és offline oktatas, egységek Kruskal-Wallis tesztstatisztika eredményei

E mellett a szamonkérés megitélése is osztalytipusonként szignifikdnsan kiilonbozik. A szak-
osztalyok jellemzden magasabb értékeléssel, mig az elméleti osztalytipusba tartozé személyek ala-
csonyabb értékeléssel jellemezték az online szamonkérést, szamszertien ebbe a csoportba tartozd
didkok 57,9%-a rosszabbnak vagy sokkal rosszabbnak itélte az offline szaimonkérést. A szakosztalyos
tanuldk esetében ez csupan 19,6%, mig a vokacionalis osztdlytipus esetében 26,1%.

A tanuldk 6sszességében a tandrat nem preferdltdk jobban az online oktatasszervezési formdban,
mint szamukra otthonos szférat, tehat ebben az értelemben igazolni tudtuk a harmadik hipotézi-
siinket. Fontos kiemelniink a kutatds tovabbi eredményeit is ezen a teriileten, melyek a kovetkezdk
lennének:

+ A diakok az Gj ismeretek elsajdtitdsakor a személyes részvételi mddot (offline) fontosabbnak tart-
jak, ahol magyarazatot, segitséget kérhetnek és kapnak a pedagdgus részér6l.

« A gyakorlas, illetve az ismétlés tekintetében a tanuldk preferenciai alapjan j6 megoldds lehetne
az online oktatdsszervezési mad is, hiszen mar értik az addigi tandri magyarazatok alapjan a
tananyagot csupdn azt el kell mélyiteniiik, fel kell hasznalniuk.

« A ,szamonkérés” esetében a tanulok mindkét oktatdsszervezési modot megfeleldnek tartjak.

T6bb kutaté egyetért abban, hogy a vegyes vagy hibrid tanulds (MOLNAR, 2020: 65), amely a sze-
mélyes és az online tanuldst kombindlja, a legigéretesebb megkozelités a felsoktatashoz valé hoz-
zaférés és a didkok tanuldsi eredményeinek novelése érdekében. Kutatdsom eredményei alapjan a
kozépiskolds tanuldk preferencidi szerint a gyakorlds és az ismétlés teriiletén alkalmazhat6 lehet a
nevesitett mddszer.

Preferalt elemek az online okt ésk
Szivesen latnak a hagyomanyos keretek kozott

Onallé idébeosztas 68,80 Jatékos feladatok 74,10
Online érdk nincsenek helyhez kétve 59,80 Online visszanézhetd 6rak 52,70
Kevésbé stresszes 52,70 Digitélis anyagok 48,20
Uj médszerek 28,60 Online szamonkérés 39,30
Online szamonkérés 27,70 Online gyakorlas 33,90
Digitalis gyakorlas 19,60 Nincs ilyen 6,30

10. tablazat: Preferalt elemek az online oktatasbol melyeket
a hagyomanyos oktatési keretek kozott is szivesen latnanak (%; N=112)

A jovdre vonatkozéan megvizsgdltam, hogy melyek lehetnek azok az elemek, amelyeket a didkok szivesen
ldtndnak az iskola falai (hagyomdnyos keretek) koze visszatérve. A jdtékos feladatok voltak a legkedveltebbek
(74%). A vdlasztdsuk mogott a belsé motivdcio kialakitdsa, a jdtékositds modszertandnak alkalmazdsd-
ra valo befogaddsi hajlandésdg jelentkezik. A vdltozds, paradigmavdltds sziikségessége, ami a Z generdcio



hatékony oktatdsa sordn elégethetetlenné vdlik. Hiszen ez a generdcid, mds oktatdsi igényekkel rendelkezik,
mobilis és multitaskingol. Az online visszanézhetd ora, digitdlis anyagok fontossdga is kiemelkedd szdmukra
53% és 48%-os ardnyban, mindez az informdciokhoz valé kozvetlen hozzdférés fontossdgdt erdsitve meg.

A tanulok 69%-a az ondllé idébeosztds fontossdgdt emelte ki, ami jelzi az autonomia fontossdgdt. A
mobilis megolddsok mellett sz0l6 érveket tdmasztja ald a megkérdezettek 60%-nak a véleménye. A stresz-
sz kozponti fontossdgil keérdés az oktatds teriiletén, a didkok fele (52%) leginkdbb az alacsonyabb stressz-
faktort szerette ebben az ij helyzetben. A tanuldk altal megadott valaszok dsszefiiggésbe hozhatdk a
szakirodalomban fellelhetd online oktatasra vonatkozé SWOT analizissel, ahol ugyanezen elemek
jelentek meg (DHAWAN, 2020: 7-12). A vizsgalt két székelyfoldi varos esetében ugyanazon fontossagi
sorrendhez jutottunk. A minta 93%-a ugy véli, hogy tortént egy valtozds, ami begytr(izik majd az
Uj normalitasunkba is, voltak olyan mddszerek, digitalis eszkozok, amelyeket haszndlni fogunk és
hozzdjarulnak a hatékonysdg noveléséhez, otthonos kornyezetet teremtve a Z generdcié szamara.
Azt biztosan allithatjuk, hogy az egészségiigyi valsdgnak kdszonhetden az online oktatds robbands-
szer(ien a f8 gondolkoddsi irdny részévé valt (TODOR, 2021: 103), a kérdés csupan az, hogy mit jelent
ez ajovo oktatdsszervezésére nézve.

Hiszen ahogy az élet barmely teriiletén, Ugy az oktatas teriiletén is kivancsiak vagyunk a jovénk
alakuldsat illet6en, a varhaté tarsadalmi gazdasdgi folyamatokra, kovetkezményekre. Ennek apro-
pojan megkérdeztiik a tanuldkat, hogy 6k mit gondolnak, milyen jovébeli kovetkezményei lesznek
az online oktatas id6szakanak. A megldtdsaik nagyon fontosak lehetnek, hiszen aktiv részvevii lesznek a
jové iskoldinak és preferencidik, viselkedésiik meghatdrozo lehet. A didkok véleménye alapjdn ez az idészak
elindithatott egy vdltozdst, amelynek 6k aktiv befogaddi. Ami feltehetben vdrhato: tovdbbi digitdlis fejlédés,
oktatdsmodszertani értelemben is, 1j értékelési formdk, jdtekositds eszkoztdrdnak alkalmazdsa. A kozosség
értékenek fontossdga megerdsodik, ahogyan az iskoldé is. A Google Classroom (Tanterem) és olyan tovdbbi
digitdlis feliiletek haszndlata, amelyek a tananyag dtaddsdt, a hdzi feladatok megjelenitését, szervezéset,
beaddsdt jelenti, mind megmaradhatnak. A hibrid oktatds, mint alternativdnak a megjelenése és léte.

Osszegzés
Az oktatds kozvetlen és kozvetett érintettjei szamadra, visszatérve egy Gj normalitasba, fontos
meghataroznunk, hogy mit is tanultunk az online és hibrid oktatdsszervezési formak alatt.

Eredményeink alapjan a didkok 95,54%-a ismerkedett meg valamilyen uj alkalmazdssal és/vagy
mddszerrel, igazolva elsé hipotézisiinket. A Khi-négyzet proba alapjdn az is kideriilt, hogy ez a kijelentés
tanintézmeénytdl, tanintézmenyi eredmenyességtol fiiggetleniil érvényesiilt, hiszen a legnagyobb szerepet eb-
ben az innovdtor tandrtipus jdtszhatott, akik szakmai megujuldsra, 1j ismeretek kamatoztatdsdra igencsak
képesek (PAPP Z, 2004: 3-7), és bdrmely oktatdsi intézményben eléfordul. Uj alkalmazdssal szdmossdga meg-
haladja a tizenhdrmat is, vannak kiemelkedd gyakori alkalmazdsok, Google tirlap (56,3%), a Kahoot! alkal-
mazds (42%), Redmentdt és a Quizizz (42,9%), amelyek ismertebbek, jobban elterjedtek a tandrok korében
és iskolakent. A tanulok szerint ezek az oktatds hatékonysdgdhoz 94,6%-ban részben vagy teljes mértékben
jdrultak hozzd. Tehdt a tanuldk kiemelkedden hasznosnak és fontosnak ldttdk ezeknek az eszkozoknek az al-
kalmazdsdt. Fontos viszont kiemelni, hogy digitdlis kompetencia terén a pedagégusok kozott szignifikdnsak
a kiilonbségek, a digitalis egyenldtlenség problémaéjaval pedig célzottan foglalkozni kell a pedagdgus-
képzésben (TODOR, 2022: 17-18). Hiszen statisztikailag kimutathaté, hogy azok a pedagégusok, akik
IKT képzésben részesliltek nagyobb valdszintséggel (1,556-o0s esélyhanyadossal) fognak digitalis
eszkdzoket haszndlni az oktatdsban (TODOR, 2021: 107).

SZABO (2020: 83) kutatdsdnak eredménye alapjan az online oktatds idészakdban kevesebb mérés
és értékelés volt, valamint az elvégzett mérések is mas moédon zajlottak, ebbdl épitkez6 masodik
hipotézisiinket, egyértelmtien nem sikeriilt igazolnunk, hiszen az értékelések gyakorisaga a valasz-
addk 49,1%-a szerint csokkent. Viszont tovabbi magyar szakirodalomban fellelhetd kutatasok alap-
jan sem jelenthetjiik ki végérvényesen, hogy az online oktatas idészakdban altalanos érvényti volt az
a létszitudcid, miszerint az értékelések szama csokkent volna. Nyilvdn ez valtozott tanintézmények
és tantargyak kozott. A hipotézisem madsodik része az értékelés modjara vonatkozott, arra, hogy az
milyen eszkozok bevondsaval tortént meg. Eredményeink alapjan az tj/alternativ értékelési médok
atlagosan magasabb mértékben fordultak el6, mint online teszt (72%), emellett a bernutaté is hasonlé
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népszertségnek 6rvendett (47%), ahogy a csoportmunka is (31%), viszont a hagyomanyos irasbeli ér-
tékelés (felmérd) is viszonylag szignifikans 2,72-es értékkel jelentek meg.

Tovabba a szakirodalomban fellelhetd eredmények alapjan (SZABO, 2020: 83) a netgeneracié nem

preferalta jobban az online oktatdst, mint szamukra otthonos szférat, amelyet a harmadik hipotézi-
stinkben teszteltiink. Osszességében a didkok az 1ij ismeretek elsajdtitdsakor a személyes részvételi mddot
(offline) fontosabbnak tartjdk, ahol magyardzatot, segitseget kérhetnek és kapnak a pedagogus részérél. A
gyakorlds, illetve az ismétlés tekintetében a tanuldk preferencidi alapjdn jo megoldds lehetne az online ok-
tatdsszervezési mod is. A ,,szdmonkeres” eseteben a tanulok mindkét oktatdsszervezési modot megfelelének
tartjdk. Tehdt elképzelhetd és elfogadhatd lehet a joviben ez alapjdn létrehozott oktatdsszervezes, egy hibrid
modell, amely a személyes és az online tanuldst kombindlja. Ez a legigéretesebb megkozelités a felséoktatds-
hoz valé hozzdfeérés és a didkok tanuldsi eredményeinek novelése érdekében.
Osszegezve tanuldk 93%-a gy véli, hogy tértént egy valtozds, ami begytriizik majd az ij norma-
litasunkba is, ugyanis voltak olyan mddszerek, digitdlis eszk6zok, amelyeket hasznalni fogunk és
hozzajarulnak az oktatasi hatékonysag noveléséhez, otthonos kdrnyezetet teremtve a Z generacid
szamadra.
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Mellékletek

1. melléklet: A mintaban szerepl$ tanintézmények didkjainak szama osztalytipusonként (Forras:
http://static.admitere.edu.ro)

Homogén Diikok szama az
csoportok Intézmények nevei intézményben
(N=4480)
Csikszereda 896
Marton Aron Fégimnazium Segité Miria Romai 672
Katolikus Gimnizium 224
Elméleti Székelyudvarhely 616
Baczkamadarasi Kis Gergely Reformatus 168
GimnazinmBenedek Elek Pedagégiai Liceum Tamasi 112
Aron Gimnazium 336
Osszesen 1512
Csikszereda 1232
Joannes Kajoni Szakkozépiskola 448
Kés Karoly Szakkézépiskola 224
Székely Karoly Szakkozépiskola 224
Venczel Jozsef Szakkozépiskola 336
Technolégiai
Székelyudvarhely 784
Banyai Janos Szakkdzépiskola 224
Eétvis Jozsef Szakkdzépiskola 224
Kos Karoly Szakkozépiskola 336
Qsszesen 2016
Csikszereda 336
Nagy Istvin Mivészeti Kozépiskola 224
Segitd Maria Romai Katolikus Gimnazium 112
Székelyudvarhely 616
Vokacionalis _
Pall6 Imre Mivészeti Liceum 224
Benedek Elek Pedagogiai Liceum 112
Banyai Janos Szakkodzépiskola 112
Baczkamadarasi Kis Gergely Reformétus Gimnizium 36
Tamasi Aron Gimnizium 112
Osszesen 052




2. melléklet: A mintaban szerepld tanintézmények érettségi atlagai 2019-2021-es periédusban (For-
ras: http://static.bacalaureat.edu.ro)

Erettségi atlagok
Tanintézmények Héarom éves
2019 2020 2021 atlag

Mérton Aron Fégimnazium 7.89 8.19 7.94 8.01
Segit6 Maria Rémai Katolikus Gimnazium 7.33 7.92 7.37 7.54
Baczkamadarasi Kis Gergely Reformatus

Gimnazium 7.52 7.46 7.22 7.40
Benedek Elek Pedagdgiai Liceum 7.55 8 7.51 7.69
Tamaési Aron Gimnazium 7.65 8.03 7.91 7.86
Joannes Kajoni Szakkézépiskola 6.37 6.65 6.41 6.48
Kds Karoly Szakkszépiskola Csikszereda 4.95 5.73 5.68 5.45
Székely Karoly Szakkdzépiskola 4.6 4.43 4.32 4.45
Venczel Jézsef Szakkézépiskola 4.71 5.25 5.01 4.99
Banyai Janos Szakkozépiskola 4.29 4.69 4.51 4.50
Eétvds Jozsef Szakkdzépiskola 4.61 5.05 4.35 4.67
Kés Kéroly Szakkszépiskola Székelyudvarhely 6.09 6.72 6.71 6.51
Nagy Istvan Mlvészeti Kozépiskola 6.38 6.91 6.83 6.71
Pallé Imre Mivészeti Liceum 6.52 6.86 6.32 6.57

3. melléklet: A mintaban szerepld tanintézmények érettségi atlagai alapjan létrehozott csoportok

Erettségi atlag szerinti eredményesség alapjan létrehozott
csoportok

Hatarok/Csoportok

G . 3 - magas
1-al teljesit 2 - atl e
alacsony teljesitményu atlagos teljesitményi
Minimum 4.45 5.64 6.82

Maximum 5.64 6.82 8.01
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Egyetemi hallgatok online tanulasi koriilményei
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Absztrakt

Napjainkban a gyakran hivatkozott digitdlis dtdllds jelentds vdltozdsokat hozott az oktatdsi rendszerek
és kepzési folyamatok terén. A 2020-2022 kézott tombold vildgjdrvdny miatt az oktatdsi intézmények szdmd-
ra gyors digitdlis dtdlldsra volt sziikség, amely mind a tandroktol, mind pedig a hallgatoktdl alkalmazkoddst
és modszertani megujuldst kovetelt. Dolgozatomban bemutatom a 2020 mdjusdban végzett vizsgdlatomat,
amely arra irdnyult, hogy feltérképezze, miként érinti a felséoktatdsban tanulé hallgatokat a digitdlis okta-
tdsra valo dtdllds, illetve mennyire tudjdk hatékonyan elsajdtitani az online térben leadott tananyagot. A
felmérést egy sajdt szerkesztésii online kérddiv segitségével végeztem, amelyben kérdéseimmel a tanuldsi ko-
riilményekre, tanuldsi technikdkra, online tanuldsi tapasztalatokra (el6nyok és hdtrdnyok) kérdeztem rd. Az
eredmeények rdvildgitanak olyan tapasztalatbol szdrmazo eldnyokre és hdtrdnyokra, amelyek hozzdjdrulnak
egy redlis kép kialakitdsdhoz. Ezek ismeretében mind az oktatok, mind a hallgaték tudatosabban alkalmaz-
hatjdk a technolégidk dltal nyijtott lehetdségeket a tanitds-tanulds folyamatdban.

Kulcsszavak: digitdlis oktatds, jdrvdnyhelyzet, elényok és hdtrdnyok

Bevezetés

Informacios tdrsadalomban éliink, ami azt jelenti, hogy az informacidénak olyan hatalmas meny-
nyisége all rendelkezésiinkre, melyet hagyomanyos eszk6zokkel mar lehetetlen kezelni (BALOGH,
2006: 65-79). A fejlédés iiteme példa nélkiili, hiszen nem volt még olyan teriilet, ami a tdrsadalmi
kulttrat ilyen gyokeresen valtoztatta volna meg, mint a digitalizacié (MOLNAR, 2016: 89-98). Ezen je-
lenség nem csak a gazdasdgra és életvitelre gyakorol jelentds hatdst, hanem atalakitja tobbek kozott
az oktatdsi rendszert is (MOLNAR és NYIRO, 2016: 89-98).

A 2020-as év tavasza gyOkeres és meglepd fordulatot hozott az oktatasban. A személyes talalkozds
osztalytarsakkal és tanitdkkal, tandrokkal veszélyforrdssd valtozott az egészségiink szamara.

Az online tanuldsi helyzet kezdetben érdekesnek, s6t kellemesnek tlint a didkok szamadra, de a be-
zartsagban toltott idé mulasaval kinzé kényszerré, kevés 6romot és eredményt nyujté tevékenységgé
valtozott/alakult.

Az elsd hetekben gyakran elhangzott: ,,0, de j6, hogy nem kell kordn kelni, gyalogolni, buszoz-
ni, autézni, kerékpdrozni az iskoldba!”, ,Milyen kellemes dolog pizsamaban vagy esetleg tréningru-
héban kényelmesen terpeszkedni a fotelben vagy a kanapén tanéra idején!!”. Azonban ez a kezdeti
eufdria hamarosan lelket gy6tré unalomma, kényszer elszigetel6déssé alakult, mint ldthatatlan, de
kitartd féreg megtamadta és kedvetlenné, figyelmetlenné tette az online oktatds résztvevoit.

Annak ellenére, hogy a mai képzési rendszerben tanulék szimara a kommunikdcidban, a tanu-

lasban az informatikai eszk6zok a mindennapok szerves részét képezik, nagyon hamar kidertlt,
hogy sokuknak nincs otthoni internetelérése, hogy a technika 6rdoge idénként borsot t6r a modern
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eszkozok hasznaldinak az orra ald, hogy nem is olyan mékas egyediil iilni tandra k6zben, és meglepd
moédon sokkal kevésbé érthetd a szamitégépen at érkezé magyardzat. Igen, sziikség volt egy ilyen
vilagméreti szerencsétlenségre, mint az embereket tdmadd-ritkité jarvany, ami elzart benniinket
egymastol ahhoz, hogy rdj6jjiink: sziikséglink van egymas tarsasagara.

Ugy tlinik, most mar nem kell attél tartanunk, hogy gépek fogjék helyettesiteni a tanitékat, ta-
narokat az oktatasi folyamat sordn. A tanitds nem mesterség, hanem hivatas. A tanité ember tudds,
szinész, szlil6 és j6 barat egyben, csak igy tudja atadni eredményesen az ismereteket. A testmozgas,
arcjaték, hanglejtés, és a kézzel nem foghatd, szemmel nem lathaté emberi kozvetlenség meghataro-
z6 elemei a tanitasi folyamatnak. A didk szamara csak igy lesz é16 és érthet6 az ismeretanyag, csak
igy valik ,emészthetdvé” és befogadhatévd az Uij ismeret.

Természetesen, autodidakta mddon is lehet tanulni, de minden bizonnyal nehezebb és lassibb
folyamat igy magunkéva, eszkoziinkké tenni a tananyagot, mint az él6 oktatas soran. Az ember tar-
sas lény, a fiataloknak nagyobb sziiksége van a tarsak, a tanarok visszajelzésére, megerGsitésére,
mint a tapasztalt, feln6tt embereknek. Az sem elhanyagolhatd tény, hogy az emberi kozelség, az
ellentmondds, megkérdéjelezés és az allaspont komoly megindoklasa sziikséges ahhoz, hogy a diak
igazan megértse, és tudja beépiteni sajat tudasdba az j ismereteket.

Mindez nem azt jelenti, hogy nincs sziikség az oktatdsban a modern technika alkalmazasara,
vagy sziikség esetén helyettesithetd a ,szemt6l szembeni” oktatds az online tanitassal. Az emlitett
hidanyossagok mellett a tavoktatasnak vannak elényei is. Els6sorban a tdvoktatas elérhetd olyan hely-
zetekben is, amikor a személyes jelenlét lehetetlen - jarvanyhelyzet, széls6séges idGjards, betegség,
vagy nagy tavolsdg miatti lakhelyhez kotottség esetén. Ilyen esetekben helyettesiteni tudja az online
oktatas a klasszikus oktatasi format, és a tanulé / hallgaté motivaltsagdnak és képességének megfele-
16 eredményt tud kivaltani. Masrészt az elektronika vivmanyainak koszonhetéen sokkal hamarabb
lehet nagyszamu érdekl6d6 szamara elérhet6vé tenni ismereteket, visszajelzéseket kapni, megbe-
szélni a vitatott vagy nehezebb kérdéseket, vagyis a tudomdny elérhet6bbé valik mindenki szamdra.
Ilyen médon konzultalhatnak, egyiitt dolgozhatnak a vildg kiilonbozd tajain é16 emberek, a tavolsa-
gok lecsokkennek, az emberek kicserélhetik gondolataikat, és tanulhatnak az online térben is. Ma
mindkét tanuldsi mdd elérhetd, és a korlilményektdl fliggben ki is kell haszndlni mindkett6t, ehhez
pedig nem kell mas, mint akarat és alkalmazkodd készség.

Az online tanitas-tanulas, mint sajatos oktatasi helyzet

A jovét formald tervek rendkiviil fontos szerepet jelentenek a mai fiatalok életében, hiszen nem
csak azt mutatjdk, hogy milyen az id6horizontjuk a mult, a jelen, vagy a jov6 szempontjabél, hanem
befolyasolja a tanulmanyi idébeosztasuk megtervezését is. ZIMBARDO és BOYD (1999) szerint az id6-
perspektiva egy olyan tudattalan kognitiv folyamat, amely hatassal van az emberek gondolkodasara,
viselkedésére, és szerepet jatszhat az élettel vald elégedettség és a szubjektiv jolét megitélésében is.
Kutatdsok alapjan az idéperspektiva hatassal van a tarsas kapcsolatokra, befolydsolja a gondokkal
valé megkiizdés modjat, tovabba hatassal van a mindennapi életiinkre is, ami kihat a tanulési ered-
ményeinkre, az érakon vald aktivitasra is (BONIWELL - ZIMBARDO, 2004: 165-181).

Ennek kovetkeztében a jovéorientalt személyek céljaik elérésére koncentralnak. Fontos szamuk-
ra, hogy cselekedeteik milyen kévetkezményekkel jarhatnak. Az jellemzd rajuk, hogy cselekvéseik
tudatosak és pontosak. Altaldban elérik céljaikat, ebbdl kifolyélag sikeresebbek és magasabb térsa-
dalmi statusszal rendelkezek (ZIMBARDO - BOYD, 1999: 1271-1288). Tovabba, az idéperspektiva sze-
repe a tanuldsi motivaciéban is jelentés (PEETSMA - VAN DER VEEN, 2011: 481-494). Megfigyelhetd,
hogy a jovGorientalt didkok sokkal elkdtelezettebbek tanulmanyaik irant, t6bb energiat fektetnek
azokba (HORSTMANSHOF - ZIMITAT, 2006: 1-15).

Ebben, a koronavirus miatti rendkiviili nehéz helyzetben a jovéorientdlt didkok is problémaba
titkoztek. Tobbek kozott technikai nehézségekbe, hiszen téliik fiiggetlen zavaré tényezék meriil-
tek fel. Ugyanakkor volt egy masik jelenség is, ami altalaban minden didkra jellemzd, akar ko-
zépiskolas, akdr egyetemista hallgaté. Mindenkinek van egy iddszak az életében, amikor elkezdi
halogatni a tanuldssal kapcsolatos feladatokat, és nem volt ez masképp az online oktatas ideje
alatt sem.



Kutatédsok igazoljak, hogy a kézépiskolasokhoz viszonyitva az egyetemistak korében né a haté-
kony és csokken a nem hatékony tanuldsi stratégidk kdvetése (D. MOLNAR, 2013). Ez annak tudhaté
be, hogy az egyetemi évek alatt nincs meg az a mindennapi szamonkérés, mint kozép- vagy altala-
nos iskoldban, az egyetemistak sokkal nagyobb szabadsdggal rendelkeznek, masképp osztjak be a
mindennapi idejiiket. Ebb6l kifolydlag az egyetemi hallgatdk jelentds része, élve a nagyfoku szabad-
saggal, rendszeresen halogathatja feladatait, amely adaptiv viselkedést eredményezhet (LAY, 1986:
474-495).

CHOI és MORAN (2009: 195-211) kérddbives felmérésiikkel az aktiv halogatds hatterében négy di-
menzidt kiilonboztettek meg: (1) feladat befejezését kovetd elégedettségérzés, (2) nyomaspreferen-
cia, (3) tudatos dontés a halogatas mellett, (4) hatdridék szoritasa. A vizsgalataik alapjan az aktiv
halogatdkra az jellemzd, hogy idébeosztasuk rugalmas, helyesen becsiilik meg a feladatok elvégzé-
séhez sziikséges minimalis id6t, stimulalja 6ket a hataridék szoritasa, problémaorientalt megkiizdés
jellemzi 6ket, és kevesebb stresszt tapasztalnak a feladatvégzés soran.

A vizsgalat bemutatasa

Az online végzett felmérés célja az volt, hogy feltérképezze, hogyan érinti a jarvany miatt kialakult
oktatasi helyzetben a felsGoktatdsi intézményekben tanuld hallgatdkat. A felmérést egy sajat szer-
kesztésti kérdbiv alapjan végeztem, amely olyan teriileteket érintett a tanulds folyamatdval kapcso-
latban, mint:

« Tanuldsi koriilmények: kérdéseink a hallgatdk otthoni tanulasi kdrnyezetére fokuszaltak, bele-
értve az eszk6zok elérhetGségét, az internetkapcsolat stabilitasat, és az esetleges zavard ténye-
zGket.

« Tanuldsi technikdk: kérdéseinkkel azt mértiik, milyen mddszereket, tanulasi technikdkat alkal-
maznak a hallgatdk az online tanulds sordn, mennyire alkalmazkodtak az 0j oktatdsi stratégi-
akhoz.

- Online tanitasi és tanuldsi tapasztalatok: vizsgaltuk a hallgatdk elégedettségét az oktatok altal
alkalmazott online tanitdsi mddszerekre vonatkozdan. A kérddiv kiilon részét képezte a digitd-
lis oktatas elényeinek és hatrdnyainak vizsgalata a hallgatdk szemszogébdl. Kivancsiak voltunk
arra, mely aspektusok javitjak vagy nehezitik meg a tanulasi folyamatot.

« Leadott anyagrész elsajatitdsa: A kérdések célja az volt, hogy feltérképezze, hogyan tudnak a hall-
gaték hatékonyan elsajatitani tananyagot az online térben, kiilonds tekintettel a jarvanyhelyzet
okozta korlatozdsokra. Erdekl4dtiink az online tananyagokhoz vald hozzaférés, azok feldolgoza-
sa és megértése iranti tapasztalataikrol.

A vélaszok 0sszegyijtése és elemzése soran célunk az volt, hogy atfogd képet kapjunk arrdl, hogyan
érinti a digitalis oktatds a felsGoktatasban tanulé hallgatékat, és miként alkalmazkodnak a kialakult
helyzethez a tanulés terén. A felmérés eredményadatai segithetnek abban, hogy jobban megértsiik a
diakok igényeit, tanulasi szlikségleteit, valamint javaslatokat fogalmazzunk meg egy olyan stratégia
és keretrendszer kialakitasdra, amely varatlan helyzetekben is timpontot nyujt és iranyvonalakat
javasol a hatékony oktatashoz.

A vizsgalati minta bemutatasa

A felmérést az egyetemi hallgaték korében végeztem, két
hénappal az online oktatas bevezetése utan. A kutatds- Nem szerinti eloszlas
ban 6sszesen 137 hallgaté vett részt (N=137). A megkér-
dezettek atlagéletkora 22 év volt. A nemek szerinti elosz-
ldsban majdnem aranyosan képviseltette magat mindkét
nem (1. dbra).

= Fid 40,87%

mLany 59,13%

1. dbra: Nem szerinti eloszlas
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Az 6sszes valaszado koziil kiemelkedd részvételi aranyban a Sapientia Erdélyi Magyar Tudomany-
egyetem didkjai vettek részt (59,85%). Oket koveti a Marosvasarhelyi Orvosi és Gyégyszerészeti Egye-
tem hallgatdéinak aranya (18,97%). A ,,Babes-Bolyai” Tudomédnyegyetem hallgatéi 3.64%, a Marosva-
sarhelyi Mavészeti Egyetem hallgatdi 1,45%, és a Kolozsvari Mlszaki Egyetem hallgat6i 0,72%-ban
aranyban képviseltetnek a mintaban. A résztvevdk f6leg erdélyi egyetemek hallgatéi, de kérdése-
inkkel hataron tuli egyetemek didkjait is sikeriilt elérni, mint példaul a Szegedi Tudomanyegyetem
(4,37%), valamint az E6tvos Lorand Tudomédnyegyetem hallgatdit (1,45%).

A szakteriiletek szerinti megoszldas majdnem azonos, 58%-uk real és 42%-uk human teriilethez
tartozo szakokon folytatjak tanulmanyaikat. Egy résziik olyan szakokon tanul, ahol az oktatasi érak
tartasa nem igényel specialis eszkdzhaszndlatot, csupan a tanar személyes jelenlétét (pl. Kommuni-
kacié és kozkapcsolatok, Fordit6 és tolmacs stb.), egy masik résziik pedig olyan szakokon, ahol a {6
tanulasi eszk6z a szamitégép (pl. Informatika, Szamitastechnika stb.). Ugyanakkor van egy hallgatéi
réteg, aki olyan szakokon tanulnak, ahol laboratériumhoz kotott oktatas torténik (pl. Génsebészet,
Kertészmérnoki stb.).

o Evfolyam szerinti eloszlas
0
1%
SAOA)X\ 1 éV

m2év

= 3év
4év

= 5év

m6év

2. dbra: Evfolyam szerinti eloszlas

Az évfolyam szerinti eloszlasban (2. abra) észrevehetd, hogy a valaszok jelentds része (30%) a
masod-, illetve (39%) a harmadéves hallgatoktdl érkezett. Ez a két évfolyam teszi ki a mintaban
résztvevo hallgaték legnagyobb csoportjat. Az els6évesek 21%-kal, a nagyobb évfolyamok, mint a
negyedéves (8%), 6todéves és hatodéves (1-1%) hallgaték szintén képviseltetik magukat, bar kisebb
aranyban. Ez azt jelzi, hogy a kiilonb6z6 szintli tanulmanyokat folytaté didkok érdekeltek voltak ab-
ban, hogy megosszak nézépontjaikat az online oktatassal kapcsolatban. A szakokra és évfolyamokra
lebontott adatok abban segitenek, hogy mélyebben megértsiik, hogyan élik meg, és hogyan fogadjak
el az online tanulas kihivasait és lehetGségeit a kiilonb6z6 hallgatéi csoportok.

Eredmények

Els6 korben arra kérdeztem rd, hogy a hallgaték mennyire voltak felkésziilve az online oktatasra
valé attérésre eszkozelldtottsag, eszkozhaszndlat és a zavartalan korlilmények szempontjabdl. Vizs-
galtam, hogy a hallgatéknak volt-e lehetéségiik arra, hogy félre tudjanak vonulni és zavartalanul
részt tudjanak venni az online 6rakon. Megkérdeztem, hogy hanyan érintettek az otthoni online
tanuldsban egy haztartasbol, valamint, hogy van-e elegend6 késziilék a haztartdsban, hogy minden
csaladtag egyidejlileg tudjon részt venni az online érakon.

Azokon az egyetemeken, ahol az online oktatasra vald atdllas soran az intézmény vezetGsége el6-
irta az egységes online platform hasznalatat, a hallgatéknak nem zdkkenémentesen, de gordiiléke-
nyebben ment az online térbe koltozott tanuldsra és tanitasra vald valtds. Ahol nem sikeriilt sajat
tavoktatasi rendszert kialakitani, ott a hallgatéknak gondot jelentett az 6rakra valo jelentkezés, az
egyik online térbél a masikba valé atlépés.

A nyugodt tanuldst nagymértékben befolyasolta a haztartdsban é16 személyek szama, hogy ha-
nyan kellett egyidében részt vegyenek oktatasi, munkavégzési folyamatban félrevonulva, szdmit6gé-



pethasznalva. A hallgatdk tobbsége 3-4 f6s csaladban él, de olyanok is vannak, akik ennél nagyobb, 5
fés csalddban élnek (18%). Ebbdl arra kivetkeztethetiink, hogy a haztartdasban a sziil6kon kiviil még
van 1-2 testvér, akiket szintén érintett az otthoni online tanulds. Jogosan meriil fel az a kérdés, hogy
a hallgatok részt tudtak-e venni kiegyensulyozott, nyugodt koriilmények k6zott az érdkon.

A 3. dbran lathatjuk, hogy a hallgaték t6bb mint felének (59,12%) nem sikeriilt teljes mértékben
zavartalanul részt vennie az online 6rakon, mig 31,39%-nak csak részben volt lehetésége. Minddssze
9,49% valaszolta azt, hogy lehetésége van zavartalanul tanulni.

Van-e arra lehetdséged, hogy félrevonulj és
zavartalanul részt vegyél az online érakon?

9,49%

E—

= Egyaltalan nincs = Részbenvan = Teljes mértékben van

3. dbra: Részvétel az online oktatasban

Kérdbivemben rakérdeztem arra is, hogy milyen zavaré tényezok szoktak el6fordulni az online
tevékenységek soran, illetve, hogy milyen kiils6 tényez6k vonjak el a figyelmiiket az online éran vald
részvételrdl? Ezzel a célom az volt, hogy megértsiik, milyen kihivasokkal kell szembenéznie a hall-
gatoknak az online tanulds soran, és hogyan befolyasolhatjdk ezek a tényezdk a tanulasi élményiiket
és hatékonysdgat.

Aleggyakoribb zavard tényez6ként az internet nem megfeleld mingségét jelolték meg a hallgatok,
valamint a szomszédbdl atszirédd zajokat, de sokan hivatkoztak a nem megfelel$ felszereltségre
vagy a csalddtagok jelenlétére. Voltak, akik arra hivatkoztak, hogy egyszertien nem tudtak huzamo-
sabb ideig figyelni a képerny6t, mert barmi el tudta vonni a figyelmiiket.

Az online oktatas kihivasai k6zé tartozik, hogy sikeriil-e a hallgatéok érdeklédését fenntartania ta-
nulandé anyag irant. Ennek egyik kovetelménye, hogy a hallgaték tevékenyen részt vegyenek a tanita-
si 6rakon. Amennyiben az dran vald online jelenlétet nézziik, Ggy tiinik, hogy a hallgatdk érdeklédése
nem lankadt a tanulandé anyag irdnt, 90% mondta, hogy rendszeresen részt vesz minden 6ran.

Az 6rakon tapasztalhato interakci segithet a hallgatéknak megérteni és elmélyiteni az anyagot,
ezért az online térben fontos, hogy az oktatdk olyan mddszereket alkalmazzanak, amelyek 6szton-
zik a hallgatok részvételét és kérdések feltevését. Az interaktiv tanitdsi mdédszerek és a dinamikus
diskurzus segithetik a hallgatékat abban, hogy aktivan részt vegyenek az 6rakon és fenntartsak ér-
deklbédésliket. Az interaktivitas és az aktiv részvétel a tanitdsi 6rakon némikihivast jelent a hallgatéok
szamara az online térben. A valaszok alapjan kideriilt, hogy a hallgaték kozel fele (43,06%) inkabb
aktiv, mint nem az érdkon, és 11,67% érzi Ggy, hogy teljes mértékben aktivan vesz részt. Egy kisebb
része (9,48%) egyaltalan nem vesz részt aktivan, és 35,76% inkdbb nem aktiv, mint aktiv 6rakon.

Az, hogy a hallgaték mennyire mernek felszélalni és kérdezni az érdkon, valtozd. A hallgatok
részben mernek felszdlalni és kérdezni az drakon: 31% teljes mértékben, 24% inkabb mer kérdezni,
mint nem. Magas az aranya azoknak, akik egydltaldn nem mernek felszélalni és kérdezni (45%) még
akkor sem, ha a tanar erre lehetéséget biztosit. A tantermi interakcio kialakitdsdban szintén meghatdro-
20 szerepet jdtszik az olyan kommunikdcids helyzet megteremtése, ahol a hallgatok mernek segitséget keérni s
véleményt nyilvdnitani.

A hallgatok 86%-a tigy véli, hogy a tanar humoros, megértd, segit6kész, szigort vagy ideges visel-
kedése nagymértékben befolyasolja az drdan vald aktiv részvételiiket. Az eredmények azt mutatjak,
hogy a tandr személyisége, hozzddlldsa meghatdrozo tényezd az online oktatds sordn.
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Annak ellenére, hogy az online oktatasnak is vannak elényei, példaul nem kell koran kelni, nin-
csen annyi anyagi kiadas, nem kell 6rdkat buszozni, a hallgaték tobbsége mégis tigy gondolja, hogy
a hagyomadnyos oktatds hatékonyabb, mint az online vagy a hibrid oktatds (5. abra). Ezt szemlélteti a
4. abrais, ahol lathatjuk, hogy a didkok k6zel hdromnegyede (72,3%) a hagyomanyos oktatast valasz-
tana, 22,6 %-uk hibrid oktatasban venne részt és csupan 5,1% folytatna tovabb kizarélag az online
oktatdst.

Melyik oktatasi médszert gondolod
hatékonyabbnak?

Hibrid oktatas L= 22,6%
Online oktatas B 5,1%

Hagyomanyos oktatas A 230

0% 20% 40% 60%  80%

4. dbra: Oktatasi modszerek hatékonyséaga

Az online oktatasi formanak tobb hdtranyais van. Tobbek kozott a tananyagot nem lehet megfele-
16képpen elsajatitani, sok hazi feladatot vagy projektet kell megoldani, ami miatt még tobb idét kell a
szamitdgép el6tt tolteni. Ezt a feltevést tdmasztja ald a valaszaddk tobbsége is. Arra a kérdésre, hogy
mennyire lehet elsajatitani a leadott tananyagot az aldbbi vdlaszokat kaptam (5. dbra): csak 6,6%
mondta azt, hogy teljes mértékben el tudja sajatitani az anyagrészt, 22,6% részben tudja megtanulni,
56,6% inkabb nem tudja elsajatitani és 10,2% egyaltalan nem tudja ilyen formédban megtanulni az
anyagot.

Mennyire tudod elsajatitani a tananyagot az
online oktatas soran (%)?
6,6

10,2'

= teljes mértékben = részben

= inkabb nem egyaltalan nem

5. abra: Online tananyag elsajatithatosaga

Arra vonatkozdan, hogy tobb otthoni feladatot adnak-e az online oktatds sordn a tanarok (6.
abra), majdnem fele, 46%-uk szerint igen, sokkal t6bb feladatot kapnak, mint a hagyomanyos oktatas
soran. A nem kapnak tobb feladatot, illetve egy kevéssel tobb feladatot kapnak valaszt addk ardnya
megegyezik (27%).



Megitélésed szerint tobb otthoni feladatot kapsz
a tanaroktol az online oktatas soran mint a
hagyomanyosban?

46%

-

= Nem = Igen, egy kevéssel Igen, sokkal tobbet
6. abra: Hazi feladatok mennyisége

Viszont vannak olyan szakteriiletek is, ahol az online oktatds nem alkalmazhat6 teljes mérték-
ben. Az egyik ilyen az orvosképzés. Orvostan hallgatd szerint nem valik be az online oktatds mert ,A
gyakorlatot nem lehet online elvégezni, a gyakorlat, ami online van megtartva, az nem gyakorlat. Il-
letve az én szakomon tobb gyakorlatias tdrgy is van, ebben a félévben példdul legalabb 4 tdrgybdl kel-
lett volna felvenniink diagnosztikus teszteket gyerekekkel, de nagyon nehezen vagy egydltalan nem
valdsult meg, mert nem taldltunk gyerekeket, az intézményekbe pedig nem engedtek be benniinket.
Ezen kiviil vannak olyan tanarok, akikkel személyesen sokkal jobban mtikédik a kommunikdci6 és
interakcid, az § esetlikben sem annyira elényos az online 6ra.” Egy masik taldlé idézet, szintén or-
vostanhallgatétdl: ,,... hogy tanulnak meg embereket gyégyitani, ha pl. boncoldst online folytatnak,
ha soha nem latnak él6ben emberi testet. Ugyanez vonatkozhat barmilyen terepgyakorlatot igényld
tantargy esetére is.”

A redl szakok teriiletén szintén gondot okoz az online oktatdsban, hogy csak virtudlisan van-
nak a gyakorlati és az elméleti 6rdk megtartva. Egy mérnoki hallgaté taldlé szavai: ,Matematika II.
el6adds. En nem vagyok képes gy mateket tanulni, hogy egy virtualis tdblat és egy pdf-t egyszerre
nézegetve, meg az oktatdi magyardzatra is figyelve értsek meg egy feladatot.”

Mindezek ellenére az egyetemi oktaték tobbsége felkésziilt a digitalis oktatasra. Ezt alatdmasztja
a hallgatésdg véleménye is, ahol mindossze 22,78%-uk valaszolta azt, hogy nem felkésziiltek, 34,5%-
uk szerint viszont igen (7. abra).

Véleményed szerint, mennyire felkésziiltek a
tanarok az online oktatast illetéen?

"5 22,78%
= Nem felkésziiltek

= Igen is, meg nem is

= Felkésziiltek
42,43%

7. abra: Oktatok felkésziltsége

Az online oktatds hatékonysdga nemcsak a tandrok felkésziiltségen muilik, hanem a hallgatokén is. Fiigg
attdl, hogy mennyire tudjdk jol beosztani idejiiket, mennyire tudjdk megfeleléen menedzselni tanuldsi teve-
kenységiiket. A felmérés adataibdl az deriil ki, hogy a hallgatok 42,33%-a inkdbb halogatja a tanuldst
addig, amig nem jut elegend6 id6 arra, hogy megfelelden felkésziiljon az drara, és alig tobb, mint
egyharmaduk (36,49%) prébal mindent idében elvégezni és nem halogatni a teendéket (8. abra).
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Addig halogatom a tanulast, amig nem jut elég idd,
hogy megfelelden felkésziiljek
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8. dbra: Tanulas halogatasa

Az online oktatds hatékonysaganak novelése érdekében t6bb lehetbség is felmeriilt a vdlaszok
kozott. Néhany hallgaté ugy gondolja, hogy semmilyen valtoztatasra nincs sziikség, mig mdsok azt
javasoltak, hogy interaktiv feladatok alkalmazdsaval jobban meg lehet tartani a figyelmet, a tanu-
lasi motivacidt. A digitalis eszkozok fejlesztése is el6térbe keriilt, példaul jol felszerelt tablagépek
alkalmazasa segitséget jelentene. Egy hallgato szerint a tanitasnak interaktivnak és kozos feladatok-
kal tarkitottnak kell lennie. Masok azt javasoljak, hogy kevesebb hézi feladatot adjanak, vagy éppen
minden tanar rogzitse az drakat, hogy azok késébb visszanézhetSek legyenek. Ezek az Gtletek azt
sugalljak, hogy az interaktivitds és a digitdlis eszkoz0k szerepe kulcsfontossdgil lehet az online oktatds ha-
tékonyabbd tetelében.

Osszefoglalas

Osszességében elmondhaté, hogy a hallgaték eszkodzfelszereltsége megfeleld, de sokan nehéz-
ségekbe {itkoznek a tanulas folyamataban. Az online oktatds egy tjfajta oktatdsszervezést, pedagégiai
modszertant, szdmonkérést, ellendrzést és egy teljesen 1j iddgazddlkoddst jelentett. Tény, hogy digitalis
eszkozoket és feliileteket kordbban is haszndltak az oktatdk, de nem mindenki ismerte az online felii-
letekben rejlé jo lehetdségeket, hiszen a frontdlis oktatdsban alapvetben nem volt sziikségiik ezek alaposabb
haszndlatdra.

Az online oktatds alapvetden mds tanitdsi és tanuldsi modszereket, stratégidkat feltételezett. A kevéshé
performens eszkozok és akadozd internet nehézségeket jelent. Ugyanakkor sokkal tobb a figyelmet el-
tereld inger is. Egy-egy felugré ablak, értesités nagyon hamar eltereli a hallgatdk figyelmét, konnyedén
elkalandoznak a tanérdrdl. Az online oktatdasban is a k6zos cél, hogy a hallgaték tudasa gyarapodjon.
Természetesen a hallgatéknak is hajlandésagot kell mutatniuk az interaktiv 6ramenet irdnt, de sok
mulik az oktatdn, hiszen vannak olyan modszerek és technikdk, amelyekkel minden hallgatct 6sztonozni lehet
az 6rdn valo aktiv részvételre. A hallgatdknak fejleszteniiik kell az 6ndllo ismeretszerzes, tanulds képességet,
ugyanakkor a tandroknak egyre tudatosabban kell a mentor és coach feladatokat betélteniiik.

A jdrvdny szdmos kihivds elé dllitotta az oktatdsi rendszert, megmutatta, hogy lehet mdskepp is tanitani,
mint a frontdlis médszerrel, lehet mds modon ismereteket, szakmai tuddst dtadni, mint ahogy eddig meg-
szoktuk. Ugyanakkor egy online ora soha nem helyettesitheti azt, amit egy csoportban, tanteremben tartott
személyes foglalkozds tud nyujtani. Hasonloan, nem pdtolhaté az oktatd személyisege, jelenléte, tanitdsi
stilusa sem, ami részben érzékelhetd online is, de jelentdsen csokken a hatdsa.
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A Down-szindromas gyerekek dvodai és iskolai
integracioja visszaemlékezések alapjan

Absztrakt

A tdrsadalom integrdlo szemléleten tiil sziikség van egy egészseges szintil differencidldsra az 6voda- és is-
kolapedagégusok munkdjdban. A tanulmdny célja a Down-szindromdsok integrdldsdnak elemzése sajdt visz-
szaemlékezéseik és kozeli hozzdtartozdik, pedagogusaik szemszogébdl. A téma elméleti megalapozdsa utdn
megnézziik, mit tehet egy sériilt gyerek sziildje, pedagégusa. Az esettanulmdnyokra épiilé kvalitativ pedago-
giai kutatdsom szintere egy erdélyi Down-szindrémdsokat tomorit egyesiilet volt. Kutatdsi médszerként fé-
lig strukturdlt interjut haszndltam. A tanulmdnyban tobbségi ovoddba és iskoldba integrdlt Down-szindré-
mds tanuldk pozitiv és negativ elményeit és ezek okdt tanulmdnyozom, legyen sz6 akdr a hétkoznapi életrdl,
akdr az ép tdrsakkal eltoltott id6rdl vagy kiilonbozd kozossegekrdl. A Down-szindrémds tanuldkat integrdlo
pedagogusok kihivdsaira fékuszdlva mutatom be a pedagoguskepzés megujitdsdra irdnyuld torekvéseket a
kutatdsi reflexick alapjdn.

Kulcsszavak: Down-szindréma, integrdlds, differencidlds, gydgypedagogia

Bevezetés

Egy gyermekvildgra sziiletése Isten csodélatos ajandéka. Orommel és kihivdsokkal szovi 4t a csa-
lad mindennapijait. A sziil6k fontos dontések el6tt dllnak: hogyan tovabb, ki vallalja a gyermek kiilon-
leges gondozasdt, milyen dvoda és iskola lenne a legmegfelel6bb a szamara.

Ha a személyes érintettségemre gondolok, amikor gyerekként eldszor ldttam Down-szindromds egyent,
mdr azon gondolkoztam, hogyan létesithetnek kapcsolatot vele, mikent lehetnénk bardtok. A Nagybdnyai
Magyar Baptista Gyiilekezetben minden évben kardcsonyi jotékonysdgi koncertet szerveznek, a bejové ado-
mdnyokat egy erdélyi Down-szindromds egyesiilet gondozottjainak tovdbbitjdk. Az elmuiilt évek alatt itt volt
lehetdségem megismerni nehdny Down-szindromds személyt, és onkénteskedhettem a szervezetnél. Készte-
tést éreztem, hogy a tdrsadalmi beilleszkedésiiket vizsgdljam. Ok olyanok, mint a tiikrok: ha szeretetet kap-
nak, dupldn szeretnek, de ha ellenszenvet éreznek, azt képesek hatvdnyozottan is visszaadni. A Biblidban,
Lukdcs evangéliumdban is ez all: ,Es amint akarjatok, hogy az emberek veletek cselekedjenek, ti is
akképpen cselekedjetek azokkal.” (Lukacs 6,31)

Jelen tanulmany soran bemutatom az altalam végzett kutatast, melyben olyan Down- szindrémas
személyek vagy azok kozeli hozzatartozéi, pedagégusai valaszait vizsgaltam, akik visszaemlékeznek
a sériilt gyerek 6vodai és elemi osztalyban tortént eseményeire. Személyes beszélgetés altal harom
Down-szindrémas felndtt személyt, sziileiket, egy nagysziil6t és egy pedagégust interjuztattam.

Szakirodalmi el6zmények

A modern orvostudomény azt hangsulyozza ki, hogy az egészség nem a betegség hianya, hanem
a testi, szellemi, szocialis j6llét allapota. A fogyatékossag rendszerint lathatd, de privat szféra, az
érintettek nem osztjdk meg méssal szivesen (KONCZEI, 1992: 46-48). CZEIZEL és munkatérsai (1978)



arrol irtak, hogy a Down-szindréma az elsé betegség, amelyet a kromoszomadlis rendellenességhez
lehetett kapcsolni. Kordbbi elnevezéseit, mint a Down-kér, Down-betegség vagy mongolizmus ma
mar tulhaladottnak, szakszerttlennek tekintjiik (BUDAY, 2001: 32). A Down-szindrémas személyek a
21. kromoszémabol harommal rendelkeznek, ezért a szindrémat 21. triszémianak is nevezik (COLE
és COLE, 2006: 91). A Down-szindréma nem 0roklott genetikai rendellenességhdl ered, oka a hibas
sejtosztodds. El6forduldsa és az anya életkora kozott erds kapesolatot talaltak, 1:100 annak az esélye,
hogy egy 40. életévét betoltott anya élve sziiletett Down-szindrémas csecsemdt hoz a vilagra, 45 éves
korban madr 1:32 ennek az ardnya (COLE és COLE, 2006: 91-92).

A Down-szindréma legt6bb tiinete a 21. kromoszéma géntérképébdl megmagyarazhato, intenziv
korai fejlesztéssel alakithaté (BUDAY, 2001; LENZEN, 1994). A tablazatba a Down-szindréma testi tii-
neteit gydjtdttem 6ssze, melyeket Buday (2001), Illyés (1996) és Cole, M. & Cole, S. R. (2006) jegyzett le.

Testi tiinetek Szerzok, akik emlitik

alacsony névés Buday, lllyés

brachy- és mikrokefalia (rovid- és kisfejliség) | Buday, lllyés

ferde szem Buday, lllyés, Cole, M. & Cole, S. R.
lapos, kicsi, tdmpe ,,gomb” orr lllyés

nyitott szaj lllyés

barazdalt, redds- rovatkas nyelv Buday, lllés

fogazati szabélytalansagok, romlékony fogak | Illyés, Cole, M. &S. R. Cole, S. R.

fiilek alacsonyabb elhelyezkedése Cole, M. &Cole, S. R.
révid nyak Cole, M. &Cole, S. R.
széraz, pikkelyes b8r lllyés
rvid, széles kezek és ujjak Illyés, Cole, M. &Cole, S. R.
tenyéren keresztben végigfutd ranc lllyés, Cole, M. & Cole, S. R.
labujjak kozétt a szokasosnal szélesebb rés Cole, M. &Cole, S.R.
1. szamd tablazat: A Down-szindroméasok testi tiineteinek 0sszegzése

(Buday, Illyés, Cole, M. & Cole, S. R. irésai alapjan)

A Down-szindrémasok kiilséleg inkabb egymasra hasonlitanak, mint csalddtagjaikra (LAKATOS
& MOLDOVAN, 2000: 56). Illyés felvetette azt, hogy fejlédésiikben lemaradnak egészséges tarsaiktdl,
iilni, allni, jarni késén kezdenek, nehezen szoktathatdk szobatisztasdgra, tobbnyire apatikus, k6z6-
ny0s csecsemoOk. A beszédfejlédésiik késik, beszédnivojuk nem éri el az atlagos szintet, tartalmilag
szegényesen, formailag hibasan és nehezen érthetéen beszélnek, kisgyermekkorban mozgékonyak,
esetleg ingerlékenyek is (ILLYES, 1996: 76), az izom anyagcseréje nem megszokottan miikddik, az el-
faradassal szembeni ellendllé képességiik gyengébb (LAUTESLAGER, 2005: 55).

MATE Gabriella a 20. szdzad végén megjelent konyvében (1998) interjiikban kérdezett Down-szind-
rémas sziiléket, hogy védllalndnak-e plasztikai mitétet gyermekiik arcdnak tokéletesitésére. A véla-
szok megosztéak, ugyanis vannak, akik az els6 benyomast fontosnak tartjak, vannak, akik attdl tar-
tanak, hogy nem visszafordithatd, ha mégsem tetszik, és vannak, akik egyszertien gy szeretik éket,
ahogy vannak, bajosnak tartjak az arcukat.

Illyés fogalmazta meg azt is, hogy nagyon ritka az olyan eset, hogy egy csalddon beliil a testvérsor-
ban vagy a leszarmazottak kozott tobb Down-szindrémas is legyen. Az eddigi kutatdsokban mégis
akadt példa rd, megtortént példaul, hogy egy csalddban hdrom testvér volt Down-szindrémas (ILLYES,
1996: 82).

Mit tehetiink a Down-szindromasokért sziiloként vagy pedagogusként?

A gyermek személyisége, akdr harmonikus, akdr kiegyensulyozatlan, ugyanolyan, mint egy tii-
kor, mely reflektdlja a csalad rejtett vagy szemmel lathaté befolyasat. A kiilsé vilag a gyermek szama-
ra el6szor a csalad. Amikor egy Down-szindromas sziiletik, az 0jsziilott radikdlisan megvaltoztatja
a csalad életét. A sziil6k meg kell értsék, hogy gyermekiik nem beteg, hanem szindrémads, ami egy
visszafordithatatlan ,helyzet”, amiért senki nem hibas. A legjobb lelkiallapot ebben a szituacidéban a
probléma redlis meglatdsa, elfogaddsa (LAKATOS & MOLDOVAN, 2000: 98-100).
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LENZEN (1994) konyvében beszamol a Down-szindrémas lanydval, Christiane Lenzennel tortén-
tekrdl. Kutatasai kovetkeztében a Down-szindrémas sziiléket, gondozdkat arra batoritja, hogy gyer-
mekiikh6z reménykedve dlljanak hozzd, fejleszthetének tekintsék. Fontosnak tartja, hogy elfogad-
jak, szeretve gondozzak személyiségének egészét. Minden alkalommal keressék és jatékosan hozzak
el6 a gyerekben rejld lehetdségeket. Ezt a gondozast igynevezett ,egységes gondozasnak” hivja, mely
altal a sziil6 figyelembe veszi a fellelhet6 lehetGségeket.

Sziil6ként 6nallé életre kell nevelni a gyermeket, hiszjoga van elérni képességeinek maximumat,
még ha azok messze el is maradnak az atlagostél (BERSZAN, 2012: 31).

A kérdésre valaszolva, hogy mit tegyen egy Down-szindrémas sziil6je: fontos, hogy mutasson
példat neki, hisz a sziil6k cselekedeteit mdsolja majd le a gyerekiik. Szeresse feltétel nélkiil, elfoga-
dassal, személyisége egészével. Ne tgy alljon hozzd, mint aki nem fejleszthet6, hanem keresse és
fejlessze a gyermekben levd lehetdségeket.

Véleményem szerint a sziil6ket tigy lehetne segiteni a diagnézis feldolgozdsdaban, ha Erdélyben is
kialakulna egy védénéi hdlézat, és minél tobb sziil6t timogatd csoport, ahol sziikség esetén szakér-
téi segitséget is kaphatnak nehézségeikhez, illetve a sziil6k egymassal is megoszthatjak gyakorlati
tapasztalataikat, ezaltal is segitve egymast.

A sziil6khoz hasonldan, a pedagégusok szdmadra is a Down-szindromds gyermek fejlédésének
elérése, segitése a cél (WILMSHURST & BRUE, 2018: 50). A pedagdgusok szamadra az oktatds lényege,
hogy fejlesszék és megerdsitsék a gyermekben rejlé tuddst és képességeket (ZENKOVSKI, 1992, idézi
MOROZOVA, 2018). Morozova emliti, hogy Carl Rogers véleménye az, hogy a pedagégusoknak teljes
erdvel arra kell koncentralniuk, hogy a gyermek az oktatdsi intézményben elfogadottnak érezze ma-
gat. Nem a tudds ataddsa a legfontosabb feladat, hanem felkelteni a gyerekben a tudas megszerzésé-
nek igényét (MOROZOVA, 2018: 122-125).

A Down-szindrémas gyermekek integraldsa akkor lesz sikeres, ha a pedagégus és a sziil6 arra
torekszik, hogy 6 és a kozosség is elfogadja, megfelelen integralja, kell6en, a leheté legnagyobb
mértékben fejlessze adottsagait.

A pedagdgus szamos nehézségbe iitk6zhet a Down-szindrémasok integralt nevelése soran. Amit
tehet, az mégis az, hogy a sziil6vel egyetértésben kozos célnak tekintse a gyermek fejlédését. Elfo-
gadottsagot és szeretetet éreztessen vele, nem biintetd, sokkal inkdbb dicséré médszert alkalmazva.
Ha a Down-szindrémas gyermek megtanul oriilni az apré sikereinek, érdekévé valhat, hogy egyre
tobb dologra legyen képes (akdr iras, olvasas terén), igy fejleszthetébb lesz, még akkor is, ha lassab-
ban, nehezebben végzi el a feladatokat, mint tarsai.

A kutatas célja és menete

A kutatdsom sordn Down-szindromas fiatalok életutjat elemezve vizsgdlom az integrdlas hatasat
életiikre. Azt elemeztem, hogy milyen élménnyel maradnak az 6vodai/iskolai életrél, az ép tarsak-
kal eltoltott id6rdl, kozosségrdl azok a Down-szindrémas személyek, akik gyerekkorukban integrélt
6vodaban és iskoldban tanultak, illetve, hogy a kozvetlen kornyezetiik hogyan reagal az integralas-
ra. Célom, hogy a Down-szindrémds gyermekek integralasaval kapcsolatos problémakat feltarjam a
Down-szindromasok, és kornyezetiik szemszogébol. Jelen munka f6 kérdése és egyben leglényege-
sebb eleme az, hogy a Down-szindrémds egyének integralasanak el6segitése érdekében milyen val-
toztatdsokra van sziikség az dvodai és iskolai nevelésben. Tovabba probdltam valaszt keresni arra,
hogy milyen szinten sikertil beilleszkedniilik a Down-szindromdsoknak az ép tarsaik kozé.

Kutatdsom kérdésvezérelt, félig strukturalt interjukra alapozott kvalitativ esettanulmdny, mely
a2021-es év folyaman késziilt. Szintere egy nonformdlis nevelési intézmény, amely biztositja valami-
lyen szinten a nevelést, oktatdst, és a szocializacidt, integracidt is a kzeli Down-szindrémas szemé-
lyeknek. Itt 6nkéntesként aktivan részt vettem a kozosség hétkéznapjaiban, megfigyeltem a tagok
személyiségét, tarsaikkal valé aktivitdsukat, megismerkedtem veliik, majd két fontos ismérv alapjan
kivalasztottam az esettanulmany résztvevdit.

Az elsé alapvetd ismérv, hogy a valasztott Down-szindrémasok az integralt 6vodai és/vagy iskolai
nevelést megtapasztaltak mar, illetve abbdl a célbdl, hogy kellGen vissza tudjanak emlékezni, esetleg
mesélni, a kivalasztott alanyok mind felndttek, 18 év felettiek legyenek.



A masik lényeges ismérv az volt, hogy értelmi képességeiket tekintve, Down-szindrémdsokhoz
mérve, viszonylag magas [Q-val, j6 kommunikdcids képességgel rendelkezzenek, bar eznem minden
esetnél teljesiilt az elvardsoknak megfelelGen.

Viszonylag kis elemszamu mintdn tortént az adatfelvétel, de szerettem volna mély ismereteket
megszerezni a harom esetr6l. Felvettem a kapcsolatot a hozzatartozdikkal, otthonaikban is felkeres-
tem az interjualanyokat. Az interjuik eldtt a személyek mind beleegyeztek abba, hogy hangfelvétel
késziiljon a beszélgetésekrol.

Az interjukészités koriilményeinél megemliteném, hogy a kérdezettek koziil egyik Down-szind-
rémas sajnos a Covid19-vildgjarvany aldozata lett, igy csaladja, ismerdsei, pedagégusai gyaszoljak,
de hésként tekintenek rd, ahogyan jémagam is, és remélem az olvasok is.

Az esettanulményok alanyait az anonimitas meg6rzése érdekében a dolgozatban dlnevekkel lat-
tam el (Emma, Dori, Levi), végig igy hivatkozok rajuk.

A megkérdezett személyeknek statuszuknak megfelel6en kiilonb6z6 kérdéseket tettem fel. A leg-
részletesebb interjukat a szlilékkel végeztem, ezért az esettanulmany jelentds részét az § szemszo-
giik alapjan fogalmaztam meg. Megkértem a sziiléket, hogy a beszélgetést egy rovid bemutatkozas-
sal kezdjék, meséltek az életutjukrdl, mit kell tudni réluk, hogyan érintettek a Down-szindrémas
témdban. A tovabbi interjukérdések a Down-szindrémads gyermekiik sziiletése el6tti idészakardl,
sziiletésér6l, csecsemdbkorardl, 6vodai és iskolai életérdl, iskola utdni idészakardl, a szilagysagi
Down-szindrémas Egyesiilettel val6 kapcsolatardl szoltak.

A Down-szindrémads személyeknek &sszedllitott interjuvazlatom egyszert(ibb, révidebb, kénnyen
megérthet6 szavakat tartalmaz. Az elején 6nmagardl és a csaladjarodl beszélgettiink, majd az 6vodai,
iskolai emlékeket probaltam el6hozni, végiil pedig az egyesiiletrél valé véleményére voltam kivancsi.

A pedagdgusnak szant interjuvazlatndl a bemutatkozast kévetéen olyan integraciéval kapcso-
latos kérdések kovetkeztek az adott személyre vonatkozéan, mint példaul, hogy miért vdllalta el a
Down-szindrémas integralt nevelését, hogyan fogadtdk a tobbiek, voltak-e panaszok a tobbi sziil6k
részérdl, az integralt vagy szegregalt oktatast preferdlja jobban.

A nagysziilénél a rovid élettton tul az érdekelt, hogy milyennek latta a csalddi helyzetet, mieltta
Down-szindrémas megsziiletett, illetve a sziiletés utdn miben valtoztak a dolgok. Az évodai és iskolai
integraciéval kapcsolatos kérdések a gyerekek kozosségi beilleszkedésére, a pedagdgusok hozzaalla-
sara, a felmeriil6 gondokra, nehézségekre vonatkoztak.

Az egyesiilet igazgatéjaval torténd interjun az egyesiilet bemutatdsdara 6sszpontositottam, ezen
beliil alapitas (motivacid, idépont, helyszin), célok, dolgozdk, tagok korosztalya és fogyatékossaga,
tevékenységek, fenntartds. Tovabba a harom Down-szindrémas esetr6l kiilon kérdeztem, hogy hany
évesen csatlakoztak, milyen fejlettségi szinten voltak, hogyan tudott 6 mint igazgatd segiteni, is-
merte-e a csalddok koriilményeit, milyennek latja a gyermek fejlédését.

A valaszoknak koszonhetéen mélyebben beleldthattam a hdrom Down-szindrémas fiatal helyze-
tébe. Az GsszegyUjtott adatokat 6sszehasonlitva kiilonbségeket és hasonlésdgokat fogalmaztam meg.
Esetenként feljegyeztem az integraldsi emlékeket, az oktatdsi intézmények hatdsat az életiikre, majd
ezek alapjan kovetkeztetéseket szlirtem le.

A kutatas eredményeinek bemutatasa

Az esettanulmdnyok elkészitéséhez minden esetben az interjuk tartalmi atirasat hasznaltam,
illetve olyan sz6 szerinti idézeteket interjualanyaimtdl, amelyeket relevansnak taldltam. Az ered-
mények bemutatdsandl mindharom esetben a kovetkez6 szempontokra koncentraltam: az esetek
csaladi hattere (sziil6k életkora, csalad élete a Down-szindromas gyermek sziiletése el6tt, sziiletés és
csecsemdkor), az intézmények, integralds szerepe az egyének fejlédésére, személyiségiik.

A 2. szamu tablazat segit atlatni, hogy az esettanulmany résztvevéinek milyen életkori kiilonbsé-
geik vannak, hogy egyénenként mikor éltek at 6vodai vagy iskolai integraciot, mikor voltak specialis
intézmény tagjai, mikor csatlakoztak az egyesiilethez, és hogy a kutatas ideje alatt mivel foglalkoztak.
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Emma Dori Levi
Eletkor 20 39 26
Ovodai integracié 3-7 évesen 5-9 évesen 5-6 évesen
Iskolai integracié 7-10 évesen 10-14 évesen
Szegregacid, specialis 7-18 évesen
intézmény
Down-szindréma 14 éves koratol 18 éves koratdl maig 18-21 évesen
Egyesiilet tagja maig
Akutatas ideje alatt nagyrészt otthon napkézi otthon aktiv nagyrészt otthon
tagja
(Down-szindréma
Egyesiilet)

2.52amu tablazat: Ténykorilmények esetenként

Az évodat Emma 3 évesen kezdte a korabeli gyerekekkel. Dori és Levi sziilei az 6voddba iratkozas-
nal megvartak, mig gyermekiik 5 éves nem lett. Az iskoldt mas életkorban kezdték, Levi példaul csak
specialis, bentlakdsos iskolaba jart. 14-18 évesen csatlakoztak a Down-szindréma Egyesiilethez, Déri
naponta jar nappali foglalkozasokra. Emma és Levi mar nagyon ritkdan vesznek részt az egyestilet
programjaiban, mert megszoktak az otthoni kdrnyezetiiket, nehéz kimozdulniuk.

Emma esete

Emma 2000-ben sziiletett Mdramarosban. Sziilei fiatalok voltak, édesanyja csupan 22 éves volt,
amikor vildgra hozta. Az orvos, miel6tt hazaengedte volna 6ket a kérhdzbdl, nem a sziilékkel, ha-
nem a nagymamaval k6zolte, hogy rendellenességet 14t a gyermeknél. A Down-szindréma 3 honapos
koraban igazolddott be Kolozsvaron genetikai vizsgdlat altal. Emma csecsemékorara édesanyja igy
emlékszik vissza: ,Nem sirt sokat. Lagy és aluszékony volt. Az éjszakakat végigaludta, s6t nappal
is sokat aludt. 6 honapig kapta az anyatejet” (K.I., Emma édesanyja). Az édesapa a hivatali munka-
ja mellett mezégazdasaggal foglalkozik, az édesanya és a nagymama felvaltva sokszor segit az aru
eladdsdaban. Az édesanydnak nem volt lehet6sége munkahelyen dolgozni, Emma gondozasa miatt.
Bar nehéz volt a csalad munkajat, feladatait 6sszehangolni, anyagi nehézségekre nem panaszkodtak.
To6bb fejlédést serkentd gydgyszert is kapott, a fejlesztésben gydgytorndsz és logopédus segitett. A
sziil6k féltéen szerették, elfogadtak kislanyukat. A kiils6 személyek és Emma is err6l tanuskodik:
»Anyam is azt mondta, hogy szeret, meg apam is szeret, nagyon szeret mindenki. Nekem hdarom
mamam van. Szeretnek. [ love you!” (Emma) ,,Olyan helyre adta a Jéisten, hogy tudta, hogy hova kell
adni. Minagyon szeretjiik, és elfogadjuk 6t igy, ahogy van.” (T.Zs., Emma nagymamadja) ,Eza gyerek
megkapott minden kedvességet. Otthon nem éreztették vele a problémajat, pontosan ugy nevelték,
mint egy egészséges gyereket.” (T.Gy., Emma taniténéje) A Down-szindrémaésokra j6 hatdssal van,
ha van egy testvériik. Emmanak higdval jé a kapcsolata. ,Nekem van a legjobb testvérem. Csak egy
cseppet néha rossz” - vallotta.

Emma 3 éves koratol beszélt, jart, és beirattdk a falubeli 6voddba. Az dvodai életérdl alkotott vé-
lemények eltérnek. Az édesanya problémamentesnek l4tta az 6vodai életet, minden kis fejlédésnek,
lépésnek oriilt. ,Az 6vodaban tudta, hova kell letegye a kabatjat, taskdjat. Délig nem volt baj vele,
eljatszott a tobbi gyerekkel.” Emma szeretett vodaba jarni, 6vondit kedvelte. Pedagdguszemmel vi-
szont problémds volt, jarkalt a csoportok kozott, ha az el6készitds csoportban nehezebb volt a feladat,
és a mésik terembdl meghallott egy mesét, éneket, atment és lelilt a kiscsoportosok kozé.

Az 1.-111. osztalyt is a faluban végezte, t6bb-kevesebb jelenléttel. Mivel a sziil6k csak a déli érak-
ban hagytak aziskolaban, integracidja részleges integraciénak mondhaté (a funkcionalis integracid
egyik forméja). Emmanak nehezen ment a kordn kelés, a taniténé pedig igy az osztdly t6bbi részével
areggeli érdkon haladni tudott a f6 tantargyakkal. A csalddja azon az allasponton van, hogy ahogy
osztalytarsai lattak, hogy Emma nem olyan, mint 6k, kezdték kik6zositeni. Az édesanya szerint
az osztaly sziil6i kozossége tamogatd volt, utdlag megértette a lanyaval kapcsolatos panaszokat is
T.Gy., Emma taniténdje szerint ,a gyerek sikere mindig harom dologtél fiigg: pedagdgus, sziil6 és
tanulé. Ha egy hidanyzik, 6sszeomlott az egész.” Amikor Emma elsé osztalyos lett, az iskola igaz-
gatdja az integralast tamogatta, az igazgato és a sziil6k kérésére vallalta el T.Gy. Emma oktatdsat.



»Hien emlékszem Emmara. Arra is emlékszem, hogy sokszor hallottam sziil6értekezleten, hogy
taniténéni, még meddig tartja Emmat az osztdlyban? Mert mi elvissziik a gyerekeket, Emma na-
gyon zavarja az osztalyt” - mesélte. T.Gy. szerint Emma legjelent6sebb problém4dja a figyelemmel
volt. Maximum 10 percig koncentralt, de akkor sem teljesen. ,Egy dra alatt annyiszor volt feldllva,
hogy az ember szeme elfaradt volna mindig figyelemmel kévetni.” Ha a tarsaival valé kapcsolatat
figyeljik meg, egyik osztdlytarsndje a szomszédjaban lakott, neki szt fogadott, mert érezte, hogy
6 szereti. Viszont nem mindenki irdnt érzett igy. ,En még nem mondtam el, hogy bossztt 4llok A.-
n. Mert beszdlt nekem.” - tort el6 Emmabdl egy emlék. Az édesanyja csititgatta, hogy nem szabad
bosszut allni, csak Istenhez kell imddkozni, 6 elrendezi. ,Isten nem ver bottal. Mindenki megkapja
a porcidjat. Mindig szoktam imadkozni. Este, reggel, délben, délutdn” - mondta Emma &szintén.
A képességeirdl igy beszélt a tanitdndje: ,J6 memdridja volt, a verseket szerette. Elsének tanulta
meg az énekeket, van énekhangja is, bar az az 6 hangja, nem az egészségeseké. A kéziigyessége is
jo, de az ujjperecei nincsenek kellGen kifejlédve, ezért minden esett ki a kezébdl, irni, olvasni nem
tudott.” Az irds megtanuldsdt Emma még nem adta fel: ,Ugyis megtanulok még irni. Csak mtljon el
a koronavirus, én akkor megyek az egyetemre, mert énekes akarok lenni.”

Emma tudta, hogy nem képes a tobbiek szintjét elérni. A taniténd szavaival ,lesugdrzott a kis ar-
carél, hogyha nem tudott megbirkdzni valamivel. Ndla a sikerélmény is teljesen mashogy nyilvdnult
meg, mint a tébbieknél. Annyira tudott 6riilni, ha csak egy pontot vagy vonalat lerajzolt. J6tt, és meg-
puszilt, de még hanyszor, 6ra kozben!” A taniténé észintén elmondta, hogy az 6 esetében nem az osz-
taly huzta fel 6t a fejlédésben. ,,Nem rosszindulatbél, de a tobbi gyerek rovasdra ment. Olyan pillanat
is volt, hogy magyaraztam a tdbldnal, és Emma elt{int k6zben. Ekkor elindult az egész osztdly a ke-
resésére, amig meg nem talaltuk a templomnal, mert mar elindult hazafelé.”

A TII. osztaly utan mar tobb volt az elvards, Emma igy abbahagyta a tanulast. Probdlt egy roman
nyelvi, specidlis intézetbe jarni, de voltak stlyos esetek, akiktdl félt. Késébb, 2014-ben csatlakozott
a Down-szindrémas Egyesiilethez, a tavolsag miatt csak ritkdn latogatta. Emma annyit mondott ne-
kem, hogy szeret oda jarni és a legjobb baratja Zs., akibe szerelmes. N.E., az egyesiilet igazgatéja igy
nyilatkozott: ,,A Down-szindréma vildgnapjan vagy marcius 8-an, a nemzeti linnepen, karacsonykor
Emma altaldban jelen volt. Bijos, félds volt, nem taldlta fel magat olyan jol. Sziilei lelkesen részt vettek
a gyUjtésekben, sok termést szdllitott hozzdjuk az édesapja.” Végiil Emma személyiségérol kérdeztem.
Magarél igy nyilatkozott: ,,En szép vagyok, okos vagyok, csak egy kicsit kovér vagyok.” Edesanyja azt
mondta nem mindig volt ilyen kénnyt a nevelése. ,Tiirelem kellett hozza, f6leg serdiilékorban, mikor
agresszivabb volt. De a nehezén mdr ttil vagyunk és a Jéatydban bizunk. O adta a keresztet, tigyhogy
vele el birjuk vinni.” Emma otthon t6lti a mindennapjait. A szobéjat egyediil rendbe rakja, 6ndlléan
oltozik, mosakszik, eszik, takarit. Ha nem is azonnal, de édesanyja kérésére el szokta végezni a ra
bizott feladatokat. Nehezen mozdul ki otthonrdl, inkabb a megszokott kornyezetet preferdlja.

Dori esete

Dori Szildgy megyében sziiletett 1981-ben sziilei egyetlen gyermekeként. Sziiletéskor nem sirt
fel, ami arulkodo jel volt arra, hogy valami nincs rendben vele. ,,Akkor, 40 évvel ezel6tt gyerekcip6-
ben jart az orvostudomany.” - osztotta meg N.E., D6ri édesanyja. Els6 ismert eset volt a kisvarosban.
Edesanyja ismerései nem hagytdk, hogy magdba roskadjon, ,megmondték, hogy ez a sériilés olyan,
hogy ha mellé 4llsz, akkor sok mindent el lehet érni, hisz fejleszthetd. Volt egy rendes orvos is, aki
elmagyarazta nekem, hogy ez nem nagy tragédia, hiszen 6k annyi 6romet adnak az életben, ameny-
nyit egy normalis, egészséges nem tudna. Csak szeretet kell nekik, az élteti Gket.” - emlékezett vissza
az édesanya. A csalad fenntartdsa miatt az édesapa hétkdznapokon egy madsik varosban dolgozott,
hétvégenként jart haza. Banatat rendszeres alkoholfogyasztasba fojtotta. Az édesanya konyvel6ként
dolgozott a sziil6varosban, az 6 sziilei nagy részt vallaltak gyermeke gondozasdban. Déri sovany volt,
gyenge csontozattal. Majdnem 3 évesen kezdett el jarni, elsé szavait 4 évesen mondta ki, 5 éves ko-
raig egy németorszagi orvos altal injekcids kezelést biztositottak szamara, amely fejlesztette a jobb
agyféltekét. DOri 5-9 éves kora kozott jart allami, napkdzi 6vodaba. Ekkor szobatiszta volt, az évonét
a szomszédbol eltte mdr ismerte. Az 6vdndje szerette Dorit, szorgalomra 6sztondzte. N.E. j6 kapcso-
latot polt a tobbi sziil6vel, az dvodai sziil6bizottsdg elndke volt. Dori szerette az dvodai jatszast, k6zos
programokat, zenés aktivitasokat. Arra a kérdésemre, hogy mire emlékszik vissza az 6vodabdl, Dori
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igy valaszolt: ,,Az dvodabodl csak annyira emlékszem, hogy behomokoztam a lednynak a fejét.” Az
6vodds baratairdl pedig a kovetkezéképpen beszélt: ,,Csak egy baratom volt, M.K., akivel jé baratok
voltunk.”

Dérit az 6voda 9 éves kordig fogadta, ezutan 4 évig integralt iskolai oktatdsban részesiilt. Az is-
koldban Déri mdr jél ismerte a taniténdjét is, aki a szdrnyai ald vette. Edesanyja megosztotta, hogy
ykedvelte a tanité nénit, ezért mindent megtanult. A matematika nehezebben ment, de megtanult
irni, bar ki-kihagyott néhdny betit. A nyelvek jél mennek neki, most is beszél romdnul, németiil is.”
Koénnyen ment a verstanulds, szerepléskor bdtran eldadta, ,emlékszem az Anyam tyuikja verset is
ligyesen megtanulta.” - mesélte az édesanyja. ,Mondjad azt is, hogy verekedtem az iskolaba!” - va-
gott bele édesanyja szavaiba Dori. Az iskolas évei Dérinak koriilményesebbek voltak, mint azeldtt.
Hazafele egyediil ment, de volt, hogy sorra torte be az ablakokat egy-egy kével. Amikor valami nem
ugy torténik, ahogy szeretné, hamar agresszivvé valik. Iskolai emlékeire rakérdezve, Ddri igy mesélt:
»Aziskolabdl arra emlékszem, hogy a roman tandrra haragudtam, de odavagtam valamit hozzd, mert
megérdemelte. Az iskolaban O. volt a baratom, mellette iiltem. Egyiitt farsangoztunk is. Csinaltunk
farsangi balokat az iskolaba. Virdgarus lanynak 6lt6ztem be. Megvan a kép is, de otthon felejtettem.”
A IV. osztdly elvégzése utan az V. osztaly az Uj tanarokkal mar tul sok valtozds volt Dérinak. Egyik
tandrnével konfliktus is alakult ki, ahogy Déri mar emlitette. ,Es akkor ennyi volt az iskoldbdl, kész.
Nem kinoztuk ott tovabb.” (Ddri édesanyja)

Dérinak azonban az iskolai évei utdn kellett az elfoglaltsdg. Edesanyja 54 évesen létrehozta a
Down-Szindréma Egyesiiletet sziilévarosaban, mely 6t év mulva sokak 6romére napkdzi otthonna
is alakult. Az egyesiilet nonprofit szervezetként mikodik ma is. Romaniai és kiilfoldi tdmogatéi is
vannak, mindig akadt valaki, aki a szivében indittatast érzett, hogy kiilonb6zé adomanyokkal vagy
onkéntességgel tdmogassa az egyestiletet és azt a nemes célt, hogy a kornyékbeli csalddok vallardl
levegyék a terhet, ami az otthonmaradasra kényszeriilt személyek gondozasat illeti. ,,Szeretem itt,
mert kikapcsolédok. Régoéta ismerem a tobbieket” - mondta Déri. Az egyesiilet vezetése Déri neve-
lése mellett nem mindig volt egyszert. ,Nehéz volt, de megérte, mert legalabb a sziilék par érdra
felszabadultak, és a gyerekek lefoglaltak magukat, nem csak a négy fal k6zott voltak.” Az alapitaskor
3 éves kortdl fogadtak gyerekeket, de ma mdr csak felndttek vannak. Nagyrészt Downosok jarnak, de
kiilonbozd értelmi/testi fogyatékos is megfordul naluk. El6szor csak egy gydgypedagdgus dolgozott
azintézménynél, de ahogy nappali otthonna alakult, minden negyedik személyre fel kellett venni egy
szocialis gondozot. A tevékenységek kozott tarsasjatékoznak, kézmiiveskednek, parnakat varrnak,
gyertyakat ontenek, asztaldiszeket készitenek eladasra. Sokszor kirandulnak, fellépnek koncerteken.

Déri hétkoznapjait tekintve, mint dltalaban a Downosoknak, neki is megvannak a mindennapi
programjai. Ha felborul a napi program, felborul a kedve is. Nem ismeri az érat, de be van téplalva
az id6érzék a fejébe, tudja mikor kezdddik az adott film vagy mikor kell induljanak az otthonba. ,,Jaj,
a gyogyszert nem vettem be.” - jutott eszébe Ddrinak a beszélgetés kozben. Eldvette a tablettakat, s
kozben egy Zambé Jimmy dal sorait énekelte: ,Mindent elfelejtek mar, elfiradtam rég... Erzem elborit
a laz, sirni szeretnék”. A gyogyszer beszedése utan kijelentette boldogan: ,Na, most mar nem sirok!”
Dori szeret élményeket atélni, utazni. A hazimunkat nem igazan végzi el, de napi szinten olvas tjsdgo-
kat, filmeket néz, énekel.

Levi esete

N.P,, Levi édesanyja, els6 gyermeke utan 8 évre, 30 évesen hozta vildgra masodik gyermekét 1995-
ben. A sziil6k nem sejtették, hogy barmiféle probléma lenne a magzattal. Levi nem anyatejen nétt fel,
keveset mozgott, rengeteget aludt. Nehezen lehetett etetni, mert kifelé nyomta nyelvével az ételt. Cse-
csemGkoratdl kezdve madr jartak gydgytorndra, masszazsra és elektroterapidra. ,Ezért a gyerekért én
mindent megteszek, de bArmennyi szakkonyveket is olvastam, nem tudtam egy szakember helyét be-
tolteni.” (N.P., Levi édesanyja) Az édesanya kevés kiilsé segitséget kapott a nevelésben, a csalad kizar-
ta 6ket, a megszokott barati kor is eltavolodott téliik, egyediil a gyiilekezeti kdzosségiik volt befogadé.
Mindkét sziilének nehéz volt feldolgozni, hogy Down-szindrémas gyermekiik sziiletett az egészséges
utan. Az édesanya szinte belebolondult, de nem adta fel. Istenbe vetette bizalmat, rabizta fia, csaladja
életét. Az édesapa reggeltdl estig gyari munkdsként dolgozott. Alkoholba menekiilt a helyzet miatt.
»1lyen helyzetekben legtobb né egyediil marad. Tamasza van, ha vallal még egy gyermeket” - mondja



meglatasat az édesanya, és igy is lett, Levi szliletése utan hamarosan a harmadik gyerekiik is megszii-
letett. Jatszotarsra és bajtdrsra is lelt 6ccsében, kisebb korukban nagyjabdl egy értelmi szinten voltak.

Levi kétévesen kezdett el jarni, a beszéd nehezebben ment. Az 6vodat 5 évesen kezdte el. Az évoda-
pedagégusok szeretettel vallaltak a gondozasat, a tobbi gyerek szerette és dédelgette Levit, mert lat-
tak, hogy mas, ugy fogtdk fel, mintha Levi kisebb lenne, mint 6k és vigyazni kell rd. Az évodaban
altalaban széfogadd gyerek volt. N.P. tigy gondolja, jo kezekben volt, tapasztalt pedagdgusokhoz ke-
riilt. ,,Szépen fejlédott. Lehetett vele dolgozni, azt mondtak az 6véndk is. Mindig megmutattdk a kis
flizeteit, hogy miket készitett. Nagyon rdallt a keze a kézmives dolgokra. Szeretett szinezni, vagni.” A
sziilék viszont panaszkodtak, hogy gyermekeiket fejlédésiikben Levi visszahtizza. Az 6voné prébal-
ta egybetartani a csoportot, de alairdsokat gytjtottek, igy egy év utdn, 6 évesen el kellett hagyja az
6vodét. Edesanyjanak kudarc volt ez, de prébalta magat a tobbiek helyébe képzelni, és azt mondta,
lehet 6 is aldirta volna azt a papirt, ha hozza jottek volna. Levit sosem prébaltdk allami iskolaba adni,
specidlis intézményt kerestek. Osszesen 10 évig részesiilt specidlis oktatdsban egy kozeli varosban,
hétvégente és vakaciokban ment haza a bentlakdsbdl. Mivel csak romdn nyelv{i osztalyok voltak a
specialis iskolaban, a két nyelvet mind a mai napig keveri, vannak szavak, amelyeket ma is romanul
haszndl. Ebbdl az intézménybdl nagyon sokszor elszokott, ilyenkor ahdny tandr és autd volt a ko-
zelben, mindenki Levit kereste. A probléma megoldédsa érdekében vasraccsal keritették be az épiilet
ablakait. Sokféle fogyatékos gyerek volt az intézményben. Levinek meg kellett tanulnia megvédenie
magat, sajnos a verekedés gyakori volt. De N.P. meg volt elégedve a foglalkozasokkal. Levi tobbet kézi-
munkazott, de mindenkinek a képességéhez mérten adtak feladatokat. Egy idében Levi gyujtogatott.
Azegyik gyerek cigizett az internatusban, Levi elvette a gyufdjat, meggyujtotta vele a matracot és a so-
tétit6t. Otthon is prébdlkozott néha meggyujtani targyakat, de ott nem tortént hasonld baj. Levi nem
tud visszaemlékezni sem az 6vodai, sem az iskolai éveire. Beszédét a csalddja vagy a kozeli ismerésok
megértik, de egy idegen szamadra nehezen érthetd. Az 6 interjuztatdsa emiatt nem tudott megvalésul-
ni, az édesanya emlékeit, részletes megjegyzéseit gytjtottem Gssze az 6 esetében.

Hasonlésagok és kiilonbségek

Emma, Déri és Levi helyzetét Gsszevetve a kovetkezdk a hasonldsagok: egyik félnél sem tudtak a
szilék elére a Down-szindréma fenndllasardl a gyerek sziiletése el6tt, igy id6be telt ennek a feldol-
gozasa. Mindhdrom gyereket megprébaltak allami 6vodaba adni, kettdjiiket dllami iskoldba is, az
integralast timogattak. Az egyik kiemelked6 hasonldsag, hogy az édesanydkra jellemzG6bb az dldozat-
készség, megvaltoztattdk életviteliiket, munkajukat a gyerekiik érdekében.

Ha a kiilonbségeket vizsgalom, az elsé fellelhet6 tényez6 az édesanydk életkora kozott van: Emma
édesanyja volt a legfiatalabb (22), Levié 30, Dérié 35, amikor Down-szindrémas gyerekiik sziiletett.
A szakirodalom azt mondja, hogy idésebb sziil6knél gyakoribb a Down-szindréoma eléfordulésa, de
lathatjuk, hogy fiataloknal is ugyanigy megtorténhet. Ma mar sziiréssel el6re meg tudjak allapitani,
ha Down-szindrémara utald jeleket latnak az ultrahangon. Emma és Levi édesanyja a kovetkezd ter-

"

hességiikkor mar elvégeztették a szlrdvizsgalatot Kolozsvaron vagy Magyarorszagon.

Az esetek koziil két els6sziilott Down-szindromads van (Emma és Déri), egy pedig médsodik gyer-
mekként érkezett a csaladba (Levi). Ha a testvérek jelenlétét nézziik, egyediil Dérinak nincs testvére,
Emmanak egy, Levinek pedig két testvére van (n6vére és Occse is). Az interjuk alatt a tobb gyerekes
szlil6k pozitivan szamoltak be a testvér jelenlétérol.

Mindharom esetnél problémat okozott, hogy kevés lehetdség van kisebb létszamd, specialis, egyé-
ni tantervli osztalyokban anyanyelven tanulni. A pedagégus hozzaalldsa és a sziil6i kbzosség nagy
mértéken befolydsolhatja a Down-szindrémasok sikerét.

Az évodai és iskolai emlékek vizsgalata
A kovetkez6kben a Down-szindrémasok altal emlitett emlékeket tanulmanyozom.

Emma egy mély, negativ érzéssel emlékszik vissza az iskolabdl arra, hogy egy osztalytarsa beszolt
neki. A szébeli sértést a mai napig nem tudja elfelejteni, bosszut szeretne allni rajta. Déri sorolt fel a
legtobb emléket az esetekbdl. Egy olyan emléket hozott fel az dvodaval kapcsolatban, amikor behomo-
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kozta a tarsa fejét, mert mérges volt r4, illetve megosztotta velem dvodai baratjanak a nevét. Az iskola-
bdl olyan negativ emlékei maradtak meg, hogy t6bbszor verekedett és egyszer a tandrnéjének dobott
valamit dithbdl. Iskolai baratjaval és egyben padtarsaval kozos farsangozasi élményre is emlékszik.

Levi sajnos nem tudott/akart évodai vagy iskolai emléket megosztani, édesanyja szerint nem em-
1ékszik mar vissza ezekre. Az emlékek 100%-osan konkrét emberekhez kapcsolhatdak, a felsorolt
hat emlékbél csak egyetlenegy pedagégushoz, 6t a tarsaikhoz kothet6. A két személyb6l Emma csak
negativ, Dori pedig hdrom negativ és két pozitiv emléket idézett fel. Vessiik 6ssze el6szor a negativ
emlékeket. A Down-szindrémasok részérél mindegyik negativ emlék mogott diih all, agressziv cse-
lekedet vagy cselekedetnek a vagya (bosszu). Az agressziv megnyilvanuldsoknak okai fellelhetdek,
Emma emlitett torténetében egy szdbeli sértés tortént, amelyet nem sikeriilt feldolgoznia. Déri nega-
tiv 6vodai emlékében Uj helyzetbe keriilt, Gj gyerekek jottek az 6vodaba és ezt nem tudta elfogadni, a
homokszoéras egy ellenreakcid volt. Az iskolaban a tanarné nem engedte meg, hogy taskdjat a padon
tartsa, ledobta a foldre, amiért D6ri megdobta 6t. Ebbdl is lathatjuk, hogy a Down-szindrémasok
gyakran ugy viselkednek, ahogyan bdnnak veliik, a varatlan helyzetekre azonnal érzelmileg reagdl-
nak. Nagyon tudnak szeretni, de az ellenszenvet képesek fokozottan visszaadni.

Vizsgaljuk tovabb a pozitivemlékeket. Dori az 6vodai és iskolai legjobb baratja nevét is elmondta.
Az iskolai baratjaval kapcsolatban eszébe jutott, hogy egyiitt farsangoztak, elmesélte minek 61t6zott
be, még képet is szeretett volna nekem mutatni, csak nem volt nala. Az iskolai bardtjaval jol kijott, hisz
a rokonuk is volt, igy tobbszor talalkoztak.

A Down-szindrémdsok egyszerre ontjdk magukbdl, és szomjiihozzdk a szeretetet. Fn azon az 4114s-
ponton vagyok, hogy pedagégusként azintegrdlasndl a szeretet kell legyen az els6, legfontosabb 1épés,
mert anélkiil minden tovabbi eréfeszités 6sszeomolhat.

Kovetkeztetések

Egy Down-szindromds gyerek sziiletése meglepetésként és traumaként is érheti a sziikebb és a
tagabb csaladot. Az dllapot sulyossagatdl fiiggen altalaban valakinek el kell vallalni a gyerek tel-
jes idejl gondozasat. A felelGsség, az utdnajards, az életiik megvaltoztatdsa inkabb az édesanydkra
harul, mint az édesapakra. Az édesapaknak nehezebb a csaldd anyagi tAmogatasa, konnyen meg-
hatralhatnak, elkoltozhetnek, felbomolhat az addigi csalddi harmoénia. Lathatjuk, hogy Emma édes-
apja otthon maradt, odaaddan dolgozott a jobb megélhetésért, de Déri és Levi édesapja az alkohol-
hoz menekiilt. Egy édesanyanak annyira sziviigye lett a Down-szindréomds és mads sériilt gyerekek
sorsa, hogy egyesiiletet alapitott kozel az otthonukhoz. A kutatdst végezve azt tapasztaltam, hogy a
Down-szindrémas egyesiiletek vezetdi gyakran Down-szindrémas sziildk is.

A kutatds sordn kapott visszajelzések alapjdn értékelendd és kovetendd példdnak tartom, ha egy pedago-
gus elvdllalja a Down-szindromds gyerek oktatdsdt a tobbségi oktatdsban. Az ovodapedagégusok és az also
tagozatos taniték, ha tdmogatjdk a Down-szindromdsok integrdldsdt, azzal a gyerekek tdrsadalomba valo
beilleszkedését, onertékeléset, fejlodési lehetdségeiket is biztositjdk. Tapasztalataim szerint az iskolai integrd-
ciot sokkal nehezebb megvaldsitani, mint az 6vodait. A Down-szindrémdhoz gyakran kapcsolodo kognitiv le-
maradds miatt itt mdr feltlinébb az eltérés az egészséges gyerekek és a Down-szindromdsok képességei kozott,
mint ovoddskorban. A gyerekeknél, ahogy nének, egyre jobban megjelenik a versenyszellem, hamarabb meg-
szegyenithetik tdrsukat, lehet nem szdndékosan, de konnyen megbdnthatjdk Sket mdsfajta viselkedésmddjuk
miatt. Egyes megnyilvdanuldsuk nemcsak a gyerekeknek, de nekiink, felnétteknek is szokatlanok lehetnek,
még ha ismerjiik is a hdtteret. Ilyen példdul, ha beszéd kozben nem néz a szemiinkbe, hanem teljesen mds
dologra koncentrdl, ahogy az egyik interjialanyndl én is tapasztaltam. Az interjik kovetkeztében amellett
kivdnok érvelni, hogy ha van legaldbb egy biztos kotddés egy személyhez az ovodai csoportban vagy osztdly-
kozosségben, az segiti a Down-szindromdsok hatékonyabb beilleszkedéset.

Sziikséges valtoztatasok

A sziikebb-tdgabb tdrsadalom részérdl elényos lenne, ha kialakulna egy inkluziv, integrdlo szemlélet.
Célszerti vdltoztatds lehet egy veddndi hdlozat kialakitdsa, hogy a lakossdg szinte teljes spektrumdt érintd
prevencids elldtdssal a Down-szindrémds csalddok is részesiiljenek gyermek- €s csalddvédelemben, szoros
kapcsolatot tartva gondozdikkal.



Sziikség lenne Down-szindrémds sziildket tdmogato csoportokra, hogy a hasonld helyzetben levd sziilék
azonkiviil, hogy egymdstdl tanulnak, még tandcsot is kaphassanak a kiilonféle - egészségiigyi, szocidlis,
vagy egyeb jellegii — problémdkban. A Down-szindrémds egyének integrdldsdt elGsegitve az 6vodai és iskolai
nevelésben egyik legsziikségesebb vdltoztatdsnak tartom a nagyobb szdmil anyanyelvi intézmények bizto-
sitdsdt Erdélyben, a pedagégusképzés megreformdldsdval, fejlesztd terdpidkkal. A differencidlds megfeleld
mitkodése céljabol sokkal tobb gydgypedagogusra és szakértdi véleményre van igeny, mint amennyi rendelke-
zésre dll 6voddinkban, iskoldinkban. A pedagdogusok és segitd szakemberek fdradhatatlan egyiittmilkodése a
Down-szindromdsok javdra hatalmas vdltozdsokat érhetne el a jovében.
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A gyermek kognitiv fejlodési jellegzetességeinek
bemutatasa projektiv rajzvizsgalattal

Absztrakt

A gyermekek kognitiv fejlodési jellegzetességeinek bemutatdsa projektiv rajzvizsgdlattal tortént, mivel a
gyermekrajzokon megjelenhetnek a személyiség rejtett részei, emellett pszichés tartalmak keriilhetnek fel-
szinre, kognitiv fejlettseg mutatoi is megfigyelhetdk a gyermekrajzokon. A rajz uin. dtmenetet képez a nyelv
és irds kozott, megalapozza az irdstanulds el6késziileteit, a gyermek egyéni személyiségjegyeit a legjobban
tiikrozi, a gyermek alkoto tevekenysegei koziil legjobban megfigyelhetd. A rajzolds nemcsak élvezetes teve-
kenység, hanem a rajz a fogalomfejlédéssel és az dltaldnos intelligencidval is magas korreldciét mutat. Ugy
tartjdk, hogy a rajz gazdag betekintést nyijt a kisgyermekek gondolkoddsdba. Megcéloztam a gyermeki kog-
nittv fejlédés jellegzetességeinek, ezen beliil a kisiskoldskoril gyermekek fejlédési sajdtossdgainak vizsgdla-
tdt. Projektiv rajzvizsgdlattal szeretném bemutatni a kisiskoldskori gyermekek kognitiv képességeit, mivel a
gyermekrajz meérési eszkozként is alkalmazhato. Ezen kiviil felmérni a tanuldk tanuldsi erdsségeit, Gardner
elméletere alapozva. A vizsgdlatokat elemi osztdlyos tanuldk kozott vegeztem, felmértem a tanulok rajz-
szintjét, megdllapitottam, hogy a rajzfejlédés melyik szakaszdndl tartanak, esetlegesen valaki megragadt-e
valamelyik fejlédési korszakndl. Ezen kiviil Gardner tobbszoros intelligencia elméletére alapozva, elvégeztem
a ,, Tanuldsi erdsségeket” mérd tesztet, mely a tanulok intellektudlis képességeinek azonositdsdra szolgdlt.
Mint pedagogus ismerniink kell a tanulok képesseégeit, nyomon kell kovetniink fejlédésiiket, esetlegesen se-
giteni Gket, ha elmaradtak, tdmogatni el6haladdsukat, észlelni milyen teriilet az erdsségiik, mindenképpen
kiemelendd a tehetséggondozds, mint f6 feladat. Korunk egyik legmeghatdrozobb pedagégus kompetencidi
a reflektivitds, a tanuldk személyiségenek fejlesztése, és a tanulds tdmogatdsa, ezen kompetencidkon beliil a
fejlettseg merése. Ahhoz, hogy egyéni bandsmdodban részesitsiink minden tanuldt, megfelelden tdjékozottnak
kell lenniink képességeikrdl, fejlesztésiikrdl, elmaraddsaikrol, erdsségeikrdl. A vizsgdlat elsé hipoteziseként
feltételeztem, hogy alakrajzoldsndl tobb gyermek egy megszokott, jol begyakorolt sémdt kovet, megragad egy
bizonyos szinten, nem torekszik a tovdbb fejlédésre, holott magdrdl az emberi testrdl tdgabb fogalomtdrral
rendelkezik, mint azt megjeleniti. A feltetelezés a vizsgdlati mintdra vonatkozott. A mdsodszor feltételeztem,
hogy a rajzvizsgdlat eredményei dsszefiiggésben vannak a tanuldsi erdsségeket mérd teszttel, a magas rajzfej-
lettséget mutato rajzolok intelligenciai mutatoi is magasak.

Kulcsszavak: kognitiv fejlédés, rajzfejlédés, tanuldsi erdsségek, Goodenough- emberrajz teszt.

A gyermeki kognitiv fejlettség jellegzetességei

A gyermekfejlédéslélektan kialakuldsdnak az oka, hogy megmagyarazza a feltételezhetd valtoza-
sokat, valamint azokat a gyermeki viselkedésben megjelend egyéni kiilonbségeket, amelyek a gyere-
keket jellemzik az egymast kdvet6 életszakaszokban.

Fejlédésmodellek tanulmdnyozdsaval tobb nevezetes pszicholdgus, kutatd foglalkozott, ilyen
volt Sigmund Freud, akinek a nevéhez a pszichoanalizis és pszichoszexudlis fejlédéselméletek
kapcsolédnak. A pszichoanalizis alapja, hogy a fejlédés motorjat az érzelmek mozgatjak. Freud



felfogdsdban az érzelmek valamilyen médon a szexualitdshoz kapcsolédnak. Megemlitendd ezu-
tan Erikson pszichoszocidlis fejlédésmodellje, mely Freud elméletére alapszik, a fejlédés szocialis
beolvadasat tekintette elmélete meghatdrozé alapeszméjeként. Freud nézeteit kiegészitve, Erikson
a lelki egészség kialakuldsdnak az elméletét alkotta meg. Erikson szerint maga a gyermekkor nem
a kezdete és vége a fejlédésnek, hanem ez az egész élettartamot feldleli. A pszichoszexudlis fej-
16déssel parhuzamosan, egészen serdiilékorig egybeolvadva 1épnek fel a meghatarozott fejlédési
ciklusok (ROTH, 2010: 52-66).

Piaget megkozelitésében a kognitiv fejldés belsé érés alapjan alakul ki, cselekvéses tapasztalat-
szerzés révén, a kiilsé kornyezettdl fiiggetleniil. Igy jut el a felnéttekre jellemzd tulajdonsdgokig, fel-
n6ttél csupan annyiban kiilonbozik a gyermek, hogy értelmi fejlédése mas, sajatos gyermeki szerve-
z6désben alakul. A folyamat aktiv tagja a gyermek, kivancsisaga vezéreli arra, hogy kisérletezgessen
(BERNATH, 1997: 102).

A kisiskolaskor sajatossagai

Erikson azt vallotta, hogy a kisiskoldskor bet6ltése egy fordulépont a gyermek életében, egy meg-
hatdrozé dllomas, mind a testi, mind a szellemi fejl6désében. Egyre jobban 6nallésodnak, fiiggetle-
nednek a szlil6kt6l, csaladtol, alkalmazkodnak az 4j kornyezet feltételeihez. Kialakulnak a csaladtdl
fiiggetlen érzelmi kapcsolatok, a baratsagok. A fejlédéslélektanban ez az idészak egy ugy nevezett
nyugalmi allapot, a kisgyermekkori porgés és pubertds kor kozott. A gyermek értelmi fejlédése
egyenletes, nincsenek gyors valtozdsok, Freud a lappangas idészakdnak nevezi ezt a korszakot. En-
és értelmi fejlédéstik ebben a szakaszdban, a leghajland6bb alkalmazkodni a felnéttek kivansagai-
hoz és a szabdlyok elfogaddsdhoz (VAJDA, 2014:158-160).

A fantazia szerepe csokken, meg tanuljak megfeleléen hasznalni a logikai szabalyokat, gondolko-
dasukban nagyobb jelent6sége lesz a valdésagnak. Az egocentrikus gondolkodasuk t6bb kézpontuva
valik, képessé valnak logikai miiveletek elvégzésére, lassan kialakul az elvont, raciondlis gondolkodé
képességiik. Képessé valik a dolgokat analizalé-szintetizdlé mdédon megvizsgalni. Kisiskolaskorban
nagy jelent6sége van a gyermek fejlédésében a kortars csoportnak, nagyon fontos szamukra, hogy a
tarsak elfogadjak 6ket. A gyerekek magukhoz hasonld baratokat valasztanak a kisiskolaban, a fels6bb
osztalyokban lesz csak a baratsag alapja a kozos értékrend és érdeklédés (PIAGET, 2004:138-140).

A megismerés felvdltja a dominans magikus gondolkodast. Kisiskolaskorra tehet6 az érzékleti re-
alizmus (7-9 év) korszaka, masnéven a jelenségszert dbrazolas idészaka, melyben a gyermeki dbrazo-
last a kiils6 minta kdvetése uralja. Mar nem azt rajzolja, amit érez, hanem figyelme az 6t kériilvevd
kornyezetre iranyul, igyekszik azt igy abrazolni, ahogyan latja. Az emberi testet egyre ardnyosab-
ban, valészeribben rajzoljak meg. Gyakoriva valik a profil helyes dbrazolasa, a szinek hagyoma-
nyos haszndlata. Jellegzetes a mozgd alakok abrdzolasa, megjelenik a téri dimenzié és perspektiva.
A hatteret ugy rendezi, hogy kivehetdk legyenek a tavolabbi és kozelebbi dolgok, jellegzetesek az
el6tér- kiképzésl rajzok. A messzeség és mélység dbrazolasanak igénye is el6tiinik. Megjelenik a
részleges takards képessége, pl. a felhé mellé rajzol egy fél napot. A tadrgyak megfeleld nézetben
valé abrdzolasa még nagy fejtorést jelent, gondot okoz, hogy a hazat harom dimenziéban rajzoljak
le vagy drnyékot is készitsenek a targyakhoz. Az abrdzolassal a gyermekek mar kézolni szeretnének
valamit: életlik eseményeit minél pontosabban és valdsaghtibben igyekeznek abrdzolni. A rajzokon
megjelenik a cselekvés is. A gyermekek a tematikus rajzokat részesitik elényben, szivesen rajzolnak
hangulatképeket, csendképeket, kiilonboz6 jeleneteket. A rajzaik tovabbra is tiikrozik belsé vilagu-
kat, viszont igyekeznek figyelembe venni a valésdg jegyeit. Igy diagnosztikus értékiiek még ebben
a korban is a rajzok, mivel szorongasukat is kifejezhetik egy-egy alkotas soran. Szokatlan szinezés,
aranytalansag, zsufoltsag kifejezhet vagyakozast valami irant, szorongast, iszonyodast, tAmadast,
elnyomast (ROTH, 2010:197).

Két féle tipusu rajzold kiilonithetd el: az elsd a szintetikus rajzolok, akiknek a figyelmét a ki-
emelendd konturok kotik le, a nagy egészet emelik ki, kevésbé koncentrdlnak a szerkezetekre.
Masodik tipushoz sorolandék az analitikus rajzoldk, akik a szerkezetre, felépitésre 6sszpontosita-
nak. A két tipus megegyezik a gyermekek gondolkoddsanak kiilonboz6 fejlédési iranyaval (Feuer,
2003:56).
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A fantdzia sziileményei akdr kisiskolaskorig is elhtizédhatnak. Viszont 8-10 éves kor k6zott nagy
véaltozasok figyelhet6k meg az emberabrazolashan. Megjelenik a test 6ltoztetése, a testrészek abra-
zolasa pontosabba valik. A lanyokra merébben jellemzd az alakok 6ltoztetése, ékszerekkel diszitése,
a haj finomabb kiemelése. A rajzolt emberalakokbdl koriilbeliil 10 éves korig kovetkeztetéseket lehet
levonni a gyermek szellemi fejlettségi szintjére. Erre épiil Florence Goodenough emberajz-tesztje.

Az emberabrazolas fejlodését két szakaszra bontjak, presematikusra (4-6 év) és sematikusra (6-10
év). Ekképpen az dvodaskoruak rajzfejlédési sajatossagait a presematikus szakasz foglalja magaba,
mig a kisiskoldskoruak rajzfejlédési jellegzetességeit a sematikus szakasz. Az emberrdl alkotott fo-
galmak meglétét nem mindig tiikrozi a rajz. A gyermek sokkal tébbet tud az emberrdl, az emberi
testrdl, mint amit képes megjeleniteni. Rajza ugynevezett ideoplasztikus dbrazolas, vagyis nem egy
embert, hanem egy képzetet rajzol le. (Vajda, 2014, Biro, 2021:21-22).

A gyermeki kognitiv fejlodés kutatasai - projektiv rajzvizsgalat

Kiilonféle médszereket alkalmaznak a gyerekek intelligencidjanak felmérésére, kezdve a rajzo-
lastol, a kérdések megvdlaszoldsdig vagy mesék elmeséléséig. A rajz mérési mddszerként vald al-
kalmazasanak szamos elénye van. Nemcsak, mert a rajzolas élvezetes tevékenység, hanem a rajz a
fogalomfejlédéssel és az 4ltalanos intelligencidval is magas korrelaciét mutat. Ugy tartjik, hogy a
rajz gazdag betekintést nyujt a kisgyermekek gondolkodédsdba. Az emberi figurdkat tartjdk a legjel-
legzetesebb formaknak, melyet egy barmilyen életkoru gyermek rajzolhat (TARIGAN, 2022:30-31).

Az egyik legelsé rajzteszt, ami maig hasznalt a kritikdk ellenére, az Goodenough ,,Rajzolj egy
embert!”- tesztje. Florence Laura Goodenough egy rendkiviili képességekkel megdldott né volt, fej-
lett 1Q-val, ennek kdszonhetd valdsziniileg, hogy kutatdsai is err6l szélnak. Tanara Lewis Terman,
a hires intelligenciakutatd ,brilians elmének” hivta, mivel az 1900-as években kevesen szereztek
PhD fokozatot, plane nem nék. Florence egész életét a kutatdsainak és a tanitdsnak szanta oda. Flo-
rence L. Goodenough 1926-ban mutatta be vizsgdlatainak eredményeit. 3593 emberrajzot elemzett,
4-8 évesek rajzait, hogy megbizonyosodjon réla, milyen kapcsolatban van a rajzi fejlettségi szintjiik
a szellemi fejlédésiikkel. Rajzszinten az emberfigura valésaghtiségét, az emberalak minél részlet-
gazdagabb abrdzolasat tiizi ki feladatul. A gyerekek egy rajzot készitenek, ezt értékeli ki a pedagé-
gus, pontozva az arc-, testrészek meglétét vagy hidnyat, dbrazolasuk mindéségét. Ehhez tablazatot
készitenek, melyb6l kikereshetd a rajzkoranak megfeleld életkor és megallapithatd, hogy a gyermek
teljesitménye 4tlagos, gyenge vagy kiemelkedd korahoz képest. (KARPATI, 1995; BIRO, 2021:32).

Goodenough mddszernek viszont hibaforrasai is ismertek. Az 1920-as években a pszicholdgiai
tesztek nem voltak elterjedtek, igymond gyermekcip6ben jartak. De a megjelend intelligencia tesz-
tek tul bonyolultak voltak, mivel Goodenough mddszere gyors és egyszerd volt, inkdbb azt alkalmaz-
tak. A hibaja azlenne, hogy nem ismerte fel, hogy a rajzkészségét mas tényezok is befolyasoljak, mint
a gyermek intelligencia szintje. W.Sehringer heidelbergi gyermekrajzokkal foglalkoz6 professzor
tobb mint 58 olyan értekezést nézett at, ahol a Goodenough-teszt mds intelligenciat méré teszttel volt
Osszevetve. Megallapitotta, hogy a rajzkvdciensek akar 24 6ran beliil is képesek megvaltozni, igy az
RQ nem egyenld az IQ szinttel. A hidnyosan részletezett rajzok okai lehetnek a részképességek meg-
késett fejlédése, tesztellenallds, egyszertien nincs kedve hozza a gyermeknek, ezen kiviil szituativ
tényezdk is befolyasolhatjdk a rajzokat, mint példaul faradsag, vagy a gyermeket érint6 pszicholégiai
problémék (VASS, 2019; BIRO, 2021:33).

Florence Goodenough rajztesztjének elgondolasa, hogy a gyermeki rajzfejlédés kapcsolatban all a
szellemi fejlédés szintjével. Goodenough elméletének lényege, hogy az elkésziilt rajzokat meghatdro-
zott skdla szerint pontozza. Ugy 4llitotta fel a ponthatdrokat, hogy a gyermekrajzokban megjelend rész-
leteket, vonalvezetéseket, aranyokat, formakifejezé elemeket ellendrzi. Goodenoughnadl a normak,
azok a fejlédési korhoz kotott pontszamok, amelyeket egy korcsoporthoz tartozé gyerekek elérnek. A
normat ugy allitotta fel, hogy fejlédési gorbét alkotott az egymast kovetd életkorokhoz tartozo atlag-
teljesitményekhez. Rajzteszt soran megkérjiik a gyermeket, hogy rajzoljon egy embert grafit ceruzaval
és lehetdleg ne radirozzon. Majd ha a rajz elkésziilt, meghatarozott pontok alapjan kiértékelédik. El-
s6ként A vagy B csoportba kategorizdljuk a rajzokat. A csoporthoz tartoznak azok a rajzok melyeken
nem felismerhet6 az alak, B csoportba melyeken felismerhetd vagy gyermek bevalldsa szerint emberi



alakot abrazolt. A felismert alakokat négy szempont szerint értékeljiik, részletezettség, komplexitds,
aranyok és motoros koordinacid. A négy értékelési szempont kritériumai az I. szamu mellékletben
megtalalhaték (TORDA, 2015; BIRO, 2021:35-36).

A t6bbszords intelligencia kutatasairdl tobb kdnyv is ir, holott nem is olyan magatél értet6dé meg-
hatarozni valakinek, mely teriilet az eréssége. Fontos leszogezni, hogy az intelligencia nem egyenld
azzal, hogy valaki minden tantdrgybdl jeles. A tobbszoros intelligencia elméletének egyik alappillére
az, hogy a tanitasi-tanulasi folyamatot ugy kell megtervezni és lebonyolitani, hogy abban az egyéni
kognitiv kiilonbségek kedvezden fejlédjenek. Ezeknek a kiilonbségeknek a semmibe vétele, abban a
tévhitben, hogy minden didknak azonos fajta elméje van, helyette a tanitasi folyamatnak arra kel-
lene torekednie, hogy minden didknak olyan tanulasi kdrnyezetet biztositson, amelyben egyéni in-
tellektualis képességei kiteljesedhetnek. Ahogyan Gardner fogalmaz, ,,Tudj meg minél tbbet a gye-
rekekrdl, ahelyett, hogy megprébalndd mindegyiket atpasszirozni, ugyanannak a tiinek a fokan!”
(KRISTEN, 2007:11).

Az intelligencia ij meghatdrozasa Gardner nevéhez flizédik. A t6bbszords intelligencia elméletét
Gardner el6szor 1983-ban kozolte, Frames of Mind: the Theory of Multiple Intelligences (Az értelem
hatdrai: a tobbszoros intelligencia elmélete) cimii konyvében. Gardner elméletét az agy széleskorid
vizsgdlatara alapozta, mely vizsgdlatok interjukon, teszteken és tobb szaz személlyel végzett kuta-
tasokon alapultak. Gardner kiilonb6zé tipust emberek kognitiv képességeit vizsgdlta. Arra a kovet-
keztetésre jutott, hogy az intelligencia nem egy vdltozatlan, minden emberrel velesziiletett ténye-
z6, ami aztdn teljes mértékben meghatdrozza a tanuldk tanuldsi és problémamegoldd képességét.
Gardner elmélete nem vonja kétségbe egy altalanos intelligencia 1étezését, de olyan intelligenciak
lehetdségét veti fel, amelyek egy fogalommal nem irhatdk le. Kutatdsai soran megdllapitotta, hogy az
intelligencia az agy sok kiilonbozd teriiletére 6sszpontosul, mely teriiletek egymadssal kapcsolatban
allnak, egyik teriilet a masikra épit, de sziikség esetén képesek 6nalléan is mikodni, és megfelel6
koriilmények kozott ezek a teriiletek fejleszthet6k. Ezzel felboritva az oktatdsi rendet, ahol arra épi-
tettek, hogy az intelligencia egyféleképpen leirhaté 6roklédéen meghatarozott tulajdonsag. A Gard-
ner altal felismert kiilonb6z6 fajta intelligenciak a kovetkezok: verbalis-nyelvi, matematikai-logikai,
térbeli-vizualis, testi-kinesztetikus, zenei, interperszondlis (tarsas), intraperszondlis (6nismeret), és
természeti.

Gardner szerint az intelligencia harom 6sszetevéb6l 4ll: - az arra valé képesség, hogy valaki egy
felmutathaté eredményt hozzon létre, vagy olyan teljesitményt, mely sajat kultirajaban értéknek
szamit. - olyan képességek raktarozoja, mely lehet6vé teszi, hogy valaki megoldja azokat a problémad-
kat, melyekkel élete sordan taldlkozik. Gardner hisz abban, az,,IQ a problémamegolddsra és a dolgok
létrehozasaravald képesség. - a ,képes vagyok megcesindlni” azt, ami szamit.” - az arra val6 képesség,
hogy valaki megtalalja egy adott problémara a megoldast, vagy 4j megoldast hozzon létre, mely ké-
pesség lehetévé teszi, hogy az ember 1j tuddshoz jusson (KRISTEN, 2007:12-13).

Gardner jelenlegi kutatdsai szerint nyolc, egymastdl fiiggetlentil is 1étezd intelligenciat azonosi-
tott, a nyelvi-verbalis, a logikai-matematikai, a képi-térbeli, a testi-mozgdsos, a zenei, a természeti, a
tarsas (interperszondlis) és személyes (intraperszonadlis) intelligenciat.

A gyermeki kognitiv fejlodés jellegzetességeinek bemutatasa projektiv rajzvizsgalattal és tanula-
si erésségeket mérd teszttel

A kognitiv fejlodés vizsgdlata napjaink pedagégiajanak hasznos eszkoze. A gyerek gondolkodasa-
nak sajatos, a feln6ttéhez képest nem csupan mennyiségi, hanem mindségi jellegzetességei vannak,
viszonylag Uj megfigyelés az emberi gondolkodast vizsgdlé tudomdnyokban. Hosszu ideig a gyerme-
keket a felnéttek kicsinyitett mdsanak tekintették. Holott ennek a szemléletnek az érvénytelenségét,
mar a felvildgosodas koraban felismerték, de a gyermeki gondolkodas érdemi vizsgalatara még tobb
mint két évszazadot kellett varni. Az elv 1ényege a gyermeki gondolkodast nem a felnéttéhez viszo-
nyitott tokéletlenségeiben kell megvizsgalni, hanem attél valé mindéségi kiilonbségeiben.

A rajz egy eszkoz, melyen keresztiil nemcsak a gyermek esztétikai fejlettségébe, hanem értelmi
fejlédésébe is betekintést nyerhetiink. A rajzvizsgdlatot megcéloztam kiegésziteni Gardner t6bbszo-
ros intelligencia tesztjével, aminek segitségével felbecsiilhetjiik a tanuldk intellektudlis képességeit.
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A vizsgalatok kiértékelése utan a két vizsgalati modszer eredményei kozotti hasonldsdgokra kere-
sem a valaszt. Aki erés rajzi fejlettséget mutat, azon egyén intellektudlis képességeinek, e teriilete is
erds-e vagy sem.

Avizsgdlat els6dleges célja volt felmérni elemi osztalyos tanuldk rajzi fejlettségi szintjét, megalla-
pitani, hol tartanak a rajzfejlédésben, van-e, aki megragadt egy megszokott sémanal és nem fejlédott
tovabb. Ehhez a vizsgalathoz Goodenough ,Emberrajz tesztjét” haszndltam fel, a gyerekek ember-
rajzai alapjan vontam le kovetkeztetéseket rajzfejlédésiikre vonatkozdan. Goodenough azt allitotta,
hogy a gyermeki rajzfejlédés kapcsolatban all a szellemi fejlédés szintjével. A teszt hasznélatandl
megemliteném a hibaforrasokat és kritikdkat, amely magat a tesztet érte az évek soran. Tobb kuta-
té kiemelte, hogy magadt a rajzolast nemcsak az értelmi és finommotorikus képességek hatarozzak
meg, hanem az aktualis hangulat, érzelem és egyéb szituativ tényezdk, melyek befolyasoltdk a rajzo-
14st. Igy messzemend kovetkeztetés nem vonhaté le egy adott rajzbél a szellemi fejlettségre. A hiba-
forrasai ellenére mégis erre a mddszerre esett a valasztasom, mivel a legrészletesebben figyeli meg
az emberi alakok legaprébb motivumait, melyek megjelenhetnek egy adott rajzon, a meghatarozott
értékelési szempontok alapjan, kitér a részletezettségre, aranyossagra, komplexitasra és motoros
koordinacidra.

Ezen kiviil Gardner to6bbszoros intelligencia elméletére alapozva, célul tliztem ki, elvégezni a
yTanulasi erésségeket” méré tesztet, mely a tanuldk intellektudlis képességeinek azonositasara szol-
gdl. Fontos megjegyezni, hogy Gardner tesztje nem az intelligenciat méri, ez a teszt egy eszkodz, mely
segitségével felbecsiilhetjiik a tanulék intellektualis képességeit. Az utdbbi években sok kritika érte
Gardner elméletét és megalkotott tesztjét, mivel kell6 empirikus kutatdssal nem tdmasztotta al4,
annak hitelességét és hasznalhatésagat, holott nagyon sok pedagdgus értékesnek tartja munkédja
soran, mivel képet kap tanuldi intellektudlis képességeinek erdsségéroél. Ebbdl kifolydlag valasztot-
tam ezt a tesztet a kritikdk ellenére, bizonyitva, hogy nem magas rajzszint(i rajzolok is tehetségesek
valami madsban, ezen kiviil, ahogy mar leszogeztem egy adott rajz nem bizonyitja értelmi szintjiik
gyengeségét. A vizsgalat eredményei az adott mintdra vonatkoznak, egy kovetkezd vizsgdlat feltéte-
lezhet eltéré jobb akar rosszabb eredményeket.

A vizsgalat els6 hipotézise, hogy alakrajzoldsndl tobb gyermek egy megszokott, j61 begyakorolt
sémat kovet, megragad egy bizonyos szinten, nem torekszik a tovabb fejlédésre, holott magdrél az
emberi testrdl tdgabb fogalomtdrral rendelkezik, mint azt megjeleniti. A feltételezés a vizsgalati
mintdra vonatkozott.

A midsodik feltételezés, hogy a rajzvizsgdlat eredményei 6sszefliggésben vannak a tanuldsi erds-
ségeket mérd teszttel, a magas rajzfejlettséget mutatd rajzolok intelligenciai mutatdi is magasak.

SWOT analizist tekintve a vizsgalatok erésségei a nagy létszamu tanuldk részvétele, mivel t6bb
iskoldban az orszagban kialakult helyzet miatt csdkkent az osztalyok 1étszama. A légriaddk gyakori
léte miatt is maradtak el tandrak, emellett a gyakori megbetegedések miatt is nem volt egyszeri
megfelel idépontokat egyeztetni az iskolaval, de 6rvendetes, hogy sikeriilt egy 100 f516tti 1étszamot
bevonni a kutatasba. Erssége, hogy minden tanulé megértette a feladatot és sikeresen elvégezte
az teszteket. Az emberrajz teszt gyakori szintfelmérd a gyerekek kozott végzett vizsgalatok sordn.
A tanuldsi erdsségek felbecstiilése hozzajarul, minden tanulé sikereinek elismeréséhez és a sikeres
tanulds - tanitds megalapozasahoz.

A vizsgdlatok gyengeségei a nem egyenl6 nemi eloszlas, emiatt a mintavételnél random mddon
ki kellett zarnom tanuldkat, hogy a kovetkeztetések levondasa hiteles legyen. A nemi eloszldsra a vizs-
galatok elvégzése eldtt nagyobb figyelmet kellett volna forditani. Egyéb gyengeségek a vizsgalati
moédszerek kritikdi és hibaforrdsai, miszerint az adott rajz nem hiteles képet ad a gyermek értelmi
fejlédési szintjér6l. A Gardner teszt gyengesége, az elmélet értékének kevés empirikus vizsgalatok-
kal valé alatamasztdsa.

Lehet6ségeknél megemliteném, hogy az erdsségekre fokuszaljunk, illetve arra, hogyan tudnank
segiteni a tanuld fejlédését. Ne vonjuk kétségbe a gyermek sajat vélekedését 6nmagardl, vagyis in-
tellektualis erdsségeir6l, mivel 6nmagunkat mi ismerjiik a legjobban, még ha néha elfogultak is va-
gyunk. A rajzok értékelésénél fokuszaljunk arra, hogy az az 6 dontése és elképzelése, hogy az adott
figurat, gy ahogy abrazolta.



Veszélyekhez sorolndm a tanuldk érzelmi dllapotat, ami szintén kihatdssal lehetett a vizsgdlatok
elvégzésére. A vilagban zajl6 torténések épp oly kihatdssal vannak a gyermekre, mint a felnéttre.
Feltételezhetd, ha nyugalmi allapotban névekedett volna a vizsgdlt korcsoport, mas fejlédési muta-
tokat kozvetitenének eredményeik. Illetve reflektdlva a munkamra, mindenképp béviteném szoron-
gasvizsgalattal a tanuldk fejlettségmérdit.

Mindkét vizsgalat 3 helyszinen valdsult meg, a 2022-es tanév elsé félévének mdsodik részében,
november - december, és januar elsé felében. Magyar tannyelvi magas létszamu iskoldk 3-4. osztd-
lyos tanuldi vettek részt a vizsgdlatban. A tanuldk adatait szigorian anonim médon keriiltek felhasz-
naldsra, a vizsgalat elvégzése el6tt az osztalyfénokok, iskolaigazgatdk és sziil6k beleegyezd nyilatko-
zatat kértem. A tanuldi igényeket figyelembe véve, a tesztek kitoltésére a déleldtti 6rakban keriilt sor.
A vizsgalatban 122 tanulé vett részt.

A mintavétel meghatarozasakor egy minimum 100 {6s elemszdm keriilt meghatarozasra, viszont
a kivalasztott osztalyokban tobb tanulé volt, igy meghaladta a 100 {6t a résztvevdk szama. Ezzel nem
lenne gond, ha a 8-9 és 9-10 évesek aranya megegyezne, de tobb 4. osztalyos tanuld vett részt a vizsga-
latokon, mint 3. osztalyosok.

A vizsgalat elvégzését kovet6en mind a 122 tanulé rajz tesztje kiértékelésre keriilt, emellett a ta-
nulasi erésségek tesztnél az intelligencia teriiletek atlagai, kiemelve az adott egyén erdsségét. Vi-
szont az eredmények kiértékelésénél egyenld szamu 3. osztalyos és 4. osztdlyos tanulot vett alapul, a
hiteles megallapitdsokbdl kifolydlag. A hitelesség és egyenlGség szempontjat figyelembe véve az egy-
szerd véletlen mintavétel segitségével kertilt kivdlasztasra annyi negyedikes tanuld, hogy az aranyok
megegyezzenek. Mivel a véletlenszerli random mintavételnél mindenkinek egyenld esélye van a be-
jutasra. Mivel 52 8-9 év kozotti tanuld volt, igy a 70 9-10 év kozotti tanuldk koziil is ki kellett valasztani
52 egyént, hogy az ardnyok egyenléké legyenek. A kiszamolo.com internetes véletlen szamgenerator
segitségével random kivalasztott 26 lany és 26 fid tanuldt a rendszer, a 70 negyedik osztalyos tanulé
koziil, hogy a tanuldk ardanya megegyezzen a harmadik osztalyos tanuldk 6sszlétszamadval. A véletlen
szamgenerator beallitasaindl a kovetkezd kritériumok lettek meghatarozva: a legkisebb szdm az az
1, alegnagyobb a 35, e két szam kozott beleértve az 1-et és a 35-6t kellett 26 véletlenszamot generdlni,
ismétlés nélkiil. A 70 tanuld, fele-fele aranyban volt fi és ldny, igy els6ként 35 lany tanulé koziil va-
lasztott ki 26 tanuldt, majd megismételte ugyanezt a mtveletet a fiik szamsoranal is. A véletlenszam
eléallitdsa szoftveres tton tortént, a Javascript Match.random nev fliggvény segitségével (https://
kiszamolo.com/).

A tesztek kiértékelését Microsoft Office Excel programban végeztem, tablazatokban régzitve
a kapott adatokat. A 4. osztdlyos tanuldk koziil, akik a random kivalasztas sordn kiestek, 18 tanulé
eredményei sdrgaval lettek kijel6lve, feltiintetve, hogy az 6 értékeik nem szerepelnek a késébbiek-
ben hasznélt diagramokon.

A rajzok kiértékelése Torda Agnes (2015) konyve alapjan tortént, kiilon kitérve mind a négy
szempontra, a részletezettségre, komplexitasra, aranyokra és motoros koordinaciéra. Az eredmé-
nyek tabldzatokba lettek foglalva, elkiilonitve osztalyok szerint az atlathatésag céljabél. Viszont a
kovetkeztetések korosztalyonként lettek megallapitva, 8-9 évesek és 9-10 évesek rajzfejlédési jel-
legzetességeire kitérve. A részletezettség szempontja az emberfigura lényeges jegyeire (igy, mint
fej, 1ab, torzs stb.), az ardnyokra és motoros kivitelezésre vonatkozdan tartalmaz kritériumokat.
A komplexitas az emberalak differencialt abrdzolasat mindsiti, ilyenek a finomabb részletek (pl.
ujjak szama helyes, van-e ruhdzata) megjelenése, testrészek tagoldsa, kétdimenzids abrdzolas. Az
aranyok szempontjai testrészek egymashoz és az egész testhez viszonyitott aranyos abrazolasat ko-
vetelik meg. Végiil a motoros koordindacié a legésszetettebb szempont, részben a motoros kivitele-
zésre (pl. hatarozottan meghuzott vonalak), valamint a fejlett kivitelezésti emberrajzok részleteire,
aranyaira és ezek Osszetettségére vonatkozik.

Minden meglévé motivum 1 pontot ért. Miutdn minden motivum &t lett tekintve, a tdblazatok
kitoltésre keriiltek és meg lettek hatdarozva a rajzkvéciensek. A rajzkvéciens a gyermek rajzi intelli-
gencia szintjét méri, ami megegyezik a szellemi intelligencia fejlettségi szintjével. A rajzkvéciensek
meghatarozasa a kovetkez6képp tortént, eldszor a gyermek mind a négy tablazatban elért pontsza-
mait 6sszeadtam, igy az adott pontszam jel6li a rajzi életkorat, amit elosztottam a valddi életkordval,
majd megszoroztam 100-zal. A gyermekeket, nevét a tablazatban monogrammal jel6ltem.
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A kisiskoldskortiak rajzai atlépve a valdsaght dbrazolaskorszakdaba mar sokkal részletezettebbek,
komplexitasukat tekintve megjelenik az emberi test 6lt6ztetése. Az emberi test formdi realisztiku-
sabba vélik. Viszont a mozgé alakok abrazoldsa nem szamottevd, holott jellemz6 tulajdonsag kisi-
skolaskorban. Az aranyok még nem pontosak, csapongé képzelet jellemzdi még érintik a rajzokat,
sokszor el6tint a képzeletszerd dbrazolas korszakdnak nyoma. Tobb iskolds rajzolt tiindéreket, me-
sehdsoket vagy kitaldlt karaktereket digitalis jatékokbdl. Ez a jelenség megegyezik az érzelmi alapu
képalkotoi szakasz jellemzdbivel. Viszont az abrazolds stilusdt alapvetéen meghatarozza a médium
is. A fejl6d6 technika vivmanyai hatdssal vannak a gyermek vizudlis kommunikdciéjara. Mivel azt
rajzolja, amit lat, ami 6t érdekli. Gyakori volt a szeretett bardt vagy csaladtag egyes testrészeinek
aranytalan kiemelése. A karok és 1ab tagoltsdga még mindig nem jellemz6, t6bb rajz nem volt men-
tes az atlatszdsagtol. Az egocentrikus gondolkodas cstkkenése mar megfigyelhet6 a rajzokon, az
alakok mérete egyre kisebb az iskolasoknal. Az évoddskorban szintén nehezebben fejlédé motoros
koordinacié ebben a korszakban sem erdsségiik a gyerekeknek. A vonalvezetés mar hatdrozott és
szabalyos, viszont a testrészek formakifejezése még fejlédésben. Jellegzetes a fiil és orr kimaradasa
a figurakrol, ha meg is jelennek nem formakifejezdk. A fej, torzs és 1ab profilja még nem hibatlan. A
rajzkvéciensek megfelelnek az életkori normaknak, viszont az intellektudlis képességeikhez mérten
a rajzoknak mar fejlettebbnek, formakifejez6bbnek kellene lenniiik. Az els6ként meghatarozott hi-
potézis bizonyitast nyert, miszerint tobben egy megszokott sémat kdvetnek, megragadnak egy szin-
ten, annak ellenére, hogy nagy fogalomtarral rendelkeznek az emberi testrél. A tudasuk mély, a
szellemi fejlettségiik is megfeleld a korosztalyukhoz képest a vizsgalt gyerekeknek, emiatt is rajzaik
alapjan nem lehet minden esetben kovetkeztetni a szellemi elmaradottsagukra.

Minden rajz a B kategdridba sorolandd, felismerhet6 volt rajtuk az emberi alak. Legtobb rajz
szembo6l van abrazolva, a tobbség 6nmagat vagy szeretett személyt, sziil6t rajzolta le. Térfelhaszna-
latot tekintve szinte minden emberalak a lap kézepére keriilt. Az emberalakok mérete csékkent az
6vodaskori érias figurakhoz képest, ami az egocentrikus gondolkodas csékkenésének koszonhetd.
De vannak érzelmi behatdsu rajzok is, ahol jellegzetes az adott figura nagyméret(i abrdzolasa, ezek-
ben az esetekben legkedvesebb baratrdl vagy csaladtagrdl volt szo.

A tanuldk rajzai els6ként a részletezettség szempontjai alapjan lettek értékelve. Minden meglévé
motivum 1 pontot ért. Ez a szempont volt a legerésebb az eredmények alapjan, mivel a rajzok jol
részletezettek voltak. Megjelentek az alap testrészek, ugy, mint a fej, 1ab, kar, torzs, nyak, vallak, arc-
részletek, a haj. Viszont megemlitendd, hogy a haj dbrazolasa gyakorta nem volt jobb, mint firkalds,
atlatszédott a fej korvonala, de voltak nagyon esztétikus kivitelezések is, f6ként a 1anyok rajzain. Az
orr tobb arcrél lemaradt, vagy éppen egy vonal jel6lte, orrlyukak nem voltak feltiintetve. A torzs ara-
nya megfelel6 volt alegtobb rajzon. Kék szinnel lettek jel6lve a 8-9 éves tanuldk, narancssarga szinnel
a 9-10 év kozottiek. Az oszlopok az értékelési szempontok alapjan keriiltek sorban egymas mellé.
Lathatéan azidésebbek minden szempont szerint jobb eredményt értek el, de ez teljesen egyértelmd,
mivel szellemileg és készségszinten is fejlettebbek a negyedik osztdlyos tanulék a harmadikosokkal
szemben. Minden oszlop alatt feltiintettem az elérhetd dtlagpontokat, illetve, hogy abbdl hany pon-
tot sikertilt elérni atlagosan.

Ertékelési szempontok atlagai
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1. sz diagram: Ertékelési szempontok atlagai (sajdt szerkes=tés)



A komplexitds az emberalak differencidltabb abrazolasat vizsgalja, a finomabb részletek, az ujjak
helyes szamat, testrészek tagolasat mindsiti. A komplexitds szempontjabdl a rajzok mar gyengébbek
mindkét korcsoportnal, viszont nagy a kiilonbség a 8-9 évesek és 9-10 évesek kozott. Megjelenik az
emberalak oltoztetése és diszitése. Nagy ugras kovetkezik be, ami a részletezettségnél nem tiinik
szembe, viszont a komplexitds szempontjabdl mar 1ényegesen komplexebbek az idésebbek rajzai.
9-10 éveseknél tobb ruhadarab is megjelenik a figurakon, az egész rajz mentes az atlatszésagtol.
Megjelenik a kar és1ab tagolt abrdzolasa. A kéznek vannak ujjai, tobbségében az ujjak szama viszont
nem helyes, Ugy a 8-9 éveseknél, mint a 9-10 éveseknél. Ahogyan lathato 1 év korkiilonbséggel meg-
duplazédott a rajzok eredménye a komplexitas szempontjabdl. 9-10 évesek rajzai mér 6sszetettebbek,
értelmiszintjiik is nagyobb, tobb ismerettel rendelkeznek kisiskolaskor végére.

A rajzokat értékelve az ardnyok szempontjai a leggyengébb pontokat érték el. Az ardnytalansag
még jellemzd az emberalakok abrazolasara, a nagy fej, a torzs hosszanak nem megfeleld végtagok. A
8-9 éves tanuldk atlageredménye 2 pont, mindkét nemnél, a 9-10 évesek dtlaga majdnem 4 pont. Itt is
elmondhatd, hogy duplazédott az atlag 1 év korkiilonbséget tekintve. A maximum elérhetd pontszdm
6 volt. A nemek szerinti atlag szinte megegyezd, egyforman fejlédik, mind a fitkndl és mind a l4-
nyoknal az aranyossag. Az aranyossag megkoveteli a rész-egész, a testrészek egymashoz viszonyitott
aranyos abrazoldsat, ami mar nemcsak a szellemi tuddst koveteli meg, hanem a térlatas és iranyitott
figyelem képességét is. Igy itt sem vonhatd le az a kdvetkeztetés, hogy a tanulék nincsenek tisztdban
az emberi test méreteivel.

A motoros koordindciét tekintve a rajzok tobbségén hatdrozottan talalkoznak a vonalak minden
kapcsoldddsi helyen. A fej, torzs, karok, labak formakifejez6k. Fontos kiemelni, hogy a fiilek altala-
nossagban nem jelennek meg a rajzokon. Féként a 9-10 évesek rajzain tiinik fel a fiilek dbrazoldsa he-
lyes allasban és aranyban. A szem részletezése mar megjelenik, tobbség rajzan fel van tiintetve a pu-
pilla és a szem részletezése, szemoldok, szempilla. A homlok és all nem jél kivehetd. A profil helyes
abrazolasa még nem jellemz6. A szembe-rajzok abrazolasa mar megfelel6bb. A maximum elérhetd
pontszam 16. Megdllapithatd, hogy ez a legGsszetettebb szempont a négy koziil, mely kritériumai
nemcsak a motoros kivitelezésre, hanem a fejlett kivitelezésli emberrajzok részleteire vonatkozik.
Leszogezhetd, hogy a 1 tanév eltelte soran is nagy fejlédés figyelheté meg a tanuldkon. A 9-10 éves
kor, mondhatni zaré korszak a kisiskolaskort tekintve, a tanulék megszerzik az alapismereteket, me-
lyekre a fels6bb osztdlyokban épitkezhetnek.

A fejlédési vonalat figyelembe véve f6ként a lanyok fejlédtek javarészt a finomabb részletek ki-
emelésében. Ellenben mindkét nemnél a rajzok formakifejezébbek lettek.

Ha valaki elsékent ldt gyermekrajzot, esetleg vizsgdlati modszerként hasznositand, értelmi képességek
felmérésére, vegye figyelembe az emlitett szempontokat, ne elsd rdnézésre itélje meg esztétikai szempont-
bol, amit néha az iskolai oktatds hangsilyoz. Nem minden gyermek rendelkezik rajzi készségekkel, ettdl
fiiggetleniil egy rajz lehet jol részletezett, finom kivitelezésii és ardnyos. Ha a figura testméretei ardnyo-
sak, a testrészek részletezettek, megfelelnek az életkori sajdtossdgoknak, nem nevezhetd elmaradottnak az
adott rajzolo szellemi fejlettsége. Ne feledjiik a rajzoldst befolydsold tényezdket sem, ami bizonyitja, hogy
egy kevésbé értékelési szempontoknak megfeleld rajz készitdje is lehet jo értelmi képességekkel rendelkezd
egyeén.

Fontos megemliteni, KARPATI Andrea (2001) nézeteit is, aki a vizudlis képességek fejlédését ku-
tatta, hogy a gyermek rajzfejlédése nem egyenes irdnyu, gyakori a visszatérés egy régi megszokott
sémahoz.

A hianyosan részletezett rajzok okai lehetnek a finommotorika megkésett fejlédése, egyszerien
nincs kedve hozza a gyermeknek, ezen kiviil szituativ tényezdk is befolyasolhatjdk a rajzokat, mint
példdul faradsag, vagy a gyermeket befolyasolé pszicholdgiai problémék. Ez bizonyitja, hogy egy-
egy rajzbdl nem vonhatd le messzemend kovetkeztetés, ha kiemelkedik egy probléma, az alaposan
koriil jarandé.

A technikai, finom motoros és kéziigyességi fejlédésiikre is nagy figyelmet kell forditani a pe-
dagogusoknak és nevel6knek a munkajuk soran, nem elég az értelmi fejlesztésre dsszpontositani.
A rajzot, mint diagnosztikai eszkozt, ne hagyjdk figyelmen kiviil a pedagégusok munkdjuk soran,
ezzel feltarva megolddsra var6 problémakat.
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A ,Tanulési er6sségeket” mérd teszt Gardner tobbszoros intelligencia tesztjén alapult. Ez a mdd-
szer a tanuldk intellektualis képességeinek azonositasdra szolgal. Minden gyermekben tobbféle
intelligencia 1étezik, viszont ezek nem egyforman fejlettek, némelyek kimagaslébbak a t6bbinél. A
tesztsor allitasait Toth Laszl6 Pszicholdgiai médszerek a tanuldk megismeréséhez c. konyvébol me-
ritette, kisebb mddositasokkal, a konnyebb értelmezésbél kifolydlag. Az allitasok elkiilonitve voltak
az intelligencia teriileteknek megfeleléen, kiilon cellakban, altalanosan minden tertilet 8-9 allitast
tartalmazott. 1-4 terjedd skaldan kellett pontozniuk a tanuléknak az 4llitdsokat attol fiiggéen meny-
nyire érvényes rd az adott 4llitas. 1 pont az egyaltalan nemet jeldlte, a legmagasabb pont a 4, teljes
mértékben igent jeldlte.

Az értékelési pontokat dsszesitve, az intelligencia teriileteket tekintve a legmagasabb értékelé-
seket az intraperszonalis, téri és testi-mozgasi teriiletek érték el a tanuldk bevalldsa szerint. Ebb6l
kovetkeztetve a tanuldk tobbsége jol ismeri 6nmagat, szeret egyediil, 6ndlléan dolgozni, kitarto, fele-
16sséget vallal tetteiért, kreativ és er6sen 6sszpontosit a kapott feladatokra. Ebben a korban fontos a
teljesitmény, nagy a tudasvagyuk, akaratuk és megfelelési kényszeriik. Testi mozgdsi teriiletet jeldl-
ték a masodik legmagasabb ponttal a legtdbben, vagyis szeretnek mozogni ebben a korban, j6 moz-
gas koordindciéval rendelkeznek, gyors a felfogasuk, ha valami 1j dolgot szeretnének megtanulni.
Ezen kiviil magas pontszammal jel6lték a téri intelligencia teriiletet, ami azt jelenti, hogy jél tajéko-
zédnak ismert helyeken, szeretnek rajzolni, gondolataikat rajzokban kifejezni, rajzoldskor ligyelnek
a fontos részletekre, gondolatban képesek képzeteket 1étrehozni.

Az intelligencia teriiletek pontszamait attekintve, egyénenként kijeloltem a tablazatokban a leg-
magasabb pontszdm oszlopat, mivel az utal az adott tanul6 tanuldsi erésségére. Diagramokon szem-
léltettem az intelligencia tipusok atlag megoszldsat kiilon a két korcsoportot figyelembe véve. Amit
figyelembe kell venniink, hogy az allitdsok nem egyenl6 szamuak a 7 intelligencia teriileteket tekint-
ve, volt ahol 9 allitdst tartalmazott az adott teriilet, pl. a nyelvi intelligencia, de pl. az intraperszona-
lis intelligencia teriilet viszont 11 allit4st. fgy a magas pontszammal jelslt teriiletek, nem hitelesek,
aszerint, hogy azon a teriileten kimagasldk a tanuldk, mert egyik teriileten a maximum pontszam 36,
mig a mésik teriileten 44 pontot is jeldlhettek. Mivel nem egyenld pontszammal jel6lhettek minden
teriiletet, igy szazalékosan fejeztem ki a jelolt teriileteket.

Madsodik hipotézis, miszerint a rajzvizsgalat eredményei 6sszefliggésben vannak a tanuldsi ers-
ségeket méro teszttel, és a magas rajzfejlettséget mutato rajzolék intelligenciai mutatéi is magasak,
nem bizonyosodott be teljes mértékben. Csak feltételezés volt, hogy a két teszt kozott vonhaté at-
menet, kikerestem azokat a tanuldkat, akik a téri intelligencia teriiletet jelolték erésségiliknek, leg-
aldbb 80%-ban onmagukra jellemzdnek, és Osszevetettem a rajzkvdcienseik eredményével. A téri
intelligenciaju egyének elsésorban képekben, latvanyban gondolkodnak, képesek felidézni régi he-
lyeket, embereket. Szinre, formdra, vonalvezetésre, térbeliségre valé fogékonysag jellemezi Gket.
Magukban foglaljak a belsé képalkotas, a grafikus abrazolas és a térképen vagy a tablazatokban vald
eligazodds készségét. A 8-9 évesek koziil 15 tanuld jeldlte 80-97% kozott magukra legjobban jellem-
z6nek a téri intelligencia teriiletet. Koziiliik viszont csak 6 tanulé rajzkvdciense szintén magas, 300
pont folotti értékd. Mivel a rajzkvdcienseknél az atlag 289 pont volt, normapontok is 220-260 kozott
vannak, igy a 300 folotti rajzkvécienst magas szinvonalinak mindsitettem. Ez alapjan vontam le a
kovetkeztetést, hogy 6 magas rajzkvéciensi 8-9 éves tanuld jelolte tanulasi erésségének a téri intelli-
genciat, amely kapcsolatban 4ll a rajzi képességekkel. A tobbi 9 tanuld, aki a téri intelligenciat jelolte
erdsségének, nem mutatott magas rajzi teljesitményt. De ez nem jelenti azt, hogy nem tud jobban
teljesiteni esetleg, ha & ezt a teriiletet er6sségének érzi, feltételezhetd, hogy pont ez a rajza sikeriilt
igy, ettdl fliggetleniil az értelmi fejlettsége lehet magas.

9-10 éves tanuldk koziil 18-an jel6lték az 52 tanuld koziil legaldbb 80%-ban 6nmagukra jellem-
z6 erGsségnek a téri intelligenciat. 18 tanul6bdl 11 tanulénak volt magas a rajzkvdciense, itt mar
nagyobb Osszefliggést fedeztem fel a 2 vizsgdlat kozott. Aki erésségének tartja a rajzi képességeit,
annak rajzain is megmutatkozott. Mivel a rajzkviciensek dtlaga az id6sebbeknél 329 lett, a norma
pedig 260-300 kozott van, igy magas rajzkvociensnek tartottam a 350 f6l6tti értékeket. Figyelembe
kell venniink a tanuldk elfogult dontéseit is, de hinniink kell sajat énképiiknek. Hitelesen nem tudjuk
Osszevetni a két vizsgdlat eredményeit, mivel mindkét vizsgalat elvégzését befolydsolhattdk egyéb
érzelmi, szituativ, akar értelmi tényezok is, pl. nem gy értelmezte az adott allitast.



Kijelenthetd, hogy némi dsszeférés volt a két vizsgdlat kozott. Az Osszeférés vizsgdlata sordn nem egyezett
minden tanulondl a rajzkviciens eredménye a sajdt bevalldsa szerinti tanuldsi erdsségével, ez bizonyitja,
hogy egy rajzbdl nem vonhato kivetkezetes feltételezes egy vizsgdlandd teriiletre, illetve, ami a Goodenough
teszt hibaforrdsaként emlitettem a kordbbiakban, az adott vizsgdlat sordn meghatdrozott rajzi intelligencia
nem egyenld a valés értelmi intelligencidval, mivel a rajzi fejlettsegi szint 24 ordn beliil is vdltozhat. Ebbdl
arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy egy rajz alapjdn nem dllapithato meg, hogy igaz-e az adott tanuldra
az dltala vélt tanuldsi erdssége. Viszont a rajz tesztbdl kovetkeztethetiink a kognitiv fejlettségre, a tanuldsi
erdsségek tesztbdl pedig onmagukrol alkotott képiikre, mely intelligencia teriiletet vallottdk erdsségeiknek.

A magas rajzkvécienssel rendelkezdékrol dllithatd, hogy jo, akar magas kognitiv képességgel ren-
delkeznek. Ahhoz, hogy hiteles képet kapjunk egy-egy tanulé valds fejlettségérol tobb atfogo vizsga-
latra van sziikség.

Korthagen-féle reflexids ciklus alapjdn szeretném leszogezni milyen tapasztalatokat szereztem a munka
megirdsa alatt (BELLERSEN - KOHLMAN, 2021:92-93).

Elsédlegesen az volt a célom, hogy projektiv rajzvizsgdlattal, kifejezetten az emberrajz teszten keresz-
tiil képet kapjak a kisiskoldskorilak kognitiv képessegeinek jellegzetességeirdl. Tovdbbra is a Goodenough
emberrajztesztet haszndltam a kisiskoldskorilak korében, mivel mdr az évoddskoriiakndl megbizonyo-
sodtam a teszt hasznosithatdsdgdrol, hogy egy rajz milyen mértékben tiikrozi egy rajzolé gyermek értelmi
képessegeit.

Visszatekintve a cselekvésre, tehdt két modszert alkalmaztam a vizsgdlat sordn, egy rajztesztet €s egy
tanuldsi erdsségeket mérd tesztet. A vizsgdlat a 3-4 osztdlyosok koreben zajlott. A tobb mint 100 fds elem
szdmmal dolgozds, kelld alapja volt a vizsgdlati kovetkeztetések levondsdnak. Harmadik 1épés a lényeges
szempontok tudatositdsa, a kivdlasztott modszerek dltal a célok elérése megvaldsult. Lényeges, hogy a rajzo-
lds valéban az egyik legjobban megfigyelhetd alkotd tevékenyseg, de egyik legrejtélyesebb is. Mindenki mdst
ldt meg elséként egy adott rajzon, de nemcsak a rajzold szellemi képességeit tiikrozi, hanem sokkal inkdbb
érzelmi vildgdt, mely nagyban befolydsolja a rajza fejlettségi szintjét. Negyedik lépes az alternativ cselekvés-
modok kivdlasztdsa, a vizsgdlat elénye egyben a hdtrdnya is a tobbszempontii figyelembevétel, a rajzot sok-
féleképpen lehet elemezni, sok vizsgdlati modszert megalkottak arra a célra, viszont a tobb szempont miatt,
hdtrdnya, a rejtett szférdk akaratlan figyelmen kiviil hagydsa. Szeretnék a jovében 1ij modszereket kiprobdlni
a gyermeki mentdlis folyamatok és képességek fejlédésének felmérésére.

Mint pedagégus, olyan hasznos tapasztalatokat szereztem, ha megakarjuk ismerni a tanulot, elséként
néhdny rajzdt elemezziik, majd azokat a jegyeket, melyek kérdéseket ébresztettek benniink, vizsgdljuk meg
mélyebben, a fejlédési és fejlesztési lehetdségek tiikrében, legyen ez felzdrkoztatds vagy tehetséggondozds. A ta-
nulok tanuldsi erdsségeinek vizsgdlata tdmogatja a reflektivitdsunkat, illetve a tanuldk egyéni bdndsmodban
részesitéset, egyeni fejlesztési terv kidolgozdsdnak lehetdsegeit. Megerdsitést nyert szdmomra, hogy a rajzolds
valéban az onkifejezés eszkize, tiikrozi a gyermekek érzelmi, hangulati jellemzdit, emellett személyiségjegyeik
jellegzetességeit.
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A 18-19. szazadi lanynevelés és noi muvelodés
kutatasanak historiografiaja

Absztrakt

A 18-19. szdzadi magyarorszdgi ldnynevelés és ndi miivelddés tortenetének kutatdsa fontos a tdrsadal-
mi-gazdasdgi vdltozdsok és az oktatdsi reformok mélyebb megertéséhez. Ez teszi lehetévé a ndk tdrsadalmi
szerepének és helyzetének elemzését, kiemelve a ndi miivelddés és oktatds tdrsadalmi, politikai és kulturdlis
fejlédésre gyakorolt hatdsait. Célunk a 18-19. szdzadi magyarorszdgi ldnynevelés és ndi miivelddés kutatdsa
historiogrdfidjdnak az dtfogo elemzése, kiilonos tekintettel a dualizmus kordra. A kutatdstorténeti bemutatds
fokent olyan munkdkat vizsgdl, amelyek a ndi oktatds és miivelddeés fejlédését, az oktatdsi intézmenyek, noi
egyletek ¢s tdrsadalmi mozgalmak szerepét, illetve a pedagdgus professzict dllitottdk fokuszba. Feltdrdsunk
magyar, szlovdk és angol nyelvii miiveket vesz figyelembe, kezdve a tdrsadalom-, azon beliil a nétorténeti
kutatdsok szempontjdbdl is fontos, sok esetben kiindulépontnak szdmité 1960-as évektdl egészen napjainkig,
oOsszehasonlitva a kiilonbozd kutatdsi eredményeket, és bemutatva a téma széleskorii nemzetkozi kontextusdt.

Kulcsszavak: historiogrdfia, dualizmus kora, ldnynevelés és néi miivelddes.

Bevezetés

A 18-19. szazad magyarorszagi nénevelés- és ndi mivel6déstorténete egy rendkiviil gazdag és sok-
szinl teriilet, ezen beliil is az egyik legmeghatdrozobb és legvitatottabb korszak a dualizmus kora
(1867-1918) volt, amely nem csak politikai és gazdasagi, hanem tdrsadalmi és kulturalis vdltozasok
idékereteként is szolgalt a korabeli Magyarorszagon. Ebben a dinamikus iddszakban, amely az 1867-
es, Ausztria és Magyarorszag kozott tortént kiegyezéstdl egészen az elsé vildghaboru végéig tartott,
atarsadalom minden rétegében érezhetdk voltak a modernizacid hatasai. Kiilonésen érdekes és nagy
jelent6ség teriilet ebben a kontextusbhan a nék oktatasa és mivel6dése, amely nem csupan a ndk tar-
sadalmi helyzetének alakuldsat tiikrozi, hanem a kor szellemi és kulturdlis aramlatainak, kiilonésen
is a sokrétd emancipacios torekvéseknek fontos részét képezte.

Tématertiiletiink historiografiaja a 18-19. szazadi, magyarorszagi lanyokra és nékre vonatkozé ok-
tatasi és mutvel6dési jellemzok kutatastorténetét allitja kozéppontba, kiilonos tekintettel a dualizmus
kordra. A szakirodalmi attekintés sordan az oktatdsi és nevelési intézmények, a néi egyleti szervezo-
dések, valamint a ndtorténeti és professzidtorténeti szempontok keriilnek fékuszba (az utébbi két
téma esetében tdgabb nemzetkozi térben is). Célunk bemutatni azokat a f6bb magyar miiveket és ku-
tatasokat (monografidk, tanulmanykatetek, szemelvénygytjtemények, cikkek és esszék) a nénevelés
torténetérol,® amelyek azzal foglalkoznak, hogy a dualizmus koraban hogyan alakultak és fejlédtek a
lanyok nevelésére és nék mivel6désére megszervezett és miikodtetett intézmények, egyletek és mds
mozgalmak; valamint milyen hatdssal voltak a nék tarsadalmi helyzetére az akkoriban kialakul6
gazdasagi, politikai és kulturalis valtozasok.

5. Legrészletesebben errdl Kéri Katalin (2013, 2015) kutatasai szamolnak be.

65



66

s ”

Kiilfoldi miivek és kiadasok a nénevelés torténetérol

A 18-19. szazadi lanynevelés és n6i muvelédés historiografidjanak a feltardsaban nem csak a ko-
zelmultban sziiletett (1960-t6] megjelend) és kortars magyarorszagi miveket vesziink alapul, hanem
a témahoz kapcsolddd, f6bb nemzetkozi szakirodalmat is, lehetévé téve ezzel a tagabb perspekti-
vabdl valé megkdzelitést. Az angol és szlovak nyelvi szakirodalmak a 18-19. szazadi ldnynevelés és
n6i muvel6dés torténetének kutatasaban a nétérténet és az oktatas histériajanak széles spektrumat
olelik fel, ahol kiemelkedd szerz6k, mélyrehatd betekintést nydjtanak a témdba. Ezek a mlivek nem
csak a ldnynevelés és néi mivel6dés torténetét elemzik, hanem a ndi oktatds, nevelés és miivel6dés
szerepét is a tarsadalmi és politikai valtozasokban, kiilonosen Anglidban, Amerikdban, Németor-
szagban, Franciaorszdgban, Szlovdkidban és mas orszagokban. Az angol nyelvl kutatasokban a né-
torténet kiilonb6z6 dimenzidira terjed ki a hangsuly, az oktatdsbeli reformoktél kezdve a taniténék
szerepkorének és statuszanak valtozasaig. Ez a kutatas ravilagit, hogyan védltak a n6k meghatarozo
er6vé az oktatasi rendszerben, és milyen hatassal volt ez a pedagdgiai professzid fejlédésére. Kiilonos
figyelemmel fordulnak a néi egyletek és tarsadalmi mozgalmak szerepére is, amelyek nem csak a po-
litikai aktivitds szinterei voltak, hanem fontos szerepet jatszottak a n6k oktatdsban és csaladjogban
betoltott helyzetének megvaltozdsaban, el6segitve ezzel a nék politikai és tdrsadalmi egyenléségének
elémozditdsat.

Az angol nyelvi szakirodalmak, kiemelkedd tanulmanyok és szakcikkek alapjan emlithetd e té-
maban Natalie Davis és Joan Scott, akik szamos muviikon keresztiil bizonyitottak elkotelezettségii-
ket a nétorténet és az oktatas historidja irant, példaul (1985) a Women’s History as Women’s Education
(NGtorténet, mint nék oktatasa) cimi kotetiikben. Az angol lanynevelés torténetérdl June Purvis irt
(1991) konyvet A History of Women’s Education in England (A nénevelés torténete Anglidban) cimmel,
atfogd jelleggel. June Edwards Women in American Education, 1820-1955: The Female Force and Educa-
tional Reform (NGk az amerikai oktatasban, 1820-1955: A ndi erd és az oktatasi reform) cimen (2002)
publikalta tobb korszakon ativeld, szintetizalé miivét. Ebben a munkaban Edwards a n6k oktatasbeli
reformokban jatszott fontos szerepét elemzi, kiemelve, hogy a nék hogyan valtak meghatdrozé erévé
az amerikai oktatdsi rendszer alakitasdban (részletesen tdrgyalja a n6k oktatasi lehetéségeinek ki-
béviilését, beleértve az oktatasi intézményekben betoltott szerepiiket tanarként, oktatéként és admi-
nisztratorokként). Karen Leroux (2006) a ,Lady Teachers” and the Genteel Roots of Teacher Organization
in Gilded Age Cities (,Tanarndk” és a tanarok szervezddésének gyokerei az aranykor varosaiban) cimi
tanulmanyédban a 19. szazad végén és a 20. szazad elején zajlé tandrképzési folyamatokat vizsgalja,
kiilonos tekintettel a pedagdgusi palya ,feminizalddasara”. A mi azt elemzi, hogyan alakult a tanito-
nék szerepkore, és hogyan befolydsolta ez a pedagdgusképzést és a tandri professzié megitélését. Ki-
emelt figyelmet kap, hogy a n6k hogyan hasznaltdk fel a taniténdi szerepet, mint egyfajta tarsadalmi
és szakmai elérelépést, valamint hogyan befolydsolta ez a tanitds mindségét és a tandrok tarsadalmi
statuszat - ezen beliil a pedagdgiai professzid fejlédését. Utolsdként Gabriella Hauch tanulmanyat
(2020) emeljiik ki, amely a néegyletek tevékenységét vizsgalja az oktatdsban (kiilondsen Franciaor-
szagot emeli ki), és amely a Gender and revolution in Europe, 19th-20th centuries (Tarsadalmi nem és
forradalom Eurépaban a 19-20. szazadban) cimmel jelent meg. A tanulmany taglalja, hogy a nék
egyesiiletei és klubjai nemcsak a politikai aktivitas szintereiként miikddtek, hanem olyan tarsadalmi
kiildetést is ellattak, mint példdul munkanélkiiliség esetén kozosségi mihelyek szervezése, vagy a
(n6i) mivel6dés elémozditasa. Ezek az intézmények elGsegitették a nék oktatdsban és csaladjogban
betoltott helyzetének a megvaltozasat, valamint hozzajarultak a nék politikai és tarsadalmi egyenl6-
ségének az elémozditdsahoz. Christine Mayer (2007) kozreadta The Struggle for Vocational Education
and Employment Possibilities for Women in the Second Half of the Nineteenth Century in Germany (A szak-
mai képzésért és a n6k munkalehetdségeiért folytatott kiizdelem Németorszdgban a 19. szdzad ma-
sodik felében) cimi tanulmanyat, amelyben a nék szamadra elérhetd szakmai képzések fejlédését és
atarsadalmi, gazdasagi valtozasok hatasat elemzi. Megvizsgalja azokat a kihivdsokat és akadalyokat,
amelyekkel a nék szembesiiltek az oktatas és a munkaerdpiac terén, és bemutatja, hogyan alakult ki
anék szakmai oktatdsa és munkahelyi lehetdségei ebben az idészakban Németorszagban.

A szlovak nyelvii szakirodalom véalasztott témankban jelentésen korldtozott. Rendelkezésiinkre
dllnak Eva Kowalsk4 Stdtne ludové skolstvo na Slovensku na prelome 18. a 19. storo¢ie (Allami népokta-
t4s Szlovdkidban a 18. és 19. szdzad forduléjdn) (1987), Tatiana Rosova Zeny na Slovensku. Vyhodnote-



nie vysledkov kvalitativnej sociologickej sondy (N6k Szlovakiaban. Egy kvalitativ szocioldgiai felmérés
eredményeinek értékelése) (1994) és Anna Tokdrova Vzdelavanie Zien na Slovensku. Spolocenské bariéry
a stimuly v historickom priereze (A n6k oktatdsa Szlovakiaban. Tarsadalmi akaddlyok és 6sztonzék
a torténelmi keresztmetszetben) (2007) cimd monografiai, amelyek atfogbéan foglalkoznak kiemelt
idészakunk oktatasi és nevelési szintereivel, és miiveikben jelentds szerepet kap annak bemutatésa,
hogy milyen volt a nék helyzete a torténeti Magyarorszag felvidéki részén, a mai Szlovakia teriiletén.

Miivek és kutatiasok a nénevelés torténetérol Magyarorszagon

Magyarorszagon a nétorténeti kutatasok kissé megkésve indultak a nyugati nétorténeti kutata-
sokhoz képest. A magyar neveléstorténeti kutatdsokban (KERI, 2015), hasonléan a nemzetkozi ten-
dencidkhoz (KERI, 2013), mdr a 19. sz4zad kdzepétdl kezdédben kiemelkedd szerepet kapott a lanyok
nevelésének és a n6i miivel6dés torténetének vizsgalata.® Ezek a munkdk gyakran a forrasok felta-
rasara, gyujtésére és Ujrakiadasdra osszpontositanak. Magyarorszagon a szélesebb korid kutatasok
kezdeti szakaszat jelentették azok a vizsgdlatok, amelyek a 1960-as években kezdddtek, és a n6i mi-
velddési lehetéségek, valamint a n6k neveléstorténetének a feltardsara osszpontositottak (példaul
Orosz Lajos, Nagyné Szegvari Katalin muvei). A torténettudomanyban a nékkel - a lanyneveléssel
és n6i mivel6déssel, a n6i pedagdgusi palyafutassal - kapcsolatos kutatasok szélesedése az 1990-
es évektdl kezdddott el. Az ezt kovetd években, napjainkig, szamos magyar kutatd (példaul Burucs
Kornélia, Gyani Gédbor, Forrai Judit, Pet6 Andrea, Németh Andrds, Pukanszky Béla, Kéri Katalin,
Rébay Magdolna, Kereszty Orsolya, Czeferner Déra és még sokan masok) jelentds eréfeszitéseket tett
annak érdekében, hogy a magyar n6torténet mar feltart részei és kapcsoléddsai nemzetkozi szinten
is ismertekké véljanak (6sszehasonlitva a hazai és kiilf6ldi kutatdsi eredményeket).

A magyarorszagi dualizmus kordban a lanyok oktatdsa jelentds valtozasokon ment keresztiil. Az
elemi oktatastol kezdve a felsGoktatasig terjedd lehetéségek fokozatosan valtak elérhet6vé a ndk szd-
mara, ami nemcsak az oktatdsi intézmények szerkezetében, hanem a tarsadalom hozzadllasaban
is valtozdsokat eredményezett. Németh Andrds és Pukdnszky Béla Neveléstorténet (1996) cimi k6zos
munkdja a magyar neveléstorténet atfogé bemutatasara dsszpontosit, beleértve a nfoktatds teljes
torténetét. Pukdnszky Béla e témardl irt 6ndllé munkai, A nénevelés évezredei (2006) és A nénevelés
torténete (2013, 2015) cimd monografidk is figyelemre méltdk, ezek részletesen elemzik a nék oktata-
sanak és nevelésének torténetét az 6kortol a 20. szdzadig (a II. vilaghdbort utani idészakig). Miivei-
ben nem csak a hazai viszonyokat mutatja be, hanem beilleszti a magyar nénevelés torténetét széle-
sebb nemzetkdzi, torténelmi és kulturalis kontextusba. A ldnyok kozépiskolaztatasara irdnyulé m,
amely Osszehasonlité perspektivat alkalmaz, vizsgdlva a magyarorszdgi és a német nyelvteriileten
taldlhat6 leanykozépiskolak kozotti hasonldsdgokat és kiilonbségeket’, Rébay Magdolna A ledny-ko-
zépiskoldk Magyarorszdgon és a német nyelvii orszdgokban (2009) cimi konyve. A jogtudds, jogtorténész
Nagyné Szegvari Katalin A nék miivel6dési jogaiért folytatott harc hazdnkban 1777-1918 (1969) és Ut a
nék egyenjogiisdgdhoz (1981) cimd monografidk a ndk felsGoktatdsba vald belépésének kihivasait és
fejlédését targyaljak, magyarorszagi viszonylatban. Emlitett miivei fontos hozzajaruldsok a magyar
nék oktatasi és egyenjogusagi kiizdelmeinek a megismeréséhez. Oktatasi és nevelési szempontbdl
kiemelked6 mt Szécsi Noémi és Géra Eleondra A budapesti tirind magdnélete (1860-1914) (2018) cimi
kotet, amely a dualizmus kori Budapest felsGosztdlybeli ndinek a maganéletét tarja fel, szamos ér-
tékes, korabban kevéssé ismert forrds elemzésével. A konyv a nék mindennapjait, neveltetését és
tanulmanyait, tarsadalmi szerepvallalasdt és az akkori tarsadalmi normdkra gyakorolt hatdsukat
elemzi, részletbe menden vizsgdlva életmddjukat, szokdsaikat és az akkori tarsadalom altal 4llitott
korlatokat. Maisch Patricia doktori kutatasain alapuld tanulmanya A ldnynevelés lenyomatai 19. szd-
zadi ndi naplokban (2019) cimmel, a magyar ndk oktatasanak és lanynevelésének hatasait vizsgalja

6. Akutatasok nem csak az egyéni életpalyakat mutattédk be, hanem a nem intézményesilt és az iskolai l[anynevelés torténe-
tének feltérasat, a kapcsolddo forrasok mentését és kozzétételét, valamint a legfontosabb kilfoldi mivek magyar nyelvre vald
forditdsat és értékelését is magukban foglaltédk a 19-20. szézad forduléjan (KERI, 2015).

7. Magyarorszagon, Németorszagban, Ausztridban és Svajcban a lednykézépiskolai oktatas kézel azonos id6szakban alakult
ki, ezért az orszagok ledny-kdzépiskolai iskolatipusai és oktataspolitikai szempontbdl parhuzamossagot mutatnak (REBAY, 2009:
177-189).
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négy kiilonbo6z6 tarsadalmi hatterd né napléja alapjan. A tanulmany kitér arra, hogyan tiikrézédik
a nék oktatdsa, muiveltsége és a tarsadalmi elvardsok a napléikban. Ezek az irdsok bemutatjak, hogy
a lanyok milyen szerepeket tanultak meg, hogyan szerezték az ismereteiket, és milyen szabadidds
tevékenységeket végeztek. A tanulmany azt is hangstlyozza, hogy ezek a naplék fontos forrasok a ko-
rabeli n6k életének és gondolkodasdnak a megértéséhez. Fontosnak tarjuk megemliteni a vallasi fe-
lekezetek szempontjadbdl megkozelitd nétorténeti kutatdsokat. Acs Marianna kutatdsai, legf6képpen
A nénevelés intézményeinek kiépiilése és fenntartdsa a Dunamelleki Reformdtus Egyhdzkeriiletben 1948-ig
(2015) cimi tanulmdnya, valamint Még a kovek is ...: Nonevelés a Fels6baranyai Reformdtus Egyhdzmegye
polgdri lednyiskoldjdban ¢s interndtusdban (1916 - 1948) cimi, 2017-es kotete a 20. szazad elejének néi
oktatdsara és nevelésére Gsszpontositanak, kiilondsen a reformatus egyhdzi intézményekre. Kutata-
sai kitérnek a korabeli tarsadalmi elvarasokra, az egyhdz és a nék oktatasanak viszonyara, valamint
a reformatus oktatdsi intézmények szerepére a néneveléshen. Mliveiben megdllapitja, hogy bar az
egyhdz vezetdi felismerték az oktatds jelent6ségét a n6k emancipdcidjaban, a korabeli konzervativ
nékép mégis visszafogta 6ket a nék szélesebb kord, fiiggetlen oktatdsanak timogatasaban. Az elem-
zések soran Acs Marianna részletesen tdrgyalja az egyhdzi oktatdsi intézmények mikodését, azok
céljait és mddszereit, valamint a ndi oktatas tdrsadalmi hatdsait a vizsgalt id6szakban.

Kéri Katalin Lednynevelés és n6i miivelddés az ujkori Magyarorszdgon (nemzetkozi kitekintéssel és nd-
torteneti alapozdssal) cim(i mive (2018) mélyrehatdan és atfogéan vizsgalja a magyar nénevelést és
né6i muvel6dést. A konyv kivételes jelent6ségi a historiografidban, mivel részletesen és sokrétiien
mutatja be a téma kutatastorténeti elézményeit. Terjedelmes fejezeteket szentel a diakrén és szink-
rén szempontok szerinti vizsgalédasnak is: leirja, hogy hogyan alakultak az intézményesiilt és a nem
intézményesiilt ndi oktatas és nevelés formai a torténelem soran (vitak, vélemények, érvkészletek és
sajtoreprezentaciok szemszogébdl), érintve a néi emancipdcids torekvéseket (politikai és jogi hely-
zet, néegyleti tevékenységek stb.) - széleskori nemzetkozi beagyazottsaggal, kiilondsen a 18-19. sza-
zad tekintetében. A szerz6 alapos kutatdsa révén a mii kiemelkedd forrasa a magyar nénevelés és néi
miivelddés torténetének, amely hozzajarul a magyar tarsadalomtorténeti kutatasokhoz és a nétorté-
neti diskurzushoz is. Kéri Katalin szdmos mas fontos publikacié szerzéjeként is ismert. Ezek koziil
témankhoz legjobban kapcsolédik a Holgyek napernydvel. N6k a dualizmus kori Magyarorszdgon cimu
(2008) mtive. A szerz6 az 1867. és 1914. kozotti idészakban a ndi emancipalédas, a kozépfoku ndokta-
tas intézményesiilése és az egyetemek nék elftti megnyitasa témakban folytatott kutatdsi eredmé-
nyeit osztja meg. Kutatdsa sordn elsésorban korabeli magyar nyelvi sajtétermékek és mas nyomta-
tott munkak anyagara tdmaszkodva, kvalitativ elemzéssel és nemzetkdozi kitekintéssel mutatja be a
dualizmus kori magyarorszdgi nétorténet kiilonb6z6 dimenzidit, alapvetéen a varosi kozép- és felsé
rétegekre vonatkozdan, illetve a n6emancipacio, a néi életmddvaltas fontosabb 1épéseire és eredmé-
nyeire koncentrdlva.

A ndk tarsadalmi szerepvallalasdnak és azon beliili egyleti tevékenységek kutatdsaban Kéri Ka-
talin mellett Fedeles-Czeferner Déra, Burucs Kornélia és Kereszty Orsolya részletekbe mendéen fog-
lalkozott a témaval, munkaik kiemelkeddk, és a magyar kontextust nemzetkozi 6sszefiiggésekkel is
gazdagitjak. Burucs Kornélia NGk az egyesiiletekben (1993) cimi tanulmanya a 19. szdzadi magyar n6-
egyleteket és nészervezeteket veszi géresd ala, kiilonds tekintettel arra, hogy miként jarultak hozza
a tarsadalmi valtozdsokhoz és a nék helyzetének javulasdhoz. A tanulmdny bemutatja, hogy ezek az
egyletek és szervezetek nem csupan a tarsadalmi elit kivaltsagos részének tekinthetk, hanem széles
kord, kozosségi és tarsadalmi célokat szolgaltak, tobbek kozott az oktatds, a nénevelés, az anya- és
gyermekvédelem, valamint a szocialis gondoskodas terén. Ez jelent6s mértékben hozzdjarult a nék
tarsadalmi szerepének atalakuldsahoz és az egyenlébb jogok felé vezetd uton. Példaként szolgalnak
Kereszty Orsolya Nionevelés és nemzetépités Magyarorszdgon (1867-1918) (2010) és ,,A N6 és a Tdrsadalom”
a nék milvelédéséert (1907-1913) (2011) cimd monografiai; valamint N6k nem formdlis tanuldsi lehetdse-
gei a dualizmus kori Magyarorszdgon (2013) és ,, A Nordk kezdenek ébredezni mindenfelé...” - Gedcze Sarolta
korai irdsai a nék neveléserdl és a nemzetepitésrol (2008) cimid tanulményai. Kutatdsaiban foglalkozik a
nék miivel6désének lehetGségeivel, az egyes oktatdsi szinterekkel az alapoktatastdl a felsGoktatasig,
az egyesiiletek szerepével és lehetdségeivel, valamint korabeli sajtécikkek hatasat vizsgalja mive-
16dési és tarsadalmi szerepvallalasok kontextusaban, a dualizmus kori Magyarorszagon. Kiemel-
ked6 monografiakat és tanulmanyokat, valamint szakmai cikkeket olvashatunk Fedeles-Czeferner
Doératol, aki a 20. szdzad elején halad6 eszmei-politikai mozgalmakat vizsgdlja, és 6sszehasonlitd



kutatdsokat végez az Osztrak-Magyar Monarchian beliil, ausztriai és amerikai kdzgytijteményekben
is értékes forrasfeltaré munkdt végezve. Témankba vagé tanulmanyai és szakcikkei koziil A néi mun-
kavégzés interpretdcidja, diskurzusa és szellemisége az 1860-as évektdl az elsé vildghdbori kirobbandsdig
(2014), Nénevelés és feminizmus. A néoktatds reprezentdcidja az osztrdk-magyar feminista sajtéban 1907-
1918 (2021) és Az osztrdk ¢s a magyar némozgalom fejlédése a szdzadforduldig (2022) emelhetd ki legin-
kabb. Legujabb publikacidja a Némozgalom, nemzetkoziség, onreprezentdcié (2023) cimen jelent meg,
amely a ndszervezetek, néegyletek tagjainak kiizdelmeibe nyujt részletes betekintést a szazadfordu-
16n, Bécsben és Budapesten. M{ivében tovabb taglalja a némozgalom irdnyzatait; vizsgdlja a szazad-
forduld nétorténetét, a polgari-liberalis és feminista némozgalmakat; részletezi az egyesiiletek ala-
pitdsait: példaként megismerhetjiik az 1896-ban alapitott Nétisztvisel6k Orszagos Egyesiilete (NOE)
és az 1904-ben alapitott Feministak Egyesiilete (FE) torténetét; és azokat az eszkozoket, helyzeteket
és eseményeket, amelyekkel igyekeztek elérni a ndk jogkiterjesztését az élet szinte valamennyi terii-
letén (beleértve az oktatas).

Kutatasaink szempontjabodl a professzidtorténetet szélesebb nemzetkozi kontextusban kozelit-
jlik meg, ennél a témateriiletnél Németh Andrds, Szabolcs Eva és N6bik Attila mivei jelentenek
mérfoldkoveket. Az 6 kutatdsaik atfogd képet adnak a dualizmus kori mtivel6dés sokszinliségé-
r6l és jelent6ségérol, valamint a korszakban végbemend pedagdgusi professziordl és annak femi-
nizalédasardl. A magyar neveléstorténet-irdsban els6sorban Németh Andras kutatdsai nyoméan
terjedt el a professzionalizaci6 vizsgalata. A magyar tanitéképzés torténete (1775-1975) (1990) cimi
monografidja a magyar tanitoképzés fejlodését elemzi. A hangsily elsésorban az dltalanos okta-
tasi reformokra, a tanitéképzé intézetek fejlédésére és a tanitéképzés mddszertani valtozasaira
iranyul, nem téve kiilonbséget a nemi szempontok alapjan; mig a A magyar pedagdgus professzio
kialakuldsdnak eldtorténete a 18. szdzadban és a 19. szdzad elsd felében (2005) cimmel megjelent ta-
nulmdénya, féként a tanitéképzés intézményes fejlédésére és a tanitdk képzési rendszerének val-
tozasaira Osszpontosit. A nék helyzetét a tanulmédny csak korlatozottan érinti, viszont kitér arra,
hogy a taniténdk képzésére 6n4llé intézetek jottek létre a korabeli Magyarorszdgon. Szabolcs Eva
Neéptanitoi dlldshirdetések 1901-ben (2003) irasaban a pedagégusprofesszié ,,ndiesedésével” kapcso-
latos kérdéseket vizsgalja, a korabeli sajtécikkek néptanitdi allashirdetések elemzésén keresztiil.
A tanulmény kiemeli, hogy ez az idészak a népoktatas fejlédésének expanziv szakasza volt, amit
a tanitésag novekvo létszama is jelzett. Nobik Attila Feminizdcid és szakmdsodds a dualizmus-kori
pedagégiai folydiratok tiikrében (2017) cimi tanulmanydban és A pedagégiai szaksajto és a néptanitoi
szakmdsodds a dualizmus kordban (2019) cimmel irt monografidjaban foglalkozik a néptanitéi szak-
ma torténeti hatterével, beleértve a szekularizdcidt, a polgdri allam kiépiilését, a gyermekkor és
iskolazas vdltozdsait a 19. szazadban. Nobik hangsulyozza, hogy a tanitdi szakmasodds folyamata-
ban fontos szerepet jatszottak a tanitéképzd intézmények és a tanitéegyletek. Ezek az intézmények
és szervezetek biztositottdk a szakmai tudds és gyakorlat atadasat, valamint a szakmai identitas
és kozosség kialakitdsat. Emellett Neszt Judit és Takacs Zsuzsanna Mdria foglalkozott még a ta-
nitéi palya elnéiesedésének torténetével, els6sorban a 19. és 20. szazad forduldjanak eseményein
keresztiil, hogy feltdrjak e jelenség okait és hatdsait. Neszt Judit A tanitondi pdlya elnbiesedésének
torténeti elézmeényei (2010) cimen megjelent kutatasa az 1828 és 1945 kozotti idészakra 6sszpontosit,
az intézmények szamanak és a tanulélétszam novekedésének elemzésével. Megallapitja, hogy a ta-
niténdi tulképzés problémajat a 19. szazad végére visszanyuld, olyan okok és tarsadalmi valtozasok
magyarazzak, mint példaul az oktatasi intézmények nemi alapon torténd szétvdlasztdsa, a nék tar-
sadalmi helyzetének vdltozdsa, és a tanitondi dlldsok betdltésére rendelkezésre alld férfiak szamad-
nak hidnya. Neszt a taniténéi palya elndiesedését gazdasagi, tarsadalmi és oktatdsi szempontbdl
is vizsgalja, bemutatva annak kiilonb6z6 okait és kovetkezményeit. Takacs Zsuzsanna Mdria ,, Nem
azért tanultam, hogy falun legyek nagyledny”: Egy falusi taniténd élete a 20. szdzad elején (2011), A Notre
Dame kapujdban: A taniténévé vdlds elsé lépcsdfoka (2014), Nk a tanitoi pdlydn a 20. szdzad elején (2016)
és a Tanitondk magdnélete Magyarorszdgon a 19. szdzad végen és 20. szdzad elején — a munka vildga és
a csalddi élet ,vdlaszitjdn” (2022) ciml tanulmanyaiban a 19. szazad végi és 20. szazad eleji magyar
taniton6képzést és a lednyoktatds torténetét vizsgalja. Leirja a képzbkbe vald felvételt, a tanulma-
nyok menetét, és azt, hogyan valtak a névendékek tanitén6vé. A tanulmdnyai részletesen elemzik
a nék oktatdsi lehetGségeit és a tarsadalmi elvarasokat is.
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Osszegzés

A tanulmdny fontos szerepet tulajdonit a néi miivelédés tortenete kutatdsdnak, hangstlyozva, hogy ez
a téma kulcsfontossdgil a tdrsadalmi és oktatdsi reformok megertéséhez, valamint a nék tdrsadalmi szere-
pének és helyzetének torténeti dttekintéséhez. A ndi oktatds és miivelddes fejlédésenek vizsgdlata kiilono-
sen fontos a dualizmus kordban, amikor a modernizdcié hatdsai minden tdrsadalmi réteget erintettek, és
amikor a nék oktatdsa és miivelédése alapvetd részét képezte az emancipdcids torekvéseknek. Az oktatdsi
intézmeények, néi egyletek, és tdrsadalmi mozgalmak szerepének vizsgdlata mellett a tanulmdny kiemeli a
pedagogus professzid jelentdséget is. A nemzetkozi osszeftiggések kutatdsa kulcsfontossdgii, mivel a magyar-
orszdgi fejleményeket nem lehet teljes mértékben megerteni a szélesebb eurdpai és globdlis kontextus nélkiil.
A kutatds nemzetkozi 0sszehasonlito perspektivdt alkalmaz, elemzésbe vonva a magyar, szlovdk, és angol
nyelvil irodalmat, kezdve a 1960-as évektdl egészen napjainkig. Osszességében ez a tanulmdny aldtdmasztja,
hogy a 18-19. szdzadi ldnynevelés és néi miivelédés kutatdsa nem csupdn a magyar torténettudomdny, ha-
nem a nemzetkozi historiogrdfia szempontjdbol is rendkiviil fontos. Ez lehetvé teszi a torténelmi folyamatok
mélyebb megértéset, kiilonosen a tdrsadalmi-gazdasdgi vdltozdsok, oktatdsi reformok, €s a nék tdrsadalmi
helyzetének és szerepének kontextusdban.
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A dualizmus korszakanak kompetencia alapd oktatasa
napjainkban az altalanos iskolas torténelemorakon

Absztrakt

Jelen irdsunkban bemutatjuk a késziild disszertdciés munkdnk szerkezeti felépitesét, kezdve a disszertd-
cids munka céljaival, problemafelvetésével és a kutatdsi kérdések megfogalmazdsdval. A disszertdciés munka
problémafelvetését negy kutatdsi cél, illetve kilenc kutatdsi kerdés segiti. Jelen tanulmdny felvdzolja az adott
problémakor kutatdsdnak jelenlegi dllapotdt és hdrom kitiizott kutatdsi cél mentén beszdmol a mdr elért
részeredmeényekrdl. Feltérképeztiik a kisebbsegi felsdoktatdsi kornyezetben tanulé hallgatok tortenelemokta-
tdsrol vallott nézeteit; megvizsgdltuk a torténelem, mint tantdrgyat szabdlyozé dokumentumokat Szlovdkid-
ban és Magyarorszdgon; valamint elemeztiik a torténelemtankonyveket, mint segédeszkozoket, €s elemeztiik
a tankényvben a dualizmus kordhoz kapcsolédéan megjelend feladatok és kérdések kognitiv szintekhez vald
kapcsoléddsdt. A negyedik kutatdsi cél (megvizsgdini a tandri interperszondlis viselkedés jellemzdit tandri
és tanuloi szemszogbdl) teljesitésehez a mérdeszkoz mdr elkésziilt, és egy pilot tesztelés keretén beliil be is lett
vigsgdlva.

Kulcsszavak: kompetencia, torténelemtanitds, tandri interakcid, tankonyvvizsgdlat.

Kulcsfogalmak definidlasa a kutatasi célok fiiggvényében

A disszertaciés munka {6 célja feltérképezni, hogy miként tanitjak a dualizmus korszakat nap-
jainkban, az dltaldnos iskolds torténelemdrakon és ehhez hogyan jarulnak hozza a tankdnyvek és a
pedagégusok. Szeretnénk megtudni tovabba, milyen a tanuldk attitlidje a torténelemérdkhoz a tanar
interakcids stilusanak fliggvényében. Kutatasunk elsé 1épéseként azt vizsgdljuk, valtozhat-e a torté-
nelemtanitas mddszertani kultiraja. A jovot illetéen szinte lehetetlen pontos és biztos becsléseket
megfogalmazni, azonban abban biztosak lehetiink, hogy a j6v6 torténelemtandrai most tanulnak a
fels6oktatasi intézményekben, ezért 6ket kérdeztiik arrdl, hogy milyen tapasztalatokkal rendelkez-
nek, illetve, hogy milyen médszereket részesitenek elényben és miért.

Fontosnak tartottuk feltérképezni, hogy a jové torténelemtanarai miként vélekednek a torténe-
lem tanitdsardl, hiszen a jovo valtozasait csak 6k jelenthetik. A kozelmultban megvaldsult kutata-
sunkbdl (SZABO, 2023b) tobbek kozott az deriilt ki, hogy a tandrok személyiségének dontd szerepe
van abban, hogy a tanuldk szeretik-e az adott tantargyat, vagy éppen ellenkezdleg. Ezen feliil azt
is megtudtuk, hogy az alkalmazott munkamddszerek valtozatossaganak is jelentés szerepe van az
egyének tantargyhoz fliz6d6 viszonydhoz.

A pedagoégusjeloltek korében folytatott kutatasunkbol egyértelmiien kirajzolddtak a tandr és a ta-
nuldk kozotti interakeid, valamint a tanuldk az oktatasi folyamatba torténd aktivizalasanak korlatolt
megjelenése. A kutatds eredményei (SZABO, 2023b) ellentmondani l4tszanak a korszertinek tartott
torténelemoktatdsnak, mely viszont a kompetencia alapti oktatdsra helyezi a hangsulyt. Az optimalis
torténelemtanitas képességorientalt, tanuldorientalt, 6ndlld, produktiv, emocionalis és folyamatjel-
legli/pragmatikus (F. DARDALI, 2006 In VAJDA, 2018). Mivel ezek hidnya hozzajdrul a térténelemérak
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tanuldk 4ltali negativ megitéléséhez (SZABO, 2023b) azt gondoljuk, hogy hatékony képesség- és kész-
ségfejlesztés sem valosulhat meg a tanuldk aktivizdlasa nélkiil az osztalyteremben. Erre reflektdlva
célunk megvizsgdlni, hogy a tankdnyvekben megjelend feladatok és kérdések vajon hozzdjarulnak-e
a tanuldk 6rakon valé aktivizaldsahoz, mivel a pedagégusjeldlek kdrében végzett kutatasi eredmé-
nyek szerint (SZABO, 2023b) a legdomindnsabb taneszkoz a torténelemérakon a tankdnyv.

Azonban a tankonyvek megvizsgdlasa elStt sziikséges bevezetniink és tisztaznunk olyan fogal-
makat, amelyeket a vizsgalat folyaman kutatni szeretnénk. Ennek tiikrében fontos a kompetencia
alapu oktatas irodalomkutatasaval foglalkozni.

A (kulcs)kompetenciakat illetéen egyre t6bb magyarnyelvl szakirodalom és tanulmany sziiletik
(NAGY, 2010; HENCZI - ZOLLEIL, 2007; CSAPO, 2003; VASS, 2007, 2009, 2017), azonban dsszességében
azt kell mondanunk, hogy az idegennyelvd, de f6leg angolnyelvl szakirodalmak sokkal t6bb lehe-
téséget nyutjtanak a témdban vald eligazodashoz (STEVENS, 2013; ELKIN, 1990; SANDBERG, 2000;
MIRABILE, 1997; PRUSAK, 2016; ALMEIDA - DEVEDZIC, 2022; HENDARMAN, 2018; MARANDI ET
AL., 2019).

A kompetencia latin eredetli sz, melynek jelentése alkalmassag, ligyesség. Az idegen szavak
gyljteménye szerinti jelentése hataskor, illetékesség, hozzaértés, alkalmassag, ratermettség, ké-
pesség. A Pedagégiai lexikon ennél azonban pontosabban irja le a kompetencia sz6 jelentését, mely
szerint ,alapvetden értelmi (kognitiv) alapi tulajdonsdg, de fontos szerepet jdtszanak benne motivdcids ele-
mek, képességek, egyéb emociondlis tényezék” (PEDAGOGIAI LEXIKON, 1997). A Pedagégiai lexikon 4ltal
adott magyardzatbdl lathatjuk, hogy egy 6sszetett fogalommal dllunk szemben, amelyet megkdzelit-
hetiink egy dltalanos, ugynevezett hétkoznapi oldalrdl is. Ezt igazolja Nagy Jozsef 2010-es tanulma-
nya, amely szerint a latin eredeti kompetencia szd jelentése a koznyelvben nem masra utal, mint a
személyiségaktivitas belsé feltételeinek meglétére, vagy annak hidnyara - kompetens, inkompetens.
, Ezzel egyértelmii kiilonbséget tesz az eredményes aktivitds belsé feltételeinek megléte/hidnya és az aktivitds
megvaldsuldsa és annak eredményessége/eredmeénytelensege kozott” (NAGY, 2010: 3).

TOTH és HORVATH szerint (2021: 152) a kompetencia nem szinonimdja a képességnek (skill), ha-
nem inkabb képesség (ability) a komplex feladatok adott kontextusban t6rténé sikeres megolddsara.
Hozzateszik, hogy hétkdznapi értelemben azok a kompetencidk fontosak, amelyek a munkéba 4llas-
hoz, az élethez és a korszerti miveltség megszerzéséhez elengedhetetleniil sziikségesek, egyéni tar-
sadalmi és gazdasagi szinten egyarant. Kiemelik tovabba azt is (2021: 155), hogy a kompetencia egy
Osszetett fogalom, mely magdban kell, hogy foglalja a képesség, a személyiség, a motivdcid, valamint
a tudas komponenseit, amik igy egyiitt alkotnak egy teljes egészet.

A kompetencia fogalmara vonatkozéan még nem sziiletett egységes definicid, mi azonban ku-
tatdsunkban az eurépai unidés meghatarozast vettiik alapul, mivel az dllami pedagdgiai dokumen-
tumokban kutattuk a kompetencia fogalom megjelenését. A kompetencia fogalmat a disszertacids
munkdban alaposan kdrbe fogjuk jarni. Az Eurépa Tandcs nyolc teriiletet emelt ki 2002-ben a kulcs-
kompetenciakat illetéen, melyek a kovetkezdk voltak: anyanyelvi és idegen nyelvi kommunikacid,
informacids és kommunikdcids technolédgia, szamolds, matematikai, természettudomanyos és tech-
nikai kompetenciak, gyakornokoskodas, személykozi és allampolgari kompetenciak, tanulds, alta-
lanos kultura (KEY COMPETENCIES, 2002: 20-21).

STEVENS (2012) is meger6siti, hogy nem létezik a kompetencia fogalmanak egyértelmii meg-
hatarozdsa, definiciéja. ELKIN (1990) és SANDBERG (2000) azonban abban értenek egyet, hogy a
kompetencia egy olyan sajatos tulajdonsag, amely képessé teszi az embert arra, hogy egy feladatot
masoknal jobban végezzen el. MIRABILE (1997) szerint a kompetencia az a tudas, készség, illetve ké-
pesség, amely a munka sordan nyujtott magas teljesitményhez kapcsolédik, mint példaul a probléma-
megoldas. Mds megkdzelitések a kompetencia fogalmahoz csatoljak a kivalté motivaciot és értékeket
is. BOYATZIS (1991) szerint a kompetencidk mérheték és megfigyelhetdk, és felhasznaldsuk ered-
ményes és/vagy kivalé munkateljesitményt eredményeznek. BARTRAM (2004) kibévitette a fogalom
hatékorét, mely szerint a kompetencia magaban foglalja a viselkedés kérdését is, valamint hozzatet-
te, hogy a kompetencia olyan viselkedési formdkat is magaban foglal, amelyek fontosak a kivant cél
elérésében. RAINSBURY et al. (2002) kutatdsabdl az deriilt ki, hogy sok felsGoktatasi intézményben
nem keriil kell6 hangsuly a ,,puha” készségek (soft skills) fejlesztésére, mint példdul a kommunikacid
és csoportmunka.



A torténelemtanitds jelenlegi helyzetét illet6en t6bb magyarnyelvi tanulmany is a rendelkezé-
siinkre 4allt, azonban ezek szama még igy is elenyészd. A torténelemtanitas mddszertani és egyéb
aktudlis kérdéseit illetéen F. DARDAI Agnes (2006a, 2006b) és KAPOSI Jézsef (2017, 2020a, 2020b) tébb
tanulmanya targyalja, de Kojanitz Laszl6 (2011) és VAJDA Barnabds (2018) tobb munkaja is fellel-
hetd. F. DARDAI szerint (2006b) a térténelemtanitds legfébb célja olyan kompetencidk kialakitdsa,
amelyek dsszességében differencialt torténelmi tudast, a torténelem megismerését, a torténelem ér-
telmezését eredményezik azért, hogy az egyén a sikeres tdrsadalmi szocializacié reményében orien-
talédni tudjon a torténelem segitségével. KAPOSI szerint (2020a) a rendszervaltdst kovetden jelentSs
valtozasok kovetkeztek be. Az iskolai torténelemtanitas elméletének és gyakorlatanak valtozasaihoz
féként a kdzpontilag vezérelt és szabdlyozott modernizaciés torekvések jarultak hozza a tartalmi sza-
balyozdkban, a tankdnyvekben, valamint a tanarképzésben. KOJANITZ (2011) a kutatdsalapu tanulds
fontossdgat emeli ki, melynek célja egy olyan hatékony tanuldsi kérnyezet kialakitdsa, amelyben a
diakok a forrasokbol szerzett informacidkra alapozva lépésrdl 1épésre maguk épitik fel, konstrualjak
meg a tudasukat egy-egy fontos torténelmi kérdéssel kapcsolatban.

A tankonyvkutatds miifaji dimenziéjat a napjainkban hasznalatos dualizmus korszakat taglald
altalanos iskolas torténelemtankdnyvek képezik. Kutatasunk témaja a torténettudomany és a neve-
léstudomény érintkezési hatdrdn helyezkedik el. Kutatdsunk ezen részét tobbek kézdtt MOLNAR-KO-
VACS Zséfia tobb tanulménya is segitette (2015a, 2015b, 2019b, 2021).

A Selye Janos Egyetem egy specialis helyzetben van a kisebbségi oktatds tekintetében: Szlovakia-
ban az egyetlen magyar tanitdsi nyelvi felsGoktatdsi intézmény, mely f6leg a magyar tanitdsi nyelvid
iskolakba képezi a jové pedagdgusait (HORVATH - TOTH - NEMETH, 2019). Végzetteink pedagégus-
ként helyezkednek el Szlovakidban és Magyarorszagon egyarant.

Ezért kutatasunk kitér a szlovakiai és a magyarorszagi dllami pedagdgiai dokumentumokban
megjelené kulcskompetencidk komparativ elemzésére is. Kutatasunk ezen részében kiilon foku-
szalunk az 5. évfolyamos torténelem tantargyra, és a tantdrgyra vonatkozé szabdlyozé dokumen-
tumok kompardcidjara is. Mivel a torténelem, mint tantdrgy az altalanos iskolak 6todik osztdlyatdl
van bevezetve, ezért vizsgaltuk, hogy van-e olyan alsé tagozatos tantdrgy, amelyre a torténelem,
mint az 5. évfolyamban megjelend 4j tantargy, épiil. Dokumentumelemzés alapjan (1) emeljiik ki a
torténelem tanitdsdnak specifikumait a szlovakiai kisebbségi kornyezetben, valamint (2) megvizs-
galjuk, hogy az altalanos iskola fels6 tagozatanak torténelem tantargya miként csatlakozik az alsé
tagozatos curriculumra. Mivel a torténelem tantargy 0sszes témajat és az osszes kulcskompetenciat
egy dolgozaton beliil vizsgdlni tdl terjedelmes lenne, ezért specifikdlasra volt sziikségiink. A kuta-
tasunk kozéppontjaban a torténelem tantargyat illetéen a dualizmus korszaka all, mig a kulcskom-
petencia-teriileteket illetéen a kommunikaciés kompetencia vizsgalatara torekediink, egyértelmtien
azért, mert a kommunikdcid dltal valésul meg a tandrai célok elérése.

A torténelem tantdrgy tartalmanak a kozvetitése els6dlegesen a pedagégus feladata, az 6 kom-
munikacids kompetencidjanak a megnyilvanuldsa. A kommunikacidés kompetencia fejlesztésének
fékuszaba a pedagdgiai interakcidt allitottuk, mert figyelembe veszi az interakcidéban 1évé alanyok
személyes jellemzdit, és biztositja a szocidlis készségek fejlesztését és a kolcsonds atalakulast az
egylttmiikddés elve alapjan.

Az egylittmtikodés, az egylitt-tanulas fontos része kell, hogy legyen a torténelemérdknak is. Fon-
tos tisztdzni, hogy az egyiitt munkalkodas - a kooperativ tanuldsszervezés - nem szamit mddszer-
nek, még annak ellenére sem, hogy van médszertana. Ahogy ARATO és VARGA (2012: 16) szerint: ,A
kooperativ tanulds inkdbb oktatdsszervezési keret. Megadja a gyakorlati alapelveket, a sziikséges attitiidoket,
a fejlesztést segitd viselkedés-lélektani modelleket, valamint a tobb mint 25 éves gyakorlatdban kiérlelt gya-
korlati eszkozoket — ez utobbiak adjdk konkrét modszertandt. A kooperativ tanulds szervezdje éppen azert
tud rugalmasan reagdlni a felmertilG igényekre és sziikségletekre, mert az egyiitt-tanulds sordn nem a mod-
szerekhez ragaszkodik, hanem a kozos tanuldshoz.”

»Osztdlytermi pdrbeszédnek, diskurzusnak tekintjiik a tandrok és a tanuldk kozott zajlé interakciot,
ami hatdssal van a nyelvi fejlédésre is, de jelentdsége a nyelvtanuldson is tilmutat.” (TOTH - HORVATH,
2022:9). Az osztdlytermi parbeszédet illetéen beszélhetlink egyiranyu, valamint k6lcs6nos kommu-
nikaciordl. Az egyiranyd kommunikdacié soran ,a kozlé vagy kozvetitd szerep a pedagogusé, mig a be-
fogadd, recipiens szerep pedig a tanuléé” (TOTH - HORVATH, 2022: 16). Azonban a korszertinek tartott
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torténelemoktatds jellemzdi az osztalytermi kdlecsonds kommunikaciéval mutatnak hasonlésagot:
»A kolcsonos kommunikdcio lehet dialogikus (pdrbeszéd a pedagogus és a tanuld kozott) és csoportos (meg-
beszélés, vita).” (TOTH - HORVATH, 2022: 16). Ennek alapjan lathatd, hogy az osztdlytermi kolcso-
n6s kommunikaciéra kell helyezni a hangsulyt, ha a korszer(inek tartott torténelemoktatds eszméit
szeretnénk kovetni. A kdlesonds kommunikacié nemcsak a pedagégus és a tanuld kozti interakceidt
jelenti, hanem a tanulé-tanuld kozottit is, tehat a tanuldk kdzti kooperaciot, és egylittmunkdlkodast
helyezi a fékuszba.

Kutatasunk problémafelvetése és a kutatasi kérdések megfogalmazasa

Disszertaciés munkank alapvetd problémafelvetése: Valtozhat-e a torténelemtanitds modszer-
tani kulturéja? A problémafelvetést pontositjak kutatasaink céljai: (1) feltérképezni a kisebbségi fel-
s6oktatasi kornyezetben tanuld hallgatdk torténelemoktatdsrdl vallott nézeteit, (2) megvizsgalni a
torténelem mint tantdrgyat szabalyozé dokumentumokat a két orszagban, (3) elemezni a torténe-
lemtankonyveket, mint segédeszkozoket, valamint elemezni a tankonyvben megjelené feladatok és
kérdések kognitiv szintekhez valé kapcsolddasat, tovabba (4) megvizsgdlni a tandri interperszonalis
viselkedés jellemzdit tandri és tanuldi szemszoghdl, illetve megtudni, hogy milyen az interperszon-
alis stilus megitélése a tanuldk tantargyhoz fiz6d6 attittidjei fiiggvényében, mivel a pedagdgus jelol-
tek korében folytatott kutatds arra enged kovetkeztetni, hogy az attitlidnek kiemelkedé szerepe van a
tanulék tantargyhoz fliz6d6 viszonyat illetéen, amihez nagyban hozzajarul a tanar interperszonalis
viselkedése. A kutatasi célok megvaldsitasat, elérését kutatasi kérdések segitik:

(K1) Ki volt a hallgatokra leginkdbb hatdssal abban, hogy a torténelemtandr szakot vdlasztottdk?
(K2) Milyen munkafordkkal taldlkoztak a hallgatdk a kozepfokil tanulmdnyaik sordn a torténelemérdikon?

(K3) Milyen munkaformdkkal taldlkoztak a hallgatok a kepzésiik alatt megvaldsult pedagdgiai gyakor-
latuk sordn a torténelemordkon?

(K4) Milyen kulcskompetencidkat definidinak a két orszdgban az dllami pedagogiai szabdlyozé doku-
mentumok?

(K5) Léteznek-e a torténelemtanitdst szabdlyozo dokumentumokban a szlovdkiai kisebbségi kornyezetre
vonatkozo specifikumok?

(K6) Létezik-e Szlovdkidban és Magyarorszdgon olyan alsé tagozatos tantdrgy, amelyre a felsé tagozatos
torténelemtanitds épiil?

(K7) A szlovdkiai magyar nyelvii és a magyarorszdgi tortenelem tankonyv dualizmus kordval foglalkozd
fejezetben taldlhato feladatok/kerdések milyen kognitiy szinteket fejlesztenek?

(K8) Mik a tandri interperszondlis viselkedés jellemzdi tandri és tanuloi szemszogbdl?
(K9) Milyen az interperszondlis stilus megitélése a tanulok tantdrgyhoz filiz6dd attitildjei fiiggvenyében?

Az adott problémakér feldolgozasara valasztott modszertan elemzése és indoklasa

A kutatasi kérdések megvdlaszoldsa érdekében részkutatdsokat folytattunk. A kutatémunka
problémafelvetését, illetve a torténelemtanitds jovéjére iranyuld feltevések megfogalmazasahoz
sziikséges informacidkat kérdbives mddszer segitségével kaptuk meg. A kutatas 2022-ben a szlova-
kiai Selye Jdnos Egyetemen valdsult meg (SZABO, 2023b). Kutatdsunk alanyait az alapképzés elsd
évfolyamdbdl 18, az alapképzés masodik évfolyamabdl 14, az alapképzés harmadik évfolyamabdl
22, a mesterképzés elsé évfolyamabol 10, mig a mesterképzés masodik évfolyaméabdl 19 térténelem-
szakos hallgaté alkotta. A térténelemtanar szakos hallgatok dsszlétszama az 5 évfolyamban 89 6, a
kérdébivet 6sszesen 83 hallgaté toltotte ki, koziiliik 44 férfi és 39 né. A kérdbiv demografiai kérdéseket
is tartalmazott, tovabba zart és nyilt kérdéseket is. A térténelem tandéran haszndlt munkaformdkra
vonatkoz6 kérdéseknél a valaszaddk az 6tfoku Likert-skdla valaszlehet8ségei koziil valaszthattak. A
nyilt kérdésekre adott szoveges valaszok tartalomelemzése is megtortént: a szoveges valaszokban

rejlé tartalmi elemek szamokka alakitasaval kvantitativ elemzést készitettiink eld.

A szlovakiai és a magyarorszagi dllami pedagdgiai dokumentumokban megjelené (kulcs)kom-
petencidk komparativ elemzése; az 5. évfolyamos térténelem tantargyra vonatkozoé szabalyozo6 do-



kumentumok komparacidja; illetve a kommunikdcidés kompetencia megjelenésének vizsgalata a
mar emlitett orszagok altalanos iskolas olyan pedagégiai dokumentumaiban, amelyek a dualizmus
korszakaval foglalkoznak, dokumentumelemzés 4ltal valésultak meg (SZABO, 2023a). A dokumen-
tumelemzés soran vizsgaltuk: a szlovakiai allami oktatdsi programot; a szlovakiai iskolatérvényt;
a szlovdkiai kerettantervet; a magyarorszagi nemzeti alaptantervet; illetve a magyarorszagi keret-
tantervet is. Azért, hogy megtudjuk, hogy a szlovakiai magyar nyelvl és a magyarorszagi torténe-
lem tankonyv dualizmus koraval foglalkozd fejezetben taldlhat6 feladatok/kérdések milyen kognitiv
szinteket fejlesztenek, sziikség volt a két orszaghan aktudlisan hasznalt térténelemtankdnyvek vizs-
gédlatdra is. Mivel a két orszag esetében a dualizmus kordt eltér6 évfolyamon targyaljak a tankonyvek
- Szlovédkia esetében a nyolcadik, mig Magyarorszag esetében a hetedik osztdlyos tankonyvben -,
igy Magyarorszag esetében a 7. osztalyos torténelemtankonyv; mig Szlovakia esetében a 8. osztalyos
torténelemtankdnyv keriilt megvizsgaldsra (SZABO, 2023c).

Munkdnk sordn toreksziink a trianguldcidra, tehdt a kutatdsunk tobb szempontbol valé megkozelitésére.
A nyolcadik és a kilencedik kutatdsi keérdés megvdlaszoldsdhoz tobb mddszert is felhaszndlunk. Alapvetéen
a kérddives médszert alkalmazzuk, pontosabban a Wubbels-féle QTI (Questionnaire on Teacher Interaction)
kerddivet, melyet tantermi megfigyeléssel is kiegészitiink. Magyarorszdg esetében a kutatdst kiszélesithet-
nenk a tandri portfoliok vizsgdlatdval is, azonban Szlovdkidban a tandri portfolio nem része a pedagogusok
kotelezd dokumentumainak, igy azok vizsgdlata nem lehetséges.

Részeredmények és a munka hozadéka

A masodik fejezetben megfogalmazott célokat részben sikeriilt elérni. Az eddigi kutatdsink ered-
ményeként az elmult két akadémiai évben tobb tanulmédnyunk is sziiletett, melyek szoros 6sszefiig-
gésben dllnak a munkank kutatdsi céljaival. Az els6 kutatdsi célunk volt feltérképezni a kisebbsé-
gi felsdoktatasi kornyezetben tanuld hallgaték térténelemoktatdsrol vallott nézeteit. Ezen kutatds
eredményei (SZABO, 2023b) 4ltal rimutattunk arra, hogy a médszertani repertodr sokszintiségének
dont6 befolyasa van a tanuldk dontésében a pdlyavalasztdst illetéen. Azon hallgatdk, akik a peda-
goguspalyat a volt torténelemtandraik hatdsdra valasztottdk, sokkal valtozatosabb médszerekkel
taldlkoztak a kozépiskolds torténelemordik alkalmaval, mint azok a hallgatdk, akikre nem a volt
torténelemtandruk volt hatdssal a tovabbtanuldst illetéen.

Masodik kutatasi célunk volt megvizsgdlni a torténelem, mint tantargyat szabalyozé dokumen-
tumokat Szlovékidban és Magyarorszagon. A kutatdshél kideriilt (SZABO, 2023a), hogy Szlovékia
esetén a kompetencidk megjelennek az Allami Oktatdsi Programban, valamint a 245/2008-as iskola-
torvényben, sét a tantervi kovetelményekben is. A Megtjult Allami Oktatdsi Program felsd tagozatos
torténelemoktatdst leird részben emlitésre keriilnek a kompetencidk, azonban ennél tébbet sem a
kompetenciakkal, sem pedig a kommunikaciés kompetencidkkal nem foglalkozik a szlovakiai alla-
mi oktatdsi program. Magyarorszdg esetén a kompetencidk megjelennek az oktatds egyik alapvetd
tartalmi-szabalyozé dokumentumaban, a Nemzeti alaptantervben, valamint a kerettantervekben.
Vélaszt kapunk arra is, hogy mit értliink a kommunikaciés kompetenciak alatt a torténelem tanita-
san beliil, de a tantargy részletes kdvetelményei kozott semmilyen formdban nem keriilnek emlités-
re sem a kommunikdciés kompetenciak, sem pedig a kompetenciak altalanosan. Megallapitottuk,
hogy mind a két orszag esetében a megjelené kompetenciacsoportok szoros 6sszhangban allnak az
Eurépai Tanécs 4ltal tandcsolt kompetenciacsoportokkal (SZABO, 2023a).

Harmadik kutatasi célként tliztiik ki: elemezni a térténelemtankonyveket, mint segédeszk6zo-
ket, valamint elemezni a tankdnyvben megjelend feladatok és kérdések kognitiv szintekhez vald
kapcsoloddsat. A kognitiv oktatasi célok hierarchikus klasszifikacidja Benjamin S. Bloom 1956-ban
kidolgozott koncepciéjabdl indul ki. Bloom hat egymasra épiilé szintet alkotott meg, melyek megad-
jak a tanuldk kognitiv cselekvéseinek a sorat, médjat (VAJDA, 2018: 100-101). Az elsé szint a ténybeli
tudas, a masodik a megértés, a harmadik a cselekvés/hasznalat, a negyedik az elemzés (analizis), az
6todik az Osszegzés (szintézis), mig a hatodik az értékeld megitélés szintje (VAJDA, 2018: 101).

Vizsgdlatunk (SZABO, 2023c) sordn megéllapitottuk, hogy a dualizmus korszakét a két orszag
eltéré évfolyamon tdrgyalja. Mig az érintett téma Magyarorszagon a 7. évfolyam torzsanyaganak
részét képezi, addig Szlovakidban azt a tanuldk a 8. évfolyamban tanuljak. A kognitiv szintekhez
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valé kapcsolddds eredményeit lasd a kutatdsi kérdések megvalaszolasanal. Az évfolyamon kiviil a
tankdnyvben elfoglalt terjedelemben is eltérést talaltunk, mivel a szlovakiai magyar tankényvben a
dualizmus kora 10, mig a magyarorszagi tankonyvben ugyanaz a fejezet 20 oldal terjedelmd, vagyis a
terjedelmetilletéen a magyarorszagi tankonyvrész éppen dupléja a szlovakiai tankonyvrésznek. En-
nek kapcsan meg kell emlitenlink, hogy Magyarorszagon a torténelem tantdrgyat heti 2 draszamban
tanitjak, Szlovakiaban viszont csak heti 1 6raszamban.

Kutatdsunkban a 7. osztalyban aktudlisan (2022/2023-as tanév) hasznalt térténelem tankonyv,
illetve az okostankonyv dualizmus koraval foglalkozo fejezetét is vizsgaltuk. A papiralapu és az okos-
tankonyv kozott szamos eltérést taldltunk. Az elsé eltérés rogton a ,, Fejezetnyité” c. alfejezet, mely
csak az okostankonyvben talalhaté meg. A masodik eltérés a ,, Projektfeladat” c. alfejezet, mely szin-
tén csak az okostankdnyvben taldlhaté meg. Az okostankonyv tovabbi alfejezeteinek (harmadik,
negyedik és 6t6dik) a cime megegyezik a papiralapu tankdnyvben taldlhaté alfejezetek cimeivel, de
ennek ellenére az okostankonyv és a papiralapi tankonyv kozott nagy eltérés tapasztalhaté ugyana-
zon alfejezeteken beliil is. Ennek oka az lehet, hogy a Nemzeti Kéznevelési Portdl (NKP) oldalan levd
okostankonyv a 2017-ben kiadott torténelem tankdnyvekkel volt szorosabb szinkronban, azonban az
idei tanévt6l (2022/2023) kezdve Uj nyomtatott tankonyvek keriiltek forgalomba, 4m az ehhez tartozé
okostankonyvek nem kovették ezt a modositdst.

Az okostankényvben megtaldlhaté néhdny feladat, melyeket a tanuldk elvégezhetnek és azt kove-
téen rogton visszajelzést is kaphatnak a feladatok helyes megoldasdrél. Az 5 alfejezet koziil 6sszesen
3 tartalmaz ,digitalis” feladatokat, 6sszesen tizennégyet. A 14, digitdlis” feladatrdél megallapitottuk,
hogy nincs kozottiik olyan, amelyet papiralapon - akar a tankdnyvben vagy a munkafiizetben, ne
tudndnak megoldani a tanuldk. Mind a ,,pdrositdsos” (6sszekotds) tipusu feladatok, mind az igaz-ha-
mis tipusu feladatok, vagy éppen a hidnyos szoveg tipusu feladatok, s6t az dllitdsok idérendbe helyezése
tipust feladatok megoldhatdk papiralapon is, nem igényelnek digitdlis technikat. Mivel a mar meg-
valésult kutatasbdl (SZABO, 2023) tébbek kozott az deriilt ki, hogy a tandrok személyiségének donts
szerepe van abban, hogy a tanulék szeretik-e az adott tantdrgyat, vagy éppen ellenkezdleg, ezért a
kutatdsunk kovetkez6 1épéseként a tandri interperszonalis viselkedés jellemzdinek tanari és tanu-
161 szemszogbdl vald vizsgalataval foglalkozunk, valamint az interperszonalis stilus megitélésének
vizsgalataval a tanuldk tantargyhoz fliz6do6 attittidjei fiiggvényében.

Negyedik kutatdsi célunk megvizsgdlni a tandri interperszonadlis viselkedés jellemzdit tandari és
tanuldi szemszoghdl, illetve megtudni, hogy milyen az interperszonalis stilus megitélése a tanuldk
tantargyhoz fiz6d6 attitlidjei fiiggvényében, mivel a pedagdgus jeloltek korében folytatott kutatds
arra enged kovetkeztetni, hogy az attitlidnek kiemelkedd szerepe van a tanuldk tantargyhoz fiz6d6
viszonyat illetden, amihez nagyban hozzajarul a tandr interperszonalis viselkedése. Ezzel a kuta-
tassal a késébbiekben fogunk foglalkozni, a doktori tanulmanyaink végsé szakaszaban, azonban
meg kell emliteniink, hogy a méréeszkoz a kutatas megvaldsitdsahoz mar elkésziilt és pilot tesztelés
keretén beliil be is lett vizsgdlva. A pilot kutatds eredményeit mar bemutattuk (I. Imre Sandor Ne-
veléstudomanyi Konferencia: 2023. november 9-10, Budapest. Az eléadas cime: , Tandri interakcio a
torténelemordn a tanuldk szemszogebdl - pilot kutatds”), az eredmények publikaldsa mar folyamatban
van. A disszertacios és kutatdmunkank hozadéka tobbek kozott az, hogy:

1. szlovdkiai magyar kisebbségi kornyezetben vizsgalddunk, és szeretnénk ramutatni néhany, a ki-
sebbségi felsGoktatasra jellemzd sajatossagra, melyeket a munkaban be is fogunk mutatni,

2. aszlovakiai magyar kisebbségi pedagdgusjeldltek korében folytatott kutatds altal megismerjiik a
torténelemtandrok dltal preferdlt oktatdsi médszereket, valamint a pedagégusjeldltek torténe-
lemtantargyhoz kapcsolhatd attitiidjeit, a tanari palyajukrdl sz6l6 elképzeléseiket,

3. elemezziik a torténelemtankdnyveket, mint segédeszkozoket, elemezziik a tankdnyvben megjele-
n6 feladatok és kérdések kognitiv szintekhez val6 kapcsoldédasat,

4. wvizsgdlni fogjuk a tandri interperszondlis viselkedés jellemzdit tandri és tanuldi szemszogbdl, és meg-
vizsgdljuk az interperszondlis stilus megiteléset a tanulok tantdrgyhoz fiiz6dd attitiidjei fiiggvenyeben,
5. lehetdségiink lesz a kutatds eredmenyeit és megdllapitdsait a szlovdkiai magyar kisebbségi pedagogus-

képzésbe bedolgozni, annak mindségi javitdsa céljdbol.



A kutatasi kérdések megvalaszolasa

A masodik fejezetben kilenc kutatasi kérdést fogalmaztunk meg, melyek segitik a disszertdcids
munkdnk logikai szerkezetének kovetését.

(K1) Ki volt a hallgatokra leginkdbb hatdssal abban, hogy a torténelemtandr szakot vdlasztottdk? A tor-
ténelem tandrszakos hallgaték kdrében végzett kutatdsbdl (SZABO, 2023b) az deriilt, hogy a megkér-
dezettek 58%-ara (48 f6) valamely volt torténelemtanar volt hatdssal abban, hogy a torténelemtanar
szakot vdlasszak az egyetemen. Ebbdl arra kovetkeztetiink, hogy a pedagégusoknak jelentds szerepe
van a tanuldk palyavalasztasaban is, ezért fontos, hogy milyen a kapcsolat, az interakcié a pedagd-
gus és a tanuldk kozott.

(K2) Milyen munkaformdkkal taldlkoztak a hallgaték a kozépfokil tanulmdnyaik sordn a torténelemord-
ikon? A torténelem tandrszakos hallgatok korében végzett kutatasbdl (Szabd, 2023b) az is kiderdiilt,
hogy a megkérdezett hallgatok 100%-a a kozépfoku tanulmdnyaik sordan minden térténeleméran ta-
ldlkozott tanari magyarazattal (frontalis munkaforma), mig példaul a cselekedtetéssel, amilyen a
makett vagy modell készités csak a hallgatok 15%-a. Azt tapasztaltuk, hogy azon hallgatdk, akikre a
torténelemtanaruk volt hatdssal a torténelemtanar szak vdlasztdsaban, szinesebb mddszertani re-
pertoarral taldlkoztak a kozépiskolas torténelemoraik alkalmaval.

(K3) Milyen munkaformdkkal taldlkoztak a hallgatok a képzésiik alatt megvaldsult pedagogiai gyakorla-
tuk sordn a torténelemdrdkon? A mesterszintli tanulmdnyaikat végzé hallgatok (4. és 5. évfolyam) mar
részt vettek pedagdgiai gyakorlaton az elmult években. A mesterképzés két évfolyamdba Gsszesen
29 hallgaté jar. 2 hallgaté nem védlaszolt erre a kérdésre. 9 hallgaté mondta, hogy taldlkozott, mig 18
hallgaté nyilatkozott ugy, hogy nem taldlkoztak a frontdlis munkaformatdl eltéré munkaforméval a
pedagégiai gyakorlatuk sordn. A torténelem tanarszakos hallgatok kdrében végzett kutatdasbol (SZA-
BO, 2023b) teh4t az deriilt ki a vizsgalt mintdban, hogy a hallgaték 62%-a nem taldlkozott a front4lis-
tdl eltéré munkaformdval a hospitaciés pedagégiai gyakorlata soran az iskolakban.

(K4) Milyen kulcskompetencidkat definidlnak a két orszdgban az dllami pedagdgiai szabdlyozé doku-
mentumok? A szlovak és a magyar viszonylatrél elmondhatd, hogy a (kulcs)kompetencia fogalma
megjelenik az dllami pedagdgiai dokumentumokban, ha csak emlités szintjén is. A magyar viszony-
latban tobb helyen taldlkozhatunk vele és részletesebb leirdst is kaphatunk réla. Szlovakidban az
alaptantervet Allami oktatdsi programnak (AOP) nevezik. Az dllami oktatdsi program tobbszor is mé-
dosult (2011, 2015, jelenleg a kozoktatés reformja zajlik). Az aktudlis AOP szerint a kulcskompeten-
ciak a kovetkezdk: az egész életen at tart6 tanuldshoz sziikséges kompetencidk, szocialis kommu-
nikaciés kompetencidk, a matematikai gondolkodas alapjainak és az alapvet6 kognitiv készségek
alkalmazasdhoz sziikséges kompetenciak a tudomany és a technolégia teriiletén, az informacids és
kommunikacids technolégiak kompetencidi, problémamegoldé kompetencidk, allampolgari kom-
petencidk, szocialis és személyes kompetenciak, munka kompetencidk, a kezdeményezést és a val-
lalkozdi szellemet célz6 kompetenciak, a kultira észlelésére és megértésére, valamint 6nkifejezésre
szolgalé kompetenciak .

Magyarorszagon az oktatas egyik alapvetd tartalmi-szabalyozé dokumentuma a Nemzeti alap-
tanterv (NAT). ,A Nat az Eurdpai Unié dltal ajdnlott kulcskompetencidkbdl kiindulva, arra épitve, de a
hazai sajdtossdgokat figyelembe véve az aldbbiak szerint hatdrozza meg a tanuldsi teriileteken dtiveld dlta-
ldnos kompetencidkat, tovdbbd azokat, amelyek jellemzdi, hogy egyetlen tanuldsi teriilethez sem kotheték
kizdrdlagosan, hanem vdltozd mértékben és Osszetételben épiilnek a megszerzett tuddsra, fejlédnek a tanuld-
si-tanitdsi folyamatban.” (NAT 2020: 297).

(K5) Léteznek-e a torténelemtanitdst szabdlyozo dokumentumokban a szlovdkiai kisebbségi kornyezetre
vonatkozo specifikumok? Szlovakidban a nemzetiségi iskolak szamdra kiilon kerettantervet irnak eld.
Az 5-ik évfolyamban a torténelmet a nemzetiségi iskoldkban, igy a magyar tannyelvii iskolakban
is, heti 1 6ra keretén beliil valdsitjak meg. A tantervi kovetelmények kapcsdn meg kell emliteniink,
hogy 2022. szeptember 1-jétél Uij dokumentum lépett érvénybe. Az 4j melléklet - melynek cime , Ki-
egészités a nemzeti kisebbségi tanitdsi nyelvil iskoldk torténelem és zenei nevelés tantdrgyainak oktatdsi nor-
mdjdhoz” (Dodatok k vzdelavacim standardom pre vyucovacie predmety dejepis a hudobnad vychova
v $kolach s vyucovacim jazykom ndrodnostnej mensiny) bevezetésében felfedezhetiink egy jelentds
kiilonbséget az eléz6 tantervi kovetelményhez képest, mégpedig azt, hogy a dokumentum célja a
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tartalom meghatarozdsan til az, hogy a nemzeti kisebbségi tannyelv{i iskoldk tanul6i megismerjék
sajat nemzeti kulturdjuk értékeit, és egyuttal megismerjék és megerdsitsék nemzeti identitasukat.

A kiegészités sajatossaga abban all, hogy a térténelem és a zeneoktatas tantdrgyak meghatarozott
tartalmara vonatkozodan altaldnos és konkrét célokat tiiz ki, amelyeket be kell épiteni a nemzetiségi
iskoldk iskolai tantervébe, az adott nemzeti kisebbség sajatossdgaira helyezve a hangsulyt. A targy
konkrét célkitlizései k6zott olvashatd, hogy a tanuld elsajatitja a torténelmi idében és a torténelmi
térben valo tajékozodds képességét az adott nemzeti kisebbség torténetével 6sszefiiggésben, ismere-
teket és készségeket szerez a nemzeti torténelembdl kivalasztott torténelmi események, jelenségek,
folyamatok és az adott nemzeti kisebbség torténetének torténelmi dsszefliggései terén, elsajatitja a
torténelmi események okainak, lefolydsanak és kovetkezményeinek megértését az egyes torténelmi
idészakok Osszefliggésében az adott nemzeti kisebbség statuszdnak kihangsulyozasaval. Ezek alap-
jan megallapithatjuk, hogy 1éteznek a szlovakiai kisebbségi kornyezetre vonatkozé specifikumok a
torténelemtanitast szabdlyozé dokumentumokban.

(K6) Létezik-e Szlovdkidban és Magyarorszdgon olyan alsé tagozatos tantdrgy, amelyre a felsé tagozatos
torténelemtanitds épiil? Szlovakia esetében a Honismeret c. targy (Vlastiveda) elkezdhetné megala-
pozni a felsd tagozatos torténelmet, mint tantargyat a harmadik, de f6ként a negyedik évfolyamban,
azonban az 6todikes torténelem tantdrgy elsé fejezete és a hozzd tartozo alfejezetek nem dllnak 6ssz-
hangban és nincs jelentds atfedés sem koztiik a harmadik, illetve a negyedik évfolyamos honismeret
tantarggyal, igy a honismeret cimi tantargyat csak minimalisan nevezhetjiik a felsé tagozatos torté-
nelem tantargyra el6készit6 vagy felkészit6 tantargyanak.

Magyarorszag esetében megvizsgaltuk az dsszes alsé tagozatos kerettantervet, melyek koziil az
egyetlen tantargy a kdrnyezetismeret, amely a torténelemnek lehetne a felkészit6 tantargya, azon-
ban a kornyezetismeret als6 tagozatos kerettantervében a kovetkezot olvashatjuk: ,,a kérnyezetisme-
ret tantargy a Természettudomadny és foldrajz tanuldsi teriilet bevezetd tantdrgya, mely az alsé tago-
zat 3-4. évfolyamadn jelenik meg. A tantargy épit az 1-2. osztalyos olvasds, valamint a technolégia és
a matematika tantdrgy keretein beliil torténd fejlesztésre.” (OH, Kornyezetismeret 3-4. évfolyam; 1)

Az alsé tagozatos kerettantervek segitségével lathatjuk tehdt, hogy nincs olyan tantargy az alsé
tagozaton, amely a torténelem el6készité targya lenne, lehetne. Kétségkiviil atfedések a kompetenci-
ateriiletek k6zott lehetnek, de azok egyike sem a torténelemre, mint tantargyra specifikal. Az egyet-
len tantdrgy, ami széba johetne a Hon- és népismeret c. targy, azonban az csak a fels tagozaton
jelenik meg, akkor is csak egy évfolyamon (dltaldban a hatodik osztdlyban) (NKP, Hon- és népismeret
6. NAT 2020). Ezen adatok alapjan megdllapithatjuk, hogy Magyarorszag esetén nincs ilyen tantdrgy,
mig Szlovakia esetén a Honismeret cimd tantdrgy minimdlisan el6készithetné a torténelmet.

(K7) A szlovdkiai magyar nyelvii és a magyarorszdgi tortenelem tankonyv dualizmus kordval foglalkozd
fejezetben taldlhato feladatok/kerdések milyen kognitiv szinteket fejlesztenek? A szlovakiai magyar nyelvd
nyolcadik osztdlyos térténelem tankonyv dualizmus kordval foglalkozd fejezet (62-71 oldal) 10 olda-
lan 6sszesen 56 kérdés és feladat taldlhatd. A szlovdkiai magyar tankonyv vizsgalt fejezetében taldl-
haté 56 item koziil 23 felel meg a bloomi taxondémia elsé szintjének, 12 a masodik, 10 a harmadik, 8 a
negyedik, és 3 az 6tddik szintjének. Olyan itemet nem talaltunk, amely a hatodik szintnek felelt volna
meg.

A magyarorszagi hetedik osztdlyos torténelem tankonyv dualizmus koraval foglalkozé fejezet
(30-49 oldal) 20 oldaldn G6sszesen 178 kérdés és feladat talalhatd. A magyarorszagi tankonyv vizsgalt
fejezetében talalhatd 178 item koziil 93 felel meg a bloomi taxondmia elsé szintjének, 40 a méasodik,
26 a harmadik, 13 a negyedik, 5 az 6t6dik, mig 1 a hatodik szintjének. A nyolcadik és a kilencedik ku-
tatdsi kérdés megvalaszolasahoz sziikséges kutatasunk a késébbiekben fog megvaldsulni, igy azokra
valasszal még nem tudunk szolgalni.

Konkluzié

2024 marciusdban tudjuk megvaldsitani a disszertdciés munkankhoz sziikséges utolsé vizsgalato-
kat (tandrai megfigyelés és a QTI mérdeszkoz haszndlata). A megfogalmazott kilenc kutatdsi kérdés
koziil hetet mar meg tudtunk valaszolni. A négy kitlizott kutatasi cél kozlil harom cél mar megvalé-
sult. A negyedik kutatdsi célhoz egy kutatds keretén beliil elkészitettiik a Wubbels altal kifejlesztett



QTI kérdéiv 48 itemes valtozatanak magyar nyelvd adaptacidjat. A pilot kutatast egy szlovdkiai ma-
gyar tanitasi nyelvi dltaldnos iskolaban folytattuk le. A kutatasban két évfolyam vett részt (7. és 9.).
A felmérés torténelemdran zajlott. A pilot kutatds keretén beliil szerettiik volna megtudni, hogy (1)
miként jellemezhet6 szlovakiai magyar kérnyezetben egy magyar tanitasi nyelvd altalanos iskola tor-
ténelemtanardnak interakcids stilusa tanuldi szemszogbdl; (2) a hattérvaltozok figyelembevételével,
milyen eltérések mutatkoznak az egyes tanuldi csoportok kozott a pedagogus megitélésében; vala-
mint, hogy (3) a vizsgalt mintaban a pedagdgus interakcids stilusanak tanulék dltal valé megitélése
megegyezik-e a pedagégushallgatok altal idedlisnak vélt interperszonalis viselkedés jellemzdivel. A
pilot kutatasban két osztdly 6sszesen 31 tanuldja vett részt. A kutatdsaink sordn kapott eredményeket
megvitatjuk a témakorben zajlott nemzetkozi kutatdsok eredményeivel. Végiil pedig megfogalmazunk ajdnld-
sokat a pedagoguskepzés szdmdra, amellyel a munka tdrsadalmi és pedagogiai hozadékdt is novelni kivdnjuk.
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Ovodaskoru gyermeket neveld sziil6k
egészségmuveltsége

Absztrakt

A kisgyermeket neveld sziilék alapvetden jdrulnak hozzd a kovetkezd generdcid egészségtdmogato szo-
kdsainak megalapozdsdhoz, befolydsolva az egészséggel kapcsolatos dontéseiket, ezért kiemelt jelentdségil
egészségmiiveltségiik megismerése. Keresztmetszeti, kvantitativ vigsgdlatom célja az dvoddskoril gyermeket
neveld sziilok egészsegmilveltségenek feltdrdsa, valamint az azt befolydsolo tényezdk azonositdsa volt validdlt
mérbeszkozok segitségével, kérddives kutatds keretében. Az eredmeények a sziildi egészségmiiveltség magasabb
szintjét igazoltdk. Az Osszesitett egészségmiiveltség-index és a szakemberrel torténd kommunikdcid kozotti
kapcsolat elemzése igazolta, hogy minél magasabb szintil az egészségmiiveltség, anndl kevésbé jelent problé-
mdt a szakemberrel torténd kommunikdcio értelmezése (p<0,05). Gyermekegészségiigyi kérdésekben a sziilék
tobb teriileten is tdjekozatlannak bizonyultak, mely kijeloli a feladatot a sziildkkel valo pedagdgiai munka
vonatkozdsdban, a sziildi kompetencia tdmogatdsa sordn.

Kulcsszavak: egészségmiliveltség; meérdeszkozok; sziilok.

Bevezetés

Az egészség, s az ahhoz szorosan kapcsolddd kérdéskorok hosszu id6 dta a figyelem koézéppontja-
ban vannak, nem veszitve aktualitdsukbél. Hazankban az egészségmuveltségre vonatkozo vizsgalati
adatok azt mutatjak, a magyar lakossdg egészségligyi és egészségfejlesztési kompetencidja kifejezet-
ten alacsony szint(i (KOLTAI és KUN, 2016: 3-20).

A felnovekvé generaciok egészségének alakitdsaban, az egészséget tamogat6 szokasok magalapo-
zasaban a szocializacids szintereknek kiemelt jelent6sége van. A sziil6k egészségmuveltsége nemcsak
a gyermekek egészégi allapotaban jatszik fontos szerepet, hanem a kdvetkez6 generacid egészéggel
kapcsolatos dontéseit is befoly4solja. Eppen ezért rendkiviil fontos, hogy a gyermeket nevelé felnétt ge-
neracié megfeleld ismeretekkel, attittiddel és készségekkel rendelkezzen az egészségmiiveltség terén.

Szamos kiilfoldi és hazai kutatds latott napvildgot az egészségmiveltség terén (CSIMA és mtsai
2018: 356-362; FINANCZ és mtsai, 2021: 19-38; KOLTAI és KUN, 2016: 3-20; VARGA és mtsai, 2021: 17-
26), azonban koziiliik nagyon kevés foglalkozik a 3-6 éves koru gyermeket neveld sziil6k egészség-
miiveltségével (BANFAI-CSONKA és mtsai, 2022: 1131; EMMERTON és mtsai, 2014: 302-313; GACS,
KOLTAI és KUN 2019: 122-134). Az egészségmiiveltség feltarasa irdnyul6 kutatdsok nem csupdn az
egészségtudomanyok képviseldit inspirdljdk, egyre erGteljesebb a téma iranti kutatéi érdeklédés a
neveléstudomanyok teriiletén is (FINANCZ és mtsai, 2021: 19-38).

Egészségmiiveltség fogalma

A kérdéskor kapcesan a magyar szakirodalmakban az egészségertés és az egészsegmiiveltség kifejezéssel
taldlkozhatunk. Az egészségmiveltség pontos meghatdrozasa meglehetésen Gsszetett, vilagszerte



szamos definicid sziiletett a fogalom kapcsdn. Nem konnyiti meg a definialdst az sem, hogy az egész-
ségmiiveltség fogalma kultdrdnként eltérd (GACS, KUN és KOLTAI, 2019: 122-134).

Maga a kifejezés elszor az 1970-es években jelent meg, els6sorban az orvos- és egészségtudo-
many teriiletén. Az azdta eltelt idészakban szamos szerzd, illetve szervezet definidlta a fogalmat,
kiilonboz6 aspektusbdl megkdzelitve azt.

A legelterjedtebb a WHO 1998-as definicidja, mely szerint az egészségmiiveltség azokat a kognitiv
és szocidlis készségeket fejezi ki, amelyek meghatdrozzak a motivacidt és az egyének azon képessé-
gét, hogy hozzaférjenek az informaciékhoz, megértsék és felhaszndljak azokat egészségiik megdrzé-
séhez, helyredllitasdhoz. Az egészségmiuiveltség megfeleld szintje eldsegiti és fenntartja a j6 egészsé-
get (NUTBEAM, 1998: 349-364).

Az egészségmilveltség jelentése a késébbiekben kiboviilt, s azt a képességet is magaba foglalja, ami
szerepet jatszik az egyén sajat egészségével, dontéseivel és valasztdasaival kapcsolatban. A kiilonb6z6
tarsadalmi csoportok egészségmiiveltségének megismerésére iranyulé érdeklédés eredményeként a
sziil6i egészségmiiveltség megragadasa is egyre nagyobb jelentdségre tett szert, mely a sziil6k egész-
ségiigyi dontésekhez kapcsolédé képességeit foglalja magaba (GACS és mtsai, 2015: 1715-1718).

Az egészségmiiveltség dimenzié

SORENSEN és mtsai (2012) az egészségmuveltséget egy integrdlt konceptualis modellbe helyezve
hdrom alindexet hatdroztak meg, melyek: (1) az egészségligyi ellatds, (2) a betegségmegel6zés (pre-
vencio) és (3) az egészségfejlesztés. Mindharom dimenzi6 esetén hangsilyos az informacié elérése,
az informacidszerzés, a dontés, az értelmezés és a feldolgozas (DARVAY és mtsai, 2020: 173-181; FI-
NANCZ és mtsai, 2021: 19-38; SORENSEN és mtsai, 2012).

Hozziférés az Az egészségre Az egészségre Az egészségre
. egészségre vonatkozé relevans vonatkozé vonatkozé relevans
Egészség- . . P . . P
o A vonatkozd infermaciok relevans infermaciok
miiveltség < Py . P <
relevans megértése informaciok alkalmazasa/
informaciékhoz értékelé felt ala
Hozzdférési Képesség az Képesség az Képesség
Egészség- képesség az gészségiigy g gy galapozott
e egészségligyi informéciék és azok informdciék déntéshozatalra
iigyi ellatas . L PP P . PRSI
infoermdciokho. J érte ésére és 1y
megértésére értékelésé kérdésekb
Hozzdférési Képesség a Kép Kép a
Betensé képesség a rizikofaktorokkal rizikéfaktorokkal rizikofaktorokkal
g,, g’ rizikéfaktorokkal kapcsolatos kapcsolatos kapcsolatos
megel6zés . P ) P . P
oy kapcsolatos informdciok és azok informaciok informdciok
(prevencid) . Lo < < P < . < o
informéciokhoz j ér zésére és j
megértésére értékelésé itélésére
Naprakészség a Képesség a tdrsas | Képesség a tdrsas Képesség
tarsas és targyi és targyi kérnyezet | és targyi kérnyezet megalapozott
kérnyezet 85256 852560~ déntéshozatalra a
Egészség- egészség- determindnsaira determindnsaira tdrsas és targyi
fejlesztés determindnsai vonatkozé vonatkozé kérnyezet egészség-
vonatkozdsdban | informdciék és azok informdciék determindnsaival
jelentéségének értelmezésére és kapcsolatban
megértésére értékelésére

1. tablazat: Az egészségmiveltség dimenzidi

(Forras: SORENSEN és mtsai, 2012, id. FINANCZ és mtsai, 2021)

Az egészségmiiveltség vizsgalatara iranyulo hazai és nemzetkozi kutatasok

KOLTAI és KUN (2016) Magyarorszagon 1000 fGs reprezentativ mintdn végzett vizsgalata a ma-
gyar lakossag egészségmiiveltségére, valamint az egészséggel kapcsolatos informdcié megértésére,
feldolgozasdara, megszerzésére iranyult. Kutatdasukhoz a HLS-EU és HLS-EU 47 validalt kérdéivet és
index-szamitdsi médszert haszndltak. Az eredményekbdl az deriil ki, hogy a 16 évnél idésebbek tobb,
mint a fele csak korldtozott egészségértéssel rendelkezik. Mindhdrom alindex esetén (egészségiigyi
ellatds, prevencio, egészségfejlesztési kompetencia) igen alacsony volt a kivalé szintet elérék ardnya,
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mely nemzetkozi szinten az egyik legkedvezdtlenebb. A valaszadék majdnem egy6tdodének elégtelen
az egészségértése, egyharmadanak pedig problémas. Elégséges egészségértéssel 38%-uk, tizediik pe-
dig kivald egészségértéssel rendelkezik.

Az egészségmuveltség vizsgalata soran kiilonbo6z6 részpopulacidkra is rairdnyult a kutatdi érdek-
16dés. Ennek megfelelden szdmos vizsgdlat tarta fel az egészségmiiveltséget gyermekkorban, ser-
diilékorban, ifjukorban (VEGH és BIRO, 2018), valamint a kdznevelésben dolgozék korében is (BAN-
FAI-CSONKA és mtsai, 2022: 1131; CSIMA és mtsai, 2018: 356-362; FINANCZ és mtsai, 2021: 19-38).

A gyermekek egészségével, egészséghez kapcsolddd szokdsaival dsszefiiggésben az elmult évek-
ben szamos kutatds irdnyult a sziil6k egészségmiiveltségének megismerésére. Tébb tanulmany
szamolt be a sziil6k szdjiiregi, laz-, és a farmakoterapids egészségmiiveltségérdl, taplalkozasi szo-
kdsairdl, fizikai aktivitasukrdl és az egészségiigyi helyzetek megolddsdra vald készségiikrdl (BAN-
FAI-CSONKA és mtsai, 2022: 1131; EMMERTON és mtsai, 2014: 302-313; KRAJNOVIC és mtsai, 2019).

Hazankban GACS és mtsai (2016) fejlesztettek ki egy olyan mérdeszkozt, mellyel a sziildi egész-
ségmiiveltség megbizhatéan mérhetd. Elsé 1épésben gyermeket nevel6 sziilék, gyermekorvosok, vé-
dénék véleményeit, tapasztalatait kérték ki az egészségmoiiveltséggel kapcsolatban, majd a kapott
valaszokbol 1étrehoztak a kérddivet. A kérd6iv olyan témakoroket tartalmazott, mint az anyatejes
taplalas, fogapolas, vitaminok, fert6zd betegségek megelGzése és terdpidja, védéoltasok, kronikus
betegségek, siirgdsségi esetek ellatdsa, lazcsillapitds (GACS és mtsai, 2015: 1715-1718).

Az egészségmiiveltség fejlesztésének kérdéskorei

A betegségekbdl vald gydgyulast nagymértékben befolyasolja az, hogy a beteg elsdsorban érti-e,
valamint megfelel6en hasznalja-e az orvostdl kapott informacidkat. A gydgyitas sikerességét megha-
tarozza a paciens egészségmuveltsége, vagyis, hogy megfeleld-e a kommunikacids, irdsi és szamolasi
készségiik, hogy tudjak-e kovetni az orvosi utasitasokat, valamint, hogy megfelel6en hasznaljak-e
az egészségiigyi ellatérendszert. Az egészségmiiveltség alacsony szintje miatt 1998-ban az Amerikai
Egyesiilt Allamokban hozzavetdlegesen 50 billi6 amerikai dolldrra becsiilték az egészségiigyi tobb-
letkiadasokat. A nem megfelelS egészségmiveltséggel rendelkezdk tobb id6t toltenek kérhazban és
tobbet haszndljak az egészségligyi ellatérendszert (PAPP-ZIPERNOVSZKY és mtsai, 2016: 905-915).

A sziil6k egészségmiiveltsége nagymértékben jarul hozzad a gyermekek egészségi allapotdnak
alakuldsahoz, valamint befolydsolja a kovetkezd generdcid egészéggel kapcsolatos dontéseit (GACS,
KUN és KOLTALI, 2019: 122-134). Eppen ezért kiemelt jelentségt, hogy a sziil6 megfeleld informdaciét
kapjon gyermeke egészségével kapcsolatban, s ezeket az informacidkat megfelelden tudja értelmez-
ni. A gyermek betegségét jelzé tiineteket elsGsorban a sziil6 észleli, s egydltaldn nem mindegy, hogy
ezeknek a tiineteknek milyen jelentéséget tulajdonit. Ilyen tiinetek lehetnek a szomatikus rendszert
érintdk (testi tlinetek, alvdszavar, kronikus betegség, pszichoszomatikus tiinetek, hirtelen testsuly-
valtozas, étkezési szokasok), lelki tiinetek (személyiségvaltozas, szorongds, agresszivitas, érzelmi
labilitas, indokolatlan hangulatvaltozas, tiirelmetlenség, nyugtalansag, ingerlékenység), viselke-
désbeli tiinetek (unalom, motivacié hidny, figyelem hanyatldsa, 6nbizalomhiany, kisebbrendtiség),
spiritualis tiinetek (szeretethidny, stlyos 6nértékelési zavarok), szuicid tiinetek (fokozott foglalkozas
pl. haldllal), illetve a magatartds megvaltozasa (6sszeférhetetlenség, zarkozotta valik, megvaltozott
magatartas a sziilékkel, pedagégusokkal) (KALMAR, 2017: 144-145).

Modszerek

Vizsgalatom célja a 3-6 éves kisgyermeket neveld sziil6k egészségmiiveltségének f6bb jellemzdinek,
valamint az egészségmuveltséget befolyasol6 tényezdknek a feltdrasa volt.

Primer, keresztmetszeti, kvantitativ vizsgdlatom sordn valaszt kerestem arra, hogy mi jellemzi
a szlilék egészségmiiveltségét az informacidk értelmezése terén, hogyan jellemezhet6 a kiilonb6z6
gyermekbetegségekkel kapcsolatos ismeretiik, illetve melyek azok a teriiletek, ahol magabiztosan
cselekednek vagy éppen hidnyos a tudasuk és ez bizonytalansdgot okoz.

Hipotéziseim, az iskolai végzettség és az egészségmuveltség, a csaladokban nevelkedd gyerme-
kek szama, illetve a krénikus beteg gyermek és az egészségmuveltség kozotti kapesolat vizsgdlatdara



irdnyultak. Feltételeztem, hogy: (1) a magasabb iskolai végzettség magasabb szintl egészségmiivelt-
séggel parosul, tovabba, hogy (2) tobb gyermek, illetve krénikus beteg gyermek esetén a sziil6k ma-
gasabb szintl egészségmiuveltséggel rendelkeznek.

Az adatgytijtés kérdbives vizsgalat keretében, egyszert, nem véletlenszer(i mintavétel alkalma-
zasaval tortént 6vodaskoru gyermeket neveld sziilék korében.

A kérdédiv a szociodemografiai jellemzdket feltard sajat szerkesztést kérdések mellett validalt,
valamint mds szerzo6k altal fejlesztett méréeszkozoket tartalmazott. Az egészségmiiveltség mérésére
a Health Literacy EU Q16 kérddivet haszndltam, mely 16 allitdson keresztiil méri a valaszadé szub-
jektiv egészségmiiveltségét. Emellett a GACS és CSIZMADY (2013) 4ltal fejlesztett sziiléi egészség-
miiveltség-kérddéiv egyes elemeit is beépitettem a kutatasi eszkozombe, melyre a szerzéktdl kértem
engedélyt. A kérddiv fébb kérdéscsoportjai ennek megfeleléen a kovetkezdk voltak:

« szociodemografiai jellemz6k (nem, életkor, legmagasabb iskolai végzettség)
+ csaladi jellemzdk (gyermekek szdma, életkora, krénikus betegség)

« Health Literacy EU Q16 a szubjektiv egészségmiiveltség mérésére

+  sziil6i egészségmiiveltségre vonatkozd kérdések

A kérddiv 6sszesen 26 kérdést tartalmazott, melyek kozott tobb likert-skaldn értékelhetd szerepelt.

Health Literacy EU Q 16

A HLS-EU-Q-t, napjaink egyik legelterjedtebb méréeszkozét, a The European Health Literacy
Survey (2011) vizsgalat alapjan fejlesztették ki. A kérdd6iv 47 kérdésbdl all és az egészségmoiiveltséggel
kapcsolatos kiilonb6z6 kompetencidkat méri, mint a prevencid, egészségligyi ellatérendszer, egész-
ségfejlesztés teriiletei. A Health Literacy EU Q 16 egy roviditett verzidja a mérdeszkdznek, melyet
szamos kiilfoldi és hazai vizsgalatban alkalmaznak (EMIRAL és mtsai, 2018; Health Literacy Project,
2012; VARGA és mtsai, 2020: 17-26).

” s

Sziil6i egészségmiiveltség kérddiv

A Health Literacy EU Q 16 és a sajat kérdéseim mellett, GACS és CSIZMADY (2013) kérdéivének né-
hény kérdését haszndaltam fel. Kutatécsoportjukkal a sziildi egészségmiiveltség mérésére alkalmas
mérbeszkoz fejlesztését tlizték ki célul. Az eredmények alapjan definidltdk a sziiléi egészségmuvelt-
séget, valamint elkiilonitették a sziil6i egészségmiiveltség négy dimenzidjat: (1) magabiztossag, (2)
tudas, (3) problémamegoldé képesség, (4) tuddsigény. A kérbiviikkben az anyatejes taplalds, véddolta-
sok, fogdpolas, kronikus betegségek, vitaminok, slirg6sségi helyzetek, lazcsillapitas témakdrei mind
megtaldlhaték (GACS, KUN és KOLTAIL, 2019: 122-134).

Statisztikai elemzés médja

A valaszadok jellemzésére, egészségmiiveltségiik megismerésére leird statisztikat (abszolut és
relativ gyakorisag, dtlag- és szorasszamitas) végeztem. A Health Literacy EU Q16 kérd6iv esetén Cro-
nbach’s alfa értéket szamoltam, majd a korabbi kutatasokkal vald 6sszehasonlitas érdekében a HLS-
EU Q47 kérdoiv kiértékelési utmutatéjat kovetve® szamoltam ki az egészségmiiveltség-indexet, illetve
az ,Egészségligyi rendszerrel kapcsolatos kompetencia”, a ,Prevencié” és az ,Egészségfejlesztés”
al-indexeket. A standardizalds kovetkeztében a 47 allitast tartalmazo kérddives vizsgalatok eredmé-
nyei 6sszehasonlithatdak a roviditett, 16 4llitast tartalmazé kérdédives vizsgalatok eredményeivel. A
valtozok kozotti osszefliggések vizsgadlatdra ordinalis valtozokrdl 1évén szd, Spearman-féle rangkor-
reldcids egyiitthatdt szamoltam, a csoportok kozotti kiillonbségek megragaddsara pedig Mann-Whit-
ney és Kruskal-Wallis tesztet alkalmaztam. Szignifikansnak a p<0,05 értéket tekintettem.

8. ,azindexeket és alindexeket egy 0-t6l 50-ig terjedd skalan standardizaltdk, a kovetkezd képlet alapjan: index= (atlag-1) *
(50/3), atlag: az indexet alkotd itemek (kérdések) empirikus atlaga 1: az indexek atlaganak elméleti minimuma 50: a standardizalt
mérdszam valasztott maximuma 3: az atlag elméleti terjedelme (RANGE-e)” (KOLTAI és KUN, 2016, 5-6. p.).
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A minta jellemzdi

A valaszaddk (n=161) 95,7%-a (n=154) nd volt. A kitolték atlagéletkora 35,5 év, a legfiatalabb 24
éves, a legid6sebb pedig 52 éves volt az adatfelvétel idépontjdban. A résztveviék tobb, mint fele felsé-
foku végzettséggel rendelkezik, 6,83%-uk (n=11) doktori fokozatot szerzett, 34,8%-uk (n=56) egyete-
met, 27,3%-uk (n=44) féiskolat végzett. A valaszaddok 18%-a (n=29) érettségire épiild felséfoku szak-
képzésben vett rész, 9,3%-a (n=15) érettségi vizsgat tett, 3,7%-a (n=6) pedig szakmunkdsképzot vagy
szakiskolat végzett.

A valaszaddk 34,7%-a (n=56) egy gyermeket, 42,8%-a (n=69) két gyermeket, 18%-a (29) harom
gyermeket, 3,7%-a (n=6) négy gyermeket és minddssze egy {6 6t gyermeket nevel. A valaszadodk csa-
ladjaban nevelkedd gyermekek életkora atlagosan 5,5 év (SD: 3,83). A legfiatalabb ujsziil6tt, a legid6-
sebb pedig 21 éves.

A megkérdezettek 90,1%-dnak (n=145) nincs kréonikus, gondozdsra szoruld beteg gyermeke a csa-
ladjaban. A kréonikus beteg gyermeket nevel6 sziil6k (n=16) a kovetkez betegségekrol szamoltak be:
asztma, neurofibromatdzis, autizmus spektrum zavar, generalizalt izomgyengeség magzati fert6zés
miatt, ependymoma, 3-as tipusu coffin siris syndroma, VACTERL-asszociacio, krupp, epilepszia.

Az egészségmiiveltség dimenziéi

Az Gsszesitett egészségmiiveltség-indexet a 16 allitds skalaértékeinek bevonasaval a ,Statisz-
tikai elemzés modja” alfejezetben ismertettek szerint képeztem. Ezt kovetGen az elsé 7 allitdshol
az ,Egészségiligyi rendszerrel kapcsolatos kompetencia” al-indexet, a 8-12. allitashdl a ,,Prevenci6”
al-indexet, a 13-16. allitdsbdl pedig az , Egészségfejlesztés” al-indexet hoztam létre. Mind az Gsszesi-
tett egészségmuiveltség-index, mind pedig a harom al-index magas bels6 konzisztenciat, s meglehe-
tésen magas szintl egészségmuveltséget fejeznek ki (2. tablazat). Eredményeinket osszevetve a kordbbi,
reprezentativ mintdn végzett vizsgdlat eredményeivel, lényegesen kedvezdbb kép tdrul elénk. Mig sajdt, ovo-
ddskoril gyermeket neveld sziil6k korében végzett vizsgdlatom esetén az Gsszesitett egeszségmiiveltség-index
dtlagpontszdma 44,33 volt, ugyanez a magyarorszdgi mintdn 32 pont volt (KOLTAI és KUN, 2016: 3-20). A
vdlaszadok korében tapasztalhato viszonylag magas szintil egészségmiiveltség oka feltételezhetden a magas
iskolai végzettséggel rendelkezdk feliilreprezentdltsdga. Varga és mtsai (2021) magasvérnyomds-betegséggel
él6k koreben vegzett vizsgdlatdnak eredménye is kedvezdtlenebbnek mutatkozott a sziilék korében veégzett
vizsgdlatunk eredményeinél, a magasvérnyomds-betegek dtlagosan 37,27 pontot értek el az dsszesttett egesz-
ségmiiveltség-index skdldn.

Cronbach's
n | Atlag | Szérés alfa
Osszesitett egészségmiiveltség-index 157| 43,33| 7,49 0,93
Egészségligyi rendszerrel kapcsolatos

. kompetencia 158 | 44,38 7,67 0,88
[
x
g | Prevencié 157| 41,99 | 9,89 0,8
c
< Egészségfejlesztés 157 43,03| 9,56 0,84

2. tablazat: HLS-EU Q16 skalamutatdi (Forras: sajat szerkesztés)

A szakirodalomban meghatdrozott médon az Gsszesitett egészségmiuiveltség-indexbdl négy kate-
goriat képeztem az 3. tabldzatban ismertetettek szerint. A valaszadodkat az egészségmuveltség-index
pontszama alapjan besoroltam a képzett csoportokba. Ennek megfelelden megdllapithatd, hogy mint-
egy: 65,4%-uk (n=104) kitiind szintil egészségmiiveltséggel rendelkezik. Elégséges szintil egészségmiiveltsége
van 25,8%-uknak (n=41), problémds szintil az egészségmiiveltsége 5,7%-uknak (n=9) és minddssze 3,1% (n=5)
az, akiknek elégtelen szintil az egészségmiiveltsége. Koltai és Kun (2016) reprezentativ mintdn végzett kuta-
tdsdnak eredményeivel Osszevetve megdllapithatd, hogy sajdt vizsgdlatomban lényegesen magasabb ardmny-
ban vannak jelen a kitiind szinti, s alacsonyabb ardnyban az elégtelen, illetve a problémds szintil egészseg-
milveltséggel rendelkezlk. Az idézett vizsgdlatban a vdlaszaddk csupdn 10%-dnak az egészségmiiveltsége
bizonyult kitiind szintiinek, s tobb, mint 50%-uk elégtelen, illetve problémds szintil egészsegmiiveltséggel
rendelkezett. A magasvérnyomds-betegséggel €10k korében végzett kutatdsban a vdlaszaddk 15,1%-a keriilt



az elégtelen egészségeértesi csoportba, 10,01%-dnak problémds volt az egészségertése, 37,4%-uk elégseges
egészségertéssel rendelkezik, valamint 37,4%-uknak kitiing az egészségertesi szintje.

3 itett egészségmiiveltség-ind
Pontszadm n %

elégtelen szintl egészségmliveltség 0-25 5 3,1
problémas szint(i egészségmliveltség 25-33 9 5,7

elégséges szintli egészségmliveltség 33-42 41 25,8

kit(ind szint(i egészségmuiveltség 42-50 104 65,4

3. tdbldzat: Osszesitett egészségértés-index kategoridk kialakitasa (n=159)
(Forras: sajat szerkesztés)

A gyermek egészségével kapcsolatos kérdések megvdlaszolasa, a problémédkban vald segitség-
nyujtas kiemelt jelentéségli. Az eredmények alapjan az 6vodaskoru gyermeket neveld sziilé6k nagy
tobbsége a gyermekorvoshoz fordul segitségért. Kérdés azonban, hogy vajon mennyire hatékony a
koztiik aramlé kommunikacié. A 4. tablazat foglalja 6ssze, hogy az egészségligyi ellato-rendszer kii-
16nbo6z6 szerepldivel vald interakeid soran milyen mértékben jelent problémat az egészségiigyi in-
formdcidk megértése, illetve a gyermek egészségével kapcsolatos kérdések kommunikaldsa a szak-
emberek felé. A vdlaszaddk 7%-a (n=11, n=12) jelezte, hogy gyakran vagy mindig problémat jelent
nekik az, hogy megértsék az orvos utasitasait (n=11), amit az orvos a gyogyszer szedésérél mond
(n=12), valamint amit a védéné mond (n=11). 6%-uknak (n=10) nehéz megérteni, amit a patikaban
a gyogyszerr6l mondanak, 8%-uknak pedig azt, amit a gydgyszer leirdsaban olvasnak. A kitdlt6k
3%-a (n=>5) azt vallotta, hogy gyakran el6fordul az, hogy a gyermekorvos nem érti meg, amit mond
és minddssze 1 szl jelezte, hogy a védénd nem érti meg, amit szeretne mondani. A tdbldzatban jol
ldthatd, hogy a sziil6k és az egészsegiigyi elldtorendszer (gyermekorvos, védond, gyogyszerész) kozott a kom-
munikdcio dltaldban megfeleld és hatékony.

Gyakran/Mindig Ritkan/Soha
f6 % 6 %
az orvos utasitdsait 11 7% 150 | 93%
it P
Milyen gyakran amitaz orvn')s”a gyogyszer 12 7% 149 93%
fordul eld Onnel szedésérélmond
hogy nem pontosan ?mlt 2 pz:tlkaban a 10 6% 151 94%
érti gyermekével gyogyszerr6l mondanak
kapesolatban: amit a védéné mond 11 7% 150 93%
amit a gyégyszer
ooz 13 8% 148 92%
leirdséban olvas ° °
. k rti
Es milyen gyakran a gyerekorvos nem ertl 5 3% 156 97%
tordul eld Onnel meg régton, amit On mond
? avédénd nem érti meg
hogy... L o 1 1% 160 99%
8y rogton, amit On mond ° °

4. tdbldzat: Egészségligyi informaciok megértése (n=161)
(Forras: sajat szerkesztés)

A szll6i egészségmiuveltség megragadhatd a kiilonbo6zé gyermekegészségiigyi kérdésekkel kap-
csolatos ismereteken keresztiil. A 5. tablazat szemlélteti, hogy a valaszadé szerint mennyire jarul-
nak hozza a tablazatban ismertetett tényezdk egy csecsemé védelméhez, a kiilonboz6 betegségek
megel6zéséhez. Valaszukat egy 1-5-ig terjedd likert-skaldn jel6lték a sziilék. Az 1-es az ,egydltalan
nem jarul hozzd” valaszt jeldli, mig az 5-0s a ,teljes mértékben hozzajarul” vdlaszt jelentette. Az
ajanlott véddoltas a valaszaddk 86%-a (n=138) szerint teljes mértékben hozzdjarul a csecsemo védel-
méhez. Az anyatejes taplalds 87% (n=140) szerint er6teljesen hozzéjarul a csecsemd védelméhez, 6k
a4-es, illetve az 5-0s skalaértéket jelolték. A D-vitamint szinte az 6sszes kitolt6, mintegy 94% (n=152)
4-5-6s fontossagura értékelte. A koldokzsinorvér-levételnél megoszlottak a vélemények. A résztve-
v6k 32%-a (n=52) jelolte a 4-es, illetve az 5-0s skalaértéket. A kitelez6 véddoltast a valaszaddk, 92%-a
(n=148) tartotta inkabb fontosnak. A homeopatias kivezetés védboltasoknal kérdésnél szintén meg-
oszlanak a vélemények. Minddssze 22% (n=36) tartotta fontosnak. Az ajdnlott véddoltdssal kapcsolatos
kérdés vonatkozdsdban a vdlaszadok 86%-a gondolta azt, hogy nagymeértékben hozzdjdrul a gyermek védel-
méhez. Ugy vélem, ez is felhivja a figyelmet arra, hogy a sziil6k egy része hajlamos a véddoltdsok jelentSségét
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megkérddjelezni. A D-vitamint profilaktikusan adjuk a csecsemSknek mdr ijsziilott kortol. Valdsziniileg
ezért is kapcsoljdk ossze a sziilék a D-vitamin adagoldsdt a betegségek megel6zésével. Bdr kétségkiviil jelentds
szerepet tolt be a rachitis megeldzéseben, illetve az immunrendszert megerdsitésében, az anyatejes tdpldlds
sokkal erételjesebben hozzdjdrul a gyermek egészségének a megdrzéséhez, amit kevésbé érzékeltek a vdlasz-

addk.

1-es: egyaltaldn nem jérul hozzd; 5-6s: teljes mértékben
hozzéjarul.
4;5 3 1;2 nem tudom
6 % fé % fé % fé %
Ajénlott véddoltds 138 86% 13 8% 8 5% 2 1%
Anyatejes taplalds 140 | 87% 12 % 5 3% 4 2%
D-vitamin 152 94% 4 2% 2 1% 3 2%
Koldokzsindrvér-levétel 52 32% 31 19% | 45 28% 33 20%
Kételezé véddoltds 148 92% 5 3% 2 1% 6 4%
Homeopatids kivezetés | - 5 | 5500 | 25 | 16% | 64 | 40% | 36 | 22%
védéboltasoknal

5. tabldzat: A szilSk ismeretei gyermekegészségligyi kérdések kapcsan (n=161)
(Forras: sajat szerkesztés)

A gyermek egészségét érintd kérdésekkel kapcsolatos ismeretek

A sziil6i egészségmiiveltség-kérd6iv tobb olyan kérdéscsoportot tartalmazott, melyek azt mérik,
hogy a sziilék a gyermek egészségét érintd kérdések terén mennyire tajékozottak. Ezek a kérdéscso-
portok a kovetkezbk:

« Akézmosas szerepe egyes betegségek megel6zésében

«  Fert6z6, és nem fert6z6 betegségek elkiilonitése

- Taplalas, folyadékpdtlas hanyassal, hasmenéssel jar6 betegség esetén
« Antibiotikum-terdpia indikdacié, alapelvek

«  Védéoltasok

Mindegyik kérdéscsoport tobb allitast tartalmazott, melyekrdl a valaszaddnak el kellett donte-
nie, hogy azok igazak-e, vagy sem. Bizonytalansag esetén volt lehet6ség a ,nem tudom” valaszlehe-
téség jelolésére is. Elsd 1épésben a valaszokat értékeltem, mégpedig oly médon, hogy helyes vdlasz
esetén '1’ pontot, helytelen valasz, illetve a ,nem tudom” valaszlehet$ség jeldlése esetén ’0’ pontot
adtam az adott kérdésre.

Az egyes kérdéscsoportokra adott valaszok megismerését kovetéen 6sszeadtam a pontszamokat
és a tovdbbiakban az igy kapott pontszdmmal végeztem el a statisztikai elemzést. Osszesen 39 4lli-
tas pontszamait adtam Ossze, igy a maximalisan elérhet6 pontszam 39 volt. A valaszaddk atlagosan
31,88 pontot értek el (SD: 2,93). Az Osszesitett egészsegmiiveltség-indexszel valo kapcsolat elemzése nem
igazolt szignifikdns Osszefiiggést a két vdltozo kozott (r=0,04; p<0,05), mely arra utal, hogy a szubjektiv
egészségmiiveltség nem feltétleniil tiikrozddik az egészségiigyi ismeretek szintjében, melyet sok kutato a
funkciondlis egészsegmiiveltség kifejezéssel illet.

Az egészségmiiveltség differencialo tényezdi, osszefiiggésvizsgalatok

A tovabbiakban az egészségmiiveltséget, mint fiiggé valtozot vontam be az elemzésbe, s azt
vizsgaltam, vajon melyek azok a valtozdk, amelyek befolydsoljdk a szubjektiv egészségmuveltsé-
get, illetve az egészségligyi kérdésekkel kapcsolatos ismeretek szintjét. Vizsgaltam tovabba, hogy a
szubjektiv egészségmuveltség milyen Osszefiiggést mutat a sziil6i egészségmuveltség kérdbiv egyes
kérdéseire adott valaszokkal, mely 0sszefiiggés vizsgalatdra Spearman-féle rangkorreldciot alkal-
maztam. Az 6. tablazat alapjan kijelenthet6, hogy mindegyik vizsgalt valtozo szignifikans sszefiig-
gést mutat az Osszesitett egészségmuveltség-indexszel. A sziild és a szakember kozotti kommunikdcidra
vonatkozd dllitdsok vonatkozdsdban minden esetben negativ irdnyu kézepes szorossdgi (kivéve a ,,gyerek-
orvos nem érti meg rogton, amit On mond” dllitdst, ahol az Gsszefiiggés nem bizonyult annyira szorosnak),
szignifikdns kapcsolat igazolhatd, ami azt jelenti, hogy minél magasabb a sziildi egészsegmiiveltség index,
anndl kevésbé jellemzd, hogy nem értik meg egymdst a kommunikdlé felek. A ldzzal kapcsolatos pozitiv



irdnyi kapcsolat pedig arra utal, hogy minél magasabb a sziild egészségmiiveltség-indexe, anndl biztosabb
a ldzat érint6 teendbkkel kapcsolatban.

Osszesitett
egészségmiiveltség- p
index (korrelaciés érték
egylitthatd)
az orvos utasitasait -0,37"
amit az orvos a gyégyszer 33
Milyen gyakran fordul elé szedésérél mond ’
Onnel, hogy nem pontosan amit a patikaban a 302" <0.001
érti gyermekével gydgyszerrél mondanak ’ ’
kapcsolatban: amit a védénd mond -,363"
amit a gyogyszer 375"
leirdséban olvas i
a gyerekorvos nem érti
s milyen gyakran fordul meg rogton, amit On -,258" 0,001
i mond

el6 Onnel, hogy... avéddénd nem érti meg ..

L s -,307 <0,001
régton, amit On mond
Ha gyermeke lazas, mennyire magabiztos abban, hogy 126 <0.001
mit kell tennie? i !

6. tdbldzat: AHLS-EU Q16 és a szUlSi egészségértés egyes dimenzidinak osszefliggései (n=159)
(Forras: sajat szerkesztés)

Hipotéziseim igazoldsa soran a szilil6k legmagasabb iskolai végzettségét, a csaladban nevelkedd
gyermekek szamat, illetve a csalddban nevelked6 gondozasra szoruld kréonikus beteg gyermeket,
mint fliggetlen valtozdkat vontam be az elemzésbe. Mivel a vizsgdlatba bevont vdltozék ordinalis
mérési szintl valtozdk, illetve normal eloszlast nem mutatd, ordinalis mérési szintdi valtozokbdl
képzett folytonos valtozok, nem-paraméteres statisztikai probakat alkalmaztam. Két fliggetlen cso-
port 6sszehasonlitdsara Mann-Whitney préobat, tobb csoport 6sszehasonlitasa esetén Kruskal-Wal-
lis tesztet hasznaltam.

A csaladban nevelkedd gyermekek szama, valamint a sziil6k legmagasabb iskolai végzettsége
nem befolyasolja a szubjektiv egészségmiiveltséget (p=0,82; p=0,51) és az egészségligyi kérdésekkel
kapcsolatos (p=0,37; p=0,19) ismereteket, mely 6sszefliggéseket Kruskal-Wallis teszttel igazoltam.

16 csaladban nevelnek krénikus beteg gyermeket, mely feltételezésem szerint befolydsolja a
szilbi egészségmiiveltség, valamint az egészségligyi kérdésekkel kapcsolatos ismeretek szintjét
az egészségiigyi ellatérendszerrel vald folyamatos kapcsolattartds, illetve a gyermek betegségé-
vel kapcsolatos tobbletinformacié miatt. Hipotézisem igazoldsdhoz nem paraméteres statisztikai
prébat, Mann-Whitney U tesztet alkalmaztam. Elsé 1épésben az Gsszesitett egészségmiiveltség-in-
dexet, majd az egészségligyi kérdésekkel kapcsolatos ismeretek szintjét vontam be az elemzésbe,
fliggd valtozokként. A statisztikai préba eredménye nem igazolt szignifikdns kiilonbséget a két
csoport kozott, tehat a kronikus beteg gyermeket nevel$ sziil6k egészségmiiveltsége nem bizo-
nyult szignifikdnsan magasabbnak (Z=-1,35; p=0,17), s ugyanigy nem bizonyult magasabbnak az
egészségligyi kérdésekkel kapcsolatos ismeretiik szintje sem (Z=-0,22; p=0,82). Masodik 1épésben
megvizsgdltam, vajon a kronikus beteg gyermeket neveld sziildk és az egészségiigyi ellatérend-
szer szerepldi (gyermekorvos, védénd, gyogyszerész) kozotti informdciédramlds hatékonyabb-
nak bizonyul-e a szilil§ megitélése alapjan a krénikus beteg gyermeket nevel$ csalddokban. A
statisztikai teszt egyik vizsgdlt kérdés kapcsdn sem igazolt szignifikdns kiilonbséget, tehdt onmagdban a
beteg gyermek elldtdsa, gondozdsa nem jdrul hozzd jelentds mertékben ahhoz, hogy a sziild konnyebben
értelmezze a gyermek betegségével kapcsolatos informdcidt akdr az orvostdl, akdr a véddndtdl szdrmazik
az (7. tdbldzat).
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Krénikus beteg
gyermek a
csaladban
z p érték’
Milyen gyakran fordul elé az orvos utasitdsait -,440 ,660
Onnel, hogy,ném amit az orvos a gy6gyszer szedésérdl 1,207 227
pontosan érti mond
Kével - 7 - P
gyermekéve amit a patikdban a gyogyszerrél -967 334
kapcsolatban: mondanak
amit a védén6 mond -,346 ,729
amit a gydgyszer leirdsaban olvas 371 ;711
Es milyen gyakran fordul a gyerekorvos nem érti meg rogton,
el ne -,587 557
eld Onnel, hogy... amit On mond
avédénd nem érti meg rogton, amit On 223 824
mond

* Mann-Whitney U-teszt

7. tablézat: Kronikus betegség és az egészségiigyi informacio értelmezésének osszefliggései (n=161)
(Forras: sajat szerkesztés)

Nyitott kérdés formdjaban kérdeztem meg a sziil6ktdl, hogy mit gondolnak, mely életkortdl ajan-
lott fogat mosni. A kérdésre szamtalan vdlasz érkezett. Ezeket kategorizdltam és a valaszok alapjan
négy csoportot kiilonitettem el. Az egyik csoportba azok a valaszok kertiltek, amelyek életkorhoz
kototték a fogmosdst. Tobben mar Ujsziilott kortdl mosndk gyermekiik fogat, voltak, akik a csecse-
mdkort jelolték meg, mely meglehetdsen tdg, s tobben a kétéves életkort nevezték meg a fogmosds
kezdetéiil. A kdvetkez6 csoportba azokat a valaszokat soroltam, amelyek az els6 fogak megjelenésé-
tél tartjak sziikségesnek a fogmosast. A harmadik csoportba azok a valaszok kertiltek, amelyek sze-
rint a hozzataplalds megkezdésekor ajanlott a fogmosast elkezdeni, mig a negyedik csoport szerint
ez a gyermek egyéni érésétdl fiigg. A validalt kérdéivek eredményei, a vonatkozo szakirodalmak és
a szakemberek is egyetértenek abban, hogy az elsé tejfogak megjelenésétdl ajanlott megkezdeni a
fogmosast, hogy a gyermek alakuld szokasrendszerébe be tudjon 4gyazddni. A valaszaddk tobb, mint
a fele, mintegy 57,7%-a (n=93) véli igy, hogy az els6 fogak megjelenésétdl sziikséges a fogmosdst meg-
kezdeni. 34,1%-uk (n=55) életkorhoz, mig 2,4%-uk (n=4) a hozzatapldlas megkezdéséhez és 2,4%-uk
(n=4) az egyéni éréshez koti. A valaszaddk 3,1%-a pedig a ,nem tudom” valaszt adta.

A kérddiv utolso kerdése szintén egy nyitott kérdes volt, melyben arra kértem a vdlaszadokat, fogalmaz-

zdk meg, a kérddiv kitoltése kapcsdn felmeriilt-e benniik esetleg olyan gondolat, javaslat, hogy milyen modon
lehetne a sziilGket segiteni egeészségiigyi kérdeésekkel kapcsolatos ismereteik bévitése készségeik fejlesztese te-
rén. Tobben megfogalmaztdk, hogy orvosok honlapjdrdl szivesen tdjékozodndnak, mivel a legtobben az inter-
netet haszndljdk informdciokeresésre. Volt olyan vdlaszadd, aki egy orvosok tdmogatta mobilapplikdciénak
oriilne leginkdbb, mig volt, aki azt irta, hogy orvosoktol és védondktdl kapott részletes leirds a kiilonbozd
problémdkrol, hasznos lenne szdmukra (pl. hogyan kell ldzat csillapitani stb.). A vdlaszadok kozott volt, aki
mdr részt vett valamilyen hasznos programon. Ilyen pelddul a ,,Seta az orvossal” program, mentddllomd-
sokon tartott gyermekekrdl szolo elsdsegélynyijtds tanfolyam, egészsegiigyi prevencios ismereteket kozvetitd
interaktiv eléadds. Volt, aki azt vdlaszolta, hogy oriilne, ha elérhetd lenne példdul egy csecsemdgondozdsrol
s20l0 tanfolyam, vagy a vdrandossdg ideje alatti felkészitl tanfolyam. Valaki abban ldtja a hibdt, hogy sok
sziilé nem fogadja el a szakemberek veleményet, de volt olyan, aki azt irta, hogy akik gyermekekkel foglal-
koznak, azoktol is hasznos lenne tandcsot kérni, mert nekik van osszehasonlitdsi alapjuk és tapasztalatuk a
gyerekekkel. A vdlaszok kozott volt olyan is, aki tdmogatnd, ha az 60voddkba szakembereket hivndnak, akik
eldaddsokat tartandnak a sziil6knek, valaki pedig szivesen nézne tdjékoztato miisorokat az orvostudomdny
legfrissebb eredményeirdl. A vdlaszokbdl kirajzolodik, hogy mi az, amit a sziildk hidnyolnak és mi az, amia
segitsegiikre lenne. Véleményem szerint a vdlaszok koziil tobb is megvalosithato lenne, mely lehetdséget adna
a sziiléknek ismereteik bovitésere, segitene a magabiztossdguk fejlesztéseben és eldre mozdithatnd a sziildi
egyészségmiiveltséget is.

Osszegzés, reflektalas

A feln6vekvl generacidk egészségének, egészségmagatartasanak megalapozasaban a sziildi egész-
ségmiiveltség kiemelt jelentdségli. A gyermekek életkorukbdl adéddan ki vannak szolgdltatva az



6ket neveld, gondozd felnéttnek, igy nem mindegy, hogy a felndtt milyen ismeretekkel rendelkezik
az egyes egészségiigyi kérdések vonatkozasaban, illetve az sem mellékes, mennyire magabiztos a
gyermekbetegségekkel kapcsolatos teenddk terén. Az 6voddskord gyermek immunrendszere még
éretlen, viszonylag sokféle kdrokozodval talalkozik, mely kiilonb6z6 betegséget eredményezhet. Meg-
felel6 ismeretek, készségek birtokaban a sziil6 hatékonyabban tudja segiteni a gyermek miel8bbi
gyogyulasat. A sziiléi egészségmuveltség megfeleld szintje nem csupdn a betegségek megel6zése,
illetve a betegségekbdl val6 gydgyulas szempontjabdl kiemelt jelentéségl, hanem abbdl a szem-
pontbdl is, hogy nem mindegy, a sziilé milyen egészségfejlesztési kompetenciaval rendelkezik. Az
6voddskoru gyermekek mindenre fogékonyak. Az egészséghez vald viszonyulds megalapozasa, az
egészségtamogatd szokasok kialakitdsa ebben az életkorban torténik, ezért a sziil6k altal kdzvetitett
értékek meghatarozodak.

Kérdéives vizsgalatomban 6vodaskoru gyermeket nevel$ sziilk egészségmiuveltségét vizsgal-
tam. Eredményeim azt mutatjak, hogy a sziiléi egészségmoiiveltséget nem feltétleniil befolydsolja a
sziil6 legmagasabb iskolai végzettsége, a csaladban nevelked gyermekek szdma, valamint az a tény
sem, hogy nevelnek-e gondozasra szoruld, kronikus beteg gyermeket. Ennek hatterében allhat az,
hogy azilyen életkort gyermeket nevel6 sziil6k folyamatosan kapcsolatban vannak az egészségiigyi
ellatérendszerrel, tajékozddnak a gyermeket érinté problémak, betegségek fell, melynek koszon-
hetben egészségmoiiveltségiik szintje viszonylag magas, s mindenképpen az orszagos atlag felett van.
Korabbi vizsgalatokkal dsszevetve lényegesen kedvezébb eredmények sziilettek, melynek oka t6b-
bek kozott az, hogy a kérdéivet kitolté sziilék nagy része a varos magasabb presztizsd dvodajaba
jaratja gyermekét, ahova tobb orvos- és az egészségiigyben dolgozo sziil6é gyermeke jar, akik foglal-
kozasukbdl adéddan tobb ismerettel rendelkeznek a témdaval kapcsolatban.

A nyitott kérdésre adott sziildi vdlaszokbdl, valamint az Orszdgos Tudomdnyos Didkkori Konferencidn
kapott visszajelzésekbdl arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy az dltalam haszndlt kérd6iv nem volt minden
tekintetben alkalmas a sziil6i egészségmiiveltség mérésére. Néhdny kérdésnél hidnyzott a szakmailag pontos
vdlaszlehetdség, bizonyos kérdések pedig olyan informdcidkra kérdeztek rd, amelyekre a megfeleld vdlaszadds
nem biztos, hogy egy ovoddskoril gyermeket neveld sziil6tdl elvarhato. Sziikséges lenne éppen ezért egy olyan,
a sziil6i egészségmiiveltseget vizsgdlo mérdeszkoz kidolgozdsa, mely mind az egészsegtudomdnyi, mind pe-
dig a pedagégiai praxisban megbizhatéan haszndlhato. A sziiléi kérddtv segitségével megismerhetd a sziildk
egészsegmiiveltsege, ami kijelolheti a beavatkozds irdnyait. Ez az 6vodapedagogusok munkdjdt is tdmogatja,
mivel rdldtdst ad arra, hogy mely teriileteken kellene segiteniiik, tdmogatniuk még jobban a sziilGket.
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Iskolai terek innovativ lehetoségei
szakirodalmi kutatomunka alapjan

Absztrakt

Aziskolai terek a tanulds, a munkavegzés, a rekredcio és a csoportos foglalkozdsok helyszinei is egyben, je-
lenlegi formdjukban azonban kevésbé nyijtanak optimdlis kornyezetet a benniik lezajlo folyamatok szdmdra.
A szakirodalmi kutatomunkdra épiild tanulmdny sarkalatos pontja a torténeti dttekintés, amely ismereteket
nyijt arra vonatkozéan, hogy miként alakultak ki napjaink iskolai terei. Tovdbbi lényeges pilléreket alkotnak
azon torekvések, amelyek tanulmdnyok, publikdcidk formdjdban, valamint ma is létezd iskolai terek elemze-
sével adnak képet a jelenkor szdmdra egy hatekonyabb, gyermek- és emberkozpontiisdgot szem eldtt tarto fizi-
kai kornyezet megalkotdsdra. A kutatds eredményeire épitve jott létre a tanulmdny innovativ jellegzetességeét
ado, egyedi iskolai terek terveit bemutatd fejezet. Az dsszegyiljtott informdciokra alapozva igyekeztem olyan
terveket dbrdzolni, amelyekben fellelhetSk a kutatds sordn legfontosabbnak itélt sajdtossdgok, tekintettel a
tanitdsi-tanuldsi folyamatokra.

Kulcsszavak: iskolai terek, pedagogiai célok, gyermeki igények, multifunkcio.

Bevezetés

A tanitasi-tanuldsi folyamat hatékonysdganak, sikerének fontos alappillére a fizikai tér, ahol az
adott interakciok lezajlanak. A fény, a higiénia, a szemléltet6eszkozok, a feladatra szabott elrendezés
mind befolyasolhatjak a résztvevék hangulatat, motivaltsagat és ezaltal egy-egy pedagdgiai munka
eredményességét is. Ezért célszer(i és fontos feladat gyorsan fejlédd vildgunk ritmusahoz felzarkéz-
tatni az oktatdsi intézmények fizikai kdrnyezetét, amely felzdrkézds nem sztlkithetd le a digitdlis
eszkozokkel valéo megfelelf ellatottsagra. A tanulmany célja feltarni a fizikai tér fontossagat, és ered-
ményesebb megoldasokat mutatni be e teriileten, felhivva ezzel a figyelmet a téma jelentéségére,
amikor a tanulds hatékonysaganak ndvelése, segitése a cél.

A fizikai tér jelentésége

A munkavégzés helyszineinek fejlesztésével mdr felismerésre keriilt a fizikai kornyezet és a
benne dolgozé ember hangulatdnak dsszefiiggése (NEMETH, 2012: 425). A munka és az iskola vi-
laga kozotti kozos nevez6t alkotjak azok a mindkét teriileten felmeriild fogalmak, mint az eredmé-
nyes feladatvégzés, a motivacid, a megfeleld célok kittizése és elérése, az egészséges onfegyelem, az
egylittmikodés. A munka vildga tehat megfeleld inspirdciét, kiinduldsi alapot adhat az iskolai kor-
nyezeti tényezdk alakitdsdhoz is. A tér tanuldsra vald hatdsat a reformpedagogia ismerte fel (MIKO-
NYA, 2017: 74), és célozta meg ezzel annak alakitasat a gyermeki testi-lelki fejlédés tdmogatdsanak
jegyében (NEMETH, 2002: 17).
Az iskolai tér jelent6ségét igazol6 tanulmanyok ugyanakkor nem csupan a pedagégia és a pszicho-
l6gia, hanem az épitészet és a szociolégia tudomdnyteriileteirél is érkeznek (HERCZ ES SANTHA,
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2009:79-81; KOVACS, 2018: 150). Az iskolai tér a magatartdsra és a tarsas interakcidk lezajldsdra is
hatdssal van, ezen faktorok befolyasoljak tobbek kozott a tandra eredményességét és a kitlizott célok
teljesiilését (CSOLLE, 1995: 93-94).

Christian Rittelmeyer, kornyezetpszicholégus vizsgdlataban két iskola 6sszehasonlitdsaval arra
latunk példat, hogy egy szakmailag dijnyertes iskola didkok altali véleményezése nyoman mar nem
kap olyan jéo megitélést, mint amelyik egy épitészeti zstiritdl érkezik (RITTELMEYER, 2017:87-88).
Az ilyen jellegl kutatdsok mutatnak ra az épitészet és a pedagégia, mint tudomanyagat kapcsolata-
nak fontossdgéra a tanuldsi helyek tervezésénél (HERCZ ES SANTHA, 2009:79; KOVACS, 2018:150).
Az épitészeti kornyezet fejlesztése, tanulmdnyozasa tovdbba a szociolégia tudomdnyteriiletéhez is
hozzakapcsolhatd. ,,A nemzetkozi szakirodalomban pedig 1étezik a téri valésag dimenzidjaval inten-
zivebben foglalkozé szakdiszciplina is: az épitészetszocioldgia” (KOVACS, 2018:150).

Az iskola terek lizennek az épiiletben uralkod¢ vilagnézetrdl, a tudas megitélésérol. A megfeleld
tanuldsi tér alappilléreként tarthaté szamon ,az esztétika, az atlathatdsag, az aktiv tanulds feltéte-
leinek és az egyiittmiikodés lehetGségeinek biztositottsdga, valamint a kiilsé szabad terekhez vald
szerves kapcsolddas lehetdségének megléte” (MIKONYA, 2017:74).

Az iskolai terek formalodasanak torténeti attekintése

Jelen tanulmany keretein beliil az iskolai tér fogalmaba tartozik az iskolaépiilet vizualis kiil-
s6-bels6é megjelenése, a fellelhetd eszkozok, az osztalytermek, rekreacids és kozosségi terek fizikai
kornyezetének kialakitasa. Ezek az iskolai terek optimalis esetben meghatarozott pedagdgiai céllal
és hivatassal, tovabba ezeket timogatd eszkozokkel rendelkeznek. Az osztalytermek, az egyéb rekre-
acios terek, a k6zosségi vagy épp elmélyedést segité terek mind hatdst valtanak ki a benne megfordu-
16 személyekbél (HERCZ ES SANTHA, 2009:90-93).

Erdekes l4tni, hogy az iskola sz6 ma mar mennyire mést fejez ki az eredeti gorog jelentéséhez képest
(szkélé: szabad id6, pihenés, nyugalom) (NEMETH, 2002:18). Ezen vezényszavak a torténelem folyamén
kevésbé keriilnek el6 egy-egy iskola éptliletének, berendezéseinek megtervezésekor. A torténeti sajatos-
sagok, folyamatok megismerése segit megérteni a mai iskolai terek kialakuldsit. Gyakorta meghatd-
rozobak voltak az aktualis tarsadalmi értékek és vilagkép, amelyek 6nmagukhoz igyekeztek igazitani a
gyermeket, ahelyett, hogy 6nmaga kibontakozésiban timogassik 6t (KOVACS, 2018:151-152).

A tanuldsi tér szimbolizdlja az otthonbdl a vilagba valé kilépést, amint az gyakorta egy attol ta-
volabbi sitorban, épiiletben, téren helyezkedett el (NEMETH, 2002:17-18). Ez a jellemz4 még ma is
stabil jegyként van jelen, bar az atalakuld vilagszerkezet mar megteremti az online tanulas sziiksé-
gességét és lehetGségeit. Az iskolai terek szerves 1étez6i az iil6helyek. A zsidé kulturkdrben kévekbe
vajva (MIKONYA, 2017:75), a maganiskoldkban a foldre teritett szalmaval, késébb pedig fabdl ké-
sziilt padokkal, székekkel teremtették meg ennek lehetéségét (NEMETH, 2002:19-20). Az alternativ
és reformiskolak fejlesztései kozott talalhatdéak kényelmesebb formatervek is, konnyebb anyagok és
izgalmasabb szinek alkalmazasaval, szem el6tt tartva az egész napos iilés megkonnyitését.

Az osztalyterem mai, tobbnyire frontdlis elrendezése mogott konkrét nézetek allnak, amelyek jol
lathat6éva vdlnak a terek torténeti alakulasnak megfigyelésekor. A kozépkor egyhdzi iskolatipusainak
a térelrendezése hordozta annak {izenetét: az a hierarchia tiikr6z6dott, amelyet az akkori Istenkép
és a képviseletében 4116k birtokoltak a tarsadalom tagjaival szemben. Az oktatast végz6 klerikusok
mindent kénnyedén 4tldtva és ellendrizve uralhattdk a teret (NEMETH, 2002:20), amelynek tartal-
mat a kovetkez6 eszkozok adtak: ,konyvek, pulpitus, éjszakai ldmpa, teli tintatartd, toll, lompdlca
és vonalzd, asztal, fenyitépalca, katedra, fekete tdbla, habké, kapardkés, kréta” (NEMETH, 2002:19).
A teret jellemezte az ember erkdlcsdssé nevelését szolgdld zord, aszkézist elésegité koparsag (NE-
METH, 2002:21). A tanitas-tanulds rendje és az épiilet tdjolasa illeszkedett az egyik legfontosabb téri
jellemz6hoz, a természetes fényhez (MIKONYA, 2017:75-76).

A XV-XVI. szdzadi maganiskoldk tantermei k6zott felleliink olyanokat, amelyek tobb, kézpontként
kinevezett fékuszponttal rendelkeztek. Ezek koré gytiltek a tanuldk, és ezek koré helyezték a padokat.
A tér igy kevésbé hangsulyozta a hierarchidt és a frontalis elrendezést. Ezen téri kialakitas célja és
lizenete a polgari rendszer sziikségleteit, a piac, a munkaszektor szinterének jellegzetességeit sugallta
(NEMETH, 2002:19-20).



A XVII. szazadban funkciéjat tekintve az elébbi tipus szolgalta a tarsadalmi elvarasokat. Egyre
inkabb rogziilt a frontalis iilésrend, a tanitdk kdzpontba helyezése, a tér dltal hangsulyozva a koztiik
és a gyermekek kozott 1évé tavolsagot. A szazad egyik jelent6s pedagégusa, Comenius természetazo-
nos elveivel szinesitette a tanulds-tanitds folyamatdt. Fontosnak tartotta, hogy aziskolai terek lehet6-
séget adjanak a gyermeki igények, a jaték, a mozgds megvaldsitdsdnak (NEMETH, 2002:21-22). Dida-
ctica Magna (1976) cimid mtivében kiemeli a természet szabad dramlasdt, a vele valé minél szorosabb
kapcsolatot, az érzékekkel val6 ismeretszerzést, ami inspirdciot ad az iskolakertek megjelenésének.
Ez a kiilsG, jellegzetes tanuldsi tér a ndvényfajokrol, a szakmavdlasztas lehet6ségeirdl béviti az isme-
reteket, valamint az élet és az oktatas helyes mikodtetésérél tanit (COMENIUS, 1976:118-127). A belsd
terekben a falakra keriil6 dbrak, emléktargyak, az esztétikan és szemléletformaldson tul céltudato-
san kapcsolddnak a tananyaghoz is. Elengedhetetlen tovabbd a megfeleld higiénia. A j6 fényviszo-
nyok pedig azért felelnek, hogy a szemléltet§ eszk6zok jol lathatok legyenek, a tanuldk konnyebben
fékuszalhassanak a feladatra, és megel6zhetd legyen a szem romldsa (COMENIUS, 1976:181-186).
Ezen torekvések mellett a pedagdgus kozponti szerepe az 6 munkaja nyoman is er6sédott, amely
szerint a térelrendezésben elényben részesiilt a frontalis kialakitds (NEMETH, 2002:21-22).

A felvilagosodas, a filantropizmus és Rousseau munkassaga erdsitették a szemléletet, hogy a
mozgasra, a jatékra, a cselekvés altali tanuldsra szlikség van. Elterjedében voltak a tandri lakdhely-
ként is mikodo tantermek, iskoldan kiviili mihelyek, gyermeki sajatossdgokat szem eldtt tartéd megol-
d4sok és iskolakertekkel is kapcsol6dé névények, dllatok (NEMETH, 2002:23-24; MIKONYA, 2017:74).
Pestalozzi és Herbart pedagdgiai tevékenysége viszont a frontalis elrendezésnek kedvezett, melynek
sziikségességét kés6bb nyomatékositotta a hirtelen megnovekedett tanulélétszam a XIX. szazadi ipa-
rosodds és az 4ltaldnos tankdtelezettség bevezetése nyoman (NEMETH, 2002:24-25).

A higiénia figyelembevétele, mint az oktatdasi térrel szembeni alapvetd elvaras 1870 utan az épi-
tészeti terveknél is kotelez6vé valt. Az idedlis szell6ztetést, a természetes fény meglétét is magaban
foglalta. Szintén allami szabdlyozas utjan valt elterjedté a zart, szogletes épiiletkialakitas is, a fronta-
lis elrendezés, a termek fékuszpontjat képezo6 katedra, az egységes padok, székek, szolgdlva a rendet,
az 4tlathatésdgot, az egyszertiséget (NEMETH, 2002:25-26).

A kovetkez6 szazad kozepére ettdl eltérd terek koncepcidi kezdtek megsziiletni a reformpedagé-
gia fogalma alatt. Ide tartozik a Peter Petersen nevéhez kapcsolhaté Jena-plan, melyben a belsé te-
rek kategériakra osztottak. Ezek a tantermeknek megfelel$ lakdszobak mellett természettudomanyi
ismeretek elsajatitdsdhoz, testneveléshez, zene- és szinhazmivészetekhez, misorokhoz kialakitott
termek és mihelyek (PETERSEN, 1998:45-60). A lakdszobak a gyermekek altal 6nmaguk arculatara
szabhatdk, akdr sajat munkdkkal, akar olyan targyakkal, amelyek ,kedvesek a gyermeki szivnek,
és amiket a gyermekek szivesen latnak maguk kortil” (PETERSEN, 1998: 47). Ezaltal fejlédik a térrel
vald kapcsolat, és a sajat igények felfedezésének lehetdsége. A butorok a gyermekek képességeihez
igazodnak, jellemz6jiik a konny1 szerkezet a mozgathatdsdg jegyében. A biztonsaggal haszndlhatd
eszkozok elérhetd, toldajtés szekrényekben keriilnek elhelyezésre (Petersen, 1998:46). Jellemzdbek a
korbetilhetd és trapéz alaku padok, attol fiiggéen, hogy épp elmélyiilt tanulast, vagy egymasra vald
fokuszdalast kovetel meg az adott feladat (SANDA, 2008:138).

Szintén népszertl reformkoncepcié a Rudolf Steiner nevéhez kotheté Waldorf pedagégia. Egyik
lényeges alapgondolata térelrendezését is befolydsolja, miszerint ,minden ember az istenihez vald
visszatérésre torekszik” (SANDA, 2008:132). A tantermek sajatossdgai az évszakasztalok, és a fehér
szin csokkentésére valo torekvés - ,az almazdld, az okker, a kék, a barackvirag és a piros szinek
alig észrevehet6 atmenetekben, illetve arnyalatokban” (SANDA, 2008:132). Megjelenik ugyanakkor a
hagyomaényos frontalis elrendezés uralkodé jellege, azonban Ujszeri szandékkal: a pedagogus azért
kap kozponti szerepet a tér altal, mert 6 a tuddja az ember valddi mikddésének és a gyermek megfe-
lel6 tudatszintre vald segitésének (SANDA, 2008:133-134).

A harmadik jelentds reformpedagégiai torekvés Maria Montessori nevéhez kétédik. Elveit 6vo-
dak is szivesen alkalmazzak, az iskolai tereket illetéen hii marad a gyermek adott fejlédési szakasza-
hozilleszked6 elemekhez, tdmogatja a gyermek szabad mozgdsat, tapasztalatszerzését, cselekvését,
amelyhez a méretaranyossag mellett a konnyd alakithatdsag, letisztultsag, az érzékeket fejlesztd
targyak is hozzajarulnak. A légiesség jegyében néhol az ajtékat fliggdnydk valtjak fel, az eszkzok
nyitott polcokon sorakoznak (SANDA, 2008:130-131).
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Az 1960-as évek iskolai tereinek értékes forrasa Géczi Janos kutatomunkaja. Olyan kiadvanyok
nyujtanak képet ezen idészak magyarorszagi tantermeibdl, mint a Kéznevelés, a Tanité és az Ovodai
Nevelés. Az akkori politikai helyzet és vilagnézet rendezett fizikai kdrnyezetet kivant meg az isko-
lakban is. Ekkor a hosszu sorokban 4116 padok frontalis elrendezés formajaban néznek szembe a
pédiummal, ugyanakkor a magasra rogzitett polcok, és fehér falakon 1év6 szemléletformald képek,
abrdk mellett egy-egy vaza, virdg, az ablakokon fliggdnyok tesznek lépéseket az emberkdzelibb téri

megoldésok irdnydba (GECZI, 2010:79-84).

Innovativ iskolai terek napjainkban

Az alabbi listdban kiilonboz6 téri megolddsokat ldthatunk olyan ma is miikodé oktatasi intézmé-
nyeken keresztiil, amelyek nyitottsaguk révén inspiraciéval szolgdlnak a gyermekkdzpontu fizikai
kornyezet tervezésében. A nemzetkozi példakat szakirodalom alapjan, a hazai iskolakat pedig az in-
tézményekhez fliz6d6 személyes vonatkozas miatt valasztottam, ugyanakkor célzottan olyan jellem-
zGket igyekeztem fellelni minden esetben, amelyek a valtozds és Ujitds irdnyaba tesznek 1épéseket.

1. dbra: Hermann Hermann Lietz intézménye, Haubinda
(Forras: https://www.lietz-schulen.de/haubinda/gutegruende/360grad-tour2022.11.20.)

Hermann Lietz Haubinda-ban taldlhatd intézményének (1. abra) kezdeti koncepcidjabdl tobb he-
lyen eltlintek a falak, berendezésére pedig mdig a konnyd alakithatdsag jellemzd. Miihelyek, kertek és
sportpdalyak gondoskodnak a széles kord programlehet8ségrol. Az épiilet tervének nyitottsagot, sza-
badsagot hangsulyozé mivoltat korabban egy, a kozponti kontrollt lehetévé tevd erkély épitése ellensu-
lyozta (MIKONYA, 2017:78-79). Az épiiletegyiittest hatalmas erdd veszi koriil, mintegy kiilon vildgként
elszigetelve a kornyezd telepiilésekt6l. Mai formajaban is életkornak megfeleld szineket hasznal, jel-
lemzéek a korbeiilhet6 padok, konnyd anyagok hasznalata, a cselekvés altali tanulast segité sokféle-
ség, nyitott, alacsony polcok, valamint a rekreaciéhoz kialakitott kozosségi terek. Az iskoldban egya-
rant megtalalhatdk a frontdlis elrendezés, és a csoportmunkdra alkalmas fokuszpontokkal rendelkezé
termek is. A terek illeszkednek a benniik folyé pedagdgiai munkahoz. A miivészeti tevékenységekhez
nincs sziikség tamlds székekre, frontdlis elrendezésre, ezzel szemben a mozgastérre, gépekre, targyi
eszkozokre tevédik a hangsuly. Az eltérd életkoru didkok kiilon épiiletekben tanulnak, az eltérd téri
jellemz6k mellett azonban kozds nevezdt alkotnak a telt szinek és a kényelmes butorok.

2. dbra: Loris Malaguzzi School, Peru
(Forras: https://www.facebook.com/LorisMalaguzziSchool/photos 2022.11.20.)



A tér konnyl alakithatdsdga szembetind Loris Malaguzzi intézményeiben is, aki a kitagitott,
atrendezhet6 osztalytermeket szabadtéri kertrésszel egészitette ki, a tananyag hatékony elsajati-
tasanak segitése céljabdl (MIKONYA, 2017:80). Az Olaszorszaghdl induld koncepcid egészen Peruig
eljutott. A Loris Malaguzzi School nevet visel§ intézmény (2. abra) belsé vilagat izgalmassd teszik
a szines székek, a k6zos munkara atrendezhetd trapéz alaka padok. Masféle téri megolddsokat 14-
tunk életkor és pedagdgiai cél szerint. A kémia- és bioldgiaterem letisztultsdgatol egészen a jatékos,
szines feladatoknak helyet add, puha szényeggel bevont helyiségig talalunk példdkat. A butorokban
megjelend kék szin megtdri az egyhangusagot, a komolysdgot, mégis jol elkiilonithetd képet nyujt a
fiatalabb tanulék szamara késziilt, élénkebb szinekkel tarkitott berendezést6l.

L |

3. dbra: Miskolci Fényi Gyula Jezsuita Gimnazium
(Forras: https://www.facebook.com/jezsu 2022.11.20.)

Magyarorszagi példa a Miskolci Fényi Gyula Jezsuita Gimnézium, Kollégium és Ovoda (3. 4bra).
Az intézmény mar kiils6 megjelenésében sem emlékeztet hagyomanyos iskolaépiiletre. A belsé te-
rekben pedig ugyancsak taldlunk kifejezetten csoportmunkara alkalmas tereket és hatszoglett pa-
dokat. Az osztdlytermek frontdlis elrendezéseit U alakd formacid egésziti ki. Megjelennek a pozitiv
hozzaallast erdsit6 falfeliratok, a rekredcionak vagy épp kozos Gtletelésnek, oldott 1égkornek kedve-
z6 kényelmes pihendhelyek, és a természettel val6 kapcsolddast, tapasztalast, kozosségépitést elGse-
git6 iskolakertek is.

4. Gbra: Nyiregyhazi Bem Jozsef Altalanos Iskola
(Forras: Sajat fotok és https://www.facebook.com/nyhbemisk 2022.11.20.)

A Nyiregyhazi Bem J6zsef Altalanos Iskola épiiletének kiilsé sziirke szine néhdny éve baratsagosabb
zoldre valtozott, auldjaba lépve szines Lego elemekkel korbevett oszlopok fogadjak az érkezét, és az egész
épiilet rejt még magaban elszoértan izgalmas megoldasokat (4. dbra). Itt azt lathatjuk, hogy a valtoztatas
nagy része a mar meglévé anyagokbol, eszkozokbdl épitkezik. Egy-egy ajt6 atfestése, matricdzasa, fal-
festményeken és 1épcsékon lathaté pozitiv, onbizalmat, csapatszellemet novelé megerdsitésekben kel
életre. Az iskola terének kiilonlegessége a fejleszt6szobaban fellelhetd, feliigyelet mellett gyerekek altal
is hasznalhatd siités-fézésre kialakitott teriilet. A csoportos feladatokat szolgald korbetilhetGség, az asz-
talokkal szemben, mint igény tobb teremben is megjelenik, erre egyel6re 6sszetolt hagyomanyos tégla-
lap alaku padokat hasznalnak. Néhdny tanterem hétsé szegletében mar kanapé, nyitott konyvespolcok
és Osszetolt asztalok segitenek hatékonyabba tenni a sziinetek rekreaciés funkciéjat.
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Az iskolai terek leggyakoribb tipusai

A tanulas-tanitas szempontjabodl az egyik legfontosabb helyisége az iskolaépiiletnek az osztdlyte-
rem. Egy olyan tobbfunkcids élettér, ahol a didkok a legt6bb idét toltik el a nap folyaman. Napjaink-
ban leginkabb a frontalis elrendezést, tanérai eléaddsokhoz igazitott kialakitds az uralkodé. A napi
szinten benne zajl6 folyamatok hatdssal lehetnek az osztalyteremmel szembeni elvdrasokra, mint
annak sziikséges mérete vagy az akadalymentesitettsége. Sziikségessé valhatnak csoportfeladatok-
hoz, k6zos megbeszélésekhez alkalmas, atrendezhet6 padok (U alakzat vagy szigetek), tanuldst se-
git6 szemléltetbeszkozok, valamint a térrel vald kapcsolatot, az otthonossagot, az adott kzosséghez
vald tartozast erésit6 tanuldi alkotasok megjelenitése. A tanuldsra alkalmas térrel szemben elvaras
akényelem, az {ilésrend meghatdarozottsaga a biztonsagérzését adja ugyan, de a szabalytalanabb asz-
talelrendezés a paros, csoportos foglalkozasok sordn segiti a tagok kozotti interakciét, kommunika-
ciét (HERCZ ES SANTHA, 2009:89-91). Megfigyelhetd tehdt a multifunkcionalitds, mint az osztalyter-
mek téri kialakitdsdval szembeni elvards (RADO, 2017:97-98).

Az osztalytermeken tul az intézményekben megjelenhetnek olyan specialis termek, amelyek tan-
targyakhoz, foglalkozasokhoz kothetdk, ezaltal adott sajatossdgokkal kell rendelkezzenek. Ilyenek a
konyvtar, a szaktantermek, a szinhaz- és rendezvényterem, ahol tanc- és dramadrakat, szakkoroket
lehet tartani. A térben megvaldsulé jellegzetes folyamatok teremtik meg a nyitottsaggal, a mérettel
és a berendezéssel szembeni elvardsokat, valamint a sziikséges eszkozok repertoarjat. Egyik példa-
ként a természettudomanyi szaktantermek nyujtsanak lehetdséget a kisérletezésre, a cselekvés altali
tanuldsra is, amelynek megvaldsulashoz ma mér az IKT eszkozok is nagymértékben hozzdjarulhat-
nak (HERCZ ES SANTHA, 2009:90).

A rekredacios terek megfelel6 kialakitasat indokolja az iskolaban t6ltott id6 mennyisége. A jatékok-
kal, sporteszkozokkel felszerelt iskolaudvar optimdlis teret biztosit az aktiv pihenésnek, azonban az
iskola belsd terében ritkdan megoldott az olyan jatszészobak kialakitdsa, ahol a fedett helyiségben va-
l6sulhat meg kotetlen sportfoglalkozds, mint rekreacids tevékenység. Szintén nem elterjedtek azok
a tipusu rekreacios terek sem, amelyek a csendesebb id6toltést preferdljak. Csendes olvasasra ugyan
lehetéséget nyudjtanak a konyvtarak, a halk beszélgetésre, zenehallgatdsra, pihenésre azonban ke-
véshé. Egyilyen jellegli rekredcids térben a puha szényegek, a természetes anyagokbol késziilt, fenn-
tarthatdsdgot is taimogatd butorok, a konnyed fejlesztjatékok mind a tér céljanak megvaldsuldsahoz
jarulnak hozz4d (HERCZ ES SANTHA, 2009:89-92).

Fejlesztési lehetdségek

Szakirodalmi szinten kiemelkednek olyan faktorok, amelyek vezérfonalként irdnyt mutatnak
az innovativ terek tervezésekor. Az egyik ilyen a terek sokfélesége. Hercz és Santha (2009) 6tféle
elsédleges funkcidra osztja a terekkel szembeni elvarasokat: ,(1) személyes fejlesztés, individu-
alizalas: személyes (élet)tér; (2) tanulds: tanuldsi tér; (3) nevelés: pedagdgiai interakciok tere; (4)
kommunik4cié és kapcsolatépités: kommunikéciés tér; (5) rekredcid: rekreaciés tér” (HERCZ ES
SANTHA, 2009:91). Hasonlé 1ényegét ragadja meg az ,,(1) individudlis/egyéni/perszondlis terek
(2) a szocidlis/kdzdsségi/interperszondlis terek, illetve a (3) multifunkcids terekre” (HERCZ ES
SANTHA, 2009:93) valé felosztds. A multifunkcids tér elényére valnak a formdalhaté butorok, ott-
honos szényegek, kiegésziték, a tobbfunkcidju sarkok, a modern elektronikai eszkdzok, és ezek
esztétikailag is optimalis elhelyezése. A fenntarthatésag témakorének pozitiv megitélését tamo-
gatjak a kertek és a hulladékgazdalkodast oktatd eszkdzok (MIKONYA, 2017:81-82). A tobbféle tér
altal a szocialis egylittmiikddést és az egyéni, elmélyiilt munkat is tdmogatni tudjuk, melyek ki-
alakitdsandl az adott pedagégiai céltdl fiiggben sziikséges a fényviszonyokat, szineket, anyagokat
meghatarozni (MIKONYA, 2017:80-81). A citromsarga és narancssarga arnyalatok vidam, kreativ
hangulathoz, mig a bézs, a kék és a z6ld a koncentriltabb figyelemhez segitenek hozza (MOLNAR,
2008:10-11). A fehér falak nagy feliileten csokkentik a hatékonysagot, farasztd 1égkort eredmé-
nyeznek, azonban kis mértékben z6lddel vagy voros és sarga arnyatokkal kombindlva tevékeny-
ségre 0sztonzd hatdst képesek elérni (NEMETH, 2012:428-429). A napfény szinéhez kozeli drnya-
latot el6idéz6 lampafény megkonnyiti az olvasdst, hatékonyabb tanuldst, és dertisebb hangulatot
eredményez (MOLNAR, 2008:11-12).



Napjaink iskolai tereinek nagy része még a XIX. szdzadi tomegoktatds céljait kdzvetiti (RADO,
2017:80-81), ami pedig kevésbhé szolgdlja azt, hogy a didkok konnyedén bevonhatdak legyenek a fel-
adatokba. A tanulasi tér céltudatos kialakitdasanal sziikséges figyelembe venni a hémérsékletet, a
szelléztetés mindségét, valamint a csend és a zaj optimalis mértékét is (RADO, 2017:22). A csoport-
munkat, kommunikaciét tAmogatd elrendezésben 1étrejové interakcidk pozitivan hatnak a gyerme-
kek tuddsat alkoté sémdkra. A hatékonysagot névelik azok a multifunkcids terek, amelyek lehetésé-
get adnak ,,a hangos Gtletelésre, a szervezett csoportmunkdra és az egyéni csendes gondolkodasra
is” (RADO, 2017:53). A padsorokba rendezés nem ad lehet6séget a gyermekeknek az egymés felé for-
duldsra, az iskolai asztalok és székek t6bbsége nem a mozgathatdsdg szempontjaval keriilt megter-
vezésre, dtrendezésiik igy értékes perceket vesz el a tanéra idejébsl (RADO, 2017:82-83). A termek
atrendezésének gondolata ugyanakkor nem minden esetben aratott sikert a pedagégusok korében.
Ez ellen sz616 érvek, hogy ,szétesik az osztaly”, ,leszorulok a szinpadrdl”, ,elviselhetetlen lesz a zaj”,
vagy ,elvesztem a kontrollt” (RADO, 2017:78). A kulcs Gjra a pedagégiai célban van, vannak olyan téri
kialakitasok, amelyek a fokuszdlt figyelmet szolgdljdk, és vannak olyanok, amelyek éppen a , kreativ
zlirzavart” (RADO, 2017:78).

A kutatas eredményeire épiil6 sajat tervezésii iskolai terek

A kutatds soran kdrvonalazddott egy olyan téri jellemz8kbdl 6sszedllitott lista, amelynek elemei
megfeleld alapelvekként fogalmazédhatnak meg a jelenkor elvardsai szerinti iskolai terek tervezé-
sekor. A lista elemei a higiénia, az optimalis h6mérséklet, megfelel fényviszonyok, a terek multi-
funkcios jellege, sokfélesége, tovabba alakithatd, konnyt, vegyes anyagok, formdk, életkorhoz illé
szinek, méretek és nem utolsé sorban a természetkozeliség. Ezen tényezdk alapjan Adobe Photoshop
programmal készitettem el egy altalam elképzelt iskolaépiilet kiils6-belsé tereinek rajzait. A terve-
ken lathato szinpalettdk tiikrozik a szinvilagot. Az itt bemutatott rajzok hat évfolyamos gimndzium
tanuldi szamara késziiltek, a pubertas koruak életkori sajatossagait el6térbe helyezve.

Az épiiletkiilsdre és a kiiltéri elemekre mér
jellemz6 a sokféleség, a hagyomanyos iskolaépii-
letektdl valé elrugaszkodas (5. dbra). Az épiiletet
Hermann Lietz intézménye altal inspiralva (MI- P
KONYA, 2017:78-79) facsoportok veszik koriil. Az
éplilethez hozzdtartozik a gyakorta eléforduld
sportpdlya és udvar, tovdbba az érzékekkel vald
tapasztalast és a természeti megismerést (CO-
MENIUS, 1976) segit6 iiveghdz és iskolakert. A
természettel valé kapcsolddds lehetGségét tovabb
erdsitik a kivdlasztott szinek, amelyek épp a ter-
mészetbdl hoznak drnyatokat, ezzel annak szer-
ves részeként feltiintetve az épiiletet. Az épiilet 5. dbra: Iskolaépiilet
négy nagyobb szegmensre tagolddik. Els6ként
alacsony, nyitott, baratsagos bejarat vezet az elétérbe. Kozvetleniil e f616tt, kozépen egy tet6kerttel
ellatott, els6sorban csoportfoglalkozasra szant szobaknak és rekreacids tereknek helyet adé épiilet-
rész helyezkedik el. A jobboldali rész ad teret a k6z6sségi foglalkozasoknak, a rekreacids tereknek,
a konyvtarnak, szakkorok termeinek. Ide érkezik a legtobb természetes fény a nap folyaman, amit
a hatalmas ablakok is segitenek. Ez utdbbi a kialakitast els6sorban Mikonya (2017) valamint Hercz
és Santha (2009) tanulmanya ihlette. A bal oldali épiiletrész az osztalytermek mellett tilnyomdan a
kutatdsoknak, redltipust tantargyak oktatasanak, laboroknak ad helyet, ahol egyébként is szlikség
lehet specialis vilagitéeszkozokre az adott téma sajatossdgahoz illeszkedve. Az épiiletrészek jellegé-
ben visszatiikr6z6dik azok funkcidja is. A baloldalon inkabb szdgletes, a jobb oldalon pedig az ivelt
formdk preferaltak.
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Az osztdlyterem tervezésekor (6. abra) elsédle-
ges szempont volt a multifunkcionalitds megjele-
nitése, amelynek fontossagat tobbek kozott Radd
Péter (2017), valamint Hercz és Santha (2009) is
hangsulyozta, ezaltal a terem sokféle pedagogia
célnak teret adhat, ugyanakkor kis létszamu osz-
talyra késziilt. A terem elejében egy sajatos fron-
talis format latunk, koncentracids segité tompa,
pasztell arnyalatokkal, amely az U alaku tanter-
mek alapvonalat vette at, ugyanakkor a fokuszt
tovabbra is a pedagdgus és a tdbla felé irdnyitja,

6. dbra: Multifunkcids osztélyterem igy eléadasokhoz idedlis. A kozépsé szakasz cso-

portos feladatokhoz késziilt, intenzivebb szinek-

kel, amelyek kitartanak a terem hatsé részéig, ahol oldottabb hangulatban zajlé k6zds Gtletelésre,
megbeszélésre, egyiittmtikodésre teret adé elrendezést talalunk (HERCZ ES SANTHA, 2009:90-93).
A tanterem felosztottsaga miatt kevéshé sziikséges az dtrendezés, ez igy nem vesz el id6t a tandra-
bél (RADO, 2017:82-83). Ugyanakkor a gorgdkkel ellatott székek, az iilézsdmolyok és labddk mégis
megadjdk a mozgathatdsag, atrendezhetdség érzését, lehetdséget adva ezzel a gyermek szamara a
valasztashoz sajat aktudlis igényének, kényelmének fiiggvényében (HERCZ ES SANTHA, 2009:90-93).

Célzottan a kozosségi interakcidk, csoportfog-
lalkozasok, jatékos feladatok, egyiittmiikodést,
egymast megismerését szolgdld tevékenységek
szamara késziilt az otthonos, baratsdagos kialaki-
tasu csoportszoba terve (7. abra). Megtervezésé-
nek alapjat RADO Péter (2017) azon 4lldspontja
adta, amely szorgalmazza egy olyan tér megal-
kotasat, amely kedvez a kommunikaciénak, az
interakcidk altali ismeretszerzésnek. A terve-
zésnél tovabbi segitséget nyujtotta HERCZ és
SANTHA (2009) 4ltal alkotott 6tféle elsédleges
funkcié koziil a kommunikaciéra és kapcsolat-

7. gbra: Csoportszoba épitésre szant tér elmélete. Az lil6helyek korben

valo elhelyezése egyenranguvad teszi a résztvevo-

ket, ugyanakkor lehetdséget ad, hogy a felszélalok barmelyike figyelmet kaphasson a t6bbiekt6l.

A szinek a kiegyensulyozottsigot eldsegité zold (NEMETH, 2012:428) és barna drnyalatai, a formdk

ivesek, a novények és természetre néz6 ablakok a szorongas csokkentéséhez, a komfortérzethez
jarulnak hozz4 és otthonos életérzést hivnak eld (RADO, 2017:126-127).

Az iskolaban eltoltott idémennyiség okot ad
az olyan terek megalkotasara, amelyek pihenés-
re, feltolt6désre, a tanérakra valé hangolédasra
adnak lehetéséget (HERCZ ES SANTHA, 2009:92-
93). Az aktiv pihenéshez a sportoldsi lehetGsé-
gek dltal tobbnyire talalunk valamilyen megol-
ddast az iskolakban, de a csendes elmélyiiléshez
kevésbé. A 8. dbran egy biifével egybekdotott
rekredcids tér terve lathat6, amely a mindségi,
nyugodt étkezés mellett oldott beszélgetésekre,
kikapcsoléddsra is médon ad. Ezek kotetlensé-
gét lizeni a butorok sokfélesége. Egy résziik uj-

8. dbra: Rekredcids tér. Bufé, étkezd. rahasznositott anyagokbdl is elédllithatd, szol-

galva a fenntarthatésagot. Az asztalok légies

arculatot kaptak konnyd sulyuk, lekerekitett formdjuk altal. A komfortérzetet kényelmes fotelek,
puffok, puha karpitok segitik (HERCZ ES SANTHA, 2009:89-92). A hatalmas ablakok mintegy &sz-
szemossak az épiilet mellett taldlhatd, fakkal szegélyezett kdrnyezettel a teret és megfeleld fényt
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biztositanak, mig a szinek az élénkebb kdzosségi élethez idomulnak. A vibrdlé arnyalatok koziil a
sdrga és a piros a tér dtldthatésdgat is segiti (NEMETH, 2012:428-429).

Egy mds tipusu rekredacids, és tanéran kiviili
tanuldsra szant tér lathat6 a 9. dbran. Felmeriilt
egy olyan tér sziiksége, ami alkalmas ,,a csendes
olvasésra, halk beszélgetésre” (HERCZ ES SANT-
HA, 2009:92), Rad6 Péter megfigyelései szerint
pedig olyan helyiségeket is sziikséges kialakita-
ni, melyek megfelelnek ,az egyéni csendes gon-
dolkoddsra is” (RADO, 2017:53). Igy a 9. dbrdn
lathato tér az el6z6ho6z képest csendesebb prog-
ramokhoz szolgdltat lehetéséget. Bar zarhatd
ajtok nincsenek, a kozosségi, zajos interakcidk
helyett a ko6z6s tanuldst, az egyéni elmélyiilést 9. dbra: Rekreécios tér csendes programokhoz
segiti el tulajdonsagaival, mint a nagyobb ren-
dezettség, a privat iilhelyeket kialakito elvalasztd falak és ives burkolatok, valamint az olvasashoz
inspirdcioként szolgald, nyitott polcokon sorakozo6 konyvek. Ez utébbi az ajték elhagydsaval egyiitt
tdmogatja az otthonossag érzetét (SANDA, 2008:130). A szinek is ehhez illeszkednek az erételjes
arnyalatok helyett itt a koncentracidt és kiegyensulyozottsagot segité kék és zold drnyatok jelennek
meg (MIKONYA, 2017:80-82; Molnar, 2008:10). Ezen iskolai terek fiuk és lanyok szdmadara egyardnt
nyitottak, ugyanakkor - az el6bbiekre tekintettel - tervezem a jovében egy olyan belsé rekreacids
tér tervezését is, ami aktivabb, hangosabb sporttevékenységek szamara alkalmas.

Osszegzés és szerzdi reflexid

Aziskolai terek fontossagat egyre t6bb tanulmany, vizsgdlat hangstlyozza. Ezen terek fejleszté-
sével, idével talan csdkkenthetd a tanuldk és pedagégusok kozotti tavolsag, kialakitdsuk elvei nem
az aktudlis tarsadalmi elvarasok szerint johetnek létre, hanem a gyermeki fejlédés és dnkifejezés
igényei, a tanari munkavégzés megkonnyitése lehet a legf6bb szempont. A torténeti jellemzdk fel-
tardsa ramutatott arra, hogy a frontdlis elrendezés mogotti célok ma mar nem feltétleniil alljak
meg helyliket, merében dtalakultak. A tanulmdanyok és a sajat tervek pedig iranyt és inspiraci-
6t adnak a jelenkori iskolai kdrnyezetek formaldsahoz, fejlesztéséhez. Tovabbi célom a témaban
megjelent két publikacié feldolgozasa és a tanulmany ezek alapjan vald tovabb gondoldsa. A Ta-
maska M4té és Sarkdny Péter szerkesztésében megjelent , A tanulas helyei: iskolaépitészet” (2017)
cimi kotet, valamint a Falus Ivan és Szics Ida altal szerkesztett A didaktika kézikoényve (2022) cimi
kiadvanyban talalhaté ,A tanuldsi kornyezet” elnevezést fejezet feldolgozasa soran kapott infor-
macidkkal, ismeretekkel tervezem kibdviteni, formdlni a tanulmdanyt és a megrajzolt tereket is.

Dolgozatom egész struktirdjdra jelentdsen hatottak a birdlatokban kapott megldtdsok. A bevezetés
csokkent, a torténeti rész felepitéseben eldtérbe helyeztem a kronologiai sorrendet, a sajdt téri rajzokra epii-
16 fejezet pedig olyan kiegészitéseket kapott, amelyekkel teljesebb képet mutathat az olvasé szdmdra - ilyen a
programhaszndlat, a korosztdly és a nemek megnevezése. A birdlatok alapjdn késziilt el az elemzési szem-
pontrendszerem tisztdbb megjelenitése, tovdbbd olyan informdcios kiegészitéseké, amelyek megmutatjdk,
hogy milyen alapokra épiilt az adott iskoldk kivdlasztdsa. Mdsodlagos forrdsokat vdltott fel a Sdrkdny
Péter és Tamdska Mdté (2017) szerkesztéseben megjelent tanulmdnykotet, igy adva még hiiségesebb képet
az eredeti gondolatokrol. Ez a tényezd kutatdsomnak is ujabb utat adott, a kotet hatdsa nyomdn tervezem
feldolgozni a teljes kiadvdnyt, és ezek tiikrében formdlni dolgozatomat. A jovére nézve — szintén a kapott
birdlatok alapjdn - a még aktivabb szabadidds programoknak, mozgékonysdgnak helyet ado tér igénye
elinditotta bennem a gondolatot, hogy kiegészitsem az dltalam rajzolt tereket egy olyan aktiv rekredcids
térrel, amely az épiilethez tartozo udvaron és kiilsé sportpdlydkon tul a belsé térben is lehetdséget ad a
hangos tevékenységekre, sportoldsra. Az épitd kiegészitések mellett a birdlatokban megjelend pozitiv visz-
szajelzésekeért, a tdmogato megldtdsokért is hdlds vagyok, ezek belsd hajtéerdként toltik meg a tanulmdny
épitésének, formdldsdnak lépcsdfokait.
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A machiavellizmus, az idoperspektiva

és a munkafiiggoség viszonyrendszere.
Vélemény analizis paraméterek vizsgalata
a machiavellizmus, az idoperspektiva,

és a munkafiiggoség tekintetében

Absztrakt

Kutatdsi érdeklédésem homlokterében az dllt, hogy mélyebb ismereteket szerezzek a manipuldcié az id6
és a munka kapcsolata kozott. Az elméleti hdttérre timaszkodva elsé hipotézisiinkben erds kapcsolatot feltéte-
leztiink a jovdorientdlt személyek és a machiavellizmus kozott, és erds kapcsolatot vdartunk a munkafiiggdseg
skdldjdval. Ezen feliil a jovéorientdltsdg és a manipuldcid veleményeinek érzelmei és munka veleményeinek
érzelmei kozott is erds kapcsolatot vdrtunk. A mdsodik hipotézisiinkben erds kapcsolatot feltételeztiink a je-
lenhedonizmus és a machiavellizmus kozott, és nem reméltiink kapcsolatot a munkafiiggdség kozott. Ezen
feliil a jelenhedonizmus és a manipuldcié véleményeinek érzelmei kozott vdrtunk erds kapcsolatot és nem
vdrtunk kapcsolatot a munka vélemenyeinek érzelmei kozott. A kutatdst kérddives modszerrel végeztiik, a
vizgsgdlatban 245 ember vett részt (r=245). A kérddéiviinket a Machiavelli Személyiség Skdla (MPS), a Zimbar-
do Iddperspektiva Készlet (ZTPI) és a Bergen Munkafiiggdség Skdla (BWAS) talajdn szerkesztettiik. A véleme-
nyek feldolgozdsdhoz a Neticle Media Intelligence szolgdltatdsdt a Zurvey.io-t haszndltuk. Kutatdsom sordn
a kovetkez6 Osszegzések tehetlek a jovéorientdltakra nem jellemzd a machiavellizmus. A jelenhedonizmusra
vonatkozoan, pedig erds kapcsolatot taldltunk a kontroll irdnti vdgy dimenzidjdndl.

Kulcsszavak: MPS, ZTPI, BWAS, Neticle Media Intelligence.

Bevezetés

Az elmult évek gazdasagi valtozasa, a rohamosan fejl6dé és megujuld technikai vivmanyoknak
koszonhetGen, a tarsdalomban el6térbe keriiltek a teljesitményorientalt és eredménypreferalt be-
rendezkedések. Jelen tanulmanyban a machiavellizmust vizsgaltam, amely Niccolé Machiavelli A
fejedelem cim {rdséra vezethetd vissza. Ugy véltem, hogy kapcsolat 4llhat fent a befolydsolds és az
id6hoz vald viszony kozott is.

A feltételezésem alapjat Philip G. Zimbardo és John Boyd 30 éven 4t tarté kutatdsa szolgaltatta. A fel-
osztasokban bemutatasra keriilt az objektiv és a szubjektiv id6. A kutatdsomban a szubjektiv idével
foglalkoztam, ami hatassal van a befolyasolas attributumaira is. A szubjektividének hat dimenziéja
van a szerzdk szerint. Ezen hat opcid a kdvetkez6: mult negativ, mult pozitiv, jelen hedonista, jelen
fatalista, jov6orientalt és transzcendentalis jovGorientalt. A vizsgdlatban a transzcendentdlis jovéo-
rientdciéra nem tértem Kki.
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A munka dimenzidjat valasztottam olyan teriiletnek, ahol a megfeleld idGorientacidk vizsgalata
kirajzolhatja a manipulativ személyiséget. El6zetes szakirodalmi ismeretekre alapozva a kutatasom
homlokterébe a harom vizsgalati szintér kozotti kapcsolat feltdrasat vettem alapul. A téma unikalis
jellegét emelve egy tGjabb érdekes és gyorsan fejlédé jelenséget emeltem be a vizsgdlati fokuszba.

A vélemény analizis egy fiatal teriilet, ami a dinamikusan fejl6d6 mesterséges intelligenciahoz
kapcsolédik. Ez a szolgdltatas a természetes nyelvi feldolgozasban (gépi elemzés) ismeretes aspektu-
salapu elemzés. Az egyik el6nye, hogy részletesebb informacidkat szolgaltat a szavakkal kapcsolatos
véleményekrdl. A vizsgdlat tavlati céljai k6zott szerepelt, hogy ha kapcsolat mutatkozik a manipula-
ci6rdl, azid6rdl és a munkarol alkotott vélemények érzelmei és a pszichologiai méréeszkozok kozott,
akkor a jov6ben dltalanosan hasznalhatéva vdlhatnak az eredmények, melyet a polarizdcids egyiitt-

jardsok kimutatnak.

Elméleti hattér

Az 1469-ban Firenzében sziiletett Niccolé Machiavelli a koztarsasdgnak szentelte az életét. Az
életének célja kifizet6dd volt, mert 1498-t6l a masodik kancelldria titkdra lett. Az els6 kancellaria
foglalkozott a kiiliigyekkel a masodik kancelldria pedig a belligyekkel és a hadaszattal. 1512-ig, Fi-
renze ostromaig tolt6tte be a tisztséget. 1513-ban vidéki birtokan telepedett le és fakereskedéssel
foglalkozott. Vidéken tartdzkoddsa alatt egy év leforgdsa alatt megalkotta a mdig legismertebb és
legvitatottabb 26 fejezetbdl 4116 miivét, ami A fejedelem cimmel jelent meg.

A machiavellizmus célja a hatalom, az iranyitds megszerzése, fontos jellemzdje, a befolyasolas és
a manipulacid. A befolyasolas jelentése, altalaban valamilyen hatast gyakorolni valakire vagy vala-
mire, valakit sajat érdekeinek vagy céljainak a szolgalatdba allitani. Szigethy Gdbor kdnyve is hason-
16 értelmezéshez kozelit. Miszerint a machiavellizmus ravasz, tisztességtelen mesterkedés, mely ci-
nikus és erdszakkal teli, konyortelen és amordlis, besugas és drulds vezérelt, valamint az el6relépés
vezérli barmi aron (SZIGETHY, 1977: 3-32).

A tisztességtelen mesterkedés okdan a machiavellista személyek érzelmi miikodéseit mélyeb-
ben vizsgald kutatdsok azt a megfigyelést tették, hogy a machiavellista személyiségre jellemzé az
emociondlis tavolmaradas és az érzelmi hidegség. A kutatasok arra vilagitottak ra, hogy nem érinti
meg Gket az események emociondlis tartalma, ami arra enged minket kovetkeztetni, hogy kiviil
tudnak maradni az események folyasan, igy kontrolldlva 6nnén emdcidjukat. Ezt a realitaselvet
mar Machiavelli is emliti. Ez a fajta 6nvéd6 mechanizmus teszi képessé Gket arra, hogy tarsaikat
targyként vagy, ami ebbdl kdvetkezik elérendd céljuk targyaként lassak és elfelejtsék emberi mi-
voltukat.

»Mindenki azt latja, amilyennek mutatod magad, s csak kevesen értik, milyen vagy valéjaban”
(MACHIAVELLI, 2015: 93). Machiavelli a kor altalanos szemléletmddjat adja a fejedelemnek. Ez a
szemléletmdd a torténelem folyaman egy bevett és vezetdi attitlid lett a fogékonyabbak szamara, de
a mai napig az ember egyedi elszigetelése rajzolddott ki, amit a korabeli pszicholégiai kutatasokat
tamasztjak ala (KAPOSI, 2004: 6-25). A rejtézkodés, mint a személyiség védGeszkoze elengedhetetlen
abelsé biztonsaga kapcsan. Napjainkra ezek a vélekedések elvekké valtak. A sz6 szlikebb értelmében
az emberek, de f6ként a machiavellista személyiség azért olyan sikeres, mert rengeteg arca van és
szerepet jatszik (KAPOSI, 2004: 25-40).

A rejtézkodés, a kutatdk kivancsisdgat is mozgatta. Ezért kezdték vizsgalni az elmetedriat a
machiavellista személyiségek korében. Az elmetedria pszicholdgiai fogalom: az a képességiink,
hogy mas embereknek 6ndllé mentdlis allapotokat vagyunk képesek tulajdonitani. Ez a képesség
lehetdvé teszi, hogy masokat nem pusztdn fizikai, de mentalis értelemben is magunkon kiviil
all6 1ényként ismerjiik fel. Ez a képesség fontos helyen all tarsas életiinkben, a machiavellista
személyek esetében, segit eligazodni masokon. Egyrészrél megkonnyiti az egylittmikodést em-
berek kézott, mésfeldl pedig kénnyebbé teszi mdsok manipuldldsat (PAAL ES BERECZKEI, 2006:
511-532).

A fejlett elmeolvasds képessége két irdnyban is el6nyt jelent interperszonadlis kapcsolatainkban.

Megkonnyiti a tarsakkal valé egytlittmtikodést, mert cselekedeteiket kovetkeztetni tudjuk, és folya-
matos megfigyeléseket tesziink irdnyukban mentélis dllapotukra vonatkozélag. Igy konnyebben ala-



kulhat ki sikeres kooperacid egy csoporton beliil. Mdsrészrdl a j6 mentalis allapottulajdonité képes-
ség ahhoz segithet, hogy masokhoz képest elény6sebb helyzetbe keriiljiink, vagy adott helyzetben
manipuldljunk masokat sajat céljaink érdekében, olyan elvek és automatizmusok alkalmazasaval,
melyek egyéni tapasztalatok alapjdn miikodnek (MARTIN, GOLDSTEIN ES CIALDINI, 2015: 130-142).
Tehat az elmetedria egy neutralis kognitiv eszkoz a szocialis kapcsolataink szabélyozdsdban. (PAAL
ES BERECZKEI, 2006: 511-532).

Az elmetedria és a rejtézkodés révén felmeriilt a kutatékban az empdtiai vizsgalata is. Azonban a
jelenség definicidja sokrétd, szamos kutaté eltéré meghatarozassal irja le. Ahhoz, hogy a kapcsolat-
ra pontosabb képet mutassak, bevezetjiik az empadtia fogalmi apparatusat skalazoé vélekedést. Amit
targyalni szeretnék ahhoz sziikséges, hogy a hideg és a meleg empatia felél kozelitve elemezziik a
definiciét is (LANG ES BIRKAS, 2014: 69-74).

A hideg empatiat vizsgalva tokéletes egyezést tapasztalhatunk az eddig targyaltakkal. A hideg
empatia az a fajta kognitiv folyamat, amikor megértjiik a masik személy allapotat. Legyen ez 6rom
vagy csalddds, vagy barmilyen érzés és képessé valunk arra, hogy lenyomatot készitsiink az érzése-
irdl. Fontos tény, hogy itt nem osztozunk a masik érzelmében, képessé valunk, hogy bele helyezked-
jink az allapotba, egyuttal érintetlenek maradjunk érzelmileg. Ha az elmeolvasds fel6l kozelitiink,
akkor a hideg empatia és az elmeolvasds képessége tokéletes rendszer ahhoz, hogy javitani prébdljon
a masik helyzetén, vagy éppen a sajat érdekeinek megfeleléen a jelen levé érzelmek alapjan befolya-
solhassa a masikat (SMITH ES MACKIE, 2004: 139-149).

A fejedelemben Machiavelli erre is tesz utalast a 23. fejezetben, amit kiemel, hogy igazan fontos
a fejedelem szamara: ,,...a hizelgést masként [elkeriilni - a szerzd.], nem lehet csak, ha megérted az
embereket és nem bdntddsz meg ha igazat mondanak” (MACHIVELLI, 2015:121). A kiragadott mon-
datrész a hideg empatia és az elmetedria kapcsolatdra is ravilagit.

A machiavellizmus és az id6 mar a torténelmi térben is egy fontos kapcsolatot mutatott. 1597-ben
Anglidban Francis Bacon Esszék cimi miive is hasonlé gondolatokat fejteget, mint a Fejedelem. Mig
a fejedelem egy idillikus személy 1étrejottét siirgeti a Mediciek szamara, addig Bacon miive az erkol-
csOs és okos életre biztat. Latszolag két kiillonboz6 oldala van a miiveiknek, azonban a fejedelemnek
és az erkolcsos és okos ember képének meg kell egyeznie, hiszen a vezet6 tokéletes képét szerették
volna megalkotni mind a ketten. A két m{i generikusan kozos pontokkal indul és egy nagy kiillonbség-
gel: mig Machiavelli azt mondja, hogy a fejedelem, mit tegyen, addig Bacon azt mondja, hogy mit ne
tegyen. Ez a kiilonbség Szigethy szerint az id6 mulasdnak és a térbeli elhelyezkedésnek kdszonhetd
(SZIGETHY, 1977: 25-40).

A machiavellizmus elméletét tdgabban értelmezve Bacon tovabbmegy és egy aprdlékosabb mi-
vet hoz 1étre, amely a moralis és etikai problémakat egy késébbi, néz6ponton keresztiil mutatja be.
A szinlelésr6l és az alakoskodasrol szdl esszéje felfedi, hogy a tartdézkodds és a zarkdzottsag egy
elfogadott cselekvés, ha egy titok meg6rzéséért torténik. A nemleges szinlelés is elfogadott dolog, ha
egy titok meg6rzéséért, vagy masok megvédéséért keletkezett. Azonban a tettleges szinlelés, amikor
tudatosan jatssza, hogy 6 mds, mint amilyen az mar nem elfogadhatd, tovdbba elvetendd cselekvés
(BACON, 1968: 12-30).

Bacon véleménye, hogy a tudatos szinészkedés, vagy ha ugy tetszik a rejtézkodés, nem meg-
engedhetd. Machiavelli ezzel szemben elfogadhaténak tartja: ,,Azzal viszont ne t6r6djon, hogy ha
olyan rossz tulajdonsagokat tételeznek fel réla, melyek nélkiil nehezen tudnd hatalmét megdrizni”
(MACHIAVELLI, 2015: 93). Am a gondolat itt is hasonlatoss4 valik, hiszen, ha taldl ra okot az erkdl-
csi folény érdekében, tehat 6nnon erkdlcsét és masok kivancsisagat el tudja altatni, akkor mar nem
alakoskoddsrdl beszéliink, hanem zarkoézottsagrol és tartézkodasrol, ebben az esetben pedig elfo-
gadotta valik. ,Amikor valaki nem ldt tisztan és nem tud rugalmas lenni a részletekben, legjobb, ha
biztosra megy és a végsdkig 6vatos a fédologhan, mint ahogy a vak is lassan lépeget” (BACON, 1968:
30-48). A gondolatok tavolsaga és még foldrajzi elhelyezkedése is érdekes, Szigethy Gdbor okfejtésére
utalnék Gjra, Machiavelli azt mondja, mit tegyen a fejedelem, mig Bacon, hogy mit ne. Ez a fajta id6-
beli eltérés arra utal szamomra, hogy a machiavellizmus jelensége allandd, azonban az id6k soran
finomodik és tisztul, de a lényegi elemei nem valtoznak. A korok valtjdk egymast, azonban az elv
marad. Az elv allanddsdgdra és az id6 nukledris jelenlétére figyelve az idé6t is sziikséges kiilon értel-
mezni és vizsgalni.
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Azid6 definidlasdra tobb tudomanyteriilet tett kisérletet, mind a sajat maga értelmezésében. Mig
a filozdfiai kdzéppont szerint szubsztancialis attribatumként kezeljiik, addig a pszicholdgia egy rog-
zitett részként. Az id6, Philip Zimbardo és John Boyd szerint az individualis személyiség rogzitett
része, ami magdaval hordozza a nézetet, miszerint az id6hoz val6 hozzdallas valtoztathatd.

Az id6perspektiva pszicholdgiai kifejezés, azt folyamatot jeldli, amikor idé6vezetekbe vagy id6-
beli kategéridkba rendezziik személyes tapasztalatainkat. Ez a motivum a pszicholdgiai idd, ismer-
tebb nevén a szubjektiv id6, amely kiilonbozik az 6ra szerinti, azaz objektiv id6t6l. Az idéperspekti-
vak kategorizalasaban tobb irany létezik azonban, Zimbardo és Boyd a harom klasszikus és fontos
idékategoriat targyalja. Azzal, ami volt tehat a mult, ami van, a jelen, és ami majd lesz, tehat a j6v6
(ZIMBARDO ES BOYD, 2012: 26-100). Ez az idéértelmezés specifikus idéperspektivdk szerint tago-
16dik az értelmezésiikben. Név szerint: mult pozitiv, mult negativ, jelenhedonista, jelen fatalista,
jovéorientalt és transzcendentalis jovéorientdlt. Harminc éves munkéjukat az Idé paradoxot értel-
mezve az id6 paradoxonja arra utal, hogy az idéperspektivank az életeseményeinket leginkabb befo-
lyasol6 tényezd, de nem vagyunk ennek tudatdban. Tovabba, a specifikus id6perspektiva kategériak
szamtalan kellemes tulajdonsaggal rendelkeznek, 4m ha valamelyiknek tulsdgosan nagy jelent6sé-
get tulajdonitunk, akkor negativumai megsemmisitik elényeit.

Az id6hoz vald viszony fontossdga jelentds, hiszen minden elvnél elengedhetetlen, viszont ezt a
fajta hatdasmechanizmust a manipuldtorok ki tudjak hasznalni. Mdsfel6l a manipuldtorokat is befo-
lyasolja azidd, koszonhet6 ez paradox mivoltanak, és annak, hogy a tér melyben mozognak azidének
aldrendelt. (OROSZ, DOMBI, TOTH-KIRALY ES ROLAND-LEVY, 2015: 39-47).

A hat 1doperspekt1va koziil a mult pozitiv orientadciéju személyre, jellemzo, hogy a gyerekkori,
szagok képek, és cselekedetek kellemes emlékként, élnek elméjében. Orommel gondol a multra,
emellett optimista, régi emlékeibdl tapldlkozik, emiatt ritkdn levert és kedvtelen. Altaldban gy
képzelhetd el, hogy régi stilusu hdzban él vagy régi emlékeket gytjt. Oriz mindent, ami a multhoz
kapcsolédik. Orémmel f8z és csaladjdért él. Filmklasszikusokat néz, és régi zenét hallgat, 61t6zko-
dési stilusat is ez befolydsolja. Kedveli a tirsasdgot és sok bardtja van. Ovatosan banik a pénzzel.
Osszességében egy kellemes jellemre vall, aki inkdbb csalddorientélt, mint karrierista (ZIMBARDO
ES BOYD, 2012: 105-140).

Az ellenpélusa a mult negativ orientdcid, amire jellemzd, hogy a személyes és fajdalmas emléke-
ket Ujra 4téli, és gyakran gondol arra, mit kellett volna masként tennie. Levert és szomorkas alak,
gatlasos ember, pesszimizmus jellemzi és nincsen sok baratja. A frusztracidi miatt sokszor belelo-
valja magat a diihbe és elveszti 6nuralmat, csapkod. Ritkdn edzi testét és ritkdn enged meg maganak
barmiféle szérakozast. Nem veti szét az energia, mégis lefoglalja magat, hogy ne kisértsék fajdalmas
emlékei (ZIMBARDO ES BOYD, 2012: 105-140).

A multat kévetden a jelenben 1év6 jelenhedonistara jellemzd, hogy nagyon sok baratja van. Tar-
sasagkedveld, hirtelen Gtletektbl vezérelve cselekszik, kifejezetten kreativ személyiség. Rengeteg az
energidja, barkit megtud, nevettetni, és mindig jél érzi magat. O a tarsasdg lelke. Eletiiket, aszerint
a jelmondat szerint élik, hogy: ,Ha jol érzed magad, akkor csinald”. Szeretnek veszélyesen élni nem
térédve a holnappal, csak a pillanat szamit. Jellemzd rajuk a késés és a pontatlansdg. A hataridéket
nem kedvelik, hiszen szabadsaguk felaldozasdval jar. F6 motivalé tényezdjlik, hogy élvezzenek min-
den pillanatot (ZIMBARDO ES BOYD, 2012: 140-185).

A jelen rendelkezik egy masik pélussal is, a jelen fatalistara jellemz6, hogy nem kivan beavat-
kozni sajat élete alakuldsaba. Ez taplalja feltételezhetd szorongasait és depresszidjat is. Nehezen
baratkozik és bizalmatlan természetti. Igazan boldogtalan, ellenben lelkiismeretes, apatikus alak.
Tipikusan a lesz, ami lesz szellemiségben élnek (ZIMBARDO ES BOYD, 2012: 140-185). A mult a jelen
utdn a jovo aspektusait targyaljuk.

A jové orientdlt személyre jellemz6, hogy a relativitaselv vezérli. Reggelente megtervezi minden
1épését és ennek a napirendnek a menetén halad. Erdekessége, hogy azonnali 6romre vagyik, de
mérlegeli az élvezet el6nyeit és a majdani koltségét. Gyakran lemond vagyai azonnali kielégitésérdl,
mert ugy véli, késébb ebbdl nagyobb haszna szarmazik. Szamos ismerGse, viszont kevés j6 baratja
van. Kifejezetten lelkiismeretes és kovetkezetes, foglalkoztatjak jovébeli dolgai. A munkdjat tekint-
ve, betartja a hatariddket és kivaldan teljesit. Nem kedveli az 4j dolgokat, és az izgalmakat. A pénzét



megfontoltan és tudatosan kolti. Sajat bevalldsa szerint, is kevés az ideje. A bedllitottsdganak megfe-
lel6en minden évben eljar a kitelez6 orvosi vizsgalatokra, figyel az étkezésére és egészségére, testét
is rendszeresen edzi (ZIMBARDO ES BOYD, 2012: 185-219).

Ezek a megfigyelések ahhoz vezettek, hogy a kapcsolatot kerestem a jelenhedonizmus és a jové
idéperspektiva dltal tulzottan vezérelt embertipus és a machiavellista személyiségtipus kozott. To-
vabba f6 fékuszpont volt, hogy azok a személyek, akik nem tesznek a jovéjiikért és a pillanatnak él-
nek, kifejezetten a jelenhedonistdk, 6k mennyire hasznaljdk a befolydsolds fortélyait. A kiinduldshoz
a pillanat elérést, és a kielégiilést vettem alapul, amit a jelenhedonistak jellemeznek (ZIMBARDO
ES BOYD, 2012: 140-185). A relativitds elv, pedig amit a jovéorientélt személyiség jellemez, aszerint
szervezi napi cselekedeteit, ahogyan kontroll alatt tartja személyes kapcsolatait, és ahogy késlelteti
vagyai kielégiilését, azért, hogy kés6bb nagyobb haszna valjék beldle, alapot adhat arra feltételezés-
re, hogy a jovéorientalt személy machiavellista (ZIMBARDO ES BOYD, 2012: 185-219).

Ahhoz, hogy a machiavellizmust, mint a jadtszmak és a versengés 6nz6 aspektusat és az idét, mint
az események sorozatanak méréeszkozét vizsgaljam, kellett egy olyan ,teriiletet”, ahol vizsgalni
lehet a kontroll iranti vagyat, a versengést, az emberek szubjektiv id6orientacidit, és az egészség
aspektusait. Ez a teriilet a munka teriilete. Itt minden kérdéskort érintd jelenséggel lehet taldlkoz-
ni. A munkafiiggéség jelensége a pszicholégiaban fiatal teriiletnek szamit, megkozelitdleg 20 éve
beszélhetiink a jelenség szakirodalmi hétterérdl. A jelenség oka tobbek kozott a gyorsan fejlédd
technikai eszkozok felhasznalasa a munkaerdpiacon, és az ehhez a technikai vivmanyokhoz kothetd
munkaformédk megjelenése és robbanasszer elterjedése. A jelenség perszondlis aspektusat tekintve
ennek a gyorsul6 rendszernek koszonhetéen a dolgozok elég gyakran tuléraznak, de ami felvetette a
problémat, hogy gyakran nem mennek haza a munka miatt. Ezért valasztaniuk kell a sajat személyes
életiik és a munka kozott. A fiiggd inkabb a munkat és a munkdval kapcsolatos teenddit valasztja,
mint a sajat személyes életét, a helyzetet nem tudja kontrollalni az esetek zomében tulvallalja magat,
mert gy érzi, sziiksége van a munkdra. A jelenség veszélyforrasa, hogy az illet6 keményen dolgozik
és lelkiismeretes. A munkafiiggd személy egészségi dllapota romlik a fliggéség er6sodésével és elma-
ganyosodik, ami karakteri valtozashoz vezethet és kiégéshez (ANDEASSEN, 2013: 1-11).

Ulrich Beck igy kezdi a munka jovéjét taglalé tanulmanyédban, hogy szerinte az informacidtech-
noldgiai racionalizalds forradalmi eredményeként, a keresé6 munka csokkenében van (BECK, 2009).
Az informdci6 koraban, a tuddstdrsadalomba valé dtmenetet, az oly sokszor megfigyelheté meguju-
las kiséri, igy a dolgozot is a munkédja sordn.

A munka az ipari forradalmak soran folyamatosan fejlédott és alakult az elektronikai eszkézok
fejlédésével. Ahol is a robbandsszerti fejlédés, és az eszk6zok rohamos exponencidlis hatékonysdg,
és fejlédési gorbéje mellett szamolni kellett az Gj ipar és az Uj hozzdallasok jelenlétével. Erre reflek-
talva lathatjuk, hogy vannak olyan kézgazdaszok, akik azt allitjak, hogy a multban is voltak techno-
l6giai forradalmak, és ennek ellenére mégsem csokkent szignifikdnsan a munkaerd irdnti kereslet
a munkaerépiacon. Nem latnak olyan indokot, ami miatt a jelenleg foly6 ipar 4.0 valtozdsra méskép-
pen kellene tekinteni.

A munka jové6jével kapcsolatban megkeriilhetetlen, hogy a mesterséges intelligenciardl ne essen
sz6. Mivel a tudomanytertiilet nagyon szertedgazd, ezért univerzalis tudomanynak is nevezhetd, hi-
szen rengeteg felhasznaldsi teriilete van, de ezen dolgozat nem hivatott ezek atfogd bemutatdsara.
Az univerzalis tudomanyteriilet megkozelitéséhez tobb fogalmi definicid 1étezik, rovid létrejotte Ota,
azonban egy altaldnos filozdfiai nézetet koszonhetlink Aaron Slomannak, aki a mesterséges intel-
ligencia és a kognitiv tudomanyokat filozéfiai és pszicholdgiai uton megkozelité kutaté. A definicid
szerint, a mesterséges intelligencia a szamitégép tudomdny olyan alkalmazott teriilete, ami az intel-
ligencia kiismerésére és megértésére iranyul és ezt kovetéen lemasolja a sziikséges alapelveket és
feltarja a kozottiik 1étrejové mechanizmusokat (SLOMAN, 2019: 66-83).

A modern technika mar most ott tart, hogy tulnéhet a cselekvé ember belaté képességén. Az a
helyzet alakult igy ki, hogy az ipar 4.0 kapcsan a vilag feletti hatalmassag gyakorlds kiteljesedett és
gyakorlatilag mindent az uralma ala tud vonni az emberiség, addig a gyors és szakadatlan fejlédés
mellett ez erkdlcsileg és jogilag szabalyozatlan, mert az ember dltalanos mikddése, még mindig azo-
kon az alapokon nyugszik, ami évezredekkel ezelStti (JONAS, 1984: 3-51).
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A fejlédés és az eszk6zok megjelenése megenged egy észrevételt, ez pedig a mesterséges intel-
ligencia fogalmi kdrébe tartozd, ami a megismerés és a lemasolds. Miutdn lemdsolta, utdna a dén-
tésnek megfeleléen haszndlhatdak is. Ha segitjiik a megismerését, akkor felelésséggel tartozunk
a haszndlat mellett és ezt az allasfoglalast még a korai fejlédési szakaszban kell meghozni. Ab-
ban az esetben, ha megtanulja, hogy milyen a fekete bér szin, akkor nem szabad, hogy skaldzza,
hiszen a rasszizmust képessé kell tenniink megsziintetni az eszkézben (ZOU, ES SCHIEBINGER,
2018: 324-326).

Ez a gondolat vezetett ahhoz, hogy Gjra megvizsgaljuk a machiavellista személyiség elmetedri-
ahoz vald viszonyat. Képessé valik arra, hogy megismerje a masikat és lemasolja azt, ha erre nem
lennénk képesek, akkor csak a kiilsé jegyek alapjan lehetne megitélni, mit gondolnak masok (PAAL
ES BERECZKEI, 2006: 511-532). A bizalom kapcsén, pedig megfigyelést igényel a jelenhedonista és a
jovéorientalt idéperspektiva tulzottan vezérelt embere.

Ahhoz, hogy a kutatas onfejleszt6vé valjon szilikség volt egy fogalomra, mely az egész gondolatot
magdban foglalja ez pedig a prudencia. A fogalmat tobb helyen sokféleképpen definidljak, azonban
a fogalmi mag kozos, ez pedig, olyan cselekedet, amely korabbi tapasztalatokon alapszik, a jelenben
zajlik, mégpedig a jovdére vonatkozé felel6sséggel. A fogalom jelenlegi értelmezésére Adam Smith
Theory of Moral Sentiments cimii miivét hasznalom. Az erkolcsi érzelmekrol sz616 miivében sokszor
feldolgozza és koriil jarja a prudencia fogalmat. A teljes mu pedig, mint egy origéként képes haszndl-
ni a fogalmat, hiszen az erkolcsi cselekedeteket, vagy a prudenciaboél mikodoének véli vagy teljesen
ellentétesen mikoddének. Tehdt vagy része, vagy a téle valé kiilonbség. A boldogsag eldsegitése csak
is a prudencia erényével valésulhat meg, ami az igazsag elosztasa, mint egy masik értelmezés. Ez
a feleldsség csak is egy fiiggetlen érzés, egy lathatatlan kar, egy belsd szabdlyzé eredménye lehet
(SMITH, 2006: 268-273).

A machiavellizmusra vetitve kapcsolatot vélek felfedezni, hiszen olyan dolgot tesz, akar rejtéz-
kodve akar nem, ami kordbbi tapasztalataival felvértezve ismert a jelenben zajlik és a jovére ira-
nyul, mint felel6sség. Az idéperspektivak vizsgalatanal is ezt érezhetjiik, hogy a hipotézisek alapjan
a jelenhedonistdk és a jovéorientaltak az id6 prudencidjaban mtikodnek, de eltéré motivacidéval. A
munka, a fliggéség vizsgalati tényez6jében szintén ezt az algoritmikussagot rajzolja ki.

A vélemény analizis egy fiatal teriilet, ami a dinamikusan fejl6d6 mesterséges intelligencidhoz
kapcsolédik. Ez a szolgaltatds a természetes nyelvi feldolgozasban (NLP) ismeretes aspektusalapu
elemzés. Célja, hogy egy adott kulcsszordl (pl. cégrdl, markardl, ipardgrol, kutatdsi témardl stb.)
sz616 szoveges tartalmakat rovid id6 alatt, automatikusan feldolgozzunk és kiértékeljiik. A leginkabb
megbizhaté magyar nyelven is m{ikddni képes szolgdltatd a Neticle Media Intelligence szentimente-
lemz6 algoritmusai pozitiv-semleges-negativ skaldn, +3-tdl -3-ig értékelik a szoveges tartalmakat a
benniik szerepld pozitiv/negativ véleményt kifejez6 szavak altal.

Az algoritmusok a sz6vegben a kdzponti kulcsszdon kiviil tovdbbi kapcsol6do témakat, tulajdonsa-
gokat, markaneveket, személyeket, helyeket, érzelmeket is felismernek és cimkéznek, igy mélyebb
Osszefliggések is felfedezhetdk az adott témdval kapcsolatban. A strukturalatlan adatnak szamité6
szoveges tartalmakbdl (pl. tigyfél-visszajelzések, kzosségi média kommentek, termékértékeldk,
kérdébiv-valaszok stb.) automatikus szévegelemzd szoftverrel percek alatt kinyerheték az insightok (a
mogottes tartalmak és Gsszefiiggések), szamszerusithet6k és 6sszevethet6k a mennyiségi és mindsé-
gi adatok barmilyen marka vagy termék, vagy kutatasi adat kapcsan. A feldolgozott tigyfél-visszajel-
zések, vagy vélemények pedig objektiv alapként mutatjak meg a termék-/szolgaltatasfejlesztéknek,
vagy éppen a kutatéknak, hogy merre tovabb. A szévegelemzés vagy NLP felhaszndlasi lehetségei
ott mertiilnek ki, ahol a szoveges adatok is elfogynak, azaz nagyjabdl végtelenek.

Az NLP célja az, hogy a természetes nyelveket kisebb egységekre bontsa le, valamint, hogy meg-
allapitsa a kapcsolatokat, reldcidkat ezek kozott az elemek kozott. Minél tobb adat (széveg) all ren-
delkezésre, annal konnyebb megtaldlni az 6sszefiiggéseket az adatok k6zott, vagyis anndl pontosabb
képet kaphatunk a nyelvr6l. A beemelésre azért volt sziikség, mert Uigy vélem, ha kapcsolat mutat-
kozik a machiavellizmusroél, az id6rél és a munkdarol alkotott vélemények és a hozzdjuk kapcsolédott
pszicholégiai mérbeszkdzok kozott.



Empirikus kutatds bemutatdasa

A tanulmdny folytatdsaban az empirikus kutatds levezetését és a feltart eredmények és a kozot-
tiik talalhat6 6sszefliggések bemutatasat tliztem ki célul. Az elméleti részbe beemelt aspektusok ku-
tatdsara, a vizsgalt dimenzidk korreldcidira, harom pszicholdgiai mérbeszkozt hasznaltunk. A vé-
leményanalizisek tisztdzdsahoz, pedig az elméleti hattérben bemutatott mesterséges intelligencia
szolgaltatast vettiink igénybe.

Hipotézisek

A kutatdas homlokterében az allt, hogy az elGzetes célkitlizés fokusza, miszerint azok a személyek,
akik tesznek a jovéjiikért, milyen mértékben hanyagoljak kapcsolataikat, és mennyire hagyatkoznak
a befolyasolas eszkoztarara. A mésik elézetes cél pedig, hogy akik a jelenben élnek és élvezik az élet
minden pillanatét, milyen mértékben munkafiiggéek és mennyire hagyatkoznak a befolydsolasra.

1. A jovborientalt személyek er6sen machiavellistak és munkafiiggdek,

1.1. A jovGorientalt személyek a manipulaciét és munkat érinté vélemények polarizdcidjaval erés
kapcsolatot mutat.

2. A jelenhedonista személyek er6sen machiavellistak és nem munkafiiggdek,

2.1. A jelenhedonista személyek a manipuldcié polarizacidjanak véleményeivel erds, mig a mun-
ka véleményeinek polarizdciéjaval pedig nem varunk kapcsolatot.

Minta

A kutatdsban 245 személy vett részt (159 né és 86 férfi). A legfiatalabb 18 éves, a legid6sebb kit61td
pedig 67 éves (atlagéletkor=36,19 SD=13,43). A mintavételben szerepl6 személyek, a mintavételt meg-
el6z6en irasbeli tajékoztatdst kaptak, melyben biztositottam éket a kutatds anonimitdsardl, és arrdl,
hogy valaszaikat, adataikat bizalmasan kezelem és csak tudomanyos elemzés céljabél hasznalom. A
résztveviket véletlenszertien valasztottuk ki és a vonatkozd etikai szabdlyokat betartottuk.

s n

Méroeszkozok

A kutatast kérd6ives méodszerrel végeztiik. A kérd6ivek megvalaszolasa online mddon tortént. A
kitoltésre szant id6 25 percet jelentett. A kutatds soran harom pszicholdgiai méréeszkozt hasznal-
tunk. A machiavellizmus meghatédrozdsdhoz a Machiavellianism Personality Scale (MPS) (TALMA-
CSI, OROSZ, BIRKAS ES BERECZKEI, 2012: 63-82) egy 15 tételbdl 4116 skdla, ami 6tfoku Likert-skdldn
mér (1: egyaltalan nem értek egyet, 2: inkabb nem értek egyet, 3: egyetértek is meg nem is, 4: inkabb
egyetértek, 5: teljes mértékben egyetértek). A kérddiv az eredményeket négy dimenzid szerint skd-
ldzza: Amoralitas/Kontrollérzet/Kontroll iranti vagy/Masok iranti bizalmatlansag.

Az id6 orientacidkhoz haszndlt mérdeszkoz a 17 tételbdl all, Zimbardo Time Perspective Inven-
tory (ZTPI) (OROSZ, DOMBI, TOTH-KIRALY, ES ROLAND-LEVY, 2015: 39-47), és az el6z6 méréeszkoz-
hoz hasonldéan Gtpontos Likert-skdlat hasznal (1: egyaltaldn nem értek egyet, 2: inkabb nem értek
egyet, 3: egyetértek is meg nem is, 4: inkdbb egyetértek, 5: teljes mértékben egyetértek). Az ered-
ményeket, pedig 6t dimenzidra skdldzza: Mult pozitiv/Mult negativ/Jelenhedonista/Jelen fatalista/
Jovdborientalt.

A munkafiiggdség méréséhez a 14 kérdésbdl allé Bergen Work Addiction Scale (OROSZ, DOMBI,
ANDREASSEN, GRIFFITHS, ES DEMETROVICS, 2015: 662-671), ami 6tfokozatd Likert-skéla segitsé-
gével (1: soha, 2: ritkdn, 3: néha, 4: gyakran, 5: mindig), méri a személyiséget. Az eredményeket
hét dimenzidra osztja, ami a kovetkezd: Kitlinés/Tolerancia/Hangulatvaltozas/Visszaesés/Elvonds/
Konfliktus/Problémak. A norvég és magyar item szett koziil a hosszabb magyar item szettet hasznal-
tuk a kutatashoz, mert a pontossdga jobb eredményeket mutatott. (OROSZ, DOMBI, ANDREASSEN,
GRIFFITHS, ES DEMETROVICS, 2015: 662-671).

A véleményanalizishez, pedig a Neticle Media Intelligence szolgaltatdsat haszndltuk, ami a
Zurvey.io. A Zurvey.io sajat szovegek elemzésére késziilt szoftver, mely haszndlhaté nyilt kérdések
valaszainak, SMS, e-mail vagy egyéb szoveges ligyfélvisszajelzések par perc alatti feldolgozasahoz
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és automatikus elemzéséhez. Az automatikus szovegelemzés egyik elénye, hogy képes a szdveget
érzelmi polaritasuk szerint osztalyozni.

A kérddivben olyan demografiai adatokat is gyUjtottiink, amik az iskoldzottsagra, a csaladi alla-
potra, a lakhelyre, életkorra vonatkoztak. Tovabbd az egyéni megitélés szerinti, egészségi allapotot
és a szorakozasra forditott idét is megkérdeztiik a valaszadoktdl.

Az adatokat az SPSS 20.0 for Windows statisztikai elemz6 program segitségével dolgoztuk fel, és
minden prébanal a 0,01-es és 0,05-6s (**p <0,01, *p < 0,05) szignifikanciaszintet alkalmaztuk dontési
kritériumként.

Eredmények
Fontos kiemelni, hogy a kutatdsi fokuszba beemelt vélemény analizisek komplex Gsszevetései és

a képzettség, tovabba a szdérakozasra forditott idé elemzései is Uj eredményekkel bévitették a meg-
figyeléseinket. A vélemények automatikus szévegelemzés révén kaptdk meg a vizsgalati analizishez

haszndlt érzelmi visszajelzéseket, ami Gjabb kutatasokat indukdlhat a jévében.

Az elsé hipotézis és az alhipotézis targyalasa

A jov6orientalt személyek er6sen machiavellistak és munkafiiggéek, a manipuldciét és munkat
érint6 vélemények polarizdcidjaval szintén erds kapcsolatot varunk.

A hipotézisiink a tulzottan jovéorientdlt személyek feltérképezésére tett kisérletet. Az elvdrasa-
ink szerint ezek az emberek machiavellista személyiséggel rendelkeznek, és beallitottsagukbdl adé-
ddan veszélyezteti 6ket a munkafiiggéség. A meghatdrozott vélemények érzelmeinél, pedig ugyan
ezt a kapcsolatot realizaltuk. A nagyobb elemszamon elvégzett analizis nem mutatott ki szignifikdns
kapcsolatot. Ezt a hipotézist nem sikertiilt igazolni, azonban az elézetes elvardsok eredményeit vi-
szont a hipotézis cafolat bizonyitja. Az elvards alapjan erés pozitiv iranyd korreldcidkra vartunk. A
machiavellizmus skédldn térténé vizsgdlat sordan a mdasok irdnti bizalmatlansdg dimenzidnal ellen-
tétes irdnyu gyenge negativ kapcsolatot talaltunk jové id6dimenzidval (r(245) = -0,137; p < 0,032), az
amoralitdst méré dimenzi6 kozott szintén egy ellentétes irdnyu azonban erds kapcsolatot tartunk
fel a jov6 dimenzidval (r(245) = -0,265; p < 0,000). Mig a munkafiiggéség dimenzidinal a nagyobb
elemszamon torténd vizsgalat feltarta a kitlinés (r(245) = 0,146; p < 0,022) és az elvonas (r(245) = 0,132;
p < 0,039) dimenzidi kozotti kapesolatot. Az automatikus szovegelemzés érzelmeinek feltérképezése
soran nem taldltunk kapcsolatot. Ezt a kapcsolat hidnyt azzal magyardzom, hogy az orientaciéra
jellemzd, jovébe tekintés, nem engedi, hogy a fogalmi apparatusokrdl vald vélekedés érzelmi elmé-
lytilést alakitson ki a tulzottan jovGorientalt személyeknél. Az eredmények alapjan azt a megalla-
pitast teszem, hogy minél inkdbb jellemz6 a személyre a jovGorientalt idGorientdcid, anndl inkdbb
bizik meg méasokban és anndl inkdbb szabalykovets. Munkéjaval szeret kitlinni, és zavarja, ha nem
dolgozhat. Ezért véleményem szerint a jovében egy tjabb kutatds soran bizonyithatdva valik, hogy a
jovborientalt személyekre nem jellemzd a machiavellizmus azonban a kibGvitett elemszamon torté-
nd minta tébb kapcsolatot feltételezhet a jovéorientdltak és a munkafligglség kozott, ezért ez veszé-
lyeztetheti Gket.

A masodik hipotézis, és alhipotézis targyalasa

A jelenhedonista személyek er6sen machiavellistdk és nem munkafiiggéek, a manipulacié pola-
rizdciéjanak véleményeivel erds, mig a munka véleményeinek polarizdciéjaval pedig nem varunk
kapcsolatot.

A hipotézisilink a tilzottan jelenhedonista személyek feltérképezésére tett kisérletet. Az elvara-
saink szerint ezek az emberek machiavellista személyiséggel rendelkeznek és bedllitottsagukbol
adéddéan nem veszélyezteti 6ket a munkafiiggdség. A meghatdrozott vélemények érzelmeinél, pe-
dig ugyan ezt a kapcsolatot realizaltuk. Azt vartuk, hogy erds kapcsolat mutatkozik majd a machia-
vellizmus skaldja és a jelenhedonizmus k6zott. A jelenhedonista dimenzié mentén rajzolddott ki
egy kozepes erdsségi kapcsolat a machiavellizmus skdla kontroll irdnti vagy dimenzidjaval (r(245)
=0,362; p < 0,000). A mdasok iranti bizalmatlansag és az amoralitdas skdlan nem volt egyiittjaras,



pedig a személyiség jellemébdl fakadna, hogy médsoknak bizalmat szavaz és, ha kell, akkor amo-
ralisan viselkedik. A munkafiiggéség dimenzidi kozott pedig az elvarasok alapjan nem talaltunk a
kapcsolatot. A hipotézisiinket ezért csak részben sikeriilt igazolni. A manipulaciérdl, az idérél és
a munkardl alkotott vélemények érzelmei és a jelenhedonista id6orientacié k6zott nem talaltunk
kapcsolatot. Ennek a dimenziénak az érzelmi feltérképezésére tett kisérlet soran ezt a kapcsolat
hidnyt azzal magyarazom, hogy az orientacidra jellemz6, hedonizmus nem vesz tudomast a fogal-
mi jelentések mélységérol csak a sajat onérdekvezérelt tettei befolyasoljak.

A vizsgalat soran nyert egyéb eredmények

Elemzéseink szamos érdekes eredménnyel szolgaltak. Ezeket az eredményeket a jovében érde-
mes lenne tovabb kutatni. Ilyen példdul a vizsgalat sordan feltart eredmények koziil a munkafiig-
gbség dimenzidindl, a csaladi dllapot és a visszaesés dimenzidja mutatott egy gyenge kapcsolatot
(r(245) = 0,126; p < 0,048). Ami a csaladi allapot bizonyos statuszat érinti (elvalt, egyediilallé) komoly
munkafiiggdségi veszélyhelyzetet jelenthet az érintett csoportokra (ANDREASSEN, HETLAND, ES
PALLESEN, 2013: 7-24). A véleményekkel torténd 6sszevetés a csaladi allapot és az idével kapcsolatos
vélemények kozott talaltunk gyenge kapcsolatot (r(245) = 0,143; p < 0,026). Amit szintén a fent emli-
tett 0sszefliggéssel magyarazunk, hogy a csalddi allapot komoly befolyasolé tényezdje az id6hoz és a
munkdhoz valé viszonyulasnak.

Az id6orientacidokkal végzett Gsszevetés, ami a tanulmanyokkal egy ellentétes irdnyd negativ
kapcsolatot rajzolt ki a jelen fatalista személyeknél (r(245) =-0,133; p < 0,038). Errél azt a kovetkezte-
tést vonhatjuk le, hogy a tanulmanyokhoz kapcsolddé jelen fatalista embereknél, szorongasaik hat-
terében a vagy allhat a fejlédésre, ami a negativ irdnyd kapcsolatot mutat. Az eleve elrendeltséggel
vald elégedetlenség és valtozatlansag erGsiti az idGorientacidra jellemzd depressziv hangulatot és a
szorongast (ZIMBARDO ES BOYD, 2012: 140-185).

A vizsgélati vélemények koziil a szérakozdsra forditott id6, és a manipuldci6 véleményei kozott
fedeztilink fel erés korreldcidt (r(245) = 0,181; p < 0,005). Ami arra enged kovetkeztetni, hogy ha a
szorakozasra forditott id6t veszélyeztetik, akkor az arra hajlamos emberek képesek a manipulaci6
eszkozéhez nyulni, ezért a jovében a machiavellizmus és a szérakozasra forditott id6t behatébban
érdemes vizsgalni.

A vélemények érzelmei és a dimenzidk kozotti 6sszefliggések koziil az automatikus szovegelem-
zés polarizacid, egy ellentétes irdnyu negativ kapcsolatot rajzolt ki a mult negativ idGorientdcié és a
manipulaciérdl alkotott kozott (r(245) =-0,149; p < 0,020). Errdl azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy
amanipulaciérél véleked6k koziil minden bizonnyal negativan fog nyilatkozni az, aki a multjabdl ne-
gativan taplalkozik, ezzel erdsitve az idGorientdcidra jellemz6 pesszimizmust és a szorongdst (ZIM-
BARDO ES BOYD, 2012: 105-140). Kapcsolat rajzolédott ki a jelen fatalista id6orientacié és a munkarél
alkotott vélemények érzelmei k6zott (r(245) = 0,132; p < 0,040). Errél azt a kovetkeztetést vonhatjuk le,
hogy a munkdrdl vélekedSk kapcsolata a jelen fatalista embereknél az érzelmi polarizdciét tekintve
azért jelez kapcsolatot, mert szorongasaik hatterében a vagy allhat, ami a negativ irdnyu kittinés di-
menzié mutat. A munkdval vald elégedetlenség és vdltozatlansag erdsiti az idGorientacidra jellemz6
depressziv hangulatot és a szorongast (ZIMBARDO ES BOYD, 2012: 140-185).

Osszegzés

A kovetkeztetéseinket egy adott mintdn vizsgdltuk, igy az eredmények nem reprezentativak. A jovében
nagy elemszdmon torténd ismétlését kovetden, akdr reprezentativ kutatdssd bévithetdek. A kutatds ered-
ményei a jovében megolddsként szolgdlhatnak a munkaerd piaci kivdlasztds magasabb sikerességéhez,
alkalmazhatovd vdlhat egy eldsziirési eljdrdshoz, melyet az elméleti részben tdrgyalt mesterséges intelli-
gencia tanuldmodell segitségével (ZOU, ES SCHIEBINGER, 2018) segithetnénk. Tovdbbd a kibdvitett vizs-
gdlatok vdlaszt adhatnak az egészség jobb megdrzéséhez és a hdrom dimenzio kapcsolatdbdl. A kutatds
eredményei mellett a mddszertant is vizsgdlva értékes lehet a jovében tovdbbi vizsgdlatokat tenni a kérddi-
vek, validdlt mérbeszkozok és a vélemény analizis kozos vizsgdlatdhoz. A tdviati célnak megfeleldén a jelen
kutatds eredményessége és a modszer elterjedése és haszndlhatosdga is magdban hordozza a Gazdasdgi
Egyiittmiikodési és Fejlesztési Szervezet (OECD) 2010-es innovdcids stratégidja dltal kiemelt az innovdcids
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jelentdséget a gazdasdg és a tdrsadalom teriiletén is (melynek a mesterséges intelligencia is részese lehet):
a technolégiai fejlesztés mellett a szocidlis innovdcidk fontossdgdt is hangsilyozza. Végezetiil a modszer
fejlesztése és jelen kutatds eredményei a jovében megolddsként szolgdlhatnak az ENSZ dltal deklardlt Fenn-
tarthato Fejlédési célok eléréséhez, mint a mindségi oktatds (SD 4) elérése, vagy a tisztességes munka és
gazdasdgi novekedés biztositdsa (SDG 8) mellett az egyenldtlenségek csokkentésében (SD 10) is nagy szere-
pet jdtszhat.
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»Amig iskola van, addig falu van...” Egy falusi kisiskola
ujrainditasa - esettanulmany és a kutatoi tapasztalatok
Osszegzése

Absztrakt

A vonatkozé szakirodalom szerint a falusi kisiskoldk sorsdt gyakran jellemzi a folyamatos létbizonyta-
lansdg és ezzel egyiitt az iskolabezdrdsok magas ardnya (ANDL, 2023, 2020, 2015, 2012a). A kistelepiilé-
sen 1év8 iskoldk tjrainditdsdra azonban meglehetbsen kevés példdt taldlhatunk (vé. ANDL, 2015; JANKO
- ANDL, 2015a, 2015b). Esettanulmdnyom fokuszdban egy dél-dundntili kistelepiilés also tagozatos isko-
ldjdnak vjrainditdsa dll, amely immdron mdsodik éve zajlo kutatdsi folyamat eredmeényeit mutatja be négy
szerepld perspektivdjdbél (BODNAR, 2023). A dolgozat az elmillt évtizedek szakirodalmi hdtterét foglalja Gsz-
sze oktatdspolitikai és nevelésszociolégiai kontextusban, ezenfeliil az empirikus kutatds célja, a médszertani
appardtus és a fobb eredmeények keriilnek ismertetésre. A kutatds szakirodalmi hdtterének és eredményeinek
ismertetésén til a szakmai tapasztalatok, a kutatdssal kapcsolatos kihivdsok és a jovébeli célok f6bb aspektu-
sait is bemutatom.

Kulcsszavak: tjrainditds, falusi kisiskola, also tagozat, helyi tdrsadalom.

Bevezetés

Jelen kutatds a diszciplinaris térben a nevelésszociolégiai vizsgdlatok kozott helyezhet6 el, az e
teriilethez kapcsolddo szakirodalomra - koztiik tobb esettanulmdnyra - és az aktualis jogszabalyok-
ra épit. Nevelésszocioldgiai vizsgalatunk® kdzéppontjaban egy dél-dunantuli (1000 f6 alatti) kistele-
piilés iskolajanak Ujrainditasa all, amely részben a fenntartd (tankeriileti k6zpont) tAmogatasaval
és a helyi tdrsadalom Gsszefogasaval valosult meg egy év sziineteltetés utan. Kutatasunk elézménye
és kiinduldpontja egy egyetemi kurzus teljesitéséhez sziikséges esettanulmdny készitése volt, mely
soran az intézmény pedagégusaval késziilt interju. A kutatasel6zmény kozéppontjdban is az isko-
la Gjrainditasa allt, azonban ahhoz, hogy elegendd informacidt szerezziink a bezaras és Ujraindi-
tas koriilményeirdl, sziikségesnek lattuk, hogy a telepiilés polgarmesterét, egy sziilét, valamint a
tankeriileti k6zpont vezetdjét is bevonjuk vizsgdlatunkba, melyet 3-4 hénap el6késziilet utan, 2022
majusaban sikeresen megvaldsitottunk. Az adatfelvételt a fentebb emlitett okokbdl kifolyélag két
szakaszban végeztiik: 2021 novemberében az intézmény egyik pedagdgusaval, majd 2022 majusa-
ban a telepiilés polgarmesterével, az iskolaba jard egyik gyermek sziil6jével, valamint a tankeriileti
kozpont igazgatéjaval késziilt interju. A kutatasi téma relevancidja a kisiskolak kérdéskorének aktu-
alitasa, hiszen gyakori, hogy a kis lélekszamu telepiilések iskolai a sziineteltetést kdvetéen nagyon

9. Atanulmany eredeti véltozata OTDK dolgozat, mely bévitve szakdolgozatként formalddott tovabb 2023 marciusaban (Cim:
Osszefogds egy falusi kisiskoldért - Esettanulmdny eqy iskola djrainditdsérdl). A szakdolgozat roviditett valtozata a Kérkép VI. ¢. ko-
tetben olvashaté (lasd bévebben: BODNAR, 2023). Jelen tanulmany ez utébbi publikécié kutatéi reflexiokkal kibévitett véltozata.
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kevés eséllyel indulnak Ujra, melyek az alacsony tanuléi 1étszambdl, az infrastruktira hianyd-
bol, illetve a pedagdégushianybdl fakadnak. Ugyanakkor parhuzamot vonhatunk a rendszerval-
tast megel6zd évek és a 2010-es évek oktataspolitikajaval, melyek soran az akkori, centralizalt
rendszer fenndlldsa ellenére is voltak olyan torekvések, ahol a helyi tdrsadalom 6sszefogdsaval
Uj iskolak sziilettek vagy régiek indultak djra. A 2011-es k6znevelési torvény pedig biztositja az
alsé tagozatos iskolak megszervezésének lehetdségét nyolc szilil6 kezdeményezésével. A kuta-
tas témdjanak aktualitasat indokolja az is, hogy a jelenlegi energiavalsdg okozta megemelke-
dett rezsiarak a kislétszamu iskolak mikodtetéséhez és fenntartasahoz komoly finanszirozasi
problémakat jelentenek.

A kisiskola fogalmanak értelmezési kerete

A kisiskola fogalmi meghatarozdsdra szdmos példa van a szakirodalomban, melyeket tobbfé-
le megkozelités alapjan hasznalnak (ANDL, 2020). Egyes szerzdk az intézmény alacsony tanuléi
létszamanak okdn hatarozzak meg, mig vannak olyan szerzdk, akik ennél komplexebb sajatos-
sagok alapjan definialjdk az elnevezést (ANDL, 2020) - példaul a telepiilés nagysagabdl és az
ehhez tarsuld térbeli adottsagokbdl, feladatellatasi-helyek szamabdl kiindulva (FORRAY, 1998;
KISTELEPULESEK..., 2006).

FORRAY (1998) szerint a kisiskola elnevezés falusi, kisteleptilési iskoldkat jel6l, amelyek ala-
csony tanuldi létszammal, részben osztott vagy osztatlan rendszerben, azaz 6sszevont tanulécso-
portokkal mikodnek, tovabba az egy évfolyammal és az alsé tagozattal mikods intézményeket
sorolja ide. Azonban vannak esetek, amikor egy varosi intézmény létszamcsokkenése idézi elg,
hogy az intézmény kisiskolava formalddik (ANDL, 2012a, 2020). A kutaték (FORRAY, 1998; KISTE-
LEPULESEK..., 2006; HIVES, 2006; JANKO, 2011; GYORGYI, 2012b; IMRE, 2012c; ANDL, 2012a, 2015,
2020) megallapitasai alapjan folyamatos egzisztencidlis bizonytalansag és marginalizdlt allapot
jellemzd a falusi kisiskolakra.

A kisiskolakat érint6 problémakorok Magyarorszagon

A 20. szazadban tobb alkalommal keriilt kritikus helyzetbe a kisiskolak megléte a pillanat-
nyi oktataspolitika, tovdabba a folyamatos demografiai valtozasok kovetkeztében: el6szor az
1948-ban megvaldsuld dllamositds és az altalanos iskolak megszervezése soran volt olyan to-
rekvés, amellyel az ,elaprézott iskolahdlézatot” csokkentették (FORRAY, 1991: 5), majd ennek
folytatdsaként az’50-es években létrejové korzetek megjelenése altal rohamos mértékd iskola-
bezarasokra keriilt sor (FORRAY, 1991). A szocializmus alatt ugyanakkor még t6bb problém4d-
val kellett szembenézni. Az 1971-es Orszagos Telepiiléshalézat-Fejlesztési Koncepcié még in-
kabb rontott a kisiskoldk sorsan - a kistelepiilések nem kaptak elegendd fejlesztésre sziikséges
forrasokat, amellyel a lakossag nagyobb varosokba és ezzel a gyermekek is nagyobb iskolakba
kényszeriiltek (FORRAY, 1991). A koncepcid célja alapvetéen egy decentralizalt telepiiléshalé-
zat kialakitasa volt, eredményeként azonban inkabb er6sodott a teriileti egyenlétlenség, to-
vabb4 egyes telepiilések elnéptelenedése (LADANYI - SZELENYI, 2010, idézi ANDL, 2015). Az
1980-as években egy Ujszerl iranyzat volt megfigyelhetd, amellyel a helyi tarsadalom célja az
volt, hogy 4j iskolakat alapitsanak olyan falvakban, ahol elegend6 tanuléi létszam all rendelke-
zésre, figyelembe véve bizonyos személyi- és targyi feltételeket (ANDOR, 1986: 75, idézi ANDL,
2015). Ezt a jelenséget Kozma ,oktatasi diverzifikdcié”-ként emliti egyik tanulmanyaban,
amely abbdl a szempontbdl 1ényeges, mert ezalatt érti a helyi tarsadalmi elit felvértez6dését
az akkori oktataspolitikai lehetéségek mentén (KOZMA, 1992: 86). A szerzd esetleirasokon ke-
resztiil mutatja be az akkori autonémiatdrekvéseket, s véleménye szerint a ,lokalpatriotizmus”
ereje bizonyult a leghatékonyabbnak az iskoldk visszaszerzése, illetve alapitdsa tekintetében
(KOZMA, 1992: 98). Kozma tanulmédnyaban kiemelte egyik példaként a bolyi mezbgazdasagi
kombinatot, mint kulcsszerepldt a satorhelyi iskola Gjrainditdsa kapcsan. Mindez annak volt
koszonhetd, hogy a rendszervdltas elétti utolsé években az dllami vezetés erejét kezdte veszi-
teni, ezért is valésulhattak meg ezek az ugynevezett ,alulrdl j6vé” torekvések (KOZMA, 1992:
95).



A 2010-es évek oktataspolitikai eseményei koziil kiemelendd, hogy a korabbi kézoktatasi torvényt
felvaltotta a 2011-ben kiadott k6znevelési térvény', mely lehet6vé tette, hogy nyolc gyermek sziil6jének
kezdeményezésével megszervezhetSk az alsé tagozatos iskoldk (ANDL, 2015; JANKO — ANDL, 2015a).
Mindazondltal, hogy a kormdny biztositotta e lehetséget, a Nemzeti Er6forrds Minisztérium oktata-
sért felelds minisztere palyazat meghirdetésével is tdAmogatta azokat a telepiiléseket, ahol bezart ko-
rdbban a helyi intézmény (JANKO - ANDL, 2015a). A kemenesaljai iskola pecdli tagintézménye tgy
tudott Gjraindulni a 2007-ben tortént bezarast kovetden, hogy lakdhelyet biztositott két csaladnak az
o6nkormanyzat, igy nyolc fével végiil elindult az oktatds 2011 szeptemberében. A telepiilés polgarmeste-
re volt az a személy, aki minden kévet megmozgatott a siker érdekében, ennek el6zménye pedig ahhoz
az idészakhoz kithetd, amikor polgdrmesterré valasztottak és az iskola fenntartdsanak problémdival
kellett szembesiilnie. Mar akkor tudta, hogy az iskola Ujrainditdsa lesz egyik legfontosabb feladata.
Ugyan voltak hatraltat6 tényezok és olyan sziil6k is, akiket nem lehetett meggydzni, de a polgarmester
akaratereje feliilmult minden negativ eseményt. Az pedig, hogy mennyire érezte kdzel magahoz az
iskola helyzetét, az esettanulmany szall6igévé valt cime is elarulja: , Az iskola tigye ndlunk mindennél
fontosabb.” (JANKO - ANDL, 2015a). A fenti eset részletei azért 1ényegesek, mert nagyon hasonlé az 4l-
talunk végzett kutatdsba bevont polgarmester szerepével, akarataval és tetteivel. A 2013-ban atalakult
centralizalt oktatasirdnyitas ujfent nehézségek elé allitotta mind a kisiskoldk, mind a telepiilések veze-
tését, ugyanis ,,a centralizdlt miikodést tovdbb erdsitette az onkormdnyzatok teljes kiszoritdsa az oktatdsbol”
(GYORGYI, 2019: 221), amely az oktatdsiigy ,visszadllamositasat” jelentette (FORRAY - KOZMA, 2013:
25). A centralizacid kovetkezményeire Forray és Kozma ugy reagalt, hogy ,,most az volna a dolgunk, hogy
keressiik a helyi és a kozponti politika tij egyenstilyait” (FORRAY - KOZMA, 2013: 25).

A 2000-es évek elején sziiletett oktatdsstatisztikai adatok (KISTELEPULESEK..., 2006) azt lattatjdk,
hogy a kistelepiilésen 1évé altalanos iskolabdl kikeriil6 tanulék tobbsége jellemzden a szakképzés-
ben folytatjak tanulmanyaikat, tovabba az is bizonyossa valt, hogy a kisiskolak tanuléi az atlagosnal
kedvezdtlenebb szociokulturdlis hattérrel rendelkeznek. A reprezentativ eredmény a szerzdk szerint
azzal indokolhatd, hogy a kistelepiilések mintegy 83%-a negativ tdrsadalmi hattérrel rendelkezett az
akkori, orszagos (48%) atlaghoz képest. Az elemzést végzd kutatok leirtak, hogy a szociokulturalis
hattér és az iskolai eredményesség korreldciéjat tobb vizsgalat is alatdmasztotta, azonban nyomaté-
kositjak, hogy a kapott aranyok tliikrében nem deklaralhaté a kisiskolak eredménytelensége, hiszen
vannak jobban, illetve rosszabbul teljesitd vdrosi és falusi iskoldk (KISTELEPULESEK..., 2006). A ko-
zelmultban sziiletett - és az Oktatasi Hivatal honlapjan nyilvanossa tett - Orszagos Kompetenciamé-
rés (OKM) eredményeirdl késziilt listdk rangsoroljak tanév szerint azon intézményeket, ,,ahol jobb
eredmenyt érnek el, mint az tanuldik csalddi hdttere alapjdn vdrhato volna.”"* A 2018-as OKM eredményei-
r6l késziilt lista azértis relevans gondolatmenetiinkh6z, mert a rangsorban budapesti iskolak mellett
falusi kisiskolak is szerepelnek a becsiilt CSH-index értékeiken tulmutatd teljesitménnyel.?

Az empirikus kutatas célja

Kutatasunk célja, hogy esettanulmanyon keresztiil tarja fel az iskola Gjrainditdsanak koriilményeit
tobb személy nézdépontjabdl (pedagdgus, szlil, polgarmester, tankertilet igazgato), kiemelt figyelmet
forditva az alabbi tényezGkre:

+ azGjrainditds aktorainak kozos tetteire, akarataira;

10. A 2011. évi CXC. torvény a nemzeti kdznevelésrol 895 elsé bekezdése eldirja, hogy

LAzon a telepllésen, ahol legalabb nyolc dvodaskort vagy nyolc alsé tagozatos kor( gyermek rendelkezik lakéhellyel és a demo-
grafiai adatok alapjan feltételezhetd, hogy ez a létszam legaldbb harom évig fennmarad, tovabba ha a sziilok ezt igénylik, 6voda
esetében a teleplilési onkormanyzat, alsé tagozat esetében a telepilési Gnkormanyzat kezdeményezésére az illetékes tankeriileti
kézpont a hivatal tajékoztatasa mellett gondoskodik a feladat helyben térténd ellatasardl.” https://net.jogtar.hu/jogszabaly?do-
cid=a1100190.tv (2022. 10.07.)

11. Oktatasi Hivatal: Az Orszagos kompetenciamérés adatai alapjan legtobb hozzaadott pedagbgiai értéket teremté magyar iskoldk.
https://www.oktatas.hu/kozneveles/meresek/kompetenciameres/kiemelkedo_teljesitmenyu_iskolak?fbclid=IwAR0Pe90qc-
nJ1KKJDbhpK4RYd-1SymfgGrYX6coe_5XczlkJvLkaAVI2XERE (2022. 12. 20.)

12. eduline.hu: Friss orszagos lista: ezekben az iskoldkban ellenstlyozzak a legjobban a pedagdgusok a didkok hatranyos hely-
zetét. https://eduline.hu/kozoktatas/20190612_hatranykiegyenlites_altalanos_iskolak (2022.12.20.)
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+ a helyi tarsadalom szerepére az iskola mikddésében a jelenlegi, centralizalt oktatasi rend-
szerben;

- tovabba a kordbbi ('80-as, ’90-es évek) iskolarevitalizacids torekvések, valamint a 2011 utdni
iskolanyitdsok tapasztalatainak a jelenlegi helyzetre val6 érvényességére, bemutatva mindezt
a vizsgalt intézmény példajan keresztiil.

A kutatas kérdései

Kutato6i kérdéseink a kutatds céljainal megfogalmazott tényez6k mentén az iskola Gjrainditasa-
nak, a helyi tdrsadalom iskoldval kapcsolatos lehetéségeinek, illetve a korabbi évtizedek iskolare-
vitalizdcids torekvéseinek érvényességének feltardsdra iranyulnak. Eszerint vizsgalatunkkal arra
keresstiik a valaszt, hogy:

1. Hogyan és milyen aktorok kozds tetteivel, akarataval sikeriil Gjrainditani egy intézményt?

2. Milyen lehetéségei adodhatnak a telepiilésnek, helyi k6zosségnek és a polgarmesternek az is-
kola miik6désében - a fenntartd és a pedagégusok mellett - a jelenlegi oktatasi rendszerben?

3. A kordbbi évek, illetve évtizedek - f6ként centralizalt oktatasi rendszerében 1évé6 - iskolare-
vitalizacids torekvései mennyire érvényesek a mai rendszerre és a kutatasban vizsgdlt intéz-
ményre?

Modszertani keretek

A tudomdnyos kutatas egyik legalapvetébb része a mddszer kivdlasztasa, melyhez els6sorban az
interji médszerét valasztottuk (BABBIE, 2001; CSIKOS, 2020). Kvalitativ kutatasunk adatfelvétele két
szakaszban zajlott: az elsé szakaszban (2021 november) az intézmény egyik pedagdgusdval, majd a
kutatds masodik szakaszaban (2022 mdjus) a telepiilés polgarmesterével, az iskolaba jaré egyik gyer-
mek sziil6jével és a tankeriileti kézpont igazgatéjaval készitettiink interjut. Az interjialanyok kiva-
lasztasanal els6dleges célunk volt, hogy felmérjiik az intézményi, illetve az intézményt koriilvevo tér
hangsulyos szerepldit, ebbdl az indittatasbdl zajlott vizsgalatunk két szakaszra bontva. Kutatasunk
soran torekedtiink az esettanulmany hitelességét megkdveteld fegyelmezett szubjektivitdsra (GOLN-
HOFER, 2001).

A négy darab félig strukturalt interju mellett oktatas- és telepiilésstatisztikai adatok elemzése,
valamint a megfigyelés kapott helyet kutatdsmoédszertani eszkoztarunkban. A terepkutatds egyik
nehézsége volt, hogy megfigyelési lehet6ségeink jelent6sen korlatozottak voltak a pandémia alatti
intézkedések miatt. Bar a vizsgalatban résztvevé személyek beleegyeztek volna abba, hogy az iskolat
név szerint emlitsiik, fontosnak talaltuk, hogy a telepiilés és az intézmény nevét anonim mdédon ke-
zeljuk.

Eredmények

A kutatdsi helyszin (telepiilés, iskola) sajatossagait egyrészt az interjuk atfogdan dsszesitett ered-
ményei (Idsd 1. és 2. sz. tdbldzat), masrészt a 2020-as KSH Eves telepiilésstatisztikai adatok'® alapjan
mutatjuk be. Vizsgdlt intézményilink a Dél-Dundntul egyik kozel 800 f6s kistelepiilésén talalhatd, amely
nagyrészt mezégazdasagi telepiilésként irhato le. A kozelben tobb nagyobb varos is megtalalhatd, en-
nek okdn sokan jarnak a kornyezé varosokba dolgozni. A munkanélkiiliség aranya rendkiviil alacsony,
ezaltal a hitranyos és halmozottan hatranyos helyzet egyaltalan nem jellemz6. Az utébbi két évben
egyre nagyobb szamban koltoztek a telepiilésre (1asd 1. sz. diagram), koztiik fiatal, csaladalapitds el6tt
allé és mar gyermekkel rendelkez6 fiatalok, akiknek koszonhet6en folyamatos fejlédés tapasztalhaté.
Biztonsdgos, nyugodt, falusi kornyezetet biztosit mindenki szamdra, emellett igen felszerelt: orvosi
rendelével, védondi szolgdlattal, integralt kozosségi térrel, 6vodaval, iskolaval rendelkezik és hama-
rosan bolcs6dével is gazdagodni fog a telepiilés. Jelen intézmény tobb évszazados multra tekint vissza,

13. KSH Eves telepiilésstatisztikai adatok a 2020-as telepiilésszerkezetben.
https://statinfo.ksh.hu/Statinfo/index.jsp (2022.10.07.)



ugyanis a bencések alapitottdk az iskolat. A polgdrmesterrel késziilt interju sordan fény deriilt arra,
hogy az intézmény bezarasdnak okai legf6képpen a 2019/2020-as tanévre vezethetdk vissza, amikor
minddssze nyolc f6 volt az els6 négy évfolyamon, majd 2020 nyaran 6t fére cs6kkent a tanuldi 1étszam.
Sulyosbitotta a mar eleve rossz helyzetet az épiilet dllapota. Végiil k6zdsen gy dontdtt a polgarmester
és a tankertilet igazgatdja, hogy sziineteltetik az oktatast a telephelyként miikodé intézményben.

Fo
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1. sz diagram: Ateleptilés alland6 népességszama 2011 és 2020 kozott
(forrds: KSH Eves Telepiilésstatisztikai adatok a 2020-as telepiilésszerkezetben, l4sd: I4bjegyzet)
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2. sz. diagram: Altalanos iskolai tanulék szama a nappali oktatasban 2011 és 2020 kéz6tt
(forras: KSH Eves Telepiilésstatisztikai adatok a 2020-as telepiilésszerkezetben, l4sd: uo.)

A KSH adatai azt indikaljak, hogy az elmult évtizedben a telepiilés népességszamanak csckkené-
sével egyiitt a tanuldi 6sszlétszam - ha nem is ennyire dramaian -, de jelentésen fogyatkozni kezdett
(lasd 1. és 2. sz. diagram). A meglévd statisztikai adatokra tdmaszkodva az a meglatasunk, hogy nem-
csak a tanuldk szaméban torténd hirtelen visszaesés, hanem a hosszu tavon fenndllé negativ demo-

grafiai valtozasok is dontéen meghataroztak az intézmény egzisztencialis lehetdségeit.

A helyi tarsadalom, a telepiilési onkormanyzat és a tankeriilet tdmogatasaval egy nyar leforgasa
alatt kiviil-beliil megujult az iskola, 2021 szeptemberében pedig felmend rendszerben, 14 els6 osztalyos
tanuléval indult Gjra. Az iskola Ujranyitasaval a telepiilés élete is fellendiilt. Oly mértékd népszertiség
jellemzi az intézményt, hogy messzebb 1év6 telepiilésekrol is szivesen iratnak be gyermekeiket. A jo-
vébeli terveik kozé tartozik, hogy 4j szarnyat kap az iskola, ezzel nagyobb teret is, ami majd a nyolc
évfolyam meglétét is biztosithatja a késébbiekben. Mindannyian nagyon biiszkék arra, hogy az iskoldt
a sajat elképzeléseik alapjan tudtak megvaldsitani.

Az intézménynek nemcsak a fizikai Ujrainditdsa tortént meg, hanem a szemléletmdd tekintetében
is valtozasok mentek végbe, igy a mai, 21. szazadnak megfelel6 mddszertani elvarasok alapjan folyik
nevel6-oktaté munka, hangstlyozva az iskola falusi elhelyezkedésébél ad6do sajatossagait és elényeit.
Az intézményben tanité pedagdgusok fontosnak tartjak, hogy természetkdzeli helyen tanulhassanak a
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didakok, amellyel a kdrnyezeti nevelésre fektetik a hangsulyt, ezzel is 6nallésdgra tanitva a gyermeke-
ket. Az alacsony létszamot nem hétranyként, hanem elényként élik meg, amelyet maximadlisan kihasz-
nalnak a differencidlds lehet6ségeként. A telepiilés polgarmestere hangsulyozta, hogy a jév6ben is az
osztalyonként koriilbeliil 15 f6 elérése tartozik célkitizéseik kozé.

J[...] éppen elég nagy trauma volt ezeknek a gyerekeknek gyakorlatilag, hogy
Pedagégus befejezik a mdsodik osztdlyt és a harmadikat ott eqy mdsik iskoldban folytatjék.”

Polgirmester L,Akkor amikor eldéntdttiik azt, hogy szili Itetjiik, én dom Jszintén,

hogy nagyon-nagyon rossz szdjizzel dlltam fel az asztaltél.”

»Szerintem vdrhaté volt, ahogy csokkent a létszam, ezt ldttdk szerintem a
Sziild falubeliek is, meg hdt ezt mindenki tudta, hogy sziineteltetni fogjdk a_sulit,
tgyhogy meglepetés szerintem senkit nem ért.”

csak és kizardlag hattérintézményként reagaltak, mivel a tankeriilet

Fenntarté feladatabdl adédd kotelezettségek nem engedik meg, hogy érzelmeket
vigyenek a munkajukba.

1. sz tabldzat: A bezaréassal kapcsolatos viszonyulasok
(Forras: sajat szerkesztés)

,Ez egy hatalmas nagy szerencse, hogy ezt az iskoldt sajdt képiinkre alakitottuk,

Pedagégus ahogy egy falusi iskoldt elképzeltiink és kinézzen. [...][...][...] Tudatos program, illetve
tudatos szempont, hogy amig iskola van, addig falu van.”
Polgarmester ,Szép feladat volt, bevdllalndm bérmikor.”
Sziilé ,En gondoltam rd és reménykedtem abban, hogy djraindul.”

Alapjaban véve interjialanyunk biiszkeségnek tartja az eddig elért eredményeket,
Fenntarté hisz egyéltalan nem jellemzd, hogy Gjraindulnak a kérnyékbeli iskolak.

2. sz. tdbldzat: Az Ujrainditassal kapcsolatos viszonyuldsok
(Forras: sajat szerkesztés)

A fenti vdlaszok az Ujrainditds aktorainak viszonyuldsait mutatjak az intézmény bezarasara/szii-
neteltetésére és Ujrainditasara vonatkozdan (1. és 2. sz. tdbldzat). Alapvetéen megallapithatd, hogy mig
a bezdras a helyi tarsadalmat negativan érintette, a fenntarté képvisel6je munkakorébdl adédéd ob-
jektivitassal viszonyult a torténésekhez. Az Gjrainditdssal kapcsolatos valaszok azonban mind a négy
interjualany pozitiv attitidjeir6l arulkodnak. Megallapithat6 tovabbd, hogy a telepiilés polgarmestere
volt az Gjrainditas kezdeményezdje és egyben kulcsszerepldje.

Osszegzés

Kutatasunkban a vizsgalt intézmény Ujrainditasat vizsgaltuk, melyben fény deriilt az intézmény
bezardsanak okdra, a helyi tdrsadalom és a fenntartd viszonyara, tovabba az iskolara iranyuld hosz-
szu tavu tervekre. Meglévd eredményeinket 6sszegezziik ebben a fejezetben, megvdlaszolva a kuta-
tas kérdéseit.

Az elsé kérdéssel az tjrainditas megvaldsitasanak mikéntjére és az abban résztvevé szereplék
akarataira és tetteire voltunk kivancsiak. Osszességében az iskola Gjrainditdsdban résztvevd szerep-
16k (pedagdgus, polgarmester, sziilék és a fenntartd) k6zos akaratara, egyiittmiikodésére van sziik-
ség, emellett olyan kulcsszereplére, akinek a felel6sségvallalasa mellett az érdekek és szandékok
érvényesitése, tovdbba alternativ megoldasok keresése elengedhetetlen k6z0s céljaik eléréséhez.

Madsodik kérdésiink az iskola miikddtetésének lehetdségeire fokuszalt a fentebb emlitett aktorok
szempontjabol. Mivel a jelenleg erésen allamilag centralizdlt rendszerben a helyi vezetés kiszorul
az iskola fenntartdsa és az autoném doéntéshozatal alél (GYORGYI, 2019), ezért csak az intézmény
tamogatasdval van lehet6ség részt venni az iskola mtikédésében (v6. JANKO - ANDL, 2015a, 2015b).



Ugyanakkor kutatdsi eredményeink azt mutatjak, hogy a polgarmester és a fenntart6 kozotti kon-
szenzus, illetve a helyi 6voda intézményvezet6jével és az iskola pedagdgusaival vald egyiittmiikodés
alapjan egy rendkiviil sériilékeny helyi és kdzponti politika kozotti egyensuly (FORRAY - KOZMA,
2013) figyelhetd meg.

Harmadik és egyben utolsé kérdésiinkkel a korabbi évtizedekben tapasztaltak jelenlegi helyzetre
vald érvényességét vizsgaltuk a kutatas fokuszaban 1évé iskola példajan keresztiil. A korabbi évtizedek
tapasztalatai véleménylink szerint részben érvényesek a mai, kozpontilag iranyitott oktatasi rendszer-
re és a vizsgalt intézményre. Megdllapitdsunk azzal indokolhatd, hogy jelenleg adott olyan jogszabalyi
feltétel (2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrdl 89§ (1)., lasd kordbban) és a fenntartdi pluralizmus,
amelyek tobb iskolamentési lehetdségeket nyujtanak. Tovabbi kovetkeztetésiink, hogy a’80-as években
tapasztalt autonémiatorekvések - oktatdsi diverzifikacio, helyi felvértez6dés (KOZMA, 1992) 6sszhang-
ban allnak kutatdsi eredményeinkkel.

Az intézmény toretlen népszertiségének indikatora, hogy 2023 szeptemberében 14 fével indul el
az elsd osztaly. Az eddig elért eredményeinkért koszonettel tartozunk mindazon személyeknek, akik
munkajukkal hozzajarultak a kutatas sikeres megvalésuldsahoz.

Kutatoéi tapasztalatok és reflexié

Kutatémunkdm kezdete a 2021-es szi félev sordn kezdddott, mdsodeves Pedagdgia BA szakos hallgatéként.
Egy kurzus teljesitéseként esettanulmdnyt kellett készitenem, melynek témdja lehetett egy kistelepiilésen elhe-
lyezked{ iskola helyzetének bemutatdsa. Ugyanebben az évben indult tjra felmend rendszerben egy szdmomra
ismert, 1000 f6 alatti kistelepiilés iskoldjdnak also tagozata, igy keriilt fokuszba az ijrainditds, mint téma.
Mdsodéves hallgatdként kutatdsmddszertani kurzusokat meg nem teljesitettiink, azonban a terepmunka elétt
felkészitest kaptunk mindannyian az interjikészités folyamatdtol a hivatkozdsi modokig és a publikdldsig.
Egyetlen negativumkent emlithetd meg, hogy a pandémia alatti korldtozdsok nem tettek lehetévé az intéz-
meényben zajlo nevelés-oktatds megismerését ¢s megfigyelését. A megirt esettanulmdny — mely egyben tekinthe-
t6 kutatdsel6zménynek is - témavezetém, Dr. Andl Helga biztatdsdra kib6viilt. ElGszor TDK-, OTDK-dolgozat,
majd vegezetiil szakdolgozat sziiletett beldle. Visszagondolva az elmiilt mdsfel évre, nem kihivdskent tekintek a
kutatds folyamatdra, hanem inkdbb szerencseként. Szerencsésnek érzem magam, hogy a kutatds iitemterve, az
interjik eredményei és a birdlatokban kapott visszajelzések is pozitivak voltak, emellett rengeteg tapasztalatot
szereztem a konferenciaszereples oldaldrol is. Sokat segitett példdul, hogy az Intézményi Tudomdnyos Didkkori
Konferencidn bemutathattam a dolgozatomat és a szobeli visszajelzések mellett két oktatd is birdlta a leadott
munkdmat. A TDK dolgozatom opponenseitdl, Dr. habil. Dezs6 Rendtdtol és Vezdén Katalintol kaptam eldszor
konstruktiv véleményt, melyeket az OTDK dolgozatomhoz tudtam hasznositani, példdul a mdr kordbban emli-
tett fegyelmezett szubjektivitds felvdllaldsdt. A tanulmdny megirdsa sordn ugyanis nehézséget okozott az iskola
irdnti személyes elkotelezddés, vagyis a szubjektivitds és az erds objektivitds egymdstdl valo elkiilonitése. Mind-
ez nagyban segitette, hogy az Orszdgos Tudomdnyos Didkkori Konferencidra (tovdbbiakban: OTDK) alaposan
fel tudjak késziilni. Az OTDK-ra beadott pdlyamunkdmra érkezett birdlatok (Dr. Gyorgyi Zoltdn és Bencéné Dr.
Fekete Andrea) pedig abban segitettek, hogy a dolgozatomban kevésbé hangsuilyozott részleteket ki tudjam emel-
ni az OTDK eléaddsomban, valamint a leadds eldtt dll6 szakdolgozatomat tudjam modositani. A konferencia
sordn pozitiv visszajelzéseket kaptam, melynek eredmeénye egy kiilondij lett a nevelésszociologia tagozaton. A
kutatdsi téma sikerességenek és az eddig szerzett tapasztalatoknak koszonhetlen ugyanezen intézmenyt vizs-
gdlva egy nagyobb lélegzetii kutatdson dolgozom.

A jelenleg zajlo kutatdsom temdja a sziildk iskolavdlasztdsi motivdcidinak, valamint az intézmény isko-
lai eredményességenek feltdrdsa. Modszertani tekintetben nemcsak kvalitattv, hanem kvantitativ adatokkal is
kivdnok dolgozni: a sziilék korében kerddives vizsgdlatot, emellett a helyi dvodavezetdvel interjiit készitek. Az
adatfelvételt kovetben tandrai megfigyeléseket fogok végezni a pedagdgiai gyakorlat kiilonbozd szempontjainak
vizgsgdlata céljdbol. A ketféle kutatdsi modszerre valo tekintettel ismételten ket szakaszban zajlik az adatfel-
vetel. Jelenleg a sziilok korében végzendd kerddives vizsgdlat zajlik, amely a kutatds kvantitativ jellegét adja,
és vdrhatéan 2024 mdjusdban az intézmeény pedagogusainak, valamint a helyi évodavezetd interjiiira fog sor
keriilni.

Az Ujrainditdst alapul véve kutatoi kérdéseim egyike, hogy milyen tényezdk befolydsoljdk a sziil6k iskolavd-
lasztdsi motivdcidit periférikus és marginalizdlt telepiiléseken? Erre é€s mds kerdésekre keresve a vdlaszt veszem
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alapul a nevelésszociologiai diskurzus hazai és nemzetkozi szakirodalmdt (pl. WALKER, 2010; WALKER &
CLARK, 2010; GARBACZNE - SZUCSNE, 2021; FARGAS-MALET & BAGLEY, 2022; FEJES - BUGYI - SZUCS -
TOTH, 2022; SHAW, 2023; SZASZ - SAROSI-BLAGA, 2022). A sziil6i iskolavdlasztdsi motivdcidk feltdrdsdhoz
tovdbbd a Raciondlis dontéselmeletek (RDE) egyikeét, a Csalddi hdttér elsddleges és mdsodlagos hatdsai modell-
jét hivom segitsegiil, amely Pierre Bourdieu reprodukcios elméletét tovdbb gondolva Raymond Boudon nevéhez
kotheté (TODOR, 2019).

A kutatds legfobb tanulsdga, hogy az intézmény pedagogusainak, a lokdlis kozdsségnek és a telepiilés pol-
gdrmesterének szerepvdllaldsa egy olyan sikertorténetet generdlt, ami bizonyitja azt a helyi akaraterdt, amelyet
kordbban a pedagégus is hangsulyozott: ,,amig iskola van, addig falu van.”
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A fogyatékossaggal €10 gyermekek

intézményes nevelésének kezdetei Pécsett.
Fokuszban a pécsi Allami Gy6gypedagdgiai Iskola
(1946-1955) torténeti vizsgalatanak eredményei
és kutatasi tapasztalatai

Absztrakt

Jelen tanulmdnyban a pécsi Allami Gydgypedagdgiai Iskola 1946-1955 kbzotti torténetérdl, a 2022/23. tan-
évben Orszdgos Tudomdnyos Didkkori Kutatds keretében feltdrt, majd szintetizdlt eredményekrdl, a kutato-
munka folyamatdrol kivanunk dttekintést nytjtani. A kutatdsi kerdések az iskola milltjdnak eseménytorteneti
jellegti feltdrdsa, az orszdgos torténelmi események hatdsdnak vizsgdlata, valamint oktato-nevelé munkdjdnak
feltérképezése mentén korvonalazddtak. A vizsgdlat elsésorban primer forrdsokon alapul, melyek lel6helye a
Magyar Nemzeti Levéltdr Baranya Vdrmegyei Levéltdra. A forrdsok feldolgozdsdndl a hagyomdnyos megeértd
metodus, a forrds-, dokumentum- és szakirodalom-elemzés mddszere keriilt el6térbe. Kutatdsunk egy gyogy-
pedagogiai intézmeény torteénetén keresztiil bemutatja a fogyatékossdggal é€lé gyermekek 20. szdzadi iskoldzta-
tdsdnak mozzanatait, drnyalva a sajdtos nevelési sziikségletil gyermekek nevelésének torténeti megkozelitésii
elemzéset Ovezd kutatdsmetodologiai megfontoldsait.

Kulcsszavak: nevelédstorténet; gydgypedagégia-torténet; iskolatorténet; fogyatékossdggal él6 gyermek;
szocializmus.

Bevezetés

Az elmult évtizedekben iddészerti és igéretes vizsgalati teriiletként jelent meg a masodik vilagha-
borut kovetd évek (gyogy)pedagogiajanak, neveléstudomdnyanak tanulmanyozasa. Napjainkban a
korszak pedagogiai jelenségeit valtozatos forrasok bevondsaval problématorténeti, narrativ, tarsa-
dalomtorténeti szempontok alapjan egyarant vizsgdljak a kutaték. (GOLNHOFER - SZABOLCS, 2016)
A szocialista korszak neveléstudomanyarol beszélve kiilondsen érdekes és a torténetiréi szemléletet
probara tevé feladat a gydgypedagdgia multjanak drnyaldsa, a kozvetleniil a hdbord utdn kezd6dé
szakmai teljesitmények tanulmdnyozasa. A masodik vilaghaborut kévetd politikai atrendezédés
nyomadn 1945-t61 Uj fejezet kezd6dott a magyar gydgypedagdgia torténetében is, amely atrendezte a
korabbi évtizedek diszciplinajellemzéit, valamint el6készitette és megalapozta az 1950-es években
bekovetkezd valtozdasokat. Kutatasunk egy gydgypedagdgiai intézmény torténetén keresztiil bemu-
tatja a fogyatékossaggal é16 gyermekek 20. szdzadi nevelésének-oktatasanak jelentésebb mozzana-
tait. Jelen tanulmdnyban a pécsi Allami Gyégypedagégiai Iskola 1946-1955 kozotti torténetérél, a
2022/23. tanévben Orszdgos Tudomdnyos Didkkori Kutatds keretében feltart, majd szintetizalt eredmé-
nyekr6l, a kutatémunka folyamatarol kivanunk attekintést nyujtani.



A kutatds 2022 tavaszdn azzal a céllal vette kezdetét, hogy a fogyatékossdggal €16 gyermekek Baranya me-
gyei intézményes nevelésének-oktatdsdnak mérfoldkoveit, ezen beliil a pécsi Allami Gydgypedagdgiai Iskola
alapitdsdnak elézmeényeit, koriilmenyeit, milkodesének legfébb dllomdsait vizsgdlja. Ezt a célkitiizést a rele-
vdns szakirodalmi munkdk egy részének dttekintése mellett féként levéltdri kutatomunkdval kivdntuk teljesi-
teni. Eredetileg az 1946-1966 kozotti idészak miikodését ragadta volna meg kutatdsunk, azonban a levéltdri
forrdsok elGzetes feltdrdsakor szembestiltiink azzal, hogy olyan nagysdgrendii forrdsanyagot kellene tanulmd-
nyoznunk, amely egy félév sordn nem teljesithetd, valamint egyetlen dolgozatban nem szintetizdlhato. A kari
Tudomdnyos Didkkori Dolgozat benyujtdsdig (2022 oktéberéig) fékent az 1946-1955 kozotti idészakra vonat-
kozoan sikeriilt szisztematikus leveltdri adatgyiijtést végezniink, valamint intézmeénytorténeti elézmenyként
vizsgdini a pécsi Egyetem Utcai Allami Elemi Népiskola gydgypedagdgiai oktatdssal Gsszefiiggd tevékenységét
(1932-1947). Az elemzd munka sordn a korszak neveléstudomdnydnak, valamint oktatdspolitikdjdnak f6bb sa-
jdtossdgait dttekintve vizsgdltuk a gyogypedagégiai intézményrendszerben bekovetkezd vdltozdsokat, majd a
pécsi Allami Gydgypedagdgiai Iskola alapitdsdnak elézményeit, intézménytirténetének elsd szakaszdt. A ku-
tatasi kérdések az iskola multjanak eseménytorténeti jellegli feltardsa, az orszagos torténelmi esemé-
nyek hatdsdnak vizsgalata, valamint az iskola oktatd-nevel6 munkdjanak feltérképezése mentén kor-
vonalazddtak. Jelen tanulmany keretei k6z6tt a makro- és mikroszint(i vizsgdlat néhany eredményét
kivanjuk bemutatni, drnyalva a fogyatékossaggal él6 gyermekek nevelésének-oktatasdnak torténeti
megkozelitést vizsgdlatat, elemzését 6vezd kutatasmetodoldgiai megfontoldsait.

A gyogypedagoégia-torténeti kutatasok médszertanarol és nehézségeirdl

A gybégypedagbgia-torténeti kutatasok célja a gydgypedagdgia fejlddéstorténetében érvényesiild
Osszefiiggések, torvényszertségek feltardsa, a fejlédést meghatdrozo torténelmi események, fordu-
l6pontok és személyiségek hatdsdnak vizsgdlata, valamint a gyégypedagégiai folyamat tervezésének
segitése (GORDOSNE SZABO, 1997). Gordosné Szabé Anna (1978) gondolatai alapjan képet kapunk
arrdl, hogy milyen a megfeleld gyégypedagdgia-torténeti szemléletmdd, milyen moédszert kell al-
kalmaznunk a torténeti vizsgdlédasainkhoz. Hangsulyozza, hogy mint minden térténettudomdnyi
kutatasnal, itt is a dialektikus és torténelmi materializmus tanitdsaira taimaszkodhatunk. Egy-egy
gyogypedagogia-torténeti esemény, szemelvény csak akkor elemezhetd és értékelhet6 helyesen, ha
abban a fejlédési folyamatban szemléljiik, amelynek része. Tovabba csak akkor kapunk hiteles képet
a gyogypedagogia torténetének egy-egy allomasardl, ha sajatos problémait, azokat a torvényszert-
ségeket, amelyek fejlédése folyaman érvényesiiltek, a tarsadalmi fejlédés legaltalanosabb torvény-
szerliségeivel 6sszhangban szemléljiik. Tehdt minden torténeti mozzanatot egyrészt az egész gyogy-
pedagdgia, mdsrészt a tarsadalom fejlédését meghatarozé torvényekkel osszefiiggésben lehet csak
kritikusan értékelni. (GORDOSNE SZABO, 1978)

Téth Zoltan (1883-1940) mar 1933-ban utbaigazitdst nyujtott a gydgypedagdgia-torténet kutatdja
szamara, hiszen rendszerbe foglalta, hogy milyen kérdések tartozhatnak a gydgypedagdgia torté-
netének keretébe, ezek milyen szempontok és sorrend szerint foglalhatdk szintézisbe. Kutatdsmeto-
dolégiai elvei szerint, ha a gydgypedagdgia torténetét, mint Gsszefliggl egészet akarjuk megirni,
ugy a csoportokhoz alkalmazott gondolkodassal szakitani kell és a fogyatékossdggal é16 gyermekek
nevelésével Gsszefliggd egyetemes kérdések fejlédésmenetét kell vizsgdlat targyava tenni: ,Olyan le-
gyen tehdt e munkdlkodds, amelynek titjdn a gydgyito-neveldi tevékenység fejlédésmenetét, a csokkentértékii
egyeének nevelésere és oktatdsdra vonatkoztatva, a csoportokhoz alkalmazottan ismerhetjiik meg; mdsodsor-
ban pedig olyan legyen, hogy a tdrsadalmi tevékenység fejlédésére vonatkozo ismereteket is tartalmazza a
gyogyité-nevelés torténelme, vagyis foglalkozni kell a fogyatékossdgok megelézésének, a jogi, tdrsadalmi és
gazdasdgi védelem fejlédésének torténetével.” (TOTH, 1933: 264) Az egyetemes gydgypedagdgiai gondol-
kodas fejlédésének, lényegesebb mozzanatainak ismertetése csak akkor lehetséges, amikor a cso-
portok nevelésére és oktatdsara, a megelGzésre, a tarsadalmi, jogi és gazdasdgi védelemre fékuszald
torténelmi fejlédés eléttiink 4ll. Csak ezen el6zmények utan irhatjuk meg a fogyatékossaggal é16
gyermekekre irdnyuld elméletek és az egyetemes gydgypedagégiai kérdések fejlédésére vonatkozo
gondolatok kialakuldsanak folyamatat, majd az intézmények torténetét. (TOTH, 1933) Téth Zoltdn
gondolatai mar interdiszciplindris elemzések felé valé nyitdst tikroznek a kutatdsi tematikdban,
az elméleti hattérben és az alkalmazott mdédszerekben egyardnt, valamint tarsadalomtérténeti és
kultartorténeti alapozasra hivjdk fel a figyelmet. A fogyatékossaggal é16 gyermekek intézményes
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nevelésének torténeti megkozelitésével foglalkozd hazai publikdcidkban erdteljesen érzékelhetévé
valt napjainkban a kultirtorténeti kontextusba helyezés és a hatartudomanyok felé nyitas igénye is.

Svetluse Solarova 1982-ben 6sszefoglalta, milyen fokoz6d6 nehézségekbe iitkozik a kutato, ha al-
taldban akar irni a fogyatékossaggal é16 gyermekek nevelésének-oktatdsanak torténetérdl. A szerzd
a gyogypedagogia atfogo torténetének vizsgalatara vonatkoztatva foglalta szintézisbe gondolatait,
azonban az egyes részteriiletek gorcsé ala vétele soran is tapasztalhatjuk ezen nehézségeket. A fo-
gyatékossaggal é16 emberek pedagdgidja mint tudomdnyos diszciplina, valamint a sajatos nevelési
igényl gyermekek tervszerd nevelése nem régi keletd, igy nehézséget okozhat a megértése, torzita-
soktdl mentes leirdsa. Az 6sszehangolt, egységes szemléletet neheziti a tudomanyok kozotti egyiitt
hatds, ami a gyégypedagdgia specifikuma. Ezek a tudomédnyok - mint a filozéfia, antropoldgia, teo-
légia, szocioldgia és szamos orvosi tudomanyteriilet - alapvetéen nem tartoznak a pedagdgidhoz,
azonban vizsgdldédasaink soran megkeriilhetetlen a hatarteriiletek kapcsolédasi pontjainak bevona-
sa, elemzése. (Solarova, 1982 idézi BACHMANN, 1992)

Walter Bachmann felhivja a figyelmet arra, hogy ,a torténelem soha se szoritkozik csak a milltra,
hanem azt is bevonja, akire a tudomdny irdnyul, s ezzel alkalmassd teszi sajdt reflexidkra. Igy a fogyatéko-
sok muiltbeli sorsdnak ismerete hozzdjdrul ahhoz, hogy mai helyzetiiket mint valami torténelmileg megtor-
téntet, emberek dltal alkotottat és ezzel megvdltoztathatot fogjuk fel (...).” (BACHMANN, 1992: 30-31) Az
ismeretelméleti relativizmus, a sok kiilonféle ,igazsag” egyiittes megléte ma mar elfogadott a torté-
netirasban is. A torténetiras posztmodern diskurzusa értelmében a mult feltdrasa sokféle olvasatot,
értelmezést eredményez, és ezek egybevetése, 6sszehasonlitdsa fogja megkonstrudlni azt a torténeti
tuddst, amely részévé valik a multrdl valé ismereteinknek (GOLNHOFER - SZABOLCS, 2016).

A kutatas modszerei

A pécsi Allami Gyégypedagégiai Iskola torténetének vizsgéalata sordn, a forrasok feldolgozasandl
a tarsadalomtudomdnyos alapokon nyugvé torténeti kutatdsok két nagy paradigmatikus irdnyzatat
kovettiik: a nagyobb tarsadalmi &sszefiiggéseket, valamint a torténeti mikrofolyamatok tanulma-
nyozasat helyeztiik a figyelem fékuszaba, ennek megfeleléen a hagyomanyos megértd modszert
alkalmaztuk. A véalasztott kvalitativ kutatdsi mddszerek alkalmazdsa, mint a forrds- és dokumen-
tumelemzés, a szakirodalom-elemzés lehetéséget nyujtottak a torténések és a szovegek kiilonboz6
jelentésrétegeinek vizsgdlatdra, a téma szisztematikus értelmezésére, elemzésére. A pécsi Allami
Gydgypedagdgiai Iskola elsé tiz évének rekonstrualdsa a feldolgozas soran elsGsorban a kronologi-
kus elvet kvette, azonban a problématorténeti csomdpontok feltardsa drnyalta a kdvetkeztetéseket,
igy azok mentén is képet nyujtott a kutatds a vizsgdlt idészakral.

A szakirodalom-feldolgozas a tudomanyos kutatds valamennyi szakaszdban jelen 1év6 tevékeny-
ség (CSTKOS, 2020). A pedagégiai kutatds fontos tényezdje a szakirodalom ismerete és gondos elemzé-
se. Kutatasunk sordn a relevans szakirodalmat, a kutatasi téméhoz kapcsol6dé meglévé ismereteket
kritikusan elemeztiik, a témara vonatkozdan szintézist hoztunk létre. A helyzetkép kialakitasdban
teljességre torekedtiink és minden lényeges ismeretet, részletet igyekeztiink 6sszegydjteni, illetve a
téma irodalmédban tapasztalhaté ellentmonddsok okat meghatarozni. A szakirodalom-elemzés dltal
a kutatast el tudtuk helyezni mind torténeti perspektivaban, mind a jelenkori megkézelitésmédok
kéz6tt (FALUS, 2004).

Forrds- és dokumentumelemzést egyarant alkalmaztunk a kutatds tajékozodo és {6 fazisdban. E
moédszerek révén adatokat gydjtottiink 6ssze, kovetkeztetéseket alapoztunk meg és vontunk le a gyo-
gypedagégiai intézmény- és szervezettipusokra tekintettel (NADASI, 2004). A dokumentumelemzés
stratégidja altal sokszint, irdsos dokumentumok kozé tartozo forrasok elemzésével jutottunk koze-
lebb a (gydgy)pedagégiai folyamatok megértéséhez (CSIKOS, 2020).

A dokumentumelemzés mddszere alkalmasnak bizonyult az adatok 6sszegyujtésére, kovetkezte-
tések megalapozdsdra az iskola szervezeti, miikodési, pedagdgiai sajatossagait illetéen. A tantestii-
leti értekezletekrdl késziilt jegyz6konyvek elemzése lehetGséget teremtett a tantestiilet 1égkorének,
pedagdgiai szinvonaldnak feltardsdra, valamint az egyéni szerepek bemutatasara. A kiilonb6z6 id6-
pontokban késziilt jegyzdkonyvek, jelentések 6sszehasonlito elemzése altal a valtozasok regisztrala-
sara is alkalmunk nyilt. (NADASI, 2004)



Elméleti keretek, a vizsgalt forrasok kore

Kutataési teriiletlink vizsgdlatdhoz féként olyan szakirodalmi munkakban kezdtiik meg a tdjéko-
z6dast, amelyek a vonatkozé idészak politikai atalakulasdnak atfogd targyalasa mellett a kulturpo-
litikai kérdésekre is kitértek (ROMSICS, 2010; GYARMATI, 2021; CSIKOS, 2022). A kutatds sordn se-
gitséget - és biztos elméleti alapot - jelentettek mindazon hazai neveléstorténeti kutatdk attekintd,
Osszefoglald jellegli vagy egyéni élettorténeteket feltard elemzései, akik az adott korszakot beha-
tébban vizsgaltak (HALASZ, 1984; KNAUSZ, 1985; MIHALY, 1988; MESZAROS, 1989; KARDOS, 2003;
NEMETH - BIRO, 2016). A masodik vildghabortt kovets idészak megismeréséhez, megértéséhez
tudomanyelméleti és mddszertani alapozasi munkak is segitséget nyujtottak (GOLNHOFER, 2004;
GOLNHOFER - SZABOLCS, 2016). A fékuszba emelt idészak gyogypedagodgiai intézményrendszere,
annak hangstulyos elemei a magyar gyégypedagdgia-torténet kutatéinak legmarkansabb publika-
ciéiban, elemzéseiben manifesztdlédnak (HATOS, 1972; MESTERHAZI, 1988; GORDOSNE SZABO,
2012; NOBIK, 2010; GAL, 2015), melyek megismerése szintén megkeriilhetetlen részét képezte a ku-
tatdsnak. Az 1940-1950-es évek hazai gyogypedagdgidjanak torténései kiemelt helyet foglaltak el a
kutatasban és mivel ebben az idészakban e teriilet fejlédésében Barczi Gusztav (1890-1964) munkas-
saga volt meghatarozd, elengedhetetlennek bizonyult Barczi irdsainak, az ,,egységes tanterv” kiala-
kuldsédnak és jellemzdinek, a pavlovi nervizmus™ koncepciéjanak megértése (BARCZI, 1946, 1952,
1955, 1959). A kutatas soran bepillantast nyertiink az altalanos iskola és a gyégypedagdgiai nevelés
kapcsolataba a vizsgalat fokuszat képez6 idészakban, melyhez LAKI Janos (1984) értékes munkaja és
GAL Aniké (2010) szisztematikus elemzése biztositott tuddst. Ezen elméleti keretek felhaszndldsaval
kirajzolédott, hogy az 1949 utdni idészakban kiépiilé totalitarius allamhatalom a gyogypedagogia
addig kialakult formait is tobbszoros kihivas elé allitotta, hiszen mind a diszciplinajellemzdk, mind
az intézményrendszer jelentés mértékben megvaltoztak.

A nagyobb tarsadalmi és oktatdspolitikai 6sszefiiggések feltérképezését kovetGen mar elsésorban
primer forrasokkal dolgoztunk, melyek legfontosabb lel6helye a Magyar Nemzeti Levéltar Baranya
Vérmegyei Levéltdra volt. A levéltari kutatés sordn a ,, Pécsi Allami Gydgypedagdgiai Gimndzium iratait
(1946-1966)"* vizsgaltuk. A levéltarban az iratanyagok huszonnégy dobozban sorakoznak, melybdl
a kutatas soran - az intézménytorténet elsé szakaszanak feltdrasakor - négy doboz kertilt feldolgo-
zasra. Kiilondsen a jegyz6konyvek, szakfelligyeldi jelentések, valamint a pedagogusok feljegyzései
jarultak hozzd ahhoz, hogy mélyebb betekintést nyerjiink az intézmény nevel$-oktaté munkajanak
mindennapjaiba.

A korabeli helyi sajté attekintésével megallapitasokat tettiink arra vonatkozélag, hogy a pécsi Al-
lami Gyogypedagdgiai Iskola alapitdsanak és mikodésének idején milyen kép élt az olvasok, Pécs va-
ros lakéinak korében az intézményrdl. A sajtéforrasok kovetkeztetni engedtek arra, hogy mit tudha-
tott, ismerhetett egy atlagos tjsagolvasé a (gyogy)pedagogidrdl, illetve az iskolaban folyé munkardl,
melyek voltak az iskola életének azon eseményei, amelyek irant az Ujsagirdk és -olvasok fokozottan
érdeklddtek. E kérdések azért is szamottevéek, mivel a hazai gyégypedagogiai intézményrendszer
ezekben az években viszonylag zart vildgot képezett. A sajtéforrasokat tekintve tehat mindenekelStt
a Dundntuli Naplo cimi pécsinapilap szamolt be 1949 és 1954 k6zott az iskola fontosabb torténéseir6l.
A Dundntul és a Dunantuli Naplé korabeli lapszamainak teljeskori attekintéséhez az Arcanum Digi-
talis Tudomanytar'® és a Hungaricana Kozgyudjteményi Portal'” adatbdzisat hasznaltuk.

A forrdscsoportok ismertetésébdl ldthato, hogy mind az 1945 utdni hazai oktatdspolitika, ezen beliil pedig
az alapfoku iskolaiigy vdltozdsainak, mind pedig a gydgypedagogiai diszciplina és intézmeényrendszer Rd-
kosi-diktatiira kezdeten jellemzd sajdtossdgainak dttekintése sziikséges volt annak érdekében, hogy nyomon

14. Az 1950-es évek elején a gyogypedagogia elméletére és gyakorlatara athatd befolyast kezdett gyakorolni az orosz-szovjet
defektoldgia és az annak bioldgiai alapjat képezd pavlovi nervizmus. Ivan Petrovics Pavlov (1849-1936) tanitasait a gyogypeda-
gbgia vonatkozasaban elsésorban mint a feltétlen és feltételes reflexekrdl, az agykéreg ingerlési és gatlasi folyamatairdl, az I. és
Il jelz6rendszer mikaddésérdl a fogyatékossagok egységes magyarazo elveként alkalmaztak. A gydgypedagdgia korébe tartozd
jelenségeket kizarolag természettudomanyos magyarazo elvekkel, a felsébb idegmikddés torvényeivel dsszefliggésben vizsgal-
tak. (BARCZI, 1952; MESTERHAZI, 1988)

15. HU MNL Ba ML VIIL. 63.

16. Arcanum Digitalis Tudomanytar https://adt.arcanum.com/hu/ (2023.12.17.)

17. Hungaricana KozgyUjteményi Portal https://www.hungaricana.hu/hu/ (2023.12.17.)
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kovethessiik a pécsi Allami Gydgypedagdgiai Iskola eseménytorténetét, illetve meghatdrozzuk pozicidjdt az
orszdgos (gyogy)pedagigia-hdlézatban.

Az 1945 utani magyar gyogypedagdgiai iskolaztatasrol

Az 1930-1935 kozotti években a fogyatékossaggal é16 gyermekek nevelése-oktatasa tobbnyi-
re a telepiilések dllami elemi népiskolainak keretében, egy vagy két évfolyamos, un. kislétsza-
mu (kisegitd) osztalyokban valdsult meg. Bar ezen osztalyok allami jellegliek voltak, szervezésiik
sziikségességét nem az allam ismerte fel, hanem egy-egy tandr, tanitd, a varos vagy egy partfogé
egyesiilet emelte a koztudatba, hogy a fogyatékossdggal é16 gyermekek szamara nevelés-oktatas
altal a fejlesztés lehetGségét biztositani kell.'® Azokon a telepiiléseken azonban, ahova ilyen kez-
deményez6 pedagdgusok nem jutottak el, nem tortént gondoskodas a sajatos nevelési sziikségletii
gyermekekro6l. (WESZELOVSZKY, 1948)

A masodik vilaghdboru gyégypedagdgiat érint eseményeir6l, valamint a gydgypedagdgiai intéz-
mények Gjjaszervezésérél Barczi Gusztav visszaemlékezése nytjt pillanatfelvételt (BARCZI, 1955). A
magyar gyogypedagogia atmeneti idGszakat képezte az 1945-6s év. Az 1945 el6tti évek gydgypeda-
gogiat irdnyitd, a fogyatékossaggal él6 gyermekek nevelésében-oktatdsdban meghatdrozo szerepet
bet6ltd személyiségei’® mar nem voltak szolgdlatban vagy életiiket vesztették. A gydgypedagdgiat
képviseld 1j szakemberek pedig még korantsem rendelkeztek kell$ tapasztalattal a gyégypedagé-
giai nevel6-oktatdmunka elméletének és gyakorlatinak megalapozdsdhoz. A haboru alatt jelentGs
karosodds érte az épiileteket, a butorzatok, a taneszkdzok megsemmisiiltek; a fogyatékossaggal é16
gyermekek tobbsége a sziilékkel vagy gyermekmenhelyek kotelékében tartézkodott. 1945. janudr
1-én Osszesen szaz novendék részesiilhetett gydgypedagdgiai nevelésben (BARCZI, 1955: 11-12). A
gybgypedagdgiai intézetek Ujjaépitését, tjjaszervezését az intézmények igazgatdi és nevelStestiiletei
atechnikai dolgozdékkal kardltve inditottdk meg. (BARCZI, 1955)

1945 augusztusaban az Ideiglenes Nemzeti Kormany rendeleti Gton intézkedett az altalanos isko-
la létrehozasdrdl (RENDELET, 1945). E rendelet a gy6gypedagégiai intézményekre is érvényes volt,
azonban mivel egyértelmt tovabbi rendelet-értelmezések nem torténtek, az illetékes személyek ko-
vetkezetleniil hajtottdk végre az ebben megfogalmazott utasitdsokat (GORDOSNE SZABO, 2012). A
rendelet jegyében megsziiletett azonban az addig kiilonb6z6 sulyossagi foku értelmi fogyatékossag-
gal é16 tanuldk intézményeinek (gydgypedagdgiai nevelSintézet, kisegits iskola, tomegiskolaban mii-
kodé kisegit6 osztdly) egységesitése. Az els6 magyar altalanos iskolai tanterv megjelenése (1946) utan
egy évvel mar a ,,gyogypedagogiai iskoldk és osztdlyok egységes tantervét” is kiadtdk (RENDELET, 1947).

A Vallas- és K6zoktatasiligyi Minisztérium 70.000/1946. V. K. M. szamu rendelete az altaldnos iskola
tovabbfejlesztése targyaban a fogyatékossaggal é16 gyermekek elkiilonitett iskolaztatasarol is rendel-
kezett. E rendelet az érintett gyermekeket nevelhet6ség szempontjabol két csoportra osztotta: az elsé
csoportba tartoztak azok a tanuldk, akik részére az altalanos iskola keretében elkiilonitett gydgype-
dagégiai osztalyt (régi elnevezés szerint kislétszamu osztalyt) 1étesitettek (enyhe értelmi fogyatékos-
saggal él6 gyermekek), mig a masik csoportba tartozok részére gyogypedagdgiai zart intézmények
alltak rendelkezésre (kdzépsulyos és sulyos fogyatékossaggal é16 gyermekek) (RENDELET, 1946: 16).
Gyodgypedagdgiai osztalyok létesitése abban az esetben valésulhatott meg, ha az érintett gyermekek
szama az adott telepiilésen egylittesen legaldbb tizendt f6 volt. A gydgypedagdgiai osztalyba egy-egy
neveldre hisz gyermeknél t6bb nem volt felvehetd. A rendelet meghatdrozta, hogy az osztalyokba és
iskolakba elsésorban gydgypedagdgiai képesitéssel rendelkezd vagy gyodgypedagdgiai tanfolyamot
végzett pedagdgusokat lehet beosztani. A gyogypedagogiai osztdlyokat az dltaldnos iskola keretén
beliil csak abban az esetben lehetett feldllitani, ha a gyégypedagogiai iskolabdl féréhelyhidny miatt

18. Baranya megyében Szieberth Robert (1871-1939) tanitd, a pécsi allami iskolak feliigyel6-igazgatdja vallalt vezetd szerepet a
fogyatékossaggal él6 gyermekek intézményes nevelésének megszervezésében; mar 1905-ben sziikségesnek latta, hogy Pécsett
kisegitd iskolat létesitsenek (Szieberth, 1905). Torekvéseinek eredményeként véglil 1917 szeptemberében kisegitd osztalyt [étesi-
tettek a Sorhaz (ma Majorossy Imre) utcai iskola egyik tantermében (Magyar Gyogypedagogia, 1918).

19. Ranschburg P4l (1870-1945), Sarbé Artlr (1867-1943), Borbély Sandor (1866-1932), Eltes Matyas (1873-1936), Klug Péter
(1876-1970), Istenes Karoly (1880-1961), Herodek Karoly (1873-1969), Sulyomi-Schulmann Adolf (1883-1942), Téth Zoltan (1883-
1940).17. Hungaricana KozgyUjteményi Portél https://www.hungaricana.hu/hu/ (2023.12.17.)



annyi tanulé kiszorult, hogy ez kiilon osztalyok létesitését indokolta, illetve, ha a gydgypedagdgiai
iskolatdl nagy tavolsagra él6 gyermekek elhelyezése csak ilyen formaban valt megoldhatéva. (REN-
DELET, 1946: 16)

Az 1947/48. tanév elsé felének végén kilencvendt helységben haromszaznegyvenkettd gydgype-
dagdgiai osztaly ténylegesen mtikodott és hatezer-hétszaz fogyatékossaggal é16 gyermek oktatdsardl
gondoskodott; a hdromszaznegyvenkett6 osztalybdl hatvanharom osztalyt 6ndllé gyégypedagdgiai
iskolava szerveztek at (WESZELOWSZKY, 1948: 359). Az intézményhaldzat kiépitése mellett jelentSs
eredménye volt ezen iddszaknak, hogy 1952-ben a fogyatékossaggal €16 gyermekek intézményeiben
megjelentek az elsé tankdnyvek, melyeket tobb igéretes kezdeményezés is kovetett. Uj médszerek, di-
daktikai eljardsok jelentek meg a fogyatékossaggal é16 gyermekek nevelésében-oktatdsaban. 1954-re
az iskoldkat a legsziikségesebb tankdnyvekkel és mar néhany kézikonyvvel, médszertani dtmutata-
sokkal is ellattak. A gyégypedagdgiai intézményekben fellép6 nevel6hidany azonban komoly nehézsé-
geket okozott, a megyék részérdl igényelt pedagdguslétszam felére volt csupdn neveld. (KISS, 1955: 4).

A vizsgalat fokuszat képez6 id6északban a neveléstudomany miivelésének elvarasai, lehet6ségei
aldrendelddtek a korszak aktualpolitikai elvarasainak. Az oktatas, képzés szinvonalat a kotelezd tan-
anyag, a pedagdgia tartalmanak ideologikus toltete nagymértékben meghatarozta: , Ennek eredme-
nyeként az otvenes években politikai kritériumok, illetve vulgdris, a sztdlini, szovjet gyakorlattal azonositott
marxista szempontok alapjdn radikdlisan elvetették az 1945 €s 1947/49 kozott mitkodd, polgdrinak nevezett
kiilonbozd pedagdgiai irdnyzatokat, nézeteket, megolddsi modokat. Ez a megkozelités a tudomdnyos meg-
ismerés korldtozdsdhoz, elmaraddsdhoz, a szakmai kérdések dtpolitizdlt, alapvetden hamis megitéléséhez
vezetett.” (GOLNHOFER, 2004: 9). Az 1950-es években a gyogypedagdgiai intézményrendszer is szi-
goruan bizalmas jelzést, a levéltdrakban hidnyosan megmaradt, az azok el6készitésében részt vett
szakemberek kényszertd kompromisszumkészségét bizonyité minisztériumi dontések és parthatdro-
zatok szerint miikodott. A gyogypedagodgiai tevékenység szelleme, a beiskolazasi kritériumok, a tan-
tervek, tantargyak tanitdsanak célmeghatdrozasai, tartalma is a politikai hatalomnak alarendelten
keriilt meghatdrozasra (GORDOSNE SZABO, 2012: 34-35).

A pécsi Allami Gyégypedagégiai Iskola elsé 10 évének krénikaja

Baranya megyében mar az 1930-as években sziikségesnek lattdk egy gydgypedagdgiai iskola
felallitasat, mert az elemi iskolak mellé megszervezett kisegitd osztalyok nem hoztak hosszu tava
megoldast (DUNANTUL, 1930). A fogyatékossdggal é16 gyermekek intézményes nevelése terén a
70.000/1946. szamu Vallas- és Kozoktatasligyi Minisztérium 4ltal kiadott rendelet végrehajtasa ho-
zott valtozdst (RENDELET, 1946). Az Attelepitd Bizottsag? 1946 oktdberében a pécsi elemi népiskoldk
gyermekeit atvizsgalta és az addig miikodott kisegitd osztdlyokat gydgypedagdgiai osztalyokkad szer-
vezte at. A gyogypedagdgiai osztalyok 1947-ben egységes iranyitas ald keriiltek, s ezzel megkezdte
miikodését az 6nallé pécsi Allami Gydgypedagégiai Iskola. Szakképzett nevel6k hidnydban elemi
iskolai tanftékat osztottak be az osztilyok vezetésére. Az iskola kdzpontja az Egyetem Utcai Allami
Elemi Népiskola épiiletének alagsordban kapott elhelyezést. Belteriileten az Agoston téri, Belvarosi,
Egyetem utcai, Fiume (Pet6fi) utcai iskoldban, kiilteriileten pedig a Gyarvarosi iskola épiiletében
miikodtek a gydgypedagdgiai osztalyok. Baranya megyei viszonylatban tobb helyen sziikségessé valt
az altalanos iskoldk mellett mikdédé gydgypedagogiai osztalyok szervezése. 1955-re gydgypedago-
giai osztaly mikddott Pécs-Szabolcson, Pécsbanyatelepen, Komlén, Mohacson, Szigetvaron és Vé-
ménden. Az iskolafejlesztés terén az iskolavezetés elsé célkitiizése a belteriileti osztalyok kézponti
éptliletben valé elhelyezése volt.*

20. A70.000/1946.V. K. M. szamU rendelet meghatarozta, hogy az érdekelt altalanos iskolak igazgat6jabdl, az osztélytanitobdl, az
iskolaorvosbél, valamint a gydgypedagbgiai osztély tanitéjabol bizottsagot kellett alakitani. A bizottsag allapitotta meg, hogy a
tanitéja altal javaslatba hozott gyermeket indokolt-e gyogypedagdgiai osztalyba/iskolaba athelyezni. Az dttelepités a fogyatékos-
saggal él6 tanulok kivalasztasanak, majd gydgypedagdgiai osztalyokba vald atirdnyitasanak folyamata volt, mig a visszatelepités
az addig gybgypedagogiai oktatasban részesiild tanuldk visszairanyitésa, integralasa az altaldnos iskolai osztélyba. (RENDELET,
1946:16)

21. MNLBAMLVIII. 63.25/1955
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Az alapitds és az intézményszervezés éveirdl igen kevés iratanyag maradt fenn. Tudjuk azonban,
hogy az iskola kézpontositasanak megolddsdig, az 1954/55. tanévig a pécsi Allami Gyégypedagdgiai
Iskolanak sajat leltari vagyona nem volt. A tanulécsoportok szétszort elhelyezése, vegyes Osszetétele
szintén nehezitette a pedagdgusok munkajat. Az intézményszervezés idGszaka egybeesik a szovjet
ideolégia megjelenésével hazankban, s az ij intézmény pedagégusainak munkajat jelentésen hatrdl-
tatta, hogy ezzel egyiitt az iskolakban foly6 gydgypedagégiai nevelés-oktatas célja is megvaltozott.
Az iskola feladata lett az értelmi fogyatékossaggal é16 tanuldk nevelése-oktatasa a pavlovi fizioldgia
tanitdsa és a szovjet specidlpedagdgia eredményeinek Gtmutatdsa alapjan. Mindezek ellenére a fenn-
maradt iratanyagok azt bizonyitjdk, hogy a pedagégusok nagy szeretettel, odafigyeléssel munkdl-
kodtak az iskola szervezése és fellenditése érdekében. A nevelGtestiilet szakmai és ideolégiai tovabb-
képzése folyamatos volt, emellett a kdlcsonos hospitalasok, valamint azok kiértékelése a kéthetente
lezajlé nevelétestiileti gytiléseken biztositotta a médszertani megujulast.?

A pécsi Allami Gydgypedagdgiai Iskola levéltari iratanyagdban olvashatunk az 1946. oktéber 22-
én lezajlott Allami Gyégypedagdgiai Osztdlyok igazgatévalasztsd gytilésérdl, melyen Csépanyi Gyulat??
nevezték ki igazgatonak.* 1949 majusdban a Dunantuli Napl6 beszamol az iskolaban folyé munkardl,
Csépanyi Gyula és a nevelGtestiilet nehéz feladatdrdl: , Rengeteg lelek, tiirelem, szeretet kell ahhoz a mun-
kdhoz, amit Csépdnyi Gyula, a gyégypedagégiai iskola igazgatdja és tizennyolc munkatdrsa végez. Csokkent
értekil, beteg, lelkileg megnyomorodott gyermekekkel foglalkoznak hénapokon, éveken keresztiil. (...) Az igaz-
gaté nem szivesen beszél a nyilvanossdgnak munkdjukrol: - Mi itt csendben akarunk dolgozni azért, hogy ezek
a gyerekek, ugyaniigy, mint sokezer mdsik gyerektdrsuk hasznos tagjaivd vdljanak a népi demokrdcidnak.”
(DUNANTULI NAPLO, 1949: 5).

Az iskola fennalldsa soran a gyermekek mulasztasai és a fegyelmezési nehézségek mindvégig
gondot okoztak. Ezek ellen a pedagdgusok rendszeres csalddlatogatassal kiizdottek. A pedagdgu-
sok mar a kezdetektdl folyamatos kapcsolatot tartottak fenn a sziilékkel, hiszen felismerték, hogy
csak a csaldd és az iskola k6zos munkajaval tudjak elérni a tanulék fejlédését. A gydgypedagdgiai
nevelémunka alapjanak tekintették a gyermekek megismerését is, ezért dllanddan gyarapitottak a
tanulékrol szerzett adatokat, az anamnéziseket.” A tananyagot el nem sajatit6 tanuléknak kiegészitd
foglalkozdsokon, tanitas utani korrepetaldsokon segitettek. Ezek megvaldsitdsaban nehézséget oko-
zott, hogy a kozpontositast megeléz6 években a tantermeket a gyégypedagdgiai osztalyok tanitasa
el6tt, illetve utan az altaldnos iskola hasznalta, igy teremhidny miatt sok esetben erre nem volt lehe-
téség.?® 1951. oktéber 19-én a Kozoktatasiigyi Minisztérium csoportvezetdje Csépdnyi Gyulat az ak-
kori szolgalati beosztasa aldl felmentette és a szegedi Siketnémak Tanintézetéhez nevel6i mindségbe
dthelyezte. Ezzel egyidében Berényi Uveges Sandort a szegedi Siketnémdk Tanintézetétdl a pécsi
iskolahoz helyezte és megbizta az igazgatoi teenddk végzésével. Az athelyezések okat nem ismerjiik,
tudjuk azonban, hogy az igazgatéval szemben folytatott ellenérzés kovetkezménye volt.*

1951. oktdber 19-én a Kozoktatdsiigyi Minisztérium csoportvezet6je Csépanyi Gyulat az akkori
szolgalati beosztasa aldl felmentette és a szegedi Siketnémak Tanintézetéhez neveléi mindségbe
athelyezte. Ezzel egyidében Berényi Uveges Sdndort? a szegedi Siketnémdk Tanintézetétdl a pécsi
iskolahoz helyezte és megbizta az igazgatoéi teendSk végzésével. Az dthelyezések okdt nem ismerjiik,
tudjuk azonban, hogy az igazgatdval szemben folytatott ellenérzés kovetkezménye volt.?

22. MNL Ba ML VIII. 63. 45/1950

23. Csépanyi Gyula 1940. augusztus 1-én kezdte munkassagat allami kislétszamu iskolai tanitoként. 1946. oktober 22-t6l a pécsi
gyogypedagdgiai osztalyok tantestiiletének, majd 1947-t6l a gydgypedagodgiai iskoldnak az igazgatdja 1951 oktdberi athelyezéséig.
(MNL Ba ML VIII. 63. 48/946-47; 694/1951)

24. MNL Ba MLVIII. 63.1. n., 1946.10.22.

25. MNL Ba ML VIII. 63.351/951

26. MNLBaMLVIII. 63.161/951

27. Berényi U(veges) Sandor (1905-1975) gy6gypedagdgiai tandr. 1951. oktdber 19-én a szegedi Siketnémdk Tanintézetété| a pé-
csi gybgypedagdgiai iskolahoz helyezték at és megbizték az igazgatdi teenddk végzésével. Az 1955/56. tanévtdl gydgypedagbgiai
neveldintézeti igazgatd. (MNL Ba ML VIIL. 63. 691/1951; 507/955)

28. MNLBa ML VIII. 63.688/1951;691/1951



A Dunéntuli Napl6 1954. szeptember 1-én kiadott szama beszamolt az iskola kdzpontositdsanak
megvaldsuldsardl: ,A megyei tandcs oktatdsi osztdlya szeptembertdl kezdve a pécsi Allami Gydgypeda-
gogiai Iskola részére a Kulich Gyula-u. 1. sz. épiilet Sztdlin-uti szdrnydt jelolte ki. (...) Ez az intézkedés
egy lépéssel elébbre vitte a gydgypedagigiai oktatdsiigynek mind kifejezettebben jelentkezd baranyamegyei
problémdinak megolddsdt. A végleges és megnyugtato megolddst azonban a pécsi gyogypedagogiai iskold-
nak tanuldotthonnal mitkodé korzeti gydgypedagdgiai iskoldvd vald kifejlesztése jelentené.” (BERENYI,
1954: 4). Az Allami Szakérettségis Tanfolyam a Kulich Gyula (ma Papnévelde) utca 1. szdm alatti
ingatlant és kollégiumi épiiletét - melyben mar korabban is helyet kaptak az iskola belteriileti osz-
talyai - a Gyogypedagogiai [skola irattaraban elhelyezett 305-a/1955. szdmu jegyz8konyv szerint a
gyogypedagdgiai intézménynek 1955. julius 6-an atadta.” Az ingatlant dtadé igazgato felhivta a fi-
gyelmet arra, hogy az épiilet tulajdonjogilag a Pécsi Egyhdzmegyét illeti, s igy az atvevd intézmény
koteles volt eszmei bért (adét) fizetni.®°

Az iskola miikodésében az 1955 szeptemberét6l kezd6d6 tanév 1ényeges valtozast hozott. Az Ok-
tatdsiigyi Minisztérium, a Baranya megyei Tanacs Végrehajté Bizottsag Oktatdsi Osztdlya és Pécs
Véaros Tanacsa Végrehajté Bizottsag Oktatasi Osztdlya egyiittmiikodésével megvaldsult a bentlaka-
sos gyogypedagdgiai nevelGintézet a megye és a varos gyermekeinek befogadasara.® A nevelGotthon
befogaddképessége kezdetben 6tven f6 bentlaké gyermek volt, ezt a létszamot kivantdk a kovetkezd
évben szazotven fére emelni.*

Zarégondolatok

A kvalitativ vizsgdlat sordn kezdetben arra térekedtiink, hogy a rendelkezésre all6 els6dleges,
masodlagos irdsos forrdsok alapjan tdjékozdédjunk a vizsgalt korszak kulturtorténeti hatterérél. Az
1945-1955 ko6zotti idészakban a magyar gyogypedagogiai intézményrendszer teriiletén - mads tarsa-
dalmi alrendszerekhez hasonldéan - mélyrehaté valtoztatasok kovetkeztek be. Az attekintett forrdsok
nyoman megallapithatd, hogy bizonyos irdnyzatok, gyakorlatok a politikai hatalom ideolégidjanak
koszonhetden keriiltek el6térbe a gyogypedagégiai intézményekben. Erre kivdlé példa a marxiz-
mus-leninizmus, amely elmélet elsédleges célja nem a tudomdanyos kutatds volt, hanem a hatalmon
1év6 part vildgnézetének kozvetitése (BALOG - NAGY, 2016). Az 1945 utani korszak gyégypedagdgidja,
annak mtvel6i szintén aldrendelédtek a korszak kiilsé kényszereinek, a kialakuld egypdrtrendszer
ideolégiai egynemiségének, a hatalmi szempontoknak alavetett tudomanyos meggy6z6désnek, le-
het8ségeik korlatozottak voltak a tudomanyos szabadsag védllaldsa tekintetében. Mindezek és az inf-
rastrukturdlis lehetdségek korlatozottsaga ellenére a fennmaradt forrdsok a Pécsett tevékenykedd
szakemberek szinvonalas munkdjarol, a nevelés kiemelkedd jellegér6l arulkodnak.

A kutatomunka folytatdsdra tobb lehetdseg is kindlkozik, az vertikdlisan és horizontdlisan egyardnt

tovdbb bévithetd. A kutatds legf6bb vdrhaté eredménye lesz a késébbiekben a pécsi Allami Gydgypedagdgiai
Iskola (1955-t61 Gyogypedagogiai Neveldintézet) teljes torteénetenek feltdrdsa és feldolgozdsa.
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Hatékony tanitasi stratégiak: Az egyetemi tanarképzéstol
a természettudomanyos tantargyak tanitasaig

Absztrakt

A tanulmdnyban azt vizsgdlom, hogy hogyan lehetne egy aktiv tanuldst elényben részesitd koznevelési
mddszertant dtiiltetni valamennyi természettudomdnyos tdrgyra, illetve ennek alkalmazdsdra hogyan lehetne
felkésziteni a jov6 tandrait. A kutatds kitér a természettudomdnyos tandrképzés fejlesztésére, javaslatot teszek
egy aktiv tanuldssal kapcsolatos gyakorlati kurzus létrehozdsdra. Felmértem egy kérddiv alapjdn (n=142), hogy
a tandrszakos hallgatékndl milyen modszertani eszkozok, munkaformdk preferdltak a tanitdsi gyakorlatukndl
és megnéztem ezen maodszertani kultira miben teér el a koznevelésben a tobb éve tanito pedagogusokndl. Arra
az eredményre jutottam, hogy hdrom csoportra oszthatoak a tandrjeloltek: (1) fékent csoportmunkdt kedveldk,
(2) vdltozatos modszertant alkalmazok, és (3) fékent frontdlisan tanitok.

Kulcsszavak: aktiv tanulds, szakmddszertan, természettudomdny, tandrképzés.

Bevezetés

A természettudomanyos tantdrgyak kiilondsen fontos szerepet toltenek be a koznevelésben, Ma-
gyarorszagon kozéjlik soroljuk a biolégiat, kémiat, fizikdt és a foldrajzot, mint 6nallé tantdrgyakat
vagy ezek integralt formdjat a kornyezetismeret és természettudomanyt. Ezek koziil a foldrajz talan,
amely kivételt képez a tobbi koziil, ez ugyanis nem szintisztan természettudomdnyos hétter(, hiszen
nagyon sok tarsadalomtudomanyi elemmel is rendelkezik. Magyarorszagon jelenleg a kdznevelés
kimeneti céljait meghatdroz6 2020-as Nemzeti alaptanterv (tovabbiakban NAT) igy rendelkezik a
természettudomanyos nevelésrdl: ,A természettudoményos gondolkodds megalapozasa az alapfoku
képzés elsé szakaszaban a magyar nyelv és irodalom tanulasi teriiletének tudasbdvitést és olvasas-
fejlédést segit6 olvasmdnyaiba (1-2. évfolyam) dgyazva kezdddik, és a Természettudomany és fold-
rajz tanulasi teriilet kérnyezetismeret (3-4. évfolyam) és természettudomany (5-6. évfolyam) tantar-
gyainak keretében folytatédik. A természettudomdny oktatdsa a 7-8. évfolyamon a bioldgia, a kémia
és a fizika, valamint hozzdjuk kapcsolédva a foldrajz tantargyak keretében valésul meg. Ezeken az
évfolyamokon a diszciplinaris tartalmak egy integralt természettudomany tantargy részeként is ok-
tathatdk. A gimndziumokban a 9-12. évfolyamokon a természettudomanyos oktatds diszciplinaris
bontasban valdsul meg. A természettudomanyos ismeretek és kiemelten a matematikai, természet-
tudomdnyos, mérnoki-muiszaki és informatikai készségek fejlesztése érdekében a gimndziumban
a 11. évfolyamon azon tanuléknak, akik nem tanulnak emelt éraszamban vagy fakultaciéon termé-
szettudomanyos tantargyat, egy jelenségek vizsgalatan alapuld, komplex szemléletméddal oktatott,
a természettudomanyos muveltséget bévité tantdrgyat kell felvennie, illetve a fenti elvek mentén
oktatott természettudomany integralt, fizika, kémia, bioldgia, f6ldrajz moduljai ko6ziil az egyiket heti
két 6ra idékeretben.” (MAGYARORSZAG KORMANYA, 2020: 296).
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1. tabldzat: Természettudomany és foldrajz mdveltségi teriilet draszamai a 2020-as NAT alapjan

Az 1. tdbldzatban lathatéak a természettudomanyos tantargyak éraszamai a kiilonb6zé évfolya-
mokban. Osszességében ezen éraszdmok csdkkentek az elz8 NAT-hoz képest, noha a tantdrgyak
hordozott értéke, szerepe nem csdkkent, illetve nem utolsé sorban a kévetelményszintjiik sem valto-
zott gyokeresen. Ezen tantargyak nem csupdn alapvetd ismereteket nyutjtanak a vilag miikodésérdl,
hanem fejlesztik a kritikai gondolkodast és a problémamegold6 képességeket, hanem hozzajarulnak
aleendd technolégiai fejlédéshez és tdmogatjak a kdrnyezettudatossagot is. Az itt megszerzett tudas
és készségek nemcsak a munkaerépiacon lesznek fontosak a didkok szdmara, hanem a természet-
tudomanyok 0sztonzik a tudomanyos kutatas és felfedezés iranti érdeklédést, hozzajarulnak a ver-
senyképesség noveléséhez. Osszességében ezen a tantdrgyak nemcsak a didkok szdmdra, hanem a
tarsadalom egészének jovéjére nézve is 1étfontossdguak.

A fent felsoroltak csupan par kiragadott eleme a természettudomdnyok szerepének hangsulyo-
zasara. Mindennek ellenére konnyen érezhetd, hogy nagyon is elengedhetetlen elemei a kbznevelés-
nek.

Azonban, ha ennyire kiemelt szerepe van, hogyan biztosithatd a valds sikere? Roviden valaszol-
va erre a kérdésre megfeleld pedagdgiai és szakmoddszertani eszkoztarral. A didkok generacidinak
valtozasaival a szakmddszertani kutatdsok aktualitdsa sosem kérddjelezheté meg, hiszen folyama-
tos adaptacid sziikséges a valtozd gyermeki felfogdsmdédhoz. Példaként emlitve a hagyoméanyosnak
mondhat6 fizikai 3D modellek értéke a diakok motivdlasdra csokken, ellenben egy izgé-mozgé 3D
animadcid, ami térben valtoztathatd, programozhatd sokkal jobb szemléltet6képességgel birhat, nem
utols6 sorban jobban megragadhatja a figyelmet.

Jelen publikacié a 36. Orszagos Tudomanyos Diakkori Konferencia Tanulds- és Tanitasmoddszer-
tani Tuddstechnoldgiai Szekciéban bemutatott Tanulékézponti médszerek motivacidos elemzése a
foldrajztanuldsban és -tanitdsban dolgozatra épiil (BERES, 2023). Célom, hogy ezen dolgozatot to-
vabb gondolva bemutassam altalanosan a természettudomanyi médszertanban val6 hasonldsagot,
valamint az altalam alkalmazott szakmddszertani lehet6ségek bevondsat a tanarképzésbe.

Alkalmazott munkaformak Magyarorszagon

A pedagégusok altal alkalmazott mdédszerek felmérésére mar tobb kutatd is vallalkozott. A kovetke-
z6kben a teljesség igénye nélkiil kiemelnék néhdny relevans eredményt.

BUS (2015) tanulmény4ban kiemelte (n=453), hogy a magyar pedagégusok tobbsége ritkdn alkalmaz
az aktiv tanuldsi formakra jellemzé mddszereket tandrain; ehelyett a magyar pedagdgiai gyakorlat
még mindig inkdbb a deduktiv elsajdtitdst és a hagyomdnyos tanuldsi formdkat részesiti elényben.

Ezen szemléletméd napjainkra sem véltozott meg jelentdsen. BANFI és KOROM (2022) tanulmanyuk-
ban altalanos és kozépiskolai tanarokat (n=182) kérdezett meg az aktiv tanulashoz kotheté mddsze-
rek alkalmazasdrél. Eredményeik szerint a vizsgdlatba bevont tanarok fontosnak tartjak az aktiv
tanulashoz kapcsol6dé oktatasi célokat, az aktiv tanulasi formak alkalmazasdban azonban van kii-
16nbség az egyes részmintakban. Elemzésiik alapjan az dltaldnos iskoldkban gyakoribb az egyéni,

33. Atermészettudomany tantargyak a 7-8. évfolyamon diszciplinaris bontasban vagy egy integralt természettudomany tantargy
moduljaikéntis oktathatdk. Diszciplindris bontas esetében az egyes tantargyak heti 3-3 éraban tanithatok a két évfolyamra vetitve.
Afizika, kémia, biologia tantargyak éraszdmait a kerettantervek szabélyozzak. Gimnéziumokban a 9-10. évfolyamon diszciplindris
bontésban folyik a természettudomanyi tantargyak tanulasa, tanitdsa. A természettudomanyi tantargyak emelt éraszamban 11-
12. évfolyamon folytathatok (MAGYARORSZAG KORMANYA, 2020: 299).

135



136

paros és csoportmunka, és az aktiv tanulds moédszerei is itt az elterjedtebbek. Kimutattak, hogy a
STEM szakosok gyakrabban hasznaljak a szamitégéppel segitett tanuldst, a kutatdsalapa tanulast,
valamint a tandri és tanuldi kisérletet, és koziiliik is elsésorban azok, akik a palyajuk elején jarnak.
Az aktiv tanulassal kapcsolatos nehézségek koziil a tanarok mindkét iskolatipusban a tantervi tamo-
gatds, valamint a megfelel§ tananyag és tanari segédanyag hidnyat, tovabbd az id6hidnyt és a ma-
gas osztalylétszamot emelték ki. A pedagégusok legkevéshé a médszertani bizonytalansagot érzik
problémanak. A legkevesebb szakmai tapasztalattal rendelkez6k kiizdenek leginkabb médszertani
nehézségekkel, de az aktiv tanuldsi mddszerek haszndlataban a 20 évnél régebb 6ta palyan levék
is gyakran bizonytalanok. A tovabbképzéseken valé részvételnek pozitiv hatdsa van az aktiv tanu-
14si médszerek alkalmazdsdra (BANFI & KOROM, 2022: 21). Kutatdsuk szerint a frontalis és egyéni
munka a leggyakoribb, altalanos iskoldban inkdbb egyéni munka, k6zépiskolaban inkabb frontalis
munka domindl a redlszakosokndl. Vizsgdlatukban kiemelték, hogy a szakmaban elt5ltott évek no-
vekedésével egyre nagyobb mértékben dlltak 4t a pedagégusok a frontdlis munka irdnyaba.

SCHLACHTER és TEPERICS (2022) tanulmdnyukban hasonlé eredményre jutottak, 6k kifejezet-
ten a foldrajztanarokat (n=65) kérdezték meg. Vizsgdlatuk eredményei szerint az 4j ismeretek feldol-
gozasanak didaktikai 1épésére sziikitve a vizsgdlatot, feltiiné a ,hagyomdnyos médszerek” stlya. A
yhagyomdnyos” médszerek és eszkdzok kozé a tobb évtizede alkalmazhaté és bevett médszereket
soroltuk, mig ,modern” mddszerek és eszkozok alatt az utébbi évek neveléstudomdnyi, technikai és
aziskolak infrastrukturalis fejlédése altal sziiletett mddszereket és eszkozoket értjiik. Egyértelmtiien
atandrdominans feldolgozasi formak haszndlata jellemzd. Koziiliik [6tfoku Likert-skdlan] a magya-
razat (4,58), prezentdaci6 (4,15) a szébeli médszercsoportbdl, térképek, térképvazlatok (4,48) a legjel-
lemzébbek. Erdemben kisebb gyakorisdggal (3,69; 3,48) az 6ndll6 feladatmegoldds és az interaktiv
tablak hasznalata keriiltek a médszerek kozé. Az altaldnos iskoldkban az interaktiv tabla haszndlata
ardnyaiban tobbszor jelenik meg a tandéran, mint a k6zépiskoldkban (SCHLACHTER & TEPERICS,
2022: 64).

Lehetoségek a természettudomanyi modszertanban

Az emberi hosszu tdvi memdria Gsszetett folyamatok eredménye, és szamos tényezé befolyasol-
ja, hogy milyen informdciék maradnak meg benne hosszu tavon. Az empirikus, tapasztalati tanulds
mellett a didkok 4ltal aktivan feldolgozott ismeretanyag sokkal jobban megmaradhatnak a hosszu
tdva memoridban, ezdltal szorgalmazandd a minél gyakoribb hasznalatuk. (PRINCE, 2004).

Az OTDK dolgozatomban megvizsgaltam tobb, az aktiv tanulashoz kéthet6 médszert, munkafor-
mat. Ezekre vonatkoztatottan mért tanuldsi motivaciok egyértelmien pozitiveredményeket tiikroz-
tek a didkok aktivitdsanak és érdekl6désének felkeltése viszonyaban. Az 1. dbran lathaté mddsze-
rek, munkaformak koziil leolvashatd, hogy a szorongatd és farasztd érzet kapcsan a szabaduldszoba
kapcsan tapasztalhat6 csak szignifikans eltérés, azonban ez a didkok szerint alacsonyabb hatékony-
sagot mutat. Ez azonban a belecsempészett képességfejlesztéssel nem veszit pedagdgiai értékébdl.
Amennyiben az osztdlyok eredményei k6zott vizsgalddunk az adatokat kiilon értékelvén, hasznossag
kapcsan csupan a kooperativ munka, atlaszhaszndlat esetén van nagyobb kiilonbség. Szorongas kap-
csan a matematikai szamolds, adatelemzés, vaktérképrajzolas és vita kapcsdan van kiilonbség. E16bbi
harom kapcsdn ez kétszeres mennyiségli a németes osztaly esetén, ez kés6bb azért csokkenhetett,
mert a didkok hozzaszoktak, hogy aktiv foglalkoztatas zajlik a foldrajz soran és feladtdk azt a kezdeti
ellenallast az 6rai munka ellen, alkalmazkodtak, hogy nem frontdlis oktatds lesz a tovabbiakban.
Faraszto érzet kapcsan csupdn a matematikai szamolds kapcsan volt kiilonbség a két osztdly kozott,
itt is a németes osztaly esetén volt némileg negativabb mértékt (BERES, 2023: 85).
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1. dbra: Kilonbozé aktiv tanuldshoz kéthetd modszerekhez kotédd didkok altal érzett hasznossag, szorongés, és farasztdsag érzet
(Forras: BERES, 2023: 86)

Ezen médszerek koziil valamennyi alkalmazhato a természettudomdnyos tdrgyak tanitdsa sordn, adott
leckékre szabva. Taldn a mddszertanilag legkonnyebben adaptdlhato a szabaduldszoba, mint médszer. Ez
ugyanis alkalmazhaté megfeleld kreativitdssal bdrmely 1j ismeretet feldolgozd ordn, ismétlésnél, vagy akdr
ellendrzésnél.

Adatelemzés szintén fontos kompetencidkat fejlesztd tevekenység. A modszer kivdlé eszkoz lehet a bio-
légia tantdrgyban, kiilondsen az okoldgia vagy populdciok dinamikdjdnak tanulmdnyozdsdhoz. Példdul a
térbeli adatok elemzése segithet az 6kologiai mintdzatok feltdrdsdban. Kémia esetén fontos lehet a kémiai
reakcick és anyagok tulajdonsdgainak vizsgdlatdban. A kémiai adatok elemzése segithet az anyagok dssze-
tételenek s reakcioinak jobb megeértesében. Hasonloképpen a fizikai adatok elemzése szintén fontos a fizika
tantdrgyak sordn, kiilonosen a kisérletek sordn rogzitett meérési eredmeények értelmezéséhez.

Szdmoldsok gyakorldsdnak beemelése a természettudomdnyokban is sok gyakorlati lehetdséget és értel-
mezést hozhat be a koznevelésbe. Az alapvetd matematikai képességek hasznosak lehetnek a biologiai adatok
feldolgozdsdhoz, példdul a populdcids novekedés modellezéséhez. Ezen feliil példdul biomatematika alap-
szintil Osszefiiggeéseinek bevitele a jdrvdnyok terjedésének modellezésében €s megertésében is fontosak lehet-
nek. De a kémia és fizikai szdmitdsok sem elhanyagolhatoak a kiilonbozd természeti jelenségek modellezése
végett.

A vita segithet a bioldgiai folyamatok és evoliicios elméletek megértésében, valamint a kornyezeti kér-
dések vitatdsdban is hasznos lehet. Fizika tantdrgyak esetén a vita segithet az absztrakt és dsszetett fizikai
jelenségek megértésében, példdul az elméleti fizika teriiletén. Kémia esetén viszont a vita nem mindig a leg-
hatékonyabb médszer a tanitdshoz, de tobb gyakorlati kémiai Osszefiiggest érintd kornyezeti dllapot - helyzet
elemzésénél hasznos lehet.

A csoport, valamint kooperativ és kollaborativ munka hasonléképpen hasznos lehet bdrmely téma feldol-
gozdsdndl. Amennyiben a didkokndl megfeleld mertékben fejlesztve van az ehhez kapcsolddd kompetenciate-
riilet, akkor valéban hatékony ismeretfeldolgozo mddszer lehet kdzépiskolai tanulmdnyokra. A hagyomdnyos
leckeértelmezés mellett tdrgyanként lehet tobb szempontil gyakorlati vizsgdlat is a munkaforma célja. Példdul
biolégidndl csoportokban megfigyelhetik és elemezhetik az élélenyek viselkedését vagy egyiittmiikodhetnek
oOkologiai kutatdsokban. A kémia ¢és fizika tantdrgyak sordn pedig a kooperativ munka kivdlo lehetdséget ki-
ndl a didkoknak a laboratdoriumi munka sordn vald egyiittmiikodésre. Csoportokban vegrehajthatnak kémiai
kisérleteket, megoszthatjdk az eredményeket és kozosen értelmezhetik azokat.

Innovacié megjelenése a tanarképzésben

Az alkalmazott munkaformdk Magyarorszdgon fejezetben tdrgyalt irodalmakban ldthato médon a fia-
talabb, frissen vegzett pedagdgusok hajlanddsdga nagyobb az aktiv tanuldshoz kotheté modszertani fogdsok
alkalmazdsdra. Ezdltal kiilonosen fontos mdr a tandrképzés sordn az ilyen jellegil lehetdségek kontrolldlt ki-
probdldsa. Els6 korben a szakmddszertani érdkon tobb orakent, akdr kurzusként indokolt lenne megjelenite-
ni valamennyi tandrképzést folytatd egyetemen. Hasznos lehetne akdr intenziv tombositett kurzuskent, akdr
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tréningként is lehetdséget adni ilyen jellegii modszertani fejlédéshez a gyakorlé iskoldk bevondsdval. Erre
sziiletett egy hasonlo torekvés, melynek kozponti témdja a kutatdsalapii tanulds volt az SZTE-n (KOROM ET
AL., 2016).

A kovetkezlkben bemutatok egy ilyen jellegil kurzust, amely kiilondosen alkalmas és hasznos lenne a ta-
ndrképzésben a dolgozat celjai szerint. A kurzus neve ,Innovdcidk a természettudomdnyok tanitdsdban”
lenne. A kurzus az dtlagos szorgalmi iddszak hosszdnak megfelelve 12 hetes lenne. A kurzus hdrom blokkbol
dllna, melyeknek tartalmdt pontokba szedtem a 2. dbrdn.

Innovaciok a természettudomanyok
tanitasaban
Blokk 1: elméleti alapozas
ﬂ 1. hét: Bevezetés az innovacioba és a
természettudomanyok oktatasaba

2. hét: Aktiv tanulas elmélete
3. hét: Innovativ tanitasi médszertantar

) Blokk 2: kutatéstamogatis és

/ oraterv készités

4., hét: Oktatoval val6 egyéni konzultaciok
5. hét: Témakor és modszer kivélasztasa
6. hét: Oraterv véglegesitése

W‘ Blokk 3: gyakorlat és értékelés
7-11. hét: Gyakorl6 iskolakban valé
megvalésitas
12. hét: Félév értékelése

2. dbra: Kurzustematika

A kurzus el6feltétele mindenképp legalabb 15 éranyi tanitasi gyakorlat teljesitése kellene legyen,
hogy a hallgatéknak mar legyen a tanitdsra ralatasuk és érezzék a tanitds kereteit sajat tapasztalata-
ik atjan. Formdja akar kotelez6ként, akar szabadon valasztottként értelmezve magasabb kreditsza-
mu kellene legyen, a nagyobb igényelt id6befektetés végett. A kurzus sziikségletei k6zé sorolhaté a
megfeleld oktaté és koznevelésben dolgozé mentortandrok valasztasan tul, egy interdiszciplinaris
kornyezet 1étrehozasa. Egy sikeresen mikodé ilyen jellegli 6rahoz ugyanis sziikséges lenne vala-
mennyi - bioldgia, fizika, kémia, foldrajz, természettudomany / kérnyezetismeret - kapcsan egy-egy
mentortanar, hogy a hallgaték példaul a ,,Z-szak” esetén mindegyik tanuldsi kornyezetet lathassak és
egyéni preferencidik szerint gyakorolhassanak egy tdmogat6 kornyezetben.

Az aktiv tanuldashoz kéthet6 mddszertani kultira gyakorlati tapasztalasi lehet6ségei ugyanis hia-
nyoznak a legtobb hazai tandrképzés portf6liéjabdl. Maga a mddszertani - elméleti része t6bb peda-
gogiai és szakmoddszertani 6ranak eleme ugyan, de a lehet8ség ezek kiprébdlasara sziik.

Az els6 nagy blokk cime ,elméleti alapozas” lenne. Az els6 modul célja, hogy a résztvevék meg-
ismerkedjenek az innovacié és az aktiv tanulds alapjaival, valamint az innovativ tanitdsi mddsze-
rekkel. Ez segitené éket a kurzus kés6bbi részeinek abszolvalasaban, hogy hatékonyan alkalmazzak
ezeket a mddszereket az draterviik kidolgozasanal és a gyakorlé iskolai megvaldsitds sordn.

Az elsé hét érdjanak cime: Bevezetés az innovacidba és a természettudomanyok oktatasaba. Itt a
fékusz a kurzus tematikajdnak ismertetésén tul az oktatasi innovaciok definidlasa, valamint a ter-
mészettudomanyos oktatas kihivasainak és lehetdségeinek targyalasa lenne. Javasolt irodalom ezen
rész feldolgozdsahoz: HALASZ, 2018; TREAGUST et al., 2023.

A masodik héten egy el6adas lenne szervezve az aktiv tanuldsrél. E soran a hallgatdk elsajatithat-
nak az aktiv tanulds alapelveit és megkaphatnanak par eszkozt a didkok motivaldsara, bevonasara.
Fontos cél lenne még az éran a kritikai gondolkodds és problémamegoldd készségek feljesztése par
interaktiv gyakorlaton és helyzetelemzésen keresztiil. Javasolt irodalom a tervezéshez, feldolgozas-
hoz: BEZANILLA et al., 2019; BRAME, 2016; MICHAEL, 2006; SHANDOMO, 2010.
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A harmadik héten végiil az elméleti szakasz egy ,, Innovativ Tanitasi Médszertantar” cim 6raval
zarulna, ahol a hallgaték megismerkedhetnének tobb tanulékdzponti médszerrel, munkaformaval,
kiilonos tekintettel olyanokra, amelyeket mar kordbban emlitettem a tanulmdnyom kordbbi szaka-
szaban. Valamennyinél fontos lenne kiemelni a lehetséges hasznat, fejleszthet6 kompetencidkat, és
a sziikséges eszkozoket és alkalmazhatésaganak kereteit, hogy a kovetkez6 szakaszba lépve a tandr-
szakos hallgaté objektiven tudjon donteni és ezaltal is megalapozni azt, hogy ne legyen sikertelen
a gyakorlat soran megel6zve a tanarszakosként sokakndl bekovetkezd szakmai kiégést (MILLER &
FLINT-STIPP, 2019).

A masodik tematikus blokk cime: Kutatdstdmogatas és oraterv készités, mely haromhétnyi id6-
tartamot 6lel fel. A kurzusrész ezen els6 hetében, a negyedik héten a hallgaté talalkozna a témdjahoz
tartozo szaktandarral és megbeszélnék, hogy melyik témakor kapcsan tudna becsatlakozni egy altala
valasztott mddszerrel. Ezt kovetden a tandrszakos a valasztott csoporthoz igény szerint bejarhat hos-
pitdlni és a hatodik hét végére el kell készitenie egy olyan 6ratervet, amely alkalmazza az emlitett
modszert vagy munkaformat. A mentorpedagdgussal ezt szakmailag és mddszertanilag kijavitjak.
A hallgaték utmutatdst kapndnak az oratervfejlesztés kapcsan, mely késébbi palydjukra is hasznot
hordozna.

Végiil a kurzus utolsé blokkja, a Gyakorlat és értékelés kettd részbdl dllna. A szemeszter hetedik
és tizenegyedik hete k6zott megtartanak az érdkat a hallgatdk, ugy, hogy lehet6ség szerint a t6bbi
hallgaté minél tobb tarsanal hospitdljon. Minden tandrat kovetden az érdt tartd és hospitalé hall-
gatdk a szaktandrral egy reflexids alkalmat tartanak, melyen kielemzik k6zosen az orat. Végiil az
utols6 héten workshop mddszerrel kozosen atbeszélik az oktatdval a gyakorlat tapasztalatait és az e
soran szerzett élményeket.

Tanarszakosok modszertani portfélidja

Az el6bbi fejezethez kapcsolddva készitettem egy kérddivet, melyet kikiildtem t6bb egyetemre.
Végiil 142 {6 toltotte ki. A célcsoport a legalabb egy természettudomanyos tantarggyal rendelkezd
tanarszakosok voltak. A kérdéiv elején egy demografiai blokk volt. A kit6lt6k koziil 48 férfi és 94 nd
volt. A kitolt6k kozlil 40 £6 az SZTE, 74 £6 a PTE, 26 {6 az ELTE és 2 {6 a ME hallgatdja. A kitolt6k koziil
83%-a kozépiskolai tandri képzésen tanul, a tovabbi hallgatdk 8,5%-a altalanos iskolai tanarszakosok
és 8,5%-uk az Uj tandrképzésben vesznek részt.

A Kkit6lték koziil 26 fének még nem volt iskolai gyakorlata, 37 £6 pedig még csak olyan iskolai gya-
korlaton vett részt, ahol hospitalni tudott csak még. Az alapsokasdg masik részébdl 79 fének mar volt
tanitasi gyakorlata, melyen tanit vagy tanitott. Ebb6l 41 {6 végzi jelenleg az 6sszefiiggd egyéni iskolai
gyakorlatdt. A kitolt6k koziil 19 f6 éraado valamely koznevelési intézményben a tanulmédnyai mellett,
6k valamennyien tanitottak mar valamely felsGoktatasi gyakorlat soran.

A vizsgalatot az el6bbiek fényében két részre osztottam: az els6 csoport, akik még tanitasi gya-
korlat el6tt dllnak, a masodik csoport, akik mér tanitottak, tanitanak. Az els6 csoportnal értelemsze-
rlen csak a tanitas kapcsan képzelt és alakulé médszertani elképzeléseket tudtam rogzitettni, mig
azoknal, akik mar tanitottak konkrét eredmények vehetéek ki.

Valamennyi csoport esetén felmértem, hogy milyen mddszerekkel tanit, tanitana. E kapcsan
kiemelendd, hogy a teljesség igénye nélkiil csak a f6bb eszkozoket, médszereket, munkaformakat
valasztottam ki a kezelhet6 adatmennyiség és a kit61t6i kedv fenntartasanak figyelembevételével.
Az elébbieket négy csoportra osztottam: (1) frontalis munkaformak [tanari diktalds, tanari kisér-
let, tandri magyarazat]; (2) aktiv tanuldshoz kothetd eszkoz, mddszer, munkaforma [dramatizdlas,
szerepjaték, egyéni munka, érvelés, vita, jaték, kooperativ munka, kollaborativ munka, paros mun-
ka, szoveg és tabldzatelemzés, tanuldi kisérlet, terepgyakorlat]; (3) szemléltetés eszkozei [film, vided
részletek, interaktiv tdbla, modellek, okostelefon, prezentacid]; (4) ellendrzés - értékelés és rogzités,
elmélyiilés eszkozei, mddszerei [flizetvazlat, gyljtémunka, hazifeladat, projektmunka, répdolgozat,
szobeli felelet]. Az eredmények a 3. és 4. dbran lathatéak. A valaszoknal 5 lehetdség koziil lehetett
valasztani: soha nem szeretném haszgndlni; egyszer kiprobdltam / kiprobdlndm, de tobbet nem szeretném;
ritkdn, de szeretném haszndlni; rendszeresen szeretném haszndlni; minden ordn szeretném haszndlni. Lat-
haté, hogy a két abra kozott nem tapasztalhato jelentSs eltérés. Az eredményeket statisztikailag is
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megvizsgaltam, a kérd6iv atlagos Cronbach- alfa értéke 0,675, mely alapjan megbizhaté. Az adatok
normal eloszlast mutattak. Az elemzés altal kimutathaté volt az, hogy a két csoport a kiilonb6z6
véleményt alkotott, kivételt képeznek ez alél azonban a paros munka, érvelés - vita, gytjtémunka
valtozok, melyek kapcsan volt szignifikdns eredmény. Fébb eltérések koziil kiemelhetd, hogy azok,
akik mar tanitottak, nyitottabbd valnak a dramatizalds és szerepjatékok irdnyaba, illetve csdkken a
frontalis formakkal vald ellenszenviik, és alkalmazzak azokat, illetve a kooperativ és kollaborativ
munka, valamint a sz6veg és tablazatelemzés kapcsan a minden 6ran hasznalom érték visszaszorult
az esetiikben.

Az adatok alapjan lefuttattam egy K-atlag klaszterelemzést, hogy csoportositsam a valtozdkat.
A konyokszabdly szerint a legnagyobb cs6kkenést az inercidban a masodik klaszter és a harmadik
klaszter k6zott mértem, igy harmadik klaszterre készitettem el a csoportositast. A tanarjeloltek ezen

harom csoportja: (1) f6ként csoportmunkat kedveldk, (2) valtozatos mddszertant alkalmazok, és (3)
féként frontdlisan tanitdk.

A tanarszakosok elsé csoportja f6ként paros munkaval vagy kooperativ vagy kollaborativ munka-
val tanitana. Az ¢ esetiikben a diktalds visszaszorul, de kifejezetten szeretik az interaktiv tdblakat és
az érveld - vita szitudcidkat alkalmazni.

A hallgaték masodik csoportja a tandri diktdlds mellett az egyéni és paros munkat preferalja,
esetlikben népszerd még a ropdolgozatok iratasa, szébeli feleltetés. De rajuk is jellemz6 az interaktiv
tabla hasznalata, melyet kiegészitenek tanari magyarazattal, film-, videdrészlettel, prezentacidval,
fiizetvazlattal, gytjtémunkaval, adatelemzéssel, vagy éppen modellek vizsgalataval. O rajuk jellem-
z6, hogy ritkdbban, de tartananak terepgyakorlatot, illetve alkalmaznak a dramatizalast, szerepja-
tékot a tanitas soran.

Végiil a harmadik csoport szivesen alkalmaz kisérleteket, rdjuk jellemzd, hogy inkabb a tanari
diktdlds és az egyéni munkat alkalmazzdk az érdikon. Jellemzd rdjuk a modellek bevitele, illetve
erésen jellemz6 rdjuk a flizetvazlat készittetés, a tandri magyarazat, és a hdzifeladat adas, de sokszor
elemeztetnek adathalmazokat a didkokkal.
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3. dbra: A tanitas el6tt allok koncepcidja a szimpatikus modszerekrél
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4. dbra: A mar tanité tanarszakos hallgatok modszertani portfélioja

El6bbi eredményeket 6sszehasonlitottam a korabban, az ,,Alkalmazott munkaformék Magyar-
orszagon” fejezetben vizsgalt tobb éve tanitdé pedagdgusokrol sziiletett tanulmanyok konklizidival.
A fentiek j6l mutatjdk, hogy Bus és Schlachter & Teperics vizsgdlatok eredményei mdsok, hiszen a
hédrom tandrszakos csoportbdl kettd csoport szivesen alkalmaz aktiv tanuléi médszereket, s6t azokat
részesiti elényben (ez jellemzd az els6 két csoportra a klaszterelemzésbdl). Mig Banfi és Korom adat-
felvételével viszont parhuzamba allithat6 az elsé két csoport, de kiemelendd, hogy bizonyos tanar-
szakosokra ez sem feltétlen igaz, 6k inkabb a frontdlis munkaforma felé hajlanak mddszertanilag.
Ezen feliil megkérdeztem mindkettd csoportot, hogy a természettudomanyos tantargyak tanitasakor
mely médszereket, munkaformakat részesiti elénybe. Az 5. és a 6. abran abrazoltam ezen értékeket,
valamennyi kategdria esetén lathatd, hogy az adott csoportbdl azt hany f6 jelolte, és hogy ezen 6
szam hany szazaléka az csoport 6sszlétszamanak. Nagy védltozas figyelheté meg a kozépértékeknél,
ugyanis azon hallgatdk, akik mar tanitottak kevésbé foglalkoztat6 és inkabb frontalis munkaforma
felé hajlottak. A szélsGségek pedig athelyezitek, akik mar tanitanak, tanitottak, 79 f6bdl ketten vélik
ugy, hogy az idedlis tanari munka csak foglalkoztaté médszerekkel torténik.

csak frontélis médszerekkel T 12?2
inkdbb frontdlis médszerekkel I qu‘i
146
PR PR . 57%
egyenld mértékben frontalis és foglalkoztatd... ) 3615
. 17%
inkabb foglalkoztaté mddszerekkel 158
P 2%
csak foglalkoztaté médszerekkel 7 116

5. abra: Amég tanitas elétt allo hallgatok modszertani elképzelései (n=63)
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6. dbra: A mar tanitd hallgatok mddszertani elképzelései (n=79)

Osszegzés

Az aktiv tanuldsi médszerek minél magasabb szintil bevezetése a koznevelésbe nagy elényokkel jdrhat
a didkok szdmdra. Ezen modszerek ugyanis 0sztonozhetik a didkok érdeklédését és motivdcidjdt a tanu-
ldssal kapcsolatban. Az interaktiv tevekenységek, példdul csoportmunka vagy problémamegoldo felada-
tok, lehetdséget adnak a didkoknak arra, hogy valddi élményeket szerezzenek a tanulds sordn, ami segit
elkeriilni az unalmat és a passziv orai részvételt. Ezen tul fejleszthetik a didkok kritikus gondolkoddsi
képességeit. Az ilyen mddszerek ugyanis elsegitik, hogy a didkok kiilonbozd nezdpontokat vegyenek figye-
lembe, erveljenek, és alaposan megfontoljdk az informdcickat. Ez javitja az analitikus gondolkoddsukat és
a kritikus értékeld képességeiket. Az interaktiv projektek, kreativ feladatok és csoportmunka sordn a didkok
olyan helyzetekkel taldlkoznak, ahol kiilonboz6 mddszereket és stratégidkat kell alkalmazniuk a megoldds
megtaldldsdhoz. Ez hozzdjdrul a problémamegoldd gondolkoddsuk fejlesztéséhez és a gyakorlatban alkal-
mazhato tuddsuk bovitésehez.

Emellett a dolgozatban tdrgyalt kurzus, amely el6késziti a tandrképzésben részt vevd hallgatokat,
fontos szerepet jdtszhat az oktatds mindségenek noveléseben. A kurzustematikdban ismertetett elméleti
alapozds és az innovativ tanitdsi modszertantdr bemutatdsa nagy segitséget jelenthet a hallgatoknak,
hogy megértsék az aktiv tanulds elveit és gyakorlati alkalmazdsdt. A kutatdstdmogatds ¢s oraterv készités
rész segithet a tandroknak abban, hogy hatékonyan tervezhessék ordikat az dltaluk vdlasztott modszerek-
kel, és a mentorok segithetik dket a tervek kidolgozdsdban. A gyakorlat és értekelés szakasz pedig lehetd-
séget kindl a hallgatoknak a valés kornyezetben torténd kiprobdldsra, amely hasznos visszajelzéseket és
tapasztalatokat szolgdltathat a tanitds és tanulds teriiletén. Ezdltal egy ilyen kurzusnak a felséoktatdsi
intézményekben tortend bevezetése hozzdjdrulhat az aktiv tanuldsi mdédszerek elterjedéséhez és a leendd
pedagogusok, oktatok felkészitéséhez a modern oktatdsi médszerek alkalmazdsdra.

A tandrok és hallgatdk korében végezett kutatdsok eredményei segithetnek finomitani a kurzus
tervezését és tartalmat, hogy az még jobban megfeleljen a gyakorlati igényeknek és elvardsoknak. Az
oktatasi innovaciok terén végzett kutatdsok fontos szerepet jatszhatnak mind a fejlédd, mind a fejlett
oktatasi rendszerekben, és hozzdjarulhatnak a didkok sikeresebb tanuldsahoz.

A szakmoddszertani kutatdsoknak igy fontos szerepiik van abban, hogy a folyamatosan valtozé
vilagban 1épést tudjon tartani az oktatds is a rohand, informaciédus kérnyezetben és ezek ellenére
is megfelel6 médon kapcsolédhassunk pedagégusként a didkokhoz. A kutatdsom kovetkezd, leendd
eleme egy, az OTDK dolgozatomban is mar elemzett médszer, a szabadulészobdk részletesebb elem-
zése, ezuttal altalanos iskolai korosztdlynal. A kutatds az Innovacids és Technoldgiai Minisztérium
UNKP-23-2-1 kédszdmu Uj Nemzeti Kivdlésag Programjanak tAmogatasaval késziil.
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Vajdasagi 6vodasok intelligencia-profiljanak vizsgalata
sajat fejlesztésu digitalis alkalmazassal**

Absztrakt

Jelen kutatds célja a gyermeki intelligenciaprofilok (GARDNER 1983, 1999, 2006) feltérképezése dvodai
nevelési kornyezetben (KRECHEVSKY 1994, GYARMATHY - HERSKOVITS 1999, SANDOR-SCHMIDT,
2019) a Mindenki Mdsképp Intelligens (MIMI) médszer (SANDOR-SCHMIDT 2016, 2019, 2022) digitdlis kor-
nyezetbe valo adaptdldsa dltal, vajdasdgi 6voddsok korében. Kurrens kutatdsom tdrgydt egy sajdt fejlesztésil,
a gardneri tobbszoros intelligencidk vizsgdlatdra és mozgositdsdra szolgdld, érintdképernyds mobileszkdzon
(tdblagép) futd applikdcid képezi, mely a MIMI mddszer digitalizdlt adaptdcidja. Kutatdsomban arra a ker-
désre keresem a vdlaszt, hogy megvalésulhat-e az dvoddskori gyermekek gardneri intelligenciaprofiljdnak
vizgsgdlata a digitdlis térben. Pilot kutatdsomat a magyarkanizsai (Vajdasdg) Gyongyszemeink Iskoldskor
Elétti Intézmeény egy magyar tannyelvii évodai csoportjdban végeztem 10 nagycsoportos (5-6 éves) ovodds,
sziileik (10 f6) és két ovodapedagogus bevondsdval 2023 tavaszdn. A vizsgdlt gyermekek ellzetes digitdlis
kompetencidinak felmérésére ugyanekkor tortént, hazai és nemzetkozi kérddivekbdl osszedllitott (NIKOLO-
POULOU és MTSAI 2010, KONOK és MTSAI 2020) IKT-eszkozhaszndlati szokdsokat felmérd kérddivet tol-
tettem ki az érintett gyermekek sziileivel. A vizsgdlat sordn beigazolodott, hogy az alkalmazds animdlt,
mozgathato, hangot kiado grafikus elemeinek, videdinak és képeinek koszonhetden az applikdcio ujszeriinek
hat, fenntartja a gyermeki figyelmet és a motivdciot a feladatvegzésre vonatkozdan. A vizsgdlt ovoddsok
kiilonféle interakcidkba (koppintds, csusztatds, hilzds és ejtés) léptek az alkalmazdssal, mely miiveleteket
tobbségeben konnyedén végrehajtottdk. A MIMI mddszer tevékenységeinek digitdlis kornyezetbe helyezése
tobbnyire alkalmazhaténak bizonyultak a gyermeki intelligenciaprofilok vizsgdlatdra.

Kulcsszavak: intelligenciaprofil, digitdlis kornyezet, 6vodai nevelés.

Bevezetés

A jelen kor gyermekei olyan vildgban nének fel, ahol az informaciés és kommunikaciés techno-
l6gia (IKT) a mindennapi életiik szerves részét képezi és alakitja tevékenységeiket. Szamos kutatas
bizonyitja, hogy mar sziiletést6l kezdve megfigyelhetd, hogy a kisgyermekek részt vesznek képer-
ny6 alapi kommunikaciéban, példaul videdhivasokban tavoli nagysziileikkel az érint6képernyés
mobil (okostelefon, tdblagép) eszkdzokon (MCCLURE és MTSAL 2018: 1) és még az elsd sziiletés-
napjuk el6tt képesek a huizas (swipe) egyérintéses kézmozdulat altal interakciéba 1épni a felhasz-
naléi feliiletekkel (O’CONNOR, 2017:88-90). HARRISON és MCTAVISH (2018) ramutattak, hogy mar
haroméves kor el6tt a gyermekek képesek az okostelefonon és tablagépen 6nalléan megtekinteni
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fényképeket és videdkat, navigdlni a YouTube-on, valamint életkoruknak megfelel6 alkalmaza-
sokkal jatszani. Ezen kutatdsok is arra engednek kovetkeztetni, hogy a gyermekek technolégiai
készségei nagyon fiatal korban elkezdenek fejlédni, leginkabb az otthoni kdrnyezetben, sziileik és
id6sebb testvéreik digitdlis eszkdzhasznalatdnak megfigyelésével és utanzasaval (CHAUDRON és
MTSAI 2018: 44-47).

CHAUDRON és mtsai (2018) szerint a kisgyermekek digitalis készségeinek fejlesztésében, illetve
a digitalis technolégiaval vald interakci6ik elsajatitdsaban - melyek csalddonként és gyermekenként
nagymértékben valtozhatnak - a kovetkezd tényezdk jatszanak donté szerepet: a digitalis eszkdzok
és tartalmak tipusahoz vald hozzaférés, a gyermek érdeklédése és sziikségletei, valamint a sziil6k
altal nyujtott tamogatds és részvétel. A digitalis technoldgidval vald interakciékban a sziiléi tamoga-
tas és részvétel (példaul: nyitott és engedékeny, korldtozd és ellendrzd, tamogato és igényes) fiigg a
sziil6k digitalis technolégiaval kapcsolatos tuddsatdl és tapasztalatatdl, a digitdlis technoldgia elter-
jedésétdl és elfogadasanak szintjétdl abban a tarsadalomban, amelyben élnek. Minél pozitivabban
értékeli a sziil6 a digitdlis technoldgiat, anndl hajlamosabb a gyermeke digitalis tevékenységeinek
aktivtdmogatasara.

A kisgyermekek jaték- és tanulds helyszinei szintén atalakultak (ARNOTT, 2017: 7-10). A digi-
talis eszkozok hozzaférhetdsége lehetdséget biztosit szamukra, hogy 4j, sokrétl tanuldsi kérnye-
zetekkel és mas gyermekekkel 1éphessenek kapcsolatba egy globalis kozosségben. A technolégia
adta lehet6ségek felhaszndldsaval médosult a tanulds jelenségérol rendelkezésiinkre 4116 adathal-
maz. Ezen mindségi és mennyiségi valtozdsok a kordbbi elméletek, gyakorlati médszerek fejls-
dését, valtozasat, 4j elméletek és modszerek kidolgozasat eredményezte. A digitalis oktatds mara
tulmutat az oktatasi mdédszerek digitalizdlasan, mindinkabb a folyamat digitalis eszk6zok bevona-
saval torténd kiegészitését, gazdagitdasat és tjragondolasat jelenti. Jelenkori, megoldasra varé fela-
dat, hogy a technoldgia segitségével hogyan lehet n6velni a tanulds hatékonysagagat, tdimogatni a
differencidlt tanitast, novelni a tanulék kitartasat, fokozni a figyelmet, és fenntartani a motivacioét
(MOLNAR és MTSALI, 2020: 57-60).

A kutatas célja

Jelen kutatds célja a gyermeki intelligenciaprofilok feltérképezésére szolgalé Mindenki Masképp
Intelligens (MIMI) évodai nevelési mddszer vizsgalata a digitdlis kornyezetben. A kutatas targyat
egy sajat fejlesztésu, Tobbszoros Intelligencidk vizsgalatara és mozgositasara szolgald, tablagép futé
applikdcid képezi, mely a MIMI médszer digitalizalt megvaldsitdsa.

A MIMI médszer digitalis térbe valé 4tiiltetésének igénye azért meriilt fel, mert szandékomban
van lépést tartani a kor tendencidival egy olyan eszkoztar létrehozasdval, mely a digitalis gyermek-
kor jellemzdivel 6sszhangban all. Az alkalmazas az dsszetett jatékeszkozok kidolgozasahoz képest
jelentés idémegtakaritast tesz lehet6vé, mivel a tablagépre egyetlen applikdcio letdltése sziikséges.
Tovabba az alkalmazds globalis elérhet8ségébdl és felhasznaldbarat voltabdl adéddan az intelligen-
ciaprofil feltérképezésében hatékonyabb megolddst jelenthet. A kutatas a kovetkez6 kérdésekre kere-
si a valaszt: A gyermeki intelligenciaprofil vizsgdlata megvaldsulhat-e és ha igen milyen mértékben
a digitdlis térben? Hogyan viszonyul az 6voddskoru gyermek magahoz az eszkdzhoz és az applikacio-
hoz? Tudja-e kezelni a gyermek az applikaciét és milyen nehézségekbe {itkozik a hasznalata kozben?

Elméleti hattér

Howard GARDNER (1983) T6bbszords Intelligencidk elmélete szakit az addigi szingularista felfo-
gassal, miszerint létezik egy 4ltalanos intelligencia, a g-faktor, amely a részképességekbdl felépiils
hierarchia csticsdn helyezkedik el, ezzel meghatdrozva minden intellektudlis részképességiinket
(DEZSO0, 2020:41-44; 2022:17-21). Az intelligencia fogalmét Gardner tobbes szdmban hasznalja, mivel
nyolc egymastdl fliggetlen egységként kiilonboztet meg nyelvi, logikai-matematikali, térbeli, zenei,
testi-mozgdsos, interperszondlis, intraperszondlis és természeti intelligencidt. Felfogdsaban az 4l-
tala leirt intelligencidkban minden ember elér egy bizonyos szintet, csak a szintek mértékében és
mintdzatdban vannak eltérések (GARDNER, 2009; DEZSO, 2021:12-15; 2022:25-26).
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Mindenki Masképp Intelligens médszer

Sandor-Schmidt Barbara 4ltal megalkotott Mindenki M4sképp Intelligens (MIMI) médszer (SAN-
DOR-SCHMIDT, 2016; 2019; 2022) a Project Spektrum 6vodai nevelési mddszertan (GARDNER, és
MTSAI, 1998) 6nall6 adaptacidja, mely a T6bbszords intelligencidk (GARDNER, 1983) és a Nem Egye-
temes fejlédés (FELDMAN, 1980) elméletein alapul. A MIMI moédszer bevalasvizsgdlata a Karpat-me-
dencei magyar nyelvi évodai kdzegben 2015 és 2022 kozott megvaldsult.

AMIMImddszerhez héttudasteriilet kapcsolédik, ezek a mozgas, nyelvi, szocialis megértés, tudo-
manyos, zene, matematika, vizualis mtivészeti teriiletek, melyek szorosan kapcsolédnak a gardneri
intelligenciakhoz. Az intelligenciak és tudasteriiletek a kovetkezéképpen csatlakoznak egymadshoz:
nyelvi intelligencia-nyelvi tudasteriilet, logikai-matematikai intelligencia-matematika tuddsteriilet,
természeti intelligencia-tudomanyos tuddsteriilet, zenei intelligencia- zene tudastertilet, interper-
szonalis és intraperszondlis intelligencia-szociadlis megértés tudasteriilet, térbeli intelligencia- vizu-
alis mivészeti tudasteriilet, testi-mozgdsos intelligencia- mozgas tudasteriilet (GARDNER és MTSAI,
1998:32; SANDOR-SCHMIDT, 2022:41).

A tudasteriiletekhez kiilonb6z6 jatéktevékenységek tartoznak, melyekkel a vizsgdltot végezziik
A médszer tevékenységeihez el6re meghatdrozott jatékeszkozok, mddszertani eljarasok, jatékle-
irdsok, mérési-értékelési stratégidk tartoznak, amelyek alapjan a tevékenységeket végezziik (SAN-
DOR-SCHMIDT, 2022: 42-75)

Digitalizacio folyamata

A moédszer digitalizaldsanak folyamata a MIMI tevékenységeinek elemzésével, a jatékleirdsok,
moédszertani eljarasok analizisével indult. Ennek célja az volt, hogy megallapitsam, mely mddsze-
rek és milyen technikdkkal {iltethetdk at a digitalis kdrnyezetbe, vagyis mi szlikséges egy szoftveres
megoldas megvaldsitasahoz. Valamint elemzést végeztem a meglévé szoftveres lehet6ségekrol és
megvizsgaltam, hogy milyen audio-vizudlis lehet6ségek allnak a rendelkezésre. Tovabba kutatast
végeztem arrdl, hogy a kutatott korosztalyban (6vodaskor) mely mobil eszk6zok a legalkalmasabb a
vizsgdlat elvégzéséhez.

Az érintéképernyls mobil eszk6zok a képernyéméret, hordozhatdsag, konnyti kezelhetdség, és
intuitiv érint6képernyds feliiletnek koszonhetéen nagymértékben elterjedtek a kisgyermekek ko-
rében. Az eszkozok szoftveres funkcidi pedig lehet6vé teszik az informacidk tobbféle abrazolasat
(képek, videdk és animacidk) a feladatok nehézségi szintjének valtozatossagat, a feladatok visszajel-
zését és ismétlését, mely dltal a kisgyermek egyéni tanulasi kornyezetben aktivan irdnyithatja sajat
tanuldsat (OUTHWAITE és MTSAI, 2017:50-54).

AZ17 (2013) vizsgalatabdl kideriil, hogy 2 éves korban a gyermekek még nehezen boldogulnak a
tobb érintésbdl allé gesztusok (poccintést, csusztatast, hiizast és ejtést, forgatdst, csipést és szétteri-
tést) megtételére. Szintén hasonld problémak meriilnek fel a t6bbszoros érintéssel jaro forgatasok,
csipések és szétteritések soran a 3 éves gyermeknél. Mindezek hatterében a finommotorikus készsé-
geik fejlédése all, mely még ebben a korban tanulds korai szakaszaban van. Azonban a 4 és 12 év ko-
z6tti gyerekek mind a 7 f6 ujjmozdulatot sikeresen végrehajtjdk, mint az érintést, htizast/csusztatast,
szabad forgatdst, huzdst és ejtést, csipést, poccintést és szétteritést. Mindezeket figyelembe véve
arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy egy tdblagépen futé alkalmazas (applikacio) a legmegfelel6bb
valasztds a gardneri intelligencidkhoz kapcsolddé tevékenységek digitalizaldsara.

A megvalésithatésdg elemzését kovetSen a szoftver miikodésének meghatdrozasa kovetkezett,
melyet egy egyetemista hallgatdval, Gy6ri Bencével k6z6sen végeztiink el, az applikacié leprogramo-
zésa pedig Bence munkaja (GYORI, 2023:13-24) volt. A tevékenységek digitélis térbe vald atvitelének
megtervezése részemrdl az alkalmazds mikodésének leirdsabol, az applikdcié médiaelemeinek 1ét-
rehozdsabol, valamint a felhasznaldi feliilet kinézetének megtervezésébdl allt.



Applikacio

A tevékenységek koziil a logikai-matematikai, természeti, zenei, verbdlis, és a vizualis intelligen-
ciat vizsgald jatékokat tartottam konnyebben adaptalhaténak a digitdlis tértbe, igy azokra fokuszal-
tam és Gsszesen tizenegy jatékot transzformdltam at az alkalmazasba. Az inter-és intraperszondlis
intelligencidkat vizsgdlé tevékenységet pedig, egy kordbbi kutatds sordn (SANDOR-SCHMIDT és AB-
RAHAM, 2021) helyeztiink 4t a digitalis kérnyezetbe, mely nem targya a jelenlegi kutatdsnak. A tes-
ti-kinesztetikus intelligenciat vizsgalé jatékok késébb lesznek implementalva, mert fizikai mivolta
miatt 6sszetettebb és tovabbi kutatasok sziikségesek hozza.

A jatékokat két mdédban, nehézségi szinten (nagycsoportos és iskolael6készit6 csoportos) jatszha-
tok. Az applikdcié hasznalatakor jelen van a vizsgalé személy, aki a tevékenység kezdetén ismerteti
a feladatokat és az alkalmazas miikodését, valamint végig koveti a gyerek tevékenységét. Az alkal-
mazas tobbek kozott tartalmaz animalt, mozgathatd, hangot kiadé grafikus elemeket, videot, képet,
illetve egyes targyak szimuldlt fizikajat. Mindezeknek kdszonhet6en a vizsgalt kisgyermek kiilonféle
interakcidkba 1ép az alkalmazdssal, mint koppintds, cstsztatdst, hizast és ejtést.

Néhany példa az alkalmazasban hasznalt technikdkra és a veliik valé interakcidkra:

Az tszik vagy siillyed jaték (1asd 1. dbra) a természeti intelligencia vizsgélatara szolgal. Célja a becs-
1és, a varidcidk kozti kapcsolatok feltérképezése, valamint hipotézisek generdlasa és tesztelése egy-
szeru kisérletek soran. Az 6vodasok feladata, hogy el6rejelezzék, mely tdrgyak siillyednek el a vizben,
és melyek maradnak a viz felszinén, valamint, hogy teszteljék az altaluk megfogalmazott jéslatokat
és 4llitsdk fel hipotéziseket. A jaték soran az 6vodas kiilonbo6z6 targyakat ejthet bele a vizbe, elbtte
megjosolva, hogy az adott elem lebeg vagy elstillyed. A targyak egymasra, egymadsba helyezheték (pl.
miianyag dobozba pénzérme, kavics helyezése). A targyak elsiillyesztése/lebegtetése az adott elemre
vald koppintdssal, hizdssal és az akvarium feletti elengedéssel torténik. Az alkalmazédsban a targyak
ugyanugy elsiillyednek, illetve lebegnek a vizen, ahogy a fizikai térben. Ebben a jatékban a huzds és
ejtés, valamint a targyak szimulalt fizikdja technika adott lehetéséget az eredeti jaték adaptalasdra.

1. ébra: Uszik vagy siillyed jaték 2. dbra: Hallgasd és pérosits

Négy jatéktevékenység vizsgalja a zenei intelligenciat (1dsd 2. dbra) A jatékok sordn a zenei ész-
lelési tevékenységek feltérképezése torténik (hangmagassag felismerése és megkiilonboztetése kii-
16nféle helyzetekben). Ezeknél a tevékenységeknél az elemekre val6 koppintds, azok mozgatasa, egy-
masra htuzdsa, és hangok lejatszdsa technika van tulsulyban. A jatékokban a gyerekeknek az egyes
hangokat, ismert dallamokat kell felismernie, parositania.

Szintén a huzas és ejtés technikat alkalmaztam a verbdlis intelligenciat vizsgalé mesetdbla (lasd 3.
abra) tevékenységben a kiilonb6z6 mesebeli figurak mozgatasara és a mesetablan valo elhelyezésre, mely-
bdl egy kitalalt torténetet kell alkotniuk az 6vodasoknak. A jaték az elmondott mese székincsének bonyo-
lultsaganak, a mondatstruktirajanak, a narrativa hanghaszndlatanak, a mesében megjelené parbeszé-
dek, valamint a tematikus Gsszefliggések és kifejezéképesség vizsgalatara szolgal. A tevékenység soran a
gyermek feladata, hogy mesét mondjon kiilonbozd, eldre meghatarozott elemek felhasznaldsaval.
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Vissza

Tovivo

3. dbra: Mesetabla jaték 4. dbra: Busz Jaték

A logikai-matematikai intelligenciat vizsgdlé Busz jatékban (lasd 4. dbra) a busz egyik megallébdl
a masikba szallitja az utasokat, ami el6re leanimalt technikdval valésul meg. A Busz jaték célja, hogy
feltarja a gyermekek matematikai-logikai intelligencidjat. Segiti a gyermekek fejben szamolasi képes-
ségét, valamint a szamok megértésének, fejben tartasanak, kalkulaciénak az ehhez szilikséges képes-
ségeknek a mozgdsitasat. A jatékos feladata, hogy fejben szamolva nyomon kdvesse a fel-, és leszdlld,
valamint a varakozé utasok szamat.

Vizsgalati modszer

A vizsgalat soran pilot kutatdst végeztem a magyarkanizsai (Vajdasdg) Gyongyszemeink Iskolaskor
El6tti Intézmény egy magyar tannyelvli 6vodai csoportjaban, 10 6vodas (5-6 éves) és sziileik (10 {8) bevo-
nasdaval 2023 tavaszan. Az évodas gyermekekkel haszndlhatdsagi tesztet végeztem (DUMAS és REDISH,
1999), a gyermekek sziileivel pedig kérdbivet toltettem ki (NIKOLOPOULOU és MTSAI, 2010; KONOK, és
MTSAI, 2020).

Kérdéiv

IKT-eszkozhasznalati szokasokat felmérd kérd6iv célja a pilot kutatashan részt vett 6vodasok ott-
honi informaciés és kommunikaciés technolégidhoz valé hozzaférését és hasznalatat vizsgalta volt.
A papir alapu kérd6iv 16 zart és 4 nyitott kérdést tartalmazott, mely kérdések a gyermek otthonaban
megtaldlhat6 IKT eszkozokre, gyermekek otthoni érint6képernyds mobileszkézhasznalat mddjara,
idejére, valamint az egy és tobbérintéses kézmozdulatok elsajatitottsagara fokuszalt. Tovdbba, a kér-
dések kitértek arra is, hogy milyen tevékenységeket végeznek a gyerekek az eszk6zokon.

A haztartdsokban a leggyakoribb IKT-eszkoz az okostelefon volt. 10 haztartdsban dsszesen 4 tabla-
gép volt elérhetd. A 10 vizsgalt gyerek koziil senkinek nem volt sajat okostelefonja vagy tablagépe.

Avizsgalt gyermekek koziil egy kivételével aktiv médon haszndltak az érint6képernyds eszkozoket.
Vagyis egyediil, 6ndlléan bekapcsolta, keresett, koppintott, kivalasztott stb. egy gyermek pedig passziv
modon, 6 maga nem véalasztott tartalmat, nem keresett, csak nézte a képeket és hallgatta a videdkat,
amit beallitottak neki.

Milyen egy-, és tobbérintéses kézmozdulatokat alkalmaz
a vizsgalt gyermek az érint6képernyés mobileszkdzok
haszndlata soran?

Milyen IKT-eszk6zok és mekkora szamban talalhatok
meg a vizsgalt gyermek otthonaban?

Okoséra  — "
Csipés és szétterités/dsszehlizds I

Asztali szdmitogép HE
Tablagép
Laptop
Okostelefon |
Smart TV I

0 5 10 15 20 25 30 35

m KT eszkozok

5. dbra: IKT eszkozok a haztartasokban

Forgatds —
Hizds ésejtés ————

Huzas

Koppintds éstartas I

Koppintds
0 2 4 6 8 10 12

m Egy-, és tobbérintéses kézmozdulatok

6. dbra: Gyermek éltal hasznalt egy- és tobbérintéses
kézmozdulatok



A vizsgalt gyermekek tobbségében 6t éves korukban haszndltak el8szor az érintéképernyds mo-
bileszkozoket, a legkorabban megjelolt életkor a két év volt. Az egy- és tobbérintéses kézmozdulatok
elsajatitasaval kapcsolatos kérdésbdl kidertilt, hogy az Gsszes vizsgalt gyermek alkalmazta a koppintas
kézmozdulatot az érint6képernyds eszkozok hasznalata soran. Tobbségiik tovabba alkalmazta a huizds,
csipés, szétterités, huzds és ejtés kézmozdulatokat is. A forgatds t6bbérintéses kézmozdulatot csak két
gyermek hasznalta.

Milyen mértékben sajétitotta el a vizsgalt gyermek az Mire haszndlja a vizsgalt gyermek az érintSképernyds
egy-, és tébbérintéses kézmozdulatokat? mobileszkdzoket?
8
; n Kapcsolatot tart .
5 | ' ‘ Zenéthallgat
‘; J _ | Képeket, fotokat nézeget  EG—_G_——
! B
2 | ‘ | | il [l Meséket, filmeket, videdkat néz
B S AR
° ] ! J ! ! ' Sainez, rajzol, fest  m———
Koppintds Koppintds és  Hizds  Hizésésejtés Forgatd Csipés é
PP °pt:';:: - HEAS. INZSsSRGIes  Torgenss g:"‘p:;t:ss/ Mobil jatékapplikiciokkal jatszik  E——————
Bsszehlzas Online jétékokkal jatszik
m 1 (egyaltaldn nem sajatitotta el) m 2 (inkdbb nem sajétitotta el) 0 2 4 6 8 10 12
® 3 (Inkdbb elsajatitotta) " 4 (teljes mértékben elsajatitotta)
. o ) Dy ) 8. dbra: Erint6képernyds mobileszkézok gyermek altali
7. abra: Egy- és tobbérintéses kezmozdulatok elsajatitottsaga hasznalata

A sziil6k véleménye szerint leginkabb a koppintds, hizas, koppintds és tartds kézmozdulatok azok,
melyeket az dvodasok leginkdbb elsajatitottak mar, legkevésbé pedig a forgatdst.

A kérdé6iv a mobiltelefonok és tablagépek idébeli haszndlatara is kitért, melybdl kidertiilt,
hogy a gyermekek tilnyomé tobbsége dtlagosan napi 1-2 érat foglalkozik ezekkel az eszkdzokkel.
A gyermekek tobbsége meséket, filmeket és videdkat néz az eszk6zon. Az eszkdzok biztositasara
és felligyeletére vonatkozé kérdésbdl kideriilt, hogy a sziilék tobbsége szérakoztatni szeretné a
gyermeket az eszkoz altal és folyamatosan ellendrzi, hogy a gyermek mire hasznélja az eszkozt.

Hasznalhatosagi tesztelés

A hasznalhatésagi tesztelés els6dleges célja a felhasznaléi feliilettel és az dltalanos felhaszndldi
élménnyel kapcsolatos problémak azonositdsa és kezelése, biztositva, hogy a termék intuitiv, fel-
hasznalébardt legyen, és megfeleljen a célk6zonség igényeinek (DUMAS és REDISH, 1999).

A pilot kutatdst 6 nagycsoportos lany és 4 fid bevonasaval végeztem, hogy teszteljem a szoftver
hasznalhatdsdgat. A haszndlhat6sagi tesztelés minden gyermek egyedileg végezte el egy koriilbeliil
15-20 perces idGtartam alatt az dvoda csendes szobdjaban, a vizsgalat soran pedig folyamatosan jelen
voltam. A teszt sordn az applikacid a 11 jatékat probaltak ki. A hasznalhatdsagi tesztelés soran a meg-
figyelési mddszerét alkalmaztam, figyelembe véve a kovetkezd kritériumokat Jakob NIELSEN (1994)
hasznalhatdsdgi alapelveibdl: érthetdség, megfeleld tartalom; konnyUl kezelhetdség; vizualitds és
dizajn, hang és zene, felhaszndaléi élmény.

A vizsgdlat kezdetén az 6vodasok megkaptdk a tablagépet, és kérdéseket tettem fel, arra vonatko-
z6an, hogy volt-e mar korabban tapasztalatuk a tablagéppel, rendelkeznek-e sajat eszkozzel, és hogy
mire hasznaljak a tdblagépet. Annak ellenére, hogy a kérdéivek alapjan csak négy haztartashan volt
tablagép, és egyik gyermeknek sem volt sajat eszkze, minden gyermek ismerte és hasznalta mar
az eszkozt. A rovid bevezet6t kovetben a gyerekek az alkalmazas jatékaival jatszottak. Minden jaték
kezdetén ismertettem annak miikodését és a feladatot. A vizsgalat sordn feljegyeztem az alkalmazds
haszndlata soran felmeriilt problémakat, rogzitettem a gyermekek reakcidit, megjegyzéseit, és az
egyes jatékok haszndlhatdsagat a felallitott szempontsor szerint. A vizsgdlatbdl az alabbi kovetkezte-
tések vonhatdk le:

Erthet6ség, megfelels tartalom

Mind a 11 jaték ismertetését kovetGen a gyermekek tisztaban voltak az adott jatékfeladattal. Az al-
kalmazas tartalma illeszkedett a gyermekek életkordahoz és érdeklédési koréhez, mivel a tartalom
teljes egészében a MIMI mddszer implementalt valtozataval volt 6sszhangban.
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Konny kezelhetdség

Az applikaci6 haszndlatahoz szlikséges egyérintéses kézmozdulatokat, mint a koppintas, hizas,
tartas és elejtés, minden gyermek ismerte, hatékonyan és intuitiven haszndlta a jatékok soran,
ahogy a funkciondlis gombokat is. Eszlelt hibdk: A térbeli-vizudlis intelligencia rajzolés jatékdnal
2 gyermeknél jelentkezett, hogy mikozben rajzoltak a képerny6n, nem csak az ujjuk hegyével, ha-
nem a tenyeriik oldaldval is érintkeztek a kijelzével. Az alkalmazas észlelte ezt és véletlenszertien
vonalakat htuizott oda, ahol nem kellett volna.

Vizualitas és design

Az alkalmazas vizudlis megjelenése és designja élénk, szines és jatékos. A feliileten gyermek-
barat karakterek és mesebeli elemek talalhaték, amiket tobbségében kdnnyen felismertek és azo-
nosultak az 6voddsok. A feliilet letisztult és konnyen attekinthetd kinézete, lehet6vé tette a felhasz-
naldok szdmara, hogy konnyen navigdljanak az alkalmazdsban, és gyorsan megtalaltak a kivant
funkcidkat és tartalmakat. Az alkalmazas vizualis megjelenése és designja tehdt felhasznalébarét
és vonzo6 élményt kindlt.

Hang és zene

A 11 jaték koziil a zenei intelligencia 4 jatéka tartalmazott hangot, valamint a verbdlis intelligen-
cia 1 jatéka audiovizualis elemet. A hanghatdsok nem voltak zavardk a jatékos szamara, hallhatd
volt és megfelelt a funkciéjanak. Eszlelt hiba: A Hibdk felismerése jatékban, a 4 kiilénb6zé dal, me-
lyek koziil egy a helyes, a tobbiben hibdk vannak elrejtve, a 11 vizsgalt gyermek koziil egyikiik sem
észlelte az eltérést. Ez arra enged kovetkeztetni, hogy észlelhet6bb hibakat kell ejteni a dalban.

Felhasznaléi élmény

A jatéktevékenységek mindegyike pozitiv érzelmi elmozduldst eredményezett. Az alkalmazds ké-
pes volt felkelteni és fenntartani a gyermekek figyelmét, mikozben élvezettel haszndltak, motivaltak
voltak az évodasok, hogy mind a 11 jatékot kiprobaljak. Frusztracid egyik jatéknal sem jelentkezett.

Osszegzés és reflexio

Howard Gardner altal megalkotott Tobbszoros Intelligencidk elmélete (1983) nyolcféle intelligen-
ciat kiilonboztet meg, ezek: nyelvi, logikai-matematikai, térbeli, zenei, testi-mozgdsos, interperszon-
alis, intraperszonalis és természeti intelligencia. A Mindenki Mdsképp Intelligens (MIMI) médszer
egy, a gardneri intelligenciaprofil dvodaskori feltérképezésére és fejlesztésére kidolgozott modszer-
tan. A MIMI egy 6nall6 adaptacié (SCHMIDT, 2022), mely a harvardi Projekt Spektrum kutatécsoport
altal kidolgozott mdédszertanon alapszik. Kutatdsomban a MIMI médszer digitalis kornyezetben valé
haszndlatdt vizsgaltam egy sajat fejlesztésti tdblagépen futé alkalmazds hasznalhatésagi tesztelé-
sével. A tesztelésben 10 magyar tannyelvii nagycsoportos 6vodds gyermek vett részt és a nyelvi,
logikai-matematikai, térbeli, zenei, és természeti intelligencidkhoz tartozé 11 jatékot prébalta ki. A
tesztelés soran a megfigyelési mddszert a kovetkezd kritériumok figyelembevételével alkalmaztam
(Jakob Nielsen (1994) elveibd kiindulva): érthetdség, megfeleld tartalom, konny kezelhetéség, vizu-
alitas és design, hang és zene, felhasznal6i élmény.

A vizsgalat soran beigazolddott, hogy az alkalmazds animalt, mozgathatd, hangot kiadé grafikus
elemeinek, vide6inak és képeinek kdszonhetben az applikacid ujszerinek hat, fenntartja a gyermeki
figyelmet és a motivacidt a feladatvégzésre vonatkozdan. A vizsgalt dvodasok kiilonféle interakci-
6kba (koppintds, csusztatds, hizas és ejtés) 1éptek az alkalmazdssal, mely miveleteket tobbségében
konnyedén végrehajtottak. A MIMI médszer tevékenységeinek digitalis kérnyezetbe helyezése tobb-
nyire alkalmazhaténak bizonyultak a gyermeki intelligenciaprofilok vizsgalatara.

A jelen tanulmdnyban bemutatott DigiTI alkalmazds (vizsgdlati eszk6z) és annak haszndlhatosdgi tesztelé-
se kiilonboz6 hazai és nemzetkozi konferencidkon (példaként: XXII. Orszdgos Neveléstudomdnyi Konferencia,
Tudomdny és Kommunikdcio Nemzetkozi Konferencia 2023) is prezentdldsra keriilt. A konferencidkon és szak-
mai beszélgetéseken kapott visszajelzések alapjdn a kovetketkezd reflexidk fogalmazddtak meg:



A DigiTI alkalmazds haszndlata el6tt érdemes a vizsgdlt gyermekkel egy- és tobbérintéses kézmozdulatok
gyakorldsdra és felmérésére alkalmas tevekenységeket végezni (az erre kifejlesztett tdblagepen is alkalmaz-
hatd jdtékokkal). Igy a vizsgdlt gyermek egy- és tobbérintéses kézmozdulatok elsajditottsdgdnak szintjérdl
nem csak a szild dltal szolgdltatott informdciokbdl, hanem kozvetlen a gyermektdl kapott visszajelzésekbdl
is kovetkeztethetiink a DigiTI alkalmazds haszndlatdhoz sziikséges kézmozdulatok gyakorlottsdgdrdl. Mely
informdcick birtokdban kisziirhetdk a vizsgdlat sordn esetlegesen jelentkezd zavard tényezdk.

A DigiTI vizsgdlati modszer és eszkoz haszndlhatdsdgi tesztelésén til a mdédszer bevdldsdnak vizsgdlata is
sziikséges. A bevdldsvizsgdlat egy lehetséges formdja a gyermekek érzelmeinek vizsgdlata. Az érzelmek fontos
szerepet jdtszanak a tanitdsi és tanuldsi folyamatok mindsegeben. A gyermekek érzelmeinek felmérése azonban
gyakran kihivdst jelent. Ezekre dltaldban kvantitativ eszkozoket haszndlnak, mint a kérddiveket vagy ellendrzd
listdkat (HELMKE, 2004:25-28), de egyre inkdbb elterjednek a mindsegi orientdcidjil eszkozok is, mint az interjik
és naplék (GLASER-ZIKUDA, 2001:47-50; MAYRING, 1995:160-163). Az ilyen adatgyiijtési mddszerek azonban
nagy hdtrdnnyal jdrnak az érzelmek rogzitése terén, mivel nyelvi alapokon nyugszanak, és onértékeléseket, azaz a
sajdt, mdr multbeli dllapotdnak szubjektiv rekonstrukcioit jelentik, ami erds hibalehetGsegeknek van kitéve. Jelen
esetben az életkori sajdtossdgokbdl adédoan sem alkalmazhatéak az emlitett modszerek. A megfigyelés modszere
viszont kozvetlen s helyzetfiiggs hozzdferést iger. Az érzelem-megnyilvdnuldsok kutatdsdban tobbségeben az arc-
kifejezeések elemzése keriilt a vizsgdlat fokuszdba, hiszen az arckifejezések gazdag informdcidforrdst jelentenek egy
személy érzelmeirdl, szdndékairdl és egyéb belsé dllapotairdl (GLASER-ZIKUDA, 2001:25-30).

A DigiTI vizsgdlati modszer bevdldsvizsgdlata a gyermekek érzelmi reakcidinak (FACS arckifejezés ko-
doldsi rendszer alapjdn) automatikus érzelemkédoldssal (Paul Ekman alapérzelem elmélete és James Russell
kétdimenzids modellje szerint) végzett videbelemzéses mdodszerével keriil aldtdmasztdsra.

IRODALOM

ARNOTT, Lorna (Ed.). (2017). Digital technologies and learning in the early years. London: SAGE
Publications Ltd ISBN:9781412962438.

AZ1Z, Nor Azah Abdu (2013). Children’s interaction with tablet applications: Gestures and interface
design. Children, 2(3), 447-450.

CHAUDRON Stephane, GIOIA Di Rosanna, & GEMO Monica (2018). Young children (0-8) and digital
technology, a qualitative study across Europe, EUR 29070 EN. Luxembourg: Publications Office of the
European Union, ISBN: 978-92-79-77766-0.

DEZSO, Rendta Anna (2020). Tbbszords intelligencidk - egy elmélet sziiletése nyomaban. Autondmia
és FelelGsség, 5(1- 4), 41-53.

DEZSO, Rendta Anna (2021). Intelligencidink gardneri interpretaciéi. SCIENTIA PANNONICA, 8(1), 7-36.

DEZSO, Rendta Anna (2022). Intelligencidk - mds-kép(p). Budapest: Gondolat Kiadé.

DUMAS S. Joseph, & Redish, C. Janice (1999). A Practical Guide to Usability Testing. Bristol, Eng-
land: Intellect Ltd. ISBN: 978-1841500201.

FELDMAN H. David. (1980). Beyond Universals in Cognitive Development . New York: Ablex Publishing .

GARDNER, Howard (1983). Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences. New York: Basic
Books.

GARDNER, Howard (1999). Intelligence Reframed: Multiple Intelligences for the 21st Century. New
York: Basic Books ISBN 978-0-465-02611-1.

GARDNER, Howard (2006). Multiple intelligences: New horizons in theory and practice. New York:
Perseus Books.

GARDNER, Howard (2009). Multiple approaches to understanding. In ILLERIS Knud, Contemporary
Theories of Learning (pp. 69-89.). London - New York: Routledge.

GARDNER, Howard, FELDMAN, H. David, & KRECHEVSKY Mara (1998). Building on Children’s
Strengths: The Experience of Project Spectrum (Project Zero Frameworks for Early Childhood Education, Vol 1).
TC Press: US.

GLASER-ZIKUDA Michaela (2001). Emotionen und Lernstrategien in der Schule. Eine empirische Studie
mit Qualitativer Inhaltsanalyse. Weinheim: Beltz - Deutscher Studien Verlag

151



152

GYARMATHY Eva, & HERSKOVITS, M4dria (1999). Képességek vizsgélata az érdeklédés térképé-
nek segitségével. Pszicholdgia, 19 (4), 43-458.

GYORI Bence (2023). Gardner-féle Tobbszirds Intelligencidkat vizsgdld applikdcid fejlesztése Unity
jatékmotor alkalmazdsdval. Dunaudjvaros: BSc szakdolgozat, Dunadjvarosi egyetem.

HARRISON Eugene, & MCTAVISH Marianne (2018). ‘i’'Babies: Infants’ and toddlers’ emergent
language and literacy in a digital culture of iDevices. Journal of Early Childhood Literacy, 18(2), 163-188.
https://doi.org/10.1177/1468798416653175.

HELMKE Andreas (2004). Unterrichtsqualitdt. Erfassen — Bewerten — Verbessern (2. Aufl.). Kallmeyer:
Seelze.

KONOK Veronika, PERES Krisztina, FERDINANDY Bence, JURANYI Zsolt, BUNFORD Néra, UJ-
FALUSSY D. Julia, RETI Zséfia, KAMPIS Gyorgy, MIKLOSI, Adam (2020). Hogyan hat a mobilesz-
koz-hasznalat az 6vodasok figyelmére és tarsas-kognitiv készségeire? Gyermeknevelés Tudomdnyos
Folydirat, 8(2), 13-31. DOI: 10.31074/gyntf.2020.2.13.31.

KRECHEVSKY, Mara (1994). Project spectrum: Preschool assessment handbook. Cambridge, MA:
President and Fellows of Harvard College.

MARSH Jackie, PLOWMAN Lydia, YAMADA-Rice Dylan, BISHOP Julia, & SCOTT Fiona (2016).
Digital play: a new classification. Early Years An International Research Journal, 36(3), 242-253. DOI:
10.1080/09575146.2016.1167675.

MAYRING Philipp (1995). Mdoglichkeiten fallanalytischen Vorgehens zur Untersuchung von
Lernstrategien. Empirische Pddagogik, 2, 155-171.

MCCLURE R. Elisabeth, CHENTSOVA-DUTTON E. Yulia, HOLOCHWOST ]J. Steve, PARROTT WG,
& BARR Rachel (2018). Look At That! Video Chat and Joint Visual Attention Development Among Ba-
bies and Toddlers. Child Development, 89(1), 27-36.

MOLNAR Gyonygyvér, TURCSANYI-SZABO, Mérta, & KARPATI, Andrea (2020). Digitdlis
forradalom az oktatdsban - perspektivak és dilemmék. Magyar Tudomdny, 181 (1), 56-67 DOL:
10.1556/2065.181.2020.1.6.

NIELSEN Jacob (1994). Heuristic evaluation. In JACOB Nielsen, & MACK Robert, Usability Inspection
Methods. New York, NY.: John Wiley & Sons.

NIKOLOPOULOU Kleopatra, GIALAMAS Vasilis, & BATSOUTA Maria (2010). Young children’s ac-
cess to and use of ICT at home. Laboratory of Didactics of Sciences, Mathematics and ICT, Department of
Educational Sciences and Early Childhood Education, 4(1), https://doi.org/10.26220/rev.133.

O’CONNOR Jane (2017). Under 3s and technology. In ARNOTT Lorna, Digital technologies and
learning in the early years (pp. 87-98). London: SAGE.

OUTHWAITE A. Laura, GULLIFORD, Anthea, & PITCHFORD ]J. Nicola (2017). Closing the gap: Effi-
cacy of a tablet intervention to support the development of early mathematical skills in UK primary
school children. Computers & Education, 108, 43-58. doi: 10.1016/j.compedu.2017.01.011.

SANDOR-SCHMIDT Barbara (2016). Az intelligencidk Spektrumai - Az évodés kord gyerme-
kek tobbszords intelligencidjanak feltérképezése. Innovativ médszerek a pedagdgiai-pszicholégiai
gyakorlatban Ukrajna eurdpai integrdcidja tiikrében, 421-429.

SANDOR-SCHMIDT Barbara (2019). Diverzitds és individudlis értékek 6vodas korban: a MIMI
(Mindenki Mdsképp Intelligens) médszer bevalds-vizsgalata. Magiszter, 17(2), 45-56.

SCHMIDT Barbara (2022). A ,Mindenki Masképp Intelligens” (MIMI) 6vodai nevelési mddszer be-
vezetésének lehetdsége. Pécs, Magyarorszag: PTE BTK ,,Oktatds és Tarsadalom” Neveléstudomanyi
Doktori Iskola.









	240606_tanulmany_PTE-BTK-NTI_borito_176x250
	240627_tanulmany_PTE-BTK-NTI_beliv_176x250_epub
	240606_tanulmany_PTE-BTK-NTI_borito_176x250

