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Eloszo

JA torténelem elsajétitasa altal az
6rokkévaldsagba vetiink horgonyt.”
(Karl Jaspers)

Koszontdom a kedves olvasét! A koényv, amelyet kezében tart, a
neveléstorténet lényeges kérdéseinek rovid kifejtése. Foglalkozik ez a
munka a neveléstorténet targyaval, tudomanyrendszertani helyével,
kutatasaval, forrasaival, a tanitasaval 0Osszefliggé problémakkal.
Felvillantja azoknak a gondolkoddknak a véleményét, akik az id6k soran
e kérdésekre valaszt kerestek. A kdnyvet gondolkodasra, beszélgetésre
sarkallé miinek szanom, 6nallé kutatasra vagy vitakra 6szténzd irasnak.

Mivel e fiatal diszciplina, melynek térténete alig masfélszaz évre
tehetd, a torténelem (mivelGdéstorténet) keretei kézott értelmezhetd,
sziikséges volt annak vazolasa is, hogy mi a térténelem. Tobb helyen
elengedhetetlen volt pedagdgiai kérdések felvetése, amelyek a
neveléstorténeti kutatasok kiindulépontjat jelentik.

A konyv a magyar és nyugat-eurdpai szakirodalom attekintésével
készilt. A 1abjegyzetben kozolt béséges bibliografiai leiras remélhetsleg
tovabbi vizsgalddasokra Osztdonzi az olvasét a konyv targyat illetéen, és
neveléstorténeti targyl kutatasai soran is hasznos segitségnek bizonyul
majd. Torekedtem ugyan arra, hogy tébb nyelven is (angol, francia,
spanyol, olasz és német) ajanljak olvasnivalét az altalam felhasznalt
konyvekbél, am az olvasé tapasztalni fogja, hogy a kdnyvek egy
jelent6sebb részének spanyol nyelvii valtozatara utalok a jegyzetben.
Ennek az a magyarazata, hogy a konyvvel kapcsolatos nemzetkézi
kutatasokat Spanyolorszagban végeztem, a Madridi Autondm- és a
Salamancai Tanarképzé Egyetemek konyvtaraiban. E kutatéhelyeken
ugyan tetemes mennyiségli idegennyelvii szakirodalmat gydjtenek,
mégis — természetesen — nagyobb hanyadot tesznek ki a spanyol
nyelvre leforditott kiilféldi szakmunkak és a hazai mivek.

A mellékletben megadom azoknak a fontosabb hazai és nemzetkozi
szakfolyoiratoknak a cimlistajat, amelyek segithetik a neveléstorténet
kutatoit, oktatdit és az érdeklédé olvasékat a jobb, naprakész
tajékozédasban. Feltiintetem tovabba az Interneten at elérheté néhany
site cimét.





http://nostromo.jpte.hu/%7Ecarry/
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I. BEVEZETES

A neveléstorténet a mivelGdéstorténet része, a toérténelem keretein
beliil értelmezhet6 diszciplina. Az altala vizsgalt kérdések felvetéséhez,
a problématorténeti csomépontok kialakitasahoz a pedagodgia jelenti a
hajtéer6t, a kiindulast. A vélaszadasban viszont a torténeti kutatasok
soran feltart és értelmezett forrasok és a torténeti vizsgalédas
modszerei segitenek leginkabb, természetesen kiegészitve szamos mas
tudomany eredményeivel.

A nevelés az emberiség torténetének valamennyi korszakaban
jelenlévé és meghataroz6 tevékenység volt, és a mult gondolatai és
jelenségei jeleniinkre is hatast gyakorolnak. A ,térténelmi” olyan
aktualitas tehat, amely ugyan mar elmdlt, de nem veszett el egészen,
mert el6életliségbe fordult at.

A neveléstorténet targyanak, kutatdsi modszereinek és iranyainak
kifejtése el6tt mindemiatt indokoltnak latszik annak révid 6sszefoglalasa,
mi is a torténelem. Azok az ellentmondasok, amelyek a térténelem
értékességeével, hasznaval,  tudomany-voltaval kapcsolatosan

fenndlinak, a neveléstorténetre is igazak.
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Mi tehat a torténelem? A valasz elsé pillanatban kénny(inek latszik: a
térténelem a multtal foglalkozé diszciplina, a malt ismerete, amely a
mult valésagén alapul. A jelent, annak térténéseit existencia in acto, az
azt megeléz6 minden id6t pedig existencia historica-nak nevezhetiink.
Ez a meghatarozas azonban szamos arnyalattal bévil és pontositast
nyer, ha attekintjiik a kérdés ugyancsak bdséges irodalmat, azt, hogy
miként is gondolkodtak a torténelem jelentésérdl, értelmérdl az elmalt
évszazadokban térténészek és filozéfusok.

Carr azt irja, hogy amikor azt a kérdést firtatijuk, hogy Mi a
torténelem?”, akkor ,vélaszunk akarva-akaratlanul sajat, idében elfoglalt
helyzetiinket tiikrozi vissza, és részben arra a még atfogébb kérdésre
felel, hogyan tekintiink a tarsadalomra, amelyben éliink.”® A térténelem
egyszerre valésag és diszciplina, nem pusztan a mult ismeretét jelenti,
hanem mult és jelen kapcsolatainak feltarasat is. A térténelem a halott
emberek él6 mive. Collingwoodnak, a neves angol gondolkodénak —
akinek a torténeffilozéfia terlletén tett erbfeszitései még
téredékessegtikben is jelentdsek — A térténelem eszméje cimmel kiadott
irdsaibdl’ az az alldspontja szirhetd le, hogy a torténész
kutatomunkaja és az altala vizsgalt multbéli események sorozata
egyuttesen nevezhets torténelemnek. Ez a jelentésbeli kettdsség —
melynek elemei szoros koélcsdonhatasban allnak - a torténelem
jellemzéije.

Nietzsche szerint az ¢él6 ember harom tekintetben igényli a
torténelmet: ,igényli, mint tevékeny és térekvé lény, mint meg6rzé és
tisztel6 lény, s mint szenvedd és szabadulasra szorulé lény. A

viszonyulds e harmasségénak a térténelem tanulmanyozési modjanak

5 Moreno, Juan Manuel G.: Historia de la educacién. B.|.E. Parainfo, Madrid, 1978. 11.p.
8 Car, E. H.: Mi a torténelem? Szazadvég K., Bp., 1993. 8. p.
7 Collingwood: A torténelem eszméje. Gondolat, Bp., 1987.
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2. Torténeti tények és kultartdrténeti eqységek

A torténelmi kutatasok targyat a torténeti tények illetve az 0. n.
kultartérténeti egységek kilonbdz6 szempontbdl és célbdl toérténd
vizsgdlata jelenti. Ahogyan a torténeti érdeki6dés koronként valtozik,
ugy valtozik e tények eértékelése is. A torténetirdas tehat torténetileg
meghatarozott, hiszen mas-mas !<orok embereinek jelene kiilénbozik.
Barki, aki a mdltat vizsgalja, mivel sajat koraban él és o6nallé
személyiséggel rendelkezik, torténeti kutatasai s_ora'n masoktdl
valamelyest eltérg utat jar be. A torténeti tények egyrészt tehat multbeli
sajatossagok, masrészt viszont napjaink tényeit meghatarozoé
mivoltuknal fogva, mai érdeklédésiink és szemléletmodunk  alapjan
nyeriK el erteimiket a torténeti kutatasban.

A kultartérténeti egységek” mind a térténeti, mind pedig a
nevelestorténeti kutatasok soran igen fontos szerepet jatszanak. E
fogalom nem mast takar, mint szervesen Osszefliggé térténések,
torténeti tények egyiittesét, olyan események csoportjat, amelyek
szbvevénye valtozasokat idézett el6. A torténetfilozdfia gondolkoddi
kalonb6z6 nevekkel illették "ezeket a tobbé-kevésbé komplex
korszakokat vagy jelenségegyitteseket: az id6 ,karaktereir6l” beszéltek
(Fichte), a kor ,légkoérérél” (Jaspers), a kultura ,stilusarél® (Spengler).
Ezen egységek konlkrét, elemeikhez valo viszonya ugy irhato le, mint az
egész és rész kapcsolata. a reneszansz kor példaul — mint “kultdr-
torténeti egység — magaban foglalja az alabbi torténeti tényeket: a
kényvnyomtatas eurdpai feltaldlasa és elterjedése, gorég tuddsok és
miuivek Italidba keriilése, mecenatira stb.'* A kulturtérténeti egységek

nem lezart sejtek, vannak ablakaik, idSben és térben is van befolyasuk

4 Larroyo: Historia general de la pedagogia. Ed. Porria, Mexico, 1982. 40. p.
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humanités elérése a torténelem célja.’”” Hegel és Kant is tgy vélte, hogy
a térténelem nem végtelen folyamat, hanem egyszer majd befejezédik.
Kant azon tlin6dott, hogy .nincs-e a toérténelemnek valamilyen
szabalyos mozgéasa, s ami az egyén nézbpontj&b6l meré kaosznak
tdnik, az egy hosszabb i&é’szakot tekintetbe véve nem lassu haladas,
fejl6dés-e?™® A térténelem végpontja szerinte az emberi szabadsag
megvaldsitasa, amely igazsagos polgari alkotmany létrehozasa és
elterjesztése utan valdésulhatna meg. Hegel is a szabad tarsadalmak
létrejéttében latta a torténelem végpontjat, hiressé valt mondasa volt az,
hogy a ,térténelem a szabadéég torténete”. A keleti, a klasszikus és a
german vilagot hasonlitotta 6ssze, mint az szellem onfejlédésének
korszakait, és ugy vélte, az egyén illetve a kevesek szabadsagatol halad
a torténelem mindenki szabadséga felé. Ezt irta: ,A vilagtorténet célja
tehat az, hogy a szellem eljusson annak tudasahoz, ami valdjaban, s
targyiva tegye ezt a tudast megvalositsa létezd vilagga, létrehozza
magat, mint objektivat.”® Sajat koranak porosz allamat latta a haladas
végcéljanak.

Marx — Hegel miveib6l sokat meritve — szintén haladasaban irta le
az emberiség torténetét, a valésagot kapcsolat- és viszonyren.-c.iszerek,
szerkezetek egyiitteseként felfogva. O ugy vélte, hogy a dialektikus
elérelépéseknek koszénhetéen az emberi térténelem utolsd, tokéletes
szakasza a kommunizmus lesz.

A haladds kultusza a XIX. szdzad masodik felének Anglidjaban

tetézott, amikor a gyarmatbirodalmakkal rendelkez6- szigetorszag

Y7 Herder, Johann Gottfried: Eszmék az emberiség torténetének filozofidjarél. Gondolat, Bp.,
1981.

18 Fukuyama, Francis: A torténelem vége és az utolsé ember. Eurépa, Bp., 1994, 96-97. p.

9 Hegel, Georg Wilhelm Friedrich: ElGadasok a vilagtarténet filozéfidjardl. Akadémiai K., Bp.,
1979. 54. p.
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hatalma, jéléte és dnbizalma teljében volt, egyesek Ggy velték, eljott a
végpont, az emberiség torténetének utolsé korszaka.??

Herder és Hegel miiveibdl nétt ki a német historizmus irdnyzatanak
torténelemszemlélete, melynek képviseléi (Humboldt, Ranke, Dilthey,
Windelband, Meinecke és masok) szintén torténeti keletkez¢50kben,
kialakulasukban, fennalldsukban és elmualasukban kutattdk a
jelenségeket és eseményeket.?!

Tébb XX. szazadi torténetird is ugy gondolkodott és gondolkodik,
hogy valamennyi tarsadalom a novekedés és sorvadas egyetemes
torvényeinek van alavetve. Spengler, Toynbee és masok szemlélete
azonban szakitott Hegel, Marx illetve sok mas gondolkodo6 felfogasaval,
vagyis azzal a gondolattal, hogy az emberiség torténelme egységes és
valamely iranyba halad. '

A XX. szazadban egyre tobben megkérdGjelezik a torténelem
egyetemes értelmének létezését, és inkabb az egyes kultarak sajatos
fejlédésérdl beszélnek. Jaspers azt irta ezzel kapcsolatosan, hogy ,Ha a
tortenelem értelmét a foldi boldogsag végsé allapota felé vald
mozgéasban keressik, ehhez a szemléletiinkhdz komoly tamaszt a muit
torténelmében nem taldlunk. Ellenkezbleg: az emberi torténelem egész
kaotikus menete, csekély sikereivel és totalis katasztrofaival, ellentmond
ennek az ertelmezésnek. A torténelem értelme nem fogalmazhaté meg
valamely cel terminusaival.”®® Carr Ggy fogalmazott, hogy ,ha tovabbra
is szeretnénk hinni, hogy létezik haladas, fogadjuk el, hogy nincs

toretlen folytonossag.

2 Carri. m. 107-110. p.

21 ) : Iggers, Georg G.: A német historizmus — A német torténetfelfogas Herdertdl napjainkig.
Gondolat, Bp., 1988.

2 Fykuyama i. m. 111. p. és |.: Spengler, Oswald: a Nyugat alkonya. Eurépa, Bp., 1994.
illetve Toynbee i. m.

23 Jaspersi.m. 119. p.
24 carri.m. 111.p.
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4. Mi a haszna a torténelem ismeretének?

A torténelem értelmének, céljanak firtatdsa mellett hosszu
évszazadok ota sokan foglalkoztak hasznanak megfogalmazasaval is.
Az dkortdl fogva kiilénb6z6 megfontolasbdl a legtobben ugy vélték, hogy
hasznos és értékes dolog a térténelemmel foglalkozni. A Hérodotosz
el6tti torténetirds (elmondas) nem volt mas, mint a fontosnak tartott
multbéli események el6sorolasa, ismételgetése, amely sordn nem.
kﬁléni]ltekAeI a mesés-mitikus és a valosagos elemek. Az emberiség
korai torténelme soran, amikor az ismeretek szobeli étadésa és a
felnbttek viselkedésének utanzasa jelentette a nevelést, a téﬁénelem
-haszna” didaktikai, erkolcsi, esztétikai sikon volt megragadhatd. A
torténelmi targyu legendak, mesék, mitoszok, versek és dalok a
fiatalokban kialakitottak a kozosséghez (népiikh6z) tartozas érzését,
Utmutatokat és példakat tartalmaztak a viselkedési formakra
vonatkozéan, kozvetitették a csoport értékrendjét, vilagrél vallott
felfogasat, iratlan térvényeit. A muit ilyen médon kiemelt és emlegetett,
nemzedékeken at meglrzétt eseményei erdsitették a kozdsség
tagjainak identitasat, segitették Sket abban, hogy minden mas csoport
tagjaitd! megkiilonboztessék magukat, és hozzajarultak jelenuk
normainak megértéséhez.

Hérodotosz abban az értelemben valéban a térténetiras atyjanak
tekinthet6, hogy az igazsag vizsgalatat mint meghatarozé elemet
vezette be a kutatasokba. Az 6, valamint mas okori térténetirok (pl.
Thukiididész, Cicero stb.) pragmatista szemlélete, vagyis annak
hangoztatasa, hogy ,a torténelem az élet tanitémestere” (Cicero), széles
kérben fennmaradt egészen a XIX. szazadig, s6t napjainkra sem tiint el
a torténelem hasznat firtaté miivekbél.
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A XVIII. szazadtol jelent meg az az Uj koncepcid a torténetirasban,
amely nem pusztan tanitéi célzattal, igazsagtartalmuk és példaértékiik
miatt tartotta fontosnak a térténelmi események vizsgalatat, hanem azok
keletkezése, keletkezésiik oka érdekelte a kutatokat. Herder volt az els6
kezdeményezdje az effajta vizsgalédasnak, Ranke pedig az elsé
megvalositdja.

A mult szazad a torténelem szdzada” és a neveléstorténeti
kutatasok kiszélesedésének idészaka is volt. A tények alapjan felfogott
torténetirds szerint a mult maga ugyan elveszett, a torténelmi
emlékezés ugyanakkor segithet az ember jelenbeli problémainak
megoldasaban. Egy masik iranyzat szerint a térténelem nem csak az
emlékezés, de a valdsag szintjén is él a jelenben. ,Az id6 nem pusztan
6rokség, de maganak a szellemnek az dsszetevéje. Nem egyszeriien a
valés események Osszessége a torténelem, hanem magéanak a
valésagnak a része” — irta Zubiri, masokhoz hasonloan kifejtve azt, hogy
a torténelem haszna abban all, hogy az tulajdonképpen a jelen
tudomanya.?s

A torténelem, a torténetirds hasznossagat nagyon sajatos és
elgondolkodtaté modon fogalmazta meg szazadunk egyik torténésze.
Szerinte a térténetirds gyakorlati és szérakoztatd targy, mely ,nem nyujt
a vilagrél kész elméletet, de tanulméanyozéit ellatja anyaggal, melyb6l a
maguk szamara az felépithetd. Senkit sem képesit a jov6 megjoslasara,
de megajandékoz azzal az elbérzettel, hogy minek a megtdriéntet
tételezziik valdsziniitlennek; fenntartia a tudas helyelt talén inkdbb a
joézan észbe vetett reményt."

A torténelem ismeretének haszna — mint e néhany példabdl is

lathatd — tobbféleképpen felfoghatd. Ertelmezése koronként mas és mas

25 Zubiri, Xavier. Naturaleza, Historia, Dios. Ed. Nacional, Madrid, 1959. 101., 331. p.
26 Zoldin, Theodore: Tarsadalomtorténet és totalis toriénet. Vildgtorténet, 1986/3-4. 40-53. p.
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elhajozik, s6t vannak nagy vizfeliletek is, amelyeken igazan kiélheti
szenvedélyét.™°

Tudomanyos kijelentéseket tenni pedig olyan alaprdl, melynek
evidencidja nem teljes, csak a ketségek lavinajat inditja el: igy
fogalmaznak a torténelem tudomany-voltadt megkérddjelezék.3! Ez
utébbi ,vaddal” szemben Zeldin azt irta, hogy ,az a térekvés, hogy az
élet egészét belefoglaljuk a torténetirasba, a lehetetlen megkisértése,
bar olyan eszmény is egyuttal, amelyet a tarsadalomtérténészek
- ismételten célul tGznek maguk elé.’s?

A torténettudomany létezését tagadok vagy megkérdGjelezék tobb
csoportra is oszthatdak érveik szerint. Egyesek, mint példaul Condorcet,
Comte, Buckle, Lacombe, Humboldt gy gondoltak, a torténelmi tények
vizsgalata 6nmagaban nem tudomany, am egy nap felemelkedhet arra a
rangra, ha adaptalja a természettudoményok modszereit. Masok ugy
vélték, a torténelem - targya termeészeténél fogva - képtelen
tudomannya valni. Bacon, Hobbes az ,okszer(i ismeret”, Schopenhauer
pedig az események és a a rendszer kozti kapcsolat hidnya miatt
gondolta igy. Ez utébbi filozofus szerint a térténelem csupan a
mellérendelést tudja felmutatni a tudomany alapjellegének, az
alarendelésnek helyében.3® Maritain, Seignobos, Palacios és masok is
hasonléan gondolkodtak.

Bacon ota csokkent azoknak a szama, akik az arisztotelészi
tudomanykoncepcié hivei, az oksag fogalmanak a torvény fogalmat
alarendelé irdanyzatok azonban hamar vélségba sodrédtak. A XX.

széazad elejének revizionista tudomanykoncepcidja ugy foglalhato dssze,

30 puby - Lardreau i. m. 37. p.

31 Besti. m., 75. p.

32 Zeldini. m. 49.p.

33 Schopenhauer. A torténelemr8l. i. m. In: Esz — Elet - Egzisztencia... 10. p.
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hogy a természettudomanyok klasszikus, oksagon, térvényeken nyugvéd
sémdja csak a tények egy bizonyos (részleges és zart) rendjére
vonatkozdan all fenn. A tudomany altalanos koncepcidja csak odaig
terjed, hogy belépést nytjtson a tapasztalat mas rendjei szamara
alkalmazhato logikai sémakhoz. Innen lehet ajtét nyitni a térténelem felé
is, hogy ugy lehessen felépiteni, mint tudomanyos ismeretet. E
revizionista iskola képviseldi allitottak, hogy a tudomanyos ismeret nem
mindig és nem sziikségszeriien a térvények ismerete, ésl'magukc)n a
természettudomanyokon belul is elmondhatd, hogy az ismeretek nem
mindig Aaltaldnosak és egyetemesek. A tudomany sémaja Iigy
megtoldhato az indeterminitas elvével.3* A torténeti
t0rvényszerliségekkel” kapcsolatban egyébként a - vélemények
megoszlanak, de a legtdbben tagadjak ezek létezését (pl. Meyer,
Huizinga stb.) Az egyén a torvénnyel szemben: egyesek szerint ez a
térténelem lényege, amit Marawall Ggy 6sszegzett, hogy léteznek ugyan -

torvényszeriiségek a torténelemben, de azok nem torténelmi térvények.

A térténelem tudomanyos mivoltahoz vald pozitiv kézelités szerint a
torténész behatérol egy problémat, hipotézist alkot vagy kérdéseket tesz
fel, 6sszegyiijti és elemzi az elsédleges adatokat, mérlegeli hipotézisét,
altalanositasokat és végkovetkeztetéseket von le, ezért vizsgalédasa
tudomanyosnak tekintheté. Jodllehet, nem tud koézvetlen médon
adatokhoz jutni, tobb forras informacidinak sokszempontu vizsgélatéQaI
kozelit  targyahoz.  Kovetkeztetései  levonasakor  ugyanolyan
valdsziniségi elveket hasznal, mint a természettudomanyok képviseldi.

Finley azt irta, hogy ha csak adatgydjtést értiink a térténeti kutatason,

3 Delgadoi. m. 29-30. p.
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akkor az nem egyéb, mint kronikairds. Am ha az Osszevetés a
vizsgalédas alapja, akkor bizonyos altalanositasok is levonhatoak.3s

A torténelmet tudomanynak gondolok tabora is két nagyobb
ésoportra bonthaté. Vannak, akik ugy képzelik a torténelmet, mint a
képzelet tudomanyat, ami hasonlit a természettudomanyokhoz (mint
példaul a pozitivista aramlat tobb képviselGje). Masok .'autoném,
figgetlen, sajat arculattal, modszerekkel és stilussal rendelkezd
tudomanynak gondoljak.3¢

Altaléndsan elfogadott nézet, hogy a térténelem tudomannya
valasa a XIX. szdzad elején indult el, és Rankét (1795-1886) szokas a
tudomanyos torténetirds atyjanak - tekinteni, bar forraskritikat mar
kordbban is alkalmaztak, Ranke volt az, akinél mindennek célja az
ember lényegének megismerése. Az altala képviselt historicizmussal
szemben a mult szdzadban két masik irdnyzat j6tt létre, a pozitivista és
a marxista, amelyek egyarant materialista t6r6l erednek. Ezen
iranyzatok legtébb torténésze azon faradozott, hogy médszerét objektiv
tényekre alapozza (adatgydjtés, forraskritka stb.). Kutatasaikhoz
felhasznaltak a természettudomanyos modszereket.

Toérténészeknek egy masik jelentds kore tagadta, hogy a térténelmet
ugy kell targyalni, mint a természettudomanyokat, és Dilthey,
Windelband, Rickert, Simmel, .Croce, Xenopol, Collingwood jelentés
eréfeszitéseket tettek, hogy meghaladjadk a torténelem pozitivista
interpretacidjat. Dilthey ,pszichologiai és miivészi cselekedet™-nek
nevezte a torténelem rekonstrualasat, Windelband a ,szabadsag és
meghatarozhatatlansag birodalma®nak a torténelmet.

A XX. szazad elején alakult, a francia Annales folyéirat koré
csoportosuld torténeti iskola tagjai (Bloch, Braudel és tanitvanyaik)

35 Besti. m. 76. p.
38 peigadoi. m. 33. p.
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szintén tagadtdk a torténelem pozitivista szemléletét, nem tudtak
azonban teljesen kivonni magukat annak hatasai aldl. 3 f6 térekvésik,
melyek leginkdbb az 1960-as évektdl gyakoroltak hatast a torténelmet
kutatdkra igy foglalhat6 6ssze:

1., kiszélesiteni a kapcsolatokat a tarsadalomtudomanyok kozott;
2.,érdeklédés a szamszerli tények irant, a demogréfia, statisztika
kvantitativ médszereinek és adatainak beépitése a kutatasokba;
3.,a teljesség kifejezésére valé torekvés. Szerintik minden
korszaknak megvan az O6nmagaban valo értelme, ezért a
torténésznek el kell kerlilnie mindenféle jelenre vonatkoztatast, a

haladas tedridjanak erével valo hirdetését.s?

A XX. szézad soran tehat szamos torténetiroi iskola és iskolava nem
teliesedett iranyzat bontakozott ki a vilagban. Minél inkabb
kikristalyosodott azonban a torténelem tudomany jellege, annal tébb
szélsGséges, végletesen tulzé vélemény is napvilagot latott. Egy ezek
kézil példaul Nadelé, aki szerint szamos, altaldban valamely
tarsadalomtudomanybdl ered6 iranyzat megjelenése mar oly messzire
ment, hogy kétségbevonhaté maga a ,t6rténelem” fogalma, kérdés az,
hogy ez a diszciplina bir-e még valamilyen értelemmel.®

A posztmodern torténetirék a tények vizsgalatabol kiindulva
Jeljutottak az objektiv tények tagaddsahoz, az arisztotelészi dichotémia
lebontaséhoz. Ha nincsenek objektiv tények, akkor nem is alkothatunk
objektiv »igaz - nem igaz« kijelentéseket az egyes térténelmi munkak

tartalmat illetéen, mert nem éllnak rendelkezésiinkre kilsé viszonyitési

37 UYott. 36. p.; Lefebvre, Georges: La naissance de l'historiographie moderne. Flammarion,
Paris, 1971.; Faire de l'histoire I-ill. Ed.: Le Goff, Jacques-Nora, Pierre, Paris, 1974.

38 |dézi: Olabarri, Ignacio: En toro al objeto y caracter de la ciencia histérica. Anuario
filoséfico. Pamplona, XVII/1. 1984. 159. p.
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pontok — ellentétben a természettudomanyokkal.®® A torténelmi
munkakat fgy csak mas, nyelvi szempontok figyelembevételével lehet
értékelni. White-ot idézve: ,barmely olyan tertileten, amelyet eddig még
nem siillyesztettek le (vagy emeltek fel) a valédi tudomany statusaba, a

gondolat a nyelvi kifejezés foglya maradt.’s

A torténelemszemlélet, a torténetfilozofiai gondolkodas évezredes
torténetének vazlatos attekintésébdl is jol kitlinik, hogy az alcimekben
feltett kérdésekre igen nehéz valaszolni. Szamos vélemény olvashato,
melyek gyakran egymasnak ellentmondéak, egymdssal vitdznak. A
torténelem kutatasdval és értelmezésével kapcsolatos problémak a
neveléstorténetet is kisérik, lévén az a toérténelmen belll, a
miivelédéstorténet keretei k6zott elhelyezkedd diszéipllna. Mielbtt a
neveléstorténet  kifejtésére  ratérnénk, szilkséges még a

miivel6déstorténet targykérének meghatarozasa.

6. Mi a miivelédéstérténet?

Napjainkban fokozott érdekiddés fordul a miivel6déstorténet felé. (Az
UNESCO altal kbzzétett adat szerint a 60-as évek masodik és a 70-es
évek els6 felében a té;téneti kiadvanyoknak mintegy 37%-a
miivelGdéstorténeti targya volt.)* Nem kénnyl azonban meghatarozni,
hogy tulajdonképpen mit is értiink e fogalom alatt. Miként Mészaros

Istvan firja, a mivel6déstorténet sokféleképpen definialhaté, nem

39 Magyarics Tamés: Klié ésivagy Kalliopé? — a posztmodern amerikai torténetiras néhany
kérdése. Aetas, 1996/1. 87-97. p.

40 Uott. (Az idézet White: Metahistory c. miivébsl valo; London-Baltimore, 1973.)

41 Németh G. Bélat idézi Gazda Istvén: Fejezetek a magyar miivel6déstorténet forrasaibél.
Tarogatd, Bp., 1996. 7. p.
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fogalmazédott meg azonban egy  altaldnosan  elfogadott
mivelédéstorténet-fogalom.4? A miivelédéstorténet szazadelén irt
meghatarozasa ma is elfogadhaté, am bdvitésre és magyarazatra
szorul: eszerint a miivel6déstorténet az emberiség tarsadalmi és
szellemi fejlédésének torténete szemben a tisztan politikai torténettel 4

A mivel6déstorténeti irany mar Voltaire-nél is jelentkezett, am az
efféle torténeti kutatasok elinditdsat az angol romantika egyik
legjelentésebb képvisel6jének, Macaﬁlay-nak a nevéhez kothetjik, aki
tiltakozott a torténelem széttdrdelése ellen, és egyszerre akart irni
gazdasagrél, tarsadalomrol, kuitararol.44

A mivelddéstorténet targykorér6l Németh G. Béla 1986-ban azt
mondta, hogy ,a mlivelédéstérténet olyan altalanos térténettudomany,
amely a torténetiség tisztééésénak és ludatositdsanak eszkézeivel az
élet minden mozzanatéra kiterjed. A mivel6déstorténet mind targyaban,
mind médszereiben, mind szakdgga kiilonithetGségében a legvitatottabb
diszciplindk egyike. Vannak, akik létezését és sziikségét is tagadjak;
viszont vannak, akik az emberr6l vald, a széles témegeket atfogéd
torténeti érzék és szemlélet egyik legfébb alakitojanak és
tudatositéjanak fogjak fol."s

A miivelédéstorténet a magyarorszagi térténeti kutatasoknak is egyik
meghatarozd irdnya mar a XIX. szazad végétél, és szamos nagy
Osszefoglalas sziiletett az utébbi évszazadban nyelviinkén is, ahelyek
felolelték az egyetemes és magyar mivelGdéstorténet kiilénbdzé

terlileteit, a szellemi és anyagi kultarat: az életmddra, viseletre,

42 peszéros Istvéan: Iskolatérténet — mivelédéstorténet. Magyar Pedagogia, 1983/2. 148. p.
43 Révai Nagy Lexikona XIV. Révai Rt., Bp., 1916. 154. p.

44 Kriston P4li. m. 63. p.

45 Gazda Istvan (szerk.): Fejezetek a magyar mivelSdéstorténet... i. m. 7. p.
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oktatasra, szdérakozasra vonatkozd forrdsokat éppugy gydijtotték és
elemezték, mint a hadtorténet vagy az agrartorténet kérébdl valéakat.4
A mivelGdéstorténetnek sajatos és jelentds teriileteként fogtak fel a
neveléstorténetet tobben is az elsd neveléstorténészek kozul, és ma is
ez az Adltalanosan elfogadott nézet. Ennek kutatasokban valo
érvényesitése azonban nem mindig kénnyi feladat. Napjainkban — az
iskolatérténet és miivel6déstorténet kapcsolatat vizsgalva — a magyar
kutaték kozil Mészaros Iétvéh agy definialta a miivelédéstorténetet,
mint ,a Jlegfébb mivelbédési javak Orzésének, gyarapitédsanak,
kutatasédnak és tovabbadasanak torténete.”” A miivel6dési javak alabbi

harom teriletét irta le:

»a.) a filozofiai-vallési-ideolbgiai elmélet és gyakoriat teriilete,
b.) a tudomanyok elméletének és gyakoriaténak teriilete,

¢.) a mdvészetek elméletének és gyakorlatanak teriilete.™®

Egy-egy korszak mﬁvelédéstérténetének targyaval kapcsolatosan
kiemelte, hogy az nem mas, mint ,a mivelédési javak e harom nagy
teriiletén végbemend alakulas-fejlédés f6 vonulatdnak abrézoldsa, az
egyes teriiletek kozott szintézist létrehozva, a kbézbs gydkereket és
koélcsbnhatasokat feltdrva.™® Véleményét megismételve nyomatékosan
hangsulyozhatjuk, hogy a mivel6dési javak egy adott korszak kezdetén
tapasztalhaté allapota és a korszak folyaman végbement véltozasaik

feltdrasa mellett nagyon fontos atadasuk, terjesztésiik (terjedésiik),

48 Ma is nagy haszonnal forgathaté szamos régebbi mi, példaul az alabbiak: Domanovszky
Séndor (szerk.): Magyar miivelSdéstorténet 1-V. Magyar Torténelmi Tarsulat, Bp., é. n.
Hasonmés kiadas: Babits K., Szekszard, 1993., Lederer Emma: Egyetemes
mivel8déstorténet. Kaldor, Bp., 1935. Hasonmas kiadas: Aqua, Bp., 1992.

47 Mészéros I.: Iskolatdrténet — mivelSdéstorténet.. i. m. 148. p.
43 Uott.
49 yott.
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megdrzésiik folyamatanak vizsgalata. Es ennél a pontnal ismerhetjiik
fel a neveléstorténet jelentdségét és miivel6déstorténeten beliil elfoglalt
helyének fontossagat. Az intézményes és nem intézményes nevelés és
oktatas ugyanis a miivel6déstorténet keretei k6zott vizsgalt miivel6dési
javak atorokitésének — és igy az emberiség kulturdjanak — folyamataban
alapvetd jelentdségli. A miivelédéstorténetnek tehat fontos teriilete,
szerves része a neveléstorténet, nélkile nem érthetéek meg a

térténelmi folyamatok.
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gondolatok jegyében irddott példaul Friedrich H. Ch. Schwarz mlive,
amelyet 1802-ben kezdett el és 1813-ban fejezett be Heidelbergben,
Erziehungshere cimmel, 4 kétetben megirva.5! Hegel vonalan elindulva
Schwarz megprobalta a népek kozotti kapcsolatok, a kultirak kozotti
Osszefliggések alapjan bemutatni a neveléstorténetet. Hozza hasonléan
tébben is, példaul F. Cramer, G. Taulow, K. Rosenkranz is hegelianus
alapokrdl indultak. Taulow 1845-ben megjelent mivében (A pedagdgia
filozéfiai tudomanyos ranguvé emelkedése) azt irta, hogy a
neveléselméletnek sziiksége van egy, a neveléstorténeten alapuld
filozofiara, mert csak ez lehet a kindulépontja egy pedagdgiai rendszer
felépitésének, és semmiféle neveléselmélet nem vonatkoztathaté el a
nevelés torténetétsl. 2

Az efféle nézetek nem arattak osztatlan sikert a pedagdgia
tudomanyos rendszerének kidolgozasaval probalkozék kézott. Herbart
példaul agy gondolta, hogy a neveléstérténet haszna nem elméleti,
hanem gyakorlati, a multbdl vett példak ugyanis segitségére lehetnek a
tanarképzés szakembereinek, de a pedagdgia megalapozasdhoz a
pszichologiat és az etikat hasznalta fel.

A szazad kozepén elég jelentés fordulat kovetkezett be a
neveléstorténet helyzetét és megitélését illetéen. Karl von Raumer
1843-ban megjelent miivében® azt fejtegette, hogy a neveléstorténet
tébb, mint a pedagdgia tudomanyanak alapja, a tanarképzést illetéen
gyakorlati és hasznossagi szerepét is hangsulyozta. O maga neves
multbeli nevels személyiségek életrajzait gyiijtotte 6ssze, és ugyanezt

az orientaciot jelzi Karl Adolf Schmid munkassaga is, akinek 1884-1902

51 Ferrer, Antonio Tiana: La investigacion Historico-educativa actual. Enfoques y métodos.
UNED, Madrid, 1988. 17. p.

52 \dézi: Delgado i. m. 39. p.

53 Raumer, Karl von: Geschichte der Padagogik von Wiederaufblihen Klassicher Studien bis
auf unsere Zeit. 1843.
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kozott publikdlt mlve* ugyancsak hires — és kevéssé hires —
személyeket mutatott be, akik a nevelésnek és tanarképzésnek
szentelték életiiket. Jelentds vallalkozas volt a Monumenta Germaniae
Paedagogica 6sszeallitasa.

A XIX-XX. szazad forduléja tajan tobb olyan neveléstorténeti m
jelent meg, amelyek mar jelezték a diszciplina akadémiai tudomannya
valdsdnak els6 lépéseit. A francia Jules Paroz (1868) és Gabriel
Compayré (1883), az amerikai J. Ph. Munroe (1895) és L. Seeley (1899)
munkai voltak ilyenek a fentebb mar emlitett német kutatasok mellett.
Angliaban Oscar Browning 1881-ben jelentette meg Bevezetés a
neveléselméletek térténetébe cimii mlivét, Dilthey 1884 és 1894 kozot |
tanitotta a Berlini Egyetemen a Pedagdgia rendszeré-t, mely 1934-ben
jelent meg konyv alakban, Emile Durkheim pedig az 1904/05-6s
tanévben tartotta el6adasait a Sorbonne-on Pedagdgiai evolicio
Franciaorszégban cimmel. Németorszagban a herbartidnus Paul Barth
neve és 1916-ban megjelent mive fémjelezte azt a szociologiai
irAnyultsagot, amely a korabeli Eurépaban az egyik meghatarozé
irdnyzat volt.

A neveléstorténet, a multbeli pedagdgiai eszmék iranti megélénkiils
erdeklédést jelezte a kdnyvek és el6adassorozatok szaporodasa mellett
a neveléstorténeti emlékeket Gsszegylijté mizeumok vagy mizeumi
részlegek létrehozasa, valamint az, hogy a pedagdgiai targyd
Ujsagokban és folydiratokban egyre nagyobb teret kaptak
neveléstorténeti frasok, a konferencidkon pedig a felszdlalasok.
Mindezek ellenére a XX. szazad elején tapasztalhaté volt bizonyos
hanyatlds a neveléstorténeti kutatasokat illetéen, ami azonban csak

atmenetinek bizonyult. A neveléstorténet szazadunk soran mindvégig

54 Schmid, Karl Adolf: Geschichte der Erziehung vom Aufang an bis auf unsere Zeit.
1884-1902.
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A muazeumi haldzat kiterjedése, a megnyitott egyhazi és
maganlevéltarak, az Orsza'éos Levéltar és megyei levéltarak
létrehozésa, a sokasodd konyvtari intézmények minden korabbinal
nagyobb Iehetc’Sségét ‘nydjtottak a kutatasra. A kiszélesedd konyv- és
lapkiadas, a sokasod6 pedagoégiai és torténeti konferencidk és egyleti
gylilések forumot és hatteret adtak a neveléstorténeti kutatasokhoz.
Meg kell emliteni azokat a helytérténeti és egyes iskolakon beliil folyd
kisebb kutatasokat, amelyek kés6bb segitették az orszagos vagy
regionalis szintl 6sszegzéseket.

A neveléstértérieti kutatasokat hazankban is — miként Eurépa mas
orszagaiban — egyrészt azok a lelkes kutatdk kezdték, akik kézépiskolai
tanarként vagy térténetirékéht gytjtéttek forrasokat. A diszciplina
kiteliesedését masrészt azoknak az egyhazi személyeknek és/vagy
pedagdgusképzésben dolgozé szakembereknek A kutatdsai segitették
eld, akik megirtdk egy-egy korszak, felekezet, iskolatipus vagy hrégié
neveléstorténetét, esetenként egyhazi vag'y‘ politikai feljebbvaldjuk,
esetleg a kormany megbizasabdl.

A milt szazadban még§zervez6d6tt tanit6- ietve tanarképz6
intézményekben bevezetésre kerilt alapozo targyként a neveléstorténet
is, és tobb tanar elkészitette a diszciplina tanitdsdhoz sziikséges
tankdnyvet. Mindannyian keresték a valaszt arra a kérdésre, hogy mi is
az a neveléstorténet, hol a helye a pedagégia rendszerén beliil, és
milyen haszonnal jar a targy tanitasa. E miveket vizsgalva nagyjabdl
elmondhatjuk, hogy a XIX. szazadig tartd egyetemes neveléstorténet
tanitasa nagyrészt azon mvek és személyek kiemelésével térténik ma
is, ahogyan 100 évvel ezelétt, csak a legtjabb években tapasztalhatéak
jelentGsebb valtoztatasi torekvések (pl.: a gyerekkor-torténet vizsgalata,

mas kontinensek neveléstérténetének tanulmanyozasa).
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A mualt szazadban és szazadunk elején irott neveléstorténeti
szintézisek, a korabeli pedagdgiai enciklopédidk és folydiratok
vonatkozé részei valamint az egyes részletkutatasok ma is fontos
forrasok, féként a magyar neveléstorténeti gondolkodas, a targy

historiografiajanak vizsgalata soran.

A legels6 magyar neveléstorténeti munkak szerzéi a XVIII-XIX.
szazad forduldjan éltek és dolgoztak. Molnar Janos (1728-1804) jezsuita
tanar, a bolcselet és a teoldgia doktora készitette el az elsé jelentGsebb
magyar nyelvii rendszeres neveléstant.5¢

Beély (Briedl) Fidél Jgizsef (1807-1863) bencés tanar volt az elsé
hazai egyetemes neveléstorténeti Osszefoglalasok szerzdje.5
Rendszeresen publikalt a Religio és Nevelés cimil lapban, és
Alapnézetek a nevelés és leendé nevel6 s tanitorol, kilénds tekintettel a
tan torténeti viszontagséga s literaturdjara (Pozsony, 1848) cimmel
kényvét is kiadtak.

Pauer Janos (1814-1883), a teoldgia tanara és torténész volt az elsé
hazai magyar neveléstorténeti 6sszefoglalas iréja. A székesfehérvari
megyésplispdk is a Religio és Nevelés cimi lapban részletekben tette
kézzé Neveld s tudomanyos intézeteink torténete s azok fejlédésére a
clerus befolydsa a magyar elsé szazadoktol korunkig cimi mdvét (1843-
ban).5®

Lubrich Agost (1825-1900), aki kiilénb6z6 pedagégusképzd

intézményekben tevékenykedett, azért emelheté ki, mert megalkotta a

56 pedagdgiai Lexikon IIl. k. Akadémiai, Bp., 1978. 161-162. p. és Szinnyei Jézsef. Magyar
irdk élete és munkai IX. k. Hornyanszky, Bp., 1903.

57 Fébb frasainak bibliografiai adatait 1.: Pedagdgiai Lexikon |. Akadémiai, Bp., 1976. 128. p.
és Szinnyel J.: Magyar irék élete... i. m. I. k., Bp., 1891. 750-751. p.

58 pedagoégiai Lexikon I, k. i. m. 425, p. 8s Szinnyei J.: Magyar irék élete... X. k. i. m. Bp.,
1905. 528-534. p.

38



neveléstorténet és a neveléstudomany els6 hazai Osszegzését. A
nevelés torténelme I-1ll. (Bp., 1874, 1876) cimi konyvtrildgidja volt az
elsé magyar nyelvi neveléstorténeti szintézis.

Molnar Aladar (1839-1881) pedagégus és mivel6déspolitikus
akadémiai megbizas alapjan foglalkozott a kbzoktatas torténetével. Bar
miive haldla miatt befejezetlen maradt, torzéjaban is fontos munka: A
kbzoktatas torténete Magyarorszagon a XVIll. szazadban 1. (Bp.,
1881.)%°

Fraknéi (Frankl) Vilmos (1843-1924) cisztercita rendi plspok
torténetiréi munkassagaban kiemelked6 helyet foglalt el a
neveléstorténet. Szamos nagyon értékes forrdsanyagot tett kdzzé.
Néhany jelentGsebb neveléstorténeti miive: Pazmany Péter és kora I-11l.
(Pest, 1868-1872.), A hazai és kilfoldi iskoldzas a XVI. szézadban
(Pest, 1873), Magyarorszagi tanérok és tanuldk a bécsi egyetemen a
XV. és XVI. szazadban (Bp., 1874.).%

Kiss Aron (1845-1908) szintén a magyar neveléstorténet-iras egyik
legelsé alakja volt, akit Gyoérgy Aladar a ,magyar neveléstorténet
Liviusa™ként emlegetett. A tanitoképzés javitasan faradozva tobb
neveléstorténeti kézikonyvet is irt, és egyik f6 miive A magyar népiskolai
tanités torténete (Bp., 1881-83) cimii munka. O kezdeményezte
els6ként a magyar neveléstorténet forrasainak felkutatasat és
Osszegy(jtését.®

A dualizmus koraban kibontakozott m(ivel6déstorténeti iranyzat
egyik jelentds képviselGje volt Békefi Remig (1858-1924) ciszterci

szerzetes, torténetird, aki egy ideig a budapesti egyetemen

59 Eletével, miveivel kapcsolatosan .: Pedagdgiai Lexikon lIl. 160161. p.
60 pedagdgiai Lexikon I. 495. p.

8% Kelomen Elemér. A neveléstoriéneti forraskiadds eredményei és feladatai. In:
Neveléstorténet és neveléstorténet-irds. Szerk.: Balogh Lészlé, OPKM, Bp., 1996. 23. p.
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miivelédéstorténetet tanitott. O mivel6déstorténeten  valdjaban
oktatastorténetet értett, és kutatasait e targyra szikitette. A kdzépkori
oktatas torténetére vonatkozé miivei Uttérd jelentGségliek.6? Ez all réla
az 1976-ban kiadott Pedagdgiai Lexikonban: ,A régi magyar
neveléstérténet hatalmas mennyiségl kéziratos forrdsanyagat tarta fel
és lette kbzzé nyomtatasban, pozitivista médszerd feldolgozasok
kisereteben.'®® Legfébb neveléstorténeti miivei: A kdzoktatas térténete
Magyarorszégon 1000-1867 (Bp., 1898); A népoktatds térténete
Magyarorszédgon 1540-ig (Bp., 1906); A képtalani iskolak térténete
1540-ig (Bp., 1910).

A magyarorszagi neveléstorténet-irdas maig egyik legkimagaslébb
alakjanak tekintheté Finaczy Erné (1860-1935), aki rendkiviil sokoldalu
kutato és tanar volt. Részt vétt a korabeli magyar oktatasiigy gyakoriati
atalakitdsaban, szervezésében csakligy, mint a pedagdgia elméleti
kérdéseinek kidolgozasaban. A széleskori mlveltséggel bird, tébb
nyelven kivaléan tudo, vilaglatott férfi mind a magyar, mind pedig az
egyetemes neveléstorténet terén nagy jelentéségl, ma is haszonnal
forgathaté miiveket készitett. A magyarorszagi kézoktatds tbrténete
Méria Terézia kordban I-Il. (Bp., 1899-1902) cimii munkaja- széleskor(
levéltari kutatdsokon nyugodott. Ot kotetnyi, az egyetemes nevelés
torténetét attekinté munkdiban bemutatta az eurdpai nevelés teljes
torténetét, s6t roviden mas kontinensek neveléstorténetére is kitért. Az
Okori nevelés torténete (Bp., 1906), A k6zépkor nevelés térténete (Bp.,
1914), A renaissancekori nevelés térténete (Bp., 1919), Az djkon
nevelés torténete (Bp., 1927)'és_a Neveléselméletek a 19. szadzadban
(Bp., 1934) ma is élvezetes és hasznos olvasmanyok. Torténeti

felfogasanak, a korszakok, mivek, életutak értékelésének hatterében

82 Kriston P4l: A torténetiras torténete. Nemzeti Tankdnyvkiadé, Bp., 1995, 182. p.
63 pedagdgiai Lexikon }. 130. p.
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keresztény életszemlélete 4&ll. Findczy e milvei gyakorlatilag
szemelvénygy(jteményként is haszndlhatéak a benniik szerepeltetett
szamos forrasrészlet miatt, melyek egy jelentSs részét 6 maga forditotta

6gorogbdl, latinbdl vagy valamely modern eurépai nyelvbdl magyarra.®4

3. A neveléstorténet targya

A neveléstorténet esetében is szilkséges annak meghatarozasa,
hogy mit is takar ez az elnevezés, mivel foglalkozik ez a diszciplina,
hogy voltaképpen mi is képezi targyat. Tobb kutaté tébb oldalrél
kozelitette meg ezt a kérdeést, és valaszaik szintézisével kdzelithetjiik
meg leginkabb a neveléstorténet lényegét.

A neveléstorténet megnevezés mellett a pedagdgiatérténet is
hasznalatos, és e kettGs névhasznalat is tiikrozi a targymeghatarozas
nehézségeit. Valdjaban egyik elnevezés sem adekvat, annyi azonban
bizonyos, hogy a neveléstorténet tagabb értelm{i. A german és latin
orszagokban (Franciorszagot kivéve) inkabb a pedagdgiatorténet
elnevezés terjedt el. E fogalom azt foglalja magaban, amit a pedagdgia
a torténelem soran elért: ennek alapja a pedagdgiai rendszerek és
elméletek torténete, a pedagdgiai alapkérdések, a célok, médszerek,
tartalom valtozasainak vizsgalata. Az angolszasz tradicidji orszagokban
és francia foldon inkabb a neveléstoriénet névvel taldlkozhatunk, és ez
a tagabb értelm(i megnevezés jeldli azt, hogy a pedagdgiai gondolkodas
és a nevelés tudomanyéanak torténete mellett a nevelési valésag
feltardsa is a vizsgalddasok targyat képezi. A nevelési gyakorlat, a

nevel6k és miveik, a nevelés kiilonb6z6 szintereinek megismerése

64 Findczy Emd miiveir8l bibliogréfia talalhat6 a Pedagégiai Lexikon 1. kétetében 468-469. p.
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egésziti ki a neveléstorténet targyat. Mészaros Istvan 1981-ben
megjelent munkdjanak azért adta ,Az iskolalgy torténete
Magyarorszagon 996-1777" cimet®, mert szerinte Igy minden, az
iskolaval kapcsolatos jelenség, elméleti és gyakorlati tény toérténetét
Osszefoglalhatta: az elmélet, gyakorlat, modszertan, kdzoktataspolitika,
szervezet, tanterv, tankdnyv, allam és egyhaz szerepe, az iskolaiiggyel -
kapcsolatos szamos jellegzetesség és Osszefliggés vizsgalddasainak
fokuszaban allott.

Vag Ott6, a masik nemzetkozileg is ismert magyar neveléstériénész
az alabbi mddon fejtette ki gondolatait a neveléstorténet targyarél:
egyreszt ez nem mas, mint a nevelés teljes gyakorlatanak térténete,
vagyis az, hogy kiket, kik, hogyan és mire neveltek. (Hozzatehetnénk
még azt is, hogy hol és mi célbdl.) Masrészt a nevelési intézmények és
az oktataspolitika torténetének nyomon kovetése a diszcipllﬁa targya;
harmadrészt pedig a kilénb6z6 korokban keletkezett neveléselméletek
és neveléstudomanyok torténete tartozik ebbe a korbe.t® A
neveléstorténet manapsdg szamos részterliletre oszthaté, tovabb
differencialodik, 6nalld agat képezi az oktatastorténet, tankényvtorténet,
tantervtorténet stb.’

A nemzetkdzi szakirodalomban is hasonlé targymeghatarozasokkal
talalkozhatunk. Larroyo azt emelte ki, hogy a diszciplina targya térben
és idoben kiterjedt, és a neveléstorténet kutatéi harom kérdésre
osszpontositanak: a pedagdgiai (nevelési) valésag, a neveléselmélet és

az oktataspolitika torténete.%® Brickman szerint meg kell kilénboztetni a

85 Mészéros Istvan: Az iskolaligy torténete Magyarorszagon 996-1777. Akadémiai K., Bp.,
1981.

86 vag Oft6: Tanulmanyok az egyetemes neveldstorténet korébsl. ELTE, Bp., 1977.
13-14.p.

87 Mészéros Istvan megfogalmazdsa.
8 [ arroyo i. m. 35. p.
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neveléstorténet sziikebb és tagabb értelemben vett targyat. Az el6z6
énelmezés szerint e diszciplina csak bizonyos intézményes formak
torténetének vizsgalataval foglalkozik, amelyek az ismeretatadas
biztositasara jottek létre a toérténelem soran. A masik fajta, tagabb
értelm{ megkozelités szerint a neveléstorténész a nevelés valamennyi
szinterével és tipusaval, minden formalis és informalis szinttel
kapcsolatosan végez kutatasokat, és azt is vizsgdlja, hogy milyen hatast
gyakorolt a nevelés az egyes emberekre vagy kozosségekre.®® A
neveléstorténeti vizsgalddasok az Ojabb id6kben kiterjednek valamennyi
orszag és korszak vizsgalatara™, és egyre inkabb kiteljesednek mind a
szinkronisztikus, mind pedig a diakronisztikus kutatasok, jollehet a
diszciplina még csak ,gyerekcipében jar”.

Efféle torekvésekkel mar a mult szazadban is talalkozhatunk. Gabriel
Compayré mar 1886-ban kifejtette mindezt, leirva, hogy a
neveléstorténeti vizsgalédasoknak ki kell terjednilik az emberiség teljes
szellemi és moralis kultirtérténetére, valamennyi korszakra és népre.
Hozzatette még, hogy az iskolai nevelés mellett Iétezik egy masik,
Jermészetes nevelés, amely a gyermekre abban a tarsadalmi
komyezetben hat, ahol él, figgetleniil attél, hogy tudunk-e errél a
hatasr6l vagy hogy szeretjiik-e.””™ A neveléstérténet hatarait &
olyannyira kitagitotta, hogy szerinte annak megértéséhez vizsgalni kell a
klimat, a kilénb6z6 embercsoportok életét, szokasait, a t‘érsadalmi

viszonyokat, a politkai intézményeket és a valladsos tanitasokat.

& Brickman, W, W.: Theoretical and critical perspectives on educational history. Paedagogica
Historica. N° 1. 1978. 42-83. p.

79 Errg vonatkozéan tobb mi is emlithet6 a nemzetkozi szakirodalombdl, pl. Larroyo idézett
mive, vagy a 4 kotetes francia mi; Mialaret, G.. ~ Vial, J.: Histoire mondiale de I'éducation.
Presses universitaires de France, Paris, 1981.

71 Compayré, Gabriel: Histoire de la pédagogie. Delaplane, Paris, 1886. 1dézi: Léon, Antoine:
La historia de la educacidn en la actualidad. UNESCO, Paris, 1985. 14. p.
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pedagdgia ,hatartudomanyat’’®, UGjabban tobben Ggy emlegetik
hazénkban is, mint a miivelédéstorténet egyik sajatos terilletét, mely a
pedagogia kilénbdzd diszciplinéi altal felvetett kérdésekre keresi a
valaszt torténeti keretek kdzott.

A neveléstorténet tudomanyrendszertani helyének

meghatarozasakor tehat a legfontosabb kérdések az alabbiak:

1., Hol helyezkedik el mas neveléstudomanyok k6zott?

2.,Milyen a helyzete a térténelem egyéb agaihoz viszonyitva?

3.,Milyen kapcsolatok allnak fenn a neveléstorténet és mas
embertudomanyok kdzétt (pl.: pszicholdgia, szocioldgia, kulturalis

antropolégia, demografia stb.)?

1., A neveléstorténet mas neveléstudomanyokhoz viszonyitott
helyzetének meghatarozasat Mialaret szerint az neheziti, hogy szinte
lehetetlen egy egységes osztalyozasi rendszer kidolgozasa. Ennek oka
abban all, hogy a kiilénb6z8 orszagokban kialakult, nevelési helyzetek
lefrasara kifejlodott tudoma’hyok nem d&sszevethetéek, illetve az
ugyanazon névvel jelélt diszciplinak nem mindenitt és mindenkor
hordozzak ugyanazt a tartalmat.”

Mig az elmult szazadban a pedagdgia tudomanyos fejlédésének els6é
Iépéseinél jobbara csak a neveléseiméletet, a didaktikat és a
neveléstorténetet emlegették 6nallo agként, mara a helyzet jelentésen
atalakult. Els6 izben a szazad elején kibontakozé pszicholdgiai és

szociolégiai kutatasok gazdagitottak uj teriiletekkel a pedagdgiat, azota

78 Vag Ottd: A neveléstorténet kutatasi terileteinek és interdiszciplinaris kapcsolatainak
rendszere. In: Tanulmanyok a neveléstudomanyok kéréb6l 1971. Akadémiai K., Bp., 1972.
319. p. és Pedagogiai Lexikon lil. k. Fészerk.: Nagy Séndor, Akadémiai, Bp., 1978.
291. p.

9 Mialaret, Gaston: Introduction aux sciences de I'éducation. UNESCO ~ Delachaux et
Niestié, Paris-Lausanne, 1985. 9-10. p.
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pedig az oktatasugyi torvénykezés és adminisztracio teriletétdl kezdve
az oktatdsgazdaséagtan, az Osszehasonlité pedagdgia, a specialis
nevelés és szamos mas 6nallésodd diszciplina tagolddott a pedagdgia
Osszefoglald megnevezés ala. A filozéfiai, kultirantropolégiai, etikai,
etoldgiai, kommunikaciés, nyelvészeti, orvosi és egyéb kutatésok annyi
eredményt hoznak felszinre, hogy ezekbd! épitkezve egyre tébb U,
autoném diszciplina jelenik meg a pedagégian beliil. A Briand Conant
altal 1960-ban javasolt ,neveléstudomanyok” elnevezés tébbesszama
tehat nagyon is indokoltnak latszik. A pedagdgia rendszere allanddan
vaitozik (bévdil), felépitése csak tobb dimenzidés modellel képzelhet6 el.
Legteljesebb magyar nyelvi leirasat a legutdbbi idékben Zsolnai Jézsef
adta, aki a nemzetkozileg szokasos rendszerleirasokhoz képest is (j
rendszertan leirasat végezte el.®°

A nevelestorténet nem pusztan egy ezek kézétt a diszciplinak kozétt,
hanem a neveléstudomanyok globalis értelmezéséhez sziikséges
teriilet, melynek vizsgalata barmely pedagdgiai diszciplina esetében
megkeriithetetlen. Minden esetben sziikség van a térténeti dimenzié
attekintésére. A neveléstorténet és neveléstudomanyok kapcsolatat
masik aspektusbdl vizsgalva — Vag Ottd megfogalmazasa szerint —, a
neveléstorténeti alapkutatdsok és specidlis kutatdsok egyarant a
neveléstudomanyi alapkutatasokhoz tartoznak.®!

2., A masik kérdés az, hogy milyen a neveléstorténet helyzete a
torténelem mas agaihoz viszonyitva. A miivelgdéstorténet keretein beliil
értelmezhetd, azonos helyen a miivészet, az irodalom, az eszmék
torténetével, és csakigy, mint azok, ,hibrid” természetl diszciplina.

altalanos értelemben torténetinek foghatd fel, sajatos targyat tekintve

80 Zsolé)al Jézsef. A pedagdgia Uj rendszere cimszavakban. Nemzeti Tankonyvkiadé, Bp.,
1996.

81 vag Otté: A neveléstirténet kutaiési tertileteinek... (1972) i. m. 319-320. p.
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megvaldsitdisa meglehetésen nehéz. Egyrészt igen széleskori
ismereteket és tobb nyelv legalabb olvasasi szint(i ismeretét koveteli
meg a neveléstorténésztdl, hogy alkalmassa valjon parbeszédet folytatni
mas tudomanyok miivelGivel, €s minél gyorsabban adaptélja a legtjabb
kutatasi mddszereket és eredményeket sajat kutatdsaihoz. A masik
dolog, ami neheziti az i_nterdiszciplinéris kutatésok folytatasat az az,
hogy altalanosan tapasztalhaté jelenség napjainkban az egyes
diszciplindk kozotti hatarok &allandé valtozasa, elmozduldsa.’® Az
interdiszciplinaris kutatdsokat ugyanakkor tobb dolog is erdsiti,
amelyeket Piaget altalaban, a tarsadalomtudomanyokkal kapcsolatosan
fogalmazott meg: bizonyos — mindeniitt megtalalhaté — alapproblémak
konvergenciaja. Ezek a problémak ugyan a szervetlen vilaggal igen
kevés kapcsolatot mutatnak, nagyon koézvetlen médon kapcsolddnak
viszont az ,élettudomanyok” bizonyos kbzponti kérdéseihez. Es
végezetiil: e problémdak megoldasahoz nincs mas eszkéz, mint azokhoz
az alapismeretekhez folyamodni, amelyek a k6zds mechanizmusok
valésagaban rejlenek.34

A neveléstorténet a nehézségek ellenére sem mliivelhetd mas
tudomanyok eredményeinek ismerete nélkil. Igy a pszicholégia, a
szocioldgia, a filozofia, a néprajz, a kulturdlis antropolégia, a
nyelvészet, az etika, a politolégia, az informatika. azok a
tudomanyok, amelyek egyes‘ eredmenyei és/vagy kutatasi mddszerei

alapvetéen fontosak a neveléstorténeti vizsgalédasok szempontjabal.

A neveléstorténet esetében is vilagosan latszik -az a - mas

tudomanyagakra is jellemz6 - jellegzetesség, hogy nem csupan

83 Ledni.m.42.p.

84 Ppiaget, J.: Problemas generales de la investigacion interdisciplinaria y mecanismos
comunes. In: Piaget, J. - Mackenzie, W. J. M. — Lazarsfeld, P. F. és masok: Tendencias de
la investigacién en las ciencias sociales. Alianza-UNESCO, Madrid, 1973. 205. p.
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vizsgalédasanak targya és kutatasi modszerei valtoznak, bévilnek az
id6k soran, de mas tudomanyokhoz viszonyitott helyzetét tekintve is
folyamatos elmozdulas tapasztalhaté. Mészaros Istvan az elmdit
évtizedek alakuldsi tendenciait vizsgalva azt a kdvetkeztetést vonta le,
hogy az iskolatorténet fokozatosan betagolédik a torténeti
szakdiszciplinak kézé, és 2000 kordl ,— mint a mdivel&déstorténet egyik
kbézépponti teriilete — élscS’sorban a torténettudomany szerves része
lesz, kikeriilve a neveléstudomany mai keretei koziil (ennek minden
kutatasszervezeti, kutatéhelyi, kutatoképzési, egyetemi oktatasi
kovetkezményeivel egyiitt).’s (Ennek jele példaul az, hogy egyre tébb
torténész foglalkozik neveléstorténeti kutatasokkal®®, és egyre kevesebb
olyan neveléstudomanyokban képzett szakember, akinek nincs
torténészi végzettsége. E tendenciat tamasztja ala tovabba az a tény,
hogy példaul a szerz6 altal ismert spanyol egyetemek egynémelyikén a
neveléstorténészek Gjabban a torténeti tanszékekhez kapcsolddnak, és
nem a tanarképzéssel foglalkozékhoz.) Az atmenet azonban — ha
egyaltalan valéban végbemegy —, miként Mészaros is jelzi, nem lesz
problémamentes.®” Nem elegendé ugyanis a térténelem ismerete, a
szakszeri torténeti kutatdsi modszerek alkalmazasa, hanem a
neveléstorténeti  (iskolatorténeti) tanulmanyoknak ,nyilvanvaléan
neveléstudomanyi-pedagdgiai szempontbodl is teljes hitelességieknek,
egzaktaknak, szakszerlieknek kell lenniik. Tehdt annak a
torténettudomanyi téren kellGen képzett és gyakorlott térténetkutatonak,
aki iskolatorténeti kutatasba kezd, megfelel6 neveléstudomanyi

szakértelemmel,  pedagdgiai  fogékonysdggal és  probléma-

85 Mészéaros I.: Iskolatérténet — miivel6déstorténet... i. m. 153, p.

8 E kotet szerzGje eredeti végzettségét tekintve maga is torténelem-orosz szakos
kozépiskolai tanéar.

87 Mészéaros I.: Iskolatorténet — mivel8déstorténet... i. m. 153. p.
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érzékenységgel is rendelkeznie kell.®® Emellett pedig fontos annak
kiemelése, hogy barhova sorolédik is a neveléstérténet a tudomanyok
rendszerén belil, feltétlenil fontos és nélkilozhetetlen helye lesz a

tanarképzésben kotelezé jelleggel oktatott diszciplindk sordban.

88 A\észaros Istvan: Iskolatorténet — miivelGdéstorténet... i. m. 153. p.

52






kénnyen belathatd, hogy nem ugyanazt jeldli példaul az 1640-es év
Anglia, mint Magyarorszag, Japan vagy éppen Kongé esetében, nem is
beszélve a szadmos, kisebb régiok szintién jelentkezé fejlédési
kilénbségekrél. A Braudel dltal kifejtett és torténeti kutatasokhoz
javasolt révid és hosszu idéciklusok felismerése, szambavétele, ezek
alkalmazasa a neveléstorténeti kutatasokkal kapcsoiatosan is
megoldandé feladat. Célszerii volna a nevelés torténetét is ugy
tanulmanyozni, hogy a periodizacié a neveléstérténet (a pedagdgia
fejlédése) szempontjabdl fontos tényekhez (eseményhez, jelenséghez,
miihéz stb.) igazodjon, ezek alapjan torténjen az id6hatarok kijeldlése,
és a vizsgalédads valamilyen problématorténeti csoméponthoz
kotédjon. Belso, vagyis pedagdgiai, neveléstorténeti tény legyen tehat a
periodizalas alapja, ne pedig valamely kiilsé tény (politikai esemény,
csata stb.), amelynek nem volt kdzvetlen hatdsa a pedagdgiara, a
nevelési célok és gyakorlat alakuldsara.

Az effajta periodizalasra vonatkozé térekvések még csak a kezdet
kezdetén tartanak, és nem egységesek egy-egy orszagon beliil sem. Az
ilyen mddon, az eszmék vagy a gyakorlat alakulasanak
figyelembevételével kialakitott korszakok feltérképezése nagy
nehézségekkel fog jarni. Az egyik probléma az, hogy rendkiviil sok lesz
az atfedés, sokdimenzidés halézat fog kialakulni, mely nehezen lesz
attekinthet6. Az Osszevetéseket — kilonésen a tagan értelmezett
egyetemes neveléstorténeten belil - neheziteni fogja az .'egyes,
pedagdgiai fogalmak jelentéstartalmanak kulénb6zésége. Raadasul az
ily moédon kialakitott korszakok és problématérténeti csomoépontok
felmérése a szokasosnal szélesebb kori felkésziltséget és
szemléletvaltast kivan a neveléstorténésztol.

Bar vitathatatlan, hogy a kutaték esetében mindenképpen, minél

el6bb sziikseges ez a szemléletvaltas, ez csak lassan fogja atitatni a
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neveléstorténet tanitasat, és még lassabban fog kialékulni az uj
szemléletli, szokasos gondolkodasmédunkra ,keresztben szanté”
neveléstorténeti tananyag. Valamit azonban mar most is tehetink.
Jelentdsen hasznosithaté példaul az a torekvés, amely az egyes
korszakok targyalasat (kutatasat) az adott kor pedagdgiai
eszményeinek, emberképének bemutatasa koéré rendezi, ennek
rendelve ala az oktaféspolitika és nevelési gyakorlat bemutatését.

A neveléstorténet nagyobb egységeit példaul az alabbi médon lehet
kérvonalazni és roéviden jellemezni (jollehet ez a bemutatas

meglehetdsen sematikus és hianyos):

I. A tradicionalizmus id6szaka, amikor egy nép vagy kozOsség
nevelési eszménye a szokasok, a normak, a régi hagyomanyok
atérokitése volt. (A pre- vagy protohistorikus idéknek a rekonstrudlasa,
illetve a mai 4is él6 természeti népek megfigyelésébsl vont

kovetkeztetések ségithetnek ennek megértésében.)

Il. A tradicionalizmus és az intézményes nevelés kibontakozasanak
egylttes jelensége kiilon tanulmanyozast igényel. E csoportba tartoznak
az Okori Kelet allamai (az Egyiptom, Mezopotamia, Kina és India
terliletén létrejott kulturdk, a preiszlamikus arab térzsek) illetve tobb
indo-amerikai nép, példaul az inkdk és az aztékok. E népek kérében
azok részesliltek intézményes nevelésben, akikbél az allam vezetdi,
papjai és hivatalnokai lettek. Kiemelendd, hogy e népek korében is
jelentss, fejlett, sajat igényeiknek és celjaiknak teljesen adekvat

pedagodgia letezett.

Ill. A Skori klasszikus gorgség és a romaiak, illetve a zsiddsag

altal nagyra tartott nevelési eszmények és gyakorlat vizsgalata jelenthet
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egy kovetkez6é egységet. Mindez nem mast takar, mint a gréko-roman
és a zsidd kultura tanulmanyozasat, melyek meghataroztéak a késébbi
eurépai pedagdgiai gondolkodast és intézményrendszert. A
kalokagathia gbrég, a humanitas rédmai és az oktatas minél szélesebb
kord kiterjesztésének zsidé eszménye, és mindharom kultira

gyermekszemléletének tanulmanyozasa fontos kulcspontok.

IV. A keresztény szemléletii nevelés kialakuldsa és fokozatos
elterjedése lehet egy kovetkezd vizsgalédasi keret. (A keresztény
nevelés vizsgalata nem szikithet le a kozépkorra®, hiszen azel6tt és
azéta is létezd, az |. szazadtdl napjainkig jelenlévé és nagy hatassal
bird jelenség ez.) E nevelés eszménye a krisztusi modell kovetése,
amely idedl jelentds befolyast gyakorolt Eurépa, s6t mas kontinensek
nevelésének torténetére is. Az Okor utolso és a kozépkor elsé
szazadaiban a keresztény nevelés és oktatas szerzetesi k6zosségekhez
illetve egyhazi intézményekhez kot6dott. A feudalis  allamok
kialakulasanak id6szakaban az iskolahalozat kiépitése szorosan
osszefonddott az egyhazszervezéssel. A kordbban mar létezé kolostori
iskoldk mellett az oktatds a plébaniai és — a varosfejlédés soran
kialakuld — székesegyhazi iskoldkban folyt. A Xll. szédzadtél kezdve
azonban megfigyelhetd volt a a nevelés és oktatés'klérustél valé

fokozatos fliggetlenedése (lovagi nevelés, egyetemszervezések).

V. A reneszansz kor pedagdgiajanak idealja ugy jellemezhets, mint
a régi eszmény, a humanitas megujitasa. A vilagi - oktatas
kiszélesedésének korszaka volt ez, valamint az oktatds és nevelés
elméletével és gyakorlataval Gsszefliggé elsé rendszerezé miivek

megsziiletésének ideje — pl. Vives kdényve — (gyakran okori példakra
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torténéseket, torekvéseket és iranyzatokat, amelyek az elmult szazadot
jellemezték. Az oktatasi rendszer teljeskoéri kiépitése, szabalyozasa,
mely egyitt jart az allam beavatkozasaval, az oktatas laicizalodasaval
mar a francia forradalom évtizedében megkezd8dott Eurépa-szerte, a
mult szdzadban csak kibontakozott mindez. A nacionalizmus hatasara
minden nép kérében hangsuilyossa valt az anyanyelven valé tanulds, és
a nemzeti oktatasi rendszereken belil helyet kaptak (kértek) a
nemzetiségek is. Az Uj gazdasagi-tarsadalmi-politkai valtozasok életre
hivtak a szociélis és szocialista pedagdgiai gondolatokat, eszményeket;
kialakultak a kés6bbi munkaiskola csirai.

A pedagdgia elméletének kifejtésére, a pedagdgiai rendszer
kidolgozasara tett kisérletek, valamint a valamennyi tudomanyban nagy
visszhangot kivaltdé evolicidelmélet életrehivta az empirikus és
pozitivista alapokon all6 neveléstudomanyt. Herbart és kévetSinek

hatasa még a XX. szazad elején is széles korben érezheté volt.

Xll. A XX. szazad pedagdgidja legalabb annyira keveset mondé
megfogalmazas, mint az elébbi. A célok, mddszerek, tartalmak és
intézmények vonatkozasaban is oly sok valtozatossagot felmutatd
irdnyzatok sokszinlisége jellemzi szézadunkat. A kisérleti pedagdgia, a
cselekvé iskola, a neohegelidnus pedagdgia, a pedagdgia mint a
szellem tudomanya, a mivészetpedagdgia, a pszichopedagdgia, az
értékpedagbgia, a  személykbzpontu  pedagdgia tékinthetc’ik
meghatarozé iranyzatoknak.

Ami az oktataspolitikat illeti, kiiléndsen szdzadunk 2. felében a
kormanyok vilagszerte jelentSs intézkedéseket tesznek az oktatas minél
szélesebb korii kiterjesztésére, a tarsadalmi-kulturalis kilénbségeket
enyhité, demokratikusabb szellemi iskoldk miikddtetésére. Nemzetkozi

szervezetek (pl. az UNESCO) prébalnak anyagi és elméleti jellegli
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segitséget nyujtani a 3. vildg gyermekeinek tanitdsahoz. Jellemz6
tendencia az egy fére szamitott tanulasi évek névekedése, a permanens
tanulas és az uj kommunikacios formaknak készénhetben a tavoktatas

kiszélesedése.®

A kézelmultban megjelent, magyar iskolatérténet kronoldgiajaro!
készilt konyvek hasznos segitséget jelentenek a magyar
neveléstorténet diakron alap-kutatdsainak elvégzéséhez.®® A magyar
nevelés torténetének periodizalasahoz Mészaros Istvan, Horvath Marton
és masok munkdi nagy segitséget nyujtanak. EI6bbi szerzé
monografidjaban a 996-t6l 1777-ig vizsgalt magyar iskolatérténetet az

alabbi mddon szakaszolta:

1. A magyar feudalis allamszervezéssel és megszilardulasaval
parhuzamosan, a kereszténység felvételét kovetGen a Xl. szdzad soran
fokozatosan kialakultak az G oktatasi-nevelési rendszer legfGbb
szerkezeti bazisai, amelyek a XI-XII. szazad forduléjara megszilardultak.

2. XI-XIV. szdzad a hazai iskolaszervezet szétteriilésének, az
oktatas-nevelés tartalmi elmélylilésének, a klerikusképzés és lovagi
nevelés kibontakozasanak idgszaka volt.

3. A XV. szazad elejétdl a XVI. szazad kézepeig tarté idészakot a
kozépkori iskolarendszer teljes kiépllése jellemezte, annak bels6
differencidlédasa illetve a vilagi elemek tomeges megjelenése a

kilonféle iskolakban. E korszakra teheté a humanizmus megjelenése.

89 E tizenkét nagyobb egység kérvonalazasanal felhasznaltam Larroyo gondolatalt l. m. 48-
50. p. és Mészéros Istvan tanacsait.

90 Méaszaros Istvan: A magyar iskolatoriénet kronoldgidja. 996-1996. Nemzeti Tankonyvkiadd,
Bp., 1996. és Balogh Lészl6 (szerk.): 1000 éves a magyar iskola. 996-1996. Korona K.,
Bp., 1996.
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4. A XVI. szazad kézepét6l a XVII. szazad végéig tartott a kbvetkezd
idoszak, amikor a humanizmus hatdsara atalakult a hagyorhényos
oktatasi-nevelési rendszer, és Uj iskolatipusok keletkeztek. Sajatos
helyzetet teremtett ebben az id6szakban az orszdg harom részre
szakadasa. A reformatorok és ellenreformatorok kiizdelmei soran az
oktatas- és nevelésiigy szémos Uj elemmel gazdagodott.

5. A XVIIl. szazadtol 1777-ig tartdo periodus idészakéban a
felszabadult orszag teljes terliletén kiépiilt az oktatasi-nevelési
intézményrendszer. Hazankban is, miként mas korabeli eurdpai
orszagokban az allam igyekezett sajat kezébe venni az iskolaligy feletti

rendelkezés és iranyitas jogat.®

Az 1777 utani magyar neveléstérténet is tovabb korszakolhatd, és
tobbféle megoldas is kindlkozik a periddushatarok megvonasahoz.
Egyrészt az oktatasi-nevelési torekvések és célok lehetnek ehhez
kiinduldpontok, példaul az oktatasi intézményrendszert érintd, a XIX-XX.
szazad soran végbement nagy horderejl valtozasok (pl.: az alap- k6zép
és felséfok képzést érintd valtozasok, a tankotelezettség ki\monda'sa és
gyakorlati megvaldsitasa stb.). Koéthet6ek rovidebb torténeti
korszakokhoz is e szakaszok®?,, am a reformkor, az 1848/49-es
forradalom és szabadsagharc, az abszolutizmus és dualizmus idészaka,
a Tanacskoztarsasag, a két ;/iléghéborﬂ kozotti és a 2. vilaghabora utani
peridédusok meghatarozdasa nem mindig tlinik megfelelé értelmezési
keretnek, hiszen szamos oktatasligyi toérekvés vagy jelenség ,kilog” az

egyes szakaszokbdl. Tapasztalhatunk olyanfajta megkozelitéseket is a

91 Ennek az 5 korszaknak a leirsa teljes egészében Mészéros Istvan Az iskolaligy torténete
Magyarorszagon 996-1777 kdzott” cimii mivének alapjan készllt, de egyes periédusokrol
irt jellemzéseinek a lerdviditésével. Akadémiai, Bp., 1981. 13-14. p.

92 Ezt a periodizalasi elvet kovették példaul LA magyar nevelés torténete 1" cimii kotet
szerkeszt6i a 996 és 1848 kozotti id6szakra vonatkozdan. F8szerk.: Horvdth Maérton,
Tankonyvkiadé, Bp., 1988.

61



periodizalassal kapcsolatosan, amikor egyes allamférfiak vagy
pedagogiai gondolkoddk nevével fémjeleznek egy idészakot. (Példaul
Eotvos Jozsef, Trefort Agoston, Klebelsberg Kuné és masok
oktatasuiggyel kapcsolatos életmiivének kiemelése sorolhaté ide.)®?

A magyar neveles torténetének korszakolasakor a kutatdk altalaban
nem veszik figyelembe é nem-intézményes nevelés jelenségeit,
amelynek pedig tobb idészakban is igen nagy volt a stlya a magyarsag
életét, mivel6dését tekintve, és ma sem hagyhatd figyelmen kiviil.
Sziikséges volna a régészet, a néprajz, az 6sszehasonlité néprajz, a
kulturdlis antropoldgia, a szociografia, a nyelv- és (rovas)irastorténet, a
népi valldsossag és a népmiivészet tanulmanyozasa ahhoz, hogy a 996
eltti magyarsag nevelési torekvéseir6l és gyakorlatarél is tobb
ismeretet szerezziink, illetve hogy az azéta is folyamatosan jelenlévd
nem intézményes nevelést értelmezni és értékelni tudjuk. Ezen
ismeretekkel kiegészitve a magyar neveléstorténeti vizsgalodasok
eredményeit, valdszinlileg a periodizacié is némileg masképp alakul, és

Uj szempontok emelhetek be a korszakolas nehéz munkalatai soran.

2. A neveléstorténet szinkronisztikus kutatasa

A kronologikus kutatasok mellett — melyeket Vag Otté
neveléstorténeti alapkutatasoknak nevezett — szintén nagyon fontos
olyan specialis vagy szinkronisztikus kutatasok lefolytatasa, amelyek
kozelebb visznek a pedagdgiai kérdések megvalaszolasahoz. Az egyik

irany ezen belil a problématorténeti csomopontok kiemelése,

93 Lasd példaul Horvath Mérton:Neveléstorténet-irasunk hagyomanyai és kozoktatasi
rendszerink atalakulasa cim( tanulmanyanak részletét. In: Balogh Lé4szl6é (szerk.):
Neveléstdrténet és neveléstorténet-iras. OPKM, Bp., 1996. 13-14. p.
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Horvath Marton 1995-ben elhangzott eléadasa szerint a magyar
neveléstdrténet-rasnak tobbek kézétt az alabbi problémakra kellene

nagyobb figyelmet forditania:

1. a gazdasdg és az oktatas kapcsolatrendszerének vizsgalatara

2. a hazai pedagdgiai gondolkodas térténetének vizsgalatara

3. annak feltadrasara, hogy hogyan épiilt be az oktatasi, nevelési
gyakorlatba egy adott korszak tudomanyos felfogasa

4. annak kutatasara, hogy melyek voltak a tomegoktatas és
elitoktatas kozotti konfliktushelyzet torténeti sajatossagai

5. annak vizsgalatara, hogy a muitban milyen eszkdzoket és
energiakat forditottunk kutatasokra, kutatéintézetekre, azaz fel kell tarni

a mult kutatasi gyakorlatanak neveléstorténetét.®

Az utdbbi id6ben Magyarorszagon is megfigyelhetéek azok a kutatdi
torekvések, melyek fontos vizsgélandé kérdésként emelik ki egy-egy
korszak  gyermekszemléletének, a gyermekek  torténetének
bemutatasat.?”

Fontos torekvés a kilonb6z6 orszagok oktatasi rendszerének,
nevelési eszményeinek és gyakorlatanak oOsszevetése, az egyes

terliletek neveléstorténetének megismerése, jellegzetességeik, értékeik

% Horvéth Mérton: Neveléstdrténet-irasunk hagyomanyai... i. m. 20-21. p.

7 E torekvések szellemében szilettek példaul az utdbbi iddszak alabbi irdsai: Péter Katalin
(szerk.): Gyermek a kora Ujkori Magyarorszdgon. MTA - TTI, Bp., 1996. Szabolcs Eva:
Fejezetek a gyermekkép torténeti alakulasabdl. ELTE, Bp., 1995. Ambrus Attildné Kér
Katalin: A kisgyermeknevelés torténete Nyugat-Eurdpaban — Adalékok a kdzépkortd! a
XIX. szazad végeéig. In: Szocializaciés zavarok korai megel6zése. Pécs, 1992, 270-285. p.
és Ujabban emlithet8ek Pukénszky Béldnak és munkatarsainak torekvései a témaval
kapcsolatos kiilfé!di kutatasi eredmények magyarorszagi megjelentetésére vonatkozéan.

Néhdny kiilfoldi md e témardl: Ariés, Philippe: Gyermek, csalad, halal. Gondolat, Bp., 1987.
Shahar, Shulamith: Childhood in the Middle Ages. Routledge, London-New York, 1990,
Golden, Mark: Children and Childhood in Classical Athens. The Johns Hopkins University
Press, Baltimore-London, 1989. Lloyd de Mause (ed): The history of childhood. The
Psychohistory Press, New York, 1974. Becchi, Egle: | bambini nella storia. Laterza, Roma-
Bari, 1994.)
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feltarasa. A neveléstorténet maga ,mindig Gsszehasonlito, mindig
»komplex«™8. A legljabb-kori fejlédés &sszehasonlité vizsgalataval
mara mar egy Onaliésult diszciplina foglalkozik, az &sszehasonlitd
pedagdgia®, melynek torténeti folyamatokra valo kiterjesztése indokolt.
Mindez napjainkban mar nem csak eurdpai orszagok vizsgalatat jelenti,
hanem mas kontinensek neveléstorténetének kutatasat is. Immar nem —
vagy nem csak — sajat jelenink torténeti gyokereinek feltarasardl és
megértésér6l van sz6, hanem egy olyan glébusz-szemiélet
kialakitasardl, amely a XXI. szazad kiszdbén elengedhetetlen, mert
enélkil széba sem johet a kultarak kézotti parbeszéd.

Az sszehasonlitd neveléstorténeti vizsgalddasokat sziikséges volna
kiterjeszteni fentieken kiviil egy masik teriletre is, nevezetesen a sajat,
kozép-kelet-eurépai régionkra, hiszen koénnyen belathaté Mészaros
Istvan véleményének igazsagtartalma: ,sokkal jobban ismerjik a
nyugat-eurépai  &llamok neveléstorténetét, az arra vonatkozé
szakirodalmat, mint szomszédaink neveléstérténetét, pedig ez utébbiak
neveléstorténete részben kdzds a miénkkel. ™%

A fenti két kutatasi irdnnyal szorosan Osszefligg azoknak a
hatasoknak a vizsgdlata, amelyek jellemezték az egyes gondolkoddk,
elméletek vagy intézményrendszerek koézotti kapcsolatokat. Szamos
hatas feltarasa még varat magara mind az egyetemes mind pedig a
magyar nevelés torténetét kutatva. Néhany kiragadott példa: varat még
magadra példaul annak részletesebb feltarasa, hogyan hatottak-korabbi

rendszeralkotok gondolatai Comeniusra (pl. Vives, Erasmus)',

98 Mészaros Istvan: Osszehasonlitd” neveléstdriénet. Magyar Pedagogia, 1979/4.

99 | : Kovacs Sandor: Hagyomanyos és uj kozelitések az dsszehasonlitdé pedagdgidban.
JPTE, Pécs, 1997.

1000 16s24r0s 1.: Osszehasonlité” neveléstdrténet... i. m.

101 probléma részletes felvetését I.: Mészaros Istvan LA humanizmus és a reformacio-
ellenreformdcié nevelésiigye a 15-16. szazadban” cimi miivében. Tankonyvkiad6, Bp.,
1984, 143. p.
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-~ foldrajzi egységet (kontinens, orszag, régid, telepiilés, varosrész

stb.),

— pedagdgiai problémat,

— neveléstorténeti egységet,
amelyet kutatni szandékozunk. Sziikséges az id6keretek behatarolasa.
A téma ilyenfajta korulhatarolasa elképzelhetetlen az elsédleges és
masodlagos forrasok, a rendelkezésre &ll6 kutatohelyek feltérképezése
nélkil. Figyelembe kell venni tovabba azt a tényt is, hogy a kutato
mennyi idét tud kutatdsara forditani, és pontosan mikor kell annak
eredményét is kdzzétennie, példaul taﬁulr,nény, szakdolgozat vagy
konferencia-el6adas keretében.

A kutatas kiindulépontja a hipotézis felallitasa, a témaval kapcsolatos
fontos kérdések felvetése. A forrasok dsszegydiijtése utan kell elvégezni
a forraskritika Iépéseit, és a kutatdmunka végeztével feltétlendl figyelmet
kell forditani arra, hogy a rogzitett tapasztalatok (a szintézis) kell6
dokumentaciéval aldtdmasztottak legyenek (jegyzetek, felhasznalt
irodalom, forrasok és kutatohelyek felsorolasa, mellékletek, kislexikon,
illusztraciok lelGhelyének feltintetése stb.), mert kutatdmunkank
folyamata és eredménye csak igy lesz masok szamara is ellenérizhet6é
és segédlet sajat kutatasaik soran.

A neveléstorténeti kutatas soran méar a kezdet kezdetén szamos
nehézség adddik. Nagyon nehéz példaul behatdrolni a kutatandd
terliletet, kilonosen tapasztalatlan, kezdd kutatd esetében jelent ez
gondot. A legfontosabb ezzel kapcsolatosan, hogy elegendd forrassal
és forraselemzéssel kell rendelkezni a behatarolt téma vizsgalatahoz,
felallitott hipotézislink igazsagtartalmanak vizsgalatdhoz. Kezdd kutatd
esetében egy neveléstorténeti részterlilet alapos elemzése, tobbiranyu
koriiljarasa hasznosabb és eredményesebb lehet, mint egy szélesebb

tér- vagy idébeli keretbe foglalt vizsgalédas elvégzése.
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A neveléstorténeti kutatasok soran nagyon nagy sziikség van masok
— témaval kapcsolatos — munkdinak, a masodlagos forrasoknak az
ismeretére, hiszen ez dvja meg a kutatot attdl, hogy mar alaposan feltart
jelenségeket kutasson Ujra, mit sem tudva az el6zetes feltarasokro! és
kovetkeztetésekr6l. A forrasok koézil azonban elsGsorban az
elsédlegesekre kell témaézkodni. Mivel a neveléstorténet kutatdjanak
nincsenek az altala vizsgalt korszakrol direkt, kdzvetlen tapasztalatai, az
elsddleges forrasokban foglalt informaciok segitségével léphet kdzelebb

vizsgalt témajahoz.

4. A neveléstorténet forrasai

A neveléstorténész — kutatdbmunkdja torténeti jellegénél fogva —
olyan jelenségek lefrasara és interpretalaséara vallalkozik, amelyek sajat
letétol tavoli térben és idSben leteztek. A torténeti, neveléstorténeti
kutatdmunka ezért elsédlegesen azon forrasok feltardsara és azok
értelmezésére iranyul, amelyek itt és most léteznek és kozvetitenek
informacidkat a multrél.1%* E kozvetité eszkézok segitségével a
kutatonak képzeletben kell helyredllitania azt, amit tanulmanyozni,
megismerni, interpretaini akar.'®s (A posztmodern tébb képvisel6je is
agy véli, hogy mivel a ‘torténelem objektiv rekonstruadldasa nem
lehetséges, a ,torténészek altal létrehozott alkotasok ,szévegekként”
jelennek meg”1%¢ White Metahistory-jaban, amelyben a XIX. szazadi

torténészekrél ir, ezért irodalmi kategdridkkal jellemzi az egyes

104 povring, Folke: History as a social science — An Essay on the Nature and Purpose of
Historical Studies. Martinus Nijhoff, The Hague, 1960. 23-25. p.

195 Beri4sz Jend: A torténettudomanyi tajékoztatas segédidnyvei. Bp., 1975. 9. p.
106 \1agyarics Tamés: Klio ésivagy Kalliopd? i. m. 91-92. p.
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torténetirdi irdnyzatokat.9? Masok szerint is az irodalom, azon beldl is a

regény miifaja felé mutat a torténetiras.1%)
A./ A forrasok lel6helyei

A kiilonboz6 forrasok legfontosabb lel6helyei az orszagos és helyi,
egyhazi és vilagi Iévéltérak‘“, a konyv- és dokumentumtarak, a
hang- és filmtarak és a muizeumok, és Ujabban az Interneten at
elérhet virtualis tarolohelyek. (lasd: 2. melléklet)

Az orszagos és helyi, egyhazi, allami és maganlevéltarakban sok
milli6 — nagyrészt maig feltaratian — egyedi iratot &riznek, melyek
tobbsége az eserhényekkel egy id6ben keletkezett. Ebben az
intézménytipusban nincs lehetéség személyes kdlcsonzésre, mivel az
egyedi iratok pétolhatatatlanok. A levéltari kutatdémunka engedélyhez
kotott (a kutatc')te‘re.m 'vezevtc'ijétc'jl vagy az intézmény igazgatéjatél kell
kérni), és megfelels felkésziiitséget kivan a kutatétdl. Erdemes akkor
felkeresni a kutatashoz szﬁkséges forrdsokat tartalmazo levéltarat, ha a
kutaté a konyvészeti forrasokat mar atnézte.1® Az 1861 eldtti magyar
nevelés torténetének kutatdsahoz sziikség van a latin illetve a német
nyelv ismeretére, kilf6ldi levéltarakban valoé kutatdsokhoz pedig
értelemszerilien az azon a terlleten és a vizsgalt korszakban hasznalt

nyelv olvasasi szintli tudasara. A levéltari kutatdsokhoz kiilénb6z6

197 White, Hayden: Metahistory — The historical imagination in nineteenth-century Europe. The
Johns Hopkins University Press, Baltimore & London, 1987. 29. p.

108 \agyarics T. 1. m.

109) : ‘Blazovich Lészl6 - Maller Veronika (szerk.): Magyarorszag levéitarai. Budapest-
Szeged, 1996.

Kiss Dezs@. Levéitarak. — Helyismereti kutatok kézikdnyvei; Intézményi adattarak.
Népmiivelési Propaganda lroda, Bp., 1979. Simon Gyula: Neveléstorténeti kutatas
levéltarakban. In: Tanulmanyok a neveléstudomany korébél. Akadémiai, Bp., 1963. 249-
278. p.

M0xiss Dezs6 i. m. 12-13. p.
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segédletek allnak rendelkezésre, mint amilyenek a fondjegyzékek, a
repertériumok és a lajstromok, illetve az Orszagos Levéltar altal
készitett ismerteté6 leltarak.’' A nagyobb nemzetkézi és magyar
levéltarak iratainak egy részét az utébbi id6ben mikrofilmre viszik illetve
szamitégéppel rogzitik. Ez egyrészt az allomany védelmét szolgalja,
masrészt megkonnyiti a kutatdk forrasgyiijtését és forrasfeldolgozasat.

A konyvtirak a neveléstorténeti kutatasok szintén nagyon fontos
szinterei.'? Nem csupan nyomtatott konyveket (elsédleges és
masodlagos forras is Iehét) oriznek ebben az intézménytipusban,
hanem esetenként kéziratos anyagokat, hang- és filmanyagot, és
Ujabban szamitégépen rogzitett informaciokat is. A magyarorszagi
konyvtarak koziil legjelentésebbek az Orszagos Széchényi Konyvtar, a
Magyar Tudomanyos Akadémia Kényvtara, az Orszaggytilési Konyvtar
és a Fovarosi Szabd Ervin Kbnyvtar, de regionalis kutatas esetében
fontos lehet az egyes megyei konyvtarak helytérténeti-honismereti
gylijteménye.

A vilag legnagyobb kdnyvtara a washingtoni Kongresszusi Kényvtar,
amelynek katalégusrendszerét Internet-halézaton at elérhetjlk -
csakigy, mint tobb mas magyar és nemzetkoézi konyvtarét — és ez
jelentésen megkonnyiti az egyes kutatasokhoz szilikséges forrasok
bibliografiajanak Osszedllitasat  és  lelGhelyik  kideritését."3
Magyarorszagon létezik olyan virtualis kdnyvtar is (Magyar Elektronikus
Konyvtar) ahol nem csupan cimeket, hanem magukat a mliveket is
olvashatjuk. (lasd: 2. melléklet)

W1 részletezve Kiss Dezséi. m.

12 kénywtarhasznalattal és bibliografia-készitéssel kapcsolatosan 1.: Falus Ivén (szerk.):
Bevezetés a pedagégiai kutatas... i. m. 37-67. p.

3L, uott: Téthné Komyel Marta: Korszerd informaciokeresd rendszerek a kutatas
szolgalataban. 68-86. p.
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egy-egy korabeli tarsadalomrél az életméddal, kormanyzassal
kapcsolatosan. -,

Jele'ntéis, és az oktataspoltika, a nevelési valésadg megismerése
szempontjébéi nélkﬁlc‘izhetetlen frasos forrasok a jogalkotas rank
maradt szdvegei. A sumer torvényektSl napjaink szamos
alkotfnényszévegéig' szamos vizsgalhato forras tartozik ide, példaul a
Su King szESveQrészei Kinabdl, Manu tdrvényei Indiabol, Likurgosz
térvenyei vagy a ‘r'émai 12 tablas térvények, Nagy Karoly Kapitularéi,
iskolai perek anyaga, és a modernkori tarsadalmak kiterjedt oktatasugyi
t6rvénykézése (p~l. az 1868-as XXXVIII. térvénycikk Magyarorszégon),.
szerz6dések és végrendeletek emlithetéek meg tobbek kozott. Az
oktata’spoliti.ka.,H a “tanlgyi adminisztracid6 egyéb forrasokbdl is
megism'evrhet()'; Az'; orszaggylilési naplok, a képvisel6i beszédek, a
tanfeligyel6i és miniszteri jelentések, beszamolok jol tikrozik a kor
nevelési t6rekvéseft és valdsagat.

Els()'dléges forrasként hasznalhatéak szamos esetben azok az
iskolai. anyagok (bizonyitvényok, flizetek, iskolai értesiték illetve
évkonyvek!?, orarendek, tantervek!®, vizsgafelijegyzések, naplok,
jelentések, tankonyvek!®, fuzetek, jegyzékényvek stb.), amelyek
valamely pedagdgiai kérdést érintik, az oktatas-nevelés elméletével
vaéy gyakorlataval 6sszefliggésben keletkeztek.

A sajtotermékek anyagénék feltarasa és elemzése ugyan specialis
maddszertani problémakat vet fel, de tagadhatatlan, hogy az elmlt j6

200 év egyetemes és magyar neveléstorténete csak ezen forrasok

7). A magyar kdzépiskolai értesiték bibliografiaja. 1850/1-1948/49. I. k. Szerk.: Graberné
Bbsze Klara, Léczes Karoly. OPKM, Bp, 1995.

118) : Felekezeti gimnaziumi tantervek 1850-1948. Osszedll., bevezetét irta: Mészaros Istvan.
OPI, BP., 1991. és Ballér Endre: A hazai tanterviorténeti kutatasok jellemzéi. In:
Neveléstorténet és neveléstorténet-iras... i. m. 89-94. p.

118, pl.: Népiskolai tankényvek 1867-1945. OPKM, Bp., 1984.
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felkutatasaval és szisztematikus elemzésével valik teljessé. Ugyanakkor
le kell szégezniink, hogy csak megszoritasokkal hasznalhatjuk &ket
elsGdleges forrasként. JO szolgalatot tesznek példaul egyes adatok
kontrollalasakor (évszamok, nevek, aprélékosabb adatok), neves
személyiségek nyilatkozatait illetéen.12® Az oktataspolitika, a korszak
uralkodé nevelési eszményei, a gyermekek életmddja, a
gyermekszemlélet, az iskoldk miikédésével kapcsolatos szamos
informacié is meritheté a korabeli Ujsagokbdl és folydiratokbol. Ezek
esetében azonban mar nagyobb kériiltekintésre van sziikség egy-egy
cikk tartalmanak értelmezése és elemzése soran, hiszen az egyes
frasok gyakorta nem a kozvélemény gondolatait tiikrézik, hanem csupan
az Ujsagiréet, egy olvasoét vagy valamely érdekcsoport tagjaiét.
Magyarorszagon ktilénésen a dualizmus koratol kezdve szélesedett ki a
pedagogiai lapok kiadasa. Tébb lap csak rovid idén at mikodott (pl. a
Néptanoda, a Tanlgyi Kalauz, a Katholikus Iskola, a Tanigyi Fiizetek
stb.), mas UGjsagok és folydiratok egész korszakokon ativeltek és
jelentds kortorténeti adalékokkal szolgdlnak (pl. a Néptanitdk Lapja, a
Magyar Paedagogia, a Nemzeti N6nevelés, A Gyermek stb.).12!

Az ujabb torténeti kutatasok a korabbi szokasoktdl eltérGen jelentés
mértékben épitenek a kvantitativ jellegli forrasokra?2. A XIX. szazadtdl
kiteliesedd és rendszeressé valdo népességosszeirdsok, az iskolak
ellenérzése, az analfabétizmus vizsgalata soran készilt kimutatasok,

schematismusok, a torténeti statisztika és demografia korébe

120 A szerz6 e helyen Mészaros Istvant idézi.

121E témaval kapcsolatosan 1. pl.: Baranyai M. - Keleti A.: A magyar nevelésiigyi folydiratok
bibliografidja 1841-1936. Févarosi Pedagégiai Konyvtdr, Bp., 1937.; Rénai Béla: A
pedagégus sajté Baranyaban a XIX. szazad masodik felében. Mivel6désigyi Tajékoztatd
1963/6. 128-131. p. stb.

122 : Mawdsley, Evan — Munck, Thomas: Szamitégép a torténettudomanyban. Osiris, Bp.,
1996.
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Sarah Bernhardt, Canetti és még sok-sok szaz szerz6 miiveire
utalhatnank e forrasokrol szélva.

Eddig nemigen estek vizsga’iédés ala azok a levelek sem, melyek
gyerekkorrdl, iskolarendszerrd| sokat mondanak, a sumer varosallamok
idejétdl fogva szazadunkig. Nagy haszonnal forgathatéak példaul a
romai szerz6k altal irott tetemes mennyiségl levelek, tobbek kozott
Cicero és ifjabb Plinius tollabél,

Az irott forrasok kozott fontos adalékokat rejtenek még az
utleirasok, valamint az orvosi szakkényvek és kisgyerekapolasi
munkak.'?¢ Ez utdbbiak kilondsen a mult szazad 2. felétél kezdve
kerultek jelent6sebb szamban Magyarorszagon is kiadasra.

A neveléstorténész irodalmi alkotasok kozott is rabukkanhat
keresett targyara. Itt nem csupan a széles korben forgatott és idézett
mivekre gondolunk, mint példaul Rabelais, Montaigne, Rousseau vagy
Pestalozzi miivei, és nem is az ugynevezett ,nevelési regényekre” (mint
pl. Keller Z6ld Henrikje), hanem versekre, novellakra is, melyek
agyagtablakon, papirusztekercseken, kére vagy papirra irva maradtak
rank. Csak valogatni kell, a valaszték szinte belathatatlan mennyiségi.

A targyi emlékek szintén nagyon jelentds, am csak kevéssé kutatott
forrasai a nevelés torténetének, pedig az irdasos forrasok
kiegészitéseként, azok értelmezését segitve jol hasznalhatéak a mult
rekonstrualasahoz. E forrasokhoz tartoznak példaul azok az épitészeti
alkotasok, amelyek a korabeli oktatasi intézmények nyomokban,
romokban vagy tobbé-kevésbé épségben maradt épuletei. Az okori
Mezopotamia terlletén feltart Tabla hazanak nyomai, az Gkori goérog
gymnaszionok romjai, egyes kdzépkori egyetemek, arab madraszak ma

is telies pompajaban lathatdo épiletei mind-mind e csoportba

126Em6) 1. pl: Kéri Katalin: A Nagyenyedi Bethlen Konywtar kisdedneveléssel foglalkozé
konyvei. Egészségnevelés, 1997/2, 93-96. p.
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elkészitése, rogzitése is nagyon fontos feladat, hiszen igy értékes
forrasanyagot 6rizhetlink meg a jovo torténészei szamara.

A neveléstorténet szébeli forrasai kézé sorolhatéak a néprajz korébe
tartozd azon szdvegek is, amelyek szajrél-szajra terjednek. Népdalok, a
népkoltészet szamos alkotasa hoz hirt régebbi korok gye}eknevelési
mozzanatairdl, gyerekszemléletérd! (pl. bolcsédalok, mesék, kiszamolo

mondokak, varazslé-formulak stb.).
D./ Masodlagos forrasok

A masodlagos forrasok — bar értékiik szerzéjiik tudasa, latasmaodja
alapjan alakul ki, és ezért korlatozott, s6t olykor vitathaté — szintén
nélkilozhetetlenek mindenféle torténeti kutatdmunka soran. A forrdsok
egyértelmi besorolasat bonyolitja, hogy egyes iratok egyik szempontbdl
lehetnek elsddleges, egy masik szerhpont szerint pedig masodlagos
forrasok. Egy Magyarorszdg torténetérél irott kézikonyvet példaul
méasodlagos forrasnak tekinthetiink, ha a kozépkori pécsi egyetem
torténetének a kutatdsa soran haszndljuk fel. Ugyanakkor elsédleges
forrassa valik, ha példaul azt vizsgaljuk, hogy hogyan nyilvanult meg a
magyarorszagi torténeti kézikonyvekben a nacionalizmus.

Masodlagos neveléstorténeti  forrasnak tekintheté a legtébb
pedagdgiai, neveléstorténeti kézikonyv, enciklopédia, lexikon.'¥ |de
sorolhaté nélktilozhetetlen kutatasi segédletek a bibliografiak, amelyek

korszak, régié vagy téma szerint 6sszefoglaljak az alapveté elsddleges

130pgidaul: Horvath Méarton (szerk.): A magyar nevelés torténete I. Tankényvkiado, Bp., 1988.
Pukénszky Béla — Németh Andras: Neveléstorténet. Nemzeti Tankényvkiadd, Bp., 1994,
Mészéros Istvan: A tankonyvkiadas torténete Magyarorszagon. Tankonyvkiadd, Bp., 1989,
Verédy Kéroly (szerk.): Paedagogiai encyclopaedia, kilonds tekintettel a népoktatas
allapotara. Bp., 1886. Matlekovits Sandor (szerk.): Magyarorszdg kozgazdasagi és
kdzmdiivelSdési dllapota 1000 éves fennaliasakor I-II. Bp., 1897-98. és sok mas mi.

78



és/lvagy masodiagos forrasokat.’3' A kézikdnyvek mellékletei és az
egyes folydiratok repertériumai bésegesen tartalmaznak tematikus
bibliografiakat.

Masodlagos forrasnak tekinthetSek a valogatott (roviditett formaban
kozzétett) szOvegeket tartalmazé gydjtemények, olvasékonyvek'?? is
abbol a szempontbdl, hogy szerkesztéjik sajatos latasmaodjat tikrozik. A
szemelvénygy(ijtemények elsésorban a neveléstorténet tanitasa és nem
kutatdsa soran haszndlhatoak.

Specidlis forrasok a neveléstorténet tanitasahoz és kutatasiahoz
készitett képgydjtemények, fogalomtérak, atlaszok, id6rendi tablazatok
és egyéb segédletek.133

A neveléstorténet megismeréséhez ma mar nélkilozhetetlenek a
szakfolyoiratok, amelyek a diszciplina kutatasaval kapcsolatos

eredményeket és kételyeket tukrozik. (lasd: 1. melléklet)

5. A forraskritika

A tudomanyos igényl (nevelés)torténetiras alapja a forraskritika.
Ennek szélesebb korl alkalmazasarél a humanistak torekvései ota
beszélhetiink, noha egyes dékori szerzék példajat is emlithetnénk. A sz6

modern értelmében altalaban Thukildidészt tartjuk az elsé olyan

pgidaul: Mérkus Gabor — Mészéros Istvén — Gazda Istvén (szerk.): Magyar
neveléstorténeti irodalom 1800-1944. Konyvértékesité Vallalat, Bp., 1985. Bartoniek
Emma: Magyar torténeti forraskiadvanyok (MTT, Bp., 1929.)

132 p1.: Komlbsi Sandor (szerk.:) Neveléstorténeti olvasékényv. Tankénykiads, Bp., 1976.
Dokumentumok a magyar nevelés torténetébd! 1849-1919. Tankdnyvkiadé, Bp., 1979.

Kén Katalin (szerk.): A tudas kapui. PSZM-Tarogat6, Bp., 1995. Egle Becchi: | bambini
nella storia. Ed. Laterza, Roma-Bari, 1994. Coulon, Marion (szerk.): L'éducation telle
qu'elle fut. Collection Mélanges Pédagogiques, N° 1. Bruxelles, 1970. Forgione, Jose D.:
Antologica pedagogica universal I-il. El Ateneo, Buenos Aires, 1950. stb.

133, pl.: Manacorda, Mario Alighiero: Storia illustrata dell' educazione. Giunti, Firenze, 1992.

79






tartalmaz-e vagy tudatos hamisitvany.'?s A forras kiilsé kritikaja annyit
tesz, hogy a kutaté megallapitja, hogy az mikor, hol, hogyan keletkezett,
ki készitette, hol és milyen formaban &rzédott meg napjainkig. E
kérdések eldontéséhez a forrasok materidlis jellemzéit (ironyag, pecsét,
betliforma, festék stb.) és keletkezésiik hatterét kell megvizsgalni.
Esetenként sziikség van olyan kémiai, fizikai elemzések elvégzésére,
melyek soran a kutaté meggy6zédik arrol, hogy a forras kivitelezése
megfelel-e az adott kor technikai szintjének, melyik idészakban
keletkezett (régészeti feltarasoknal alkalmazott kormeghatarozo
modszer pl. a radiokarbonos vizsgalat), milyen utat jart be a térténelem
soran (foldrajzi utvonal meghatarozasanal segit pl. a pollenanalizis).

Az 0. n. belsé kritika l1ényege az eredetiség vizsgalata mellett a
forras tartalmi hitelességének, a szerzé szavahihetGségének vizsgalata.
Ehhez egyrészt sziikség van olyan mas forrasokkal valo 6sszevetésre,
amelyek a vizsgalt irat (kép, targy, hanganyag) tartalmaval kapcsolatba
hozhatdak. Meg kell vizsgalni a kort, a szerzét ért hatasokat,
komolysagat, pontossagat, hozzaértését. Sziikkséges annak kideritése,
hogy a szerzé sajat szemével latta-e az eseményeket,.szemtandja.
résztvevéje volt-e az altala megorokitetteknek, vagy kozléseit masok
elmondasara alapozta.’®® Fontos annak feltarasa, nem torzitotta-e
valamely tény a forras létrehozéjanak munkdjat, példaul felelem, hiusag,
részrehajlas, kényszer, emlékezetkiesés vagy egyéb.

3. Ezen forraskritikai lépések utan kovetkezik a (nevelés)torténeti
kutatas talan Iegérdekesebb"és leginkabb felel6ségteljes mozzanata: a

torténeti forrdsok tartalmanak interpretalasa.’s” A forraselemzés végsé

135Marrou, H. 1. El conocimiento historico. Laboral, Barcelona, 1968. 78. p. és Magyar
Torténelmi Fogalomtar i. m. 140. p.

138 Hoz, Victor Garcia: Principios de pedagogia sistematica. Rialp, Madrid, 1990. 97. p.

137 Gadamer, Hans-Georg: |gazsag és mddszer. Egy filozofiai hermeneutika vazlata. Bp.,
1984.
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célia a szerz6 gondolatainak minél teljesebb megértése, és ez nem
csupan annyit jelent, hogy a széveget mai formara atirjuk. El6sz6r is
gondolatban bele kell helyezkedni abba a kulturalis kérnyezetbe, abba a
korba, ahol és amikor a szerzg élt, és az altala bemutatott jelenségek,
események torténtek. Ez igen nagyfoka felkésziltséget kivan a
kutatétol, melyet elsédleges és masodlagos forrasokbdl szérezhet meg,
ezenkivil pedig nagyfoki képzelGer6t és kreativitdst. Az egyéni és
miivészi adottsagok, a politikai, tarsadalmi, gazdasagi, vallasi,
demogréfiai és mas tényezék és kérlilmények egyiittesen hatarozzak
meg egy kor kultirajat, és még mas aspektusokat is figyelembe kell
venni: példaul olyan fizikai tényezGket, mint az éghajlat, a féldrajzi (pl.:
domborzati) viszonyok. (Ez utdbbi jelentésen befolyasolta példaul Athén
és Sparta varosallamok életét és fejlcdését, és igy — kézvetetten — az
ottani nevelési rendszerek és pedagdgiai eszmények kialakuldsara is
hatott.) A pszicholégiai és kornyezeti tényez6k tanulmanyozasa is
elengedhetetlen tehat a forrasok értelmezése soran.

Az interpretacid, a szévegmegértés segitségével a kutatd keresi a
pedagogiai eszményeknek és az oktatasi-nevelési gyakorlatnak azon
Osszefliggéseit, amelyek a korabeli kulturalis és tarsadalmi élet teriiletén
sokszinlien kifejezésre jutottak. Az interpretacio azonban még igy,
sokoldalu vizsgélddasokra alapozva is nehéz és ingovanyos miivelet,
sikerességét kockaztatjdk az elGitéletek, a hamis indukcié és az
analégiak.13

4. A szintézisalkotds soran a neveléstorténész fulajdonképpen
Ujraalkotja a torténeti valdésagot, ehhez pedig nem csupan széleskor(

szakmai tudasra és kitartd szorgalomra van sziiksége, de nagyfoku

138pgigado i. m. 54. p.
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birtokaba juttatja a kutatét (is). Ez egyrészt 6rvendetes, hiszen sok .
utanjarastdl kiméli meg a tuddsokat, és az anyagok tarolasanak virtualis
lehet6ségei elmosséak a térbeli hatarokat. Masrészt azonban mindez
veszélyekkel is fenyeget, és feltétlenlil atalakulasokat okoz majd a
kutatast tekintve. Ahogyan Glatz Ferenc fogalmazott: ,a szakirodalom
attekinthetetlenné vélik, a tudomanyos gytjtemények nem képesek
azokat [t. i. a kutatasi eredményeket] felvenni. Az anyaggylijtés
szakasza szikségszeriien megnyulik. A részletkutatasi eredmények
O6zéne a kutatédsi célokat, a hipotézis-allitasokat is befo]yésolja: a
részletekbe elmeriilésre csabit. Azaz tovabb er6sitheti szazadunk
tudomanyfejlédésének egyik deficitiet: mindinkabb leszoktat a

szintetizald célok kbvetésétél. 4

E révid dsszefoglalasbol is lathatd, hogy szamos feladat és uj kihivas
var a neveléstorténeti kutatokra is a kdzeljovben, és nem lesz kdnnyti
megfelelnilik. Egyrészt azért lesznek valtozasok a diszciplinaval
kapcsolatosan, mert az uj torténeti iranyzatok és pedagdgiai problémak
mas iranyba toljak majd a vizsgalédasokat. Masrészt amiatt, mert a
diszciplina tartalmanak, eddigi eredményeinek Ujragondolasa valt
sziikségessé, hiszen ha csak a legutdbbi évtizedek kutatadsait nézziik,
akkor is latszik, hogy néhany vélekedés és megcsontosodott kijelentés
érvényét veszitette. A forrasok pontos és szakszer(i feltarasa és alapos
értelmezése azért is fontos, mert idérél idére szamos vitathatd felfogas
éplil be a pedagogiai koztudatba, ver gyokeret a tudoményos
kutatasokon beliil épplgy, mint a tanarképzés tananyagaban. Mindez
azért torténik meg, mert a kutatdk ,elnagyoljdk” a forrasfeltarast és

forrasértelmezést, kritika nélkil atveszik masok (olykor elhibazott, talzé,

41 Glatz Ferenc: Tudomanyos-technikai forradalom — tudomanypolitika — Akadémia. Magyar
Tudomény, 1997/5. §15. p.
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és alapozo (képzés elején jelentkezd) vagy szintetizalo (képzést
lezard) kurzusként szerepel a programban.

Az eurdpai egyetemi gyakorlat azt mutatja, hogy a neveléstorténet
tanitasa 1, 2 vagy 3 szemeszternyi id6ben torténik. Az 1 szemeszternyi
idét mindendtt (igy Magyarorsza’gon is) a hazai és egyetemes
neveléstorténet néhany forrassal aldtamasztott  kronologikus
bemutatasanak szentelik..A 2 szemeszteren at tartd képzés altalaban
magaban foglalja a neveléstorténeti kutatdsokba valé bevezetést és
egyes problématorténeti csomépontok részletesebb kifejtését. A 3
szemeszterre elnyGjtott neveléstorténet tanitasa fentieken Kivil
tartalmazza az illet6 egyetem régidjanak neveléstorténeti bemutatasat, a
helyi kutatéhelyeken végzett forrasfeltarasokat. (Ez utdbbi, nagyon sok
tanulsaggal és adaptalhaté részlettel szolgald képzési forma él a
spanyolorszagi Salamanca egyetemének Tanarképzé Fakultasan.) A
legtobb  képzdintézményben valamennyi, tanarképzési ;‘programban
szereplé tantargy bevezet§ 6rain szd esik az illet6 diszciplina
tortenetérdl is. Nyugat-Eurépa és Amerika szamos egyetemén
lehetGséget biztositanak a neveléstorténettel foglalkozok tudomanyos
elémeneteléhez, neveléstorténeti targya PhD-képzés formajaban.

A pedagdgia elméletének és gyakorlatdnak mivelSi esetében
pedagdgiai és torténeti gondolkoddsmoédjuknak is kifejlesztje a
neveléstorténet. E targy megismeresével és kutatasaval kepesek
lesznek jobban beleilleszkedni az iskola. vilagaba, felismerni az
osszefliggéseket, lehetdségeket és rajuk haruld felelésségekét is az
oktatas-nevelés kiilonb6zd terliletein. A neveléstorténet lehetségessé és

szitkségessé teszi mas tudomanyok eredményeinek megismerését.
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Oktatasa soran fontos megtalalni az egyensulyt az egyetemes, nemzeti
és regionalis neveléstorténet bemutatott részei kdzott. 144
A neveléstorténeti tanulmanyok végeztével a didkoknak képessé kell

valniuk arra, hogy oktatd, neveld, kutaté és fejleszté munkajuk soran:

~ diakronikus és szinkronisztikus médon atlassak a neveléstorténet
f6bb egységeit, korszakait, tényeinek kapcsolatrendszerét;

- hogy a forraselemzés alapvetd lépéseinek ismeretében 6nalld
kutatémunkat is végezzenek;

— ismerjék a pedagégiai gondolkodas torténetének fébb mlveit és
problémait az egyes korok embereszményével Osszevetve
azokat;

— értsék meg az egyes korok gyermekszemléletének hatterét és
lényegét; .

— ldssdk a mai pedagdgiai valosdg és eszmények torténeti
gybkereit;

- ismerjék népiik neveléstorténetét és tudjdk azt dsszevetni mas
orszagok multjaval,

- pedagégiaiA fejleszté munkajuk sordn meritsenek a térténelem

tapasztalataibol.

2. A neveléstorténész

A neveléstorténet oktatasanak és kutatasanak sokrétli, kiilonb6z6
jellegl képességeket fejleszté céljai széleskorli miveltséget és alapos

felkésziiltséget kivannak a neveléstérténésztél. Mindenképpen ismernie

144; éon, Antoine: Introduction & Thistoire des faits éducatifs. Presses universitaires de
France. Paris, 1980. 248. p.
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kell a torténelem és a pedagdgia teriileteit, és ezek ismeretében,
eredményeik, kutatasi méddszereik és kérdésfeltevéseik
.keresztezésével” kell munkajat folytatnia. Nagyon fontos
dialégusképessége mas tudomanyok (féként az embertudomanyok)
szakembereivel szemben, hiszen — ahogy fentebb kifejtettik — a
neveléstorténetnek szamos mas tudomany .eredményeibdl és
maddszereibdl kell meritenie.

Napjainkban azonban nagyon nehéz e neveléstérténésszél szemben
tamasztott kovetelményeknek megfelelni, hiszen egyetlen hazai
egyetemiinkbn sem  képeznek neveléstorténészeket. Az a
térténelemben és/vagy neveléstudomanyokban jartas kutaté (oktatd),
aki e targyat miiveli, gyakran autodidakta mddon kénytelen tudasat
gyarapitani, és kényszeri médon vagy a torténeti vagy a pedagdgiai
tanszékekhez kapcsolédik, mindkettéhoz csak ritka, szerencsés
esetben. Kiindulépont lehetne e probléma kapcsan és jelentés
eredményekkel kecsegtet az egész magyar neveléstorténet-irds
szempontjabdl az, ha valamely egyetemen vagy kutatdintézetben
kidolgoznak a neveléstorténész képzésének tervét. (Példaul torténelem-
pedagdgia szakparositds esetében, specializacidé formajaban
valaszthaté irany lehetne.) Egy ilyenfajta képzési program vagy
egyaltalan a neveléstorténésszel szemben tamaszthato k6vetélmények
egyszerli szambavétele is sokat segithetne egy-egy kiemelkedd
neveléstorténésznek abban, hogy utanpoétiasat kinevelje, maga koril
iskolat teremtsen — sokkal tudatosabban és szakszeriibben, mint eddig.

Amennyiben a felséoktatasban és a tudomanyos képzésben dolgozé
neveléstorténész kutaté-tanar tanari, adminisztracios és egyéb

munkaibdl fakadé feladataitdl eltekintiink, az alabbiakban vazolhatjuk
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példaul a vele szemben megfogalmazhatd, tudomanytani szempontbdl

kivanatos elvarasokat4s:

1. Ismeretelméleti, ontolégiai, filozofiai, filozofiatorténeti,
torténelemfilozdfiai, tudomdny-, vallds- és miivészettorténeti
kompetencia

2. A pedagdgia egyes diszciplindiban val6 jartassag; a pedagdgia
altal felvetett kérdések ismerete, azok (miivel6dés)torténeti
megvalaszolasara vald készség és képesség

3. Felkészliltség tobbféle tudomdnyos megkdzelités (szocioldgiai,
jogi, etikai, filozofiai stb.) egylttes, egymast kiegészitd
alkalmazasara

4. A magyar és egyetemes torténelem és miivel6déstorténet
behatd ismerete

5. A vilagtorténet kilonbdz6 korszakaihoz és foldrajzi helyszineihez
kotéd6é vildgképek, embereszmények ismerete (az Okortol
napjainkig; Magyarorszag, Eurépa és lehetéleg mas foldrészek népei
esetében)

6. A mivelddés- és neveléstorténet gondolkodéinak ismerete,
felkészliiltség életdtjuk bemutatasara, f6bb muveik értelmezésére

7. A fébb nevelésfilozéfiai irdnyzatok ismerete; felkészlltség a
filozofiahoz valé kapcsolédasuk bemutatasara

8. A legfontosabb forrdstipusok biztonsagos ismerete (elsédleges és
masodlagos, irdsos és targyi forrasok kilénb6z6 csoportjai),
forrdskritika alkalmazasa

9. Egyes korok és féldrajzi helyszinek esetében
a./ a mindennapi események, a pedagogiai gyakorlat
b./ a nevelésfilozdfia
c./ az oktataspolitika jellemzé&inek ismerete

10.A neveléstorténet-diszciplina torténetének ismerete (régi
alapmiivek, egykori neveléstorténeti kutatok stb.)

145R¢szlet a Mivelbdés- és neveléstorténet tanartdl elvarandé és elvarhaté kompetencidk —
I. Kultarakdzvetitésbél adédé kompetencidk™ cimii kéziratbdl. Zsolnai Jézsef mintatervét
figyelembe véve készitette Kéri Katalin.
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11.Képesség a neveléstorténeti csomodpontok kiemelésére, a
problématérténeti alapozottsdgu kutatasra és 6ravezetésre

12.A tandrképzés, a tandri szerep torténetének ismerete

13.A gyermekkép, a gyermekszemlélet, a gyermek-életméd
torténetének ismerete

14.A forrdsfeltdrds, forrdsértelmezés tudomanyos mddszereinek
ismerete (heurisztikus, hermenautikus és egyéb médszerek)

15.Felkeszliltség ©ndllé torténeti és neveléstorténeti kutatdsok
elvégzésére, ilyen kutatasok koordinalasara és vezetésére

16.Jartassag a konyvtdrak, muzeumok és levéltdrak illetve az
elektronikus adatbazisok haszndlatat illetGen, felkésziiltség ennek
tanitasara

17. Kutatdsi eredmények o&sszefoglalisa (konyv/tanulmany/jegyzet/
stb.)

18.Felkésziiltség  hipotézisek feldllitasara, bizonyitasara és
megcafolasara '

19. Retorikai és beszédtechnikai képességek birtoklasa

20.A kilénbdz6 nyelvi, nyelvhaszndlati szinteken torténé modellezés
és elemzés eljarasainak biztonsagos ismerete :

21.Felkésziiltség a torténelem és a neveléstorténet forrasainak és
szaknyelvenek minimum két idegen (ebbél legalabb az egyik angol,
német, francia, olasz vagy spanyol legyen) nyelven valé olvasasara

22.Neveléstorténeti  targyd  kutatdsok irdsbeli és szébeli
dsszefoglaldsdnak képessége legalabb egy (nyugati) idegen
nyelven (el6adas, tanulmany stb.)

23.A torténettudomany, a pedagdgia és a neveléstorténet
szaknyelvének szabatos ismerete (magyar nyelven)

24 A miivel6dés- és neveléstorténet, a torténettudomany és a
pedagdgia eredményeinek naprakész nyomonkévetése

25. A torténeti és pedagogiai szaksajto ismerete
26.A fébb hazai, és néhany kilfldi pedagdogusképzé intézmény

neveléstorténet oktatdsdnak az ismerete (koncepcidk, tanitasi
struktdra, fejlesztési iranyok, tanitasi segédletek)
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27.Taneszk6z0k, oktatdsi segédletek készitése oOnalldan vagy
munkacsoportban,  tananyagfejlesztés  (kézikényv,  jegyzet,
szemelvénygyljtemény, tablazat, képvalogatas stb.), és ilyen
anyagok kritikai elemzése

28.Recenzié és kritika készitése miivel6dés- és neveléstorténeti
targyu rasokrol, kényvekré!
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Zarszo

A neveléstorténet fiatal, naprél-napra formalodo diszciplina. Kutatasa
és tanitasa megalapozhatja az emberrél és vilagrol alkotott hitelesebb
képlink kiteliesedését. Alkalmas a szemléletformalasra, nélkilozhetetlen
mind a pedagdégia mind a miivel6déstorténet megértéséhez. Mészaros
Istvan szerint ,a neveléstorténet legfébb tanusaga : szennt a
neveléstudomanyban és az oktatasi-nevelési gyakorlatban semmi sem
lehet lezart, véglegesen elddntétt: ami ma jo, az holnap mar nem biztos,
hogy az, a mai pedagégia holnap mar térténelem, vagyis tualhaladott, a
mai pedagdgia tehat nem megvéltoztathatatlan, hanem — a fejlédés
érdekében — éppen tovabbalakitando, tovabbfejlesztendd. 46

A neveléstorténet gazdag forréskészlete és a pedagogia megdldésra
varé temérdek kérdése kivald lehetdséget nyujt arra, hogy valaki
képességeit kiprobalva és fejlesztve, személyiségét kibontakoztatva
neveléstorténeti kutatéva érjen. A neveléstorténet ismeréi és kutatoi
eredményeikkel hozzajarulhatnak egy, a jelenleginél jobb oktatas és

nevelés — ennek segitségével egy szebb vildg — megvaldsitasahoz.

148 \1észdros Istvan: A neveléstorténet funkcidja a korszeril tanarképzésben... i. m.
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Mellékletek

1.
Magyar és nemzetkézi neveléstdrténeti

folydiratok, id6szakos kiadvanyok cimei

Magyarorszag:
Neveléstorténeti Tajékoztato
Neveléstorténeti Fluizetek
Mivel6dés - és Neveléstorténeti Kozlemények (megsz(int)

Az |.S.C.H. lapja:
International Newsletter for the History of Education

Németorszag:
Informationen zur Erziehungs- und Bildungshistorischen Forschung

Anglia:
History of Education
The History of European Universities
Journal of Educational Administration and History

Franciaorszag:
Histoire de I'Education
Les Cahiers aubois d'Histoire de I'éducation .
Cahiers d'histoire de I'enseignement
Annales du CRDP de Rouen

Belgium:
Paedagogica Historica

Spanyolorszég:
Historia de la Educacién
Boletin de la Seccion de Historia de la Educacién de la S. E. P.

USA:
History of Education Quarterly
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2.
Néhany neveléstorténeti site a neveléstorténet
tanitdsahoz, tanulasahoz és kutatasahoz

(adatgydijtés lezarva: 1997. julius 25.)

Mozaikok az egyetemes és magyar nevelés torténetébdl (Kéri Katalin
frasai és szerkesztése) /1998. januar elsejétdl miikodik, késziilt a
Magyar Digitalis Kultira Fejlesztéséért Alapitvany Tamogatasaval/:

http://nostromo.jpte.hu/~carry/

Dimenzié tudomanyos-ismeretterjeszté diskmagazin, neveléstorténeti
kilonszamokkal (Ambrus Attila Jozsef szerkesztésében):
http://nostromo.jpte.huliqdepo/
ftp://nostromo.jpte.hu/publiqdepo/

Bevezetés a gyerekkor torténetébe (valogatott szévegek Pukanszky
Béla szerkesztésébeh):

http://www.jate.u-szeged.hu/~comenius/gyermtor.htm

Magyar  Elektronikus  Konyvtar ,Pedagdgia”  szekcidjanak
neveléstorténeti targyu munkai:

gopher://gopher.mek.iif.hu:7070/00/porta/szint/tarsad/pedagogia

Magyar Pedagégiai Kényvtar és Mizeum pedagdgiai adatbazisa:
http://lwww.iif.hu:80/bd/opkm/index.html

TanszermUzeum — muzeadlis értékii taneszkdzokrdl készilt CD-ROM
bemutatasa: '

http://gemini.ektf.hu/rendezv/agria96/te_nadas.htm
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http://nostromo.jpte.hu/%7Ecarry/
http://nostromo.jpte.hu/iqdepo/
ftp://nostromo.jpte.hu/pub/iqdepo/
http://www.jate.u-szeged.hu/%7Ecomenius/gyermtor.htm
gopher://gopher.mek.iif.hu:7070/00/porta/szint/tarsad/pedagogia
http://www.iif.hu:80/bd/opkm/index.html
http://gemini.ektf.hu/rendezv/agria96/te_nadas.htm

Szegeden (is) tanité nevesebb piaristak:

http://www.piar.hu/~szepi/kalauz/nevesek.html

[.S.C.H.E. (Nemzetkdzi neveléstorténeti szervezet)-rél informaciok
(vezetdi, konferenciak, virtualis konferenciak):

http://ihr.sas.ac.uk/ihr/education/

Nagy-Britannia Neveléstorténeti Tarsasaganak honlapja '(History of
Education Society):

http://ihr.sas.ac.uk/ihr/education/hoes.html
Neveléstorténeti Virtualis Muzeum (Blackwell History of Education
Research Museum):

http://www.niu.edu/acad/leps/blackw1.html

Informaciok neveléstorténeti forrasokrol:

http://www.hmc.gov.uk/sheets/educate4.html

Francia neveléstorténeti targyu bibliografiak:

bttp://www.inrp.fr/IRecherche/Services/Publicat/Revues/Histedu.htm
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http://www.piar.hu/%7Eszepi/kalauz/nevesek.html
http://ihr.sas.ac.uk/ihr/education/
http://ihr.sas.ac.uk/ihr/education/hoes.html
http://www.niu.edu/acad/leps/blackw1.html
http://www.hmc.gov.uk/sheets/educate4.html
http://www.inrp.fr/Recherche/Services/Publicat/Revues/Histedu.htm

A ,Mozaikok a nevelés torténetébdl” cimd sorozat
eddig megjelent kotetei

I. A TUDAS KAPUI
(Egyetemes neveléstorténeti szemelvénygyljtemény)
Szerkesztette: Kéri Katalin
Tarogato, Bp., 1995.

A szbveggyljteményben az okortdl a XIX. szazad végéig keletkezett
mivek részletei olvashatdak a bolcsességrél, a tudds elsajatitasanak
lehetséges modjairdl és helyszineirdl. A kényv lapjain gyerekek lépnek. elénk,
és tanarok, dajkak, sziil6k, remeték, akik 6ket nevelték, oktattak.

A valogatds segitségével gondolatban kulénb6z6 foldrészekre és térténeti
korokba léphetiink at, és kolostoroktdl az egyetemekig, bolcs6tél a
kisiskolakig kovethetjik a gyerekeket a nevelés szintereire.

A szdveggylijteményben a neveléstorténet hagyomanyosan idézett
forrasai mellett helyet kaptak irodalmi mivek részletei, Gnéletirasok, levelek,
naplorészietek és ujsagcikkek is. Az olvasé tajékozédasat kislexikon és
targymutaté segiti. Egyes szévegek el6szér jelennek meg magyar nyelven, a
szerkeszt6 forditasaban.

lll. TAVOLI TAJAK, ISMERETLEN GYEREKEK
Szerkesztette, magyarazo szévegekkel ellatta:
Kéri Katalin
JPTE -Tanarképz6 Intézet, Pécs, 1997.

Ebben a kotetben egyes orszagok torténetérél szold monografiak
részleteit valogattuk Ossze, mely részletek a nevelésrdl, oktatasrol,
gyermekek életmddjardl szélnak. Afrika, Azsia, Eszak- és Dél-Amerika,
Ausztrdlia kilonb6z6 népeihez Iéphetiink kozelebb e konyv
segitségével. Tobbek k6zott busman beavatasi szokasokrdl, egyiptomi
gyerekjatékokrol, szir akadémiardl, a japan szamurajok nevelésérdl,
azték és inka iskoldkrdl, arab mindennapokrdl, ausztradl nevelési
eszményekr6l és az els6 amerikai egyetemekrSl olvashatunk e
valogatasban. Az olvasdé kedvére kalandozhat kongoi kunyhdkban és
buddhista kolostorokban, szigoru kinai vizsgakra és derls azték énekes
hazakba latogathat el. A kotet végére érve koézelebbinek tiinnek majd a
JLavoli” tajak, és ismerésebbnek az .ismeretlen” gyerekek.






