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Bevezetés

Az oktatas tomegesedésekor, expanzidja soran tobb tényezore kell figyelemmel lenniink: a
szllok és gyermekek torekvése a minél magasabb iskolai végzettség megszerzésére, novekvo
tarsadalmi igények, az ,,iskolaztatasi” és ,,iskoladzottsagi” ardnyok novelésének demokratikus
kovetelménye. (Coombs, 1971) Az oktatasi expanzid Magyarorszagon is megfigyelhetd
folyamat, mely eltéré mértékben hatott a magyarorszagi tarsadalom kiilénb6zo csoportjaira. Az
iskolazottsag tekintetében nagymértékii valtozasoknak, folyamatos ndvekedésnek lehetlink
tani, mely a legnehezebb sorst, a tarsadalmi egyenlOtlenségek altal leginkabb érintett
csoportokat is elérték. Ma mar az 4ltalanos iskolai végzettség megszerzésében egyre kisebb a
kiilonbség a cigdny/roma és a nem cigdny/nem roma lakossag kozott. Az oktatasi transzlacio
miatt a jol lathato kiilonbségek, az egyenlotlenségek egyre feljebb, a kozépfok és a felsdfoku
végzettség iranyaba tolodnak. Ezzel egyidoben azonban a mar altalanos iskolaban elkezd6do
kudarcosabb — bukassal, évismétléssel — jellemezhetd tanuldsi események miatt a korai
iskolaelhagyas jelentdsebb mértékben fenyegeti a cigdny/roma didkokat. Kozépfokon az
iskolatipusok kozotti szelekcio, valamint a korai iskolaelhagyas veszélye, tovabba az érettségi,
mint livegplafon allnak a tobblépcsds mobilitds Utjaban. Azon kevesek e csoportbdl, akik
eljutnak a fels6fokig, szamtalan akadalyt gydztek le, valtak rezilienssé.

A disszertacidban olyan intézmények, mas néven ,,szakkollégiumok” bemutatasara és
vizsgalatara kertil sor, amelyek a tdrsadalmi mobilitds tdmogatasat célozzak a felsdoktatasba
jaro foként cigany/roma didkokok szédmara, akik tobbsége szocialisan hatrdnyos helyzetii.
Ezeket a didkokat és csaladjukat érintik ugyan a fent emlitett egyenlétlenségek, de eljutottak a
felsGoktatasba, és a sziileikénél jelentdsen magasabb tarsadalmi pozicié felé igyekeznek.

Az értekezés az iskolai végzettséggel elérhetd tarsadalmi mobilitds kérdéskorének
vizsgalatahoz kivan hozzdjarulni. A disszerticioban bemutatott kutatasok illeszkednek a
felsGoktatasban sikeres cigany/roma személyek hazai (Kende, 2005, Bako-Toth, 2008,
Feischmidt, 2008, Koczé, 2010, Szaboné, 2012, Durst et al., 2022, Ohidy, 2016) és nemzetkozi
(Garaz — Torotcoi, 2017, Bereményi — Carrasco, 2017, Mirga — Redzepi, 2020) vizsgalatainak
soraba. A kutatasi eredmények ¢és javaslatok hozzajarulhatnak a felsGoktatés teriiletén miikodo
tarsadalmi mobilitast célzd programok miikddésének mélyebb megértéséhez, és segitséget
nyUjthatnak a tarsadalmi mobilitdsban résztvevd hatranyos helyzetli cigdny/roma fiatalok
igényeinek felismerésében is. Ennek megfelelden az értekezés nem eldzmények nélkiili, hiszen
a szocioldgia, nevelésszocioldgia teriiletén dolgozd kutatokat régdta foglalkoztatja ez a

kérdéskor, tovabba a magyarorszagi felséoktataspedagogiai kutatasok (Forray - Boros, 2009,



Forray — Marton, 2012; Galantai 2013, 2015, Maté, 2015, Ceglédi et al., 2018b, Lukéacs — David,
2018) sokat foglalkoznak a szakkollégiumok témakorével — torténet, tagsag, kiildetés, mitkodés
— igy ez a doktori értekezés szamos tudoményos eredménybdl taplalkozik, €s igyekszik azokat
egy jol kovethetd gondolati szalra felflizni. Ami ujdonsag, hogy a cigany/roma egyetemistakat,
foiskolasokat tdmogatd szakkollégiumok eddig kevés doktori disszertdcioban és tudomanyos

kutatasban keriiltek gorcsé ala.

Kutat6i kérdések és hipotézisek

A disszertacioban arra a kérdésre kerestiik a valaszt, hogy a fennallé tdrsadalmi
egyenldtlenségek ellenére milyen modon lehetséges mégis az egyéni oktatasi mobilitast a lehetd
leghatékonyabb modon tdmogatni a magyarorszagi felsGoktatasban. Ennek a kérdésnek a
koriiljarasat az értekezésben az elméleti keretekben bemutatott tdrsadalmi jelenségek: a
tarsadalmi egyenldtlenségek, a tarsadalmi mobilitas és iskoldzottsag Osszefliggéseit, illetve a
tarsadalmi  egyiittélési  stratégidk a  magyarorszagi  cigdnysag  vonatkozasaban
végiggondolasaval kezdtiik. Ezutan az oktatasi mobilitast befolyasolo jellemzoket vettiik sorra:
héatranyos és halmozottan hatranyos helyzet, interszekcionalitas és reziliencia. Ezt kdvetden a
jelenleg megfigyelhetd, mérhetd (egyéni és szervezeti) kimeneteket €s megoldasi lehetdségeket
tekintettiik at neveléstudomanyi kutatasok segitségével: méltanyossag, inklizid, lemorzsolodas
¢s tehetséggondozas.

Mindezeket figyelembe véve a kovetkezd kérdésekre kerestiik a valaszt és az alabbi

hipotéziseket fogalmaztuk meg.

1. A két vizsgalt szervezetnek, melyek a felsdoktatasban tanuld cigany/roma fiatalokat

tamogatjak, mik a célkitiizései, ezek milyen tarsadalmi stratégiat kovetnek?

Feltételeztiik, hogy A Romaversitas és a WHSz azonos célkitiizései mellett megjelennek
olyan kiilonbségek az Alapito Okirat és a szervezeti miikédeés szintjein, melyek

azonosithatoak a kiilonbozo tarsadalmi stratégiak mentén.

2. Mi jellemzi a két vizsgalt szervezet altal tdmogatott didkokat?

Azt feltételeztiik, hogy mind a Romaversitas, mind a WHSz diakjai elsogeneracios

ertelmiségiek. Vagyis sziileik iskolazottsagahoz képest legalabb egy iskolai fokot ugranak,
de a legtobb esetben két iskolaifokot is.



3. Van-e, ¢s ha igen, akkor hogyan miikodik a WHSz-ben a tehetséggondozas?

Felteteleztiik, hogy mint felséoktatasi szakkollégium, a WHSz is nagy hangsulyt fordit a
szakkollegistak tehetséggondozasara, mely alatt ebben az értekezésben a tudomanyos

életbe valo bevonodast, a Tudomanyos Diakkori Konferencian valo részvételt értettiik.

4. Kivancsiak voltunk a WHSz pedagogiai jellemzdire 0sszefiiggésben az inkluzio tartalmi

elemeivel.

Feltételeztiik, hogy a Wlislocki Henrik Szakkollégiumban kolcsonosen befogado
pedagogiai kornyezet mitkédik, mely tamogatja a didkok egyetemen valo bentmaraddasat,

bevonddasukat a tudomadnyos kutatisokba és tehetséggondozdsukat.

5. Kérdésiink volt az is, hogy mi jellemzi a WHSz-es didkok eredményességét?

Feltételeztiik, hogy a Wlislocki Henrik Szakkollégium didkjait a PTE osszdidksagaval

osszehasonlitva kevésbé jellemzi a lemorzsolodas, a végzettség nélkiili intézményelhagyas.

A kutatds(ok) modszere(i), eszkoz(ei)

Kutatasainkat 2011 ota végezzilk a Pécsi Tudomanyegyetem Wlislocki Henrik
Szakkollégiumaban ¢és a Romaversitas Alapitvanynal. Idérendben az utolsod vizsgalat 2018
0szén zarult a Szakkollégiumban. Megallapithatd, hogy a disszertacidban egy longitudinalis
folyamatot lathatunk, melynek bizonyos pontjain, iddpillanataiban valdsultak meg a
vizsgalatok. Az egyes kutatdsoknak kiilonbozdéek a témai, igy a felhasznalt vizsgalati
modszerek is kiilonboznek. Ebben a fejezetben a késobb bemutatasra keriilé eredmények
sorrendje hatarozza meg a felhasznalt kutatasi modszerek bemutatasat. Az egyes kutatdsi
mozzanatok soran Babbie tarsadalomtudoményi kutatasrol irt alapvetéseit tartottuk szem el6tt.
(Babbie, 2002)

Az értekezés az eredményeket bemutato elsd fejezetében kivanja bemutatni, hogy a
magyarorszagi cigany/roma népesség (felsd)oktatdsi mobilitdsdban az 1989-1990-es
rendszervaltozas utdn milyen szervezeti forméban, célkitlizésekkel, tagsaggal és pedagdgiai
programmal miikodtek szervezetek. Ekkor keriil sor a Romaversitas Alapitvany bemutatésara.

A Romaversitas torténetének, mikodésének ¢és pedagdgiai programjanak leirdsdhoz



felhasznaltuk az elérhetd szakirodalmi forrasokat, melyek viszont kevésnek bizonyultak, igy
strukturalt interjut készitettiink a vizsgalt idészak, 2000-2016 kdzott igazgatdi posztot betoltott
személyekkel: Havas Géaborral és Dardczi Gaborral.

Az Alapitvany oktatdsi programjaban résztvevo didkok jellemz6irdl tobb forrasbol
értesiiltiink. 2006-2007-ben Havas Gabor vezetésével kutatas indult, melyben felkeresték az
Osszes akkori didkot €s életutinterjiikat készitettek veliik. A kutatast eredményeit publikaltak
(Havas, 2007), ¢és az interjukbdl késziilt, kemény adatokat tartalmazo tablazatot Havas
rendelkezésiinkre bocsajtotta, igy azt kéziratos formaban, primer forrasként tudtuk hasznélni.
A 2010-es és 2014-es tagsagra vonatkozdan Héra Gabor publikalt monitoring jelentést, igy ezt
felhasznalva, azt masodelemzés céljaval hasznaltuk fel.

Idoben és térben is eltéré modon, 2001-ben alakult meg a Wlislocki Henrik
Szakkollégium a Pécsi Tudomanyegyetem Romologia és Nevelésszociologia Tanszékhez
kotddden. A cigany/roma egyetemistdkat tdmogatd programok koziil viszont ezt emeltiik ki,
mint masodik, miikodését tekintve jelentdsebb szervezet. A WHSz-r6l, 6sszehasonlitva a
Romaversitasszal, tobb forrds allt rendelkezésiinkre, mind a torténetét, tagsagat, mind a
pedagbgiai programjat, illetve ez utdbbi eredményességét tekintve. Ezekre a forrdsokra
tamaszkodva, ezeket bdvitve magunk is végeztink empirikus kutatdsokat kiilonb6zd
idépontokban a méltdnyossag, inkluzio, a lemorzsolodas és a tehetséggondozas vizsgalatait
kozéppontba allitva.

A WHSz alapitadsara vonatkozdan az Alapitd okiratot és az induldst megalapozo
palyazati anyag dokumentumelemzését végeztiik el. Ezeket a 2. és 3. szaml mellékletben
helyeztiik el.

A WHSz torténetére, mikodésére vonatkozoan ebben az esetben is hivatkozunk két
vezetdi interjlira, melyeket a szervezet alapitdjaval: Forray R. Katalin és a szervezetet 2004 ota
vezetd Varga Arankaval készitettlink. A veliik készitett interji vaza megegyezik a Romver
igazgatoival készitett interju vazaval.

A WHSz tagsaganak korében 2013-ban és 2015-ben ugyanazon 6nkitoltds kérddivet
felhasznalva készitettiink felmérést. A kérddivet az 5. mellékletben helyeztiik el. A kérdéivben
szerepld valaszokat egyszerli leir6 modon gytijtottiik dssze és kozoljiik az értekezésben.

A tehetséggondozasra vonatkozoan 6sszehasonlité dokumentumelemzést végeztiink: a
magyarorszagi szakirodalomban bemutatott Balogh-féle tehetséggondozdé modell elemeit
Osszevetettiik a WHSz 2013-2018 kozott érvényes pedagdgiai programjaval €s igyekeztiink

beazonositani az elemeket. Emellett a WHSz-es didkok tudoményos munkassagat 0sszegzd



tanulmany eredményeit bemutatva igyeksziink bizonyitani, hogy a vizsgalt szervezet jelentds
eredményeket ért el a felsGoktatasi tehetséggondozasban.

A méltanyossag ¢s inkluzid jelenlétére, mikddtetésére egy 2015-6s komplex kutatas
(Varga, 2015) eredményeit vetettiik masodelemzés ald az inkluzio folyamatelvii modelljét
felhasznalva. A kutatasban a 2013 ¢és 2015 kozott mukodtetett komplex Osztondijprogram
elemeit vizsgaltak a kutatok a résztvevok €s a tdmogato altal elvart indikatorok mentén. A 2015-
0s kutatasban kérddives, mélyinterjus és fokuszcsoportos felmérések eredményeit vizsgaltuk a
neveléstudomanyban ujdonsagnak szamitd modell (Varga, 2014) segitségével.

A hallgatoi lemorzsolédasra vonatkozdan az értekezés szerzdje sajat empirikus
adatgyijtésbe kezdett. Fontosnak gondoltuk intézményi kontextusban elhelyezni a
szakkollégistak adatait, igy a Pécsi Tudoméanyegyetem Neptun Tanulmanyi Rendszerével
dolgozd munkatarsak segitségével gyijtottiink informaciokat a WHSz-es didkok 2013-2018
kozotti végzettségi €s lemorzsolddasi adatairdl, melyeket aztdn dsszevetettiink a PTE azonos

1d6szakara vonatkozo6 adataival.



Az értekezés eredményeinek Osszefoglalasa

Jelen értekezés szerzdje személyes indittatdsbol, a tarsadalmi egyenldtlenségek
csokkentése iranti elkotelezettsége miatt kezdte el szakmai és tudomanyos munkajat a
Romologia és Nevelésszociologia Tanszéken €s a Wlislocki Henrik Szakkollégiumban. Sajat
didkévei alatt hallgatoként tapasztalhatta meg, hogy mind a WHSz, mind a Romver fontos
szerepet jatszik a benne résztvevok életében, kiilonds tekintettel a didkok tanulmanyi
elorejutasara és kozosségi élményeikre. Hosszu szakmai €s tudomanyos munka utan késziilt el
ez a disszertacid. Fontos, hogy az olvaso tudja, a szerzd didkként, szakmai megvalositokeént,
oktatoként, tutorként és kutatoként is jelen volt az értekezésben bemutatott szervezetek és
szakkollégistak életében. Ez természetesen felveti a kutatoi objektivitas megvaldsithatosaganak
kérdését. Ennek megitélését a szerz0 a birdlokra, opponensekre és a széles nyilvdnossagra
bizza. Annyi bizonyos, hogy most, ezen sorok irasa kdzben érzi Uigy a szerzd, hogy az eddig
leirt mondatok hitelesen ,,hangzanak”. Nehéz feladat a tarsadalmi egyenlétlenségekrol és azok
megvaltoztathatésagarol irni, kiilondsen egy olyan tarsadalom esetében, ahol a tarsadalmi
hatranyok — gazdasagi, iskolazottsagi, lakhatasi — nemzetiségi/etnikai hovatartozéssal és ezzel
egyiitt a tobbségi tarsadalom elditéletességével parosulnak. Mégis kisérletet tettiink rd. Ehhez
a nevelésszocioldégia és a romologia terminoldgidjat, valamint kutatdsi modszereit ¢és
nézdpontjait hasznaltuk fel. Els6 1épésben a magyarorszagi tarsadalomra vonatkoz6an mutattuk
be a tarsadalmi egyenldtlenségek valtozasat az oktatdsban, az iskoldzottsagban, majd a
tarsadalmi egyiittélési stratégiak felvazolasaval folytattuk annak érdekében, hogy érthetdveé
valjon a bemutatott szakkollégiumok miikddése. A téma targyalasat a magyarorszagi ciganysag
iskolazottsagara vonatkozd kutatdsok attekintésével folytattuk, majd ramutattunk azokra a
jellemzdkre és jelenségekre, melyek tovabb arnyaljdk a ciganysdg sikertelenségét a
magyarorszagi oktatasi rendszerben. Igy keriilt sor a hatranyos- és halmozottan hatranyos
helyzet, az interszekcionalitas tisztdzasara, tovabba a reziliencia értelmezésére. Az iskolaban
valo részvételt befolyasold bemeneti jellemzOk utdn azokra a lehetséges kimenetekre tértiik ra,
melyek pozitiv illetve negativ eredményei lehetnek ennek a folyamatnak: méltanyossag,
inklzio, tehetséggondozas, lemorzsolodas.

A kiilonb6z6 vizsgalatok eredményeit két nagyobb fejezetben irtuk le. Ezek koziil az
elsében a Romver és a WHSz torténetének, miikddésének és tagsaganak jellemzoit mutattuk
be, vetettilk O0ssze. A részletes leirasok mellett tablazatok és idovonalon torténd abrazolas
segitségével Osszegeztiik a szakirodalmi el6zmények, a vezetdi interjuk €s a sajat empirikus

kutatasunk eredményeit. Az sszehasonlitds eredményeként azonosithattunk kétféle stratégiat



— szeparacio, inklazidé —, melyek implicit és explicit modon is megjelentek a szervezetek
dokumentumaiban. Tovabba a célrendszer hasonlosagara is felhivtuk a figyelmet, mely a 2011
oOta 1étrejott roma szakkollégiumok miikddését is meghatarozza.

A diakok felfel¢ iranyuld oktatasi mobilitasdra egyértelmii bizonyitékokat talaltunk
mind a Romver, mind a WHSz esetében, melyet szintén egy 0sszesitd tablazat segitségével
abrazoltunk. Elmondhatd, hogy a vizsgalt didkok kétharmada elsdgeneracios értelmiségi,
vagyis csalddjukban els6ként szereztek/szerezhetnek diplomat, amely min. egy, de a legtobb
diak esetében két 1épcsds ugrast jelent a sziilei iskolai végzettségéhez képest.

Miutan mindkét szervezet esetében bizonyitdst nyert a felfelé¢ irdnyuld oktatasi
mobilités, arra kerestiik a valaszt, hogy a hatranykompenzacion tial a WHSz-ben hogyan valdsul
meg a tehetséggondozds. Ehhez 0Osszehasonlitd elemzést végeztiink. Lathatova,
beazonosithatova valtak és megfeleltethetdek voltak a magyarorszagi tehetséggondozasi
modellek elemei (Balogh, 2012) a WHSz pedagogiai programjaban szerepld tevékenységek. A
felsGoktatasi tudomanyos ¢€letben végzett tevékenységek igazolasdra a WHSz didkok TDK
eredményeit, konferenciaszerepléseit és publikacidikat 6sszegz0 tablazatot hivatkoztuk.

A tehetséggondozas ¢és hatranykompenzacié ugy tud egyszerre jelen lenni és
eredményes lenni egy pedagodgiai szervezetben, ha mindazt személyre szabottan, a benne
résztvevok egyéni igényeire/sziikségleteire reagéalva, kiillonbozdségeiket értékként kezelve
tessziik. Ezt pedig inkluziv kornyezetben tudjuk megvalodsitani. Ennek megteremtése expliciten
megjelent a WHSz pedagogiai programjaban, igy ennek vizsgalata elengedhetetlen volt a
témank szempontjabol. Az inklazi6é folyamatelvli modelljét (Varga, 2014) felhasznalva egy
2015-ben késziilt komplex kutatas eredményeit (Varga szerk., 2015) méasodelemzve jutottunk
arra a megallapitasra, hogy bizonyos elemek tekintetében az inkluzié megvalosult, de bizonyos
pontokon — didkok bevondsa a programok megtervezésébe, differencialt, egyéni tartalmak
biztositdsa — tovabbi fejlesztések sziikségesek a kolcsonosen befogadd kornyezet
megteremtéséhez.

Végiil, de nem utolsé sorban a fenti allitasaink, kutatdsi eredményeink igazolasara a
WHSz-es didkok végzettségi és lemorzsolddasi adatait vizsgaltuk meg 2013 és 2018 kozott.
Ehhez a PTE tanulmanyi rendszerében talalhato objektiv mutatokat, adatokat vettiik alapul és
vontuk le a kovetkeztetéseinket: a WHSz-es didkok 17%-a hagyta el a diploma megszerzése
nélkiil a pécsi egyetemet. Ez felveti a befogadas mértékének kérdését: valdjaban tud-e reagalni
a szervezet a benne lévok sziikségleteire, igényeire. Azonban, ha Osszehasonlitjuk a PTE
Osszegyetemi adataival, mely 30%-os lemorzsolodast mutat, lathatjuk, hogy a WHSz

sikeresebben tartja az egyetemen didkokat, mint a PTE.



Tovabbi kutatasi iranyok

A disszertacio irdasa mellett folyamatosan részt veszek e tudomanyteriileten olyan
kutatocsoportokban, ahol a cigdny/roma fiatalok felsdoktatasi elérehaladdsanak, értelmiségivé
valasanak utjat vizsgaljak. Az Inkluziv Kivalosag Kutatocsoport nyujtott lehetdséget egy
kérddives adatfelvételre jelenlegi szakkollégistakkal, melyet nemrégiben publikaltunk.
Vizsgalatunk a befogadd kornyezet, kozte a csalad fontossagara mutatott ra a reziliens
¢letatban. (Varga-Fehérvari-Trendl, 2023) A Wlislocki Henrik Szakkollégium huszéves
¢vforduldjahoz kapcsolodik az a komplex vizsgélat, melyet a szakkollégistakkal kozosen
végziink, ¢és tobbek kozott 50 volt szakkollégistaval felvett életutinterju elemzésére
tdmaszkodunk. Elsé eredményinket mar konferencidkon osztottuk meg ¢és szerkesztett kotet
késziilt. (Trendl-Varga, 2023) Az elemzések jelenleg is zajlanak, hogy minél tobb oldalrél
tudjunk szdmot adni a témarol.

Az értekezésben feltett €s megvalaszolt kérdések mentén is megfogalmazodnak tovabbi
kérdések. Fontos lenne mind a Romver, mind a WHSz esetében retrospektiv életitinterjuk
felvételére, azok elemzésére, hogy megallapithassuk, pontosan miben és hogyan tamogatta a
fiatalokat a két szervezet, sikertelenségiik esetén pedig, hogy mire lett volna még sziikség. A
2011 ota létrejott roma szakkollégiumokkal dsszehasonlitva is fontosnak gondolnank hasonld
kutatds elvégzését, hogy a jelenleg a ,;rendszerben” 1évd szakkollégistdk még hatékonyabb

tdmogatasban részestiljenek.
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