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Bevezetd gondolatok

Jelen kutatas egy elméleti pedagogiai hatarteriilettel foglalkozo torténeti szovegkutatas leirasa.
Témaja irodalmi mivek nevelési eszményeinek vizsgalata fejlodésregényekben megjelend
informalis nevelddési helyzetek alapjan, kozponti fogalma a képzés/képzddés 18. szazadi
fogalma, a Bildung. Mivel a fejlddésregény miifaji szempontbol a német nyelvii irodalomban
formalodott a legtobbet (v.0. Morgenstern, 1820/1988; Selbmann, 1984), és az eldkutatas
alapjan bebizonyosodott, hogy a neveléstudomany altal még nem teljesen feltart tertilet,
érdemesnek tlint német nyelvii nevelddési regényeket kivalasztani a vizsgalatra.

A német nyelvii nevelédési regényeknek igen gazdag hagyomanya van:
Grimmelshausen korainak szamit6 (1668!) Simplicius Simplicissimusa utan — tobbek Rousseau
hatasara — rengeteg szerz0 irt nevelddési és fejloddésregényeket. Goethe alkotasai hosszutavra
megalapoztdk a miifaj tekintélyét, és e regénytipus tradicidja a tizenkilencedik €és huszadik
szazadban is talalt kovetokre. Tehat a miifaj csupan német nyelvii képviseldinek vizsgalatara
szoritkozva IS igazan nagy volumenii kutatast tesz lehetévé. A forrasok gazdagsaga és a
felallitand6 vizsgalati szempontrendszer komplexitasa miatt sziikségszerli volt a vizsgalando
miivek (radikalis) lesziikitése, ezért az értekezésben végiil harom fejlddésregény komplex
Osszehasonlitd vizsgalatara keriil sor: a miifajteremtd Goethe Wilhelm Meister-regénye,
Gottfried Keller Zold Henrik és Thomas Mann Vardzshegye neveléstudomanyi
vonatkozasainak feltarasara.

Mint kvalitativ kutatasok esetében altalaban, a jelen dolgozat keretei kozott 1étrehozott
szovegkorpusz szubjektiv és koncepciodzus, €s hipotetikus egységet képez (v.0. Busse &
Teubert, 2013:16f., Busse, 2013:38), ami azt jelenti, hogy a vizsgalt szovegek csoportja

esetleges, nem képez lezart, valtoztathatalan egységet.

A kutatas elméleti hattere

Az értekezés alapvetden interdiszciplinaris jellegii: a kutatoéi érdeklédés homlokterében
nevelés, irodalom ¢és tarsadalom kolcsonds egymasra hatésa all, azon belill is az, hogy az
irodalom sajatosan elkiiloniild vildga hogyan kapcsolodik a nevelés-nevelddés
problémakéréhez, és ennek kitiintetett német fogalmahoz, a Bildunghoz. igy a kutatas elméleti
keretét tobb nagy diszciplina, a neveléstudomany, az irodalom- és a kultiratudomany, valamint

a torténettudomany teriiletének bevonasaval alakitottam ki.



A kutatas célja és kérdései

Az értekezés fO célja a vizsgalatra kivalasztott harom német nyelvl fejlédésregény pedagogiai
szempontu vizsgalata; azok nevelddési eszményeinek, neveléssel 6sszefliggd vonatkozéasainak,
nevelésfilozofiai kapcsolodasainak, valamint pedagdgiai diskurzusalakitd szerepiik feltarasa.
Legf6bb vallalasa tehat a vizsgdlatra kivalasztott német nyelvii fejlédésregények sokoldalu leirasa
Osszetett pedagodgiai szempontrendszer alapjan. Nem torekedett arra, hogy a vizsgalt regényeket a
maguk teljes komplexitasaban targyalja, csupan azok neveléshez kapcsolodo kérdéseinek
neveléstudomanyos szempontu vizsgalatara. Ennek részeként elemezte a féhdst és a nevelddésére hatast
gyakorl6 alakokat, a nevelddés helyszineit, témait, formdit és modszereit. Ennek kapcsan masodlagos
kutatési célként fogalmazodott meg a szovegforrdsok nevelddési eszményeinek, neveléssel 0sszefliggd
ember- és vilagképének, valamint azok nevelésfilozofiai aramlatokhoz valo kapcsolodasainak feltarasa.
A kutatasi probléma harmadik korét jelenti a vizsgalodas pedagogiai diskurzusra vonatkozo része.

E célkitlizésnek az eléréséhez tobb diszciplina elméleteinek ¢és eredményeinek
felhasznalasara, valamint komplex kutatasi modszer kidolgozasara volt sziikség. A vizsgalathoz
kidolgozott kutatdsi stratégiaval azt probaltam lehetévé tenni, hogy a vizsgalati fokusz
megtartasdval lehetdleg pontos dsszképet tudjak adni a szovegekrdl. A kutatasi folyamat soran
végig arra torekedtem, hogy a szovegtényekbdl koherens, az olvasd szdmara minden apro

részlet ismerete nélkiil is kovethetd, nyitott értelmezést alakitsak ki (v.6. Hetényi, 2019:1189).

A kutatas el6feltevései

A kutatas céljanak és az ahhoz valasztott kvalitativ modszertan elveinek megfeleléen kutatasi
kérdések kialakitasakor az alabbi elGzetes feltevéseket fogalmaztam meg, amelyeket a

szovegek jraolvasasa soran tovabbfejlesztettem, illetéleg pontositottam.

A vizsgaland6 szovegek tiikrozik keletkezésiik kordnak szellemét; sajat torténeti koruk
¢letfilozofiai, nevelési eszményei, pedagogiai nézetei €s miveltségképel foglaltatnak
benniik, melyek szovegelemzéssel felszinre hozhatok.

Feltételeztem, hogy a szovegek nagyban épitenek az informalis tanuldsra és nevelésre,
valamint a konkrét tapasztalasra, ami ¢€letszerli megismerést €s vilaglatast tesz lehetévé. A
vizsgalt narrativdkat létrehozd koriiltekintd ir61 munka, az egyes szerzOk sokirdnyl

tajékozodasa lehetévé teszi, hogy a nem intézményes keretek kozott zajld fejlodést



meglehetésen hiteles modon éabrazoljak, igy az informalis nevelésrdl kialakitott
részletgazdag képpel az alternativ pedagdgiai emlékezet forrasaiként is hasznalhatok.

Ugyanakkor megjelenhetnek a vizsgalt regényekben olyan kritikai mozzanatok, amelyek
sajat koruk neveléssel kapcsolatos nézetrendszerére, elképzeléseire vonatkoznak. Ezzel

publikacidjuk idejének pedagdgiai diskurzusara adott reflexiokként is felfoghatok.

A fentebb exponalt problémakdrt a kutatdi kérdések harom fobb csoportjara sikeriilt lebontani,
melyek kozil némelyek a résztémak szoros Osszefiliggése miatt atfedésben vannak. Az els6
csoportba tartoznak azok a kérdések, amelyek a vizsgalando forrasokban abrazolt nevelési
helyzetek kozvetlen elemzésével valaszolhatok meg. Vagyis annak szisztematikus
feltérképezésével, hogy (1) hogyan abrazoljak a szdvegek foszerepldjiiket, (2) a megjelend
kiilonb6z6 nevelési helyzetekben kik a nevelés meghatdrozo alakjai, (3) hogyan jelenik meg
benniik neveld és nevelt viszonya, illetve, hogy (4) az ismeretdtadas, a tanitds és a tanulas
folyamatainak (5) milyen formai, modszerei €s helyszinei jelennek meg.

Masodsorban azt is tisztdzni szerettem volna, hogy milyen viszonyban &llnak a
szereplOk altal mutatott pozitiv és negativ példak a szovegben kodolt mondanivaldval. Ahogyan
arra Szendi Zoltan is ramutat, az ir6 ,,ars poetica jellegli vallomasai nem valaszthatok el a
miivészi gyakorlattol, mivel ennek rejtettebb mozzanataira viladgitanak ra” (Szendi, 1979:100).
A szerzd allasfoglalasa fogodzot jelent tovabba annak eldontésében, hogy (6) vajon az
illusztralt nevelési, nevelddési folyamatokat sikeresnek itélhetjiik-e meg. Ez mar a szovegekbdl
kibonthato (7) nevelési eszmények és nevelésfilozofidk kérdései felé mutat, amelyek vizsgalata
mar sz€lesebb korben érvényes kovetkeztetésekre adhat lehetdséget.

Kiilon figyelmet érdemel tovabba, hogy az elemzendd forrdsokban megjelend
informalis szitudcidk ‘tananyaga’ nem egyértelmii. Ennek kapcsan megfigyelhetévé valnak (8)
az intézményes keretek kozott megvaldsuld oktatds és a hagyomanyos struktarak nélkiil
1étrejovo tanulas és fejlédés bizonyos kiilonbségei. Dewey (1938) is utal ra egy helyen, hogy
nem mindig a pontosan koriilhatarolt tertiletekkel foglalkozd tanérdk anyaga a maradando,
hanem a kozvetitett attitlidok:

Talan a legnagyobb pedagodgiai téveszme az a vélemény, hogy az ember csak azt tanulja meg, amit
megtanitanak neki. A mintegy mellékesen elsajatitott, tartos attitiidok, kedvtelések és ellenszenvek

gyakran sokkal fontosabbak, mint a nyelvorak, foldrajzorak, vagy a megtanult torténelmi tények. Mert
alapvetden ezek az attitlidok szdmitanak késdbb (Dewey, 1938:56).



Az utébbi két kérdés mar részben a pedagdgiai diskurzus targykoréhez tartozik. Ezzel
kapcsolatban a szovegekre vonatkoztatva megfogalmazott kérdés, (9) hogy hogyan épitik vagy
éppen dekonstrualjak a Bildung fogalmat.

Osszefoglalva tehat a feltett kutatoi kérdések a megjelenitett nevelési szituaciok konkrét
elemeinek feltérképezésétdl (1-5) azok absztrakt értelmezésén at (6-8) arra irdnyulnak, hogy

torténeti keretbe agyazva vilagitsdk meg a Bildung fogalmanak véltozasat a pedagdgiai
diskurzusban (9).

Alkalmazott médszerek, megkdzelitési modok, forrasok

Az elvégzett elsdsorban elméleti, torténeti kutatasnak tekinthetd, hiszen az oktatastorténet
vizsgalata taldn leginkabb a miivelddéstorténet keretei kozott értelmezhetd. Ebbdl adéddan
tobbek kozott az neveléstudomany klasszikus heurisztikus szovegelemzési, a tartalom- ¢€s
dokumentumelemzés modszerének egyfajta Otvozetét alkalmazza. A megkdzelités
masodsorban a dekonstrukcidé posztstrukturalista irodalomtudomanyban elterjedt eljarasat,
valamint Michel Foucault diskurzuselemzését veszi alapul.

A dolgozat a torténetiras Uj irdnyzatainak elfogadésaval az irodalmi széveg egyfajta
torténeti narrativaként valo értelmezésére €s ennek egyfajta mikrohistoriai felhasznalasara tett
kisérlet. Ehhez a narrativitas fogalma képezte a kozvetlen kapcsot, amely a torténetis€gében
1étez6 irodalmi miivet torténettudomanyi szempontbol is megfoghatdva teszi. Az értekezés
Baska Gabriella (2011) megfogalmazasat kolcsondzve annak felderitésére tett proba, hogy
Goethe, Keller, illetve Thomas Mann milyen ,,iizenetekkel” vesznek részt koruk neveléssel
kapcsolatos diskurzusdban (Baska, 2011:9).

Fontos szo6t ejteni a forraskritikarol is, mint a felelds neveléstorténeti munka alapvetd
eljarasarol. A munka soran betartottam ennek lépéseit, igy figyelmet fordittam a heurisztikus
szovegkutatas utan a kiilso és belso forraskritikara egyarant, és kiilonds gonddal igyekeztem
pedig a torténeti expozicioval probaltam valoban ¢él6vé tenni és elhelyezni a kutatas

eredményeit (Kéri, 1997).



Kapcsolddo kutatasi paradigmak és szakirodalmi attekintés

A nemzetkozi szakirodalombol kozelitésként atfésiilt kiilonféle régebbi és tjabb tanulmanyok
sorabol kitlinik, hogy a regényeket maig élénk interdiszciplinaris figyelem 6vezi. Mivel az
értekezés a mikro(nevelés)torténetiras irodalmi talajanak felderitésére tett kisérlet, a benne
vizsgalt regények kiilonbozoé irodalomtudomanyi vonatkozasait vizsgald szovegkutatasoknak
csak a felvillantdsara volt lehetdség.

A szakirodalmi attekintés kiterjedt a diskurzuselemzést, a kvalitativ és kvantiativ
neveléstudomanyi modszerek alkalmazasat, illetve a fikcio torténeti forrasként valo
felhasznalasat, és a pedagogiai historiografia érint6 tanulmanyokra.

A torténettudomanyon beliil lezajlott valtozdsok hatasara uj kutatdsi technikak és
modszerek terjedtek el az 1970-es évektdl kezdve, amelynek hatasara a kutatok elkezdtek ugy
tekinteni a neveléstorténetre, mint ,,nevelési vagy nevelésbeni problémak egyfajta torténetére,
amely a pedagogia és a torténelem koztes teriiletén helyezkedik el” (Depaepe, 2013:9). Az
utobbi évtizedekben egyre nagyobb hangsuly keriilt a neveléstorténet ,,torténeti hitelességének”
fontossagara: a pedagdgiai tevékenység alapjainak megragaddsdhoz egyre tobbek szerint
sziikséges a torténelem kritikus megértése, ezért tamogatjdk a neveléstorténészek
hozzéjarulasat az oktatds szakértéinek munkdjadhoz (Herbst, 1999). A torténelmi
magyarazatoknak pedig mindig is sziikségiik lesz egyfajta — gadameri értelemben vett —
hermeneutikdra, amely a tapasztalat torténeti hitelességén és nyelvezetén alapulva keresi az
emlékezés értelmét, melyben az elbesz¢€ld kozvetitéként dolgozik, helyreallit és a diskurzus és
a kontextus teljességére valo tekintettel visszaalakitja a torténetben a hézagokat (Gadamert

1dézi Depaepe 2013:17).

Az értekezés tudomanyos eredményeinek 6sszefoglalasa

A vizsgalando forrasok kozvetlen elemzésébdl dsszességében elmondhatd, hogy mindharom
szovegben Osszetett nevelési folyamatok zajlanak le, melyek leirdsa realisztikus; sok
szempontbol megfelel azoknak a modelleknek, amelyekkel a neveléstudomany napjainkban is
dolgozik.

Ugyanez igaz a fOszereplOk abrazoldsara is, ami szintén sok ponton érzékletesen és
realisan tiikkrozi a serdiilébdl felndtté valo fiatal szellemi, lelki, €s érzelmi fejlédését és

kiizdelmeit.



A forrasok részletes vizsgalataval sikeriilt meghatarozni a fészereplok fejlodésére hatod
kulcsfigurdkat, és a tobbi szerepld nevelési folyamatok alakulasdban vald részvételét.
Mindharom regényben megjelennek ndk, férfiak, fiatalok és mas tarsak, s6t gyermekek is. A
kiilonbozo nevelési folyamatok életszertiek abbol a szempontbdl, hogy a fohds formalodasat
nemcsak oktatok, hanem minden emberi kapcsolat eldémozdithatja. A torténet alakulasaban, és
a fohos szellemi, lelki, testi fejlodésében az egyes regények Osszes szerepldje egyiittesen vesz
részt.

A nevel0 és nevelt viszonyanak kérdése abbol adoddan dsszetett, hogy a szovegforrasok
sokrétii, és sokszereplés — nem iskolai — nevelési helyzeteket mutatnak be, amelyekben a nevel6
¢s a nevelt fiatal kapcsolata informalis és bizalomra épiil.

A tanitas és ismeretatadas altalaban konstruktiv, a kozvetitett attitidok atadasa altalaban
gyakorlati. Mindharom esetben megjelenik a példak utanzasa. Az elemzett miivekben rendkiviil
jellemzd az autondm tanuldi magatartas: szembetlinden az ismeretek bovitésének, tapasztalatok
szerzésének szandéka.

Az elemzett forrasokban megjelend informalis szituacidk ‘tananyaga’ nem egyértelmdi.
Az egyes szereplok altal képviselt attitidok, viselkedésiik, magatartasuk és kiilonféle
interakcidk soran megfogalmazott, illetéleg az explicit modon ki nem mondott, csak sejtetett
allaspontjaikbol a féhds sajat belatasa szerint sziiri le a szamara értékeset, hasznalhatot, amiben
gyakran egymassal litkdztetett formalo, neveld gondolatok is hatnak

A nevelési folyamatok tobbnyire sikesnek itélhetdek meg: elmondhato, hogy a hds
mindharom nagyregény cselekményének bizonyos pontjan a tarsadalmi kozosség felé fordul.

A szovegekbdl a legkiilonb6zObb nevelési eszményekre és nevelésfilozofidkra valo
arnyalt és Osszetett utalasok bonthatoak ki. Beigazolodott az ezzel kapcsolatos eldfelteves,
miszerint a vizsgalt szovegek mindegyikében megjelennek korabbi torténeti korok nevelési

irdnyzatai.

Az eldzetes felvetésekkel kapcsolatban levonhato kovetkeztetések Gsszegzése

l. A megvizsgalt forrdsok valoban tiikrozik keletkezésiik koranak szellemét. A
szovegelemzés felszinre hozta az egyes szovegek nevelési eszményeit, a benniik foglalt kortars
pedagogiai nézeteket és kiilonb6zé miiveltségfelfogasokat, igy a torténeti korok nevelddési

eszményeivel kapcsolatos feltételezés beigazolodott.



Il. Az éabrazolt pedagodgiai helyzetek jellemzdje az é€letszerli megismerés ¢€s kiilonbozo
tudastartalmak valddi elsajatitasa, a nem intézményesitett, kozosségi nevelés ¢€s tanulas
folyamatai. Ez alapjan kijelenthetd, hogy a vizsgalt regények valoban hiteles képet alakitanak
ki az informalis nevelésrél és tanulasrol, amely lehet6vé teszi, hogy alternativ pedagogiai
forrasként tekintsiink rajuk, hsizen mindharom regény jol érzékelteti koranak szociokulturalis

valtozasait.

1. Mindharom szévegben megjelennek az egyes korszakok nevelési nézetrendszerével
kapcsolatos kritikai mozzanatok is, ezaltal a szovegek kétségteleniil hatassal vannak a
pedagdgiai diskurzus utdpidinak és mitoszainak alakulasara. A mifajtorténeti attekintés alapjan
egyértelmiien kirajzolodott, hogy Goethe elemzett Meister-regénye a vizsgalt késébbi szerzok
szdmara is meghatarozd vonatkoztatasi pontként szolgélt. A pedagogiai fogalmakat illetden
Goethéhez képest Gottfried Kellernél és Thomas Mannal mar jelentds fogalmi, tartalmi és a
miifaji hagyomanyra adott reflexiés elmozduldsok figyelhetdek meg (v.6. Szendi, 2002).
Gottfried Keller ¢s Thomas Mann regénye dekonstrudlja a nevelésrél Goethe altal alakitott
mitoszt, de a demitologizalé mozzanatok mar Goethe regényében is jelen vannak. A pedagogiai
diskurzuselemzés alapjan megerdsitést nyert a kapcsolodo szakirodalom kialakitott elfeltevés,
miszerint a kanonizalt szerzék valdban tekintheték a neveléssel kapcsolatos diskurzus
alakitasaban fontos szereploknek.
A szdvegekben abrazolt direkt és indirekt nevelési folyamatok altal megvalosuld nevelés
tobb szinten elemezhetd: szovegszinten és abbol a szempontbdl is, hogy a kozvetitett
nevelési elképzelésekkel a szovegek az olvasd véleményét is formalhatjak. Erre épitve a
szovegek hasznosithatdéak a pedagdgusképzésben. A kutatds alapjan ezzel kapcsolatban
levonhat6 a kovetkeztetés, hogy a szovegek részlet- és jelentésgazdagsaga miatt ehhez
komoly elékészitési munka sziikséges. Attekintésiik és feldolgozasiik a tanarképzésben

részt vevo hallgatokkal gylimolcs6zd lehet.

Az értekezésben kifejtett Gjabb keletli torténetirdi irdnyzatok alatamasztjak a jelen kutatasban
vizsgalandd hagyomanyos kénonba tartozé szépirodalmi szovegek neveléstudomanyi fokusza
vizsgalatat. A kutatds eredményei a tarsadalomtorténeti szempontil neveléstorténet-irds

értelmezési keretébe helyezve értelmezhetoek.



Hivatkozasok jegyzéke

Baska, G. (2011). Iskola, gyermek és tanitoi ideal a 19. és 20. szdzad fordulojan. Gondolat.
http://mek.oszk.hu/14700/14797/14797.pdf (2019.05.03.)

Bergstraesser, A. (1945). Die Erziehungsweisheit des alten Goethe. Monatshefte fiir
Deutschunterricht (8), 545-554.

Busse, D. & Teubert, W. (Hg.) (1994/2013). Linguistische Diskursanalyse: neue
Perspektiven. Interdisziplindre Diskursforschung. Springer.

Busse, D. (2013). Linguistische Diskurssemantik: Riickschau und Erlduterungen nach 30
Jahren. In Busse, D. & Teubert, W. (Hg.), Linguistische Diskursanalyse: neue Perspektiven
(pp. 31-55). Interdisziplindre Diskursforschung. Springer.

Depaepe, M. (2013). Tobb mint az amnézia ellenszere... Historiografiai, elméleti ¢és
modszertani reflexiok a nevelés torténetére vonatkozoan. Forditotta Valentné, A. E.. In
Hegediis, J. & Németh, A. & Szabd, Z. A. (szerk.). Pedagégiai historiogrdfia. Uj elméleti
megkozelitések, metodolégiai eljarasok (pp. 9-29). ELTE Eo6tvos.

Dewey, J. (1938). Experience and Education. Collier Books.

Herbst, J. (1999). The history of education: state of the art at the turn of the century in Europe
and North America. Paedagogica Historica 35 (3) 737-747.

Hetényi, Zs. (2019). ,,Madarka a kalitkaban”? Tudomanykoziség az irodalom kutatisaban és
oktatasaban. Magyar Tudomany 180 (8), 1186-1198.
https://doi.org/10.1556/2065.180.2019.8.9.

Kéri, K. (1997). Mi a neveléstorténet? - A diszciplina multja, jelene és jovdje - (Mozaikok a
nevelés torténetébdl I1.) JPTE Tanarképzo Pécs, Intézet.
http://www.mek.oszk.hu/01800/01886/html/ (2019.05.05.)

Morgenstern, K. (1820/1988). Uber das Wesen des Bildungsromans. Vortrag, gehalten den
12. December 1819 von Karl Morgenstern. Dorpat. In Selbmann, R. (Hg.), Zur Geschichte
des deutschen Bildungsromans (pp. 55 -72). Wissenschaftliche Buchgesellschaft.

Selbmann, R. (1984). Der deutsche Bildungsroman. (Sammlung Metzler 214.) J. B Metzler.

Szendi, Z. (2002). Megjegyzések egy Thomas Mann-képhez: Madl Antal: Thomas Mann
vilag- és emberképe. Literatura 28 (1), 111-120.

10


http://mek.oszk.hu/14700/14797/14797.pdf
http://www.mek.oszk.hu/01800/01886/html/L

Az értekezés témajahoz kapcsolodo konferenciaeldadasok

Cseppenté Krisztina: Heilende Erziehung?: Péadagogische Aspekte in Thomas Manns
Zauberberg. Német nyelvii eléadas. Doktorandenworkshop. Pécsi Tudomanyegyetem. 2017.

december 6. Pécs.

Cseppentd Krisztina (2018) : Gyogyité nevelés?: Thomas Mann Varazshegyének pedagogiai

aspektusai. Horizontok és dialogusok IV. konferencia. 2018. majus 12. Pécs.

Cseppent6 Krisztina (2018): Heilender Auszug? — Erziehung und Natur bei Thomas Mann und
Rilke (Deutsch). International Standing Conference for Histroy of Education (ISCHE) 40:

Education and Nature. 2018. szeptember 1. Berlin.

Cseppent6 Krisztina (2018): Selbstentwicklung und Selbsterhaltung in Gottfried Kellers
,Pankraz, der Schmoller”. Német nyelvi eléadas. Doktorandenworkshop. Pécsi

Tudomanyegyetem. 2018. oktober 3. Pécs.

Cseppent6 Krisztina (2019): ,,Varazshegyi talalkozasok”. XII. Tani-tani konferencia. Miskolci
Egyetem Tanarképzd Intézet. 2019. februar 1. Miskolc.

Cseppent6 Krisztina (2019): A nevelddésregény mint pedagogiai miifaj — Tudasértelmezések
A varazshegyben. ,,A tudomany ekként rajzolja vildgat” : irodalom, nevelés €s torténelem
metszetei Il. Orszagos Pedagogus Konyvtar és Mizeum — Eszterhazy Karoly Egyetem. 2019.

majus 6. Budapest.

Cseppent6é Krisztina (2019): Emerencia "megjavitasa", avagy a fekete pedagogia kudarca.

Horizontok és Dialégusok V. konferencianapok. 2019. majus 8-10. Pécs.
Cseppent6 Krisztina (2019): Geistesfreiheit und Entwicklung bei Gottfried Keller. Deutsche
Literatur zwischen Autonomie und Fremdbestimmung: internationale Tagung. 2019. majus 10.

Pécs.

Cseppent6é Krisztina (2019): Nevelési tényezok, nevelési hatasok és nevelési modszerek A

11


https://m2.mtmt.hu/api/author/10054468
https://m2.mtmt.hu/api/author/10054468
https://m2.mtmt.hu/api/publication/3380129
https://m2.mtmt.hu/api/publication/3380129
https://m2.mtmt.hu/api/author/10054468
https://m2.mtmt.hu/api/author/10054468
https://m2.mtmt.hu/api/publication/32052905
https://m2.mtmt.hu/api/publication/32052905
https://m2.mtmt.hu/api/publication/32052904
https://m2.mtmt.hu/api/publication/32052904
https://m2.mtmt.hu/api/publication/32052903
https://m2.mtmt.hu/api/publication/32052903
https://m2.mtmt.hu/api/author/10054468
https://m2.mtmt.hu/api/author/10054468
https://m2.mtmt.hu/api/author/10054468
https://m2.mtmt.hu/api/author/10054468
https://m2.mtmt.hu/api/author/10054468
https://m2.mtmt.hu/api/author/10054468
https://m2.mtmt.hu/api/publication/31637153
https://m2.mtmt.hu/api/publication/31637153
https://m2.mtmt.hu/api/publication/30655630
https://m2.mtmt.hu/api/publication/30655630
https://m2.mtmt.hu/api/author/10054468
https://m2.mtmt.hu/api/author/10054468
https://m2.mtmt.hu/api/publication/31851501
https://m2.mtmt.hu/api/publication/30671149
https://m2.mtmt.hu/api/author/10054468
https://m2.mtmt.hu/api/author/10054468
https://m2.mtmt.hu/api/publication/31615772
https://m2.mtmt.hu/api/author/10054468
https://m2.mtmt.hu/api/author/10054468
https://m2.mtmt.hu/api/publication/31851495

varazshegy rendjében. Prevencid, intervencid ¢és kompenzéacio. Magyar Nevelés- ¢€s

Oktataskutatok Egyesiiletének konferencidja (HUCER) 2019. majus 24. Budapest.

Cseppent6 Krisztina (2019): Bildungsformen in dem Roman Wilhelm Meisters Lehrjahre von

Goethe. Doktorandenworkshop. Pécsi Tudomanyegyetem. 2019. oktober 24. Pécs.

Cseppentd Krisztina (2019): Nevelési eszmények Goethe Wilhelm Meister tanuldéévei cimil
regényében. Horizontok €s dialégusok. XIX. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia. 2019.

november 9. Pécs.

Cseppenté Krisztina (2020): “Bildungsromane der deutschsprachigen Literatur im 18-20.
Jahrhundert unter padagogischem Gesichtspunkt®. KAAD-Alumnikonferenz, 2020. februar 24.

Mariabesnyo.

Cseppent6 Krisztina (2020): "Egy szép 1¢élek vallomasai" a pedagdgiatorténeti diskurzuskutatas
szempontjabol. Tanulés és innovacid a digitalis korban. Magyar Nevelés- és Oktataskutatok

Egyesiiletének konferencidja (HuCER). 2020. méjus 27. Budapest.

Cseppentd, Krisztina (2020): Z61d Henrik — egy éretlen hos a tizenkilencedik szazadbol. Csalad
a nevelés és az oktatds fokuszaban: XX. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia. 2020. nov.

7. Debrecen.

Cseppentd, Krisztina (2021): Wilhem, Henrik és Hans — Egy torténeti szovegelemzés helye az
alternativ pedagogiai emlékezetben. Tanuld tarsadalom: oktataskutatds jarvany idején. A
Magyar Nevelés- és Oktataskutatok Egyesiiletének konferencidja (HuCER). Budapest, 2021.
majus 27. Budapest.

Cseppent6 Krisztina (2023): Bildung — ein Schliisselbegriff im padagogischen Diskurs des 19.
Jahrhunderts im Lichte deutschsprachiger Bildungsromane. Német nyelvi eléadas. European
Contents in Language Teacher Training in Hungarian Context. JMC-FrEE Online Conference,
2023. februar 23. Budapest.

12


https://m2.mtmt.hu/api/publication/31851495
https://m2.mtmt.hu/api/author/10054468
https://m2.mtmt.hu/api/author/10054468
https://m2.mtmt.hu/api/author/10054468
https://m2.mtmt.hu/api/author/10054468
https://m2.mtmt.hu/api/publication/31851487
https://m2.mtmt.hu/api/publication/31851487
https://m2.mtmt.hu/api/publication/30882102
https://m2.mtmt.hu/api/author/10054468
https://m2.mtmt.hu/api/author/10054468
https://m2.mtmt.hu/api/publication/31731181
https://m2.mtmt.hu/api/publication/31731181
https://m2.mtmt.hu/api/author/10054468
https://m2.mtmt.hu/api/author/10054468
https://m2.mtmt.hu/api/publication/31660420
https://m2.mtmt.hu/api/publication/31660420
https://m2.mtmt.hu/api/author/10054468
https://m2.mtmt.hu/api/author/10054468
https://m2.mtmt.hu/api/publication/31660416
https://m2.mtmt.hu/api/author/10054468
https://m2.mtmt.hu/api/author/10054468
https://m2.mtmt.hu/api/publication/32040620
https://m2.mtmt.hu/api/publication/32040620

Az értekezés témajahoz kapcsolddo publikaciok jegyzéke

Cseppentd Krisztina (2020): Geistesfreiheit in Gottfried Kellers Griinem Heinrich. In
Hillenbrand, Rainer; Szendi Zoltan (Hrsg.) Deutsche Literatur zwischen Autonomie und
Fremdbestimmung: internationale Tagung des Germanistischen Instituts der Universitit Pécs
vom 9. und 10. Mai 2019. Pécser Studien zur Germanistik, 9. (pp. 127-140). Praesens.

Cseppentd, K. (2021a). “Egy szép Iélek vallomasai” a pedagogiatorténeti diskurzuskutatés
szempontjabol. In HERA évkonyvek: A magyar nevelés- és oktataskutatok egyesiiletének
évkonyvsorozata, VIIL. (pp. 347-353). Debreceni Egyetemi Kiado.

Cseppentd, K. (2021b). Uj mutansok — szokatlan képek, ismerds helyzetek. In Makkos, A.,
Kecskés, P., Kovecsesné Gosi V. (szerk.), ,Kizokkent vildg” Szokatlan és kiilonleges
¢lethelyzetek: a nem-konvencionalis, nem “normalis”, nem kiszamithato jelenségek korszaka?
XXIV. Apaczai-napok Tudomanyos Konferencia tanulmanykotete (pp. 318-326). Széchenyi

Istvan Egyetem Apaczai Csere Janos Kar.
Cseppentd, K. (2022). Egy masik miifaj képei - a nevelés fogalmanak torténeti valtozasahoz.

In Téth, E., Kovacs, T. Varadi, F., Varadi-Kusztos, Gy. (szerk.) Sz6 — kép — ritmus (pp. 125—
134). Kéroli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagogiai Kar.

13



University of Pécs

’Education and Society’ Doctoral School of Education

BILDUNG

AN IMPORTANT PAEDAGOCAL CONCEPT OF THE 19™ CENTURY

IN THE LIGHT OF GERMAN-LANGUAGE EDUCATIONAL NOVELS

Doctoral Thesis (PhD)

Krisztina Cseppentd

Consultant
Prof. Dr. Zoltan Szendi

Pécs, 2023

14



Content

INtrodUCLOrY tNOUGNTS ..ot st sbe b e e 16
Theoretical background Of the FESEAICH .......cccvevveiiiierece e e 17
Research aims and QUESTIONS ........ceeuiiieieerie e sieesie et see e i et e s see et e besseesreeseesneesees 17
ASSUMPLIONS OF the FESEAICH .....viieiiiiiii e e e nee s 18
Methods used, aPPrOACNES, SOUICTES........cieiriireerieesiesresreeseeseeesteesresseesreeseesseesteesresneesseeseesnsesees 19
Related research paradigms and literature reVIEW.........ccuevveeereeresueseesiesensieeseseesreeseesneesnns 20
Summary of the scientific results of the thesSiS.........ccovriieeniii e, 21
Summary of the conclusions to be drawn from the preliminary assumptions .............cc.cceuue... 22
Thesis BibHOGIrapNY ...cooveeiiieceee bbb e nre s 22

15



Introductory thoughts

This research is a description of a historical textual research on the theoretical-pedagogical
frontier. Its theme is the study of the educational ideals of literary works on the basis of informal
educational situations in development novels, its central concept being the 18th century notion
of education/education, Bildung. As the development novel has been most genre-specific in
German-language literature (cf. Morgenstern, 1820/1988; Selbmann, 1984), and as preliminary
research has shown that it is an area not yet fully explored by educational science, it seemed

worthwhile to select German-language educational novels for the study.

There is a very rich tradition of educational novels in German: after Grimmelshausen's early
Simplicius Simplicissimus (1668!), many authors, influenced by Rousseau among others, wrote
educational and developmental novels. Goethe's works established the genre's reputation for a
long time, and the tradition of this type of novel has found followers in the nineteenth and

twentieth centuries.

The richness of the sources and the complexity of the analytical criteria to be established made
it necessary to (radically) narrow down the works to be examined, and the thesis will therefore
conclude with a complex comparative study of three development novels: the genre-creating
Goethe's Wilhelm Meister, Gottfried Keller's Green Henry and Thomas Mann's The Magic
Mountain, the educational line of Goethe's Wilhelm Meister, Gottfried Keller's Green Henry

and Thomas Mann's The Magic Mountain.

As is usually the case in qualitative research, the corpus of texts produced in this thesis is
subjective and conceptual, and forms a hypothetical unit (cf. Busse & Teubert, 2013:16f.,
Busse, 2013:38), which means that the set of texts under study is contingent and does not form

a closed, immutable unit.

16



Theoretical background of the research

The thesis is fundamentally interdisciplinary in nature: the researcher's interest focuses on the
interrelationship between education, literature and society, and in particular on how the distinct
world of literature relates to the problem of education and Bildung, the German concept of
Bildung. Thus, the theoretical framework of the research was developed by drawing on several

major disciplines, namely education, literature, cultural studies and history.

Research aims and questions

The main aim of the thesis is to examine the pedagogical aspects of the three German-language
development novels selected for the study; to explore their educational ideals, their educational
aspects, their philosophical connections to education, and their role in shaping pedagogical
discourse. Its main undertaking is therefore to provide a multifaceted description of the
German-language development novels selected for study on the basis of a complex pedagogical
perspective. He has not sought to discuss the novels in their full complexity, but only to examine
their educational issues from an educational perspective. As part of this, he analysed the
protagonist and the characters who influence his upbringing, the settings, themes, forms and
methods of upbringing. In this context, a secondary research objective was to explore the
educational ideals of the textual sources, their conception of man and the world in relation to
education, and their links to philosophical trends in education. The third area of research

concerns the pedagogical discourse.

To achieve this objective, it was necessary to draw on the theories and findings of several
disciplines and to develop a complex research methodology. The research strategy developed
for this study was designed to enable me to provide as accurate an overall picture of the texts
as possible while maintaining the focus of the study.Throughout the research process, | aimed
to develop a coherent, open interpretation of the texts that the reader could follow without
knowing every detail (cf. Hetényi, 2019:1189).
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Assumptions of the research

In accordance with the aim of the research and the principles of the qualitative methodology
chosen for it, | formulated the following preliminary assumptions when designing the research

questions, which | further developed and refined during the re-reading of the texts.

l. The texts to be studied reflect the spirit of the time in which they were written; they
contain the philosophies of life, educational ideals, pedagogical views and cultural
concepts of their own historical period, which can be revealed through textual
analysis.

. | have assumed that the texts draw heavily on informal learning and education, as
well as on concrete experience, which allows for a realistic way of knowing and
seeing the world. The careful writing that went into the narratives under study, and
the multi-directional orientation of each author, allow them to portray the
development in non-institutional settings in a fairly authentic way, and thus to serve
as sources of alternative pedagogical memory with a richly detailed picture of
informal education.

I1l. At the same time, the novels under study may contain critical moments that refer to
their own contemporary views and ideas about education. They can thus be
understood as reflections on the pedagogical discourse of the time of their
publication.

The set of problems exposed above has been broken down into three main groups of research
questions, some of which overlap because of the close interconnection of the sub-topics. The
first group includes those questions that can be answered through direct analysis of the
educational situations depicted in the sources under study. In other words, by systematically
mapping (1) how the texts portray their protagonists, (2) who are the dominant figures in the
different educational situations, (3) how the relationship between educator and educated is
represented, and (4) what forms, methods and places (5) the processes of knowledge transfer,

teaching and learning take.

Secondly, I also wanted to clarify the relationship between the positive and negative examples
presented by the characters and the message encoded in the text. As Zoltan Szendi points out,

the author's "ars poetica-like statements cannot be separated from artistic practice, since they
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shed light on its more hidden aspects' (Szendi, 1979:100). The author's position also provides a
clue to the question (6) whether the illustrated educational and upbringing processes can be
judged successful. This already points to the questions of (7) educational ideals and
philosophies of education that can be extracted from the texts, the examination of which can

lead to conclusions that are valid for a wider range of issues.

It is also worth noting that the 'subject matter' of the informal situations in the sources to be
analysed is not clear. In this context, we can observe (8) certain differences between education
in an institutional context and learning and development in the absence of traditional structures.
Dewey (1938) also makes the point that it is not always the material of lessons in precisely
defined areas that is permanent, but the attitudes conveyed:

Perhaps the greatest educational fallacy is the belief that a man learns only what he is taught.
The most common view is that the most important thing is that people learn only what they
know. For it is essentially these attitudes that matter later (Dewey, 1938:56).

The latter two questions are already partly the subject of pedagogical discourse. In this context,
the question (9) is how the concept of Bildung is constructed or deconstructed in relation to
texts. To sum up, the research questions that have been posed, from the mapping of the concrete
elements of the educational situations represented (1-5) to their abstract interpretation (6-8), are
aimed at shedding light on the changes in the concept of Bildung in pedagogical discourse (9),

embedded in a historical framework.

Methods used, approaches, sources

The research carried out can be regarded as primarily theoretical and historical research, since
the study of the history of education is perhaps best understood within the framework of the
history of education. Consequently, it employs, inter alia, a combination of classical heuristic
textual analysis, content analysis and documentary analysis methods of educational theory.
Secondly, the approach is based on the procedure of deconstruction, which is widespread in

poststructuralist literary studies, and on Michel Foucault's discourse analysis.
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By adopting new trends in historiography, the paper attempts to interpret the literary text as a
kind of historical narrative and to use this as a kind of microhistory. The notion of narrativity,
which makes the literary work, existing in its historicity, comprehensible from a
historiographical point of view, was the direct link to this. To borrow Gabriella Baska's (2011)
formulation, the thesis is an attempt to explore the 'messages’ with which Goethe, Keller and

Thomas Mann engage in the discourse of their time on education (Baska, 2011:9).

It is also important to mention source criticism as a fundamental procedure for responsible
educational history work. | followed the steps of this process, so | paid attention to both external
and internal source criticism after the heuristic textual research, and | also took special care in
interpreting the sources | found. And to complete the synthesis that emerged from this, | tried

to make the results of the research truly alive and place them through historical exposition (Kéri,

1997).

Related research paradigms and literature review

From the various older and more recent studies that have been combed through the international
literature as an approximation, it is clear that novels have been the subject of lively
interdisciplinary attention to date. As this thesis is an attempt to explore the literary ground of
micro(educational) historiography, it has only been possible to sketch the textual research on

the various literary aspects of the novels it examines.

The literature review included studies on discourse analysis, the use of qualitative and
quantitative methods in educational theory, the use of fiction as a historical source, and

pedagogical historiography.

The changes within history have led to the spread of new research techniques and methods since
the 1970s, as a result of which researchers have begun to view the history of education as "a
kind of history of educational or educational problems, situated in the intermediate field
between pedagogy and history" (Depaepe, 2013:9). In recent decades, there has been an
increasing emphasis on the importance of the ‘historical authenticity' of educational history: a
critical understanding of history is increasingly necessary to grasp the foundations of

pedagogical activity, and therefore the contribution of educational historians to the work of
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educational experts is advocated (Herbst, 1999). And historical explanations will always need
a kind of hermeneutics - in the Gadamerian sense - that seeks to make sense of memory based
on the historical authenticity and language of experience, in which the narrator works as a
mediator, reconstructing and reconstructing gaps in history in the light of the fullness of

discourse and context (Gadamer cited in Depaepe 2013:17).

Summary of the scientific results of the thesis

Overall, a direct analysis of the sources under study reveals that all three texts describe complex
educational processes that are realistic and in many respects consistent with the models that are

currently being used in educational science.

The same is true of the portrayal of the protagonists, which also reflects in many ways the
intellectual, spiritual and emotional development and struggles of young people as they grow

from adolescents to adults in a sensitive and realistic way.

A detailed study of the sources has made it possible to identify the key characters influencing
the development of the protagonists and the involvement of the other characters in the
educational process. In all three novels, women, men, young people and other peers, and even
children, appear. The different educational processes are realistic in the sense that the formation
of the protagonist can be fostered not only by educators but by all human relationships. All the
characters in each novel are involved in the development of the story and the protagonist's

mental, spiritual and physical growth.

The issue of the relationship between educator and fostered is complex because the textual
sources present multiple and multi-actor - non-school - educational situations in which the

relationship between educator and fostered young person is informal and based on trust.

The teaching and transfer of knowledge is usually constructive and the attitudes conveyed are
usually practical. In all three cases, imitation of examples is used. In the works analysed, the
autonomous behaviour of the learner is very characteristic: the intention to expand knowledge

and gain experience is striking.
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The 'subject matter' of the informal situations in the sources analysed is not clear. From the
attitudes, behaviour, conduct and various interactions of the individual characters, or from their
positions, which are not explicitly expressed or only implied, the protagonist filters out what is
valuable and useful for him according to his own discretion, often influenced by conflicting

formative and educational ideas

The educational processes can be judged to be mostly sic: it can be said that the hero turns
towards the social community at some point in the plot of all three novels.

The texts contain subtle and complex references to a wide variety of educational ideals and
philosophies. The hypothesis that the educational trends of earlier historical periods are present
in all the texts studied has been confirmed.

Summary of the conclusions to be drawn from the preliminary assumptions

I. The sources examined truly reflect the spirit of the times in which they were written. The
textual analysis revealed the educational ideals of each text, the contemporary pedagogical
views and the different conceptions of culture they contain, thus confirming the assumption

about the educational ideals of the historical periods.

Il. The pedagogical situations depicted are characterised by the real-life acquisition of
knowledge and the actual acquisition of different knowledge contents, processes of non-
institutionalised, communal education and learning. This suggests that the novels under study
provide a genuinely authentic picture of informal education and learning, which allows them to
be seen as an alternative pedagogical source, since all three novels reflect the socio-cultural

changes of their time.

I11. All three texts also contain critical moments relating to the educational viewpoint of each
period, thus undoubtedly influencing the development of utopias and myths in educational
discourse. The genre-historical overview clearly shows that Goethe's Meister novels under
analysis served as a decisive point of reference for the later authors under study. As far as
pedagogical concepts are concerned, Gottfried Keller and Thomas Mann have already made
significant conceptual, content-related and reflective shifts in relation to Goethe's tradition (cf.
Szendi, 2002). The novels of Gottfried Keller and Thomas Mann deconstruct the myth of
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education as Goethe's, but the demythologising elements are already present in Goethe's novels.
The pedagogical discourse analysis confirms the premise established in the related literature
that canonised authors can indeed be considered important actors in shaping the discourse on

education.

IV. Education through the direct and indirect educational processes depicted in texts can be
analysed at several levels: at the level of the text and in terms of the way in which the texts can
shape the reader’s perceptions of the educational ideas they convey. Building on this, the texts
can be used in teacher education. In this context, the research suggests that the richness of detail
and meaning in the texts means that a great deal of preparatory work is needed. Their review

and processing by teacher training students could be fruitful.

The recent historiographical trends discussed in the thesis support the need for an educational
focus in the study of fiction texts belonging to the traditional canon to be examined in the
present research. The results of the research can be interpreted within the framework of the

social history of education writing.

23



Thesis bibliography

Baska, G. (2011). Iskola, gyermek és tanitoi ideal a 19. és 20. szdzad fordulojan. Gondolat.
http://mek.oszk.hu/14700/14797/14797.pdf (2019.05.03.)

Bergstraesser, A. (1945). Die Erziehungsweisheit des alten Goethe. Monatshefte fiir
Deutschunterricht (8), 545-554.

Busse, D. & Teubert, W. (Hg.) (1994/2013). Linguistische Diskursanalyse: neue
Perspektiven. Interdisziplindre Diskursforschung. Springer.

Busse, D. (2013). Linguistische Diskurssemantik: Riickschau und Erlduterungen nach 30
Jahren. In Busse, D. & Teubert, W. (Hg.), Linguistische Diskursanalyse: neue Perspektiven
(pp. 31-55). Interdisziplindre Diskursforschung. Springer.

Depaepe, M. (2013). Tobb mint az amnézia ellenszere... Historiografiai, elméleti ¢és
modszertani reflexiok a nevelés torténetére vonatkozoan. Forditotta Valentné, A. E.. In
Hegediis, J. & Németh, A. & Szabd, Z. A. (szerk.). Pedagégiai historiogrdfia. Uj elméleti
megkozelitések, metodolégiai eljarasok (pp. 9-29). ELTE Eo6tvos.

Dewey, J. (1938). Experience and Education. Collier Books.

Herbst, J. (1999). The history of education: state of the art at the turn of the century in Europe
and North America. Paedagogica Historica 35 (3) 737-747.

Hetényi, Zs. (2019). ,,Madarka a kalitkaban? Tudomanykoziség az irodalom kutatidsaban és
oktatasaban. Magyar Tudomany 180 (8), 1186-1198.
https://doi.org/10.1556/2065.180.2019.8.9.

Kéri, K. (1997). Mi a neveléstorténet? - A diszciplina multja, jelene és jovdje - (Mozaikok a
nevelés torténetébdl I1.) JPTE Tanarképzo Pécs, Intézet.
http://www.mek.oszk.hu/01800/01886/html/ (2019.05.05.)

Morgenstern, K. (1820/1988). Uber das Wesen des Bildungsromans. Vortrag, gehalten den
12. December 1819 von Karl Morgenstern. Dorpat. In Selbmann, R. (Hg.), Zur Geschichte
des deutschen Bildungsromans (pp. 55 -72). Wissenschaftliche Buchgesellschaft.

Selbmann, R. (1984). Der deutsche Bildungsroman. (Sammlung Metzler 214.) J. B Metzler.

Szendi, Z. (2002). Megjegyzések egy Thomas Mann-képhez: Madl Antal: Thomas Mann
vilag- és emberképe. Literatura 28 (1), 111-120.

24


http://mek.oszk.hu/14700/14797/14797.pdf
http://www.mek.oszk.hu/01800/01886/html/L

