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I. Bevezetés

A kutatasi eredmények azt mutatjdk, hogy az elmult évtizedben pozitiv tendencia
figyelhet6 meg a cigdny/roma népesség iskoldzottsdgi mutatoit tekintve, azonban nem
csokkent a szakadék a magyarorszagi ciganysag ¢és a tobbségi tarsadalom iskoldzottsaga
kozott (Kertesi és Kézdi, 2010, Forray és Hives, 2013). Hives Tamas ezzel kapcsolatban a
2011. évi népszamlalas adataira hivja fel a figyelmet. A kvantitativ adatokbdl kideriil, hogy a
ciganysag 22,3%-a nem végezte el az altalinos iskolat, viszont ez az ardny a tObbségi
tarsadalom vonatkozasaban mindossze 4.5% (Hives, 2015).

A fenti jelenségre reflektalva, a disszertacio témaja abbdl indul ki, miszerint a mai
Magyarorszagon a cigany/roma szarmazast tanulok iskolai elérehaladdsa kevésbé sikeres,
mint a nem cigdny tarsaiké. Vizsgalodasunk szempontjabdl a sikerességen azt értjiikk, hogy a
cigany/roma tanulok esetében az iskolai lemorzsolodas nagyobb aranyu, mint a nem roma
tanulok korében, ahogy ezt a legfrissebb szakirodalmak szamszeriien jelzik (Bocsi, Varga és
Fehérvari, 2023).

A fogalmi keretek pontositdsa érdekében, sziikséges utalnunk arra, hogy a
lemorzsolodas fogalmi meghatarozdsa tobb alternativa mentén lehetséges. Fehérvari Aniko
azt emeli ki, hogy a lemorzsolddas jelenthet olyan statuszt, amikor az egyén nem halad tovabb
az iskolai utjdn, s ennek koévetkezményeként nem szerez iskolai végzettséget (Fehérvdari,
2015). Ugyanakkor a lemorzsolodas értelmezhetd egy folyamatként is. Ebben az esetben
lehetéség van arra, hogy kimutatisra keriiljlenck azok a viselkedésmintazatok és attitlidok,
amelyek elorevetithetik az iskolai kudarc, a lemorzsolodas tényét (Héorich és Bacskai, 2018).
Kutatasunk o6tvozi a két aspektust, igy esetiinkben lemorzsolodas alatt értjik az
osztalyismétlést, az atlagtdl joval gyengébb iskolai teljesitményt, illetve azokat a tanuldi
magatartasformakat, amelyek potencidlisan indukalhatjak az iskolai kudarcokat.

Mindezeken til sziikségesnek tartjuk hangsulyozni, hogy azon kiviil, hogy a
cigany/roma gyerekek iskolai sikertelensége a gyengébb iskolai teljesitményeikben ¢és
nagyobb aranyu lemorzsoléddsukban ragadhaté meg, korikben a sajatos nevelési igényl
tanulok, s a logopédiai gondozasra szorulok ardnya is magasabb, mint a tobbségi tarsadalom
gyerckei korében (Babusik, 2001). Vizsgalédasunk fokuszaban tehat egy aktualis, gyakorlati
szempontbdl is lényeges tarsadalmi kérdeés all, részben ez adja a kutatasi téma relevanciajat.

A téma tudomany-rendszertani helyét tekintve, egyrészt nevelésszocioldgiai
szemléletli kutatasrdl beszélink, hiszen valaszt keresiink arra, hogy mi torténik az iskolaban.
Igazi tudasatadas, tarsadalmi mobilitast eldsegitd tevékenység, szocializicios folyamat zajlik?
Ha igen, akkor, milyen modon, illetve miképp miikodik a csaldd és a tarsadalom kozé
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bekapcsolt intézmény? Masrészt, mivel terepkutatast is végeztiink harom, Szabolcs- Szatmar-
Bereg varmegyében talalhatd telepiilésen, ezért antropologiai, illetve pedagdgiai antropoldgiai
szemléletli kutatdsrol beszélink.

A pedagbgiai antropologia, amely az antropologia tudomanynak egy részteriilete,
szintétn a fenti gondolatmenettel fiigg Gssze. A pedagdgiai antropologia ugyanis elsésorban
lokalis kozosségekkel foglalkozik, hiszen alapkoncepcidja szerint, nem lehetséges olyan
altalanos érvényli megoldasi javaslatokat generdlni, amelyek minden koz0sség esetében
érvényesek lehetnek. Ennek legfobb oka, hogy az egyes kozosségekben a tarsadalmi
mechanizmusok szituativak, igy a megoldasi kisérletnek is szituativnak kell lennie (Spindler,
2000). Kutatasi témank szempontjabol a szituativitas jelensége vezérfonalként funkcional, az
empiria szempontjabdl kiindulépontnak tekintendd.

A lokalis szinterek tudomanyos vizsgalatat azért is sziikséges fokuszba allitani, mert a
tipizalhato élethelyzetek hozzasegitenek ahhoz, hogy tipizalhato megoldasi javaslatokat
fogalmazzunk meg (pl. bezarodott telepiilések, oldh ciganyok altal lakott telepiilések, a
konvenciondlis értékekhez erdsebben kotddd csalddok 4ltal lakott szegregatumok stb.)
Disszertacionk szempontjabol ez azért fontos, mert a kutatdsunk helyszineit is ugy
valasztottuk ki, hogy a tipizalas lehetOségei és feltételei bizonyos fokig biztositottak legyenek.

Ennek fényében kivalasztottunk egy varosi kornyezetet, Ibranyt, ahol ugyan gettosodo
varosrészeket talalunk, de a szolgaltatisok az emberek szdmara jobban hozzaférhetdek, s
biztositani lehet az integralt iskolai kornyezetet. Emellett az Ibrdny szomszédsadgaban
talalhato, két kisebb telepiilés képezi kutatdsunk szinterét, Kotaj, amely szintén jo
kondiciokkal jellemezhet6, illetve Tiszabercel, amely bezarodottabb telepiilésnek tekinthetd,
de van egy némileg tobb mint szdz fével miikodo iskolaja, ahol a szegregacio jelensége is
megfigyelheto.

Nyilvanvald, hogy a nagyvarosi kdrnyezet és a falusi élet szituativ miliGje mas-mas
koncepciok megfogalmazasat indokolja. Ugyanakkor fontosnak tartjuk nyomatékosan
kiemelni, nem feltételezziik azt, hogy harom ko6zosség vonatkozdsaban gytjtott empirikus
adatok, lehetdséget teremtenek arra, hogy statikus tipizalasi kategoriarendszert alkossunk.
Esetlinkben a tipizadlasra ugy tekintiink, mint egy lehetséges késobbi kutatasi irany

korvonalazodasara.



I1. A kutatasi problé ma be mutatas

A disszertacioban arra keressiik a valaszt, hogy a vizsgalt telepiiléseken (Ibrany, Koétaj,
Tiszabercel) €él6 cigany/roma szdrmazasu kozosség gyermekeinek iskolai eldrehaladasa miért
gyengébb nem roma tarsaikhoz képest. Vizsgaljuk azt, hogy a cigdny/roma csaladok
szociokulturalis  koriilményei és  gyermekeik iskolai elorehaladasa kozott milyen
Osszefliggések allapithatoak meg. Milyen hatast gyakorol a roma szarmazasu sziilok iskolai
végzettsége ¢€és a tanulassal kapcsolatban kialakult véleményiik gyerekeik iskolai
telesitményére? A vizsgalt telepiilések oktatasi intézményei (esetiinkben elsdsorban az
altalanos iskolak) milyen szerepet toltenek be a tdrsadalmi mobilitas eldsegitésében?

Korabban utaltunk arra, hogy téméank tudomany-rendszertani szempontbdl a
nevelésszociologia és a kulturdlis antropologia, illetve pedagogiai antropologia mentén
korvonalazodik. A kutatdsi probléma bemutatasa sordn fontosnak tartjuk tisztdzni témank
szemlletének, s kifejtésének ok-okozati viszonyat. Ennek értelmében a kiinduld perspektiva
a nevelésszociologia, hiszen elsédlegesen azt vizsgaljuk, hogy milyen kiilonbségek
észlelhetdk a cigdny ¢és nem cigdny didkok tanulmanyi eldmenetele kozott, vagyis
nevelésszociologiai eszkozokkel vizsgaljuk az iskolai hatrany kérdését. Ezt kovetden
pedagogiai antropologiai Osszefiiggésben targyaljuk, hogy a cigany tanulok esetében
artikulalodott hatranyok hogyan termelddnek a lokalis szintéren, tehat azt vessziik goércsd ala,
hogy a hatranyok milyen szociokulturalis hattérbdl szarmaznak.

A kutatéi kérdéseink korvonalazdsahoz a pedagdgiai antropoldgia sajatossagaibol
indulunk ki, ezért utalni szeretnénk olyan esettanulmanyokra, amelyek a pedagogiai
antropologia perspektivajabol szillettek (Auerbach, 2009; Sen és Mullick, 2019). Amerikai
ndidn kozosségekben a hasonld profili kutatdsok arra keresték a valaszt, hogy mi az oka
annak, hogy az indidn gyerekek nehezen tudnak beilleszkedni és eredményt elérni a tobbségi
tarsadalom feltételrendszere szerint miikodd iskoldkban. A kutatok arra az eredményre
jutottak, hogy a probléma igazi gyokerei a kulturdlis differenciaban keresendok.

A 16 kutatasi kérdéseink a fenti analogian alapszanak. Kivancsiak vagyunk tehat arra,
hogy a cigdny/roma tanulok esetében a pedagogusok miben latjdk a kulturalis differencia
elemeit a tobbségi tarsadalom gyerekeihez viszonyitva, illetve miben latjak a cigdny/roma
tanulok iskolai sikertelenségének okait. Kutatdsokbdl tudjuk, hogy a pedagogusok az iskolai
kudarcért gyakran kizarolagosan a cigany csaladokat okoljak, s érvelésiikben fel sem meriil
az, hogy bizonyos mértékben az iskolarendszernek is alkalmazkodnia kellene a kisebbségi
tanulokhoz (Forray és Hegediis, 2003), s kultiraazonos pedagogiat megvaldsitaniuk
(Boreczky, 2000). Kivancsiak vagyunk arra, hogy mintankban ez a jelenség milyen formaban
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artikulalodik. Az erre torténd reflektalast azért is tartjuk fontosnak, mert informaciokat
szeretnénk kapni az Onbeteljesité joslattal (Pygmalion effektus) kapcsolatos folyamatokra
(Rosenthal és Jacobson, 1968).

Tovabba azt kivanjuk megvizsgdlni, s erre kutatdsunk antropologiai szemlélete
lehetOséget biztosit, hogy a cigany/roma szarmazasu sziilok milyen attitidot képviselnek
gyermekeik  iskolaztatasaval  kapcsolatban, s ez milyen viselkedésmintazatokban
manifesztalodik. Kivancsiak vagyunk arra, hogy a sziilék torekednek-e arra, hogy az iskolai
tevékenységekbe torténd involvalodassal kozvetetten tdmogassak gyermekeik iskolai
eredményességét, s ezaltal tarsadalmi mobilitdsukat. A jelenség fokuszba allitasat azért tarjuk
fontosnak, mert a tdrsadalompolitikdnak nincs hatékony eszkdze a sziilok iskolazottsagi
szintjének érdemben torténd emelésére, ugyanakkor a sziilok képesek lehetnek a hatranyok
ellenstlyozasara kiilonboz6 iskolai tevékenységben torténd aktiv részvétellel (pl sziiloi
munkako6zosség, csaladi nap, egyéb iskolai rendezvények).

A cigany sziilok altal a gyerekek iranyaba kozvetitett értékeket és elvarasokat az
iskolaval kapcsolatban kiilondsen fontos tényezonek tartjuk Osszehasonlitani, az iskola, s a
pedagdgusok altal kozvetitett értékekkel. Ebben a vonatkozasban utalnunk kell a lojalitasi
konfliktus elméletére. A gyerekek akkor talaljdk magukat lojalitasi konfliktus helyzetben,
amikor a szilok altal preferalt és kozvetitett normakészlet nem korrelal azzal, amit az iskola
¢s a pedagogusok képviselnek. Konfliktusrol akkor beszE€link, ha a gyerek nem tudja
eldonteni, hogy melyik fél értékrendszerét tekintse mérvadonak (Cooper és Tom, 1984, Bryk,
2002).

I11. A kutatas eszkozei

Kutatéoi munkdnk kezdetén, 2018 06szén, a Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyében
taldlhatd, nyolc telepiilésén (Ibrdny, Nagyhaldsz, Gavavencselld, Buj, Balsa Paszab,
Tiszabercel, Kotaj) végeztiink terepkutatast. Elsédleges célunk az volt, hogy megismerjik a
telepiilések tarsadalmat, informaciokat gyljtsiink a kisebbségi és a tObbségi tarsadalom
¢lethelyzetérdl, egyiittélési mintazatairdl, s ezen adatok értékelése utan kivalasszuk azokat a
telepiiléseket, amelyekkel mélyen és szisztematikusan szeretnénk foglalkozni a disszertacio
keretein beliil.

Az adott telepiilés, helyi tarsadalom vizsgilatat Ggy probaltuk megkdzeliteni, hogy
holabdamddszerrel, a kulturdlis antropologusok eszkozrendszerét hasznalva, ellatogattunk az
adott telepiilésre, beszélgetésbe elegyedtiink helyi emberekkel, tehat a kutatas targyat jelentd



telepiilések kivalasztasa soran nagymértékben tamaszkodtunk a helyi emberekkel folytatott
diskurzusokbdl levont kovetkeztetésekre, amelyek adekvat helyzetelemzéshez segitettek
hozza. Figyelembe véve az adott telepiilésen ¢é16 cigany/roma lakossdg aranyat,
szociokulturdlis koriilményeit, illetve a telepiilés legfébb sajatossagait, a kovetkezd harom

kutatasi szintér keriilt kivalasztasra: Ibrany, Kotaj ¢s Tiszabercel.

Tiszabercel
o Ibrany &

\_ Ibranyi jards
]
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Nyiregyhaza

Kutatasunk szinterei

Forras:Dr. Hives Tamas szerkesztése

Héra és Ligeti (2014) hivjak fel arra a figyelmet, hogy terepmunka esetén a kutatd
szamara  elengedhetetlen a  tarsadalmi  jelenségek  kontextualizildsa. Ebbol a
kutatdsmodszertani paradigmabdl kiindulva, a kutatds targyat jelentd harom telepiilés
vonatkozasaban, igyekeztiink feltérképezni a telepiilés szocioOkondémiai sajatossagait, a
foldrajzi, torténeti, tarsadalmi hattér gyokereit, s ezek hatdsait a jelen helyi tarsadalmara.
Ehhez a munkdhoz egyrészt az Onkormdnyzat altal nyilvdnosan kozzétett dokumentumok
(Helyi Egyenloségi Program; Integralt Telepiilésfejlesztési  Stratégia) elemzésére
tdmaszkodtunk, s legfoképpen a polgarmesterekkel készitett félig strukturdlt interjuk adataira.
Az adott telepiilés vezetjétdl azt kivantuk megtudni, hogy hogyan jellemezhetd a telepiilés
demografiai, gazdasagi és infrastrukturalis szempontbdl, melyek a telepiilés erésségei,
nehézségei, s milyen problémakra lehet szamitani a jovoben. Tovabba, informacidkat
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kozosségek szociokulturdlis és iskolazottsagi helyzete, illetve hogyan frhaté le a cigany-
magyar egylittélés a lokalis szintéren.

Kutatasunk nevelésszociologiai  aspektusabol adodéan a mintavételi eljaras
kiindulopontjat a vizsgdlt harom telepiilés (Ibrany, Kotaj, Tiszabercel) altalanos iskolai
jelentik. Kutatdsunk pedagogiai antropologiai szemléletébdl adodon, nemcesak azt sziikséges
megvizsgalni, hogy milyen folyamatok, mechanizmusok figyelhetéek meg a vegyes osztalya
iskolakban, hanem legalabb annyira fontos, hogy a mintat kiterjesszilk a tanulok sziileire, s
arra a szociokulturdlis kdzegre, ahol a gyerekek élnek. Ennek értelmében a fentebb kordbban
defimalt kulturalis differenciat és bikulturalis szocializaciot, gy kivanjuk feltdrni, hogy a két
,Szintért” egymassal Osszehasonlitjuk, s az egyes elemeket {itkoztetjiik egymassal. Az egyik
szintér tehat az altalanos iskoldk, amelyek a tobbségi tarsadalom normai alapjan mikddnek, a
masik pedig az a szociokulturalis kozeg, ahonnan a tanulok az oktatasi intézményekbe
érkeznek.

Fontos ugyanakkor hangstlyozni, hogy kutatdsunkban a kulturdlis differencia nem azt
jelenti, hogy a cigany gyerekek egy olyan alkalmazkodasi kényszerhelyzetben vannak,
amelyben nem tudnak megfelelni, hanem azt is szilkséges megvizsgalni, hogy az iskola
hogyan tud ugy miikodni, hogy a cigany gyerekeket olyan helyzetbe hozza, hogy tudjanak
alkalmazkodni. A jelenség tehat olyan kétiranyl folyamatként frhato le, melyet a bikulturalis
szocializacid elmélete is rogzit.

A fenti tényezokkel hozhatd Osszefiiggésbe, hogy a pedagdgiai antropoldgia egyrészt
ugy viselkedik, mint egy irdnyzat, abban az értelemben, hogy a pedagodgia problémait, a
pedagdgia eszkozeit, fogalmait haszndlja arra, hogy megértse az alaphelyzetet. Ugyanakkor az
iskola, mint szintér milkodésének az értelmezése egy alkalmazott antropologiai probléma,
hiszen ebben az esetben azt kell vizsgalni, hogy az iskola hogyan tud befogaddva valni, annak
az ismeretnek a tiikkrében, hogy a cigany gyerekek egy nemzetiségi kulturdbodl, egy specialis
léthelyzetbdl érkeznek az oktatdsi intézménybe.

A felvazolt helyzetet ugy kivanjuk feltérképezni, hogy a harom telepiilés altalanos
iskolainak tantestiiletébdl bizonyos tagokkal készitiink félig strukturalt mterjut, torekedve
arra, hogy az also és a felsO tagozaton oktatdé pedagdgusoktdl is informaciokat kapjunk. Az
als6 tagozatot azért tekintjik fontos tényezonek, mert eddigi tapasztalataink alapjan, az also
¢vfolyamokban a cigany tanulok még ,kezelhetdek”, nyitottabbak az iskola altal kozvetitett
értekekre.

Természetesen az tény, hogy a cigany gyerekek tanulasi teljesitménye mar az also

tagozatban romlik, s kialakul egy differencia a tobbségi tarsadalomhoz tartozo tanuldkhoz
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viszonyitva, ugyanakkor ugy véljik, hogy a differencia ebben a korban még kezelhets. A

fels6 tagozatot tekintve, az tapasztalhatd, hogy a korabban kialakult hatranyok egyre inkabb

konzervalédnak, s a gyerekek kevésbé fogékonyak a nevelésre, az iskolai szabalyok és

kovetelmények tiszteletben tartdsdra. Nem gondoljuk, hogy ez a jelenség teliesmértékben

etnospecifikus, hiszen a pubertds korral egylitt jar a non-konformitdsra vald hajlom, de abbdl

kindulva, hogy a cigany gyerekek korabban érnek, s otthon hamarabb tekintik Oket

felnottnek, érdemes a probléma iskolai vetiiletét gorcsé ala venni.

A fentiek értelmében a mintank a kdvetkezoképpen alakul:

1.Polgarmesterrel
készitett félig
strukturalt interju

2. Dokumentumelemzés

1. Allami fenntartdisu
altalanos iskola
1.Intézményvezetovel
készitett félig strukturdlt
nterju

2. Pedagbgusokkal készitett
félig strukturdlt interjuk
(N=18)

3.Dokumentumelemzés

11. Egyhazi fenntartasu
daltalanos iskola
1.Intézményvezetovel
készitett félig strukturdlt
mterji

2. Pedagogusokkal készitett
felig
strukturdlt interjuk (N=5)

3.Dokumentumelemzés

Cigany/roma
sziilokkel
készitett felig
strukturalt
mterjuk (N=15)




1. Polgarmesterrel 1.Intézményvezeto- Cigany/roma
készitett félig helyettessel sziilokkel
strukturdlt interju készitett félig strukturalt készitett félig
mterji strukturlt
2.Dokumentumelemzés mterjuk (N=15)
2. Pedagbgusokkal készitett
félig strukturalt interjuk
(N=15)

3.Dokumentumelemzés

1. Polgarmesterrel 1.Intézményvezetdvel Cigany/roma
készitett félig készitett félig strukturalt sziilokkel
strukturdlt interju interju készitett félig
strukturalt

2. Dokumentumelemzés | 2. Pedagogusokkal készitett interjuk (N=10)
féelig strukturdlt mterjuk
(N=6)

3.Dokumentumelemzés

Kutatasi minta
(Forras: Sajat szerkesztés)

A kutatds modszertani apparatusat tekintve kvalitattv  kutatdsi modszerekre
tdmaszkodunk. Harom telepiilés cigdny/roma kozOsségét vizsgaljuk, s a kvalitativ modszerek
(terepkutatds, résztvevd megfigyelés, interju) biztositjdk a lehetOséget, hogy mélyebb,
arnyaltabb ismeretekhez jussunk, hiszen viszonylag kis elemszdmi mintdn torténik az
adatfelvétel. Emellett a kvalitattiv kutatdsi modszerek segitenek abban, hogy a kiilonbozo
viselkedésformak, magatartasbeli sajatossagok mozgatorugoit érdemben feltarjuk. Kutatasunk
szempontjabol ez kiilonésen lényeges megallapitds, ugyanis az empirikus adatok felvétele
soran tobb vonatkozasban is attitlid és mentalitas vizsgalatot végziink.

A lokalis szinterek, a helyi tdrsadalom megismerése utan, kutatdsunk empirikus részét
az adott telepiilés altalanos iskolajaban folytattuk. Ennek oka, ahogy fentebb mar irtunk réla,
dolgozatunk szemléletének, s kifejtésének ok-okozati viszonyaval all dsszefliggésben.

Az empirikus adatok szisztematikus < felvételét a helyi altalinos iskolak
ntézményvezetdivel készitett interjival kezdtiik. A kotaji altalanos iskola esetében azonban a
kutatds szempontjabdl célszeriibbnek tiint az intézményvezetd helyettessel mterjut késziteni,
ugyanis tobb évtizede az iskoldban dolgozd pedagogusrdl van sz, aki helybeli lakosként
atfogd képet tudott nyujtani az iskola fejlodéstorténetérdl és a telepiilés tarsadalmi



jellemzoirél. Az iskola jelenlegi vezetje még csak négy éve tagja a tantestiiletnek, s nem a
kozség lakdja, részben ezért is gondoltuk Uigy, hogy az intézményvezetd helyettessel készitett
interju jobban hozzasegit ahhoz, hogy atfogd elemzést biztositd6 informaciokhoz jussunk.
Az alabbiakban felsorolt iskoldk vezetivel és pedagogusaival késziiltek félig strukturdlt
mterjik:

e Ibranyi Arpad Fejedelem Altalinos Iskola és Alapfoka Miivészeti Iskola,

e Ibranyi Reformatus Ovoda, Altalinos Iskola, Gimndzium és Kollégium

e Kotaji Istvan Kiraly Baptista Altalanos Iskola

e Ibranyi Arpad Fejedelem Altalainos Iskola Tiszaberceli Bessenyei Gyorgy

Tagintézmény

Az intézményvezetdkkel, illetve intézményvezetd-helyettessel készitett interjit harom
nagyobb kérdésblokkra osztottuk: (1) helyi tarsadalom, (2) iskoldval kapcsolatos altaldnos
kérdések, (3) az iskola pedagogiai gyakorlata.

Az els6 blokkon belil elsésorban arra  voltunk  kivancsiak, hogy az
mtézményvezetdnek milyen ralatdsa van a helyi tarsadalomra, a helyi kozosségre. Abbol az
alapkoncepciobdl indultunk ki, hogy a gyerekekkel és sziileikkel vald6 mindennapi érintkezés
kovetkeztében informaciot tudnak szolgdltatni a helytr tarsadalom szociokulturélis
jellemzdirdl.

A masodik kérdésblokkon beliil az iskolat probaltuk minél alaposabban megismerni.
Informécidhoz jutottunk az mtézmény Etrejottének koriilményerdl, hogyan alakult a
gyerekek létszdma az utdbbi évtizedekben, mi tekinthetd az iskola rekrutacios bazisdnak.
Kivancsiak voltunk arra, hogy a cigdny szdrmazasu tanulok ardnya hogyan valtozott az utobbi
idészakban, s az aktualis tendencia milyen okokra vezethetd vissza.

A harmadik kérdésblokkban az iskola pedagogiai gyakorlatat vettiikk gorcsé ald. Az
mterjukérdések a kovetkezd témdakra fokuszaltak: Az iskolai elérehaladas, lemorzsolodas
tekintetében vagy akar a tovabbtanulds vonatkozdsdban a cigany és nem cigany gyerekek
kozott van-e kiilonbség, s ha igen, akkor mekkora? Mivel magyardzhatd a cigdny gyerekek
tobbségének iskolai kudarca, kimaradasa az iskolabdl vagy alkalmazkodoképességiik hidnya?
Tanulméanyi szempontbdl miért nem sikeresek a cigany tanulok gyakran akkor sem, amikor a
csalad kielégitdé anyagi hattérrel rendelkezik?

Az mntézményvezetdkkel késziilt interjuk utdn az adott iskola tantestiiletének tagjaival

folytattuk az empirikus adatok gyljtését. Az interjukérdések a pedagdgiai gyakorlat minden
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fontos szegmensére igyekeztek kitérni. Kulcsinformacionak tekintettiik azt, hogy az adott
pedagdgus midta tanit az iskolaban, ugyanis ennek fényében azt probaltuk megtudni, hogy az
iskolaban toltott idészak alatt, hogyan alakult az intézmény helyzete, olyan értelemben, hogy
melyek voltak az erdsségei és a gyengeségei az iskolanak a pedagogus intézményi palyafutasa
elején, s hogyan valtoztak meg a koriilmények az interju felvételének idopontjaban.

Fontosnak tartottuk azt megtudni, hogy a tanulok kozott milyen kiilonbségeket vének
felfedezni. Az iskolai eldrehaladas vonatkozdsaban az tekinthetd mérvadd tényezonek, hogy a
tanulo kisebbségi szarmazasu, vagy esetleg sokkal nagyobb szerepet tolt be az iskolai
sikeresség alakuldsaban a tanuld csaladjanak szocidlis helyzete? Tanulmanyi szempontbol
miért nem sikeresek a cigdny tanulok gyakran akkor sem, amikor a csalad kielégité anyagi
hattérrel rendelkezik?

Az interju soran Kkiilonds jelentéséget tulajdonitottunk annak, hogy a pedagdgusok
milyen ismeretekkel rendelkeznek a magyarorszagi ciganysaggal kapcsolatban, tisztdban
vannak-e példaul azzal, hogy milyen cigany csoportok élnek Magyarorszagon, s az adott
iskoldban milyen ardnyban fordulnak meg. Ezzel Osszefiiggésben igyekeztiink feltérképezni
azt, hogy a pedagdgusoknak milyen percepciojuk van a cigany kulturarol, s eddigi pedagogiai
gyakorlatuk alapjan, tudnak-e emliteni olyan kulturalis tényezoket, amelyek kozvetleniil vagy
kozvetve gatoljak a cigdny szarmazdst tanulok iskolai elémenetelét. Ebben a vonatkozasban
kiilon figyelmet forditottunk a lany és fia tanuldk helyzetére.

Az interji tovabbi tartalmi elemei tobbek kozott a kovetkezd kérdések mentén
artikulalodtak: Hogyan latja a roma sziilok nevelési stilusat? Mit varnak el a szilék az
iskolatol, s mennyire involvalodnak az iskolai programokba? Miben latja a cigany tanulok
iskolai lemaraddsanak megoldasat? Mit tesz az iskola a hatranyok csokkentése érdekében?
Hogyan alakult a cigdny szarmazasu tanulok iskolai teljesitménye a COVID kovetkeztében
elrendelt online oktatas alatt?

Kutatdsunk pedagogiai antropologiai szemléletébdl adoddan, az oktatdsi ntézmények
részletes megismerése utan, az empirikus adatok tovabbi felvételét az adott telepiilés cigany
kozosségeiben folytattuk. Kivancsiak voltunk arra, hogy mterjialanyaink, hogyan jellemzik
sajat  lokalis  kozosségiket az ¢letmindség, munkaerdpiaci helyzet, iskolazottsag,
szempontjabol. Milyen kulturalis sajatossagokkal jellemezheté a kozOsség (szokasok,
nyelvhasznalat, parvalasztds, nemi szerepek stb.) Milyen kitdrési lehetdségek vannak a
telepiilésen €16 cigany lakossag szdmara?

Vizsgalodasunk soran tovabba azt elemezziik, hogy milyen szerepet toltenck be a
cigany csaladok gyerekeik iskolaztatasdban. Kivancsiak voltunk arra, hogy hogyan hat a mai
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cigny kultira ¢és annak hagyomdnyai a gyerekek iskolai teljesitményére, tovabbtanulasi
aspiracioira. Ezzel egyetemben azt is gorcsé ala vettiik, hogy a cigdny csalddok nevelési
sajatossagai milyen kolcsonhatdsban vannak az iskolai elérehaladast befolyasolo egyéb
tényezOkkel. Ugyanakkor sziikségesnek tartjuk kiemelni, hogy hasonldan mas tarsadalmi
csoportokhoz, a cigany szdrmazasu csaladok is kiilonbozoek, s ennek kovetkeztében eltérd
magatartasformat tantsitanak gyerekeik iskolaztatdsaval kapcsolatban.

A cigany kozosségekben végzett kutatds soran arra torekedtlink, hogy feltérképezziik,
hogy bizonyos szociokulturalis tényezok (iskolazottsag, munkahely, lakasviszonyok, nem és
kor) mennyiben befolyasoliak a sziilék iskolaval kapcsolatos hozzaallasat.

A cigany/roma kozosségek felderitését” biztositd empirikus adatgyiijtés soran
kvalitativ kutatdsmodszertani apparatusra tamaszkodtunk. A terepkutatds elsé fazisaban tobb
alkalommal résztvevé megfigyelést végeztiink, s tapasztalatainkat terepnaploban rogzitettiik.
Bar a dolgozat irdja rendelkezett elézetes terepismerettel és kapcsolati haloval mind a harom
telepiilésen, de célszeriibbnek tint - féleg kutatomunkank elején -, hogy a helyi roma
kisebbségi Onkormanyzat vezetdjének az irdnymutatidsa szerint torténjen a terep
szisztematikus feltérképezése, megismerése. Holabdamddszerre, illetve tereptapasztalatunkra
¢s kapcsolati halonkra tdmaszkodva 15-15 darab félig strukturdlt mterju keriilt felvételre az
ibranyi €s a kotaji cigany/roma kozosségben €10 sziilokkel, mig Tiszabercelen 10 félig
strukturalt interja keriilt feldolgozasra.

Kutatasunk moédszertananak kvalitativ jellegébdl adoddan, a terepkutatds, s a félig
strukturdlt interjuk lehetéséget biztositanak arra, hogy a roma szildk oktatdssal,
iskolaztatassal kapcsolatos viselkedésmintazatait mélyebben megértsik (Babbie, 2008).
Ugyanakkor tisztaban vagyunk kutatdsunk korlataival is, jelen dolgozattdl nem varhatdak el
olyan eredmények, amely egy nagy populaciot érintd leirdsara vonatkozdan tesz tudomanyos
megallapitasokat.

A minta ugy kerilt kialakitasra, hogy azt az elvet tartottuk szem elott, hogy
szociokulturalis értelemben a helyi roma kozosség a lehetd legszélesebb mddon reprezentalva
legyen. Ez azt jelenti, hogy készitettiink mterjit jo €s rossz anyagi koriilmények kozott €16
sziilokkel, fiatalabb és iddsebb személyekkel, valamint olyan sziilokkel, akiknek gyerekei jo
illetve gyengébb tanulmanyi eredményekkel rendelkeznek. Ezt a klasszifikaciot a résztvevo
megfigyelések, illetve a terepkutatds alkalmaval a helyi roma kozosséggel folytatott
informalis beszélgetések alapjan alakitottuk Ki.

Kiemeljiik tovabba, hogy bar a formalis empirikus adatok Ibrany és Kotaj esetében
15-15, illetve Tiszabercel esetében 10 félig strukturalt interjubdl szarmaznak, de a dolgozat
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ir6ja altal megfogalmazott kovetkeztetések és Osszefiiggések egy sokkal komplexebb -

els6sorban a kulturdlis antropologusok altal alkalmazott - kutatéi tapasztalati megfigyelés

konzekvenciajaként keriilnek megfogalmazasra.

IV. Osszegzés

A disszertacioban arra voltunk kivancsiak, hogy a vizsgalat targyat képezd lokalis

kozosségekben milyen okokra lehet visszavezetni a vonatkozd roma kozosség gyerekeire

jellemz6 iskolai elérehaladassal kapcsolatos nehézségeket. A szituativ milid feltérképezése és

interpretalasa utdn pedig azokra a kérdésekre igyekeztink adekvat valaszt adni, amelyek

elsédleges faktornak tekinthetéek a roma tanulok nehézségekkel teli iskolai teljesitményeivel

kapcsolatban.

Az alabbi tablizatban, cimszavakban feltiintetett jellemzok alapjan, Osszegezziik

kutatasi eredményeinket:

6915 6 (KSH, 2011)

4523 6 (KSH, 2011)

1921 6 (KSH, 2011)

13, 7% (KSH, 2011)

11, 3% (KSH, 2011)

24, 7% (KSH, 2011)

olah cigany kozosség

oldh cigany kozosség

romungrd kozosség

két szegregatum

szegregatum

szegregatum

A roma kozosség
legnagyobb része
megfeleld anyagi
koriilmények kozott €l

Minimalis a deprivalt
¢lethelyzetben €16
csaladok szama.

A roma kozosség
legnagyobb része
megfelelé anyagi

kortilmények kozott €l

Minimalis a deprivalt
¢lethelyzetben €16
csaladok szdma.

Pozitiv tendencia
konstatalhato, de
jelentds a
kozosségben
azoknak aroma
csaladoknak a
szama, akik
létminimum alatt
élnek.

épitdipar épitdipar épitdipar

alkalmi és bérmunka alkalmi és bérmunka alkalmi és bérmunka
A nyelvvesztés Markansan Minimalisan
jelensége figyelhetd megfigyelhetd figyelhetéek meg a
meg, de a ,,romani kulturalis mintazatok: tradicionalis roma
kris” hatarozza meg a | romani nyelv, kultira-elemek.
roma kozosség hiedelmek, babonak, Az

mentalitdsat és patriarchalis ,elmagyarosodas” a
viselkedését. tarsadalomszervezddés. | jellemzo.

Allam ¢és egyhazi
iskola a telepiilésen.

Baptista altalanos
iskola, de integralt
oktatas.

Allami fenntartasa
altalanos iskola.
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Szegregacios folyamat
elinduliasa az allami
fenntartasu iskolaban.

Az iskola Egész napos iskola A felzarkéztatas Nincs ,,akcidterv”,
pedagdgiai ESL tantargy dominal (pl. tanodrai ,,ad hoc”
gyakorlata tanuloszoba). dontések
dominaak.
Megoldas a roma Roma szarmazasu Fejlesztopedagogia. Integralt oktatas.
tanulok tanulmanyi | pedagogusok a Sziilok Sziilok
problémaira a koznevelésben és a szemléletvaltasa. szemléletvaltasa.
pedagiégusok kozoktatasban.
szerint

Kisebb létszamu
osztalyok, differencialt
fejlesztés.

Forras: Sajat szerkesztés

Kutatdsunk soran a mintavételt ugyan az altalainos iskolakban kezdtiik, de az oktatési
mtézményekben valo adatgyijtést megelézte a terepek — az adott telepiilés cigany/roma
kozosségének — feltérképezése. A résztvevd megfigyelés alkalmaval szerzett tapasztalok
soran mar kutatomunkdnk kezdeti fazisdban konstatalhattuk, hogy a kutatdsunk targyat
képezd cigdny/roma kozosségekre alapvetden nem jellemzéek azok a deprivalt
¢letkoriilmények, melyek a koztudatban ¢élnek, a szegregatumi Iéthelyzetben €16
magyarorszagi cigany csoportokrol.

Késobb pedig, a pedagoégusok narrativaja, illetve a kozosség tagjaival készitett interjuk
alapjan atfogd képet kaptunk a harom cigany ko6zosség szociokulturdlis kortilményeirdl. Ezek
alapjan kijelenthetjik a kovetkezoket:

e Az ibranyi ¢és a kotaji szegregitumban a roma csaladok tOobbsége megfeleld
komfortfokozati lakdsokban ¢él. Az elmult évekhez képest, Tiszabercelen is egy
pozitiv folyamat kezd6dott el, de itt még — a masik két telepiiléshez képest — tobb
olyan lakas talalhatd, amely nem kozmiivesitett, s felajitdsra szorul.

e Mind a hiarom kozosségben megfeleld higi€éniai viszonyokkal talalkoztunk. Minimalis
volt azok csalddok szdma, akik rendezetlen portan és lakasban élnek.

o A kozosségek tagjainak mindennapi viselete tiszta, megjelenésiik apolt. Viselkedésiik
nem kirivd, szélsdséges megnyilvanulasokat, a kozosségen belil konfliktus

helyzetekkel nem talalkoztunk egyik telepiilésen sem.

Az lIbranyban, Koétajpban és Tiszabercelen megfigyelhetd pozitiv helyzetkép a roma

kozosségek megélhetési stratégidival all Osszefliggésben. Az elmilt egy évtizedben az
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épitéiparban megfigyelhetd fellendiilés egyik legfobb ,haszonélvezéi” a vizsgalatunk targyat
képez6 roma kozosségek tekinthetdek, ugyanis az épitdipari szektor folyamatos munkat
biztosit az alapvetdéen képzetlen, de segédmunkéra alkalmas roma férfiak szamara, akik igy
megfeleld ¢életkoriilményeket tudnak biztositani csalddjuknak.

Kutatasunk nevelésszociologiai fokusza miatt, arra voltunk kivancsiak, hogy a cigany
kozosségek szociokulturdlis kortilményei milyen hatdst gyakorolhak a cigany gyerekek iskolai
eldmenetelére, tovabbtanulasi aspiracioira. Ezzel kapcsolatban — az empirikus adataink
fényében — az egyik legfontosabb konzekvencia, hogy bar mind a hirom kdozosségben
elorelépés tapasztalhatdé a szociokulturdlis korilmények vonatkozasaban, de a jobb
egzisztencialis kondiciok, nem indukaltdk a roma sziilok iskolaval, oktatdssal kapcsolatos
pozitiv iranyban torténd szemléletvaltasat. Ennek kovetkeztében a jobb anyagi koriilmények
kozott €10 roma gyerekek esetében is a gyenge tanulmanyi eldmenetel, a lemorzsolodas a
jellemz6. EbbOl a szempontbol — a lokalis szintereken gytjtott adatok fényében — céafolnunk,
de mindenesetre arnyalnunk kell azokat a szociologiai megallapitdsokat, amelyek a roma
tanulok iskolai nehézségeit elsdsorban és/vagy kizardlag a csalddok rossz anyagi
koriilményeivel magyarazzak.

Kiilonosen érdekes ebbdl a szempontbol Kotaj esete, ahol tobb izben is azt
tapasztaltuk, hogy éppen a jobb életkoriilmények okdn nem alakul ki a sziildkben (s igy a
gyerekekben sem) az a felismerés, hogy a tarsadalmi mobilitds szempontjabdl fontos lenne a
gyerekeik szamara olyan elvarasokat és kotelezettségeket szabni, amely megkdveteli a jo
tanulmanyi eredményt. Az ezzel kapcsolatos sziildi percepcid hidnya abban keresendd, hogy a
roma csaladok életében bekovetkezett pozitiv valtozas, nem az iskoldban megszerzett tudas,
készségek és képességeknek koszonheto.

Természetesen joggal felmeriilhet a kérdés, hogy sziikséges-e az iskola szerepének
tilhangstlyozasa, abban az esetben, ha egy lokdlis roma kozsség, kozéposztalyhoz hasonld
¢letkoriilményeket tud magéanak biztositani mas, az iskoldhoz, szakképzettséghez nem kothetd
megélhetési stratégidk révén. Tereptapasztalataink alapjan, azt az allaspontot képviseljik,
hogy mind a harom vizsgalt k6zosségben sziikséges a sziilok, s igy a gyerekek, az oktatasi
mntézmények iranyaban vald orientdlasa. Ennek sziikségszeriiségét két okkal magyarazzuk.

1. Egyrészt, a harom telepiilésen az épitdipar biztositja az elsédleges megélhetési
forrast, amely azonban nem tekinthetd olyan stabil megélhetési stratégianak,
amellyel hosszabb tdvon is szdmoli lehet, kiilonosen, ha figyelembe vessziik az
aktualis gazdasagi folyamatokat, melyek arra engednek kovetkeztetni, hogy az

elkovetkezendd  id0szakban = a  magyarorszagi  épitdipari  beruhazasok

15



visszaszoruldsa prognosztizalhat6. Raadasul, a helyzetet tovabb neheziti hogy a
roma férfiak tobbnyire nem regisztralt munkavallalok, inkabb a napi bejelentés,
vagy akar annak az elmulasztisa a jellemzO. Ennek kovetkeztében sem az
adokedvezmények, sem a csaladtdmogatasi lehetdségek nem elérhetdek az ibranyi,
a kotaji és a tiszaberceli roma csaldidok szamara, s hosszi tdvon a nyugdij ellatasra
valo jogosultsag is bizonytalan.

2. Masrészt, ugy gondoljuk, hogy a vizsgalt lokdlis roma kozosségekben, csak
akkor indulhat meg a hagyomanyos értelemben vett kdzéposztalyosodds, ha az
egzisztencialis koriilmények mellett, ,kifejlodik” egy olyan réteg az adott
mikrok6zOsségben, amely iskoldzott, magasan kvalifikalt. = Maskiilonben,
hosszutdvom, a prekariatus veszélyeivel kell szamolnia az ibranyi, a kotaji és a
tiszaberceli roma kozosségnek is: ,,A preakriatushoz tartozok munkdja bizonytalan,
nem rendelkeznek foglalkozasi identitassal vagy karrierkilatisokkal, nincs
tarsadalmi emlékezetiik, amelyre tamaszkodhatnanak, kapcsolatukra nemvetiil ra a
Jjovo arnyéka, valamint jogaik kére korlatozott és prekarius. ”(Standing, 20112, id.
Forray, 2023:132.)

A szociokulturdlis koriilmények és az iskolaztatdssal kapcsolatban, még egy tényezot
szeretnénk kiemelni, a szerény anyagi koriilmények kozott €16 csaladok viszonyat az
iskoldhoz. Kiilonosen a tiszaberceli roma kozosségben tapasztaltuk, hogy azokban a
csaladokban, ahol a mindennapi megélhetés nem biztositott, ott az oktatdssal és a gyerekek
tanittatasdval kapcsolatos motivaciés horizont szekundaris jelentdségli. Ezekben a
csaladokban a legnehezebb pozitiv valtozast elérni, hiszen az alapvetd sziikségletek hianya
korlatozott viszonyok kozé szoritja a csaladok mozgasterét. A helyzetet tovabb rontja, hogy
elsdsorban ezekben a csalddokban taldlkoztunk a ,tanult tehetetlenséggel”. A fogalom
pszichologiai eredetli, s elsésorban a hatranyos helyzetben 1évokre jellemzd. Lényege, hogy
az egyén vagy a csalad, korabbi negativ tapasztalatai miatt, megtanulja elfogadni kilatastalan
helyzetét, motivalatlansdga miatt, nem is tesz erOfeszitéseket aktudlis helyzete
megvaltoztatasa érdekében (Seligman, 1975).
azok a roma szdrmazasu gyerekek sikeresek az iskolaban, akiknek sziilei figyelemmel kovetik
a gyerekek iskolai ¢életét, s tAmogatjak, Osztonzik az iskolai kovetelmények abszolvalasat.

A szildk tanuldssal kapcsolatos viselkedésmintazatait nem befolyasolja anyagi

helyzetiik. Kétdetermindld tényez6t tudunk megemliteni ezzel kapcsolatban:

16



1. Az egykk a szilok iskolai végzettsége. Készitettiink interjut foiskolai diplomaval,
illetve érettségi bizonyitvannyal rendelkez6 sziilokkel is, s az ¢ esetiikben markansan
megmutatkoztak a gyerekeik tovabbtanulasaval kapcsolatos elvarasok.

2. A masik tényezd pedig a szilok élettorténetével kapcsolatos, ugyanis az adatok
felvétele soran tobbszor taldlkoztunk olyan sziildi narrativaval, amikor az kertilt
megfogalmazasra, hogy bar a sziild gyerekkordban ambicionalta a tovabbtanulast, s
konkrét karriertervvel rendelkezett, de sziilei nem tamogattak, vagy azért, mert féltek
attol, hogy kiszakad a lokdlis kozosségbdl, vagy pedig anyagi koriilményeik nem

tették lehet6vé az iskolaztatast.

Kutatasunk pedagogiai antropologiai jellegébdl adodoan, Osszegylijtottik a harom
roma kozosségre jellemzd kulturdlis sajatossagokat, s ezek lehetséges hatasat vizsgaltuk meg
aroma tanulok iskolai teljesitményével kapcsolatban.

A tradiciondlisnak tekintett kultiraeclemek, elsdsorban az ibranyi és a kotaji
kozosségben figyelhetdek meg, a tiszaberceli kozosség esetében ezek margindlisabb szerepet
toltenek be az emberek életében. Ennek elsddleges oka, hogy Ibranyban ¢és Kotajban olah
cigany kozosség ¢l mig Tiszabercelen romungrok, akik korében az ,elmagyarosodas”
folyamata mar régota nyomon koévethetd.

A mindennapi életszervezés, a viselkedéskultira, a mentalitds szempontjabol,
elsésorban a kotaji roma kozosségben él6 emberekre jellemzé a lokalis hagyomanykészlet
apolasa. Ennek legmarkdnsabb példdja, a romani nyelvhez {fiz6d6 viszonyuk. A
szegregatumon beliili kommunikacios interakciok szinte kizarolag romani nyelven folynak, s
fontosnak tartjdk, hogy gyermekeik is elsajatitsak a nyelvet. Ezzel szemben, Ibranyban a
nyelvvesztés folyamatat konstatalhattuk. Az idéseb generacido ugyan még beszéli a nyelvet, de
gyerekeik szamara anyanyelviiket nem kozvetitik értékként.

Bar Osszességében allithato, hogy Ibranyban ¢és Kotajban is ,halvanyodnak™ a
hagyomanyos cigdny szokdsok, babonak, hiedelmek, de a kozosség ¢életét még mindig
nagymértékben befolydsolia a ,romani kris”, vagyis a ,cigdny torvény”. Ez kifejezetten
megfigyelhetd a roma ndk kozosségen beliili szerepére, ugyanis az ibranyi és a Kkotaji
kozosség is alapvetden egy patriarchélis elvek mentén szervezddd kozosségnek tekinthetd.

Ez a roma gyereckek tanittatisa szempontjabdl is fontos tényezd, ugyanis a
fitgyermekekre serdiildkorban mar fiatal férfiként tekintenek, akik 15-16 éves korukban,
apjuk feliigyelete mellett munkat vallalnak, igy legtobbszor félbeszakitjdk tanulmanyaikat. A
lanygyerekek helyzetét is a kulturdlis mintazatok hatarozzak meg. Az ibranyi és a kotaji
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kozOsségben is azt tapasztaltuk, hogy a kozosség alapvetden azt az allaspontot képviseli, hogy
a lanyoknak a gyerekvallalasra kell késziilniiik, s negativ érzelmeket taplalnak azzal
kapcsolatban, ha egy roma lany - a tovdbbtanulds miatt — esetlegesen elkeriil a lokalis
kozosségbdl. Mindezek a kulturalis jellemzOk, a tiszaberceli romungré kozosségben nem,
vagy csak minimalisan figyelhetéek meg.

Kutatdsunknak egy fontos részét képezte a pedagoégusok roma kulttraval kapcsolatos
ismereteinek feltérképezése. Az altalanos tapasztalatunk, hogy a vizsgalt altalanos iskolakban
a pedagdgusok minimalis tuddssal rendelkeznek a roma tanulok kulturdlis sajatossagaival
kapcsolatban, ismereteik az elsddleges percepciora korlatozddnak, s nincsenek birtokdban
olyan nevelésszociologiai ¢és romologiai alapismereteknek, amelyek nélkiilozhetetlenek
lennének a roma tanulok sikeres oktatdsa szempontjabol.

Ez az egyik oka annak, hogy a roma gyerekek kudarcos iskolai teljesitményének ok-
okozati tényezOinek feltarasa soran, a pedagdgusokat mindegyik intézményben a
felelosségatharitdis mechanizmusa jellemezte. A kudarcos iskolai teljesitmény els6sorban a
sziilok nevelési stilusaval hoztak Osszefliggésbe, illetve a roma gyerekek tobbségét nem
tekintett¢k iskolaérettnek. A felsé tagozaton oktatd tanarok pedig tobbnyire arrdl szamoltak
be, hogy a roma gyerekek nincsenek birtokdban az alapvetd kognitiv képességeknek.
Mindezek kovetkeztében a teljesitmény redukcido elvére alapozott pedagdgiai gyakorlat a
jellemzd, elsGsorban a tiszaberceli altaldinos iskoldban, de egyre inkabb megfigyelhetd a
jelenség az allami fenntartast ibranyi altalanos iskolaban is. A kotaji altalanos iskolai tanarok
pedagogiai gyakorlatdban kevésbé artikulalodik a teljesitmény redukcid. Ennek oka, hogy a
tanuloi Osszetétel szempontjabol, a koétaji iskola van a legkedvezobb helyzetben, ugyanis még
mindig jelentds a jo képességl gyerekek aranya.

A fentick értelmében, a kutatdsunk arra vilagitott ra, hogy az egyik vizsgalt oktatasi
mtézményben sincsenek meg azok az, elsésorban humdn erdforrdshoz kapcsolodo, szakmai
feltételek, amelyek lehetévé tennék a kultraazonos pedagodgia iranyelveinek gyakorlatban
vald alkalmazasat. Emellett, a sikeres bikulturalis szocializicid implementalasara is minimalis
esélyt latunk, ugyanis a pedagogusok tobbsége nem képes a medidtori szerep betoltésére.

Kutatasi eredményeink alapjan javasoljuk, a pedagogusok célzott ranyelvek mentén
valo tovabbképzését. Az ibranyi allami fenntartasu Aaltalanos iskolaban, s kiilondsen a
szegregalt intézménnyé valt tiszaberceliben, elképzelhetetlennek tartjuk az érdemi pozitiv
valtozast, a pedagégusok romoldgiai iranyi tovabbképzése nélkiil. Uj szemléletmod, és
innovativabb pedagogiai gyakorlat kialakitasdra van sziikség, a fokusz a felzarkoztatasrol, az
inkluziv pedagogia iranyaban kell, hogy elmozduljon.
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Ugy gondoljuk, hogy ez a probléma nemcsak a harom telepiilésen detektalhatd, hanem
minden olyan kisiskolaban, ahol hasonld feltételrendszer keretein beliill mikodik az oktato-
neveld6 munka. Sziikséges lenne - a Pécsi Tudomanyegyetem példajat kovetve -, hogy a
magyarorszagi tanarképzés reflektaljon erre a jelenségre, s a tanarjelolteket felkészitse arra is,
hogy kell6 ismeretek birtokaban, képesek legyenek a medidtori szerep betoltésére, s a
kultiraazonos, illetve az inkluziv pedagogiai gyakorlat megvaldsitasara.

Kutatasunkra nem tekintiink lezart aktaként. Az empirikus adatok feldolgozésa és
mterpretaldsa sordn Ujabb kutatdsi rdny koOrvonalazodott. Egyrészt, az elkovetkezendd
é¢vekben, nyomon kivanjuk kovetni az ibranyi allami és egyhazi fenntartasa altalanos iskolak
kozotti ellentétet. Kivancsiak vagyunk arra, hogy az allami iskola teliesen szegregalt
mtézménny¢ valik-e, s ha igen, ehhez mennyi id6 sziikséges. Tovabba, érdemes a tudoméanyos
diskurzus targyava tenni azt is, hogy a kialakult helyzet milyen fesziiltséget indukal az ibranyi
helyi tarsadalomban. A jelenlegi harmonikus magyar-cigany egyiittélést mennyire irja felil,
hogy az iskoldban megsziinik a csoportkdzi kapcsolat a roma €s nem roma gyerekek kozott.

Tiszabercel esetében, azt kivanjuk a késdbbiekben megvizsgdlni, hogy célszerii-e a
status quo fenntartdsa, vagyis annak a kilatastalan helyzetnek a konzervalasa, ami a szegregalt
oktatassal, s az intézményben megfigyelhetd sz¢lsdséges allapotokkal jar. A dolgozat irdja azt
az allaspontot képviseli, hogy a tankeriiletnek mérlegelnie kellene az iskola bezdrasat, még
akkor is, ha ez fesziiltséget indukdlna a helyi roma kozdsség, s valosziniileg a tanarok kdrében
is.

Ugy gondoljuk ugyanis, hogy a tiszaberceli roma gyerckeknek, akkor lehetne igazi
esélyt teremteni a ,kitdrésre”, ha biztositott lenne az integralt iskolai milid, ahol a tobbségi

tarsadalomhoz tartozd gyerekekkel egyiitt tudnak tanulni, teljesitmény redukcio nélkkiil
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