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I. Bevezetés

A nevelésszociologiai profili kutatasok a rendszervaltas ota folyamatosan arra hivtak
fel a figyelmet, hogy Magyarorszagon a kozoktatas szamara a cigany/roma tanulok iskolai
sikertelensége jelenti azt a neuralgikus pontot, ahol a nehézségek, s a problémék a leginkabb
megmutatkoznak (Lisko, 2001, Havas, Kemény és Lisko, 2001; Forray és Hegediis, 2003,
Fehérvari, 2015 ; Kertesiés Kézdi, 2016). A jelenség tobb szempontbol is figyelmet érdemld,
hiszen a kdvetkezmények nemcsak az oktatasi rendszerben manifesztdlddnak, hanem azon
keresztiil, a tobbség-kisebbség viszonyrendszerére is hatast gyakorolnak. Konnyen belathato
ugyanis, hogy a cigany/roma tanuldk iskolai sikertelenségei, mar viszonylag révidtavon is,
szocialis és tarsadalmi fesziiltségeket indukalnak.

A frissebb kutatasi eredmények ugyanakkor azt mutatjak, hogy az elmult évtizedben
pozitiv tendencia figyelhetd meg az oktatasi transzlacidval Osszefiiggésben a cigdny/roma
népesség iskolazottsdgi mutatdit tekintve, azonban nem csokkent a szakadék a
magyarorszagi ciganysag ¢s a tobbségi tarsadalom iskolazottsaga kozott (Kertesiés Keézdi,
2010; Forray és Hives, 2013). Hives Tamas ezzel kapcsolatban a 2011. évi népszamlalas
adataira hivja fel a figyelmet. A kvantitativ adatokbol kideriil, hogy a ciganysag 22,3%-a
nem végezte el az altalinos iskolat, viszont ez az ardany a tObbségi tarsadalom
vonatkozasaban mindossze 4,5% (Hives, 2015).

A fenti jelenségre reflektalva, a disszertacié témaja abbol indul ki, miszerint a mai
Magyarorszagon a cigany/roma szdrmazasu tanulok iskolai elorehaladdsa kevésbé sikeres,
mint a nem cigany tarsaiké. Vizsgalodasunk szempontjabol a sikerességen azt értjiikk, hogy
a cigany/roma tanulok esetében az iskolai lemorzsolodas nagyobb ardnyl, mint a nem roma
tanulok korében, ahogy ezt a legfrissebb szakirodalmak szamszertien jelzik (Bocsi, Varga és
Fehérvari, 2023).

A fogalmi keretek pontositasa érdekében, sziikkséges utalnunk arra, hogy a
lemorzsolodas fogalmi meghatarozasa tobb alternativa mentén lehetséges. Fehérvari Aniké
azt emeli ki, hogy a lemorzsolodas jelenthet olyan statuszt, amikor az egyén nem halad
tovabb az iskolai utjdn, s ennek kovetkezményeként nem szerez iskolai végzettséget
(Fehérvari, 2015). Ugyanakkor a lemorzsolodas értelmezheté egy folyamatként is. Ebben
az esetben lehet0ség van arra, hogy kimutatdsra keriilienek azok a viselkedésmintazatok és
attitidok, amelyek el6revetithetk az iskolai kudarc, a lemorzsolodas tényét (Hérich és

Bacskai, 2018). Kutatasunk 6tvozi a két aspektust, igy esetiinkben lemorzsolodas alatt értjiik



az osztalyismétlést, az atlagtdl joval gyengébb iskolai teljesitményt, illetve azokat a tanuldi
magatartasformakat, amelyek potencidlisan indukdlhatjak az iskolai kudarcokat.

Mindezeken tl sziikségesnek tartjuk hangsulyozni, hogy azon kiviill, hogy a
cigdny/roma gyerekek iskolai sikertelensége a gyengébb iskolai teljesitményeikben ¢és
nagyobb aranyu lemorzsolodasukban ragadhaté meg, koriikkben a sajatos nevelési igényl
tanulok, s alogopédiai gondozasra szorulok aranya is magasabb, mint a tobbségi tarsadalom
gyerekei korében (Babusik, 2001). Vizsgalodasunk fokuszaban tehat egy aktualis, gyakorlati
szempontbodl is lényeges tarsadalmi kérdés all, részben ez adja a kutatdsi téma relevanciajat.

A téma tudomany-rendszertani helyét tekintve, egyrészt nevelésszociologiai
szemléletli kutatasrol beszélink, hiszen valaszt keresiink arra, hogy mi torténik az iskolaban.
Igazi tudasatadés, tarsadalmi mobilitdst eldsegitd tevékenység, szocializacids folyamat
zajlik? Ha igen, akkor, milyen modon, illetve miképp miikodik a csalad és a tarsadalom kozé
bekapcsolt intézmény? Masrészt, mivel terepkutatast is végeztiink harom, Szabolcs-
Szatmar- Bereg varmegyében taldlhatéd telepiilésen, ezért antropologiai, illetve pedagodgiai
antropologiai szemléletli kutatasrol beszéliink.

Az antropologiai munka alapvetéen abban kiilonbézik a szociologiaitdl, hogy
rendszerint kis kozosségekben kutat, ahol nincsenek olyan nagy tarsadalmi és kulturalis
kiillonbségek, mint a szociologia altal kutatott Osszetett tarsadalmakban. Ennek
kovetkeztében nem is reprezentativ mintavétellel dolgozik, hanem igyekszik elmeriilni a
kultura egészében (Kisdi, 2012).

A pedagogiai antropologia, amely az antropologia tudomadnynak egy részteriilete,
szintén a fenti gondolatmenettel fiigg Ossze. A pedagodgiai antropologia ugyanis elsdsorban
lokalis kozosségekkel foglalkozik, hiszen alapkoncepcidja szerint, nem lehetséges olyan
altaldnos érvényl megoldasi javaslatokat generalni, amelyek minden ko6zosség esetében
érvényesek lehetnek. Ennek legfobb oka, hogy az egyes kozosségekben a tarsadalmi
mechanizmusok szituativak, igy amegoldasi kisérletnek is szituativnak kell lennie (Spindler,
2000). Kutatasi t¢émank szempontjabol a szituativitas jelensége vezérfonalként funkcional,
az empiria szempontjabol kiindulopontnak tekintendo.

Kiilonésen fontos emellett hangsulyozni, hogy Magyarorszigon a cigany/roma
tanulok iskolai teljesitményének pedagogiai antropologiai szemléletii vizsgalata még nem
nyert igazan teret a tudomanyos diskurzusban. Az ilyen tipusu kutatds aktualitasat azonban
nemcsak Ujszerlisége tamasztja ald, hanem az is, hogy a magyar tarsadalompolitika a 2000-

es évek clején a lokalitas felé mozdult az integracids iskolai programokkal, amikor a



decentralizalt oktatdsi rendszerben az iskoldk hataskorébe utalta, hogy az Integracios
Pedagogiai Rendszert (IPR) miként vezeti be a hatranyos helyzetli, koztiik cigany/roma
didkok iskolai sikerei érdekében. Ugyanakkor az IPR megsziintetésével, az elmult tiz év
oktataspolitikdja az iskolak hatdskorébdl kiiktatta ezt a feladatot, s részben a tanodahalozatra
ruhazta at. Masrészt pedig, a Magyar Maltai Szeretetszolgdlat szervezeti strukturdjara
tamaszkodva, Vecsei Miklos, a magyar katolikus jotékonysagi halozat alelnoke, 2019-ben
arra kapott felkérést a magyar kormanytol, hogy kivalasszon olyan telepiiléseket, ahol magas
a cigany/roma népesség aranya, s azegyes lokalis kozosségek sajatossagait figyelembe véve,
olyan komplex beavatkozasokra tegyen javaslatot, amelyek az adott telepiilés helyzetére
tobb aspektusbol is reflektalnak. A tarsadalompolitikaban tehat megsziiletett az a felismerés,
hogy az egyes problémak megoldasi javaslatait a globalitds helyett, a lokalitds szintjén kell
kezelni.

A lokalis szinterek tudomanyos vizsgalatat azértis sziikséges fokuszba allitani, mert
a tipizalhatd ¢élethelyzetek hozzésegitenek ahhoz, hogy tipizalhaté megoldasi javaslatokat
fogalmazzunk meg (pl. bezarodott telepiilések, oldh cigdnyok altal lakott telepiilések, a
konvencionalis értékekhez erdsebben kotddd csaladok altal lakott szegregatumok stb.)
Disszertacionk szempontjab6él ez azért fontos, mert a kutatdsunk helyszineit is Ugy
valasztottuk ki, hogy a tipizalas Iehetdségei és feltételei bizonyos fokig biztositottak
legyenek.

Ennek fényében kivalasztottunk egy varosi kornyezetet, Ibranyt, ahol ugyan
gettosodd varosrészeket taldlunk, de a szolgiltatasok az emberek szdmara jobban
hozzaférhetéek, s biztositani lehet az integralt iskolai kornyezetet. Emellett az Ibrany
szomszédsagaban talalhatd, két kisebb telepiilés képezi kutatasunk szinterét, Kotaj, amely
szintén jo kondiciokkal jellemezhetd, illetve Tiszabercel, amely bezarddottabb telepiilésnek
tekinthetd, de van egy némileg tobb mint szdz fével miikodd iskoldja, ahol a szegregacio
jelensége is megfigyelheto.

Andl Helga (2012; 2015) kutatasai vilagitottak ra arra, hogy a Baranya varmegyében
miikodd, 150 6 alatti tanuldi létszdmmal rendelkezd altalanos iskoldkban szignifikdns a
hatranyos helyzetli és halmozottan hatranyos helyzeti tanulok aranya. Ez a jelenség az
orszag keleti felében is megfigyelhetd, s ennek tudomanyos vizsgdlatira ad lehetdséget a
tiszaberceli alapfoku oktatdsi intézmény.

Nyilvanvald, hogy a nagyvarosi kornyezet és a falusi élet szituativ milidje mas-mas

koncepciok megfogalmazasat indokolja. Ugyanakkor fontosnak tartjuk nyomatékosan



kiemelni, nem feltételezziik azt, hogy harom kozosség vonatkozasaban gytjtott empirikus
adatok, lehetdséget teremtenek arra, hogy statikus tipizalasi kategoriarendszert alkossunk.
Esetiinkben a tipizdlasra 0gy tekintiink, mint egy lehetséges késébbi kutatdsi irdny

korvonalazodasara.



I1. Tudomanyos kontextus

1. A pedagogiai antropologia tudomdnyos osszefiiggései

Az 1950-es években az oktataskutatdsnak egy antropologiai szemléletli iranyzata
jelent meg az Amerikai Egyesiilt Allamokban, amely parhuzamosan az eurdpai pedagogiai
gyakorlatban 1s felbukkant, els6sorban Németorszagban, majd az 1960-as években az
Egyesiilt Kiralysagban is. A pedagogiai antropologia késébb mas eurdpai orszagok mellett,
megjelent Latin Amerikaban, Izraelben, illetve a Tavol - Keleten, Japanban és Kindban is
(Anderson-Levitt, 2013).

A pedagodgiai antropologia  spektruma széleskorli, foglalkozik az iskola
szocializacios funkciojaval, a kultira kozvetitésével, az enkulturalizici6 folyamataval.
Emellett vizsgalja az etnocentrizmus szerepét az egyenldtlenségek Ujratermelddése
szempontjabol (Eldering, 1996). Egyik alapkoncepcidja ugyanis az, hogy bizonyos
etnocentrizmus minden kultirara jellemzd, hiszen a legtobb kozOsség szdmara sajat
litaismodja, mentalitisa a viszonyitasi pont. Ennek ellenstlyozasaként a pedagogiai
antropologia fontos eleme a kulturalis relativizmus, amely a kiilonbozé kultardk elfogulatlan
értékelésére hivja fel a figyelmet, s emellett azt vallja, hogy a kiilonbozé kultardk
szemsz0gébdl minden relativ (Moss, 1987). A pedagdgiai antropologia jellemzoi koziil,
kutatdsunk szempontjabol a legfontosabb alapelv, hogy az egyes kozosségekben a
tarsadalmi mechanizmusok szituativak, igy a megoldasi kisérletnek is szituativnak kell
lennie.

Fontos megjegyezniink, hogy a magyar neveléstudomanyban a pedagogiai
antropologia eredetileg a nevelésfilozofidhoz kapcsolodd kérdéseket targyalo ,iranyzatként™
jelent meg. Ezt a pedagdgiai antropologiai szemléletet fedezhetjiik meg Balint Maria 1980-
ban megjelent monografidjdban (Pedagogiai antropologia és egzisztencialista pedagogia),
illetve Angelusz Erzsébet (1984) munkajaban (Filozofia- Antropolégia- Nevelés), melyben
a pedagogiai antropologia elméleti-filozofiai szintli vonatkozasai kertiltek kidolgozasra.
Hasonlo profili — bar tobb szempontbol eltéré vonatkozasu — Mrazik Julianna (2015)
Nevelés és iskola — A nevelés pedagogiai antropologiai és 6sszehasonlito megkozelitése
cimi munkdja, amelyben a neveléstudomany paradigmaival foglalkozik, érintve a
posztmodern és kortars torekvések mellett, az idedlis pedagoguskép Osszetevoit.

Az Eotvos Lordand Tudomanyegyetem Pedagogiai és Pszichologiai Kar

Neveléstudomanyi Intézetében, Mészaros Gyorgy vezetésével, Pedagogiai Antropoldgiai
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Kutatocsoport alakult, melynek szakmai profija a nevelésfilozofiai gydkerekhez
kapcsolodik, ugyanis fo kutatdsi teriiletik a kovetkezd témakra terjed ki pedagdgiai
emberképek a tdrsadalomban, identitdskonstrukciok, moralis és allampolgari szubjektum.

Kiemeljiik, hogy dolgozatunk pedagogiai antropoldgiai szemlélete nem feleltethetd
meg a magyar neveléstudomanyban elterjedt pedagdgiai antropologia terminus konceptudlis
kereteivel. Disszertacionkban a pedagdgiai antropologiat az amerikai antropologusok altal
kidolgozott elméleti keretek szerint definidljuk. A kovetkezd két alfejezetben igy arra
vallalkozunk, hogy konkretizdljuk a dolgozat szempontjabdl érvényes pedagogiai
antropologiai szemlélet fogalmi kereteit.

a) Tudomdnytorténeti elozmények

Az antropologia tudomanyanak oktatasra gyakorolt hatdsa visszavezetheté a 20.
szazad elejére. Emile Durkheim és John Dewey arra torekedett, hogy Osszehangolia az
oktatast a ,kulturdlis demokracia” attitlid és viselkedési kovetelményeivel (Pukdnszky és
Németh, 1996). Néhany évvel késébb, Horace Miner, a Michigan Egyetem professzora
szamara is az volt a cél, hogy azt a kulturdlis kontextust vizsgilja meg, ahol az egyén
cselekvései torténnek (Hodges 2011). A 20. szazad els6 évtizedeibdl meg kell emliteni Maria
Montessori munkédssaganak hatdsat a pedagogiai antropologia elméleti megalapozdsa
szempontjabol. Montessori hangsulyozta az ,organikus” kapcsolatot a gyermek és
kornyezete kozott, s fontosnak tartotta azegyes gyermeki fejlodési fazisok figyelembevételét
(Montessori, 1913).

Franz Boas amerikai antropologus is hangsulyozta az antropologia €s az oktatas
kozotti relevanciat. Egyik legjelentésebb munkajaban, Anthropology and Modern Life, egy
telies fejezetet szentel a pedagogiai antropologiai szemléletli oktataskutatasnak. Boas azt
emelte ki, hogy az antropoldgiai kutatds egy kivaldo eszkéz arra, hogy meghatdrozza, mi
varhato el a gyerekektdl a kiilonbozo életkorokban, s ennek ismerete nagyon fontos az
oktatas modszertani kivitelezésében (Boas, 1962).

Varenne (2008) mas aspektusbol kozelit a témahoz. Azt allitia, hogy a pedagogiai
antropologianak arra kell fokuszalnia, hogy mit tesznek az emberek annak érdekében, hogy
tanitsak, fejlesszék sajait magukat az iskola formalis keretein kiviil. Ezzel kapcsolatban
harom teriileten kell kutatdst folytatni: iskolai etnografia, az iskolai kozOsség kapcsolata

etnikai (vagy mas) kisebbségekkel, valamint vizsgadlni érdemes a kognitiv ésnyelvi fejlodést.



A pedagdgiai antropologia egyik alapitdé atyjanak tekintheté George Spindler.
Munkassaga nyoman 1954-ben a Carmel Valley konferencian mutatta be azt a
szisztematikus keretrendszert, ami igazdn kozel hozta egymashoz az antropologiat és a
pedagogia vilagat. A konferencia utan egy évvel, Spindler szerkesztésében megjelent az
Education and Anthropology (1955) cimii koétet, amely legitimalta a pedagogiai
antropologiat, mint szubdiszciplinaris statusza tudasteriiletet (Spindler, 1955). Fontos
megjegyezni, hogy ebben a kezdeti idészakban a pedagogiai antropologia kifejezetten a
kulturdlisan specifikus tudasatadas gyakorlataval foglalkozott, olyan forméaban, ahogy azok
végbementek az oktatdsi kornyezetben. Ez egytttal azt jelentette, hogy a tudas és a kultura
atadasa egymastol elvalaszthatatlan.

Spindler masik nagy jelentéséggel bird kétete a Doing the Etnography of Schooling
cimet viseli (Spindler, 1982). A konyv egyik legfébb célkitiizése, hogy bebizonyitsa, s
megerdsitse azt, hogy az oktatds pedagogiai antropologiai megkozelitésének tisztdn
korvonalazott kutatasi kérdései és kutatasi problémai vannak, s mindehhez kidolgozott
modszertani és elméleti koncepcidval rendelkezik. A kotetben mar megjelenik a rejtett
tanterv, mint implicit kulturdlis minta, amely hatast gyakorol az egyén viselkedésére és
kommunikaciojara is.

A pedagogiai antropologia térnyerésében fontos szerepe volt Charles Harringtonnak,
aki az Anthropology and Education: Issues from the Issues cimii munkajaban azt
hangsulyozza, hogy vitatkozni kell a kizardlag leird aspektusbol torténd pedagogiai
antropologiai megkozelitéssel (Harrington, 1982). Szerinte nagyon fontos az elméleti
megalapozottsag. Ennek vonatkozdsaban Franz Boasig megy vissza, aki ugy fogalmazott,
hogy nagyon sok oktatassal foglalkozo kutatdo kivaloan megtanulta az antropologia
modszertanat, de az elméleti alapozottsagot kevésbé. Harrington tehat azt allitia, hogy az
etnografiai tanulmanyok nagy része (elsésorban a pedagogiai antropologiaval foglalkozdk)
kevés figyelmet forditottak az elméleti megalapozottsagra ¢€s a komparativizmusra.

Mindezek mellett, Harrington kiemeli, hogy az oktatasra ugy kellene tekinteni, mint
kultiradtadasra. A kultiradtadas folyamatanak legfobb intézményesitett hattere az iskola,
amely megalapozott elméleti kereteket nyujt ahhoz, hogy informacioval szolgaljon arrdl,
hogy milyen technikai aspektusok fejlesztésére és kivitelezésére van sziikség a pedagogiai

antropologiai kutatasokban.



b) A pedagdogiai antropolégia mint modern antropologiai iranyzat

A masodik vilaghdbori utan, a modern szociokulturalis antropologian beliil, tobb tn.
antropologiai iranyzat alakult ki Az tjonnan Iétrejott, szubdiszciplinaris statusza
tudomanyteriiletek egyik legfébb jellemzdje, hogy az antropologia alapprobléméjaval
foglalkoznak, vagyis azzal, hogy milyen okokra vezethetd vissza az, hogy az ember egy
szociokulturalis értelemben diverz kornyezetet hoz Iétre, még akkor is, ha biologiai
sajatossagai és késztetettségei, valamint Osztonviliga azonos, s ettdl fiiggetleniil mégis mas-
mas szociokulturalis tartalomban valésita meg Oonmagat (Biczo, 2018). Ennek legfobb
példaja, hogy az egyes embercsoportok kiilonb6zé kulturdkat hoznak 1étre, mas
normakészletli tarsadalmakban élnek, vagy éppen mas vallasi elvekre épiil a hitvilaguk.

Az Ujonnan létrejové antropologiai iranyzatok, igy a pedagogiai antropologia, masik
markans jellemzdje, hogy mas diszciplinak elméleteit €s modszertani appardtusat is igénybe
veszik, sajat tudomanyos koncepcidjuk konstrualasaban. Ez azt jelenti, hogy a fentebb vazolt
antropologiai alapkérdést, az antropologian belil mas tudomdanyteriiletek segitségével
igyekeznek megvalaszolni. Ennek kovetkezményeként a pedagogiai antropologian kiviil,
olyan ,aldiszciplindk” jonnek Iétre, mint a kognitiv antropologia vagy az oOkologiai
antropologia, amely témank szempontjabol is fontos megallapitasokat tesz. Az okologiai
antropologia ugyanis azt A4llitfa, hogy minden kultira jellemezhetd egy természeti
kornyezettel, s azt vizsgalja, hogy milyen interferencia, egymasra hatas alakul ki a kérnyezet
¢s a tarsadalom kozott (Delamont, 2013). A lokalis szinterek vizsgalata soran, mi is
figyelmet forditunk az adott telepiilés tarsadalmi kontextusara, empirikus adatainkat ennek

Dolgozatunk szempontjabol emellett sziikséges kiemelni, hogy a pedagogiai
antropoldgia gyakorlati értékii €s jelentdségli antropologiai iranyzatként viselkedik. Ez a
tulajdonsdga jelenti a kapcsolodasi pontot az alkalmazott antropologiaval. Biczé
megfogalmazasaban: ,,(...) az alkalmazott antropologia leegyszertisitve nem egyéb, mint az
eredetileg akadémiai tarsadalomtudomanyként kibontakozo diszciplina gyakorlati értékére
vonatkozo  felismerés és az ismeretek kiilonallo, szakteriileti szintre emelt
tuddstermelése. ”(Biczo, 2019:112.) Ez a felismerés az amerikai antropologusok korében
valt nyilvanvaléova, miutan tudomanyos eredményeik alapjan konstataltak, hogy az
antropologiai tudasnak gyakorlati értéke van.

A kutatasunk szempontjabél mi is hangsulyozzuk az antropologiai tuddsban rejlé

pragmatizmust, ugyanis a részben pedagdgiai antropologiai szemléletli kutatasunk
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eredményei, remélhetéleg  tudomanyosan  megalapozott  megoldasi  javaslatok
megfogalmazasat teszik lehetévé azaltalunk vizsgalt problémakorrel kapcsolatban. Az ezzel
kapcsolatos perspektivat elsdsorban az antropologiai tudds émikus, idiografikus ¢és
szinkronikus jellegzetessége alapozza meg, hiszen ezek azok a tényezok, amelyek kolcsonos

viszonyt mutatnak kutatdsunkkal.

crer

rrrrrr

keressiik a lokalis szinterek feltérképezése sordn. Az értelmezést a kutatd rabizza a helyiekre,
ugyanis az émikus kutatasok arra az alapfeltevésre épitenek, hogy az adott kultirat a kultiran
beliili dsszefliggések feltdrasaval lehet legjobban megismerni. Az idiografikus jellemz6 arra
utal, hogy a lokalis helyzetet a sajatszeriisége szerint irjuk le, tehat elvonatkoztatunk a sajat
prekoncepcionktol és a kozvetlen tapasztalasra fokuszalunk. A szinkronikus terminus pedig
arra utal, hogy a kutat6 olyan helyzetben van akutatas soran, hogy a kutatas alanya és targya
idoben egybe esik, vagyis nem a torténeti multjat keresi a kutatott problémanak, hanem a
jelenbeli szituacio feltételrendszerét interpretalja.

A kutatdsunk szempontjabol mi is szem eldtt tarjuk az antropologiai tudas fobb
ismérveit, hiszen émikus perspektivabol kozelitjiik meg a kutatdsunk targyat képezd lokalis
szintereket. Esetiinkben a helyi tdrsadalmakat két irdnybol tarjuk célszerlinek megkozeliteni.
Egyrészt érdemes megvizsgalni azt, hogy mit fogalmaz meg magardl a helyi tarsadalom. Ezt
azért is tartjuk fontosnak, mert altaldban a kozponti megfogalmazis vagy a tobbségi
tarsadalom altal megfogalmazott kép uniformizald jellegli, mikdzben a helyi tarsadalmak
valamilyen modon mindig egyediek (Kozma, 2001). A masik oldal, amit célszeri
megvizsgalni, hogy mit fogalmaznak meg a helyi tarsadalmakrol a kiviilallok, vagy mit
fogalmaznak meg a helyi tarsadalomrél a tobbségi tarsadalomban, jelen esetiinkben az
oktatasi intézmények, s azok aktorai, a tandrok. Mindezt ugy tessziik, hogy a lokalis helyzet
sajatszertiségére fokuszalunk (idiografikus jellemzo), illetve a jelenbeli viszonyok allnak a
vizsgalodas kozéppontjaban (szinkronikus jellemzo).

A fentebb vazolt tudomanyos narrativabol azt a konkliziét vonjuk le, hogy a
pedagbgiai antropologia ugy viselkedik, mint egy antropologiai iranyzat, hiszen azt
vizsgalia, hogy a pedagogia, mint Onalld, filiggetlen tudasteriilet, milyen modon
alkalmazhat6 olyan alapvetden antropologiai kitettségli problémak értelmezése és kezelése
esetében, ahol kiilonbdzd tavolsagban ¢é16 csoportok kozott kell végrehajtani integracios

mozgast.
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A pedagdgiai antropologia elméleti koncepcidjanak gyakorlati kivitelezésére, eldszor
az észak-amerikai indian kozosségek tudomanyos vizsgalatakor kerilt sor (Demerath és
Mattheis, 2012). A kutatok abbdl az alapkoncepciobol indultak ki, hogy az indian
kozosségek gyermekei a rezervatumi kornyezetben, sajatos érték ¢és normakészletii
kozosségekben szocializalodnak, ugyanakkor a tobbségi tarsadalmi feltétel és
normarendszer szerint mikodé oktatasi intézményekben kell eredményt elérniiik. Ebben a
vonatkozasban egy 1) fogalmat kell bevezetniink, a kulturdlis differenciat. A kulturalis
differenciaban keresendk ugyanis azok a tényezdk, amelyek megnehezitik, sot bizonyos
esetekben ellehetetlenitik azt, hogy az indidn gyerekek érvényesiilenek a tobbségi
tarsadalom értékrendszere szerint mikodd oktatdsi intézményekben. A pedagogiai
antropologia jelentdségét hangstlyozni kell ebben a helyzetben, ugyanis a pedagogiai
antropologia ismeri fel a kulturdlis differenciat, s az abbdl eredeztethetd problémakat
igyekszik tgy kezelni, mint egy krizisszituaciot.

A fenti tudomanyos eszmefuttatds Osszefiiggést mutat kutatasi témankkal.
Vizsgalodasunk fokuszaban ugyanis olyan cigany/roma kozosségek allnak, akiknek
gyerekei szegregatumi kornyezetben nonek fel. Elsddleges szocializaciojuk, sa csalad altal
kozvetitett kulturalis sajatossagok kovetkeztében, norma- ¢€s érté¢kkészletik nem feltétleniil
egyezik meg a tOobbségi tarsadalom gyerekei altal képviselt normakészlettel Az 6vodat
leszamitva, az iskola az els6 olyan szintér, ahol a kulturdlis differencia altal mdukalt eltérd
viselkedésmintazatok megmutatkoznak.

A téma tovabbi targyalasdhoz elengedhetetlenill sziikséges megvizsgalni, hogy a
szakirodalom hogyan definidlja a kultara és akulturdlis differencia fogalmat, sa tudomanyos
kontextusb6l melyek azok a tényezdk, amelyek hozzajarulnak a disszertacionk

szempontjabol megalkotott kultira, valamint kulturalis differencia fogalmak definidlasahoz.
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2. Kultura és kulturdlis differencia fogalma

A hazai nevelésszociologiai profili kutatasok tobb vonatkozasban is hangstlyozzak,
hogy a cigany/roma gyerekek iskolai sikerességének titka a csaladi szocializicioban
keresendd, s igy kulcsfontossagu tényezd a csalad tarsadalomban elfoglalt statusza, hiszen
ez hatarozza meg azt a viselkedésmintazatot, amit a gyerekek kozvetleniil és kozvetve
tapasztalnak, s késébb fokozatosan interiorizalnak (Forray és Hegediis, 2003, Varga, 2012;
Bocsi; 2016). A dolgozat szempontjabol ezt a gondolatot azzal egészitjik ki, hogy
allaspontunk szerint nemcsak a tarsadalmi statusz, s a szociokulturalis hattér szerepét kell
hangsulyozni, hanem a csaldd, s tagabb értelemben a vizsgalt etnikum kulturdlis
jellegzetességeit is. Milton Yinger tudomanyos fejtegetései is azt bizonyitjak, hogy az ember
tarsadalmi meghatarozottsaganak jarulékos koriilménye a kulturdlis sajatossaga, s ez
megforditva is érvényes, az ember kulturdlis sajatossagait jellemzi egy bizonyos szocialis
dimenzio (Yinger, 2002).

A magyar neveléstudomanyi diskurzusban a kétezres évek elején a kutatok mar
megfogalmaztdk az iskola és a csaldad A4ltal kozvetitett kulturdlis jellemzdok
figyelembevételének  sziikségességét az eredményes pedagdgiai munka érdekében
(Boreczky, 2000; Vastagh, 2000). Ebbdl a szempontbol a konstruktiv pedagogia alapelveit
tekintették kinduldpontnak, amely szerint a tudds megszerzése az egyén szubjektiv
valosaganak konstrukcidja révén jon létre. Ez a gyakorlatban azt jelenti, hogy az iskoldban
a tandr altal - elsdsorban frontalis oktatast alkalmazva — kozvetitett tananyagot a didkok nem
sziikségszerlien, automatikusan értik meg, ugyanis a kiilonb6z6é kultiiraban szocializdlod ott
tanulok kiilonbozoképpen értelmezhetik a tanari magyarazatot. Boreczky (2000) a probléma
megoldasat a kulturdlisan alkalmazkodd pedagogia implementalasdban latja, vagyis az
iskolanak ¢és a pedagdgusoknak figyelembe kellene venni a gyerekek csaladi, kozosségi és
etnikai kultirdjanak legfobb sajatossdgait.

A kultaraazonos pedagogia alkalmazasat a nemzetkozi szakirodalomban elsésorban
a kisebbségi etnikumhoz tartozd gyerekek sikeres iskolai elémenetelével kapcsolatban
artikuldlodott (Mohatt és Erickson, 1981). Banks (1994) is azt hangsulyozza, hogy egy
etnikai kisebbség esetében akkor érhetd el igazi eredmény az iskolazottsag terén, ha a
tanarok torekszenek arra, hogy alkalmazkodjanak a kisebbségi Iéthelyzetbdl érkezo
gyerekek kulturdlis és csaladi kondicidihoz.

Kutatdsunkban kivancsiak vagyunk arra, hogy a vizsgalt cigany/roma kozosségek

altal képviselt kulturalis jellemzék mennyire befolyasoljdk a gyerekek tanulmanyi
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sikerességét, s kozponti kérdésnek tarjuk azt is, hogy a pedagoégusok miben latjak a
tanulmdnyi problémak forrasat és ezeket mennyire hozzak kulturdlis jellemzdkkel
Osszefliggésbe. A kovetkezOkben ezért attekintjik a szakirodalomban elterjedt kultira
fogalmakat, s a kiilonboz6 elméleti koncepciok szintetizdlasaval definidljuk a sajat
kutatdsunk szempontjabdl relevans kultura terminust, s ezzel dsszefiiggésben az iskolaban
megfigyelhetd kulturdlis differencia fogalmi kereteit igyeksziink korvonalazni, a

Ha a kultirdt nominalis értelmezésben probaljuk interpretdlni, akkor valaminek a
mivelését értjik alatta. A nagyformatumi oOkori gondolkodok is ebben a jelentésben
hasznaltadk. Marcus Portius Cato a cultura agri (a fold miivelése) szoosszetételt alkalmazza,
Marcus Tulius Cicero szovegeiben pedig a cultura animi (a lélek miivelése) kifejezésben
jelenik meg (Pukdnszky és Németh, 1996). A ,jmodern korban” a kultirakutatast akadémiai
diszciplinaként miiveld szakemberek szamara is kozponti problémat jelent a kultira
fogalmanak explicit magyardzata. Demonstrativ példa erre Kroeber ¢és Kluckhohn
tevékenysége, akik az 1950-es évek elején 164 meghatarozast gytijtottek Ossze a nemzetkdzi
szakirodalom elemzése soran (Pronai, 1995). Nyilvanvald, hogy az azéta eltelt évtizedekben
tovabb boviilt a fogalom magyardzatdra wranyuld alternativak kore. Esetiinkben azonban
hangsulyozni kell, hogy az alabbiakban bemutatott kultira fogalmakat, a kulturalis
antropologusok szemszogébdl targyaljuk. Ez azt jelenti, hogy szdmunkra nem mérvadoak a
szociologia ezzel kapcsolatos megallapitasai, torténetesen az, hogy a kultira egy magasabb
rendi szellemi tevékenység, ami magaban foglalja a kiilonb6zé miivészeteket, az irodalmat,
a festészetet vagy éppen a zenét (Giddens, 2008). A kultira fogalmat tehat nem
magaskultiraként értelmezziik, hanem sokkal szélesebb skalan.

A tudomanyos kozvélemény altal elfogadott elsé igazi kultira fogalom a brit
szarmazast Edward Burnett Tylor nevéhez kapcsolddik, aki a kovetkezoképpen fogalmaz:
o --.) @ kultura vagy civilizacio, a maga teljes etnografiai értelmében az az osszetett egész,
amely magaban foglal tudast, hiedelmet, miivészetet, torvényt, hagyomanyt és mindazon
egyeéb képességet és szokast, amelyre az embernek, mint a tarsadalom tagjanak sziiksége
van.”(Tylor, 1871., id. Letenyei, 2012:26.) Tylor tehat azt hangstlyozza, hogy az ember,
mint individuum, egy komplex tdrsadalom része, s a kultira legalabb olyan Osszetett
jelenség, mint maga a tarsadalom. Ennek kovetkeztében az egyén szempontjabol
létfontossagl, hogy jartassdgot szerezzen azon kulturdlis sajatossagokban, amelyek szerves

részét képezik a tarsadalomnak. Ennek értelmében a kulturalis jellemzok két szempont
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szerint csoportosithatok, beszélhetiink elméleti jellegli kultira-elemekrdl (tudas, hiedelem,
miivészet, torvény, hagyomany), ¢és gyakorlati jellegiekrél (képesség €s szokas).

Tylor kultiraval kapcsolatos eszmefuttatasat, a késObbiekben tobb antropologus is
kiindulépontnak tekintette, koztiik Franz Boas is, aki 1911-ben a kovetkezoket fogalmazta
meg, némileg kibovitve Tylor gondolatait.: ,,4 kulturat ugy lehet meghatdrozni, mint
Mentalis és fizikai valaszok és tevékenységek osszességét. Ezek jellemzik a tarsadalmi
csoportokat alkoto egyének viselkedését mind csoportosan, mind egyénileg a természetes
kornyezetiikkel, mas csoportokkal, sajat csoportjuk tagjaival, illetve sajat magukkal valo
viszonyukban. Tovabba ideértendok a tevékenységek termékei s, és azok szerepe a csoportok
életéeben. Azonban a puszta felsorolas még nem alkot kulturat,; az ennél tobb, mivel elemei
nem fliggetlenek egymastol, szerkezettel birnak. ”’(Letenyei id., 2012: 27.)

Mindezeken tal Iéteznek olyan interpretaciok, amelyek a kultirdt a kognitiv
antropoldgia perspektivajabol kozelitk meg. Ezen nézetek szerint a kultira implicit
(kimondatlan) és explicit (kimondott), vagyis tulajdonképpen Ontudatlan ¢és tudatos
ismeretek Osszessége, amelyek az egyén mentalis lexikonjaban helyezkednek el (Prénai
1995; Ortner, 1999; Forray, 2003). Részben ezt a nézetet képviseli Ruth Fulton Benedict,
aki azt hangstlyozza, hogy az ember személyisége egy adott kultira impulzusai alapjan
alakul ki, s ennek kovetkeztében kulturalis kiilonbségek alakulnak ki egy adott tdrsadalmon
beliil (Bohannan és Glazer, 2006). Ezzel kapcsolatban Benedict kiemeli, hogy minden
tarsadalomnak van egy kulturalis mintazata (cultural pattern), s ennek kévetkeztében a
tarsadalomban 1étezé kulturak olyan viselkedési mintdzatot formalnak, amelyek alapjan az
egyén kialakitja sajat életvitelét, szokasait, értékrendszerét. Témank szempontjab6él Benedict
kultira fogalma azért kiilonésen fontos, mert hangsulyozza a nevelés fontossagat.

A kognittv antropologia elméleti kereteit felhasznilva, hasonld gondolatokat
fogalmaz meg Margaret Mead: ,,4 kultira az emberi kulturat jelenti, az emberi faj dltal
kifejlesztett hagyomanyos viselkedés teljes komplexumdat, amit aztan minden egyes nemzedeék
megtanul. (...) Egy kultura meghatarozasa mar kevésbé pontos. Jelentheti a hagyomanyos
viselkedés formait, amelyek jellemzéek egy adott tarsadalomra, vagy tarsadalmak egy
csoportjara, vagy egy bizonyos rasszra, vagy egy bizonyos teriiletre, vagy egy bizonyos
idészakra. ’(Letenyeiid., 2012:27.)

Az amerikai antropologus fejtegetéseit kutatasi témank szempontjabol tobb
vonatkozasban is mérvadonak tekintjiik. Egyrészt fontos tényezének tartjuk azt az allitasat,

hogy a kultira elsajatitasa egy tanulasi folyamat eredményeként jon Iétre. Masrészt
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kiemelten fontos gondolatnak tartjuk azt, hogy a kultira egy komplex tarsadalmon beliil
valtozatos elemeket mutat, jelentéstartalma az adott lokdlis kozosség filiggvényében
valtozhat, ugyanakkor a ko6zos etnikumi kozosségek rendelkeznek olyan univerzalis
kultiratartalmakkal, amelyek megkiilonboztetik az adott etnikum (pl a ciganysag)
kulturajat, a tobbségi tarsadalom kulturajatol. Ennek a jelenségnek a produktumaként
definialjuk a kulturdlis differenciat. Ezen kivill mindehhez szorosan kapcsolédik Margaret
Mead azon allitasa, hogy a kultira egy ,bizonyos id6szakra” vonatkozik. Szamunkra ez
abban a formaban nyer létjogosultsagot, hogy a cigany/roma kultirat nem egy statikus
jelenségnek tekintjiik, ugyanis azt feltételezzilk, hogy egy kozosség kultiraja bizonyos
mértékig akklimatizalodik az adott éra feltételrendszereihez, s mindezt teszi gy, hogy
vannak olyan konstans elemei, amelyek filiggetlenek az idébeli koordinataktol.

A fogalmi keretek precizebb tisztdzasa érdekében, utalnunk kell azokra az
antropolégiai  aramlatokra, amelyek a kulturdt tgynevezett ,additiv’ értelemben
interpretaljak (Pronai, 1995; Ortner, 1999). E koncepciok egyik legfébb ismérve, hogy az
egyes kultiraclemek elsébbsége kérdésében nem foglalnak 4llast, s emellett nem
hangsulyozzak a részelemek kozotti interferencialitast, tehat a kulturat képezo tartalmakat
onmagukban kell értékelni és vizsgalni. Ezzel ¢éles ellentétben, az ,ntegrativ’ iranyzat
képviseldi azt valljak, hogy a kultira definidlasa szempontjabdl, a legfontosabb tényezd
annak megvilagitdsa, hogy milyen formédban integralodnak a kiilonbozé kultiraelemek, S
milyen kapcsolat fedezhetd fel kozottik. Az irdnyzat egyik jeles képviseldje Bronislaw
Malionowski, aki a kultirdt az ember mindennapi tevékenysége szempontjabol,
né¢lkiilozhetetlen eszkoztarnak tekinti: ,,4 kultura lényegében egy eszkoztar, aminek
segitségével az ember megbirkozhat azokkal a konkrét problemakkal, amikkel szembetalalja
magata kornyezetében igényeikielégitése kozben. Targyak, tevékenységek és attitiidok olyan
rendszere, amelynek minden része egy cél érdekében létez6 eszkoz (...) [és] amelynek a
kiilonbozd elemei egymdastol kolesondsen fiiggnek. ”(Letenyei id., 2012:28.)

A nemzetkozi szakirodalmat tekintve, utalnunk kell még Claude Lévi-Strauss és
Clifford Geertz munkassagara. Lévi-Strauss elsésorban a nyelv és a kultira kapcsolatat
hangsulyozza, s aztallitia, hogy els6sorban a nyelv tekinthetd a kultira termékének, ugyanis
a tarsadalomban hasznalatos nyelv a kozosség altalanos kulturajat tikrozi (Ortner, 1999).
Ertelmezésében a nyelv a kultura feltétele. A magyarorszagi cigany kozosségek kultirajaval
kapcsolatban ezt azallitds azonban nem tudjuk feltétel nélkiil elfogadni, hiszen a hazankban
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€16 legnagyobb cigdny csoport, a romungrok, nem beszélik egyik cigany nyelvet sem, de
ettdl fiiggetleniil az 6 kultarajuk is etnikus kultranak tekintheto.

Geertz a kultiira kutatasa soran a szimbolumok jelentésének megértését emeli ki, s
arra fekteti a hangsulyt, hogy a kultirara gy kell tekinteni, mint integralt egészre, hiszen az
kollektiv a kozosségen beliil. Ennek kovetkezményeként a kozosség minden egyes tagja
osztozik a kultirat jelenté tudasban, s mindez tovabb o6roklodik szocializacio tutjan (Geertz,
1983).

A magyarorszagi antropologusok kultira definicioi nagymértékben korrelalnak a
kiilfoldi szakemberek interpretacidival. Kiemeljik Hollos Marida megallapitasait, aki azt az
allaspontot képviseli, hogy bar a kultirdk fogalmi készletének meghatarozasa széles skalan
mozog, de mégis vannak olyan tartalmak, amelyek minden kultiira esetébenegyetemlegesen
felfedezhetok (Hollos, 1993). Ilyen attributumnak tekinthet6 az, hogy a kultira kozos, vagyis
a kozosség minden tagja osztozik benne. Hollos véleménye szerint a kultira tanult,
szimbolumokon alapszik, illetve integralt, tehat az Osszes eleme kolcsonhatdsban van, s
egyiitt értelmezendok.

Borsanyi Laszlora is érdemes utalnunk, aki a kultira emberre gyakorolt hatdsat és
erejét nyomatékosan kiemeli. Azt allita, hogy a kultGraban manifesztalodd emberi
tevékenységek, amelyek ellentmondanak a biologiai 6sztondknek, kizarolag a kultura altal
biztositott keretek révén tarthatok kordaban (Borsdnyi, 2000). Borsanyi itt példaul olyan
viselkedésmintakra gondol, mint példaul, hogy az ember nem fogyaszt el olyan ételt, amely
a kulturaja szempontjabol tisztatalannak mindsiil, vagy éppen nem tantsit olyan magatartast,
amely Osszelitkzésben 4ll a sajat kozossége altal képviselt normakészlettel.

Niedermiiller Péter markansan fogalmazza meg azt a tézisét, miszerint a kulturdlis
antropologia ,.demokratizalta” a kultira fogalmat (Niedermiiller, 1994). Ez jelenti azt a
holtpontot, amikor a kultrara mar nemcsak esztétikai értelemben ¢és értékekkel tekintenek,
hanem az emberi viselkedésmintdzatok aspektusdbdl is. Niedermiiller tovabba azt allitja,
hogy a kultura fogalmi Iehataroltsaga esetében, a viselkedés mogott megtalalhatd, belsd
jelenéstartomanyokra kell gondolni, amelyet interszubjektiv valosagnak nevez.

A kiilonb6z6é tudomanyteriiletek ¢és képviseldik kultra fogalmanak ismertetése €s
interpretalasa végtelennek tiinG folyamat lenne. Hangsulyozzuk ezért, hogy a fenti elemzés
soran nem torekedhettiink teljességre, s tisztaban vagyunk vele, hogy elemzésiink tobb mas
alternativa mentén iS korvonalazodhatna. Mérvadonak tekintjik Forray R Katalin és

Hegediis T. Andras (2003) azon allitasat, amely szerint a kutaté feladata, hogy kivalassza
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azon kulturdlis jellemzOket, amelyeket a kutatdsa szempontjabdl fontosnak tart. Ezt a kutatoi

attitidét  képviselve,

a kovetkezokben,

a konnyebb atlathatosdg kedvéért, tablazat

formajaban, cimszavak szintjén Osszegezzikk a fentebb bemutatott kultira fogalmakat, s

azokat szintetizalva megalkotjuk a kutatdsunk szempontjabol érvényes kultura definiciot.

A kultura fogalma

Edward Franz Boas Ruth Fulton Margaret Mead Bronislaw
Burnett Tylor Benedict MalinowskKi
Tudas, Mentalis és Kulturalis Hagyomanyos Mindennapi
hagyomany, fizikalis mintazat (cultural | viselkedésformak. | tevékenységek
képesség, tevékenységek | pattern). (tarsadalom, eszkoztara.
szokas. Osszessége. Nevelés csoport, rassz)
fontossaga.
Clifford Geertz | Claude Lévi- Hollés Marida Borsanyi Laszlo | Niedermiiller
Strauss Péter
Kultara és nyelv | Szimbolumok. Koz06s, tanult. Emberi A fogalom
kapcsolata. Integralt egész. | Részelemek viselkedésmintazat | ,demokratiza-
kozotti manifesztuma. lodasa”.
kdlesdnhatis. Interszubjektiv
valosag.

A kultura lehetséges fogalmi keretei

(Forras: Sajat szerkesztés)

Kutatasunkban a kulttrara ugy tekintiink, mint viselkedésmintazatok Osszességére,
amelyre szocializaicid utjan tesz szert az egyén. Ennek értelmében a szocializdcios kozeg, a
milié szignifikdns szerepet tolt be az egyén altal képviselt kulturatartalmak szempontjabol.
Az oktatasra, iskolaztatasra levetitve, ez azt jelenti, hogy az adott kozosség, csalad altal
preferalt és kozvetitett értékek, normak, attitiidok (Osszességében kulturaelemek) jelenne k
meg a tanuld iskoldhoz, tanulashoz wvald viszonydban, amelynek detektalhato
kovetkezményei a tanulmanyi eredményekben manifesztalodnak. Ugyanakkor fontosnak

tartjuk, - Margaret Mead gondolatait adaptalva - hogy a kultra egy tarsadalmon beliil
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sokrétli elemeket mutat, az adott lokalis kozosség fliggvényében jelentéstartalma
modosulhat,  ugyanakkor a kozos etnkkumi  kozosségek  olyan  univerzalis
kultiratartalmakkal rendelkeznek, amelyek megkiilonboztetik az adott etnikum (esetiinkben
a ciganysag) kulturdjat, a tobbségi tarsadalom kulturajatol Ennek a jelenségnek a
produktumaként defmidljuk a kulturalis differenciat.

A fentiekben, mas kontextusban mar utaltunk ra ugyan, de a kultGra definicionk
szempontjabol fontosnak tarjuk hangsulyozni, hogy a cigany kultarat nem egy statikus
jelenségnek tekintjiik.

Dolgozatunk szempontjabol azért tekintettiik kiemelten fontosnak a kultira fogalmi
kereteinek részletes tisztdzasat, mert azt a véleményt képviseljik, hogy a cigany/roma
tanulok iskolaztatdsaban csak akkor lehetséges atiitd eredményt elérni, ha az oktatasi
rendszer figyelembe veszi, hogy olyan etnikumrol van sz, amely a tobbségi tarsadalomtol
eltérd kulturalis sajatossagokkal rendelkezik. A kutatok ezzel kapcsolatban arra hivjak fela
figyelmet, hogy a cigdny/roma tanulok nemcsak a tdrsadalom tagjaként, hanem egyidejiileg
a sajat kisebbségi kultirajuk tagjaként lépnek be az iskolarendszerbe (Forray, 2003, Orsos
2018). Ez azért is nagyon fontos momentum, mert az oktataspolitikinak figyelembe
kelllenne) wvennie, hogy ebben az esetben nem tisztan tanulasi, tanulmanyi problémak
lekiizdésérdl van szd, ugyanis a lemorzsolodas ¢és aziskolai eldrehaladas problémajat akkor
lehet érdemben orvosolni, ha az iskolarendszer, sazok aktorai - a pedagbgusok - figyelembe
veszik, hogy a cigany/roma tanulok esetében a sajatos etnikai kultura hatast gyakorol a
tanulmanyi eredményre.

A szakirodalom méar tobb mint egy évtizede hangsulyozza, hogy a ciganysag dontd
hanyadanal nem az egyéni asszimilaicid jelenti az elsédleges célkkitlizést, a tarsadalomban
torténd érvényesiilést tgy képzelik el, hogy megodrzik sajat kulturajukat (Forray és Kozma,
1999). Dolgozatunkban ezért szeretnénk felhivni a figyelmet arra, hogy az iskolarendszernek
a cigany/roma tanulokat fel kell készitenie arra a készségre, melynek segitségével mindkét
kultirdhoz alkalmazkodni tudnak. Ez tulajdonképpen azt jelenti, hogy a cigany/roma
tanuloknak tobb kultirdban is szocializdlodniuk kell, a sajat kisebbségi vagy etnikai
kultirajukban, illetve a tobbségi tarsadalom kultirajaban. Ugyanakkor az igazi eredmény
elérése érdekében, fontos hangsulyozni, hogy ennek egy kétirdnyi folyamatnak kell lennie,
ugyanis - ahogy ezt a pedagdgiai antropologia is hirdeti — az iskolanak is alkalmazkodnia
kell a tanulok kulturalis sajatossagaihoz.
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A tobb kultiraban torténd szocializdcid elméleti, tudomanyos hatterét a kdvetkezd
fejezetben targyaljuk.

3. Tobb kulturdaban torténo szocializdcio

A szakirodalomban tobb elméleti modellel is taldlkozhatunk, amelyek a
kisebbséghez tartozo tanulok szocializacidjaval foglalkoznak. Ezek kozil kiemeljik a
kulturalis deficit modelliét, amely abbdl az alapkoncepciobol indul ki, hogy a kisebbségi
kultrabol tobb olyan Ilényeges elem is hianyzik, amely nélkiilozhetetlen ahhoz, hogy az
egyén a tobbségi tarsadalom feltételrendszerében sikereket tudjon elérni (Varga, 2017). A
hidnyossagok potlasara, kompenzalasara, a masodlagos szocializicié szintereként az iskola
tud megoldast nyujtani, a nevelésen és az oktatason keresztiil. Kutatasunk szempontjabol a
kulturalis deficit modelljét azért tekintjik fontosnak megemliteni, mert ez adja a taptalajat
azoknak az értelmezéseknek, amely a magyarorszagi cigdny/roma tanuldkat eleve hatranyos
vagy halmozottan hatranyos helyzetlinek mindsiti. Ezzel a besorolassal nem értiink egyet,
témank szempontjabol a hatranyos helyzet ¢és a hozzd kapcsolodd fogalmak
konceptualizalasara egy kiilon fejezetben keriil sor.

Dolgozatunk tudomanyos kontextusa szempontjabol a bikulturdlis szocializdcids
modell diszpozicidit tartjuk figyelemre méltonak, ugyanis a két kultGraban torténd
szocializacio vetiileteivel foglalkozik, amely koncepcid nagymértékben korrelal az
empirikus kutatasunkkal. Arra vagyunk ugyanis kivancsiak, hogy akisebbségi kozosségben,
sziikebb értelemben a csalddban végbement szocializdcid, és a masodlagos, mtézményi,
esetiinkben, iskolai szocializacié milyen atfedéseket, kiilonbséget tartalmaz, s annak milyen
kovetkezményei mutatkoznak meg az altalunk vizsgalt mintaban.

A bikulturalis szocializdicid nem minden kozOsség esetében jelent ugyanolyan
kihivast. Fontos tényezd ugyanis, hogy a két kultira, tehat a kisebbségi és a tobbségi, milyen
kozel all egymashoz. Ha a kisebbségi kultira tobb olyan értéket, normat,
viselkedésmintazatot kozvetit, amely a tobbségi kultiraban is mérvadonak szamit, akkor a
beilleszkedés zokkenémentes lesz. Ha ennek a forditottja jellemz6, akkor a kultirakézi
szocializacio akadalyokba fog {itkozni (Berry, 2003). Ebb6l a szempontbol tehat a
bikulturdlis szocializacid kuribzuma abban ragadhaté meg, hogy a figyelem fokuszat a
csaladi és iskolai, vagyis ntézményes térben torténd szocializacid parhuzamos

hatdsrendszerére iranyitja. Ennek értelmében a sikeres iskolai palyafutds és tarsadalmi

20



integracio leginkabb attol fiigg, hogy mekkora az atfedés a kétféle szocializacids tér kozott.
kettos folyamatiban a csaladi szocializacio kulturalis jellemzéinek elsajatitasa mellett
megjelenik a kozoktatas (6voda, iskola) hatdasa, ahol is a tobbségi tarsadalom kulturdja
jelenti a szocializacio tartalmi elemeit. E kettoség kapcsan a bikulturalis szocializacio
elmélete egyértelmiien kinyilvanitia, hogy vannak olyan csaladi szocializaciok, melyek
kulturalis tartalma kis dtfedést mutat az iskolara jellemzé kulturdlis térrel.” (Varga,
2015:248.)

Az ilyen tipusu csaladok esetében eredmény csak akkor érhetd el, ha a bikulturalis
mezd szerepldi kozos feladatuknak tekintik a két eltérd tér kdlcsonds megfeleltetését. A
folyamat kivitelezéséhez két f6 aktor jatszik fontos szerepet. Az egyik ilyen szerepld a
,mediator”, aki azoktatasi rendszer és az mtézmény, az iskola kulturdlis terében otthonosan
mozog, s elsé kézbdl biztositja a legfontosabb informaciokat (Forray és Hegediis, 1999;
Berry, 2006)). ,,Mediatoroknak” tipikusan a pedagogusok tekintheték. Ok ugyanis azok a
személyek, akik képesek arra, hogy kapcsolatot épitsenek ki a csaladdal, vagyis az
elsddleges szocializacios térrel. Miutdn megismerte a csalad kulturalis jellemvonasait, azt
kisérli meg, hogy ezekbdl a kulturdlis sajatossagokbdl atemelje a legfontosabbakat aziskola
vilagaba, amelyek szélesebb atfedést biztositanak a csalad és az iskola szocializacids tere
kozott (Ainscow, 2004). Kutatasunkban ezzel kapcsolatban azt vizsgaljuk meg, hogy a
kutatasi terepet képezo altalanos iskolakban, a pedagdégusok mennyire képesek betdlteni a
,mediator” szerepét. Ugy gondoljuk, hogy ebben a szerepkérben a pedagogusok csak abban
az esetben tudnak sikeresen tevékenykedni, ha tisztdban vannak a cigany/roma csaladok altal
képviselt viselkedésmintazatok kulturdlis hatterével. A pedagdgusokkal készitett interjik
soran, tobb vonatkozasban is igyeksziink olyan adatokra kérdezni, amelyekbdl kdvetkeztetni
tudunk arra, hogy a pedagoéogusok mennyire vannak tisztdban a cigany/roma tanulok
elsdédleges szocializacidja soran elsajatitott érték- €s normakészlettel.

A bikulturalis szocializacid masik fontos aktora, a ,transzlétor”. O aza személy, aki
olyan csaladbol szarmazik, ahol az iskolatol eltérd kultira a jellemzd, azonban az eltérd
kultaraja elsédleges szocializacios tér ellenére, képes volt sikereket elérni az iskola
szocializaciés terében. Ennek kovetkeztében sajat kozossége szamara kozvetiteni tudja a
masodlagos  szocializdcios ~ tér értékrendszerét. Erre elsésorban hitelessége ad
létjogosultsdgot, eszkdzrendszerére pedig a direkt kozvetités €s az észrevétlen mintaadas a

jellemz6 (Fehérvari, 2015). A kutatasunk soran toreksziink figyelmet forditani arra, hogy az
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altalunk vizsgalt cigany/roma kozosségekben felkutassunk olyan személyeket, akik az adott
lokalis kozosségben képesek arra, hogy a ,transzlétor” szerepét betoltsék, s ezaltal
elosegitsék kozosségilik intézményi szocializaciojat.

Sziikségesnek tartjuk annak hangsulyozasat, hogy a bikulturdlis szocializacio
esetében is kétirany folyamatrol beszélink, s két kiilonb6zé kultira egymassal torténd
megfeleltetése soran torvényszerti, hogy fellépnek konfliktusok. Ennek kovetkeztében a
bikulturdlis szocializacid egyik kiemelkedd fontossagh tényezdjének kell tekinteni a
folyamatos éskozvetlen kommunikaciot, valamint akooperaciot. Egyébirant aszakirodalom
¢és korabbi kutatasunk is (76th, 2018) azt tamasztja ala, hogy cigany/roma ko6zosségek
esetében a legmarkdnsabb nehézségek az eltérd idészemléletbdl eredeztethetdk. A cigany
csalddok életvitele strukturdlatlan, ami azt eredményezi, hogy az id6élmény ¢és az
idéfogalom nem alakul ki (Fejes, 2015). Mindennapi tevékenységiiket nem kotik
idokorlathoz, s ez a fajta rugalmas idékezelés nehezen egyeztethetd Ossze az iskola
hagyomanyos idokotottségeivel.  Sok esetben a cigdny tanuldk nagymértéki iskolai
hianyzasai is az idokotottségbol erednek (Kertesi és Kézdi, 2010).

A nemzetkozi szakirodalomban a bikulturalis szocializaiciénak boséges szakirodalma
van. A témaban citalni szeretnénk M. Dalai Safa és Adriana Umana-Taylor (2021) nagyivii
tanulmanyat, amely a szisztematikus szakirodalom-feldolgozds moddszertanat hasznalva
Osszesen 150 vonatkozd szakirodalmat szintetizalt. Munkajukban tobbek kozott kitérnek az
akkulturacio fogalmi kereteire a bikulturalis szocializacid perspektivajabol.

Az akkulturacio arra a jelenségre utal, amikor kiilonb6z6 kulturaval rendelkezd
csoportok egymas mellett ¢lnek, a mindennapi tevékenységiik sordn interakcioba keriilnek,
amely azt a kovetkezményt vonja maga utan, hogy vagy az egyik, vagy mindkét csoport
kultirajaban valtozas kovetkezik be (Flannery, Reise és Yu, 2001). Az antropologusok a
fogalom konceptualizdlasdval kapcsolatban azt emelik ki, hogy nagyon sok esetben az
akkulturacio jelenségéhez egy egyiranyt kulturavesztési folyamat tarsul (Berry, 2003). Ez
azt jelenti, hogy a kisebbségi kozosség legfobb kulturdlis jellemzdit elhagyja, s egyuttal a
tobbségi tarsadalom kulturdjabol vesz at kiilonbozé kulturaelemeket. Az akkulturacioval
kapcsolatban Yinger (2002) is azt hangsulyozza, hogy a folyamat nem feltétleniil tekinthetd
kétiranytnak, de bizonyos mértékig a kulturdlis kdlcsonhatas mind a két csoportot érinti.

Roccas és Schwartz (2000) a témaval kapcsolatban egy masfajta nézOpontra
vilagitanak ra, mely szerint az akkulturaciés folyamat egyéni és csoportszinten is

értelmezhetd. Allaspontjuk szerint az egyéni szinten végbemend akkulturdcios folyamat

22



alapvetden harom {6 jellemzé mentén frhatdé le. Az elsé az egyénre hatd pszichologiai
valtozasok, amelyek a megvaltozott értékrendben mutatkoznak meg, a masodik az
identitasvaltds, a harmadik pedig a csoporton beliili ¢letstilusbeli valtozasokra utal.

A témank szempontjabdl ezek a tényezok azért fontosak, mert azok az egyének, akik
egy kisebbséghez tartoznak, egyuttal tobb kulturdlis szintér részesei, s mindez hatassal van
identitasukra, és lényegében ennek kovetkeztében mindsithetd  szocializdcidjuk
bikulturalisnak. Ahhoz, hogy az egyén sikeres legyen, nélkiilozhetetlen, hogy szert tegyen
azokra a készségekre és kompetenciakra, amely el6segiti a bikulturalizacio folyamatat (Safa,
Umaria és Taylor, 2021).

Nguyen és Benet-Martinez (2013) szerint a mindennapi életben vald boldogulas, a
kiilonbozé  élethelyzetekkel valo sikeres megbirkdzas szempontjabol kulcsfontossagu
tényez0, hogy az egyén bikulturalis identitasa €s kompetenciaja milyen ,fejlettségi” szinten
van. A kutatdsok szerint a bikulturdlis identitdst és kompetencidt tobb tényezd is
befolyasolja. Ezek koziil az egyik legfontosabb, hogy melyik kisebbségi csoportrél van szo,
ugyanis az adott tarsadalmi kontextus fontos tényez6 a bikulturalis kompetencia elsajatitdsa
szempontjabol.

Osszességében megallapithatjuk, hogy abikulturalis szocializicid sokrétii elemekbdl
tevodik Ossze, s a kisebbségi kultirabol szdrmazo tanulok esetében létfontossagl, hogy az
oktatasi intézmény aktorai tisztaban legyenek a két kultira érintkezési pontjaival. A kutatok
ezzel kapcsolatban azt emelik ki, hogy az iskolanak eréfeszitéseket kellene tennie annak
érdekében, hogy minél tobb ,transzlétor” ¢€s ,medidtor” szisztematikusan tdmogassa a
cigany/roma tanulok iskolai elérehaladasat (Betancourt és Lopez, 1993, Boski, 2008).
Emellett sziikséges, hogy az iskolafeladatanak tekintse azt is, hogy a tobbségi tarsadalom
tagjait felvilagositsa arrdl, hogy a kisebbségi kultirabol szarmazo tanuldk, bizonyos
mértékben, sajatos érték- és normakészlettel rendelkeznek, s ennek kovetkeztében mas
attitliddel és viselkedésformaval birnak.

Ha a bikulturdlis szocializdcio folyamatat az oktatasi intézmények nem tudjak kelld
hatékonysaggal tamogatni, akkor az iskolanak tulajdonitott szerep, amely szerint az iskola
tekintheté annak a szintérnek, ahol a tirsadalmi mobilitais végbemehet, vagy legalabbis
pozitiv eldmozdulds torténhet, kudarcot vall. Ebben az esetben akar végérvényesen is
megpecsételddhet a tanulok jovobeli sorsa. A jelenség fontossdgabol addodoan,
dolgozatunkban egyrészt mi is vizsgaljuk, hogy az iskoldk milyen formaban képesek

elosegiteni a tanulok mobilitasat, illetve aztis gorcso ala vessziik, hogy a sziilok tanusitanak -
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e olyan viselkedésformakat (pl. involvalodas aziskolai tevékenységekbe), ami eldsegitheti
gyermekiik mobilissé valasat.
A mobilitas ¢s az iskolarendszer elméleti aspektusait a kovetkezokben targyaljuk.

4. A mobilitas és az iskolarendszer

A modern tarsadalmakban alapvetd igény lett, hogy ne a sziiletés hatarozza meg a
tarsadalmi statuszt, hanem az egyén teljesitménye. Az alapeszmény ugyanis az, hogy minél
fejlettebb egy tarsadalom, anndl nkabb az iskolai végzettség hatdrozza meg az emberek
tarsadalmi egyenlétlenségi rendszerben elfoglalt helyét (Ferge, 1980). Az iskolaztatas és az
esélyegyenl0ség viszonya mar a két vilighabora kozotti iddszakban a tdrsadalomtudomanyi
kutatasok fokuszaba keriilt. Az e témakorrel foglalkozd kutatasok dontd tobbsége arra
mutatott rd, hogy a kiilonbozé tarsadalmi osztalyok mas-mas eséllyel keriilnek be az oktatasi
rendszer bizonyos iskolatipusaiba. Lawton a munkdsosztily helyzetét emliti a probléma
bemutatasara (Lawton, 1974). A munkasosztaly gyermekei szamara ugyanis sokkal
nehezebb gimnaziumba keriilni. Mindemellett a helyzetet tovabb bonyolitja, hogy az
alacsonyabb tarsadalmi osztalyb6l érkezd tanuldk esetében sokkal jellemzobb a
lemorzsolddas, s az iskolaelhagyas.

Vannak azonban olyan kutatok, akik ezt a kérdéskort mas aspektusbol kozelitik meg.
James Samuel Coleman példaul az oktatasi esélyek egyenloségét a hatékonysag egyik
faktoraként definidlja. Ennek értelmében Coleman kutatdsi eredményei alapjan arra a
kovetkeztetésre jutott, hogy a tarsadalmi és iskolai egyenlbtlenségek sordn a legtobb
tudomanyos vizsgalédas tul sok figyelmet fordit az iskola szerepére (Coleman, 1966). Az
amerikai szociologus ezt azért is tartja nagy problémanak, mert alldspontja szerint, az
iskolanak nincs szignifikdns hatdsa a tanulok eredményére, sokkal inkdbb a sziilok
tarsadalmi statuszanak van kiemelkedéen befolyasold hatasa. Véleményiink szerint
Coleman allaspontjat kritikaval kell kezelniink, kiilonGsen, ha figyelembe vesszik a magyar
iskolarendszer szocidlisan erdsen szelektalo jellégét.

A tarsadalmi esélyegyenldség és aziskolaval kapcsolatos kutatdsok Magyarorszagon
az 1960-as években jelentek meg ¢l6szor, ami eclsdsorban Ferge Zsuzsanak (1969)
koszonhetd. Ferge lerombolta azt a mitoszt, ami a tarsadalmi egyenldség koriil formalodott
a szocialista Magyarorszagon. Nevéhez flizédik annak a megfogalmazisa, hogy a

szocializmus tarsadalmi rendszerében is vannak olyan rétegek, amelyeknek kedvezobb
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feltételei vannak az életben vald boldogulashoz, s vannak olyan csoportok, akik kevesebb
eséllyel indulnak az életben (Ferge, 1980).

Azt azonban mindenképpen hangsulyozni kell, hogy az egyes tarsadalmi
csoportokhoz vald tartozasbol kovetkezd statusz a tarsadalmi hierarchidban nem feltétleniil
statikus, lehet6ség van a tarsadalmi mobilitisra. Ennek a folyamatnak a bemutatasahoz
eloszor sziikséges definidlni a tarsadalmi mobilitas fogalmat. A terminus technikus
magyarazata elsdsorban azért problematikus, mert nem rendelkeziink olyan keretrendszerrel,
amely egzakt informaciot nyujt azzal kapcsolatban, hogy mikortdl beszélhetiink
mobilitdsrél. Mindenestre tobb olyan tényezot meg tudunk emliteni, amelyek kozvetleniil
vagy kozvetve hatast gyakorolnak a folyamatra: politikai és gazdasagi valtozasok, egyéni
vagy csaladi események.

A tarsadalmi mobilitas értelmezése tobb ranybol is megkozelithetd. Egyrészt
megkiilonboztetiink intergeneraciés (nemzedékek kozotti) mobilitdst, amelynek 1ényege,
hogy az egyén sziilei tarsadalmi statuszahoz képest mozog a tarsadalmi hierarchidban. Ezzel
ellentétben az intrageneracio (nemzedéken beliili) mobilitds az egyén karrierpalyajan beliili
mozgasra utal. A legtobb szocioldgus szerint az igazan stabil tarsadalmakban inkabb az
intergeneracios mobilitas a gyakoribb (Ferge, 1980).

Az intergenerdcids ¢és intrageneracios tarsadalmi mobilitds kozott az egyik fontos
kiilonbség, hogy az intergeneracidos mobilitas orszagok kozotti Osszehasonlitasa sokkal
stabilabban mérhet6. Mindezek mellett beszélhetiink cirkularis mobilitasrol, abban az
esetben, ha a tarsadalomban bizonyos egyének helyet cserélnek. Lehetdség van a
tarsadalomban végbemend mozgasok nagysagara és mélységére is utalni. Ennek értelmében
megkiilonboztetiink egyéni ¢és kollektiv mobilitast. Az egyéni mobilitds esetén, érintetleniil
maradnak a kialakult tarsadalmi viszonyok, ugyanakkor a kollektiv mobilitds esetén,
bizonyos mértékben atalakulnak. Ferge Zsuzsa azt hangstlyozza, hogy 6nmagaban nem az
egyéni mobilitds a cél, ugyanis nagyon sok esetben az egyéni mobilitds hozzajarul a
tarsadalmi struktira konzervalédasahoz (Ferge, 1969). Ebben az esetben Ferge elsésorban
azokra az egyéni mobilitdsi esetekre gondol, amikor a mobilitds csak kevés ember szdmara
lehetséges, ugyanis az eredeti tdrsadalmi csoportviszonyokra nem gyakorol hatast. Ennek
oka, hogy az egyén kilépve tarsadalmi statuszabol asszimilacios stratégiaval él. Ferge
alapvetéen az egyéni, tobb Iépcsén keresztil torténd mobilitisnak abban az esetben
tulajdonit jelent8séget, ha valamilyen formaban hatdst gyakorol akollektiv mobilitasra, s igy

elomozditja azt. Az altalunk vizsgalt cigany/roma kozOsségek esetében mi is fontosnak
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tartjuk annak feltérképezését, hogy az iskola rendelkezik-e olyan eszkozokkel vagy
Lakcidtervvel”, amely az egyéni mobilitason tul, a kollektiv mobilitas feltételrendszerét
igyekszik tdmogatni, akar latens formaban is.

Az egyéni éskollektiv mobilitassal kapcsolatban még egy tényezdt fontosnak tartunk
hogy a gazdasag fejlesztéséhez sziikkséges allami célok, milyen hatast gyakorolnak az
iskolarendszerre. Ferge ezzel kapcsolatban arra hivja fel a figyelmet, hogy a vizsgalt
idészakban,- az eréforrasok hidnya miatt -, az iskola arra torekedett, hogy minél kevesebb
energia befektetésével miivelien ki szakembereket. A gyakorlatban ez azt jelentette, hogy az
iskola azokat a tanulokat részesitette elényben, akiknek a csaladi szocializacid soran sikeriilt
elsajatitaniuk az alapkészségeket. Ez a fajta oktatasikoncepcio, Ferge Zsuzsa szerint, az
egyebként is elonyOs statuszok atorokitését eredményezte, igy az iskola alapvetden azegyéni
mobilitds szintereként funkciondlt, s nem voltak a tarsadalmon beliill olyan csoportok,
amelyek szdmara az iskola biztositotta volna a kollektiv mobilitds feltételeit. Ettdl
fliggetleniil, Ferge hangsulyosan kiemeli, hogy az iskola rendelkezhet olyan potenciallal,
amely eldsegitheti a kollektiv mobilitdst, ezért az oktatasi rendszerre kiilonos figyelmet kell
forditani. Annak ellenére, hogy ezt az elméletet a neves szociologus évtizedekkel ezeldtt
fogalmazta meg, ugy gondoljuk, hogy az analogia érvényes a mai cigany/roma kozosségek
vonatkozasaban. Ez az egyik legfobb oka annak, hogy kutatdsunk szempontjabol figyelmet
forditunk az iskola egyéni és kollektiv mobilitasban betoltott szerepére is.

A tarsadalmi mobilitds ¢és az iskola kapcsolatat Gazsd Ferenc is tobb vonatkozasban
kutatta. A témaval Osszefliggésben, tobb irasaban is az esélyegyenlitlenségek és az
iskolarendszer viszonyat elemezte (Gazso, 1993, 2006). Kutatasaiarra vilagitottak ra, hogy
a masodik vilighaborat megelézé évekhez viszonyitva az esélykiilonbségek nagymértékben
mérséklédtek, ugyanakkor tobb olyan egyenltlenség is felfedezhetd, amely ujratermelédott.
Ennek kovetkeztében az 1980-as évek els6 felében a tarsadalmi mobilitas elsésorban azokra
a csoportokra volt jellemzd, amelyek a tarsadalmi rétegzddésben a kozépsd tartomanyhoz
tartoztak, de esetikben is elsdsorban egylépcsds helyzetvaltoztatds volt jellemzd.
Ugyanakkor ez azt is jelentette, hogy a tarsadalom két polusa, az alsod ¢€s felsé decilisek,
zartabbak voltak. A magyarorszagi ciganysag az alsé tarsadalmi réteghez tartozott, raadasul
a rendszervaltds utdn egyre hangsulyosabb szerepet kapott az iskolai végzettség, igy a
cigany/roma tanulok egyéni, s kozosségik kollektiv mobilitasa egyre komolyabb
akadalyokba {itkozott.
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Témank szempontjabol Gazsé Ferenc azon megallapitasai jelentenek viszonyitasi
pontot, amelyek arra utalnak, hogy az iskola nem rendelkezik mnformaciéval arra
vonatkozoan, hogy az alacsony tarsadalmi statusszal rendelkezd didkok, esetiinkben a
cigdny/roma kozosséghez tartozok, milyen hatranyokkal érkeznek az oktatdsi rendszerbe, s
ebbdl kovetkezoen megoldasi stratégidval sem rendelkeznek. Gazs6 egyébként az 1980-as
¢vekben az iskola altal tdmogatott mobilitds kulcsat abban latta, hogy az alacsonyabb
tarsadalmi rétegbdl szarmazd didkok, tanulmanyaikat kozépfokon folytatjdk tovabb, s
végzettséget szereznek. Ugy gondoljuk, hogy a cigany/roma tanulok esetében, ma is ez lenne
a tarsadalmi felemelkedés egyik lehetséges alternativaja. Ennek azonban az a feltétele, hogy
a cigany/roma tanulék az iskoldban olyan készségekhez jussanak, s olyan kvantifikdlhato
eredményeket produkaljanak, amelyek lehetové teszik kozépiskolai tovabbtanulasukat.
Ebbol a szempontbol a tarsadalmi mobilitds kulcsa az alapszintli oktatdst biztositod
ntézményekben keresendd, empirikus vizsgalatunkban ezért is fokuszalunk az altalanos
iskolakra.

A tarsadalmi mobilitassal kapcsolatban elengedhetetlen Pitirim Sorokin nevének az
emlitése, aki azon az allasponton van, hogy minden tarsadalomban jelen van a vertikalis
mobilitds. Ennek eszkozrendszerébe tobb mtézmény is beletartozik, gy, mint az egyhaz
vagy a hadsereg intézményrendszere, de a legfontosabb az iskola. Sorokin az iskolat egy
lifthez hasonlitja, amely az utasait fel ésleszallitja. Kiemeli, hogy vannak olyan tarsadalmak,
ahol a lift legalulrol indul ésvannak olyanok is, amelyekben csak kozbiilsé emeletekrdl lehet
feliebb jutni, tovabba a tarsadalmi ranglétra legalsé fokan elhelyezkedd emberek elétt a lift
ki sem nyilk (Sorokin, 1998). Mindezek mellett azt hangsulyozza, hogy az iskola sokkal
tobb, mint egy oktatasi intézmény, ugyanis ez az a kozeg, ahol a tarsadalmi pozicidok
kivalasztasara is sor kerill. Bizonyos esetben a vizsgak ¢és kiilonbozé kovetelmények
teljesitésének kritériuma, arra szolgdl, hogy szelektdljdk és elosszdk az embereket leendd
tarsadalmi pozicidikba. Témank szempontjabol ez a gondolat azért jelentds, mert hogyha az
egyén iskolai teljesitménye kudarcokkal teli, akkor kevés esély van arra, hogy az iskolan
kiviil més mobilitdsi csatornat talal.

A mobilitds kérdéskorébol kindulva, érdemes utalnunk a hatranyos helyzet iskolai
Osszefliggéseire. Az iskola perspektivajabol szemlélve, azt lehet mondani, hogy a mobilitas
vizsgalatok elsdsorban arra fokuszalnak, hogy milyen egyenldtlen esélyeket lehet detektalni
a tovabbtanulds szempontjabol. Ezzel szemben a hatranyos helyzettel foglalkoz6 kutatasok

az iskolai kudarcok hatterét igyekszenek feltarni. A szakirodalom szerint a két aspektus
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nehezen kiilonithetd el egymastdl, sot bizonyos esetekben ki is egészitik egymast.
Kutatasunk szempontjabol a hatranyos helyzet fogalma fontos tényezének tekintendd, ezért

a terminus magyarazataval egy kiilon fejezetben foglalkozunk.
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5. A magyarorszagi cigany csoportok daltaldanos jellemz6i

a) Néprajzivonatkozdasok

A vonatkoz6d szakirodalom, s tereptapasztalataink is azt tamasztjdk ala, hogy a
tobbségi tarsadalom alapvetéen homogén kozosségként tekint a magyarorszagi ciganyokra,
s a kozvélemény percepcidjaban még nem nyert teret az a felismerés, hogy az orszag
legnagyobb etnikai kozOssége tobb vonatkozasban is heterogén (Neményi, 1999, Szuhay,
2002).

Erdés Kamill (1958) nevéhez fiizhetd az els6 kezdeményezés, amely azt a célt tlizte
ki, hogy egy koherens tipologiai rendszert alakitson ki a magyarorszagi cigany csoportokrol.
Erdds a tipizalas sordn harom 6 tényezot vett figyelembe, a nyelvhaszndlatot, a foglalkozast
és a teriileti megoszlast. Ennek alapjan két f6 csoportot kiilonitett el, az tgynevezett ,.cigany
nyelvii ciganyokat” ¢€s a ,nem cigany anyanyelviieket”, s a két kategorian beliil t6bb
csoportot kiilonitett el. A 20. szdzad masodik felétdl a szociologiai kutatdsokban egy
egyszerlibb tipologia terjedt el, amely harom cigdny csoportot kiilonit el: romungrok, olah
ciganyok ¢és beasok (Orsos, 2015).

A romungrok (mas néven muzsikus ciganyok) az elsé bevandorlasi hulldim soran
Magyarorszagra ¢rkezé cigany csoportok leszarmazottai, igy hazai jelenlétik a 15-16.
szazadig vezethet6 vissza (Biro, 2006). A romungrok a karpati ciganyokkal rokon csoport,
azonban mig a karpati cigdnyok a cigany nyelv karpati dialektusat beszélik, addig a
romungrok mar nem beszélk az &si nyelvet, anyanyelvik a magyar. Ok a legnagyobb
magyarorszagi cigany csoport, a becslések szerint a magyarorszagi cigdnyok koriilbeliil
70%-a romungro, sugyan etnikai identitdsukat megdrizték, mégis viszonylag keveset tudunk
a kultirajukrol (Orsos, 2023). Ennek oka, hogy a kutatok kevesebbet foglalkoztak a
romungrd kozosségek kulturdlis hagyomanykészletével, mivel ¢életvitelik nem minden
esetben tér el markansan a tobbségi tarsadalométol. Gidané (2007) ugyanakkor arra hivja fel
a figyelmet, hogy a romungrok nem tévesztenddek Ossze az asszimilalodott, cigany nyelvet
nem besz€l6 magyarorszagi cigany réteggel, akiknek tagjai akar oldh cigdny vagy beas
kozosségbdl is szarmazhatnak.

Az oldh ciganyok a 19. szdzad masodik felében érkeztek Magyarorszagra Moldva,
Romaénia, Erdély teriiletérdl, mnen kaptdk az oldh nevet. A romani nyelvet besz¢ld olah
ciganyok a magyarorszagi ciganysag koriilbeliil 21%-at jelentik (Orsos, 2023). Az utdbbi
évtizedekben nagyon sok szociologiai ¢és antropologiai kutatas foglalkozott ezzel a

népcsoporttal, ugyanis az oldh cigdnyok a cigany csoportokon belil a leginkabb
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hagyomany6rz6 csoportnak tekinthetd (Stewart, 1998). Ez azt jelenti, hogy esetiikben
kevésbé figyelhetd meg az asszimilacid jelensége. Mindennapi életviteliikre nagy hatassal
van az 0si kultardjuk, érték- és normarendszeriik, illetve a cigdny nyelvek koziil a romanit
beszélik. Részben az autentikus kultira okan, megkiilonboztetik magukat a romungro
ciganyoktol. A két cigany kozosség ¢€letvitele is kiilonbozik egymastol, az olah ciganyoknal
kozponti tényezd a vagyoni javak felhalmozasa, s ennek reprezentdlasa, mig a romungrok
esetében ez kevésbé jelenik meg, inkabb a vagyon felélése a jellemzd (Fabianné, 2015).

A harmadik cigany népcsoport a bedsok, akik a hazai cigdnysag 8%-at teszik ki. A
beasok a 19. szazad végén érkeztek Magyarorszagra, a kdznyelvben tekndvajo ciganyként
is emlegetik Oket. Nyelviik, a beds, archaikus roman nyelv, amelynek harom dialektusa
ismert, argyelan (erdélyi), muncsan (munténiai) és ticsan (tiszai) dialektust beszélok, ezek
koziil az argyelan a legelterjedtebb (Orsods, 2007). Bar a beas ciganyok kis létszamban
vannak jelen hazdnkban, de a magyarorszagi cigany értelmiségen belill feliilreprezentaltak.

A harom cigany népcsoport identitdsaval kapcsolatban meg kell emliteniink a
cigdny/roma megnevezéssel kapcsolatos nehézséget. A koznyelvben ugyanis sokszor
egymas szinonimajaként hasznaljak a két szot, ugyanakkor a romungrok €s a beasok jelentds
része inkabb a cigdny megjelolést hasznilia onmegnevezésként. Ennek egyik oka, hogy a
sroma” megjelolés csupdn a romani nyelvben bir lexikdlis jelentéssel (,yom” jelentése
cigany férfl), igy az olah ciganyok preferaljak inkabb a roma megnevezést (Szaboné, 2016).

A tudomanyos diskurzusban a cigany/roma megnevezés terjedt el az utobbi idoben,
mivel altalaban a vizsgalt mintaba tobb cigany népcsoport is beletartozik. Dolgozatunkban
mi is a cigdny/roma megnevezést hasznaljuk egymas szinonimdjaként, tessziik ezt annak
okan is, hogy a ,cigany” megnevezes az altalanosabb fogalom, s ebbe beletartoznak azok is,

akik magukat romanak nevezik (Orsos, 2015).

b) Teriileti elhelyezkedés

A magyarorszagi ciganysag létszamaval kapcsolatban nincsenek pontos adataink, de
a legtobb kutatas 600 000 - 800 000 fdre becsiili lélekszamukat. A legjabb kutatast 2010 és
2013 kozott végezték a Debreceni Egyetemen, s a kiilsd kategorizacion alapuld becstilt
adatok szerint 876 000 cigany (romungrd, olah cigany, beds cigany kozosségeket
egybevetve) €l ma Magyarorszagon (Pénzes, Tatrai és Pasztor, 2018).

A harom cigany népcsoport Magyarorszagon beliilli teriileti elhelyezkedése

egyenldtlen. Ez kifejezetten a beds ciganyok esetében figyelhetdé meg, ugyanis a népcsoport
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elsdsorban a Dél-Dunantilon Baranya, Somogy, Zala ¢és Tolna varmegyében lokalizalo dik.
Az orszag mas teriiletein csak minimalis létszdmmal, vagy egyaltalan nem élnek beds cigany
kozosségek (Orsos, 2015).

A terlileti egyenlbtlenség a romungréo ¢és oldh ciganyok elhelyezkedésében is
megfigyelhetd, de esetiikben valamivel egyenletesebb az 6sszkép. Kemény és Janky (2004)
becslése szerint a legtébb régidban a romungré cigdnyok haromnegyed részét képezik az
adott cigany népességnek, kivétel ez aldl a dél-dunantili térség, ahol ardnyuk nem haladja
meg az 50%-ot. Az oldh cigdnyok esetében elmondhatd, hogy a cigdnysagon beliili aranyuk
minden térségben eléri a 20-25%-ot.

A magyarorszagi ciganysag helyzetét megneheziti, hogy legnagyobb aranyban éppen
azokban a kistérségekben (Borsod-Abatj-Zemplén varmegye, Szabolcs- Szatmar- Bereg
varmegye, Nograd varmegye) ¢€lnek, ahol a foglalkoztatottsdg a tobbségi tarsadalom
vonatkozasaban is a legalacsonyabb, igy a térségben ¢é16 etnikai kisebbség munkaerdpiaci
lehetdségei nagyon korlatozottak (Hives, 2015).

A teriileti elhelyezkedéssel kapcsolatban azt is meg kell emliteniink, hogy az utdbbi
évtizedek telepfelszamolasi kisérletei csak részben tudtak sikert elérni (Kocsis, 2021). Az
kozosségek szegregatumi kornyezetben €lnek, mig a nyugati és délnyugati varmegyékben
sokkal kevesebb a szegregdtum (Pénzes, Tatrai és Pasztor, 2018).

A fentebb targyalt jelenség részben magyarazatul szolgdl az orszagon beliili
migraciora, amelynek keretében a tobbségi tarsadalomhoz tartozé csaladok az orszag keleti
varmegy¢éibdl a févarosba vagy Nyugat-Magyarorszagra koltoznek a jobb egzisztencidlis
feltételek biztositasa reményében. Ennek kovetkezményeként azonban tobb olyan telepiilés,
elsdsorban falvak, kozségek jonnek Iétre, ahol dontd tobbségben cigany kozosségek élnek
(Martonfi, 2016). A telepiilésszociologiai kutatdsok mar a rendszervaltas utan felhivtak a
figyelmet a gettova valasi folyamatra, s az ehhez kapcsolodd nevelésszociologiai frasok a
kistelepiilések ,elcigdnyosodott”, vagyis szegregalt iskolava valt alapfoki oktatasi
mtézmények negativ kovetkezményeit hangoztattak (Forray és Hegediis, 1998).

A magyarorszagi cigany csoportok teriileti elhelyezkedése ¢és az ehhez kothetd
jellemzdék is magyarazatul szolgdlnak ahhoz, hogy kutatdsunkat miért harom északkelet-
magyarorszagi teleptlilésen végeztiik. Az egyik kutatasi szinteriink Ibrany, ahol oldh cigany
kozosséggel taldlkozunk, a masodik Kotaj, ahol szintén az oldh cigany kozosség

dominanciaja figyelhetd meg, illetve aharmadik Tiszabercel, ahol romungré ciganyok ének.
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¢) Iskolazottsdagi helyzet

A teriileti elhelyezkedés Onmagaban nem tekinthetd magyarazd tényezének a
magyarorszagi ciganyok alacsony foglalkoztatasi ratajaval kapcsolatban. A probléma
gyokerei els6sorban a romak alacsony iskolai végzettségével hozhatdak Osszefliggésbe. A
jelenség komplexitdsat bizonyitja, hogy a romak iskolazottsdgaval kapcsolatos
nehézségeknek torténelmi gyokereik vannak, amely a partallami iddszakbdl eredeztethetdk
(Kemény és Janky, 2004).

Az 1961-es parthatarozat a cigany lakossag asszimilicidja mellett, fontos célnak
tekintette az oktatasukat is, igy kotelezové tette szamukra az alapfoka oktatast. Bar az
elképzelés pozitivnak mindsithetd, de annak kivitelezése kevésbé volt sikeres. A pedagdgiai
gyakorlat ugyanis abban meriilt ki, hogy ,.ciganyosztalyokat” hoztak létre, ahol elsésorban
a gyerekek felzarkoztatasa lett volna a cél, s amegfeleld készségek és képességek elsajatitasa
utan, az integracio elosegitése céljabdl, vegyes osztalyokba keriiltlek volna a gyerekek,
azonban ez tobbnyire nem valosult meg (Szaboné, 2016).

A helyzetet tovabb rontotta, hogy késébb ugynevezett ,kisegitd osztalyokat” hoztak
létre, ahol eredetileg az enyhe értelmi fogyatékos gyerekeket tanitottak volna, azonban
ezekben az osztalyokban zomében roma szarmazasu tanuldk kertiiltek, nyelvi nehézségeik ¢€s
magatartasi problémaik miatt (Varga, 2012). Azadekvat helyzetkép felvazolasa érdekében
ugyanakkor azt is ki kell emehiink, hogy a szocializmus cigany oktataspolitikdjanak pozitiv
hozadéka is volt, hiszen az iskolakotelezettség miatt, egyre tobb roma szdrmazasu tanuld
szerzett altalanos iskolai bizonyitvanyt.

A magyarorszagi ciganyok aluliskoldzottsdgdnak kovetkezményei a rendszervaltas
utan mutatkoztak meg igazan, amikor a nagyipari lizemek megsziintetése utdn nem volt
tobbé sziikség tomeges képzetlen munkaerdre, igy a cigdnyok még inkdbb kiszorultak a
munkaerdpiacrol, hiszen, iskolai végzettség, szakképesités nélkiil nagyon korlatozottak
voltak a munkavallalasi esélyeik (Forray és Hegediis, 1998)

Az 1990-es években elkezdodott ugyan egy pozitiv tendencia, amelynek
koszonhetden a cigany gyerekek tobbsége befejezte altaldnos iskolai tanulményait, de a
tobbségi tarsadalomhoz képest nem javult érdemben a romak iskolazottsagi szintje az
évtized végére sem (Kemény, Janky és Lengyel, 2004). Azoktataspolitikai reformok ellenére
(pl. Arany Janos Tehetséggondozd Program; Integraciés Pedagogiai Rendszer) az
ezredforduld utdn is hasonld tendenciat figyelhetiink meg, vagyis a cigdnysag iskolazottsagi

helyzetére a tobbségi tarsadalomtol valo lemaradas a jellemzé (Varga, 2012).
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A cigany népesség iskolazottsagi mutatoival kapcsolatban Hives (2013) a
népszamlalasi adatokra hivja fel a figyelmet, amelyek arrol szamolnak be, hogy mig a romak
korében 22,3% az altalanos iskolat be nem fejezOk aranya, addig a tobbségi tarsadalom
esetében ez az ardny 4,5%. Dolgozatunk szempontjabol még fontosabb a teriileti sajatossag,
ugyanis az altalanos iskolai végbizonyitvanyt nem szerzett romak aranya elsésorban Borsod-
Abatj-Zemplén ¢€s Szabolcs- Szatmar- Bereg varmegyében a legmagasabb, tehat abban a

régioban, ahol a kutatdsunkat végezziik.
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6. A hatranyos helyzet és a cigany/roma tanulok

A hatranyos helyzet, mint fogalom eldszor a szocidlpolitikai diskurzusban jelent meg
az 1960-as években, s hasznalatat fokozatosan atvették a kiilonbozd tarsadalomtudoményi
diszciplinak. Kozma Tamas nevéhez flizddik a fogalom pedagogiai értelemben torténd
hasznalata. Kozma az 1970-es évek kozepén elsésorban azokat a tanulokat tekintette
hatranyos helyzetlinek, akik iskolai elérehaladasuk soran nehézségekbe litkoztek, s ennek
kovetkeztében osztalyt kellett ismételniiik vagy lemorzsolodtak (Kozma, 1975). Fontos
latnunk, hogy a hetvenes évek végén késziilt statisztikakbol az deriil ki, hogy a hatranyos
helyzetiinek tekintett tanulok negyede gyogypedagogiai intézménybe jart, negyedrésziik
pedig cigany szarmazasu volt. A korszak oktataspolitikai kontextusabdl kiindulva tudjuk,
hogy a gyogypedagdgiai osztalyok dontd tobbségébe cigany tanulok jartak. Ennek
kovetkeztében azt allithatjuk, hogy a partallami idészakban elsOsorban a cigany szarmazasu
tanulokat titulaltak hatranyos helyzetiinek (Réger, 1990, Kemény, 1999)

Magyarorszdgon még a mai napig jellemzd tendencia, hogy a hatrdnyos ¢és
halmozottan hatranyos helyzetli statusszal rendelkezd tarsadalmi csoportokat a ciganyokkal
azonositjak. Bizonyos kontextusban a cigany €s a hatranyos helyzet egymas szinonimajaként
funkcional (Varga, 2012.) Nem nehéz azonban belatnunk, hogy két kiilon fogalomrol
beszéliink, hisz cafolnunk kell azt a vélekedést, miszerint az szamit szocidlisan hatranyos
helyzetiinek, aki egyuttal valamelyik cigany csoport tagja.

Minden bizonnyal a hatranyos helyzet és a kulturdlis hovatartozas oktataspolitika i
Osszemosddasa, nem kismértékben fligg Ossze azzal, hogy az oktatdspolitika sokkal
konnyebben tud intézkedéseket hozni abban az esetben, ha egy olyan csoportrol van szo,
amelynek azonositdsa objektiv tényezok mentén lehetséges. A hatranyos helyzet pedig erre
jo lehetdséget biztosit, hisz azoknak a tényezoknek a beazonositdsa, amelyek a szocialis
helyzettel kapcsolatosak sokkal kénnyebb folyamatnak tekintheté (Forray, 1999).

A fenti oktataspolitikai koncepcioval kapcsolatban az okozza a legnagyobb
probléméat, hogy nem veszi figyelembe, hogy a szociokulturdlis statuszbol eredd hatrany és
a kisebbségi csoporthoz wvald tartozdsbol kovetkezd hatrdnyos helyzet mas tipust
oktataspolitikai reflexiot igényel. A szocialis helyzet esetében ugyanis elsGsorban
hatranykompenzacié ¢€s fejlesztd tipusu beavatkozasra van sziikség, mig a kisebbségi
csoporthoz vald tartozas esetében a kulturdlis €s nyelvi értékek apolasa, s ezaltal azidentitas
erdsitése jelenthetné a hatranyos helyzet kompenzalasat. Sziikségesnek tartjuk ugyanakkor

megemliteni, hogy a modern szakirodalom azt a megallapitast teszi, hogy a két csoporthoz
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torténd egyideju tartozas egy dsszetettebb és bonyolultabb tarsadalmi hatranyt indukal, amit
interszekcionalitasnak neveziink (Anthias, 2008). A fogalmat azért is érdemes hasznalnunk,
mert egy tarsadalom viszonyrendszerének leirdsa sordn arnyaltabb kontirok megrajzolasara
ad lehetdséget, ami elsésorban annak kdszonhetd, hogy a tarsadalom és az egyén viszonyat
az egyenldtlenségek szempontjabol nem egy tényezére szikiti. Az interszekcionalitas
értelmében azok a jellemzok, amelyek az egyén pozicidjat hatarozzak meg a tarsadalmi
hierarchiaban, nem 6sszeadédnak, hanem egymasba fonddnak és metszik egymast (Yuval-
Davis, 2015, Sebestyén, 2018).

A fentiek értelmében tehat fontos, hogy a két csoportjellemzdt (szociokulturalis
statuszbdl eredd hatrany és a kisebbségi csoporthoz vald tartozasbol eredd hatranyt)
elvalasszuk egymastol, ugyanis az Osszemosasuk téves kovetkeztetéseket eredményezhet
(Varga, 2015).

A teliesség kedvéért meg kell emliteniink, hogy 2002-ben az oktataspolitika
felismerte a jelenség fontossdgat, s megprobalta orvosolni a problémat. Ennek értelmében
olyan rendeleteket bocsatottak ki, melyekkel szétvalasztottak a hatranyos helyzetre és a
nemzetiségi oktatasra vonatkozd szabalyozast. Ennek gyakorlati kivitelezése az Integracios
Pedagogia Rendszer (IPR) megsziiletése volt. A program IEnyege, hogy a nem megfeleld
szociokulturdlis  koriilményekkel rendelkezé (pl. alacsony iskoldzottsadg, alacsony
jovedelem) csaladok gyerekeinek olyan pedagdgiai kornyezetet igyekeztek kialakitani,
amelyben lehetdség van a hatranykompenzaciora. Emellett a cigdny/roma szdrmazasu
sziiloknek megteremtették annak a lehetdségét, hogy az iskoldban kezdeményezhessék a
cigdny nemzetiségi oktatdst, amely elsdsorban identitast erdsitd elemeket (pl cigany
nyelvoktatast) tartalmazhat (Orsds, 2015).

Kutatdsi szempontbdl a helyzetet tovabb neheziti ha a hatrdnyos helyzet
meghatdrozdsa mellett, azt is definialni akarjuk, hogy ki tekinthetd cigdny/roma
szarmazasunak. Ladanyi és Szelényi (1997) ennck a kérdésnek a megvalaszolasara két
alternativat emlit. Az egyik nézépont esszenciaja, hogy cigany az, akit a kornyezete annak
tituldl. A szociologusok ¢és mas kutatok nagyon sokdig elsésorban ezt az allaspontot
képviseltek. Ennek valoszinlileg egyik legfobb oka, hogy a Kemény Istvan altal vezetett
harom reprezentativ cigdnyvizsgalat (1971, 1991, 2001) is ebbdl indult ki (Kemény, Janky
és Lengyel, 2004).
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A masik lehetséges néz6pont szerint, cigdnynak aztekinthetd, aki annak vallja magat.
Ez els6sorban az 1993-ban hatalyba I€pd kisebbségi térvénnyel all kapcsolatban, ugyanis ez
a szemlélet elészor ebben keriilt kinyilatkoztatasra (Kocsis és Kovdacs, 1999).

A felvazolt két nézdpont iitkdztetése azértis lehet gondolatébresztd, mert a két eltérd
fokusz vizsgalat, mas-mas létszamot feltételez a Magyarorszagon ¢€l6 cigany lakossaggal
kapcsolatban. Ennek konzekvencidjaként, a témank szempontjabol a kovetkezé kérdést kell
feltenniink: Oktataspolitikai szempontbdl mit jelentenek a magyarorszagi cigany szarmazasu
népesség létszdmaval kapcsolatos feltételezések? Ez egyrészt azt jelenti, hogy az
oktataspolitikai dontések hatékony implementacidjat nagymértékben determinalhatjak, a
ciganysag létszamaval kapcsolatos dilemmak, elsésorban a komplexebb és nagyobb anyagi
forrast magaban foglalo intézkedések esetén.

A hatranyos helyzet fogalmanak  definidlasakor, elengedhetetlen, soét
kiindulopontnak tekintendd a jogszabalyi kornyezet. A 2013-ban érvénybe 1épett
Koznevelési torvény értelmében, az tekinthetd hatranyos helyzetli tanulonak, akire a
kovetkezd jellemzOk koziil valamelyik érvényes:

(a) rendszeres gyermekvédelmi kedvezményben részesiil vagy a gondviseld alacsony
komfortfokozati lakasban é1 vagy hajléktalan;

(b) a gyermek, tanuld sziildje vagy a torvényes képviseldje, a gyermek oOvodai, iskolai
befratdsdnak idépontjdban nem rendelkezik altalanos iskolai végzettséggel,

(c) félarva, arva vagy egyetlen sziilé altal nevelt gyermek,

(d) tartos, sulyos betegséggel, fogyatékossaggal €10 kdzeli hozzatartozo €l a csaladdal k6zos
haztartasban (Varga, 2015).

A torvény értelmében halmozottan hatranyos helyzetiinek az tekinthetd, aki jogosult
rendszeres gyermekvédelmi tdmogatasra, s a fentebb felsorolt elemek koziil az esetében
kettd fennall. Emellett halmozottan hatranyos helyzetli a nevelésbe vett gyermek, illetve az
utégondozasi ellatdsban részesiild €s tanuldi vagy hallgatdi jogviszonyban allo fiatal felndtt.
Varga (2013) ramutatott az ij jogszabalyi hattér negativ kovetkezményire. Az egyik ilyen
tényezd, hogy a torvény nem veszi figyelembe azokat a hatranyokat, amelyek a tanulassal,
illetve magatartasbeli hatranyokkal kapcsolatosak, s lényegében a kategoria bovitésével
szikolt azok kore, akik halmozottan hatrdnyos helyzetiieknek mindsithetoek.

Kutatasunk soran a hatranyos helyzetet az oktatdsi rendszeren kiviili
egyenlétlenségek szempontjabdl kozelitjiik meg, s a hatranyos helyzetbdl adodo jellemzdéket

els6sorban a csalad szociokulturalis  hatterébdl (iskolazottsag, foglalkoztatottsag,
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jovedelem), illetve a sziilok viselkedésmintdzataibdl, iskolaval kapcsolatos attitlidjébol
vezetjik le. Ugyanakkor fontos utalnunk azokra a hazai nevelésszociologiai témaju
kutatasokra, amelyek ravildgitanak arra, hogy a hatranyos helyzetli €s a cigany/roma tanulok
iskolai sikertelenségei tobb vonatkozasban is atfedést mutatnak, igy sok estben a
problémakdr nem bonthatd két kiilon komponensre (Rado, 2007, Imre, 2014, Rado, 2018;
Kende, 2021). A nehézséget a fentiekben emlitett interszekcionalitas fogalmaval kivanjuk
feloldani. A cigany/roma tanulok esetében ez azt jelenti, hogy az alacsony tarsadalmi
statuszbol eredd szocialis hatranyok Osszekapcsolodnak azokkal a negativ tarsadalmi

eloitéletekkel, amelyek a cigdny/roma kisebbséghez tartozokat sujtjak.
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I1I. A kutatasi probléma bemutatas

A disszertacioban arra keressiik a valaszt, hogy a vizsgalt telepiiléseken (Ibrany,
Kotaj, Tiszabercel) ¢€l6 cigdny/roma szarmazasu kozosség gyermekeinek iskolai
elérehaladdsa miért gyengébb nem roma tarsaikhoz képest. Vizsgaljuk azt, hogy a
cigny/roma csaladok szociokulturdlis koriilményei ¢és gyermekeik iskolai el6rehaladdsa
kozott milyen Osszefiiggések allapithatdbak meg. Milyen hatast gyakorol a roma szdrmazasu
sziilok iskolai végzettsége ¢és a tanuldssal kapcsolatban kialakult véleményik gyerekeik
iskolai teljesitményére? A vizsgalt telepiilések oktatasi intézményei (esetiinkben elsdsorban
az altalanos iskolak) milyen szerepet toltenek be a tdrsadalmi mobilitas eldsegitésében?

Kordbban utaltunk arra, hogy témank tudomany-rendszertani szempontbol a
nevelésszociologia és a kulturdlis antropologia, illetve pedagodgiai antropologia mentén
korvonalazodik. A kutatdsi probléma bemutatdsa soran fontosnak tartjuk tisztdzni témank
szemléletének, skifejtésének ok-okozati viszonyat. Ennek értelmében akinduld perspektiva
a nevelésszociologia, hiszen elsddlegesen azt vizsgaljuk, hogy milyen kiilonbségek
¢szlelheték a cigdny ¢€s nem cigany didkok tanulmanyi elomenetele kozott, vagyis
nevelésszociologiai eszkozokkel vizsgadljuk az iskolai hatrany kérdését. Ezt kovetden
pedagbgiai antropologiai Osszefiiggésben targyaljuk, hogy a cigany tanulok esetében
artikulalodott hatranyok hogyan termelddnek a lokalis szintéren, tehat azt vessziik gorcsd
ala, hogy a hatranyok milyen szociokulturdlis hattérbdl szarmaznak.

A kutatoi kérdéseink korvonalazasdhoz a pedagdgiai antropologia sajatossagaibol
indulunk  Ki, ezért utalni szeretnénk olyan esettanulmanyokra, amelyek a pedagogiai
antropologia perspektivajabol sziilettek (Auerbach, 2009, Sen és Mullick, 2019). Amerikai
indian kozosségekben a hasonld profiti kutatdsok arra keresték a valaszt, hogy mi az oka
annak, hogy azindidn gyerekek nehezen tudnak beilleszkedni €s eredményt elérni a tobbsé gi
tarsadalom feltételrendszere szerint mikodé iskoldkban. A kutatok arra az eredményre
jutottak, hogy a probléma igazi gyokerei a kulturalis differenciaban keresendok.

A 16 kutatési kérdéseink a fenti analogian alapszanak. Kivancsiak vagyunk tehat arra,
hogy a cigany/roma tanulok esetében a pedagogusok miben latjak a kulturalis differencia
elemeit a tobbségi tarsadalom gyerekeihez viszonyitva, illetve miben latjak a cigdny/roma
tanulok iskolai sikertelenségének okait. Kutatdsokbol tudjuk, hogy a pedagdgusok aziskolai
kudarcért gyakran kizardlagosan a cigdny csaladokat okoljak, s érvelésiikben fel sem meriil

az, hogy bizonyos mértékben az iskolarendszernek is alkalmazkodnia kellene a kisebbségi
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tanulokhoz (Forray és Hegediis, 2003), s kultiraazonos pedagogiat megvalositaniuk
(Boreczky, 2000).Kivancsiak vagyunk arra, hogy mintankban ez ajelenség milyen formaban
artikuldlodik. Az erre torténd reflektalast azért is tartjuk fontosnak, mert informacidkat
szeretnénk kapni az onbeteljesité joslattal (Pygmalion effektus) kapcsolatos folyamatokra
(Rosenthal és Jacobson, 1968).

Tobb kutatas is felhivja arra a figyelmet, hogy a tandr elvarasai és a gyerekekrol
alkotott képe hatast gyakorolnak a tanulo teljesitményére (Cserné 1986; Rayman, 2015;
Nikitscher, 2015). Ez a kockazat a tanulas folyamata soran allandéan jelen van, s bizonyos
diakok adott koriilmények kozott tanulmanyi elomeneteliikben tanaraik elvardsai miatt
kivételezettek vagy éppen ,hatranyos helyzetliek” lesznek. Természetesen az esetek
tobbségében, ha a pedagogus hatast gyakorol a tanuld énképére, azt nem feltétleniil
tudatosan teszi, hanem nonverbalis eszkozokkel. Ezzel kapcsolatban arra keressiik a valaszt,
hogy mely alkalmakkor hatnak a pedagogus elvarasai pozitivan vagy negativan a tanulora.

A nevelésszociologiai kutatasok egyik fokusza, hogy azok a gyerekek, akiknek sziilei
alacsony képzettséggel rendelkeznek, szinte determindlva vannak arra, hogy sziileik
képzettségi szintjénél nem szereznek magasabb képesitést. Az okokat a tokeatorokitési €s
atkonvertalasi folyamatokra vezették vissza mar az 1970-es években (Bourdieu, 1973, 1977.
1978), tovabba nyelvi szocializacios kiilonbozoségre (Bernstein, 1972, 1975). Hazai
kontextusban, és késobbi vizsgalatokban is igazolast nyertek ezek a teoriak (Kozma, Pusztai
as Torkos, 2005; Varga, 2017; Pusztai, 2020). Tereptapasztalataink soran azonban azzal
szembesiiltiink, hogy vannak olyan - tanulmanyi szempontbdl sikeres gyerekek-, akik
magasabb iskolai aspiraciokkal rendelkeznek, annak ellenére, hogy csaladjuk
szociokulturalis jellemz6éi alapjan, a szociologia ezt nem feltételezné. Kutatasunkban
kivancsiak vagyunk ennek a jelenségnek a hatterére.

Részben a fentebb kifejtett gondolatokkal korrelalva azt kivanjuk megvizsgalni, s
erre kutatdsunk antropologiai szemlélete lehetdséget biztosit, hogy a cigany/roma
szarmazasu sziilok milyen attitidot képviselnek gyermekeik iskolaztatdsaval kapcsolatban,
s ez milyen viselkedésmintazatokban manifesztalodik. Kivancsiak vagyunk arra, hogy a
sziilok torekednek-e arra, hogy az iskolai tevékenységekbe torténé involvalodassal
kozvetetten tamogassak gyermekeik iskolai eredményességét, s ezaltal tarsadalmi
mobilitasukat. A jelenség fokuszba allitasat azért tarjuk fontosnak, mert a
tarsadalompolitikdnak nincs hatékony eszkoze a sziilok iskolazottsagi szintjének érdemben

torténd emelésére, ugyanakkor a sziilok képesek lehetnek a hatranyok ellensulyozésara
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kiilonbozoé iskolai tevékenységben torténd aktiv részvétellel (pl sziiléi munkakozosség,
csaladi nap, egyé€b iskolai rendezvények).

A cigany szillok altal a gyerekek irdnyaba kozvetitett értékeket és elvardsokat az
iskolaval kapcsolatban kiilonosen fontos tényezonek tartjuk Osszehasonlitani, az iskola, s a
pedagoégusok altal kozvetitett értékekkel. Ebben a vonatkozasban utalnunk kell a lojalitasi
konfliktus elméletére. A gyerekek akkor talaljak magukat lojalitdsi konfliktus helyzetben,
amikor a sziilok altal preferalt és kozvetitett normakészlet nem korrelal azzal, amit aziskola
¢s a pedagogusok képviselnek. Konfliktusrol akkor beszélink, ha a gyerek nem tudja
eldonteni, hogy melyik fél értékrendszerét tekintse mérvadonak (Cooper és Tom, 1984;
Bryk, 2002).

IV. A kutatas eszkozei

Kutatéi munkank kezdetén, 2018 6szén, a Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyében
taldlhatd, nyolc telepiilésén (Ibrany, Nagyhaldsz, Gavavencselld, Buj, Balsa Paszab,
Tiszabercel, Koétaj) végeztiink terepkutatast. Elsddleges célunk azvolt, hogy megismerjiik a
telepiilések tarsadalmat, informdciokat gyljtsiink a kisebbségi €s a tobbségi tarsadalom
¢lethelyzetérdl, egyiittélési mintazatairdl, s ezenadatok értékelése utan kivalasszuk azokat a
telepiiléseket, amelyekkel mélyen és szisztematikusan szeretnénk foglalkozni a disszertacid
keretein beliil.

Az adott telepiilés, helyi tarsadalom vizsgalatat Ggy probaltuk megkozeliteni, hogy
holabdamodszerrel, a kulturalis antropologusok eszkozrendszerét hasznalva, ellatogattunk
az adott telepiilésre, beszélgetésbe elegyedtink helyi emberekkel, tehat a kutatas targyat
jelenté telepiilések kivalasztasa soran nagymértékben tamaszkodtunk a helyi emberekkel
folytatott diskurzusokbol levont kovetkeztetésekre, amelyek adekvat helyzetelemzéshez
segitettek hozza. Figyelembe véve az adott telepiilésen €16 cigany/roma lakossag aranyat,
szociokulturalis koriilményeit, illetve a telepiilés legfobb sajatossagait, a kovetkezd harom

kutatasi szintér keriilt kivalasztasra: Ibrany, Kotaj és Tiszabercel.
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Héra és Ligeti (2014) hivjak fel arra a figyelmet, hogy terepmunka esctén a kutatod
szamara elengedhetetlen a tarsadalmi  jelenségek  kontextualizaldsa. Ebbdl a
kutatdsmoédszertani paradigmabdl kindulva, a kutatds targyat jelentdé harom telepiilés
vonatkozasaban, igyekeztiink feltérképezni a telepiilés szociobkondmiai sajatossagait, a
foldrajzi, torténeti, tarsadalmi hattér gyokereit, s ezek hatasait a jelen helyi tarsadalmara.
Ehhez a munkdhoz egyrészt az 6nkormanyzat altal nyilvanosan kozzétett dokumentumok
(Helyi Egyenldségi Program; Integralt Telepiilésfejlesztési  Stratégia) elemzésére
tdmaszkodtunk, s legf6képpen a polgarmesterekkel készitett félig strukturalt mterjuk
adataira. Az adott telepiilés vezet6jétol azt kivantuk megtudni, hogy hogyan jellemezheté a
telepiilés demografiai, gazdasagi és infrastrukturdlis szempontbol, melyek a telepiilés
erosségei, nehézségei, s milyen problémakra Ilehet szdmitani a jovoben. Tovabba,
informaciokat gyijtottink arrdl, hogyan jellemezheté a telepiilés etnikai szempontbol,
milyen a cigany/roma kozOsségek szociokulturalis ¢€s iskolazottsagi helyzete, illetve hogyan
frhaté le a cigany-magyar egyiittélés a lokalis szintéren.

Kutatdsunk nevelésszociologiai aspektusabol adoddéan a mintavételi eljaras
kimdulépontjat a vizsgalt harom telepiilés (Ibrany, Kotaj, Tiszabercel) altalanos iskolai
jelentik. Kutatasunk pedagogiai antropologiai szemléletébdl adodon, nemcsak azt sziikkséges
megvizsgalni, hogy milyen folyamatok, mechanizmusok figyelhetoek meg a vegyes
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osztalyl iskoladkban, hanem legalabb annyira fontos, hogy a mintat kiterjessziik a tanulok
szlileire, s arra a szociokulturalis kozegre, ahol a gyerekek élnek. Ennek értelmében a
fentebb korabban defnialt kulturdlis differenciat és bikulturalis szocializaciot, tgy kivanjuk
feltarni, hogy a két ,szintért” egymassal dsszehasonlitjuk, s az egyes elemeket iitkoztetjiik
egymassal. Az egyik szintér tehat az altalanos iskoldk, amelyek a tobbségi tarsadalom
normai alapjan miikddnek, a masik pedig az a szociokulturalis kozeg, ahonnan a tanulok az
oktatasi intézményekbe érkeznek.

Fontos ugyanakkor hangstlyozni, hogy kutatdsunkban a kulturdlis differencia nem
azt jelenti, hogy a cigany gyerekek egy olyan alkalmazkodasi kényszerhelyzetben vannak,
amelyben nem tudnak megfelelni, hanem azt is sziikséges megvizsgalni, hogy az iskola
hogyan tud ugy miikddni, hogy a cigdny gyerekeket olyan helyzetbe hozza, hogy tudjanak
alkalmazkodni. A jelenség tehat olyan kétiranyt folyamatként frhatd le, melyet a bikulturalis
szocializacid elmélete is rogzit.

A fenti tényezokkel hozhato Osszefiiggésbe, hogy a pedagdgiai antropologia egyrészt
ugy viselkedik, mint egy iranyzat, abban az értelemben, hogy a pedagogia problémait, a
pedagogia eszkozeit, fogalmait hasznalja arra, hogy megértse az alaphelyzetet. Ugyanakkor
aziskola, mint szintér miitkodésének az értelmezése egy alkalmazott antropologiai probléma,
hiszen ebben az esetben azt kell vizsgalni, hogy az iskola hogyan tud befogaddva valni,
annak az ismeretnek a tiikrében, hogy a cigany gyerekek egy nemzetiségi kultarabol, egy
specialis 1éthelyzetbdl érkeznek az oktatdsi intézménybe.

A felvazolt helyzetet ugy kivanjuk feltérképezni, hogy a harom telepiilés altalanos
iskolainak tantestiiletébdl bizonyos tagokkal készitink félig strukturalt interjat, toérekedve
arra, hogy az alsé ¢és a fels6 tagozaton oktatd pedagdgusoktdl is informaciokat kapjunk. Az
alsé tagozatot azért tekintjiik fontos tényezonek, mert eddigi tapasztalataink alapjan, az als6
évfolyamokban a cigany tanulok még ,.kezelhetéek™, nyitottabbak az iskola altal kozvetitett
értekekre.

Természetesen az tény, hogy a cigany gyerekek tanuldsi teljesitménye mar az alsd
tagozatban romlik, s kialakul egy differencia a tobbségi tdrsadalomhoz tartoz6 tanuldkhoz
viszonyitva, ugyanakkor ugy véljik, hogy a differencia ebben a korban még kezelhetd. A
fels6 tagozatot tekintve, az tapasztalhato, hogy a korabban kialakult héatranyok egyre inkabb
konzervalédnak, s a gyerekek kevésbé fogékonyak a nevelésre, az iskolai szabdlyok és
kovetelmények tiszteletben tartasara. Nem gondoljuk, hogy ez a jelenség teliesmértékben

etnospecifikus, hiszen a pubertas korral egyiitt jar a non-konformitasra valo hajlom, de abbol
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kiindulva, hogy a cigany gyerekek kordbban érnek, s otthon hamarabb tekintik Oket

felnéttnek, érdemes a probléma iskolai vetiiletét gorcsé ala venni.

A fentiek értelmében a mintdnk a kdvetkezOképpen alakul:

1.Polgarmesterrel 1. Allami fenntartdisu Cigany/roma

készitett félig dltalanos iskola sziilokkel

strukturdlt interju 1.Intézményvezetovel készitett félig
készitett félig strukturdlt strukturdlt
mterju mterjik (N=15)

2. Dokumentumelemzés
2. Pedagogusokkal készitett
félig strukturdlt interjuk
(N=18)

3.Dokumentumelemzés

|l. Egyhazi fenntartasu

daltalanos iskola

1.Intézményvezetvel
készitett félig strukturdlt
mterju

2. Pedagdgusokkal készitett
félig

strukturdlt interjik (N=5)

3.Dokumentumelemzés
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1. Polgarmesterrel 1.Intézményvezeto- Cigany/roma

készitett félig helyettessel sziilokkel

strukturdlt mnterju készitett félig strukturdlt készitett félig
interju strukturalt

2.Dokumentumelemzés nterjuk (N=15)

2. Pedagogusokkal készitett
félig strukturdlt nterjuk
(N=15)

3.Dokumentumelemzés

1. Polgarmesterrel 1.Intézményvezetovel Cigany/roma

készitett félig készitett félig strukturalt sziilokkel

strukturalt

félig strukturdlt interjuk
(N=6)

3.Dokumentumelemzés

strukturalt interji mterji készitett félig

2. Dokumentumelemzés | 2. Pedagogusokkal készitett interjuk (N=10)

Kutatasi minta
(Forrads: Sajat szerkesztés)

A kutatds modszertani apparatusat tekintve kvalitativ kutatdsi modszerekre
tamaszkodunk. Hérom telepiilés cigdny/roma kozosségét vizsgaljuk, s a kvalitativ
moddszerek (terepkutatds, résztvevd megfigyelés, interji) biztositjdk a lehetséget, hogy
mélyebb, arnyaltabb ismeretekhez jussunk, hiszen viszonylag kis elemszdmi mintdn
torténik az adatfelvétel. Emellett a kvalitativ kutatasi moédszerek segitenck abban, hogy a
kiilonboz6  viselkedésformak, magatartasbeli sajatossagok mozgatérugoit érdemben
feltarjuk. Kutatdsunk szempontjabdl ez killondsen lényeges megéllapitds, ugyanis az
empirikus adatok felvétele sordn tobb vonatkozasban is attitid és mentalitds vizsgalatot
végziink.
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A fentebb leirtakat José Eugenio, spanyol kutatd, eredményeivel tamasztjuk ala, aki
az arandai cigany kozosségek kvalitativ vizsgalata soran a kovetkezd konzekvencidra jutott:
., (...) az olyan rendkiviil 6sszetett jelenségek, mint amilyenek az oktatdishoz kapcsolodok is,
nem igazan redukalhatoak puszta szamokra. Csak egy kvalitativ kutatas teszi lehetévé a
folyamatok atfogo megismerését, a tarsadalmi valosag kiilonbozo aspektusai és a személyes
jellegzetességek valtozatai kozotti kapcsolatot. Masodszor, az elobbieket tovabb gondolva,
abbolindulok ki, hogy a cigany gyerekek iskolaztatisa mindenekeldtt olyan jelenség, amely
meghatarozott fajtaju kapcsolatok hatasa és egyiitthatisa révén alakul ki.”( Alcalde,
2008:22.)

Earl Babbie (2008) pedig azt hangsulyozza, hogy ha a kutaté munkaja soran
terepkutatdsra tdmaszkodik, akkor azzal a kutatoi dilemmaval taldlja magéat szemben, hogy
megfigyeloként milyen szerepet vegyen fel, s milyen legyen a viszonya a kutatds targyat
képezé lokalis helyszinnel, s azok szereplOivel Sajat kutatoéi poziciomat un. ,halfies”
pozicioként definidlom. Az antropoldogia mar évtizedek Ota nagy jelentdséget tulajdonit e
kutatoi perspektiva értelmezésének, ugyanis a témaval foglalkozd szakemberek arra lettek
figyelmesek, hogy az Egyesiilt Allamokban az indidn kozosségek vizsgalata soran azok az
antropologusok tudtak érdemi tudomanyos eredményekkel szolgalni, akik szintén indidn
szarmazastak, s sajat lokdlis kozosségeiket kezdték el vizsgalni. A sikeresség oka abban
keresendd, hogy émikus perspektivabol tudtadk megkozeliteni a vizsgalando kozosséget, s
mint a kozosségbdl kikeriilt szakemberek, ismerték azt a tudomanyos apparatust, amivel
vizsgalodni kell. Jelen dolgozat esetében szamithatunk a ,halfies” poziciobol adddhatd
eldnyokre, ugyanis a dolgozat iroja szintén a vizsgalt cigdny kozosségekbdl szadrmazik.

A lokalis szinterek, a helyi tarsadalom megismerése utan, kutatasunk empirikus
rész&t az adott telepiilés altalanos iskolajaban folytattuk. Ennek oka, ahogy fentebb mar
frtunk rola, dolgozatunk szemlletének, s kifejtésének ok-okozati viszonyaval 4ll
Osszefiiggésben.

Az empirikus adatok szisztematikus felvételét a helyi altaldnos iskolak
mtézményvezetdivel készitett interjuval kezdtiik. A kotaji altalanos iskola esetében azonban
a kutatds szempontjabol célszeriibbnek tiint az intézményvezetd helyettessel mnterjat
késziteni, ugyanis tobb évtizede az iskoldban dolgozd pedagogusrol van szo, aki helybeli
lakosként atfogd képet tudott nyljtani aziskola fejlddéstorténetérdl és a telepiilés tarsadalmi
jellemzOirdl. Az iskola jelenlegi vezetdje még csak négy éve tagja a tantestiiletnek, s nem a

kozség lakoja, részben ezért is gondoltuk tgy, hogy az intézményvezetd helyettessel

45



készitett interju jobban hozzdsegit ahhoz, hogy atfogd elemzést biztosité informacidkhoz
jussunk.
Az alabbiakban felsorolt iskolak vezetdivel és pedagogusaival késziiltek félig strukturalt
mterjuk:

e Ibranyi Arpad Fejedelem Altalinos Iskola és Alapfoki Miivészeti Iskola,

e Ibranyi Reformatus Ovoda, Altalanos Iskola, Gimnazium és Kollégium

e Kotaji Istvan Kiraly Baptista Altalanos Iskola

e Ibranyi Arpad Fejedelem Altalinos Iskola Tiszaberceli Bessenyei Gyodrgy

Tagintézmény

Az mtézményvezetokkel, illetve mtézményvezetd-helyettessel készitett interjut
harom nagyobb kérdésblokkra osztottuk: (1) helyi tarsadalom, (2) iskolaval kapcsolatos
altalanos kérdések, (3) az iskola pedagogiai gyakorlata.

Az els6 blokkon belil elsésorban arra voltunk kivancsiak, hogy az
ntézményvezetdnek milyen ralatasa van a helyi tarsadalomra, a helyi kozdsségre. Abbol az
alapkoncepciobol indultunk ki, hogy a gyerekekkel és sziileikkel valé mindennapi érintkezés
kovetkeztében informaciot tudnak szolgaltatni a helyi tarsadalom szociokulturalis
jellemz6irdl.

A masodik kérdésblokkon beliil az iskolat probaltuk minél alaposabban megismerni.
Informacidhoz jutottunk az mntézmény Iétrejottének koriilményeirdl, hogyan alakult a
gyerekek Iétszama az utdbbi évtizedekben, mi tekinthetd az iskola rekrutacios bazisdnak.
Kivancsiak voltunk arra, hogy a cigany szdrmazast tanulok aranya hogyan valtozott az
utdbbi idészakban, s az aktudlis tendencia milyen okokra vezethetd vissza.

A harmadik kérdésblokkban az iskola pedagogiai gyakorlatat vettiik gorcsd ala. Az
interjukérdések a kovetkezd témakra fokuszaltak: Az iskolai elérehaladas, lemorzsolodas
tekintetében vagy akar a tovabbtanulds vonatkozasaban a cigdny és nem cigany gyerekek
kozott van-e kiilonbség, s ha igen, akkor mekkora? Mivel magyarazhat6 a cigany gyerekek
tobbségének iskolai kudarca, kimaraddsa az iskolabol vagy alkalmazkoddképességiik
hidnya? Tanulméanyi szempontbol miért nem sikeresek a cigany tanulok gyakran akkor sem,
amikor a csalad kielégité anyagi hattérrel rendelkezik?

Az mtézményvezetokkel késziilt interjuk utdn az adott iskola tantestiiletének
tagjaival folytattuk azempirikus adatok gyiijtését. Az interjukérdések a pedagogiai gyakorlat

minden fontos szegmensére igyekeztek kitérni. Kulcsinformacionak tekintettiik azt, hogy az
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adott pedagbogus midta tanit az iskolaban, ugyanis ennek fényében azt probaltuk megtudni,
hogy az iskolaban toltott iddszak alatt, hogyan alakult az intézmény helyzete, olyan
értelemben, hogy melyek voltak az erdsségei és a gyengeségei az iskolanak a pedagdgus
mntézményi palyafutdsa elején, s hogyan valtoztak meg a koriilmények azinterju felvételének
idépontjaban.

Fontosnak tartottuk azt megtudni, hogy a tanuldk kozott milyen kiilonbségeket
vélnek felfedezni. Az iskolai el6rehaladds vonatkozdsaban az tekintheté mérvadd
tényezonek, hogy a tanuld kisebbségi szdrmazasi, vagy esetleg sokkal nagyobb szerepet tolt
be az iskolai sikeresség alakulasdban a tanuld csaladjanak szocidlis helyzete? Tanulmanyi
szempontbol miért nem sikeresek a cigdny tanulok gyakran akkor sem, amikor a csalad
kielégitd anyagi hattérrel rendelkezik?

Az mterju soran kiilonds jelentdséget tulajdonitottunk annak, hogy a pedagdgusok
milyen ismeretekkel rendelkeznek a magyarorszagi ciganysaggal kapcsolatban, tisztaban
vannak-e példaul azzal, hogy milyen cigany csoportok élnek Magyarorszagon, s az adott
iskolaban milyen aranyban fordulnak meg. Ezzel osszefliggésben igyekeztiink feltérképezni
azt, hogy a pedagdgusoknak milyen percepcidjuk van a cigdny kulturardl, s eddigi
pedagogiai gyakorlatuk alapjan, tudnak-e emliteni olyan kulturdlis tényezdket, amelyek
kozvetlenill vagy kozvetve gatoljdk acigdny szdrmazasu tanulok iskolai eldmenetelét. Ebben
a vonatkozasban kiilon figyelmet forditottunk a lany és fit tanulok helyzetére.

Az interju tovabbi tartalmi elemei tobbek kozott a kovetkezd kérdések mentén
artikuldlodtak: Hogyan latja a roma sziilok nevelési stilusat? Mit varnak el a szilok az
iskolatol, s mennyire involvalodnak aziskolai programokba? Miben latja a cigany tanulok
iskolai lemaradasanak megoldasat? Mit tesz az iskola a hatranyok csokkentése érdekében?
Hogyan alakult a cigdny szarmazasu tanulok iskolai teliesitménye a COVID kdvetkeztében
elrendelt online oktatas alatt?

Kutatdsunk pedagogiai antropologiai  szemléletébdl adddoan, az oktatdsi
intézmények részletes megismerése utan, az empirikus adatok tovabbi felvételét az adott
telepiilés cigany kozosségeiben folytattuk. Kivancsiak voltunk arra, hogy interjialanyaink,
hogyan jellemzik sajat lokalis koOzosségiiket az életmindség, munkaerdpiaci helyzet,
iskolazottsag, szempontjabol. Milyen kulturdlis sajatossagokkal jellemezheté a kozosség
(szokasok, nyelvhasznalat, parvalasztas, nemi szerepek stb.) Milyen Kkitorési lehet6ségek

vannak a telepiilésen €10 cigdny lakossag szamara?
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Vizsgalodasunk sordn tovabba azt elemezziik, hogy milyen szerepet toltenek be a
cigany csaladok gyerekeik iskolaztatdsaban. Kivancsiak voltunk arra, hogy hogyan hat a mai
cigany kultira és annak hagyomdnyai a gyerekek iskolai teljesitményére, tovabbtanuldsi
aspiracioira. Ezzel egyetemben azt is gorcsd ala vettiik, hogy a cigany csaladok nevelési
sajatossagai milyen kolcsonhatasban vannak az iskolai elérehaladast befolyasolo egyéb
tényezokkel. Ugyanakkor sziikségesnek tartjuk kiemelni, hogy hasonléan mas tarsadalmi
csoportokhoz, a cigany szarmazasu csaladok is kiilonbozoek, s ennek kovetkeztében eltérd
magatartasformat tanusitanak gyerekeik iskolaztatasaval kapcsolatban.

A cigany kozosségekben végzett kutatds soran arra torekedtink, hogy
feltérképezziikk, hogy bizonyos szociokulturalis tényezdk (iskoldzottsdg, munkahely,
lak4sviszonyok, nem ¢és kor) mennyiben befolydsoljdk a sziilok iskolaval kapcsolatos
hozza4llasat.

A cigany/roma kozosségek ,felderitését” biztositdé empirikus adatgyiijtés soran
kvalitativ kutatdsmodszertani apparatusra tamaszkodtunk. A terepkutatds elsd fazisdban
tobb alkalommal résztvevé megfigyelést végeztiink, s tapasztalatainkat terepnaploban
rogzitettiik. Bar a dolgozat irdja rendelkezett elozetes terepismerettel és kapcsolati haloval
mind a harom telepiilésen, de célszertibbnek tint - foleg kutatomunkank elején -, hogy a
helyi roma kisebbségi onkormanyzat vezetdjének az rdnymutatidsa szerint torténjen a terep
szisztematikus feltérképezése, megismerése. Hoélabdamddszerre, lletve
tereptapasztalatunkra és kapcsolati halonkra tamaszkodva 15-15 darab félig strukturalt
mterji keriilt felvételre az ibranyi €s a kotaji cigany/roma kozosségben €16 sziilokkel, mig
Tiszabercelen 10 félig strukturalt interji keriilt feldolgozasra

Kutatdsunk modszertananak kvalitativ jellegébdl adddoan, a terepkutatés, s a félig
strukturdlt interjuk lehetdséget biztositanak arra, hogy a roma szilok oktatassal,
iskolaztatassal kapcsolatos viselkedésmintazatait mélyebben megértsiikk (Babbie, 2008).
Ugyanakkor tisztaban vagyunk kutatasunk korlataival is, jelen dolgozattél nem varhatdak el
olyan eredmények, amely egy nagy populaciot érintd lefrasara vonatkozdan tesztudomanyos
megallapitasokat.

A dolgozat irdja a kutatds soran az interjualanyok kivalasztdsa soran talalta magat
szembe a legnagyobb kutatéi problémaval. A probléma egyrészt azzal kapcsolatban
artikuldlodott, hogy bar a roma csaladok szivesen fogadtak, beszélgetésbe is szivesen
elegyedtek, de a 40-50 percet is igényld interjufelvételt nem minden esetben viselték

tirelemmel, s nem mindig volt biztositott a nyugodt kutato6i légkor. Eldfordult olyan esetis,

48



amikor egy interjualannyal csak a masodik alkalom soran tudtunk az interjukérdések végére
jutni. Ennél is nagyobb nehézségét, dilemmat jelentett a mintavételi eljairds pontos
kialakitdsa, vagyis annak a dontésmechanizmusnak a meghatdrozdsa, amely alapjan
eldontottiik, hogy mely 15, illetve 10 csalddban kivanjuk a félig strukturdlt mterjikat
lefolytatni legalabb az egyik sziilével

A minta végiil ugy keriilt kialakitasra, hogy azt az elvet tartottuk szem elott, hogy
szociokulturdlis értelemben a helyi roma kozosség a lehetd legszélesebb modon
reprezentdlva legyen. Ez azt jelenti hogy készitettiink interjit j6 ¢és rossz anyagi
koriilmények kozott €16 szilokkel, fiatalabb ¢és iddsebb személyekkel, valamint olyan
sziilokkel, akiknek gyerekei jo illetve gyengébb tanulmanyi eredményekkel rendelkeznek.
Ezt a klasszifikdciot a résztvevd megfigyelések, illetve a terepkutatds alkalmaval a helyi
roma kozosséggel folytatott informalis beszélgetések alapjan alakitottuk ki.

Kiemeljiik tovabba, hogy bar a formalis empirikus adatok Ibrany és Kotaj esetében
15-15, illetve Tiszabercel esetében 10 félig strukturdlt interjubol szdrmaznak, de a dolgozat
iroja altal megfogalmazott kovetkeztetések ¢és Osszefliggések egy sokkal komplexebb -
elsésorban a kulturalis antropologusok altal alkalmazott - kutatdi tapasztalati megfigyelés

konzekvenciajaként keriilnek megfogalmazasra.
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V. A kutatas eredményei— Ibrany

1. A telepiilés torténeti, foldrajzi és tarsadalmi hdtterének bemutatdisa

Ibrany Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyében taldlhatd, Nyiregyhazatol 25 km-re
elhelyezkedd jarasi székhely, amelynek lakossaga eléri a kozel 7000 f6t, s ezzel a varmegye
tizedik legnagyobb népességszammal rendelkezé varosanak tekinthetd. A telepiilés torténeti,
foldrajzi tarsadalmi hatterének, illetve szociookonomiai sajatossagainak feltérképezéséhez
az frasos dokumentumokon kivill, empirikus adatokra is tamaszkodunk. A varos
polgarmesterével készitettiink interjit, ennek soran tobbek kozott informaciokat szereztiink
a varos demografiai, gazdasagi €s infrastrukturalis helyzetérdl. A telepiilés bemutatasa soran
elsdsorban a varosvezetd altal szolgaltatott informaciokra tamaszkodunk. Ugyanakkor a
helyi viszonyok Osszetettebb megismeréséhez, felhasznaltuk az Ibranyi Arpad Fejedelem
Altalanos Iskola és Alapfoku Mivészeti Iskola, valamint az Ibranyi Reformatus Ovoda,
Altalanos Iskola, Gimnazium és Kollégium intézményvezetSivel készitett interjik azon
elemeit, amelyek a helyi tdrsadalommal kapcsolatos témakat érintették.

A varos torténetének bemutatasa sordn, Trencsényi Imre polgarmester elso izben azt
emelte ki, hogy Ibranyban mindig is els6sorban a mezOgazdasag dominalt, a helyi emberek
szamara az agrarium jelentette az elsOdleges megélhetési forrast. A rendszervaltas elott
fejlett infrastrukturaval sem rendelkezett a varos, torténelmi miemlékek vagy egyéb
turisztikai lehetdségek sem tették vonzova a telepiilést. Az 1990 utan elkezd6dott rohamos
varosfejlddés ezért is tekinthetd figyelemreméltdé folyamatnak. A tudatos varosfejlesztési
stratégianak koszonhetéen a telepiilés 1993 novemberében varosi rangot kapott, 2003-ban
kistérségi kozpont lett. Az ijabb fontos mérfoldkovet a 2013-as év jelentette, amikor Ibrany
jarasi székhelykozponttd valt. A polgdrmester ugy véli hogy az elért sikerekhez
nagymértékben hozzajarult, hogy a telepiilésért valo tenni akards mindig feliilirta az éppen
aktudlis politikai érdekeket.

A polgarmester azonban azt is kiemeli, hogy bar a telepiilés évtizedek Ota varosi
ranggal rendelkezik, ugyanakkor a polgari gondolkodds még nem igazan nyert teret a lakok
mentalitasiban ¢és viselkedéskulturajaban. Ehhez a véleményéhez a koévetkezoket is
hozzafiizi:

o [...] tehdat a varosias szemlélet azért messze van, de vannak mar olyan kezdddé ipari
vallalkozasok, illetve munkaltatok és maga a kézigazgatasi szerepkor is, maga a jardsi

székhely is egyfajta munkahelyteremto hatassal bir, hiszen azert a kisebb telepiilésekrol
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peéldaul Paszabrol, Tiszabercelrél, Bujrol vonzobb lehet az, hogy minden egy helyen
elérheto. Tehat ha le akarom egyszeriisiteni, akkor azért jo Ibrany, mert nem kell bemenni
Nyiregyhazara tigyet intézni, hiszen az egészseguigytol kezdve a kozigazgatdson keresztil
mindent megtalal helyben, és azt gondolom, hogy ez egy nagy kényelmi elony. llletve ami
még fontos, hogy itt nem annyira dragak a telkek, mint mondjuk 10 kilométerre arrébb
Nyirszolon. (...) Azt tapasztalom, én miota kilenc évig voltam alpolgdrmestere az elozo
polgarmesternek két cikluson keresztiil, most pedig mar két éve vagyok itt, hogy vonzo a
fiataloknak, mert van harom ovoda, van bélcsode, most magan bolcsdde is fog épiilni, van
két altalanos iskola és gimndziumis.” (Ibrany polgdrmestere)

A varos gazdasagi, infrastrukturdlis fejlédésének mozgatorugoit az oktatdssal hozza
Osszefiiggésbe a polgarmester. Hangstlyozza, hogy a legfontosabb pillanat a telepiilés
¢letében az volt, amikor 1965-ben elkezdte muikodését a helyi gimnazium. Kezdetben
»~mezitlabas parasztgyerekek” jartak a gimndziumba, akik érettségi bizonyitvanyt szereztek,
tobben foiskolan is folytattak tanulmdnyaikat. Az egyre képzettebb helyi lakosok a
telepiilésen kamatoztattdk tudasukat, s ez nagymértékben eldsegitette a telepiilés fejlodését:
. (...) és persze kellettek az utak, meg a jardadk, meg a gaz és a szennyviz, de hogyha nem lett
volna gimndzium, akkor nem lett volna 1993-ban vdros Ibrany. ”(Ibrany polgdrmestere)

A fentiekbdl lathatjuk, hogy a telepiilés életében milyen fontos szerepet toltétt és tolt
be ma is a gimnazium. A varosvezetd azértis tarja nagyon szomoru tendencianak, hogy az
utdbbi évtizedben egyre kevesebb gyereklétszammal mikodik a gimndzium, mert egyre tobb
helyi lakos a telepiiléstdl 25 kilométerre talalhatd Nyiregyhdzara jaratja kozépfoku
mtézménybe a gyerekeit. E problémahoz tarsul az egyre aggasztobb tandrhidny, amit a
varosvezetés az 6onkormanyzati bérlakasok pedagogusoknak torténd felajanlasaval igyekszik
orvosolni.

Komoly fesziiltséget okoz a telepiilésen, hogy sziiléi kezdeményezésre a reformatus
egyhdz az 6vodai nevelésen til, az altalanos iskolai oktatdsban is szerepet vallalt, s egy
ntézményi fenntartovaltas kovetkeztében, a korabbi dllami fenntartdst Moricz Zsigmond
Gimnazium jogutodjaként létrejott az Ibranyi Reformatus Ovoda, Altalanos Iskola
Gimnazium ¢és Kollégium. A felmend rendszerre épiild reformatus altalainos iskola 2020
szeptemberében két osztalyt is inditott, ami fesziiltséget keltett koztik és a KLIK altal
fenntartott Ibranyi Arpad Fejedelem Altalanos Iskola és Alapfokii Miivészeti Iskola kozott.

Ezen tulmenden az oktatas terén bekovetkezett valtozasoknak tarsadalmi vetiilete is

van. Lévén, hogy elsOsorban a tobbségi tarsadalomhoz tartozo sziilok szamara jelent igazi
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alternativait az Ujonnan indult reformatus altalanos iskola, a roma sziilok aggalyukat
fogalmaztdk meg a magyar gyermekek altal eddig jelenlévd szocializacios kozeg
megsziinése miatt. Alldspontjuk, hogy a helyi oktatasban elkezd6ds folyamat egy
szegregaciés helyzetet eredményezhet. A kialakult helyzetet a polgdrmester a
kovetkezoképpen magyarazta:

A reformatus egyhaz volt az, aki mar ovodat miikodtet a telepiilésen és 6 nekik volt
ilyen iranyu kezdeményezésiik, hogy iskolat inditanak, s ez jott 6ssze a sziiloknek azzal a
kezdemeényezésével, hogy induljon be Ibranyban is az dltalanos iskolai oktatads felmeno
rendszerben az ovodaval. (...) Azt mondhatjuk, hogy igy sokkal nehezebb helyzetbe keriilt az
dllami altalanos iskola, mert a jobb képességii gyerekeket atvitték a reformatusba. De
hozzateszem, hogyha nincs a reformdtusok kezdeményezése és a vdaros nem nyujt
egylittmikodést a reformatus egyhdznak és nemcsinaljameg ezt az alternativat, akkor ezeket
a gyerekeket elviszik Ibranybol Nyirszélobe, Tiszatelekre, Nyiregyhdzara és sorolhatnam.
Es akkor mi torténik, elviszi a sziilé Nyiregyhdzdra a gyereket, ott dolgozik, az mar nem jon
vissza Ibranyba és ez szintén a népesség csékkenéséhez vezet. (...) llletve nagyon fontos, és
ez kerés volt a reformatus egyhaz felé, hogy minél tobb roma gyereket iskolazzanak be, tehat
ne érjen senkit az a vad, hogy a reformatus iskola elérhetetlen a romak szamara.” (Ibrany
polgdrmestere)

A polgarmester egy tovabbi érvet is emlitett a reformatus altalanos iskola elinditasa
mellett. A reformatus egyhdz perspektivat latott a bezarast fenyegetd helyi gimnazium
atvételében IS: ,, Az egyhdz azt mondta, hogy datvessziik a gimndziumot, és igy ugymond két
legyet iitottiink egy csapasra, mert megoldottuk a reformdtus dltaldanos iskola
infrastrukturadlis feltételeit, hisz bekdltozhettek a gimndziumba, s igy egyuttal a
kozépiskolankat is megmentettiik.” (Ibrany polgarmestere)

A fentiekbdl lathatjuk tehat, hogy Ibrdnyban az oktatdsi intézmények komoly
nehézségek ¢s feladatok elott allnak. Kutatdsunk soran azt tapasztaltuk, hogy az oktatas
teriiletén bekovetkezett valtozdsok a helyi tarsadalmi viszonyokra is komoly hatast
gyakorolnak. Tekintettel a varos kozéletében, a kdznevelés terén kibontakozo fesziiltséget
okozd problémakra, a varosvezetd egy Koznevelési Kerekasztal Iétrehozasat
kezdeményezte, annak érdekében, hogy a koznevelés-kozoktatds terén egy megnyugtato,
eldremutato, s a varosban él6k szamara a teljes érintteti korben konszenzust hozd megoldast

talaljanak. (Az interju felvételekor még nemvolt eredmény.)
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Kivancsiak voltunk arra is, hogy etnikailag hogyan jellemezhetd a telepiilés.
Megtudtuk, hogy a koriilbeliill 7000 lakosbol mintegy 1500-1800 roma nemzetiségli. A
romakon kiviil néhdny roman, ruszin és német nemzetiségii csalad él még a tobbségi magyar
lakossag mellett. A varosvezetd fontosnak tartotta kiemeli, hogy az ibranyi népesség
korfaja egy fiatalodd iranyt demografiai valtozast mutat, melynek oka egyértelmiien a roma
lakossag gyermekvallalasi hajlandésaganak erds volta.

A telepiilésen a roma lakossag jovedelmi, szocialis, kulturdlis és képzettségi
szempontbol egyarant heterogén. Bar egyre tobben koltéznek a varoskdzponthoz kozeli
utcakba, teriiletileg két 6 szegregatumban élnek. Az Alkotmany utca koré szervezddd
szegregatumban (,.fecsketelep”) a mélyszegénységben ¢€l6, halmozottan hatranyos helyzetii
roma lakosok ¢élnek, mig a Kossuth utcdn a jobb anyagi koriilmények kozott €16,
Ltehetdsebb’ roma lakossag. A kiilonbozo telepiilésrészen €6 roma emberek kézott nem
felhétlen a kapcsolat: ,,4 romdk is kinézik azt, aki mondjuk a ,,fecsketeleprol” jon, tehat
egymast szegregaljak, ha mondhatom igy, kinézik, kikozositik, mert ott igénytelenebbek. Ott
azert még nagyon sulyos dallapotok vannak, ellenben a Kossuth utcan, ahol egy-két csalad
kivételévelromak laknak, és ahogy én latom, azok eléggé tehetosek. ”(Ibrany polgarmestere)

A telepiilés egyébirant élen jar a roma integraciés programok megvalositdsaban,
elsok kozott palyazott és nyert a Komplex-telepprogram megvalositasara, amely elészor, jo
gyakorlataval, a csaladi fejlesztés bevezetésével orszagosan is elismert, szinvonalasan
megvalositott program volt. A programnak ugyanakkor hidnyossdgai is voltak, hiszen csak
a telepiilés harom utcajat érintette, igy a roma lakossag koriilbelil 20%-hoz ért el. A
program megvalositasaval kapcsolatban szintén negativumként emlithetd, hogy a Komple x-
telepprogram folytatasa jelentds késéssel indult, s a programok kozotti tobb éves kihagyas,
a szocialis munka szinte nullair6l vald ujrakezdését jelentette.

Jelen helyzetben, Ibrany Varos Onkorményzata és Ibrany varos —a roma integracio
érdekében dolgozd - civil szervezetei kozosen dolgoznak egy hosszabb tava (10-20 éves),
valodi attorést, €s fenntarthatd eredményeket létrehozd cselekvési terv megalkotdsan. A
Roma felzarkoztatasi kisérleti program 300 telepiilése kozé a kivalasztasi szempontok miatt
Ibrany nem keriilt be. A varosvezetés a 300-as telepiilési lista bovitését kezdeményezi a
nagyobb telepiilésekre is (kiilonds tekintettel Ibranyra), vagy e lehetdéség hijan, az,Ibrany-

tipustt” kisvarosok szamara 1j, hasonld program inditasat.
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Mindezeken tul, Ibrany varos polgdrmestere a kovetkezd rovid-és kozéptava
tervekrdl szamolt be:
1 A mar miikodé Vardzssziget Gyerekhaz erejének, sulyanak megnovelése. Az érintett
korosztaly (0-3 év) és az évente sziiletd roma gyermekek szamanak figyelembevételével
(tobb csoportban) mintegy 60-80 gyermek korai fejlesztése latszik sziikségesnek. A korai
fejlesztés szisztematikusabb tamogatdsa logopédus, pszichologus, gydgytornasz, szocialis
munkas, csaladi mentor bevonasaval.
2. Az 6vodai nevelés szakmai alapon torténd Ujratervezése. Harom dvoda miikodik
Ibranyban (6nkormanyzati, reformatus és baptista fenntartokkal). Az mntézmények
pedagogiai programjanak nincs egységes koordindtora, igy ezek a koznevelési intézmények
valtozd6 ntenzitds, szakértelem és eredményesség mellett miikddnek. A probléma
megoldasat a varosvezetés a centralizacioban latja.
3. A fentieckben vazoltak szerint, a telepiilésen két altalanos iskola miikddik. A jelenleg
nagyobb létszamu allami fenntartasu alapfoka intézmény, a dolgok jelenlegi alldsa szerint,
elnéptelenedésre van itélve. Ezzel kapcsolatban a képviselbtestiilet szerencsésnek tartand a
két mtézmény egy fenntartd (Reformatus Egyhaz) ala szervezését.
4. A mar miikod6 tanoda létszamanak jelentds bovitése. A jelenlegi targyi feltételek ezt
nem teszik lehetdvé, a helyszin sziikdssége okozta nehézségek, a kiilon helyiségek hidnya, a
rendelkezésre allo épiilet ,kindvése” jelentds korlat. A tanoda célia 1 kozosségi kozpont
létrehozasa, 10j szolgaltatasok- (pl.: népkonyha, filmstadi6, kreativ kuckd, szabadidd
centrum, ,jatékbarlang”) - mikodtetése.
5. A Roma lany program (Bari shej) 100-200 f6 bevonasaval valo beinditasa és
mitkodtetése a varosban.
6. A polgarmester beszamoloja szerint a Roma Szakkollégium rendszerébe eddig
egyetlen ibranyi fiatal sem keriilt be. Szerencsésnek tartand, ha a telepiilés maga is
rendelkezhetne a tehetséges, a diplomdhoz jutdsban redlis segitségre méltdo fiatalok
kivalasztasarol és tdmogatasardl. Véleménye szerint az onkormanyzatok hataskorébe tartozo
Bursa Program, alulfinanszirozottsdga okdan, erre alkalmatlan, nagyobb koltségvetésii

programok jelentenék az atiitd sikert.

A helyi tarsadalom jellemzdinek mélyebb megismerése céljabol, a telepiilés
polgarmesterén kiviil, igyekeztiink informaciokat szerezni a helyi altalanos iskolak

mntézményvezetéitdl. Kivancsiak voltunk arra, hogy az adott oktatdsi mntézmény
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perspektivajabol  hogyan értékelik a varos helyi tarsadalmat. Kutatdsi szempontbol
szerencsésnek tekinthetd, hogy az éallami fenntartasu altaldnos iskola ntézményvezetdje
tésgyokeres ibranyi lakos, aki longitudindlis szempontbol is értékelni tudta az Ibrany
telepiilésen végbemend tarsadalmi viszonyokat. Ezzel szemben a reformatus altalanos iskola
vezetdje nem helyi lakos, kozvetlen kapcsolatban a varossal 2018-6ta, ntézményvezetdi
kinevezése utan keriilt, igy egyfajta ,kiviilalloként”, objektiv informaciokkal tud szolgalni a
helyi viszonyok megértése szempontjabol.

Az interjufelvéte]l soran a reformatus intézmény vezetdje elsésorban azt tartotta
fontosnak kiemeli, hogy a ,kisvaros” jellegb6l adddoan az emberek kozott szoros
kapcsolati halo alakult ki. A mindennapi oktatds szempontjabol ez azért nagyon hasznos,
mert ,.(...) ha megkérdezek akdarmelyik kollégat egy gyerekkel kapcsolatban, akkor tudja,
hogy hol élnek, ki kinek a testvére, tudja a telefonszamat, tehat nagyon konnyen lehet ebbol
a szempontbol boldogulni. Ez itt nem egy zart kozosség és én azt gondolom, hogy nagyon jol
osszetartanak és alapvetéen csaladias a légkdr.” (intézményvezetd, reformdatus iskola)

Mindezeken tal pozitivumként keriil megemlitésre, hogy a varos szines kulturdlis és
szabadidds tevékenységeket tud biztositani a gyerekek szamara. A helyi miivelddési haz
torekszik arra, hogy minél érdekesebb programkinalattal szerettesse meg a helyi lakosokkal
a kulturat. A telepiilés ezen kivill rendelkezik jol felszerelt konyvtarral, uszodaval és
sportcentrummal.

Az intézményvezetd a varos legnagyobb gyengeségének azt tekinti, hogy a helyi
lakosok szamara nincs elég munkalehetéség a telepiilésen: ,,Ha a gyerek elvégzi az iskolat,
nem biztos, hogy vissza tud jonni. Nagyon til sok lehetéség nincs arra, hogy a képzett,
egyetemet veégzett dolgozo vissza tudjon térni, hiszen van egy kormanyhivatal, egy
miivelédési haz, egy szocialis intézmény, illetve az oktatdsi intézmények és mas nem
nagyon. ”(intézményvezetd, reformatus iskola.” (intézményvezetd, reformdatus iskola)

Ezen kivill emlitésre keriilt, hogy a telepiilésen €16 tobb szakmunkas kiilf6ldon vallal
allast, amely nevelési szempontbol is érezteti hatdsat, ugyanis az édesapa hosszas tavolléte
negativ hatdssal van a gyermek iskolai magatartasara és iskolai teljesitményére.

Az allami fenntartdsti altalinos iskola mntézményvezet6jétdl is igyekeztiik
informaciokat gyljteni az ibranyi helyi tarsadalommal kapcsolatban. Az interjaalany
elsésorban azt emelte ki, hogy bar mostanra tobb helyi vallalkkoz6 jelentés vagyonra tett
szert, a munkanélkiiliség, elsdsorban a romak és a képzetlen lakosok kérében, még mindig

nagymértékii. Mindezek mellett, az intézményvezetd azt tartotta fontosnak kiemelni, hogy a
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helyi oktatds terén az utobbi két évben kialakult helyzet komoly fesziiltségeket kelt a helyi
tarsadalomban. Ennek oka, hogy a reformatus altalanos iskola elindulasa azt a folyamatot
inditotta el, hogy a tobbségi tarsadalomhoz tartozo sziilok az egyhdzi fenntartasu iskolaba
frattdk ata gyerekeiket, s az allami intézményben igy megndtt a roma szarmazasu tanulok
aranya. A helyi tarsadalomban a tobbségi ¢€s kisebbségi sziilok kozott konfliktusos
helyzeteket generalt. Az allami iskola intézményvezetdje a helyzetet a kovetkezoképpen
jellemezte:

A reformatus iskola elinditisa indukdlta ezeket a fesziiltségeket és ez ndalunk az
iskolabanjottfelszinre, és nekiink ezt minden tanév elején kezelni kell, mert minden év elején
ez fellangol, bar most mar azert gyorsabban tudjuk csititani ezeket a dolgokat, de ez évrol
évre visszatérd probléma. (...) Es tudjuk, hogy ez hova fog vezetni, egy szegregdcioba, egy
gettosodott iskolaba. (...) Ez hosszu, bonyolult és nehéz tarsadalmi folyamat, ami elindult
rossz iranyba. En attél félek, megmondom 8szintén, hogy nem is egy hosszii folyamat utin,
egy olyan nyilt ellenallasba fog valtani, mint Amerikaban a négerek, meg a négerkérdés.”

(intézményvezetd, allami iskola)

Osszegezve: Kutatdsunk szempontjabol Ibrany kivalo telepiilés arra, hogy
pedagogiai antropologiai szempontbol meg tudjuk vizsgalni, hogy egy varosi kornyezet
milyen lehetdségeket biztosithat a cigany/roma szarmazasu tanuldk iskolai tdAmogatasaban.
Vizsgalatunkat kiilon szinesiti, hogy terepkutatasunk soran egy kezdeti fazisban 1évo, a helyi
tarsadalmi viszonyokra is hatdst gyakorld, oktatdsi atrendezddést tapasztaltunk, amelyet a
kutatas soran tobb aspektusbdl is igyeksziink megvilagitani.

A tovabbiakban a telepiilésen miikodé allami ¢€s reformatus fenntartasu iskoldkat

mutatjuk be, elsdsorban az intézményvezetokkel készitett interjukra tdmaszkodva.
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2. A vizsgalt oktatdsi intézmények bemutatdasa

a) Ibrdnyi Arpdd Fejedelem Altaldnos Iskola és Alapfokii Miivészeti 1skola

Az intézmény bemutatasa soran arra toreksziink, hogy az iskolaval kapcsolatos
altalanos informacidkon til, képet kapjunk a helyi tarsadalom jellemzOrdl, a cigany
szarmazasu tanulok tanulmanyi elérehaladasarol, s sziileik iskolaval kapcsolatban tanusitott
viselkedésmintazatair6l. Aziskola honlapjan elérhetd dokumentumok (Pedagodgiai program,
Hézirend, Szervezeti ¢s Miikodési Szabalyzat) elemzése mellett, elsdsorban az intézmény
vezetdjével készitett interjira tdmaszkodunk.

Az iskola vezet6jével 2021 januarjaban volt alkalmunk interjut késziteni. Az iskola
létrejottét a kovetkezoképpen foglalta Gssze:

., Eredetileg ez az intézmény ez egy onallo, Ibranyban miikodo altalanos iskola volt,
aztan a politikai valtozasok sordn a tamogatasi rendszert ugy alakitottak at, hogy az 1990-
es évek elején kistérségi tarsulatok kaptak plusztamogatasokat. Ennek kovetkeztében
kitalaltak, hogy egy kistérségi tarsulasba osszevonnak 21 iskolat Tiszaberceltol Sénydig. Itt
az osszes kornyékbeliiskolatezen avonalonegy ibranyi kozponttal, egy kistérségi tarsuldasba
osszefogtdak. Késobb, amikor a rendszer ujbol megvaltozott, akkor ezek az iskolak onalloak
lettek, kivéve, Tiszabercel, Paszab és Sényd, igy ezek az intézmények az ibranyi iskola
tagintéezmenyei maradtak. (...) Tulajdonképpen Tiszabercellel és Paszabbal nincs is gond,
mert fizikai kozelségben vannak, tehat napi szinten tudjuk a kapcsolatot tartani, de Sényo 25
km-re van téliink tehat igazdbdl elég nehézkes, mint tagintézményt irdnyitani és napi szinten

szemmel tartani aztaz iskoldt. ” (intézményvezetd, allami iskola)

A négy tagintézményben Osszesen 920 didk folytat tanulmdnyokat, az ibranyi
altalanos iskolaban ebbdl Osszesen 470 {0, ami a kordbbi évekhez viszonyitva alacsony
tanul6i 1étszamnak tekinthetd, kiilondsen, ha figyelembe vessziik, hogy 2016-ban 700 6
feletti gyereklétszammal miikddott az iskola. A tanuloi 1étszam csokkenésének egyik oka,
az orszagosan is megfigyelhetdé demografiai tendenciaval hozhatdo 0Osszefiiggésbe. A
masodik ok, hogy egyre tobb fiatal hazaspar elkoltozik a telepiilesrdl, illetve tobb ibranyi
lakos nyiregyhazi altalanos iskoldkba iratja gyermekeit. Az intézmény tanuldi létszamanak,
az utébbi években megfigyelhetd, nagymértékii csokkenését a Reformatus Egyhaz altal
miikodtetett, a telepiilésen 2018-ban elinditott alapfokii oktatasi intézmény ,.elszivo ereje”

eredményezte. A kialakult helyzetet az intézményvezetd a kovetkezoképpen jellemezte:
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wIbranyban az volt a normalis, hogy évente 90-100 fo koézotti gyermeket tudtunk
beiskolazni, ebbdl koriilbeliil 40 f6 volt roma szarmazasu. Az utobbi két évben ez lecsokkent
évi 66 fore és ebbdl koriilbeliil 40 f6 roma etnikumu. (...) Van azonban mas probléma is,
ugyanis a reformatus iskola a felso tagozatainkbol a meglévo osztalyainkbol egy -egy
évfolyamot elvisz toliink, hogy nekik folyamatosan meglegyen a létszamuk. A tavalyi évben
volt harom negyedikes évfolyamunk, ebbdl egy osztalyt kivalogattak és elvitték. Most megint
van hdarom negyedikes osztalyunk és megint az lesz, hogy a legkivalobbak atfognak

Jjelentkezni hozzdjuk. " (intézményvezetd, allami iskola)

Az intézményvezetd ugy érzékeli, hogy a tanulok masik iskolaba torténd
atjelentkezésének van bizonyos foku etnikai vonzata. Az allami fenntartasu iskola ugyanis
kivalo infrastrukturalis feltételekkel és tanerdvel rendelkezik, ettdl fiiggetleniil a tobbségi
tarsadalomhoz tartozo sziilok gyerekeiket atiratjak areformatus intézménybe, mar csak azért
is, mert az egyhazi iskolaban minimalis a roma tanulok Iétszama.

A fentickben bemutatott folyamat kovetkeztében, az iskola vezetéje azzal
kapcsolatban fogalmazta meg aggodalmait, hogyha a helyzet a kovetkezOkben is
hasonloképpen alakul, akkor az iskola egy gettdsodd intézmény¢ fog valni, amelynek
kovetkezményeivel nemcsak az iskolanak kell majd megkiizdenie, hanem az ibranyi helyi
tarsadalomnak is. Ezzel kapcsolatban az intézményvezetd arra hivja fel a figyelmet, hogy az
elindult folyamat mar elérehaladott fazisdban van, kiilondsen, ha figyelembe vessziik, hogy:
. (...) mar most nalunk és a reformatus iskolaban is van egy elsé, masodik és harmadik
évfolyam, a mi esetiinkben ezen évfolyamokon a roma tanulok aranya koriilbeliil 80%.”
(intézmeényvezeto, dllami iskola)

Az iskolaban a kialakult helyzetre igyekeznek pedagogiai szempontbdl is relevans
moédon reflektdlni. Az iskolavezetés és a tantestiilet szamara hamar vildgossa valt, hogy
ujitani, valtoztatni kell az eddig alkalmazott pedagodgiai gyakorlaton, hiszen a tanulok
képessége, motivacidja, tanuldshoz valdo viszonya megvaltozott. Az ntézmény igyekszik
valtozatos modszerekkel tanitani, kiilonds figyelmet szentelve a hatranykompenzaciora és a
felzarkoztatdsra. Az utobbi években az iskola a kdvetkezd konkrét programokkal igyekezett,
s igyekszik ma is, biztositani tanuléi szdmara az iskolai eldrehaladashoz sziikséges

feltételeket:
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Igyeksziink benne lenni mindenféle palyazatban, amiben lehetséges, most is az
Oktatasi Hivataltobb projektjébenis rész vesziink, és a Nyiregyhazi Egyetemmel szintén egy
lemorzsoléddst megelézé palydzatban, illetve itt az Elménysuli program. Ez egy olyan
komplex alapprogram, amely a Hejdkereszturi modellnek egy valtozata, és amelynek
keretében élmeénykozpontu oktatasi modszereket vettiink at, példaul a legok alkalmazasat.
Maga aprogramegyébkéntugy néz ki, hogy otféle foglalkozas, ugynevezett alprogramkoziil
lehet vdlasztani. Ezek koziil a testmozgdsalapu alprogram kotelezo, a tobbi pedig a
logikaalapu alprogram, ami elsésorban a matematikahoz kapcsolodik. De van
miivészetalapu alprogram, ahol foleg kézmiives foglakozasokat tartunk rendszeresen a
gverekeknek. A digitalis alapii alprogram keretében robotikdval foglalkozunk. Es az
életgyakorlatalapualprogram, amelynek keretében egy hdztartdsszakos kolléga vezetésével
konyhaidolgokra tanitjiuk a gyerekeket. (...) Ezen programok pluszt nyujtanak a gyerekeknek
és olyan tanuldasi modszereketvisziink az oktatasba, ahol a gyerekek észre sem veszi, hogy
gazdagodik. (...) Ennek a programnak van egy olyan vonzata, hogy vannak specialis ordk.
Ugye hivatalosan nincs osztdlyfonokiora az also tagozatban, de ezen programkeretein beliil
minden héten kell egy beszélgetos orat tartani a kicsikkel, amely sordn otthoni problémakat
is meg lehet beszélni és meg lehet ismerni a sziil6i hatteret. Illetve nyilt napokat és sziiloi
napokat is tartottunk, addig, amig nem volt ez a virushelyzet, és megprobaltuk bevonni az
iskolai programokba a roma sziiloket is, hogy kozvetlenebb kapcsolat alakuljon ki az iskola
és a sziilo kozott, mert 6k eléggé tartozkodok az ilyenekkel kapcsolatban . (intézményvezeto,

allami iskola)

A fenti intézményvezetdi interjubdl lathatjuk, hogy az iskola komoly erdfeszitéseket
tesz a hatranyos helyzetii, s kifejezetten a roma szarmazasu tanulok iskolai elémenetelének
elsegitése érdekében. Az intézmény infrastrukturdlis feltételei, szakmai kompetencidja és
huménerdéforrasa biztositott, azonban az utobbi egyre nehezebb feladatok el¢ allitja az
iskolavezetést. Az intézményben jelenleg a szakos ellatottsag 100%-o0s, de ezt csak ugy
tudjak megoldani, hogy a tiszaberceli és paszabi tagintézményekbdl ,attanitanak” a
pedagogus kollégak. Az iskola helyzetét ebbdl a szempontbdl az is neheziti, hogy a karrier
folytatdsa a reformatus altalanos iskoldban nemcsak a tanuldk, hanem a pedagodgusok
szamadra is egyre vonzobb.

Az iskola pedagogiai gyakorlatabol kiindulva, kivancsiak voltunk ara, hogy az

ntézményvezetd az iskolai elérehaladas ¢€s lemorzsolddas tekintetében milyen distinkciot
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vél felfedezni a roma és nem roma szarmazasu tanulok kozott. A kozel 30 éve a palyan lévo
szakembertdl azt az informaciot kaptuk, hogy nemcsak a vizsgalt iskoldban, hanem korabbi
munkahelyein is azt tapasztalta, hogy also tagozatban még statisztikailag nem mutathat6d ki
szignifikdns kiilonbség a roma és nem roma tanulok tanulmanyi sikeressége kozott. A
fordulopont a felsé tagozat, amelynek Osszefiiggéseit a kovetkezoképpen fejtette ki:

. (...) Annyi a probléma, hogy hatodiktol kezdve vessziik észre a sziiloi hattérnek a
hatasat, tehat addig nagyon tud hatni az iskola a gyerekre, otodik végéig, hatodik elejéig. A
pubertas kezdetekor vessziik észre azt, hogy elviszi a csaladi hattér a gyereket negativ
iranyba, na és innentol kezdodnek a markans kiilonbségek a roma és nem roma tanulok
kozott. Tehat ahogy emlitettem also tagozatban nem jelentkeznek igazi kiilonbségek, sem

tanulmanyi eredményben, sem pedig magaviseletben.” (intézményvezeto, dllami iskola)

Az interjualany narrativajabol sziikségszertien felmeriilt a kérdés, hogy a sziildi
rahatds milyen forméban jelenik meg, tehat milyen értékrendet kozvetitenek a csalddok,
amelyek felsé tagozatban azt a kovetkezményt vonjak maguk utan, hogy a gyerekek nem
tartjak tobbé iranyadonak az iskola érték- és normakészletét. Az intézményvezetd a
kovetkezOképpen frta le a probléma hatterét:

A sziil6 azt kozvetiti, hogy a tanulas nem érték, ugyis meg fogsz tudni élni. Ezeknek
a csaladoknak két rétegét tudom megemliteni. Az egyik a naprol napra, alkalmi munkabol
elo réteg, a masik pedig a vallalkozo réteg. Az egyik azért nem tanul, mert azt mondja, hogy
ugyis azt fogom csindlni, mint apam, a masik pedig, hogy apdm sem tanult, mégis

milliomos. ”(intézményvezeto, allami iskola)

A fentiekkel Osszhangban a mi kutatisunk is alatdmasztja azokat az empirikus
adatokat, amelyek arra vonatkoznak, hogy a roma csaladok anyagi helyzetében torténd
pozitiv valtozdsok nem jelentik sziikségszeriien az iskoldval és a tanuldssal kapcsolatos
attitid és mentalitds pozittv iranyban torténd eldmozdulasat (Forray és Hegediis, 2003;
Martonfi, 2016).

A pedagogiai antropologia alapkoncepciojabol kiindulva, a roma szarmazast tanulok
iskolai elémenetelének problematikdjat a roma kultira, s ezzel dsszefliggésben a kulturdlis
differencia perspektivajabol is igyekeztik megvildgitani. Az empirikus adatok felvétele
sordn arra voltunk kivancsiak, hogy az iskola vezetdjének szemszogébdl milyen kulturdlis

elemeket lehet azonositani, amelyek negativ hatdst gyakorolnak a tanulok iskolai
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sikerességére. A szakember véleménye szerint a roma tanuldk iskolai lemaradasaban csak
minimalis szerepet tolt be a kisebbségi kultira, s mindez a kdvetkezoképpen magyarazhatoé:

. Ibranyban nemjellemzé az autentikus roma kultira. En testkozelb6l ismerem Sket,
régen sem és ma semapoljak a roma hagyomanyokat. Vannak persze bizonyos részeiaroma
hagyomdanyoknak, amit apolnak, de példaul itt nagyon kevesen beszélnek ciganyul, a
szomszédtelepiilésen, Paszabon ez sokkal inkabb jellemzo. (...) Tehat érdekes, hogy itt
Ibranyban nem volt jellemzo a roma hagyomdnyok apolasa, nem ugy, mint mas zdrtabb
kozosségekben. Ez egyébként is egy nyitottabb kézdsség volt mindig, sokan kiviilrdl érkeztek

és voltak elvandorlok is. ” (intezményvezeto, allami iskola)

A fenti terjurészletb6l arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy az iskola
hatranykompenzaciot szolgalo ,akcidtervében” a roma kultira elemei nem kapnak
hangsulyos szerepet, s igy a kulturalis differencia sem jelent kdzponti kérdést a mindennapi
pedagogiai gyakorlatban. Kovetkeztetésiinket a kovetkezd interjirészlet hatarozottan
alatdmasztja:

Ltt nines az a fajta nevelési modszer, amit annak idején Nyiregyhdzan, a guszevi
iskolaban tapasztaltam, hogy a roma kultura, roma néptinc, roma népzene beépiilt a
pedagogiai gyakorlatba. Nekem, annak idején nagyon tetszett, miel6tt megsziintették a
guszeviiskoldt az elsé szegregacios perben, hogy ott elfogadtdk a roma gyerekeket, a roma
kulturat és megprobaltik ezt tanitani. Ibranyban ilyen igény fel sem meriilt a kisebbségi
onkormanyzat részérdl, de a sziilok részérdl sem soha. (...) Egyébkeént mi is tettiink egy
kisérletet, volt egy tanitond, aki néptanc végzettséggel is rendelkezett, és 6 partfogasaba
fogott néhany roma gyereket, és akkor roma néptancot tanitott, az otthonrol hozott
ismereteiket kibovitette és elvitte 6ket versenyekre is, de most 6 elment gyesre. Tehat ez az
egyetlen egy kisérletiink volt az elmult 6t évben, ami ebbe az iranyba ment el. (...) Mi
nyitottak vagyunk ra, csak ugye a szakos ellatottsagot lenne nehéz megvalositani ok tatasi
keretek kozott, de mivel miivészeti iskola is vagyunk, valosziniileg megtudnank oldani.”

(intézményvezeto, allami iskola)
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b) Ibrdanyi Reformdtus Ovoda, Altaldnos Iskola és Alapfokit Miivészeti Iskola

Az intézmény bemutatdsat, mint ahogy az elézéekben, a nyilvanos iskolai
dokumentumok mellett, elsésorban az intézményvezetével készitett interji alapjan mutatjuk
be. Arra toreksziink, hogy az mntézmény sajatossdgait minél szélesebb perspektivabol
ismerjiilk meg.

Jelen oktatasi int€ézmény Iétrejtte €s annak miikodése, ahogy az elézéekben mar
bemutattuk, némi fesziiltséget indukalt a telepiilésen, elsésorban az allami fenntartasa
iskolaban. A kialakult helyzetrél azonban csak akkor kapunk redlis képet, ha az érintettek
mindegyikének lehetdséget biztositunk allaispontja  kifejtésére. Az empirikus adatok
felvétele soran az intézményvezetd asszonyt igy arrakértiik, hogy foglalia 0ssze, hogyan jott
létre az iskola:

, Eléggé fiatalintezmeny vagyunk. Eredetileg a tiszteletes urat keresték meg a sziilok,
tobbnyire azoknak a gyerekeknek a sziilei, akik most nalunk harmadikosak. A sziil6k tehat
azzal keresték meg tiszteletes urat, hogy szeretnének egy olyan intézményt, ahol a gyerekek
biztonsagban, nyugodt kériilmények kozétt, jo szinvonalon tudnak tanulni, mert ha nem,
akkor a gyerekeket elviszik Nyiregyhdzara tanittatni. A tiszteletes ur ezen nyilvan
elgondolkodott és korbejarta ezeket a lehetdségeket, feltételeket és tulajdonképpen igy
alakult meg, hogy a sziil6k kérésére hozta létre az egyhdz ezt az intézményt. En csak utina
keriiltem a képbe, amikor vezetot kerestek. (...) Itt a varosban volt egy dltalanos iskola,
vagyis most is megvan, ami nagyon nagy iskola, nagyonjo infrastrukturaval, nagyon szép
épiilettel rendelkezik, és kozel van minden, uszoda, tornacsarnok, tehdat tényleg minden van.
A kornyezo telepiilésekrdl is bevonzottak sok gyereket, tehdt egy nagyon nagy létszamui
intézmény volt. Na, most ebben nagyon sok olyan hatranyos helyzetii gyerek volt, nemcsak
roma tanulo, hanem mindenki. Nagyon sok sziilonek itt Ibranyban ez azonban nem felelt
meg. Azt nem tudom megmondani, hogy a szakmai munkdval volt gond, vagy a vezetéssel,
vagy esetleg a fenntartoval, vagy a gyerekcsoportokkal, nem tudom. Mindenesetre a
sziiloknek ez nem tetszett, hogy ez egy ilyen nagy intezmeény és ilyen sokan vannak. Szerettek
volna egy masik iranyba elindulni, gondolom ebben szerepet jatszott az is, hogy Ibrany
reformadtus telepiilés. (...) Ugy jott létre az intézmény, hogy megkaptuk az egyik 6vodat is,
egy haromcesoportos ovodank is van, tehatvan utanpotlas. (...) Az altaldnos iskola 2018-ban
indult. Egy elso osztalyunk volt és most utana lett egy masodik osztaly, most pedig ketto elso
osztalyunk van. Osszesen igy van két elsd, egy masodik, egy harmadik osztalyunk, és tavaly

mar felmeno rendszerben az 6tédiket is beinditottuk. ” (intézményvezeto, reformatus iskola)
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A reformatus intézmény létrejotte utan kialakult fesziilt légkort az ntézményvezetd
is érzékeli, s megértéssel konstatilta az allami fenntartisti ntézmény gyermeklétszam
csokkenésével kapcsolatos aggalyokat. Ugyanakkor ugy véli, hogy a reformatus iskolaba
atiratkozott gyerekeket sziileik nyiregyhazi intézményekben tanittattdk volna tovabb abban
az esetben, ha a telepiilésen nem tud alternativat biztositani az egyhaz. Mindezek mellett az
iskolavezetd gy latja, hogy a kialakult helyzetnek pozitiv hozadéka is lehet a varos
szempontjabol, s kifejezetten az oktatds szinvonalat tekintve, ugyanis a kialakult
versenyhelyzet, mind a két oktatdsi intézményt pedagdgiai innovaciora Osztonzi.

A reformatus iskola vezetdje nyomatékosan kiemelte, hogy igyekeznek
erofeszitéseket kifejteni annak érdekében, hogy a telepiilésen az oktatds teriiletén ne
eszkalalodjon a kialakuloban 1€v6 szegregacios folyamat. Ennek érdekében aziskolavezetés
megprobal minél tobb roma tanulot a reformatus iskola iranyaba orientalni, de egyelore ezen
a terilleten még nem sikeriilt eredményeket felmutatni Az iskola a varosvezetéssel
egyiittmiikodve stratégiat probal kidolgozni a roma és a hatrdnyos helyzetii tanulok
beiskolazasaval kapcsolatban:

Az onkormanyzattal van egy egyelore még csak megbeszélésiink egy palydzattal
kapcsolatban, amelynek keretén beliil vennénk fel hatranyos helyzetii gyerekeket és
tamogatnank dket akar anyagilag is, hogy aki szorgalmas és tanulni szeretne, az megkapja
azokat a lehetoségeket, mint a tobbi gyerek. (...) Ez is folyamatban van tehat, hogy esetleg
mdr az dltaldnos iskoldtdl végig tudndnk Sket kisérni, egy kicsit olyan ez, mint az Utravalé
program, csak hazon beliil, varoson beliil gondolkodunk benne.” (intézményvezeto,

reformatus iskola)

A fenti kezdeményezés gylimolesozének igérkezik, foleg a tobbségi tarsadalomhoz
tartoz6 hatrdnyos helyzetli gyerekek esetében. A roma szdrmazast tanulok vonatkozasdban
azonban szdmolni kell azzal a koriilménnyel, hogy a roma sziilok vallasi okokbol, nem
szivesen fratjdk be gyermekiket reformatus intézménybe. Az intézményvezetd asszony
tapasztalata szerint a roma sziilok az allami fenntartdsu intézményt biztonsdgosabbnak
tartjak, mar csak annak okan is, hogy az iskola magas roma tanul6i létszammal rendelkezik.

A reformatus altalanos iskola ugyan még csak 2018 ota miikodik, s roma szarmazasu
tanul6i ardnya minimalis, ettdl fiiggetleniil kivancsiak voltunk arra, hogy a tobb évtizede a

palyan 1évé intézményvezetd, mely tényezokben latja a roma tanulok tobbségének iskolai

63



elomenetellel kapcsolatos kudarcaikat, illetve ennek relacidjaban milyen kulturalis
kiilonbségeket tart szamottevonek. Ezzel kapcsolatban a kdvetkezd valaszt kaptuk:
,Abszolut a csaladban, tehat hogy milyen az értékrend. Ha mondjuk egy atlag
gyereket a tanito néni megbiz egy feladattal, akkor anyuka otthon segit, mert mondjuk érték
az, hogy olvasunk egy kicsit, de vannak, olyan csalddok,ahol ez nem jelenik meg. Azt pedig
tudjuk, hogy azok a gyerekek sikeresebbek, akiket otthon is timogatnak.” (intézményvezeto,

reformatus iskola)

A kultura szempontjabdl szintén az ertékrendet tudom megemliteni, hogy példaul
ott van értékrend, hogy egy roma kislany minél hamarabb gyerekeket sziiljon, s az jelenti a
legf6bb boldogsagot. Ugyanakkor a magyar anyuka meg azt mondja a kislanyanak, hogy 20
évesen eszedbe ne jusson sziilni, mert be kell fejezni az egyetemet.” (intézményvezeto,

reformatus iskola)

A fenti interjurészletekben megfogalmazott értékrendbeli kiilonbségre reflektalva,
sziikségszeriinek tartottuk annak a kérdésnek a megfogalmazasat, hogy a tanarok pedagogiai
gyakorlatiban mennyire figyelhet6 meg a Pygmalion effektusbol szarmaztathatéd
tellesitmény redukcio a cigdny/roma szarmazasu tanulok vonatkozasdban. Lényegében tehat
arra voltunk kivancsiak, hogy mit var ez az iskola a roma tanuloktol. Kérdésiinkre a
kovetkezd valaszt kaptuk:

A gimnaziumban van ilyen, tehat, hogy legalabb azt a minimumot teljesitse
valahogy, ha mar itt van harom éve, és akkor birja mar kivalahogy azt az egy évet, és ha
kiiszkodve is, de legyen meg valahogy az érettségije. (...) Az altalanos iskolaban azért kicsit
mas a helyzet. Nem is mondandamugy, hogy roma gyerek, mertnagyon sok olyan gyerek van,
akirészképesség zavaros, SNI-s, tehat ebbol a szempontbol hatranyos helyzetiiek. Naluk van
az, hogy megprobadljuk Gket eljuttatni a nyolcadik osztalyvégéig és segitjiik éket abban, hogy
tudjanak valamilyen végzettséget, egy szakmat szerezni, hogy utana tudjanak boldogulni az
eletben. Az ilyen gyerekeinket felesleges egyébként megbuktatni, mert tobbre nagy
valosziniiséggel nem lesznek képesek. (...) Kifejezetten a roma gyerekek esetében én nem
latom ezt a dolgot, kifejezetten értelmes roma tanuldink vannak. Nyilvian az 6 esetiikben is
differencialunk, a gyengébb képességiicknél van, hogy csak elvarunk valamilyen
teljesitményt, de a jobbaktol kicsit tobbet varunk el. De alapvetdoen az a cél, hogy mindig

egyre tobbet varjunk el, hogy legyen a gyereknek mihez felnoni, de ha tul nagy az elvaras,
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akkor feladja. Meg kell talalni azt a kis lépést, amivel mindig elérébb lehet

lépni. ”(intézményvezeto, reformatus iskola)

A fenti szemelvény alapjan, az iskola pedagogiai gyakorlata nagymértékben
tamaszkodik aziskola reformatus szellemiségére. A pedagdgiai programban fontos célként
keriit megfogalmazasra a személyiség-és képességfejlesztés, az értékkozvetités, a
keresztyéni ¢letre torténd nevelés. Az intézmény pedagogiai gyakorlata és kulturdja az
alabbiakban felsorolt alapelvek mentén korvonalazhato:

— Kompetencia alapt nevelés - oktatas.

— A sikeres munkaerdpiaci alkalmazkodashoz sziikséges, az egész életen at tartd
tanulds megalapozasat szolgalo képességek fejlesztése.

— A kompetencia alapti oktatds modszertananak ¢és eszkozeinek széleskorii
alkalmazasa.

— A pedagdgusok moddszertani kultirajanak korszerisitése.

— A tanulok képességeinek ¢és kulcskompetencidinak egyénre szabott fejlesztése ¢€s
megerdsitése.

— A rendszerben meglévé szelektiv hatasok mérséklése, az egyenld hozzaférés és
esélyegyenloség biztositasa.

— Szegregaciomentes, egyiittnevelési kornyezet kialakitasa.

— A digitdlis frastudas elterjesztése, mindennapi gyakorlattd valasanak tdmogatasa.

— Az SNI gyermekek, tanulok integralt nevelése, a testi-lelki egészség biztositdsa, a
kornyezeti nevelés szerepének novelése.

— Ibrany ¢és az Ibranyi Reformatus Egyhdzkozség hagyomanyainak megismerése és
megismertetése, a hagyomanyok apolasa. A telepiilés kozosségi értékeinek

kozvetitése.

A fenti pedagdgiai program megvalositdsira az intézmény alsé tagozatos
osztalyaiban szakmailag felkésziilt, a pedagogusi hivatids irant elkotelezett szakemberek
latjdk el az oktatdsi és nevelési feladatokat. Az utobbi az intézmény pedagogiai
gyakorlatdban két nagy csoportra oszthatd. A kozvetlen (direkt) modszerek azok,
amelyeknek alkalmazasa soran a pedagogus kozvetleniil, személyes kapcsolat révén hat a

tanulora. Kozvetett (indirekt) modszereknek pedig azok tekinthetdk, amelyekben a
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neveldhatas attételesen, a tanuldi kozosségeken keresztiil érvényesiil. A tantestiilet altal a

gyakorlatban alkalmazott kozvetlen és kozvetett nevelési eljarasokat az iskola Pedagogiai

programjaban talalhatd Osszefoglald tablazat felhasznalasaval szemléltetjiik:

Kozvetlen modszerek

Kozvetett modszerek

L Szokasok | Kovetelés. A tanuloi kozossé g
kialakitasat célzo, | Gyakoroltatas. tevékenységének megszervezése.
beidegz6 modszerek. | Segitségadas. Ko6z0s (kozelebbi vagy
Ellenorzés. tavolabbi) célok kittizése,
Oszténzés. elfogadtatasa.
Hagyomanyok kialakitasa.
Kovetelés.
Ellenérzés.
Oszténzés.
1. Magatartasi | Elbeszéles. A neveld részvétele a tanuloi
modellek Tények és jelenségek kozosség tevékenységében.
bemutatésa, bemutatésa. A kovetendd egyéni €s csoportos
kozvetitése. Miialkotasok bemutatasa. mintdk kiemelése a kozosségi
A neveld személyes ¢letbol.
példamutatasa.
I1I. Tudatositas | Magyarazat, beszélgetés. Felvilagositas a  betartand6
(meggydzddeés A tanulok  6ndlld  elemzd | magatartasi normakrol.
kialakitasa). munkaja. Vita.
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3. A pedagogusokkal készilt interjuk eredményei

a) Ibrdnyi Arpdad Fejedelem Altalanos Iskola és Alapfokii Miivészeti Iskola

Az iskolai szocializacioval foglalkozo szakirodalom tobb izben is felhivja arra a
figyelmet, hogy a tanulok egyéni szociokulturalis mintazatait a helyi viszonyok, igy azadott
telepiilés, illetve ezen beliill az oktatasi intézmény kedvezdtlen helyzete megsokszorozza
(Kozma, 1987; Epstein és Sanders, 2006, Cohen, 2012). Ebbdl a szociologiai alapvetésbol
kiindulva, fontosnak tartottuk megismerni azt, hogy a kutatasunk targyat képezé alapfoku
oktatasi intézmény milyen infrastrukturalis és személyi feltételekkel rendelkezik, illetve,
hogy a pedagogiai gyakorlat soran mit és milyen minségben tud nyQjtani a tanulok szamara.

A pedagdgusokat arra kértiik, hogy mindsitsék iskolajukat, annak tiikrében, hogy
hany éve dolgoznak az intézményben, s térjenek ki arra, hogy ezen idészak alatt hogyan
valtozott az iskola helyzete, els6sorban olyan értelemben, hogy melyek voltak az iskola
erdsségei ¢és gyengeségei kordbban, s ezek hogyan modosultak az id6 folyaman. Arra
voltunk Inyegében kivancsiak, hogy ugyanazokkal a problémakkal kell megbirkdzni az
ntézménynek most is, mint a korabbi évtizedekben, s az esetleges 1j szituacio altal indukalt
akadalyokkal hogyan kiizd meg az iskola.

Az el6z6 fejezetekben a telepiilés polgarmesterének ¢€s az altalinos iskola
igazgatojanak narrativajan keresztiil, részletesen ismertettiik, hogy a 2018-ban megalakult
reformatus fenntartdsu alapfoki oktatasi ntézmény milyen 1 kihivasok elé allitotta az
allami intézményt. Ennek kovetkeztében a megkérdezett pedagdgusok mindegyike ennek
valtozasokrol ¢és az aktudlis intézményi viszonyokrél egy 21 éve az iskoldban tanitd
pedagogus nyljt altalanos helyzetelemzést:

En 21. éve tanitok itt ebben az iskoldban és kezdetben ez egy nagyon nagy iskola
volt, kézel 1000 tanuloval. Azt lehet mondani, hogy a régionknak ez volt az egyik legerdsebb
iskoldja. (...) Nekem, ami valtozas onnantol kezdve, amikor kezdtem a palyamat, meg ez a
mostani helyzet, hogy lényegében akkor még volt nagyon sok sikerélmény, meg nagyon sok
szép eredmény, most meg egyfajta szélmalomharcot folytatunk. (...) AKkoris volt mdar
gyengebb tanulo, hatranyosabb helyzetiiek, de még a tehetséggondozas és a felzark oztatdis
egymas mellett nagyon szépen futott. (...) Utana, ahogy telt az id6 csokkent a gyereklétszam

értelemszeriien, ami nagymértékben annak kdészonheto, hogy néhany éve alakult egy
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reformdtus altalanos iskola a telepiilésen, és tomegesen irattak at a gyerekeket a sziilok.”

(Pedagogus,4)

Az iskola gyengeségeivel kapcsolatos valaszokat két kategoria szerint tudjuk
értelmezni. Az egyik kategdria a tanuldi Osszetételre vonatkozik, s az ezzel kapcsolatos
iskolai alulteljesitésre és lemorzsolodasra vilagit ra:

A legnagyobb gyengesége az iskolanak, hogy a jo tanulo magyar gyerekeket szinte
felszivta a reformatus daltalanos iskola. (...) Van még egy-két osztalyunk, ahol fele-fele az

osszetétel, de a tobbi osztalyban zomében csak roma gyerekek vannak.” (Pedagogus 2)

,,Nagyon megnehezitia mindennapi munkdnkat, hogy szinte szélmalomharcot vivunk
a lemorzsolodas és a bukasuk ellen. (...) A gyerekek nagy része hatalmas nagy hatranyokkal

kiizdenek, van egy jo par SNI és BTM-es gyerekiink.” (Pedagogus 9)

Az iskolaval kapcsolatos gyengeségek, negativ tényezok masik kategoridjat, a
pedagogusok fluktuacidja és a szakos ellatottsag alkotja. A tanarhiany - kiilonésen a
természettudomanyos tantargyakat oktatok esetében - orszagos probléma, azonban kutatdsi
terepiink helyszinén, az Ibranyi Arpad Fejedelem Altalinos Iskoldban, a helyzetet tovabb
neheziti, hogy a telepiilésen megalakult reformatus iskola nemcsak a didkok, s azok sziilei
szamara vonzo alternativa, hanem a pedagogusok szamara is:

,Néehanyan az alsos kollegak koziil tobben atmentek a reformatus iskoldba, nyilvan,
akifelkéréstkapott, mertugye ezilyen felkéréses alapon ment, tehat akit hivtak. Késébb meg
a felso tagozatbol az angol szakos kollegak, majdnem mindegyik elment, volt vagy ot angol

szakos, most egy maradt.” (Pedagdgus 11)

. Ezzel kapcsolatban ugy fogalmaznék, hogy eloregedett a tantestiilet, sokan
nyugdijba mentek, de most mar olyanok is voltak erre a tanévre, akik elhagytik vagy az

iskoldat vagy magat a pedagogus palyatis.” (Pedagogus 3)

A pedagogusokkal folytatott beszélgetések konzekvencidjaként azt konstatiltuk,
hogy a kutatasban részt vett pedagégusok egy rezignalt, némiképp kilatastalannak tiind
feltételrendszer szerint miikodo iskolai milidként jellemzik munkahelyliket. Ennek fényében

elgondolkodasra késztette Oket az iskola erdsségeinek felsorakoztatasa. A targyi,
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infrastrukturdlis feltételek emlitésén til, az iskola irdnydban lojalis, elkotelezett,
lelkiismeretes pedagogusok szakmai munkajat €s emberi hozzaallasat emelték ki:

Az igazgato ur és a vezetésnél is, meg nyilvan azoknal a pedagogusokndl, akik itt
maradtak, én azt latom, hogy tényleg szeretik a gyerekeket, mert egyébként mar rég nem

lennénk a palyan.” (Pedagogus 3)

., Mindenféleképpen erdssége az iskolanak, hogy nalunk azért nem csak az van, hogy
bejoviink ide és letudjuk az idonket, hanem mi szeretettel fordulunk a gyerekek felé, segiteni

szeretneénk oket, fiiggetleniil attol egyébkeént, hogy milyen szarmazasuak.” (Pedagogus 8)

Egy kovetkezd kérdésblokk keretében informaciokat kivantunk szerezni az iskola
tanuloirdl. A tobb éve az intézményben dolgozd pedagogusok arrdl szamoltak be, hogy a
cigany ésa nem cigany tanuldk kozott mindig detektalhatd volt egy markans kiilonbség mind
a tanulmanyi elémenetel, mind pedig a viselkedéskultura, a magatartds vonatkozasaban. Az
évek soran a helyzet annyiban modosult, hogy a roma szarmazdst tanulok szocidlis
koriilményei javultak, ugyanis a telepiilés roma lakossadga egzisztencialis szempontbdl
sokkal jobb feltételek és korlilmények kozott él. Ezzel kapcsolatban szemléletes képet nyuajt
egyik interjialanyunk:

,Megmondomdszintén az én osztalyomhiaba halmozottan hatranyo s helyzetii, itt én,
mondjuk, kettot tudnék ugy esetleg annak mondani, de még azt se. Itt minden gyereknek
telefonjavan, mindenkinagyonjoléltozott. (...) Nekemaz a felhaborito, hogyugye ittingyen
kapnak tizorait, szalami, vajas kenyér zéldséggel példaul, és 16 gyerekbol ketto vesz el
beldle. Na, akkor ez szegénység? Ehezik a gyerek? Es mit vesz ki a tdskdjabol? Cukros
iditoket, édességet, meg péksiiteményeket. (...) De mondok egy masikat. Ingyenebéd, rantott
hus krumplival, és nem eszik meg, én ilyet meg nem lattam. Ez akkor szegénység vagy

hatranyos helyzet?” (Pedagogus 12)

Az anyagi helyzetben bekovetkezett pozitiv valtozds iskolai dimenzidja abban
figyelheté meg, hogy a cigany/roma gyerekek iskolai megjelenése 4apolt, oOltdzete a
kozéposztalybeliekhez hasonlo, illetve a mindennapi iskolai tevékenységekhez sziikséges
targyi feltételekkel rendelkeznek. Ez azonban nem jelenti azt, hogy a tanulmdnyi
eldmeneteliikben is pozitiv valtozas kovetkezett be. A lokalis szintéren gyiijtdtt empirikus

adataink ellent mondanak annak a szociologiai elméletnek, amely a strukturalis jellemzékre
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fokuszalva, az etnikai kisebbséghez tartozd gyerekek iskolai alulteljesitését elsdsorban a
deprivalt gazdasagi és tarsadalmi tényezokkel magyarazza (Messing, 2017).

A kutatasunk soran sziikségszerien felvetédott a kérdés, hogy miért nem sikeresek
az iskolaban a kifejezetten jo szociokulturalis koriilmények kozott €16 roma gyerekek sem.
Az als6 tagozatban tanitdé pedagdgusok tobb vonatkozasban is kiemelték, hogy a gyerekek
nem iskolaérettek, amikor elkezdik az els6 osztalyt, az alapvetd készségek és ismeretek
hianyaval jellemezhetéek. Ennek elsddleges okaként azt jelolték meg, hogy aroma gyerekek
jelentés része nem jart 6vodaba, ami tarsas és kognittv fejlodésiik szempontjabol komoly
hiatus:

., Nagyon latszik, hogy ezek a gyerekek nem jartak ovoddba, nagyon kevesen
teljesitenek jol, szinte azt tudndm mondani, hogy iskolaéretleniil keriilnek be az iskoldba, és

egyszertien mi tanitok veért izzadunk, hogy megtudjuk oket tanitani irni-olvasni. ”(Pedagogus

6)

. En ugye tanité és fejlesztépedagdgus vagyok, és azt latom, hogy egy olyan kétéves
lemaradassal jonnek az altalanos iskolaba. (...) Nemjarnak rendesen ovodaba, akkor se, ha

kotelezé az ovoda.” (Pedagogus 17)

Az iskolai sikerességgel kapcsolatban az als6 tagozatban észlelhetd nehézségek é€s
hatranyok a felsé tagozatban kulmindlnak. A kutatisban részt vett pedagdgusok ezt tobb
tényezovel is magyaraztdk. Elsé izben azt emelték ki, hogy a roma tanulok rendkiviil
motivalatlanok, ami nagymértékben annak kdszonhetd, hogy a szildk nem kozvetitik
értékként a tanulast, s igy példamutatis hijan, a gyerekek nem interiorizaljdk az iskola
értékrendszerét:

Az a baj, hogy a sziilok se motivaljak Oket, és nincsenek jo példak elottiik, amit
tudnanak kovetni, hogy érdemes tanulni. (...) Megprobalunk mindent, de a sziilok nélkiil mi

kevesek vagyunk.”(Pedagogus 13)

A pedagogusok emellett az iskolai elérehaladas gatjaként hataroztak meg az iskola
tanuloi Osszetételét. A jelenséget két aspektusbol kozelitették meg. Egyrészt aggodalmukat
fejezték ki az iskolaban megfigyelhetd szegregacids folyamattal kapcsolatban, amelynek
kovetkeztében egy etnikailag homogén tanuldi kozosséggel jellemezhetd az iskola. Ezzel
kapcsolatban a probléma forrasat abban jelolt¢k meg, hogy a tobbségi tarsadalomhoz tartozo,
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tanulmanyi szempontbdl jol teljesité didkok ,.eltlinése” az iskolabdl, negativ hatassal van a
roma tanulok tanulmanyi eredményére, hiszen igy tarsaik sem szolgalhatnak szdmukra
pozittv példaként.

A pedagogusok problémafelvetését tobb vonatkozdsban is alatdmasztja a
szakirodalom. A kutatok kiemelik, hogy a kiilonbozé etnikumu ¢és eltérd tarsadalmi
osztalyhoz tartozd tanuldk iskolai interakcidja pozitiv hatassal van a csoportkdzi
kapcsolatokra, s az iskolai sikeresség szempontjabol ,huzoerdként” funkcionalhat. A
témaval kapcsolatos empirikus kutatasok koziil, Hajdu, Kertesiés Kézdi (2014) munkajara
kivanunk hivatkozni, amelynek keretében 77 telepiilés 85 altalanos iskolajaban térképezték
fel a problémat. Kutatasuk tényszeriien ravilagit arra, hogy aziskolaban kotetett interetnikus
baratsagok pozitivan befolyasoljdk a roma tanulok iskolai teljesitményét. Hasonlo
megallapitasra jutott Messing (2017) is, aki kutatasaban ravilagitott arra, hogy milyen
formaban befolyasolja az iskolai szegregaci6 a cigdny/roma tanuldk iskolai mindennapja it
¢s tovabbtanulasi esélyeit.

Az ibranyi altalanos iskoldban a tanuldi Osszetétel szempontjabol, a helyzetet tovabb
neheziti hogy az egyes osztalyokon beliill szignifikdns a devianciamutatd. Az ezzel
kapcsolatos nehézségekre a kovetkezOképpen vilagitott ra egy felsd tagozaton oktatd
pedagogus:

,Magas példaul az SNI tanuloknak a szama vagy a tanulasi nehézséggel kiizdo
gyerekeknek meg tanulasi gyenge gyerekeknek a szama. (...) Egy pedagogustol elvarni azt,
hogy van 30 gyerek egy osztalyban és abbol van 6t enyhe értelmi fogyatékos, van két-hdarom
autista kézottiik vagy viselkedési, magatartdsi problémakkal kiizdo gyerek, meg nem tudom
én hany tanulasi gyenge, a tobbi meg a normal osztalynak az aljat iiti meg. (...) Tehat, hogy

igy egyiitt vannak borzasztoan nehéz.” (Pedagogus 18)

A dolgozat irojaban felvetddik a kérdés, hogy a fentiekben bemutatott tanuldi
Osszetétellel mikodd alapfoka oktatdsi ntézmény ugyanazokat a kovetelményeket
tdmasztja-e, mint egy heterogén tanuldi kozosséggel, s jobb feltételrendszerrel miikodd
hasonlo profili oktatasi intézmény. Masként fogalmazva, legitimnek tekinthet6-e az, ha egy
iskola a sajat tanuldinak a készségei €és képességei alapjan, egy teliesitményredukcion
alapuld pedagogiai gyakorlatot alkalmaz? Kérdésilinkre két szinten kereshetjikk a valaszt. Az
egyik az oktatdspolitika iranyelvei alapjan deklaralt jogszabalyi kérnyezet. A masik pedig a
pedagogus, aki a kovetkezOképpen fogalmaz:
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,,Nekik az a kévetelményszint, ami egy atlagos iskolaban van, a nagy tobbségnek, a
gyverekek nagy tobbségének az sok. Ennek kdvetkeztében a tananyagot is megprobaljuk
csokkenteni. Tobb idot hagyunk nekik. Példaul én also tagozatrol tudok beszélni, az irds-
olvasas tanulasdra is tobb idot szanok tehat elsé év végére nem kévetelmény az, hogy
folyamatosan irni, olvasni, hanem az, hogy a betiitanulas is majdnem, hogy datmegy még
masodik osztalyra is.” (Pedagogus 17)

Az mterjurészletb6l kideriil, hogy az iskola pedagdgiai gyakorlatara jellemzo a
teljesitmény redukcio. A jelenség azonban nem egyedi, a kutatdk ugyanis azt emelik ki, hogy
azokban az iskolakban, amelyekben megfigyelhetd a szegregacid, szinte automatikusan
teljesitmény redukcio is tapasztalhatd (Kemény és Lisko, 2002; Papp Z., 2011, Balazs,
2014).

Ennek fényében, az iskolaban gyUjtétt empirikus adatokra tadmaszkodva,
rendszereztiik azokat a gyakorlati pedagogiai modszereket, amelyet a kutatas targyat képezo
iskola a mindennapi tevékenysége soran alkalmaz a felzarkoztatds, hatranykompenzacid

tdmogatasa érdekében:

1. ESL (Early School Leaving) tantirgy bevezetése
Az iskola pedagogusai az egyik legnagyobb harcot a lemorzsolodds ¢és az ezzel
kapcsolatos korai iskolaelhagydssal szemben vivjdk. Az angolszdsz pedagogiai
gyakorlatbol adaptaltak a fentebb megnevezett tantargyat, amely az osztalyfonokok
kotelezd oOraszaman beliil keriilt bevezetésre. A tantargy célia, hogy az
osztalyfénokok a sajat osztalyuk napi tananyagat kovetve tamogassak a gyerekeket
a tanulasban, vagyis az adott szaktanarral folytatott elézetes konzultaci6 alapjan, az
osztalyfonokok segitik a gyerckeket a tananyag elsajatitdsaban, illetve célirdnyosan
igyekeznek tamogatni az aktualis szamonkérésre valo felkészilést. A tantargy
bevezetésével ugyan sikeriit javitani a gyerekek tanulmanyi atlagan, de a
nagymértékii iskolai hidnyzasoknak tulajdonithatd hidnyossagok kompenzaldsara a

tantargyi keretek nem biztositanak lehetdséget.
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2.

4,

EFOP palyazatok

Az intézmény vezetése torekszik arra, hogy a pedagdgia munkdjukat elosegitendd
tobbletforrasokhoz ~ jussanak, igy az elmult években széleskori palyazati
tevékenységet folytattak. Aziskola tobb olyan jellegli EFOP palyazatban is részt vett,
amelyek elsdsorban az iskolai lemorzsolodas megszintetésére fokuszaltak. A
pedagdgusok beszamoloja szerint az egyes programok pedagogiai iranyelveinek
gyakorlati megvalositisa nem eredményezett szamottevo sikert. Ennek legfébb oka,
hogy a palyazatot kiiré szakmai testiilet altalinos, minden iskolaban azonos metodus
alapjan megvalositandd elvarasokat szab meg, az ntézmény helyi sajatossagait
figyelmen kivill hagyva. A palyazatok megvalositasaval ¢és eredményességével
kapcsolatos tandri narrativak megerdsitették a dolgozat bevezetd részében
megfogalmazott allaspontunkat, amely szerint a pedagdgiai antropologia elméleti
kereteib6l kiindulva, a hatranyos és/vagy roma tanulok iskolai elérehaladasanak
érdemben torténd tdmogatasa érdekében a globalitds helyett a lokalitasra kell fektetni
a hangsulyt.

A telies képhez ugyanakkor hozzatartozik, hogy a tanarok szdmara komoly
adminisztracios terheket jelentdé palydzatoknak pozitiv hozadéka is van: az iskola

szamottevo, a tanulast segitd digitalis eszkdzparkhoz jutott.

Utravalé Osztondijprogram — Ut a kizépiskoldba

A tehetségesebb hetedik ¢s a nyolcadik osztalyos didkok szdmara lehetdség nyilk az
Utravalo Osztondijprogramban valo részvételre, amelynek keretein beliil személyre
sz0l6 mentori tamogatast €s dsztondijat kapnak. Az iskola pedagogusai hasznosnak
tartjdk a programot, ugyanakkor a megnovekedett munkaterhek koévetkeztében
csupan két pedagogus folytat mentori tevékenységet. Az Oraterhelés és az
adminisztrativ feladatok csokkentése, s ezzel parhuzamosan a program szélesebb
korben torténd megvaldsitdsa alapjan szamottevd eredményeket prognosztizdlnanak

a pedagogusok.

Egész napos iskola
Az intézmény az egész napos oktatds egy sajatsagos formajat alakitotta ki. A nyolc
éve bevezetésre keriilt gyakorlatot az iskoldban intézményvezetd-helyettesként

dolgozd pedagdgus az alabbiak szerint mutatta be:
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., Ezt alapvetéen a roma gyerekekre talaltuk ki, mert 6 roluk tudtuk azt, hogy
muszaj veliik kiilon foglalkoznunk, de amikor ezt elinditottuk, érdekes modon nem a
roma sziilok akartak a gyerekiiket egész naposba adni, pedig mi alapvetoen arra
akartuk ezt csinalni, hanem az osszes magyar gyereket igy adtak be. A romdkat
nehezen lehetett rabeszélni, nem nagyon akartik. (...) Az egész napos oktatds
egyrészt azt jelenti, hogy nemis viszik haza a gyerekek a konyveiket, hiszen nagyon
Sok olyan sziilo van, aki otthon nem is tud segiteni, mert éppen olvasni, irni még tud,
de nagyon sok mindent nem és bevezettiik azt, hogy itt vannak az iskolaban 3 -4 ordig
és azt a tananyagot, amit el kell, hogy sajatitsanak, azt mi itt meg is tanitjuk. (...) El
vannak osztva a tanordk egész napra, tehat ez nem ugy miikodik, hogy délelott
letudunk négy-ot orat és utana meg megy napkozibe. Nalunk ez ugy van, hogypéldaul
elso oraban van matek ora, utana pedig jon egy ugynevezett tanulmanyi ido, amikor
azt a tananyagot, amit elsé ordban tanultak azt begyakoroljak, utana pedig, ha jon
egy magyarora, akkor az is ilyen formaban valosul meg. Természetesen kozben
vannak szabadidos tevékenységek, hogy azért ne csak folyamatosan tanoran
legyenek, mert azt nem is lehetne birni, szoval kozben elmennek miivészeti
tevékenységekre vagy egyéb szabad foglalkozasokra. (...) Egy par éve mondjuk
kotelezové is tettiik, eleinte nem volt kotelezd, hanem csindltuk egy egész napos
osztalyt meg kettot, amelyik nem egész napos, tehat, hogy a sziilé tudjon valasztani.
Na, és akkorvoltaz, hogy aroma sziilok nemakartdk ezt az egész napost, a magyarok
igen és akkor par éve bevezettiik azt, hogy kotelezo.” (Pedagogus 3)

A pedagogusok beszamoloja szerint a bevezetett iskolai rendszer sikeresen miikodik,
hiszen a gyerekek legalabb az alapvetd készségeket érdemben eltudjak sajatitani, s a
korabbiakkal ellentétben, felsd tagozatba nem keriil olyan gyerek, aki nem tanul meg

magabiztosan irni és olvasni.

A fentiekben idézett interjurészlet is kitért arra, hogy a roma sziilok kezdetben

elégedetlenségiiket fogalmaztdk meg az egész napos iskolai program bevezetésével

kapcsolatban. A terepkutatds soran szerzett informaciok alapjan Ggy gondoljuk, hogy ennek

elsédleges oka, hogy a sziilok tgy érezték, gyermekiik nevelését ,kisajatitja” az ntézmény,

hiszen az egésznapos iskolai jelenlétet a csaladi kozosségbol vald sajatsagos kiszakadasnak

¢lték meg a sziildk. Ezt tdmasztja ald a pedagégusok narrativdja is, amelyet a roma sziilok

nevelési stilusaval kapcsolatban fogalmaztak meg
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., O rdjuk azért jellemzé a majomszeretet, és csak az van, amit a gyerek mond. (...)
Hirtelen, dsztonbolreagalnak és a legnagyobb baj az, hogy nem kovetkezetesen nevelik a

gyerekeket. ” (Pedagogus 11)

,Nagyon szeretik a roma sziilok a gyerekeiket, végtelen nagy szeretettel veszik koriil
Oket, de nem tudjak oket okosanszeretni, nemtudnak veliik okosan foglalkozni. ” (Pedagogus

1)

Kivancsiak voltunk arra, hogy a fentebb megfogalmazott véleményeket a
pedagogusok milyen percepcio alapjan alakitottak ki, vagyis milyen formdban €s milyen
rendszerességgel van interakcid a tanarok és a roma sziilok kozott. Jellemzd, hogy a roma
szllok tobbsége nem jelenik meg a sziiloi értekezleteken, igy a pedagogusoknak mas
csatornan keresztiil kell kapcsolatot 1étesiteni veliik. Az als6 tagozatos gyerekek esetében
konnyebb a helyzet, mert a sziildk minden reggel elkisérik a gyerekeket az iskolaba, s igy
lehetéség adodik a kommunikaciora. A felsd tagozatos tanulok sziileivel vald kapcsolattartas
a kovetkezoképpen torténik:

,Mi nagyon egyszeriien megoldjuk, beiiliink a kocsiba és kimegyiink a ciganytelepre
és végig jarjuk oket és szivesen fogadnak minket egyébként. Nagyon oriilnek, hogyha
megyiink. (...) Ugyhogy mi ismerjiik személyesen, szerintem mondhatom azt, hogy a 80
szazalékat ismerem a sziiloknek is, meg a gyerekeknek is, meg azt is tudom, hogy hol laknak.
Es ez a nem mindegy, hogy ha az embert ismerik, akkor egészen masképp dllnak hozza.
Nagyon szivesen behivnak és oriilnek, hogyha elmegyiink, és elég sokszor megytink hozzdjuk,
akkor is, hogyha van telefonszam. En szerintem jobb személyesen.” (Pedagégus 7)

A tantestliletben szinte bevalt gyakorlatta valt, hogy a pedagdgusok csaladot
latogatnak. A fiatalabb vagy Ujonnan a tantestiiletbe keriilt pedagoégusokat egy idésebb,
tapasztalt kolléga kiséri el az elsé csaladlatogatasokra. Ennek koszonhetd, hogy a
megkérdezett pedagdgusok mindegyike arr6l szamolt be, hogy kiegyensulyozott,
problémamentes a roma sziilokkel valo kapcsolat. A sziilokkel kapcsolatban negativ
megjegyzés a fentebb emlitett nevelési stilus vonatkozasaban hangzott el, illetve a
kovetkezohoz hasonld megjegyzéseket rogzitettiink:

A tudast nem tartjdk értékesnek, értéknek ezért nagyon nem egy iranyba megyiink,
hogy soha nem mondjdk azt a gyerekeiknek, hogy kisfiam legyél minél jobb tanulo, mert
akkor majd sok lehetoséged lesz. ” (Pedagogus 16)
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Részben a fenti interjurészlet alapjan, kivancsiak voltunk arra, hogy a pedagogusok
milyen informaciéval rendelkeznek a ciganysag kultirajarol. Természetesen nem az
altalanos vélekedésekre voltunk kivancsiak, hanem elsésorban azokra a cigany kulturalis
jellemzokre, amelyek a pedagogusok interpretdcidja szerint hatast gyakorolhatnak a
gyerekek iskolai teljesitményére. Igyekeztink ugyan célzottan megfogalmazni az ezzel
kapcsolatos  kérdéseinket, de az interjlalanyok valaszaikban szélesebb horizonton
értelmezték azokat. Ugy gondoljuk, hogy a kérdés komplexitisa miatt ez egy jarulékos
kovetkezmény. Az alabbiakban igy néhany relevansnak tartott interjubol kozliink
részleteket, s ezek értelmezésével probaljuk diagnosztizalni, hogy melyek lehetnek azok a
kulturalis jellemvonasok, amelyek hatdssal lehetnek a roma tanulok iskolai elérehaladasara:

,Hat ugye ez a mozgads szeretete vagy a tanc vagy, hogy annyira benne van a
mindennapjaikban a zene meg a tanc. Nem egyszer van, hogy oran elkezdenek tancikalni,
meg énekelgetni. Hat megzavarjdk vele a rendet és nyilvan rajuk szolunk érte, de én valahol
mar latom, hogy mar ugy magatol mozdul a liba, mert annyira minden alkalmat

megragadnak, hogy mulassanak” (Pedagogus 4)

,Mostnem régvoltegy halaleset az egyik csaladban és ott elmesélte az anyuka, hogy
Ok hdrom napig nem aludtak, hogy hadarom napig végig virrasztottak, éjjel-

nappal. ”(Pedagogus 9)

,Meglepo modon ezt a kicsiknél jobban latom, tehdt most ennek a harmadikos
osztalyomnak a nagy része tud ciganyul beszélni. Elég sokszor mondogatnak nekem is
szavakat, meg kérdezgetem, egy-egy dolgot megtanulok. Az idésebbeknél, ez a 12-14 éves
korosztaly, akiket tanitok, ott viszont alig van olyan gyerek, aki ciganyul tud.” (Pedagogus
11)

wIgazabol a hagyomany, ami érdekes a szamomra, hogy van kézottiik egy jelentds
réteg, ahol azt mondjak, hogy igenis, az asszony nem dolgozhat. Azért van az ember, hogy
tartsa el és azert anya otthon van, tehat ezt el szoktak mondani a gyerekek, hogy a

ciganyoknal igy szokas.”(Pedagogus 17)

wAkar 30, 40-en is, de eléfordul, hogy tébben is, tehat ilyen iinnepek kapcsan,

Karacsony kérnyékén van olyan csalad, ahol 60-an, 80-an ésszegyiilnek és akkor 2-3 napig
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esznek, isznak, mulatoznak. Tehat ez még én ugy tudom, hogy nagyon gyakori, sot, a
gyerekek sokszor ezért nem jonnek iskolaba vagy dalmosan jon, mert reggelig fent

volt. "(Pedagogus 14)

Az interjurészletek két 6 tényezore vilagitanak ra. Egyrészt azt tapasztalhatjuk, hogy
a dontd tobbségében olah cigdny csoporthoz tartozd ibranyi roma kozdsségben még mindig
jelen vannak a tradicionalis szokasok egy része, még akkor is, ha ezek kihal6félben vannak.
Erre az egyik legszemléletesebb példa a cigdny nyelv ismerete és hasznalata a mindennapi
interakciok soran. Az iskoldban gyljtétt empirikus adatok és a roma kozosségben végzett
terepkutatasunk is azt tAimasztja ald, hogy az ibranyi roma kozosség korében a nyelvvesztés
kezdeti folyamata figyelhetd meg. Amig a fentebb kozolt interji szemelvényben a
pedagbdgus azt emlitette, hogy a kisebb korosztalyu gyerekek beszélik még a nyelvet, addig
a roma kozosségben a résztvevd megfigyelés tapasztalatai alapjan azt summaztuk, hogy a
kozépkoru és id6sebb korosztily beszéli a nyelvet, s a fiatal felnéttek ugyan birtokdaban
vannak a romani nyelv receptiv és produktiv nyelvi készségeinek, de gyerekeiknek a nyelvet
mar nem tanitjdAk meg, ugyanis nyelvikre nem értékhordozd kulturdlis tényezoként
tekintenek.

A cigany tanulok nyelvi készségeivel kapcsolatban utalnunk kell Réger Zita
munkassagara, aki kutatasaival bebizonyitotta, hogy a cigany tanuldok nyelvi nehézségei nem
a kétnyelviiséggel magyarazhatoak, hiszen legtobbjik nem is kétnyelvii kozosségben nd fel
(Réger, 1990). A probléma sokkal inkabb Bernstein (1972) elméletével magyarazhato,
amelynek értelmében a jobb szociokulturdlis koriilmények kozott €16, magasabban
kvalifikalt sziilok kidolgozott nyelvi kodot hasznidlnak a gyerekeikkel vald kommunikacio
soran, mig a kevésbé iskolazottakra a korlatozott nyelvi kod a jellemzd, s igy szerényebb
szokinccsel és nyelvi formulakat alkalmazva beszélnek a gyerekeikhez.

Tovabba, a helyi roma kozosség korében jellemzd az aktiv, sokszor talzasba vitt
kozosségi ¢élet, amelyet a pedagégusok roma kulturalis sajatossagnak titulaltak. Az ezzel
kapcsolatos életvitel, mentalitds és viselkedésmintazat negativ hatdssal van a gyerekek
tanulmanyi eredményére, mar csak annak okan is, hogy az allando jellegli, nagyszabasu
csaladi rendezvények miatt a gyerekek iskolai hianyzasa nagymértékii. Ennek kovetkeztében
a jo képességli roma tanulok sem minden esetben képesek a tantdrgyi kovetelmények

érdemben torténd teljesitésére.
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Az elézéekben bemutatott ismeret fényében, egy kovetkezd kérdésblokkban arra
kerestilk a valaszt, hogy a pedagogusok mit tekintenek sikernek a roma tanulok iskolai
teliesitményével kapcsolatban. Altalanossagban azt tapasztaltuk, hogy a pedagégusok mar
azt is eredménynek konyvelik el, hogy ha a tanuld sikeresen befejezi altalanos iskolai
tanulmanyait. A helyzet ebbdl a szempontboél nem tekinthetd biztatonak, ugyanis Nagy
Maria (2001) mar a kétezres évek elején felhivta arra a figyelmet, hogy Magyarorszagon az
alapfoku iskolai végzettség megszerzése semmilyen egyéni és tdrsadalmi haszonnal nem jar,
a munkaerdpiaci értéke még minimalis jelentdségiinek sem tekinthetd.

Sziikségszertien adodik a kérdés, hogy a pedagdgusok milyen szakmai allaspontot
képviselnek azzal kapcsolatban, hogy mi lehetne a megoldds a roma tanulok iskolai
sikerességének javitisa érdekében. A pedagdgusok valaszait a kovetkezOképpen tudtuk
tipizalni:

a) Minél tobb roma szarmazdsu pedagogusra van sziikség a kioznevelésben és a
kozoktatasban:,, Nagyon nagy elorelépés lenne, ha lennének roma szarmazasiu
tanarok az iskolaban. Lenne tehat koziiliik is olyan, aki tanitand oket, foglalkozna
veliik és szerintem 6 hamarabb megtaldlna azokat a kapcsolodasi pontokat, amivel
konnyebb lenne az elérehaladds.” (Pedagogus 7)

b) Kisebb létszamu osztilyok, egyéni tamogatds:

,,Biztos, hogy jobb lenne, ha kisebb osztdlyokban tudnank tanitani, mert ha csak tiz

gyerek lenne egy osztalyban, akkor egy adott gyerekre sokkal tobb figyelem jutna,

szerintemez nagyon fontos lenne. ” (Pedagogus 14)

C) Roma sziilok szemléletvaltisa:

L En a sziildkkel foglalkoznék. A kulcs szerintem itt az, hogy egy felé hiizzuk a

szekereket a sziilokkel. (...) A sziiloknek tartanek foglalkozasokat, beszélg etéseket,

2

hogy értsék meg, hogy a gyerekiiknek az a legjobb, ha iskolabajar és tanul.
(Pedagogus 18)

A dolgozat iroja a fentebb bemutatott harom megoldasi alternativa mindegyikével
egyetért, de kiemelt jelentdséget tulajdonit a roma sziilok iskolaval kapcsolatos
viselkedésmintazatainak. A kovetkezd fejezetben igy a roma sziildket ,.szolaltatjuk meg”, s
az ibranyi roma kozosségben gyijtétt empirikus adatainkat ismertetjiik és értelmezziik, a

reformatus altalanos iskola pedagdgusainak narrativdjainak bemutatdsa utan.
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b) Ibranyi Reformdtus Ovoda, Altaldnos Iskola és Alapfokit Miivészeti Iskola

Az ¢eloz6 fejezetekben bemutatott szegregacios jelenség nem  egyedi
Magyarorszagon, ugyanis azok az alapfoku oktatast biztositdé intézmények, amelyek
korabban is egyhdzi fenntartds alatt miikddtek, bizonyos mértékig hozzajarultak az oktatas
terliletén megfigyelhetd szegregacio kialakulasahoz (Herman és Varga, 2016, Ercse, 2018).
Az ezzel kapcsolatos szegregaciés mechanizmusok mértéke azonban nem volt szignifikans
az utoébbi évtized kezdetéig. Ennek okan a problémat egy sajatos reflektorfénybdl kell
megkozeliteniink, amely elsdsorban a 2010 utan megfigyelhetd oktataspolitikai dontésekkel
hozhat6 Gsszefiiggésbe.

Kiindulasi pontként a 2011-ben bevezetésre keriilt Koznevelési torvényre kivanunk
hivatkozni, amely deklardlja az egyhdzi fenntartast iskoldk miikodésének feltételrendszerét
¢s jogait. A témank szempontjabol a 31 § (2) a) és b) bekezdés citalasat tartjuk relevansnak.
Ennek értelmében az egyhazi fenntartasu iskoldknak nem kell kotelezd jelleggel minden
hozzajuk jelentkezd gyereket beiskolazniuk, ugyanis a torvény lehetdséget biztosit arra,
hogy aziskola eldfeltételként szabja meg valamely vallas vagy vilaignézet elfogadasat, s errdl
felvételi eljaras keretében meg is bizonyosodhat (Fejes és Sziics, 2018).

Az egyhéazi iskoldk az anyagi finanszirozds ¢és a szabad tankényv ¢€s taneszkoz
valasztasa szempontjabol is elénydsebb pozicidban vannak, mint az allami fenntartasu
oktatasi mtézmények. Nem gondoljuk ugyanakkor azt, hogy mindezek a tényezOk
onmagukban elegenddek lennének az egyhazi iskoladk rohamos népszeriiségéhez ¢s az ezzel
kapcsolatos szegregacios mechanizmus térnyeréséhez. A folyamatnak van egy masik fontos
aktora, a sziild. Berényi (2018) arra hivja fel a figyelmet, hogy a sziilok iskolavalasztasara
nem feltétleniil az adott intézmény pedagogiai gyakorlata az, ami a legnagyobb hatassal van,
sokkal fontosabb az iskola presztizse. A témaban konkrétabban fogalmaz Keriilé (2008),
aki explicite leirja, hogy a sziilok iskolavalasztdsanil donté momentum a roma szarmazasu
tanulok iskolai aranya, s az iskola nfrastrukturdja, pedagogiai kultiraja, idegen nyelvi
kindlata vagy éppen tovabbtanulasi mutatéi masodlagos tényezok.

Kutatdsunk soran a fentebb vazolt folyamatnak lehettiink szemtanti Ibranyban. A
nagy multa, kivalé infrastrukturalis felszereltséggel bird, komoly szakmai reputacioval
jellemezhetd tanari karral miikédé mtézmény egyre kevésbé mutatkozott/mutatkozik
vonzonak a sziildk szemében, s a 2018-ban megalakult egyhdzi fenntartasu iskolaval egyre

kevésbé képes ,.felvenni a harcot”.
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A helyi viszonyok ismeretében, arra tettiink kisérletet, hogy feltérképezziik az iskola
megalakulasanak legfébb mozzanatait, s azempirikus adatok birtokaban, egy koherens képet
kivanunk bemutatni az iskola mikodésérél és sajatossagairol. Kutatdsunk soran ot
pedagogussal készitettiink félig strukturalt interjit.

Kivancsiak voltunk arra, hogy az intézményben dolgozd pedagogusok, hogyan
percepcionaltdk az iskola Iétrejottét, s annak legitimitdsat milyen narrativa mentén
magyarazzak. Ezzel kapcsolatban két interji szemelvényt idéziink:

, Tehat a jelenlegi munkahelyem az 2018-ban indult egyetlen egy osztallyal, harom
pedagogussal. Ez egy telepiilési, polgarmesteri, képviselo-testiileti megkeresés érkezett az
egvhadzhoz, a férjemugye a reformatus lelkész itt helyben és egy iskolaalapitasra kértek fel
benniinket, ugyanis az a tendencia volt akkor jellemzé a telepiilésre, hogy elvitték a

gyerekeket a sziil6k mas iskoldba.” (Pedagdgus 3)

., Tulajdonképpen az elsé év, az el6késziiletek éve volt a 2017/18-as tanév, még én
kozben dolgoztamegyébként az elozo helyen és aztan valamikor augusztus végén kaptuk meg
mi a mitkodési engedélyt. Na, kézben azért nagyon sok sziilo tamogatott benniinket, tehat
azok a sziilok, akiknek akkor lett elsés a gyerekiik végig kitartottak amellett, hogy
szeretnének egy olyan intézményt a telepiilésen, ahol érvényesiil a reformdatus értékrend. Azt

tudni kell, hogy a telepiilés nagy része reformatus.” (Pedagdgus 2)

A pedagogusok allitdsai alapjan az ibranyi reformatus iskola Iétrejotte
tulajdonképpen egy alulrdl szervezddd, civil, sziildi kezdeményezésnek tekinthetd, ami
szamunkra azt a kovetkeztetést jelenti, hogy eredetileg nem a reformatus egyhaz
,,mozgolodasarol” van szo. A sziiléi kezdeményezés azonban 6nmagaban kevés sikerrel jart
volna, ha a telepiilés ¢s az egyhdzi vezetés nem latott volna perspektivat a reformatus iskola
létjogosultsdgaban. Szerencsés konstellaciok egyiittese segitette a szervezOdést, ugyanis a
varosvezetés szdmdra a prioritds az elvandorlds megsziintetése volt, mig az egyhaznak
»vonzo terep” a telepiilés, lévén, hogy Ibrany dontéen egy reformatus felekezetii
telepiilésnek tekinthetd.

A kutatasban résztvevd pedagogusok valaszai alapjan felsorakoztatni kivantuk az
iskola erdsségeit és gyengeségeit. A gyengeségek vonatkozdsaban csupan az intézmény
elinditdsaval kapcsolatos, els6sorban biirokratikus, adminisztrativ jellegli problémakrol

szamoltak be az interjualanyok.
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Az iskola erdsségének tekintették az infrastrukturdlis feltételeken tul, a tanuloi
Osszetételt, s ezzel latens moédon ugyan, de utaltak a telepiilés allami fenntartasu altalinos
iskolajaban detektalhatdé magas aranyu roma tanuldi Osszetételre. Ha a dolgozat irdja
sarkosan kivanna fogalmazni, akkor azt a megallapitast tenné, hogy az iskola erdsségének
tituldltak az alacsony roma tanuléi részvételt.

Mindemellett az iskola egyik legfontosabb erényének tekintették a diakok irdnyaba
kozvetitett keresztény szemléletet és értékrendet. Erzékletesen fogalmazott ezzel
kapcsolatban egyik interjualanyunk:

,Azok a gyerekek, akik valamilyen szinten, talalkoznak a hittel, Jézus tanitasaival, a
feltamadas reménységével, az Istenbe vetett hittel, azok a gyerekek sokkal kudarctiirobbek,
az élet nehézségeit taldn egy kicsit konnyeben viselik, mas oldalrél szemlélik. Ok is kapnak
az életben mindent nyilvan, a keresztény ember is minden pofonnak ki van téve, de valahogy
masképpen, stabilabb értékrenddel és lelkiilettel kezelik, illetve az egymashoz valo viszonyuk

azért sokkal, de sokkal tobb pozitivitast és elfogadast tartalmaz.” (Pedagdogus 1)

Az iskola tanuloi Osszetételének vonatkozasédban részlegesen mar utaltunk ra, hogy
szociokulturalis, s fOleg etnikai szempontbol egy viszonylag homogén tanuldéi bazissal
rendelkezik az intézmény. A jogszabalyi hattér okan sem lehetnek az iskolanak pontos,
kvantitattv szempontbol értelmezhetd adatai az iskolaban tanuld roma didkok létszamaval
kapcsolatban, igy a kiilsé szemlélo, a pedagogus altali besorolas elvét alkalmazva, probaltuk
megtudni, hogy hany roma tanulo jar az iskolaba.

A pedagdgusok arrdl szamoltak be, hogy kifejezetten alacsony a roma tanulok
aranya, ¢vfolyamonként maximum két-harom tanulét mindsitettek roma szarmazasunak.
Ezzel kapcsolatban sziikségszertien két kérdést kellett megfogalmaznunk. Egyrészt azt
szerettiik volna megtudni, hogy a roma sziilék szdmara miért nem vonzd az intézmény, mar
csak azért is, mert tobb pedagdgus is kiemelte, hogy az ntézményi feltételek adottak a
hatranyos helyzetli és a roma tanulok szdmara is. A valaszokat az alabbiakban idézett
szemelvény Osszegzi:

,Ennek tobb oka is lehet. Egyrészt a roma gyerekek nem is vagynak ide, mert itt
teljesitmény is kell, hogy legyen az iskolai lét mogatt, és ez nem biztos, hogy felvallalhato a
résziikrol. (...) A sziil6k se nagyon szeretnék, ha ide jarndnak a gyerekeik szerintem, esetleg
azok a sziilok, akik picit ertékeleik a tuddst, ugye ez rdajuk annyira nem jellemzo. Az 6

szociokulturdjukra ez nem nagyon jellemzé. En ezt igy ldtom, mert ugye az dllami
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intézményben is dolgoztam, onnan keriiltem ebbe az intézménybe és szamukra a tudas nem

érték.” (Pedagdgus 5)

Az mterjirészlet ravilagit arra, hogy alapvetden egy negativ kép ¢él a pedagoégusokban
a cigany/roma gyerekek iskolaval, tanulassal kapcsolatos attitlidje vonatkozasaban, s
ugyanezt a véleményt képviselk a roma szildk iskolaval  kapcsolatos
viselkedésmintazataival kapcsolatban is. Az altalinositds mellett, kiilondsen figyelmet
érdemld az is, hogy a szociokulturdlis jellemzokkel hozzdk Osszefiiggésbe a roma tanuldok
iskolai teljesitményét ¢és viselkedését.

Masrészt — részben a fentiekbdl kindulva — kivancsiak voltunk arra, hogy az
iskolaban tanuld roma didkok intézményi szocializicidjat é€s iskolai eldmenetelét hogyan
jellemzik a pedagogusok. Egyontetien arrdl szamoltak be, hogy azok az ibranyi roma
szarmazasu szilok irattak a reformatus iskolaba a gyerekiiket, akik az iskolanak nemcsak
»gyerekmegdrzd” funkciot tulajdonitanak, hanem szeretnék, hogy gyerekeik tovabb
tanuljanak:

»(...) és azok is az igényesebbek, tehat akik szeretnék jo helyen tudni a gyerekiiket,
tehat ok kérik, hogy vegyétek mar fel, mert szeretném, hogyha hozzatok jarna és akkor
nyilvdan, ha a létszam engedi, akkor felvessziik . (Pedagogus 4)

Ugyanakkor a pedagoégusok azt is kiemelték, hogy az iskolaban tanuld roma ésa nem
roma gyerekek teljesitménye kozott markans kiillonbség figyelhetd meg:

. En Gszintén megmondom, hogy én latom a kiilonbséget, vettiink is at gyerekeket a
masik iskoldbol és azt tapasztaltuk egyébkeént, hogy nem érik el azt a szintet, mondj uk, még
ha a jegyiik ugyanolyan, ugyanannyit mutat, még akkor sem érik azt a szintet, amit az dtlag.
(...) Még akkor, ha nagyon szeretnék, nagyon akarjak, nagyon kevés az a cigany tanulo, az
dltalanos iskolaban, akijo tanulo is. Gimnaziumban azért mar ennyire nem, mert ugye
hozzank tartozik a gimnaziumis, tehat szoval a gimiben latok jol tanulo cigany gyerekeket,
de ott nagyobb a meritési lehetoség is, mert a gimiben joval tobb cigdny gyerek van, mint az
dltalanos iskolaban. (...) Szoval az altalanos iskoldaban azért joval gyengébbek a cigany

gyerekek, mint a magyar szarmazasuak. ”. (Pedagogus 1)

Az empirikus adatgytijtés soran megprobaltuk megtudni, hogy mi lehet annak az oka,
hogy a roma tanulok még akkor is gyengébben teljesitenek az iskolaban, ha otthon egy

motivald kozeg tdmogatja Oket. A pedagdgusok ugy vélik, hogy a tdmogaté kozeg
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onmagaban csak részeredmények eléréséhez elég. A sziildk ugyanis érdemben nem tudjak
segiteni gyerekiik iskolai teljesitményét, s ennek elsddleges oka alacsony iskolai
képzettségiik, hiszen még az altaldnos iskolai ismeretanyag elsajatitisdban sem tudnak
segiteni gyermekeiknek.

A masik fontos tényezd, amit az iskolai alulteljesitéssel kapcsolatban emlitettek,
dontéen kulturdlis jellegii. A roma gyerekek kozosségi kohézidja és tanulméanyi eldmenetele
kozotti osszefliggéseket korvonalazta az egyik pedagogus:

. En tigy gondolom, hogy a kultirdjukban is keresendéek az okok. En, ahogy latom,
nekik inkabb a csaladi osszetartozas, a nagycsaladban valo élés a torekvésiik. Ezzel
onmagaban természetesen nNincs baj és szép dolog is ez. A gond ott kezdddik, hogy az egyéni,
individualis készségek és képességek mintha nem lennének olyan fontosak és ez lecsapodik
az iskolaban. (...) Pont emiatt az egyéni érvényesiilés nem tor felszinre, még akkor sem, ha
lenne egy-egy cigany gyerekben spiritusz. (...) Nekem az a véleményem tehdt, hogy a

kézossegi kohézio erdssége az egyéni tehetség kibontakoztatasanak a rovasara megy.’

(Pedagogus 2)

A fentiekbdl kiindulva akutatoi kérdéseink arra is kitértek, hogy a pedagodgiai munka
szempontjabol milyen formaban reflektdl az iskola a roma tanulok kulturdlis sajatossagaibol
fakad6 hatranyaikra. Azt kellett konstatalnunk, hogy bar a pedagodgusok tisztaban vannak a
roma tanulok esetében detektalhaté kulturalis differencia tanulmanyi sikerességre kifejtett
negativ hatdsaival, ugyanakkor ennek a sajatsagos helyzetnek a kompenzaldsara a
pedagogiai gyakorlat szempontjabol értékelhetd ,akciotervvel” nem rendelkeznek. A
pedagdgusok narrativajabol vildgosan kiolvashatd, hogy a roma és a hatranyos helyzetli
tanulok azonos tipusu entitdsként jelennek meg a pedagoégusok szakmai horizontjain. A
gyakorlati pedagdgiai munkaban ez a kovetkezOképpen jelenik meg:

, Nyilvan azok a tanulok is, akik nem cigany gyerekek, de hatranyos helyzetiiek, nem
megfeleléen szocializalodtak, ok is szorulnak megsegitésre és differencialasra, és nalunk a
differencialas az a minimum. (...) Ezen kiviil mi a pedagogusainknak a kotelezd oraszamaba
legalabbis alsoban, a kételezé oraszamba az alapozo éveknélugye beépitettiink egy fejleszto
foglalkozasi orat. Ez azt jelenti, hogy pontosan azokat a gyerekeket, akik fejlesztésre vagy
felzarkoztatasra szorulnak bizonyos tantargyakbol, akar magyar, helyesiras vagy

matematika, oket heti rendszerességgel egyénileg fejlesztik a kollégak.” (Pedagogus 3)
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Az ntézményben szerzett kutatdsi tapasztalatainkat Osszegezve, azt az allaspontot
képviseljiik, hogy a reformatus intézmény ugyan nem hatarolodik el a roma szarmazasu €s
a szociokulturalis szempontbdl hatranyos helyzetii gyerekek beiskoldzasatol, ugyanakkor
pedagogia kultirdja és gyakorlata a kozéposztilyhoz tartozd sziilbk és gyerekek
értékrendjével korrelal. Ugy gondoljuk, hogy ez a fajta ,elitista” iskolai milié tovabb
gerjeszti  a telepiilésen megindult  iskolai  szegregacios mechanizmust, amely

kovetkezményeinek tudomanyos vizsgalata egy késobbi kutatas targya lehet.
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4. Az ibranyi roma kozosség

A 2011. évinépszamlalasi adatok alapjan a kozel 7000 f6s telepiilésen 13,7 % a roma
lakossag aranya. A helyi roma kozosség donto tobbségében az olah ciganyok csoportjthoz
tartozik, a romungrok aranya nem szignifikdns, s beds cigany kozosségek nem laknak a
telepiilésen. Korabban mar utaltunk ré, hogy azibranyi népesség korfaja egy fiatalodo ranyu
demografiai valtozast mutat, melynek elsédleges oka az ibrdnyi roma lakossag korében
megfigyelhetd gyermekvallaldsi hajlandésag. Ez a tendencia varmegyei szinten is
megfigyelhetd. Tar Béla és Hajnal Ferenc (2013) az ezzel kapcsolatos KSH adatokra hivjak
fel a figyelmet, ugyanis a népszamlalasi eredmények arrdl szamolnak be, hogy mig 2001 -
ben 25612 f6 vallotta magat romanak, addig 2011-ben mar 44 738 f6, ami a varmegye
lakossaganak 8%-a.

Az ibranyi roma lakossag vékony, kozéposztalyosodd rétege ugyan mar a
varoskozpont kornyékén talalhatd utcakba koltozott, s mindennapi életteriik a tobbségi
tarsadalomhoz tartozd lakosok ¢életterével megegyezik, de az ibrdnyi roma lakossag
teriiletileg alapvetden két szegregatumban koncentralodik.

Nem gondoljuk, hogy a dolgozat jelen fejezetének részletekbe menden foglalkoznia
kellene a szegregatum definialhatosagdnak problematikajaval, de mivel kutatasunk jelentds
részét szegregatumokban végeztiik, igy a szegregdtum fogalmi kereteinek konceptualizalasa
elkeriilhetetlen.

A szegregatum vagy koznapi értelemben a ciganytelep mar évtizedekkel ezel6tt nagy
érdeklédésnek orvendett aroma kozosségekkel foglalkozo kutatok koérében, hisz ez a sajatos
telepiilési forma, amely a ciganysag tarsadalmi kirekesztettségét a leginkabb szimboliza lja,
nagy mennyiségli ¢és hiteles informacioforras a cigdnysag életvitelével, tradicidival
kapcsolatban. A szegregatummal kapcsolatban leginkabb a pontos meghatarozasa okozhat
némi problémat, hiszen sokszor nehezen leirhatd, hogy mi tekinthetd szegregdtumnak és mi
nem. Berey véleménye szerint az sem teliesen egyértelmii, hogy a szegregatum gazdasagi,
szocialis, igazgatasi, épitészeti vagy esetleg erkdlcsi kategdriaként interpretalhatd, netalan
ezek valamilyen kombinacidjaként. (Berey,1991)

Az ibranyi szegregatumok definidldsahoz az Ibrany Varos Onkorméanyzata altal
kozreadott Helyi Esélyegyenloségi Programban (HEP) foglaltakat tekintjik iranyelvként.
Ennek értelmében szegregatumnak tekintendd aza foldrajzilag koriilhatarolhato teriilet, ahol
koncentraltan élnek az alacsony tarsadalmi statusz(i csalddok (tobb mint 50 f6), akik

legfeljebb altalanos iskolai végzettséggel rendelkeznek. Emellett az adott kozosségben eléri,
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illetve meghaladja a 35%-ot azon aktiv kortak aranya, akik nem rendelkeznek rendszeres
munkajovedelemmel.

A roma kozosségek szociokulturalis vizsgalataval foglalkozo szakirodalom és
empirikus  kutatasok alapvetéen két f6 megkozelit€ésmodot kiilonitenek el: az egyik a
strukturalis megkdzelités, amasik pedig akulturdlis jellegli megkozelitésmod. A strukturalis
profiti megkozelitésnek az egyikk legfobb jellemzdje, hogy a fokuszt elsdsorban a
szociodkonomiai helyzetre és a tarsadalmi statuszra helyezi, s ennek kdvetkezményeként a
tarsadalmi egyenlétlenségek ujratermelddése szempontjabol vizsgdlia ¢és magyardzza a
romak marginalizalt tarsadalmi poziciojat (Neményi, 2005). Ezzel szemben a
kulturalis megkozelités a tobbségi tarsadalomtol eltérd kisebbségi, etnikai identitds és a
kultira sajatossagait tekinti kindulopontnak (Szuhay, 1999). A témaval foglalkozo
szakirodalom feldolgozasa soran azt tapasztaltuk, hogy ugyan vannak olyan kutatok, akik az
egyik vagy a masik megkozelitésmodot tekintik iranyadonak, de a legtobb esetben mind a
két megkozelitésmodot egyidejiileg alkalmazzak. Kutatdsunkban mi is szintetizaltuk a két
megkozelitést, azt gondoljuk ugyanis - S terepmunkank ezt tamasztotta ala -, hogy a
strukturalis és a kulturdlis szemlélet kiegésziti egymast, az alabbiakban bemutatasra kertild
empirikus adatok szamara kontextust biztositanak.

A kovetkezOkben az mterjualanyokkal kapcsolatos 4ltalinos informaciokat,
szociokulturalis jellemzoket kozoljiik. Kitériink a valaszadok korara, iskolai végzettségére,
munkaerpiaci helyzetére és lakashelyzetére. Ugy gondoljuk, hogy ezek azok a szociologiai
kategoriak, amelyek egzakt informaciokat nyujtanak a szociokulturdlis  helyzet
vonatkozasaban.

Sokat mondd tény, hogy a 15 interjualanybol minddssze csak egy férfi. Kifejezetten
torekedtiink arra, hogy ¢édesapakat is megszolitsunk, de tobbszor falakba titkoztiink, a
kutatasban valo részvételt rendszerint feleségiikre haritottak at. A tapasztaltak alapjan ugy
veéljik, hogy ez elsOsorban annak koOszonhetd, hogy az édesapak allaspontja szerint a
gyerekek iskolaztatasa, s az iskolaval torténé kapcsolattartas a nd, az édesanya feladata.

Abbol a feltevésbdl kiindulva, hogy a generacids kiilonbségek az iskolaval
kapcsolatos attitidben is megnyilvanulnak, a valaszaddkat négy korcsoportba osztottuk. A
valaszadok tobb mint fele (11 f6) 35 év alatti. A legfiatalabb sziild 24 éves volt, ami azt
jelenti, hogy elsdosztalyos gyerekét 17 éves koraban sziilte. A KSH 2011-ben kdzreadott
adataibol tudjuk, hogy a tobbségi tarsadalom nétagjai sokkal késobb vallalnak gyereket,

atlagosan 28 éves korukban keriil sor a gyermekvallalasra (Hives, 2014). Ezzel szemben a
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koztudatban az ¢él, hogy a roma kozosségekben az a jellemzd, hogy 14-15 éves korban mar
gyereket vallalnak. Az ibranyi roma kozosség vonatkozdsdban azonban arnyalni szeretnénk
a képet, ugyanis a terepkutatds soran azt tapasztaltuk, hogy a roma nék esetében is kitolodott
a gyermekvallalds iddszaka, igaz ez csak négy-ot évvel, de ugy gondoljuk, ezzel
kapcsolatban egy pozitiv tendencia kezdeti fazisarol beszélhetiink.

A korai gyermekvallalassal kapcsolatos tendencia hangsulyozasa egy roma kozosség
esetében fontos, ugyanis a témaval foglalkozé szakirodalom is arra hivja fel a figyelmet,
hogy az alacsony tarsadalmi csoportok esetében a korai gyermekvallalas konzervalja a
marginalizalt tarsadalmi pozicidt, ugyanis ez szinte minden esetben az iskolai tanulmanyok
félbeszakitasaval jar egyiitt (Durst, 2001; Husz, 2011).

A helyzetet kulmindlja, hogy a magyarorszagi ciganysdg korében az
aluliskolazottsag a jellemz6. Fonai Mihaly (2020) a jelenséggel kapcsolatban a 2016-0S
mikrocenzus adatait idézi, melyek alapjan jol konstatalhaté a magyarorszagi romak és a
tobbségi tarsadalom iskolazottsdga kozotti kiilonbség: Otszor kevesebb roma szdrmazasu
ember szerez érettségi bizonyitvanyt a tOobbségi tarsadalomhoz viszonyitva, mig
tizenhatszoros a kiilonbség a felsdfokti végzettség esetében. Ugyanakkor, hogy a helyzetet
megfeleléen értékeljik, Cserti Csapo (2016) arra hivia fel a figyelmet, hogy nemzetkodzi
viszonylatban is jellemzd a kiilonb6zd orszagokban €16 romdkra az aluliskolazottsag, de a
magyarorszagi romak iskoldzottsaga viszonylag magasabb, mint mas europai orszagokban.

A kutatdsunk targyat képezO ibranyi roma kozosségben a kutatdsban résztvevo
sziilok iskolai végzettségével kapcsolatban a kdvetkezd adatokat kaptuk:

Iskolai végzettség

B Nincs dltalanos
iskolai végzettség

m Altaldnos iskolai
végzettség

Erettségi
bizonyitvany

Forras: sajat szerkesztés (N=15)

A fenti diagramban azt lathatjuk, hogy valaszaddink dontd tobbsége minddssze
altalanos iskolai végzettséggel rendelkezik, soét harom f6 nincs birtokdban az 4ltalanos

iskolai végbizonyitvanynak sem. Két f0 rendelkezik érettségi bizonyitvannyal, amelyet esti
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tagozatos munkarendben miikodd kozépfoku oktatdsi intézményben szereztek 30. életéviik
betoltése utan. Egy {6 rendelkezik szocidlpedagogus BA végzettséggel.

A terepkutatds soran tapasztaltak alapjan az iskolazottsagra vonatkozo fenti
aranyokat az egész kozOsség vonatkozdsdban mérvadonak tekinthetéek, a helyi roma
kozosség szinte teljes vertikumanak legmagasabb iskolai végzettsége a nyolc altalanos.

Természetszertinek tekintjik, hogy az iskolazottsdg ¢és a munkaerdpiaci helyzet
kozott szoros kapcsolat all fenn, ugyanakkor az ibranyi roma lakossdg munkaerdpiaci
helyzetének egzakt informaciok alapjan torténd lefrdsa nem ad valos képet az emberek
jovedelemviszonyair6l. Ennek oka, hogy hivatalos, bejelentett munkaviszonnyal nem
rendelkeznek, de a helyi épitési vallalkozoknal rendszeresen dolgoznak, ugynevezett napi
bejelentéssel vagy akar anélkiil. Részben ennek kdszonhetd, hogy az ibranyi roma lakossag
kielégitd anyagi koriilmények kozott €l, s6t - ahogy az el6zd fejezetben a pedagodgusok is
beszamoltak réla — egyre tobb vagyonos roma vallalkozé tud munkalehetdséget biztositani
a szegregatumban lako férfiak szamara. Ennek koszonhetéen az elmult években a legtobb
roma csalad életszinvonala nétt, megfeleld komfortfokozatli lakaskoriilmények kozott élnek,
terepmunkdnk sordn ,putri-jellegli” lakoingatlanokkal csak minimalis  szamban
talalkoztunk.

Dolgozatunk elején mar utaltunk arra, hogy egy lokalis roma kozosség
megismerését két rdnybol tartjuk célszeriinek megkdzeliteni. Egyrészt fontos megvizsgalni,
hogy milyen percepcioval rendelkezik a kozosségrol a tobbségi tarsadalom, esetiinkben ezt
az aktort a pedagogusok jelentették. Masrészt pedig fontosnak tartottuk elemzés targyava
tenni, hogy mit fogalmaz meg magardl a helyi roma kozosség. Ebbdl kindulva a félig
strukturalt interju elsé blokkjaban (Kozdsség) arra kerestikk a valaszt, hogy adatkdzldink
hogyan jellemeznék sajat kozosségiiket az életmindség, a munkaerOpiaci helyzet és az
iskolazottsag vonatkozdsaban.

Tovabba, kivancsiak voltunk arra, hogy milyen Kkitorési lehetéségek vannak a
telepiilésen ¢l6 cigdny lakossag szamara, illetve kutatdsunk pedagogiai antropologiai
jellegébdl adodoan, azt kivantuk feltérképezni, hogy milyen kulturdlis sajatossagokkal
jellemeznék sajat cigany kozosségiiket.

Az aldbbiakban kozolt interjurészletek egy adekvat helyzetkép korvonalazasdhoz
nyujtanak informaciokat az ibranyi roma kozosséggel kapcsolatban:

, Ugye van egy olyan réteg, ami ugye tehetosebb anyagilag és sok mindent

megengedhetnek maguknak. De ugye van az a réteg is, ami hath’ ugye szegenysegben él
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(...) Igy azt tudommondanineked, hogyitt Ibranybana ciganysaggal nincs semmi probléma,

megtudnak azért itt élni az emberek.” (Roma sziilé 7)

,Példaul, ha a legszegényebbeket nézziik, azok is ott vannak a kozmunkan, vagy
elmennek kapalni, vasazni, de akkor is megteremtik a csaladjuknak, amire sziikségiik

van.”(Roma sziil6 3)

. En még azt mondandm el, hogy azértitt j6 a kozbiztonsdg és a magyarokkal is jol

megvagyunk egymas mellett, itt nem hallani olyan dolgokat, hogy verekedés meg ilyesmi”

(Roma sziil6 10)

Igen, azért mondom, hogy mi ebbdl a szempontbol, mi nagyon jo helyen lakunk,
tehat Ibrany egy jo hely a ciganysagnak. Itt nincs az, mintha mondjuk, elmennél egy idegen

faluba vagy Olaszliszkara.” (Roma sziilo 7)

A fenti szemelvények harom konzekvencia megfogalmazasat is lehetové teszik.
Egyrészt informaciot kapunk arrdl, hogy az ibranyi roma kozosség szociokulturalis ¢és
egzisztencialis szempontbol heterogén. Vizsgalodasunk szempontjabodl ez azért fontos
tényez0, mert lehetdség adodik arra, hogy a jobb életkoriilmények kozott €16 csaladok
gyerekinek iskolai teljesitményét Osszehasonlitsuk a szegényebb csaladokbol szarmazd
gyerekek iskolai elérehaladasaval.

Masrészt adatkozloink arrdl szdmoltak be, hogy a roma lakosok szamara tobb
alternativa is elérhet6 a munkavégzés szempontjabol, igy a mindennapi megélhetést
mindenki biztositani tudja csalddjanak, még akkor is, ha ez nem minden esetben kielégito,
biztos anyagi hatteret jelent. A terepkutatds sordn azt tapasztaltuk, hogy altaldban azok a
csaladok ¢lnek rosszabb anyagi koriilmények kozott, akik felhalmozodott hiteltartozassal
rendelkeznek, s a csaladfé azért nem vallalja a kiszamithatd anyagi hatteret jelentd
bejelentett munkaviszonyt, mert fizetésének csak toredékét kapnd meg, igy az alkalmi,
esetenként ,,feketemunka” jelenti az elsddleges jovedelemforrast.

Harmadrészt pedig az is konstatalhatd, hogy a magyar-cigany egyiittélés a
telepiilésen kifejezetten pozitivnak tekinthetd. Ezt kiilonosen fontosnak tarjuk kiemelni,
ugyanis a kulturdlis antropologia etnikai egyiittélési helyzetekkel foglalkozd elméletei,

kiilonosen az asszimildiciokutatdas teoretikus ¢€s empirikus vizsgalatokon alapuld
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megallapitdsai azt hangsulyozzdk, hogy a lokalis szintéren a kisebbségi és a tobbségi
tarsadalom egyiittélési mintdzatai markans hatast gyakorolnak a helyi kisebbségi csoport
egzisztencialis élethelyzetére, kitérési lehetéségeire (Biczo, 2004).

Interjialanyaink arra a kérdésre, hogy milyen Kkitorési lehetdségek vannak a
telepiilésen a kdvetkezoképpen valaszoltak:

Az a lényeg, hogy legyen munkad, és most nagyon jo, mert tobb emberhez is tudsz
menni, dolgozni az épitkezéseken, és ki is szoktak fizetni, nem ugy, mint régen, vagyis, ha

munka van, akkor van kitoreési lehetoség.” (Roma sziilo 9)

,Szerencsére mi kozel vagyunk Nyiregyhdzahoz, igy eltudunk menni dolgozni a

gyarakba, én is 6t éve dolgozok mar a Legoba és igy azért eltudom tartani a csaladomat.’

(Roma sziil6 5)

., Kitoreési lehetoséget én is inkabb abban latom, hogy a tanulasban, elsdsorban,
hogy tanuljanak a gyerekek, tehat azzal csak nyernek, ha tanulnak. En szerintem ez a

lehetoség megvan Ibranyban, mert nagyonjo itt az iskola.” (Roma sziilo 14)

,Ibranyban én azt gondolom, hogy kell latni tul, Ibranyon tul. Ez egy alapnak jo az
Ibrany, nagyonjo az altalanos iskolak, le a kalappal, a pedagogusok, a vezetés, minden, a
kozépiskolarol nem is beszélve. Itt a reformatus iskola is, minden, tehat nagyon -nagyon
komoly az oktatas, erre lehet épiteni én azt mondom, és utana ebbdl tovabb lépni akar

egyetemre vagy barhova. ”(Roma sziilo 2)

A fenti szemelvények arrdl tantiskodnak, hogy ahelyi roma lakosok kifejezetten jol
érzik magukat lokalis életteriikben, ugy vélik, hogy a telepiilés fOldrajzi elhelyezkedése —
els6sorban megyeszékhelyhez vald kozelsége okdn — biztositja azokat a lehetdségeket,
amelyek kovetkeztében az ibranyi lakosok konnyedén eltudnak helyezkedni a
munkaerdpiacon. Emellett — s ez elsdsorban a kozéposztalyosodas utjan elindult csalddok
esetében volt jellemzd — kitorési lehetdségként jelolték meg a tanulast, s a telepiilés
kozoktatasi mtézményei altal nyfjtott oktatdsi kinalatot.

Terepkutatasi tapasztalataink alapjan ugy gondoljuk, hogy a roma kozosség azon
percepcidja, hogy a tanulasba fektetett energia hozzajarul az egyén ¢letszinvonaldnak

emelkedéséhez, még csak kezdeti fazisban van, egyelére még nem az egész kozosség
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mentalitdsara jellemzé gondolkkoddsmdd, csupan annak egy kisebb, de egyre boviilo
szegmensére.

Az els6 kérdésblokk keretein beliil kivantunk informaciokat gytijteni arrdl, hogy az
ibranyi oldh cigdny kozOsség milyen kulturdlis mintdzatokkal (tradiciondlis szokédsok,
nyelvhasznalat, nemi szerepek stb.) jellemezhetd. Ezzel kapcsolatban sziikségesnek tartjuk
megjegyezni, hogy a tradicionalis cigany kultGrara nem, mint egy statikus és homogén
elemre tekintiink. Az elmult évtizedekben sokat valtozott a magyarorszagi ciganyok
kultiraja, tobb ma is tradiciondlisnak tekintett kulturaelem veszitett jelentdségébdl. A
vizsgalatunk targyat jelentd lokalis cigany kozosségben azt kivantuk feltérképezni, hogy
milyen kulturdlis sajatossagok domindlnak a mindennapi életszervezés vonatkozasaban. Az
adekvat helyzetelemzéshez az alabbi szemelvényeket kozoljiik:

A kultura szempontjabol ugye régen sokkal jobban odafigyeltiink a kulturdkra,
hagyomdanyokra, most hanyatlds van, elgadzsosodtunk, én aztveszemészre. (...) Régen azért
voltak ellentétek az olah ciganyok és a romungrok koézott, de mar most nem annyira, mint

régen.” (Roma sziilé 1)

,Hat igy, ami van most ndalunk, ugye most a kislany megsziiletett, az unokam, és
amikorjéttvalakilatogatoba, ittkelletthagynivalamipirosvalamit, hogy Isten ne verje meg
szemmel. (...) Meg, ha valaki meghal, akkor a TV-¢t letakarjik meg a tiikréket is.”(Roma
sziild 8)

,Most mondok egy személyes példat, most bocsanatot kérek toled szazszor. Volt
példaul olyan, hogy a lany az enyém, a parjat megcsokolta, meg ilyenek, hat ilyen nincsen,

tehat én ezt nem engedem meg nekik.”(Roma sziilé 12)

Az én két lanyomnal nincs az, hogy ugy oltozkodnek, ahogy akarnak, meg hogy
példaul terdtol felfelé ér a szoknya, vagy hogy felvesznek olyan polot, amibdl kint van a
derekuk.”(Roma sziilé 6)

LAzért még mi ciganyul beszéliink, még szegény apam, Isten nyugtassa, vele
beszéltem, meg a gyiilekezetbe szoktam beszélni ciganyul, de nem mondom, hogy teljesen
tudok. Itt a fiatalok egyébként mar nem nagyon beszélik, a sziilok meg az oregebbek se

nagyon tanitjak oket.”(Roma sziil6 7)
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Az interjurészletek azt bizonyitjak, hogy bar a roma kozosség korében is
megfigyelhetd a tradiciondlis kultiraelemek halvanyodasa — s ez elsdsorban a babondk a
hiedelmek, valamint a nyelvvesztés terén figyelhetd meg -, de a mindennapi életviteliik és
¢letszervezésik még mindig az Gn. ,,romani kris” mentén korvonalazodik (Erdds, 1959,
Stewart, 1994). Erre szemléletesen ravilagitanak azok a szemelvények, amelyekben a sziilok
kifejtik, hogy a roma lanyoknak milyen irdnyelveket kell figyelembe venni az 6ltozkodés
terén.

Mindemellett a jelenség még markansabban megfigyelheté a roma fiatalok
parkapcsolati szabalyainak vonatkozasaban, ugyanis a sziilék elvarjak, hogy a fiatalok
szemérmesek legyenek, s szerelmiiket teliesmértékben a csaladtol és a tagabb kozosségtol
»elzartan” éli¢k meg, s ennek legkisebb manifesztuma se legyen lathato a kornyezet szamara,
amelybe beletartozik a parok kézen fogva torténd nyilvanos sétalasa is.

A roma kozosségben végzett kvalitattv kutatasunk masodik kérdésblokkja (Csaldd)
keretein beliil azt kivantuk feltérképezni, hogy a csalddban kire harul a gyereknevelés
feladata, milyen nevelési elveket alkalmaznak a sziilok a nevelés soran, illetve mindezek
relacidjaban arra voltunk kivancsiak, hogy adatk6zldink mennyire kovetik a lokalis cigany
kozosségre jellemzd tradiciondlis cigdny hagyomanyokat és kulturaelemeket.

A vonatkozo empirikus adatok interpretacioja elott sziikségesnek tartjuk megemliteni
a cigany csaladok szocializicidjaval kapcsolatos legfontosabb tényezoket. Ezzel
kapcsolatban Bogdan (1996) tanulmanyat kivanjuk citalni, amelyben azt a kérdést teszi fel,
hogy lehet-e cigany csaladrol beszélni altalaban, vagyis vannak-e olyan tipikus
szocializacios jellemzdk, amelyek kifejezetten a cigdny csalddok korében figyelhetok meg.
A témaval foglalkozd kutatokat a késObbiekben is érdekelte ez a probléma, s azt a
konszenzualis szakmai allaspontot képviselik, hogy bar vannak olyan jellemzOk, amelyek
kifejezetten a cigdny csalddokra jellemzdek, de ezek tulaltaldnositasa elkeriilendd (Kiss és
Gordos, 2003, Fonai és Vitdl, 2006; Nagy, 2013.)

Forray ¢és Hegediis (1998) is kisérletet tett arra, hogy a cigany csaladokra jellemzd
szocializacios elemeket Osszegylijtse. Empirikus vizsgalatokon alapuld tanulmanyaikban azt
emelik ki, hogy azegyik legmarkansabb kiilonbség a cigdny €és nem cigany csaladok kozott,
hogy az elébbiben rugalmas az idokezelés. Ez azt jelenti, hogy a cigdny csaladokban nincs
olyan napi rutin, amely mindennapi tevékenységiiket keretbe foglalnd. Témank
szempontjabol ez azért tekinthetd problémanak, mert gyerekeik korében nem alakul ki

megfeleld mértékben a késleltetés és az onkontrol képessége, melyek hianya az intézményi
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szocializacid soran mutatkozik meg eldszor, s ennek jarulékos kovetkezménye, hogy a
cigany gyerekek az iskolai elérehaladds soran komoly akadalyokba {itkdznek.

A nemzetkozi  szakirodalomban is  hasonld  konzekvencidk  kertiltek
megfogalmazasra. Bernard Formoso (2000) emeli ki, hogy a cigany csaladok egyik
alapjellemzdjének tekinthetd, hogy a sziilok arra torekednek, hogy a gyerekek alapvetd
sziikségleteit azonnal kielégitsék, nem szdmolva ennek késobbi negativ hatasaival. Formoso
terepkutatdsaira tdmaszkodva, arra is felhivja a figyelmet, hogy a gyerekek mindennapi
¢lettere tilmutat a csaladi milién, ugyanis a gyerekek szabad atjarassal rendelkeznek azutca,
s a kornyék csaladjaihoz, igy els6dleges szocializaicidjuk soran a tagabb kornyezet altal
kozvetitett impulzusokat interiorizaljak.

A cigany csalddokban megfigyelhetd szocializicios  mechanizmusokkal
kapcsolatban Alcalde José Eugenio (2008) azt emeli ki, hogy azokban a cigany csaladokban,
ahol a tradiciok minimalisan is fellelhetdk, a csaladi szerepeket elsésorban a nem és a kor
hatdrozza meg. Az ibranyi roma kozdsségben gylijtétt empirikus adataink is ezt erdsitették
meg:

,Nalunk a csaladban, és egyébként az egész ibranyi ciganysagnal inkabb az a
jellemzo, hogy mi nok neveljiik a gyerekeket, mert mi igy szoktuk meg, a férjem egyébként is

dolgozik, ha gondvan az iskolaban, ugyis engem hivnak fel. ”’(Roma sziilo 1)

Az iskolai dolgait én intézem a gyerekeknek, de ha van olyan nagyobb fontos
dolog, amiben donteni kell, akkor nyilvan az apjuk dont. (...) Aposom és anyosom is elszokta

mondani, hogy mi hogy legyen, és hogy mi a jo a gyerekeknek.” (Roma sziil6 15)

A vizsgalt kozosség vonatkozdsaban tehat markdnsan megfigyelhetd, hogy a
gyereknevelésben hogyan poziciondlodnak a nemi szerepek. Elsdsorban az édesanya
feliigyeli a gyerekek mindennapi tevékenységét, az iskolaval kapcsolatos teenddk a nd
feladatai koz¢é tartoznak, de a fontosabb dontéseket a férfi hozza meg. Mindemellett a
terepkutatds soran tobbszor taldlkoztunk olyan esettel, amikor a nagysziildk — els6sorban a
nagymama — szerepe megkeriilhetetlennek latszott a gyerekek nevelése terén, sot olyan
esetrdl is betudunk szamoki, amikor az édesanyaval folytatott interjink soran, a nagysziilo
kiegészitette, korrigalta az édesanya altal elmondottakat.

Lewin, Lippitt €¢s White (1939) tipologiajara tdmaszkodva, adatkozldinkre egy két

sikon értelmezhetd nevelési stilus a jellemzd, amely a lany és a fih gyerekek iranyaban
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megmutatkozd nevelési irdnyelvek mentén kiilonithetd el A sziiloket lanyaik nevelésével
kapcsolatban egy autokrata, tekintélyelvii nevelési stilus jellemzi, amely els6sorban abban
mutatkozik meg, hogy korlatozzak ¢letteriiket. Egyediil, férfi feliigyelet nélkiil a kamaszodo
lanyok nem hagyhatjak el kozosségiiket, még egy hosszabb osztalykirandulds esetén sem.
Emellett pedig a lanyokat arra nevelik, hogy hiiséges, alkalmazkodo, a leendd férjiiket
kiszolgalo, tisztességes cigany asszonyokka valjanak. Ezzel ellentétben a fiik esetében egy
rahagyo-jellegli nevelési stilust alkalmaznak, joval kevesebb kotottségnek kell megfelelniiik,
mint a lAnyoknak. A 14-15 éves filk szabadon mozognak a kozdsségen belill, s azon kiviil
is, apjuk tavolléte esetén Ok toltik be otthon a férfiszerepet. Jellemzo, hogy az apjukkal az
épitdiparban egylitt dolgoznak, igy csaladjukat financidlisan is segiteni tudjak.

A kovetkez6 blokkban (Oktatas- gyerek-pedagogusok) a szilok iskolaval,
tanulassal kapcsolatos véleményét, s az ezzel Osszefliggésben 4ll6 viselkedésmintazatokat
vettik gorcs6 ala. Mielétt az iskolaval kapcsolatban kérdeztik a sziiloket, fontosnak
tartottuk, hogy az dvodaztatas jelentéségérdl is folytassunk diskurzust. Az 6vodai képzés
ugyanis az elsd olyan szocializicids szintér a roma gyerekek életében, amely soran eldszor
talalkoznak a tobbségi tarsadalom altal kozvetitett norma- és értékrendszerrel. Az 6vodai
nevelés nagymértékben elosegiti a gyerekek kognitiv fejlodését, felkészitve Oket az iskola
altal tamasztott kovetelmények teljesitésére (Erdds, 2015, Palfi, 2015). Az 6vodai
neveléssel kapcsolatban a roma sziilok a kovetkezd valaszokat fogalmaztadk meg:

Az én gyerekeimjartak ovodaba, mind a harom jart ovodaba. Szerettek nagyon
ovodaba jarni, mert nem kivételeztek veliik, az ovondk nagyon rendesek voltak

hozzank. ”(Roma sziil6 3)

., Vannak fotok roluk, olyanfotok, hogy fiilig ér a szajuk, akkor gondolomjol éreztek
magukat. (...) A lényeg az egészben, hogy én nagyon fontosnak tartom az ovodat, mert ott
tudjak rendesen fejleszteni a gyerekeket, mi itthon azért ugy nem tudjuk, mint az ovonok.

(Roma sziilo 8)
. En vittem volna a gyerekeket évoddba, de ahhoz olyan dajkdk, meg évondk

kellenek, akik tényleg vigydaznak rajuk, és nem kivételeznek, hogy magyar vagy

cigany. "(Roma sziil6 11)
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,,Nem mondom azt, hogy nem jo a gyerekeknek az ovoda, de én jobban szeretem,
ha itthon vannak, mert egy anya csak jobban tudja, hogy mi kell a gyerekének.” (Roma sziilo

4)

A szilok 6vodai neveléssel kapcsolatos véleményei alapjan nehéz konzekvens
megallapitasokat tenni. Ennek elsddleges oka, hogy valaszaddink tobb mint fele ugy
nyilatkozott, hogy fontos az dvodai nevelés, s rendszeresen jaratta ovodaba gyerekeit.
Ugyanakkor ezzel szemben az eléz0 fejezetben targyaltak soran azt allapithattuk meg, hogy
az altalanos iskolai tanitok a roma gyerekek iskolaéretlenségét tobbek kozott az 6vodaztatas
narrativakat kritikaval kezeljiik.

Az iskola vonatkozasdban azonban konnyebb dolgunk volt, hiszen kérdésiink
megfogalmazasa utdn, megjegyeztik, hogy az iskoldban a pedagogusok tobb izben is
nehezményezték aroma gyerekek nagymértékii iskolai hidnyzasait. Azok a sziilok, akiknek
gyerekei esetében helytalld volt a megallapitas, kiilonboz6 indokokat emlitettek a gyerekiik
iskolai hidnyzasainak magyarazata céljabol. A lany gyermekek hidnyzasait elsdsorban azzal
magyaraztak, hogy segitségiikre otthon van sziikség, a kisebb testvérek feliigyelete, illetve a
haztartas vezetése sordn elvégzendd feladatok terén. Az alsé tagozatos fuigyermekek
hianyzasaval kapcsolatban a sziilok tobbszor betegségre hivatkoztak, a nagyobb, hetedikes
¢s nyolcadikos fiuk pedig asziilok kozlése alapjan rendszeresen jarnak dolgozni az apjukkal,
ami nehezen egyeztethetd 0ssze az iskolai kotottségekkel.

A fentiek alapjan sziikségszerlien felvetddik a kérdés, hogy a roma sziilok milyen
feladatokat tulajdonitanak az iskolanak, vagyis mit varnak el az intézménytdl a gyerekek
nevelése ¢€s oktatasa szempontjabol. Az elsd tényezd, amit meg kell emliteniink, hogy
valaszadoink mindegyike pozitivan nyilatkozott a helyi kdznevelési intézményekrdl, s azok
pedagbgusairdl, ezért azt gondoljuk, hogy adatkdzlbink valaszai emociondlis szempontbdl
nem tulfiitéttek.

Forray és Hegedls (1998) évtizedekkel ezeldtt ramutattak arra a jelenségre,
miszerint a roma sziilok korlatozott szerepet tulajdonitanak az iskolanak, s alapvetden a
mindennapi életvitelhez sziikséges készségek, elsdésorban az irds-olvasds megtanitasat varjak
el a szilok a pedagoégusoktdl. A lokalis szintéren gyljtétt empirikus adataink arrél

tantiskodnak, hogy az altalunk vizsgalt roma sziildk iskolaval kapcsolatos elvarasai alig
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valtoztak. Olyan kozosségrol beszélink, ahol a roma kultira, nyelv és szokdsok, mégha
valtozd formaban is, de jelen vannak.

. En azt gondolom, hogy az iskoldnak nemcsak azt kellene csindini, hogy tuddssal
megtoltsék a gyerekeknek az agyat. Azt kell most mondanom, hogy sok olyan dolgot kell
megtanulni az dltalanos iskolaban is, amit a valo életben a gyerek nem tud hasznalni, nem

tud vele elmenni dolgozni. ”(Roma sziil6 2)

Azt varom el az iskolatol, hogy amikor a sziild nem tud ott lenni 0/24-ben a
gyerekkel, akkor az iskola figyeljenra, és csinaljanak nekik foglalkozasokat.” (Roma sziilo
9)

Pozittv irdnyban torténd valtozast csupan azon sziildk esetében tapasztaltunk, akik
maguk is elkezdték képezni magukat felndttkorban, érettségit szereztek vagy kiilonb6zo
tanfolyamokon vettek részt. Az 6 esetiikben megfogalmazodott az iskolaval kapcsolatosan,
azaz elvaras, hogy a tovabbtanulasra készitse fel az ntézmény a tanuldkat, ugyanis az
oktatasban latjak azt a potencidlt, amely eldsegitheti gyermekeik tarsadalmi mobilitasat.

A sziilok tanulassal, iskolaval kapcsolatos értékorientacioi rendkiviil fontos
tényezonek tekinthetéek, ugyanis a szilok altal kozvetitett érték- €s normarendszert
mteriorizaljak elsédleges szocializaciojuk sordn a gyerekek, amelynek kdvetkezményei az
iskolai teljesitményben valnak lathatova. Mollenhauer (1996) ezzel kapcsolatban arra hivja
fel afigyelmet, hogy aziskolai jobb teljesitmény iranti ambici6 magasabb akozéposztalyhoz
tartozo gyerekek korében, mint azalsobb tarsadalmi réteghez tartozo tarsaik esetében. Ennek
oka elsosorban abban keresendd, hogy a sziilok mas-mas értékorientaciéval rendelkeznek az
iskolai teljesitménnyel kapcsolatban. Kutatasunk soran azt tapasztaltuk, hogy az ibranyi
roma kozosségen belill is igazoltnak tekinthetdé Mollenhauer elmélete. A roma sziilokkel
készitett interjuk arra vildgitottak ra, hogy azok a roma gyerekek rendelkeznek jobb
tanulmanyi atlaggal, s jelenik meg motivacioként a tovabbtanulds, akiknek sziilei értékként
tekintenek az iskolara.

Az utolso kérdésblokkban (Tovdbbtanulas-tavlati perspektivak) arra voltunk
kivancsiak, hogy mennyire tartjdk a szilok fontosnak a tovabbtanulast, milyen jovot
képzelnek gyermekiiknek. Emellett arrol is kérdeztiik a sziiloket, hogy milyen véleményt
tudnak megfogalmazni a helyi roma kozosség jovojével kapcsolatban.

A tovabbtanulast tekintve a valaszokbol azt a konzekvenciat tudjuk levonni, hogy

a roma szilok jelentés részénél a tovabbtanulas fel sem meriil, mint a csalddban
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megvitatandd kérdés, ugyanis a legtobb esetben az oktatdsra nem Ugy tekintenek, mint egy
lehetséges eszkozre, amely megteremti a stabil és kiszamithatd egzisztencidlis viszonyokat.
A tovabbtanulassal kapcsolatos kérdéseinkre elsdsorban olyan jellegli valaszokat kaptunk,
amelyek arra irdnyultak, hogy a gyerek tanuljon egy szakmat, amivel majd a telepiilés
kornyékén el tud helyezkedni.

A sziilék tobb vonatkozasban is emlitést tettek azzal kapcsolatban, hogy nem
szeretnék, ha gyerekeik elhagynak lokalis kozosségiiket, sem tovabbtanulds, sem pedig a
munkaerdpiacon vald elhelyezkedés okan. Tereptapasztalatainkra tdmaszkodva, azt az
allaspontot képviseljik, hogy a tradiciondlis roma kulttirabol és mentalitasbol adodo attitiid,
mely szerint a fiatalokra, s az egész kozosségre veszelyt jelent, ha a kdzOsség tagjai
kikeriilnek a megszokott mili6bdl, egy olyan viselkedésmintdzatnak tekinthetd, amely
nagymértékben megneheziti a sikeres integraciot.

Az adekvat helyzetkép leirdsahoz ugyanakkor meg kell emliteniink, hogy a két
érettségizett, illetve az egy fo szocialpedagogia szakot végzett interjialanyunk kiemelte,
hogy gyerekeik vonatkozasaban a tovabbtanulast egy sarkalatos pontnak tekintik, s minden
igyekezetiikkel azon vannak, hogy gyerekeik fels6foku végzettséget szerezzenek. Mindez
azt mutatja, hogy azok a személyek, akik megtapasztaltdk, hogy szarmazasuk és deprivalt
¢letkoriilményeik ellenére van lehet6ség a tovabbjutasra, gyerekeik iranyaban egy teljesen
mas értékorientaciot kozvetitenek.

Végezetil arra voltunk kivancsiak, hogy valaszadéink hogyan latjdk az ibranyi
roma kozosség jovojét, milyen tendencidkat prognosztizalnak a jovét tekintve:

,Amig van itt a vallalkozoknak munkdja addig nincsen gond, mert mindenki eltud
menni dolgozni és szerintem annak kdészonheto, hogy most jo Ibranyban lakni, régen azért

rosszabb hely volt ez, mert nagy volt a szegénység meg a nincstelenség.” (Roma sziilé 13)

,,Remélem, hogy a gyerekeknek jobb lesz, de nem hiszem, mert kiszamithatatlan
minden, de én ugy gondolom, hogy jobb nem foglalkozni a jo6vével, oriilni kell annak, ami

most van. ”’ (Roma sziilo 8)

., Ugy gondolom, hogy minden a munka és a jovedelem fiiggvénye. Nekem azért
vannak félelmeim, hogy mi lesz itt késobb. Ezek a fiatalok mar nem foglalkoznak semmivel,
nem tanulnak és nem szeretnek dolgozni, nem tudom, hogy ezt a sok gyereket ki fogja

eltartani.” (Roma sziilé 1)
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Osszegezve, az empirikus adatok tiikrében, azt tudjuk megfogalmazni, hogy az
ibranyi roma lakossag aktualis szociokulturalis, egzisztencidlis helyzete kielégitonek
tekinthetd, a lakosok hozzaférnek azalapszolgaltatisokhoz. A viszonylag pozitiv helyzetkép
az elmult évtizedben megfigyelhetd prosperald gazdasagi helyzettel all Osszefliggésben,
hiszen az épitipar fellendiilése kovetkeztében biztositott a foglalkoztatottsag a kozosség
lakéi  szamara. Ugyanakkor a jelenlegi gazdasagi viszonyokat figyelembe véve,
prognosztizalhatd az életszinvonal csokkenése, amely belathatatlan mikrotarsadalmi
kovetkezményeket vonhat maga utan. Allitjuk ezt azért is, mert az ibranyi roma kozosség
tagjai alapvetden aluliskolazottak, tobbségiik nem rendelkezik semmilyen szakképesitéssel,
igy munkaerdpiaci lehetdségeik nagyon korlatozottak. Nevelésszociologiai szempontbol ez
azért tekinthetdé komoly problémanak, mert azokban a csaladokban, ahol a mindennapi

megélhetés is nehézséget okoz, az iskola és az oktatas huszadrang érdeklodéssel bir.
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VI. A kutatas eredményei — Kotaj

1. A telepiilés torténeti, foldrajzi és tarsadalmi hatterének bemutatdasa

Kotaj Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyében talalhatdo, a Kozép-Nyirségben, a
varmegye székhelytdl, Nyiregyhazatél 14 kilométerre. Kotaj telies népessége eléri a
majdnem 4500 f6t. A KSH adatai szerint, 2001-ben a varmegye népességének 4,4%- a
vallotta magat cigany szdrmazasunak, 2011-ben pedig a lakonépesség 8%-a (Tar és Dr.
Hajnal, 2014).

Dobranszky (2013) levéltari kutatasaibol tudjuk, hogy a falu elsé emlitése egy helyi
nemes ember nevében tiint fel elészor. Ekkor a kdzséget Keresztutnak nevezték, a telepiilés
foldrajzi elhelyezkedése miatt. A kozépkorban ugyanis itt keresztezte egymast az a két
utvonal, amely az Alf6ldrél a Vereckei-hago felé, s a Szamos volgyébdl Tokajon keresztiil
a Hernad volgyében, Lengyelorszag felé vezetett. Ez a foldrajzi tulajdonsdg a mai napig
jellemz6 a kozségre, ugyanis Kotajbol kozvetleniil, mas teleptilést nem érintve Osszesen hat
kiilonbozé helyre lehet eljutni: Nyiregyhdza, Nyirsz6lds, Buj, Ibrany, Kemecse és
Nagyhalasz.

Kotaj polgarmesterével késziilt interji soran, a telepiilésvezetdje arrdl szamolt be,
hogy ez a sajatsagos foldrajzi elhelyezkedés elonyokkel és hatranyokkal is rendelkezik:

., Gazdasagilag Kotaj a nagyvaros kozelségét élvezi, beleértve az elonyeiét és a
hatranyait is. Az elényei ugye, hogy a nagyiizemek ott vannak a Nyiregyhaza kiilvaros
részében és a munkahely tekintetében nagyon jo helyzetben van Kotaj. (...) Kozlekedeés
szempontjabol ugye, miota a nyugati elkeriilo megépiilt, kozel van az autopdlya. Egyébkeént
a varos felé is nagyon jol jarhatoak az utak. Gyakorlatilag Nyiregyhazaval hatarosak
vagyunk. Gazdasagi szempontbol jo a helyzetiink. Mas szempontbdl pedig ugye,
Nyiregyhaza gazdasagilag palyazat tekintetében, pénz tekintetében olyan, hogy mindent
elvisz a kornyezo telepiilésektol, tehdt nagy az elvonds a varos részérdl. (...) Még annyit
tartok fontosnak megemliteni, mivel kozel vagyunk Nyiregyhazdahoz, egyre tobb sziilo a
vdarosba iratia be az dltalanos iskolaba a gyerekeit, ez nyilvan nekiink, az iskola

szempontjabolnemjo.” (Kotaj polgarmestere)

A polgdrmester narrativajabol az deriil ki, hogy a kozség lakoi kihasznalva
Nyiregyhaza kozelségét, konnyen eltudnak helyezkedni a munkaerdpiacon, ugyanis a
varmegyeszekhely jellegébdl adoddan tobb lehetdséget kindl. Ezt a helyzetet megkonnyiti a

99



tomegkozlekedés is, ugyanis minden ordban indul buszjarat Nyiregyhdzara. Mindezek
mellett a foglalkoztatottsag szempontjab6l az is megkonnyiti a lakosok helyzetét, hogy
Kotajpan is mikddnek tiizemek, vallalkozdsok, amelyek munkalehetdséget tudnak
biztositani a helybeliecknek, ugymint a Bonduelle konzervgyar és a Farmtej Kft.

A nehézségekkel kapcsolatban a polgdrmester a palydzati forrasok elnyerésével
kapcsolatos problémara utalt, amelynek kovetkeztében a telepiilés fejlddése nem olyan
iitemben valosul meg, mint ahogy azt egyébként Kotaj foldrajzi, gazdasagi és demografiai
adottsagai lehetévé tennék. Mindezek mellett arrdl is informaciot kaptunk, hogy a
telepiilésen tendencidozusan megfigyelhetd jelenség, hogy a kozéposztalyhoz tartozd
csalddok a helyi altalinos iskola helyett, inkdbb egy nyiregyhazi alapfokil intézménybe
jaratjdk gyerekeiket. A polgdrmester az okokat a kdvetkezOképpen Osszegezte:

. Ez egy nagyon fajdalmas dolog mindannyiunk szamara, hogy egyre tébb kotaji
kisgyerek nyiregyhdzi dltaldnos iskoldkban tanul. En szeretem nevén nevezni a dolgokat, és
én megmondom dszintén, nagyonsok sziilé azértvisziel az iskolabol, vagy éppen be se iratja
abba a gyerekét, mert egyre tobb cigany gyerek jar ide. Igen, ez a valosag, barmennyire
szomoru is. (...) A masik dolog pedig, amit én latok, hogy néhdny sziilo szamara ez egyfajta
fellengzds divattd valt, hogy Nyiregyhdazara viszi a gyereket, olyan cimszo alatt, hogy ott
jobbak a tandrok, meg tobb lehetdség van, a szakkérok, meg a nyelvtanulas szempontjabol.
Na, mar most ez azért sem igazan helytallo, mert egyrészt tobb tanar Nyiregyhdazarol jar ki
ide, masrészt pedig, ha megnézi, hogy milyen pedagogiai munka folyik itt az dltalanos
iskolaban, akkor azt lehet mondani, hogy itt a tandrok tényleg mindent megtesznek, hogy

szinvonalas oktatast kapjanak a gyerekek.” (Kotaj polgarmestere)

A fenti interjirészletben vazolt folyamat ugyan még kezdeti stadiumban van, de ha a
tendencia tovabb folytatodik, akkor hosszi tdvon a kotaji altaldnos iskola a szegregéaciod
jelenségével fogja magat szemben taldlni. Ez a helyzet azonban mindenképpen elkeriilendd,
ugyanis a szakirodalom is arra hivja fel a figyelmet, hogy a szegregicido egyrészt egy
ongerjesztdé mechanizmus, masrészt pedig a képesség-szelekcion tal egy etnicizalt
folyamatnak tekintheté (Nahalka és Zempléni, 2014, Széll, 2018). Ez azt jelenti, hogy ha az
altalanos iskola nem tesz meg mindent annak érdekében, hogy minél tobb kozéposztalyhoz
tartozo csalad frassa be aziskolaba gyerekelit, illetve a hasonld tarsadalmi statuszu gyerekek
,elvandorlasat” nem elézi meg, akkor a nem roma szarmazast didkok Ugynevezett ,,white

flight” tipust elvandorlasa kovetkezik be (Kiss, 2016).
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A telepiilés demografiai helyzetével kapcsolatban is igyekeztiink informacidkat
gyljteni. A helyi tarsadalom népesedési folyamataval kapcsolatban a kovetkezd valaszt
kaptuk a kozség vezet0jétol:

. En azt gondolom, hogy ez a telepiilés tartja azt a szinvonaldt, amit akdar az 1980-
as, 90-es, 2000-es evekben tapasztaltunk a telepiilésen, vagyis, hogy folyamatosan no
létszamilag. (...) Egyébként pedig nem tartom eloregedonek ezt a telepiilést, mert kisebbség
szempontjabol 10% kériili roma lakossag van, azt gondolom, hogy nemegy elfogadhatatian
letszam a tobbségitarsadalomés a kisebbségkozott, azértjol megvannak egymassal, nalunk

nem okoz ilyen jellegii problémat. ” (Kotaj polgarmestere)

A fentiek értelmében Kotaj egy unikdlis pozicioban van abbol a szempontbodl, hogy
nem jellemzd, az egyébként kisebb vidéki telepiilések esetében megfigyelheté tendencia,
miszerint a népesség létszama csokken, az elkoltozések okan. Kotaj kifejezetten jo
népességmegtartd erével bir, nemcsak az iddsebb korosztaly, hanem a fiatalok esetében is,
amelyhez nagymértékben hozzajarul a telepiilés agglomeracios jellege.

Kotaj népességmegtartd erej¢chez az is hozzajarul, hogy a telepiilésen
konfliktusmentes a kortars magyar cigany egyiittélés. A vegyes hdzassdgok ugyan nem
jellemzoéek a telepiilésen, de a mindennapi interakciok szintjén kifejezetten pozitivan frhatéd
le a tobbségi ¢és a kisebbségi mikrokdzosség kozotti viszony.

A kotaji oldh cigany kozosséggel kapcsolatban a polgdrmester narrativajaban
minddsszesen egy olyan teriilet artikuldlodott, ami neuralgikuspontnak tekinthetd, ez pedig
a helyi roma kozosség aluliskolazottsaga ésaroma szilok tanulassal, iskolaval kapcsolatos
magatartasa:

., Tanulds szempontjabolnemvagyok elragadtatva toliik, nemvagyok a sziil6ktol sem
elragadtatva, mert ugy gondolom, hogy sokkal nagyobb szigorral kellene a gyerekeket

iskolaba jaratni.” (Kotaj polgarmestere)

A telepiilésvezetd kiemelte, hogy a helyi roma csalddoknak minden lehetdsége meg
lenne ahhoz, hogy gyermekiket tanittassak, ugyanis alapvetden nem jellemzdéek a deprivalt
¢letkoriilmények a kozosségre, sot kifejezetten jo egzisztencidlis koriilmények kozott élnek:

, Egyébkeént anyagilag ugyanaz a helyzet, mint mindenhol mashol, sot szerintem
Kotajban még talan jobb is a helyzet. Nevezziik magyaran a dolgok at, vannak csorok, de

nagy szamban vannak jo helyzetben ¢l6 emberek itt, azt gondolom, hogy nem lehet azt
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mondani, hogy annyira hatranyos helyzetben lennének. Rengeteg vallalkozo van, azt
gondolom, hogy rengeteg embert foglalkoztatnak az orszag tobb teriiletén épitdiparban
példaul. (...) Ennek az okat tekintve, lehet arra fogni, hogy tul gyors a fejlodés, meg lehet
arra is fogniegyébként, hogy megvannak még azok az idésebb korosztalybol valo sziilok,
akik nem tartjak fontosnak a tanulast és ezt az esetiikben nagyon nehéz megvaltoztami.
Masreészt pedig tudja mindenki, hogy egy kisebbség tekintetében a valtozasok nagyon
lassuak, igy azt sem tudom megmondani, hogy itt Kotajban mikor lesz ezzel kapcsolatban

valami pozitiv iranyban valo elmozdulds. " (Kotaj polgdarmestere)

Osszességében kijelenthetd, hogy bar Koétaj az orszag keleti részén elhelyezkedd,
alapvetden hatranyos helyzetii régioban talalhato, de a région beliili sajatsagos gazdasagi és
foldrajzi elhelyezkedése miatt egy jol élheté telepiilésnek tekinthetd. A helyi lakosok
szamara adott a kedvez0 infrastrukturdlis kiépitettség és a szolgaltatdsok szinte teljes kore
elérhetd. A telepiilés jovobeli potencidlijfhoz nagymértékben hozzajarul az is, hogy
Nyiregyhdza agglomeracijaban  helyezkedik el, igy a népességmegtartd ereje

prognosztizalhatdan a késobbiekben is markéns lesz.
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2. Az Istvdn Kirdly Baptista Altaldnos Iskola bemutatisa

Dobranszky (2013) egykori iskolaigazgatd monografiajaban hivatkozott levéltari
forrasokbol tudjuk, hogy a telepiilésen tobb évszdzados multra tekint vissza az alapfoku
oktatds. Az elsé iskolat 1794-ben alapitottdk, amely egyhazi iskola volt. Késdébb, a 19.
szazad végén allami iskola is épiilt a telepiilésen. A 20. szazad masodik felében egyesiilt a
két iskola, s a telepiilés lakonépességének folyamatos novekedése révén sziikséges volt
ujabb oktatasi épiiletet 1étesiteni, igy 1976-ban a Vasvari Pal és a Katona Pal utcan két-két
tanterem kialakitdsara volt lehetdség.

Az iskola torténetében az ijabb fordulopontot 1981 jelentette, amikor a Szent Istvan
uton elhelyezkedé kozponti oktatdsi épiilet tornateremmel, ebédlével, konyhaval és
sportudvarral boviilt, amelynek kdszonhetéen egyre komfortosabb koriilmények kozott
zajlott az oktatéi €s a neveldi munka. 1995-ben részben gazdasagi tényezok miatt a Vasvari
Pal és a Katona Pal utcan talalhat6 oktatasi épiiletegyiitteseket bezartak, igy tulajdonképpen
raciondlisabb keretek kozott miikodhetett tovabb az iskola, hiszen a pedagogusoknak és
diakoknak sem kellett ingazni (Petrusdk, 2000).

Az iskola 2011-ben vette fel az Istvan Kiraly Altalinos Iskola nevet. A 2010 utin
bevezetett  oktataspolitikai ~ valtozasok  kovetkeztében, 2012.  szeptember 1-jén
fenntartovaltas tortént, igy az altalanos iskola mikodtetését a kotaji onkormanyzattol a
Baptista Szeretetszolgdlat Egyhazi Jogi Személy vette at.

A kozel harminc éve az iskolaban dolgozd igazgatdhelyettes a tanuldk jelenlegi
létszamaval kapcsolatban azt emelte ki, hogy alapvetden egy csokkend gyermeklétszammal
mikodik az iskola. Ez azt jelenti, hogy a kétezres évek kdzepén a kozel 500 fOs tanuloi
létszam a felére csokkent. Ez egyrészt magyarazhatd demografiai tényezokkel, masrészt
pedig azzal a sziildi gyakorlattal, amely els6sorban a jobb anyagi koriilmények kozott €16
csaladok esetében valt jellemzdévé, torténetesen, hogy gyerekeiket nem a kotaji altalanos
iskoldba fratjdk be, hanem a néhany kilométerrel arrébb elhelyezkedd Nyiregyhazan
keresnek a gyerekek szamara idealisabbnak tekintett alapfoku oktatasi intézményt.

Aziskolavezetés szamara jelenleg a gyereklétszammal kapcsolatos negativ tendencia
jelenti az egyik legnagyobb problémat. A helyzetet megneheziti hogy a jobb szocialis
koriilmények kozott €16 gyerekek hianya az iskola tanulénak csoportkdzi kapcsolataira is
negativan hat:

, Kotaj egy nagyon jo iskola volt mindig, még a nyiregyhazi altalanos iskolak is

elismerden nyilatkoztak rolunk, mert a gyerekeink sok versenyt megnyertek és igy a tanarok
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megbecsiiltsége is nagyon jo volt a szakman beliil. Most viszont az a baj, hogy a helyi
ertelmiségi sziilok elviszik Nyiregyhazara a gyerekeiket és ennek kovetkeztében nagyon
magasra ugrotta hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetiigyerekek szama, ami az egész
tanuldi kozosségre kifejti a negativ hatdsat, mert nem latnak jo példat a gyerekek egymdastol.
Na, meg arrol nemis beszélve, hogy a gyerekeink kozott egyre tobb az olyan, aki kiilonleges
banasmodot igényelne, mert vagy BTM vagy SNI-s, de gyogypedagogust meg nagyon nehéz
taldalni. (...) Igen, és természetesen mindez azzal parosul, hogy egyre inkabb kezdenek
feliilreprezentalodni a roma gyerekek. Persze, ez nem gond, mi nagyon szeretjiik oket, nem
tanulnak ugyan, de nincs veliik magatartas szempontjabol nagy gond, viszont azt nagyon
szeretnenk elkeriilni, hogy egy szegregdcio iranyaba menjen el az iskola.” (Kot

intézményvezeti-helyettes)

A tanuloi 6sszetétellel kapcsolatos nehézségek mellett aziskola vezetésének a szakos
ellatottsag biztositdsa is komoly erdfeszitést jelent. Barjelenleg minden tantargyat szaktanar
oktat, de a természettudomanyos tantargyak, elsésorban a kémia tanitdsat oraad6 pedagogus
segitségével sikeriil megoldani.

Ugyanakkor az intézményvezeté-helyettes kiemelte, hogy az iskola infrastrukturalis
felszereltsége mellett, a tantestiilet szakmai felkésziiltsége és hivatastudata jelenti az
mntézmény legnagyobb erdsségét. A pedagdgusok tobbsége helyi lakos, ami abbdl a
szempontbol elénynek tekinthet6, hogy a tanulok sziileit altalaban ismerik, illetve az
esetlegesen felmeriild problémak megbeszélése esetén kontaktusba tudnak keriilni a
sziilokkel, még akkor is, ha azok nem jarnak rendszeresen sziiléi értekezletre. Ez kiilonosen
igaz a roma tanulok sziileire.

Egy kovetkez kérdésblokk keretein beliil arra voltunk kivancsiak, hogy a tanuldi
kozosségen keresztil az intézményvezetd-helyettesnek milyen ralatasa van a helyi
tarsadalom jellegzetességeire, elsdsorban a kotaji roma koézosség szociokulturalis helyzetére
vonatkozoan:

, Helybeli lakoskeént és pedagoguskeént azt latom, hogy itt a magyar cigdany egyiittélés
szerintem kifejezetten jo, mind a felnottek, mind pedig a gyerekek korében az iskolaban. (...)
Az egzisztencialis viszonyok tekintetében sincs mar olyan nagy kiilonbség a magyar és a
cigany csaladok kozott, nagyon sok roma csalad kifejezetten jol él, kevés csalad van, aki
nélkiilozok, mert azt latjuk itt az iskolaban, hogy a gyerekek szépen 6ltozkodnek és megvan

mindentik. (...) Nekiink a probléemank nem is a roma gyerekek viselkedesével van, hanem
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sokkal inkabb az van, hogy nem tanulnak, és nem jonnek iskoldba, elképesztd oraszamban
hidnyoznak. (...) En az okot elsésorban a sziil6k nevelési stilusaban ldtom, egyszeriien
mintha nem érdekelné oket, hogy mi torténik a gyerekkel az iskolaban. Persze, amikor
valakivel gondvan és felhivatjuk a sziilot, vagy kimegyiink mi hozza a telepre, akkor mindent
megigér, hogy most mar jarni fog a gyerek az iskolaba, de valahogy ezekbdl a végén sosincs
semmilyen eléremutaté dolog. ' (Kotaj, intézményvezets-helyettes)

Természetesen arra is kivancsiak voltunk, hogy az iskola milyen pedagogiai
gyakorlatot alkalmaz a hatranyos helyzetii és roma tanulok iskolai sikerei érdekében. Az
intézményvezeté-he lyettes arrdl szamolt be, hogy az iskola térekszik arra, hogy biztositsa
annak a lehet6ségét, hogy a gyerekek kiilon, felzarkdztatd, ugynevezett ,tanszobas”
foglalkozasokon vegyenek részt. Mindenfajta pedagogiai torekvés és innovacid ellenére
azonban nem sikeriilt az utobbi idében igazi eredményeket elérni, elsésorban annak okan,
hogy ¢éppen azok a gyerekek nem jarnak rendszeresen iskolaba, akik fejlesztésre,
tamogatasra szorulndnak.

Az iskola tantestiilete 4ltal folytatott szakmai munkardl és pedagogiai gyakorlatarol

a kovetkez6 fejezetben szolunk részletesen.
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3. A pedagogusokkal készilt interjuk eredményei

A kotaji altalanos iskolaban is az ibranyi alapfoku oktatdsi intézményekben folytatott
kutatdsmodszertani metodika alapjan kivantunk adekvat helyzetelemzéshez jutni. 15
pedagogussal készitettiink félig strukturalt interjit.

Az interjukbol egyértelmiien kideriil, hogy az iskola életében az utdbbi évtizedekben
komoly valtozdsok mentek végbe. A legmarkdnsabb ¢és leginkabb figyelemre mélto
tendencia, hogy egyre csokkend gyereklétszammal mikodik az iskola, amihez
természetesen az orszagos demografiai folyamatok helyi szinten vald megjelenése is
nagyban hozzajarul, de ebbdl a szempontbdl a kotaji altalanos iskola helyzetét megneheziti
Nyiregyhaza kozelsége, ami komoly ,.elszivoerével” bir. A tobb mint hirom évtizede az
iskolaban dolgoz6d pedagogus a kovetkezoképpen jellemezte a kialakult helyzetet:

A gyerekanyagis valtozott, a létszam is valtozott, tehdt joval kevesebb gyerek van,
mint korabban. Régebben, a kétezres évek kozepén és talan még a végeén is, egyszerre,
parhuzamosan harom osztaly futott, most viszont oriiliink, ha ketté van, de az a kettd is
visitva van meg, tehat kis létszamu osztalyokkal dolgozunk. Még szerencse, hogy a fenntarto

megengedi ezt.” (Pedagdgus 11)

A gyermeklétszam tendencidzus csokkenésével kapcsolatban egy 32 éve az
iskolaban tanitdé pedagdgus fontos tényezdre hivja fel a figyelmet, ami az utdbbi években
nagymértékben befolyasolta az intézmény pedagogiai programjat. A szakember kiemeli,
hogy a kordbban tobb mint 400 tanulot szamlalo iskoldban a gyereklétszdm fokozatos
csokkenése komoly valtozast eredményezett a tanuldi Osszetételben. Annak okan ugyanis,
hogy a kozéposztalybeli, jobb anyagi koriilmények kozott €10 sziilok vittek el a helyi
iskolabol Nyiregyhazara tanittatni a gyerekeit, a falusi iskolaban igy aranytalanul megnétt a
hatranyos helyzetli tanulok Ilétszama. A kialakult helyzet a pedagodgiai kultira, s a
megfogalmazott oktatasi-nevelési  célok  Ujragondolasat kovetelte  meg, a
tehetséggondozasrol egyre inkabb a felzarkoztatasra tevodott a hangstly. A pedagdgus ezt a
kovetkezOképpen konstatalta:

,Ami valtozas az utobbi évekhez, évtizedekhez képest, hogy sokkal tobb gyerek jart
Kotajba és igy talan nem tiint fel annyira, hogy mennyire sok a hatranyos helyzetii gyerek,
mert mellettiik sokkal tobb jobb poziciobol indulo gyerek is volt. Ma mar az aranyok erdsen

csusznak és eltolodnak.” (Pedagogus 13)
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Az iskolanak a tanul6i Iétszam biztositdsa mellett, komoly eréfeszitéseket kell
kifejtenie a megfeleld szakos ellatottsag vonatkozasaban is. Bar jelen pillanatban minden
tantargyat megfeleld szakképzettséggel rendelkezd pedagodgus oktat, de elsdsorban a
természettudomanyos ¢€s készségtantargyakat oktatd pedagogusok foglalkoztatasa jelent
folyamatos napirenden levd nehézséget:

LAz egyik legnagyobb nehézségiink, hogy nagyon komoly erdfeszitéseket kell
megtenniink, hogy biztositva legyen a szakos ellatottsag. Nem talalunk kémia tanart. Fizika
szakos tandrunk van, de abban a pillanatban, ha 6 nem lenne, akkor fogalmam sincs, hogy
honnan lenne fizika szakos tandrunk. Rajz szakos tandr talan mar vagy ot-hat éve nincs az
iskolaban, hanem egyéni megbizdsos alapon jar at egy holgy hetente kétszer.” (Pedagogus
15)

A pedagogusok allaspontja szerint az iskola helyzetét az is neheziti, hogy akar mar
az elmult egy évtizedet tekintve is nagymértékben megvaltozott a helyi tarsadalom
viselkedésmintdzata, ami hatdssal van a szildk és a gyerekek iskolaval kapcsolatos
attitidjére. Az egyik pedagogus ezt a kovetkezOképpen fogalmazta meg:

,,Sok minden megvaltozott. Tarsadalmilag is megvaltozott a vilag és ezt helyi szinten
az iskolaban miis érzékeljiik. Szinte egészen mas gyerek és sziilo osszetétel van, mar teljesen

masképpen dllnak hozza az oktaté-nevelé munkahoz.” (Pedagdgus 5)

A fentiekkel kapcsolatban els6ésorban a motivacidé nagymértékii hianyat tartottak
fontosnak kiemelni a pedagogusok. Az egyes interjurészletekbdl arra kovetkeztetiink, hogy
a tanulok motivalasa soran a tanarok a bevethetd eszkdztar minden formajat kiprobaltak, s
valamennyien megfogalmaztdk, hogy sziikségiik lenne akar kiilsé segitségre, amely tanari
munkajuk soran még inkabb kompetenssé tenné ket a tanulok motivalasa terén:

wIgazabol nem hiszem, hogy pedagogiai részrol lenne gyengeség. A problémadt
inkabb az okozza, hogy a gyerekek egyre motivilatlanabbak, egyre nehezebb oket a
tanulasra ravenni. egyre nehezebb veliik megeértetni azt, hogy a jovdjiik érdekében csak egy
ut van, az, hogy tanuljanak. (...) Talan, az lenne a legjobb, ha valaki megtanitana nekiink,
hogy hogyan segithetnénk a gyerekeket abban, hogy motivaltabbak legyenek.” (Pedagogus
5)
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A megkérdezett pedagogusok szinte mindegyike megemlitette, hogy az iskola egyik
legfobb erdssége az infrastrukturdlis felszereltsége. Az mtézmény az IKT eszkdzok széles
palettajaval rendelkezik, ami minden tanuld szamara elérhet6vé teszi a modern tanulasi
kornyezetet. Az iskoldban a kétezres évek eleje 6ta dolgozd pedagogus szavait idézve:

Az iskola erésségének gondolom a felszereltségét. Ugy gondolom, hogy nagyon jé
ahhoz képest, hogy falusi iskola. Az utobbiidében rengeteget fejodott, szépiilt az iskolank.
Majdnem minden teremben van projektor, vetitévdszon, tehdat a modern oktatashoz
tulajdonképpen minden eszkoz megvan. A gyerekek szamara minden feltétel adott, ahhoz,
hogy egyreszt jol érezzék magukat az iskolaban, masrészt pedig a tanulds, tanitas
szempontjabol is a mi keziinkben is tobb eszkoz van ahhoz, hogy érdekesebb ordkat

tartsunk.” (Pedagogus 12)

Masodik jellemzOként, az iskola gyermekkdzpontisagat emelték ki a pedagogusok,
illetve ezzel Osszefliggésben kifejtették, hogy az intézmény legitimitasa ¢&s szervezeti
mitkddése szempontjabél nagyon aggasztd az egyre csokkend gyereklétszam, azonban
pedagdgiai szempontbol mindenképpen elény, hogy egy tanuldra tobb tanari figyelem jut.
Mindezek mellett az iskola a tehetségfejlesztés terén is valtozatos programokat tud
biztositani, s mindezt magasan képzett, felkésziilt és Osszetartd tanari gardaval teszi. Az
mtézmény fiatal pedagdgusa a kdvetkezoképpen jellemezte aziskola legfébb erdsségeit:

Az iskolanak az elénye, hogy viszonylag alacsony létszammal tudunk dolgozni,
egyesevel is jobban oda tudunk figyelni a tanulokra, mind a tehetség kibontakoztatisa
szempontjabol, mind pedig, ha felzdarkoztatasrol van szo. (...) Fontos, hogy tehetségpont
vagyunk. (...) Elég sok versenyt szerveziink, példaul angolbdl, informatikabdl, magyarbol
helyesirds és szavaloverseny, tehdt itt is megtudjak a gyerekek mutatni a tehetségiiket,
matematikabol pedig plane, orszagos versenyekre is jarnak a gyerekek. Emellett vannak
szakkorok, felzarkoztato és sportfoglalkozasok és igyeksziink kirandulasokat és taborokat is

szervezni.” (Pedagogus 14)

A kovetkezd kérdésblokk keretein beliil azt kivantuk feltérképezni, hogy a roma és
nem roma szarmazasu tanulok kozott a pedagogusok milyen fobb kiilonbségeket vélnek
felfedezni. Kivancsiak voltunk arra, hogy az un. ,szocialis deficit” megkozelités mennyire
jellemzd a tanarok korében, vagyis, hogy a roma tanulok iskolai eldmenetelével kapcsolatos

problémakat azzal hozzdk Osszefliggésbe, hogy a roma tanuldkat egyfajta szocialis
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kategoriaként kezelik, s igy a halmozottan hatrdnyos helyzetet, a rossz szociokulturdlis
jellemzoket tekintik a probléma forrasdnak, vagy esetleg a roma etnikumhoz valod
tartozashoz olyan kulturdlis elemeket tarsitanak, amelyek megnehezitik a sikeres tanulmanyi
elémenetelt.

A kovetkezokben kiilonbozé interjurészleteket kozliink, amelyek atfogd képet
nyjtanak arrol, hogy a koétaji altalainos iskola tantestiilet¢ében milyen kép rajzolodik ki a
roma tanulokrol.

A roma tanulok a mi telepiilésiinkon mar olyan civilizaltak, hogy Jket lehetne
tanitani, hajarnanakiskolaba, de 6k inkabb keriilik aziskolat, nehéz 6ket ravenni arra, hogy

rendszeresen jarjanak iskolaba. ”(Pedagogus 2)

., Ugy latom, hogy Kétajban olyan szegénység, ami klasszikus értelemben szegénység

olyan nincs, tehdt nincs az, hogy nincs mit enni vagy miben jdrni iskoldba.” (Pedagogus 12)

. En azértnemmondandmazt, hogy szegények a cigany csaladok, nemmondom, hogy
ez oka lenne, mert, ha jol megnézziik mar szinte tobb a szegény csalad a nem cigdanyok
korében. (...) A cigany gyerekek szépen 6ltoznek, tisztak, tehat nem az van, hogy szegeny és
nem tudom, milyen éssze-vissza ruhdban jar. En még cigany gyereket nem lattam koszosan,

biidésen az iskoldban.” (Pedagdgus 4)

A legnagyobb jelentoséget abban latom, hogy a cigany szarmazdsu gyerek hol van,
melyik kozegben, melyik kozosségben, mert ha a telepen van, akkor a motivacio jelentosen
kisebb. Ha ugyaneza cigdany szarmazasu gyerek a faluban lakik, akkor kisebb a kézeg, ami

elvonja attél, amit csindlnia kell.” (Pedagogus 14)

wIgazabol nem szamit, hogy cigany. Igazabol én inkabb azt latom, hogy a kozeg
hataroz meg nagyon sok mindent, mert azok a csaladok, akirdl pozitiv értelemben tudok
beszélni, azok a teleprdl elkoltoztek. Bekdltoztek példaul a Hunyadi utcara és nincs benne
abban a sziik kézegben, amit a telep ad, ahol egymas mintdjat kovetik. A sziilo pedig nem

elég motivalt ahhoz, hogy tudja azt, hogy mit kellene tenni.” (Pedagogus 1)

,,Nem lehet mar kiilonbséget tenni, hogy mondjuk csak a cigany tanuldkra jellenzo

a motivdlatlansag, sajnos a magyar gyerekeknél is ezt latjuk és ez mindenképpen a csalad
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hatteréhez kétheto. A roma tanulok ebbdl a szempontbol éppen ezért vannak tébbségben,
mert nagyon sok sziilo nem tartja fontosnak a gyerek iskolai eredményeinek a nyomon

kovetését és tamogatasat.” (Pedagogus 5)

., Ugy gondolom, hogy igazabdl, ami szerintem a legfontosabb, a sziilének az
iskolazottsaga és a munkahoz valo hozzaalldsa. (...) Nem azért marad le, mert esetleg a
cigany etnikumhoz tartozik, hanemaz a lényeg, hogy milyen szocialis és kulturalis térbol
jon. Es ennek kovetkeztében nem ismeri azokat a normdkat, nincsen belsé motivacio. (...)
Azt latja a sajat kérnyezetében, hogy igazabol lehet élni naprol napra. (...) Ez ugyanugy
megvan a magyar diakoknal is, csak ott altalaban amiatt, hogy a sziilo tul sokat dolgozik és
mar nincs elég idé a gyerekekre. Viszont, ha itt jelezziik a sziilének, hogy probléma van a

gyerekkel, akkor utana fejlédést lehet elérni.” (Pedagogus 7)

A fenti idézetekbdl nyilvanvald, hogy a kotaji roma szdrmazast gyerekek iskolai
elérehaladasaval kapcsolatos problémak nem hozhatdk Osszefliggésbe azzal a tobb magyar
telepiilésen jellemzd sajatossaggal, amelynek értelmében a gyerekek mélyszegénységben
¢lnek, s igy az iskolaztatashoz sziikséges mindennapi feltételek sem biztositottak.

A pedagdgusok beszamoldja alapjan a koétaji roma csalddok megfeleld
¢letszinvonalon  élnek ahhoz, hogy megfelelden iskoldztassdk gyermekeiket. A
legmarkansabb kiilonbség a ,telepen”, vagyis a szegregdtumban ¢él6 csaladok és az onnan
kikoltozottek  kozott fedezhetd fel. A szegregdtumi kornyezet negativ hatdssal van a
gyermekek iskolai teljesitményére, hiszen azok a roma gyerekek tudnak iskolai sikereket
elérni, akik elkoltoztek a szegregatumbol, s igy elkeriiltek abbol a miliéb6l, amelyben a
gyerekeket a teljes motivalatlansdg jellemzi. Emellett legalabb annyira fontos a roma sziilé
képzettsége, mentalitisa, attitlidje a tanuldssal kapcsolatban. A pedagogusok tobb
vonatkozasban is kiemelik, hogy a sikeres tanulmadnyi elémenetel csak akkor érheto el, ha a
sziilok is partnerek, s timogatjadk gyermekiik iskolai eldrehaladasat.

A pedagdgusok beszdmoloibdél még egy fontos, tobbszor visszakdszond elemet
tartunk sziikségesnek kiemelni, a szociabilitdst. A jelenség nem a helyi lokalis viszonyokkal
all 6sszefliggésben, ugyanis a szakirodalom is felfigyelt a jelenségre. Podraczky (2012) is
ravilagitott arra, hogy a cigdny szadrmazasu tanuldk, nem cigany tarsaikhoz képest is
kifejezetten jol kezelhetdk az altalinos iskola alsé tagozataban. Ugyanakkor, ha

Osszehasonlitjuk a pedagogusok altal kozolt jellemzéseket az also €s a felsO tagozatos cigany
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tanulokkal kapcsolatban, akkor azt lathatjuk, hogy az 6todik, hatodik osztalyos tanuldok
szorgalma ¢és magatartdsa exponencidlisan romlk, s az iskola szamara egyre
kezelhetetlenebbek. A kotaji altalanos iskola pedagogusaival késziilt interjirészletekke |
szemléltetjiik a helyi jelenséget:

,,Nekem szamtalan esetem volt mar, amikor elsé osztalytol negyedikig majdnem
kitliné tanulo volt a kislany, még szavalo versenyekre is vittem, és amikor felso tagozatba

keriilt, valami teljesen megvaltozott, szerintem a csaladi hatas miattis.” (Pedagogus 2)

L, Alsoban azért még visszahuzodnak, meég lelkesebbek, de amikor felkeriilnek otodik
osztalyba, akkorvalamiugy megvaltozik benniik, tehat akkor sokszor szoktuk mondani, hogy
ott valami valtozik benniik, egydltalan nem veszik a tanuldast komolyan. Bar ez nyilvan

nemcsak a roma tanuléknal van igy, de ndaluk sokkal jobban megjelenik.” (Pedagogus 15)

A pedagdgusok csak nagyon minimalis jellemzoket emlitettek a cigany €s nem
cigdny szdrmazasu tanulok kozotti kiilonbségek definidlasa soran. Ugyanakkor kutatasunk
pedagbgiai antropologiai szemléletébdl kindulva kulcskérdésnek tekintjiik azon kulturdlis
elemek feltérképezését, amelyek hatast gyakorolnak, akar latens modon is, a cigany tanulok
iskolai elémenetelében. Ugy gondoltuk, hogy a konkrét tanulisra kihato kulturalis elemek
detektalasa mellett, arrdl is érdemes megkérdezni a pedagogusokat, hogy milyen cigany
csoportok jarnak az iskolaba, s alapvetéen milyen kulturdlis, s egyéb informacidkkal
rendelkeznek a helyi cigany lakossagrol altaldban.

Az mterjukbol arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy a pedagdgusok tobbsége a
gyerekek iskolai viselkedésén, s a sziilokkel torténd interakciok révén betekintést nyertek a
roma csalddok mindennapjaiba, s tisztdban vannak a kisebbségi csoportra jellemzdé legfobb
tulajdonsdgokkal. Ugyanakkor tobb szempontbol is vildgossa valt, hogy az iskolai
tapasztalatok 4ltal kialakult percepcion til, mélyebb romologiai ismeretekkel a pedagdgusok
tobbsége nem rendelkezik a magyarorszagi ciganyokrdl. Erre az egyik szemléletes példa,
amikor az interjialany a kelet-magyarorszagi oldh cigany kozosséget beasnak titullta: ,, Ez¢
még igy sosem kérdezték tolem, de biztos, hogy nem olah ciganyok, szerintem bedsok
lehetnek, viszont miivelik a hagyomanyokat és a cigdany nyelvet is beszélik.” (Pedagdgus 11)

A kulturalis elemek koziil a legtobb pedagogus megemlitette, hogy a helyi cigany
tanulok beszélik a cigdny nyelvet. Eldkertilt a helyi cigadny kisebbség vallasa, a kiilonb6z6

csaladi iinnepek az atlagostdl nagyobb mértékben torténd megiinneplése, s a feltlinéen sok
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arany ¢kszer rendszeres viselése a mindennapokban. E kulturalis elemek mellett, az egyik
pedagogus a cigany gyermekek akaratanak csaladon beliili tulzott érvényesiilését is egy
olyan kisebbségi kulturdlis tényezonek tartotta, amely kifejezetten jellemzd a koétaji cigany
kozosség korében. Az érzékletes szemléltetés kedvéért a legfontosabbnak tartott
mterjurészleteket az alabbiakban kozoljlik:

Az olah cigany nyelvet beszélik és Kotajban, ahogy én tudom, az olah cigany
nyelvnek van egy ilyen magyarositott, leegyszeriisitett verzioja. Egy tanuloval beszéltem
egyszer, aki azt mondta, hogyha a pestiek elkezdenek beszélni ciganyul, nem mindig ért

mindent.” (Pedagdégus 7)

A vallast emliteném. Jarnak gyiilekezetbe, sajat gyiilekezetiik van, nagyon
Istenhivok. Ami még igy jellemzo rajuk az a hagyomanyos cigany ételek készitése. Kiilon
roma falunapot is tartanak, ahol minket is meghivnak és nagyon szivesen fogadnak minket.”
(Pedagogus 6)

wIgazabol, ami nagyon szembetiiné az, hogy ha van barmilyen iinnep, legyen az
névnap, sziiletésnap azt nagyon megiinneplik, és ennek aktiv részesei a gyerekek is, mert
ilyen esetben van, hogy harom napig nem jonnek iskolaba, mert ki kell pihenni a bulit.”
(Pedagogus 13)

., Megfigyelheto, hogy a roma kulturaban ez a mar tulzasba vitt ékszerviselet. Egyszer
egy roma szarmazasu kislany mondta, hogy nekik van pénziik és az ékszerekkel ezt Szeremék

szimbolizalni.” (Pedagogus 11)

,,Nem ismerem elég jol a cigany kozdsségek kulturdjat, hogy erre konkrét valaszt
adjak, amit viszont meg tudok emliteni, hogy ahogy én latom, a gyerek azt csindl, amit akar,

tehat a gyerek akaratanak érvényesiilése maximalis.” (Pedagdgus 14)

Az empirikus adatok feldolgozdsa soran arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy a
pedagdgusok alapvetéen nem, illetve minimalis jelentdséget tulajdonitanak a cigany
kulturalis elemeknek a cigany kisebbséghez tartozd tanulok iskolai elérehaladasa
szempontjabol. Ugyanakkor egyértelmiien kideriilt, hogy ebben a vonatkozasban markans

kiilonbség figyelhetd meg a roma fi és lany tanulok kozott. A pedagogusok azon az
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allasponton vannak, hogy az esetek dontd tobbségében a cigdny szarmazasu lany tanulok
azért nem motivaltak a tanuldsban, mert a csaladi milid egyaltalin nem fogalmaz meg
elvarasokat irdnyukban, s ez egyértelmiien a cigany kultiraban a néi szerepnek tulajdonit ott
statuszbdl ered. A pedagdgusok ezt Iényegre tdrden, szemléletesen fogalmaztak meg:

A lanyoknal érzem azt, hogy ott a csaladi hattér, és valosziniileg a kultura miatt is,
ottaldanyok dolgaaz, hogy gyereket sziiljenek, haztartastvezessenek és igy nemis motivaljak
Oket, hogy menjenek tanulni, igy a lanyokjobban le is morzsolodnak. Mégha be is iratk 0znak
koézépiskolaba, rovid idon beliil otthagyjak. A fiuknal azért jellemzobb, hogy mégis kitanul
eqy szakmat.” (Pedagdgus 5)

,,Nem tartjak fontosnak a lany gyerekek tanittatasat. A lanygyerek az azért van, hogy
szep legyen, azttele aggatjuk arannyal és kitegyiik Facebookra, hogy mindenkilassa. Nekem
ez kviilrol kicsit olyan, mintha egy elado tablat raknanak ra, tehat valosziniileg mar most
altalanosiskolabanprobalnak nekia csaladszamara is megfeleld partnert keresni. (...) Nem
abban latjdk a jovdt, hogy 6 elmegy majd szakmat tanulni.” (Pedagdégus 6)

Az iskola fobb jellemzdéinek megismerése, illetve a tanuldi Gsszetétel, s ezen beliil a
cigany tanulok mtézményen beliili pozicidjanak feltérképezése utan, arra voltunk
kivancsiak, hogy a kotaji Istvan Kiraly Baptista Altalinos Iskola milyen ,akciotervvel”
rendelkezik a hatranyos helyzetli tanulok felzarkéztatasaval kapcsolatban. Azt is igyekeztiik
felderiteni, hogy ezen szakmai programok keretein beliil vannak-e esetleg olyanok, amelyek
kifejezetten a roma szdrmazast tanulok iskolai eldmenetelét hivatottak eldsegiteni,
figyelembe véve a kisebbségi 1éthez és kultlirahoz vald tartozast.

A hatranyos helyzetli tanuldk tanulmanyi eldsegitése érdekében a tantestiilet komoly
eréfeszitéseket folytat, az iskola mindennapos pedagogiai gyakorlataban kiemelt szerepet
tolt be a szociokulturalis hattérbdl eredeztethetd hatranyok kompenzalasa. Elsdsorban, az
also tagozatban, de tobb esetben, felsé tagozatban is, csaladlatogatason vesznek részt a
pedagogusok. A csaladlatogatdsok célja kettds. Egyrészt a pedagoégusok informaciokhoz
jutnak arrol, hogy a gyermek szamara biztositottak-e azok az otthoni koriilmények és
feltételek, amelyek sziikségesek a nyugodt €s hatékony tanuldshoz. Masrészt ezekkel az
alkalmakkal élve, a pedagogusok igyekeznek ,megnyerni” a sziildket, partneri, bizalmi
viszonyt kialakitani. A pedagdgusok elmondasa szerint a sziildkkel vald bizalmi viszony
kiépitése dontd jelentdséggel bir a gyerekek tanulmdnyi elémenetelének tdmogatisa

szempontjabol.
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A gyengébb tanulmanyi eredménnyel rendelkezd didkok szdméra a pedagdgusok
szorgalmazzak az un. délutdni tanulészobat, amelynek keretében tobb tantdrgybol is
személyre szabott szaktanari segitséget kapnak. A tanuldoszoba tobb évtizede sikeresen
miikddé pedagogiai gyakorlatnak bizonyult, azonban a hatranykompenzacioé terén az igazi
pedagbgiai nnovaciot a 2008. szeptember 1-én bevezetett Integracios Pedagogiai Rendszer
(tovabbiakban IPR) jelentette. A programelemeket a hatranyos és halmozottan hatranyos
helyzeti tanulok magas aranya miatt minden évfolyam kurrikulumaban igyekeztek
beépiteni. Az IPR keretein beliil a tantestiilet legfébb feladataként fogalmazta meg a minden
gyerek szamara megfeleld  pedagogiai  feltételek  megteremtését  képességeik
kibontakoztatdsahoz, a szegregicidmentes oktatdsszervezéssel biztositani azt, hogy minden
tanuld szdmara elérhetd legyen az iskola minden szolgaltatdsa. Emellett fontos célként
fogalmazodott meg a tanuldi kozosség tarsas kapcsolatainak fejlesztése, valamint a sziilok
bevonasa a gyerekekkel kapcsolatos iskolai dontési folyamatokba.

Az TPR tartalmi elemeinek megvalositisa érdekében a pedagoégusok négy
munkacsoportot hoztak 1étre. Ezek koziil az egyik legfontosabb ,, Az évoda-iskola dtmenetet
tamogato munkacsoport”, amely elsodleges célia, hogy a leendd els6sok iskolai
szocializdciojat megkonnyitse. A gyerekek jatékos programokon keresztiil ismerkednek meg
az iskola vildgaval, a tanarokkal s a tanuléi kozosséggel. Részben hasonld elgondolds
mentén alakitottak ki az ,, Iskola — kozépiskola dtmenetet tamogaté munkacsoportot”, amely
feladataul tlizte ki a nyolcadik osztilyos tanulok palyavalasztasi dontésének segitését. A
projekt keretében a tanulok nemcsak kozépiskolakat latogattak meg, hanem lehetdségiik volt
bepillantast nyerni kiilonb6zé iizemek, gydrak miikddésébe, igy kozvetlen tapasztalatokat
szerezhettek a munka vilagarol.

Tovabba megalakult a ,, Mddszertani adaptdiciot segité munkacsoport”. Feladata,
hogy a pedagogusok 11j modszertani apparatussal ismerkedjenek meg, s a program gyakorlati
megvalositdsa sordn alkalmazzadk is az mnovativ tanitasi-tanulasi technikakat. Ezen beliil a
projektadaptacios munkacsoport ,,Barangolds” projektjei keretében a néphagyomanyok
apolasa, a kulturalis értékek, szokasok gyerekekkel valo megismertetésére kertilt sor.

Az IPR projektek keretein beliil megvalositott programok gyakorlati kivitelezésével
kapcsolatban az als6 tagozatban tanitd6 egyk pedagogus beszamoldjat idézzik. Az
mterjurészlet atfogd képet nyljt a program jellegérdl, valamint érdekes momentum hogy az
IPR programok hatdsara az iskolai hidnyzasok szamat is sikeriilt visszaszoritani, hiszen a

kiilonboz6 programok eredményeképpen az iskola sokkal ,baratsagosabb”, szerethet6bb
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kozeg lett a hatranyos helyzeti tanulok szamara is. Az IPR vonatkozasdban a koévetkezd
gondolatokat tartjuk kiemelendének:

Az IPR program keretén beliil nagyon jol vissza tudtuk szoritni, tehat nagyon
klasszul csokkent a hianyzasoknak a szama. (...) Amikor az IPR beindult, akkor inditottuk be
az ovoda-iskola atmenetet tamogato csoportunkat. Nagyon jo kapcsolat alakult ki az ovoda
és aziskola kozott, ez fontos, mertrégen szinte semmilyen kapcsolatunk nemvolt, most pedig
mi is megyiink az ovodaba a gyerekekkel és a tanitokkal, illetve az ovodasok is jonnek az

iskolaba a sziilékkel egyiitt, ahol kozos programokat szerveziink nekik.” (Pedagogus 8)

. Egyéni fejlesztéseket végeztiink, minden tanulo, aki ebben a programban benne volt
az oraifeladatokon kiviil kapott plusz feladatokat, és itt ugye a képességeiket fejlesztettiik,
nem is igazan a tantdargyi felzarkoztatasrol volt szo, hanem probaltuk a szocialis, tanulasi
képességeiket fejleszteni vagy éppen a kozéosségbe valo beilleszkedes képességet. (...) Az
IPR- gyerekeknek kifizettiik a szinhaz bérletet, kirandulni és taborokra, a Balatonra vittik
Oket. (...) Azt nem akartuk, hogy a hatranyos helyzetii tanulok nagyon elkiiloniiljenek, ezért
ezeket a programokat mi ugy szerveztiik, hogy az egész iskola részt tudjon venni. Ha
csindltunk példaul egy nagyszabasu rendezvényt, hogy Husvét elott kiilonbozo tojasfestési
technikakkal ismertettiik meg a gyerekeket, akkor ezt az iskola egészére kiterjesztettiik.”

(Pedagogus 8)

A fentieken tul, az IPR keretein beliill megvalosuld egyik legfontosabb pedagogiai
mnovacio, hogy a pedagdgiai gyakorlatban, ha csak idészakosan is, de megjelent a
multikulturalis nevelés is, amely kifejezetten a roma tanuldk iskolai beilleszkedését tiizte ki

célul. A gyakorlatban ez a kovetkezoképpen valosult meg:

,,Rengeteg projektetdolgoztunk ki, tartottunk példaul multikulturalis hetet, ahol ugye
az orszagban €lo nemzetiségeknek a kulturajat ismertettiik meg és ennek apropojan
tartottunk roma napokat. Erre ugye dolgoztunk ki projektet, kidllitasokat rendeztiink,
meghivtunk eloadokat, tancokat adtak elo, szavaltak, tehat betekintettiink a roma kulturdba

és ezt megismertettiik a gyerekekkel.” (Pedagdgus 2)

A multikulturdlis tartalmi programok sikerességét az bizonyitja, hogy a roma sziilok

is rész vettek ezen iskolai eseményeken, s kooperativ jellegli, partneri kapcsolat kezd6dott
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el a roma szilék és az iskola kozott, amelynek egyik elsédleges manifesztuma, hogy
visszaszorult a roma tanulok iskolai hianyzdsanak az ardnya. Az elért sikerek azonban csak
rovidtava részeredményeket produkaltak, s a 2020 marciusdban bevezetett online oktatas
némileg alddsta az elért eredményeket, ugyanis az ezzel kapcsolatban felmutathatd sikerek
a mindennapi interakcion ¢és kommunikacion alapultak.

A kotaji altalanos iskola példaja azt mutatja, hogy a roma tanulok iskolai
elorehaladasanak eldsegitése érdekében, rendkiviil fontos lenne a multikulturdlis tartalmak
tantervbe vald szisztematikus beépitése. Ebbdl is kindulva kivancsiak voltunk arra, hogy a
megkérdezett pedagogusok hogyan vélekednek az ntézményiikben esetlegesen bevezetésre
keriild roma nemzetiségi oktatas irant. Az elsédleges tapasztalat alapjan, azt allithatjuk, hogy
a pedagdgusokat némileg maga a kérdésfelvetés is meglepte, bizonyos, hogy kordbban a
diskurzus szintjén sem meriilt fel a téma. A pedagogusok tobbsége nem zarkozna el a
nemzetiségi tartalmak altalanos iskoldban vald oktatasardl, azonban mindegyikiikk kiemelte,
hogy az ntézménynek erre nem lenne kapacitdsa, els6sorban a humanerdéforras biztositasa
szempontjabol.

Az mterjualanyok koziil egy pedagogus fogalmazott meg némi ellenvetést a roma
nemzetiségi oktatdssal kapcsolatban. Azon az allasponton van, hogy a roma nemzetiségi
tantargyakat oktatdo tanaroknal fél6, hogy alacsonyabbak lennének a tantargyi
kovetelmények, ami fesziiltséget indukalna a tanuldi kozosségben ¢€s a tanari kollektiva
korében is. A fiatal pedagogus a kovetkezoképpen fogalmazott:

Szakembernek kellene ehhez jonni az iskolaba és ebbdl a szempontbol egy kicsit
eloitéletes vagyok. Tegyiik fel, hogy 6 az adott tantargyaibol felértékelné ezeket a tanulokat,
tehat mondjuk egy kozepes harmas tanulo ezekbdl a tantdargyakbdl 6tésdket kapna és akkor
utana az lenne, hogy miért van az, hogy a mi tanarainknal meg csak harmasokat szerez. (...)
Annyira erds és dsszetarto a tanari kar, hogy most, ha ebbe egy ilyen kiilsé vonalat
beépithetnénk, akkor én a széthuzast laitnam benne, nem a jo irdnyba valé kdzos

elorelépést.” (Pedagogus 7)

A roma tanulok iskolai teljesitményével foglalkkozd kutatdsok eredményeibdl
kiindulva, dontd jelentéséglinek tekinthetd, hogy a csaladi milié milyen elvarasokat timaszt
a gyerekekkel szemben, s a sziilok milyen viselkedésmintdzatot kozvetitenek az iskolaval
kapcsolatban (Robert, 1986, Nagy, 2000, Varga, 2018.) Ez alapjan egy kovetkezo
kérdésblokkban azt kivantuk feltérképezni, hogy a pedagoégusok hogyan latjak a kotaji olah

116



cigany csaladok nevelési stilusat. A kapott valaszokat alapvetden két 6 rendezoelv szerint
kategorizalhatjuk. Egyrészt a pedagdgusok tobb vonatkozasban is kiemelték, hogy a sziilok
nevelési stilusara a kovetkezetlenség, a tllzott engedékenység a jellemzd, tobb pedagogus is
un. ,majomszeretetrél” beszElt. A sziilok kisebb részére pedig a teljes érdektelenség a
jellemzo. Az oktatasi feladatok mellett, a nevelési funkcidkat is az iskolara haritja, s
mindemellett a partneri viszony kialakitdsa aziskola ¢€s a sziilok kozott komoly nehézséget
jelent. A kutatasban részt vevd pedagogusok tobbsége az alabbiakhoz hasonld valaszokat
adott kérdéstinkre:

LA sziilo egyadltalan nem keresi az iskolat, tehat inkdabb az a jellemzo, hogy a
pedagogus keresi, hivja fel telefonon,vagy éppen megy le csaladot latogatni. Ilyenkor
latszolag egyiittmiik odést mutatnak, tehat bologatnak, hogy igy lesz meg ugy lesz, de ennek

SOk ldtszata nincs.” (Pedagdgus 12)

., Vannak olyan sziilok is, akik odafigyelnek, de sokukra inkabb azt tudom mondani,
hogyha nemis azt, hogy hanyagok, de lazibbankezelik a dolgokat. Ez szerintema kultirabol
is adodik. Ebbol a szempontbdl talan az olaszokhoz tudnam oket hasonlitani, hogy ok is
olyan lazabb életvitelt élnek, majd ugyis torténik valahogy, és igy a gyerekek is egy
szabadabb szellemben nonek fel, ami persze nem lenne baj, csak az iskola ugye

kotottségekkel jar.” (Pedagogus 15)

A fenti empirikus adatokbol is kiderii, hogy a cigany csalddok minimalis
jelentéséget tulajdonitanak az iskolanak a gyermekek életre vald nevelése, felkészitése
szempontjabol. A sziilok részérdl mindossze annyi igény fogalmazodik meg, hogy legalabb
az altalanos iskolai bizonyitvanyt Szerezze meg gyermeke. Ezzel Osszefiiggésben
sziikségesnek tartottuk megkérdezni a pedagogusokat azzal kapcsolatba, hogy az iskola mit
var el a cigany tanuloktdl, esetiikben mi tekinthetd sikernek.

A pedagdgusok minden esetben kiemelték, hogy nem tesznek kiilonbséget cigany és
nem cigany tanuld kozott, hiszen minden tanuléra ugyanazok a kovetelmények érvényesek.
Ugyanakkor a Pygmalion effektus megjelenését is érzékelni véltik a pedagdgusokkal
torténd beszélgetések sordn: ,,Tudomasul vessziik, hogy mas kézegbdl szarmaznak és talan
ezért még engedékenyebb az ember, de persze megprobalunk kovetkezetesek lenni.”

(Pedagogus 1)
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A roma sziilokhoz hasonléoan a pedagdgusok is sikernek tekintik azt, hogy ha a roma
tanulok altalanos iskolai végbizonyitvanyt szereznek, azonban munkajukat akkor tekintenék
igazan sikeresnek, ha a roma tanulok szdmadra is vonzd tovabbtanulasi alternativat tudnanak
kindlni, s hatassal tudndnak lenni a tanulokra, hogy ¢élienek a korilmények adta
lehetdségekkel.

Részben a fenti alapvetésbdl kindulva, azutolsé kérdésblokk keretében azt kivantuk
gorcso ala venni, hogy a pedagdgusok szakmai véleménye szerint mi lehetne a megoldas a
roma tanulok iskolai sikerességének érdemi eldmozditasdban. A kapott valaszokat harom 6
csoportba tudtuk rendezni. Az interjualanyok mindegyike megemlitette a csaladi hattér
fontossagat, s a sziilok altal a gyermekek iranyaba kozvetittet iskolaval kapcsolatos érték- és
normarendszert:

A sziilok fejében kellene egy picit rendet rakni, hogy ugye igenis az 6 gyermekében
is benne van, és ¢ is tudna tobbre vinni, csak valahogy mintha nekik ez nem lenne nagy
dolog, hogy most az én gyermekem elment gimnaziumba és akkor utana esetleg féisk olara

vagy egyetemre.” (Pedagdgus 9)

A masodik leggyakrabban emlitett lehetséges megoldast a differencialt oktatas
szisztematikus bevezetésében lattdk a pedagogusok. Fontos kiemeli, hogy eznem az etnikai
alapti szegregaciot jelenti hanem a gyengébb tanulmanyi eredményekkel rendelkezo,
tobbnyire hatranyos helyzeti didkok kiilon csoportban torténd oktatasat jelentené bizonyos
tantargyakbol, s a jobb tanulmanyi eredmények elérése utan, a tanulonak lehetdsége lenne a
,Jobbik” csoportba atkeriilni. A kétezres évek elejétdl az évtized végéig ez a pedagdgiai
gyakorlat sikeresen miikodott, azonban a csokkend gyereklétszam nem tette lehetévé, hogy
egy osztalyt ilyen médon differencidljanak. Az iskola erdsen elkételezodott amellett, hogy a
korabban sikeres modszert Ujra bevezesse. A gyakorlati megvalositas elokészitése mar
elkezdddott.

A harmadik legtobbszor megemlitett elem a tovabbtanulassal kapcsolatban hangozott
el. A pedagogusok kiemelték, hogy fontos lenne, hogy a tanulok és sziileik jobban
betekintsenek a szakmat add kozépiskoldk miikddésébe, s a bizonyos szakmak
elsajatitdsaban rejl6 munkavallalasi potencidl megismerése is komoly motivaldo tényezo
lehetne.

Osszegezve a fenticket igy gondoljuk, hogy a pedagdégusokkal készitett interjiik
segitségével atfogd képet kaptunk a kotaji Istvan Kiraly Baptista Altalanos Iskola pedagogiai
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gyakorlatarol. Az intézményben megfigyelhetd lokalis viszonyok arrol tantiskodnak, hogy a
tantestiilet komoly erdfeszitéseket tesz a hatranyos helyzeti tanuldk tanulmanyi
eldmenetelének tdmogatidsa érdekében. Ugyanakkor azt is ki kell emelniink, hogy a
pedagogiai gyakorlatban centralis szerepet tolt be a felzdrkoztatds hagyomanyos (pl.
tanszoba) eszkozei, amelyek az elmult évtizedek tapasztalatai alapjan atiit6 sikert nem tudtak
elérni (Varga, 2017). Az eredményes munka érdekében, mindenképpen pedagdgiai

innovécidra lenne sziikség.
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4. A kdotaji roma kozosség

Kotaj Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyében talalhato, ahol az egyik legmagasabb a
ciganysag Ilekszama. Az 1893. ¢évi Osszeirasbol tudjuk, hogy a matészalkai és
fehérgyarmati jarasban mar a 19. szdzad végén jelentds cigdny népesség lakott (Berey,
1991). Egyes szatmari aprofalvakban a cigadny lakossdg ardnya 10% folott volt. Megyei
szinten pedig 1973-ban 2,5%, 1978-ban 7% volt a ciganyok aranya. Az 1980-as évektol
nagymértékben felgyorsult lélekszambeli novekedésiik. A KSH adatbazisa alapjan, 2001 -
ben a varmegye népességének 4,4%-a vallotta magat cigany szarmazasunak, 2011-ben a
lakonépesség 8%-a. A varmegyei adatokat Osszevetve a vizsgalt telepiilés vonatkoz6
adataival, azt konstatalhatjuk, hogy Kotajban a népszamlalasi adatok szerint 2001-ben a
lakossag 2%-a vallotta magat cigdny szarmazasunak, mig 2011-ben ez az arany 11,3% volt.

A kozségben €6 olah cigany kozosség, néhany csalad kivételével, szegregatumban
lakik. A szegregatum eredetileg Koétaj nyugati részén 1€vo temetd szomszédsagaban volt, az
un. ,,Godrok™ -ben, ahol a ciganyok foldbevajt kunyhokban laktak (Dobranszky, 2013). A
,G0dor”, mint lakohely az 1960-as években sziint meg, miutan a cigany lakossag egyre tobb
telekhez jutott néhany kilométerrel eredeti lakhelyiikt6l, ahol mar valyog és téglaépitésii
hazakban laktak. A kotaji szegregatum ma is ezen a helyen talalhato.

A kotaji olah cigany kozosség ,.feltérképezése” az Ibranyban végzett terepmunkank
analogiajan alapult, vagyis a résztvevo megfigyelésen tal, 15 félig strukturdlt mterji kertilt
rogzitésre. Torekedtiink arra, hogy a mintankba diverz modon keriiljenek kivalasztasra az
mnterjialanyok, s az empirikus adatok minél adekvatabb helyzetkép felvazolasahoz

segitsenek hozza. Ennek fényében valaszadoink életkora a kovetkezOképpen alakult:

wn [Tp]
oM
I (o]
25-30 EV 31-35 EV 36-45 EV 46 EV FOLOTTIEK
KOZOTTIEK KOZOTTIEK KOZOTTIEK

A valaszaddk életkora (Forras: sajat szerkesztés)

Az nterjialanyaink nemét tekintve, két férfi és 13 nd. A kutatasban résztvevo
sziilok tobbségének két gyermeke van. Két esetben folytattunk beszélgetést olyan
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¢desanyakkal, akiknek négy gyermeke van, harom esetben taldlkoztunk olyan csaladdal,
akik harom gyereket nevelnek, s egy hazaspar nevelt egy iskolaskoru fiigyermeket. Ezek az
aranyok arra vildgitanak ra, hogy a koétaji oldh cigdny kozosségben nem jellemzd az a
koztudatban €16 felfogas, miszerint a roma csalddok korében szélsdségesen magas a
gyermekvallalasi  hajlandosag. Ugyanakkor a témaban folytatott beszélgetés soran
mterjialanyinktdol megtudtuk, hogy az iddsebb generdciok esetében, vagyis valaszadoink
sziilei és nagysziilei csaladjaiban nem volt ritka a hét-nyolc gyerek sem. Ez azt jelenti tehat,
hogy a kotaji oldh cigany kozosség esetében a gyermekvallalds vonatkozasaban egy
csokkend tendenciardl szamolhatunk be.

Az iskolazottsdg terén valaszadoinkra jellemzd az orszagos trend, vagyis
megfigyelheté az aluliskolazottsdg. A kutatdsunkban résztvevd sziilok koziil egy f6 nem
rendelkezett altalainos iskolai bizonyitvannyal, 13 f6 legmagasabb iskolai végzettsége az
altalanos iskola, s egy f6 rendelkezik torténelem szakos BA diplomaval.

Ezenfeliil - mintank etnikai jellegébdl adodoan - azt a kérdést is fel kell tenniink,
hogy a sziilok iskolai végzettsége vagy az etnikai hovatartozds Onmagaban szignifikdns
hatast gyakorol a gyermek mobilitasi csatorndjara. Ganzeboom, Treiman és Ultee (1998) a
tarsadalmi mobilitdst harom generacion keresztil vizsgaltak, s arra a kovetkeztetésre
jutottak, hogy kizdrolag a sziilok iskoldzottsaga, foglalkozdsa az, ami hatdst gyakorol a
gyerekek sikerességére. Véleményiik szerint tehat a szarmazas szekundaris jelentéségu.

A témaval foglalkozO magyarorszagi kutatok azonban altalaban nem fogalmaznak
meg ennyire sarkos véleményt, mint a fenti szerzok. Ezzel kapcsolatban Németh Renata
(2006) mobilitas vizsgalatat kivanjuk kiemelni, aki szintén azt vizsgalta, hogy a sziil6k
iskolazottsdga vagy a szdrmazas tekintheté-e jelentdsebb faktornak. Németh megallapitasa
az volt, hogy a vizsgalt idoperiddusban (1983, 1992, 2000) nagyon fontos szerepe volt a
sziilok képzettségének az egyén mobilitadsi csatornan valo elérelépésében. Mindezek mellett
arra is felhivja a figyelmet, hogy a szdrmazas szintén nagy befolyasol6 erdvel bir.

Az utébbi években sziilettek olyan kutatdsok, amelyek kifejezetten a csaladi
tdmogatas jellegét és mértékét kivantak feltérképezni sikeres roma fiatalok esetében, s arra
az eredményre jutottak, hogy a csaladi tamogatasnak kiemelt jelentdsége van a sikeresség
szempontjabol (Keresztes- Takdcs, 2017; Forray és Ohidy, 2019).

A fentiekkel 0Osszefiiggésben a lokalis szintéren gyljtdtt empirikus adatgylijtés
soran, tobbszor aszimmetrikus jelenséggel talalkoztunk. Ez azt jelenti, hogy a kotaji oldh

cigany kozosségben vannak olyan jol tanuldo cigany gyerekek, akiknek sziilei csupan
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altalanos iskolai végzettséggel rendelkeznek, de a sziildk olyan viselkedésmintazattal
jellemezhetdek, s olyan elvarasokat, kotelezettségeket tamasztanak a gyerekek szamara, ami
egy kozéposztalyhoz tartozd, magasan kvalifikalt sziilore jellemzo:

. En elvarom mind a két gyerektdl azt, hogy tanuljon, és az apjaval igyeksziink
minden tamogatast megadni ehhez, ahogy toliink telik, mert sajnos nekiink arranem volt
lehetoségiink, hogy tanuljunk, mert szegények voltunk és sokan voltunk testvérek, meg a
sziileink nemis nagyon tamogattak minket, mosta férjemmel latjuk ennek a kovetkezményeit,

mert kétkezi munkasok vagyunk.” (Roma sziilo 6)

Az interjurészlet egyrészt ellentmond a fentebb részletezett elméleti paradigménak,
miszerint az iskolazatlan sziilok nem tanusitanak gyermekiik irdnydban olyan magatartast,
amely azt kozvetiti, hogy az iskolai elorehaladas révén lehetdség adodik a tarsadalmi
mobilitdsra, s ezzel a stabil egzisztencialis hattér megteremtésére. Masrészt a fentebb idézett
sziilon kiviil, tobben is megfogalmaztak, hogy gyermekeiket azért motivaljdk a tanulasra,
mert nekik nem volt lehetdségiik a tovabbtanuldsra szociokulturdlis koriilményeik okan.
Ugyanakkor meg kell emliteniink, hogy ennek inverz esetével is talalkoztunk, amikor a
kifejezetten jo anyagi koriilmények kozott €16 csalddban nem jelent meg az iskoldzottsag
fontossdga, hiszen a vallalkozo édesapa sem tanulmanyai révén jutott vagyonhoz.
Tereptapasztalataink arra vildgitottak ra, hogy ezek azok a tipusti csaladok, akiknek esetében
a legnehezebb az iskolaval kapcsolatos véleményét befolyasolni.

Alapvetéen a kotaji olah cigany kozosség szinte egészére jellemz6, hogy megfeleld
anyagi koriilmények kozott élnek, s ez az egyébként pozitiv jelenség az egyik f6 oka annak,
hogy a gyerekek a jovobeli boldogulasukat nem az iskolai eldmenetelben latjak, hanem az
apjuk altal mintaként kozvetitett épitdipari munka vagy vallalkozds folytatdsaban.

A kozoss€g munkaerOpiaci helyzete szinte teljesmértékben az ibrdnyi roma
kozosségben tapasztaltak szerint irhato le, vagyis az iskolai végzettség €s a munkaerdpiaci
helyzet nem all egymassal Osszefiiggésben. Adatkozloink a kovetkezOképpen irtak le a
jelenséget:

L tt a munkaval kapesolatban az emberek pozitivan allnak hozza. Itt azért mindenki
jar dolgozni, van vagy két-harom ember, aki a Legoban dolgozik, de a legtobb a
vallalkozoknal dolgoznak az épitkezéseken, sokan szalloznak, és elég jol keresnek, el tudjak
tartani a csaladot, csak az a baj, hogy nehéz a munka, azért ezt nem lehet egyfolytiban

sokaig csinalni. ”(Roma sziilo 2)
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Az elmult tiz évben sok ember tudott fejlodni, mert volt munka, dolgoztak, mert jo
néhany vallalkozo van itt, igy a férfiak valogathatnak, hogy kihez menjenek dolgozni, de
késobb nem tudom mi lesz. (...) Az a szerencsénk, hogy Nyiregyhdza kézel van, igy azért

sokkal jobbak a lehetoségek. (Roma sziilo 7)

Az idézett szemelvények is alatdmasztjdk, hogy a koétaji olah cigdny kozosség
korében a foglalkoztatottsag megoldott, hiszen nemcsak a helyi épitési vallalkozoknal van
lehetéség munkavallalasra, de a telepiilés kedvezd foldrajzi elhelyezkedése miatt a
nyiregyhazi gyarak is lehetdséget biztositanak a munkaerdpiacon vald elhelyezkedésre. Az
idézett adatkozlok azonban a helyzet arnyoldalara is raviligitanak, hiszen narrativajukbol
kideriil, hogy tudataban vannak, hogy a prosperald foglalkoztatottsag temporalis jellegii.
Egyrészt a férfiak csak korlatozott ideig és életkorig képesek megerdltetd, rendszeres fizikai
munkat folytatni, masrészt az épitési vallalkozok altal nyajtott lehetdségek bizonytalanok,
nem jelenthetnek igazi tavlati perspektivat.

A kozosség ¢€letszinvonalat érinté informaciok mellett, kivancsiak voltunk arra is,
hogy a vizsgalt oldh cigdny kozdsség hogyan jellemezhetd a kulturdlis sajatossagok
szempontjabol. Az empirikus adatok azt a kovetkeztetést teszik lehetévé, hogy a kotaji olah
cigany kozosség esetében a legmarkansabban megjelend kulturdlis sajatossdg a romani
nyelvhez kapcsolodik, hiszen a kozosség tagjai erdsen kotédnek anyanyelviikkhoz, s
mikrokOrnyezetiikben a mindennapi interakciok sordn kizardlag a romani nyelvet
hasznaljak:

,Nalunk a csaladban a gyerekeknek meg kell tanulni kiskorban a cigany nyelvet és
nekik ezt majd tovabb kell 6rokiteni. Ez azért nekiink a csaladban fontos, hogy beszéljiink

ciganyul, és mi erre biiszkék vagyunk, hogy mind a két gyerek beszéli a nyelvet. ” (Roma sziilo
1)

A romani nyelvhez fliz6d6 viszony kiilondsen annak fényében érdekes momentum,
hogy a par kilométerrel arrébb elhelyezkedd, hasonld szociologiai paraméterek mentén
leirhatd ibranyi oldh cigany kozosségben éppen az ellenkez0jét tapasztaltuk, vagyis, hogy
inkabb az idésebb generacié tagjaira jellemz6, hogy beszélik a nyelvet, mig a fiatalabbak
esetében a nyelvvesztés folyamata figyelhetd meg. Mindez megerdsiti a dolgozat bevezetd

részében megfogalmazott azon allitdsunkat, mely szerint a lokalis kozosségek empirikus
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vizsgalata soran kiilonos figyelmet kell szentelni a lokalitdsban adott partikularitas
jelenségének.

Kutatasunk soran ugyanakkor azt konstatalhattuk, hogy az oldh cigany kozosségre
jellemzd tradiciondlis kultiiraclemek tobb vonatkozasban is vesztettek jelentdségiikbdl,
mind a mindennapi ¢életvitel, mind pedig az tinnepek, s a csaladi rendezvények esetében is:

LHath’ a régi cigany szokasok azok kezdenek elmulni, kifakulni, azokra a régi
cigany szokdsokra gondolok, amely még nagyapdinkra voltak jellemzoek. (...) Itt mar nem
olyan egy osszejovetel vagy egy tinnep, mint régen, mert mi mar sajnos modernebb vilagban

eliink és emiatt sem apoljuk a kulturankat és a cigany szokdsokat. ’(Roma sziilo 9)

A hagyomany meg a kultura az mar ndalunk csak annyiban van, hogy a tisztelet,
foleg az idosebbeknek mindenki megadja a tiszteletet, de lényegében mar azért mi sem

tartjuk annyiraa hagyomdanyokat. ”(Roma sziil6 13)

A kulturdlis sajatossagok vonatkozdsaban tovabba fontosnak tartjuk kiemelni, hogy
a kotaji oldh cigany kozosség egy szituativ példa arra, hogy egy lokalis kozosség kultiraja
nem statikus, inkdbb dinamizmussal jellemezhetd. Ez azt jelenti, hogy a kdzosséget ért kiils 6
hatdsok kovetkeztében modosul, vagy éppen atalakul a kozosség bizonyos kulturdlis
karakterisztikdja. Esetlinkben ezt a jelenséget a Hit Gylilekezete megjelenése, s a
kozosségben kifejtett tobbéves pasztoracios tevékenysége nyoman tapasztaltuk.

A gyiilekezet a kulturdlis hagyomanykészletre kifejtett hatasa leginkabb a gyerekek
megkeresztelésével kapcsolatban figyelhetd meg. A vizsgalt kozosségben ugyanis kordbban
az volt a szokas, hogy a tobbségi tarsadalomra jellemz6 modon, templomban keresztelték
meg a gyerekeket, a gyiilekezet hatasara azonban a kovetkezoképpen alakult atez a ritualé:

A masik az, hogy ezelott réegebben ugy volt, hogy a keresztelé az a templomban
volt, most mdr ez nem igy van, hanem a gyiilekezetben felmutatiuk a gyerekeinket az Umnak.
Ez ugy miikodik, hogynemmegyiink tehat a templomba, mertott vannak a balvanyok, inkdabb
a gylilekezetbe megyiink, ahol a pasztor imadkozik a gyerekért, majd pedig az olébe veszi és

felmutatja Istennek.” (Roma sziil6 14)

A gyiilekezet a kozOsség mindennapi életvitelére is pozitiv hatast gyakorol.
Terepkutatdsunk sordn azt tapasztaltuk, hogy tobb roma férfi a pasztoracios

tevékenységekben valo bevonddasuknak koszonhetéen hagyott fel az alkoholizmussal.
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Szintén a gyiilekezet kozosségre gyakorolt pozitiv hatdsanak tekinthetd, - az a még ugyan
csirajaban jelenlévé kezdeményezés-, amelynek keretében a gyerekeknek ugynevezett
Hfjusagi alkalmakat” tartanak, ahol a bibliaismereteken kiviil, a tanulas fontossdgaval
kapcsolatban tartanak motivacios jellegii interaktiv eldadasokat. A kezdeményezés
sikerességének vizsgalata egy késobbi kutatas targyat képezheti.

Egy kovetkezd kérdésblokk keretein beliil valaszaddink nevelési stilusarol,
gyermekeik iranyaba tdmasztott elvarasairdl €s a kotelezettségekrdl kivantunk adatgyiijtést
folytatni. Torekedtlink arra, hogy véalaszaddink szociokulturdlis helyzete, iskolazottsédga,
¢letkora alapjan egyfajta tipizalast alakitsunk ki, amelynek mentén értelmezni tudjuk, hogy
milyen jellemzokkel frhatoak le azok a csaladok, ahol a gyerekek nevelése soran értékként
kozvetitik aziskola fontossagat, s melyek azok a tipikus csaladok, ahol az iskola jelentdsége
figyelmet, aki arra a megallapitasra jutott, hogy a csaladban megfigyelheté értékorientaciok
¢s az iskolai teljesitmény kozott Osszefiiggés allapithatdé meg.

Adataink feldolgozdsa sordn azt tapasztaltuk, hogy a csalddok egzisztencidlis
hattere nem tekinthetd vonatkoztatdsi pontnak. Egyrészt - ahogy kordbban is utaltunk ra -
nem igazolhatd az a tendencia, amely alapjan arra a kdvetkeztetésre juthatnank, hogy a jobb
anyagi korlilmények kozott €16 csaladok gyerekei jobb iskolai teliesitménnyel rendelkeznek,
a sziilok altal kozvetitett értékorientaciok és a biztos anyagi hattér okan.

Ugyanakkor ezzel Osszevetve, azt konstatalhattuk, hogy azok a csaladok, akik
szerény anyagi koriilmények kozott élnek, esetliikben a mindennapi megélhetés mentén
korvonalazddnak a prioritdsok, s nem mertil fel igazi opcidként a gyerekek tanittatdsa. Ennek
elsédleges oka nem abban keresendd, hogy a sziilok gyerekeik jovdje szempontjabol nem
tartjdAk fontosnak az oktatdst, hanem a tovabbtanuldssal jard anyagi koltségek
finanszirozdsara nem latnak redlis financidlis fedezetet. A csaldd kozvetlen boldogulasa
miatt ezért célszeribbnek tiinik, ha a tizenéves fii gyerekek elszegddnek az apjuk mellé
dolgozni, a fiatal lanyok esetében pedig a hdzassag jelenik meg alternativaként.

A kotaji oldh cigdny kozosség esetében az empirikus adatokbdl az olvashatd ki,
hogy azok a roma gyerekek sikeresek az iskolaban, akiknek sziilei ugyan nem rendelkeznek
magasabb iskolai végzettséggel, a kozosségen beliil nem is feltétlenil a jobb anyagi
koriimények kozott €16 csaladok kdzé tartoznak, de sajat élettorténetiik tapasztalatai alapjan
arra a konzekvencidra jutottak, hogy gyerekeik jovobeli boldoguldsa érdekében az iskola
kitérési pontnak tekinthetd. Ennek kovetkeztében olyan attitid és viselkedés jellemzi a
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sziiloket, amely a bikulturalis szocializiciés agenseket, azaz az elsédleges €s a masodlagos
szocializacios szinteret az érték- és normakészlet szempontjabdl kozelebb hozza egymashoz.
A sziilékkel folytatott diskurzusokban a jelenség a kovetkezok szerint jelent meg:

,Sajnos nekemés a férjemnek semvolt lehetoségiink tanulni, pedig én mar akkor
éreztem, hogy igy nem lesz igazi jovom, én szerettem volna tovabbtanulni, de a sziileinmek
nem volt arra pénze, hogy a mindennapi bejardst Nyiregyhdzdra azt fizesse nekem. (...) En
ezert a férjemmel arra toreksziink, hogy amennyire csak tudjuk, tamogatjuk a gyerekeket,

hogy tovabb tanuljanak, nekiink ez az életcélunk, hogy nekik jo legyen. ”(Roma sziil6 11)

,,Nekem a gyerekeimugy vannak nevelve, a fiu és a lany is, hogy amikor felkelnek
reggel, gy mennek az iskolaba, hogy bevetik az agyukat, és ha haza jonnek az iskoldabol
leteszik a taskat, kipakolnak, atéltéznek, kezet mosnak és csak utana iilnek le enni. (...)
Nekiink csak nyolc altalanosunk van, de a gyerekeinket ugy neveljiik, hogy tanuljanak,

legyen bel6liik valaki. ”(Roma sziilé 4)

A fenti interjirészlet arra is ravilagit, hogy azok a cigany szdrmazasu gyerekek,
akik jol teljesitenck az iskolaban, azoknak az otthoni tevékenységében is van rendszer,
amihez igazodnak. Azebben rejlé potencialt fontosnak tartjuk hangsulyozni, hiszen a cigany
gyerekek szocializacidjaval foglalkozd szakirodalom tobb vonatkozasban is kiemeli, hogy a
cigany szarmazasu tanulok iskolai sikertelenségének egyik markans oka az, hogy a gyerekek
idokezelése strukturdlatlan, s igy nincsenek hozzdszokva ahhoz, hogy mindennapi
tevékenységiiket bizonyos korlatozd keretek kozott folytassak (Imre, 2016).

A harmadik kérdésblokkban (Oktatds- gyerek- pedagdgusok) a helyi altalanos
iskolaban foly6 pedagdgiai munkaval kapcsolatos sziildi percepciot kivantuk feltérképezni,
milyen rendszerességgel és milyen formaban kovetikk nyomon. Emellett azt is gorcsé ala
kivantuk venni, hogy a sziilok, hogyan értékelik gyerekeik iskolai teljesitményét, s milyen
elvarasokat fogalmaznak meg az iskolai kovetelmények teljesitése terén.

Az iskolaztatast érinté kérdések megvitatdsa elétt - az elézé fejezetben targyalt
ibranyi kozosség példaja alapjan - fontosnak tartottuk kitérni a vizsgalatunk targyat képezd
oldh cigany kozosségben megfigyelhetd sziilsi magatartdsra az Ovodai nevelés
vonatkozasdban. A vonatkozo szakirodalom feldolgozasa utan ezt még inkdbb sziikségesnek

tekintettiik. Réger kutatasai (1990; 2001), majd Derdak és Varga (1996) ugyanis mar a
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kilencvenes években felhivtak arra a figyelmet, hogy a roma gyermekek szamara nagyon
sokszor az iskola altal alkalmazott kommunikaciés eszkézkészlet idegen, vagyis a
pedagogusok 4altal hasznalt nyelvezetet nem értik a gyerekek, s igy a tanulmanyi
sikerességiik mar eleve megpecsételodik. Liskdo (2001; 2002) is hasonld megallapitasokat
tett, hiszen kutatasai explicit modon bebizonyitottak, hogy az iskolai lemorzsolodas és az
ovodaztatds hidnya kozott Osszefiiggés figyelheté meg.

Az adatkozloink altal nyugjtott informaciok az 6vodaztatissal kapcsolatban a két
végletet titkrozik. Voltak olyan sziildk, akik arrol szamoltak be, hogy rendszeresen vitték
o6vodaba gyerekeiket, s ez komoly elonyt jelentett az altalainos iskolai tanulmanyok
megkezdésekor:

Az én gyerekeim jartak ovoda, mert ugy voltam vele, hogy ott egy olyan kis
kozosségben vannak, ahol tudnak tanulni masoktol, ott mégiscsak taldlkoznak magyar
gyerekekkel. Ez nagyon jo volt, mert amikor a lanyom elkezdte az iskolat mar voltak baratai
az 6vodabdl és igy sokkal szivesebben ment, meg a beilleszkedés is konnyebb volt.” (Roma

sziilo 3)

A valaszadomk koziil ugyanakkor volt 6t olyan sziild, akik az Ovodaztatast
periférikus dolognak tekintették, elsésorban annak okan, hogy nem lattak az 6évodai nevelés
esszencialis lényegét, s gyerekeit otthon sokkal nagyobb biztonsagban érezték. Ugyan nem
mindegyik valaszado fogalmazta meg nyiltan, de az interjubeszélgetésekbdl az vilaglik ki,
hogy a sziilok azért sem vitték dvodaba gyerekeiket, mert féltek attol, hogy megmutatkozik
a tobbségi tarsadalom ¢és a sajat gyerekeik kozotti kiilonbség, elsdsorban a megjelenés, az
oltozkodés terén:

Az ovodaban azért voltak gondok, mert nekem egyszerre ketto gyerekemis jart, és
amikor valakin lattak, hogy Mickey egeres polo van, és kérték, hogy legyen nekik is, akkor
sajnos nem engedhettem meg magamnak, mert a férjem semdolgozott. Tobb ilyen eset volt,
igy inkabb nemis nagyon vittem a gyerekeket az ovodaba, mert amugy sem csinaltak ott

semmit, jobb volt, hogy inkabb itthon voltak velem.” (Roma sziil6 12)

,,Nem akartam 6ket ovodaba vinni, mert az 6vonok azt hitték, hogy az én gyerekeim
nem olyan okosak, mint a magyar gyerekek, és ezért nem ak artam, hogy mas lenézze vagy
kikezdje oket, hogy nekik mondjuk nincs olyan benti cipdjiik vagy valami mas

felszerelésiik.”(Roma sziilo 13)
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Ugy gondoljuk, hogy a roma tanulok iskolai elérehaladasaval kapcsolatos kudarcok
okainak magyardzata soran mindenképpen figyelembe kell venniink az 6vodai nevelés
fontossagat. Mind a kotaji, mind pedig az ibranyi altaldnos iskola alsé tagozatdn tanitd
pedagégusok kiemelték, hogy a cigany gyerekekkel wvald6 kozos munkajuk soran
rendszeresen tapasztalijdk az dvodai nevelés hidnyat, ugyanis a gyerekek nem rendelkeznek
olyan kognittv készségekkel, amire az iskola épiteni tud. Ennek kovetkeztében mar az elsd
osztalyban olyan negativ élmények ¢és tapasztalatok érik a cigany gyerekeket, amelyek
erésem determindljak tovabbi iskolai sikerességiiket.

A tovabbiakban arra tettiik kisérletet, hogy a sziilok tanuldssal, iskolaval kapcsolatos
véleményét ismerjik meg. Kozkeletli vélekedés, hogy a cigany szarmazasu sziilok
semmilyen funkciét nem tulajdonitanak az iskolanak. Ezzel szemben Neményi (2018)
kiemeli, hogy a cigany sziilok iskoldval kapcsolatos felfogasa ugyan nagymértékben
kiilonbozik a tobbségi tarsadalom értékrendjétdl, de az oktatdsi intézményeknek
tulajdonithatd funkciok az 6 esetiikben is definialhatoak. A kutatok allaspontjat az empirikus
adataink is alatimasztjak:

. En tigy gondolom, hogy az iskola feladata az, hogy a tovabbi életre készitse fel a
gyverekeket. Ha leballagnak nyolcadikbol, akkor tudjanak valamihez fogni, amit szeretnek
csindlni és amibol meg is tudnak élni. (...) Az iskola ugye azért van, hogy okosodjanak a
gyerekek, és hogy fejlodjenek, mert amit mi nem tudunk nekik megtanitani, arra tanitsa meg

aziskola. ”(Roma sziil6 5)

Fontos az iskola, mert azért ott csak okos emberekto! tanulhatnak. Mi a szeretetre
tudjuk tanitani a gyerekeket, meg arra, hogy mi kell ahhoz, hogy igazi cigany feérfi és cigany
asszony legyen beldle, hogy vigyék tovabb a ciganysagunkat. (...) Az iskolaban meg
megtanulnak irni meg olvasni, hogyha barmit el kell intézni, vagy be kell menni valahova,

akkor tudjak, hogy mit hogyan kell.”(Roma sziilo 10)

Az interjurészletekben azt latjuk, hogy asziilok elsésorban azt varjak el az iskolatol,
hogy gyerekeiket olyan tuddshoz és készségekhez juttassa, amit a gyerekek elsddleges
szocializacidja sordn asziilok nem tudnak biztositani gyerekeiknek. Ez egyuttal azt is jelenti,
hogy a vizsgalt lokdlis kozosségben, a kutatdsi eredményeink alapjan nemcsak azt tudjuk

cafolni, hogy nem tulajdonitanak a roma sziilok az iskolanak kiilonosebb funkcidt, hanem
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azt is, hogy a sziildk olvasatdban az iskola nem jelenik meg értékként. Valaszaddink
narrativdjaban ugyanis az iskola egy olyan ntézményként jelenik meg, amely olyan tudast
kozvetit, amelynek a roma sziilok nincsenek birtokaban.

Kutatdsunk sordn arra is kivancsiak voltunk, hogy mennyire kovetik nyomon a
szllok gyerekeik tanulmanyi eredményeit, s milyen kapcsolatot apolnak a helyi altalanos
iskolaval. Abbdol a meggy6z6désbdl mdultunk ki, hogy a cigdny tanulok iskolai
sikerességének egyik legfontosabb faktora a sziilok ésaziskola kozotti kooperacio. A csalad
¢s az iskola egyiittmiikodésének fontossagara egyébként Anderson és Minke (2007) is
felhivja a figyelmet, akik kutatisi eredményeikb6l azt a konzekvenciat vontak le, hogy a
sziild6 minél inkdbb nyomon koveti a gyereke iskolai tevékenységét, a gyerek annal
sikeresebb és motivaltabb lesz az iskolaban.

A mintankban azt lattuk, hogy azok a szilok involvalodnak az iskolai
programokban, s vesznek részt rendszeresen a sziildi értekezleteken, akiknek gyerekei jo
tanulmanyi eredményekkel rendelkeznek. A pedagogusokkal ¢és a szilékkel folytatott
beszélgetések pedig azt a feltételezésiinket tdmasztottak ald, hogy éppen azok a sziildk nem
jarnak sziiloi értekezletre, s nem tartjak atanarokkal a kapcsolatot, akiknek gyerekei nehezen
illeszkedtek be aziskolai kozegbe, s tanulmanyi elérehaladasukkal is problémak vannak. Ezt
a helyzetet a pedagbgusok ugy igyekeznek megoldani, hogy probléma esetén személyesen,
otthonukban latogatjdk meg a sziiloket.

Tovabba, a sziilok ¢és az iskola kozotti kapesolat jellegére azzal probaltunk fényt
deriteni, hogy megkérdeztik mennyire elégedettek a helyi altalanos iskolaban dolgozo
pedagogusok cigany gyerekekkel kapcsolatos attitlidjével:

, Ugye, mi is ide jartunk iskolaba, és én tudom, hogy régebbhez képest még tébbet
fejlodott az iskola, mert, hogy lettek ilyen felzarkoztatisok. Régebben is voltak ilyen

szakkorok, de most még jobban odafigyelnek a gyerekekre a tandrok.”(Roma sziilé 2)
L tt ebben az iskolaban a tanarok nem kivételeznek, nincs az, hogy magyar vagy
cigany. Engem is felhivott az igazgatond, hogy engedjem a kislanyt floorballozni, mert

igyes, szoval figyelnek a gyerekekre. ”(Roma sziilo 7)

L Hdt én személy szerint meq vagyok elégedve az iskolaval. Ugy gondolom, hogy

nagyon sok minden van itt az iskolaban, ami a gyerekhez igazodva segitik oket. (...)
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Normalisak a tandrok is, nem nézik azt, hogy ciganyok vagyunk, ugyanugy dallnak a

gyerekekhez és hozzank is. ”(Roma sziilo 9)

A sziilék és az iskola kozotti viszony a kutatdsi adatok tiikrében kifejezetten
pozitivnak tekinthetd. Ez egy nagyon fontos kindulopont Ilehet a kdzségben ¢l6 cigany
nagymértékben abban rejlik, hogy a pedagdgusok a sziilokkel egyiittmiikodve mennyire
képesek segiteni a gyerekek tanulmanyi elémenetelét. Ezzel kapcsolatban kivancsiak
voltunk arra, hogy a mintdnkban szerepld sziilok milyen rendszerességgel szoktak segiteni
gyerekeiknek az otthoni tanulasban. A féiskolai végzettséggel rendelkezd valaszadon kiviil,
mindenki Ugy nyilatkozott, hogy gyerekeinek mar az als6 tagozatos tananyagban sem tud
minden esetben érdemben segitséget, tamogatast nyujtani.

Az, hogy a sziilok jelentds része nem tud segiteni gyereckének a tananyag otthoni
feldolgozadsaban, nem meglepd eredmény, hisz ez természetszerlileg eléforduld jelenség a
nem cigany sziilok esetébenis. A vizsgalatunk targyat képezd oldh cigany kozosségben a
probléma azért hatvanyozott, mert a sziilok az elemi készségek ¢és feladatok elsajatitasaban
sem tudnak segitségére lenni gyermekeiknek, ami nagymértékben hozzajarul a tanuldok
iskolai lemorzsolodasahoz.

Az utols6 kérdésblokkban a tovabbtanulds és a cigany sziilok altal prognosztiza lt
perspektivak alltak a fokuszban. Azok az empirikus kutatdsok, amelyek a cigdny és nem
cigdny tanulok kozotti motivacios eltérésekkel foglalkoznak, legfoképpen a tovabbtanuldsi
szandékokat allitiak centralis pozicioba (Nagy, 2000, Hiise, 2015). Ennek oka, hogy ez a
teriilet tekinthetd a legneuralgikusabb pontnak a cigdny és a tobbségi tarsadalom gyerekei
kozott.

Az orszagos trend ebben a viszonylatban a kotaji cigdny kozosségre is jellemzd,
ugyanis a kutatdsi adataink azt tdmasztjak ald, hogy a helyi roma kozosség ¢életfelfogasaban
még nem realizdlodott, hogy az egyik legfontosabb mobilitdsi csatorna az oktatds. A
helyzetet pedig még inkabb neheziti, hogy Magyarorszagon - s ez a vizsgalt kozosségiinkben
is helytdllo - a ciganyok oktatasi ntézményekben valo jelenléte minddssze harom-négy
évtizedes multra vezethetd vissza (Havas és Lisko, 2002).

A jelenséggel kapcsolatban szikségesnek tartottuk feltenni azt a kérdést, hogy
milyen tényezOk allnak ennek hatterében. Minden bizonnyal a probléma forrdsanak nem az

tekinthetd, hogy a cigany szilok nem tartjak fontosnak, hogy gyerekeik folytassak

130



tanulmanyaikat az altalinos iskola befejezése utdn, ugyanis a sziilok dontd tobbsége ugy
nyilatkozott, hogy az életben vald boldogulashoz fontos a tovabbtanulas.

Ugyanakkor a sziilok reakcidibol azt lehetett kiolvasni, hogy sok esetben tigy érzik,
szinte felesleges gyerekeiknek szakmat vagy barmilyen képzettséget szerezni, szarmazasuk
miatt ugysem sikeriill majd elhelyezkedniiik. Ezzel kapcsolatban az lenne a legfontosabb
feladat, hogy a szilok véleményére hatast gyakoroljunk, els6ésorban pozitiv példak
bemutatasaval, hiszen ebben a vonatkozasban a szilok attitiidje reziliens faktornak
tekinthetd. Azt gondoljuk, hogy a pozitiv példamutatis egyik legsikeresebb eszkdze az
egyetemi roma szakkollégiumok ilyen téren vald kiakndzasa lehet. Az utobbi évtizedben
ugyanis, PécstOl egészen Nyiregyhdzaig, vagyis az egész orszagot lefedd szakkollégiumi
halozat épilt ki, amelynek tdmogatasdval tobb szaz roma szarmazast fiatal szerzett
fels6foku végzettséget a legkiilonbozobb tudomanyteriileteken.

A Debreceni Egyetemen mikodé Lippai Balazs Roma Szakkollégium
munkatarsaként, a hdrom cigany kozosségben folytatott kutatas soran fogalmazodott meg a
dolgozat irojaban, azaz ,akcidterv’, hogy a szakkollégiumban szert tett kapcsolati halora
tamaszkodva, az aktiv és az alumni hallgatokat informalis keretek kozott, akar tobb
alkalommal is, érdemes lenne megismertetni a cigdny kozosségekkel. Ezek az mformalis
besz¢lgetések lehetdséget biztositandnak arra, hogy a kozosség tagjai taldlkozzanak cigany
szarmazasu egyetemi hallgatokkal, értelmiségiekkel, akiknek ¢lettdrténete motivald hatast
gyakorolhatna mind a sziilokre, mind pedig a gyerekekre.

A kotaji olah cigany kozosségben végzett kutatds zard akkordjaként arra voltunk
kivancsiak, hogy adatkozloink hogyan latjdk kozosségiik jovojét. Az alabbiakban idézett
valaszokat fogalmaztak meg:

. En 1igy gondolom, hogy mindéképpen pozitiv irdny lesz, ha mennek tovibbra is

ezek a vallalkozasok, mert ha a vallalkozoknak jo, akkor mindenkinek jo.” (Roma sziil6 1)

., Csak korbe kell nézni, soha ennyi kocsi nemvolt még itt a telepen, mint most, hath
akkor csak jo iranyban fejlodtiink. Az kivanom, hogy az unokdinknak még jobb legyen, és
legalabb igy maradjonminden, ahogy mostvan, mertitt nincs éhezés, gyerekkoromban azért

volt. ” (Roma sziil6 12)

,Szerintem a probléma itt maximum a fiatalsaggal lesz, meg ezzel a gazdasagi

helyzettel, ami van, hogy igy felmegy mindennek az ara. (...) A fiatalsaggal azért, mert mar
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nem térodnek a hagyomanyokkal, a tisztelettel. Sok fiatal gyerek drogozik. is, hat milyen

csaladot fognak ezek nevelni.”(Roma sziilo 6)

It a Joistenen mulik, hogy mi lesz, meg a mostani kis fiatal gyerekeken, de 6k nem
hiszem, hogy megfogjdk valtani a vilagot, mert ezek a mai cigdny fiik semmivel nem

foglalkoznak.”(Roma sziilo 3)

A fenti szemelvények nemcsak arrdl nydjtanak informaciot, hogy hogyan képzelik
el a kozosségiik jovojét a helyi lakosok, de kiolvashatd egy mult — jelen —jové Osszevetés.
Ez alapjan a kotaji olah cigany kozosségre egy szociokulturalis értelemben pozitiv tendencia
a jellemzd, hiszen vélaszaddink arr6l szamoltak be, hogy a korabbi évtizedekhez képest a
lakosok jobb anyagi koriilmények kozott élnek. A korabban tapasztalhaté ¢hezés megsziint
a kozosségben, még a legszegényebb csaladok esetében is biztositott a szerény mindennapi
megélhetés.

Osszegezve tereptapasztalatainkat tgy véljiik, hogy a kozosség tagjainak
legnagyobb része megelégedne egy stagnald egzisztencidlis helyzettel A jovovel
kapcsolatos félelem pedig elsésorban nem a makrogazdasagi tényezOkkel kapcsolatosak,
hanem az id6sebb generaci6 fiatalokkal kapcsolatban kifejtett bizalmatlansagdval és
kételyeivel.
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VII. A kutatas eredményei— Tiszabercel

1. A telepiilés torténeti, foldrajzi és tarsadalmi hatterének bemutatdsa

Tiszabercel Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyében talalhatd, a Kozép-Nyirségben,
Nyfregyhazatol 32 kilométerre. Az Ibranyi jardshoz tartozo nyolc telepiilés egyik kozsége,
amely északon Gyorgytarloval és Tiszakaraddal hataros, keleti iranybol Paszab, délrél Buj,
nyugatrol pedig Gavavencselld hatarolja. Tiszabercel a Tisza bal partjan helyezkedik el, de
hatarat a folyo szinte pontosan kettévagja, igy a kozség kozigazgatasi teriiletének egy része
a Tisza masik oldalain helyezkedik el, s a logisztikai feladatok ellatdsa érdekében a
varosvezetés kompot iizemeltet.

A jelenbeli viszonyok kontextudlis megértése érdekében a polgarmestert arra kértiik,
hogy foglalia 0ssze a telepiilés torténetével kapcsolatos legfontosabb informaciokat:

L, Tiszabercel, korabban Bercel néven volt talalhato eloszor, valamikor az 1300-as
evek kozepén vannak feljegyzések, akkor még két telepiilés volt. Az Olasz csalad és az Izsépi
utodok osztoztak meg Bercelen, igy volt beldle tehat kettd, egy ugynevezett Egyhdazas Bercel
és Istvan fia Bercel. Késobb a két telepiilés mar csak Bercel néven szerepelt tovabb. (...) A
szabalyozatlan Tisza idoszakaban ez egy nagyon vizjarta, rengeteg idészakos vizallassal
boritott, viszonylag sok erddével és viszonylag kevés miivelheto teriilettel rendelkezé rész volt,
az itt élok kozépkorban inkdbb a halaszat, pakaszat és dallattartassal foglalkoztak, meg hat
nyilvan az erdok adtak még munkat. A mezégazdasagi termelés akkor nem volt olyan
rettenetesen meghatarozo. Ez egészen igaz volt a Tisza szabdlyozasaig. A Tisza
szabdlyozasat kovetoen felszabadultak ugye azok a teriiletek, illetéleg a Tisza szabdlyozdsa
utan pedig elkésziiltek olyan belviz elvezeto csatornarendszerek, tobb szaz kilométer hosszan
a Rétkozben, hogy gyakorlatilag a korabban idészaki vizallasokat miivelhetove tette. Tehat
a szazadfordulo koriili idészaktol kezdve itt a meghatarozo a mezégazdasag mar, tehat ezek
a felszabadult teriiletek viszonylag jo mindségiiek voltak és ezeknek a miivelését elkezdtek.
Innentdl én azt gondolom, hogy egészen a rendszervaltasig azt lehet mondani, hogy ez a
telepiilés a mezégazdasagbol élt meg leginkabb. Nyilvan mar az 1960-as, 1970-es évektol
azert a kornyékbeli minimalis ipar, meg a nyiregyhadzi ipar erdosédése azért vonzott el
embereket, de még akkor is meghatdirozo volt a mezégazdasag. Azt gondolom egyébként,
hogy még most is lenne potencial a mezégazdasagban, de egyre kevesebb ember miiveli

ezeket a teriileteket.” (Tiszabercel polgarmestere)
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A telepiilésen megfigyelhetd mezOgazdasadgi munka iranti érdeklddés csokkenése azt
a kérdést veti fel, hogy milyen mas megélhetést biztositdé alternativak allnak rendelkezésre a
tiszaberceli lakosok szdmara. A korabbi terepkutatdsok soran tapasztaltak alapjan azt az
allaspontot képviseljiik, hogy a telepiilésen megfigyelhetd demografiai tendencia, a lokalis
kozosség népességmegtartd ereje €s a helyben — vagy akar a kozvetlen agglomeracidban —
elérhetd munkaerdpiaci elhelyezkedés kozott szoros Osszefliggés figyelheté meg.

Beluszky (2005) arra kereste a valaszt, hogy melyek azok a legfébb jellemzdk,
amelyek egy telepiilést ¢lhetdvé tesznek, s tavlati perspektivat biztositanak a fiatalabb
generacid szamara is. Beluszky arra a kovetkeztetésre jutott, hogy egy telepiilés demografiai
Osszetételének alakulasa els6sorban az adott lokalis szintéren zajlo tarsadalmi és gazdasagi
folyamatok lenyomataval all korrelacioban. Ez a jelenség figyelhetd meg Tiszabercel
vonatkozasaban is, melyrdl a telepiilésvezetd a kovetkezoképpen szamolt be:

,Fénykoraban, ez az 1970-es éveket jelenti, Tiszabercel 2200-2300 koriili
lakossagszammal is birt. Jelenleg a lakossag szama 1837. Gyakorlatilag egy folyamatos
csokkenést lattunk az elmult években vagy évtizedekben, és ez a folyamat két-hdarom évvel
ezelottig tartott, amikor megallt, most talan egy kicsi emelkedeést latunk az elmult két-hdarom
évben. Nagyonsokvoltazelkoltozok aranya, mivelitt helyben ipar nemmiikodott. Korabban
gyakorlatilag csak mezégazdasagi munkalehetdségek voltak és azoknak is leginkabb csak a
termelési része, tehat feldolgozoipar nem nagyon volt. Annyi, hogy korabban volt elég
jelentds allattartas, tehat allattarto telepek, amelyek hozzajarultak a foglalkoztatdashoz, amik
szintén megsziintek az 1990-es évek végen. Most ez megvaltozott az elmult idészakban, mert
most ujabb allattarto telepek telepiiltek ide, most leginkabb mar baromfitelepek vannak,
most két-harom is mikédik. Ez ugye plusz munkaerdt kivan, ugyhogy ugy néz ki, hogy ok is
eleg jelentos foglalkoztatova valtak a telepiilésen. (...) A népességmegtarto ero
szempontjabol a masik fontos tényezd, hogy az elmult években kiépiilt az uthalozat olyan
mertékben, hogy gyakorlatilag 15 percre vagyunk akar a nyiregyhdaziiparteleptol is. Ez azt
jelenti, hogy innen is mindenki be tud jarni dolgozni és mivel az itteni ingatlanarak azok
lényegesen olcsobbak voltak, mint egy Nyiregyhdaza vagy egy kozvetlen az agglomerdcio
ingatlandrai, igy vannak kiviilrol érkezo betelepiilok is és vannak visszatelepiilok is.”

(Tiszabercel polgdrmestere)

Az mterjurészletben felsoroltak mellett azis vonzova teszi a telepiilést, hogy minden

alapszolgaltatas  elérhetd Tiszabercelen. Az egészségiigyi ellatdas vonatkozasaban

134



teliesmértékben biztositott az egészségiigyi alapellatas, a haziorvosi és a fogorvosi ellatas
mellett, védondi szolgalat is miikddik. A szocidlis ellatas terén, a bentlakasos mtézményi
ellatason kiviil, minden szocidlis ellatast biztositani tud az Onkormanyzat, beleértve a
nappali, iddsellatast, illetve a szocialis étkeztetést is.

Az egészségligyi-gyermekjoléti intézményrendszer fejlesztésével kapcsolatban a
telepiilés rendelkezik egy elnyert palyazattal, amelynek keretein belil bolcsdéde épiil a
kozségben. Ezt rendkiviil fontosnak tartja a telepiilésvezetd, els6sorban a roma lakossag
miatt, ugyanis integraciojuk szempontjabol hasznos lenne, ha minél hamarabb keriilnének
olyan intézményi koriilmények kozé, ami a masodlagos szocializacidjukat eldsegiti. A helyi
roma lakossag  helyzetével vald  szisztematikus,  programszerti  foglalkozast
nékiilozhetetlennek tartja a kozségvezetés, amely a telepiilésen megfigyelhetd etnikai
viszonyok teszik sziikségessé. Tiszabercel etnikai helyzetét a kovetkezOképpen ija le a
polgarmester:

,Amig a rendszervaltast koveto iddszakban, inkabb azt mondom, tehat a 90-es évek
elején, cigany lakossdg aranya az ilyen hat és hét szdazalék koriil lehetett, most ez kb. egy
olyan 40-45%-ot ért el. A jelenlegi oktatdsi intézményrendszeriink is gyakorlatilag uigy néz
ki, hogy mivel a lakossag egy egyébkeént eléggé eloregedo tendenciat mutat, ezért a magyar
lakossagnak az ardnya inkdabb aziddsebb generaciok felé hajlik. A roma lakossdg aranya az
viszont a fiatal generdcio javara mutatkozik, ugyhogy ebbdl kifolyolag az oktatasi
intézményeink nagy részébe cigany gyerekek jarnak. Nem azért, mert szegregdalunk, hanem
azert, mert gyakorlatilag ok toltik fel ezeket az intézményeket, mert, hogy tobb sziilo elviszi
a gyerekét a kornyékbeli iskoldkba, elsésorban Nyiregyhdzara. (...) Ez nem igaz példaul
vagy inkabbaztmondanam, hogy nemteljesen igaz az ovodara, mertaz ovodaban koriilbeliil
a magyar gyerekek aranya olyan 30% koriil van, tehat vannak magyar gyerekek is, és ott

nincs is semmi problemank.”(Tiszabercel polgarmestere)

A tiszaberceli roma lakossdg szociokulturdlis  helyzetével kapcsolatban a
telepiilésvezetd fontosnak tartotta kiemeli, hogy eredetileg szegregatumi koriilmény kozott
¢l a tiszaberceli cigany lakossdg. Az elmult masfél évtizedben végbemend mikrotarsadalmi
folyamatok és allami tadmogatdsok révén azonban nagyon sok roma csaladnak sikeriilt
bekoltoznie a kozség ,belsejébe”, sigy aroma — elsdésorban romungrd — csalddok elszortan

helyezkednek el a telepiilésen. Természetesen ez nem azt jelenti, hogy a szegregatum
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teljesmértékben megsziint, sot distinkcio figyelhetd meg a szegregdtumban €16, S az onnan
kiteleptilt romak kozott. A szegregatumi lakossag alacsonyan iskolazott, s mivel a
mindennapi megélhetés jelenti az életstratégiat, igy legtobbjiik perspektivaval sem
rendelkezik a jovot illetéen. A szegregatumbdl kikolt6zok azonban térekvd, ambiciozus,
szorgalmas jelzokkel illethetok, akik gyakorlatilag ugyanolyan ¢életmindséget tudnak
biztositani csaladjuknak, mint a tobbségi tarsadalomhoz tartozok.

A roma lakossdg szamdra a kitdrési pontot természetesen a munkaerdpiacon vald
elhelyezkedésiik jelenti. Tiszabercelen a baromfitenyészté ilizem, a mezdgazdasag és az
épitdipar tud foglalkoztatast biztositani a helyi roma lakosoknak, elsdsorban segédmunkas
¢s szakképzettséget nem igényld poziciokban. A polgarmestert6l megtudtuk azonban, hogy
van néhany olyan roma szdrmazdsi ember is a telepiilésen, akik szakmunkas
bizonyitvannyal, jogositvannyal, nehézgépkezeldi tanusitvannyal rendelkeznek, s
képzettségiiket kamatoztatni is tudjak, hiszen a mez6gazdasagban a traktorral, illetve egyéb
jarmiivel, géppel folytatott munkalatokban foglalkoztatjak oOket. A telepiilés helyi viszonyait
figyelembe véve, ez a lehet6ség egy kitorési pontnak tekintheté a rossz szociokulturalis
koriilmények kozott €16 roma szarmazast emberek szamara.

A tarsadalmi mobilitas szempontjabol az igazi kitdrési pontot az iskola, az oktatas
jelenti. A kozség vezetdje szerint Tiszabercel jovéje szempontjabdl is ez egy igazan
neuralgikus pontnak tekinthetd. A helyzetet a kévetkezképpen jellemzi:

. Nyilvén itt is vannak tehetségesebb roma gyerekek és k evésbé tehetségesek. En azt
latom egyébkeént, hogy a probléma az ott van, hogy a tehetséges gyerekek azok nem biztos,
hogy ebben a kézdsségben megkapjdk azt a motivaciot, mar magat a sajat kozosségiiktol,
ami arra sarkallja 6ket, hogy minél jobb eredményeket érjenek el. Tehat nem a tehetséggel
van a probléma, inkdabb azzal a motivacios hattérrel, amit a csaladoknak kellene biztositani.
(...) Szerencsére azonban itt is latok elomozdulast, bar ezt lathato eredmények még nem
igazdan tamasztjidk ald. En azt mondom most, hogy az dltaldnos iskolabél kikerilé roma
tanuloknak koriilbeliil egy olyan 20-25%-a jut el most per pillanat a kozépiskola végéig.
Azok a gyerekek, akik kordabban kiesnek, tehat a tobbség, annak az az oka, hogy nemis azért
kezdték el a kozeépiskolat, hogy elvégezzék, csak a jogszabalyi kotelezettség miatt vannak
bent a rendszerben 16 éves korig. (...) Mindenesetre én azért vagyok egy kicsit mégis
optimista ez iigyben, mert, ha tiz évvel ezelott kérdezik meg, akkor még arra is minimdalis
esélytlattamvolna csak, hogy valamelyik roma gyerek elvégzia k ozépiskolat, most mar azért

egy kicsit azért mégis csak mas a helyzet.” (Tiszabercel polgarmestere)
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A tiszaberceli roma tanulok oktatdsi esélyeit noveli hogy az Onkormdnyzat
elkotelezett tamogatasukban, s az allami tanszertdmogatason kiviil, a telepiilésvezetés
igyekszik tamogatni a raszoruld gyerekeket iskolakezdési tdmogatassal az altalanos iskolai
¢s a kozépiskolai oktatas teriiletén egyarant.

A tiszaberceli roma lakossag iskolazottsagi szintjének javitdsa, pozitiv iranyaba valo
elomozditasa a helyi interetnikus kapcsolatrendszer szempontjabdl is szignifikdns
tényezonek tekinthetd. Kotics (2015) ezzel kapcsolatban azt emeli ki, hogy az interetnikus
kapcsolatrendszer miikddését — esetiinkben a roma €s nem roma etnikum egymas mellett
¢lését — nagymértékben befolydsolla a masik etnikum életszervezési stratégidja,
viselkedésmintdzata ¢€s kommunikaciés eszkoztdra. A felsorolt tényezok ,mindsége” filigg
az egyén, a tarsadalmi csoport edukaciojatol, iskolazottsagi szintjétol. Ez azt jelenti, hogy a
helyi roma lakossag és a tobbségi tarsadalom békés egymas mellett élésének egyik fontos
zaloga a kisebbségi csoport oktatdsi rendszeren keresztil megvalosuld tarsadalmi
mobilitasa.

A telepiilésen egyelore nem figyelhetdé meg kiilondsebb konfliktus a roma lakossag
¢sa tobbségi tarsadalom kozott, atelepiilésvezetd beszamoloja alapjan kifejezetten pozitivan
frhato le a kisebbség ¢€s a tobbség kozotti viszonyrendszer:

,Most, hogy betelepiiltek a falu kiilonbozo részébe, most latszik, hogy igazan
mennyire tud egyiitt élni a két csoport. En azt latom, hogy ott, ahol 6k is igyekeznek az
alapvetd normdkat betartani, ott semmi probléma nincsen. En azt gondolom, hogy mivel mi
egyiitt éliink generdciok ota, itt nincs olyan diszkriminacios gondolkodas, mint sok helyen.
Itt arrolvan szo, hogyhacigany a szomszédomaz nembaj, csak az a lényeg, hogy normalisan
viselkedjen. Ha ez igy megy, akkor semmi probléma nincsen, ha nem igy megy, akkor igen.
(...) Természetesen vannak nekiink is gondjaink, probléemadink, mert masfajta életmodot
folytat néhany csalad, mint amit mondjuk egy atlag magyar ember megszokott és meg tud
tirni. Ez foleg ugye a hangoskodas, az a fajta életmod, amiben persze szerepet jatszik az
alkohol is. Ebben avonatkozasban tehat vannak aprobb gondjaink, de én ugy dsszességében
aztmondom, hogy Tiszabercelenjonak mondhato a cigany-magyar egyiittélés. ” (Tiszabercel

polgarmestere)
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Végezetiil, a lokalis tarsadalom megismerése soran kivancsiak voltunk arra, hogy a
telepiilésvezetd milyen tényezokben latja Tiszabercel kozség erdsségeit és gyengeségeit, s
milyen jovOt prognosztizal a telepiilés szamara.

A polgarmester a kozség egyik legfobb erdsségének tartja a telepiilés mezégazdasa gi
jellegét, amelyre alapozva a jovobeli €lelmiszeripari beruhazasok és létesitmények révén, a
helyi gazdasdgi viszonyok javulisa varhato. A masik fontos erdsségnek az
idegenforgalommal kapcsolatos lehetoségek tekinthetok. Tiszabercel ugyanis kozvetlen
Tisza-parti telepiilés, amegyeszékhelyrél, Nyiregyhazarol a legkozelebb itt érhetd ela Tisza,
s ezt a fOldrajzi adottsdgot kihasznalva, a telepiilés konkrét tervekkel, benyujtott
palyazatokkal rendelkezik a vizi turizmus, vizi sportok, horgaszat infrastrukturajanak
kialakitasa terén.

A telepiilés legfobb gyengeségének az tekinthetd, hogy hatvanyozott médon van
kitéve a makrogazdasagi folyamatoknak. Ez azt jelenti hogy egy esectleges gazdasagi
visszaesés kovetkeztében leallo €pitdipari beruhazasok és élelmiszeripari fejlesztések miatt
kialakulo munkanékkiiliség kilatastalan allapotokat indukalhatna a telepiilésen, elsésorban a
roma lakossag alacsony iskolazottsaganak, s igy munkaerdpiaci elhelyezkedésének korlatai

miatt.
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2. A Tiszaberceli Bessenyei Gyorgy Tagintézmény bemutatisa

A tiszaberceli Onkormanyzat levéltari forrasokra hivatkozva allitja, hogy a kozség
iskolajarol 1785-bdl szarmaznak az els6 feljegyzések, ekkor minddsszesen egy tanitdo volt
felelds 60 didk neveléséért és oktatdsaért. A feliegyzések szerint a reformatus egyhdz
rranyitasa keretében mikodo falusi iskolaba 155 gyerek jart és ott két tanitdé dolgozott.

A huszadik szdzad elejétdl a reformatus egyhaz mellett, a katolikus egyhaz is
elkezdett iskolat miikodtetni a telepiilésen, majd 1949-ben a felekezeti iskolak allamositasa
miatt egyesiilt a két intézmény, s igy négy kiilonbozo oktatasi épiiletben folyt a neveldi
munka. Az oktatashoz egyre tobb tanteremre volt sziikség, ugyanis 1976 és 1996 kozott a
szomszédos Paszab kozség felsd tagozatos gyerekei is a tiszaberceli altalinos iskolaban
tanultak a korzetesités miatt.

A 1990-es években nagy iitemben megkezdddott az iskola infrastrukturdlis
feltételeinek javitasa. A megndvekedett tanuloi 1étszam miatt 1997-ben uUjabb négy
tanteremmel boviilt az iskola, s egyuttal felszamoltdk a szétszortan elhelyezkedd épiileteket,
ekkor vette fel az iskola Bessenyei Gyorgy nevét.

Az ntézményvezetd beszamoloja szerint, a kétezres években koriilbeliil 180-200 fos
tanuloi 1étszammal miikodott az iskola és atlagosan 20 pedagogust foglalkoztatott. Ebbdl a
szempontbdl az igazi nagy valtozas 2008 utan kovetkezett be, amikor jelentésen lecsokkent
az iskolaban tanulok létszama. A demografiai okok mellett, ennek elsddleges oka az volt,
hogy egyre tobb fiatal feln6tt koltozott el a telepiilésrdl, vagy talalt munkahelyet a kozeli
megyeszé¢khelyen, s logisztikai szempontok miatt is elvitték a gyerekiiket a tiszaberceli
iskolabol. A helyzet az évek soran kulminalodott, ezt az iskola vezetdje a kdvetkezoképpen
jellemezte:

., Ugy gondolom, hogy itt eredetileg nemaz volt a gond, hogy sok volt vagy sok lett a
roma tanulo, mert ezzel itt semmi gond nemvolt, nagyon szépen megvoltak egymas mellett
a roma és nem roma tanulok. A probléma valahol ott kezdodott, hogy nagyon elment rossz
iranyba a tanulok magatartasa, mert a roma csaladok életvitelebol adodoan olyan negativ
mintadt latnak otthon a sziiloktol, amit az iskola nemigazan tud kezelni. Ez kifejezetten igaz
a tanulok magatartasara, de nagyon komoly gondok vannak a tanulmanyi eredmeény terén
is. Nagyon nagy a motivalatlansag, a tanulas nem érték otthon a csaladban. Mindezek
mellett, foleg az utobbiidékben, egy nagymértékii agresszivitast is tapasztalunk a gyerekek
iranyabdl. (...) Azt hiszem, hogy ezen tényezok osszessége eredményezte azt a sajnalatos

helyzetet az iskolaban, ami ma van.” (intézményvezetd, Tiszabercel)
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A felvazolt folyamat eredményeképpen az iskola szinte teliesen szegregalt
intézménny¢ valt. 2021 januarjaban, azintézményvezetovel készitett interju idépontjaban, a
113 tanuldébol, 109 roma szarmazasu volt.

A falusi iskoldk tekintetében orszagos szinten tapasztalhato, s a helyi viszonyok
tekintetében hatvanyozott nehézséget jelentd pedagoégushiany ¢&és szakos ellatottsag
Tiszabercelen is nehézségek el¢ Aallitfa az iskolavezetést. Jelenleg kilenc féallast
pedagogusbol all a tanari kar, de mivel az iskola az Ibranyi Arpad Fejedelem Altalinos
Iskola egyik tagintézménye, igy ,.Attanitdsokkal” megoldott az egyes tantargyak szaktanari
humaneréforrasa. Ugyanakkor nagy sziiksége lenne az intézménynek fejlesztépedagogusra
¢s gyogypedagogusra.

Az intézményben nagyon nehéz a tanerd potlasa, mivel a pedagogusok szamara nem
vonzo a tiszaberceli altalanos iskola. Ennek indoklasaval kapcsolatban az intézményvezetd
atfogd helyzetképet fest az intézményben dolgozd  pedagogusok  mindennapi
,kizdelmeir61”:

A pedagogusok nagyon sok nehézséggel kiizdenek meg minden nap. Szo szerint
odaig jutottunk, hogy megalazzak a pedagogusokat, voltolyanis, hogy sirvajottkiaz orarol
a kolléga. Meg kell mondanom 6szintén, hogy sokszor gy vagyok vele én is, hogy mar nem
birom tovabb csinalni, de valahogy mégis tulteszi magat rajta az ember és a hivatastudata
miatt csindlja az ember a dolgat. (...) Nehéz, amikor az ember ott all egy osztdly elott,
megprobal tenni mindent és nincs semmilyen pozitiv eredmény, még ugy is, hogy csak két-
harom gyerek csinalja a bonyodalmakat, de viszi a tébbit is magaval. Mi ilyenkor arra
toreksziink, hogy ezeket a hangadokat a csaladsegito segitségével megprobaljuk megfogni.
(...) Sajnalatos modon nemrég volt arra is példa, hogy két gyerek 6sszeverekedett, és ahogy
probaltam oket szétszedni, az egyik engem is megiitott a hatamon. Nem tudjuk, hogy ez
mennyire lehetett szandékos, de ebbdl sajnos rendorségi tigy lett.” (intézményvezeto,

Tiszabercel)

, Van most itt egy nagyon aranyos Ukrajnabol jott tanito néni, tavaly vettiik fel.
Harmincéves tapasztalattal rendelkezik, és amikor probaltuk neki elmagyarazni, hogy mire
szamithat nalunk, azt mondta, hogy ot ne féltsiik, latott 6 mar nem akarmilyen rossz

gyerekeket. Bement a tavalyi 3. osztalyba és az elsé nap utan azt mondta, hogy 6 még ilyen
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gyerekeket nem latott. Probaltuk 6t mindenben segiteni, mert addig mar hdrom-négy

pedagogus ment el abbol az osztalybol.” (intézményvezeto, Tiszabercel)

A tanulok magatartdsdbol adodoéan a pedagoégusoknak tehdt nem mindennapi
koriilmények ¢és feltételek mellett kell az oktatoi-neveldi munkdjukat folytatni.
Sziikségszertien felvetddik a kérdés, hogy a felvazolt iskolai helyzetképhez milyen konkrét
pedagogiai program, cselekvési ,akcioterv” parosul. Az intézmény vezetése egyontetiien
arra az elhatarozasra jutott, hogy az iskola falain beliil nem megoldhat6 a probléma, nagyobb
Osszefogasra, kooperaciora van sziikség. Ennek értelmében az iskolavezetés a tankeriilet
tamogatasaval egy sziiléi forumot szervezett, ahol a csaladsegitd ¢és gyermekvédelmi
szolgalat mellett, jelen volt a renddrség és a telepiilés polgarmestere is. A szakemberek
kozosen magyaraztak el a sziiloknek, hogy milyen elvarasokat és kovetelményeket tamaszt
az iskola, s melyek azok az irdnyelvek és szabalyok, amelyeket mindenkinek be kell tartani.
A 2019 6szén megrendezett forum sikeresnek bizonyult, hiszen a pedagodgusok azt
tapasztaltdk, hogy a rendezvény utdn visszaszorult a tanulok igazolatlan hidnyzasainak
szama. A tovabbi eredményeknek az szabott gatat, hogy a jarvanyiigyi helyzet miatt nem
tudtak rendszeressé tenni a forumot, s egyuttal az online oktatdsra vald atallas ujabb, mas
jellegi kihivasok elé allitotta a pedagogusokat.

Az évek soran az iskola vezetése ¢€s tantestiilete mas jellegli pedagogiai eszkozokkel
is torekedett arra, hogy minél hatékonyabb és eredményesebb oktatoi-neveldi munkat
folytasson. Igéretes kezdeményezésnek bizonyult a multikulturalis tartalmak keretében a
cigdny népismeret ¢€s egyéb nemzetiségi tartalmak szaktadrgyak tanterveibe valo
inkorporacidja. Ennek keretében a magyar o6rakon cigany szerzOk irodalmi miveit is
feldolgoztak, az énekorakon cigany zenével is foglalkoztak, valamint délutani programok
keretében a cigdny nemzetiségi kultirahoz kapcsolddd rendezvényeket szerveztek.

A cigdny nemzetiségi oktatds bar sikeresnek bizonyult, de az iskola nem tudta
»,meghonositani” ezt a pedagogiai innovaciét. Elsésorban ez azzal hozhatd Osszefiiggésbe,
hogy fenntartovaltas tortént, az dnkormdnyzattol az allam vette at az iskola miikodtetését,
ami egy korlatozottabb pedagdgiai mozgasteret jelentett a pedagogusok szamara. Mindezen
tul tovabb nehezitette a helyzetet, hogy megsziint a helyi roma kisebbségi Onkormanyzat,
amelynek tdmogatasara, segitésére korabban szamithatott az intézmény.

Az iskola pedagogusainak szakmai elkotelezettségét dicséri, hogy a koriilmények

ellenére, torekszenek arra, hogy érdemi, hatékony munkat végezzenek. A tantestiilet minden
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tagja rendszeresen részt vesz tovabbképzéseken, 2018-ban elvégeztek egy 110 oras
tanfolyamot, amelynek eredményeképpen beépitésre keriilt az iskola Pedagogiai
programjaba az tgynevezett Komplex Alapprogram, amely az 1-4. osztalyban ¢és felmend
rendszerben az 5. osztalytol keriilt bevezetésre a 2019/2020-as tanévben.

A Komplex Alapprogram Iényege az élményalapti tudasatadas (Révész, K. Nagy és
Falus, 2018). Ebbdl az alapkoncepciobol kiindulva, a program egyik legfébb eleme a
tanulok aktiv részvételének tdmogatasa, oly médon, hogy a sikerélmény biztositasdval a
tanulok motivaltabbak és érdeklodobbek legyenek. A Komplex Alapprogram szerint
mikodd iskoldkban természetesen megmaradnak az egyes tantargyak hagyomanyos
szervezési keretei, de kiegészitd elemként napi program formajdban kiilonb6zd
modultevékenységek jelennek meg. Ilyen példaul a ,,Rahangolodas” a ,,Te 6rad”, utdbbi
keretében a tanulok érdeklodéséhez igazitottan szabadon valaszthatd foglalkozasok keriilnek
megvalositasra, illetve az ot alprogram (Testmozgasalapt alprogram, Eletgyakorlat-alapu
alprogram, Miivészetalapi alprogram, Logikaalapi alprogram, Digitalis alapu alprogram),
mindegyike legalabb heti egy alkalommal szintén megvalositisra keriil. A Komplex
Alapprogram kiilonb6zé tevékenységei a kooperacion, az egyiittmiikodésen alapulnak,
lletve a személyre szabott, a képességekhez igazitott differencialt egyéni feladatokon.

A tiszaberceli altalanos iskola a Komplex Alapprogram pedagogiai gyakorlatat
alkalmazva, az intézmény feltételeihez igazitottan, a kovetkez0 célkitlizéseket fogalmazta
meg az iskola Pedagogiai programjaban:

o A veégzettség nélkiili iskolaelhagyasra vonatkozd mtézményi stratégia prevencios
célu beavatkozasainak megalapozasa.

e Alemorzsolodas megelozése, tanulast tdimogatd pedagdgiai modszerek alkalmazasa.

o Az iskolai nevelés-oktatas az esélyegyenloség szempontjait figyelembe véve
hozzijaruljon a tanuldk személyiségének, képességeinek ¢s készségeinek
kibontakoztatasahoz.

e Tanulastdmogatd modszertan alkalmazdsa, amelynek kozponti részét képezi az un.

DFHT (Differencialt Fejlesztés Heterogén Tanuldécsoportokban), amelynek

segitségével a tanulok képessé vallnak az eredményes tanuldsra.

Osszességében kijelenthetd, hogy a Tiszaberceli Bessenyei Gyorgy tagintézmény az
elmult évtizedben végbemend lokdlis tarsadalmi mechanizmusok kovetkeztében egy

szegregalt oktatdsi intézménnyé valt. Az iskoldban a pedagdgiai munka komoly
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nehézségekbe iitkdzik, de a sokszor kildtdstalannak tiind helyzeteket, az intézmény
pedagbdgusai nagy elhivatottsaggal probaljak megoldani. A pedagogusok szakmai munkajat,
a tanulokkal kapcsolatos percepcidjukat a kovetkezd fejezetben feldolgozott empirikus
adatokkal szemléltetjiik.
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3. A pedagogusokkal késziilt interjuk eredményei

Az el6z6 fejezetben felvazolt helyzetkép ismeretében kijelenthetd, hogy a
tiszaberceli altalanos iskolaban az oktatasi szintéren megjelend, olyan tipusu etnikai
elkiiloniilést figyelhetiink meg, amely Magyarorszagon nem egy szokatlan eset, s részben
demografiai, foldrajzi, munkaerOpiaci okok miatt az utobbi években egyre kurrensebb
problémava valt. A tarsadalmi ranglétran magasabban elhelyezkedd, jobb szociokulturalis
kortilményekkel rendelkezd sziildk a szinvonalasabb oktatds, s a pozitiv értelemben vett
homogén tanuloi Osszetétel reményében a helyi — elsésorban falusi, kisvarosi — iskolakbol
elviszik gyermekeiket a jobb feltételrendszer szerint miikodo iskolakba.

A fenti folyamat kovetkezménye, hogy a spontan szegregacido okan, olyan alapfoku
oktatasi intézmények jonnek létre, amelyek az alacsony statuszi, elsésorban roma csaladok
gyerekeibdl rekrutalodnak (Hajdu és Sik, 2014). Kutatasi tapasztalataink alapjan azt az
allaspontot képviseljiik, hogy az ilyen ,atalakuldson” végbement iskoldkban a folyamat
irreverzibilis. Allitisunkat teliesmértékben relevansnak tekintjik a tiszaberceli altalanos
iskola vonatkozdsaban is.

A szegregalt koriilmények kozott mikodé intézmények esetében, a tanulok tobb
szempontbdl is prognosztizalhatd hatranyokat szenvednek el (Havas, Kemény és Lisko,
2001; Kende, 2021). Ezzel kapcsolatban Kertesi és Kézdi (2009) szakmai allaspontjat
emeljik ki, akik Kutatasaik soran arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a szegregalt iskolai
légkor elsésorban két fobb tényez0 mentén fejti ki negativ hatasat. Egyrészt megfigyelhetd
egy hosszu tavu, tarsadalmi kovetkezmény, ugyanis a szegregacio hatast gyakorol az egyén
interakcidjara, a csoportkozi kapcsolatokra. Ez a tényezd elsésorban azért fontos, mert a
hatranyos helyzetli és/vagy roma szarmazasi gyerekek nem keriilnek interakcioba mas
tarsadalmi statusz( tarsaikkal, igy nincs arra lehet0ség, hogy a gyerekek kdlcsondsen,
hosszabbtavon informaciét szerezzenek egymasrodl aziskolai interakciok révén. Ez nem csak
az mtegralt tanul6i kornyezettdl varhato elénydk elmaraddsa miatt fontos, hanem a késdbbi,
magyar-cigany egymas mellett €lés szempontjabol is negativ hatassal bir. Ennek elsédleges
oka, hogy azok a felndtt emberek, akik iskolas éveik alatt személyesen nem érintkeztek, nem
keriiltek kapcsolatba mas tarsadalmi csoporttal, mas etnikumhoz tartozd tarsaikkal,
felndttkorban nagyobb valosziniiséggel taplalnak bizalmatlansagot, elditéleteket és
sztereotipiakat a mas tarsadalmi statuszbdl vagy mas etnikumbol szirmazd emberekkel

szemben.
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Masrészt pedig természetszerilleg adddik, hogy a szegregalt iskolai mili® hatast
gyakorol a tanuld iskolai teljesitményére. A kutatok ezzel kapcsolatban arra hivjak fel a
figyelmet, hogy a szegregalt koriilmények kozott megvalosuld oktatds egyben alacsony
mindségli és szinvonall oktatast jelent. A helyzet stlyossaga abbol adédik, hogy a hatranyos
helyzetli tanulok szamara hatvanyozottan sziikség lenne a mindségi oktatasra, hiszen az
elsédleges szocializdcidjuk sordn elszenvedett hatranyok kompenzalasara éppen az
iskolaban mutatkozna lehet6ség. Ennek hidnydban azonban deprivalt tarsadalmi statuszok
uratermelodik (Varga, 2015). Rayman (2015) kutatasa raadasul azt is kimutatta, hogy a
szegregalt iskoldkban a Pygmalion effektus és a teljesitmény redukcido erdsebben
megjelenik.

Mindezek fényében kivancsiak voltunk arra, hogy a vizsgalt oktatdsi intézmény
milyen konkrét erdségekkel €s gyengeségekkel frhatd le, vagyis ,mire képes”, milyen
oktatast tud biztositani aziskolaba jaré gyerekek szdmara. Az empirikus adatgytijtés sorana
pedagogusok ezért azt a kérdést kaptak, hogy az intézményben eltoltott éveket figyelembe
véve, fogalmazzak meg, melyek voltak az iskola gyengeségei és erGsségei, amikor
megkezdték pedagdgiai munkajukat az intézményben, s ehhez képest hogyan irhatd le a
jelenbeli szituacio. A kutatdsban résztvevld pedagogusok tobbsége mar évtizedek ota a
Bessenyei Gyorgy Tagintézményben dolgozik, igy lehetdségiink addodott arra, hogy aziskola
fejlodéstorténetét” tavlatibb perspektivabol vizsgaljuk meg.

Sokat mond6 tény, hogy a megkérdezett pedagogusok szinte nem is tudtak olyan
tényezOt emliteni, ami jelenleg az iskola erdsségének tekinthetd. Mindossze egy pedagdgus
emlitett pozittv jellemzot, de ezt is egy rezignalt, kidbrandult, negativ konnotacioban:

Az iskolanak az erdssége az, hogy a pedagogusoknak nagy a szakmai tuddasa,
nagyon lelkiismeretesen dolgoznak. A lelkiismeretességhez azonban nem teszek
egyenloségjelet, a lelkiismeretes munka, preciz munka, pontos munka és a lelekbol valo
tanitas kozott, mert ez a ketté nagyon nemugyanaz, és én bemerem legalabbis vallani, hogy
sem én, sem a kollegak, akikkel ugy beszélek, nem litom azt a hatalmas lelket, amit
valamikor régen beletettiink. Mert egyszeriien, ugymond kiég az ember, szinte hetek alatt.
Nincs, ami a lelkesedését taplalja. Semminem ad erot, semmi. Mert mindeniitt csak az latuk,

hogy nemvolt értelme annak, amit csindltunk.” (Pedagdgus 5)
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Az iskola gyengeségeinek vonatkozasaban a pedagogusoktol kapott valaszok két
csoportra oszthatdak. FElsdsorban a kialakult szegregalt iskolai légkér kovetkeztében a
tanuloi Osszetételbdl eredeztethetd nehézségekre és az ezzel Osszefliggést mutatd tanari
fluktuéciora:

., Rettenetes nehéz ebben a kozegben tanitani ugye. Kicsit ugye az dtlagosnal
visszamaradottabb gyerekekrol beszéliink. Ugye értelmi szinten is, meg mindenféle téren és
nagyon-nagyon nehéz itt ebben a kézegben tanitani. Ez a szinvonal csékkenés akkor
kezdodott, amikor a tehetosebb sziilok elvittéek a gyerekeket a kornyezo iskolakba,
Nyiregyhazara, Ibranyba és Gavavencsellore. (...) A masik dolog, hogy sziiloi segitséget
nemkapunk, mertugye hata sziilék is elég primitivek sajnos, ezért csak az iskolaraszorulnak

a gyerekek.”(Pedagogus 2)

,Most is vannak jo pedagogusok, de olyan elhivatott pedagogusok, mint régen,
szerintemegy-kettd. Az egyik most ment el nem rég, aki 27 év utan hagyta el a palyat és azt
mondta, hogy tobbet nem akar tanitani. Mi kell ehhez, hogy ide jusson el egy olyan valaki,
akipedagogusnak sziiletett és imadta a munkdjat? Megmilyen iskolavakellvalni, hogy ilyen
dolgok megtorténhessenek? (...) Meg hat magunk is egyre kevesebben vagyunk. Ha bemegy

az ember a tanariba, kong az tirességtol, szamos stdatusz van betoltetlen.” (Pedagdgus 4)

Nevelésszociologiai profili kutatas révén, a kutatdsunk egyik eredeti indittatasa az
volt, hogy a kutatds targyat képezd telepiilések alapfoka oktatasi intézményeiben
feltérképezziik és elemezziik a roma €s nem roma tanulok k6zott megmutatkozo tanulmanyi
kiilonbségeket. A tiszaberceli altalainos iskola ebbdl a szempontbdl unikalis pozicioban van,
ugyanis a kozel 100%-0s roma tanuléi arany ezt nem teszi lehetévé. Ennek kovetkeztében
arra tettlink kisérletet, hogy a pedagdégusok narrativdjan keresztil konkrétabban, s
mélyrehatobban megismerjiik az iskolaban tanuld roma tanulokat. Tettiik ezt amiatt, mert
azt az allaspontot képviseltiik, hogy a tanulokrol kapott informaciok révén, a csaladrol, s igy
a helyi roma kozosségrol is atfogobb képet alkothatunk.

Ahogy azt a dolgozat vonatkozo fejezeteiben kifejtettiik, kiilonos hangsulyt forditunk
a helyl roma tarsadalomra, hiszen Ok azok az aktorok, akiket mélyrehatobban szeretnénk
folfedezni, megismerni és megérteni. Ebbdl az alapkoncepciobdl kiindulva kivancsiak
voltunk arra, hogy a pedagogusok hogyan irjak le a tanulok szociokulturdlis jellemzdit. Az

empirikus adatokbdl az deriil ki, hogy a tiszaberceli roma lakossag nem homogén
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kozosségnek tekinthetd. Bar a kozosségre alapvetéen jellemzéek a deprivalt
¢letkoriilmények, de a pedagogusok percepcidja szerint egyre tobb olyan roma csalad ¢l a
kozségben, akiknek életkoriilményei kielégitonek, jonak mondhatéak. A helyzetet
szemléletesen foglalta Ossze egyik adatkozlonk:

., Vannak itt azért mar olyan cigany csalddok, akik egy tarsadalmilag elfogadott,
normalis életszinvonalon élnek, igy a lakhatds, a ruhdzkoddas, a felszerelés, az élelem
megoldott. En még emlékszek arra, hogy ez régebben azért még probléma volt. Ugyanakkor
vannak, akik, tényleg, akik ugymond itt nalunk a szegregatumban élnek, és nagyon-nagyon
a szinvonal alatt élnek. (...) Igen, és azt mondhatom, hogy Osszességében nott az
életszinvonal. (...) Na, a bokkendje a dolognak, hogy az életszinvonaluk nétt, viszont a
tanulmanyimunkaban minimalis a pozitivum, tehdtnincs egyenes aranyban az életszinvonal

novekedése a tanulmdanyi munkdjukkal. ”(Pedagogus 1)

A fenti interjurészlet egy fontos momentumra hivja fel a figyelmet — amirdl korabban
ugyan masik kozosség vonatkozasdban frtunk —am 0jboli hangsilyozasa a tiszaberceli roma
kozosség esetén is sziikséges. Vagyis, hogy a tanulas, az oktatds, s a piacképes végzettség
megszerzése nemcsak az alacsony életszinvonalon €16 roma csaldidoknal nem élvez
prioritast, hanem a stabil anyagi koriilmények kozott élok korében sem. A pedagdgusoktol
igy azt probaltuk megtudni, hogy mi lehet annak az oka, hogy a j6 anyagi koriilmények
kozott €16 roma szarmazast gyerekek iskolai eredményessége is kritikus. A pedagogusok
egyontetiien a csalad altal kozvetitett értékrendben lattak a probléma gydkerét, vagyis a
gyerekeket a csaladi kdrnyezetben nem érik olyan impulzusok a sziiloktdl, ami a tanulas
értekét, fontossagat kozvetitené. Mindez azzal a kdvetkezménnyel jar, hogy a roma tanuldok
teliesmértékben motivalatlanok, s minimalis érdeklédést sem mutatnak a tanulas irant. Ugy
gondoljuk, hogy ez tipikus példija a felelosségatharitasnak, ugyanis a pedagogusoknak is
nagyobb erdfeszitést kellene tenniiik a gyerekek motivacidjanak novelése érdekében.

Kutatasunk pedagogiai antropologiai  aspektusabol kiindulva, arra voltunk
kivancsiak, hogy a tanulasi motivacidban milyen szerepet toltenek be a helyi roma kisebbsé g
kulturdlis mintazatai. A pedagogusoktol ezért azt kérdeztikk, hogy milyen ismeretekkel,
informaciokkal rendelkeznek a tiszaberceli roma kozosség kultirdjardl. Tettlik ezt azért is,
mert azt is szerettiik volna feltérképezni, hogy a cigdny tanulok kulturdlis sajatossagaira
mennyiben reflektal a tanarok altal alkalmazott pedagogiai gyakorlat. Az alidbbiakban a

leginkabb relevansnak tartott interjurészleteket kozoljiik:
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. En nem latom mar annyira, hogy 6k ragaszkodndnak a kultirdjukhoz. Viszont én
ugy vettem észre, hogy 6k nem is beszélik a nyelvet, tehat a cigany nyelvet nem beszélik.
Viszont biiszkék arra, hogy ehhez a nemzethez tartoznak és szintén ugy vettem volna észre,

hogy magyar ellenesek sajnos, inkabb a sajat népiikhoz huznak.” (Pedagogus 2)

A tiszaberceli ciganyok mar nem tartjak azt az igazi cigany kulturat
Gyerekkoromban emlékszem, hogy még voltak itt cigany kézmiives emberek, kosarat fontak,
teknot készitettek meg hasonlokat, ma mar ilyen nincs. (...) Vagy példaul a ruhazat, régen
én meég lattam itt a faluban cigany asszonyokat, akik szép rozsas, jellegzetes szoknyadkat és
kendoket hordtak. (...) Ami nekemigy errdl eszembe jut konkrétan, az a halottak tisztelete.
Néhany évvel ezelott még voltitt olyan, hogy amikor meghalt az egyik cigany ember, a csalad

haza hozta és az egész rokonsag, meg az egész utca ment és tiszteletét tette. ”’ (Pedagogus 4)

., Ugy gondolom, hogy valamilyen szinten mégis csak a kultirdjukhoz kapcsolodik,
hogy végteleniil szeretnek mulatni, szorakozni és olyankor tulajdonképpen semmilyen
kovetkezményekkel nem foglalkoznak. Ennek azért van hatasa a gyerekek iskolai
teljesitményére is, mert a hajnalokig tarto mulatozasokban a gyerekek is részt vesznek, és
senkisem foglalkozik azzal, hogy mdasnap hogyanjonnek az iskolaba. Az igazi probléma ott

kezdddik, hogy ez azért eleggé rendszeres naluk. ” (Pedagogus 5)

. En szerintem a cigdnysdgnak egy iszonyatos nagy dtka, hogy ennyire kordn érik és
ennyire erések ezek az észtonok. Serdiil6korban mar szinte uigy viselkednek, mint a felndtiek,
a lanyok is és a fiuk is, és akkor ezzel nemcsak a hormonoknak boom, hanem az egész
életiiknek boom. (...) Mostis volt egy nyolcadikos kislanyunk azt hittiik mentétiszt lesz, kitind
tanulo volt eleinte azt hittiik, hogy na akkor beldlelesz valaki. Nyolcadik osztalyban azonban
szerelmes lett, elballagott ugyan, de a végén mar nem érdekelte semmi, raadasul el is

szemtelenedett, végig dumalta az orakat és rendetlenkedett. ”(Pedagogus 3)

A fenti interjurészletek arr6l tantskodnak, hogy a tiszaberceli roma kozOsség
alapvetéen mar nem koveti a tradiciondlis cigany hagyomanyokat, ugyanakkor a roma
csaladok, s igy gyerekeik viselkedésében olyan elemeket vélnek felfedezni a pedagdgusok,
amely a kisebbségi kozosség életvitelének-¢letszervezésének kulturdlis lenyomata. Bar az

el6zo fejezetben gorcso ala vettiik az iskola manifeszt, hivatalos Pedagogiai programjat, de
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arra voltunk kivancsiak, hogy a gyakorlatban ez hogyan valdésul meg, s milyen konkrét
pedagogiai moédszerekkel reflektalnak a pedagdgusok a tanuldi sajatossagokra, kiilonésen az
kutatoi munkdnk eredményeként egy rendkivil negativ helyzetelemzésrél  kell
beszamolnunk. A tantestiilet két pedagogusat idézziik a probléma szemléletes bemutatasara:

En mikor most visszakeriiltem elkezdtem lelkesen érdkat tervezni, ilyen feladat,
olyan munkatfiizet, tankonyv és minden kijegyzetelve. Az elsé orakon régton ra kellett jonni
ez teljes képtelenség ebben az iskolaban. Itt nem lehet megtervezett ordakat tartani
keéptelenség. Rogton olyanok torténtek, hogy mit tudom én, elkezdtem, de még le sem tiltek
rendesen mar kitort a verekedés aztan az ora azzal ment, hogy vartuk a rendorséget. (...) A
modszerekettekintve, tehat, hogy mit fogunk csindlni, azt percrol percrerégtonoznikell. (...)
A modszert sem lehet tervezni, mert néha az a modszer, hogy szépen kell szolni, néha az a
modszer, hogy orditani kell, néha az a modszer, hogy igen ki kell hivni a rendort, de ezt nem

lehet elore kiszamolni, mindig az adott pillanat adja. " (Pedagogus 2)

,,Az utobbi, tehat ilyen dolgokra nemigazan lehet akciotervet csinalni. Itt nem lehet
Kiszdmitani ugyanis, hogy mi lesz a kovetkezé pillanatban. Lehet, hogy feljon harom sziild,
mondjuk verekedni vagy feljon 15 sziilo akdr. Nem, nem lehet tervezni, hogy mit fogok
csindlni, nincs ilyen akcioterv, ahogy on fogalmazott. Ugyanakkor altalaban egységesen
cseleksziink, tehat amikor renitenskedik ugye valaki, akkor ugye megprobaljuk eloszor
megfogni a helyzetet, utina igazgatohoz vinni, és utana esetleg rendorség, sziilok

felhivatdsa.” (Pedagogus 6)

Az interjurészletek egy olyan kilatastalan helyzetrdl szamolnak be, ahol a
hagyomanyos pedagogusi eszkoztar alkalmazidsaval csupdn nagyon minimalis
hatékonysagot lehet elérni a tanulok iskolai elérehaladasaban és hatranyaik
kompenzalasaban. Sziikségszeriien felvetddik a kérdés, hogy az iskola falai kozott folytatott
heroikus munkdban a pedagégusok mennyire tamaszkodhatnak a sziilok segitségére.
Empirikus  kutatdsok tobb izben is beszamolnak arrdl, hogy a gyerekek tanulmanyi
eredménye ¢és az iskola-sziilok kozotti kapcsolat kozott 6sszefiiggés van (Széll, 2013 Oakes,
2015). Kiilonosen fontos az intézmény ¢és a szilék kozotti egylittmiikddd, harmonikus
viszony, ha a tiszaberceli altaldnos iskoldhoz hasonld, nagy létszdmu roma szarmazasu

gyerekeket oktato iskolardl van szo.
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A témaval kapcsolatban Harsdanyi és Rado (1997) arra hivja fel a figyelmet, hogy
torténetileg az iskola és a roma szilok kozott sajatsdgos volt a viszony, hiszen az eltérd
értékrendet kozvetitd iskolara a sziilok, még a 20. szazad masodik felében is, ugy tekintette k,
mint egy olyan formdlis intézményre, ami ,.folottiik” all. Ennek a kapcsolatnak pozitiv
hozadéka is volt, ugyanis a kistelepiiléseken — ahol mindenki ismert mindenkit — a tanarok,
a tanitok magas presztizzsel rendelkeztek, igy még a roma szarmazasu sziilok minden nemi
tdmogatasat is élvezték az esetleges iskolai problémak kezelésében. Sajnalatos modon ez a
helyzet az utdbbi két-harom évtizedben megvaltozott, ami két f6 okra vezethetd vissza.
Egyrészt csokkent a pedagdgusok tarsadalmi elismerése, masrészt pedig — az egyébként
ildomosnak tekintheté oktataspolitikai dontések kovetkeztében — a roma szdrmazasu
gyerekek is tomegesen elkezdtek iskoldba jarni.

A jelenbeli helyzetet nem konnyiti meg az sem, hogy az utobbi években annak
lehetiink szemtanui, hogy egyre kevesebb férfi dolgozik a kdzoktatasban, a tanari palya
,endiesedésérol” tobb kutatas is beszamol (Fonai és Dusa, 2014, Pocsik, 2015). A témank
szempontjabol ez azért fontos tényezd, mert a tiszaberceli roma kozosségben folytatott
terepkutatds soran azt tapasztaltuk, hogy a roma gyerekek tObbsége egy patriarchalis
értekrend szerint szervez0dd kozegben szocializdlodnak, igy az iskolaban kevésbé fogadjak
el a ndi pedagogusok ,.iranyitd” pozicidjat.

Az iskola ¢és a roma sziilok kapcsolataval foglalkoz6o kutatdsok elsdsorban azt
hangstilyozzak, hogy a roma sziilok nem vonddnak be az iskolai programokba, nem vesznek
részt a sziiléi értekezleteken, igy nem alakul ki semmilyen kapcsolat a felek kdzott (Foldes,
2005; Bacskai, 2020). Tiszabercel vonatkozasaban a helyzet szerencsésebb, ami elsGsorban
a kozség kistelepiilés-jellegébdl adodik. Ez azt jelenti, hogy bar a sziilok nem jarnak sziild1
értekezletre, altalaban az iskolai eseményeken sem jelennek meg, viszont probléma esetén a
pedagogusok eltudjak érni a sziiloket a hétkdznapi informalis interakciok (kozért, orvosi
rendeld, posta stb.) soran. A roma sziilok ¢és az iskola kozotti kapcsolatot a kozel harom
évtizede az intézményben dolgozd pedagogus a kovetkezoképpen foglalta Gssze:

Mivel mi kis falu vagyunk, tehat szinte ismer mindenki mindenkit, tehat azt lehet
mondani, hogy a kapcsolat kiépitése az nagyon konnyii nekiink. A klasszikus iskolai
dolgokban nem vesznek részt, nem jonnek el sziiloire vagy fogadoordra, de ha gond van,
akkor eltudjuk érni a sziilét, mert akkor boltban megallitiuk. de mostanaban mar a
Facebookonis tudunk veliik kommunikadlni. (...) Ha esetleg nem elérhetd, akkor jol dssze

tudunk dolgozni a polgarmesteri hivatallal is. Nagyon sok sziilo nalunk itt kozmunkas és
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akkor oda telefondlunk a hivatalba, hogy legyetek szivesek kiildjétek mar be XY sziil6t, mert
beszélni szeretnénk vele és akkor a sziild jon. (...) Tehat ugymond, kézvetlen a kapcsolatunk,
de ha olyan komolyabb gond van, akkor a csaladsegito szolgalat segitségét is kérjiik.”
(Pedagogus 4)

Az idézett interjirészlet arra engedne kovetkeztetni, hogy alapvetéen nem a sziilok
iskolaval kapcsolatos attitlidiében kell keresniink a roma tanulok kudarcos iskolai
teljesitményének okait. Az alabbiakban feltiintetett empirikus adatok azonban ennek az
ellenkezdjét tamasztjak ala:

Az a baj, hogy a sziil6 nem mondja azt a gyereknek, hogy tanuljal. Persze egyébként
segiteni se tudna a gyereknek a tanulasban. Sokszor mondom a fiatalabb kollégaknak, hogy
nevard el a sziilotol, hogy segitsen egy harmadikos vagy negyedikes tananyagban, mert mar
0 sem tudja. (...) Csupan annyit kérnénk a sziiloktol, hogy biztassak a gyerekeket, de ez

sajnos nem torténik meg, pedig nagyon fontos lenne.” (Pedagogus 6)

., Az iskolatol koriilbeliil gyerekmegorzést varnak, szerintem nem tébbet. Igazi nevelést
én nemnagyon tapasztalok, maximum latszatnevelést. Ez azt jelenti, hogy példaul, amikor a
sziilo fel van hivatva, mert mondjuk a gyerek cigizett vagy csinalt valami bajt, akkor ott
elottiink elkezdi nevelni, leszidja, elhordja mindennek, meg majd otthon igy meg ugy kikap.
Aztan amikor kilépnek az iskolabol, akkor meg az van, hogy hat ezek a tanarok mar megint

felhivattak, és akkor a gyerek megy dolgara, és csindlja ugyanazt.” (Pedagogus 3)

A rahagyo nevelés jellemzé a sziilokre. Rahagynak a gyerekre mindent és nem
kovetkezetesek semmiben, példaul amit kér a gyerek, azt megveszik neki, nincs olyan, hogy
feladatot adok a gyereknek és akkor azt el kell végezni. (...) Az a jellemzd tehat, hogy nincs
nyomon kovetés, egyszeriien nem érdekli oket, hogy mi torténik az iskolaban vagy, hogy
milyen jegyeket szereznek a gyerekek. Egy dolog a fontos, hogy ne bukjanak meg, a tobbi
masodlagos.”(Pedagogus 4)

A roma szilok felfogasaban tehat az iskola nem ugy jelenk meg, mint egy
potencidlis alternativa, ami megalapozhatja a tarsadalmi ranglétrdn valo feljebbjutast. A
szillok az iskolaval — s igy egyuttal gyerekeikkel — szemben nem tdmasztanak semmilyen

érdemi elvarast, az osztalyismétlés elkeriilésének kivételével. Mindezt kontrasztba allitva,
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azt szerettiik volna feltérképezni, hogy a pedagdgusok hogyan viszonyulnak a sziilok
ranyabdl tapasztalhatd reduktiv elvarasokhoz, s az 6 olvasatukban mi tekinthetd sikernek.

A megkérdezett pedagbgusok mindegyike arra épitette narrativajat, hogy aziskola, a
tanuldi  Osszetétel figyelembevételével, nem tamaszthat olyan elvarasokat és
kovetelményeket a didkokkal szemben, amilyeneket egy kozéposztalybeli tanuloi
rekrutacidés bazissal rendelkezd iskola tdmaszthat. Ez tulajdonképpen azt jelenti, hogy a
pedagogusok elvarasa a tanuloktol, az iskolai teljesitményét illetéen, egy explicit
teljesitményredukcioval jellemezhetd. Ezt timasztjak ald az aldbbi nterjurészletek, amelyek
soran a tanarok azt fogalmaztdk meg, hogy pedagogiai munkdjuk soran mit tekintenek
sikernek:

. Egyrészt nekiink mar az is siker, hogyha a nyolc osztalya megvan itt egy gyereknek.
Az is siker. ha megtanitom irni. (...) Mi nem tudunk olyan volumenben gondolkodni, hogy
elit gimnaziumba menjenek tanulni, mar az is nagyszerii lenne, ha tényleg tisztességesen
elvégeznék azt a szakmunkdsképzot, amibe ugye 16 éves korig elvileg amugy is kotelezo

jarni.”(Pedagogus 2)

,,Nekem mar az is egy nagy siker, hogy ha ugyjon el orara, hogy elkészitette a hazi
feladatot, az se baj, ha tele van hibaval, mert legalabb megtanulta azt, hogy vannak

kotelessegei, amit meg kell csinalni. ”(Pedagogus 3)

,Nalunk az a siker, hogy ha egy hétig nem kell kihivni a renddorséget. Igen, mi

egészen mas mércével mérjiik a dolgokat. ” (Pedagogus 1)

. Mi annyira pici dolgoknak is tudunk ériilni. En példdaul képes vagyok elsirni
magam, hogy ha a gyerekek szépen szolnak hozzam. (...) Szamomra nagy siker volt az is,
hogy tavaly magyar szakosként én csindltam a ballagast, és elsirtam magam, mert a két fiu,
akire kivolt osztva a Himnusz szépen megtanulta, és lement a ballagds gy, hogy semmi baj
nem tortént. Ez egy Oriasi siker volt, madshol szerintem ez egy teljesen normalis

dolog.”’(Pedagogus 5)

,Sikeraz, hogyhanemkellvégigiiviltéznomegy orat. Az mar akkorasikert tud lenni,
hogy néha teljesen szarnyalva jovok ki, mert nem kellett végig ordibalnom. Mondjuk igaz,

ehhezkellaltalabanaz, hogya renitenskedoazne legyen ott, akiaz allando cirkuszt csindlja.
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(...) Ha egy megtervezett orat meg tudok tartani hat az nekem madr Oridasi siker

megint.”’(Pedagogus 6)

Empirikus kutatdsok is bizonyitjak, hogy a pedagdgusok altal tamasztott iskolai
szinti elvarasok nagymértékben hatast gyakorolnak a tanari munka mindségére (Cserne,
1986). A jelenséggel kapcsolatban Rosenthal és Jacobson terminus technicusat, a Pygmalion
effektust kell megemliteniink. Ennek lEnyege, hogy a tanarok altal a tanuldk iranyaban
tamasztott elvarasok Onbeteljesitd joslatként funkciondlnak, vagyis akikkel szemben a
pedagdgusok magasabb kovetelményeket tamasztanak, azok ténylegesen jobb iskolai
eredményt produkalnak, mig azok a tanulok, akinek kognitiv képességeit a pedagogusok
kedvezétlenebbnek itélik meg, gyengébben is teljesitenek az iskoldban, az alacsonyabb
kovetelményrendszer okan (Rosenthal és Jacobson, 1968).

A Pygmalion effektus elméleti kereteibol kiindulva, az elézéekben feltiintetett
mterjurészletek arra késztetnék a dolgozat irojat, hogy egyontetiien azt az allaspontot
képviselie, hogy a tiszaberceli altalanos iskolas gyerekek sikertelen iskolai teljesitményének
egyik oka, a pedagdgusok altal implikalt teljesitményredukcié. A dolgozat roja azonban ezt
a lehetséges kovetkeztetést elveti, annak okdn, hogy az iskoldban ¢és a roma kozosségben
folytatott terepmunka soran, azzal a tapasztalassal szembesiilt, hogy a roma tanulok iskolai
sikertelenségének problematikaja egy komplexebb kérdéskor, amelynek gydkerei az
elsédleges szocializdcids szintéren gyokereznek, s az intézményi szocializaciés téren
kulmindlnak. Ezért - a helyi viszonyokat figyelembe véve - a pedagdgusok korlatozott
~mozgastérrel” &és eszkoztarral rendelkeznek Az iskola fennmaradasdnak és alapvetd
miikodésének biztositdsahoz a mmimalisra redukdlddott kovetelményrendszer egy fontos
tényezonek tekinthetd.

Aziskola feltételrendszerének megismerése utan, a vonatkozo empirikus adatfelvétel
0sszegzd szakaszaban, arra kértlik a pedagogusokat, hogy fogalmazzak meg, hogy az akut,
mindennapi céloktdl eltekintve, hosszitdvon milyen stratégia mentén képzelk el a
tiszaberceli roma tanuldk iskolai teljesitményének pozitiv irdnyban térténd eldmozditasat. A
pedagoégusoktdl kapott valaszokat két csoportba tudjuk soromi. A legtobben a sziilok
iskolaval, tanuldssal kapcsolatos szemléletvaltasdban latjak a megoldast:

A szemléletmod valtasra kellene torekedni, tehat ott beliil rendet rakni a fejekben,

de legfoképpen a sziiloknél, hogy tanulni kell. Azt szoktam mondani, hogy a csaladbdl indul
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ki minden, mert, hogy ha a sziil6 nem mondja azt, hogy tanulni kell, és nem dszténzi a

gyereket, akkora gyerek magatol nem fog igyekezni, hogy jol teljesitsen.” (Pedagogus 2)

Masrészt a pedagogusok tobb vonatkozasban is megemlitették, hogy nagy segitség
lenne, ha a roma kozdsségben lennének olyan iranyt mutatni képes személyek, akikre a
kozosség tagjai hallgatnak. EbbOl a szempontbol egy hatraltatd koriilménynek tekintik azt,
hogy évek ota nincs roma nemzetiségi onkormanyzat, amely elésegitené ezt a folyamatot.

Kutatasi tapasztalataink alapjan azonban ugy véljik, hogy ha érdemi valtozds nem
kovetkezik be az iskola ¢letében, akkor a tiszaberceli altalanos iskolanak elébb vagy utobb
az iskolabezarassal kell szembenéznie, ami egy negativ folyamatot indukalhat a helyi
kozosségben. A Kkistelepiilések iskolainak bezarasaval kapcsolatban Andl Helga a
kovetkezOképpen fogalmaz: ,.(...) nem feltétleniil 6nmagaban az iskolabezdrds jelent
problémat. A kérdés inkdabb az, hogy a megsziinés daltal kialakult helyzetet képesek-€
lehetéségként értelmezni az oktatdsi szintér szerepldi. Es élnek -e ezzel, vagyis megtorténik-
e, s ha igen, miként az az ujrarendezés, ami azutdan az ezt koveto évtizedekre meghatarozza
egy telepiilés vagy térség oktatasanak alakulasat. ”(Andl, 2015: 215.)

A jelen fejezetben targyalt problémakér holisztikus megértése ¢érdekében, a
kovetkezOkben a tiszaberceli roma kozdsségben végzett terepkutatds eredményirdl

szamolunk be.
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4. A tiszaberceli roma kozosség

A dolgozatunk alapjat képezé harmadik kutatasi szintér, Tiszabercel, tobb
vonatkozasban is eltér az eldzd fejezetekben részletesen bemutatott ibranyi és kotaji roma
kozosségtol. Egyrészt a telepiilés foldrajzi, demografiai és gazdasagi karakterisztikdjabol
adodoan kisebb a roma népesség aranya, mint Ibranyban ¢s Kotajban. A KSH adatbazisabol
az deriil ki, hogy 2001-ben a telepiilés lakossdganak minddssze 1%-a vallotta magat cigany
szarmazasunak. A 2011-es népszamlalds soran azonban ez az arany 24,7%-ra modosult. A
két adatfelvétel kozott természetesen nem tortént demografiai robbands a helyi cigany
lakossag korében. Az emelkedett aranyszam a népszamlalasok modszertani jellegébdl adodo
identitasvalasztas és identitasnyilvanitas problematikdjaval hozhatd Osszefiiggésbe.

Az egyk legnagyobb kiilonbség az eddig targyalt két cigany kozOsség é€s a
tiszaberceli roma kisebbség kozott, hogy az utobbi két telepiilésen olah ciganyok alkotjak a
helyi kisebbségi kozosséget, mig Tiszabercelen romungrd kozosségrol beszélhetiink. A
romungrok vagy mas néven magyar ciganyok az a cigany etnikai alcsoport, amely a
leghamarabb érkezett meg a Karpat-medencébe. Egyes becslések szerint a jelenlegi
magyarorszagi cigany tarsadalmon beliil az olah ¢és a beds cigdnyok mellett, a romungrok
aranya a legmagasabb, kozel 80% (Cserti Csapo, 2016)

Ettél fiiggetlenil mind a szociologiai, mind pedig a kulturalis antropologiai
kutatdsokban nem a romungré koOzosségek vizsgalata all a fokuszban. A
tarsadalomtudomanyi diskurzusban ¢és empirikus vizsgalatokban sokkal inkabb az olah
cigdny kozosségek keriiltek eldtérbe az elmult évtizedekben. Ennek elsédleges oka, hogy
ellentétben az oldh ciganyokkal, a romungrok ugyan megdrizték etnikai identitdsukat, de a
tradiciondlis cigany kultira elemeit csak részben tartottdk meg, igy a kortdrs etnikai
egyiittélés soran kevésbé tiinik fel a tarsadalmon beliili kisebbségi poziciojuk (Janky, 2007).
Kutatasi terepeink kivalasztdsa sordn részben ezért is torekedtiink arra, hogy az oldh cigany
kozosségek vizsgalata mellett, romungrod kozosséget is vizsgalat targyava tegyiik.

A tiszaberceli roma kozosség atfogd megismerése ¢érdekében Osszesen tiz
édesanyaval készitettiink félig strukturdlt interjut. AdatkozIdink életkora 25 és 54 év kozott
mozgott, kozilik egy f0 nem rendelkezik altalainos iskolai végzettséggel, hét 6
legmagasabb iskolai végzettsége nyolc altalanos, s két valaszadd szakiskolai végzettségrol
szamolt be.

A tiszaberceli roma kozOsség is szegregatumban lakik, néhany tobbgyerekes csalad

tudott kitdrni a szegregatumi élethelyzetbdl, s bekoltozni a falu vegyes etnikai Osszetételi
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utcaiban. Ezt elsdsorban a kiilonbdz0 kormanyzati tdmogatasok (falusi CSOK, babavard
hitel) révén sikeriilt megvalositani.

A résztvevo megfigyelés sordn azzal szembesiiltiink, hogy a szegregdtumban ¢lo
roma kozosség szociokulturdlis helyzete nem tekinthetd teliesmértékben kielégitonek. Ez azt
jelenti, hogy tobb csalad esetében jellemzoek a deprivalt életkoriilmények, egzisztencialis
problémakkal kiiszkddnek, lakasaik altaldban komfortfokozat nélkiiliek.

Az empirikus adatgyiijtés sordn valaszaddinkat arra kértiik, hogy jellemezzék
kozosségiiket az életszinvonal, a foglalkoztatottsag ¢és az iskolazottsdg vonatkozasaban.
AdatkozIoink a kovetkezOket fogalmaztak meg sajat lokdlis kozosségiikkel kapcsolatban:

., Szegenyek vagyunk most is, de hat az egész Tiszabercel az, az egészet belevéve.
Nagyon szegénység van, alig van megélhetés (...) Ugye hat van vagy két-harom vallalkozo,

akiknek ugy jol megy és tudjdak vinni dolgozni a férfiakat.”(Roma sziild 3)

,Dolgoznak azeért itt az emberek, mert a polgarmester, akit tud, felvesz kozmunkara,
meg itt van a viziigy, oda is ellehet menni dolgozni, de ott is azért a kis pénzért, amit ott

keresnek abbol éhen lehet halni. ”(Roma sziilo 5)

o Hataz én férjem az itteni vallalkozondl dolgozik, de tudod , amig ezen a koznunkdn
volt nagyon rossz volt, mert azért mégis csak két iskolas gyereknek kell enni adni meg
oltoztetni. (...) Igen, ha ezek a foldmunkdk meg ezek a szallok nem lennének, akkor még

rosszabb lenne itt ez a tiszaberceli helyzet.” (Roma sziilo 9)

A fenti mterjirészletekbdl kideriil, hogy a tiszaberceli roma kozosség lehetdségei
igen korlatozottak. A foglalkoztatottsag els6sorban a kozmunka programban vald részvételt
jelenti, amely természetesen nem biztositja a megélhetéshez sziikséges financidlis fedezetet.
A helyi véllalkozok altal felkindlt épitdipari segédmunka ugyan tobb anyagi bevételt jelent,
de ez sem jelent megoldast az egzisztencialis nehézségek lekiizdésére.

A tiszaberceli roma kozosségben megfigyelhetd jelenség kiilonosen kilatastalannak
tekinthetd annak fényében, hogy a kozOsség tagjai iskolazatlanok, igy a munkaerdpiacon
valo elhelyezkedésre csak minimalis esély van. A koézOsség hossza tava jovdjével
kapcsolatban érdemes utalni azokra a foglalkoztataspolitikdval foglalkozd kutatdsokra,
amelyek arra hivjak fel a figyelmet, hogy a munkaerdpiacon végbemend folyamatok alapjan

az prognosztizalhatdo, hogy Eurdpdban, s igy Magyarorszagon is, az elkovetkezendo
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évtizedekben a technikai és technologiai fejlddés okan - egyre kevesebb igény lesz azon
munkakorok irant, amelyek manualis jellegiiek és képzettség nélkiil betSlthetéek (Messing
és Molnar, 2011, Kotics, 2015).

A munkaerdpiaci elhelyezkedéssel foglalkozd vonatkozd szakirodalom raadéasul azt
is hangsulyozza, hogy egy konkrét tarsadalmi csoport sikeres munkaerdpiaci integracioja
tobb egymassal Osszefliggd tényezOtol fiigg. Bernat (2014) azt emeli ki, hogy a roma
kozosségek esetén az alacsony munkavallalisi rata okait az aluliskolazottsagban, a
korlatozott kapcsolati haldban, az adott telepiilés foldrajzi elhelyezkedésében, illetve a
munkaltatok altal tanusitott diszkriminacioban keresendd. A tiszaberceli roma kézosségben
gyljtott empirikus adatok szerint a kdzosségben megfigyelhetd alacsony foglalkoztatottsag
tobb vonatkozasban is magyarazhatd a szakirodalombol citalt tényezokkel:

,Mennének itt dolgozni, a fiatalsag meg az oregebbek is, hogy ne kelljen itt masnak
turni a foldet a semmiért, de hogy menjenek, amikor nincsen semmi iskolajuk, vannak itt
olyan fiatal kis cigany gyerekek, hogy hiaba kijartdk itt a nyolc dltalanost, még olvasni se
tudnak.”(Roma sziilo 2)

, Hat megmondom az odszintét, hogy ottan kezdodik a probléma, hogy még hidba
lenne szakmank vagy ilyesmi, ugysem vennének fel, mert latjak, hogy fekete cigany, akkor
nemisKkell. (...) A batydamfia is elvégezte ezt az asztalos szakmat, és mégsem kellett sehova.
(...) Mondjuk, ha Pesten élnénk. lehet, hogy jobb lenne, mert azért ott csak jobbak a
lehetoségek. (...) Hiaba hianyoznanak a gyerekek, de nem is bannam, ha sikeriilne

elkéltozniiik innen, hogy jobb életiik legyen, mert itt nem j o semmi. ”(Roma sziild 6)

Az interjurészletek egy rezignalt, kilatastalan helyzetet irnak le, sot a terepkutatas
soran szerzet benyomdsok ¢és informaciok alapjan, Ugy véljik, hogy a kozdsség tagjai
szamara - két-harom jobb koriilmények kozott €16 csaladon kiviil - a mindennapi megélhetési
stratégian til, nem jelenik meg a jovOre vonatkozd, hosszabb tavlatokban értelmezhetd
megélhetési stratégia. A szakirodalom ezt rogziilt vagy tanult tehetetlenségnek hivja, mely
gyakran jellemzd azokra a csoportokra, vagy csaladokra, akik rossz szociokulturalis
koriilmények kozott élnek (Seligman, 1975). Ugyanakkor fontosnak tartjuk kiemelni, hogy
a szerény életkoriilmények ellenére, a sziilok gondosan torekednek arra, hogy gyermekeik

iskolai oltozete megfeleld legyen.
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A szociokulturalis jellemzok mélyebb megismerése utan, a kozosség kulturalis
mintazatait allitottuk fokuszba. Mint ahogy azt fentebb mar megemlitettiikk, a romungré
kozosségek egyik fontos jellemzdje, hogy a tradiciondlisnak tekintett roma szokasokat és a
mindennapi €letvitelt meghatarozo kulturalis elemeket csak részben kovetik. Ennek okan
kivancsiak voltunk arra, hogy melyek azok a konkrét kulturdlis sajatossagok, amelyek a
tiszaberceli roma koz0sség esetében felfedezhetoek. Adatkozldink a kdvetkezoket tartottak
fontosnak megemliteni kozosségiik kulturalis perspektivabol valod jellemzése soran:

Azt kell mondanom neked, hogy itt a kérnyékbeli falukban lenéznek minket a
ciganyok, mert mi nem tudunk beszélni ciganyul, de hat mit csinaljunk, ha a mi sziileink sem
tanitottak meg minket, de ett6l mi még ugyanolyan ciganyok vagyunk.” (Roma sziilé 10)

,Hat mi rank annyira mar nem jellemzo, hogy annyira tartandnk ezt a kulturat.
Nalunk, itt Tiszabercelen nincs olyan, hogy vajda, mint ahogy a TV-ben lattam, hogy Pesten
vanilyen. (...) Igen, nekem sem szol a férjem, ha nem szoknydt veszek fel, hanem nadragot,
de itt az asszonyoknal meg a kislanyoknal nincs ez a nagymintads rozsds ruha meg szoknya,

mint ahogy a piacon szoktam ldatni a romadn ciganyoknadl.” (Roma sziilo 7)

, Hiaba mondjak az olah ciganyok, hogy mi annyira nagyon elmagyarosodtunk, ez
nem igy van, azert itt mink is tarjuk a kulturat. (...) Abban példaul, hogy a cigany

testvériségben, akar mi baj van, mink itt vagyunk egymas mellett. ”(Roma sziilo 6)

A kutatomunkdnk soran tapasztaltak alapjdn kijelenthetd, hogy a tiszaberceli
romungrd cigany kozosség azokat a kulturalis mintdzatokat hordja magan, amit a témaval
foglalkoz6 szakirodalom is hangsulyoz. Ez azt jelenti, hogy a legtobb romungro kozosséghez
hasonldan, a vizsgalatunk targyat képezo kozosség tagjai sem beszEelik egyik cigany nyelvet
sem. Tovabba, megfigyelhetéek olyan kulturdlis elemek, amelyek egyre inkdbb hattérbe
szorulnak a mindennapi ¢letformat illetéen. A legszemléletesebb példa erre a roma nd
kozosségben, illetve csaladban betoltott szerepe. Bar a patriarchalis jellemzék dominalnak a
tiszaberceli roma csaladszerkezetben is, de a ndk ma mar tobb szabadsagot élveznek mind a
csaladon beliili dontéshozatalban, mind pedig a kiilséségek, az 6ltozkodés terén.

Egy kovetkezd kérdésblokkban a sziildk iskolaval, tanulassal kapcsolatos
véleményét ¢€s viselkedésmintdzatait térképeztik fel Az el6zé két kdzosségben folytatott
kutatashoz hasonléan az 6vodai neveléssel kapcsolatban is fogalmaztunk meg kérdéseket

valaszadoinknak. A sziilok 0Osszességében ugy fogalmaztak, hogy fontosnak tartjak az
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6vodai neveltetést és rendszeresen jarattdk gyerekeiket Ovodaba, de a kiilonbozo
keresztkérdésekre (pl. emlitsen jO €s negativ tapasztalatokat, milyen tevékenységek voltak
az ovodaban stb.) nem minden esetben tudtak érdemleges valaszt adni, igy a kutatas soran
tobbszOr olyan érzésiink volt, hogy a sziilok vélaszai nem feltétleniil hitelt érdemldek.
Kiilondsen igaz ez, ha az altalanos iskolai tanitok valaszaira gondolunk, akik azt fogalmaztak
meg, hogy a roma szdrmazasi gyerekek korében az iskolaéretlenség figyelheté meg,
amelynek  kovetkeztében mar tanulmdnyaik —megkezdésekor olyan hatranyokkal
szembesiilnek, amit aziskola nem feltétleniil tud kompenzilni, igy tulajdonképpen a roma
gyerekek nem egyenld esélyekkel kezdik meg az iskolat.

A témaval foglalkoz6 tudomanyos diskurzusban alapvetéen két f6 ok
korvonalazodott a roma tanulok sikertelen iskolai elérehaladasaval kapcsolatban. Ezek koziil
az egylk a mar emlitett - s a tiszaberceli roma tanulok esetében megfigyelhetd -
iskolaérettséggel hozhatd kapcsolatba, ami részben a sajatsagos csaladi szocializacio ¢€s az
eltérd intézményi szocializdcibval magyarazhaté. Ezt a magyarazatot figyelhetjiik meg
Farkas és Jakab (1995) munkajaban, de ugyanezt az allaspontot képviseli Kertesi és Kézdi
(2010) is. Ugyanakkor a teliesség kedvéért meg kell emliteniink azokat a kutatokat is,
akiknek szakmai allaspontja szerint az iskolanak kell nagyobb szerepet vallalnia a tanulok
hatrdnyanak kompenzilasdban, azonban a legtdbb alapfokil oktatdsi intézmény nincs
felkésziilve a roma tanuldk érdemben torténd oktatasara és nevelésére (Nikitscher, 2015;
Kisfaludy, 2023)

A nemzetkézi szakirodalomban is hasonld tedridkat figyelhetiink meg. Coleman
példaul azt emeli ki, hogy elsésorban a sziilok szociodkondémiai statusza van dontd
jelentéségli hatassal a gyerekek iskolai teljesitményére, az iskolaval kapcsolatban azonban
szamottevé hatas nem detektalhatdo (Coleman, 1966). Mindenesetre Coleman vélekedését a
magyarorszagi viszonyokat figyelembe véve, kritikdval kell kezelniink.

A tiszaberceli altalanos iskola szerepét, funkcidjat, pedagdgiai gyakorlatat a roma
tanulok sikeres tanulmanyi elorehaladasa szempontjabdl részletesen elemeztik az elézé
fejezetben, igy atovabbiakban a csalad szerepére koncentralunk. Azibranyi ésa kotaji minta
elemzése soran mar targyaltuk a roma kozosségekben megfigyelhetd sajatos csaladi
szocializaciés jellemzOket, igy a tiszaberceli roma kozosségben gyljtétt vonatkozo

Bourdieu (1978) elmélete a tarsadalmi egyenlStlenségek Ujratermelodésére

vonatkozdan azt irja le, hogy a tarsadalom kiilonb6z6 rétegeihez tartozd csaladok kulturalis
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tokéje az, ami leginkdbb meghatdrozza a sziildk iskolaval kapcsolatos értékrendszerét és
viselkedésmintazatait. A vonatkozd alfejezet elején részleteztiik a tiszaberceli roma
kozosség egzisztencialis életkdriilményeit, amely alapjan arra a kovetkeztetésre juthatunk,
hogy a csaladok nem rendelkeznek a gyerekeik iskolaztatasaba invesztalhatdo pénzbeli vagy
szimbolikus tokékkel. Mindezt figyelembe véve, adatk6zloinktdl azt probaltuk megtudni,
hogy mennyire tartjak fontosnak azt, hogy gyermekiik sikeres legyen az iskolaban és hogyan
tudjak tdmogatni tanulmanyi elémenetelét, illetve mennyire involvalodnak az iskolai
programokba:

.. En meg az apja nem mondjuk azt, hogy ne tanuljon, azt 6k tudjdk, hogy mit akarnak
csinalni, nekem meg az apjanak az a lényeg, hogy boldogok legyenek, meg hogy legyenek

szép és egészseges unokdink.” (Roma sziil6 3)

,,JO lenne azért, ha tanulna mind a két gyerek, mert latod, hogy mi se vittiik semmire,
mert nemjartuk kiaziskolat. (...) Igen, hat hiaba mondjak, hogy a tanulashoznemkell pénz,
meg, hogy ingyen van az iskola, annak a gyereknek csak enni kell az iskolaban, is, meg nem

mindegy, hogy milyen ruhdaba megy, mert a magyarok kinézik. ”(Roma sziilé 5)

,,Nekem a két lany itthon segit mindenben, mar jobban tudnak f6zni, mint én, dket
inkabb ezek a dolgok érdeklik, hat akkor minek tanuljanak, ugyis nemsokara férj hez mennek,
az egyiknek mdr van udvarioja. (...) A fiam azért tanulhatott volna, mert a tandr is
megmondta, hogy jo esze van, legalabb egy szakmdat vagy valamit csindalhatott volna. (Roma

sziilo 10)

A fenti interjurészletek arra vildgitanak ra, hogy a tiszaberceli roma kozosség
gyerekeinek iskolai elémenetelével ¢és lemorzsoloddsaval kapcsolatos probléma egy
komplex jelenség. Egyrészt nem minden sziild percepcidjaban jelenik meg az iskola, mint
egy olyan csatorna, amely kitorési lehetdségként funkcionilhatna, s a gyerekek késdébbi
boldogulasat elésegithetné. Ugyanakkor ez nem azt jelenti, hogy a sziildk nevelési stilusara
az lenne az altalanosan jellemzd, hogy egy negativ érzelmi viszonyulassal viseltetnek az
iskola €s a tanulas irant.

A témaval foglalkozd szakemberek arra hivjak fel a figyelmet, hogy a sziilok altal
alkalmazott nevelési stilus nagymértékben korrelaciot mutat a gyerekként megtapasztalt

nevelési elvekkel az életkoriilményekkel, a kulturaltsaggal és az egyén habitusaval (Mezo,
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2015; Bacskai, 2020). A tiszaberceli roma sziilok esetében azt tapasztaltuk, hogy pont ezek
a tényezOk azok, amelyek negativ értelemben determinaljdk a sziilok gyerekeik
iskolaztatasaval kapcsolatos elvarasait.

A sziilok nevelési stilusaval kapcsolatban felvazoltak fliggvényében, érdekes volt
megvizsgalni azt, hogy mit varnak el a szilék az iskolatol, s mennyire elégedettck a
pedagdgusok munkdjaval:

,Elég rendesek itt az dltalanosban a tanarok, ugyhogy meglehet veliik beszélni
mindent, csak nemugy kellfelmenniaz iskolaba, hogy kiabdlni, meg ciganykodni. Volt, hogy
én is felmentem és megmondtam a magamét az igazgatononek, lehet, hogy kicsit hangos

voltam, de nem ciganykodtam, meg nem verekedtem.” (Roma sziil6 7)

,Itten nincsen ilyen baj ilyen téren. Sot a tanarok még akarndk is, hogy a gyerekek
IS menjenek tanulni szakmat, hogy menjenek renddrnek, szakdacsnak vagyvalaminek.” (Roma

sziilo 9)

,Ez az iskola jo, meg amugy is az iskoldban kell 6ket megtanitani, irni-olvasni vagy

hogyan kell kitolteni egy papirt.”(Roma sziil6 2)

Igen, inkabb mi neveljiik oket itthon, csak mi ismerjiik a gyerekeinket, mi tudjuk,
hogy mit hogyan kell. (...) Hath jo lenne, ha az iskolaban kitanulndnak egy szakmat, csak

ahhoz pénz is kell, legalabb lenne valami tamogatas is nekik.” (Roma sziil6 1)

, Nincs ugy panasz szerintem az iskolara. Amikor az enyéim alsosok voltak, akkor
volt, hogy bementem, mert verekedtek a gyerekek és a tanar nem figyelt rajuk és ezért

megmondtam neki, hogy jobban figyeljen oda, hogy a gyerekek mit csinalnak, ne csak a
telefont nyomkodja. ’(Roma sziilé 3)

A sziilék alapvetden pozitivan nyilvanultak meg az iskolaval kapcsolatban, csupan
kisebb nehézségekrdl €s konfliktusokrdl szamoltak be. Ez abbol a szempontbol meglepd
volt, hogy az ¢l6z6 fejezetben részletesen irtunk a pedagdgusok tapasztalatairdl, amelyek
szerint a sziilok tobbszor agressziv magatartast tantsitva jelentek meg aziskolaban, egy-egy
probléma megolddsa érdekében. A roma sziildkkel folytatott diskurzusok soran ezek az

esetek nem kertiltek felszinre, az erre iranyuld egzakt kérdéseinkre kitérd valaszt adtak, vagy
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lekicsinyitették a konfliktus jelentdségét. Ebbdl arra kovetkeztetiink, hogy a sziilok
tudatdban vannak annak, hogy az esetleges timado, agressziv viselkedés az iskola és annak
aktorai irdnyaban elitélendd tevékenység.

A csalad és az iskola kozotti viszonnyal kapcsolatban Foldes (2005) arra hivja fel a
figyelmet, hogy a rendszervaltds nevelésszociologiai szempontbol is egy komoly
fordulopontnak tekinthetd. Az iskola a rendszervaltas eldtt sokkal markansabban tudott
fellépni az iskola altal kozvetitett érték- és normarendszer elfogadtatasa érdekében. Az
iskola értékrendszerének elfogadtatdsara vald torekvés elsésorban a kisebbségi etnikumhoz
tartozd vagy a hatranyos helyzetli csaladok esetében jelentett nehezebb feladatot.
Ugyanakkor ezzel kapcsolatban Foldes arra is kitér, hogy a rendszervaltas el6tt azok a
csaladok, akiknek értékrendszere nem korreldlt az iskola vilagaval, az ugynevezett kettds
nevelés stratégidjat valasztottdk, ami azt jelenti hogy keriilték az iskolaval ¢és a
pedagogusokkal valo nyilt konfliktust. Ez a mechanizmus valtozott meg a rendszervaltas
utan tapasztalhatd vilagnézeti valtozasok okan. A jelenséget a tiszaberceli roma kozosség
esetében is megfigyelhetjiik, ugyanis bar aziskolaval kapcsolatos konfliktusokat igyekeztek
periférikusnak feltiintetni, de az iskolaval kapcsolatos értékrendbeli kiilonbségeket nyiltan
felvallaltak.

A bikulturdlis  szocializacioval  foglalkoz6  nemzetkézi  szakirodalom — azt
hangstilyozza, hogy ahhoz, hogy a két szocializaciés agens kozott gordiilékenyebb legyen a
kapcsolat, sziikséges, hogy a két szocializaciés szintér aktorai kdlcsondsen megismerjék
egymast (Nguyen és Benet-Martinez, 2013). Ebbdl kiindulva azt kivantuk megtudni, hogy a
sziilok mennyire involvalodnak az iskolai programokba. A valaszokbdl az deriilt ki, hogy
nem jellemz6 a sziiléi értekezleteken valo részvétel, a roma sziilok inkabb azokon az iskolai
rendezvényeken vesznek részt, amelyek keretében gyerekiik valamilyen iskolai miisorban
vesz részt, illyen rendezvény példaul a farsang, illetve a nemzeti linnepek alkalmaval
megtartott iskolai iinnepségek.

Ezek az alkalmak azonban nem biztositanak arra lehetdséget, hogy érdemleges
interakcio és kommunikacié alakuljon ki a szilék és a pedagogusok kozott, s igy a sziilok
iskolai bevonddasara kevés lehetGség van. A szakirodalom azonban arra hivja fel a
figyelmet, hogy a kisebbségi ¢lethelyzetben ¢€l6 gyerekek sikeres iskolai eldmenetele
szempontjabol hatvanyozottan fontos lenne, hogy a sziilok aktivan részt vegyenek az iskolai

¢letben, ezzel is eldsegitve gyerekeik intézményi szocializacidjat.
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Az angol nyelvli szakirodalomban erre a jelenségre az ugynevezett ,parental
involvement” terminus technikust hasznaljak (Anderson, 1982; Anderson és Minke, 2007).
A vonatkoz6 magyar nyelvii szakirodalomban a fogalommal ugy talalkoztunk, mint ,,sziilo1
bevonodottsdg” ¢és ,sziiloi részvétel”. A kutatok elsdsorban abban latjdk a fogalom
jelentéségét, hogy tobbet jelent, mint pusztan a szilok és a pedagogusok kozotti
kommunikacid, ugyanis magaban foglala a sziilok iskolaval kapcsolatos attitlidjét ¢és
viselkedésmintazatait, amelyek hatast gyakorolnak arra, hogy a sziilok mennyire tdmogatjak
gyerekeik sikeres tanulmanyi eldmenetelét (Imre, 2016).

Ebbdl kiindulva, a tiszaberceli roma szarmazasi gyereckek tanulmanyi
elomenetelének tamogatasa érdekében, fontos lenne, hogy az iskola kifejezetten olyan
programokat szervezzen, amelyek segitségével ,megtudnd nyerni” maganak a sziilsket. Ugy
gondoljuk, hogy ez mar révidtavon is egy pozitiv folyamatot indukalna a kozosség roma
gyerekeinek tanulmanyi sikeressége szempontjabol.

A hosszu tavu siker elérése érdekében pedig Boreczky (2000) szakmai allaspontjat
tartjuk irdnyadonak, amely szerint nemcsak a csalddnak kell elfogadni és akklimatizalodni
az iskola normakészletéhez, hanem az iskolanak is nyitottabbnak kell lennie és erbfeszitést
kell kifejtenie annak érdekében, hogy jobban megértse a roma kozosségek kulturdlis
karakterisztikajabol adodo érték- és normakészletet.

Az utolsd kérdésblokkban a tovabbtanulassal és a kozosség jovojével kapcsolatban
kérdeztiik a sziiloket. A tiszaberceli roma kozOsség tagjaira jellemzd iskolazottsag
bemutatdsanal mar kitértiink arra, hogy a roma fiatalok koérében nem jelenk meg a
tovabbtanulds a tarsadalmi mobilitdst eldsegitd alternativaként. Ebbdl kifolydlag nem
jellemzd, hogy az altalanos iskola utan tovabb folytatjdk tanulmanyaikat. Azok a gyerekek,
akik id6ben, vagyis akik 16 éves koruk el6tt eltudjak végezni az altalanos iskolat, altalaban
egy-két évig ,lognak” az iskolarendszerben, az altaldnos tankotelezettség eléréséig, de
végzettséget csak nagyon ritka esetben szereznek.

Végezetill, adatkozloink sajat lokalis kozosségik jovjével kapcsolatban nem
festettek pozitiv képet:

., Mi mdr igy maradunk, mégis hova mennénk mar a mi korunkban. Hagyjuk ittezt a
kis szegénységet is, amiben lakunk, iigyis kinéznének minket mashol. (...) En még azért
imadkozom, hogy a gyerekek kitudjanak torni a teleprol és legyen rendes munkajuk, de nem

a kozmunka.”(Roma sziilo 4)
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Adatk6zI6ink valaszaibol azt olvastuk ki, hogy allaspontjuk szerint a kdzosség, s
maga a telepiilés nem rendelkezik olyan kondiciokkal, amely eldsegitené szociokulturalis
koriilményeik érdemben vald javitdsat. A terepkutatas sordn szerzett tovabbi tapasztalatok
alapjan, pedig ugy véljik, hogy a kozosség legtobb lakoja elfogadta jelenlegi élethelyzetét
¢s rezignaltan beletérodott abba, hogy valosziniileg ¢élete tovabbi részét hasonld feltételek

mellett fogja leélni, reménykedve abban, hogy gyerekeinek sikeriil kitorni a deprivalt
¢letkdriiményekbdl.

164



VIII. Osszegzés

A disszertacioban arra voltunk kivancsiak, hogy a vizsgalat targyat képezd lokalis
kozosségekben milyen okokra lehet visszavezetni a vonatkozd roma kozOsség gyerekeire
jellemz6 iskolai elérehaladassal kapcsolatos nehézségeket. A szituativ milié feltérképezése
¢és interpretdlasa utdn pedig azokra a kérdésekre igyekeztiink adekvat valaszt adni, amelyek
elsédleges faktornak tekinthetdek a roma tanulok nehézségekkel teli iskolai
teljesitményeivel kapcsolatban.

Az alabbi tablazatban, cimszavakban feltiintetett jellemzOk alapjan, Osszegezziik

kutatasi eredményeinket:

6915 £6 (KSH, 2011)

4523 16 (KSH, 2011)

1921 £6 (KSH, 2011)

13, 7% (KSH, 2011)

11, 3% (KSH, 2011)

24, 7% (KSH, 2011)

oldh cigany kozosség

oldh cigany kozosség

romungrd kozosség

két szegregatum

szegregatum

szegregatum

A roma kozosség
legnagyobb része

megfeleld anyagi

Minimalis a deprivalt
¢lethelyzetben €16

csaladok szama.

kortilmények kozott éL

A roma kozosség
legnagyobb része
megfeleld anyagi

kortilmények kozott €l

Minimalis a deprivalt
¢lethelyzetben €16

csaladok szama.

Pozitiv tendencia
konstatalhato, de
jelentds a
kozosségben
azoknak aroma
csaladoknak a
szama, akik
létminimum alatt

¢lnek.

épitoipar

alkalmi és bérmunka

¢pitoipar

alkalmi és bérmunka

epitoipar

alkalmi és bérmunka

A nyelvvesztés
jelensége figyelhetd
meg, de a ,,yomani

kris” hatdrozza meg a

Markansan
megfigyelhetd
kulturalis mintazatok:

romani nyelv,

Minimalisan
figyelhetéek meg a
tradicionalis roma

kultira-elemek.
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roma kozosség

hiedelmek, babonak,

Az

mentalitasat és patriarchalis »elmagyarosodas” a
viselkedését. tarsadalomszervezddés. | jellemzo.
Allam ¢és egyhazi Baptista altalanos Allami  fenntartasu

iskola a telepiilésen.

Szegregacios folyamat
elindulisa az allami

fenntartasu iskolaban.

iskola, de integralt
oktatas.

altalanos iskola.

Egész napos iskola A felzarkoztatas Nincs ,,akcidterv”,
ESL tantargy dominal (pl tandrai ,,ad hoc”
tanuloszoba). dontések
dominalnak.
Roma szarmazasu Fejlesztopedagogia. Integralt oktatas.
pedagogusok a Sziilok Sziilok
koznevelésben és a szemléletvaltasa. szemléletvaltasa.

kozoktatasban.

Kisebb létszamu
osztalyok, differencialt
fejlesztés.

képezd cigany/roma kozosségekre

Forras: Sajat szerkesztés

magyarorszagi cigany csoportokrol.
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alapvetéen nem jellemzoek

Kutatasunk sordn a mintavételt ugyan az altalanos iskoldkban kezdtiikk, de az oktatasi
mntézményekben vald adatgyiijtést megeldzte a terepek — az adott telepiilés cigdny/roma
kozosségének — feltérképezése. A résztvevd megfigyelés alkalmaval szerzett tapasztalok
soran mar kutatomunkank kezdeti fazisdban konstatdlhattuk, hogy a kutatdsunk targyat
azok a deprivalt

¢letkoriilmények, melyek a koztudatban élnek, a szegregatumi Ikthelyzetben €16




Késobb pedig, a pedagégusok narrativija, illetve a kozosség tagjaival készitett
mterjuk alapjan atfogd képet kaptunk a harom cigany koz0sség szociokulturalis
koriilményeirdl. Ezek alapjan kijelenthetjiik a kdvetkezoket:

e Az ibranyi és a kotaji szegregatumban a roma csaladok tOobbsége megfeleld
komfortfokozati lakdsokban ¢él. Az elmult évekhez képest, Tiszabercelen is egy
pozitiv folyamat kezdddott el, de itt még — a masik két telepiiléshez képest — tobb
olyan lakas talalhat6, amely nem kozmiivesitett, s felajitdsra szorul.

e Mind a harom kozosségben megfeleld higiéniai viszonyokkal talalkoztunk.
Minimalis volt azok csaladok szdma, akik rendezetlen portan €s lakdsban élnek.

e A kozosségek tagjainak mindennapi viselete tiszta, megjelenésiik apolt.
Viselkedésiik nem kirivo, sz€lséséges megnyilvanulasokat, a kozosségen beliil

konfliktus helyzetekkel nem talalkoztunk egyik telepiilésen sem.

Az Ibranyban, Koétajban és Tiszabercelen megfigyelhetd pozitiv helyzetkép a roma
kozosségek megélhetési stratégidival all Osszefiiggésben. Az elmult egy évtizedben az
épitdiparban megfigyelhetd fellendiilés egyik legfobb ,haszonélvezéi” a vizsgalatunk
targyat képez6 roma kozosségek tekinthetéek, ugyanis az épitdipari szektor folyamatos
munkat biztosit az alapvetden képzetlen, de segédmunkara alkalmas roma férfiak szadmara,
akik igy megfeleld életkoriilményeket tudnak biztositani csaladjuknak.

Kutatasunk nevelésszociologiai fokusza miatt, arra voltunk kivancsiak, hogy a
cigny kozosségek szociokulturdlis koriilményei milyen hatast gyakorolnak a cigdny
gyerekek iskolai eldmenetelére, tovabbtanuldsi aspirdcidira. Ezzel kapcsolatban — az
empirikus adataink fényében — az egyik legfontosabb konzekvencia, hogy bar mind a harom
kozosségben elérelépés tapasztalhatd a szociokulturdlis koriilmények vonatkozasaban, de a
jobb egzisztencialis kondiciok, nem indukdltdk a roma sziilok iskoldval, oktatassal
kapcsolatos pozitiv iranyban torténé szemléletvaltasat. Ennek kovetkeztében a jobb anyagi
koriilmények kozott €16 roma gyerekek esetében is a gyenge tanulmanyi eldmenetel, a
lemorzsolédas a jellemzd. Ebbdl a szempontbol — a lokalis szintereken gyljtott adatok
fényében — cafolnunk, de mindenesetre arnyalnunk kell azokat a szociologiai
megallapitasokat, amelyek a roma tanulok iskolai nehézségeit elsdsorban és/vagy kizarolag
a csaladdok rossz anyagi koriilményeivel magyarazzak.

Kiilonosen érdekes ebbdl a szempontbol Kotaj esete, ahol tobb izben is azt

tapasztaltuk, hogy éppen a jobb ¢életkoriilmények okan nem alakul ki a sziildkben (s igy a
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gyerekekben sem) az a felismerés, hogy a tarsadalmi mobilitds szempontjab6l fontos lenne
a gyerekeik szamara olyan elvarasokat €s kotelezettségeket szabni, amely megkoveteli a jo
tanulmanyi eredményt. Az ezzel kapcsolatos sziiléi percepcio hianya abban keresendd, hogy
a roma csaladok életében bekovetkezett pozitiv valtozas, nem az iskoldban megszerzett
tudas, készségek ¢és képességeknek kdszonheto.

Természetesen joggal felmeriilhet a kérdés, hogy sziikséges-e az iskola szerepének
tulhangsulyozasa, abban az esetben, ha egy lokdlis roma kozosség, kdzéposztalyhoz hasonld
¢letkoriilményeket tud magédnak biztositani mas, az iskoldhoz, szakképzettséghez nem
kothetd megélhetési stratégiak révén. Tereptapasztalataink alapjan, azt az allaspontot
képviseljiik, hogy mind a harom vizsgalt kdzosségben sziikséges a sziilok, s igy a gyerekek,
az oktatdsi intézmények iranydban valo orientdlasa. Ennek sziikségszeriiségét két okkal
magyarazzuk.

1. Egyrészt, a harom telepiilésen az épitdipar biztositja az elsédleges megélhetési
forrast, amely azonban nem tekinthetd olyan stabil megélhetési stratégianak,
amellyel hosszabb tdvon is szamolni lehet, kiilondsen, ha figyelembe vesszik az
aktualis gazdasagi folyamatokat, melyek arra engednek kovetkeztetni, hogy az
elkovetkezendd  idészakban ~a magyarorszagi  épitipari  beruhdzasok
visszaszoruldsa prognosztizdlhatd. Raadasul, a helyzetet tovabb neheziti, hogy a
roma férfiak tobbnyire nem regisztralt munkavallalok, inkabb a napi bejelentés,
vagy akar annak az elmulasztasa a jellemzO. Ennek koévetkeztében sem az
adokedvezmények, sem a csalddtdmogatasi lehetdéségek nem elérhetéek az
ibranyi, a kotaji €s atiszaberceli roma csalddok szamara, s hosszi tavon a nyugdjij
ellatdsra vald jogosultsag is bizonytalan.

2. Masrészt, ugy gondoljuk, hogy a vizsgalt lokalis roma kozosségekben, csak
akkor indulhat meg a hagyomanyos értelemben vett kozéposztalyosodas, ha az
egzisztencialis koriilmények mellett, ,kifejlodik” egy olyan réteg az adott
mikrokozosségben, amely iskolazott, magasan kvalifikdlt. Maskiilonben,
hosszatavom, a prekaridtus veszélyeivel kell szdmolnia az ibranyi, a kotaji és a
tiszaberceli roma kozosségnek is: , A preakridatushoz tartozék munkdja
bizonytalan, nem rendelkeznek foglalkozasi identitassal vagy karrierkil atisokkal,
nincs tarsadalmi emlékezetiik, amelyre tamaszkodhatnanak, kapcsolatukra nem
vetiilra ajové arnyéka, valamintjogaik kdre korlatozott és prekarius. ” (Standing,

20112, id. Forray, 2023:132.)
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A szociokulturalis koriilmények €s aziskolaztatassal kapcsolatban, még egy tényezot
szeretnénk kiemelni, a szerény anyagi koriilmények kozott €16 csaladok viszonyat az
iskolahoz. Kiilonosen a tiszaberceli roma kozosségben tapasztaltuk, hogy azokban a
csaladokban, ahol a mindennapi megélhetés nem biztositott, ott az oktatassal és a gyerekek
tanittatdsaval kapcsolatos motivaciés horizont szekundaris jelentdségli. Ezekben a
csaladokban a legnehezebb pozitiv valtozast elérni, hiszen az alapvetd sziikségletek hidnya
korlatozott viszonyok kozé szoritja a csalddok mozgasterét. A helyzetet tovabb rontja, hogy
els6sorban ezekben a csalddokban talalkoztunk a ,tanult tehetetlenséggel”. A fogalom
pszichologiai eredetl, s elsésorban a hatranyos helyzetben lévokre jellemzdé. Lényege, hogy
azegyén vagy a csalad, korabbi negativ tapasztalatai miatt, megtanulja elfogadni kilatdstalan
helyzetét, motivalatlansdga miatt, nem is tesz erdfeszitéseket aktudlis helyzete
megvaltoztatasa érdekében (Seligman, 1975).
azok a roma szarmazasu gyerekek sikeresek az iskoldban, akiknek szilei figyelemmel
kovetik a gyerekek iskolai ¢életét, s tdmogatjak, Osztonzik az iskolai kovetelmények
abszolvalasat.

A sziilék tanulassal kapcsolatos viselkedésmintazatait nem befolyasolja anyagi
helyzetiik. Kétdeterminald tényezot tudunk megemliteni ezzel kapcsolatban:

1. Az egyik a szilok iskolai végzettsége. Készitettiink interjut foiskolai diplomaval,
illetve érettségi bizonyitvannyal rendelkezd sziildkkel is, s az & esetiikben
markansan megmutatkoztak a gyerekeik tovabbtanulasaval kapcsolatos elvarasok.

2. A masik tényezd pedig a sziilok élettorténetével kapcsolatos, ugyanis az adatok
felvétele soran tobbszor taldlkoztunk olyan sziiléi narrativaval, amikor az kertilt
megfogalmazasra, hogy bar a sziild gyerekkoraban ambicionalta a tovabbtanulast, s
konkrét karriertervvel rendelkezett, de sziilei nem tamogattdk, vagy azért, mert
féltek attdl, hogy kiszakad a lokalis k6zosségbdl, vagy pedig anyagi koriilményeik

nem tették lehetévé az iskolaztatést.
Kutatasunk pedagogiai antropologiai jellegébdl adododan, Osszegytijtottik a harom

roma kozosségre jellemzo kulturalis sajatossagokat, s ezek lehetséges hatdsat vizsgaltuk meg

aroma tanulok iskolai teljesitményével kapcsolatban.
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A tradiciondlisnak tekintett kulturaclemek, elsésorban az ibranyi és a kotaji
kozosségben figyelhetbek meg, a tiszaberceli kozosség esetében ezek margndlisabb
szerepet toltenek be az emberek életében. Ennek elsédleges oka, hogy Ibranyban és Kotajban
olah cigany kozosség €1, mig Tiszabercelen romungrok, akik korében az ,.elmagyarosodas”
folyamata mar régota nyomon kovetheto.

A mindennapi életszervezés, a viselkedéskultira, a mentalitds szempontjabol,
elsésorban a kotaji roma kozosségben €16 emberekre jellemzé a lokalis hagyomanykészlet
apolasa. Ennek legmarkansabb példdja, a romani nyelvhez fiiz6d6 viszonyuk. A
szegregatumon beliili kommunikacios interakciok szinte kizarolag romani nyelven folynak,
s fontosnak tartjak, hogy gyermekeik is elsajatitsdk a nyelvet. Ezzel szemben, Ibranyban a
nyelvvesztés folyamatat konstatalhattuk. Az idGseb generacio ugyan még beszéli a nyelvet,
de gyerekeik szamara anyanyelviiket nem kozvetitik értékként.

Bar Osszességében allithatd, hogy Ibranyban és Kotajban is ,halvanyodnak” a
hagyomanyos cigany szokdsok, babonak, hiedelmek, de a kozosség ¢letét még mindig
nagymértékben befolyasolja a ,romani kris”, vagyis a ,cigany torvény”. Ez kifejezetten
megfigyelhetd a roma nok kozosségen beliili szerepére, ugyanis az ibranyi €s a kotaji
kozosség is alapvetden egy patriarchalis elvek mentén szervezddé kozosségnek tekinthetd.

Ez a roma gyerekek tanittatdsa szempontjabol is fontos tényezd, ugyanis a
fitigyermekekre serdiilokorban mar fiatal férfiként tekintenek, akik 15-16 éves korukban,
apjuk feliigyelete mellett munkat vallalnak, igy legtobbszor félbeszakitjadk tanulmanyaikat.
A lanygyerekek helyzetét is a kulturdlis mintdzatok hatarozzak meg. Az ibranyi és a kotaji
kozosségben is azt tapasztaltuk, hogy a kozosség alapvetden azt az allaspontot képviseli,
hogy a lanyoknak a gyerekvallalasra kell késziilniiik, s negativ érzelmeket taplalnak azzal
kapcsolatban, ha egy roma lany - a tovabbtanulds miatt — esetlegesen elkeriil a lokalis
kozosségbdl. Mindezek a kulturdlis jellemzOk, a tiszaberceli romungré kozosségben nem,
vagy csak minimalisan figyelhetéek meg.

Kutatasunknak egy fontos részét képezte a pedagogusok roma kulturaval kapcsolatos
ismereteinek feltérképezése. Az altalanos tapasztalatunk, hogy a vizsgalt A4ltalanos
iskolakban a pedagogusok minimalis tudassal rendelkeznek a roma tanulok kulturdlis
sajatossagaival kapcsolatban, ismereteik az elsddleges percepciora korlatozodnak, s
nincsenek birtokaban olyan nevelésszocioldgiai és romologiai alapismereteknek, amelyek

nékiilozhetetlenek lennének aroma tanulok sikeres oktatdsa szempontjabol.

170



Ez az egyik oka annak, hogy a roma gyerekek kudarcos iskolai teljesitményének ok-
okozati tényezOinek feltardsa soran, a pedagogusokat mindegyilk mntézményben a
felelosségatharitds mechanizmusa jellemezte. A kudarcos iskolai teljesitmény elsésorban a
sziilok nevelési stilusaval hoztak Osszefliggésbe, illetve a roma gyerekek tobbségét nem
tekintették iskolaérettnek. A felsé tagozaton oktatd tanarok pedig tobbnyire arrol szamoltak
be, hogy a roma gyerekek nincsenek birtokaban az alapvetd kognitiv képességeknek.
Mindezek kovetkeztében a teliesitmény redukcido elvére alapozott pedagogiai gyakorlat a
jellemzd, els6sorban a tiszaberceli 4ltalanos iskoldban, de egyre inkdbb megfigyelheté a
jelenség az allami fenntartasti ibranyi altalanos iskoldban is. A kotaji altalanos iskolai
tanarok pedagogiai gyakorlataban kevésbé artikulalodik ateljesitmény redukcio. Ennek oka,
hogy a tanuloi Osszetétel szempontjabdl, a kotaji iskola van a legkedvezdbb helyzetben,
ugyanis még mindig jelentds a jo képességii gyerekek aranya.

A fentiek értelmében, a kutatdsunk arra vilagitott ra, hogy az egyik vizsgalt oktatdsi
ntézményben sincsenek meg azok az, elsésorban human erdforrashoz kapcsolodo, szakmai
feltételek, amelyek lehetévé tennék a kultiraazonos pedagogia iranyelveinek gyakorlatban
valo alkalmazasat. Emellett, a sikeres bikulturalis szocializici6 implementalasara is
minimalis es€lyt latunk, ugyanis a pedagogusok tobbsége nem képes a mediatori szerep
betoltésére.

Kutatasi eredményeink alapjan javasoljuk, a pedagdgusok célzott iranyelvek mentén
vald tovabbképzését. Az ibranyi allami fenntartasu altaldnos iskoldban, s kiilondsen a
szegregalt intézménnyé valt tiszaberceliben, elképzelhetetlennek tartjuk az érdemi pozitiv
valtozast, a pedagdgusok romologiai iranyu tovabbképzése nékiil. Uj szemléletmod, és
mnovativabb pedagogiai gyakorlat kialakitdsdra van sziikség, a fokusz a felzarkoztatasrol,
az inkluziv pedagogia iranyaban kell, hogy elmozduljon.

Ugy gondoljuk, hogy ez a probléma nemcsak a harom telepiilésen detektélhato,
hanem minden olyan kisiskoldban, ahol hasonld feltételrendszer keretein beliill miikodik az
oktato-neveld munka. Sziikséges lenne - a Pécsi Tudomanyegyetem példajat kovetve -, hogy
a magyarorszagi tanarképzés reflektaljon errea jelenségre, s atanarjelolteket felkészitse arra
is, hogy kelld ismeretek birtokaban, képesek legyenek a medidtori szerep betdltésére, s a

kultiraazonos, illetve az inkluziv pedagogiai gyakorlat megvalositasara.

Kutatasunkra nem tekintiink lezart aktaként. Az empirikus adatok feldolgozasa és

interpretalasa sordn Gjabb kutatasi irany korvonalazodott. Egyrészt, az elkdvetkezendd
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években, nyomon kivanjuk kovetni az ibranyi allami ésegyhazi fenntartast altalanos iskoldk
kozotti ellentétet. Kivancsiak vagyunk arra, hogy az allami iskola teljesen szegregalt
intézménnyé valik-e, s ha igen, ehhez mennyi id6 szikséges. Tovabba, érdemes a
tudoméanyos diskurzus targyava tenni azt is, hogy a kialakult helyzet milyen fesziiltséget
indukal az ibranyi helyi tarsadalomban. A jelenlegi harmonikus magyar-cigany egyiittélést
mennyire frja feliil, hogy az iskolaban megsziinik a csoportkézi kapcsolat a roma és nem
roma gyerekek kozott.

Tiszabercel esetében, azt kivanjuk a késdbbiekben megvizsgalni, hogy célszerii-e a
status quo fenntartasa, vagyis annak a kilatastalan helyzetnek a konzervalasa, ami a
szegregalt oktatassal, s az intézményben megfigyelheté szélsdséges allapotokkal jar. A
dolgozat iroja aztaz allaspontot képviseli, hogy a tankeriiletnek mérlegelnie kellene aziskola
bezarasat, még akkor is, ha ez fesziiltséget indukdlna a helyi roma kozdsség, s valoszinlileg
a tanarok korében is.

Ugy gondoljuk ugyanis, hogy a tiszaberceli roma gyerekeknek, akkor lehetne igazi
esélyt teremteni a ,kitérésre”, ha biztositott lenne az integralt iskolai milid, ahol a tobbsé gi

tarsadalomhoz tartozo gyerekekkel egyiitt tudnak tanulni, teljesitmény redukcidé nélkiil
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2. Szamu melléklet

Polgarmesterekkel készitett interju kérdései

1. Hogyan mutatnd be a telepiilést? (torténeti perspektiva demografia, gazdasag,
infrastruktura)

2. Milyen intézmények vannak a telepiilésen? Milyen szolgdltatdsok vehetdk igénybe?

3, Milyen foglalkoztatok, munkahelyek vannak a telepiilésen?

4. Hol dolgoznak a helyi lakosok? Mibdl élnek?

5. A fiatalok szdmara van munkalehetdség a varosban?

6. Jellemzd a varosbdl torténd elvandorlas?

7. Etnikailag hogyan néz ki a telepiilés? Mennyire heterogén?

8. Milyen a ciganyok helyzete a varosban? (szociokulturalis helyzet, iskolazottsag stb.)

9. Hogyan frhat6 le a cigany-magyar egyiittélés?

10. Hogyan értékeli a cigdny tanuldk iskolai elérehaladasat a helyi iskolakban?

11. Az iskolai lemaradas minek kdszonhetd?

12. Milyen szerepe van a kulturalis differencianak?

13 Milyen a sziilék viszonya az iskolahoz?

14. Osszességében miért jo a telepiilésen lakni?

15. Melyek a telepiilések erdsségei? Gyengeségei? Lehetdségei? Milyen problémakra

lehet szdmitani a jovoben?

3. szamu melléklet

Inté zmé nyvezetokkel készitett interji kérdései

|. Iskolaval kapcsolatos daltalanos kérdések

1. Az intézménye létrejotte. Mikor és hogyan?

2. A gyerekek Iétszama hogyan alakul? Mi a rekruticios bazis? Szomszédtelepiilés
iskolai?

3. Ezen beliil a cigany gyerekek aranya novekedett, csokkent? Mi lehet az oka?

4. Héany osztaly van az iskolaban?

4. A tanari kart tekintve, helyi pedagégusok oktatnak, vannak bejarok?

5. Tanarok képzettsége?

6. Mekkora a fluktuacio? Altaliban hany éve tanitanak az iskolaban?
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1. A helyi tarsadalom

1. Igazgatonének milyen ralatdsa van a helyi tarsadalomra, a helyi kozosségre? A
gyerekeken ¢és sziilokon keresztil sok mindent tapasztalhat. Szociokulturalis
tényezok.

2. Milyen a magyar és cigdny egyiittélés?

3. A tarsadalmi mobilitds szempontjabol hogyan értékeli a telepiilést? (nem az iskolat)

I11. Az iskola pedagogiai gyakorlata

1. Iskolai elérehaladas, lemorzsolodds tekintetében vagy a kar a tovabbtanulds
vonatkozasadban a cigdny ¢és a nem cigany gyerekek kozott mekkora a kiilonbség?

2. Hogyan magyarazza a cigany gyerekek tobbségének iskolai kudarcét, kimaradasat
vagy alkalmazkodoképességének a hidnyat

3. Miért nem sikeresek a cigdnygyerekek az iskoldban gyakran akkor sem, amikor jo a
csalad anyagi, pénziigyi helyzete?

4. Miként vélekedik a ciganysdg kultirajanak sajatossagairol? Miben latja a kulturalis
differenciat?

5. Mit gondolnak a pedagogusok a cigany csaladok nevelési stilusardl? Mit var el a
sziil6?

6. Milyen sajatossagokat érzékelnek lany ¢és fiutanitvanyaik csalddi nevelésében,
tanuldsi motivacidjaban, tovabbtanuldsi igényeiben?

7. Mit var el a cigany tanuloktél az iskola? Mit tesz tanulmanyi el0meneteliik
elosegitése érdekében?

8. Mi tekinthetd siketnek? (akar nemcsak az iskolaban, hanem a telepiilésen)
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4. szamu melléklet

A pedagogusokkal készitett interju kérdé sei

1. Midta tanit az iskoldban, s ezen idOszak alatt hogyan alakult az iskola helyzete?
(Erdsségek, gyengeségek régen €s most.)

2. A roma és nem roma tanulok kozott lat-e valamilyen kiilonbséget az iskolaban?

3. Milyen cigany csoportok jarnak az iskolaba?

3. Mit tud a helyi ciganysag kulttrajarol?

4. Vannak olyan kulturalis jellemzok, melyek gatoljak aroma tanuldk iskolai elérehaladasat?
5. Van pedagogiai ,,akcioterviik” a roma és/vagy hatranyos helyzetli didkok tanulmanyi
eredményeinek eldsegitése céljabol?

6. Ha egy roma tanul sikeres az iskolaban, az milyen tényezOknek kdszonhetd?

7. Mit var el az iskola a roma tanuloktol, mi a siker?

8. Milyen kapcsolatban vannak a roma sziilokkel?

9. hogyan jellemezné aroma sziilék nevelési stilusat?

10. Mit varnak el a roma sziilok az iskolatol?

11. Mi lehet a megoldas a roma didkok iskolai nehézségeinek megolddsara?
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5. szamu melléklet

Roma sziilokkel készitett interju ké rdé sei

Kérlek, mutatkozz be. (iskolazottsag, munkaerdpiaci helyzete, csalad, szabadidés és

miivelédési szokdsok, csaladszerkezet)

I. Kozosség

1. Hogyan jellemeznéd a helyi roma kozosséget? (életmindség, munkaerd-piaci helyzet,
iskolazottsag stb.)

2. Milyen kulturdlis sajatossagokkal jellemezhetd a kozosség. (szokdsok, nyelvhaszndlat,
parvalasztas, nemi szerepek stb.)

3. Milyen kitorési lehetéségek vannak a telepiilésen ¢él6 cigany lakossag szamara?
Mennyire jellemzo, hogy a fiatalok kiszakadnak?

1I. Csalad

1. Hany gyermeked van, s ezek koziil hanyan jarnak még iskolaba?

2. A csaladban kire harul a gyereknevelés feladata? Milyen nevelési elveket tartasz Szem
elétt? (pl. fegyvelmezés, mit beszélnek meg kozésen, kozos programok, hazimunka,
lanyok helyzete mennyire specialis stb.)

3. Az csaladod mennyire koveti a tradicionalis cigdny hagyomanyokat ¢és kultarat?

(atlagos roma csaladokhoz viszonyitva)

I11. Oktatds — gyerek - pedagogusok

1.

Gyermekeid jartak rendszeresen 6vodaba? Fontosnak tartod az évodai nevelést? (Volt-
e nehézseég? Miértvolt hasznos? Miért nem? Mit tanult a gyerek?)

Milyen rendszerességgel jarnak gyermekeid iskolaba? Milyen nehézségeik vannak?

Milyen sikerélményeik?

3. Hogyan jellemeznéd a helyi altalanos iskolat?

Milyen iskolai élményeket tudsz felidézni a sajat gyermekkorabol? Szerinted milyen
valtozasok mentek végbe az iskolaban az azodta eltelt id6 alatt?

A helyi altalanos iskola milyen programokat szokott szervezni? Részt szoktal ezeken
venni?

Mennyire és milyen formaban koveted nyomon gyermekeid tanulmanyi eredményeit?
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7. Sziiléként mit varsz el az iskolatol? Mi az iskola feladata? (Konfliktus pedagogussal,
mas sziilovel? Mire elég egy dltalanos iskolai végzettség? Mit nem tanit meg az iskola)

8. Mit tartasz sikernek gyermeked iskolai teljesitménye vonatkozasaban?

9. Mennyire vagy elégedett a helyi altalanos iskoldban dolgozd pedagogusok cigany
gyerekekkel, kapcsolatos viselkedésével? Mashogy banak a cigany gyerekekkel, mint
a nem ciganyokkal?

10. Tamogatnad, hogy a helyi altalinos iskolaban legyen nemzetiségi oktatas? Miért
(nem)?

IV. Tovabbtanulas — tavlati perspektivak

1. Fontosnak tartod a tovabbtanulast? Miért?

2. Ha szeretnéd, hogy tovabbtanuljon gyermeked, milyen szakmat szeretnél, hogy
tanuljon? Szerinted mit érhetel a gyermeked az életben?

3. Hogyan Ilehetne a roma tanulok iskolai sikerességét eldsegiteni? Mi Ilehetne a
megoldas?

4. Hogy latod a helyi roma kozosség jovajét?
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6. szamu melléklet

Képek a kutatas helyszineirol
(Forras: Sajat felvételek)

Ibrany
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Kotaj
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Kotaj
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Tiszabercel
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