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SZERKESZTOI ELOSZO

E neveléstudoméanyi tanulmanygyiljtemény cime egy tinnepi kotet cimlapjan meglepdnek tiinhet,
elsd asszociacioként a kozlekedési jelzétablakat juttathatja esziinkbe,

Ha az utjelzdket, mint céljaink elérését segitd, utbaigazité pontokat értelmezziik, talan mindannyian
egyetértiink, hogy kotetiink Unnepeltje sokak szaméra, sok helyszinen, maga is olyan utjelzének
szamit, aki karizmatikus egyéniségével, gyors problémamegoldd képességével nem egyszer
lenditett ki mélypontrol, igazitott itba kollégakat, tanitvinyokat egyarant.

Az Unnepelt palyafutasanak attekintése soran tobb olyan meghatérozod helyszint talalunk (KLTE,
Oktataskutatd Intézet, PTE), amelyeken jelenléte, tevékenysége a mai napig meghatdrozo
jelentdségii.

Az elmilt tobb mint negyven év szakmai teljesitménye iranti elismerés, masrészt a személye iranti
tisztelet hozta 3ssze a kotet szerzdit a fent emlitett helyszinekrél,

E kotetben palyatarsai, kollégai, baratai, tanitvanyai, tisztel6i kszontik 6t egy-egy irassal, €s sajat
szovegeikkel is érzékeltetik, mi mindent kapott t6le a hazai neveléstudomany.

Az elmilt idészak tudoményos vildgaban Forray R. Katalin szerepe meghatérozd jelentdségii. A
tanulméanyok koziil tobb iras szol errdl a korszakrol, mely nem csupan a tudomény kézhangulatérol,
de az oktatasiigy irant elkdtelezett a kutatok torekvéseirdl és tevékenységérdl is hiteles képet ad.
Forray R. Katalin, ahogy a hazai oktataskutatas, gy a nevelésszociologia teritletén is maradandot
alkotott. A tObbségi és kisebbségi értékek mentén olyan iskoldk és tudomanyos miihelyek
létrehozasaban jart élen, melyek a mai napig 0ttord jellegtiek.

A kotet Unnepeltjének interdiszcipliniris szemléletmddja, tudomanyszervezdi tevékenysége,
kutatoi attitiidje és faradhatatlan, 6rokifji személyisége sokunk szémdra minta, irdnyt mutatd,
kovetend6 példa.

Neki szént kotetiinkben azok a kollégdi és tanitvanyai kdészéntik, akikkel az altala kutatott
teriiletekkel all kapcsolatban.

A kotet irdsainak sorrendjét a legegyszeriibb mddon, - a szerzok neveinek abécébe rendezésével -
oldottuk meg. Ez alél egy esetben tértiink el: az Unnepelt szakmai pilyafutisaban és személyes
életében is a legeldkelébb helyen Kozma Tamas 4ll, ezért fontosnak tartottuk, hogy e kotet elsd
irasanak szerzdje is 6 legyen.

Tisztelgiink a 70 év elott, még inkabb a kitartd szorgalmi, a nemzetkozi és magyar tudoményos
kozélet szdméra fontos kutatoi, oktatéi eredményeket elérd életmil el6tt. Bar Osszegzésre,
szamvetésre alkalmas ez az id6, mégsem tekinthetjiik lezart életmilinek az 6vét, hisz ma is aktiv
alkotd, jov-mend ember, aki nem csak az oktatas hétkéznapi teriiletein, de tudomanyos kozéletben

is aktivan részt vesz.

Szerettel koszontjiik és tovabbi tartalmas alkoté éveket kivanunk!

a Szerkesztok



KOSZONTO

Forray R. Katalin professzor asszonyt lenditletes, aktiv tudomanyos kutatoként, oktatoként,
tudomanyszervezdként és tudomanyos mihelyteremtoként ismerik a szakma képviseloi itthon és
kiilfold6n egyarant.

A tobb mint négy évtizedes kutatdi, egyetemi oktatoi tevékenységét és elkitelezettségét szakmai,
tudomanyos eredmények bizonyitjak. 1976-ban egyetemi doktori, 1983-ban kandidatusi cimet
nyert, 1997-ben habilitalt, 2003-ban pedig az MTA doktora cimet nyerte el.

Szakmai elismeréssel jaré kutatasi, kutatdsvezetdi tevékenységet végzett az MTA Pedagégiai
Kutatécsoportjaban, az Oktataskutatd Intézetben, az Orszagos FelsGoktatasi Kutatdintézetben.
Figyelemre méltonak tartja nyilvan a pedagoégus szakma tobbek koézott: a vidéki kisiskolakra
fokuszald oktatasszociologiai vizsgalatait, az iskolakorzetesitésre iranyuld, a rendszervaltas és a
szakképzés Osszefiiggéseit felmutaté - nem utolsé sorban a hazai cigdnységgal kapcsolatos
nevelésszocioldgiai kutatasait.

1998-t6l a PTE Romolégia Szeminariuménak vezetdje volt, s ugyanitt 2000-ben - Magyarorszigon
elsoként szervezte meg a Romolodgia Tanszéket, miutdn megalapitotta és akkreditaltatta a romoldgia
egyetemi szakot. 2003 és 2007 kozott a PTE BTK Neveléstudomanyi Intézetének vezetdjeként
tevékenykedett. Alapitdja és 2004-t61 jelenleg is vezetdje a PTE BTK Neveléstudomanyi Intézet
Romoldgia és Nevelésszociologia Tanszékének. Meghatirozo szerepet vallal(t) tovabbi egyetemi
szakok sikeres akkrediticidjaban szak- szakirdny- és tantirgy-felelosként, tantargyi-hallgatéi
tematikak kidolgozdjaként.

Alapitdja és vezetbje — 2006-t61 — a PTE BTK ,,Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudoményi Doktori
Iskoldnak. A doktori iskola programja az oktatas, oktatdsiigy, oktatastorténet tarsadalmi
jelenségekkel, teriiletekkel val6 osszefiiggéseinek kutatdsdra, oktatdséra fokuszal, Ezzel a profillal
orszagos, regionalis, helyi szinten is egyediildllo szerepet véllal. A doktori iskola — Forray R.
Katalin tevékenységének kdszonhetéen — meghatdrozé eredményeket mondhat magéénak a PhD és
habilitacids eljarasok Gsztonzését, valamint a sikeres PhD védések és habilitaciok szamat tekintve.
E tevékenységével erfsiti a munkakapcsolatokat nemcsak a BTK mas intézeteivel és tanszékeivel,
hanem az egyetem mas karaival, tovabba szoros kapcsolatokat épit ki az orszagos tudomanyos
mithelyekkel. Kezdeményezésére, és a BTK tdmogatasaval jott létre az Oktataskutat6 és Fejlesztd
Kozpont, amely t6bb tudoményos kutatasi palyazatot valdsitott/valdsit meg, tavlatilag a felsboktatis
és kozoktatas kutatasanak miihelye.

Figyelemre mélté publikicids tevékenységével — tobb 6nallo és szerkesztett kotettel, egyetemi
jegyzettel, szamos idegen nyelvii és magyar nyelvil tanulménnyal, — gazdagitotta a szakmat.

Tudoményos produktumai kozott meghatdrozo jelentdségii ,, Az iskolakirzetesités tdrsadalmi
Osszefiiggései” cimil egyetemi doktori disszertdcié (1976); a ,, Tdrsadalmunk és kizépiskoldja”
cimil kandidatusi értekezés (1983); a ,,Cigdnyok, iskola, oktatdspolitika” cimi akadémiai doktori
értekezés (2000).

Széleskorii tudomanyos kozéleti tevékenységet folytatott/folytat. Tagja — és titkdra is volt — az MTA
Pedagégiai Bizottsaginak, Regionilis Bizottsagdnak. Szakértsi tevékenységet végzett/végez az
OTKA pedagogiai-pszichologiai zsiirijében, a MAB szakbizottsdgaiban. Részt vett a Nemzeti és
Etnikai Kisebbségi Hivatal szakért6i tanicsaban.

Szamos szerepet vallal, tisztséget visel olyan alapitvanyoknal, melyek a ciginysag iskolaztatasaért,
a kultirdk kozotti parbeszédért, a tarsadalmi kohézi6, integritds megteremtéséért faradoznak.



Szakmai folydiratok — Magyar Pedagdgia, Educatio, Iskolakultira, I'Homme — munkajat
szerkesztdbizottsagi tagként, tudoményos tanacsadoként segitette/segiti.

Sokat tett/tesz azért, hogy munkatérsait, a doktori iskola, valamint a nappali és levelez$ tagozatos
egyetemi hallgatokat kutatdmunkéra, tudoményos dolgozatok megirasira, akadémiai palyazatok,
kutatoi oszténdijak benyijtasira, tudomanyos publikaciok megirdsdra 6sztonézze tudomanyos
elédmeneteliik érdekében.

Szakmai, tudoméanyos munkajat méltan ismerték el tbb izben is mar. 1995-ben Trefort Agoston
dijat, 1999-ben a Magyar Fels6oktatasért Emlékplakettet, 2000-ben Hegediis T. Andrassal
megosztottan a Magyar Ciganysagért Emlékplakettet és a Magyar Ciganysag Tudomanyos
Kutatasaért adoméanyozott oklevelet kapott. 1999-2002 kozott Széchenyi Professzori Osztondijat
itéltek neki.

Kedves Kati! Kedves Professzor Asszony! Szeretettel és tisztelettel kdszdntiink Sziiletésnapod
alkalmabdl, kivanunk tovabbi oromteli alkotd tevékenységet, kivanjuk azt, hogy a Toéled
megszokott lendiilet, lelkesedés és elkotelezettség vezesse — mint eddig is — szakmai és személyes
életutadat mindnyajunk és a tudomany gazdagodasara.

Bardossy 11diko
intézetigazgatd
PTE BTK Neveléstudomanyi Intézet



KozMA TAMAS

AZ AKADEMIAN (1973-1980)

K-nak, az elsé évekre emlékezve

Kandidatusi védésem (1973) utdn nem sokkal megkeresett Vajoé Péter, az Akadémia frissen alakult
Pedagogiai Kutaté Csoportjanak igazgatoja; Veress Judit is vele volt. Vajé Péterrel a védés utan
ismerkedtem meg. Veress Judit mutatott be neki, aki akkor mar elment a Pedagégiai Szemlétdl, és a
kutatocsoport fomunkatdrsa lett. A Sziget cukrdszdaban iiltiink le beszélgetni. Komolyan és
lelkesen magyaraztak az elképzeléseiket, majd Vajo Péter - sokat sejtetden ram emelve soétét
szemiivegét -, kimondta a varva vart kérdést: nem volna-e kedvem. De, nagyon volt.

A megtiszteltetéstdl — kutatas! Akadémia! — szinte lebegve utaztam a kettes villamoson; nem sokkal
ez utan Gazs6 Ferenc is megkeresett. Gazsot régebben (nem tul rég azért) ismertem a Fovérosi
Pedagdgiai Intézetbél, ahol — Santa Pallal és Varhegyi Gyorggyel — feliigyel5i beosztasban Mezei
égisze alatt tulajdonképpen iskolaszocioldgiat csindltak (azt az elsé empirikus pedagéguskutatast is,
bevonva Fergét és Patakit). Gazs6 most atkeriilt a Tarsadalomtudomdnyi Intézetbe, ott ifjusagkutatd
csoportot alakitott (odahivva Liské Ilondt, Csaké Mihélyt is). Ott volt a disszertdciom munkahelyi
vitajan az OPI-ban, most engem is hivott a ,,csapatba”.

Ezt a pezsgést — az Akadémian pedagogiai kutatd, a Part kutatdintézetében ifjisagkutatisok — az
1972-es kozoktatasi parthatirozathoz szokas kotni. Errdl én, szinte testkdzelbsl — a Koznevelés-tol,
kozelebbrsl Balazs Mihalytol - szereztem tudomast, aki a hattérben, a szovegez6 bizottsag tagjaként
1ij arcokkal és 1j megfogalmazasokkal ismerkedett, mikézben a szdvegvaridnsokon vitatkoztak.)
Kutatéintézet az Akadémian — ez a neveléstuddsok régi dlma volt. Hiszen az Akadémia 1949-ben
megsziintette a Magyar Pedagdgiai Tarsasigot, a pedagogusok tudomanyos testilletét, besziintette
lapjukat, a csaknem szaz éves Magyar Pedagogiat (.ideiglenesen™), s igy-ugy kiebrudalta tagjai
koziil a pedagogia tuddsait, Prohaszkat, Mitrovicsot. A kadari konszolidacié évtizedében ezekbdl
fokozatosan valami ujjaéledt: djra indult a lap, Gjra szervezddott a Pedagdgiai Tarsasag; de nem az
Akadémian, hanem a Pedagoégus Szakszervezet égisze alatt mint ,tirsadalmi szervezet”. Az
Akadémidra visszakeriilni — ez a neveléstudésok hol halkabb, hol hangosabb kérése, siirgetése vol;
most bekeriilt a parthatarozatba is, igy - egy rovid évtizedre - megvalosult. A 68-as ifjusagi
mozgalmak pedig — bar a mi térfeliinkon a ,,pragai tavaszban” csicsosodott ki, figyelmeztette az
érintett partokat a szocialista tabor orszigaiban, hogy az ifjiségra jobban kell figyelni. Ennek
oldalszelén keletkezett a kozponti bizottsdg kutatdintézetében ifjisagi csoport. Foként a
szakmunkas tanulokkal foglalkoztak, ezt tekintették akkor hivatalosan ,a munkésosztaly
utanp6tlasanak”.

Engem inkdbb a szociolégia vonzott (még ha ifjisigkutatdsnak hivtik is); a csapatban nem volt
olyan, aki épp az iskoldhoz (kdzoktatas) értett volna. Az akadémiai csoport pedagégiat kinalt; olyan
hangzasa volt, mintha azt az OPl-s (Orszagos Pedagogiai Intézet) szellemet vinnék tovabb, amitdl
az IEA-elemzésekkel és a ,hatranyos helyzet”- disszertdiciommal menekiilni akartam (s amit a
Koznevelés sokszor kinevetett). Viszont ha belépek az MSzMP hattérintézetének kapujan, nyilvan
mir a bejaratnal lebuknék; vagy a kitelepitett multammal, vagy a teolégus voltommal. S ha egyikkel
se, akkor biztosan be kellene vallanom, hogy &tvenhat szerintem is ellenforradalom volt (az orosz
tank végiglott a Kohary utcan, lattam); és azt, hogy ,.ellenforradalom”, addig nem ejtettem ki a
szamon (az én nagy-nagy ellendllasom...). Az Akadémian — de legaldbb is a Sziget cukraszdaban —
ilyent nem koveteltek. Az akadémiai kutato mellett dontSttem.



Balazs Mihaly (a Koznevelés fészerkesztoje) jobbara folkésziilt erre. Anndl is inkdbb, mivel mint
szolgédt adtak-vették az embert: az 0j gazda elébb az el6zdvel egyezkedett; Vajo is Baldzzsal. S
ugyis kildégtam a sorbol. Ezzel a 1épéssel viszont folértékelddtem; kaptam egy félallast (életemben
elészor, nekem ilyen addig sohase volt), néhany gratulaciot és sok jo kivansagot. Félmentem a
Varba.

*

A Koznevelésnél a szobam a Vigadé akkor elkésziilt mives tetdzete folott épp a Varra nézett fol.
Most, hogy tigy mondjam, én néztem le a Varbdl a Koznevelésre. Akadémiai mddon heti két napot
jartunk a kutatocsoportba; a csiitértokom szabad maradt, azt a Kéznevelésnél t6ltottem. Nemcsak
foldrajzilag ingaztam - Kébanyarol be a Vorosmarty térre és vissza, vagy ugyancsak otthonrél fol a
Vérba és vissza -; lelkileg is.

A Pedagdgiai Kutaté Csoportot (PKCs) a miivészettorténészek mellett, az Uri utca és Lant utca
sarkan egy szép véri palotaban helyezték el. A palota emeletraépitéses hatso traktusa a Bastya (T6th
Arpad) sétanyra, azon at a Vérmezdre, mogotte a budai hegyekre nézett. Ez volt a primasi palota (a
katolikus egyhazf6 rezidencidja; ma megint az), cséndes és elékeld, mint koriiltte a tobbi épiilet.
Amiéta — a habort utdn — a Varat romma 16tték, megsziintek itt az adminisztracids kézpontok is.
Helyiikre az Akadémia koltozott, sok épiiletben a kérnyéken az Akadémia intézetei voltak. A sziik
és csondes utcdkat az egykori és jelenlegi elokeloség egymasba olelkezd szelleme lengte at; az
elmélkedés, mondhatndm a tudomany cséndje. Magasan voltunk a varos folétt (az orszag folott,
képzeltem én), ahonnan mindent jobban lattunk. Nem meriiltiink a részletekbe, hanem a tavlatokon
nyugtattuk a szemiink; ez ok miatt — meg egyébként is — ebédsziinetekben végigsétaltunk a bastyan,
tavlatot keresve.

K-val (amikor mar ott dolgozott), egyiitt indultunk haza; 1épésrol-lépésre kozelebb a mindennapok
valdsagdhoz, ahhoz ereszkedtiink le a Moszkva térre a Bécsi kapun at, vagy néha a Maria térre;
ilyenkor a Kagylé 1épcs6n mentiink lefelé. Meg szoktunk allni a Bécsi kapu elétti kis jatszotéren;
onnan épp a Janos hegy csticsara lehetett latni (tetején a kilatd, vords csillaggal a tomyén). Egy
pillanatra atsuhant, hogy arra, ott kellene lakni. De nem ott lakott egyikiink sem, bebujtunk a fsld
ala a metrohoz. Onnan K a Népstadionnal szallt ki — arra épitkeztek -, én az Ors vezér térig utaztam,
ott a 85-6s vart (nem mindig).

Ebben a komyezetben a pedagdgia eleve mdas volt, mint lent, a Gorkij fasorban, a szép
gimnaziumépiiletben. Az OPI az életkozelséget, a pedagdgus kozelséget (és a minisztérium
kozelségét) sugdrozta; mi itt font valami megfoghatatlan, mégis naponta érezhetd tudomanyos
vilagba keriiltiink. Lent a ritmus liiktetd volt, néha hektikus (Kiss Arpad mégis azt szerette, nem
emlékszem, hogy egyszer is betette volna a 1abat a PKCs-ba); itt font a ritmus lassi, megfontolt,
dobogisa alig hallhaté (mert még épp hogy csak éitink). A PKCs-t Aczél Gyorgy
kezdeményezésére hivtak életre, hogy a parthatarozatbol ad6dé iskolareformot eldkészitse; akkor a
pedagogiai kutatok ennek lazaban éltek. A minisztérium és az OPI a tantervekkel volt elfoglalva; a
szerkezeti reform a PKCs-ra maradt.

Vajo Péter, aki a KISz-bol jott (eredetileg meg Debrecenbdl, kétddését mindig apolta is), ebbe
Gjonnan csoppent bele; elkotelezettségei inkabb az ifjiségkutatdshoz kototték volna. Ujonnan
csoppentiink bele mindnyajan, akik — bar kiilonb6zd okokbol — a PKCs-ban kikétottiink. Vajo
Péterrel egyiitt a KISz-bd]l még tobben érkeztek; ez kellemes, kotetlen hangvételt jelentett a PKCs
mindennapjaiban (de azért a leveleinket konzekvensen kibontottdk; igazgatonk néha kedélyes
megjegyzéseket is tett). Ligetiné Verebély Anna a fdviros pedagogiai intézetében
szakfeliigyeloskodott elozoleg: most hirtelen szembekeriilt a hdny plusz hény kérdésével (hany
osztalyos legyen az altalanos és kozépiskola, a kdzoktatds ,,a tivlatokban”). Inkei Péter az Unesco
Bizottsagnal kezdte a palyafutasat; barmennyire jol tudott is angolul (angoltanar volt), a kérdésre
persze 6 sem tudhatta a valaszt. A vékony, magas, lingszemii és siarmos Mihaly Otto (ott



ismerkedtem meg vele) a Testnevelési Foiskola pedagogia tanszékérdl, ahol — Foldes Evaval,
aspirdns vezetdjével egyiitt — késhegyre mené kiizdelmet folytattak a filozofusokkal a marxista
nevelésrdl. Bird Viktorné, képzés pedagégia tandrom a képzd és a PKCs kozott felséfokh
tanitoképzést szervezett a minisztériumban; most igyekezett pétolni azt a kutatéi létet, amit addig
elmulasztott.

Ez probléma volt; s nemcsak Biré Katié, mindnydjunké. A pedagégidnak — amelynek valamennyien
a marg6jarol érkeztiink, frissen kandidaltunk, kutaté intézetbe még nem szocializdlédtunk — nem
volt megfoghat6 kutatéi hagyomanya; jobbara a pedagogusok kozott élt (€ltiink mi). Kivételt talan
csak Foldes Eva jelentett, az egyetlen nagydoktor, akit csodaként tiszteltem, kiilondsen amikor
Mihiély Ottéval tegezddve beszéltek. Foldes Eva azonban neveléstorténész volt (példds), most pedig
iskolareformrdl lett volna sz6. Ehhez Veress Judit sem értett, holott & (meg én) a sajté kozelében
valamennyivel tajékozottabbak voltunk.

igy a PKCs hamar margora keriilt a pedagogisban; ha ugyan valaha is kozéppontban volt. S ha ott
volt is, legfoljebb az ujdonsdga és érdekessége miatt; a neveléstudomany irdnymutatéi (Nagy
Sandor, Agoston Gyorgy) sértetten vették tudomasul, hogy az akadémiai pedagégia, ha végre lett is,
nem az 6 tanszékilk mellett szervezédik. Lénart Ferenc - akinek iskolapszicholégiai laboratoriuma
volt fent a Meredek utcaban, az egykori Notre Dame de Sion katolikus (ma Arany Janos)
Gimnazium mellett két kis szobaban - eleinte féltékenykedett, késobb lejart hozzank bélcs
tanacsokat adni. (,,Hogy vagy, Feri?” ,Remekiil, remekill.” ~ vélaszolta mindig elszdntan, még az
utolsé idokben is.) Vajo és kozvetlen kdre — maguk is mind friss kandidatusok — nem is voltak
abban a helyzetben, hogy a pedagdgiat az Akadémidn menedzselhették volna. ,,Konya elvtarsékkal”
targyaltak, akitol fiiggtek az Akadémia hivatali ranglétrajin, s akit igazgatonk még Debrecenbdl
ismert.

Ez befelé végeérhetetlen intézeti értekezletekben csapddott le, ahol a megbeszélések hossza a részt
vevok tandcstalansigéval allt aranyban (hetente az egyik intézeti napon) En nem voltam a
tanicsban - oda csak az egységvezetok voltak illetékesek -, Veress Judit, ijonnan alakult egységem
vezetdje az ilyen tandcskozasokra a kdzos szobankban hosszan és aggdlyosan készillodott (puder,
fésiilkodés, jegyzetek — aprd céduldkkal volt tele az asztala, azokbodl vélogatott). Az értekezletekrol
aztan be kellett volna szdmolni (ez volt a part és a KISz munkamddszere is, informacié aramoltatas
fontrol le); nem volt mirdl, talan csak a ,,Kdonya elvtarsék™. Az, hogy néhany rovid év alatt a PKCs
létezése hatdrara érkezett, nem volt varatlan, még ha féjdalmas is. (Addig azt hittem, hogy mennél
tavolabb keriilsk a minisztériumtol, annal stabilabb kémyezetben dolgozhatom, s most 1am.)

A vilag nyiizsg6tt koriilottiink s a véros alattunk; egyre jobban visszaszorultak a 68-as reformerdk,
egyre kevésbé akart valaki a parton belill is iskolareformot. Mi, az akkor indult fiatalok (Hunyady
Zsuzsa, Mihaly Ottd, Inkei Péter, masok, koztiik jomagam) a Sors és az Akadémia kegyelmébél, a
helyzet ilyetén alakuldsa révén néhany évet kaptunk; a folkésziilés esztendbit. Mikézben a nalunk
idosebbek — fél-egy generacioval eldttiink jarok — mindkét keze tele volt munkaval - teletomték ket
tisztelt és rettegett hivatalok-hivatalnokok -, addig mi itt font, az Uri utca csondjében, a napfényes
Bastya sétanyon sétalva, id6t nyertiink arra, hogy folkésziilhesstink. Mire? Valami mésra.

*

Ez a ,valami mds” nekem nevelésszociologiat és iskolakutatast jelentett. A PKCs keretet adott -
kutatési pénzrdl mi, pedagdgidban kutatok még mit sem hallottunk (jellemz6) -, késébb legitimaciot
és forumot is, hogy elkezdhessek nevelésszocioloégus lenni, amire vagytam. Szczepanskihoz
latogattam Lengyelorszigba (Suchodolski kimért volt és igen ratarti), a segitségével Krakkotol
Torunig eljutottam nevelésszociolégusokhoz (Radzvill-Winnicky ezt szocidlpedagégiinak nevezte,
évekig leveleztiink, kolcsonosen publikaltunk is). Nevelésszociologusokkal itthon nem talalkoztam
- aki koziiliik iskolaval foglalkozott, az vagy iskolaszociolégiat mondott, vagy oktatasszociologiat -,
holott az irodalombol vildgosan kideriiltek a hazai elozmények. Jaki Laszlo egész
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szoveggylijteményt allitott dssze belble pedagogiai konyvtaros koraban, érdekfeszitd olvasmany
(falukutatéimhoz kapcsolddott). Valami ilyesmit szerettem volna csindlni - iskolaszociografia és
tarsadalmi mobilitas vizsgalatok kozétt -, Vajo nem banta ugyan, de dvakodott Gnallositani (s
Veress Judit értetlenkedett). Kis csapatot szerveztem iskolakutatasra; J I odaaddan és teljes erdvel
asszisztalt hozza (akkori lénye azéta is az elkdtelezettség és az odaadas modellje nekem).

Meglepden gyorsan alakultunk, s egyre tobben lettiink. Néhanyat (példaul az elitélt Eorsi Matyas
feleségét) elsodort a sors, masok (Falusi Béla példaul, akivel J I ismertetett 6ssze) késobb masfelé
tajékozodtak (KSH). A kozés iskolakutatisbol azonban életre szol6 kapcsolatok is kialakultak.
Megjelent Halasz Géabor (Ferge Zsuzsa kiildte) azzal, hogy 6t az iskola mint szervezet érdekli;
elsére kivalo és kiilonleges iskolai klimavizsgélatot végzett, uj Gt az iskolakutatasban. Lukacs Péter
akkor volt a legnagyobb, ha fantdzidimmal épp elszallni késziiltem, bdlcsen magamhoz téritett,
Csepeli Gyorggyel akkor ismerkedtem meg, amikor Hegedils Andrassal (a T-t késébb irta a
nevéhez, nehogy a ,,nagy” Hegediissel téveszthessék Gssze, publikaciokban legalabb) az iskola
kozosségi bedgyazottsagardl késziiltiink kdnyvet imi (4z oktatdsiigyi szervezetkutatds lehetdségei,
1976). Hegediis Andras ismertetett 6ssze K-val.

Egy nap fiatal n6t hozott (csaknem lanyt); szegényesen volt 6ltézve, de hatarozott izléssel. Zavart
mosolya, hegyes orra (piros volt, hideg volt, fazott) Az orszdguton h6snéjét idézte. Kissé tavolallo
mélybama szeme, dus haja és barnas bore inkabb az alfoldi nyarakat. S csakugyan alfoldi is volt,
mint késobb megtudtam, kunsagi (Mezotar); hosszan mesélt a keményen kalvinista nagyanyjarél (a
kertben iilt a fa alatt, magaban énekelt és imadkozott). Mezdtirt mar tudtam (a vasutallomast), a
tobbit is érteni véltem (falukutatéim). Egy percre mintha elsuhant volna koztink valami vagy
valaki, lathatatlanul persze. Amde vigyaztunk. O volt — és maradt, most mar marad is - K.

K és a beavatott Hegedils Andrds (K késobbi férje; K a feleségem siirgetésére egyszer végre
biiszkén az orrom ald nyomta a jegygytiriijét) megjelenésével az iskolakutatas 1j irdnyt és lendiiletet
vett. Lajosmizsére utaztunk; a kocsit én adtam, a szakértelmet Hegediis Andras, K, mint rendszerint
mindig, anyagot gytjtott. Lajosmizse Budapest és Kecskemét koz6tt, mar majdnem Kecskemétnél
€pp elég messze volt, hogy igazi ,terep” lehessen, de épp elég kozel, hogy kénnyen megjarhassuk.

Lajosmizsét a megyei miivelddési osztaly vezetdje vetette fol, aki készséggel miikodstt kdzre, hogy
valddi, empirikus ,,oktatdskutatok” lehessiink (a sz6t majd csak késdbb taldljak ki vagy meg, én
akkor még iskolakutatisnak hivtam). A pedagégia, ahogy az Uri utca-Szalay utca— Gorkij fasor
haromszogében zajlott, nehezen megfoghatd, még nehezebben alkalmazhaté volt; s ha igen, foként
csak az osztalyteremben. Minket azonban — s engem kiilondsen, Hegediis Andrast a kutatoi 1éte, K-t
egy akadémiai alkalmazis - a ,valésag” érdekelt. Kozelebbrél, hogy hogyan tudnink
kézremiikdni vagy legalabb beleszélni az oktatas formalasaba. , Korzetesiteni fogjuk a lajosmizsei
kis iskolakat, segitsetek”, mondta az osztalyvezetd. A tanyacsardanal megalltunk.

A lajosmizsei tanyacsarda az volt, ami a megye nagyban: szokatlan és kiilonés megyei
fejlesztéspolitika, meg6rzendd az eredeti telepiilésszerkezetet, a Romany Pal nevével fémjelzett
fejlesztéspolitika, egyfajta kiilonutas probalkozas a rendszer (a telepiiléspolitika) modernizilasara.
Romdany P4l akkor megyei elsé titkdr (parttitkar) volt, onnan jott Pozsgay is. Iskolakérzetesitd
kutatasunkat és javaslatainkat nemcsak a megyei osztilyvezetd tamogatta, hanem hatszelezte az
aktualis megyei partpolitika. Andras buzgo és szakszeril volt (kérddivek, kutatastervezés - nélkiile
nem sokra jutottam volna); K kivancsi és mozgékony, én céltudatos, ha kellett (s kellett), ramends.
A lajosmizsei tanyai iskoldkra hitetlenkedve csodalkoztunk rd; nem tudtuk, pedig tudhattunk volna
(ha méshonnét nem, Erdei nyoman), a Soroksarrél Kecskemétre vezetd Ut szamos néprajzi titkat.
Kutatasi zarojelentést készitettiink; K, oszténzésemre, Szegeden beléle doktoralt. A PKCs-ban — a
kotelezé korokon tal — minderrdl mit sem tudtak, tén jobb is volt. En valami tjra bukkantam, ami
mint téma és mint ,,valdsag” is lenylig6zott és hosszan fogva tartott: a kisiskolakra, meg azokra,
akik oda jarnak, a kérnyékben élnek.
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*

1975-ben a PKCs még tilélte az atszervezést; csak Vajo és kozvetlen kémyezete ment. Hivott
engem is (talan csak egyszer vesztiink Ossze), kicsit ijesztgetett a varhatd 0 vezetSvel (6t igen
megviselték az események, érthetd). Aztdn megszervezte a minisztérium vezetbképzojét
Veszprémben; késibb az atszervezett OPI foigazgaté helyettese, kis idére foigazgatdja is lett. A
gondosan 6ltozott (ltony, nyakkendd), jo megjelenési Horvath Marton jelent meg. Lathatolag
jobban tisztaban volt az akadémiai viszonyokkal (mégiscsak miniszteri titkar volt Ilku mellett),
amellett frissen bar, de nagydoktor. Féldes Eva Gsszeroppant az atszervezésben, nyér végén meg is
halt — Horvath Mirton a szamara fontos akadémiai pedagdgusokkal vette koriil magat, egyikiiket-
masikukat oda is vette (a mokany, fekete, szijas Kéte Sandort példaul).

Vajénak nem lett igaza, sét. En vettem 4t az iskolarendszertani osztaly vezetését (tudoményos
osztilyvezetd! Az akadémian!); most mar én donthettem el, hany osztilyos legyen az iskola
(hirtelenjében igy latszott). Az iskolareform heviilete — Partban és Parton kiviil — akkorra teljesen
lefutott; de jo kadari szokas szerint (s ez 6roklédik) a dontés helyett, amit nem akartak meghozni, az
el6készitést Gjra meg Ujra visszautaltdk a kutatéknak. Dontést készitettiink eld, lassan ébredve
tudatédra, hogy nem lesz bel6le semmi. Uj szobaban iiltem — koritlsttem 0j osztalyom munkatarsai
(veliik K) mar hazamentek, egyediil néztem a leveleimet (akkor mar nem illett elére kibontani). Az
udvarra néz6, sotét szobaban — most (2011) a Szociologiai Intézet van benne — hirtelen Gigy éreztem,
mintha kilatéban iilnék (legaldbbis a kdobéanyai csOsztoronyban). Alattam zajlik az élet, majd
leszéllok kdézéjiik, s beleszélhatok.

Igazabdl azonban Wj erdtérbe keriiltem, kerilltiink, ha a peremére is; mondjuk az egyszeriiség
kedvéért az oktatastervezés eréterébe. Ezt akkor még nem vettiik észre; csak azt, hogy itt nem a
hagyomanyos pedagdgia nagyjait kell keriilgetniink, hanem mds, még nagyobb hegyeket. Az egyik
hegyet , tirsadalminak” neveztiik el egymas kozt, a masikat ,,gazdasaginak”. E harom sziklas hegyet
(pedagogia, szocioldgia, kozgazdasagtan) markans arcok és nevek képviselték; nem is hegyek
voltak, dridsok inkabb, amelyek meg-megmozdultak, akar dssze is morzsolhattak lengeteg minket.
Maogottilk a minisztérium rémlett fol (az oktatasi minisztérium, vagy mikor minek hivtak), a
Tervhivatal, meg a Partk6zpont. Valami hatteriink nekiink is volt — az Akadémia —, ha nem is volt
mindig tdmogatd (mert az Akadémiat akkor a sajat reformkoncepcidja foglalta le, az un. Fehér
Konyv, barati nyelvész ismerbsom, Szépe Gyorgy lelkesen szervezte, ,minden grémiumnak maés
taska”, mutatta az aktudlis irattartojat).

A harom ,er6kozpontot” (hogy szakszerii legyek) hdrom koncepcio jelenitette meg, e koncepcidk —
Hegel helyeselte volna — ,,birkoztak” egymassal. A minisztérium ,,altalinos miiveltséget” mondott,
arra a Tervhivatal azt felelte: gazdasiag. A Partkozpont meg kozbeszolt: na, de tirsadalom!
Mobilitds a rétegek kozott (akkorra megtanultdk a szocioldgusok nyelvét; beékelddtek a
tarsadalompolitikaba). A mindig szakszerii és mindig hatdrozott Monigl Istvan s a tekintélyes Timar
Janos soknak tartotta a gimndziumokat és foloslegesnek a mind tébb érettségizettet; féltek, hogy
egyre kevesebben akamak majd szakmunkasnak menni (s tényleg egyre kevesebben akartak).
Szociologus kollégaink erre folpattantak, és a fejiltkre olvastak, hogy megakasztjak a tarsadalmi
mobilitist (mint a statisztikak mutattdk, amigy is akadozott mar). A minisztériumi tisztviselok
viszont a realitasokhoz fordultak vissza - annal is inkabb, mert az iskoldk nem az 6 keziikben
voltak, hanem a helyi (megyei) tandcsok kezében -, és kimutattdk: egyre tSbben akarnak
érettségizni, egyre kevesebben mennek szakmunkasnak. (Polinszky, akkori miniszter, aggédva
fratta velem a parlamenti beszédjét errdl; késébb Aczél mindketténket behivatott. Javitotta a
gépiratot: ,marhaség, marhasdg”. ,Bocsanat, ezt valaki belejavitotta.” Polinszky haldlra valtan
szorongott, Aczél rdm nézett: ,Epp azért marhasag.”)

A PKCs dolga lett volna olyan iskolarendszert kitalalni, ami az akadémiai Fehér Kényvhoz
illeszkedik. Nem tudom, milyen iskolarendszer illeszkedett volna legjobban hozza; Szépe
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elmagyardzta, hogy olyan, mint a nagykérdsi gimnazium, ahova & is, az apja is jart (,a
statisztikusaink madr kiszamitottak...”). Ahhoz, hogy Szabolcsi Mikl6s, plane a magas, tartézkodo,
elgondolkodd Szentigothay Janos, a Fehér Konyv nevesit6i learassak a babért, ennyi is elég lett
volna. Mi, jobb hijan a sajat fejiink utan indultunk, kitaldlni valami mast, a mivelddési
vdroskdzpontokat Lentibe - az jo messze volt a Fehér Konyvtol és az egymasnak fesziild
er6kozpontoktdl -, hogy megnézziik, miikddik-e. S csoddk csoddja, miikddstt, latvanyosan.
Hazafelé megélltunk a Balaton partjan este, sétaltunk, kérdezgettiik Nagy Marit (eldszor volt
veliink), K belém karolt. Jol lathatoan nekiink lett (vagy lesz, lehet) igazunk. (Gyorsan bele is irtuk
Az ezredforduld iskoldja-ba.)

%*

Ez nem volt siker az Akadémiéan - mondhatndm, nem is tudatosodott a Fehér Kényv szerzoiben -,
masutt eredményesebben hangoztattuk (az iskolarendszert nem a tervezdasztalon lehet
Ujjaszervezni, hanem a halézatbdl kiindulva, csomdpontjai alapjan). A Tervhivatalba szinte
bejaratos lettem vele.

A Tervhivatal akkor még az Arany Janos utcaban, nagy, sziirke irodahdzban székelt (ma hol
egészségiigyi, hol népjoléti vagy szocialis minisztérium). Cravero Roébert, a teriileti fdosztaly
vezetdje, ,tarsadalmi tervezést” folytatott, ami abbdl allt, hogy az egészségiigyre, iskolara, kultirira
jutd pénzeket az illetékes megyei vezetdkkel targyalva hataroztak meg vagy véglegesitették (a
végsd dontés a Partkdzpont kezében volt). A mi miivelédési varoskézpontunk érdekelte. Részben
mert az Akadémiarol jétt, jottiink (mit mond ,,a tudomany”, kérdezgette), részben mert integraciot
sejtetett az egyes szakteriiletek kozott (képviseloikkel igy konnyebb lett volna ,.egyeztetni”). S
részben — tan nem utolsé sorban — mert kezdett6l rokonszenveztiink egymassal.

A Tervhivatal a spenétban (azaz a Roosevelt téren, a romos Gresham mellett épiilt nagy, csiinya
irodaépiiletben, ahova késébb koltozott) killonds hivatal volt, legalabb nekem az. Hivatal volt,
kétségtelen (az ,allamigazgatas”, emlegette jelentdsen Cravero), méghozza nagy tekintélyd és
fontos. Mar a bejaratnal folsejlettek sotét és szigori hagyomaényai: a sotét Stvenes években innen
dirigaltdk nemcsak ,,a gazdasagot”, hanem, foként az embereket, hisz mindenki ,,a gazdasagban”
dolgozott. Mihelyt azonban beljebb keriiltiink a zsilipeken (ami a bejaratot jelentette, ahol a portas
vegzalt), foltarult eldttink A Hivatal, amely nyilt volt, és szemmel lathatélag laza. Ezt az
érintkezés, koszonés, beszédmad is jelezte (keresztnév, nem kizardlag elvtars), foként azonban az
allandéan nyitott ajtok. Ezeken az ajtokon dvakodtak be Cravero szobdjiba a munkatarsai, s ezeken
futkarozott ki-be az alacsony, zilalt haji, érdes modori Cravero, hogy valakit megint kiosszon,
leteremtsen, kioktasson, de legalibbis kikérdezzen (kézben Gsszeborzolta az elészobajaban
ild6géld fiatal titkara hajat, akinek szépen csengd neve volt, Bod Péter Akosnak hivtak).

Nehéz megmondani, mi tetszhetett nekem mindebben — azt tin még nehezebb, hogy mi tetszhetett
bennem neki (,,idehivnam foosztalyvezetonek, csak hat mégsem merem”, vallotta be ismer6séknek
egyszer). Mindenesetre engem sem le nem teremtett a varoskdzpontjaimmal, sem nem kiabalt
velem (nehezen is tettem volna zsebre). Csak kérdezett, sokszor, sokat. S mikdzben figyeltem,
ahogy dolgozik - szervezkedik, kioszt, szamon kér, bevasal, de foként targyal -, a miivelddési
varoskozpontok is kezdtek talpra 4llni. Lengeteg akadémiai koncepcidbol egyre vaskosabb realitast
oltottek, ahogy megprobaltam — megprobaltuk K-val kozosen, Cravero kérdései és elienvetései
alapjan — igazi koncepci6va alakitani.

Ha én voltam ,a tudomany” Cravero szoétaraban, akkor a Partkozpont volt ,a politika”, ,,A
politikarél” annyit mindenesetre megtudtam, hogy fontos; fontosabb, mint ,,az allamigazgatas” (ez a
Tervhivatal volt). Es nem ismeri a tenyeket (ezeket persze csak Cravero és csapata tudta), vagy
legalabbis nem akarja tudomasul venni. En azért méasképp lattam. Azok a partkdzpontosok, akikkel
Osszeismerkedtem minisztériumi egyeztetéseken (Knopp Andras, Hanga Maria, T6rék Imre), ha
nem is ismerték ,,a tényeket”, mindenesetre érdeklédtek irdntuk. Hanga Maria (akkor kézoktatasi
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miniszterhelyettes) arrl igyekezett meggydzni, hogy neki mennyire fontos volna egy PKCs, de
nem az Akadémia, hanem a minisztérium fonnhatosaga alatt (no hiszen, gondoltam, remélve, ilyen
nem lesz — lett). Knopp Andras nagyon tudott vitatkozni, Térok Imre meg nagyon ismerte a
statisztikat.

T6rok Imre révén keriiltem el a ,,fehér hazba™ (ma képvisel6i irodahdz) koncepciét fogalmazni és
egyeztetni. Még mindig az Akadémiardl utaztam, de most a Margit hidon 4t a Jiszai Mari térig, a
sziirke granitparos a tér kozepén - Marx és Engels, nyakig magukba siillyedve - rdim se nézett. En se
nagyon néztem rajuk (egyszer azért megillapitottam, hogy az egyszeriiségiik és elvontsaguk
tetszik), a tér fel6li ajtonal kellett jelentkezni. ,,A nevét leadtak™, dllapitotta meg lakonikusan a fiatal
avos (gy volt 8ltézve, persze mar nem annak hivtak). A Duna feldli lépcsén haladva f6l, egy masik
Or is ellendrzott (a félelem nagyobb volt, de az ellendrzés kisebb, mint ma egy hivatali
beléptetonél), elkisért a paternoszterig, és nehogy ,,rossz helyre” menjek (voltak itt rossz helyek?),
folkisért az emeletre. Az elsd emelet galérias volt, lent, a foldszinten hatalmas festmény j6tt velem
szembe, font, az elsd emeleten Kadar Janos latogatta végig a hivatalnokait a délutani szieszta utin
(én mindig délel6tt jartam, s sohasem szalltam ki az elsé emeleten). A félve tisztelt, tisztelve
szeretett Nagy Ember — aki képekrdl sehol nem nézett le, szelleme mégis mindeniitt veliink volt — itt
szinte megfoghaté kozelségbe keriilt. Vagy mi kertiltiink hozza, oly egyszerii volt, s annyira emberi
(sugdrozta minden).

Mar ezért is mas volt ez a hivatal, mint néhiany megélloval odébb az a masik; joval puritinabb,
kisebb is, s nem a szakszeriiség (vélt vagy valds, mindenesetre azonban hirdetett) tartotta egybe,
hanem a tekintély és a fontossag (a kiildetés?) tudata. A megbeszélések ezoterikusak voltak, mégis
csak mi iranyitottuk az orszagot (ez esetben az oktatasiigyet), anélkiil azonban, hogy viseltiik volna
a felelosségét (ezt ,,az allamigazgatas”, foként a minisztériumok viselték). Idealis kézegnek latszott
szakértdk szamara, amilyen a varoskozpontommal é€n is szerettem volna lenni (néha mar
tervezonek” neveztem magamat, magunkat). Hat, ha ilyen A Part (beliilrdl, mondjuk), talan bele is
kellene lépnem. Ezt el is hatdroztam egyszer, de azért nem ment olyan siman. A munkahelyi
pértbizottsagomnal kellett volna jelentkeznem, s ott a parttitkdrom, a pértbizottsagrél nem is
beszélve, eleve fonntartasokat taplalt irantam (sajnos, én is iranta). Igy az &tlet, alig hogy
megfogamzott, mindjart ki is hunyt. Jobbnak latszott nem bolygatni a miltat (még, ha Vajé Péter
egyszer alapirosozta is az életrajzomat: ,,Ezt t6bbé ne ird be. Ugy is tudjuk.”).

Miivelddési varoskdzpontjaink egy-egy kisvarosban — mondjuk, Szarvason, Battonyan, Mezétiron
— integraltdk volna az oktatdst és a miivelédést, egy korszerien hangzd Altaldnos miivelddési
kézpont (AMK) mintajara. Ebbél az kovetkezett (akadémiai fejjel), hogy latogassuk meg a
minisztériumukat is, nem akarak-e integralodni (furcsa bar, de igaz). Az oktatasi és a kulturélis
minisztérium akkor ketté volt, bar mindketté ugyanott: a Szalay utcaban. Akkor Pozsgay volt a
kulturalis miniszter, fogadott. Végighallgatta elszdnt beszdmolomat (alig leplezett ajanlkozas),
aztan, meglepetésemre megjegyezte, hogy milyen igaz. Nemsokara integraltdk is a két
minisztériumot; ha nagyon akartam, azt is hihettem, hogy egy mindent atslelé és magaba foglalo
miivel3dési koncepcid jegyében.

(Részlet egy késziilG onéletirasbol.)
Summary
The Years at the Academy of Sciences (1973—1980)

The paper is a part of the author’s mémoires. In this part he goes back to the early 1970s when a
new group of educational research has been organised under the umbrella of the Academy of
Science in Hungary. Its mission was to contribute to the ongoing educational reforminitiated by the
Communist Party. Three actors of the reform could be identified, they were: the economists, the
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ANDL HELGA

JELENLET ES ELSZIGETELODES —
A KISISKOLAK PROBLEMAKORENEK NEHANY ASPEKTUSA

Osszefoglalo

A tanulmadny a kisiskoldkra vonatkozoé problémakérék kozill vazol fel néhdnyat: foglalkozik a
kisiskoldk terminusdnak dilemmdival, a Baranya megyei kisiskoldkkal, az ujabb oktatdspolitikai
tendencidgkkal, valamint a kisiskola és hatrdanyos helyzet egyes dsszefiiggéseivel.

A kistanulmadny dtfogo kivan lenni abban a tekintetben, hogy a kutatdsaim sordn megjelend, a
kisiskoldkat (is) érinté f6bb kérdéskoroket szoba, helyzetbe hozza. Ugyanakkor nem térekszem
komplexitasra vagy teljességre. Inkabb négy, onmagdban is jelentésnek tekintheté kérdéskor
vdzlatos leirdsa’ a szandékom: leginkdbb azért, mert ezek olyan teriiletei a nevelésszociologidnak,
melynek diskurzustdrténetében jelen van (egyes esetekben tematizdlé erével) és otthonosan mozog a
kitet iinnepeltje.

A KISISKOLA TERMINUS DILEMMAI

Ha a kisiskoldkra vonatkoz6 fogalommagyarazatot keressiik, azt tapasztaljuk, hogy a kiilénb6zd
definicios kisérletek bér specifikumuk evidensnek tiinik — nyilvan a szédsszetétel elétagja hatarozza
meg a fogalmat —, mégis erdsen flexibilisek. Az Online Pedagégiai Lexikon a kévetkezd definiciot
alkalmazza: ,,A magyar neveléstorténetben hagyomanyosan alkalmazott terminus legtobbszor a
viszonylag alacsony tanuloi létszambol (ez sokszor a tanulécsoportok osztatlansigaval is egyiitt
jart), ill. az iskoldnak helyt ado telepiilés méreteibdl (ti. falusias kistelepiilés) adodott.” 2 A kurziv
szovegrész elsd megallapitasunkat erésiti meg: a szummativ vagy szintetizal6 leiras, mely abban a
tekintetben 6sszefoglalo jellegii, hogy megkisérli egybeirni definicio-alkotaskor a téma tudomanyos
eredményeit, nem ad pontos fogddzét arra vonatkozodan, mit is tekinthetiink kis-nek. Forray R.
Katalin egy tanulméanydban a kisiskoldk fogalomkorét kimozditja a szdmossag-alapt definicids
keretbél, és a fogalmat azon intézményekre alkalmazza, melyekben osztatlan vagy részben osztott
rendszerben folyik az oktatis. ,Ez a meghatdrozas alacsony tanuléi és tanitéi létszamokat,
kistelepiilési — falusi — székhelyet implikal, tovibbda ma mar magéaban foglalja azt is, hogy also
tagozatos iskolarol van sz6, esetleg olyan tdbb-évfolyamos iskolardl, amelyben a tanuléi és tanitdi
létszamok miatt az als6 tagozat osztatlan vagy részben osztott rendszerben miikodik.” (FORRAY,
1998: 5) Masok szerint — mint azt az Online Pedagdgiai Lexikon is jelzi - ,,az iskolanak helyt adé
telepillés méretei” mérvadoak, igy tobb kutaté az 1000 ill. 2000 fo alatti telepiilések iskolainak
kérdéskorét targyalja ezen cimszo alatt. Imre Anna egy 1997-es tanulmanyaban felhivja a figyelmet
arra, hogy ,a legkisebb iskoldk tobbsége az 1000 O alatti és az 1000-2000 lakos kozotti
telepiiléseken taldthaté” (IMRE, 1997: 2). A Rado Péter és munkatérsai altal 2006-ban készitett
Oktataspolitikai Elemzések Kozpontja (OPEK)-tanulmany a kistelepiilési kisiskoldk helyzetét
vizsgilva azon oktatasi intézményekrol ir, amelyek olyan telepiiléseken miikédnek, ahol csak egy
altalanos iskolai feladat-ellatasi hely taldlhato, tovabba az iskolaban egy évfolyamon sincsenek
parhuzamos osztalyok vagy nyolc évfolyamnal kevesebbel miikddnek. (KISTELEPULESEK. .., 2006:
11) Forray R. Katalin 2008-ban irt, falusi kisiskolakrol sz6l6 tanulmanyaban béviti a kisiskoldk

' A tanulmany elsé két egysége a kutatasi credményck korabban mar kézdlt szévegének aktualizalt kivonata. (Andl
Helga (2009): Helyzetkép — Kiskiskoldk Baranya megyében. In: Oktatds és Tarsadalom Neveléstudomanyi Doktori
Iskola Evkényve 2009. PTE BTK, Pécs)

2 http://human.kando.huw/pedlex/lexicon/K7.xml/kisiskola.html [2009-06-03]
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tarsadalmi praxisba (cselekvési- vagy akcidtervekbe, szandéknyilatkozatokba, oktatasi
programokba stb.) fordithato eredmények felmutatasa is. Ezzel egyiitt megéllapithatjuk ugyanis,
hogy ennek az intézményi komek a veszélyeztetettsége nem egyszeriien iskolabezarasokat jelent,
hanem teljes (tarsadalmi) szerkezetvaltozast azokban a térségekben, ahol — hasonlatosan
Baranyahoz — a kisiskolakra épiil az altalanos iskolai képzés.

Tételmondatok mentén kiséreljilk meg a tovdbbiakban Osszefoglalni Baranya megyei
tapasztalatainkat. Adataink egyértelmiien mutattak, hogy Baranya kozoktatasinak szerkezeti
alappillére a 150 f0 alatti kisiskola, amelynek fenntartdja (vagy telepiilése) jellemzden az 501-1000
fot szamlalo kozség, az a legkisebb telepiilésméret, amelynek még van potencidlja arra, hogy a
kdmyez6 kisfalvak tényleges kiscentruma legyen. Ezt litszik igazolni az is, hogy a 203 -
lélekszamat tekintve 500 f6 alatti — aprofalubol mindossze 9 telepiilésen talaltunk iskolat.
Tapasztalataink szerint az elmult évek intézményi atszervezéseinek elsddleges okai kozétt — a
demografiai valtozasok mellett — a kovetkezok voltak a meghatirozok: a Kozoktatasi Torvény
valtozdsa, a finanszirozas lehetdségei és a 2007-ben kiirt DDOP palyazati konstrukcié®
létszamfeltételei (az intézmények ill. fenntartéik abban az esetben tudnak jelentds infrastrukturalis
beruhazast és ehhez kapcsoloddan tartalmi fejlesztést végrehajtani, ha szorgalmazzik egy
kistérségi/mikrotérségi kézponthoz vald csatlakozasukat).

A torvényi és finanszirozasi valtozasokra adott intézményi illetve fenntartéi valaszoknak
kiillénbozd tipusai mutatkoznak. Az egyik lehetséges valasz a megsziinés - Baranya megyében 7
telepiillésen (Bar, Homorud, Matty, Maza, Szebény, Szentdénes, Zalata) sziint meg kisiskola a
2007/2008-as tanév kezdetére (ZSUPPAN, 2007), ezt a 2008-as és 2009-es tanévkezdetre ujabb
bezarasok kovették (Alsészentmarton, Baranyajens, Mariakéménd).

A teljes megsziinés/megsziintetés mellett mésféle utak is kinalkoznak. A vizsgalati korbe
vont, a 2007/2008-as tanévben 150 f6 alatti létszammal miikéd6 iskoldk sorsat kévetve az alabbi
fenntartdi valaszokat tapasztaltuk:

- Az intézmény fennmaradasanak egyik lehetséges méodja a torvény éltal felkinalt tagintézménnyé
vélds, nem egy esetben az 5-8. ill. a 7-8. évfolyam megsziinésével. A vizsgalt intézmények esetében
2007-2009-ig dsszességében 32 intézmény valt tagiskoldva, az 5-8. vagy 7-8. évfolyam megsziinése
9 iskolat érintett.

- A megyében taldltunk példat arra is, hogy egy intézményfenntarté tarsulas egyik telepiilésén also,
egy masik telepiilésén felsé tagozatot mitkddtet: Bikal és Egyhazaskozar az orszagban elsék kozott
volt, akik 1998-ban masik 6t telepiiléssel 6sszefogva ily modon hozta létre iskolatarsuldsat.

- Orszagszerte tapasztalhat6 tendencia, hogy a kistelepillések atadjak iskolajukat mas fenntartonak,
ugyanis nem dllami intézményfenntartokra nem vonatkozik az a jogszabalyi kitétel, amely a 7. és 8.
évfolyamos tanulélétszdmot 15 fos minimummal hatarozza meg. A kisiskolak menekiilési palyajat
jelentheti az alapitvanyi fenntartds, melyre ugyan Baranya megyei példat nem talalunk, orszagosan
azonban megfigyelhetd (LANNERT-NEMETH-SINKA, 2008). Egyhézi fenntartohoz keriilt ugyanakkor
~ egyuttal tagintézménnyé valva — Dravafok 80 f6 alatti tanulélétsziammal mitk6dd iskolaja.

- A kisebbségi oktatds bevezetése ill. alkalmazdsa — mivel a nemzetiségi oktatast folytato
intézményekre nem vonatkozik az emlitett létszamhatar — szintigy lehetdséget kinal arra, hogy a
kislétszamii iskoldk megmaradhassanak: az dltalunk vizsgélt iskoldk kozill 52 helyen talalkoztunk
nemzetiségi oktatdssal. Mivel Baranya megye lakossdgara a nemzetiségi soksziniiség jellemzd, az
intézmények jelentés hanyadaban hagyomanyosan jelen van a kisebbségi oktatas valamely forméja.
- Tébb telepiilés szaméra az iskola tovdbbi miikddésének lehetdségét az kinalta, ha iskolajat
kistérségi fenntartasba adja: 2009-re a vizsgélati korbe vont iskoldkat tekintve 10 esetében ezt a
megoldast tapasztaltuk.

Vannak fenntartok, melyek — a fenti lehetdségeket is figyelembe véve — az ¢nallésag megOrzését
tartjak szem el6tt, szdmuk azonban folyamatosan csokkent. A vizsgilati kérbe vont intézmények

* DDOP-2007-3.1.2./2F Integrélt kis- & mikrotérségi oktatdsi halézatok és kdzpontjaik fejlesztése
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korében a 2006/2007-es tanév allapotihoz képest az 6nallo iskolak szdma a 2009/2010-es tanévre
harmadéra apadt. Az 6nallo intézmények szinte mindegyikére jellemzd volt a német/cigany/horvat
nemzetiségi oktatas alkalmazasa.

UJABB OKTATASPOLITIKAI TENDENCIAK

Az iskolahélozat — elsdsorban a 2006-o0s jogszabaly-modositasok kévetkeztében torténd — alakulasa
tobbféle anomaliat felvetett, s tobb tanulméany vizsgélja azt is, hogyan valtozott a kialakult vj
struktiraban a kisiskolak és a kistelepiilések helyzete.” A 2008-ban megjelent Z5ld konyv a magyar
kozoktatdas megujitasaért szintén tobb ponton foglalkozik a kisiskolakkal: tobbek kozott célként
fogalmazza meg, hogy ,a tanulok érdekeit figyelmen kiviil hagyé 6nkényes onkormanyzati,
tarsulasi dontések elkeriilése érdekében egyértelmil, szamszerli kritériumokat is tartalmazé
szabélyozast kell kidolgozni arra nézve, hogy a kisiskolak és az also tagozatos tagiskolak milyen
feltételekkel maradhatnak meg, illetve milyen feltételekkel zarhatok be.” (HAvAs, 2008: 136)
Megjegyezziik, tapasztalataink szerint az 6nkényesnek itélt 6nkormanyzati, tarsulasi dontéseket sok
esetben a jogszabalyi-financidlis kényszerhelyzet hatdrozta meg, valédi dontéshelyzetrdl igy
kevésbé beszélhetiink.

A 2010-ben végbement kormanyvaltast kéveten ismét kozéppontba keriilt a kisiskolakrol
valé gondolkodas az oktatasiranyitds szakmai és politikai szerepl6i részér6l egyarant. A fokuszba
kerillés pontosan mutatja: a kisiskoldk kérdéskére nem csupan iskolaszervezeti kérdés®, hanem
komplex tarsadalmi érintettséggel bir, sot, politikai-ideologiai terheltsége is idérdl idére
megmutatkozni latszik. A Kozoktatdsi torvény tervezetének vitaanyaga’ — a jelenleg hatalyos
jogszaballyal ellentétben — foglalkozik a kisiskoldk problémakorével is: egyrészt iskolak alapitasa-
miikodtetése, masrészt 1étszamminimumok, valamint osztatlan osztaly szervezése terén fogalmaz
meg eldirasokat.

A 2007-t6] végbemend, a kozoktatasi rendszert érintd intézményatszervezéseket, els6sorban
az iskolabezarasokat kivanja feliilimi az a tervezett valtoztatas, mely szerint amennyiben legalabb
nyolc sziil6 ezt igényli, miikdtetni kell alsé tagozattal rendelkezé tagiskolat az adott telepiilésen. A
létszimminimum 4ltalanos iskolai osztilyok esetében 13 fO, azonban a kistelepiilések iskolai
kivételt képeznek: 1-4. évfolyamon a minimalis létszam 8 6. (A jelenleg hatalyban 1év6 torvény 1-
4. évfolyamon 21 {6, 5-8. évfolyamon 23 {6 atlaglétszamot ir eld.)

A torvénymodositas hatalyba lépése el6tt, 2011. marciusaban ,,Lekeriilhet a lakat a bezart
iskoldk kapujar6l” cimmel jelent meg a minisztérium honlapjan az a palyazati felhivas, mely a
bezart kisiskoldk ujrainditasat célozza. A palyazhaté 300 millid forintot a kdzponti koltségvetés
biztositja, a minisztérium nyertes fenntartonként maximalisan 30 millié forint timogatast biztosit. A
kiirt palyazatra végiil minddssze tiz Snkormanyzat vagy tirsulas jelentkezett, melynek szdmtalan
oka lehet: financialis (a fenntarték tartanak attdl, hogy a késdbbiekben nem tudjak miiksdtetni az
iskolat), demografiai (tovabbra is csokkené gyereklétszam), lokdlis tirsadalmat érinté (a helyi
tarsadalom nem tamogatja az iskola ujranyitasat) okokat egyardnt emlithetiink. Mindenesetre a
palyazat iranti alacsonyfoku érdeklédés tjra felhivia a figyelmet arra, hogy a kisiskolak
problémakére nem csupan oktataspolitikai kérdés — és felveti a teriileti-tarsadalmi folyamatok

SA teljesség igénye nélkiil, vo: IMRE Anna (2009): Iskolahdlézati véltozisok és kisteleplilési iskolak. In: Kozma Tamas
~ Perjés Istvan (szerk.): Uj Kutatésok a neveléstudoméanyokban 2008. MTA Pedagégiai Bizottsaga, Budapest; VARADI
Monika Maria (2008): Kistclepiilésck és kisiskoldk: kozoktatdsi tapasztalatok a kistérségi tarsulasokban. In: Kovacs
Katalin — Somlyéné Pfeil Edit (szerk.): Fiiggdben. Kozszolgéltatds-szervezés a kistelepiilésck vilagaban. KSZK ROP
3.1.1. Programigazgatdsag, Budapest

Ezt killfsldi példak is mutatjak, lisd tobbck kozott: FICKERMANN, Detlef — WEISHAUPT, Horst — ZEDLER, Peter
(szerk.) (1998): Klcinc Grunschulen in Europa. Deutscher Studien Verlag, Weinheim

A vitairatnak szant kdzoktatasi koncepcié 2010. december 3-8n jelent meg. (,,Az 0j kdzoktatasi térvény tervezetének
vitaanyaga™)
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kontextusaba agyazott, komplex vizsgalat sziikségességét, a kisiskoldk wjrainditasa vagy bezardsa,
folyamatos miikGdtetése esetén egyarant.

A palyazok koziil négy fenntartd nyerte el a timogatast, s a nyertesek kozott talalhatd egy
baranyai telepiilés is. Siklosnagyfalu also tagozatos iskoldja 1976-ban sziint meg — a felsd
tagozatosok mar ezt megeldzoen Egyhazasharasztiban tanultak — a korzetesités kovetkeztében®, igy
esetiikben nem egy néhany évvel ezel6tti bezarast negligl a nyertes palyazat, hanem egy harmincét
éve tortént iskolamegsziintetést. Az egyhazasharaszti éltaldnos iskolaba a 2009/2010-es tanév
statisztikai adatai szerint 191 tanulé jart, ebbdl 189 bejaré — kisebb részben Sikldsnagyfalurdl,
nagyobb hanyadban Alsoszentmartonbdl. A didkok kozott 188 hatranyos, 167 halmozottan
hatranyos helyzetii tanulot talalunk.

A telepiilés 20 fOvel tervezi inditani az iskoldt a meglévé 6voda épiiletében, s az
adottsagoknak megfeleléen Egyhazasharaszti tagiskoljaként mitkddne az intézmény.” A faluban
ovoda is miikodik (az alapité okirat szerint 2004-es alapitassal). Az ,,Asta Pentru Noi” 6voda
tevékenységei kozé tartozik a cigany kisebbségi nevelés. Erre utal az 6voda beis neve (,,Ez értiink
[van]™), amely a gyermekek és a telepiilés megovasat éppligy jelsli, mint az ott é16 beds népesség
ciginy identitdsdnak megOrzését. A 2007-ben jovahagyott kistérségi kizoktatasi stratégia (Siklosi
Tobbeélu Kistérségi Tarsulds Kozoktatas-fejlesztési Terve) szerint varhatéan évente 5-9 dvodis
keriil az intézménybe, ami az egycsoportos Ovoda stabilitisat biztositja. Az dvodaban bejird
gyermekek nincsenek, igy varhatoan a helyi 6vodasok keriilnek majd a kialakitott, 1ij tagiskolaba.

A tobbszorozott identitds-erd, melyrol az dvoda kapcesan emlitést tettiink, valdsziniisithetéen
a sajat iskola akardsaban is megmutatkozik. Ennek nem csupan tényleges, gyakorlati tarsadalom-
megtarto ereje sugdrzik, ahogyan Forray R. Katalin és Kozma Tamas irja; ,,a kozintézményeknek a
kistelepiilésekrdl valo kivonuldsa neheziti az ott maraddk életkoriilményeit, egyuttal megfosztja e
telepiiléseket és lakoikat életfeltételeik késobbi fejlodésének esélyeitdl is. Az iskola -
meggy6z6désink szerint — egyike a legfontosabb helyi kézintézményeknek”., (FORRAY-KOZMA,
2011: 122)"° De valédi szimbolikus erével is bir, amint arra Forray R. Katalin ramutat: ,,Az iskola a
tarsadalom szimbolikus jelenlétét fejezi ki, a kulturdlis tokébol valo részesedést, a gyermek sorsaért
viselt tarsadalmi felelosséget. Hidnya pedig a mindett6l valé megfosztottsag érzékelhetd eleme.”
(FORRAY, 2009: 250)

KISISKOLA ES HATRANYOS HELYZET

A kistelepiilési kisiskoldkrél szolé Oktataspolitikai Elemzések Kozpontja (OPEK) tanulménya
hangsulyozza, hogy ,,a kistelepiilések kisiskoldi kénytelenek teljesen nyitott beiskolazasi politikat
folytatni, ugyanakkor a hatranyos helyzetli tanulok ardnya ebben az iskolatipusban novekszik
leginkabb. Szintén a kisiskoldban a legmagasabb a roma tanulék aranya.” (KISTELEPULESEK...,
2006: 8) Mindez dsszefiigg a kistelepiilésekre sok esetben jellemzd szelektiv migracioval, és
gyakran a tanuldi elvandorlassal, az erGsebb érdekérvényesitéssel rendelkezd sziilok
iskolavalasztasi gyakorlatdval. Masrészt tobb elemzés kitér arra, hogy a Kkisiskolak $yengébb
eredményességi mutatdi a tanulok kedvezétlenebb szociokulturalis hatterébdl adodnak.! Mindez
elkeriilhetetlenné teszi, hogy foglalkozzunk az iskolak ill. ltalanos iskolai feladat-ellatasi helyek
tanuldi dsszetételével, a hitranyos és halmozottan hitranyos helyzetii didkok jelenlétével.

YAz cgyhazasharaszti iskola és kdrzetének részletescbb clemzését lasd: ZOLNAY Janos (2007): Kirckesztés, szegregéci6
és vakumhelyzet a drdvaszogi kistérség iskolakdrzeteiben. edk!k, Budapest

% A siklosnagyfalui iskola Ujrainditisirél a médiaban is t6bb hir megjclent. M&té Baldzs: Otddével kevesebb az
dltalénos  iskolds c. irdsa  Baranya megye  kdzoktatisa  kapcsin  sz6l  az iskolanyitéasrél.
http /Iwww bama.hu/baranya/kozelet/otodevel-kevescbb-az-altalanos-iskolas-381906 [2011.06.10.]

%A tanulmdny credeti megjclenése: FORRAY R, Katalin - KozMA Tamés (1983): Lakossagi érdckérvénycsités az
oktatdsban. Tervezéshez kapcsolédé kutatisok 95. Oktatiskutaté Intézet, Budapest; modositisokkal: Kozma Tamds
(szcrk)(1986) A tervezés és dontés anatémisja. Oktatdspolitika. Oktatdskutaté Intézet, Budapest

! Az credménycsség-hatékonysdg-méltdnyossig problematikajaval foglalkozik a kistclepiilési kisiskolak kapcsan tobb
clemzés, v8: VARADI, 2008; LANNERT-NEMETH-SINKA, 2008; KISTELEPOLESEX. .., 2006,
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hatranyos helyzetlivé lesz, az elszigetelddés éltalanossd valik a helyi tarsadalom minden
regiszterében, szinterén. Forray R. Katalin a kisiskoldk kapcsin fogalmazza meg azt a kutatoi
tapasztalatot, amely vizsgalodasunk nyoman Gjraértelmezhetévé valik szélesebb korben: ,Nem az
iskolan beliili szegregaci6 itt a probléma, hanem a falu, a falusi kozosség és az iskola, az iskolai
kozosség marginalizdlodasa.” (FORRAY, 2009: 253) Ezzel egyiitt a kistelepiilési kisiskolak kapcsan
megfogalmazott javaslat kiterjeszthetdvé valik a leghdtranyosabb kistérségekre: ,Mivel az
elszigetelodés kétségkiviil a legnagyobb probléma, olyan megoldasokat kell keresni, amely nyitja a
zarakat, kapcsolatok halojat épiti ki.” (FORRAY, 2009: 253)

Summary

Presence and isolation — some aspects of the problems of small schools

The essay draws up some of the problems concerning small schools: it deals with the dilemma of
using terms, with small schools themselves in the County of Baranya, with the latest tendencies of
education policy, and with certain connection of small schools and disadvantage.
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ARATO FERENC

REJTETT SZTEREOTIPIAK AZ EGYETEMI HALLGATOK KOREBEN

Osszefoglalé

2006 Jszétl hat féléven keresztiil Forray R. Katalin felkérésére Antirasszista és ahierarchikus
oktatds cimmel tartottam kurzusokat a Pécsi Tudomanyegyetemen tandr szakos és romologus
hallgatok szamdra. Az elmilt években t6bbszor is érdekes vitdink voltak a kérdéssel kapcsolatban,
Kati felvetései, megkozelitései tovibbi elmélyiilésre sarkalltak. A professzorasszony egy amerikai
kurzusrol szolo kényvre is felhivia a figyelmemet (DERMAN-SPARKS — PHILLIPS 1996), amely a
szerzdpdros tiz éven dt, hasonlo témdban tartott kurzusainak tapasztalatait foglalja dssze. A szerzék
dltal ajdanlott tematika nagyon izgalmas volt, igy ezt a tematikat is felhaszndlva terveztem meg sajdt
kurzusomat. Az alabbiakban ennek a kurzusnak a tapasztalatait mutatom be.

A KURZUSROL ROVIDEN

Egy-egy kurzus soran a résztvevok attitiidjének feltirdsival és tirsadalmi aktivitdsdnak
fejlesztésével kapcsolatban — nemzetkozi és hazai szakirodalomra tdmaszkodva — dolgoztunk fel
olyan fogalmakat, mint a rasszista bioldgiai érvrendszer, a kulturalis szinvaksag, az etnocentrizmus,
valamint a nyilt és fedett, egyéni és intézményesiilt rasszizmus, inkluziv pedagdgia, kooperativ
dekonstrukcié stb. A kurzus gyakorlatorientdlt és kooperativ struktirakra épiilt, igy a kooperativ
tanulasszervezés (ARATO — VARGA 2008, ARATO 2010) alapelemeit is megismerhették és
elsajatithattak a résztvevok. Itt most nincs hely arra, hogy a kurzus teljes leirdsat megadjam,
azonban ki szeretnék emelni néhany fontos tanulsagot a hat félév tapasztalatai alapjan.

A kurzusnak volt egy attitiidanalizisre épiil6 ive, amelyet alapvetden befolyasolt az amerikai (USA)
Columbia Egyetem fent emlitett kurzusdnak anyaga, igy volt alkalom a tengerentili és hazai
hallgatok korében megjelend sztereotipidk osszehasonlitdsra is. Az attitlidanalizis elsé része a
hallgatok altal haszndlt nyilt és/vagy rejtett rasszista sztereotipidkra vonatkozott (bioldgiai
rasszizmus, etnocentrizmus, aldozat okolasa, kulturdlis szinvaksdg... stb.). Roviden bemutatva
ezeknek a sztereotipidknak az érvrendszerét, s elemezve el6forduldsi gyakorisagukat a hallgaték
korében, illetve példat mutatva arra is, hogy hogyan lehet ezeket a sztereotipidkat rejtett
formajukbél kibontani. A szemindriumi vizsgalat lehetoséget adott arra, hogy végigkdvessem hat
hallgatoi csoport esetében a sztereotipidkra adott reflexio folyamatat egy-egy féléven keresztiil, s ha
altaldnos tudomanyos kévetkeztetések levonasara nem is, de a képzés tovabbfejlesztési irdinyainak
meghatdrozasara taldn elegendd adatot szolgéltatott ez a megfigyelés.

A hallgatdi attitiidelemzés eszkozei hasonléak voltak az amerikai kurzus eszkozeihez, igy az
osszehasonlitas alapjat részben az azonos eszkozokkel begylijtitt anyagok képezték (selfreport,
kérdoivek, szbvegelemzések, vitdk). Ugyanakkor arra térekedtem, hogy a hallgatok a hagyomanyos
egyetemi komyezetnél inkluzivabb kozegben, kooperativ tanulasszervezés keretei kozott legyenek
képesek szembenézni ezekkel a sztereotipidkkal, feltirni azokat, s lehetdség szerint attitiidot
valtoztatni (BARDOSSY 2006, VARGA 2006).

Az inkluzivabb kdrnyezetet a kooperativ tanuldsszervezés eszkodzeivel biztositottam a szeminarium
soran. A kooperativ tanuldsszervezés, mint a kurzus kerete az Osszehasonlitds alapjaul szolgdlé
amerikai szemindrium esetében nem volt adott, azt a hazai adaptacidban illesztettem a képzéshez.
Ez azt jelentette, hogy szémos olyan anyag sziiletett, amely garantaltan minden egyes résztvevd
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részvételével késziilt jegyzetekbdl, dokumentumokbdl, és akciok dokumentumaibél all és nem
szerepel az amerikai kurzus leirdsdban, vagyis sajat innovacié. A szeminarium soran sziiletd
hallgatdi anyagok, egyéni és csoportos portfoliok kelld alapot adtak arra, hogy az attitiidvaltozas és
a kooperativ tanulasszervezés osszefiiggéseire is bepillantast nyerhessiink kdzosen a hallgatokkal.
Igy az inkluziv tanulasszervezési rendszerek hatasainak jelentdségére is személyes élményen
alapulé figyelmet fordithattak a hallgatok, — mint példaul az 4télt kooperativ tanuldsszervezés vagy
az 4ltaluk olvasott irodalmakban szereplé tovabbi médszerek, pedagogiai megkozelitések (ARATO
2008b). Maga a kurzus ugyanis az inkluziv pedagdgia tantargycsoporton beliil szerepelt a képzési
programokban.
Az amerikai kurzusleiras alapjan az alabbi hipotéziseket allitottam fel:

- A magyarorszagi hallgatok korében ugyanugy fellelhetoek a rejtett rasszista sztereotipiak, mint a

tengeren tuli hallgatok korében, csak itthon a roma/cigany/beds csoportokkal szemben.

. Vélhetden a véletlenszeriien kivalasztott alanyok — vagyis az adott kurzusra véletlenszeriien egyiitt
jelentkezd hallgatok — korében is széleskoriien elterjedt sztereotipidkat talalhatunk majd.

. A kooperativ tanulasszervezés kellben egyiittmiikddé teret biztosit a sztereotipiak artikuldlasara,
megértésére, a rajuk adott reflexiora és akcidra — ezt bizonyitjak az elmult negyven év kutatasai.

A hipotézisek alapvetden a kurzus fejlesztését segitették, ezek adték az trinyvonalat, amikor a
kurzuson tapasztalt, megfigyelt viselkedéseket, beszélgetéseket, vitakat feldolgozva probaltam
kisémi a csoport 4llapotanak valtozasait. A hat félév alapjan kirajzolédott egy ritmusa a kurzusnak,
amely tiikrozte a csoportfolyamatokat, és azt az ivet rajzolta le, amire a kurzust szdntuk:
szembesiilés a sztereotipidinkkal és reflektalas a sajat gondolkodasi kereteinkre. Itt most arra van
mo6dom, hogy egy Gsszefoglald tablazatban (1. dbra) mutassam meg, hogy az egyes célok milyen
érzelmi rahangolédassal tarsultak a kurzus soran? Erdemes osszevetni egyébként mas
szervezetfejlesztési ciklusokkal (pl. Kolb ciklus, KOLB 1984), mert akkor kideriil, hogy nincs
alapvet6 Bijdonsag ebben a folyamatban, vagyis vélhetéen célt ért a kurzus a hallgatdk tébbségénél.
A tablazat elsé oszlopa tartalmazza a kurzus képzési programjat alkoté modulok sorrendjét, a
masodik oszlopban feltiintetett képzési célokkal. Az érzelmi ivet a harmadik oszlop tartalmazza.

1.dbra A kurzus célrendszere

Sorrend Fejlesztési célok Erzelmi rahangolédas
1 ARTIKULACIO (egyéni kérdések, LELKESEDES, TETNELKULISEG,
: igények, csoportfejlesztés) ELFOGADOTTSAG
5 FELISMERES, MEGERTES, ELBIZONYTALANODAS, KETELY,
) REFLEXIO DEPRESSZIO
KERDESFELVETES, KOZOS NEHEZ-ERDEKES
3. MEGOLDASKERESES ELMENYEK, AZ EGYUTTMUKODES
L OROME, ELFOGADO JELLEGE
4 ELMENYSZERZES, -ELEMZES, REMENYKEDES, OPTIMIZMUS,
' MEGISMERES TETTREKESZSEG
S, TUDASSZERZES OBJEKTIVITAS, TENYSZERUSEG
6 EGYENI KUTATOI KERDES VALLALKOZOI HANGULAT
‘ KOVETESE i i ,
L7 ANTIRASSZISTA AKCIO VALLALKOZOI HANGULAT

Valéjaban a harmadik csoportnél tiint fel, hogy a kezdeti depresszié mindig bekdvetkezik —
mindannyiunk részérdl — az elsé néhany, elemzd és reflektalo alkalommal. Azonban a kooperativ
tanulasszervezésnek, az inkluziv kémyezetnek, valamint a facilitatori szerepnek és asszertiv

25



kommunikaciénak koszonhetéen ez mindig atfordult: valamilyen 0j mindség koszontdtt be a
kapcsolatunkban. Alapvetden a hallgatoi, egyéni kérdezés-érdeklddés kvethetdségének strukturdlis
garantaldsa, a tényszeri ismeretek feldolgozasa, tovabbi elemzések (pl. média, kozoktatas, forrasok
elemzése a sztereotipidk szempontjabol) segitettek a hallgatéknak a reflexioban, illetve az abban
elért felismerések elmélyitésében. Volt, aki addig jutott, hogy felismerte sajat nyilt és rejtett
rasszizmusait, s arrol adott visszajelzést, hogy kezdetben furcsan érezte magat, majd valamelyest
megnyugodott, amikor latta, hogy egyrészt mindenki haszndl sztereotipidkat, masrészt ezeket ki
lehet gyomlalni a gondolkodasunkbol. Legalabbis a hallgatok a kurzus sordn felismerték ennek
lehetdségeit, és kaptak esélyt megismemni olyan viselkedési-kommunikaciés médokat, amelyek
segitségével sztereotipia-mentesen képes valaki gondolkodni bizonyos kérdésekrél. A kurzus
mindig valamilyen antirasszista akcidval zarult. Ez ugyanis az egyik tobblete az antirasszista
oktatasnak az interkulturalis oktatdshoz képest, vagy annak jelentését elmélyitve, vagyis akcio
nélkiil nincs antirasszizmus. Elképzelhetd, hogy valakik szépen és akadémikusan eldiskurdlnak a
témaban interkulturalisan, azonban akci6 nélkiil mindez nem hiteles ~ az egyik sztereotipia éppen
az, hogy elég ,,jol gondolkodni és nem lesz rasszizmus” — itt azonban tdbbrol van szo6, mivel
strukturalisak a feltételek a fejekben és a tarsadalomban egyarant. Mindenkinek a gondolkodason
tal cselekednie is kell, aki demokratikus, vagyis antirasszista alapokon kivan gondolkodni. Az
antirasszizmus rdémutat azokra a sztereotipidkra, amelyek rejtetten akadalyozzék az interkulturélis
dialégust, barmilyen jo szdndék, demokratikus és/vagy vallasi meggy6z0dés, sét ,antirasszista”
hozzaallas ellenére is. A sztereotipidk nem omlanak le egy felismerést koveten, mert ezek
kiilonbozd helyzetekhez, killonbdz tényekhez... stb. kapcsolt kiilonbozd klisék, amelyeket
altalaban 1épésrdl 1épésre kénytelen magabol az ember kigyomlalni, ha a tobbséghez tartozik, akkor
azért, ha a kisebbséghez tartozik, akkor azért, ha nem volt szerencséje a csaladi és intézményi
nevelés soran elsajatitania az antirasszista gondolkodést. Egy kurzus nyilvan csak az alapvetd és
tipikus formékat tarhatja fel — dobbenetes élmény volt, amikor sz6rdl sz6ra ugyanazok a mondatok
jottek eld a hazai hallgatok munkaibol, mint a tengerentiiliakébol. Ugy latom, hogy egy kurzuson
nincs is esély ennél tovabb jutni, hanem taldn transz-kulturdlis, és az egyetemi képzési
programokban transz-curricularis szempontként lehetne kezelni az antirasszizmus, az inkluzié
kérdéskorét (lisd err6l ARATO 2008). Az, hogy mindenki hasznalt rejtett rasszista sztereotipiakat —
néhany valéban aktivan antirasszista ritka kivételt leszdmitva —, nem volt meglepd, mert a
szakirodalom leirja, hogy ilyen elemzés soran mire bukkanhatunk. A débbenetes szimomra az volt,
hogy az érvrendszerek a mondatok szintjéig azonosak voltak. Az elsd kurzusra még vittem az angol
mondatok forditasait, de késdbb mar lattam, hogy elég odaadni az angol verziét, s parositani tudjak
a sajatjaikkal. Altalaban is elmondhatd, mutatnak ra a tanarkepzesben dolgozd amerikai szerzok,
hogy egy rasszista alapon is kizsdkményolé tarsadalomban'’, ahol példaul szegregaltan élnek és
tanulnak a gyerekek, altalinosan elterjedt rejtett sztereotlplékkal taldlkozhatunk, s ezek rdadasul
ugyanazok minden tarsadalomban és minden korban, csak az alanyok cserélddnek (DERMAN-
SPARKS — PHILLIPS 1996).

FELTART ES REFLEKTALT SZTEREOTIPIAK

Az alabbiakban roviden felvillantom azokat a tébbnyire rejtett sztereotipiakat, amelyeket feltartunk
a kurzus soran a hallgatokkal kézdsen, kooperativ tanulasszervezési struktiirdkban alakitva a k6zos
tanulast. Eloszor egy Osszefoglald tablazatban sorolom fel az egyes feltart, tipikusan megjelend
rasszista sztereotipidkat a hazai roma/cigany/beas csoportokkal kapcsolatban. A 2. dbrdn a Derman-
Sparks — Phillips szerzéparos altal javasolt szempont-koordinatak kozott mutatom be a minden

BAhol is bizonyos — példaul killsé rasszjegyck alapjan is megkillonbdzictheté —tarsadalmi csoportok 66-77%- ban az
iskolazatlan és szegény rétegben tolonganak, vagyis szocidlisan is diszkriminativ médon megktlonbdztctett helyzetiick.
Maésképpen: korlatozott ¢s nem cgycnld a hozzaférésiik a t65bbi Allampolgar hozzaféréséhez képest a tirsadalom
biztositotta javakhoz, példaul az ,ingycnmes” vagy legaldbbis ,olcsé” iskoldztatds révén szerczhetdé magasabb
életmindséghez (MELEG 2006).

26






kiillonb6z6ség (kulturalis, csaladi, szocialis hattér, egyéni tudaskonstrukcio, egyéni kompetencia-
allapotok) figyelembevételével dolgozé pedagdgiai gyakorlat hozzajarul a teljesitmény, az
eredményesség noveléséhez minden egyes résztvevd esetében, fiiggetleniil kezdeti hatranyaiktdl
(WENGLINSKY 2000, 2002). A példakat az alabbiakban mar minden tovabbi sztereotipia esetén is
csak a pedagogushallgatok szempontjabdl elemzem.

Példak a kulturalis szinvaksagra:

»Nekem minden gyerek ugyanolyan, nem teszek killonbséget kizéttiik, hiszen mindenki egyenld.’
Ezzel a megkozelitéssel a pedagogushallgato sajat latoterébol kiveszi az individualizaciot, vagyis az
egyéni haladasi iitemre, egyéni tudaselsajatitdsi modokat figyelembe vevd fejlesztési gyakorlatra
épiilé pedagdgiai eljarasok lehetoségét. Megtagadja a lehetGséget a tanuldsban résztvevoktdl sajat
egyediségiikh6z, egyetlenségiikhdz és megismételhetetlenségiikhoz, kulturalis gyokereikhez stb.

., Nem az szdmit, hogy ki honnan jott, hanem, hogy hova tart!” lgaz lenne, ha mindenki egyenld
eséllyel indulna példaul a kdzoktatasban, sajnos az iskoldzatlan és szegény sziilok gyerekeinek
kimutathatoan kisebbek az esélyeik a kdzoktatasban és a felsGoktatasban torténd eldrehaladasban,
mint az elénydsebb helyzetben 1évé tarsaiknak (KERTESI 2005, HAVAS ES MTSAI 2002, HAvAS —
LISKO 2005, KEMENY ES MTSAI 2004, LISKO 2005, FAZEKAS ES MTsAl 2008). igy az alapjan itélni
meg a gyerekeket, hogy hogyan haladnak el6re, nem tekintve, hogy honnan indultak, megint csak
az egyéni haladasi ttem ¢és tudéselsajatitdsi mod, tudaskonstrukcié figyelembevételének a
hidnyahoz vezet.

»Szerintem a bajok forrdsa, hogy megkiilonboztetik az embereket egymdstol. Mindenki egyenld,
nincsenek kiilonbségek az emberek kozott!” A bajok forrasa nem az, hogy az emberek kiilonbozoek,
hanem, hogy a hozzaférés tekintetében is kiilonbozéek, vagyis van, akinek nagyobb az esélye az
iskolaztatds tjan beszerezhet6 tarsadalmi toke gyarapitdsara, egy magasabb életmindség elérésére
(MELEG 2006). A probléma ott van, hogy bizonyos csoportokat korlatoznak ezeknek a javaknak a
megszerzésében, megorizve az elénydsebb helyzetii csaladok privilegizalt pozicidit az oktatasban.
Vagyis mindenki kiilonboz6, de nem mindenki egyenld eséllyel fér hozza a javakhoz. A
megkiildnboztetésnek, az egyéni és tarsadalmi csoportok szabadon kibontakozo, de kiilonbozd
identitas-artikulacidjanak éppen az lenne a szerepe, hogy mindenki, hogy minden egyes tanuldsban
résztvevo a teljes személyiségében kaphasson ajanlasokat, kelléen széles repertoarbdl valaszthasson
és hasznalhasson fel forrasokat, tevékenységeket a tanulds sordn. A baj nem a megkiildnbéztetéssel
van, hanem az egyenldség hianyéaval. A probléma nem az emberek kiilonbsz6ségébdl fakad, hanem
abbol, ahogyan erre személyesen és tarsadalmilag reagalunk. Egy jo megkozelités erre a dilemmara,
hogy mindenki kiilénb6z0, de mindenki egyenlé (ARATO 2008a)!

1

ETNOCENTRIZMUS

Az etnocentrizmus (Id. példdul Kozma 1993) sajat kulturalis szokasait, értékeit, normait tekinti
altalanosnak, az emberiség igazi, olykor egyediili normdinak, ezért nyiltan, vagy rejtetten asszimilal
(1d. fasizmus, nécizmus, szocializmus, nacionalizmus, internacionalizmus). Jé példa erre, amikor az
iskola ,,anyanyelvi nevelés” cimen magyar irodalmat és nyelvtant tanit — a beds vagy romani
nyelvet beszéld gyerekeknek (vagy a tobbi nemzeti kisebbségnek), vagy amikor azonositjak az
allampolgarsigot a nemzetiséggel: ,Ha Magyarorszdgon élsz, akkor magyar vagy!”. Az
etnocentrizmus a szocidlis helyzettel Osszefiiggésbe hozhaté tarsadalmi viselkedésformakkal
azonositja az Ovétdl eltéré kultiirdkat (nem dolgoznak, nem tanulnak, szemetelnek,
szenvedélybetegségektdl szenvednek stb.), bizonyitandé sajat kultirdjanak, normainak
fels6bbrendiiségét.

Ez a gondolkodasi keretrendszer a kulturalis identitds szabad megvalasztasahoz, a kulturalis
orokséghez, az anyanyelvhez, mindezek szabad artikuldlasihoz és érdekképviseletéhez fiiz6d6
jogokat sérti. Alapvetéen kulturélis homogenizéci6hoz, (asszimilacio) vagy dekulturalizacidhoz (pl.
a szocialista embertipus kinevelése) vezet. A nyelvi és kulturédlis diverzitds megérzését, artikulalasat
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és apolasat nem képes beemelni a pedagdgiai gyakorlat 1atokorébe. Nem épit az egyén kulturalis
eroforrasaira, értékeire, normaira.

Példak az etnocentrizmusra:

»Aki Magyarorszdagon él, az szerintem magyar...” Vilagosan az allampolgari identitassal azonositja
a nemzeti-kulturalis hovatartozast, vagyis asszimilal.

»Semmilyen emlékem nincs arrdl, hogy hogyan alakult ki az identitisom, ... persze mi is mentiink
koszorizni mdrcius 15-én az oviban, meg minden ..., de szamomra természetes az, hogy magyar
vagyok.” Az etnocentrikus komyezet lényege, hogy nem engedi artikuldlédni a kulturalis
soksziniiséget, igy az identitas-képzés folyamata észrevétlen marad az alanyok szamaéra. Olyan lesz,
mint a "szférdk zenéje”: nem hallhato, mert allandoan halljuk. Ez azt is jelenti, hogy az allampolgar
nem is tud reflektélni sajat nemzeti-kulturalis identitasdra — igy barmikor ,,hadra foghatéva™ valik.
»A roma/cigdny gyerekek sikertelenségének oka, hogy a sziilok nem nevelik a gyermekeiket...” Més
kultirdk nevelési, tudaselsajatitisi modjait nem gy hagyja figyelmen kiviil, hogy a kulturalis
szinvaksaghoz hasonléan nem lat kiilénbséget a nevelési hagyomanyok kozott, hanem egyenesen
kulturalisan negligdlja — vagyis az 6vét6l eltéré nevelési hagyoményokat, modelleket nem is tekinti
nevelésnek.

AZ ALDOZAT OKOLASA
Ez a mar négy évtizede megfigyelt és leirt (RYAN 1976) gondolkodasi keret négy 1épésbol tevédik
Ossze:

1. A probléma azonositisa egy tarsadalmi csoporton beliil (pl. 6slakos indian fiatalok
lemorzsolodnak az amerikai kozoktatdsi rendszerben, vagy magas az elitéltek szima a
kiilonboz6 roma csoportok képviseldi kozott).

2. Az azonositott csoport és a csoportba nem tartozok kozotti kiilonbségek megallapitisa
(masképpen nevelik, vagy nem nevelik a gyerekeket, vagy sokkal tébben vannak aranyaikat
tekintve kozottiik az elitéltek).

3. A kiildnbség azonositasa a sikertelenség okéaval (azért morzsolddnak le, mert rosszul nevelik,
nem nevelik a gyerekeiket, vagy aki oda tartozik, az biin6z6, vagy arra hajlamos).

4. Tarsadalmi intézkedések, torekvések a problémaban érintett céicsoportra vonatkoznak
(felzarkdztatasra szorulnak, a sziiléket meg kell nevelni, meg kell szakitani a tébbségi fiatalok
érintkezését e tarsadalmi csoporttal — rejtett vagy nyilt szegregacio, elkiilsnitett felzarkéztatd
oktatas).

A problémaban érintett tarsadalmi csoportot teszi felelossé a kialakult helyzetért. Nem reflektal a
kialakult problémat okozé tarsadalmi berendezkedésre. Vagyis a feleldsséget nem oda teszi, ahol
van, fiiggetleniil attol, hogy példaul az egyéni bilincselekményeket sziikséges és demokratikus
biintetdjognak megfelelden el kell itélni. A kozoktatdsnak, mint szakmai szolgéltatisnak kell
inkluzivva tenni az iskoldkat ahhoz, hogy olyan gyerekek is sikerrel férjenek hozza az
iskolaztatassal szerezheté javakhoz, akiknek a csaladjdban nem ismerték fel az iskolaztatasban rejlé
mobilitasi lehetdségeket. A rendszert kell inkluzivva tenni, hogy barki sikeres lehessen a
segitségével. Ahogyan Derman-Sparks és Phillips fogalmaz: nem ment6avet kell dobni, hanem meg
kell nézni, hogy ki vagy mi l6kte be a vizbe Oket, vagyis a rendszerszerli okokat sziikséges
megsziintetni.

Példak az aldozat okoléséra

w4 cigdny csalddok szamdra nem érték az iskolai tanulds.” Az iskolaztatas tarsadalmi el6nyeitol
elzart csoportok szamara valéban nem is tud értékként megjelenni, azonban ez a rendszer hibdja — a
jelenlegi kozoktatis nem képes csalddi hattértdl fuggetleniil minden egyes gyermek esetében
hatékony és eredményes szolgaltatasok biztositasara.
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wIgazdbol nem akarnak integrdlodni, nekik igy kényelmes.” Az iskolaztatas altal nytjtott
lehetdségek strukturalis akadalyait (szegregacid, diszkrimindci6) csak ritka kivételek és szerencsés
véletlenek folytan tudja valaki pusztan az akarataval legydzni.

A gyerekek céltalanok, neveletlenek, fegyelmezetlenek...” Nyilvan a nem inkluziv kdzoktatasi
rendszerben, az iskolai tudaselsajatitdsi modokhoz kézelebb all6 csaladok gyermekeihez képest az
iskolazatlan csaladok, az iskolaztatdssal megszerezhetd javaktdl elzart gyermekei maés
életstratégiakat, tudaselsajatitasi és identitasképzési modokat részesitenek elényben. Azonban az
inkluziv iskola feladata lenne segiteni ezeknek a gyerekeknek is felismerni az iskolaztatasban rejlo
elénydket, s biztositani a sikeres iskolai teljesitményhez sziikséges inkluziv pedagégiai kmyezetet.
. Annyi tamogatdst kapnak, mégsem képesek integralodni, még csak nem is halasak.” A strukturalis
okokra visszavezetheté problémak nem kezelhetdek segélyekkel, osztondijakkal, tamogatisokkal,
csak strukturélis valtozasokkal. Ez tipikusan a ,,menté6v” logika felhdborodott kifejezodése.

BIOLOGIAI RASSZIZMUS

A szirmazds alapjan rangsorol értelmi képességeket, tudaselsajatitisi képességeket. Ennek
legszélsoségesebb formaja, amikor emberi fajokrol, s azok hierarchidjarél beszél. Alaptalan
allitdsokkal igyekszik tdle kiilonb6zo tarsadalmi csoportok ellen fordulva, vagy azokat lenézve,
kirekesztve fenntartani, sét felerésiteni a hatalmi statusz quo-t, és fenntartani az ezekre épiild
szegregdcids stratégidkat, azaz fenntartani a tarsadalmi esélyegyenlotlenséget.

Példa a biologiai rasszizmusra:

»A roma gyerekek sikertelenségének oka, hogy gyengébb képességiiek...” Vagyis a szdrmazashoz és
a szocialis helyzethez koti a szegény és iskolazatlan gyermekek iskolai tudaselsajatitdshoz
szitkséges kompetencidkban valo jaratlansagat, ami ugye tudomanyos szempontbdl tarthatatlan
allaspont, hiszen ezek a gyerekek is részesiilhetnének hatékony, sikeres és tarsadalmi mobilitasukat
elosegitd oktatasi, tanulasszervezési formékban.

ROMA/BEAS/CIGANY KISEBBSEGHEZ TARTOZO HALLGATOK RASSZISTA SZTEREOTIPIAI

Racionalizdlas

A kognitiv disszonanciat, amely az identitasa és az azt tamado sztereotipiak kozott fesziil racionalis,
ezért elfogadhaté magyarazattal probélja enyhiteni. Vagy ugy, hogy sajat viselkedésében keres
okokat, vagy a masik beszamithatdsdgat kérddjelezi meg. A sztereotipidkat nem sztereotipiakként
fogadja el és fogja fel, hanem megmagyarazhatova tevo okot keres a sztereotip véleménynyilvanitas
és viselkedés mogott. Akadalyozza az egészséges én-kép kialakuldsat aziltal, hogy folyamatosan
igazolnia kell az igazolhatatlant.

Példék a racionalizalasra

. Eldfordult, hogy egy boltban til sokszor nyiultam a zsebembe, ezért jogosan vittek hdtra
megmotozni.” Egyértelmilen a sajat viselkedését teszi feleldssé a diszkriminativ aktus
értelmezésekor.

»Egyszer hallottam valakiket ciganyozni..., de be voltak rigva...” A raciondlisan megfoghatatlant
megprobélja irraciondlis dllapottal megmagyarazni.

Kiviilre helyezkedés

Altaliban a magasabb szocialis stituszt, tarsadalmi integraciét elérd csalddokban él6 fiatalokra
jellemzd. A kulturlis hovatartozast azonositja a nehéz szocidlis helyzettel és a szegénységbol
fakado életvezetési stratégidkkal. Ezért szocidlis helyzetére, tokéjére hivatkozva kiviil helyezkedik
identitds szempontjabol, fiiggetlenill att6l, hogy egyébként esetleg lelkiismeretes kozosségi
emberként segiti Svéit. Sajat identitasat a t6bbségi tarsadalom sztereotipidihoz igazitja, vagyis a ,,jé
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cigany” identitast valdsitja meg, Beme-nel szdlva pozitiv ,ellensorskdnyvet” futtat (BERNE 2008),
amelynek a fejezeteit nem sajat, autonom identitasa, hanem a tirsadalom el6itéletei irjak. Gyakran
parosul borderline kérdésfelvetéssel (se nem ciginy, se nem magyar identitas), a pozitivan és
gazdagitéan felfogott tSbbszoros identitds helyett. Kapcsolatait a sajat kozosségével
bedrnyékolhatja, hogy pozitiv identitasképét a tobbségi tarsadalom sztereotipidihoz szabja.

Példék a kiviilre helyezkedésre:

wEn egy nem hagyomdnyos cigany csaladbol szarmazom, édesanyam pedagogus...” Nyilvanvaléan
elfogadja azt a tobbségi sztereotipiat, hogy a ciganyok sziikségszeriien nem tanulnak tovabb, nem
jutnak magasabb statuszii foglalkozasokhoz.

»Az én csalddom nem olyan, mint a t6bbi cigany csaldd a faluban...” A tébbi csaladrol — a tobbségi
tarsadalom szemléletének megfeleléen — éppen ugy differencilatlanul gondolkodik, vagyis egy
(,,roma™) ,.kalap ala veszi” a kiilénboz6, cigany szarmazasi csaladokat lakéhelyén,

Tovabbi sztereotipiakat is feltartunk, de ezek voltak azok, amelyek minden szeminiriumon
elofordultak. A tovabbi sztereotipidk elemzése, illetve annak megvizsgaldsa, hogy vajon a
kooperativ tanulasszervezési keretben zajlo képzés hozzajarult-¢ az attitlidvaltozashoz egy masik
tanulmédny terjedelmét is kitsltené, ezért erre itt most nem térhetek ki. A hallgatok szeminariumi
munkaibol viszont olvashat az érdekl6d6 egy kis valogatast (ARATO 2008b).

Summary
Covert Racist Stereotypes among University Students

From the Autumn of 2006 through 6 semesters I have conducted seminars titled as Anti-racist and
Ahierarchical Education at University of Pécs for artsstudentsand romology students for the
request of Katalin Forray R. We had interesting debates about the issues of racism with Kati. Her
questions and approaches encouraged me to continue the research of this topic. She had
recommended me the books of Derman-Sparks and Phillips in wich they have collected their
experiences they gained from a ten years period of teaching students about the issues of anti-racist
education. Themes recommended by the authors occurred very useful from the aspect of planning
my own course as part of my seminar was based on their topic. I present here the experiences of
these seminars.
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BALAZSOVICS MONIKA

TANARKEPZES A PECSI TUDOMANYEGYETEMEN

Osszefoglalé

A Pécsi Tudomdnyegyetem és jogelddje a hosszii évek sordn t5bb ezer hallgaténak adott tandri
képesitést. A Neveléstudomanyi Intézet tanulmanyi koordindtoraként tanija voltam a tandrképzés
szerkezeti és tartalmi vdltozdsainak. 2006 déta az ambiciozusabb hallgatok az akkor alakult
Neveléstudomdnyi Doktori Iskoldban folytathatjck tanulmdnyaikat Prof. Dr. Forray R. Katalin
vezetésével, aki 16bb éven keresztiil a Neveléstudomdnyi Intézetet- az Intézet keretein beliil a
Romoldgia és Nevelésszociologia Tanszéket-, és az Intézet akkor legfontosabb képzését a
tandrképzést is vezette.

. En azt hiszem, anndl nincs nagyobb orém, mint valakit megtanitani valamire, amit nem tud, és
nagyobb jotétemény sem.” /Moricz Zsigmond/

ROVID TORTENET

A tanarképzés minden tarsadalom életében kettds szerepet tolt be: egyrészt a felsdoktatas része,
mésrészt a kozoktatds szamara képez szakembereket (SZABO, 1998). A tanarképzés nemcsak
oktataspolitikai, hanem egyben tirsadalompolitikai kérdés is (Kozma, 2009: 273-278). A
folyamatos tarsadalmi és gazdasagi valtozasok kovetkeztében atalakulé iskolaszerkezethez az
oktatasnak, igy a tanarképzésnek is alkalmazkodnia kell.

A kozépiskolai tanarképzés legkorabbi formdi a 17. szdzadban jelentek meg. Ezek az
intézmények a jezsuita rend 4ltal alapitott collegium repetentiumok voltak, vagyis ,,az ismétlok
tanulbegyiittesei”, ugyanis a tanari palyara késziilok atismételték a didkkorukban mar tanult és majd
tanitandd tananyagot is. 1632-ben allitottak fel az els6 collegium repetentiumot Leobenben, majd a
XVIIL. sz. végén magyar teriileten is: Szakolcan, Nagyszombatban, Gyérétt. Az 1777-i Ratio
Educationis az egyetem keretei koz6tt szerette volna megszervezni a collegium repetentiumot, de a
terv nem valdsult meg.'4 A 18. szazadban a tandri munka a teolégus feladata volt, amelyet a papi
szeminariumokon, késdbb pedig az egyetemeken lehetett elsajatitani. A jezsuita rend feloszldsa utin
a nevelés-oktatds iranyitasat egyre inkdbb az dllam vette at. Az egyetemi tanarképzés
megszervezésére 1773-ban keriilt sor. Az osztrdk egyetemeken €s a pesti egyetemen sem a vilagi
tandrképzés fejlesztésére, hanem a teologusképzés pedagdgiai tartalmira helyezték a hangsilyt.
Fontosnak tartottak a neveléstant és az oktatas modszertanat. A neveléstant a filozéfiai kar hirdette
meg, a tébbi targy oktatasat pedig a gyakorloiskolak tanarai végezték. A pesti egyetem bolcsész
karanak kari tanicsa 1852-ben javasolta az egyetemi tanirképzés német modelljének bevezetését,
1924-ben létrejottek a tanarképzo intézetek. Koézépiskolai tandri képesitést azok szerezhettek, akik
valamelyik magyar tudoményegyetem bolcsészettudomanyi kardn és a tanarképzo intézetben is
tanultak (NEMETH, 2009: 279-290).

A hazai pedagdgusképzés torténetileg hdromszintii, ahogy a kozoktatas is. Az alsé szint az
elemi iskolai tanitasra készitett fel (tanitoképzés), mely képzés kozépfoku volt. A negyedik elemire
€piilt a polgari iskola, azt ott tanité pedagdgusok fdiskolai tanarképzésben vettek részt. A harmadik
szint a kozépiskolai rendszer, melyhez a tanérok képzése az egyetemen folyt. (NAGY, 2009: 291-
305) A Pécsi Tudomanyegyetem jelenlegi tandrképzése is t6bb véltozdson ment, megy keresztiil.

4 http://www kislexikon.hu/collegium_repctentium.html

33


http://www.kislcxikon.hu/collegium_repctcntium.html

Pécsett tdbb mint hatvan éves miiltra tekint vissza a tanarképzés, mely kezdetekben foiskolai szintii
volt, majd az egyetemi keretek k6zott szervezodott.

1948. oktober 18-an jott létre Pécsi Pedagogiai Foiskola a mai Janus Pannonius utca 5. sz.
alatt, november 11-én pedig kozel szaz hallgatoval tartottak meg az elsé tanévnyitot. Ekkor az
intézmény konyvtara is megkezdte miikddését. 1950. szeptember 1-jén koltézott az intézmény a mai
Ifjusdg utcai épiiletbe. Ugyanebben az évben, oktober 1-jén megnyitotta kapuit az 1. sz.
Gyakorldiskola az Alkotmény utcdban. 1976-ban csatlakozott a képzéshez a 2. sz. Gyakorléiskola
(ma Deék Ferenc Gyakorl6 Gimnazium és Altalinos Iskola), 1989-ben pedig a Babits Mihaly
Gyakorl6 Gimnazium és Szakkozépiskola. A képzés- és a tanitasi gyakorlat idGtartama is tobbszor
valtozott az intézmény megalakuldsa 6ta. Mig 1950-54 kozott tanarképzés kétszakos képzés volt,
ahol a két év utan egy év gyakorlotanitas kovetkezett, addig 1954-59 kozott mar haroméves
kétszakos képzés folyt, a gyakorloév pedig megsziint. Az 1959-64 kozotti idoszak a négyéves
hiromszakos képzés idOszaka. 1964-82 kozott a hallgatdk négyéves kétszakos tanirképzésben
vettek részt. A szerkezeti valtozasokon til az intézmény elnevezése is tobbszér megvaltozott. A
foiskola 1962. szeptember 1-jén felveszi a Pécsi Tanarképzé Foiskola nevet. 1981-ben egy
minisztertanacsi rendelet kévetkezményeképpen néhany tarsadalomtudomanyi szakparon kisérleti
jelleggel otéves egyetemi szintli képzést indit, mely feljogosit mind az altalanos, mind a
kozépiskolai oktatasra. 1982. januar 1-én szervezeti §sszevonds miatt a Pécsi Tanarképzd
Féiskolabol létrejon az egyetem harmadik karaként a Janus Pannonius Tudomanyegyetem
Tanarképzé Kara. Még ebben az évben a Tanarképzé Karhoz kapcsoljak a Szentlérinci Kisérleti
Iskolat. 1995 nyaran az intézmény a Bolcsészettudomanyi Kartdl fliggetleniil Tanarképzé Intézet
néven milkddott tovabb. A Neveléstudomanyi Intézet 2004-t61 a Pécsi Tudomanyegyetem
Bolcsészettudoméanyt Karanak egysegekent miikddik. Jelenleg a tanirképzés felelése a PKK
(Pedagogusképzési Koordinacios Kozpont).'

A Tanéarképzé Intézetben kezdettdl fogva volt pedagégia centrum, eleinte Pedagogia
Tanszék, s ebbdl szilletett a Neveléstudomanyi és a Pszichologia Tanszék. 1986-ban megalakult a
Pedagogiai Intézet Pedagdgia, Pszichologia és Kézmiivelodési Tanszékekkel. A Pécsi Tanarképzd
Foiskola egyetemmé szervezddése soran a Janus Pannonius Tudoméanyegyetem Tanarképzé Karan
az akkori 6nallé szervezeti egységként miikddé Neveléstudomanyi Tanszék és Pszichologiai
Tanszék 1983-t4] intézeti keretben Pedagégiai Intézetként, majd 1987-t6]1 a Koézmiivelodési
Tanszékkel kiegészillve Human Fejlesztési és Tanarképzo Intézetként tevékenykedett tovabb.

A TANARKEPZO INTEZET TANSZEKEI 1996-BAN

A Pedagoégiai Tanszék egyidos a pécsi tanarképzéssel. Kezdetben Pedagdgiai és Pszichologiai
Tanszékként miik6dott. A Pszichologia Tanszék 6ndllova valasat kovetben (1967) 1982-ben az
Intézményt karrd szervezték, igy a tanszék intézeti keretek kozé keriilt, Neveléstudoményi
Tanszékként miikddott tovabb. Az Oktatdsmodszertani Tanszéket 1994-ben alapitotta a Szenatus. A
Janus Pannonius Tudomanyegyetem Tandrképz6 Kara megsziint, létrejott a Bolcsészettudomanyi és
a Természettudomanyi Kar. A tandrképzési feladatok koordinélasahoz szitkség volt egy egységre,
ahol ezek a feladatok ellatasra keriiltek. igy jott létre a korabbi Pedagodgiai Tanszékbol kivald
Oktatasmodszertani Tanszék. A Neveléstudomédnyi és Oktatdsi Innovacidk Tanszéke 1994-ben
alakult. A tanszéket az iskolafejlesztés, a nevelésiigyi innovicié és az iskolamenedzsment
tanulményozaséra, az ismeretkor kutatdsara és oktatasara hoztak létre. (MANYOKI, 1996.)

A NEVELESTUDOMANYI INTEZET TANSZEKE1 2004-BEN
A Nevelés- és Oktataselméleti Tanszék - a PTE BTK Neveléstudomanyi Intézete ujjaalakult
struktirdjiban - egyike azon tanszékeknek, amelyik a Pedagégia Tanszékbdl valt 6néll6 egységgé

5 hitp/nevtud.btk.pte.hw/menu/19
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2004 4prilisaban, a PTE szenatusanak dontése alapjan.'® A Nevelés- és Miivelddéstorténet Tanszék
a PTE Szendtusinak dontése alapjan 2004. aprilis 1-én alakult, kordbban (1995 6ta) az intézetben
létezett mar egy neveléstdrténeti munkacsoport. A tanszék széleskorii feladatokat vallal az egyetem
nappali és levelez$ tagozatos egységes tanarképzésében, a diszciplindris MA képzésben és a
pedagdgus-tovabbképzésben. Az egység kollégai szdmos kiilonb6zd kurzust tartanak igy a
Pedagogia BA, a Tandri MA, valamint a Neveléstudomany MA szak didkjainak képzésében; ez
utobbi szaknak egyik szakiranya a Neveléstorténeti kutatasok.”” A Romolégia és
Nevelésszociologia Tanszék kezdetben a PTE BTK Nyelvtudomanyi Tanszék keretei kozott
szervez6dott meg mint Romologia Specializacio.'® A Neveléstudomanyi Intézet megalakulasakor a
tanszék csatlakozott az intézethez. A Romologia és Nevelésszociologia Tanszék a
Nevelésszocioldgia és Inkluziv pedagdgia cimii targyak oktatdsaval vesz részt a tanarképzésben.

Az egyetem gyakorldiskoldi

Az 1. sz. Gyakorl6 Iskola jogelodjének az 1829-ben alapitott, a Ferenci rend 4&ltal
miikddtetett Szigeti Killvarosi Népiskola tekinthetd, amely 1857-ben kapott 6nallo épiiletet. A mai
épiiletben 1901-t61 folyik oktatds. 1922-1949 kazott az elemi iskola mellett itt mitkodott a Varosi
Fiti Felsokereskedelmi Iskola. 1948-t6l altalanos iskoldban, 1950-t61 maig gyakorldiskolaban
tanulnak didkjaink. Pécsett a tanarjeldltek gyakorlati képzését mintegy 20 évig az iskola végezte és
iranyitotta, '’

A 2. sz. Gyakorl6 Iskola 1976. szeptember 1-én kezdte meg miikodését. Az els6 évben a
Pécs Varosi Tandcs, azt kdvetden a Tanarképzd Féiskola, késébb a JPTE, majd a jogutdd, a PTE 2.
Sz. Gyakorlé Altaldnos Iskoldjaként miikodott. 2002. szeptember elsejétd! PTE Dedk Ferenc
Gyakorloé Gimnazium és Altalanos Iskola néven miikodik. Az 1970-es évek elején az elavult csaladi
hézak helyén panelhazak épiiltek, a varosrész gyermekeinek iskolara volt sziiksége. Az iskola
kivalo fekvésének, a Tanarképzé Foiskola kozelségének, a kivalo szakmai felkésziiltségii
tantestiiletnek koszonhetden az 1997/98-as tanévtdl mar a Pécsi Tanarképzé Féiskola 2.sz.
Gyakorlé Altalanos Iskoldjaként miikodott tovabb, majd a jogutéd, a Janus Pannonius
Tudomanyegyetem (ma Pec51 Tudomanyegyetem) lett a fenntart6. 2007-re az intézmény tizenkét
évfolyamos iskolava valt’™,

A Babits Mihaly Gyakorlé Gimnazium és Szakkozépiskolat 1963-ban alapitotta Pécs Varos
az akkori ujmecsekaljai gimnaziumként. Mivel ekkor az iskoldnak 6nallé épiilete még nem volt, a
Bénki Donét Altaldnos Iskolaban folyt a tanitas. 1967 nyaran adték 4t a Veress Endre utcéban az j
gimnazium épiiletét. A gimnaziumi osztalyok mellett z5ldség-gyiimoles kereskedelmi, felvasarlé és
termeltetd, foldmérd, majd 1968 szeptemberétol postas szakkdzépiskolai osztalyok indultak. 1967-
ben Komarov tirhajés ezredesr6l nevezték el az mtezmenyt 1989-t6] a pécsi Janus Pannonius
Tudomanyegyetem, majd a PTE gyakorlé iskol4ja.”"

Az egyetemnek mindig jo partneri kapcsolata volt a gyakorl6 iskoldkkal. Mar a kezdetektél
eléfordult, hogy a gyakorlo iskolakban nem volt elegendd hely a hallgatok gyakorlotanitasa
lebonyolitasahoz, igy a varos tobbi iskolajaban is folyt, folyik a gyakorlétanitas. A gyakorlotanitas
eleinte a szaktanszékek és a gyakorlo iskoldk kozotti egyeztetéssel szervezddott, késdbb a
dékanhelyettes iranyitotta, ezt kovetoen pedig a Tanarképzd Intézet, majd a Neveléstudomanyi
Intézet kezében volt a koordinacio. A szerkezeti valtozdsok kovetkezményeként, a TAMOP 4.1.2.-
B felhivas keretében létrejovod regiondlis pedagdgusképzési szolgaltatd és kutaté kozpontok,

S http://nevtud.bik.pte.hw/menu/20
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egyetemiink esetében a Pedagdgusképzési Koordindcios Kézpont kari koordinatorai végzik a
gyakorlotanitas szervezését, koordinalasat.

A TANARKEPZES CELJA, A TANARKEPZEST SZABALYOZO KORMANYRENDELETEK

A tanarképzés altalanos célja: altaldnos képzést és szakképzést folytaté intézményekben az 5-12.
(13.) évfolyamok oktatasara felkészités, valamint iskolarendszeren kiviili kegzesben a szakteriileti
képzettségnek megfeleld nevelé-oktatd munkdra torténd felkészités.? 111/1997. szami
korményrendelet szerint, mely a tanarképzés egységes kovetelményeirdl szol: ,,1. § (1) A tanari
képesités megszerzésére iranyulé képzés az altaldnos pedagdgiai-pszicholdgiai, a szakmodszertani
és az iskolai gyakorlati képzést magaban foglalo, egyetemi és foiskolai szintii alapképzésben, illetve
kiegészitd alapképzésben folytathatd olyan képzés, amely a tanari tevékenység gyakorlasara készit
fel.” A tanari mesterképzés célja a kozoktatasban, a szakképzésben és a felndttképzésben az
oktatdsi, pedagdgiai kutatasi, tervezési és fejlesztési feladatokra, tovabba a tanulmanyok doktori
képzésben torténd folytatdsira valé felkészités.”® A 15/2006. (IV. 3.) szému, az alap- és
mesterképzési szakok képzési és kimeneti kdvetelményeir6l sz616 OM rendelet szerint a szakmai
felkésziiltsége birtokdban hivatasanak gyakorldsa sordn alkalmas a tanuldéi személyiség
fejlesztésére, a tanuldi csoportok, kozosségek alakuldsdnak segitésére, fejlesztésére, a pedagogiai
folyamat tervezésére, a szaktudomanyi tudds felhasznaldsidval a tanulok miiveltségének,
készségeinek és képességeinek fejlesztesere, az egész életen 4t tartd tanuldst megalapozd
kompetenciak hatékony fejlesztésére.”” Tanari szakképesités a bolognai koncepcié szerint csak
mesterképzésben lehetséges. A kozoktatds igényeit kielégitendé kevés kivételtdl eltekintve, a
tanarképzés kétszakos. Eloképzettségtol fliggben - alapképzési szakjaira é€piild tanari szakon,
mesterfokozatot add szakon nem tanari szakképzettség megszerzését kdvetden vagy miivészeti
képzési teriileten mesterszakkal parhuzamosan felvett tandri szakon, fbiskolai szintii tanari
szakképzettség birtokdban a tandri mesterfokozat, ujabb, oklevelet adoé tanari szakképzettség
megszerzésére iranyuld képzésben - a képzési id6 kettd, hirom, illetve 6t félév lehet (a szakmai és
miivészeti tanari szakke?zettségek terilletén a csak egy szakképzettség megszerzésére iranyuld
képzés esetén 4 félév).”® A kétciklusi mestertanar-képzés tobb ponton is killonbozik a korabbi
tanarképzéstol. A kurzusok teljesitésének ideje kapcsan abban, hogy mig korabban a tanarképzés
tantargyait a szakteriileti tairgyakkal parhuzamosan, mar a képzés elsé félévében is teljesiteni tudta a
hallgatd, addig a tanari mesterképzésben a tanirképzés tantdrgyai csak a masodik ciklusban, az
alapképzést kdvetden a mesterképzésben vehetok fel.

A TANARKEPZESRE ORIENTALO, TANARI ALAPOZO KURZUSOK

Azon hallgatoknak, akik méar az alapképzésben eldontotték, hogy tanulményaikat tanari palyan
szeretnék folytatni, mér az alapképzésben lehetdségik nyilik ezt megalapozni. A tanari alapozo
képzés ot kurzusbol all 10 (5x2) kredit értékben. A tandri alapozé kurzusok a Pécsi
Tudoményegyetemen a kdvetkezok: Ember és gyermekismeret, Bevezetés a nevelés térténetébe,
Iskola és tarsadalom, Pedagégiai nézetek és Kommunikacios tréning.” A PTE-n a tanéri alapozo
kurzusokat a 2007/08-as tanév tavaszi félévében vették fel eloszor az alapképzésben résztvevd
nappali tagozatos hallgatok. A 2008/09-es tanév 6szi félévében mar a levelezd képzésben résztvevd
hallgatok szamdra is meghirdetésre keriiltek a tandrszakra orientalé kurzusok. 2007-ben csupin a
Bélcsészettudomanyi Kar hallgatoi vettek fel a Neveléstudomanyi Intézet és a Pszichologia Intézet
altal meghirdetett tanéri alapoz6 kurzusokat, a Természettudoményi Kar hallgatéi pedig 2010-ben

2 hitp://mevtud.bik.pte.hw/menu/48/35
B 111/1997. (VL. 27.) Korm. rendelethez. A tandri képesités kavetelményei
2 hittp://www.btk.ptc.hw/menu/171/158
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csatlakoztak a képzéshez. A PTE tandri alapozd kurzusai létszdma a kovetkezOképpen alakuit: a
2007/08-as tanév II. félévében 214 hallgatd vette fel a tanari alapozéd kurzusokat, a 2008/09-es
tanévben 1396 13, a 2009/10-¢s tanévben 1354 és a 2010/11-es tanévben 1241 6.

MESTERTANARI SZAKOK A PECSI TUDOMANYEGYETEMEN A 2010/11-ES TANEVBEN

Mestertanari  szakjaink: angoltanar, ének-zene tandr, franciatanar, horvattanarthorvat- és
nemzetiségihorvat-tanar, latintandr, magyartanar, mozgdképkultira- és médiaismeret-tanar,
némettanar/német- és  nemzetiséginémet-tanar, olasztandr, orosztandr, pedagogiatanar,
romoldgiatandr, torténelemtanar, bioldgiatandr, fizikatanar, foldrajztandr, informatikatanar,
kémiatanar, kornyezettan-tanar, matematikatanar, testneveld tanar, filozéfiatanar, hon-és
népismereg;anér, andragogus tanar, konyvtarpedagdgia-tanar, tantervfejlesztd tanar, mérnoéktanar,
zenetandr,

A TANARKEPZES TANTERVEI

A tantervi modositisok kévetkeztében a teljesitendd kurzusok is tébbszor valtoztak az elmult évek
sordn. A tanarképzés tantargyai 1995-ben, vagy kordbban kezdett hallgatok szdmara a kévetkezok
voltak: A kommunikacidé pszichologidja (késobb Altalanos pszicholégia), Fejlédés- és
személyiségpszichologia, Szocidlpszichologia, Pedagdgiai lélektan (kés6bb Pedagdgiai
pszicholégia 15 oOras pedagdgiai gyakorlattal), Bevezetés a pedagégidba, Neveléstorténet (és
Nevelésfilozéfia), Didaktika (15 éras pedagdgiai gyakorlattal), Neveléstan (késdbb Neveléselmélet
15 orés pedagégiai gyakorlattal), Specialis kollégium, Személyiség és képességfejlesztd kurzus,
Szakmédszertan, Tanitasi gyakorlat. 1996-ban a kurzusok sora kiboviilt a Kézoktatastan cimii
targgyal, melyet 1999-ben Oktatasszociologia-oktataspolitika cimmel hallgathattak a hallgaték. A
111/1997-es kormanyrendelet szerint a hallgatok a szakos tanitdsi gyakorlaton kiviil mar egyéni
kiils6 iskolai gyakorlaton is részt vettek. Szintén e rendelet szabalyozza az 1998-ban és ezutén
kezdett hallgatok szdmara a tanari képesitd vizsgat, mely tandri szakdolgozatot is tartalmaz. A
tandri mesterképzésben a kovetkezo targyakat tanuljdk a hallgaték: Személyiségpszicholdgia,
Fejlodéslélektan, Szocialpszichologia, Felndttek képzése, Nevelés és miivelddéstorténet, Nevelés és
iskola, Tanulds és tanitds, Pedagdgiai pszicholégia, Nevelésszociologia, Inkluziv pedagégia,
Szabadon vélaszthato ismeretkorok, Szakmodszertan — nem a tanari, hanem a szakteriileti modulban
taldlhato tantervileg, Csoportos tanitasi gyakorlat (szakonként) — szakteriileti tantervbe épitve,
Osszefiiggd egyéni szakmai gyakorlat, Kiséré szemindrium, Szakdolgozat: tanulmany, portfolié. Ha
megnézzilk a 2009-ben tandri mesterképzésben résztvevd hallgatdk tanterveit (a pedagégia-
pszicholégia modul, és az iskolai gyakorlatok modul tantargyalt) a kovetkezd eltéréseket, ujitasokat
talaljuk. Amig a 2005-ben és elétte kezdett hallgatok Altalanos pszichologiat, addig a
mesterképzésbe jard hallgatok Személyiségpszicholdgidt tanulnak a Fejlodéslélektan és a
Szocialpszicholégia mellett. A tanari mesterképzésben nem szerepel a Bevezetés a pedagogisba
cimii targy, viszont a tanari alapozé kurzusok kozott megjelenik a Pedagégiai nézetek cimii kurzus.
A tanari mesterképzés kurzusai boviiltek a FelnSttek képzése ismeretekkel. Az iskolai gyakorlatok
modul béviilt ki leginkabb 1j elemekkel. A Szakos tanitasi gyakorlat az i) képzésben Csoportos
tanitasi gyakorlat néven fut, a gyakorlat éraszama 15 drdval, igy 45 orarél 60 érara megemelkedett;
az Egyéni kiilso iskolai gyakorlat helyét felvaltotta az Osszefiigg egyéni szakmai gyakorlat, mely
egy hosszabb idétartamu, minimum 12 hét idétartammal tobb feladatra kiterjedd gyakorlat.

» http:/mesterkepzes.pte.hu/menu/38
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ISKOLAI GYAKORLATOK A TANARKEPZESBEN

A 2000-2005-ben kezdett hallgatok iskolai gyakorlatai:
a) Iskoldban vezetGtandr irdnyitisaval végzett csoportos nevelési-oktatdsi és ondllo tanitasi
gyakorlat: mely a képz6 intézmény gyakorloiskolajaban, bazisiskoldiban vezetdtanar iranyitasdval
csoportosan torténik, az adott szakhoz tartozé iskolai tantdrgyakkal kapcsolatos tandri munka
megfigyelését, elemzését, tovabba az onalloan megtartott tanitasi gyakorlatot foglalja magaban.
b) Szakos tanitdsi gyakorlat: 45 6ra, melybdl az 6nalléoan megtartott 6rak szdma 15. A gyakorlat
célja rendszerezett gyakorlati tapasztalatszerzés a neveld - oktaté munka megfigyelésével, dnallé
végzésével és elemzésével a szakorai, valamint az 6ran és iskoldn kiviili tanari tevékenység
legfontosabb teriiletein.
c) Osszefiiggd egyéni kiilsé iskolai gyakorlat: 60 6raban, melynek célja széles korii tajékozodas és
tapasztalatszerzés az oktato-nevel6 intézményben folyé munkarél. A gyakorlat soran a hallgatd
bekapcsolddik az intézmény mindennapi életébe, részt vesz a kiilonbdz6 pedagogiai szerepekhez
kapcsolodo tevékenységekben is.

A 2009-ben kezdett, tanari mesterképzésben résztvevo hallgatok gyakorlatai:
a) Csoportos (tanitdsi) gyakorlatr: iskolaban, gyakorlatvezetd tanar iranyitasaval, az adott
szakképzettség terilletén végzett csoportos (tanitdsi) gyakorlat, szakképzettségenként 60 ora, 15
6nalléan megtartott ora/foglalkozas. A hallgaté az egyik szakképzettség tanitdsi gyakorlatat az 5-8.,
a masikat pedig a 9-12. évfolyamon koteles elvégezni.
b) Egyéni (Osszefiiggd szakmai) gyakorlat: kdzoktatasi intézményben, felnGttképzo intézményben,
megbizott gyakorlatvezetd mentor és felsboktatasi tanarképzd szakember folyamatos irdnyitisa
mellett végzett, osszefiiggd, a képzés utolsd félévében folytatott egyéni szakmai gyakorlat.
Szakképzettségenként heti 2-3 orat tanitanak a hallgatok.

KOMPLEX PEDAGOGIA-PSZICHOLOGIA SZIGORLAT ES TANARI KEPESITO- ILLETVE ZAROVIZSGA

A 111/1997. szamu kormdanyrendelet eldirja a komplex pedagégiai-pszicholdgiai szigorlat
teljesitését, a tanari mesterképzés nem tartalmaz pedagégiai-pszichologiai szigorlatot. Ugyanez a
kormanyrendelet irja eld a tanari képesitd vizsga (El6szor 1849-ben ideiglenesen, majd 1856-ban
térvényi szinten is bevezetésre keriilt a tanari képesitd vizsga, NEMETH 2009: 279-290) meglétét is,
mely keretén belill kerill megvédésre a tanari szakdolgozat, és a hallgato komplex szobeli vizsgat
tesz. A tanari mesterképzés lezirasaként szintén tesznek a hallgatok zarévizsgat, melyet tandri
zardvizsganak hivunk. A tandri zarévizsgdra a gyakorlati félévet (6t6dik) kdvetd vizsgaidészakban
keriil sor. A tanari zarévizsga komplex szobeli zar6vizsgabol, a tanari szakdolgozat, amely itt mar
két részes (tanulmany és portf6lié) bemutatasibdl és megvédésbol all.

Summary

Teacher training at the University of Pecs

The training of teachers is an important question of every society, as it has effects on the public-
and the higher education and is related to educational- and social policies as well. At Pécs it has
started in 1948. During these 63 years due to the economical, social and educational development
it went through many changes. The biggest one affected the curricula and the teacher training
practice. Nowadays the training of teachers is a part of the Bologna-process and become a master
course. The study pays attention the main points of this more then 50 years old process.
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BALINT AGNES

PSZICHOBIOGRAFIA ES IRODALOMTANITAS

Osszefoglalo

A nevelésszociologidt is érinté probléma az, hogy a mai gyerekek nem olvasnak
szépirodalmat, sét egyaltalan nem olvasnak. Az irodalomtanitds mai kihivdsainak csak akkor
tudunk megfelelni, ha szakitunk az irodalomtanitas (egyébkeént tiszteletre mélto) hagyomdnyaival.
Szdmos, az irodalomtanitds megujitasdt célzo térekvés van jelen napjainkban, de az dttorés még
vdrat magdra. Ezekhez a meguijito torekvésekhez szeretnék hozzdjarulni magam is egy javaslattal a
pszichologia teriiletérdl.

Amellett érvelek, hogy a kozépiskoldsok részére irt tankonyvekben az iro-életrajzok
hagyomdnyos formdit a pszichobiogrdfianak kellene felvdltania. A pszichobiogrdfia szoros
kapcsolatot tételez az alkoto és alkotdsa kozott. Eletszerdi, lélektanilag hiteles portrét rajzol
(szemben a szokdsos lexikonszerii adatokkal), és hozzdsegiti a tanulot ahhoz, hogy az irohoz
személyes viszonyt alakitson ki. Ennek legfobb hozadéka éppen az, amire egy serdiilé leginkabb
vagyik: mélyebb dnismeret, fejlédés és érés. A pszichobiogrdfidak felkelthetik az irok miivei irdnti
érdeklidést is, és igy hozzdjdrulndnak az olvasova neveléshez is.

HAGYOMANY ES MEGUJULAS AZ IRODALOMTANITASBAN

Hazéankban az irodalomtanitdsnak, éppligy, mint az irodalom szeretetének nagy és tiszteletre
méltd hagyomanya van. Az elmilt két évszdzadban ugyanis egyre szélesedett annak a tarsadalmi
rétegnek a kore, amelyet aktiv olvasénak, ,irodalomfogyaszténak™ lehet tekinteni. Ehhez mérten is
figyelemre mélté aranyban voltak jelen az irdk, az ,,irodalomteremt6k™. Az irodalom képviseldinek
(ir6knak, szerkesztdknek) magas presztizse volt, legjobbjaik himév és népszeriiség tekintetében
megelozték a mai celebeket.

Az irodalomtanitds hagyomanya irodalomtudomanyi, szakmodszertani, és a kanonnal
kapcsolatos kérdéseket egyardnt érint. E hagyomény fobb jellemzdi: a pozitivista (de egyuttal
romantikus®) igény, a kronologikus és torténeti elkételezettség, tovabba a kanon-centrikussag. A
pozitivista irodalomtudomany, barmilyen elvitathatatlan érdemei is vannak, lassuk be, ma mér sem
a legmodernebb, sem a legjelentdsebb irodalomtudomanyi térekvések kozé nem sorolhaté. A
pozitivizmus rdadasul egyfajta teljesség-igénnyel parosul: a magyar tanuld, akar akar, akdr nem,
irodalmi tanulmanyai soran talalkozik a vildg- és magyar irodalom legnevesebb alkotdinak
munkaival az okort6l egészen napjainkig. A kronologia a torténetiség szolgalatiban j6 vezérfonal
lehet, 4m a gyerekek érdekl6dése és életkora tekintetében szamos problémét vet fel (v6. ALABAN,
2007). A miivek szellem- és kultirtorténeti kontextusokba agyazasa egyszerre érték és guzsba k6td
szemlélet: a szdveg helyett a szoveget determindld tényezok sorat tekinti elemzés targyanak (vd.
BOKAY, 2002). A kénonok iddrdl iddre valtoznak ugyan (néha az irodalomtudomény, maskor
ink4bb a politika aktudlis széljarasianak megfelelden), de amint egy kanon tekintetében konszenzus
alakul ki, megmerevednek, és ,torvényerore emelkednek”.

A hagyomany tehét, természetébdl fakaddan konzervativ, merev, ellenall a valtozasoknak.
Az irodalomtanitds e hagyoményos formdja igen alkalmas volt arra, hogy a szépirodalmat
rendszeresen olvaso tanulok fejében ,rendet teremtsen”: idében és térben orientaljon, eligazitson az
aktudlis kdnonban, és ,helyére tegye™ a népszeri, hires, vagy mas okbol jelentds alkotot és alkotast

¥ A romantikus vonds clsdsorban az irék személyénck cszményitésében, érdemeik felnagyitdsiban,
szuperlativuszokban valé méltatasukban érhetd tetten.
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az irodalom belsé hierarchidjiban. Eldzetes ismeretekre és tapasztalatokra épitett, nem kellett az
olvasasra motivélnia a tanuldkat. Nem az ért6 olvasas hianyaval kiizdott, legfébb gondja volt az
irodalmi-miivészi izIés szinvonaldnak emelése, és a kozds, magas miiveltség-eszmény szolgalata.

Ezek a nemes célok ma hattérbe szorultak. Az irodalom tarsadalmi presztizs-vesztése tény; a
rendszeres olvasok szdma elenyészd. A tanulok jobbara csak az irodalomoran talalkoznak
szépirodalommal. Szabadidds tevékenységeikben alig jatszik szerepet az olvasas. Az irodalom
vilagahoz nincs ,kéziik”, éppugy, mint a kémidhoz, vagy a matematikéhoz. Az irék szamukra
€lettelen szobrok, miiveiket méasodlagos forrasokbol ismerik meg (roviditett kiadas, film-véltozat,
tankonyvi ismertetés), ha muszaj. Ebben a tarsadalmi valésagban az irodalomtanitisnak egészen uj
funkcidja, szerepe, kiildetése van. Szakmai korokben kozhely, hogy korunk 1j tarsadalmi,
irodalomtudoményi és neveléstudoményi kihivasaira csak ugy vélaszolhatunk, ha szakitunk az
irodalomtanitas eddigi (barmily nemes) hagyomanyéval.

Az irodalomtanitas megujitasat célzd torekvések szdmos formdja fogalmazodott méar meg
elméleti szinten, és ezek némelyike a gyakorlatban is jelen van. A teljesség igénye nélkiil hadd
utaljak itt az élménykozponta (Fiizfa Balazs), a problémacentrikus (Araté Laszld), a
képességfejleszté (Kelemen Péter), illetve a kooperativ (Pethdné Nagy Csilla) irodalomtanitésra.
Békay Antal (2002) a posztmodemn irodalomtanitas alapelveit fektette le. Az 1990-es évek 6ta
szamos kiilonboz6 tankdnyvesaldd kiizd versengve az irodalomtanitas megujitasaért a fenti elméleti
alapok valamelyikének képviseletében. Ugy tiinik azonban, hogy az ,,4ttorés” egyelore még messze
van,

Ebben a tanulményban, mint a szakteriilet elméleti vitdiban kevéssé kompetens személy,
csak egy szerény javaslattal szeretnék élni, mégpedig nem az irodalomelmélet, hanem a
pszicholdgia oldalarol. Lélektani érveket szeretnék felsorakoztatni az irodalom tanitisaban a
pszichohistorikus, illetve a pszichobiografikus szemléletmod mellett, ami csak egy apro, de talan
fontos 6sszetevoje lehet az ,,attoréshez” vezeté modszernek — ha lesz egyaltalén ilyen. Ennek
megértéséhez azonban sziikséges, hogy arrdl a korosztalyrdl is részletesen szdljak, amely szdméra
ezt a két személetmddot gyiimolcsozonek tartom.

A SERDULOK ES AZ IRODALOM

Az irodalomtanitds megtjitdsdnak kérdéséhez csak a kozépiskolds, serdiild korosztalyt
érintben szeretnék hozzaszolni.

Paradoxonnak tiinik, de tény, hogy a serdiilék ugyan keveset olvasnak, de annal tbbet irnak
(BALINT, 2011a). A serdiiloknek 1€élektani sziikségletiik az irodalom, pontosabban az irodalmat (is)
sajat lélektani sziikségleteik kielégitésére tudjék hasznalni. ,,Fogyasztoként” ma mar ritka, hogy a
szépirodalmat valasztjik (kézenfekvobb szamukra a film), alkotoként azonban gyakran ,tévednek”
irodalmi vizekre: verset, novellat, regényt frnak. Miiveik segitségével externalizaljak a benniik
zajlo, szubjektive nehezen megérthetd és kezelhet folyamatokat (amelyeket Osszefoglaloan
serdiilésnek neveziink), és igy némi kontrollt szereznek felettiik. Belsd megkiizdési modelleket
alkotnak, amelyek hosszi tdvon hozzijirulnak személyes identitisuk alapkoveinek letételéhez
(BALINT, 2011b).

A serdiillékornak (az irodalomtanitist szem elStt tartva) két fontos aspektusat kell
kiemelniink: a kognitiv fejlédést és az identitaskeresést. Kognitiv téren, Piaget modellje alapjan, a
serdiil képessé valik az absztrakt gondolkoddsra, ami nemcsak az absztrakt fogalmak megértését,
és wijabb absztrakciok létrehozasat teszi lehetdvé, hanem hipotézisek felallitasat és tesztelését is. A
serdiildt nem a tények és a valésag foglalkoztatja, hanem a ,,mi lenne, ha”, és a ,,mi lett volna, ha”
jellegii kérdések. Intellektualis kihivas és élmény szaméra minden probléma, ami ilyen forméban
vetddik fel. A serdiilét minden érdekli, ami fiktiv, ami fikci6. Az irodalomtanitas (és altalaban: az
iskola) j6 eséllyel aknazhatna ki az ebben rejld lehetése’geket...‘At serdiilét foglalkoztatjak tovabba
az elméletek (s az ideologiak) is, és maga is tud lehetséges vilagokat teremteni (példaul nappali
dlmodozésai sordn, vagy amikor regényt ir) egy-egy elmélet tesztelése céljabol.
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Osszehasonlitasképpen (mert 6nmagét masokhoz méri) kivancsi arra, hogy masok ugyanezekrdl a
dolgokrél mit gondolnak, hogyan gondolkodnak, milyen megoldasokra jutottak. Erdekli, hogy
masok hogyan élnek, hogy boldogulnak, hogyan kezelik a problémékat. Ilyen szempontbél
érdekesek szamara mind az irok, mind pedig hoseik viselt dolgai, hiszen ezek is lehetséges vilagok,
lehetséges problémak, lehetséges megoldasok.

Ami az identitaskeresést illeti, a fentickkel szorosan dsszefiiggd, ugyanakkor hosszi éveket
igénybe vevo folyamatrdl van sz6. A serdiilokor az dndefiniciok ideje, amelyeket kérdések végtelen
sora el6z meg. E kérdések nagy része szintén a fiktiv ,,mi lenne, ha” format 6lti, de a valaszkeresés
nagyon is val6sigos torekvés. A serdillok nappali dlmodozédsaik sordn tesztelik a lehetséges
énjeiket, és aktivan munkalkodnak alternativ identitas-tervek kidolgozasén. E terveket sokan
regényhoésként meg is irjak: vagy egy sajat maguk altal kitalalt torténet keretébe agyazva (regény),
vagy belehelyezve egy mar kész fiktiv vilagba (fanfiction) (BALINT, 201la). Mas esetben
szerepjaték keretében oltenek fel és tesztelnek egy lehetséges ént. Osszefoglalva: a serdiilok
rendkiviil motivéltak arra, hogy masok borébe bujhassanak, azért, hogy 6nmagukat ismerjék fel és
tanulminyozzék benne, és eziltal egy mélyebb, intuitivebb, hitelesebb megértésre jussanak
dnmagukkal kapcsolatban.

A serdiiloknek tehat ,koézikk” van az irodalomhoz, amennyiben ahhoz segiti hozza oket,
amire leginkabb vagynak: az onismerethez, és ezen keresztiil a fejlodéshez, éréshez. ,,Talalas”
kérdése az egész.

A PSZICHOHISTORIA MINT PARADIGMA

A pszichohistéria az a tudomény, ami céljaul tiizte ki a torténelem és a lélektan szintézisét —
torténelem alatt értve mindazon diszciplindkat, amelyekben a t6rténeti szl meghatarozd, igy az
irodalomtorténetet is. A torténelem hagyomaényos ,,mi tortént” és ,hogyan tortént” kérdései mellett
fontosnak tarja a lélektani motivaciok feltarasat, a ,miért tortént” kérdés megvalaszolasat is. A
L~miért” adekvat pszicholdgiai magyardzatira elsdsorban a pszichoanalizis képes, mert
egyediildlléan atfogd magyardzatot kinal a személyiség miikddésére. A pszichohistoria igy
elsosorban a pszichoanalizis (mint moddszer) beemelését siirgeti a torténeti problémak
interpreticiojaba.

A pszichohistdéria funkcidja alkalmazasanak kontextusatél fiigg. Az irodalomtorténetben
modszerként és szemléletként, az irodalomtudomanyban 6nallé paradigmaként jelSlhetjiik ki a
helyét. Tény azonban, hogy a pszichohistoria néhény elszigetelt kisérlettdl eltekintve sem t6liink
nyugatabbra, sem nélunk nem nyert még teret. Mind a torténettudomany, mind az
irodalomtudomany lényegében hatdrsértésnek tekinti a pszichohistéria (illetve a pszichologia)
.beavatkozasat” az interpreticids technikdiba, és ,illetéktelennek” itéli a jelenlétét a
tudoményukban. Az elhatirolédds hétterében a pszichoanalizissel kapcsolatos kételyek és
elditéletek allnak, illetve a tudomdnyteriiletek képviseldinek kompetencia-hatérai sem teszik
lehetové a termékenyebb pirbeszédet. Az interdiszciplinaris szemlélet kévetelménye ebben az
esetben szinte kivitelezhetetlen (ritka az olyan szakember, aki egyszerre jartas példaul az
irodalomtudoméanyban és a pszichoanalizisben), illetve csakis a szakteriiletek képviseldinek k6zos
munkdja révén valdsithaté meg (v6. BOTOND, 1991).

Az irodalomtudomany azért is 6dzkodik a pszichohistorikus szemléletmod befogadasatél,
mert még til kézel van ahhoz az immir ,,gy6zelemmel” zirt harchoz, amely soran leszdmolt a
,»mindendron torténeti” aspektussal. Lerazta magérdl azt az évszazados kényszert, hogy a miivet (és
szerzGjét) torténeti, eszmetdrténeti, hatastorténeti kontextusokon, és csakis ezeken keresztiil
értelmezze. Gy6z0tt a naiv pszichologizalds és a spekulativ eszmefuttatasok felett is, amellyel
szerz0 és mii kapcsolatat illett felfejteni. Mindezen kotelékektSl megszabadulva feltirulhat maga a
mii, a széveg, Snmagaban hordozott jelentéseivel, maga teremtette kontextusaival (vé. BOKAY,
2002).
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A pszichohistéria ehhez képest, ugy tinik, ,visszalépést” jelent, a torténetiség
hangsulyozaséaval, illetve a pszichologizalas alapos gyanijival. A pszichohistoria térténetisége
azonban nem kiildnbozik az irodalomtorténet vagy a torténelem torténetiségétdl (azaz: torténetileg
értelmezhetd jelenségeket vizsgél), igaz, nem kivan eltekinteni a kor- és eszmetdrténeti tényektol,
ha azok léteznek. A ,,pszichologizalas” naiv formait elveti, és kizardlag a tudomanyos elméletekkel
és tapasztalati tényekkel aldtdmaszthat6 pszichologiai modellekkel operal (a pszicholégia szakmai
kovetelményeinek megfelelden). Nem egy méar meghaladott irodalomértelmezést kivan
rehabilitalni, hanem egy minden izében ujat felmutatni. A ,,mi tortént”, ,hogyan tortént” kérdései
helyett a ,,miért ez, miért igy tortént” kérdésekre keresi a valaszt.

A PSZICHOBIOGRAFIA

A pszichobiografia a pszichohistoria egy specidlis miifajanak tekinthet6*®, (v6. BOTOND,
1991) amely a pszicholdgiai motivumok feltarasit célozza az élettdrténetekben. Nagy torténelmi
személyiségek és jeles irok pszichobiografidjanak sokasiga készillt mér el, tegyiik hozza, igen
kiilonbsz6 tudomanyos szinvonalon. A miifaj egyik legrégebbi darabja Freud Leonardo da Vinci
€letrajza, legismertebb példaja pedig Erik H. Erikson A fiatal Luther cimii munkaja.

A pszichobiografia szoros kapcsolatot tételez fel az alkoto6 és alkotasa kozott. Az alkotast az
alkotd Iélektanabdl vezeti le, és kolcsondsen, egyiket a masik segitségével magyardzza. Az
alkotéban olyan lélektani motivéaciokat tételez fel, amelyek egyrészt létrehozzak a miivet, méasrészt
kontextualisan is jelen vannak a miiben. Nem véletlenek, hanem pszichologiai szitkségszertiségek
sorozatinak tekinti, hogy egy ir6 éppen akkor, éppen azt a miivét, éppen abban a forméaban hozta
létre, és ramutat, hogy azt a miivet akkor és ugy kizarélag az az ir6 volt képes megalkotni. A
pszichobiografia szemléletmodként é€s modszerként hozzajarulhatna az irodalomtorténet
meghjulisdhoz, és mintegy segédtudomdnyként is szolgdlhatnd azt, amennyiben erre az
irodalomtérténet oldalarél igény mutatkozna. Egyel6re azonban, legalabbis ami a hazai helyzetet
illeti, a pszichobiografiat (éppugy, mint a pszichohistoriat) gyanakvassal vegyes fanyalgas ovezi.’!

RO ELETRAJZOK HELYETT PSZICHOBIOGRAFIAK

A pszichobiografia jelentoségét az irodalomban az ir6-€letrajzok megkonstrualasaban latom.
A gyakorlat azt mutatja, hogy az irodalomtankonyvek ragaszkodnak ahhoz a hagyomanyhoz, hogy
révidebb-hosszabb életrajzot is kozoljenek az irokrol. Ezek azonban tobbnyire sematikus, 1élekrajz
nélkiili, sokszor iires méitatdsokban kimeriild vazlatok, amelyek élettelen szobrokat, fantomokat
rajzolnak valodi személyiségek helyett.32 Az ilyen életrajz elidegenit: nem tesz kivancsiva, sét
inkdbb elutasitast general. Senki sem kivancsi sablonokra, ,tulajdonsagok nélkiili” emberekre,
kiilénésen nem a serdiilok. Ami minden torténeti és emberi kontextusban a leginkabb érdekes, az a
miértek, és a rajuk adott valaszok. Ezek teszik egyedivé, megismételhetetlenné mind az
eseményeket, mind pedig az embereket.

Talan éppen ezért nagy ellenszele van irodalmi szakmai korokben is az irg-életrajzok
felhasznalasanak. A tanarok sokszor feleslegesnek tartjak, nyiignek érzik az alkotd személyével
valé foglalatoskodast. Az Iskolakultira irodalomtanitéssal kapcsolatos vitaindité cikkében Halmai
Tamas (2002) példaul az ,,irok, koltok életrajzéanak szaktérg)fi szempqntbél teljességgel érdektelen
intimitasait” karhoztatja, és ugy véli, ilyen formaban az é!etrajgoknak nincs helyiik a tananyagban,

Ugy vélem, értelmetlen lenne a gyereket is‘ kldo_bm a ﬁirdc’Svizz.el. N;m az életrajzok
tényével van probléma, hanem a tartalméval. A pszichobiogréfia személyiségrajzot ad, fejlédés-
rekonstrukciot. Eletszerii, ,haromdimenzios” alakokat rajzol. Nem eszményit, nem tiloz, nem

* Ma mér cgyre clterjedtebb az a nézet, hogy a pszichobiogrifia a pszichohi§t6riét()l ﬁ)ggf:t]cn miifaj, Ld. SCHULTZ,
2005. Dolgozatomban én inkabb a kettd szoros kapcsolatat vallom, a kontcxtu§ is cz} kdveteli.

s Kivétel talan cz aldl a pszicholégia, ahol lassan polgarjogot nyer a pszwhobl'ogl"éﬁa. E téméban immdr doktori
értekezésck sora készilt: 1d. BALINT AGNES (2005), TIRINGER ARANKA (2011) és KOVARY ZOLTAN (2011).

* Tisztelet a kevés kivételnek, példaul Mohéesy Kéroly tankdnyveinek.
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értékel. Problémacentrikusan kozelit, a ,miértek” érdeklik. Osszefiiggéseket, okokat,
kévetkezményeket tar fel, és mint egy puzzle darabjait rakja Ossze egésszé. Forrdsai az irok
onéletrajzai, levelei, naploi, miivei, kortarsaik jellemrajzai, és egyeb hiteles forrasok. De forras lehet
(ha helyén kezeljiik) az irodalmi pletyka és az anekdota is. Eppen az ,érdektelennek” tiind
Hintimitasok” teszik izgalmass4, életszertivé a pszichobiografikus életit-rekonstrukciokat.

Pszichologusként és irodalomtudomanyban is jartas emberként meg merem kockaztatni azt a
kijelentést, hogy a serdilld korosztalyt igenis érdekli az ir6 személye, amennyiben azt
pszichobiografikus modszerrel eléallitott ,hologram™ formdjiban mutatjuk meg neki. Az igy
megismerhetd iréval empatia vagy azonosulas segitségével ,személyes” viszonyt alakithat ki,
-kOze” lesz hozza, Az irok altal bejart utak izgalmas alternativakat nyitnak a serdiilok képzelete
elott, azonosuldsi mintdkat jelenthetnek, és a személyiségfejlodés egy-egy lehetséges utjat
modellezik szdmukra. Alkoto, teremtd, a vilagban nyomot hagyo egyéniségek mar dnmagukban is
magukra vonzzdk a serdiilék figyelmét, hat még, ha emberi hibdikat, gyarlosagaikat, lélektani
problémaikat (féltékenység, alkoholizmus, depresszid, stb.) is megismerhetik. A negativ példa is
tanulsdgos. Hasonlatképpen: a celebek mindennapjainak, viselt dolgainak figyelemmel kisérése
ugyanezt a lélektani igényt elégiti ki, csak mas szinten. iréink életrajzai, ha 1élektani igényességgel
alkotjuk meg, az emberrdl, a személyiségrol, és az Gnmagunkrol valé tudast bovitik. Erre a tudasra
nyitott, s6t éhes a serdiil6é korosztdly. Ki kellene hasznalni a kindlkozé lehetdséget, ugy, hogy
kozben ezt az igényt is kielégitjiik.

De mi k6ze mindennek az irodalomtanitdshoz? Ha az irodalomtanitds kizardlagos célja az
irodalom tanitasa, akkor nem sok. Ha azonban az irodalom a lehetséges viligok értelmében
gondolatkisérletek sokasaga, akkor nagyon is sok.

Ugy vélem tehat, hogy a pszichobiografikus szemléletmdd adekvat és célra vezetd lenne az
irodalomtanitas soran is. Adekvat azért, mert nagyjabdl Freud ota nem lehet nem tudomast venni a
lélektani motivumok mindent athatdé voltarél. A ,miértek” még torténeti kontextusban sem
ethanyagolhatok, és valljuk be, talan ezek a legizgalmasabb kérdések. Célra vezetdnek pedig azért
tartom a pszichobiografikus szemléletmédot, mert életszeriivé és egytittal izgalmassé tenné az
irodalmat a tanuldk szdmara. Az irokon keresztill hozna kézel ket az irodalmi mivek (fikciok)
vilagahoz: aki szimomra érdekes, annak a gondolatai, produktumai is érdekelnek. Ujabb esélyt
teremtene arra, hogy a gyerekek olvasova valjanak. Eloszlatna a tantarggyal kapcsolatos kézonyt
azaltal, hogy a vilag és az ,€n” jobb megismerésével kecsegtetne. A ,rolam szo6l”, ,enyém”,
»k6z6m van hozzd” érzésével ajandékoznd meg a tanuldkat, akik fejlodési igényilk kielégitését
remélnék (és kapnak) téle. Korunk neveléstudoméanya a személyiségfejlesztést tiizi célul — erre itt
egészen direkt moédon kinalkozik lehetdség,

Summary
Psychobiography and Literature Teaching

The problem that the children of our age do not read literary works, or tend to read nothing at all,
has to do some with the sociology of education as well. We can cope with the challenges of
literature teaching of our age only if we break with the traditional way (which is otherwise
respectable) of teaching it. There are several significant suggestions for the renewal. I would like to
contribute to these ambitions with a suggestion from the field of psychology.

1 argue that the traditional phrases of the writers’ biographies in the course books for
adolescent students should be replaced by psychobiographies. Psychobiography hypothesizes a
strong relationship between the author and his oeuvre. It depicts a life-like, authentic portrait of the
author (in contrast to the common pure lexical data) that helps the students to form a relationship
with the person. The benefits that the adolescents could get are those that they long for the best:
deeper self-knowledge, development and maturation. Psychobiographies may arouse the interest





http://www.jogazda.sk/szemle/index.php?option=com_content&task=view&id%255e93&ltemid=37
http://www.iskolakultura.hU/ikultura-folyoirat/documents/2002/l_1/V1TA2002-1_l.pdf
http://epa.oszk.hu/00000/00011/00062/pdf/iskolakultura_EPA00011_2002_08_081-085.pdf

BARDOSSY ILDIKO

SZENTLORINC — INTERPRETACIO

Az egyiittmitkidések halozata nemcsak horizontdlis, hanem — és fGként — vertikalis,
a magasabb iskolafokozat tdmogatia szakmailag az alacsonyabbat, a térség
felsGoktatdsi intézményeit is beleértve.” (FORRAY, 2008: 253.)

Osszefoglalé

Az irds a fenti mottdban is jelzett egyiitmitkodeés sajdtos példdjat vazolja fel. A szentlGrinci
pedagogiai rendszer paradigmatikus vondsai mentén veszi sorra az iskolakisérletben létrehozott
kutatéesoport miikédési teriileteir. Egyuttal felmutatia — a ,,pécsi iskola” egyik jellemzdjeként — az
irasban tematizalt egyiittmikodés horizontdlis és vertikdlis mozaikjat.

ELOSZO

Nemrégiben jelent meg Forray R. Katalin és Kozma Tamas tanulmanykotete, mely izgalmas
utazasra invitdlja az olvasot. A kezdd szakember, fiatal kutaté a felfedezés 6romét, a korosabb
pedig (mint e sorok irdja is) a felidézés élményét élheti meg. A harom évtizedet atfogd véalogatott
iraisok nemcsak a tudomanyos, szakmai életit - tudoményos kutatoként, oktataspolitikai
szakértoként, oktatasreformerként — meghatdrozo dllomasait, produktumait szervesitik koherenciat,
folytonossagot felmutaté rendszerré, hanem szamtalan ponton mai napig érvényes, iizenettel is
szolgalnak. Mar a kotet bevezetd fejezetében — melynek a szerzok a ,, Visszatekintés” cimet adték —
rabukkanok arra a mondatra, mely beldlem is elShivja a tobb mint hiarom évtizeddel ezelétti
torténetet, és egyfajta ,,visszatekintésre” mozgésit. ,, Mi olyan okiatdsi reformban gondolkodtunk,
amely nem egyszeriien az iskoldn beliil folyik (...), hanem az emberi élet teljességét fogja dt adott
telepiilésen, térségben. Ezt neveztilk tdg értelemben 'mijvelGdésnek’”. (FORRAY és KOzMA, 2011:
9.) Hogy e gondolat miként transzformalodott, miért hivta elé beldlem Szentlérincet (pontosabban a
szentlorinei  iskolakisérletet), s a Szentlorinc-interpretaciot (pontosabban a szentlbrinci
kutatocsoportban megtapasztalt Szentlorincet), errdl irdssom kévetkezo részében fogok szdlni.

MIERT SZENTLORINC-INTERPRETACIO?

A Szentl6rinc-interpretacié a szentlérinci iskolakisérlet egyik szegmensének — a kutatocsoport
tevékenységének — személyes/szakmai tapasztalaton, eziltal sajat jelentésteremtésen, értelmezésen
alapulé vazlatos felmutatdsara véllalkozik. Forray R. Katalin és Kozma Tamds fentebb idézett
mondata a kévetkezOképpen mozgositotta az egykori szentlérinci létet.

Az emberi élet teljességének egyfajta szakmai/emberi élményét élhettem 4t akkor, amikor
Gdspar LdszIlo 8ltal 1969-ben életre hivott szentlérinci iskolakisérletben 1978-t61 — a kutatécsoport
tagjaként majd vezetdjeként — kutatoként, fejlesztoként, oktatoként, képzdként szembesiilhettem a
szakmai kommunikécié és kooperécié sokféle hatdsrendszerével és lehetdségével.

A szakmai/emberi élet teljességét tapasztalhattak meg az iskola pedagégusai, amikor alkoto,
kritikus én-funkciokat is mozgdsité részesei voltak az innovéciénak. Gdspdr Ldszlo szerint ,,csak
akkor beszélhetiink tényleges innovdcidrdl az iskoldban, ha a kutatds, a kisérlet és a képzés elemei a
nevelési folyamat egészében belsé mozzanatként mindvégig jelen vannak”. (GASPAR, 1984: 134.)
Pedagoégusok visszaemlékezései az iskola, az alkot()miihely szamukra meghatiroz6 értékeit
tukrozik. ,.A4 tandr-didgk kapcsolat kozvetlensége és az ondllésdg a két Iegfontosabb momentum.
Oridsi lehetGséget nyujtott az is, hogy a programot mi magunk hoztuk létre, és ez fejlesztett is
mindenkit, aki benne volt.” ,En a kollégdk joviszonydt tartom a legfontosabbnak. Egyivasuak
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voltunk, értelmes, alkoto feladatot kaptunk. Szamomra fontos volt az is, hogy nemcsak a szakomat
tanithattam®, hanem ~ Onképzéssel, masok segitségével — modom nyilt mds tdargyak megismerésére
is. Igaz, az alkotds szabadsdgat sok kiizdés, munka dradn lehetett kivivni, de megvan az eredmény is”
(VARGA, 1989: 57-62.).

Az emberi (egyszersmind tanuld/tanit6) l1ét iskoldn beliili és iskolan kiviili aktivitsait
mondhattdk magukénak azok a didkok, akik a tigan értelmezett tanulds tevékenységteriiletein — a
tanitds és tanulés, a termelés és gazdilkodds, a kozéleti tevékenység, a szabadidds tevékenység
teriiletein — teljesithették ki onmagukat, s szerezhettek ,nekikval6” feladatvégzésekben,
problémamegoldasokban, dntevékenységekben, egyiittmilkodésekben, egymastol valo tanulasban
sikerélményeket, ezaltal onbecsiilést. Szentlérincen a didkok az iskolai tevékenységrendszer
kiilonb6zo szinterein és szituacidiban tapasztalhattdk meg a tanulds/tanitas létélményét. Ma mdr
szakirodalmi forrasok is felhivjak a figyelmet a kovetkezOkre. Amikor az emberi megismerési
folyamatokat tdmogatjuk intézményesen — vonatkoztathatjuk ezt akar a kozoktatdsra, akar a
fels6oktatasra, akar a pedagégus-tovabbképzésekre —, nem hagyhato figyelmen kiviil az az emberi
sajatossag, hogy az Ember (legyen sz6 didkrol vagy tandrrdl) egyszerre tanulé és tanito lény (V.6.:
TOMASELLO, 2002; CSIBRA és GERGELY, 2007.). Diak-reflexiok arrél tuddsitanak, miként élték meg,
miként értelmezték — a szentldrinci tevékenységi térben — a tanulast, miként jelenitodostt meg
egyfajta tagabb értclmezés-felfogasban szdmukra a tanulas jelentése, jelentGsége. ,, Tandrdn
dltaléban a kotelezé tananyagot tanuljuk, konyvtdrban plusz munkdt végziink, mivelGdiink.” ,, A
konyvtdrban olvasni, tanulni, kutatni lehet. A termelomunkdn megtanulunk dolgozni. A
rddiészakkéron olvasdst és a szép beszédet gyakoroljuk. Természetkutato szakkorén tudomdnyos
dolgokat ismeriink meg.” ,, A termelémunkdban a munkdt tanuljuk meg. Megtanultam a baleset
elkeriilését, a szép, jo és folyamatos munkdt.”,, Az Gnkormdnyzatban megtanulunk szervezni, vezetni,
Jobban bevezetnek az iskola életébe.” ,, Tandrdkon, vitdkon, beszélgetéseken, forumokon, kiilonféle
dsszejoveteleken lehet tanulni”. ,,Tudok tanulni az aktivistak klubjdn. Ezek kulturdlis jellegii
tanuldsok” (BARDOSSY, 1983: 19-20.) .

A SZENTLORINCI PEDAGOGIAI RENDSZER PARADIGMATIKUS VONASAl ES A KUTATOCSOPORT
TEVEKENYSEGE

Az iskolakisérlet — kutatécsoport tevékenységét is ativeld — 1978-1985 kozotti id6szakabol azokat
az elemeket emelem ki, melyek a szentldrinci pedagégiai rendszer négy paradigmatikus vonasa
mentén jelenithetik meg a kutatocsoport tevékenységét, a didk, a kutaté pedagdgus és a pedagogus
kutat6 egyiittmiikodését (V.6.: BARDOSSY, 1997.).

(1) E pedagdgiai rendszer egyik lényeges eleme — éltalanos érvénnyel biré paradigmatikus
vonasa — ,,a tarsadalmilag jelentds, objektive fontos tevekenységekkel valo nevelés. Tevékenységen
nem elszigetelt miiveleteket, vagy cselekvéseket értiink, hanem a valdsdgos tdrsadalmi térben
lezajlg, célkitiizé és megvalosito aktivitdsok egységét” (GASPAR, 1995: 34.) .

Miféle tevékenységek, miféle célkitiizd €és megvalositd aktivitisok részese volt a
kutatécsoport, s a veliik egyiittmiikodo kollégak kore?

Az oktatisi miniszter 61890/1978. XI. sz. rendelkezése a szentldrinci iskolat tudomanyos
elméleti és kisérleti kutatohellyé nyilvanitotta. Béar az intézményben a kezdetektdl fogva — azaz
1969-t61 — intenziv kutatas/fejlesztés folyt, mégis, amikor a kisérlet ativelte az Gsszes korosztalyt,
amikor az elsd kisérleti osztaly tanuldi kiléptek a kézépfokra, amikor felvetodott az addigi
tapasztalatok masok szamara is hozzaférhetd, felhasznilhaté dokumentilasinak, azaz az
iskolakisérlet kiterjesztésének igénye €és sziikséglete, természetszerlien jelentkeztek Wij feladatok a
kutatasban és fejlesztésben. Ily médon latott el az 1978-ban megalakult k'utat()csoport retrospektiv-
elemzg, helyzetfeltaré-értékeld, fejlesztd feladatokat egyarant (V.6.: KOVACS, 1982.).

® A szentlérinci iskolakisérlet tantérgyi rendszerc komplex, prob!émaccntﬁkus tantargyakbdl allt. Akkoriban a
tandrképzési szakok autondm tantargyak tanitdsra készitettek fel a tandrjcldltcket.
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A kutatocsoport tagjai bels6 ~munkamegosztas alapjan  fokusziltak egy-egy
tevékenységteriiletre (a tanitis és tanulds, a termelés és gazdilkodas, a kozéleti, a szabadidds
tevékenységteriiletre, tovabba a konyvtari tevékenységre és a végzett tanulok kovetd vizsgalatira).
Ezen til egy vagy két komplex tantargy — anyanyelv, matematika, idegen nyelv, miivészetismeret,
természet és tirsadalom fejlodése, altaldnos gazdasagi ismeretek, sziiletéstdl a felndttkorig,
természetkutaté foglalkozds vagy testnevelés tantirgy — elemzdi, a vonatkozé kutato/fejlesztd
tevékenységek koordindtorai voltak. E tennivalok mellett a csoport tagjai oktatdi, taneszkoz-
fejleszt6i feladatokat is ellattak. Fontos volt a ,benne” és ,mellette” kdvetelmények szellemében
torténd munkavégzés, vagyis az, hogy a kutatdk is atlassak, megtapasztaljak a pedagégiai szitudcidk
teljes bonyolultsagat, ugyanakkor objektiven tirjadk fel a rendszer miikodését. A kutatcsoport
feladatait. Minden tényhez, jelenséghez, adathoz korlatozas nélkiil hozzajuthatott. Az elemzéseket,
a fejlesztési tervre vonatkozo javaslatokat mindig az érintettekkel egyeztették, s veliik (sziilokkel,
tanulokkal, munkacsoportokkal, vezet6kkel) kozosen dolgoztak a fejlesztési programokon.

A pedagdgiai programot kidolgozo, a helyi tanterv alapjan miikodo, a létikért kiizdo mai
iskoldk sem nélkiil6zhetik a beliilrél fejleszteni €s hitelesen ellendrizni-értékelni kévetelmények
érvényesitését, a hiteles szakmai kommunikaciot és kooperaciot.

(2) Szentlérinc maésik paradigmatikus vondsaként tételezte Gdspdr Ldszlo az emberi
teljesség, a mindenoldaliisag konkrét értelmezését. Ami — felfogasaban — nem jelentett mast, mint
,»a cselekvé egyén, az dndllo dontésre képes és kész ember konkrét, személyes, gyakorlati, kritikus
viszonyat a tdrsadalmi tevékenység lényegi teriileteihez” (GASPAR, 1995: 35.).

Mit jelenthetett mindez a kutatocsoport, s a velilk szorosan egyiittmitkodé kutatd
pedagdgusok szamara?

Egyrészt azt, hogy a szakmaisagnak — az akkori, s talan még a mostani viszonyoktol is eltérd
— teljesebb tartalma érvényesiilhetett. Az ott dolgozéknak oktatoknak, kutatoknak, fejlesztoknek
kellett lenniiikk. A szakmai kompetencia a sajitos kognitiv, szocidlis és személyes kompetencia
egymast felerdsité hatdsdval érvényesiilhetett, mert a rendszer szabadsaga, autondmidja ezt
stimulalta, lehetové tette.

Masrészt azt, hogy az oktatd, kutatd és fejlesztd tevékenység ,.egymasra-vonatkoztatisa™
Oszténdzte, mondhatni ki is kényszeritette a rendszeregészben valé gondolkodast, a
rendszerszemléletii, a curriculumszemléleti megkozelitést. Mindez az ottani tanulas, alkotas,
egyiittmilkddés sordn valt nyilvanvaléva, a tanulas, alkotas, egyiittmiikodés folyamatanak
kézzelfoghato eredményévé. Ez az igény jelentkezett tobbek k6z6tt:

- a kisérlet elméleti hatterének mélyrehatobb feltardsara, fejlesztésére iranyuld
munkaanyagokban és publikdcidkban (példéul az iskolakisérlet kritikus pontjairél, a
tanulas és motivacié kérdéskorérél, a tantervkészités elvi alapjairdl, a személyiség
fogalmarol és fejlesztésének értelmezésérél, a termelés és gazdilkodas elméleti
koncepcidjanak torténeti attekintésérdl késziilt anyagokban);

- a rendszer és kornyezete témakorhdz kapcsolédé munkékban (példaul a sajtotiikor
elkészitésében, a tanuldk szociokulturalis hatterét feltaré vizsgalatban, a
termeldmunkahoz €s a kdzéleti akciokhoz kapcsol6do esettanulményokban, a kiilfoldi és
hazai reformtorekvések, valamint a szentldrinci iskolakisérlet jellemzoit feltaro,
Osszehasonlité anyagokban, az adapticiét, valamint a kozépiskolai kiterjesztést
elokészité anyagokban);

- az Un, részkutatdsokban a ,,finom relaciok” irdnyaba kibontakozé munkakban (példaul a
tantervi dokumentacié tartalmi és formai koévetelményeinek kimunkélasiban, az
elkészitett tanitdsi-tanuldsi programokban, az un. helyi tantargyi tantervekben, a
tantargyi koényvtarhasznélat problémakdronkénti gyakorisigvizsgalatiban, a termeld-
gazdalkodo tevekenység és az dltaldnos gazdasagi ismeretek tantargy kapcsolatat feltaro
anyagban, az iskolaradio hatasvizsglatdban, az iddmérleg-vizsgalatokban);
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- az iskolakisérlet és annak eredményessége értelmezésére, feltdrasara irdnyuld
munkédkban (példaul az ellendrzés, értékelés Aaltalanos problémdinak feltarasdban,
tovabbfejlesztési esélyeinek megfogalmazasaban, a szentlérinci és nem szentldrinci
kozépiskolasok értékelésének osszehasonlitasaban, a Szentlbrincen végzett didkok
kovetdvizsgalataban, bevalas-vizsgalatdban, a tantargyi héméré vizsgalatokban, a
tudasszint-vizsgalatokban, a motivaciés vizsgilatokban, az életrajzokban és
fejlédésrajzokban).>

(3) Kovetkezd paradigmatikus vonasként emelte ki Gdspdr Ldszlo a pedagogiailag
szervezett iskolai redltevékenységek viszonylagos teljességét. Ebbol a szempontbdl a teljesség azt
jelenti, hogy az iskolaban életre hivott tevékenységrendszer ,, egyszerre, egymdssal egységben képes
érvényesiteni a tdrsadalom szempontjat és a gyermek szempontjat” (GASPAR, 1995: 36.).

A kutatécsoport, s a vele egyiittmiikodé kollégak megkisérelték az iskolai realtevékenységek
viszonylagos teljességét atfogni — ahogy ezt a fenti példak is illusztraltak — ugy, hogy értelmezték,
elemezték, értékelték azokat, s egyuttal fejlesztési alternativdkat dolgoztak ki. Tették ezt a
»bentlévd” elkotelezettségével, a ,kintlévé” objektivitidsaval, egyittal az dnmaguknak, s talan
masoknak is értéket ,termeld” elhivatottsagaval. A curriculumszemiélet jegyében, s egyfajta
funkcionalis megkozelitésben, ahol a tarsadalmi és egyéni aspektusnak egyarant szerepe van, ahol a
gyermek észrevétetik a tarsadalomban (sziikebb, tagabb kornyezetében, sajat intézményében), de a
tarsadalom (a sziikebb, tigabb kornyezet) is észrevétetik a gyermek koriil. Enélkiil nem lehet
létjogosultsaga annak az intézménynek, amit iskolanak neveziink, enélkiil nem lehet létjogosultsaga
annak az intézményrendszemek, amit iskolarendszernek neveziink. 1gy valhat a szocializicio és a
perszonalizacié hatékony eszkdzévé a tagan értelmezett, intézményesen szervezett, segitett tanulas,
az iskolai tevékenységrendszer.

(4) A rendszer ugyancsak paradigmatikus vonasdnak tartotta Gdspdr Ldszlé a ,,standard
programok és az individudlis programok” szerves egységét (GASPAR, 1995: 38.).

Ez jelentette az egységes ¢és differencidlt foglalkoztatds jelenlétét, valamint az
alapmiiveltséghez valé eljutas, eljuttatis kotelezOségének, az egyéni kiteljesedés, az egyénileg
lehetséges maximumhoz valé eljutas lehetoségének dinamizmusit. Mindez legmarkansabban a
fejleszts pedagégusok és a kutatocsoport tagjainak kozos miivében, a szentl6rinci tanitasi-tanulasi
programokban — a komplex tantargyak 1983-ra elkésziilt helyi tanterveiben — érhetd tetten. A core
curriculum, illetve a local curriculumok, a NAT, illetve a helyi tantervek, valamint a szentlérinci
tantervek értelmezésére, elemzésére, Osszefiiggéseinek, ellentmondasainak feltarasara ehelyiitt nincs
lehetéség. Pusztan annyit jegyzek meg, hogy mi mér a szentlérinci tantervet is olyan értékjelslo,
folyamatorientalé dokumentumként értelmeztiik, mely a céloktdl az értékelésig a ,mit?” és
»hogyan?” egységére torekedve segiti, egyértelmisiti, osszehangolja pedagdgusok, kiilsd segiték és
tanulok tanulastervezd, tanulasszervezd és értékelé munkajat (V.0.: BARDOSSY, 1986.).

»SZENTLORINCISEG” ES TANARKEPZESI PROGRAM

* Lasd példaul; Kovacs Sandor (szerk.): Beszamolo a szentldrinci iskolakisérlet cls6 évtizedét regisztralo és értékeld
vizsgilatrol. Szentlérine, 1982. 336 o.; Bakoé Gydngyi: A szentlbrinci tovibbtanulokrél — egy kovetd vizsgilat
tapasztalatai. Pedagogiai Szemle, 1982. 10. sz.; Bako Gyongyi ¢s Bardossy Ildiké: Egy orosz pyelvi Osszchasonlité
beszédvizsgalat tapasztalatai. Magyar Pedagogia, 1982. 1. sz; Gothar Ferencné: A tanulményi teljesitményck és a
termeldmunka mindségénck dsszefliggdsci. Pedagogiai Szemlc, 1982. 9. sz.; Porkolab Dezséné: Kézéleti lehetdségek és
megnyilvanuldsok a kozélet egy konkrét tevékenységében. A Szentlérinci 1. sz. Altalénos Iskola (A Pécsi Janus
Pannonius Tudomanycgyetem Kisérleti Iskoldja) Tudoményos Kézleményei. Szentldrinc, 1983. 2. sz.; Bardossy Ildiké
és Martin Laszlé: Gyermekvéleményck a Kiscrleti iskoldrél. A Szentlorinci 1. sz. Altaldnos Iskola (A Pécsi Janus
Pannonius Tudoményegyctem Kisérleti Iskoldja) Tudomanyos Kézleményei. Sz'entlonnc, ]984_. 1. sz.; Bardossy Ildik6
¢s Martin Lasz16: Téjékoztat a szentlorinci kisérlcti iskolaban miikddott kutatoc.soport munkajarél (1978-1985). Pécs,
1985. 30 o.; Kovacs Séndor: Az iskolakisérletek értékelésének clvi, metodikai, szervezési ¢és technikai kérdései. A
Szentlérinci 1. sz. Altaldnos Iskola (A Pécsi Janus Pannonius Tudominyegyctem Kisérlcti Iskoldja) Tudomanyos

Kézleményei. Szentlsrinc, 1985. 6. sz.
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A ,szentldrinciség” felsdoktatasba, tanarképzési programokba valé ,,athagyoményoz6dasinak™, a
lehetséges szentlorinci hatdsok szisztematikus szambavételének felvazoldsara sincs mod, ezért
ebben az irdsban csupan egy példa kiemelésére szoritkozom. A tandri mesterszak pedagogiai és
pszichologiai moduljanak tantervezése sordn az aldbbi — a ,szentlérinciségbol” és a ,,pécsi
pedagdgiai mithely” hagyomanyaibol taplalkozo — koncepcionalis kiinduldpontok voltak szimomra
meghatarozoak.

A tanterv és a tantdrgyak Osszedllitisat, a tantervben rogzitett tantirgyak tartalmét,
miikodésmodjat a kompetencia-alapi képzési rendszeren belill az elméleti (inter/diszciplindrisan
alapozott) és gyakorlati (szakma- és fejlesztésorientdlt) kérdések integrativ kezelése, az
intézménykdzpontii és személykozpontu szemlélet megjelenitése, a hallgatok produktiv (alkotd)
részvétele és a reflektivitds alapelvei orientaljak.

Ebbo! kévetkezik az, hogy a pedagdgiai és pszichologiai egység tanterve (programja) szervesiti
rendszerébe azt a — képzésmodszertani konzekvencidkat is magaval hozé — tantargytipust, amit
komplex tantdirgynak (GASPAR, 1978.) nevezhetiink, s amivel tovabbi garancidk teremtddnek a
tanari kompetencidk szisztematikus miikodtetéséhez és fejlesztéséhez:

1) A komplex tantirgy komplex rendszert (rendszereket), folyamatot (folyamatokat) vizsgal.
Nem pusztan lead, kozvetit, atad, hanem oktatd-hallgatd, hallgato-hallgaté, hallgato-szoveg
interakcioban megvizsgal, értelmez, elemez, Osszevet, megalkot, ujrakonstrual,
tovabbgondol, felhasznal, miikodtet.

2) A komplex tantargy nem (csak) leird, rendszerez6, hanem problémacentrikus karakterii.
Problémak feltarasira, megoldasi alternativak kidolgozasara, interdiszciplinaris alapozasra,
elméleti és gyakorlati kérdések integrativ kezelésére térekszik.

3) A komplex tantargynak része az integricié, mivel a kiilonbdzo inter/diszciplindk,
tudasteriiletek készletébol azokat a tudni- és tennivalokat integrélja tananyagaba, amelyek az
adott tantargy problémasavjiba tartoznak. Atgondolt szereposztasban kivan rendszert
képezni a képzés fejlodés-, személyiség-, és szocidlpszichologiai, nevelés- és
milvelddéstorténeti, sszehasonlité neveléstudomanyi, nevelésszocioldgiai, tanulas- és
tanitaselméleti, neveléselméleti és iskolaelemzési, inkluziv pedagogiai, pedagdogiai
pszicholégiai jellegii tantargyaival.

Ebb6l — tovabba a kompetencia-alapu képzési és kimeneti kdvetelményekbdl — kévetkezik az is,
hogy egyes tantargyakhoz iskolai gyakorlatok (is) kapcsolodnak, hogy egyes tantiargyak magukban
foglaljak az el6adés €s szeminarium szerves egységét, az elméleti és gyakorlati tudas (deklarativ és
procedurilis tudas) egyiittes mozgdsitasat. A kollokviummal zdruld, s a tanulasszervezés kereteként
el6adast megjeldld tantargyak is magukban foglalnak szeminarizal6 jellegii, a hallgatok produktiv
tanuldsat, alkotd tevékenységét magdban foglalo elemeket. A gyakorlati jeggyel zéruld, s a
tanulasszervezés kereteként szemindriumot megjeldld tantargyak is magukban foglalnak eladast,
illetve a hallgatdk részérél is igénylik a kommunikativ kompetencia fejlesztéséhez kapcsolodo
informaciokezelési, szovegfeldolgozasi, szovegalkotasi és prezenticios képességek mozgositasat.>

ZARSZO

A szentldrinci iskolakisérlet, a szentlérinci kutatocsoport létét, miikodésmodjat jelentdsen
befolyédsolta szervezeti beagyazottsdga. Az iskola ugyanis 1980-1988 kozostt a Pécsi Tanéarképzé
Foiskola, majd 1982-t61 a jogutéd Janus Pannonius Tudomanyegyetem Tanarképzd Karanak
kisérleti iskoldja, egyszersmind gyakorlé intézménye volt. , 4 szentlSrinci kisérleti kézponttal
kiteljesedett gyakorldiskolai hdldzat lehetGséget adott a szaktanszékek nagyobb mértékii
aktivizdldsdra. Rendszeressé vdltak a szakmetodikusok kirében szervezett curriclum-fejlesztéssel

35 vo.: Bardossy Ildiké: A pedagdgiai és pszicholégiai cgység tanterve, a tantargyi programok lcirdsa. Bevezetd.
Kézirat, Pécs, 2007. Lasd még: PTE tandri mesterszak akkreditécios anyaga. Pécs, 2008. 59; Bardossy Ildiké: Altaldnos
kiindulépontok a pedagogusképzési programok (curriculumok) fejlesztéséhez. TAMOP 4.1.2-08/1/B. Keézirat, Pécs,
2010.
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kapcsolatos vitdk. Kisebb korben, de mindinkabb kisugdrzo hatdst gyakoroltak az egyetemi szintii
Pécsi  tandrképzés jrainditdsaval  kapcsolatos  tervezetek.  Ezekben mdr uj  tipusi
(interdiszciplindris) intézetek feldllitdsa, 4j (integrdlt) tandrszakok’® létesitése szerepelt. Mindehhez
szervesen illeszkedett a Gdspdr-féle iskola-modell is "(VASTAGH, 1997: 37.).

Az iskolakisérlet és az egyetem kozotti egylttmiikodés szervesen épiilt az eddigi
hagyomaényokra, hiszen a pécsi egyetem és a jogel6d intézmények pedagdgiai tanszékei mindig is
érzékenyek voltak arra, hogy alkotd pedagogusokkal, iskolai pedagdgiai mithelyekkel, 6nfejleszto,
kisérleti iskolakkal egyiittmiikodjenek, hogy az iskolai pedagdgia praxis és a kozoktatdsi igények
kihivasaira lehetdségeikhez mérten reagaljanak. Mar a pécsi tanarképzéssel egyidds — 1948-tol
mitkddd — pedagégiai és pszichologiai tanszéki koncepcié megalapozta a kutato, fejlesztd, oktato
munkéban érvényesiil, érvényesitend6 iskola- és személykézpontd szemléletet. Az 1970-es
években Keriilt sor azon iskolai kutatobazisok kiépitésére, amelyek egyrészt a tanarjelsltek szamadra
adtak az elméletj targyakhoz hiteles tapasztalati anyagot, masrészt — az oktatokkal egyiittmiikodve —
a meglévénél alkalmasabb, hatékonyabb iskolakoncepciot, helyi nevelési rendszert igyekeztek
kialakitani. A nyolcvanas évek a kutatdsok, fejlesztések intézményi bazisanak kiszélesitését hoztak,
az iskolafejlesztésekben partnerként kozremilkodd intézmények, szervezetek, szakemberek
Osszefogasat, koncepcidzus egyiittmiikddését eredményezték. A kilencvenes évek kutatasai és
fejlesztései folytattdk azt az irdnyultsigot, amely az iskola és tarsadalmi kornyezete konkrét
viszonyainak elemzésére alapozott nevelési rendszer, személykozpontu iskolak és programok
kidolgozasara vonatkozott.’” Ezt az orientaciét plasztikusan foglalta 6ssze Vastagh Zoltdn. ,,A
Jelséoktatas és a kézoktatds gondjai hasonlé gyokeriiek. Beldthatd, hogy a pedagigusképzés
dtalakitisa és az iskolafejlesztés egymdsra haté folyamatok. Ez a két problémakor csakis egységes
koncepciéban kezelhets. Egyfelél a hidnyok feltérképezése alapjan ki kell teljesiteniink a
Ppedagégusszakma tartalmat, mdsfeldl be kell épiteniink a felkészités folyamatdba a mai iskola
valésdgos terepeit” (VASTAGH, 1995: 32.).

A pécsi neveléstudomanyi mithelyben az intézményekre és szitkebb-tagabb kdmyezetiikre
vonatkozé kutatasok, fejlesztések tovabbi kiterjesztése Forray R. Katalinhoz kotddik, akinek —
tanszékvezetdként, intézetigazgatoként, valamint az Iskola és Térsadalom Neveléstudoméanyi
Doktori Iskola alapitojaként és vezetdjeként — meghatarozo szerepe volt abban, hogy a kultirkézi
kapcsolatokra érzékeny szemléletmod, a neveléstudoményokba a romolégiat is szervesen beépitd
nézépont, a kisebbségi ismeretek nevelésszociologiaba valé bedgyazasa gyokeret verjen (FORRAY,
1998.). ,. 4 neveléstudomdny — tijra formdlédo — ‘pécsi iskoldjdnak’ hagyomdnya és sajdtossdga a
romoldgia hatdrozott bevondsa az oktatdsba és a kutatasba” (FORRAY, 2006: 64.).

Summary
Szentldrinc - interpretation

The paper as indicated in the above motto draws up this special example of cooperation. Along its
pragmatic features, the pedagogic system in Szentldrinc considers the operational fields of the
study group created in the school experiment. At the same time it presents the horizontal and
vertical mosaic of the cooperation as one of the characteristics of the school of Pécs.

% Az integralt szakok bevezetéseinek Ichctséges indokairdl lasd: Bardossy Ildikd, Csemé Adermann Gizella és Gaspar

Lasz16 (1986, ' .

A Vonalkoz)é intézetek, tanszékek, illetve a vonatkozo kutatdsok, fejlesztésck yczctél, Osszefogdi: Kelemen Liszlo,
Szént Kéroly, Vastagh Zoltin, Gaspar Laszlo, Zsolnai Jozscf, Forray R. Katalin, Ambrusné Kéri Katalin, Bardossy
Ildik6
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BECK ZOLTAN

CIGANY LEGENYT, MINT MAGYARLEGENYT — JATEK A FENYKEP-TARGGYAL

Osszefoglalé
Révid esszémnek az alapjadt a cigdny emberek dltal készitett fényképek adjdk. Mi a kiilsnbség a
valdsdg és a kép kozott? Ha a kép a valdsdgot kivdnja megjeleniteni, mi a legvalésabb valésdg?

crse

A fényképkészités egyik lehetséges szituiciojanak leirdsabol*® indulunk. Ez annyiban jitéka az
irdsnak, hogy igy a kezdoémondattol képes ingazni a fénykép, a modell (a targy), a fényképész (a
készit), az elemz6 (a nézo, a nézést leird) kozott.

Az etnogréfiai targyl dolgozat — amely tehat kiindulasi pontja a jelen irdsnak - hermeneutikai
olvasatat nyilvan nem adja a fénykép(ezés)nek, és nem is lehet célja ez. Ebben a torténetben az
elemzy elmeséli, hogy a kidllitisra keriil6 fényképek egy része miltermi foto. Olyan, ahol a
fényképész kiszakitja figurdjat, voltaképpeni targydt sajat életvilagdbol, tirgyi komyezetébol.
Ezeknek is utobbi csoportjat latom izgalmasabbnak, azt, amikor a cigény, roma ember 8nszéntabél
belép tehat a miiterembe, és fényképet kér magar6l.

Ez g legtisztabb viszony ugyanakkor a fényképész és a fenyképezett kézott, ideologiamentes,
kizdrélag polgdri szerzédésen alapul - jegyzi meg Szuhay. Valéban errdl van-e sz6? Hogy tehat a
fényképezett szabad akaratabol, sajat valasztasa alapjan dont a megdrokités mellett, a fényképész
pedig elvégzi munkajat? Azt hiszem, errdl a tisztasagrol beszél a szerzd. Hermeneutikai értelemben
azonban alighanem ez a legkevésbé tiszta viszony minden elétte felsorolt szituacié®® koziil. Elészor
is érdemes gondolkodnunk azon a viszonyon, amely azon az elképzelt vizualitason alapul, hogy a
foto rogziti az altala latott valosagot.® Objektival, vagy legalabbis azt iizeni, hogy
dokumentumereje nagyobb azért, mert a valdsagos haromdimenzi6s vilagot kétdimenzidssa
transzponilja, nem értelmezi, hanem megjeleniti. Kétségtelenill ez a rogzités ismerddik fel
szdmunkra a valdsag legjobb uténzataként. A csaladfotékhoz példéul oly médon viszonyulunk,
hogy az altaluk megorokitett pillanatokat tekintjilk narrativumunk alapjanak, melyek kozotti
hézagokat az aktuslis elmondassal toltink fel. Igy a megérokitett pillanat pillanatnyisiga

»» Egy kidllités tercmsz0vege a kiinduldsunk (SZUHAY, én). L
Ldthaté, hogy mdr az dsszegydjiott anyag rendkiviil szertedgazd, céljdt és szdndékat tekintve egyarant kiilonbizé.
Mondhatnank a Jényképek kiilonbozd vildgldtdssal, kiilonbozé szemléletmoddal és kiilonbizd politikai céllal késziiltek.
Jollehet minden ké[; tdrgya - vagyis minden képen valamilyen forrr{a'bar'l szerepel - a cigdnysdg, de mivel a kép iizenete
nem sziikségszeriien azonos a kép térgydval, valdjaban az alkotorol szol. (SZUHA.Y, ¢.n.) — chhez képest gondolja cl az
clemzd tisztanak™ az altala reflcktalt szitudciot, hogy tchat a fénykép portr¢jinak alanya a megrendeld, akkor &
hatérozza meg a kép rendjét, tchat hogy t6bb kéze van hozz4, inkdbb birtokqsa a képnclg. A tovébbiakt?an ¢ppen az lesz
a dolgozat térgya, hogy czt a szentenciat cafolja. Most csupén hétkbznagl, mlndannylun}( szdmdra ismert szitudciok
kérds formait hagyom kipontozva: clégedetick vagyunk-c igazolvanyképeinkkel; a csalddi albumban a spontén képck
8encrilnak-¢ torténeteket; clégedetick vagyunk-c mindannyiszor azokkal a fényképekkel, melycket magunk készitiink

?uﬂmagunkr()l. . ) ) )

A rdgzitett szitudcié mint a szitudcié cldidézje kildndsen izgalmas lellle.t.. (Ez is olyzfn ut melyen az clemzés
folytathaté volna. Csupén a kaland kedvéért emlitem mcg Capa kffpét,. A mlhcnst:.a haléla f:lrput. A fénykép elemzése
sordn — amcly a spontancitis-beallitottsg vitira probalt valasz .lcnm - kn'dcrﬂl: valdjaban beallitott képrol van s26: Capa
a milicista, Garcia Borell pozolasit fotdzza feltchetdleg a szxcszt.a idcjén. Nem halaldt, hanem ¢életét dllitotta be. A
taldlat vératlanul értc a katonat, a fotost cgyarant. Patctikus frazissal: a fénykép, amcly halhatatlansigot biztositott,
egyszersmind életét is clvette a modelinck.) Ahogyan Entz ifja e:lcrfzc’i kommentérjéban:

A kép igy a kamera-fegyver parhuzam elméletének is érdekes példdja lehet. (ENTZ, 2009:15)
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felfiiggesztddik, helyette idoben szétterebélyesedik és uralja a torténetet. Nem a torténetiinkhéz
valogatunk fényképeket, hanem a képekhez igazitjuk torténeteinket®'. (Benjamin a miialkotasok
létmodja feld1* jut hasonlé kovetkeztetésre.) Pouyeto a ménusok jelvilagardl irt révid
tanulmanyaban® gy taldlja meg a kapcsolatot fénykép és torténet kozott, hogy a fényképet a
Pierce-i index-kategoridba sorolja, szemben a szimbolumokkal. Pouyeto szerint a fényképek
fontossdga a vizsgalt méanus kozosségben ennek a kozvetlen Osszetartozasnak tudhaté be: a
megtapasztalhaté reprezenticié helyett (amilyen, mint irja, a festmény) a valésigos fizikai
kapcsolat tapasztalata a fénykép, amelyen a személy kozvetlen kapcsolatba keriil a hordozoval.
(POUYETO, 2006:304)

Azt latjuk a fenti rovid példasorbol, hogy eltérd befogaddi stratégiak, hasznalatba vételek kiilondsen
eltérd jelentéseket hoznak Iétre fiiggetleniil attol, hogy a fénykép mit dbrazol.

Valasszunk el egymastol két idopillanatot a tovabbiakban. Az egyik a fényképkészités pillanata, az,
amikor a fényképész és a fényképezett taldlkoznak az iizletben. Mar itt, ebben a pillanatban és a
miiterem terében reprezentacidk egymadsra vetitésével, sorozatival és folyamatos viszonyba
helyezésével van dolgunk. Két megragadhaté jelentésadd centrum foglal helyet a masina két
oldalin. Ezek a tevékenységiik, a jelenetben elfoglalt szerepiik alapjan olyan entitasok, melyek
koz6tt nincs atjaras: egymas kizaro Masikjai egy nem-etnikus értelemben. A kélcsonds
birtokbavétel torténik meg: a fényképész a gépbe belenézve modelljét 1atja, amit megragadni kivan,
a fényképezett pedig fizetsége ellenében rendelkezik a fényképésszel. A fényképész a maga altal
elképzelt feladatanak akkor felel meg leginkabb, ha megkisérli azt az értelmezési mez6t
feltérképezni, amelybe megrendeldje tagolja majd bele a réla késziilt fotografiat. Azt az esztétikai
normét kell érvényesitenie (legalabb részben), mert olyannak kell fotdznia a figurat, amilyennek az
magit szeretné latni. Meg kell taldlnia tehét ezt az idealizalt 5nképét a Masiknak ahhoz, hogy azt
tudja megorokiteni. Am ez korantsem hoz létre kolcsondsséget vagy egalizdltsagot, amint azt
varnank. A portré modellje értelmezés ald esik, egyszeriien abbol adédéan, hogy kamera elé all.*
Olyankor is kiszolgaltatott, ha nem rendel fényképet, a fotos kifejezett kérésére all kamera elé,
Olyankor is egy félig-meddig megrendezett jelenetbe iil bele, a pillanatnyi id6 6rokké tagitasa pedig
a spontan fotok esetében is az 6nazonossag zavarat hordozzék, amelyben a modell felismeri magat,
még ha nem is ismer magara®,

' Béres arrdl szamol be, hogy élctitinterji készitésc kdzben nagy hasznét vette a csaladi fotdalbumnak, mert
intcrjupartnere igy tudta rekonstrudlni a vele torténteket. (BERES, é.n.)
“2 v6. BENJAMIN, 1969. Benjamin a sokszorositott miialkotss narrativ kiszolgaltatottsagarél beszél azzal, hogy
athclyczhet6vé valik: a katedrdlis elhagyja helyét, hogy egy mivészetbardt dolgozoszobdjiban szemléljék.
3 bvebben: POUYETO, 2006, v8. még: POUYETO, 2008
Y There is a phrase that the camera loves a person and that's really true. I mean, there are people that, I'm looking
through the camera at them and they are extraordinary and 1 look this way and they‘re not. [Az, hogy a kamcra
szeret cgy embert, nem csupén cgy frézis, tényleg igaz. A kameran keresztill rajuk nézve, akik atlagosnak tiintck,
mér nem azok. ~ ford.: Beck Zoltdn] The man behind the secret (interja Jeff Madoff-fal).
http://reload.rebild.tv/FASHION/FASHION34/fashion034.html)
* - De szép voltdl, mint Géndor Sandor. Egy dlt6 napig csindliék rullad a fotogrdfidt itt bent, Szogedon, a Lauscher
fényképésznél, hogy megorikitsenek cifrasziirben.
— Cigdnylegényt, mint magyar legényt...- révedezett Pista is.
(A késobbickben latni fogjuk, hogy Szuhay a kozdsségiségrol, emancipcié-vagyré! hasonlé médon gondolkodik, mint
a fohés) Azt layjuk, hogy cbben az cgységben a romanticizalé-idilli beszédméd stilizicioja dolgozza ki azt a
személyiségmodellt, a regénybeli Danké Pistat (Pista szemét elontétte a konny, mert érzelmes volt, egész életében
mindig), akinck kdzBsségi hérossza véldsahoz jérulnak hozzi czck a gesztusok. Az cposzi magasztossig a regényben
azonban mindig cgyttt jar az irénidval. (CSEMER, 2001:187, 189)
Ez a kiszolgéltatottsig-¢Imény jelenik meg Széesi Magda szdvegében: Azzal a fényképésszel az voll, hogy katondkkal
Jjott és minden oldalrdl levett minket. Mindénket am, még a karoniilGket is! Mi meg oriiltiink. Neézegettiik, hogy itt is
vagyunk az életbe, meg ott is azon a valamin, ahol megint mi vagyunk. Ordingés szerkezet az a gép. Csoddltuk, hogy
lemdsol benniinket, mégse halunk bele. (SZECs1, 2007:113) A kiszolgéltatottségot a szdveg tdbbszoréscn hangsulyozza:
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A miiterembe belépd megrendeld, amint a kamera rairanyul, felfiiggeszti megrendeldi mivoltat.
Modell¢ valik, aki arra torekszik, hogy maga a legjobb fényben tlinhessék fel maga és a képet nézo,
feltehetdleg kozeli rokonsaga elétt. Ugyanakkor a fényképezés helyzete olyan 0j helyzetet teremt,
melyben kontextualizalnia kell magat, a fényképész utasitdsainak megfelelni ugy, hogy
Onazonossagat fenntartsa. Szuhay jegyzi meg a javarészt a '20-as években késziilt fotografiak
etimologiajarol: a polgdriasult kinézetii cigdnyok rendeltek magukrol képeket. A korabeli miitermi
Jényképezkedés szabdlyainak keretén belil itt mégiscsak ugy néznek ki a cigdnyok, ahogy az
szdmukra kedves, s amellyel valoban iizenni akarnak a vildgnak és az utokornak: ezek és ilyenek
vagyunk mi, (SZUHAY, é.n.)

Megerdsit benniinket az eddigiekben ez a maskillonben eroteljes egyszerisités. Egyfeldl ezeknek a
fotoknak a java nem a nyilvénossag szdmara késziilt, ily médon tzenet-ereje és ereddje is joval
individualisabb, mint azt a szoveg feltételezi. Alighanem az értelmezd nem szimol azzal a
benneallasaval, amelynek tényleges szandéka bemutatni ezt a kozos-et, amely kevéssé lehetett
szdndéka annak a szereplének, aki a képen lathato. Ez inkabb a kiallitas szerkesztdjének intencidja,
aki az anyaggal valo folyamatos bands soran egy pillanatra a képeken beliilre kertilt — 6 az, aki egy
pillanatra azz4 a Mi-vé valik, aki a vilagnak és az utokornak iizenni kivan,

Ugyanakkor tényleges nyilvanossagként értelmezem — ily modon egyetértek Szuhayval — a
fényképész vilagat, ahol ténylegesen, de nem a fotografia mint miialkotas altal, hanem a fénykép
modelljeként jelenik meg az iizenni akarés. Ebben a mozzanatban tudom csak elképzelni a pl-es
jelentéssel valo feltoltését is. A modell ugyanis a maga szamdara nem a cigany tipusa, hanem sajat
egyedisége annak osszes hozadékéval. Azzal is, hogy ebbe a self-reprezenticidba in. nem-cigany
elemeket épit bele, mint amilyenek a korabeli paraszti-polgari 6l1tdzék, a polgari targykultara
elemei, etc. Hiszen maga a fényképezkedés is ennek a polgari vilagnak, a technika korszakanak
eleme, amelybe magat szitudlja. A fotozas hierarchikus viszonyat befolydsolja a Bausinger-i
elgondolasbol kévetkezéen még egy mozzanat. Bausinger ismert felforgaté erejii monogréfidjaban a
technikai eszkdzoknek a népi kultirdba vald bekeriilését szakaszolja. Két létmodot kilonit el, a
varazs és természetesség 16tmodjat. Azt valosziniisithetjiik, hogy a miiterem vilagaba valé belépés
és a fényképezdgéppel valo talilkozds inkdbb a magikussag, de legaldbb az ismeretlen idegenség
felé mozdul, amelyben a metonimikusan értett fotografus figuraja folé helyezddik modelljének.
Arrdl pedig talan nem is érdemes beszélniink, hogy a miiteremben lévék nem vesztik el
mindekozben a helyi tarsadalom kontextusa altal meghatarozott tarsadalmi statuszukat, amely
erdtérben nagy valdsziniiséggel szintigy a fényképész bir magasabb presztizzsel.

A kovetkezo idopillanatrol, a befogadas aktusarol kevéssé akarok szolni a fénykép kapcsan:
kdzhelyszeriiségétdl (attol fiiggden, ki is nézi ezt a fényképet, sokféle mdédon olvasédik) nem
tudnék elszakadni, hiszen a dolgozat tétje most nem ennek a szempontnak a vizsgdlata.

Béres emlitett tanulmanyaban arrél a narrativ atalakulasrél beszél, amely a csaladi fotéalbumbdl a
kiallitoterem faldra kerilés jelent, és errdl Szuhay is szol. Ezek lényege egyszeriisitve a
kovetkezékben all: a személyesség-intimitas megorzése kozben a jelentéses, esztétikai kisugarzo
erd univerzalitisa képes-e miikodésbe lépni? Ha ezt a fajta dialogicitdst a fotd hagyja vagy
felkinalja, akkor betolti feladatat, kepes lesz részévé lenni a kollektiv emlékezetnek. A fényképek

a benti ember-ként jelolt fényképész a tarsadalmi hicrarchidban feljcbb 4ll, lfatonék védik. A mésik mozzanatrél
Bausinger is beszamol (v6. BAUSINGER, 1995) kulondsen: A technika vardzsa alfejezet, 25-33.

“ A Csenki testvérck marosvasérhelyi gy(ijtésénck anckdotajat meséli ¢l Imre, amclynck szdmunkra érdekes
végkifejlete a kvetkezd. Csenki Sandor igy fordul a taborba visszatérd, fenycget6zo férfiakhoz:

Ti is énekelhemétek ebbe a masindba. Ez olyan szerszdm, ami visszaadja a .hangot._ 'Hallgassdtok' csak! Meginditotta
a fonogrdfot. A cigdnvok elképedve és félrehiizodva hallgattak. Beng! (Ordog!) - kidltotta az egyik. Bolond vagy, hé,
hdt nem hallod, hogy ez a feleséged nétdja?

A trténet 1942-cs keltezésii, (CSENKI, 1980:7)




kockdzata magdbol a miitdrgy létezésébdl adodik. Az értelmezés, jelentésképzés szadmdra
viszonylag hozziférhetd miivészeti targy a fotogréfia, olyan, amelybdl kénnyen, evidensen vagyunk
képesek megtermelni a magunk szidmadra jelentéseket. Ikonikus stratégidank magatol értetédéen
miikodik, a fotografidkat ez kevésbé hagyja megszolalni, a befogadoi tudasok aktivalédnak, hogy
narrativava althassanak 6ssze fragmentalt elemeink a fénykép apropdjan, amint azt mindig is tettiik
a csalddi albumot lapozva. Kitdltjiik az iires helyeket mashonnan szirmazé tudaselemeinkkel,
sztereotipiakkal, képzelette]l — igy olyan modon vesziink részt a torténetképzés aktusaban, hogy
sajat, eddig elmondott térténeteink ne szenvedjenek csorbat. Ez azt is jelenti, hogy a ciganyokrol,
romakrol késziilt fototdrténeti szemponti reprezentacié nem a magyarorszigi, ciginy targyu
fotomiivészet torténete, hanem sokkal inkabb a ciganyok tdrténete, amelybGl azok a fényképek
alkotjak torténetiink bazisat, melyekkel kapcsolatosan nem kell f6lszamolnunk addigi
elgondolasainkat. Végtére a jelentések jellemzOen nem a fotografidra, mint entitasra, hanem annak
targyéara vonatkozoan képzodnek meg.

A romoldgiat (is) miivelok szamara — jeldljon barmilyen szovegteret, diskurzust a fogalom —
alighanem innen érkezik a konkluziv mozzanat: képesek vagyunk-e arra a reflexivitasra, mellyel az
irs nem téveszti el targyat, mikozben targy és szoveg (az egyszeriiség kedvéért igy!) a tudomanyos
diskurzusok koézott példatlanul komplex mddon fonddnak dssze, utalnak egymasra — és egymasra
utaltak.

Summary
Gypsy lad as a Hungarian lad — game with the photography

The short essay found any photos about Romani/Gypsy people for itself. What is the different
between the fact and the picture? If the intention of picture is the presentation of reality — what is
the most realistic reality?
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BOROS JULIANNA

TERULETI SZEGREGACIO OKAI ES KOVETKEZMENYEI EGY HATRANYOS HELYZETU

KISTERSEGBEN

Osszefoglals

A leghdtranyosabb helyzetii térségek/régick kiterjedése is egyre béviil, és a tarsadalmi-gazdasdgi
problémdk egyes teriileti gécpontokban koncentrglodnak. A térbeli szegregdcio immdr nemcsak
telepiilésen beliil tapasztalhato, hanem egeész térségekre, régiokra jellemzd. Az okok és
kévetkezmények kozott szerepel: az adott teriilet alacsony foglalkoztatdsi ratdja, a munkanélkiiliség
magas ardnya, a munkahelyek hianya, a magas iskolai végzetiséggel rendelkezbk elvandoridsa, s
helyiikre rossz (vagy rosszabb) helyzetben 1évo, szegény népesség bekoliozése, akik kizt a cigany
szdrmazdsiak ardnya magas.

Szeretnék kiszénetet mondani Forray R. Katalinnak, aki tandrom, mentorom amiota Pécsen élek és
elkezdtem a Ph.D. képzést. A doktori iskoldban torténd kozés munka soran rengeteget tanultam és
folyamatosan tanulok dltala. Az aldbbi tanulmdnyt neki ajanlom, hiszen témavdlasztdsomban
(teriileti egyenlGtlenségek, szegregdcio) meghatdrozo szerepe volt s tandcsaival nagymértékben
elGsegitette a témaban végzett eddigi kutato munkdmat.

BEVEZETO

Magyarorszagon a terilleti- és tarsadalmi egyenlotlenségek novekedése a rendszervaltast kévetben
felgyorsult. A telepillések kozott nemcsak a népességszam tekintetében, hanem a lakossag
tarsadalmi  Gsszetételére, munkaerd-piaci helyzetére vonatkozéan is jelentds eltérések
tapasztalhatéak. A tarsadalmi csoportok kozotti tavolsag egyre novekszik: megemelkedett a
lemaradé és ,,szegregalodo™ telepiilések aranya.

A fteriileti szegregacioval kapcsolatban gyakran olvashato, hogy a ciginy népesség (és a
tartés munkanélkilliek, mélyszegénységben élok, stb.) teriileti elhelyezkedése, bekoltozése,
létszaméanak arinyos novekedése miatt alakul ki. Kutatisom sordn ezzel ellentétes logikai
eldfeltevést fogalmaztam meg: a térbeli szegregacio, az un. funkciondlis gettésodas (mely a
telepiilések kozigazgatasi funkciok elvesztése miatt hatranyos helyzetii térségek kialakulasat jelenti)
folyamata korabban jelenik meg 2 telepiiléseken, mint a ciginy népesség aranyszamanak
névekedése vagy megjelenése. Vagyis egyes te]epﬁlésekqn (aprofalvakban) a cigénység magas
arnya inkabb azzal magyardzhato, hogy a telepiilés funkciévesztése, hatranyos helyzete*’ miatt a
helyi lakossag kitorési lehetdségei besziikiltek, helyben maradnak, s helyzetiik konzervalodik (vagy
rosszabbodik), s ezzel egy idében a szegregacio mértéke megnd. A fo kérdés, hogy a térbeli
szegregacié ok vagy kovetkezmény? “® ) )

Hipotézisem és a kutatdi kérdéseim pontositisa érdekében kutatast végeztem 2009
szeptember-december kozott, mely soran a kivlasztott kistérségen beliil a legnagyobb mikro-térség
(vajszl6i) telepiiléseinek vezetdit kerestem fel és készitettem félig strukturalt interjukat. Az dsszesen
13 polgarmesterrel &s 2 korjegyzovel készillt interjuk alapjan készitettem egy kutatasi sszefoglalot.
Ezen feltar jellegii kutatas eredményeinek osszefoglalsara torekszem jelen tanulmanyban.

TORTENELMI ELOZMENYEK

d6 infrastrukturalis fejlesztésck, kozickedési problémak, a telepiilés

. munkanélkilliség magas ardnya, clmara
ggbkkcné vagy megsziint kézigazgatdsi szercpe, stb.

A szegregicio okai kozott feltételezem a teleptilésszerkezet, tarsadalomszerkezet valtozasait azok dsszcfiiggéscit,
illetve a telepiilésck funkcio vesztésének kévetkezményeit.
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Az 1950-es években a telepiilésfejlesztés nem valt a tervgazdasig részévé. 1959-ben eldszor
fogalmaztak meg kifejezetten teriileti célu fejlesztési politikdt (az ipar decentralizildsanak
jegyében), melynek célteriiletei lettek a vidéki nagyvarosok (Miskolc, Debrecen, Szeged, Pécs,
Gyor). K6vetkeztetéské£)£en a vidéki munkaerdpiac atrendezddott, a napi ingdzok szama
dinamikusan névekedett.”” (VALUCH, 2001)

1959-61 kozott a mezdgazdasig kollektivizalasa megvaltoztatta a vidéken élok megélhetési
stratégiait. A korabban szabadfoglalkozasu parasztokat az Wjonnan létrehozott mezdgazdasagi
termeloszévetkezetekbe iranyitottdk, a termeldszdvetkezeteket elszor telepiilésenként, majd tébb
telepiilést Osszevonva centraliziltdk, a falvakat ,korzetesitették”. Ekdzben a kozigazgatasi
intézményekeit ,,magasabb rendii” telepiilésekre szervezték at, igy a funkcié (gyakran hivatal és
oktatasi intézmények) nélkiil maradt telepiilések helyzete fokozatosan hanyatlasnak indult. Onallo
telepiiléspolitikai elképzelések 1962-ben sziilettek.

1971-ben torvény sziiletett az Orszagos Telepliléshalozat-fejlesztési Koncepciérél (OTK). A
koncepci6 célja volt, hogy a kiillsnbozo telepitléstipusokon élok életkoritlményeinek kozelitése, a
varosiasodas kibontakoztatisa volt. A hangsilyt (az ipartelepités mellett) az életviszonyok
telepiiléshalézaton beliili kiegyenlitésére helyezték. (VALUCH, 2001) Egy-egy telepiilés helyzete
attol valt fiiggévé, mennyire erds lobbipoziciokkal rendelkezett a politika kiilonb6z6 szintjein. Az
1989 elotti években a leglényegesebb valtozas a helyi tandcsok onallésaganak lassi novekedése.

Az 1960-as években indult meg a helyi lakosok elvandorlisa, a nagyfoki iparositis nyomén a
képzettebb, fiatalabb korosztaly inkdbb az iparfejlesztés szempontjabdl ,,fejlodd” teleplilésekre
koltozott jobb munka és megélhetés reményében. A telepiiléseken maradt lakossag kizardlag a
mezogazdasagi termeloszovetkezeteknél tudott elhelyezkedni, illetve késobb Vajszlon 1étrejott a
Ganz miszergyar. Elssorban azok maradtak, akiknek vagy nem volt més valasztasuk, vagy pedig a
termeloszovetkezet létrehozdi, korabbi birtokosok voltak. Ebben az id3szakban az Ormansagrol
tomeges elvandorlds indult meg, a népességfogyds napjainkig jellemzi a telepiiléseket (néhany
telepiilést kivéve: pl. Piskd). A gazdasagi helyzet megvaltozasaval és az elvandorlas miatt az
ingatlanok tSbbsége eladhatatlanna vélt. Az iiresen maradt hazakba bekoltozok a tSbbnyire
elszegényedett, helyben maradt lakosokhoz képest is sokkal rosszabb kériilmények koziil érkezd
csaladok, foként ciganyok voltak. A munkalehetdségek csdkkenése kovetkeztében a bekoltozok
sem taldltak mas megélhetési forrdst, mint a helyi termelészdvetkezetet, foként idényjellegii
munkakat végeztek, illetve napszamosként cselédmunkat vallaltak a helyieknél. A bevandorlé
cigdnyok korabban elsdsorban faval, a fa megmunkalasaval foglalkoztak.

CIGANY NEPESSEG

Korabbi forrasok (Kiss Géza, Elek Péter, Hilscher Zoltan) is emlitik a telepillések mellett (pl.
Kemse, Pisk6, Hirics) felépitett olah ci%ény telepet, s hogy a cigdny népesség a fa
megmunkaldsaval, tekndvajassal foglalkozott.” A vajszI6i mikrotérséghez tartozé telepiiléseken az
1960-as években két nagyobb ciganytelepet talalunk, az egyik inkdbb erdés teriileten, de artéren, a
miésik kifejezetten vizenyds, arteres terilleten épiilt. 1972 nyarén a Drava folyon olyan arhullam
keletkezett, ami a folyd menti telepiiléseken komoly kart okozott.>' A térség déli részén, a Drava

* Az 1980-as évekidl, de leginkdbb a rendszerviltozas komyékén a létrchozott munkahclyck tbbsége megsziint, s a
kordbban ingdzé munkasok, munkanélkiilivé valtak és visszatértck lakohelyitkre, ahol munkalchetdségek szima
fokozatosan csSkkent az 1960-as évektél, s az 1990-cs évekre teljesen megsziint a helyi munkacrépiac, hiszen a
munkavallalék jelentds része ingdzo volt.

%0 Fontos itt megjegyczni, hogy a tckndvajas clsésorban a beds cigdny kdzdsscg tagjainak tradiciondlis mestersége, mig
cincvezésitk megtévesztéen ,,0lah™ vagyis a romani ciginy kézdsséget feltételez. Jellemzd, hogy a cigany népességet
korabban cgy népcsoportnak tekintették, igy a killdnbszd nyclvi csoportokat a hivatalos iratok nem is tartottak szdmon.
51 Nagyobb kér foként a Drava menti termeldszovetkezetekben esett. A vejti &s baranyahidvégi TSZ épitletckben
okozott kér hclyrcallitisat az allam fedezte. A vizsgélatban szerepld 13 tcleplilés kozil Vajszld és Vijti
termeldszdvetkezetét dntdtte ¢l az ér.
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folyshoz kozel 3 telepiilés (Pisko, Vejti, Hirics) kozotti teriileten lévo két ciganytelepet (Nagyhidi
és a Mocsolai ciganytelep) arviz ontotte el, és a csaladok elvesztették otthonaikat. Ebben az
idszakban hajtottak végre az 1965-ben elfogadott ,.a szocialis kovetelményeknek meg nem feleld
telepek felszamolasarol” intézkedd rendeletet (2/1965. EM-PM EGYUTTES RENDELET), mely szerint
a telepek felszamolasa soran az ott €16 lakosok elhelyezésérdl tobbek kozott az allampolgari
tulajdonban 1évé, tresen allo csaladi hazak megvasarlasénak lehetové tételével kell gondoskodni,
hosszui lejarath (25 év) kamatmentes kolcsont biztositva. Ennek kovetkeztében a helyi lakossag
lehetéséget kapott arra, hogy a korabban eladhatatlan ingatlanjaikat piaci 4ron vagy magasabb
értékben pénzzé tegyék. Igaz, a rendelet nem elsésorban ciganytelepeket jeldlte meg, mégis
nyilvanvalé volt, hogy telepfelszdmolasarol van sz6. A rendelet kovetkeztében elsésorban azokon a
telepiiléseken tudott letelepedni a bekoltozé cigany népesség, melyekre a népességcsdkkenés volt
jellemzé, hiszen ezeken a telepiiléseken akartak eladni leginkdbb az ingatlanokat. Az Ormansag
teriiletén a koribbi kitelepitések, majd a késdbbi ,jobb megélhetés reményében” torténd
elvandorlas, illetve az Orszagos Telepﬁléshélézat-fejleszte'si Koncepcid (OTK 1971) hatasira a
lakénépesség egyre csokkent. Ugyanakkor leginkébb ezek a telepililések valtak vonzova az
alacsonyabb (szegényebb) térsadalmi statuszba tartozdé csoportok (koztik a ciginy népesség)
szdmdra, hiszen 8k viszonylag olcson juthattak ingatlanhoz.

A ciginy népesség bekdoltozese tehat egy megtervezett korményzati intézkedés
kévetkezménye volt, st a telepiilések fejlesztésében megjeldlt irinyok (1971 Orszégos
Telepiiléshalézat-fejlesztési Koncepcio) mutattak az aprofalvak funkcioinak elvesztését. Az 1960-as
években zajlé tanicsdsszevonas tovabb rontotta a helyzetet, a helyi kozigazgatasi intézmények
hidnya vagy részleges jelenléte a telepiilésfejlesztés  esélyeinek fokozatos —cstkkenését
eredményezte. 1971-re a 13 telepillés kozill egyediil Vajszl6 kozsége Orizte meg nagykozségi kozos
tandcsi szerepét, amihez tovabbi 12 telepillés tartozott - kiemelném, hogy 4 kozds
tandcskdzponthoz tartozott 8 telepiilés, melybd! 2 telepiilésen tandcsi kirendeltség miikddott
(Baranya Megyei Statisztikai Evkonyve, 1972). Azok a telepillésck (Pisko, Hirics), ahol mdr az
1970-es években is .csak” tanacsi kirendeltség miikodott, ma a leghatranyosabb helyzetii
telepiilések kozé tartoznak. A megélhetési forrasok tekintetében az 1950-es évektol az 1980-as évek
végéig elsdsorban a mezbgazdasag, a termeld sz6vetkezetek és néhany gyar/iizem adott munkat a
helyi lakossagnak. A népesség tobbsége mez6gazdasagi termelésben dolgozott, elsdsorban a
termelészovetkezetekben és azok telephelyein. A térségben Gsszesen 12 TSZ mikodott, a
vizsgalatba vont telepiilések 3 TSZ kozponthoz (Vajszlo, Baranyahidvég, Ve_jti) tan.oztak, illetve a
szomszédos kistérség (Szentl6rinci) allami gazdasigéanak vqltak terﬁl_etel (Majlathpuszta). A
termelés f6 profilja a gabonatermelés és a nagyiizemi éllattartas, illetve a dinnyetermesztés volt.

A FALVAK KOZPONTI SZEREPENEK ELVESZTESE } . ’
A rendszervaltas utan a legtobb termeldszovetkezet (TSZ) megszint, ennek okai kozétt elsGsorban

a kedvezétlen adottsagu teriileteken zajlé gazdalkodast emlithetjiik, mf:isrészt azt, hogy az éllami

tdmogatast megvontak a termeldszovetkezetektol, s azqk nem voltak képesek az 6n'fenntar'1ésra. A

TSZ kézpontok és a tanacskézpontok megsziinésével kialakult h'elyzet'ben a telepﬁle§eket jglenlegi

terilleti tagolédasuk, helyzetiik, szerepiik, a telepillésen tortent valtozasok alapjan fejlettségi

kategoriskba soroltam és dsszesen 4 kiilonbozo tipusat hatdroztam meg: ‘

\. Fejlods szeglet: azon telepiilések, melyek az elmult években killonb6z6 fejlesztésekben
részesiiltek, s lathatoan a telepiilés szamara szilkséges beruhdzasok — pl. kézmiivesités —
megtorténtek (Samod, Adorjas, Kisszentmarton, Baranyahi(%vég). ’ '

2. Lemarads telepiilések: _a 13 telepiilés kozul 3 telegﬁles kordbban (l990-es‘evek eldtt)
funkcionalisan vezetd szerepet toltdtt be, napjainkra ‘V}SZOHt ?lvesztette ki?zp’ontl s_zerepét,‘ a
termeldszdvetkezetek, a helyi tandcsok és az oktatasi intézmények megsziinése miatt (Vejti,

Koéros, Zalata).
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3. . Szegregdlodo” telepiilések: kutatasom soran azon telepiiléseket soroltam e csoportba, melyek
korabban nem rendelkeztek kozponti funkcioval, kézponti telepiilések fiiggésében éltek, majd a
koézponti szerepét elveszté telepiilés hanyatlasdval parhuzamosan a telepiilés szegregacidja
silyosbodott, és konzervalodott a szegénység és a kirekesztettség. A fejlesztések elmaradtak
(Hirics, Luzsok, Pisko).

4. Stagndlo telepiilések: eloregedd telepillések, ahol a népesség ardnya évrél évre csdkken, a
cigdny lakossag ardnya elenyészd, jellemzden a telepillés minimélis miikddéséhez szilkséges
feltételek megteremtése a cél, fejlesztést nem terveznek, csak a legsziikségesebb
tevékenységeket és feladatokat vallalja fel az Snkorményzat (Paprad, Kemse).

A cigany népesség aranya® a telepilléseken nagyon differencialt, hasonléan a teriileti tagolodashoz:
Samod - 10%, Adorjas - 60%, Kisszentmarton - 40%, Baranyahidvég - 50%, Vejti — 25%, Koros —
50%, Zalata — 25%, Hirics — 80%, Luzsok -70%, Pisko - 90%, Paprad és Kemse 10% alatti,
A teriileti tagolodas és a cigany népesség ardnyat vizsgdlva megallapithatd, hogy ahol a ciginy
népesség aranya meghaladja a 70 %-ot, ott a fejlesztések elmaradtak és a telepiilés mar az 1970-es
években, amikor a cigany lakosok nagy része bekoltozott, hanyatlasnak induit. A tervgazdalkodas
alapjan az 1950-es évektdl csak a sziikséges fejlesztések valésultak meg, az 1971-es
telepiiléshalozat fejlesztési koncepcioban pedig mar egyértelmiivé valt, hogy ezek a telepiilések
fejlesztés nélkiil maradnak. Mindezt silyosbitotta a rendszervaltas utdn bekovetkezett gazdasagi és
tarsadalmi szerkezetvaltozas.
Felmeriil a kérdés: milyen okai lehetnek a telepiilések helyzete kozti kiilonbségeknek?’ A telepiilés
fejlettségi mutatojaban a legnagyobb szerepet feltételezésem szerint a ,,vezet6” (a polgarmester)
személye és a ,,vezetd” vagy ,elit” csoport tevékenysége, illetve a helyi tarsadalom (k6zdsség)
érdekérvényesité szerepe jatssza. E hirom tényezé egyiittesen vagy akdr kiilon-kiilon is
eredményezheti a telepiilésen fejlesztések megvaldsulasat.
A térbeli szegregacié kialakulasanak és folyamatanak egyik oka a vezetdi érdekek és a helyi , elit”
érdekeinek iitkdzése vagy egyezése. A szegregicios folyamatot a polgarmester egyéni
érdekérvényesitési torekvései felerosithetik vagy az egyéni és kozosségi érdekek egyezése
csokkentheti. E szempont szerint akér a helyi k6zdsség érdekeitdl és tevékenységétdl filggetleniil,
elég a vezetd dontéseinek kovetkezményeit vizsgalni: a szegregaciés mechanizmusokat 6nmagaban
felerdsitheti egy személy vagy egy sziik ,.elit” réteg érdekérvényesitése.

PROBLEMAK

A vizsgélatba bevont telepiilések vezetdivel készitett interjik alapjan megprobaltam 8sszefoglaini
az altaluk emlitett probléméakat. A polgarmesterrel, a jegyzével és a hivatalsegéddel készitettem

interjiit, a valaszokban kirajzolodé hasonlésagokat, azonossagokat, dsszefiiggéseket emelem ki a
kovetkezokben.

Munkanélkiiliség

Elséként a magas munkanélkilliséget, a munkahelyek és az emberi motivacié hinyét, a rossz
kozlekedést emlitették. Az dltalanossagok mellett vagy inkabb azokkal ellentétben tobb telepiilés
(foként a fejlédd szegletbe tartozok) vezetdinek elmondasa alapjén noha a telepitlési statisztikiban
magas a munkanélkilliek ardnya, a valosigban a tobbség dolgozik, alkalmi vagy idénymunkat
végez. Jellemzden feketemunkat végeznek, vagy alkalmi munkavallaléi kiskényvvel dolgoznak.

we. ha sziiksége lenne munkdsra, mondjuk a foldeken vagy épitkezéshez és eljonne reggel ide a
Jaluba, hidba mondand, hogy van munka, alig jonne dssze 1-2 ember, mert a portdkon nincsenek,
dolgoznak, persze munkanélkiiliek. Aki akar az tud dolgozni...” (polgdrmester) Egy masik telepiilés
vezetdje a kézmunka programmal kapcsolatban azt mondta, hogyha valédi munkat nem tud adni,

® A polgarmesterck altal becstilt aranyszm.
7 A termeldszdvetkezetek ¢s a tandcskdzpontok megszinésén tal.



akkor inkabb nem foglalkoztat minden , segélyezettet”, csak olyan szamban vesz fel
munkavallalékat az nkormanyzat, melyre valoban sziiksége is van.

Fontos kiemelni, hogy feketemunkat foként épitkezéseknél és az épiild M6-os autépalyanal
véllalnak/vallaltak, de mindezek idényjellegiiek, a 2008. évhez képest kevesebb a munkalehetéség
is. Emiatt tobben elfogadtdk a kozmunkat, mivel a 2008. évi létszdmhoz képest t6bbszorosére
emelkedett a kozfoglalkoztatottak ardnya, ezért az dnkormanyzat mint ,foglalkoztaté” nem tud
valoban ,, hasznos tevékenységet, munkdt” adni az embereknek. Igy feladatok hidnydban néhany
ember kivételével a tobbiek ,, ...dlldogdlnak, dicsorognek, de mi lesz télen...?"" A kozmunkaért
kapott bér, inkabb a segély funkci6jat latja el, ami nélkiil valdban kilatastalan lenne a telepiilésen
€l6k helyzete.

A térség legnagyobb foglalkoztatéja a pécsi Elcoteq gyar, a tobbmiiszakos munkét szinte kivétel
nelkiil j6 lehetdségnek tartjak a helyiek, a munkahely legnagyobb elonyének a kozlekedés — a
munkaba jaris biztositasat tartjak. A valdsagban akar tobb orat is hajlandéak utazni a buszon
munkahelyiikre, a térségben a gyartdl legnagyobb tvolsigra 1évd telepiilések 40-45 km-re
taldlhatoak. A gyar 2008 végén és 2009 tavaszan csoport létszamcsSkkentést hajtott végre, és sokan
vesztették el munkajukat, azéta pedig mas lehetdség nem adodott.

A kdzmunka szervezése kapcsan deriilt ki (szegregalodo teleplilésen), hogy gyakran a polgarmester
a munkaszervez$ is egyben, ez helyi szinten konfliktusokhoz vezet, a szerepkonfliktus a
polgirmester szdmara és a lakosok kozott is problémat jelent. Ennek kovetkezménye, hogy a
polgirmester altal kiadott feladatokat a kdzmunkaprogramban résztvevok nem teljesitik, nem
hajlandéak dolgozni, s a konfliktustol valé félelem miatt a vezetd nem szankciondlia a
szabalysértéseket. E kozosségben az egylittélés szabalyai megvaltoztak, megjelent az erészak, mint
érdekérvényesité eszkoz, ami sajnos mar a kévetkezd generaciot is érinti.'

A MASODIK GAZDASAG HIANYA

A rendszervaltas elétti idészakban, foként az 1960-80-as évek kozott az emberek jelentds része
foglalkozott haztaji gazdalkoddssal. A haztaji gazdilkodds sordn megtermelték a csaldd szdméra
legszﬁkse’gesebb z6ldségeket, baromfit és sertést tartottak. A rendszervaltas elétti idoszakban is mar
megfigyelhetd volt, hogy a haztaji gazdalkodast egyre kevesebben folytatték. Feltételeztitk, hogy a
szegénység, a munka hianya, a jovedelem hianya miatt az emberek Ujra a haztaji gazdalkodas felé
fordulnak, hogy megtermeljék maguk szaméra a sziikséges zldségeket és hﬁ.st. Ezzel szemben a
szociélis foldprogram nem miikddik, a probalkozasok kudarcba fulladtak, ami pedig miikodik, az
alapvetden nem valtoztat a csaladok foglalkoztatasi helyzetén, megélhetési problémakat ideig-oraig
biztositja, hiszen a csalddok szamara a minimélis sziikségletek biztositdsa is problémat okoz. A
telepiilés vezetdi a haztaji gazdalkodas hidnyédra vonatkozéan két meghatérozo okot jelltek meg:
egyrészt az emberek mar nem rendelkeznek a fold miiveléséhez, a zoldségek termesztéséhez
szilkséges szaktud4ssal, mar a masodik generici6 nétt fel ugy, hogy a csaladi gazdalkodasrél, a
héztaji munkarol nincs gyakorlati tapasztalata. Masrészt az emberek értelmetlennek érzik
munkajukat, mivel az a néhany ember aki haztaji gazdélkodés} folytatott, a termést mar nem tudta
betakaritani, mivel elloptak, igy motivacidjuk a gazdalkodas irant csokkent. A helyi konfliktusok
egyik forrasa a kertekbol torténé zoldség és gyiimolcslopas. o

A haztdji gazdalkodasra sziikség lenne a megélhetés és a munkavégzé,s miatt is, de a rossz
tapasztalatok (példaul: a rossz id6jards kﬁvetkeztében't('inkremegy a termen)'/, vagy a megtermelt
z6ldséget ellopjak a termel6tdl) miatt kevespn vall.alko’zr‘rflk f‘olgimunkarg, Tm(!ekﬁzben a
szegénység egyre nagyobb, a héztartds bevételei nem blgtOSItjak a mlrndffr,mapl szlikségleteket, A
helyi lakosok a zbldségeket és gyiimolesoket foként a helyi boltban vasaroljdk meg.

9
. Polgarmester interjija alapjén

f\z iskola igazgatdja szerint komoly problém
¢roszakrol, verckedésckrol beszélt.

4k vannak a tanulok magatartasaval, az intézmény falai kéz6tt megjelens
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KONFLIKTUSOK, EROSZAK A TELEPULESEN

A telepiilések életében kiilonboz6 mddon és mértékben (pl. szévéltas vagy verekedés, stb.) jelennek
meg konfliktusok, de nincs minden telepiilésen konfliktus. A helyi tarsadalomban megjelend
fesziiltségeket tobbnyire egy-egy kisebb kozdsség vagy csoport generalja, nem ritka, hogy a helyi
»uzsoras™ vagy ,vallalkozd”, esetleg ,.bevandorlo csalad™"' (akit a falu lakossdga nem fogadott be)
irdnyitja e csoportot. A konfliktusok forrasa elsésorban a segélyek — tdmogatisok odaitélése és a
kdzmunka programba val® bekerillés. A segély tipusi tdmogatiasok megitélésénél nem lehet
igazsagot tenni, mindig sériil valakinek az érdeke, a rdszorultsag megallapitasa soran a timogatasra
jogosultak aranya tobbszérose a tdmogathatoknak, s a kivalasztas konfliktushoz vezethet. A
kézmunka programban a jogosultak kore a korabbi évekhez képest 2009-ben a tobbszdrosére
ndvekedett, s a sorrend és a kdzmunkaban t6ltétt idé komoly ellentéteket hoz felszinre. A fentebb
mar emlitett sziikebb csoport, melynek tagjai rendszeresen hangoztatjak elégedetlenségiiket és akik
az erdszaktdl sem riadnak vissza, a kézmunka programba keriilésiiket természetesnek, valamiféle
elojognak tekintik. Foglalkoztatasuk regisztralasa utdn viszont a rdjuk kiosztott feladatokat
elutasitjak, mondvan, hogy valéjaban amit kapnak, az egy magasabb Osszegii segély, s valodi
munkat egyébként sem tud adni a polgirmester. A f6 problémat mégsem ez okozza, hanem a
polgirmester legitimitdsdnak megkérddjelezése: a polgadrmester, mint a kdzmunka program
szervezje'?, feladatokat ad ki, mindekdzben dont a timogatasok odaitélésérdl és a tamogatottak
személyérol. A telepiilések kozott killsnbség van a konfliktusok mértékét illetden, ugyanis a
polgirmester személye meghatarozza a helyi viszonyokat, ha engedékeny, a konfliktusok
gyakorisdga nd és sulyosbodik, tekintélyelvii polgarmester esetén a felhaborodasuknak hangot
adnak a szereplok, de tovabb nem gyiiriizik a probléma. Fontos megemliteni, hogy azokon a
telepiiléseken ahol a konfliktusok megjelentek a helyi kdzosségben és gyakoriva valtak vagy esetleg
elmélyiiltek, probléma esetén a renddrség sem tesz hatdsagi intézkedést, eléfordul. Masrészt sajnos
arra is taldlunk példat, hogy a helyi ,hangadokkal” jo kapcsolatot apol a helyi hatosag, igy a
feljelentéseknek sincs értelme, hiszen a feljelentd jar porul, mivel az altala feljelentett ,hangad6”
tudomast szerez a feljelentésrol és megtorolja. A helyi konfliktusokban egyre gyakrabban a 15-25
év kozotti fiatalok aranya szdmottevo, ami a kdvetkezd problémat is elérevetiti, hogy a faluban
megjelend konfliktusok az iskoldra is hatassal vannak, hiszen a helyi tarsadalomban megjelend
problémak titkr6z6dnek vissza az iskola falai kzott.

POLGARMESTEREK — HELYI VALLALKOZOK

A telepiilések vezetdinek tobbsége a helyi ,elit” tagjai, vagy felmen6ik miatt mér a sziiletéskor
eldolt statuszuk a helyi tarsadalomban, vagy egyéni mobilitdsuknak, térekvésiiknek koszénhetoen
jutottak vezetdi beosztisba, az utdbbi elvétve fordult eld. A polgarmesterek tébbsége (kivétel az
idoésebb 60 év feletti polgarmesterek) hivatali pozicidja mellett csaladi, egyéni vallalkozast
miikodtet a falu terilletén. Gyakran taldlkozni azzal, hogy a telepiilésen 1évd kocsmat, boltot a
polgarmester vagy annak csaladja miiksdteti, ha mégsem, akkor a helyi vallalkozés tulajdonosa,
vagyis az 6nkormanyzat mellett el6fordul, hogy maganemberként foglalkoztatd is. Jellemzéen
vendéglat6 ipari, kereskedelmi egységeket miikddtetnek, vagy mezogazdasagi vallalkozast (pl.
burgonyat, sz6jat termelnek, esetleg méhészete van, stb.) illetve az épitdipari cég tulajdonosa. Ezek
a csaladi véllalkozdsok idényjellegli (napszdmos) munkat adnak a helyi lakosok sziméra a
mezdgazdasag és az €pitbipar terilletén. A vezetdk egyéni érdekei néhany esetben egyértelmiien
ellentétesek a kozdsség érdekeivel, példdul a helyi kereskedelmi egység (bolt) monopéliuma
megsziinne, ha a lakosoknak lehet6sége lenne havonta vagy kéthetente a kozeli varosba bevasarolni,
de az utazas koltségei és nehézségei (iddigényes, vagy egyaltalin nem megoldhaté a kozlekedés
miatt) miatt nem vallaljak. A polgirmesternek nyilvan nem célja hozzasegiteni a helyicket egy
misik telepillésen (védrosban) t6rténé vésarlashoz, hiszen a csaladi kasszat veszélyeztetné

" K ordbban masik teleptilésed] beksttdzd csalddok, személyck.
12 A 2009. évi kdzfoglalkoztatisra vonatkozik az informécid, hiszen az interjik cbben az iddszakban késziiltek.
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dontésével. Pedig j6 példa is akad a térségben, ahol az alpolgirmester, aki egyben falugondnok is a
falubusz segitségével megszervezi hetente 1 napra a szomszédos varosban torténd vasarlast, ahol a
lakosok olcsébban tudnak vasarolni és tébb élelmiszert tudnak vasarolni. Fontos megemliteni, hogy
a helyi kereskedelmi szolgaltatasok monopol helyzetét csokkenti a nemrégiben megjelent ,,mozgé
drusok” rendszerre, akik teherautdbdl ajanljak friss aruikat és ezaltal elérhetdvé teszik a termékeket,
$ nem utolsésorban a valasztas lehetdségét teremti meg. Természetesen nem szabad figyelmen kiviil
hagyni azt sem, hogy a helyi ,,bolt” hitelt is biztosit, igy a legraszorultabbak fliggd helyzetben
vannak, s akkor sem valaszthatnak, ha t6bb az arukinalat. Masrészt tobbszoros elkételezodésrdl is
van sz, hiszen a tulajdonos maga a polgarmester (vagy csalddtagja, rokona), akinek mint vezetének
»hatalma” van a faluban, igy a kovetkezmények kétéliiek is lehetnek. Csapda helyzetben vannak az
emberek, a tovabblépés nehéz. Félreértés ne essék, nem torvényszeriségekrol beszélek, tehat nem
minden polgarmester esetében igaz, de vannak példak a fenti esetre.

Tovabbi érdekesség, hogy a 2000-es évek elején a szocialpolitikai kedvezményt (,.szocpol”) a
térség telepiiléseinek jelentés részén igényelték, valtozd szamban, elsé korben tavoli megyékbéol
érkezd épitési vallalkozok épitették a hézakat, rossz mindségben €s nagy haszonnal. Az egyik
polgarmester latva a lehetéséget épitési vallalkozast hozott létre, majd helyben néhany csalad
részére hazakat épitet, az épitkezéshez helyi embereket foglalkoztatott segédmunkasként, masrészt
az 6nkormanyzattal 1évd kapcsolata alapjan az éppen kdzmunka programban dolgozd embereket is
bevonta az épitkezésbe. Az épitkezéshez szitkséges engedélyeket, illetve a sziikséges
kézmiivesitést, sot az épitkezési telket is az onkorményzat biztositotta, finanszirozta, vallalkozoként
anyagilag haszonnal zarta a programot, raadasul a helyi embereket is foglalkoztatta, ,fedélt adott a
fejiik fel¢” igy polgarmesterként is ellatta feladatat. Azota eltelt 6-7 év, de az épitett ingatlanok
t8bbsége nagyon j6 allapoti, lathatoan j6 mindségil alapanyagokbdl késziilt és azdta karbantartott
épiiletekrsl" van sz6. Az uzsorara vonatkozdan a vezetok részérdl egy-két alkalommal érkezett
valasz, mely szerint Pontosan tudjak, hogy kik az uzsordsok, de véleményiik szerint semmit sem
tudnak elleniik tenni.'

OsszeGzEs '

A telepiilési szegregacionak szdmos oka és kovetkezményei lehetnek, e tanulmény keretei kozott
Szerettem volna azokat a torténeti és tarsadalmi elézményeket roviden felvazolni, melyek
véleményem szerint befolyasoltak a szegregicio létrejottének terileti dir:nenziéjét. Tovabba a
sellyei kistérségben végzett eldkutatasom felhivta a ﬁgyel’mt?met arra a tenyre,,hogy a teriileti
Szegregdcio és a helyi tarsadalomban felmerild problémak erds Osszefliggést mutatnak a
konfliktusok kialakulasa és a tarsadalmi egyenlétlenségek novekedése tekintetében. A tarsadalmi
egyenlStlenségek és a helyi tarsadalom valtozasait bizonyitjz}z hogy fi’ legrf)sszabl") he}yzetben léved
telepiilések népessége Osszességében fiatalodik, demografija alapJan novekedés lathatd, ami a
sziiletések szamanak emelkedésével magyardzhato. Nem eloregedo kistelepiilésekrél van szd.

A 2009-ben a felmérés soran szerzett tapasztalataim, megerdsitettek abban, hogy a telepiilési
Szegregacié kialakulasanak nagyon Osszetett problematikaja van, f:gyszerﬁen nem etnikai
(kisebbségi) kérdésrol van sz6. Mégis a telepiiléseken tapasztalt problémak arra 6sz‘t6f162nek, hogy
a téméval kapcsolatban tovabbi kérdéseket fogalmazz:clk meg, melyek a telepiilésszerkezet —
térsadalomszerkezet véltozasaira és Osszefiiggéseire keresik a valaszt.

ket az épitett szocpolos hazakat referenciaként haszndlja.

1
A pol itési isaban cze . ndl
“E ghrmester az Epitési villalkozisib lepillésen vallaltak, hogy clmondjak az uzsorés ,kiskirdly” a faluban, a

E téméré1 nem szivesen beszéltck. Egyetlen telepillésen
Pénzkslesdnon tal, mindennapos az croszak és a prostiticio.
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CSERTI CSAPO TIBOR

KULONBOZO TERMEKENYSEG-ELMELETEK ALKALMAZASA A CIGANY NEPESSEG
DEMOGRAFIAI VIZSGALATABAN

Osszefoglalo

A kiilonbozé tdrsadalomtudomdnyi teriiletek régota helyezik vizsgaloddsuk kézéppontjaba a
népesedés kérdését, tendencidit. A témdval foglalkozé elméletek koziil hdrom alapvetét vesziink
goresé ald, a foldudomdnyokban gyakorta hasznadlt termékenység demogrdfiai elméletét, a
kozgazdasdgtudomdny dltal felvdzolt modellt, illetve a termékenység szociologiai elméletét, de
Joglalkozunk ezek vdltozataival is a teljesség igénye nélkiil. Megvizsgaljuk, ezek tiikrében, hogyan
értelmezhetdk a hazai cigdnysdg népesedésének tendencidi és tavlati kilatdsai. A kutatdsi adatok
alapjdn a XX, szdzad vége felé ragadhatjuk meg azokat a tendencidkat, amelyek a cigdnysdg
demogrdfiai viselkedésének dtalakuldsdt jelzik. Bdr a magyar tarsadalomhoz keépest jelentGs
késéssel, de e népcsoport is halad elore a demogrdfiai dtalakulds dutjan. Zajlanak a cigany
tirsadalmat is diszervez és normavdltdsra Gsztonzé folyamatok.

E kétet cimzettje sokat faradozott azért, hogy megvaldsuljon az a habilitacios eléadas, amelynek
keretében elsé izben foglaltam Jssze a kiilonb6z6  tarsadalomtudomdnyok dltal megalkotott
termékenység-elméleteket, s igyekeztem értelmezni azokat a magyarorszdgi cigdnysdg népesedesi
Jellegzetességeirdl rendelkezésiinkre Gll6 ismereteink tiikrében. Ez a fdradozds az apropdja -
készdnetképpen -, hogy immdron részletesebben kifejtve ez a gondolatmenet keriilt e tiszteletkotetbe.

A kiilsnbszd tarsadalomtudomanyi terilletek régota helyezik vizsgalédasuk kozéppontjaba a
népesedés kérdését, mint a XX. szazad egyik fontos kihivasat, s valdsziniileg jelen évszazadunkban
sem lesz kevésbé aktualis ez a vizsglati terillet. Hiszen mind az un. fejlett vilag orszagainak
népesség csokkenése, mind a fejlodé orszagokban tapasztalhaté nem lassuld népességrobbands, s
ezekkel Gsszefiiggésben az erdforrasok sziikossége, illetve kiegyenlitetlen eloszlasa, s az ezekbdl
fakadé migracios, etnikai atrendezodési tendencidk komoly kihivasok elé allitjak az egyes
térsadalmakat.

Az elméletek kozill harom alapvetot vesziink gorcso ald, a foldtudomanyokban gyakorta hasznalt
termékenység demografiai elméletét, a kozgazdasagtudomany altal fglvézolt modellt, illetve a
termékenység szociologiai elméletét, de foglalkozunk ezek véltozata}lvgl is a teljesség igénye
nélkiil. Megvizsgaljuk, ezek titkrében, hogyan értelmezhetdk a hazai ciginysdg népesedésének
tendenciai és tavlati kilatasai.

A TERMEKENYSEG DEMOGRAFIAI ELMELETE

Vizsgalt modelliink hosszi tudoménytdrténeti gyokerekkel rendelkezik. A demografia egyik
atyjaként Thomas Robert Malthust kell megemliteniink. Hires miivében (1798), mely nem kevés
birdlatot kapott az utokortol’? egy leegyszertisitett elméletet fogalmazott meg a népesség
névekedésérdl. E szerint a halandosag mutatoinak javulé tendencidja mellett a népesség novekedése
felgyorsul, mert a termékenység valtozatlanul magas marad (ANDORKA, 2003:271). A
népességszam, ha nem fékezi semmi, gyorsan, mértani' halgdv:’my szerint kb. 25 évenként
megkétszerezodve képes névekedni. Az élelmiszertermelést viszont a szerzd szerint szamtani

% Robert Malthus: Tanulmény a népescdés tdrvényérol. Budapest, Politzer, 1902.
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aranya annak koszonhetd, hogy fejletlen a gazdasag, alacsony a mezdgazdasag ellatd képessége, s
ezzel egyiitt az élelmiszerellatas hatékonysaga, rosszak az életkorilmények, fejletlen az
egészségiigyi ellatorendszer és az orvostudomany. Révid sziiletéskor varhat6 élettartam, magas
csecsemdhalalozas, illetve a késobbi életkorokban is magas haldlozdsi rita hatirozza meg e
korszakot. lyen kériilmények kozott a népesség 1élekszamanak szinten tartasat a magas sziiletési
aranyszam biztositja, a sokgyermekes csaladmodell a koévetendé norma. Jellemzéen Eurépa
orszagai ebben a fazisban az ipari forradalom korszakaig voltak, s a népesedési folyamatokban a
véltozast az iparosodds, a gazdasag fejlédése €s ezzel egyiitt a tarsadalmi rend atalakulasa, a
modemnizicié hozta el.

2. A misodik fazisban (korai népességnovekedési fazis) a halalozasi mutatdk fokozatosan javulni
kezdenek, a termékenység ekkor még véltozatlanul magas marad. A haldlozasi mutatok javuldsa az
ipari forradalom utan felgyorsuld gazdasagi fejlddésnek koszonhetd. Ipari tdmegtermelés biztositja
a népesség életszinvonalanak javuldsat, a mezbgazdasagi termelés Kkorszeriis6dése az
€lelmiszerhidny, az éhinségek megsziinését, az orvosi technologidk fejlodése, véddoltasok
megjelenése a varhato élettartam kitolodasat és a halalozasi mutatok csdkkenését okozzak. Az ipar
miatt a vérosokba aramlé népesség az urbanizacio, a lakas- és életkorilmények javulasat inditja el.
A sziiletések szama azonban tovdbbra is magas marad, mert a gyermekvallalasi szokasokat nem
annyira a kemény gazdaségi, vagy egészségiigyi mutatok, sokkal inkdbb a tarsadalom érték- és
normarendszere hatirozza meg. A halalozasi és a sziiletési mutatok eltdvolodasa miatt kinyild
demografiai oll6 kovetkeztében a népesség szaporodésanak iiteme felgyorsul, demogréfiai
forradalom, tin. népességrobbands kovetkezik be.

3. A modell harmadik szakasza (késdi novekedési szakasz) a halalozasi ardnyszam tovabbi
csdkkenését mutatja, ebben a fazisban azonban mar a sziiletési mutatok is csokkenésnek indulnak.
A népesség novekedése tovabbra is gyors, bar lassan csokken annak iiteme. A termékenység
cstkkenése mogott a kutatok okokkeént a modern tarsadalmi-gazdasagi fejlodést, az iparosodast, az
urbanizaciét, a tradicionalis gondolkodasméd néhany nemzedék alatti atalakulasat, az életszinvonal
emelkedését, az iskolazottsagi mutatok javulasat, s ezekkel 6sszeﬁiggésbe_n.az emancipéciét, a ndi
Szerepek megvaltozasat sorakoztatjak  fel. Osszefoglalva a tradiciondlis sokgyermekes
csalddmodellrdl a tarsadalom atvalt egy keveés gyerekes modellre.

4. A kévetkezd szakaszban (alacsony stacioner szakasz) a halélozasi mutaté javulasa elébb csak
lelassul, majd megall. A sziiletési aranyszam tovabb csokken, igy a két mutaté kozotti rés besziikill,
a demografiai ollo csukodik, ezért a népesseg novekedési iiteme lelassul.

A modell 3. és 4. szakaszit a demografiai atmenet elméletének bizonyos kozléseiben,
ismertetéseiben a szerzok osszevonjak és egy szakasz keretein beliil térgyaljék.

5. A modell utolsé fazisat (természetes fogyasi szakasz) a halél’OZéSI' aranyszam és a sziiletési
aranyszam alacsony szinten t6rténd stabilizalodasa jellemzn, a pepqsgeg n'ﬁvekedés'e meg,éll, sot
egyes orszagokban, ahol a halalozési mutatok a szﬁletégl mutau_)k.fole’ keriilnek, még a népesség
csdkkenése is bekovetkezik. Ez jellemzoen a posztindusztrialis tarsadalmak népesedésének
tendencisja.
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1941 népszamlalas 18 640 27033

1949 népszamlalas 21 387 37 598

1960 népszamlalds 25633 56121

1963 KSH reprezentativ adatfelvétel 222 000
1970 népszamlalds 34 957

1970 Megyei Tanacsok becslései 220-250 000
1971 MTA Szoc. Kut. Int. Reprezentativ adatfelvétel 320000
1977 Megyei Tanacsok becslései 325000
1980 népszamlalds 27915 64 040

1990 népszamlalis 48 072 142 683

1993 KSH reprezentativ adatfelvétel 394 000
1993-94 [ MTA Szoc. Kut. Int. Reprezentativ adatfelvétel 482 000
2001 népszamlalis 48 685 | 190 046

2003 MTA Szoc. Kut. Int. Reprezentativ adatfelvétel 540 800

Ebbol kifolylag nem vessziik most szamitdsba a népszamlalasok mindenkori aktualpolitikatdl,
kisebbségpolitikatol, kozhangulattdl erdsen fliggd cigany adatk6zléseit, csupan a kiilonbdzd
szakértok, kutatdi csoportok (hangsulyozottan nem azonos modszertannal, definicidval és csoporttal
kapott) becsléseit. Mégis olyan diagramot kapunk igy, amely illeszkedik a kordbban megismert
modell gorbéinek jellegzetes futasiranyaihoz.

3. 4bra: Magyarorszag cigany népességének véltozasa a becslések alapjan
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A gorbe els6 szakasza egészen a masodik vilighdbori végéig a demografiai dtmenet modelljének
elsd szakaszit idézi fel lassan névekvd népességszdmaval. A masodik vilaghdbort utdn a haboris
vérveszteséget kovetd természetes demogréfiai folyamatok arra utalnak, hogy a diszkriminacié
megsziinésével és az életkdriilmények javuldsaval 6sszhangban egy lassan csillapodé demografiai
forradalom zajlott le a hazai ciganysagon beliil. A mai allamteriilet cigany lakossaganak szdma az
elmilt évszdzadban t6bb mint hétszeresére nétt, s ez egyértelmiien a masodik vildghaborit kovets
évtizedek rendkivill magas szilletési ardnyéval és egyre csdkkené csecsemohalandésagaval
magyarazhatd. (Kocsis K.-KOVACs. 1999:13-20) Ez talan az a korszak, amely a demografiai
atmenet 2. szakaszanak felel meg.

Kemény Istvan 1971-es adatai szerint az ezer lakosra jut6 szilletési ardnyszam a ciganyoknal 32 %o,
az Ossznépességben 15%.. E mutatd 1993-ban 28,7%. a cigany népességben, illetve 11,3%0 az
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gyermeknevelés koriili teendok tobbségét. A gyermekek serdiilékoruk utdn bekapcsolodnak a
csaladi munkamegosztasba, a lany anyaszerepet tanul, a fig a férfi jovedelemszerzd szerepébe tanul
bele. Az iskolaztatas rovid idejii, a szerepek, mintak atadasa a kozosségben torténik. Az atalakulo,
modernizalodd kozdsségek stratégia valtasa értelmezhetd, ugy, mint a né munkdba allasa, a
gyermekek iskolaztatisanak névekedd igénye, a koltségek novekedése, igy gytiriizik a demografia
teriiletére a cs6kkend gyermekszamokkal, s taldn ezt a folyamatot, vagy legalabbis annak elejét
tudjuk megragadni napjaink kutatasi eredményekkel fentebb alatamasztott tendencidiban,

A TERMEKENYSEG KOZGAZDASAGTANI ELMELETEI

A demografiai dtmenet elmélete nem ad tampontot az atmenet befejez6dése utani termékenység
magyarazatahoz. Az utolsd két évtizedben az atmenet véget ért, a sziiletési és halalozasi aranyszam
egymashoz kozeli alacsony szintre siillyedt a fejlett vilagban. A klasszikus és a neoklasszikus

kozgazdasagtan az emberek fogyasztéi viselkedésének magyarazatdban néhany alapvetd tételbdl
indul ki:

1. Az emberi viselkedés célja a minél magasabb szintii sziikséglet kielégitése.
2. A sziikségletek kielégitését a rendelkezésre 4116 erdforrasok korlatozzak.

3. Az egyes sziikséglet kielégitésben 4ltaldban érvényesiil a csokkend hatirhaszon
torvényszeriisége’®.

4. A kiilonféle javadalmak egymast helyettesiteni képesek a szilkségletek kielégitésében.

5. Az egyén a rendelkezésére allo erdforrasokkal megszerezhetd fogyasztasi javak osszetételének
megvilasztasakor ugy igyekszik eljamni, hogy a lehetd legnagyobb sziikséglet kielégitést, hasznot
€rje el, racionalisan jar el.

A fenti elvek figyelembevételével a kizgazdasagtan talajan 4llo demografiai elméletek a csékkend
termékenység magyarazatdt, s a kozgazdasdgtan fogyasztisi modelljét, a kovetkez6képpen
fogalmaztak at: az elsé javadalmi kér az egyén gyermekeinek szdma, masodik javadalmi kér az
Osszes tobbi anyagi javak és szolgaltatasok egyiittesét jelenti. Harvey Leibenstein, a kdzgazdasagi
elmélet elsé modern megfogalmazdja feltételezi, hogy amikor a sziillék a kovetkezd gyermekiik
sziiletésérol dontenek, a gyermektdl varhatd hasznokat és tig értelemben vett koltségeket
mérlegelik. A gyermekek harom féle hasznat kiilénbozteti meg Leibenstein:

1. a fogyasztasi hasznot, vagyis a gyermek 6romok forrdsa a sziilok szamara,

2. a munka- vagy jovedelemhasznot, azt, hogy a gyermek majd munkaképessé valik és keresetével
vagy a csaladi gazdasdgban végzett munkajaval hozzdjarul a sziiléi csalad jévedelméhez,

3. a biztonsag hasznot, amely abbol szdrmazik, hogy a gyermek potencialis biztonsagi és
segitségforrs a szillok szamdra Sregkorukban. (ANDORKA, 2005)

A koltségek tekintetében két tipus kiilonboztethetd meg: 1. taplalkozas, lakés, ruhazas, és nevelés
kozvetlen koltségei, 2. kozvetett koltségek, melyeket a sziilok elszalasztanak bizonyos

%A hatarhaszon megmutatja, hogyan valtozik cgy fogyaszté dsszhaszna egy adott javadalombdl, ha cgy cgységgel
nédveli a fogyasztasat. Rendszerint az clsé cgység clfogyasztisa jar a legnagyobb haszonnal, az czutin kévetkezd
egységck mér kevésbé hasznosak, igy kiscbb mértékben névelik az 8sszhasznot. Eldfordulhat, hogy cgy n-cdik egység
fogyasztasa mar csokkenti az 8sszhasznot. )
Ezt hivjsk csdkkend hatarhaszonclvénck (vagy Gossen 1. torvényének), mely szerint az egymast kdvetd egységek
fogyasztasakor a teljes haszon cgyre kiscbb mértékben né.
(http://webcache. googleuscrcontent.com/scarch?g=cachc:At-

Dpf2HkY)-ccopedia huwhatarhaszon+hat%C3%A I thaszon&cd=5& hi=hu&ct=clnk& gl=hu&sourcc=www.google.hu)
[2011.06.06.)
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jovedelmezési vagy mas lehetdségeket, mert erdfeszitéseiket a gyermek gondozisa és nevelése
koti le.

G. Becker (1960: 209-231) az Gn. chicagéi iskola képviseldje, aki a fenti elvek alapjan fogalmazta
meg els6ként a termékenység kozgazdasigtani elméletét. Abbol indul ki, hogy a gyermekek
szamdra vonatkozd dontéseik mérlegelésekor egy hazaspar hasonloképpen gondolkodik, mint
amikor egy-egy tartds fogyasztasi cikk megvasdrlasa keriil szoba. Szadmba veszik azokat az
ordmoket és hasznokat, amelyeket a gyermekek altal nyernek, a gyermek nevelésének koltségeit,
illetve a csaldd jovedelmi helyzetét. A gazdasagi fejlédéssel parhuzamosan ndvekszik a csalad
bevétele, igy tobb gyermeket engedhetnének meg maguknak. Ugyanakkor novekednek a
gyermekvallalas koltségei is (hosszabb az iskoldztatds, magasabbak az igények), s miutin a
gyermekek késdbb valnak keres6kké, s a modern tirsadalombiztositasi keretek kozott a szillok
amugy sincsenek raszorulva idés korukban gyermekeik timogatasara, tulajdonképpen csékkennek a
gyerekekbdl szarmazé hasznok. A nék kereseti lehetdségei a modern tirsadalmakban részben az
emancipacio, munkaba éallds, masrészt javuld iskolazottsaguk miatti egyre nagyobb jovedelmilk
kévetkeztében egyre szamszeriibbek, n6 az a kereset kiesés is, amit a gyermekvallalds sordn a
munkaerd-piactd] vald tavolmaradas jelent. (ANDORKA, 2003:273) Azt a tarsadalmi tényt, hogy a
szegényebb csalddokban tobb gyermek van, eloszor a szilletéskorlatozasi modszerek eltéré foka
ismeretével probalta magyardzni a kutatd. Feltételezte, hogy a szegényebb csaladok altaldban
kevésbé tijékozottak a sziiletéskorlatozds mddszerereirdl, ezért t6bb gyermekiik sziiletik. Késébbi
magyarazata a gyermekek mingségére hivatkozott. A magasabb jévedelmii csaladok nemcsak tébb,
hanem jobb mindségii tartos fogyasztasi javat vasarolnak. De tobb és jobb minéségii gyermeket is
kivannak. A gyermekek minGsége altalaban oktatasuktol és a rajuk koltott pénzmennyiségto! fiigg.
Jacob Mincer a kozvetett koltségek és az elszalasztott lehetdségek miatti jovedelem-kiesés szerepét
finomitotta. Minél magasabb a nék bére, minél kisebb a férfi-né bérkiilonbség, annal kisebb a
gyermekszam. Ahol a nd magasabb végzettségii a kisebb szami gyermekek mindségére helyezik a
sulyt.

Willis: ha a sziiloknek nem kell gyermekeikre tdmaszkodniuk Sregkorukban, hanem szamithatnak
arra, hogy a tarsadalom gondoskodik réluk nyugdij formijaban és mas mddon, akkor a
gyermekektGl vart haszon lényegesen csokken, ezaltal a csalddok gyermekszdma kisebb.

A hazai cigdny népességre vonatkozé szocioldgiai ismereteinkkel &sszevetve az elmélet
alaptéziseirdl a kévetkezoket allapithatjuk meg: Bizonyosan igaz, hogy a tradicionalis kzdsségben
a gyermek 6romok forrasa a sziilok szdmadra. A munka- vagy jovedelemhaszon szintén fontos elem,
hiszen a serdiildé koru fiatalok igen koran bekapcsolddnak a csaladi tevékenységbe, amely a
kistestvérre torténd feliigyelettdl a gazdasagi tevékenységekhez valé tényleges hozzéjarulasig
terjed. A gyermekek hamar munkaképessé valnak és akar keresetilkkel, akdr a csaladi gazdasagban
végzett munkajukkal hozzdjarulnak a sziil6i csalad bevételeihez, A biztonsag haszon, amely abb6l
szarmazik, hogy a gyermek potencialis biztonsagi és segitségforras a sziilok szamdra Sregkorukban
szintén fontos lehet, mert a hagyoményos kozosségben, ahol a dolgozé férfiak, s a ndk sem
feltétleniil a legalis gazdasag tarsadalombiztositasi ellatasi korébe tartozé tevékenységet folytatnak,
de a nék tradicionalisan nem is dolgoznak, hanem az otthoni unkakat végzik, fontos lehet e
nyugdijpotld hozzajarulds. De nem kevésbé fontos azokban a csaladokban sem, ahol a tartds
munkanélkiiliség miatt az id6s6d0 generdcié nem szdmithat majd elégséges Gregségi nyugdijra,
Viszonylag szilk rétege az a magyarorszagi cigdnysagnak - tudjuk jol foglalkoztatottsagi
mutat6ikbdl -, ahol olyan sikeres a munkaeré-piaci beilleszkedés, vallalkozas, legélis tevékenység,
hogy arrél a gazdasagi és joléti felemelkedésrdl beszélhetnénk, amelyrél az elmélet azt mondja,
hogy bar anyagilag tobb gyermeket engedhetnének meg maguknak, mégsem teszik, mert olyannyira
névekednek az igények és ezzel egyiitt a gyermeknevelési koltségek. Hiszen az iskolastatisztikai
mutatokbol azt is tudjuk, hogy bar elindult egy iskolai expanzi6s folyamat a cigany kézosségeknél
is, ez azonban napjainkban még nem olyan atiitd, hogy tdmegek esetében beszélhetnénk a
lényegesen hosszabb iskoléztatasi iddrdl, a magasabb szintii iskoldkban torténé tanulds magasabb
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koltségvonzatardl, a magasabb igényekrol. Azokban a csalddokban, ahol megtértént egy ilyen
szemléletvaltas, stratégiavaltas, ott bizonyara igazak az elmélet tézisei, hogy miutan a gyermekek
késébb valnak keresékké, s a modern tarsadalombiztositasi keretek kozott a sziilok amugy
sincsenek raszorulva idbs korukban gyermekeik tdmogatasara, tulajdonképpen csokkennek a
gyerekekbdl szarmazo hasznok, s ennek ereddjeként majd statisztikailag a gyermekszam is. Azon
ndk esetében, akik tényleg bekapcsolédnak ezekbe a modernizacids folyamatokba - tovabbtanulnak,
s sikeresen elhelyezkednek a munkaerd-piacon, s emiatt jovedelmiik fontos bevételi forras a csaladi
kasszaban - noé az a kereset kiesés is, amit a gyermekvallalds sordn a munkaerd-piactdl valé
tivolmaradas jelent. Am ez is csak sziik rétege a vizsgalt kozosségnek. Az elmélet tehat
értelmezhetd, de megint csak azt mondhatjuk, az atalakulasi, modernizalodasi szakasznak valahol
az elején tart a ciganysidg, még kisebb részét érintik a valtozasok, de ezek jelentkezhetnek a
gyermekszamok csokkenésének meginduldsaban.

A TERMEKENYSEG SZOCIOLOGIAI ELMELETEI

A termékenység szociologiai elméletei szerint viszont a csalddok nem gazdasagi kalkulacidk
alapjdn dontenek gyermekeik szamarol, hanem kovetik azokat az értékeket és viselkedési normakat,
amelyeket tarsadalmi komyezetitkben elfogadnak (ha ezek sok gyermeket tartanak kivanatosnak,
akkor a legtobb csalad sok gyermekre vallalkozik, vagy forditva). A szociologiai elméletek azonban
csak akkor adnanak teljes magyarazatot, ha az értékek és normak valtozasanak okait is ki tudnak
mutatni. Ezeket az okokat feltételezhetben a gazdasigi helyzet valtozasiban kell keresni. A
prosperal6 gazdasag, a kedvezden megitélt jovobeni kilatdsok emelik, a tartdsan depresszids
kdzgondolkodas, a pesszimista gazdasigi és tarsadalmi jévokép csokkenti a normék szintjén
kdrvonalazédo idealisnak tartott gyermekszamot. Itt megint csak a hagyoményos normarendszer és
a modem gondolkodas szembendllasarol van szo. Valosziniileg a cigény kozosségben még a
tradiciok hatnak erosebben, de egyre erdsebben begyliriizik a makrotarsadalom gondolkodasmédja
is. Hogy ennek jelenleg még kisebb a szerepe, gondolhatjuk abbdl, hogyha a kedvezotlennek itélt
JBv8beni kilatasok, a depresszids kozgondolkodds, a pesszimista gazdasagi és tarsadalmi jovokép
csdkkenti a normak szintjén korvonalazédd gyermekszamot, akkor a kozosség mostani gazdasagi,
anyagi helyzete, lehetSségei, tarsadalmi megitélése kozepette jobban kéne kozeliteni e sziiletési
mutatéknak a magyar valésaghoz.

R. A. Easterlin prébalta meg 6sszekétni a termékenység magyarazatanak kozgazdasagtani és
szociolégiai megkozelitését. A masodik vilaghabori utini bébi hullamhegyet vizsgélta és a levont
altalanositasoktol jutott el az elméletéig. Ebben elfogadta a termékenység kozgazdasagtani
elméletének elemeit. Nala is a rendelkezésre 4ll6 jévedelem a gyermekek haszna és koltségei,
kozottik az elszalasztott lehetdségek miatti jovedelem kiesés, a gyermekek felneveléséhez
szilkséges javak és az egyéb javak egymdashoz viszonyitott ardnyai hatdrozzdk meg a
gyermekszamot. Easterlin elméletében az izlések és a csaldd jovedelemviltozasai egyiittesen
alakitjdk ki a hazaspiroknak a gyermekszdmra vonatkozé dontéseit. (ANDORKA, 2005) A
hézaspéroknak az életszinvonalra és a gyermekszdmra vonatkozd elképzelései, igényei, preferenciai
nemzedékrol-nemzedékre valtoznak. 40-50 éve egy hazaspamak aligha jutott eszébe, hogy inkabb
egy tartos fogyasztasi cikk — mondjuk egy személygépkocsi — megvasarlasa mellett dontson,
ahelyett, hogy tijabb gyermeket vallalna. A fiataloknak az elémi végyott életszinvonalra iranyulé
elképzelése gyermekkorban, a csaladi szocializacié folyaman tapasztalt értékek alapjan
kdrvonalazédik, alakul ki. Azon iddszakokban, amikor a pélyakezdé fiatalok munkavallalasi és
kereseti kilatasai kedvezObbek a korabbi nemzedékek helyzeténél, a fiatal hazasok tobb gyermeket
véllalnak, viszont ha ezek a kilatasok rosszabbak, mint gyermekkorukban, sziileik nemzedéke
esetében megtapasztalt munkaeré-piaci lehetségek, akkor alacsonyabb a gyermekviéllalasi kedv.
(ANDORKA, 2003:274) Nos, ebben az esetben is azt mondhatjuk, a csaladi szocializacié
valésziniilleg meghatarozé. Az, hogy milyen életszinvonalat 14t az egyén gyermekkoraban, milyen
igényszintet sajatit el, valésziniileg meghatdrozza sajét ambicidit és dontéseit. Miutdn a cigny
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ugyanaz kévetkezne be, mint Eurdpa legkiilonfélébb kultaraju, vallasu, nemzetiségii népeinél a XX.
szazad folyaman, ahol ez az egyszerii Osszefiiggés (magasabb iskolai végzettség - alacsonyabb
termékenységi rata) mindeniitt a gyermekszam radikélis cs6kkenését eredményezte.

A szakanyag altal felkinalt harom alapforgatokonyv és két kiegészitd szcenario koziil tavlati
tervezés céljara az alapvaltozatot javasolja, amely "realisan mutatja be az etnikum j6évobeni
létszamvaltozasait, és alapot ad a demografiai létszdmokra épiil6 mas, igy iskolazottsagi,
foglalkoztatasi kovetkeztetések levondsara is." Ennek megfeleléen kimondja: a roma kozésség
létszama mintegy kétszeresére emelkedhet a kivetkez6 dtven évben, és mivel az orszagos népesség-
eloreszamitas 2050-re 8 millids lakossagi létszamot valdszindsit, a roma népesség aranya akkorra a
mai 5%-r6l 15%-ig emelkedik. A roma csecsemok aranya a mai egyhatodrd! tobb mint egynegyedre
fog emelkedni, a roma fiatalok aranya is eléri a korcsoportjuk 24%-at. A munkaképes koruak (20-
64 évesek) korében a mai 4%-os aranyuk 2050-re eléri majd a 16%-ot, vagyis minden hatodik
potencialis munkavallalé roma lesz a jévo szazadban, olvashatjuk. Osszességében - szamolva az
évtizedenkénti 100-120 ezres gyarapodassal - a jov§ szazad kozepére a roma Kisebbség létszama
redlisan elérheti az 1,2 millié fot.(HABLICSEK, 2000)

A cigany népesség lélekszamanak alakulasat azonban elére vetiteni inkabb gondolatkisérlet, mint
tudomanyos tény. Sok tarsadalmi-gazdasagi mutat6 alakulasatol fiigg ugyanis a népesség alakulasa,
s azokat kiilon-killon is prognosztizdlni kell. Az életkori megoszlas, valamint szocioldgiai
jellegzetességei - iskolazottsig, teriileti elhelyezkedés, lakdsviszonyok, csalddszerkezet,
gyermekszam, gazdasagi aktivitds, stb. mind-mind olyan tényezék, amelyek kiilon-kiilon is
befolyasoljak egy populacié demografiai viselkedését a jelenben és a jovoben. S akkor még nem
beszéltiink a csaladpolitika, gazdasdgpolitika hosszabb tavra szintén nehezen josolhat6 alakulasardl.
Sok helyen becsuszhat tehat hiba a prognozisba, s ha csak egy tényezd is eltér a varttél, mar nem
helytalld az eldrejelzés egésze. Meg kell allapitani ezen kiviil egy kiinduld, bazis népességet,
amelyre a késobbi szamitasok vonatkoznak, ez mar dnmagaban is problematikus a ciganysag
esetében.

Ezért azt mondhatjuk, az elméletek téziseit elfogadhatjuk, hiszen csupan a tarsadalmi gazdasagi
folyamatokhoz, azok valtozasaihoz kétik az atalakulast (életszinvonal novekedés, urbanizacio,
emancipacio, stb.). Ezek a folyamatok viszont nagy valosziniiséggel azokat a mintikat kovetik,
amelyek akar a nyugati tarsadalmakban, akar hazankban mar bekovetkeztek (nem tudjuk, milyen
gyorsan és milyen iitemben).

A konkrét prognozisok azonban e folyamatok tényleges, szdmszerii mutatoit elemzik és kotik
azokhoz a demografiai tendencidkat. E konkrét szamszerli mutatok és azok véltozdsa viszont
nehezen josolhatok eldre, ezért e prognoézisokat nem tekintjilkk tudomanyos tényeknek.

A magyarorszagi ciginysag jovobeni alakuldsa (nem ismerve ezen jovo valds bekovetkezési idejét)
az elméletek szintjén értelmezhetd és valdsziniisithetd a csokkend sziiletési kedv, a novekedd
Vvérhato élettartam és a lassan id6s6dé populacio.

Summary
Using different theories of fertility on the demographical examine of hungarian gypsy population

Different disciplines of social sciences examine the equestions and drifis of demography. We empha
emphasize three out of the many theories dealing with the topic: the theory of demographical
changes treated mostly by social geography, the model of fertility given by economy and the theory
of sociology. We examine how to interpret the demographical tendences and future of hungarian
&Ypsy community regarding the different theories. Datas related to the gypsies show that at the end
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DEZSO RENATA ANNA

»MAR NINCS NAGYON MIT BESZELGETNUNK”

Osszefoglalé

A rendszervdltdst kévetden a roma/cigany fiatalok bekeriilése a kozépfoki oktatdsba uj kutatdsi
teriiletet generdlt az érintettek identitds harcainak tematizdldsaval (CORREIA 2002, CARR 2003,
FORRAY-HEGEDUS 2003, FORRAY 2004, ORSOS 2006, DEZSO 2008). Tanulmdnyomban e fteriilethez
kapcsolodéan cigany/roma szdrmazdsu, kézépfokii oktatdsban sikeresen részt vett fiatalok
identitdsdnak dttekintésére vdllalkozom két beds cigany szdrmazdsu fiatal diplomadolgozata és egy
orszagos felmérés vonatkozo eredményei titkrében. Mdsodelemzésem példdi a pécsi Gandhi
Gimndzium és a PTE BTK roma/cigany alumni didkjainak nyelvhaszndlatdval kapcsolatos
identitds-elemeket, illetve identitdsharcait mutatjck be.

A GANDHI GIMNAZIUM EGY KiVULALLO CIGANY FIATAL SZEMSZOGEBOL

A Pécsi Tudoményegyetem Bolcsészettudomanyi Karan 2009-ben egy alapképzésben résztvevd
magyar szakos hallgaté szakdolgozatdban a Gandhi Gimnaziumban tett ,pedagdgiai és
szociolingvisztikai vizsgaloddsait” Osszegezte. A dolgozat ,kiilondsen nyelvi vonatkozisban”
vizsgélja, hogy ,mik az el6nyei avagy hatranyai egy cigdny nemzetiségii iskoldnak, ahol célul
tizték ki maguk elé a roma kultira apolasat”, valamint ,hogy miért jelentkeztek a Gandhi
Gimaziumba jaré didkok olyan iskolaba, melynek egyik specifikuma a cigany nyelvek tanitisa, és
hogyan viszonyulnak az ott tanul6 diskok a cigany nyelvek oktataséhoz” (SZOROS 2009:7-8).

Az ifju kutatd kérddives és interjiis technikdval folytatott vizsgalatot — igen sziik kérben —,>
hipotézise, hogy ,,a tanuldk tibbsége azért jelentkezett cigany nemzetiségii iskolaba, mert fontosnak
tartja a kultira dpolasat és [valamelyik] cigdny nyelv megtanulasat” (SZOROS 2009:9). Cigény
fiatalként Szérds fontosnak tartja, hogy a gimnazium a nemzetiségi nyelvek tanitasa éltal
hozzasegiti didkjait a nyelv megdrzéséhez. Kiemeli, hogy a nemzetiségi kultira fenntartasiban
hangsulyt kapnak a tandran kivilli tevékenységek: ,,a gimnaziumban miivészeti oktatas is folyik, a
Fund Ciginy Alapfoki Miivészetoktatasi Intézménnyel, illetve az Eck Imre Alapfoku
Miivészetoktatasi Intézménnyel egyiittmiikddésben” (SZOROS 2009: 29). Udvozli, hogy a Gandhi
Gimnaziumban tanulé didkok részesiilhetnek nemzetiségi tanc- és zenei képzésben egyarant. E
nemzetiségi mutatok kiemelése egyértelmiinek tiinhet, ugyanakkor visszaigazolja, hogy melyek
azok a nemzetiségi értékek, melyek megbrzését egy egyetemista cigany fiatal fontosnak tart.

Bar Szérés nem reprezentativ kutatast végzett, vizsgalata azt mutatja, hogy az 4ltala
kérdezett végzos tanulok fele motivalt a nyelvtanulasra: azért tanulnak cigany nyelveket, mert
fontosnak tartjak a cigany kultara apolasat, illetve céljuk a nyelvvizsga megszerzése valamelyik
cigany nyelvbdl. A kérdezettek tobbsége fontosnak tartja a cigany nyelvek tanuldsét, a didkok fele
Szdmara konnyebb valamelyik ciginy nyelv hasznalata, mint a magyaré, annak ellenére, hogy
mindannyian magyar anyanyelviinek valljdk magukat. A ciginy nyelveket azok a tanulék is
hasznéljék csaladi korben és barati tarsasagukban, akik direkt kérdésfeltevéskor nem hangsulyozzak
¢ nyelvtudasuk jelentdségét, tovabba ,,céljuknak tekintik csaladrdl csalddra dtorokiteni azt a nyelvet,
Melyet a sajatjuknak tekintenek” (SZOROS 2009:35).

%7 Sz6r6s szakdolgozatiban 18 végzos gimnazistat kérdezett 2008 decemberében: , A kérdbivet kitdltk sajat bevallasuk
Szerint roma szérmazdsiak. A kérddiveket tizenegy beds, hirom lovéri és egy magyar tanulé tdltdite ki. Tovibbd
hérman félig lovari és félig magyar szarmazasunak vallottiék magukat” (SZOROS 2009:31). A 2008/2009. tanévben a
gimnazium nappali tagozatan sikeresen érettségizettck szima cnnck haromszorosa: 57 (DEZSO 2009)
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A kérdezett tanulok iskolavalasztasanak okait csoportositva elmondhato, hogy a legtébben
pszicholdgiai okokkal magyaraztak azt (nem érzik magukat diszkriminalva), tébben hangsilyoztak
az iskola nemzetiségi voltat, s akadtak olyan tanuldk is, akik a szocialis juttatiasokhoz vald
hozzaférés lehetGségét nyomatékositjdk. Nem jellemzd, hogy a tanulék az iskola tovabbtanulasra
felkészitd voltat hangsilyozzdk — holott ez a mutatd az alapitoi és fenntartdi célok k6zott prioritast
élvez.

Sz6ros kérdbives vizsgalata €s interjui a sziilok vélekedését is mutatjak: ,,a Gandhiba jaré
didkok sziilei mar rajottek arra, hogy eldszér szakmat kell tanulni gyerekeiknek ahhoz, hogy késébb
a munkaerd-piacon el tudjanak helyezkedni. A megkérdezett tanuldk sziilei fontosnak tartjak az
iskolazottsagot. Az iskola és a csaldd ellentétei itt nem annyira kiélezettek..., egy cigany
nemzetiségii iskoldhoz a sziilok mashogyan éllnak, mint egy nem cigiany nemzetiségii iskolahoz.
Tudjak azt, a cél tobbek kozott a nyelv megorzése, €s ha 6k teljes mértékben nem is, de az iskola
atadja majd nekik [gyermekeiknek, azaz a gimnazium didkjainak] ezeket az ismereteket” (SZOROS
2009:34).

»SENKI FOLDJEN LEBEGVE” — IDENTITASKUZDELMEK AZ ERETTSEGIZETT GANDHISOK KOREBEN
A Gandhi Gimnazium masodik érettségizé évfolyamanak tagjaként Orsés Anna™ személyes
érintettsége okan valasztotta egyetemi szakdolgozatdnak témajaul a fiatal cigény értelmiség
identitas-kiizdelmeit. irdsa a Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Karan késziilt 2008-
ban, szocidlpolitika egyetemi szakon.

Orsés munkajanak célja hogy ,,feltarja azokat a bonyolult hatdsmechanizmusokat, melyeket
az oktatds hoz egy roma fiatal egyetemi hallgaté életében” (2008:1). Hipotézise, hogy ,.az egyén
mobilitisa nem eredményezheti egy elitélt, sztereotipizalt népcsoport pozitiv, kollektiv
helyvaltoztatasat a tarsadalmi ranglétran” (2008:5), mivel az identitdsvalsagbdl fakado ,lebegd
helyzet” megakadalyozza a tarsadalmi elvarasoknak valé megfelelést. Erdeklédésének fokuszaban
all6 dilemmat a szerzd igy irja koriil: ,,A tanult fiatal birkézzon meg azzal a feladattal, hogy a
csaladja, népe kiveti magabol, s tanulja meg a roma kulturat egyesiteni a megszerzett tudasaval, s
fogadja azt is el, hogy a tarsadalom hidba kinalta fel sziméara a felemelkedés lehet6ségét, mégsem
fogadjak be. Sem ide, sem oda nem tartoznak, lebegd helyzetbe keriiltek.” (ORSOS 2008:45)

A dolgozat cigany szirmazasu egyetemi hallgatokkal készitett célzott és félig strukturalt
interjuk elemzését is tartalmazza. Orsods tiz interji alanya kézott a Gandhi Gimnazium elsd két
évfolyaman érettségizett hallgatdé nem taldlhatd, mivel a kutatd Kizardlag olyan adatkozldkkel
szdndékozott egyiittmiikddni, akikhez nem fiizte személyes ismeretség, Vizsgalataban ot férfi és ot
né, négy beds ciginy, 6t oldh cigdny, hdrom romungré — szocilpolitika, szocialis munkas,
szocioldgia, romologia-pedagdgia, biologia, angol, térténelem szakos — hallgatok vett részt, akiknek
tobbsége 1980 utan sziiletett, a Gandhi Gimnéaziumban végzett, illetve mas tdmogaté programban
vett részt.

Az interju idézetek kozott tobb olyan megnyilatkozdssal is taldlkozhatunk, melyek
alatdmasztjak a Gandhi Gimnazium pozitiv roma/cigény identitas-erésitd szerepét, s a mér tobbszor
hivatkozott alapit6i célt — népéhez és kultiirdjahoz kotddo cigany értelmiségi réteg megteremtése —
visszaigazolni latszanak:

»Egyértelmii volt mindig szémomra, hogy cigany vagyok, de a romasagrol kialakult identitisomat a
pécsi Gandhi Gimnaziumban szereztem meg. Ott tanultam meg, hogy a roma hagyoméanyok
soksziniiek, szépek és értékesek...”

% Nem azonos a PTE BTK NTI Romolégia és Nevelésszociolégia tanszékénck vezetdjével, Dr. Orsés Anndval.
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»-.. Aztan 12 évesen keriiltem a Gandhiba, ahol mindent megtanuitam... Itt tudtam meg, hogy mely
cigany csoport tagja vagyok, itt sajatitottam el a nyelveket. Ennek kdszonhetben csaladunkban is
erdsodott a roma identitds, édesapam tud kivel beszélni...”

... sokat gondolkodtam azon, hogy mi vezérelt a szocidlis szféra irdnt. Azt hiszem, genetikailag
van belénk koédolva az, az iizenet, hogy feladatunk segiteni a romakon, a kozdsségiinkén. A Gandhi,
ha nem is tudatosan, de erre rétett egy lapattal. Mindig kivalasztottként kezeltek benniinket (s talan
azok is vagyunk), s e mili6 készitett benniinket arra, hogy a romdkrol kialakult tirsadalmi kép
megvaltoztatasara nekiink van esélyiink...” (ORSOS 2008: 38-40)

Orsés visszaemlékezése szerint (2008:44) a Gandhi Gimnéaziumban gyermekként olyan
dolgokkal is taldlkozik a cigdny szarmazasi fiatal, mely a ,magyar” [kozéposztalybeli]
normarendszert kozvetiti felé — példaként a fogmosds rendszerességét, a személyes zona-hatarok
mértékét emliti.

Az ifju szocialpolitikus szakdolgozatanak kovetkeztetéseit azzal a kritikai megjegyzéssel
vonja le, hogy mivel az altala vizsgalt fiatalok bentlakdsos intézményben folytattak kozépiskolai
tanulmanyaikat, korai leszakadasuk a csaladrdl torzithatta identitds-meghatérozasaikat. Javasolja az
altala folytatott vizsgalat elvégzését szélesebb korben, orszagos mintan, kézépiskolasok és méasodik
esély tipusti oktatdsi formakban résztvevd cigany szdrmazasu felnGttek koérében is ,,annak
érdekében, hogy szocislpolitikai és tarsadalompolitikai koncepciok hatékonyabbak lehessenek”
(ORsOS 2008:55).

Erikson (1991) pszihoszocialis én-fejlodést modellezd szakaszai sordban a kozépiskolas-
korként felfoghaté 12-20 éves életkor etnikai hovatartozastol fiiggetleniil az identitds avagy
szerepkonfiizi6 periédusa. A serdiil6k ekkor Erikson szerint egyfajta személyes identitast alakitanak
ki a tarsas csoport részeként, vagy oOsszezavarodnak abban a tekintetben, hogy kik ok, és mit
akarnak az életben. Ugy tiinik, ez a kettésség a ciginy értelmiségi fiatalok korében nem az Erikson
altal meghatarozott hozzavetdleges korban zarul, hanem az egyetemi tanulményok befejezése utan
is folyamatosan fennall, s igy feltorlodnak a késébbi életszakaszok jellemz6 pszichikai kiizdelmei,
feladatai — az intimitds vagy izolacié (tarsvalasztas) illetve az alkotokészség vagy stagnalds
(tevékeny magan- és szakmai életpilya megteremtése) — mellé. Orsés Anna szakdolgozatanak
jelentésége, hogy ramutat e szocialpolitika altal kevéssé fokuszalt pszicholdgiai dimenzié
problematikéjara. Legfontosabb kovetkeztetéseiként az aldbbiakat fogalmazza meg:

»l. Az értelmiségi 1ét eredményeként a romak paradox médon az integrdlodds helyett egy ,lebegé
helyzetbe” igymond, a senki foldjére keveredtek. Ennek okét az identitisuk 6n-meghatarozasaban,
az idegenként valé meghatdrozasukban, a csoporttudat hidnyaban lelhetjiik fel.

2. A senki foldjére val6 kerillés megakadalyozasanak egyik lehetséges médja, a tirsadalmi tagsag
biztositasanak feltétele, ha felelevenitjik az elismerés politikdjit, s ezen elmélet titkrében
dolgozunk ki olyan programokat, szocidlpolitikai programokat, amelyek figyelembe veszik az
identitas mibenlétét.

3. A roma értelmiségi 1ét valsagai miatt az egyénre terhelt tirsadalmi elvéarasok teljesithetetlenek.

4. A szocialpolitikai agazati szemléletben, demogréfia, oktatas, lakés-, egészségiigyi helyzetet nem
elegendd pusztan anyagi-szocialis-szegénységi problémanak tekinteni. Fontos az eloitéletek miatt, a
romakérdést etnikai dimenzidban végiggondolni, hiszen az integracio, vagy a multikulturalizmus
sikeressége ebben rejlik” (ORSOS 2008:54-55).

EGY ORSZAGOS FELMERES RELEVANS ADATAI

Egy az Erasmus Kollégium Egyesiilet és a Romaversitas Alapitvany altal felsSoktatasban tanulé
roma fiatalok kérében készitett mélyinterjiis kutatas (HAVAS 2007) eredmeényei szintén tirgyaldsra
€rdemesek témank kapcsén. Az 58 interjlalany kozott onallo utakat bejart és timogatott cigany
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fiatalok megnyilatkozasait egyarant megtaldlhatjuk, ez utdbbi kategoridba tartozok kéziil 17-en
jartak a Gandhi Gimnaziumba. A volt gandhisok és a roma 6nazonossdg targykorében a rogzitett
interjik (HAVAS 2007:131-133) arrdl tantiskodnak, hogy a cigany identitas formalédasa mar akkor
megkezdodstt a fiatalokban, mikor gyermekként az iskola munkatirsai megkeresték oket a
gimnaziumi tanulasi lehetdség bemutatasaval. A kérdezettek beszamolnak arrél, hogy els6 identitas-
iitkozeteiket ebben az idoszakban élték meg:

~Mert igy ott alltam, tok sokan voltunk ott 5-t51 folfelé, ugye aktudlisan akik bekeriilhettek volna a
Gandhihoz, vagy a Gandhiba. (...) Hat nekem ez elétt sosem kellett szembesiilném ezzel dvodaban,
iskoldban, hogy én cigany vagyok, Es mellettiink, P-én van egy 600 fés cigany telep, ahol a cigany
az nem olyan értelemben cigdny, mint L-en, sokkal pejorativabb, mint egyébként. Es akkor, voltak
a ciganyok, meg én. Ugye az érdemes, meg érdemtelen, amiket igy szoktak nyomni. (nevet) Hogy
azt éreztem, hogy akkor most nem tudok ebbdl a helyzetbél kitorni. Nem tudok ebben a helyzetben
semmit reagalni, meg igy ez van, igen és kész.” (1)

»szerintem birt engem elétte az osztalyféndkém, amint kideriilt, hogy elmegyek én egy cigany
iskolaba, igy az ellenségemmé valt, rossz jegyeket adott, nem szélt hozzam, ilyen dolgokat
csinaltak. A matek tanarunk az, igy lehordott minket a sarga foldig, szerintem § rasszista is volt,
csak § elGtte nem mutatta ki, 3 volt a fociedzonk is, és nem nagyon szivlelte, ha ciganyok jatszottak
a foci csapatban. O 6rén azt mondta, hogy olyan hiilyék vagyunk, hogy meglatszik, hogy cigany
iskolaban van a helyiink, igyhogy menjiink a francba, meg hogy ha még egy szot szélunk, akkor
beir nekiink egy egyest, holott el6tte semmi baj nem volt veliink. Onnant6l kezdve, hogy
megtudtdk, hogy elmegyiink, akkor ott szirtak meg minket, ahol tudtak, megvaltoztak, el6tte, meg
tanulmanyi versenyekre jartunk, meg mindenhova.” (2)

,Es akkor megtetszett nekem, és oda akartam jarni, és akkor itt volt az els nagy meccs. Mert nem
akartak elengedni. Mert én hazajdttem a taborbol, és elkezdtem cigany dalokat énekelni. (Nevet) ,,A
gyerek agymosason ment keresztiil. Uristen, ez meghibbant.” (...) Es a sziil6k is inkdbb ellene
dolgoztak ennek a torténetnek, hogy ne énekeld ma’, fejezd ma’ be, nehogy azt hidd, hogy oda
elengedlek. Nekem az egy pokoli nyar volt.” (3)

,,Es akkor elkeriiltiink ebbe a tdborba, és akkor ott débbentem r4, tanultuk, a cigdnysag eredetét, és
ott talalkoztam az Orsés Anndval, aki aztan tanitott is, meg kutatd, nyelvégz, ¢és O vezetett rd engem,
meg masokat, hogy mi honnan szidrmazunk, meg melyik népcsoport. Es akkor lényegében igy
tudatosult bennem, hogy €n igen, cigany vagyok, beas ciginy vagyok, és van egy kultira, ami
felderitetlen szdmomra, mert én egészen addig magyar vagy a tobbségi tarsadalomnak megfelelen
neveltek.” (4)

Ezek az idézetek foként az érintett tanulok (1), a sziildk (3) illetve az altalanos iskola (2)
negativ reakcidirél szamolnak be a hangsulyossd valt cigany identitds megjelenésekor. Akad
azonban olyan visszajelzés is (4), amely a ciganysaggal tortént tudatos gyermekkori azonosulast
nem negativ felhanggal mutatja be. Ez az életszakasz tehat elég intenzivnek tekinthetd az egyén
etnikai 6nazonossag-eszmélésében.

Havas kutatdsanak egyik kovetkeztetése, hogy a Gandhi Gimnaziumban a roma kategéria
megtelik pozitiv jelentésekkel, tovabba az intézmény egy olyan pozitiv roma értelmiségi jovoképet
vetit a didkok elé, amelyben az etnikai dnazonossag kdzponti jelentoséget kap — mikézben maga az
intézmény védett a ciginyellenes (5) megnyilvanulasoktol:

»Meg az oké, az egy jo feladat, hogy hogyan tudjuk cs6kkentetni az elditélteket, hogyan tudunk
ahhoz hozzajarulni, hogy a nem cigényok jobb szemmel nézzenek rank, bizonyitsunk, tanuljunk, és
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ha kiérlelodott az értelmiségi réteg, akkor ezen valtoztassunk. Viszont kevés segitséget kapunk
abban, hogy miként kiizdjiik le ezeket a timadasokat. Meg sem emlitik, és ez nagyon rossz.” (5)

Ugyanakkor a kutatds kiemeli az Orsos (2008) altal leirt senki foldjén lebegé identitds
megjelenését is: a csaladi diszfunkciok tekintetében a timogatott roma egyetemistak — koztiik a volt
gandhisok — csaladi milidje, integritisa lényegesen nagyobb mértékben sériil, a kapcsolatok nagy
mértékben megromlanak. A roma fiatalok bekeriilése a felsfoktatdsba nem csupan atmenetileg,
hanem tartésan megbomlasztja a csaladi kételékeket (HAVAS 2004:57-60). A fiatalok eredeti és
célcsoportja kdzott hatalmas szakadék tatong, 4m a fobb kiilonbségek oka az interjurészietek (6),
(7) tanusdga szerint nem az etnikai identitas eltérése, hanem a szocialis kiilonbségek.

»Nyilvin mas életet élek, mint 6. Masok a mindennapjaim, és ezt nehéz megértenie. Es azt
mondom, hogy nem is lathat bele, hogy én most itt iil6k, és 300 Ft-os capuccinot ittam meg az
el6bb. Tehat 6 ezt soha nem fogja tudni megtenni. Tehét be fogok menni a Media Marktba, és meg
fogok rendelni egy hetvendtezer forintos automata mosdgépet. J6, egy évig sporoltam ra, meg
dolgozom érte, tehat szo se rola, de hogy 6 neki lehetdsége sincs. Tehat tényleg annyi lehetosége
sem lenne, hogy ide iiljon. Tehat, hogy... Meg a mindennapjaink is masrél szélnak. Masok a
kapcsolati rendszereim, méashogy latjuk a kapcsolatokat. (...) Hat azaltal mar, hogy én elkeriiltem a
Gandhiba, azt gondolom, hogy eltavolodtam a csalidomtdl. Nyilvan eltavolodtam téliik. De most a
feladat, hogy most megértettitk, hogy miért, kabé latjuk a masik érzelmi viligat, az életét, a
mindennapjait, a gondolkodasat, mert azt gondolom, hogy ez teljesen mas. Most feladat, hogy ezt
fent tudjuk tartani. Nehéz. Baromi nehéz, nagyon nagyon nehéz, de igaz. Tehat azt gondolom, hogy
valdban eltavolodtam toliik, azaltal, hogy mas életet élek.” (6)

»Hat 6k azt hitték, hogy ribanc vagyok az utcén, 12 éves koromban, amikor eljottem Pécsre. Anyam
bétyja, tehat a nagybatyam kikiabalt, hogy pécsi, meg németorszagi, meg parlamentes kurva, tehat
€n mar minden voltam. Majd fogalmazd meg magadnak szépen. Nem tudjak, hogy mit csinalok.
Rossz érzés volt, nagyon rossz érzés volt, de én elfogadom. Tehat nem tudjak, hogy van ilyen. Nem
tudjék, mi az hogy gimnazium, vagy ha azt mondom, hogy egyetem. Tehat fogalmuk sincs réla. (...)
Erted, csak nem voltam otthon, nem tudték mit csindlok, mert nem ismerték ezeket az
intézményeket és lehetdségeket, innent6l kezdve én voltam a ribanc.” (7)

Az interjurészletek kozott taldlunk a korlatozott és kidolgozott nyelvi kdédok (BERSTEIN
1971) hasznélatabol eredd konfliktushelyzetek megjelenésére is (8). Bar a beszamolo
megfogalmazdja nincs tisztdban e fogalmi kategéridkkal, feltehetéen a Gandhi Gimnaziumban és
fels6foku tanulmanyai sordn atment a bersteini kodvaltason:

»A csaladon beliil nem, mert ugy néttem fel, hogy mindig iskoldba jartam, nem érzem azt, hogy
masképp viselkednek velem, de igy falun beliil igy teljesen masok lettek az ottani haverjaim, most
igy hiilyén hangzik, de nem tudok igy elbeszélgetni veliik mar. Akkora hiilyeségeket tudnak
mondani, hogy nem lehet veliik beszélgetni. Megmaradtak 6k azon a falusi beszéden, mit tudjam
én, mar nincs nagyon mit beszélgetiink.” (8)

A volt gandhis fiatalok tehdt mint fizikailag, mint érzelmileg kiszakadnak korabbi
kdrnyezetiikkbSl. E valtozas egyrészt megvaltozott vilagképitknek tudhaté be, masrészt tudatos
dontés eredménye is — példaul amikor a fiatalok érettségi vizsgat kdvetéen a munkahelyiik vagy
felséfoku tanulmanyaik helyszinének megvalasztasarol dontenek (HAVAS 2007:63).

Orsos (2008) és Havas (2007) relevans vizsgilatai kozt a f6 killonbséget abban lathatjuk,
hogy mig a volt gandhis didklany a fiatal értelmiségi cigany identitast csapdaszeri
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valsaghelyzetként értelmezi, addig az orszagos meritésii kutatas gandhisokra vonatkoz6 adatai az
érintettek tudatosan vallalt szerepvallalasat, felelosséggel megélt identitisvéltozasat hangsulyozzak.
Fiatal felnottek és gimnazisték valloméasaiba nyert betekintést az olvasod, lathattuk, hogy a
mobilitds 4ra jellemzben az eltidvolodas a csaladoktdl, s az identitaskeresés kitolodasa. Tovabbi
kutatoi feladatként megfogalmazhaté a kozépiskolat végzett roma/cigdny szdrmazasu didkok
identitas formalodasanak utdkovetése hosszabb tavon, s az érett identitds-vallomasok rogzitése a
mindenkori célcsoportok pszichoszocialis énfejlodési szakaszainak figyelembe vételével.

Summary
» We don’t have much to talk about any more”

After the regime change in Hungary a slight improvement can be traced concerning the education
of the Roma/Gypsies. Due to this phenomenon a new topichas emerged for educational
researchers: the identity struggles of the Roma/Gypsy youth who has started to became more
educated than their parents (CORREIA 2002, CARR 2003, FORRAY-HEGEDUS 2003, FORRAY 2004, ORSOS
2006, DEZSO 2008). The present study is a secondary analisys of a bachelors and a masters thesis of
two Boyash Gypsy students at the University of Pécs and also that of a nation-wide survey. The
Jocus of the study concerns identity struggels of the target group and the role of their language use
init
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D1 BLASIO BARBARA

TORTENETUNK

6sszefoglalo’

Tanulmanyom, amelyben az élettorténetrél, a narrativ (6riénetformdkban taldlhato
megnyilatkozasokrol dsszefoglaloan irok, Forray R. Katalin sziiletésnapi kétetébe ajanlom.
Ezen iinnepi alkalom egyben lehetdség is a személyes és a kizbs 1orténetiink
Ujragondoldsdra és formdba éntésére. A téma feldolgozdsdhoz az 6 bdtoritdsa és
tamogatasa nélkiilizhetetlen volt.

Kulesszavak: torténetiink szerepe az identitdsunkban, élettériénet, térténetmondds, narrativitds,
tanulgs

Tanulmanyomban belsd éniink torténeteink altali ujra és djraértelmezésével foglalkozom.
Eletiink folyaman nincs olyan id6szak, amikor nem az énmegvalésitds utjan jarunk, mivel allando
jelleggel ujraértelmezzilk éniinket. Torténeteink sosem ugyanazok a torténetek. Nemcsak az én
torténetem kiilldnboézik a masétdl, de alakilag is kiilsnb6zik attol, ami 10 évvel ezelétt, egy napja,
Vvagy egy Ordja volt. Torténeteink tehat valtoznak mar csak azért is, mert minden egyes év, nap vagy
Ora elteltével hosszabbak lesznek, s igy értelemszeriien tébblettartalommal telnek meg. Térténeteink
(kiils6 torténet) mar kialakulasuk pillanatdban is jelentds eseményeket tartalmaznak, melyek
fontossaga felértékelddik, amikor tapasztalattd vilnak (belsd torténet). Egy elképzelt folyamatnak
kdszonhetden nagyon sok eseményt wijra atéliink, és atformaljuk azokat tapasztalatokka.

AZ IDENTITAS TORTENETI JELLEGE

Az identitaselmélet szocidlpszicholégiai megkozelitése sziikségszerlien a narrativitas
dekonstruktiv értelmezéséhez vezet (KRAUS, 2006). Funkcionalis nézdpontbdl tekintve a
Szocidlpszichologia identitaselméletére, sziikséges bemutatni a posztmodemn tarsadalomban miik6dé
identitasalkotdst. A modemkori elméletek az identitiskonstrukcio formalis aspektusainak torténeti
Jellegét hangsulyozzak.

A narrativ identitds kozelebbi viszonyban van az énkonstrukcié értelmezésével, mint a
Narrativakkal. Az értelmezéshez a narratoldgia nyujt segitséget. A narratoldgiai elemzések tébbsége
az irodalmi narrativumok perspektivajat vizsgalja. Altalaban azt vizsgaljak, milyen variaciéi vannak
az elbesz€lo nézdpont érvényesiilésének. A szbvegekben a legfontosabb az elbeszél6 és a szerepld
nézépontjz’mak érvényesﬁlése (POLYA 2007). A narratolégia az elbeszélések kompoziciéjét iIIetc’Sen
2005). Az egyes alkotoelemek illetve valtozataik a szdveg szintjén megbizhatdan azonosithatok.
Ugyanakkor az elbeszélés igy meghatarozott komponenseihez élményszintii pszicholégiai
jelentések tarsithatok. Az elbeszélés véges szamu strukturdlis elemet tartalmaz, amit ugyancsak
Véges szamu, pszicholdgiailag jelentésteli tartalommal lehet kitdlteni, mikdzben a felszini széveg
Végteleniill véltozatos. A narrativ pszichologiai tartalomelemzés a szamitogépes nyelvészet
eredményeire timaszkodva ezt az Osszefilggést akndzza ki. A narratoldgiai dekonstrukcié az
olvasénak aktiv szerepet szdn, aki a jelentésteremtésben a ko-konstruktdr szerepét villalja. A
diszkurzivitas all a narrativ pszichologiai paradigma kézéppontjaban (BAMBERG 2005: 226).
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Az identitasnak két fo aspektusa a személyes és a szocidlis identitds. Az el6bbi a ,ki vagyok
én?”, az utobbi a ,,hova tartozom?” kérdésre adja meg a véalaszt. A szocialis identitds fogalma Tajfel
(1978) alapjan viselkedéses konstruktum, amely a személy csoporttagsagabol fakadd viselkedéseket
foglalja magdba. Az identitds két aspektusa azonban koélcs6ndsen hatirozza meg egymast. Az
alabbiakban a szocidlis identitas oldalardl kozelitve, de a személyes identitast is szem el6tt tartva
hasznalom a fogalmat.

Az énidentitds az egyén viselkedésébe beépiild tarsadalmi szabélyok, elvarasok, életcélok,
értékrend valasztasinak és érvényesiilésének szabdlyozdja. Lasch (1978) mondja, hogy a
,»Szocializacié folyamataban elsdsorban a csalad, masodlagosan pedig az iskola €s a jellemformaélas
egyéb kozvetitdi révén az emberi természet mddosul, hogy hozzdidomulhasson az uralkodd
tarsadalmi normakhoz”. Az altalanos énidentitds magaban foglalja a foglalkozasi identitast is.

Idedlis esetben az egyén sikeresen és aktivan alkalmazkodik a tarsadalmi komyezethez,
ehhez azonban sziikséges, hogy el tudja magat helyezni a folytonosan valtozé kdmyezetben. Az
identitas tehat folyamatos 6nmeghatirozas, vagy amint eloz6leg elhangzott, dllandé szerkesztés
eredménye.

Jerome Bruner (2004) Aéllitdsaira tdmaszkodva mondhatjuk, hogy a narrativum a
gondolkodas egy modja, a kulturalis vilagkép kifejezé eszkdze. Sajat narrativainkkal megformaljuk
Snmagunkat, elhelyezziik magunkat a vilagban.

Pélya (2007) ramutat, hogy az identitas szocidlis oldala ritkdbban jelenik meg a narrativ
pszicholdgiai megkozelitésekben, mint az identitis személyes oldala. A csoportok torténeteit két
aspektusbol vizsgaljak. Az egyik aspektus szerint a csoportok torténeteit feloleldé narrativumok,
mint példaul a nemzeti torténelmet elbeszéld torténetek, amelyek sajatos mintazattal rendelkeznek
(LAszLO —-EHMANN—- IMRE 2002). Vizsgalatok kimutattdk, hogy a nemzeti identitas alapvetd
jellemz6i kimutathatok a torténelmi narrativumokbdl, amelyek alatimasztjak azt az elképzelést,
amely szerint a csoport torténetét elbeszélé narrativumok alapjan kovetkeztethetiink a csoport
szocidlis identitasdnak jellemzdire.

A masik aspektus szerint a csoporttagok egyéni torténeteit kell vizsgalni. A csoporttag
egyéni élettdrténete az elbeszéld személy csoporttagsaganak megfeleld szocidlis identitds jellemzdit
is magan viseli (POLYA 2007: 14) Bruner és Feldman (1996) szerint, ennek hatterében a személyes
és szocialis identitas Osszefonddasa all. Az egy csoportba tartozd személyek egyéni élettdrténete
alkotja a csoport szocialis identitasat, és a csoport szocidlis identitdsa hatdst gyakorol az egyének
személyes identitasira. A szocidlis kapcsolatok elengedhetetlenek a személyes identitas
kialakuldsihoz.

A 20. szazad legvégén sziiletett meg Dan McAdams (1985) révén az identitas élettSrténet
modellje. E modell — a serdiilokortdl a fiatal felnéttkoron 4t — azt az integrativ folyamatot irja le,
amely magdba foglalja a rekonstrudlt multbeli és az elképzelt jovébeli eseményeket. Ez az
integrativ folyamat torekszik bizonyos szabalyok szerint az események kozotti kapcsolatok
koherencidjdnak megteremtésére. A legfontosabb egyéni kiilonbség a személyek kdzt a tematikus
kiilénbség, amelyben a narrativ identitds bijik meg. Ilyen kiilonbségek adédnak az események,
szereplok, szinek, képek és témék eltéréseib6l. McAdams és Tomkins (2006) is létrehozta a maga
modelljét, de mindkettében fontos elem, hogy a személyiség mindig koherencidra és
konzisztenciara torekszik, legyen az forgatokdnyvszerli vagy élettdrténetszerii modell. A
koherenciara és konzisztencidra trekvésben azonban tudatos és tudattalan folyamatok egyarant
érvényesiilnek. Tovabba mindketten hangsilyozzdk, hogy az élettrténet integrativ ereje abban
rejlik, ahogy a személy a sajat torténetében az alkotéelemeket Osszeilleszti. Ez az integrativ erd
mutatja meg, hogy a személyek magatartasit és tapasztalatait legalabb annyi belsd, mint kiils6
tényez6 befolyasolja.

Az élettorténeti elbeszélések mindig az élet struktirajardl és rendszerérél szdlnak,
elhelyezve az egyént az élet kontextusaban. A narrativ perspektivira a selfszocidlkonstruktivista

86



megkozelitése hatott nagyon erdsen, mely szerint az élettdrténet fiigg a kulturalis diskurzustél. Az
€lettdrténeti konstrukcid utal a szerepeinkre, tarsadalmi helyzetiinkre, stb.

A kutatdk szdmos vizsgalatban kerestek valaszt arra a kérdésre is, hogy milyen egyedi
értékek és moralis sajatossagok tiikrozodnek vissza, vagy maradnak drnyékban, ha élettorténeteket,
csaladtorténeteket vagy akar tarsadalmi mitoszokat elemeznek. Az élet narrativ megkozelitése
lehetdséget ad annak a vizsgalatara is, hogy a nehézségeknek, a nagy dontéseknek, a valtozasoknak
milyen hatdsa van a személyiségfejlédésre.

A torténetalkotas id6beli tapasztalataink strukturaldsanak egyik moédja. A torténet az ido
dltal alkotott, mert az életiink, amelyrdl a torténetiink szol, az id6tol elvalaszthatatlan. Paul Ricoeur
(1980) szerint a narrativitas és az idébeliség szoros kapcsolatban allnak. Az id6beliség a 1étezésiink
struktiraja, amelynek a narrativitdsban a nyelv, — amelynek idébelisége van, €s az életiinkrél szol —
ad kifejezési lehetdséget.

Jerome Bruner (1987:12) szavaival élve, nincs mas lehetségiink leirni és megoérizni az
altalunk megélt idot, mint a narrativ forma.

Polster (1987:96) talaloan fejezi ki a torténet és az ember kapcsolatat: ,,Amikor egy idés
ember meghal, az olyan, mintha leégne egy koényvtar.” Peter Berger (1963:57) szocioldgus szerint
pedig ,,annyi életiink van, ahany szemsz6gbol latjuk a torténeteinket”.

Nagyon sok torténetiink van, amelyeket témakorokbe rendezhetiink, mégis talan a fikcidk
kore lehet a legbdvebb (RANDALL 1997:185). Torténeteink egy része elmondatlan marad. Aztin
vannak hosszl torténeteink, de léteznek gyakran elmondott epizodjaink is. Az évek milasaval a
tobbszor ismételt torténeteinket kiszinezziik, valtozatosabba tesszitkk. A torténeteink koziil
helyzettdl, célcsoporttol, kultiratél, fiiggden valogatunk. Az élettdrténeteink valtozatai
kapcsolatban éallnak egymassal, keverednek. A tdrténeteimet sorolhatom a belsé vilagomhoz
tartozok kozé, példaul az intraperszonalis és interperszonalis torténetek kozé. Sorolhatom a kiils
vilaghoz kapcsolodasom jelzdi kozé, példaul az intézményes torténeteim.

Az intézményes torténetek egyik halmaza a csaldd koré szervezddik. A csaldd torténetek
gytjteménye. Moore (1992) érdekes megkézelitése: ,,Amikor a csaladrol beszéliink, karakterekrol
€s témakrol beszéliink, melyek egyiitt formaljak az identitisunkat. A csalad, amely oly konkrétnak
latszik, mindig csak egy elképzelt valésig.” McGuire (1990: 222) gondolata is idetarsithaté: ,,Akik
nem ismerik az elbeszéléseinket, nem részesei ugyanannak a vilignak, mint amelyben mi vagyunk.”

Az intézményes térténeteink is keverednek, egymasba adgyazodnak valahogy igy: a csalad
torténete a varoséba, a varosé az orszdg vagy nemzet torténeteibe és végiil a térténetek osszessége
alkotja a vilag torténetét (HALL 1982).

Az antropoldogusok és szociologusok szerint bonyolult kapcsolatrendszer van a kultira és a
benne é16 személyek kozott (MCADAMS, 2006.). McAdams idézi Ruth Benedict gondolatait, mely
szerint a ,,személy azon kultura mikrokozmosza, amelyben é€l, és a kultira maga a legszélesebb
értelemben vett személyiség...” A pszichologia irant érzékeny antropolégusok napjainkban is
hangsiilyozzak, hogy a kultira nem véletlenszerii csoportok egyiittese, hanem az adott kultirdban a
csoportok koherenciat és szervezettséget mutatnak. Torténeteik kozos elemeket tartalmaznak, a
torténeteket kolcsondsen megosztjak egymdssal. A torténeteken keresztiil hagyomanyozddik a
csoportra az elédok kulturaja,

KAPCSOLATUNK A TORTENETUNKKEL

A létezésiink elsd szintje, hogy mi tortént veliilnk a miltban. Az életem torténete ezen a
Szinten egyszerii 6sszessége azoknak, amelyeket valaha tettem, mondtam, gondoltam vagy éreztem
tudatosan vagy tudattalanul. Ez az, amit Jonathan Glover az életem egész torténetének hiv: minden
$z0, minden mozgas, minden érzelmi megnyilvanulds és minden lélegzetvétel torténete. Ez az
€letem, a tények tiikrében (RANDALL, 1997).

Az életem egész torténetének kezdetét lehetetlen elvélasztani a kdrnyezetem torténetétol. Ez
tSbb értelemben is igaz: fizikailag és szocidlpszicholdgiailag. Ahogy David Carr (1986) filozéfus
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mondja: ,,az én torténetem mar megvolt szilleim képzeletében és testében a megsziiletésem elott”.
Mindemellett a létezésem és masok létezése kozti fizikai hatart lehetetlen abrazolni. Végiil a
szocialpszichologia felol, ahogy Tennyson mondja: ,.€én mindannak egy része vagyok, amivel
valaha talalkoztam” (RANDALL, 1997:49). Altalaban véve az életem egész torténete, a tényleges
létezésem elmondhatatlan, kiértékelhetetlen, elérhetetlen apré részek osszessége térben és idGben
egyarant. Vagyis a kiilso torténet, amely koriildlel, nem a teljes torténet, de igaz torténet.

Mas szinten a tapasztalatok az élet egész torténetét szervezik. Hozzaférhetové valnak, bar
nem 0néllo torténetként. Ez az ,.életem”, ahogy a kozhely mondja: ,,az élet az, amivé teszed azt.” Ez
az ,.¢letem”, nem sz6 szerint, hogy ,,milyen” vagy ,,milyen volt”, de Jerome Bruner (1987) szerint:
,ahogy értelmezik, és 1jra értelmezik, mondtak és ismételték azt. Ha létrehozunk egy elz6tol
kiilénbozd torténetet, azzal egyiitt egy kiilonbozo életet is megalkotunk.” Ez a kognitiv elméletekkel
foglalkozd tuddsok birodalma, az elGhivott onéletrajzi emlékek terepe. Ulrich Neisser szerint az
élettorténeti emlékezés olyan eseményekbdl all, amelyeket mi magunk valaha tapasztaltunk. Ez a
belso torténet szintje, idézi Randall (1997:50). A bels6 térténet nem a ténylegesen megtdrtént
dolgok Osszessége, hanem az emlékeké és benyomasoké, a teljesség nem csupan az események
Osszessége onmagukban, hanem az események, melyeket személyesen atéltem. Azok az események
érdekesek, amelyekkel személyes kapcsolatban alltam, érzelmeket, gondolatokat ébresztettek
bennem.

Mais megkozelitésben a belsd torténet az, amit a kiils6 torténetbdl csinalok, amit a kiilsé
torténettel teszek. Azonban a kiilsé és a belso torténet kapcsolata problematikus. Van egy furcsa
kiilonbség koztiik, amelyek kiilonlegessé tesznek benniinket: a titoktartisunk, az 6ncsalasunk, a
képmutatisunk, a humorunk, az iréniank, az érzéseink és félelmeink, a gondolkodésra vald
alkalmassagunk. A bels® torténet ugy viszonyul a kiils6 térténethez, mint a tudomany a
természethez, vagy a miivészet az élethez. A belsd torténet az én alkotasom. Ez az, amit létrehozok
az elmémben és a szivemben a létezésem nyersanyagabol. Ez a képzeletem terméke, mely atalakitja
az ¢letem nyers eseményeit emlékezetes tapasztalatokka. Egyiittvéve ezeket az eseménybdl
atalakitott élményeket, a belsd torténet egyszeriien az én élményem (SACKS 1985: 105).

Elképzelhetjiik, miként véltoznak torténeteink pusztan azaltal, hogy végiggondoljuk
regényiink (életiink) cselekményét. Nemcsak tobb eseményt illesztiink bele, de tobb személyt is
beleszoviink, tobb mellékcselekményt illesztiink a fo iranyvonalba, 1j motivumok jelennek meg, az
értelmezhetoség tobbféle modozataval taldlkozunk, és sokrétli szimbolikus Gsszekapcsolodassal
szembesiiliink. Toérténeti vilagunk ugy tagul, mint egy folyd, mely kozeledik az dcedn felé, mélyiil,
stirlisédik, s valik egyre Osszetettebbé. S mindez oly fokozatosan megy végbe, hogy alig észleljiik.
Ahogy a folyonak folynia kell, igy a mi torténetiink szerkesztése sem allhat meg (SCHANK, 1990).

Ahogy felnoviink, ,,megkiizdve” testvéreinkkel és sziileinkkel, viselkedésiink meghatarozott
uton halad, 1ényiink megtelik értékekkel s énképiink egyre kifinomultabb format mutat. Emellett
életiink sszetettebbé valik. Erdeklédési korink és tevékenységiink folyamatosan valtozik, s ez
mind hatéssal van jovonk véltozdsaira. Aztan ott vannak még azok a lassan, de biztosan befolyasolé
mindennapi események, melyek meghatdrozzak, alakitjak vildglatasunk. Egy hivatas vagy karrier
légkorében kialakuld erkodlesi vilagkép ugyanigy valtoztathat karakteriinkdn, vilagnézetiinkon és
énképiinkdn (RANDALL 1997:184).

Tarsas kapcsolatokban vagy hazassdgban élettérténeteink osszefonddnak: a masik élete
Osszekapcsolddik a sajatunkkal. Gyermekvallalassal és egyéb személyek megjelenésével életiink
egyre tartalmasabba valik. Megismemi valakit és hagyni, hogy 6 is megismerjen minket — Osszetett
esemény — tulajdonképp egy ,.detektiv” folyamat: kitalalni egymas kiilsé és belsd eseményeit. Ez a
bonyolult folyamat nem csak mély és régi kapcsolatokban lelhetd fel, hanem jelen van az alkalmi
ismeretségekben is. A beszéd, allitja a pszichoanalitikus Glover, hatdssal van éniink alakuldsira
(RANDALL, 1997). Amikor beszélgetiink, tanulunk/ga;dagodunk a masik személy nézeteivel,
véleményével, amely gyakran killénbozik a mienktél. Igy életiink egész palyija, a kezdettdl az
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Oregségig dllandé véltozasokbodl és tjrarendezodésbol all Gssze. Az élet valtozdsok hosszu sora,
mely kiilsé és belsé vilagunk altal formalodik (BRUNER 1987:15).

A sziikségletek hierarchidjaban az Onmegvaldsitas a legmagasabb szint az egyéni
célkitiizések kozott. Maslow (1989) szerint az onmegvalositds €s én-alkotds tényleges két
végpontja/polusa egy altalanos folytonossagnak. Tovabba feltételez egy részleges megértést az idd
€s az élet kapcsolataban. Jean-Paul Sartre és més filozéfusok énmagunkat egy tervnek gondoljak,
amit az ember folyamatos és 6nkényes valasztasai hoznak létre. Részben a személy sajat alkotdsa az
én, és minden ember egyben a maga terve is. Edward Lindaman felkinal egy illusztraciot, hogyan
reagal az 6nmegvaldsitas és az énalkotds az id6 kiilonbozd értelmezéseiben, amelyre a makk
(tolgyfa termése) képét haszndlja fel, bemutatva az ember lehetéségeit (RANDALL, 1997:34). Ha
minden makk csodalatos velesziiletett képességére gondolunk, hogy lehetdsége van egy szétteriild
tolgyfava valni, arra emlékeztet benniinket, hogy a tolgyfa csupan a makk jévéje.

Az embernek is természetesen van jovdje, de nem ugyanilyen modon. A jovo ismeretlen. Az
ember jévdje nem programozott, mint a makk jovdje. Az emberi lehet6ségek mar a kezdetektdl
fogva nemcsak kijelsltek, hanem alakulnak is életiink soran. Az 6nmegvalositas és az nalkotas is
mutatja, hogy befejezetlenek vagyunk, nem vagyunk teljesek. Hogy befejezziik magunkat, el6szor
is a multba kell nézniink, aztdn a jovobe kell tekinteniink, amely még nem alakult ki, és néhany
mozzanata elképzelhetetlen.

John Dewey (1966:53) az onmegvalositast ugy latja, mint amely meghilsitja az
individualitast. Nézépontja magéba foglalja napjaink talan legalapvetdbb problémajat. Azzal a
kérdéssel foglalkozik, hogy ami torténik, az csupan egy térbeli atrendezés azok kozt, ami létezett
korébban, vagy éppen magaban foglal valami mindségileg ujat. Réviden, az énalkotds olyan
fogalom, amely rdmutat arra, hogy 6nmagunk sajitmagunk szaméira nem adomény, hanem egy
€pitkezés eredménye. A megkozelités filozofiailag és pszicholdgiailag is konstruktivista, amely ugy
lattatja az ént, mint amelyet folyamatosan atalakitunk, kiilsnbézo értelmezésekkel jobbra vagy
rosszabbra formdlunk. A self nyitott rendszer. Az ember a tiszta létezésében egy felfedezés. Mit
Jelent megalkotni 6nmagunkat? Az énalkotas olyan érzést kelt, mintha az élet folyaman egy regény
formalédna. A behaviorista énalkotas azt jelenti, hogy alkotjuk magunkat, legaldbbis hatarok
kozott. A hatarok a genetikai 6rokségiink, a nemiink, csaladunk, kultirank, amelybdl szdrmazunk, a
tarsadalom és torténelem, amelyben sziiletésiink pillanataban talaltuk magunkat,

Jonathan Glover (1988:110) szerint az identitisunk nemcsak valami, amit kaptunk, hanem
olyasvalami, amit mi magunk alkotunk. Az, hogy az emberek mivé valnak, rajtuk kiviil alié
dolgokon, és belsé folyamatokon is milik. Eldszor is az életiink genetikailag kédolt része, amit
nehezen valtoztathatunk meg, Masodszor az ontudatunk, amely azt befolyasolja, hogyan éljik az
€letiinket. A tarsvalasztasunk, munkank és hivatasvalasztasunk, lakéhelyvalasztasunk, és mindezek
egyiittesen hatnak oOnalkotasunkra. Harmadszorra, hogy miként gondolkodunk a multunkrdl,
Onmagunkr6l, hogyan meséljiikk torténeteinket és a torténeteink koziil melyeket mondunk el
masoknak.

ELMONDATLANUL HAGYOTT TORTENETEINK

Sissela Bok Titkok (1984:21) cimii, mélyrehaté tanulményaban az egyén haldlat egy univerzum
kihalasdhoz hasonlitja. Az embereket, mondja, soha nem lehet teljes mértékben megérteni,
egyszerre minden perspektivabol feltarni, 4tlatszova tenni akdr 6nmaguk, akar masok szamadra. Az
emberek nemcsak egyediek, de feltérképezhetetlenek is. Az emberekben nemcsak egy konyvtdra
van a torténeteknek (masoké és az egyéni létezésrol), hanem egy térténet-univerzum, hiszen nagyon
kevés torténet van, amely valamely médon nem kapcsolodik hozzénk vagy a torténetiinkhdz.
Mégis, a nagyon sok torténetbdl, amit magunkrol mesélhetnénk, viszonylag keveset mondunk el. A
Megélt tapasztalatok nagy része elmondatlannd valik. Semmit sem kezdiink veliik. Polster szerint:
»A torténetek nyersanyaga allandoan keletkezik. Az emberi élet minden pillanata végtelen szdmu
eseményt tartalmaz, mégis e kincs bdsége ellenére viszonylag kevés torténet tor felszinre vagy keriil
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FISCHERNE DARDAI AGNES

MIT JELENT AZ EUROPAI DIMENZIO A TANKONYVEKBEN?%

Osszefoglalo

Az tigynevezett , eurdpai dimenzio” mdr a Romai szerzédés ota szerepel az unios kézbeszédben és
dokumentumokban, melyekben megfogalmazodik az a kivanalom, hogy Eurdpat, az Eurdpai Uniot a
tagdllamok polgdrai érezzék magukénak és hogy ,,emberarcu Eurdpa” formdlodjon. Ez utobbi
szdndék fontos pedagdgiai iizenet nekiink, tandroknak, hiszen az, hogy hogyan tessziik vonzovd,
emberarcivd azt az Eurdpdt, amelyben éliink, és hogyan formaljuk mindannyiunk kozos eurdpai
identitasat, az nagyban fiigg attol, hogy kisiskolds kortol kezdve milyen ismereteket nyijtunk a
tanuléknak Eurdpdrol, az Eurdpai Uniérol, hogyan toltjitk meg tartalommal az oktatds ,,europai
dimenzidjat".

2011 tavaszdn, a bélcsészkar Ifjusdg uti parkjaban meséltem az oktatdas eurdpai dimenzicjarol e
kdtet iinnepeltjének, Forray Katalin professzor asszonynak. E tanulmdnnyal — melyben arra
kerestem a vdlaszt, hogy mit jelent az , eurdpai dimenzio” a tankdnyvekben — Gt kdszontom, és
kivanok mindenekelGtt jo egészséget, tovabbi kutatdsi terveihez erdt, energidt, és hogy rendiiletlen
munkakedve még sokdig gyarapitsa pedagogiai tuddsunkat.

Habar az tdgynevezett ,eurdpai dimenzi6” mar a Roémai szerzddés ota szerepel az unids
kozbeszédben és dokumentumokban, az oktatasra vonatkoztatva gyakorlatilag az 1990-es évektol
célszerii vizsgdlni azokat az uniés dokumentumokat, amelyek vagy eldszor emlitik, vagy pedig
valamilyen markans kontextusban jelzik az oktatasnak, képzésnek, a tankdnyveknek ezt a bizonyos
eurdpai dimenzidjat.

1993-ban jelent meg az Eurépai Bizottsag altal osszeallitott, un. ,,zold konyv™®', amely
kifejezetten az oktatds eurdpai dimenzidjarol szol, habir a bizottsg altal Osszedllitott
dokumentumban ez a megkozelités killondsen az eurdpai identitasnak a formdlasara, azon beliil is a
nyelvtanulas szilkségességének a felhivasara irnyult. Itt fogalmazodott meg az elvaras, hogy az
uniods polgaroknak idegen nyelvet kell ismerniiitk. E16szor hangzik el az, hogy egy idegen nyelvet el
kell sajatitani a leendd eurdpai polgaroknak ahhoz, hogy kommunikacidjuk minél érdemibb legyen.
Az is megfogalmazddik ebben a dokumentumban, hogy nem feltétleniil a torténelem, vagy a
tarsadalom és allampolgarsagi ismereteknek, vagy a foldrajzkdnyveknek, illetve a torténelem-, és
foldrajztanitasnak a feladata ennek a bizonyos dimenzionak az erdsitése, hanem minden tantargynak
kotelessége eurdpaisig kozvetitését, mint pedagogiai feladatot szem eldtt tartani, az eurdpai
identitasra illetve, annak elsajatitasara valo felkészitést szolgalni.

A 2006. év a kovetkezd allomas, az un. ,fehér kényv”62, amely az eurdpai orszigok
koézosségének kommunikacids politikajardl szol. Az Eurdpai Unié milkddése kdzben jelentkezd
problémak (mindenekeldtt a szervezetek biirokratizmusa, lassi dontéshozatala, az 4llandé

 Jelen, roviditett irds alapjat egy clbadas képezte, amely 201 1. majus 21-én ,,A keresztény Eur6pété! az Eurépai Unié
magyar cInkségéig” cimii, a Magyar Torténclmi Térsulat Tanari Tagozata 4ltal szervezett konferencidn hangzott cl. Az
clhangzott cladés teljes, szerkesztett sz8vege megjelent: FISCHERNE DARDAI Agnes: A tankdnyvck curdpai
dimenzi6ja. IN: A keresztény Eurdpdtdl az Eurépai Unié magyar clndkségéig. A Térténclemtanari Tovabbképzés
Kiskényvtara LV. Budapcst, 2011. 50-68.pp

¢ Green Paper on the European Dimension of Education COM(93) 457, 1993. szeptember

2 Fehér kdnyv az curdpai kommunikaciérél. COM (2006) 35 végleges. Britsszel, 1.2.2006.
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érdekellentétek és érdekkonfliktusok) miatt a polgarokban Eurdpa szerte kétségek fogalmazodtak
meg az Uni¢ elényeird! és hatranyairdl, amelyet a kovetkez6 abrak szemléltetnek.

Az ,euro-szkepticizmus”, az ,,Eurdpa-faradsag” a fent jelzett problémak miatt az Unié
lakossaganak nem elhanyagolhaté szazalékdban jelentkeztek, amely arra késztette az unid
szakembereit, hogy az eurdpai népek kozotti kommunikaciora hangsulyosabban koncentraljanak,
illetve tegyenek konkrét intézkedéseket azért, hogy Eurdpét, az Eurdpai Uniét a tagallamok polgérai
magukénak érezzék, és hogy ,.emberarci Europa” sziilethessen meg. Ez utobbi szandék fontos
pedagdgiai iizenet nekiink, tandroknak, hiszen az, hogy hogyan tessziik vonzova, szimpatikussa,
emberarciva azt az Eurdpat, amelyben éliink, hogyan formaljuk mindannyiunk kozds eurdpai
identitsat, az nagyban fiigg attol, hogy kisiskolas kortdl kezdve milyen ismereteket nytjtunk a
tanuldknak Eurdparél, az Europai Unidrél, hogyan forméljuk eurdpai identitisukat, azaz mennyire
tudjuk realizalni, és megtélteni tartalommal az oktatés ,,eurépai dimenzidjanak” kivanalmat.

A 2006-os ,fehér koényv” tehat az eurdpai polgdri ismeretek oktatisanak fontossagat
hangsilyozta, melynek eredményeként kiilsnosen az alapité orszagok tankonyveiben, mind a
torténelem, mind pedig az 4llampolgari és tirsadalmi ismeretek tankonyvekben, tantervekben az
eurdpai polgari érték, az ,.eurdpai dimenzi6” erds hangsiilyt kapott.

Es végiil meg kell emliteni a legfrissebb dokumentumot, a 2009. december l-ei keltezésii
Lisszaboni szerz6dést®, annak is a 165. cikkelyét, amely a korabbi 149. cikkelyt valtotta ez fel. E
dokumentum szerint ,,...az Unié a tagdllamok kizétti egyiittmitkodés dsztonzésével hozzdgjarul a
mindségi oktatds fejlédéséhez ... ugyanakkor teljes mértékben tiszteletben tartja a tagallamoknak az
Oktatds tartalmdra és szervezeti felépitésére vonatkozo hatdskorét, valamint kulturdlis és nyelvi
soksziniiségiiket”. Nincs tehat valtozas abban, hogy az oktatds tovabbra is a tagallamok sajat
hatéskorében van, sot kifejezett kivanalom, hogy tiszteletben kell tartani a tagallamok kulturélis és
nyelvi soksziniiségét. Az Unio a tagallamok kozotti egyiittmiikodés osztonzésével és sziikség esetén
tevékenységiik tdmogatisaval hozzijarul a mindségi oktatds fejlesztéséhez, ugyanakkor teljes
mértékben tiszteletben tartja a tagallamok onallo oktatasi sajatossagait és jogosultsagat, tehat az
Unié fellépésének célja az eurdpai dimenzi6 fejlesztése az oktatdsban, kiilondsen a tagallamok
Nyelveinek oktatdsa és terjesztése soran.

Mit JELENT AZ EUROPAI DIMENZIO A TANTERVEKBEN, TANKONYVEKBEN?

A kovetkezokben arra a kérdésre keressitk a vélaszt, hogy az unids oktatdsi szakemberek
tulajdonképpen mit is értenek eurépai dimenzié alatt. Milyen kritériumokkal kell rendelkeznie egy
Curépai dimenzidval rendelkezé tankényvnek ahhoz, hogy a jovéhagyasi proceduraban zold jelzést
kapjon. Az Eur6pai Parlament és a Tanics 1720/2006-os hatarozataban® példaul a kovetkezé
feladatok olvashatok:

e (31) Az eurdpai integracios folyamatra és annak fejlddésére vonatkozd ismeretek és
péarbeszéd iranti ndvekvd igény kielégitése végett fontos az e téren folyo oktatasban,
kutatasban és reflexioban a kivalosag 6sztonzése;

o 12.cikk a) az Furépan beliili kulturdlis és nyelvi soksziniiség fontossigaval,
valamint a rasszizmus, az eloitéletek és az idegengyiilslet elleni harc
sziikségességével kapcsolatos tudatossag elémozditasa;

e 17.cikk e) a tanarképzés mindségének és europai dimenziojanak fokozasa.

A németorszagi tagallamok tanterveit az Eurépai Bizottsig felkérésére egy német kutatécsoport
2002-ben abbol a szempontbol vizsgalta meg, hogy a hatilyos németorszagi torténelem, fSldrajz,
tarsadalom és allampolgéri ismeretek, gazdasdgi ismeretek és német nyelv tanitdsinak tantervei

\
63
o0 JUD:/curopa.cullisbon_treaty/index_hu.htm

Az Eurépai Parlament és a Tanacs 1720/2006/EK hatdrozata (2006. november 15.)
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Forrds: SZARAY M.-KAPOS! J.: Torténclem IV. Nemzeti Tankdnyvkiado, 2005. 244.0.

Forras: DUPCSIK Cs.-REPARSZKY I.: Torténelem IV, XX.szazad. Miiszaki Kiadd, 2005. 179.0.

Nagyon fontos elvards a didkokkal szemben, hogy Eurdpa leendd polgirai legyenek
nyitottak mas népek és kultirak irant, amelynek kialakitasaban az iskolai oktatasnak fontos szerep
Jut. Sajat kulturalis identitasukat tudatosan éljék meg, viszont elditélet-mentesen viszonyuljanak
masokhoz, és rendelkezzenek rugalmas kompromisszumkészséggel, hiszen az Eur6pai Unié nem
5261 masrol, mint arrél, hogy a dontést kozdsen kell meghozni, majd elfogadni, akkor is, ha azzal
hem értiink egyet, vagy a déntés éppen a sajat orszagunk érdeke ellen van. Tolerancia, szolidarités,
illetve az eurépai jogallamisag elfogadésa és kovetése, ezek olyan elvarasok, amelyek mi Nemzeti
Alaptanterviinkben is benne vannak, elsésorban a preambulumban. Az ,eurépai dimenzi6”
beemelése a tanitss folyamatiba minden tantargyat tanité tandr szaméra eldirt olyan nevelési
feladat, nemcsak a torténelem-, és foldrajztanaroké.

MAGYAR TORTENELEMTANKONYVEK LEUROPAI DIMENZIOJA” — EGY 2001-ES KUTATAS
EREDMENYEI

Ezek utan egyébként kérdés, hogy vajon az eurdpai dimenzié, ezek a fentebb felsorolt ismeretek, és
a készségek kialitasat segitd pedagoégiai eszkozok vajon jellemzik-e tankdnyveinket? Egy 2001-es
kutatdsban vizsgaltam meg ezt, és ott két kérdést tettem fel: a torténelemtankdnyvek mennyi és
milyen informéciét adnak az eurdpai integraciordl, Eur6pardl, illetve, hogy a vizsgalt
tankonyveknek van-e eurdpai integracio, illetve Eurépa képe, és rendelkeznek-¢ pedagégiai
dimenziéval. A pedagodgiai dimenzid alatt azt értettem, hogy tankonyveink érintett fejezetei, illetve
3z abban foglalt tartalmak jové orientdltak-e, tehat motivaljik-e a tanulokat arra, hogy az Eurdpai
Unidban élni jé, nekiink ez elényds dolog.

17 tankényvet vizsgaltam annak idején, tehat 10 évvel ezeldtt, az 1990 és 2000 kozott kiadott
altalanos- ¢s kozépiskolai kdnyveket, 7 németet, 3 osztrdkot, 3 svdjcit és 4 magyart. E kutatasbol
Csak a legfontosabb kovetkeztetéseket emelem ki azért, hogy viszonyitani tudjunk a 10 évvel
késobb elvégzett, ugyanilyen targyu kutatdshoz.

A 2001-es kutatas kapcsan megallapithatd, hogy valamelyest novekedett az ezzel a témaval
foglalkozé fejezetek szama, viszont tény, hogy nincs kialakult tudaskanonja az eurdpai integracids
t€maénak. Ahany tankonyv, ahdny orszdg, annyiféleképpen targyaljak a tankényvszerzok a témat,
tehdt volt még kikristdlyosodott a téma. A kovetkezd megéllapitas pedig az volt, hogy nagy
kiil(’inbségek vannak az egyes orszdgok eurdpai integrécios és Eurdpa képe kozott, és ez azzal
kOrreIél, hogy milyen az Eurépai Unidhoz vald viszonya egy-egy orszdgnak. A német
tankdnyveknél abszolut pozitiv volt az Eurdpa kép. Az osztrakoknal is vilagosan lehetett ezt létni,
hem problematizaltak az Unidhoz vald viszonyukat, bizonydra azért, mert a tagsagukbol inkabb
elonyilk szarmazott. Ellentétben Svajccal, amelynek egy nagyon hiivs, tavolsagtartd, ha nem is
€8yértelmiien negativ, de ahhoz kozelitd Eurépa-képe volt.

Ami a magyar tankényveket illeti, megallapithato, hogy a kutatas évében (2001) még nem
Iéptiink be az Eurépai Unidba, bar az azt megel626 években Magyarorszig egyértelmiien deklaralta
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az Eurdpai Unidhoz valé csatlakozasi szandékat, viszont ez nem volt dsszhangban azzal, hogy a
tankdnyvekben err6l abszolit nem volt informacié. Tehat Magyarorszdg publikalta deklaracios
szandékat mas médidkban, viszont nem tartotta fontosnak, hogy ezek a tankdnyvekben is
megjelenjenek.

TANKONYVELEMZES TiZ EVVEL KESOBB, 2011-BEN

A kérdés tehat az, hogy 10 évvel késdbb a korabbi kép valtozott-e, és ha igen, milyen irdnyban?
Arra nem volt lehet6ség, hogy a kutatast teljes terjedelemben és apparatussal lefolytassuk, mert erre
sem id6, sem pedig forrasok és eszkozok (kiillondsen a kiilfoldi tankonyvek) nem élltak
rendelkezésre. Ezért a kutatasba csupan a 2005 és 2010 kozott megjelent magyar tankényveinket®’
vontam be, amelyek a Korona, a Mozaik, a Nemzeti Tankonyvkiado, az Apéaczai és a Kalibra
Kiaddnal jelentek meg a konyveit vizsgaltam.

Az elemzés modszere a kovetkezé volt: un. rasztert, egy elemzd sémat készitettem®,
amelynek Osszedllitdsanal figyelembe vettem a kordbbi (2001-es) kutatds modszertani apparatusat,
masrészt a mar hivatkozott eurdpai unids szakirodalmakat, amelyek az ,eurdpai dimenziét”
érintették. Az elemzés harom f6 kategoriara, és azon beliil alkategoriakra terjedt ki:

1. EUROPA: fogalma; hatdrai, természeti viszonyai; kulturalis, nyelvi, vallasi soksziniisége

2. EUROPAI UNIO: az integricio torténete 1945-t5l; érdekellentétek és érdekegyeztetések; az
europai intézmények és szervezetek; az Unié boévitése; eurdpai szimbolumok; problémak
eredmények tavlatok

3. ERTEKEK: identités; tolerancia; kompromisszumkészség; emberi jogok;béke

Az értékelést egy otfoka skalaval végeztiik el:
1 — nem keriil szdba, hianyzik; 2 — alig keriil széba, hidnyos kifejtés; 3 — szdba keriil, kdzepesen
kifejtve; 4 — jol kifejtve, részletes; 5 — nagyon jo kifejtve, nagyon részletes

67 Az clemzett tankdnyvek listdja az 1.sz. mellékletben taldlhaté.
8 1 4sd a 2. szamu mellékletet.
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AZ ELEMZES LEGFONTOSABB KOVETKEZTETESEI

sszegezve a legfontosabb kovetkeztetéseket:
1) Az eurdpai integraciés folyamatokrol, az Eurépai Uniérél szolo tartalmak terjedelme a
tankdnyvek dsszes terjedelméhez viszonyitva csekély, 2 tankonyv esetében 1% alatti, 4 tankonyvnél
2 % alatti. Kivételt képez a Mozaik Kiadd 2 tankényve (a szakiskolasoknak, és a
kdzépiskolasoknak), amelyben a terjedelem atlagon feliili (5,3 illetve 6,48%).
2) Eurépa fogalma az osszes tankonyvben definialatlan. Nincs sz6 az elemzett
torténelemtankdnyvekben Eurdpa hatarairdl, arrél hogy Eurpa mast és mast jelentett az egyes
torténeti korszakokban. Nem emlitik meg a tankdnyvek azt sem, hogy geografiai szempontbol
melyek a kontinens fobb paraméterei. Feltételezhetd, hogy térténelemtankdnyveink szerzdi nem
kivanjak megismételni a foldrajzkonyvekben leirtakat Eurdpa foldrajzi viszonyairdl, viszont jelezni
kell, a foldrajzi ismeretek felidézésére a tankonyvek tobbsége nem hivja fel a tanulok figyelmét. Az
hogy Eurépa foldrajzi szempontbol sokszinii, és hogy ez érték, ezt igazabol csak a Korona és két
Mozaik tankonyv emliti, az dsszes tobbiben még csak jelzés szinten sincs meg. Ugyanez a hidny
emlitheté meg az eurdpai 4llam-, jog- és szabadsigeszme gondolatat illetden. Nincs semmilyen
utalas arra, hogy ez érték, hogy mi eurdpaiak biiszkék vagyunk az eurépai allamok, nemzetek eme
teljesitményére.
3) Tankonyveink viszonylag részletesen targyaljak az eurdpai integracié torténetét, kiilondsen a
kontinens 11. vilaghaboru utani, illetve a hideghaboru torténetébe dgyazva. Az azonban, hogy mik
2z eurdpai értékek, nem Keriil szoba. Hogy vannak ilyen értékek, és mi ezekre biiszkék vagyunk.
Amél van sz6, hogy nemzeti identitasunk is van, amire biiszkék vagyunk, de hogy ez &sszhangba
hozhaté-e az eurdpai identitassal, ez a kérdés nem kertil szoba.
4) Szinte minden tankonyv foglalkozik az Unié bévitésének kérdésével, mégpedig pedig ugy a
Csatlakozast topografiai és kronologiai rendben teszik meg. Majd minden tankdnyv vagy térképet
hoz, vagy hozza egy évszammal illusztralt leirast ad az Unié bovitésérol, de az, hogy ez milyen
konfliktusokkal jar, hogy kik azok, akik csatlakozni szeretnének és miért, errdl nincs szd. Nincs
tehat aktualizalva a téma, ami miatt a didkok szdmara nem valik vildgossa, hogy miért hozott a
Schengeni hatdrok megnyitasa olyan migraciés, és szocialis problémékat, amelyekkel szinte minden
Curépai orszagnak foglalkoznia kell. A csatlakozassal kapcsolatos problémdk, a csatlakozasi
feltételek szambavétele, illetve e fontos kérdések aktualizaldsa (kik a belépni szandékozok) sem
kerillnek szoba.
5) A magyar tankényvekben az Uni6 inkabb torténeti konstrukcié. A mai problémak, a jelenkor a
kérdései, a mindannyiunk életlehetdségeit befolydsolo fobb eur6pai sorskérdések, problémaék, és az
€zek megoldasara hozott alternativak nem jelennek meg. Ezt azért tartom sajnélatos dolognak, mert
€z olyan torténelemszemléletet sugall, mintha a multnak és a jelennek nem lenne egymashoz koze.
6) Ebbél kovetkezik talan, hogy az Eurdpai Unié a tankdnyvekben inkabb, mint az uniés
Intézmények bonyolult szovete jelenik meg. Szinte minden tankdnyv sz6l az uniés szervezetekrél és
Intézményekrol, ezeket elég részletesen abraval is illusztrlva, hidnyzik viszont annak bemutatésa,
hogy tulajdonképpen miért fontos, hogy tudjunk ezekrdl az intézményekrél. Miért jottek létre,
hogyan miikodnek, mennyibe keriil a fenntartasuk? Az intézményeknek a puszta leirdsa, egy unios
Szervezeti hierarchidban val6 elhelyezése szerepel ugyan, de arrol, hogy esetleg egy jogsértés esetén
hogyan tudunk fordulni barmelyik birésaghoz, mi a tétje annak, ha elmegyiink (vagy éppen nem
Megyiink el) az eurépai parlamenti valasztisokra, errdl nincsen szo. Udit6 kivételt jelent a Mozaik
Kiado szakiskolasoknak készilt tarsadalomismeret tankdnyve, amely nagyon gyakorlatiasan hivja
fel a leendé munkavallalok figyelmét arra, hogy az Unidban valé munkavallaldsuk esetén hogyan
kell(ene) egy 4llasinterjun bemutatkozni, jo szerepelni, hogyan kell egy 6néletrajzot elkésziteni. E
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sajat maga Osszetett meghatarozottsagai alapjan képes olvasni, s a test és a néz6 kialakulé viszonya
révén értelemmel ellatni. A kilonbozGképpen kiformézodé test végsd soron leginkabb
embercsoportok ritudléinak és kultuszainak terméke (CSANYI, 2009; WULF, 2007).

A test megjelenésének vizsgalata az ember viszonyrendszereiben létezd vilagat és a
komyezetét egyidejiileg tirja fel — az ikonoldgia emiatt fordult a képek leirdsa soran az
antropologiai terek megragadasaval feltarulé tartalmak felé, s emiatt érdeklodik a képként felfogott
test rendezésének és megjelenitésének nyelvi kifejezései irant (NAGY 2005; GECz1 2008; SZTOMPKA
2009). Az észlelt test struktirajanak és funkciéjanak rogzitéséhez az elsédleges, a masodlagos és a
harmadlagos antropoldgiai tér leirasa, majd pedig azok értelmezése jarul hozzi. Az ember
elsddleges antropoldgiai terét a testfelszine képezi. Az egyszerre kinalja az azonositd szdmara a
biologiai és a tarsadalmi-szociolégiai referenciakat. Az antropoldgiai, anatémiai sajatossagok, azok
megformalasa és alakitottsaga, s e jellegzetességek hangsulyozasa és elkend6zése, tovabba a
testfeliileten viselt termékek az emberi csoportok és a sajat kozosség szamara értelmes jelentéssel
birnak, nyilvanuljanak azok meg akir az agykoponya, illetve az arc atalakitisaban (frizuraval,
festéssel pl.), a tetovaldsban, ékszerek avagy ruhdzat hordisiban, tovabbia a testfeliilet és a
kémyezet 8sszhangjat megteremtd testhordozasban. Az ember mésodlagos antropoldgiai terét az
emberi testet vagy a testek tomegét magaba fogadd kisebb tér képezi. E térben torténik a
pillanatnyi, jelen idejii cselekvés. A — vilagképi, antropoldgiai, miiveltségképi, nevelési és egyéb
Szempontokat megjelenitd — iskolai terek, az osztalyterem, a tornacsamnok, a konyvtar, az ebédls
vagy az iskolaudvar mind ilyen, funkciondlisan szepardlhaté madsodik antropoldgiai témek
tekinthetdk. A cselekvésre leginkabb alkalmat adé terek — amelyekhez hozzatartozik a lakas, a
mozgalmi élet helyszinei, a hivatalok, a kozterek, a jarmiivek, akdr pedig maga a telepiilés — a
Mmindennapi tevékenykedés kozegét adjak, amelyekben meghatirozott modon képviselt, s
képviselete altal jellemzett a test. Természetesen a test altal a tér is hozzdjut a maga kollektiv
tartalmahoz. A harmadlagos antropoldgiai térek az a foldrajzilag bejart térség tekintend6, amelyet
az emberi egyed az élete soran atjart és hasznalt.

Az antropoldgiai terekben a cselekvést performalo terek €s a test egyiitt 1étezik. Az emberi
test hidnyaban nem szokds antropoldgiai térrdl beszélni, barha az embertestet jellemzd targyak,
térségek, emberre utalo forrasok jelzései is bOséges mennyiségii adatot szolgaltathatnak a
Jellegzetességekrol, s a vizualisan nem érzékelhetd hasznalérol.

AZISKOLAZTATASBAN RESZT VEVO GYERMEKET BEMUTATO KEP

A szocialista vilag iskolaiigyét reprezentdlé gyermeket a kiilonb6zd pedagégiai lapok
Sajtéfotdi azonosan abrazoljak, legfeljebb abban Igﬁlﬁnb('iznek, hogy mas-mas aranyt mutatnak a
killonbozs tereket elfoglalé gyermekek képei. Az Ovodai nevelés a portrékat kedveli, A tanit cimii
folyéiratban 1963-t61 fogva a sajtéfotok kozott az elsd és a masodik antropolégiai teret egyiittesen
bemutaté dokumentumok széma a legmagasabb. A Kdznevelés a portrékat és a térsas, cselekvést
hangsilyozo felvételeket egyként kedveli, de a tarsas cselekvést abrazold képek kozil mér a
felndtteket (foként az iskola vilagat fenntartd tandrokat) is felvillanté képek szdma a kiilonbozo
Politikaj-oktatasi hatarozatok és folyamatok szerint ingadozo. A sok felvételt koz16 Urtérévezetében
sem latszik masnak a képszerkesztés gyakorlata.

A szocialista korszak hazai pedagdgiai szaklapjaiban megjelent sajtofoték gyermekképe
Tszben az eurépai kultura folyamatinak, részben a szocialista-kommunista (utopisztikus,
tWrténelmi) viligkép lenyomata. Megjelenik benne a kulturilis hasadésok legutobbijanak
redményeként létrejott, a katolikus és protestans sajatossagokat képviseld vallasi emberkép nem
€8y sajatossaga, amelyekben azonban k6z0s, hogy a gyermeket a jov0 letéteményesének, a tiszta
Idea megvalositdjanak, a kor java értékei tovabbvivdjének lattatja, illetve a keresztény antropologiai

agyomany értelmében a gyermeket mint a tiszta értékeket képviselni képes megvaltét mutatja be.
A szocialista utépia is épit a ,,gyermek mint a tarsadalmat megvalt6” szerepre. Ennek a gyereknek
3Zonban tébbnyire a kollektiv érdekek képviselete a szerepe, s feladata e szerep munkaval és
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GYORGYI ZOLTAN

OKTATASPOLITIKAT MOZGASTER A KIS TELEPULESEKEN

Osszefoglalé

1990 6ta a helyi hatésagok feladata, hogy megoldjdk telepiilésiik tanuldinak dltaldnos iskolai
oktatdsdt. Bér iskoldt nem kitelesek fenntartani, gyakran vdllaljdk ennek terhét akkor is, ha kevés a
lanulojuk, kevés a pénziik, s az oktatds tdrgyi feltételei is szegényesek. A kormdnyok gyakorta
hoztak olyan pénziigyi és jogi intézkedéseket, amelyek révén megprobaltdk a kis iskoldk szdmat
¢sokkenteni. A tanulmdny azt mutatia be, hogy a helyi hatosagok miként probdljdk megmenti
iskoldikat a gyakorta kiforratlan kormdnyzati intézkedésekkel ellentétben. Politikdjukban gyakorlati
megfontoldsok, és az iskoldnak tulajdonitott szimbolikus elemek egyardnt szerepet jatszanak.
Forray R. Katalin évtizedeken keresztiil sokat foglalkozott ezzel a témaval, drnyaltan bemutatva a
Problémakér egészét, s adott esetben ramutatva az orszdgos oktatdsirdnyitds abszurd elemeire, de
Mindenkor szem eldtt tartva a mindségi oktatds igényét. E tanulmdny szerzGje is magdénak érzi ezt
a megkozelitést, mar csak azért is, mert tobb mint két évtizedes — részben az Oktatdskutato
Intézethez, részben a Pécsi Tudomdnyegyetemhez kithets — egyiittmiikodésiik soran sokat tanult az
linnepi kitet cimzettétl, amiért eziiton is hdlds kdszénetét fejezi ki neki.

Az iskolak térszervezd ereje a kontinentalis rendszerii oktatassal rendelkezd orszdgokban,
igy Magyarorszagon is mindig is nagy jelentdségii volt. Mivel a népoktatas XIX. szazadi kiépiilése
Sordn a telepiilések szinte mindegyike rendelkezett legalabb egy elemi iskoldval, igy ez a
térszervezo eré foként a kozépiskolai oktatasra volt értelmezhetd™, de a huszadik szézad masodik
felének eseményei soran mind inkabb felszinre keriilt a most mér nyolcosztalyosra boviilt alapfoki
képzés térstruktirat alakitd szerepe is. Amellett, hogy az iskola szakembereket telepitett le, a
Szakembereken keresztiil értékmintdkat kozvetitett a varosoktol elzért falusias térségekben, s mint
Intézmény szerepet jatszott a telepiilés kulturlis életében is. Mindez hozzajarult ahhoz, hogy
S$zimbolikus szerepe is felértékelddjon egy olyan korszakban (a huszadik szdzad hatvanas, s féként
hetvenes éveiben), amikor az orszag politikai vezetése telepiilések sorsarél azok lakossagénak
Megkérdezése nélkil dontott, s ebben a téralakitasi folyamatban komoly szerepet szant az
Iskolahalézat modositisanak is. A médositds soran mindenekel6tt a kiilteriileti iskolakat és a
legkisebb telepiilések iskolait érintették a korzetesitések: ezeket sziintették meg, vagy csatoltdk
tagiskolaként valamely mas, sok esetben mas telepiilés iskoldjahoz.

A Kkistelepiilési kisiskoldk helyzete a késdbbiek soran is fontos kérdése maradt az
0ktatéspolitikénak. Az iskolak megmaradasa mellett — elsdsorban szimbolikus jellegiik miatt —
€rzelmi okok is szélnak, ezek viszont megnehezitik a racionalis megfontoldsokat. A racionélis
megfontoldsok, vagyis a halozat megujitasinak igénye elsdsorban az utdbbi fél évszizad gazdasagi,
tarsadalmi, demografiai valtozasaival hozhaté Osszefiiggésbe. A vérosok felé iranyulé (majd
_részben megforduld) belsé migracid, a falusi lakossdg Osszetételének valtozasa, iskolazottsaguk
Javulasa, tanulasi igényeik modosuldsa, valamint a szilletések szdmanak visszaesése léptékében és
Mindségében is megvaltoztatta az intézmények mikodési feltételeit. Mindez a kisebb iskolakat

iilonosen érzékenyen érintette, mert kis létszdmu tanuldlétszam-valtozds is veszélyeztette
fennmaradasukat. E valtozasok hozzajarultak az iskolahdlézat rendszervaltas eldtti évtizedekben
Megvalosult atalakitasahoz, de az atalakitasnak politikai okai is voltak. A rendszervéltast kdvetéen
azonban, amiéta a helyi fenntartok hozzak meg az iskolaikkal kapcsolatos legfontosabb dontéseket,

)
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a mikodési feltételek megléte, vagy hidnya sziikségszerlien felértékelodott a helyi oktatdsi
dontéseknél.

Orszagos szinten ez azt jelenti, hogy az iskolai térhal6zatot érintd kérdések atgondolasra
szorulnak, nem lehetett, s ma sem lehet a tobb évtizeddel korabbi struktiraboél kiindulni. Ezt jelezte
mdr a nyolcvanas évek végén, hogy az - igaz, csak dvatos, s felemas - oktataspolitikai visszalépés
ellenére sem tortént lényeges véltozas az iskolahalozatban (FORRAY, 1989).

Az utobbi két évtized oktatdsiranyitasa ahelyett, hogy atfogo, s az érdekeltekkel egyeztetett
modon alakitott volna ki az iskolahaldzat tekintetében valamilyen koncepciot, vagy érzelmi alapon
kozelitett a kérdéshez, tdmogatva a megsziint telepiilések iskoldinak Wjrainditasat, vagy pedig
valamilyen szempontot egyoldalian elétérbe helyezve avatkozott be az iskolahalozat alakulasaba,
tobbnyire kedvez6 helyzetbe hozva a nagyobb intézményi egységek létrejottét, megnehezitve ezzel
a kis iskolak miik6dését. E célt szolgalta példaul a gazdasagossag igényének emlegetése, illetve a
hatranyos helyzetii tanulok tobbiekkel integrdlt oktatdsianak preferdlasa. Az oktatasirdnyitds
beavatkozasat ugyanakkor részben az korlatozta, hogy az oktatas feleldsségét, s ezzel kapcsolatosan
az oktatast érintd jogok jelentss részét két évtizede az 6nkormanyzatok kaptak meg, részben pedig
az, hogy politikai megfontolasokbol nem volt konnyii felvéllalni torténeti okokbdl érzékeny,
telepiilésszerkezeti hatasokkal is dsszefiiggésbe hozhatd dontéseket. Erdteljesebb valtozast indukalo
doéntéshozatalt akaddlyoz az is, hogy mind a mai napig nem tudjuk pontosan azt sem, hogy mirél
beszéliink. Sem a kistelepiilés, sem a kisiskola fogalma nem egyértelmiien meghatarozott, igy azt
sem lehet szamba venni, hogy mi ezek eldnye, hatranya. A kiilénb6z6 fogalmi definiciokra Forray
R. Katalin (2008) mutat ra, mintegy jelezve ezzel, hogy vagy definialnunk kell magat a fogalmat,
vagy mas megkozelitésben kell az iskolai térszerkezettel foglalkozni.

Az Oktataskutat6 és Fejleszto Intézetben 2010 tavaszan végzett kutatis’' nem a kistelepiilési
kisiskolak helyzetét, hanem a demografiai valtozasokra reagald helyi oktataspolitikdk feltarasat
vette célba, de a kutatds terepéiil valasztott hét kistérség koziill harom kifejezetten aprofalvas
térszerkezettel jellemezhet, s tovabbi harom térségben is taldlkoztunk olyan telepiilésekkel,
amelyek az aprofalvas térségek oktatasat érinté oktataspolitikai szandékokkal szembesiiltek az
elmult évtizedben. A kutatds alapjan lehetdségiink nyilik arra, hogy a hat térség tapasztalatait
felhasznalva betekintést nyijtsunk ezek kisebb telepiiléseinek oktatasukat érintd torekvéseibe. E
tanulmény az elsé tapasztalatokat Osszegzi, mindenekelott az iskoldk térszerkezetét érintd
torekvéseket bemutatva’’, A megkozelités indokolja a cimben szerepld kis telepiilés kifejezésben a
két szo kiilonirasat, jelezve, hogy nem egy pontosan definialt telepiiléskorrdl beszélink, hanem a
telepiiléshdlozat kisebb telepiiléseinek mozgasterérdl adunk kdzre néhany gondolatot.

1. tablazat
A kutatas terepéiil szolgalt hat kistérség jellemzoi
A Kkistérségek egésze A Kistérségek kozponti telepiiléseik
nélkiil
A A A A A A
telepiilések | telepiilések | telepiilések | telepiilések | telepiilések | telepiilése
szama népessége | atlagos szama népessége | k atlagos
nagysaga nagysaga
Telepiilések | 189 236 028 1249 183 128 297 701
szima

™ A demogrfiai valtozsokra rcagalé helyi oktatéspolitikdk cimii kutatds a TAMOP 3.1.1. program keretében, A
fclhasznalt escttanulmanyok 2010 tgvaszén kész()ltck. Szerzéik: Andl Helga, Bocsi Veronika, Hordésy Rita, Marton
Mclinda, Mcixner Boglérka, Paku Aron, Szabé Akos, Szabé Fanni Mdria, Sz6ke Krisztina, Vasarhelyi Balint.

"A kutatési anyag részlctes fcldolgozasa Korlatok kézt szabadon. Demogrfiai folyamatok és helyi oktatéspolitikék
cimmel ¢ cikk megirdsa 6ta megjelent. (Oktataskutatd és Fejlesztd Intézet, 2011.)
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A KIS TELEPULESEKET ERINTO HATASOK A 2000 UTANI EVTIZEDBEN

Bar a kutatas cimében a demografiai folyamatokra éltalanossagban utaltunk, nem utalva a
folyamatok iranyéra, a térségek kivalasztasat a negativ irdanyti demografiai folyamatok hataroztak
meg, mert a térségek tilnyomo tobbségére ez a jellemzd. Mivel a telepiilések képezték vizsgalati
egységiinket, a kistérségeket pedig csak vizsgalati keretnek tekintettiik, ezért olyan térségeket
vélasztottunk, amelyek kozpontja is érintett a népességcsdkkenésben. A népesség szamanak
visszaesése minden esetben a tanulolétszam csokkenésével pdrosult, igy telepiiléseink
mindegyikének szembesiilni kellett a kiesd oktatasi normativak kovetkezményeivel. Bar célzatosan
nem vizsgaltuk, de a helyi bevételi forrasok nem igazan tették lehetévé, hogy a kies6 allami
tdmogatast konnyen pétoljak: a hat térség kozill minddssze egy gazdasagi helyzete tekinthetd —
kilabalva a kilencvenes években kezd3dd gazdasagi valsagbol — stabilnak, a tobbi évtizedes, vagy
annal is hosszabb recesszioval kiizd. Mindez azt jelenti, hogy telepiiléseink szdmara kifejezetten
fontos az allami koltségvetésbdl megszerezhetd pénzforras nagysaga. Ebben a helyzetben — s ez volt
kutatasunk egyik hipotézise is — az orszagos oktatasiranyitds viszonylag kénnyen képes az oktatasi
folyamatokat, igy az iskolahalézat alakulasit is, elképzelései szerint alakitani.

A normativ tamogatisok szerkezetet befolyasold szerepét felismerve az orszagos
oktatasiranyitds 1994-t51 kezdve mindig is élt ezzel az eszkdzzel. Jelzik ezt a normativak
¢zredfordulé utani véltozasai is.

2. tablazat
A kis telepiilések altalanos iskolait érintd kiegészité normativak alakulasa 2000-2009 (Ft/f6/év)

A bejaré | Az A Kis telepiilések tdmogatisa
gyerekek intézmény- | ha a telepiilés lakossaga:
timogatésa | fenntarté [ _ 1100 f6 |- 1500 6 | 1100— 1500- | 2999-
tarsulis 299916 | 3000 f6 | 3499 £6
tdmogatisa
2000-02 14 000 20 000 46000 |- 24000 |- 12 000
12003 22 500 33 900 46000 |- 24000 |- 12 000
12004 25 000 36 400 50000 |- 25000 |- 12 500
12005 25 000 45 000 50000 |- 25000 |- 12 500
1 2006-07 15 000 45 000 - 45000 |- 25000 |-
2008 - 45 000 - - - - -
L2009 - 42 800 — - - - -

Forras: FEHERVARI, 2009.

Az adatok azt tiikrozik, hogy a finanszirozéasi rendszer els6sorban az intézményfenntartd
tirsulasok irany4ba igyekezett eltolni az intézményszerkezetet, s ezzel parhuzamosan egy ideig a
bejare gyerekek utani normativat is ndvelte. Az elobbi a kdzds intézményfenntartast preferalta, az
utdbbi pedig a formalis 6sszevonasok helyett a tanulok tényleges atjarasaval jaré Osszevonast
tmogatta. A mindezekkel részben ellentétes szerkezeti hatasok iranyadba mutatd kistelepiilési
Normativa ugyanakkor alig novekedett az évtized folyaman. Bér lényegét tekintve mindegy, miként
deﬁnié]juk a tamogatasokat, kiegészitd normativakat adunk-e valamilyen feltétel teljesitése esetén,
Vagy biintetjiik a fenntartét valamilyen feltétel teljesiilésének hianya miatt, mégsem egészen
Mmindegy a megkozelités iizenete. A 2007-ig miikodd rendszer még jutalmazta a feltételeknek
Megfeleld fenntartokat, szemben az ezt kovetd finanszirozdssal, amely megadott osztilylétszamhoz

Otdtte az alapnormativa teljes dsszegének kifizetését, a kiegészité normativak jo részét pedig
eltorslte.

A finanszirozason til a jogszabalyok is beavatkoztak a rendszerbe: a 2006. évi
Wrvénymodositas értelmében 2008-t61 csak azok az iskoldk maradhattak 6nélléak, amelyek mind a
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melletti miikddtetésére nem azért van sziikség, mert ez a helyi tanuloknak jo, hanem azért, mert
€zze] lehet a helyi kozvéleményt megnyugtatni. Jellemzo példaja ennek az az iskola, amelynek
tanuloi kozott a helybeliek mar kisebbségben vannak. A helybeli didkok koziil sokan inkabb a
kozeli kisvaros vonzobb altalanos iskoldiba jamak, a helyi iskolaban pedig tSbbségben vannak a
vérossal tellenes iranyban fekvo kis telepiilések jelentds részben hatranyos helyzetii tanuléi.

Kutatasunk tapasztalatai szerint a kis telepiilések az évtized soran folyamatos mozgasban
voltak. Mind a normativak rendszerében bekovetkezd valtozasok, mind a tanuldk szdmanak
cs6kkenése érzékenyen érintette Oket, s arra késztette, hogy keressék a szdmukra lehetd legjobb
megoldasokat. Az ttkeresések az évtized vége felé megélénkiilni latszanak, 0j szovetségek
kottettek, idénként felrigva a korabbi partneri viszonyokat, annak érdekében, hogy minimalizaljak
a bevételcsokkenést. E folyamat egyik jellegzetessége, hogy mikozben a helyi szereplok szama
Csekély, hiszen parhuzamos intézmények e telepiiléseken nincsenek, s nagy az érdekazonossag
kozottiik, a mozgastér alapvetden telepiiléskozi kapesolatokra helyezddik.

A kilencvenes évek elején az egy iskola, egy Onkormanyzat rendszer dominalt, ebbe
avatkozott be a Kkilencvenes évek masodik felének finanszirozasi rendszere, amely az
intézményfenntarté tarsulasok létrej6ttét szorgalmazta. A kétezer utani évtizedben jelentek meg a
t8bbeélii kistérségi tarsulasok, amelyek egy része iskolafenntartéva valt”, A vizsgalt kistérségekben
az iskoldk fenntartdsat alapvetSen e harom szervezet koziil latja el valamelyik: kettében tart fenn
iskolakat tobbcéla kistérségi tarsulas, kettdben az dnkorméanyzati fenntartasu iskolak dominalnak, s
kettében fordul elé vegyesen az onkorméanyzati és az intézményfenntartéi tarsulas. A telepiilési
viszonyok ezeket a megoldasokat alig magyarazzak. Az egyik inkabb nagyobb — ezer—kétezer fos —
falvakkal jellemezheté korzetben példdul az 6nkorményzatok a kézeli kisvaros Snkorményzatanak
adtdk 4t iskolaikat, mintsem tarsulasba tomoriiltek volna, vagy maguk kisérleteztek volna a
fenntartissal, két masik, foként apré, ezer fonél kisebb lélekszamu falvakkal jellemezhetd
térségében pedig inkabb tartjak fenn maguk az iskolakat, esetleg intézményfenntarté tarsulasba
lépnek be. A tsbbcéli kistérségi tarsulds viszont csak ott jelent meg, ahol a fenntartandé iskolak
Szama csekély. Osszességében — annak ellenére, hogy a finanszirozasi rendszer a tarsuldsos
fenntartast preferalja — még mindig az o6nkormanyzati fenntartas a jellemzd (lasd a 3. tablazatot).
Az alapitvanyi, egyhézi, kisebbségi onkorményzati fenntartas egyeldre csak szinesiti a rendszert, de
3z ebbe az iranyba torténd elmozdulds mér tetten érhet: mindhirom iranyban tértént olyan
fenntartévéltés, amely egy-egy iskola megmentését, vagy masféle fenntartéi rendszer elkeriilését
Célozta,

Maga a rendszer nagyon nehezen leirhat6, mert egy-egy nkorményzat nem csak a sajat
teriiletén fekvo iskolat tart fenn, hanem sajat iskoldjahoz mas telepiilések iskoldi is csatlakoznak
tagiskolaként. A tobbcélu kistérségi tarsulas is tomoritheti a térség iskoldinak egészét egy, vagy
t8bb szervezetbe, ezek az iskolak pedig lehetnek 6nallo igazgatasuak, vagy tagiskolak kdzpontjai. A
tagiskolai statusz nem feltétleniil jelent nyolc évfolyamnél kevesebb iskolat, ugyanakkor a £
Szabaly ellenére egy-egy nyolc évfolyamosnal kisebb iskola megérizhette dnallosagat. Nemzetiségi
1skoldnak nyilvanitva magat ugyanis erre is lehetdség van. A helyzetet tovabb szinesiti az iskolak
dvodakkal, esetleg kulturalis intézményekkel valé dsszevonasa. Nehéz olyan szempontrendszert
talilni, amely hitelesen leirja az intézményhdlézat alakuldsat. Mint az egyik interjualanyunk
mondja: ,, Az iskola mindig ugyanott van, mindig ugyanott dolgozunk, de mindig vdltozott. Volt mar
dltaldnos nevelési kozpont, azutdn lett nemzetiségi dltaldnos iskola, majd kistérségi intézmény dltal
Tenntartont tdrsulds iskoldjdnak tagintézménye.” . .

A helyi oktataspolitikai repertoar a fentiek szerint széles, s ezt tovabb bdvitik az iskola
miikodési feltételeit érintd tovabbi lehetoségek: az osztdlyok szamanak csékkentése, iskola nélkiiti
telepiilések didkjainak szervezett formaban torténd atiranyitdsa, vagy valamilyen vonzé feltétel,
vagy tevékenység segitségével torténd dtcsébitdsa, vagy akdr olyan megoldas is, amely a

"R tarsuldsok miikddtctésével szintén allami timogatashoz lehet jutni, de milk8ddsiiknek csak egyik Iehetséges terillete
2z iskolafenntartss.
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HivES TAMAS

REGIONALIS FOLYAMATOK A DEL-DUNANTULON

Osszefoglalé

Dr. Forray R. Katalinnal mdr 16bb mint 20 éve végziink olyan regiondlis kutatdsokat egyiitt, melyek
elsésorban a nevelésszociolégia tudomanyteriiletéhez kapcsolédnak. Irdanyitdsdval szémtalan kézds
munkdban vettiink részt, melyek sordn mindig szdmithattam szakmai tandcsaira, megért
hozzddlldsdra, témogatdsdara a sajat kutatdasaimban és az élet mas teriiletén is. Jelen irds szintén
egy kozos kutatds keretében késziilt. A tanulmany a regiondlis kutatds mdodszerével elemzi a dél-
dundntuli régié néhdny tdrsadalmi, iskoldzottsagi és szocidlis adatdt felvdzolja a teriileti kutatds
mdodszerét, jellegzetességeit és lehetSségeit. A dél-dundntuli régio dltaldnos dttekintése utén a
lérség demogrdfiai helyzetét elemzi. Egy kistérségeket dbrdzolo térkép segitségével mutatja be a
népesség szamdnak vdltozdsat az elmilt 10 évben. Ezutdn a foglalkoztatottsdg helyzetét elemzi
szintén kistérségi szinten, dsszevetve az orszdg egészével. A népesség végzettségét két iskoldzottsdgi
szintet bemutaté példdn keresztiil elemzi. Ezek a teljesen iskoldzatlan népesség és a legaldbb
érettségivel rendelkezék. Az iskoldzottsdgot két, az orszdgot lefedd kistérségi térkép segitségével
elemzi. Végiil pontokba foglalva mutatja be a régio tdarsadalmi-gazdasdgi adottségait.

BEVEZETES — TERULETI KUTATASOK

Dr. Forray R. Katalinnal végzett koz6s kutatdsaink zome regionalis kutatas volt, ami a tarsadalmi
jelenségeket és folyamatokat térben elhelyezve jellegzetesen mas megismerési modszertant igényel.
A tarsadalmi jelenségeknek és folyamatoknak makroszintii feltirasatol és az esettanulmény jellegii
leirdstol eltéré eredményt kapunk. A teriileti kutatasok kozés jellemzéje, hogy a tarsadalmi
folyamatok térbeli megnyilvanulasi formait tirja fel. Célja a teriileti egységek megismerése,
egymassal vald 6sszehasonlitdsa, illetve annak feltirdsa, hogy a tarsadalmi folyamatok milyen
formaban jelennek meg az orszag kiilonbozd teriiletein. Ebbol kdvetkezden a teriilet adottsagait
Mindig a komyezeti feltételrendszer elemének tekinti. Abbol a hipotézisbdl indul ki, hogy a térbeli
kémyezet elemei befolyast gyakorolnak a koztilk zajlo tirsadalmi folyamatokra. A terilleti
kutatisokban a tarsadalom térszerkezete rajzolédik ki, kozds jellemzéje, hogy a tarsadalmi
folyamatok térbeli megnyilvanuldsi formait torekszik feltarni.

A terilleti kutatisok egyik jellegzetessége, hogy a konkrét, foldrajzi térben meghatérozhato
képzéidményeket, szervezeteket, intézményeket, alakulatokat, kozosségeket stb. vizsgalja, hiszen
ezek kotddnek egy-egy adott térséghez és ebbél alakitja ki a sajatos tarsadalomképét. A teriileti
kutatss sokkal inkabb a "népességet" (lakosség, kozosség stb.) vizsgédlja. Innen e kutatasok erds
kapcsolodasa a demografidhoz, azonban a demografiat tigabban értelmezi, nem pusztén egyes
legfontosabb népesedési mozgdsok vizsgalatara korlatozodva. Ebben az értelmezésben a
demogréﬁa a szocioldgiai tények megjelenési formdja. Az olyan demografiai adottsagok ugyanis,
Mint példaul a népesség korszerkezete, a csalad nagysaga, a gyermekek szama, a nemek szerinti
Megoszl4sa stb. tarsadalmi tényekhez, szervezetekhez, magatartisforméakhoz kapcsolédnak, és e
kapcsolodas folytan szociolégiai tényezokké vélnak.

A 2000-es évek kozepén részt vettem Forray R. Katalin egyik teriileti kutatisiban, amely a
Ciginy/roma fiatalok munkaerépiaci esélyeit elemezte. E vizsgalatban én Baranya megye és tagabb
Crtelemben a dél-dunantali régi6 tarsadalmi hétterét, iskolazottsigot, telepiilésszerkezetet
elemeztem a teriileti kutatisok modszerével, az akkor fellehetd adatokbdl kiindulva. Ez az iras az
akkori eredmények egy részét eleveniti fel és frissiti, aktualizalja a mai éllgpotnak ¢és adatoknak
Megfeleléen. Az elemzés alapjat a KSH 2001-es népszamlalas, 2005-6s mikrocenzus és a KSH
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haldlozasi arinynak tulajdonithaté. A sziiletések szdma a 2000-es években érte el a torténelmi
minimum szintet, azéta enyhe hullimzassal ezen az alacsony szinten maradt (9 ezrelék). A
halalozési arény, bar némileg cskkent az elmult évtizedekben, de alapveten magas maradt, igy a
népesség szamanak csokkenése felgyorsult. A sziiletések szamdanak alakulisiban az elmult
evtizedekben két eltérd, jelentds hatas killonithetd el. Egyrészt a sziiletésszam csokkenése, amely
hosszabb tavon létszamcsokkentd az oktatds szdméra. Masrészt a sziiletési hullamok — példaul az
1970-es évekbeli népességpolitikai program hatésa — kialakulasaval révidebb tavon korcsoportok
1étszama is erésen hullamzik. A demografiai hulldim az 1990-es évek végére elhagyta a kozépfoki
képzési halézatot és elérte a harmadfokot. Napjainkra azonban lassan a felsGoktatison is
végigvonulva, az utolsd nagyobb lépszamu korcsoport a harmincas éveiben jir. Jelenleg nem
vérhato ujabb sziiletési hullam kialakulasa, és az alacsony sziiletésszam miatt egyre kevesebb tanulé
fog iskolakba jarni.

A dél-dunantili régié hagyomanyosan az orszdg demografiailag rosszabb helyzetii térségéhez
tartozik. A 2009-es demografiai mutaté tekintetében a régidban a sziiletések szama az orszagos
atlagnal alacsonyabb (8,8 ezrelék), a haldlozas magasabb (13,7 ezrelék), a népesség fogyasa
nagyobb volt (4,9 ezrelék). A région beliil a legrosszabb demogréfiai mutatokkal Somogy megye
rendelkezik (/. tabldzat)

Az elmult évtizedben orszagosan a sziiletések szdma nem valtozott, azonban a Dél-Dunantilon
csdokkent, kiilonosen Somogy megyében. A haldlozasi ardnyszam orszdgosan némileg csokkent, de
Dél-Dunéntilon novekedett, kiilonosen az eloregedd Somogy megyében, ahol orszigosan is az
egyik legmagasabb. Természetes szaporoddsrol Magyarorszigon nem lehet beszélni, inkabb
természetes fogyasrol, az orszagos értékhez képest e tekintetben is ellentétes, kedvezdtlen tendencia
ltszik Dél-Dunéantulon. Egyediil a csecsemdhalandésagban mutatkozik jelentds, az orszagos értéket
Mmeghaladé javulas, kiilénésen Tolna megyében.

1. tablézat
Dél-dunantili régié demogréfiai mutatéi

., . . |Ezer  lakosra  jutd .,

E:lzer ]f.ako§ra juté | Ezer la}(osra Jutd | hészetes szaporodss, Csecsefm,)-

élvesziiletés halalozas fogyas (<) halandésag
L 2000 [2009 {2000 [2009  |2000 2009 2000 [2009
 Baranya 9,2 9,1 13,1 13,1 [39 4,0 9,8 45
 Somogy 9.6 8,5 143 148  [-47 -6,2 8,0 6,6
Tolna 9,1 8,7 136 133 |45 4,6 1,8 [39
Dél-Dunantal [9,3 8,8 13,6 13,7 [43 4,9 9,7 5,0
0
é,:Zfii“ 96 (96 |133 [130 |37 3,4 92 |51

Forrss: KSH. Magyar statisztikai évkonyv, 2009

Ha kistérségenként vizsgaljuk a népesség szdménak valtozasat, feltiinik, hogy Siofok kistérséget

ivéve mindeniitt csokkent a népesség szama a régioban, méghozza kiugré mértékben 3-6%-al (1.
térkép). Harom kistérségben (Kaposvar, Pécs és Balatonfoldvar) volt a csokkenés csupan kisebb,
Mint az orszagos érték, itt kevesebb, mint 1,8% a népesség csokkenése. Erdteljes népesség
Nvekedés csak a fovaros agglomerdciés Ovezetében volt, ami a fovarosbol vald kikoltozésbol
adddott, A népesség szdma novekedett még az észak-nyugati hatarmenti térségekben is, valamint
Néhany Balaton kémyéki, keleti és Szeged kornyéki kistérségben. Mashol a csdkkenés mértékében
Van kitlonbség.
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véros jellege adhatja a legnagyobb esélyt. E tekintetben taldn mindenekel6tt az ottani
természettudomanyos kutatasképzési kapacitasok fejlesztése latszik perspektivikusnak, ami
Osszekapcesolhaté a térség ipardnak fejlesztésével. (FORRAY-K0OzMA 2011: 147)

* A népesség kordsszetétele az orszagos atlaghoz képest is kedvezdtlenebb. Alacsony a
sziiletésszam és az atlagosnal rosszabb halalozasi ardny, valamint a régiora az elvandorlas is
jellemzo. Féként a valsagteriiletek népességmegtarto képessége gyenge, és jellemzden ezen
- foként aprofalvas - térségekben érhetd tetten a telepiilések ,gettésodasa™. (FORRAY 2007:
7

® A régioban jelent6s a kiilonboz6 etnikumok jelenléte: Baranyaban cigany, horvat és német
nemzetiségiiek élnek. Egyes telepiiléseken jelentds, illetve meghatarozd a cigdny/roma
lakossag részaranya. Kéritkben a hatranyok halmozddasa gyakrabban figyelhetd meg, mint a
nem cigany/roma lakossag k&zott. (FORRAY 2007: 7)

* A tarsadalmi-gazdasdgi szempontbdl kedvezétlen, hogy a gyakoribb egyenlétlenségek
el6fordulasanak kezelésére a régid szocidlis ellatorendszere felkésziiletlen, hidnyos a
kiépitettsége. A telepiilések - foként a kistelepiilések - jelentds hanyadaban a legalapvetébb
szocidlis szolgaltatasok sem hozzaférhetoek. Az egyes ellatidsok elérhet6ségében is
indokolatlan teriileti egyenl6tlenségek keletkeznek.

* A régio népességének szocidlis helyzetét meghatarozd, tobbnyire kedvezétlen tényezok
megviltoztatisahoz az egyes agazatok Snmagukban képtelenek. Eredmények eléréséhez
mas agazatok, szakpolitikdk — a teriiletfejlesztés, a regiondlis, a gazdasag-, a foglalkoztatas-,
az oktataspolitika, az egészségiigy — szoros egyiittmiikodésére, komplex fejlesztésekre van
sziikség. (FORRAY 2007: 7)

® A 90-es évek forduldjan lezajlott rendszervaltozast a szegénység alakuldsanak teriileti, igy
regionalis kiilonbségének novekedései is kisérte. A Dél-Dunantulon €16 18-74 éves népesség
korében — Eszak-Alfold és Eszak-Magyarorszag utdn — a leggyakoribb a szegénység
eléfordulasa. A szegénység kiterjedtségét nehéz megragadni. A hidnyzo adatok miatt csak a
szegénységbe keriilést valosziniisitd faktorokon (alacsony iskolai végzettség, a szervezett
munka vilagatél valé dtmeneti vagy tartds kirekesztddés, demografiai tényezok, haztartas
szerkezete, nagysiga) keresztil kozelithetd meg a szegénységben él6k teriileti
elhelyezkedése, a probléma nagysiga. E tényezok eldforduldsa alapjan a szegénység
koncentralédasa a régid tébb kistérségében (marcali, lengyeltoti, szigetvari) valamint a
peremvidékein, a Drava folyé mentén (barcsi, siklosi, sellyei) fekvé kistérségekben
valosziniisithetd.

SMMmaty
Regional trends in the Southern-Transdanubian Region

We have been conducting regional research projects with Dr. Katalin R. Forray for more than 20
Years, most of which were specifically designed to focus on the sociology of education. 1 have
Participated in several projects implemented under her management and could always rely on her
Professional advice, empathy, thoughtfulness and support both in my own research projects and
Other spheres of life. This paper was also prepared in the scope of our joint research project. Using
the method of regional analysis, this study examines specific data regarding the socio-economic
Situation and the level of education in the Southern-Transdanubian Region, while also giving an
OVerview of the method, particulars and opportunities of regional research. The section reviewing
the general situation is followed by an analysis of the demographic trends in the Southern-

ransdanubian Region, with the help of a map of the small reasons illustrating the change in the
Size of population over the past decade. Thereafter, it addresses the issue of unemployment on the
level of small regions, providing also a comparison with the situation nationwide. The educational
Pattern of the population is analysed with the help of two samples presenting the level of education,
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IMRE ANNA

KISTELEPULESI ES OSZTATLAN ISKOLAK A STATISZTIKAI ADATOK TUKREBEN

6SSzefoglaIé

4 kistelepiilési iskoldkrol manapsdg legtobbet az iskolabezdrds, iskola-Gsszevondsok kapcsdn
hallhatunk, Iétiik és szamuk jelentés mértékben fiigg a demogrdfiai folyamatoktol, a hatékonysdgra
I0rekvé  iskola-szervezéstél, a szabdlyozds alakuldsdtol, de a sziilék iskolavdlasztdsatol is.
Kevesebbet lehet arrol tudni, hogyan mikodnek ezek a kisiskoldk a gyakorlatban. Bar az elmult
évtizedekben a kistelepiilések és az iskoldk koriil dltaldban is jelentés mértékben megvdltozott a
vildg és maguk a kistelepiilési iskoldk is feltehetGen, ha lassabban is, de valtoztak, a réluk alkotott
kép azonban kevésbé ldtszik vdltozni. Az aldbbiakban ezt a képet szeretnénk néhany ponton
Jelbontani, némileg differencidltabba tenni néhany adat segitségével és egy iskolaforma kozelebbi
bemutatdsa segitségével. A kistelepiilési iskoldk témdja szdmomra Forray R. Katalinhoz korodik
elsGsorban, G irt taldn a legtibbet és valosziniileg a legsokoldalibban errél az iskolacsoportrol. En
16bb teriileten is nagyon sokat tanultam téle, ebben a témdban az dltala felvetett gondolatokat
igyekeztem folytami.

I, A KISTELEPULESI ISKOLAKROL ALKOTOTT KEP

A Kkistelepiilési iskolakrél alkotott kép kevéssé differencialt, tobbnyire korabbi generdciok
visszaemlékezéseibol taplalkozik. Kevésbé van benne a kéztudatban a kistelepiilési iskolak mai arca
€s jellemz6i. A kisiskoldkkal kapcsolatos kérdések rdadasul gyakran megosztjak az oktatdssal
foglalkozokat is. A kistelepiilési iskolak mai helyzetének megitélésében sziikségképpen ma az
elénysk (pl. iskolai 1égkor, helyi tarsadalommal valé szoros kapcsolat, sziildk és iskola kapcsolata,
Neveltség, telepillés szamara foglalkoztatasi lehetdség, népességmegtart6 erd, stb.) és a hdtranyok
(pl. infrastruktura gyengesége, tanari foglalkoztatas és szakrendszerii oktatds nehézségei, oktats
eredményessége, fajlagos kéltségek, izolacio, stb.) mérlegelése mentén lehet gondolkodni. Ennek a
képnek a feltarasa érdekében megvizsgaltunk egy kozvélemény-kutatasbol szarmazo, a témaval
kapcsolatos kérdést. Egy 2009-ben, a lakossig korében végzett adatfelvétel sordn rakérdeztiink
nehany dologgal kapcsolatban arra, hogy kérdezetteink megitélése szerint vajon a kisiskolaban vagy
Mmés telepiilés nagyobb iskolajaban kedvezdbb-e a helyzet. A lakossdgi vélemények jol tiikrozik a
kisiskolakkal kapcsolatos 4ltalanos vélekedést. A nagyobb iskola eldnyét a vélaszolok az
iskolaépiilet adottsagaiban és az iskola felszereltségében lattak. Az oktatds eredményessége
tekintetében mar jobban megoszlottak a vélemények, de legtdbben ugy vélték, hogy mindkét
‘mézmenytlpusban egyforman jo lehet az oktatas. A kisiskoldk némi elonnyel a pedagdgiai munka
Szinvonala szempontjabol rendelkeztek a megitélés alapjan. Van ugyanakkor néhany teriilet, ahol a
kisiskolak megitélése még egyértelmiibb és kifejezetten pozitiv volt: ilyen a helyi kozdsséggel valo
l<apcsolat a diakok egymas kozti kapcsolata, és a tandrok és a szilldk kapcsolata.
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nem megfelelé képzettséggel rendelkezd tandrok altal ellatott 6rak. Ugyanakkor szintén a korabbi
elemzések azt mutattdk, hogy a kistelepiilési iskoldk néhany eredményességi mutatéban nem
Mmutatnak lényegesen rosszabb eredményt, mint a nagyobb, ill. a varosi iskoldk — kiilénésen igaz ez
a tanuldi viselkedés mutatdira (IMRE 2004).

A kistelepiilési iskolak nem alkotnak homogén iskolacsoportot az iskolarendszerben, a vilaguk
minden bizonnyal legalabb olyan szines, mint a kistelepiiléseké. Jelen irdsban nem vallalkozhatunk
arra, hogy teljes képet adjunk errdl a vilagrol, inkabb csak érzékeltetni probaljuk az iskolacsoport és
az altalanos iskolak koézti kiilonbségeket, s emellett a kistelepiilési iskolakon beliili regionalis és
tanulasszervezésben mutatkozo kiilonbségeket.

2.1. TERULETI KULONBSEGEK A KISTELEPULESI ISKOLAK KOREBEN

A kistelepiilések (1000 6 alatti telepiilések) és az aprofalvak (500 f6 alatti telepiilések) kisebb része
olyan kedvezd foldrajzi adottsigl térségben talalhato, ahol az elvandorlas kovetkeztében csokkend
€s Gregedd a lakossag. A kistelepiilések masik része varoskdmyéki telepiilés, ahova a varosokbdl
trténd kitelepiilés kovetkeztében névekeddben van a lakossag, s a véros kozelsége az ellatasok
Szempontjabdl is kedvezd adottsagokat biztosit hosszabb tavon. A kistelepillések jelentds része
azonban olyan térségekben helyezkedik el, ahol a rendszervaltast kovetd gazdasagi atalakulds, a
nagy iparvidékek termeldiizemeinek bezirdsa kovetkeztében erdsen besziikiltek a munka- és
€letlehetéségek, a helyi tarsadalom helyzetét tovabb rontja a képzetlen munkaeré elértéktelenedése.
Jelentés koztiik mind a kedvezébb tarsadalmi osszetételii, de csokkend és eloregedd, mind a
hétrényos tarsadalmi Gsszetételii, erdsen szegregilt telepiilések ardnya. Osszességében ma
Magyarorszagon jelentosnek mondhaté a kistelepiiléseken é18k hatranya az orszdg mas telepiilésein
€16khoz képest. (KOVACS — LADOS - SOMLYODYNE, 2008). Az 1000 5 alatti telepiilések szdma 1736
volt 2008-ban, ez a telepiilések 55%-at tette ki. Teriileti megoszlasuk jellemzéen az orszag Nyugat-
Dunéntili teriilete, a Dél-Dunantul és Eszak-Magyarorszag. Ezeken a kistelepiiléseken 2008-ban
767 865 £5 é1t, ami a teljes népesség 23,7%-4t teszi ki (KSH 2008).

Ha a kistelepiilési iskolak tanuldi dsszetételét teriileti bontdsban vizsgaljuk, jol kirajzolodik ez a
kill('inbség a hétranyos és a t6bbszordsen hdtranyos helyzetii tanulék megyénkénti aranyaban és
ennek kiilonbségeiben az 1000 f6 alatti kistelepiilések és a nagyobb telepiilések kozt. A nyugati és a
k8zépsé orszagrészben a kistelepiilési kisiskoldk tanuldi koézott mind a hatrdnyos, mind a
halmozottan hétrinyos helyzetii tanulok aranya jellemzden 10% alatt marad, az észak-
Tagyarorszagi régioban és az Eszak-Alfoldon a hatranyos helyzetii tanulék aranya ezekben az
iskoldkban 30-40% k&z6tti, a halmozottan hatranyos helyzetii tanulok ardnya 20 és 30% kozétti.
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JANKO KRISZTINA

KISISKOLAK ES AZ ISKOLAHALOZAT ATSZERVEZESE

OSSZefoglaIé

Kisiskoldk.  Térténetiik sordn t5bb szakaszban a kisiskoldk az elmaradottsdag jelképévé vdltak. Az
oktatdspolitikai dontések dltalaban szakmai érvekre hivatkozva sziiletnek. Az iskolakorzetesités
melletti legfGbb érv az iskoldk elmaradottsdga, mely a szaktandrhidnyban és az iskoldk méreteiben
nilvanul meg. A kozponti oktatdspolitika altalaban a kérzetesitést helyezi eldtérbe, s ahol nincs
Korzeti iskola, sokszor ott is megsziintetik a kisiskoldkat. Csak késébb vdlik bizonyossd a
telepiilések és az oktatds irdnyitoi szamdra a kisiskolak megsziintetésének veszélye, az a felismereés,
hogy a telepiilések eroddloddsat ez a folyamat meggyorsithatja. Bdrmelyik érvet fogadjuk is el,
ldtnunk kell, hogy a kisiskoldk problémdja nemcsak pedagogiai, hanem gazdasdgi és politikai
természerii is egyben.

Az iskolakorzetesitések vizsgdlata terén kiemelkedé munkdt végzett Forray R. Katalin, aki mdr a 70-
es években a kisiskoldk korzetesitésének tarsadalmi hatdsait kutatta (FORRAY, 1976). A Forray R.
Katalin dltal végzett kutatéi munka alaphipotézisként szolgdl a mai oktatdsiranyitisban,
intézmeényhalozat-fejlesztésben fellelhetd anomdlidk feltdrdsdra, ésszehasonlito elemzésére.

PEDAGOGIAI VITAK

A kisiskolak pedagogiajaval kapcsolatban az uralkodé pedagdgiai paradigma sokaig (még mindig,
2009-2010) csak az osztaly-érarendszerii tanitast ismeri el. (A reformpedagdgiai médszereket
elvetették, s bezartdk a gyermekbarat 4ltaldnos iskoldkat: ,Mjelnyikov-rendszer”, szovjet nevelési
elmélet). Vannak azonban pedagdgiai érvek, amelyek a kisiskola fenntartasa mellett szolnak.
Néhényat kiemelve: egy-két tanar letelepiilése a faluban mar erdsiti az elveszett ,,szellemi tokét”; a
ﬁlggetlenség emberi eroket mozgat meg (talalékonysag, versenyszellem ~ féleg ha a kisiskola nincs
»tagositva™); a falu lakossaga sajat er8bdl hoz létre iskolat (pl.: ndtt a tomatermek szama vagy
klubok I¢tesiiltek) (FORRAY-KOZMA, 1998).

A teljesitményvizsgalatok (Monitor 86, 91, 93, 95) eredményeit dsszehasonlitva
Megéllapithaté, hogy a telepiiléstipus szerinti killonbségek is megjelennek a tanuloi
teljesitményekben. A budapesti és megyei iskolak eredményei jobbak, mint a vidéki vérosok és
falvak iskolaiban, s6t ez utobbi telepiilések kozott tovdbb néttek a killonbségek. Ez eléggé
¢gyértelmiien a falusi kisiskolak hatranydt mutatja.

Kordbbi hazai teljesitményvizsgalatok ugyanakkor — furcsa moédon — éppen hogy az
Osztatlan tanuldcsoportos kisiskoldk javara mutattak ki elonyt az alapkészségek fejlesztésében, ha
falus; nagyobb iskolikkal hasonlitottdk Ossze Oket. Kozma (1972) szerint azonban ezek az
Osszehasonlitisok mar az 1970-es évek elején tévesek voltak. A telepiiléstipusokba sorolas
Semmiképp sem mutatja az iskolakorzetek tarsadalmi-gazdaségi helyzetének kiilonbségeit, s ezért
Nem alkalmasak arra, hogy a kisiskolak tanitisi-tanuldsi eredményességét a nagyobb iskoldkéval
8sszehasonlithassuk.

A rendszervaltds utdn a kis létszamu altalanos iskoldk politikai megitélése megvaltozott.
Eszerint a kisiskolak nem rosszabbak, mint a nagyok, sot inkibb forditva igaz (FORRAY-KOZMA,
1998). Viszont a kisiskolak koltségei magasabbak (kevés az informacio, hidnyoznak az anyagi
es2kdzok). A probléma oka az iskolahalozat. A kistelepiiléseken szamos iskolat nem tudnak
fenntanani, az ltalanos iskolak helyett elemi iskolakké (34 évfolyamos iskola) kellene alakulniuk.
A nagyobb telepitléseken a gyerekek szallitasanak problémdja okozhat gondot. A kisiskoldk sorsa
Csak akkor vesz fordulatot, ha a kistelepiilések €s a hozzijuk kozelebb fekvd vérosok kozotti
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Igazgatdsi vitgk. Az iskolafenntartd onkormanyzatok rendszerint ragaszkodnak a telepiilésen
miikodd iskolahoz. A kisiskolak megtartasanak lehetdségei azonban korlatozottak, barmennyire is
ez jelentheti egy adott telepiilés 1étét.

A gazdasagi nehézségek miatt az iskolak fenntartasa szdmos korlatba iitkozik a meglévd
koltségvetési forrasok sziikissége miatt, melyekhez kiegészitd tamogatast kell eszkozolni, uj
forrasokat kell keresni.

A kis iskola és kis telepiilés 1éte Osszefiigg, tehat a telepiilésfejlesztés sordn, nemcsak
munkahelyek létesitése, hanem a kozintézmények megtartasa is fontos feladat (FORRAY, Kozma,
2002). A kisiskoldk fenntartasa dragbb, mint egy nagyobb iskolaé, ezért f6 feladat a koltségek
csdkkentése, az ésszerii formak megkeresése. (A fenntartdi és miikodési koltségek csokkentésére
példaul az un. 8sszevont kozintézmény modellje megfelelé. Ez a kozintézményi modell a
kézszolgaltatasokat egyetlen infrastruktiraban latja el.) (FORRAY, KOZMA, 2002).

A tarsuldsok” kitorési pontot jelentenek a forrashidnnyal kiizdé kistelepiilések szdmara. A
tarsulasok megalakulasanak kétféle valtozata ismert: nagyobb telepiilés szolgaltatasaba tarsulnak be
(vonzaskorzetbe); egyenld nagysagu telepiilések tarsulnak egymaéssal, s megosztjdk egymas kozott a
kﬁzszolgéltatésokat (ERDEI, 1939, 1974, 1977). Ez ut6bbi forméban a varos és vonzaskorzete kozott
természetes kapcsolat alakul ki, megosztjdk egymas kozott a koltségeket ugy, hogy elképzeléseik
Mmegvalosuljanak. A vonzaskodrzet modellje azonban rendszerint nem jon létre, az nkormanyzatok
fiiggetlenségiik megtartasa érdekében csak hasonlé méretii tarsaikkal kapcsolodnak dssze (FORRAY,
Kozma, 2002).

KISTERSEGEK

A kistérség mibenlétének, a megyéhez, a régichoz valé kapcsolatanak kérdései napjainkban a
$zakmai-tudomaényos kutatés eldterébe keriiltek. Uj tipusii Snkorményzati egyiittmiikodés indult
Meg a hatalyos jogszabalyi keretek kozott, sok allamigazgatasi feladat ellatisa mar nem telepiilési
vagy megyei, hanem kistérségi szinten zajlik.

A Kkistérség kifejezést sokféle értelemben haszndljuk. A statisztika szerint a kistérség
Onmagaban fSldrajzi-teriileti egység. A kistérségek rendszere az orszag egész teriiletét atfogo,
Tégichatarokat (megyehatarokat) 4t nem 1ép0 rendszer. A foldrajzilag is osszefliggd telepiilések
olyan egyiittese, melyek kozott t6bbiranyn, valés kapcsolatok miikddnek. A kistérség, mint

Ozigazgatasi egység, meghatarozott térségi, telepiiléskozi funkciokat lat el, térségi tervezést végez.
Centruma véros, kivételesen nagykozség, lehatarolasat jogszabaly rogziti.

Az allamigazgatasi korzetek a kistérségen beliil alakithatok ki. Az dnkorményzati rendszer
modernizicidjanak lényegi eleme a hatékonysag fokozdsa, az Snkorményzati alapértékek, az
Ondllosag megorzése mellett.

Az Eurépai Unidban néhény orszag kiemelt kistérségi modelljei az alabbiak (NEMETH, 2003):

1. francia modell; terilleti, 5Snkormdnyzati struktirara €épiil, a telepiilések kozott haromszintii
egyiittmiikddés van ) S ’
a) telepiilési kozosségek: 3,5-50 ezer fOig terjedd népesség, fo tevékenységik a
hétranyos helyzet mérséklése, ' o
b) agglomerilodott térségi kozosségek: urbamzé.lt kistérség,
¢) nagyvérosi térségi kozosség: 50 ezerﬁifelettx telepiilések; .
2. olaszorszagi modell: nagyvarosi kérzetek, Hegyi Kozosségek, Teritleti Kozosségek;
3. spanyolorszagi modell: nincs torvényben szabalyozott erbs kistérségi rendszer, allam és
térségi kapcsolatok, ezen beliil akciocsoportok; N
4. irorszagi modell: kistérségek nem véltak dltaldnossa és szervezetté.
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A kistérségek miikddési modelljei tehat eltéroek az Eurdpai Unidban, az egységes méretii,
tartalmu, rogzitett hatara, és mindent magaban foglalé tarsuldsba szervezett kistérség vegytiszta
modelljérdl nem beszélhetiink. Formai értelemben megvalosithaté, hogy 1étrejon egy szervezeti
keret, azutén lassan feltoltddik feladatokkal, forrdsokkal anélkiil, hogy teljes egészében kivaltana a
jogeldd szervezetek funkcioit.

Felmeriil a kérdés, a folytonos kompromisszumok utjan formal6dé rendszer végeredménye
jobb lesz-e annal, amelyr6l elindult. A véalaszban nem lehetiink biztosak.

A hazai k6zoktatasban a kistérségi egytittmiikddésnek tobb forméja ismert:

1. Kozoktatasi intézményfenntartd tarsulds: az elmult masfél évtized legelterjedtebb tarsulési
formaja, pl. Baranya, Borsod-Abailj-Zemplén, Vas, Zala megyében, ahol a kistelepiilések
siiriin helyezkednek el.

2. Komplex kézoktatasi feladatok ellatisira vallalkozo tarsulasok az elmult néhdny évben
jottek létre. Ezekben az egyiittmilkodésekben a tirsult oOnkorményzatok tSbbnyire
gyermeklétszam-aranyos teherviseléssel biztositjdk a kozpont miikddéséhez szitkséges
koltségek jelentds részét. Két modellje alakult ki:

- kozoktatasi ellatdsi korzetek: pl. Borsod-Abailj-Zemplén megyében 12 ilyen tarsulds
jott 1étre a pedagdgia szakmai szolgaltatds terén,

- iskolaszévetségek: fokozatosan boviilnek és erdsddnek, ma mar orszdgos szinten
miikodnek.

3. Tobbcélu Kistérségi Tarsuldsok keretében létrejott kdzoktatasi egytittmiikodések: 2004-ben
alakultak, létrehozasukra pélyazatot irtak ki. A tobbcélu kistérségi tarsulasban tobb
mikrotérségi, kozoktatdsi, intézményfenntartd tarsulds is mikodhet, illetve az
intézményfenntarté tarsuldsok miikodtetése tSrténhet a tdrsulast megel6zGen o©nalléd
intézmények tagintézménnyé vagy intézményegységgé alakitasaban is.

A ko6zoktatas irdnyitisdban a teriileti iranyitas legujabb eleme a kistérség lett, s létrehozték a
tobbcéla kistérségi tarsulasokat a 2004. évi CVII. toérvény alapjan. A tarsuldsokban a
teriiletfejlesztés, a szocialis és egészségiigyi kdzszolgaltatasok mellett jelentds szerepet kapott a
koézoktatasi feladatok kistérségi szintii koz6s megszervezése.

A tobbcéli kistérségi tarsulasok ma mdr teljesen lefedik az orszagot. E folyamatban a
kozoktatas erdsen érintett, hiszen az dsszes tobbceélu kistérségi tarsulas normativ miikodési
tamogatasanak jelentds részét, 25-50%-4t kozoktatasi feladatokra kell felhasznalni. A szétaprozott
és az iskolahasznaldk szamara egyenldtlen hozzaférést jelentd helyi szinti ellatds és iranyitas
kistérségi, majd mikrotérségi szintli megszervezésétdl az oktatds mindségi javuldsat varjak, am ez
nem elég 5szt6nz6 a térségi egyiittmiikddések kialakulasara. S6t, a k6zoktatdsban szerzett
tapasztalatok alapjan a kistérségi feladatellatds megszervezése soran egyes jol mikodd kisiskoldk
szakmailag vagy tdrsadalmilag indokolatlan ,racionalizalas” aldozatava valnak.

TARSULASOK

A rendszervaltast kovetéen 0j alapokra keriilt a helyi korményozashoz valé jog. 1990-ben
megduplazodott a helyi dontéshozo egységek szama: korabban 1484 olyan kozség volt, amely nem
székhelyként volt része a kozds tandcsi korzetnek (FORCHT, 2001. 335. 0.). A rendszervaltast
kovetden ezek a telepiilések is nallokka véltak, és csak az 1994-es reform soran ,,szabalyoztak be”,
hogy egy 6néll6 telepiilésen legalabb 300 fonek kell laknia. Mig korabban 2116 kézség rendelkezett
kozos tandccsal, a kdrjegyzOségek megalakuldsaval 1535 telepillés alkotott 529 korjegyzoséget
(FORCHT, 2001). Majd az integrécioval szemben a dezintegracié vélt jellemzové, egyrészt 8
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korjegyzéségekhez tomoriilt telepiilések szdmanak csokkenése, maésrészt az egyesitett
telepiilésekbol valé kivélasi, kozségalakitasi folyamat miatt. A korjegyzéségek egyfajta
»k0zoskodést” jelentettek az Snkormanyzatok szdmara (FURCHT et al., 1992).

Vizsgélatok szerint azonban az dszténzés ellenére sem csatlakozott a korjegyzoségekhez a
kistelepiilések jelentds része, pedig 1997-t81 hdromszorosira emelkedett a korjegyzéségek
tamogatésa. Ehelyett gyarapodtak az intézményfenntarto és igazgatasi tarsulasok lazabb formai. Az
intézmények kézos hasznalatiban valé kényszerii egyiittmiikodés inkabb konfliktusok forrasa volt,
semmint a tartés és tudatos kapcsolatépitésé, a fokozott, §szténzd tdmogatasok ellenére is. Az 1997-
€s tarsulési torvény hatasara a tarsuldsok szervez6dése megélénkiilt, pl. Baranya megyében 1998 és
2000 koézott megduplazédott a tarsulasok szdma (SOMLYODYNE, 2003, 159. o). A térsult
Onkorményzatok szama az 1999-es adatok szerint 2439 volt, tehat az Ssszes nkormanyzat 77%-a
tagja volt ekkor valamilyen tarsuldsnak. A kdzoktatasi feladatok végrehajtasat szolgalo tarsuldsokat,
az 1995-96-o0s koltségvetések még a kdzpontositott céliranyzatok kozott tamogattak, de ezek mar
1997-ben beépiiltek a normativ tamogatési rendbe (PALNE, 2008). Ennek is tudhaté be, hogy a
tirsulasok aranya az 6nkormanyzati feladatokat ellaté szervezeti formak koziil 2000-ben csupan
6,9%-ot tett ki (ASZ, 2000). A tarsulast az 6nallosag csorbulasaként élték meg, s a kiskozségek
kdrében a tarsulassal kapcsolatos ellenérzések a koézds tandcsi malt negativ tapasztalataibol
Szdrmazhattak (PALNE, 2008).

A tarsulasok miikodoképességéhez forrdsokat kellett rendelni. Két modszert probaltak
alkalmazni: a sajét forrdsok jogi kondicioinak kiépitése, illetve a tarsulds jogin igénybe vehetd
kdltségvetési tamogatasok juttatisa (KOPANYI, 1999).

Tanulsagos az 1999-ben tamogatisban részesiilt onkormanyzatok népességnagysag-
kateg()riék szerinti tagozodasa, hiszen a varosi jogallasu telepiilések 46,4%-a, dsszesen 103 véros
volt forrashiényos. Altalénosségban a megyék silyos pénziigyi gondjai intézményfenntartoi
terveikbol adédtak. Az Allami Szamvevoszék vizsgalati jelentése (ASZ, 2000) szerint egyes
varosok esetében nagy mértékii lett az intézményektdl valo szabadulni akaras.

A megyénkénti adatok alapjan két tanulsagot lehet lesziirni:

e Az atlagosnal joval tobb tarsulassal rendelkezd aprofalvas telepiilésszerkezetii
megyékben miikddésképtelenné valt dnkormanyzatok ardnya kozeliti a 30, esetenként
az 50%-ot. A szervezeti mérettel nem érhetd el szamottevé megtakaritas, illetdleg
feladat-ellatasi hatékonysag, mert ezek a tarsulasok tilzottan kicsik. A korjegyzdségek,
s a néhany kistelepiilés alkotta tdrsuldsok ugyanigy nem képesek jol képzett
szakembereket alkalmazni, nem beszélve a specializacio hianyarol.

e Igen kevés integralt nkormanyzati egység alakult az orszdg kdzepes és nagyfalvakkal
tiizdelt megyéiben. (Példaul Csongrad megyében 1999-ben a telepiilések kozel 70%-a
ezért is volt forrashidnyos.) A konklizié az volt, hogy korjegyziség és tarsulds
alakitasira nem csupan a Dunantil és Eszak-Magyarorszag Kkistelepiiléseit kell
,Jaszoritani”, hanem a tiszantili nagyfalvakat is (SOMLYODYNE, 2003).

E vitak eredményeképpen az ujra korzetesités legfontosabb eszkézei az onkormanyzati
tarsulasok (kistérségi tarsulasok) lettek. A tarsuldsok eldnyeit nem pedagogiai érvekkel
tmasztottak al4, mint kordbban, hanem elsésorban pénziigyi és kozigazgatasi, masodsorban pedig
S2ocidlpolitikai érvekkel, példaul az dnkormdnyzatok kozotti tarsuldsoknak jelentds szerepe van a
térségi, telepiilési hatranyok ellensilyozaséban, az egyenlétlenségek lekiizdésében. A hatranyos, in.
wveszélyeztetett korzetek” (kockazati vagy beavatkozasi térs'égek) azonositdsa fontos, megoldasra
Varé feladatként jelentkezik a programszervezési modellek kidolgozasa az adott térségre, iskolékra
ézve,

Az 6nkorméanyzatok korében javasolt tarsuldsi forma az iskolafenntarté tarsulds és a
k8zoktatasi feladat-ellatasi tarsulas lett. A tarsulasok kétféle modon miikddhetnek: vagy kiilén
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dontéshozé szervet, tarsuldsi tanacsot hoznak létre, vagy a tarsulasban részt vevo egyik megbizott
képvisel6-testiilet, vagy annak szerve miiksdteti, tartja fenn az intézményt, gyakorolja a jogokat. Az
onkorményzatokat — ha ketténél tébb intézményt tartanak fenn — a kozoktatisrol szo6ld
torvénymodositas arra kotelezi, hogy készitsenek fejlesztési és feladat-ellatdsi tervet. Az
iskolafenntartoknak donteniiik kell arrdl, hogy az egyes feladatokat milyen forméaban, illetve térségi
egyiittmitkdésben vagy egyediil akarjak-e ellatni (IMRE A., 2003).

A tarsuldsok elsésorban az apréfalvas térségekben fordulnak eld, pl. a Dunantilon, viszont
ritkdbban a kézponti régidban és az Alfsldon. Ez abbol kovetkezik, hogy az énkormanyzati
tarsuldsban valo részvétel 5sszefiigg a telepiiléshalézat jellemzGivel. Ha a tarsuldsok szamat nézziik,
akkor is a két dunantuli régié az, ahol a telepiilések részér6l nagyobb a tarsuldsi aktivitds. A
leggyakoribb a telepiilésfejlesztési tarsulds, amelyben az onkormanyzatok tébb mint egyharmada
vett részt. Ezutan az oktatasi intézmény-fenntartasi tarsulds kovetkezett, kdzel egyharmad volt a
résztvevOk aranya. Ezek kozill az éltalanos iskolak kozds fenntartdsa a leggyakoribb, de
megfigyelhetdé mas intézménynél, pl. az 6vodanal is. Az intézményfenntarto tarsuldas az 500-1000
fos telepiiléskategoriaban fordul el6 a leggyakrabban. A legtsbb ilyen jellegii tarsulas a Dunantilon
talalhato (lasd 4. tablazat). Azonos telepiilésméret esetében a tarsuldsi hajlandésidg a Nyugat-
Dunantalon a legnagyobb, sét a Dundntil egészén meghaladja a tobbi régidban megfigyelhetd
mértéket. Ha elemezzilkk a kozdsen fenntartott iskoldk tanuldlétszamat, akkor kideril, hogy
(természetesen) a kisebb telepiiléseken nagyobb a bejaré tanulok aranya.

4, tablazat

Altalanos iskolat fenntartd tarsuldsban valo részvétel a telepiilés nagysaga szerint
Telepiilésnagysag (£6) N A te]cgzl_:i}::cgéna A térsulasok %-dban

1-500 21 55,5 12,1

501-1000 71 52,9 40,2

1001-2000 59 344 33,2

R2001-10 000 23 14,6 13,3

10 001-100 000 2 7,4 1,2

100 001- - - -

Egyiitt N=496 176 325 100,0

Forras: IMRE A., 2003

KISTERSEGI TARSULASOK

2004-t61 kezdve lezajlottak bizonyos modellkisérletek, amelyeknek célja egyrészt a foldrajzi
léptékek, masrészt a funkciok értékelése volt, s ezek hatisira a kistérségi egyiittmiikodést
,»0s2t6nz8” kormdnyzati tdmogatasi rendszer fokozatosan ,finomult” (PALNE, 2008). A kisérleti
tapasztalatok legfontosabb megallapitdsa volt, hogy ,,... a tobbcéli kistérségi tarsulds elsdsorban
szervezési egység, a konkrét feladatelldtds z6me az egyes telepiiléseken vagy mikrokérzetekben
torténik. Kistérségi intézmény alapitdsdra csak kevés esetben van sziikség ...” (BEKENYI et al.,
2005. 21. 0.).

A telepiilési 6nkorményzatok szolgaltaté tevékenységének koltségeit a kozoktatds terén
tovabbra is az 6nkorményzati szektor, illetve az allam éllja tilnyomé részben, a civil szervezetek és
egyhazak szerepvillaldsa nem hangsilyos (lasd 5. tablazat). A koltségvetési megszoritasokat
ellensilyozza a strukturalis alapokbdl szirmazé forrds, amely lehetoseget nyujtana a
kozszolgaltatdsok modernizacidjara; csakhogy palyazni kell érte, vagyis kézponti kezelésben
maradt (példaul a lajosmizsei Fekete Istvan Altalanos Iskola 300 millis palyazatat elutasitottak, igy
az épillet felujitisa kudarcba fulladt). Mivel az 6nkorményzati forras egyre inkabb kétségessé valik,
szilkség volna a finanszirozas és ezzel az dnkorményzati feladatok gyokeres reformjara, ami
megnyitnd az utat a biztonsigosabb gazdilkodas irdnyaba (Interjii a minisztériumi kistérségi
referenssel, 2009).
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3. tablazat
Oktatasi intézmények szdma fenntartok szerint, 2005/2006

Kozponti Egvhiz Alapitvany,
Onkorményzat | koltségvetési f Eynaz, természctes Egyéb Osszesen
clekezet
szcrv személy

4182 22 113 157 52 4526
ltaldnos iskola 3298 27 180 75 34 3614
zakiskola 505 21 24 89 34 673
imnizium 435 19 100 71 136 761
zakkozépiskola 590 38 26 186 91 931
clsboktatis - 31 26 14 - 71

Forras: Oktatasi adatok 2005/2006. KSH, Budapest, 2006

A fonti megallapitasok egyértelmiien jelzik a kistérségi tarsuldsok mesterkélt voltat. Jogos
kérdés, hogy hosszabb tavon életképes marad-e a felillrdl, pénziigyi tdmogatassal Osztonzott
konstrukcié. Vannak olyan vélemények, hogy akkor jelentkeznének a kistérségi tobb céli
tarsulasok el6nyei, ha lehetéség volna kotelezd tarsulas elrendelésére (LAMPERTH, 2004; BEKENYI,
2005). Cafoljak ezt més feltevések, melyek szerint zommel telepiilési szintii feladatokat latnanak el
a kotelezen létrehozott kistérségi tarsuldsok. Ezzel kiiiriilne a telepiilési szint, s egyedien
$zélsdséges integracio valosulna meg Eurdpaban (PALNE, 2008).

A telepillési Snkormanyzati rendszerrel kapcsolatos, z6mmel szakért6i és politikusi vitak, —
amelyeket altaldban felsobb igazgatasi kozponti szinten kezdeményeznek vagy timogatnak — maig
(2009—2010) nem csitultak el. E vitdkban egyelore tilsilyban van a hierarchikus
egyiittmiikodésekre vald ilyen-olyan késztetés. Mas vélemények szerint szélesebb korben lehetne
alkalmazni a haldzatos, piaci elvii (6nkéntes) egyiuttmiikddéseket, amelyek a sajatos
kﬁrﬁlményekkel adekvatabbak és jellemzoen ,,alulrél” kezdeményezettek, rugalmasabbak. Az
6nkorrm’myzatoknak olyan tarsulasokat kellene Iétrehozniuk, ahol érvényesiil a demokracia, ahol a
sztvevd felek jogait és hozzijaruldsait egyenlé modon szabdlyozzak. A tarsulasokat vizsgdld
kutatok torvényes szabalyozast siirgetnek a lehetséges tarsulasokat illetden (PALNE, 2008).

OsszeGzis

Az oktataspolitika egységes szabalyozasra épiil fel, melyben kijelsli komplex feladatait a célok
elérésére: a mindségi és eredményes munkahoz kompetenciaméréseket végez, biztositani kivanja a
méltényosség és egyenld esély elvének megvalosulasét, a stabilitast, kiszamithatosagot, a tanulds
Szabadsagat, csak néhany ismérvet kiemelve (HALASZ-ALTRICHTER, 2000).

F§ jellegzetessége a modern kozoktatdsi rendszernek, hogy nem hatdrozza meg teljes
egészében az oktatasi feladatokat, csupén keretjellegii szabalyozas érvényesiil, mert a decentralizalt,
helyi jelleg valosult meg az oktatasi intézményekben, az egyéni szabadsdg megvaldsuldsaval,

indez nem jelenti azt, hogy a kozfeladatokért vallalt feleldsség csak a helyi autonémiara harul,
hanem az allami szerepvallalas is megjelenik a decentralizalt oktatdsiranyitasban.

Magyarorszigon az énkorményzatok az intézményfenntart6i az iskolanak, de ez nem jelenti
at, hogy az oktatasi intézmények oOnallosiga csorbult volna, rgnde]keznek mindazokkal a
S2ervezeti jogkorokkel, melyek a pedagdgiai munka menetét érintik. A széles hataskorrel
felruhazott helyi szervezetek kozoktatdsra és annak teljesitményére iranyulé koézvetlen hatisa
}llangsﬁlyossé valt, melyet a decentralizélt oktatdsiranyitas tett lehetové (BALAZS E., 1996; HALASZ,
997,

) A magyar oktatisiigyet ez a dudlis, kételvii oktataspolitika jellemzi, egyrészt az allami
beavatkozas hattérbe szorulisa, masrészt a helyi Ondllosag erbsodése révén. A feleldsség
Megosztottsaga az 4llami-6nkorményzati szektorban nyilvanul meg.
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elképzelések a falusi térségek Kisiskoldinak ujbdli megsziinéséhez vezetnének, annal is inkabb,
mivel adottsagaik mar messze nem felelnek meg a modern eurdpai oktatasiigy elvarisainak. Az
egész tarsadalom valamennyi szereploje szdmdira 0 cselekvési mddok, attitlidok elsajatitasa
indokolt, messzemenéen figyelembe véve tovabbra is a helyi identitds, a térség sajatos helyzetébdl
adédo jogos elvarasokat.

Komoly veszélyforrast jelent a kézoktatasi intézményrendszerben 6sztonzott |, tiirelmetlen”
és gyakran megalapozatlan integracio, gondoljunk csak az elszigetel6dd gett6 iskoldk, vagy a sorra
bezaré dvodak és alsé tagozatos iskolak sorsara. A szakma a politika részérél nagyobb odafigyelést
igényelne.

A kozoktatasban az altalanos iskolai halozat atszervezésében barmelyik allaspont érvényesiil
egy-egy telepiilésen, a ,,gyermekkozponti” gondolkodasnak éltaldnossa kell valni a tudomanyos
kutatdsban és a kormanyzati politikakban egyarant. Szilkség lenne olyan vizsgilatokra, amelyek a
kevésbé prosperald térségek intézménytarsuldsait veszik gorcsd ala, mely elemzések iranyt
Mutathatnak az oktataspolitika jovo feladatainak ellatasara.

Summary
Small schools and the reorganization of the school network

Debates have arisen over the public opinion about the situation and existence of small schools in
both the field of official policy and in the society overall. The issue of the restoration of the small
school model has been raised by the educational research in recent years and placed in the focus of
scientific and political attention. These debates have touched the financing problems, the quality of
educational and teaching work as well as the performances of the pupils. “Partnerships” can
Provide a breakout point for small towns coping with the lack of financial resources.
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megszerzendd végzettségre vonatkozo tervek felvazoldsa. Mindezek sordn kideriil az is, hogy a
tanari palya mennyire vonzd a vélaszadok csoportjaiban.

A KUTATAST LEGKOZVETLENEBBUL MEGALAPOZO MOTIVACIO FOGALOMROL

A motivéacid-elméletek igen sokrétiiek, a motivacio fogalmanak tarhdza igen gazdag. A motivaciora
irdnyul6 fogalom-meghatarozasok korébdl BENESCH (1994) meghatarozasara timaszkodom, mert a
kérddives kutatas jelenlegi tanulmanyban feldolgozott része, Hellmuth Benesch megkozelitéséhez
all a legkozelebb. A szerzd fogalom-meghatarozasa a motivacios folyamatokra és a variabilitasra
iranyul, megéllapitja, hogy egységes megkozelitése annak, hogy mi minden lehet motivacié, nincs.
Mégis altaldnossagban harom utat javasol a fogalom értelmezéséhez: inditék valamilyen pszichésre;
funkcié-levezetés, a viselkedés variabilitdsa. Vizsgilatom vezérfonaldul azonban a funkcio-
levezetés valt, azaz, hogy merr6l jon és merre is tart az inditék.

A KUTATAS KOZVETLEN ELOZMENYEI

A Pécsi Tudoményegyetemen lefolytatott kutatasok koziil, amelyek jelen kutatds el6zményének
tekinthetdk, harmat emelek ki.

FORRAY (2008) kutatisa a levelezd tagozatos hallgatok tirsadalmi igényeit, ezaltal motivécids
nyalabjait vizsgdlja hiarom hazai felsdoktatasi intézményben: a Pécsi Tudominyegyetemen, a
Debreceni Tudoményegyetemen, valamint a Szent Istvan Egyetemen. A szerz6 vizsgalatdban kitér a
nemek és a szilletési iddszak szerinti kiilonbségekre is a tanulmanyi motivaciot, valamint a
tanulmanyokhoz kapcsolédd nehézségeket illetden. A felndtt hallgatok motivécioit a Pécsi
Tudomanyegyetemen elsdsorban a szakmai érdekl8dés hatdrozza meg, de az indittatisok koziil
kiemelkeddnek tiinik még a diploma, illetve az egyetemi végzettség megszerzése (FORRAY €s
KozMma, 2009). A munkaerd-piaci szempontok csupdn a 4-5. helyen szerepelnek a
motivumrangsorban. BALAZSOVICS kapcsolodd interjuelemzése (2008) soran a meglévd
munkahelyek megtartisat szolgalé szakvalasztasrol szdmol be, majd ezt kdvetben szerepel a
hallgatok személyes érdeklddésének kielégitése a motivumok erésségének sorrendjét figyelembe
véve.

MARTON (2009) kutatasa a Pécsi Tudoméanyegyetem harmadéves, alapképzésben résztvevd, nappali
tagozatos didkjaira irdnyul, melyben a hallgaték munkaerd-piaci attitiidjeire, jovobeli terveire
fokuszal. Vizsgalataban arra jut a szakvélasztds okait kutatva, hogy a diakokat leginkabb az
érdeklddés vezérelte jelen tanulmanyaikhoz. Eredményei ezéltal, bar mas hallgatoi kort vizsgalt és
joval alacsonyabb elemszdmmal, hasonléak FORRAY és KOzMA (2009) fentebb vazolt
konklizidihoz. A késGbbi, munkaerd-piaci lehetdségek kevésbé befolyasoltdk a hallgatokat
tanulméanyi dontésiikben.

Kifejezetten a romoldgia szakra, a felsboktatdsban bent 1évd cigdny hallgatokra vonatkozo
vizsgélatok koziil kettdt emelnék ki elézményképpen. Az egyik a felsdoktatisban tanulé cigny
hallgatokkal foglalkozik az értelmiségképzés szempontjabdl (FORRAY, 2008). Ennek a
tanulménynak kiiléndsen a tarsadalmi-demogréfiai megkozelitései valnak fontos pillérekké jelenlegi
kutatdsomban, A masik tanulmény a romoldgia szakosok vizsgalatira fokuszal (KALOCSAINE,
2003). Ez utébbi kvalitativ Kkutatds szerint a levelezd tagozatosoknal szintén legfontosabb
inditékként a munkahely megdrzése szolgdl, csupén ezt kdveti a hallgatok altal kordbban latogatott
felsoktatasi intézmények tandrainak hatasa, az identitdserdsités, a diplomaszerzés, az érdeklddés,
tovabba a nyelvtanulds. A nappali tagozatos romol6gus hallgatoknal ellenben az identitaserdsités
vélt a legfontosabb 06sztonzd erévé, majd ezt kovette a korabbi felsGoktatasi tanulmanyok
tapasztalata, a szakpir meglétéhez kotddden egy masik szak valasztasanak igénye, a korabbi
munkahelyi, szakmai tapasztalatok.
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A HALLGATOK TARSADALMI-DEMOGRAFIA] HATTERE

A tarsadalmi-demografiai hattérbe hat valtozé mentén nyujtok betekintést. Alapvetd a nemek, az
életkorok, tovabba a nemzetiségi/etnikai megoszlas bemutatisa a két bolcsész csoportban. Tovabba
fontossa valik a csaladi hattér jellemz6i koziil az apa és az anya legmagasabb iskolai végzettségének
attekintése. Ezenfeliil nélkiilozhetetlennek tiinik a valaszadé személyek alland6 lakohelyének
telepiiléstipusa szerinti megoszlas.

Bir a szdmossag tekintetében mindkét bolcsész csoportban a ndtobblet a jellemzd, ardnyaiban
azonban feliilreprezentalt a férfiak ardnya a pedagdgia szakos bolcsész csoporton beliil. (1.1.
tablazat).

1. 1. tablazat

Nemenkénti megoszlasa a romolégia és pedagdgia szakos bolcsész 1. és 2. éves nappali tagozatos
BA-s valaszadoknak (N=52)

A vilaszadé Szak Romolégia | Pedagégia [Romoldgia és Mind-
neme pedagbgia bsszesen
Férfi Fo 1 7 1 9

% 6,7% 19,4% 100,0% 17,3%

Né Fo 14 29 43

—— % 93,3% 80,6% 82,7%

Mind- Fé 15 36 1 52

Osszesen

- % 28,8% 69,2% 1,9% 100,0%

% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Az ¢életkorok alapjan nem taldltam markans kiilonbséget a romologia és a pedagogia szakosok
kiizﬁtt, még akkor sem, amikor vélaszadok korét leszikitettem a cigdny szdrmazasu vélaszaddkra.
Egyediil a romologia-pedagégia szakpéaros cigany szarmazasi hallgato az, aki legidésebbként a
teljes mintaban, erésitheti azt a megallapitast, mely szerint viszonylag magas életkoriak a nappali
tagozatos cigany didkok (FORRAY, 2008).

A nemzetiségi/etnikai hovatartozas alapjan sokrétiibb a romoldgia szak: cigény (30%), magyar
(60%), horvat (10%) szarmazasiak. A pedagogia szakosok kdrében a magyarok mellett (90%) még
Német nemzetiségiiekkel talalkozni.

A vilaszado személyek édesapjanak legmagasabb iskolai végzetisége alapjan a pedagdgia szakos
hallgat()k feliilreprezentaltak a szakmunkasképzot/szakiskolat végzettséggel, az érettségivel,
Valamint az egyetemi diploméval rendelkez6 apa tekintetében. A romoldgia s;akos hallgatoknal az
apak legmagasabb iskolai végzettségét gyakrabban jellemzi a 8 altalanos iskola (a romologus
hallgatok apjanak 33,3%-a, a pedagdgia szakosokénak 8,3%-a), illetve amennyiben diplomas a
$2iil3, akkor a fdiskolai oklevéllel valo rendelkezés. A sziildk iskolai végzettsége tekintetében még
Markansabb kiilonbség figyelhetd meg az anya legmagasabb iskolai végzettsége tekintetében (1.2.
tiblizat). A mintidban a romoldgia szakosok édesanyjanak ‘ héror'nétﬁide 8 altalanos iskolai
Végzettséggel bir, egydtode érettségizett és tovabbi ggy(’itéd foiskolai diplomaval rendelkezik. A
Pedagégia szakosok édesanyjanak legmagasabb iskolai végzettsége §okka.lta egyen}etesebben oszlik
Meg a kiilonbozé végzettségi szintek kozott. Igy példaul az z’ilta'lanos iskolai végzettséggel valo
Tendelkezés ardnya 13,9%, az egyetemi végzettséggel rendelkezoke 11,1%.

L. 2. tablazat

Az anya legmagasabb iskolai végzettsége szerinti megoszlisa a romoldgia és a pedagdgia szakos
bSlesész 1. és 2. éves nappali tagozatos BA-s vélaszaddknak (N=52)
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Az alapdiploma megszerzése utani tovabbtanulds gondolata enyhén feliilreprezentalt a pedagégia
szakosok korében, tobb a bizonytalan a romologusok kozott.

Mindkét hallgatéi csoport mobil a késobbi munkahelykeresés tekintetében. A kiilonbség ott
mutatkozik, hogy a romolégus haligaték nagyobb ardnyban vallalndnak munkat az Eurdpai
Unidban, mig a pedagogia szakosok sokkal nagyobb ardnyban keresnének munkit az Eurépai
Union kiviili orszdgokban (3.1. tablazat).

3.1. tablazat

Az Eurédpai Union kiviil torténé munkahely keresésének terve a romoldgia szakos és a pedagégia
szakos bolcsész 1. és 2. éves nappali tagozatos BA-s valaszad6k kérében (N=39)

Szak Igen Nem Mindosszesen
Romolégia Fé 3 11 14
% 21,4% 78,6% 100,0%
Pedagégia Fé 8 16 24
% 33,3% 66,7% 100,0%
Romolégia és F6 1 1
pedagogia
% 100,0% 100,0%
Minddsszesen Fé 11 28 39
%o 28,2% 71,8% 100,0%
% 100,0% 100,0% 100,0%
KOVETKEZTETESEK

Ugy tiinik, hogy a pedagégia szakos és a romologia szakos hallgatok kozott alapvetd kiilonbségeket
lehet felfedezni a tarsadalmi héttér - pl. a sziilok legmagasabb iskolai végzettsége és ezzel szoros
dsszefliggésben a csalad kulturalis tokéje -, és a motivaciok - pl. a csaladi hagyomanyok folytatasa,
a piacképes diploma szerzése -, tovabbé a jévobeni tervek — leginkabb a kiilf5ldi munkavéllalas -
tekintetében. A motivaciék szempontjabdl a romoldgus hallgaték tudatosabbnak tiinnek a jelenlegi
szakvalasztasukat illetéen, erre utal az is, hogy motivaciés nyalabjuk tobb komponensi, joval
Osszetettebb, mint a pedagogia szakosoké. Valdsziniisitem, hogy igaznak bizonyul FORRAY (2008)
megéllapitasa, mely szerint a cigany hallgatdk (itt romologia szakosok: ciganyok és nem cigényok)
nagyobb tudatossdga egy mar megkezdett életpalya kiteljesitésével jar egyiitt.

Summary

In this way I would like to express my thanks to Professor Forray because I was entered by Her
help in the world of educational researches. This essay analyzes and compares the motivation of the
students who studies romology or/and pedagogy at the University of Pécs. The research is based on
a survey from 2010. The data were processed by a statistical programme (SPSS). The results point
the differences of the social and also the motivational backgrounds.

IRODALOM
BALAzsoviCs Ménika (2008): Felndttek tanulasi motivéciéi. In: Kereszty Orsolya (szerk.): Uj utak,
szemléletmodok, mddszerek a pedagogidban. Kaposvari Egyetem Pedagégiai Foiskolai Kara,

Kaposvar. 5-14.
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alapjan tiz részben jellemezte a ndk természetét. Régi miivekre timaszkodva azt fejtegette, hogy a
néknek nagyon sok hibajuk van, piszkosak, lustik, falankok, csalardak, hazudésak, kikapésak, a
vallasossagot is csak szinlelik, a pap prédikacidit nem értik. Korabbi évszazadok nok hibait sorolé
miiveihez hasonléan az asszonyokat kiilonbozo dllatokhoz, példaul a sertéshez, a kutyahoz, az
oroszldnhoz, a szamérhoz, a kigyohoz, a menyéthez és a sarkanyhoz hasonlitotta’’. (KOMLOVSZKI —
SToLL, 1976:299.)

Vele ellentétben a ndi nem egyik igen korai hazai védelmezdje volt a szdzad egyik kiemelkedd
alakja, Kolosi Torok Istvan (1611-1652?) unitérius lelkész, koltd. Eletrajzirja, Versényi Gyorgy
€zt irta rola egy 1902-es tanulmanyaban: ,,... Kolosi T6rok Istvan koltészetében legfelotlébb s
legbecsesebb, hogy 6 e korban, mikor a nék glnyoldsaban, timadasiban lelik kedvoket, az
asszonyok védelmére kel. Batran, melegséggel, a meggy6zodés erejével harczol érettok.”
(VERSENYI, 1902:137) Torok 1630-ban’ irta Az aszszonyi-nemnek nemessegérol, méltosdgadrol és
ditsiretirél valo rythmusok cimii, 900 soros kolteményét, amely ,,az tékozl6 fit ndtajara”, Agrippa
von Nettesheim (1486-1543 k.) évszdzaddal koribbi névédd irasanak’® hatasara irodott. Janosi Béla
cgy 1883-as cikkében ugy talalta, hogy a szerzdnek ez a verse a modern néemancipéacié hiveinek
fontos forras lehet. (JANOSI, 1883:241-249) A koltd név szerint Kemény Katanak és Bethlen
Ferencnek ajanlotta a miivet, és rajtuk kiviil , Az Tiszteletes Aszszonyoknak Nagysagosoknak,
Nemeseknek, Virosiaknak és minden rendbélieknek, valakik tiszta hirrel névvel és ditsiretes
erkoltsel fenyeskednek...” (Idézi: VERSENYL, 1902:137-138) Ahogyan kélteményébdl kideriil,
igazsagtalansagnak tartotta, hogy az erkéless és kivalo nokrdl nem maradnak fenn ismeretek, és
hogy mindig csak a noket ginyol irdsok sziiletnek. 22 pontba szedte azt, hogy a néi nem miért
egyenld a férfiti nemmel; indokai kozott példaul az szerepel, hogy a n6k szebbek; hogy a
8yermekek szellemi tehetségiiket anyjuktol oroklik; hogy a ndék ékesszolok, tolik tanul meg
beszéIni az emberi nem; hogy a n6k konydriiletesebbek és jobbak, mint a férfiak, és korat messze
MegelGzve kiemelte, hogy a nok tanulni, tanitani is képesek, s6t, még uralkodasra is termettek.
Feltétleniil a ndi miivelddési jogok egyik legkorabbi hazai szészolojat kell tisztelniink ebben a
kﬁltc’iben, aki monumentalis versezetében példaul az alabbi szakaszt kdzélte:

,,Ha meg engedve volna Aszszonyéllatoknak,
Hogy kozonséges helyen 6kis tanitsanak,
Természet szerint arra haylandok volnéanak,
Hogy minden mesters¢get hamar tanolnanak.”
(Idézi: STOLL-TARNOC-VARGA, 1967:480.)

Kolosi Térok Istvan egy masik kolteményében (KOLOSI TOROK, 1643) is szolt az asszonyi
erényekrol, a jo haziasszonyi viselkedés elemeirdl, és hatdrozottan kiallt a hazassig mellett™.

Megjegyzések: 1. Az az 1976-os kiadviny, amclyben cnnck a versnck a szbvege leghjabban megjelent, a
kéltemény 1733-as nyomtatott valtozatat kozli. Ugyanakkor a jegyzetekben a szerkeszto jelzi, hogy a miivet 1733
elétt mar Totfalusi Kis Miklos is kiadta, cgybekotve Felvinczy Gydrgy A joé gazdasszony dicsérete cimil miivével,
2. Nem cldénthetd ma mar, hogy a szerzd az okori, jambusokban irt gordg miivet, vagy annak valamely latin
valtozatat dltette at (jelentésen kibévitve) magyarra. A latin véltozatok kézill a Buchanan-féle XVII. szdzadi volt
példéul széles korben ismert Eurdpaban. (KOMLOVSZKY-STOLL, 1976:586-587.)
Németh S. Katalin fentebb emlitett tanulmanyaban (helyteleniil) az 1645-8s év szerepel. (NEMETH S., 1984:61) Kolosi Torok
Istvan verse végén, a 224. szakaszban maga adja meg milve keletkezési ddtumat: ,Mikor az hat sziz felett czer el t5lt volna, / Es
harmintz azok utan valtozva forgana, / Az viragzo Iffiusag nékemis szolgdlna, / Ez Verscket rendelem hirill hogy maradna.”
5 (KoLoSI TOROK, 1630) - . .
A német Comelius Agrippa von Nettesheim Declamatio de nobilitate et praecellentia foeminei sexus (A ndi nem
nemesrendiiségérdl és kivalosagarol) cimii munkaja 1509-ben kertilt 6sszcdllitasra, és 1529-ben adtdk ki Antwerpenben, francia
g forditasa pedig 1530-ban jelent meg els6 izben. o .
Magyarorszgon nem volt clézmények nélkil valé a XVII. szazadban a hazasclet dlcson.ésc. Erré] a témarol irédott
tobbek kozott Tar Benedek Hdzassdgrul valé dicséret cimi, 1541-ben irt és 1593-ban kiadott mive, Batizi Andrés
Hazassdgrol valo ének cimii, 1546-0s munkéja, egy néviclen szerzd Hdzassdg éneki cimi, 1548-ban keletkezett
miive. (Ezcket a miiveket sajat korukban dallammal adték el6.) (SZABOLCSI, 1957:129)
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Egyértelmiien és tobbszor is utalt arra a versben, hogy a feleség okos legyen, mint példaul az alabbi
sorokban is:

»Boldog az férfit, ki csendes haznéppel.
Aldva vagyon Urt6] eszes feleséggel...”
(Idézi: VERSENYI, 1902:146)

A XVIIIL. szazad els6 felében szintén t6bb olyan hazai irasmii keletkezett, amelyek a korabeli
nék életvitelérol, miivelodésérol, a lanyok nevelésérdl szdlnak. Mikes Kelemen Tdrdkorszagi
levelek cimii munkdjdban — miként tobb, a nénevelés torténetét bemutaté szerzd, példaul Kornis
Gyula is emliti (KORNIS, 1927:471-472) — két olyan irast is taldlhatunk, amelyekben a szerzd e
témakrol fejtette ki gondolatait. A 27. és 62. levélben foglalkozott részletesen ezzel a kérdéskorrel.
Az 1719. juinius 18-4n irott levélben Mikes Kelemen dicsérte a ,,nénjét”, hogy az franciaul tanul, és
kifejtette, hogy milyen j6 volna, ha méas hazai leanyokat is erre tanitandnak, de — miként irta —
gyakran még az irast-olvasast sem tartjak elsajatitandonak a sziilok, pedig ez a vallasos érziilet
kialakitisahoz és a jo konyvek olvasasdhoz, az otthonatdl tavol 1évé férjjel valod levelezéshez is
szilkséges. Azt is tudta, milyen ellenvetésekkel élnének néhdnyan a lanyok irds-tanitasat illetoen:
»erre azt felelik némely csufos, és rovid eszil anyak., hogy nem jo egy leanynak hogy imni tudgyon.,
azért hogy a szeretdinek ne irhasson. oh! Mely okos beszédek ezek.! Mint ha az irds okozna a
roszat, és nem a arosz azirast...” (MIKES, 1966:40) Az 1725. junius 11-én kelt 62. levélben a fitk
neveléséhez kapcsolodoan irt Mikes a lanyokrdl is, mindkét nembelicknél kiemelve a nevelés
fontossagat és a sziilok felelosségét. Az alabbi gondolatokbodl kideriil, hogy a lanyokra, mint
majdani édesanydkra és gyermekeik nevelGjére is tekintett, amikor nevelésiikrol irt: ,,a leanyok
neveltetésére. Ugy kel vigyazni, valamint a férfiakéra. de még tébbet mondok, és azt mondom,
hogy jol oktatni a lednyokat ollyan sziikséges, valamint a férfiakot, és az egyike, ollyan hasznos az
orszagnak, valamint a masika. hogy lehet a? nem igazé az édes néném, hogy egy jol nevelt, jol
oktatot eszes ledny, aszszonya valtozvan. A fidt mind jol tudgya nevelni, oktatni, és tanyitani. és
aztot az orszag szolgalattyara alkalmatosa tenni...” (MIKES, 1966:109)

Gragger Robert dsszevetette Mikesnek ezt a két, a francias miiveltség mellett hitet tevo levelét,
és bizonyitotta, hogy a Franciaorszagot megjart szerz6 gondolatain jol érzodott Fénelon és Madame
de Maintenon hatdsa. Az elemz6 (mondatrél mondatra 8sszevetve a rodostdi levelek sorait Fénelon
gondolataival) ugy taldlta, hogy Mikes Kelemen - akéarcsak 1l. Rakéczi Ferenc fejedelem — jol
ismerte a francia iré lanynevelésrél irott munkajat, és a francia janzenista szerz6vel egybecsengben
érvelt a lanynevelés fontossagat, tartalmat illetden, és hozza hasonldan a kollégiumi fiunevelés
kritikajat is adta. (GRAGGER, 1911:709-710)

Csepregi Turkovics Ferenc (1700-1758) 1739-es halotti beszéde, amelyet gr. Teleki Ad4mné br.
Wesselényi Zsuzsénna temetésén mondott, t8bb, a ndk értelmi képességével, tanulashoz vald
jogaval és tanulasban, tudomanyok miivelésében elért eredményeivel kapcsolatos, szintén a néket
tamogato részletet tartalmaz. Turkovics feltette azt, a korat kontinens-szerte érdekl6 kérdést, hogy
wvallyon a’ Prudentia és Fortitudo, az Okossdg’ és az erds Elme Pilmajat megérdemli-é az
Aszszony?” (Idézi: NEMETH S.., 1984:63) Szerinte igen, hiszen munkabirdsban, szorgalomban a nd
gyakran tulszdryalja a férfiakat is. Am, ahogyan Németh S. Katalin ramutatott az egyediilalloan
érdekes forrasrol irott elemzésében, a ndk képzésével kapcsolatosan ¢vatosan fogalmazott a szerzo:
.68 ambar Aszszonyi Academidt nem lehet fel-dllitani, sem Doctori Sapkat az aszszonyok’
fejeikre tenni: nem engedvén-meg az Apostol, és épen illetlen ’s éktelen dolognak tartvan, hogy az
Aszszonyok Koézonséges Gyillekezetekben szoljanak, és Tanitoi Hivatalt viseljenek, mindazaltal
Tiszte az Aszszonyi-Nemnek az, hogy az Apostol’ Arany Reguldja szerint, tsendességben tanuljon
minden aldzatossagot”. (NEMETH S.., 1984:63-64)

A XVIIL. szdzad azonban koréntsem csupdn efféle forrdsokat hagyott hatra a ndk megitélésével
kapcsolatosan. Nécsufolo, szatirikus miivet is emlithetiink, példsul az 1783-ban Magyarorszagon
megjelent Megmutatds, hogy az Asszonyi Személyek nem Emberek cimii, név nélkiil kiadott, mas
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korabbi kiilfsldi munkakhoz hasonlité gunyiratot, amely Fabri Anna szerint (FABRI, 1999:14) akar
parddidnak is felfoghatd, tehat lehetséges, hogy egyszeriien egy vitaalap kivant lenni a néi
tulajdonsagok, szerepek szélesebb korben valoé megtargyalasdhoz. Ez nyolc pontban foglalta dssze,
hogy a nék nem emberek, hanem allatok. 1785-ben Pesten megjelent (a ndi alnevet hasznald Anyos
Pal tollabol) a B. Carberi Anna kis asszonynak kedvesséhez irtt levele, mellyben meg mutattya, hogy
az asszonyi személyek emberek cimii, 31 lapos ,valasz™®! amely pontrol-pontra cafolta és
nevetségessé tette a két évvel korabban keletkezett iroményt.

Ocsai Eva elemzése szerint (OCsAl, 2005) az 1783-as irasmii nyoman tehat vita kerekedett,
ahogyan erre az adott korban Csokonai Vitéz Mihaly egyik szatirikus allegéridja, az 1795-8s
Dfebreceni] Magyar Psyche is utal. Csokonai a mii Utopia cimii szakaszaban azt irta, hogy ,ott” az
alabbi tudomdanyos kérdést tiizték ki palyadijért: Vajon az asszonyok emberek-e, vagy nem?
Ehhez jegyzetben az alabbiakat fiizte hozza, utalva a hazai vitara: ,Ezt az utopiai Gjsagot egy jo
baratunk kozlotte veliink. Benne, amint latszik, van célozas azon nevezetes civodasra, mely itt
ezelott egynehany esztenddkkel hazankban is felforduilt: Vajon az asszonyok, (azaz az embereknek
fele része,) emberek-¢, vagy nem? — Most legkozelebb fog kijonni Bécsben Trattner betiiivel ilyen
egy ilyen kdnyv, pro et contra, mar negyedszer is kellett kiadni. Oly kapés az ilyen dibdabsag!”
(CsokoNAl VITEZ, 1795)

MUVELT ASSZONYOK ES NEVELTETESUK EMLEKEI
Az erdélyi és magyarorszagi miivelt nagyasszonyok a kora wjkorban ismereteiket nem iskolak falai
kdzott szerezték. Taméc Marton iraséban ugy fogalmazott, hogy ,.a régi magyar asszonyok kézill, a
kozépkorté! a XVII1. szazadig nem ismeriink egyet sem, aki rendszeres iskolai oktatasban részesiilt
volna, s alkalma lett volna a klasszikus latin kultira elsajatitasara” (TARNOC, 1984:15). (Szerinte ez
utébbi tény éppen ahhoz jarult hozza, hogy a magyar miivelt ndk az anyanyelv letéteményesei
lettek, leveleikben z6mmel ezt hasznaltdk.) Fontos kérdés a XVI-XVIL. szizadi magyar
Nemesasszonyok iras-olvasas tudasanak kérdése is. Radvanszky Béla szerint ez nem volt koriikben
altalanosan elterjedt, jollehet, a gondos nevelésben részesiilt lanyokat tébbnyire mér a kora Gjkorban
is megtanitottdk a betiivetésre, de az a forang noknél elterjedtté inkdbb csak a XVII. szazadtol valt.
(RADVANSZKY, 1986:155)"7 Pazméany Péter ugyan a mar emlitett, lanynevelésrol készitett
Prédikacidjaban ,iidvosséges” dolognak itélte azt, ha a ledny olvasni tanul (hogy erkdlcsds
olvasmanyokkal tolthesse idejét), kiemelte, hogy ezt a legtdbb kortirsa nem igy gondolta, mert
feltek att6l, hogy az olvasasbél ,,gonoszt” tanul a lany, és olyasmiket ir, ,amiket nem kellene”.
(PAZMANY, é.n.:269) Fz egybevég azzal a forrasadattal, amit tobb évtizeddel késobb Bél Matyas irt
az 1730-as évek koriil tapasztalhato magyarorszagi viszonyokrdl, miive gyermeknevelésrdl készitett
alfejezetében: ,,Csak kevesen kiildik lanyaikat olvasni tanulni, az irds elsajatitasira meg egyet sem.
Nem akarjak ugyanis, hogy irastudas birtokdban finkkal szerelmi levelezést folytassanak.” (BEL,
1984:174) A kutatond, Harsanyi llona a XX. szdzad elején irt bdlcsészdoktori értekezésében igy
Osszegezte ezt a problémakort: ,a forangd hélgyek sziikebb kére minden id6ben megszerezte
Maganak a korszerii miiveltséget, de a nemesi és polgari n6k széles rétegében nemcsak a kzépkor
folyaméan, hanem még a XVI., XVIL. és XVIII. szdzadban is altalinos az irdstudatlansag. Sokaig
elterjedt volt az a felfogas is, hogy az imi-olvasni tudas amyékot vet a nd erkdlcsi jellemére.”
(HArsANYI, 1935:4) : :

Bél Matyas miivének egy masik, A ldnyok neveltetése cimii alfejezetében azt fejtette ki, hogy
Nem lehet egységes nevelési modszerekkel taldlkozni a magyar lanyok esetében, mert bar az, hogy
8 cél a lanyok tisztességre, és nem fényiizésre vald nevelése, ezt Kiilénbozd csalddok,

" Mcgjegyzésck: 1. az irst kiadta Batsanyi Janos is az sltala dsszcallitott Anyos Pdl dsszes munkdji cimii, Bécsben

1798-ban mcgjclent kotetben. 2. Anyos P4l szerzdségénck kérdésével (s bizonyitz.iséval) foglalkozik ~ a korabbi
errdl sz616 irodalmakat is felsorolva és értékelve, dsszevetve — Wix Gydrgyné cgy cikke. (Wix, 1970:265)

a .
: Megjegyzés: A mii I1. és [11. kdtete credetileg 1879-ben, az 1. 1896-ban jelent meg.
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szarmazésuknal, lakéhelyiiknél fogva masként probaljak elémi. Emlitette példaul, hogy egyesek
szinte ki sem engedik a hazbdl lednyukat, masok meg éppenséggel magukkal viszik mindenféle
tinnepségre, lakodalmakba és szindarab-eléadasokra. Hangsulyozta, hogy a leanyok az édesanyjuk
példajat kovetik, ezért az 6 életfelfogasa, viselkedése a meghatirozé. Ebbdl a gondolatmenetb6l
egyenesen kovetkezett, hogy Bél Matyas a lanynevelésrol irt 6sszefoglalojat azzal zarta, hogy leirta,
milyen is a j6 anya, és hogyan veszi at példajat a leany: ,,Midon lakodalomba vagy mds iinnepségre
viszik [t.i. a ldnyt], ahol tancolnak, anyjat koveti, s annyira rd szokott figyelmezni, hogy intése
nélkil sem enni, sem inni, sem elindulni nem akar, legfobb tdrvénynek tartja anyjanak
engedelmeskedni. S mivel anyja jol ért a haztartishoz és szorgalmas, linyénak is az lesz a 0
gondja, hogy eleget tegyen sziileinek, fivéreinek és ndvéreinek, a haznépnek, a joszagnak, az egész
haztartas igényeinek.” (BEL, 1984:470)

A leanyok nevelése tehat — tarsadalmi hovatartozastol fiiggetlentil — leginkabb az édesanyak
feladata volt, eszménye pedig a haziasszonykodasra, gazdasszonysagra nevelés. A nemesi csaladok
viszont gyakran alkalmaztak nevelondt is, sot, a levelezések szerint olykor mas forangi csaladhoz
adtak a lanyt ,udvarhdlgynek™. Ha a kor hazasodési adatait nézziik, hangsilyoznunk kell, hogy a
gyakran tizes éveik els6 felében férjhez adott magyar lednyok nevelésére nem jutott til sok év az
akkori csaladokban, ezért annak lépéseit nyilvanvaloan jol 4t kellett gondolni egy odafigyeld
édesanyanak. Tobb olyan, régi hires magyarorszagi nagyasszonyt emlithetiink — példaul Frangepan
Katalint, Lérantffy Zsuzsannét, Bathory Zsofiat, Zrinyi llonat, Petréczy Kata Szidoniat, Bethlen
Katat, Daniel Polixénat, Janoki Anna Mariat, Lobkovitz Poppel Evat, Svetkovics Katat, Karolyi
Katat — akiknek a neveltetésérdl, illetve — édesanyaként — a gyermeknevelési elképzeléseirdl is
maradtak rank adatok. (WINDISCH, 1781:488; FEJERPATAKY, 1875:487; TAKATS, 1925)
Mindegyikiikrdl tudjuk, hogy magas miiveltséggel rendelkeztek, konyveket olvastak és gyujtottek,
tudoméanyokkal és irodalommal foglalkoztak, és rajtuk kivill természetesen még masok is, bar Bod
Péter 1766-ban kiadott Magyar Athenas cimi, az erdélyi és magyarorszagi tudosokat (koztiik négy
nét is) bemutatdé miivében azt olvashatjuk, hogy a tuddés magyar asszonyok nem voltak nagy
szimban, mert azt irta, hogy (hazankkal ellentétben) més orszdgokban ,nem oly ritkdk, mint a
fekete hattyiik vagy a fejér csokak” (BoD, 1882:493).

Loréantffy Zsuzsanna (1600-1660) alakja példaul — foként Comenius és a sarospataki, valamint a
kolozsvéri, debreceni, nagyvaradi, gyulafehérvari reforméatus foiskoldk tdmogatisa miatt — jol
ismert a magyar neveléstorténetben, miiveltségérol, a didkok és a reformatus egyhéz tdmogatasarél
tobb méltaté munka sziiletett. Kozismert, hogy 1621-ben térvényt hozott példaul arrdl, hogy a
sarospataki kollégiumban nemesi és paraszti szarmazast ifjak egyarant tanulhassanak (BALOGH,
1995:192-193), 1657-ben pedig foiskolét alapitott a roméanoknak. Férje, 1. Rakoczi Gyorgy a halalos
agyén ezt vetette papirra a miivelt, korat messze megel6zéen modern gondolkodasii asszonyrol:
..Bizonysagot teszek Isten s az 6 szent angyalai el6tt, mitdl fogva az Uristen sszehozott benniinket,
se szebbet, se okosabbat, se gazdagabbat, se akdrmi dicséretreméltobb személyt nalad kiviil nem
lattam.” (S. SZABO, 1896:23)

Hozz4 hasonléan sok magas miiveltségii nordl maradtak adatok. Arva Bethlen Kata® (1700-
1759) irénd valogatott konyvtarat (SIMON-SZABO, 1997) rendezett be magénak, és killondsen nagy
kedvét lelte az orvostudomanyi és fiivészeti munkék olvasgatasaban. (KOVARY, 1856:209-210) Bod

8 Eletérdl I az aldbbi miiveket: Bethlen Kata Onéletirdsa. Sajté ald rend., utészé: Bitskey Istvan. Budapest:

Szépirodalmi Konyvkiadd, 1984. (Olcsé Kényvtdr sorozat); Széki grof Teleki Jozsef 6zvegye Bethleni Bethlen Katd
grofnd irdsai és levelezése 1700-1759. I-11. Kiad., bevez.: Szadeczky Kardos Lajos. Budapest, 1922 Tovabbi
irasok t6lc s rola: Bethlen Kata irdsai és A konyvtar torténete. Bibliogrdfia.
http://mek.niif.hu/03100/03148/html/bethlen18.htm (A letsltés ideje: 2009.06.20.)

Megjegyzés: Arva Bethlen Kata nevében az Arva” annyit tesz, hogy gyermekei és férje nélkail (drvan) maradt 8zvegy-
Errél, és az aszony levelezésének irodalmtdrténeti jelentéségérdl 1. az alabbi irdsokat: Szabéd Gyula: Arvéink. In:
Ub.: Ostorod volt-e Rodosto? Bukarest, 1991.; Fazckas Gergely Tamas: Az ,Arvasig” reprezenticidja a kord
ijkorban: cgy kulturdlis szcrepminta értclmczésn lehetéségei. In: Bertha Zoltan — Ekler Andrea (szerk.): Cselekvd
irodalom. Irdsok a hatvanéves Gorémbei Andrds tiszteletére. Budapest, Magankiadas, 2005. 99-115.
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Péter is megemlékezett réla, kiemelve, hogy a ,tudoményokat szeretd, nagy kegyességii, tudos i
asszony” volt. Természetesen nem & volt az egyetlen olyan asszony, aki nd létére nagy és értd
kényvgyiijtd volt a XVIII. szdzadban. lktari Bethlen Zsuzsanna kényvtira volt a legteljesebb a
korabeli Erdély néi tékai koziil, de sok értékes konyvvel pallérozta elméjét Bethlen Imréné, Korda
Zsigmondné Nemes Julia és masok is. (DEE NAGY, 1997) A forrasokbdl sok esetben
rekonstrudlhatd, hogy a tudas, a konyvek szeretete, s6t, a magankonyvtarak alloménya is anyardl
lednyra szallt, mint példaul Raday Eszter (1716-1764) esetében, aki édesanyjatol, Kajali Klaratol
orokolte a konyveit 1742-ben. Bod Péter Smirnai Szent Polikdrpus cimii miive (Bop, 1766)**
ajanlasaban ez olvashaté réla: ,,...fel-kerestette a’ J6 magyar Konyveket minden-féle Materiakrél,
nem kimélvén azoknak megszerzésektdl sem faradtsagat, sem koltséget, ’s allitott-fel egy ritka szép
nagy Magyar Bibliotékat, hogy azokbdl a’ dolgokat ki-taniilvin, magat gyonyorkedtesse °’s
mdsoknak hasznéljon”. (Idézi: DEE NAGY, 1997) Nagy miiveltségli asszony volt Bethlen Zsuzsanna
nagynénje, Rhédei Zsigmond koran megézvegyiilt felesége, Wesselényi Kata (1735-1788) is, akirdl
haléla utan valt koztudotta, hogy milyen jeles konyvgyiijté volt. (DEE NAGY, 1997)

A XVII-XVIII. szdzadban t6bb olyan miivelt n is kiemelhetd a magyar nevelés- és miivel6dés
térténetébdl, akik eredeti, maradand6 értéket képviselé verseket irtak, gyakran é&brazolva e
milveikben ndi létiikk problémait, félelmeiket, és Kkifejezve istenfélelmiiket. Kozilik a
legkiemelkedSbb a felvidéki Petréczy Kata Szidénia (1662-1708) volt (S. SARDI, 1984:28-49;
ANTALFFFY, 1904)®, de a tollforgaté holgyek kozott volt még Széchy Maria, Vayné Zay Anna,
Bercsényiné Csaky Krisztina, Eszterhdzy Magdolna, Petroczyné Révay Erzsébet és a csupan két
kélteményt rank hagyé Erdédyné Rakéczi Erzsébet. Napjaink neves irodalomtorténésze, S. Sardi
Margit egy tanulmanyaban kiemelte, hogy ,,a ndkoltdk megjelenése a cseh Rettigova asszonytol az
orosz Zinaida Gippiuszig mindeniitt a polgdri eszmények eléretorését kiséri...” (S. SARDI,
1984:28)% Petréczy Kata Szidénia — mas miivek mellett — a pietista német szerzé, Amd két miivét
forditotta magyarra (PETR(")CZY, 1705. és 1708). Egy helyiitt az aldbbiakat irta, jol kifejezve kora
nékkel kapcsolatos gondolkodasmodjat: ,,Tudom, lesznek ollyanok, kik gyalazni s oltsarolni fogjak
€ kis munkamat, mert nintsen Eg alatt semmi, ami egyarant tessék mindennek, annal is inkabb,
hOgy asszony ember munkdja: de nem bdnom, tudvan azt, hogy derék bolts tudés emberek
Munkajiban is talalt gantsot Mémus.” (1dézi: S. SARDI, 1984:39)

Az emlitett holgyek szinte mindegyikérdl tudjuk azt is, hogy Kkiviléan értettek a
gazdalkodashoz, szép kertjeik, gylimolesoseik voltak. Leanykorukban szénni, fonni, himezni, varrni
tanitottak Gket, és ezt a tudast 6k maguk is tovabbadtak. Ahogyan a fentebb idézett levelekbdl és
egyéb forrasokbol is kideriil, a himzésmintakat, az 6ltéstechnikdkat nagy becsben tartottak, ahogyan
Tarnéc Marton irja, a XVI-XVII. szdzadban példaul nagy divat volt az aranyszallal készitett torok
Varrds, amit fogoly térok néktdl tanultak a magyar nok. (TARNOC, 1984:14) Szerinte az is biztosra
Vehetd, hogy szimos miivelt asszony és leany azokban a szdzadokban foglalkozott
képzomiivészettel és értett a zenéléshez, 4m az ezekre vonatkozo forrasadatok nagyon hidnyosak. A
XVI-XVIII. szazad kézott irédott inventdriumokat (leltarakat) emliti, amelyek szép szdmmal
felsorolnak hangszereket is, arra azonban természetesen nem utalnak, hogy melyiken jétszottak ndk.
Az elss ndi zeneszerzd egyébként Kohary Méria grofnd volt, aki 1770-1780 kozott irta meg E-dir
Zongoraszonatajat. (TARNOC, 1984:18; MIKUSI, 2000:22) '

A legtobb miivelt holgy esetében meghatdrozo jelentc’iségi_i volt a sziileik, nagysziileik, illetve
frjik nevels, példamutato ereje, hatasa a tudomanyok meg3smeré'.sében, abban, hogy a lianyok
Megszerették a konyveket és a tanulast magat. Nevelésiik szinte minden esetben csalidi keretek
koztt folyt. Bard Wesselényi Istvanné Déniel Polixéna (1720 v. 1721-1775) példaul a szizad egyik
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i Megjegyzés: a mit digitalis valtozatdt |.: http:/oszkdk.oszk.hu/DRJ/724 (Letoltés: 2009.06.20.)

Mcgjegyzés: A kolténd dsszes rank maradt verse clktronikus véltozatban mcgtaldlhaté az alabbi honlapon is:
http://mek.oszk.hw/01000/01015/01015.htm (A letdltés ideje: 2009.12:’22".) . .
Megjcgyzés: a tanulmanyban jelzett két kulfdidi holgy: a csch szerzénd, lv.la'gidalc?a l%obromﬂa Rettigova (1785-
1845) és 3unanna Huxonacsna Nunnmyc (1869 ~ 1945) orosz szimbolista k6lté- és iréné.
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LAKATOS SZILVIA

A PECSI OLAH CIGANYOK KULTURAJA ES NYELVE

6sszef0g1a16

A tanulmany a pécsi oldh cigdnyokat — nemzetségek és nyelviik — valamint a kdzosség mdig is él6
tradiciéit mutatja be. Szo esik a sziiletéshez (vdrandossdg, kereszteld), a hdzassagkitéshez
(szGktetés, kikérés, lakodalom) és a haldlhoz, gydszhoz (virraszids, temetés) kapcsolodo
hagyomdnyokrél is. A pécsi kozosséghez kothetd jellegzetes szokdsok, ugy mint a sajdtos
nyelvdtrékités, oltozkodés, vallds, mind-mind gazdagitidk a magyarorszdgi oldh ciganysdg
Iradicioit.

Ezzel a dolgozattal kivdnok sok boldogsdgot és hosszii életet Forray R. Katalin professzor
asszonynak!

BEVEZETO

Harmadéves, nappali tagozatos hallgaté voltam szocidlpolitika-szociologia szakon, mellette pedig
romolégia specializaciora is jartam, amikor 1997-ban Forray R. Katalin professzor asszonnyal
kapesolatba keriiltem. A specializécion én voltam az egyetlen olih cigdny szdrmazas\ hallgato, aki
a romani nyelvet is anyanyelvi szinten beszélte — valdsziniileg Kati hallott rélam és ekkor keresett
meg személyesen abban a kdvéhazban, ahol akkoriban felszolgaloként dolgoztam. Felajanlotta,
hogy 6raadoként tanitsam a romani nyelvet az egyetemen. Akkor nem gondoltam, hogy egy életre
Meghatirozé dontést hozok azaltal, hogy elfogadom felkérését. A professzor asszonynak
kdszonhetem azt, hogy ma azok kozé a kivaltsagos emberek kozé tartozom, akik megtalaltak az
€letben a helyiiket, és olyan munkat végezhetnek, amit igazan szeretnek.

Tobb éves szakmai kapesolatunk sordn Kati gyakran 6sztonzott arra is, hogy sajat kozosségem, a
Pécsi olah cigany kozosség még €16 hagyomaényait, szokasait gyiijtsem Ossze. Az iinnepi kdtet arra
adott lehetéséget, hogy csokorba szedjem ezeket a tradiciokat és ezzel tisztelegjek a professzor
asszony munkassaga elott.

A PECSI ROMANI NYELV JELLEMZOI

A magyarorszagi olah ciganyok Erdélyen keresztiil érkeztek, ezért nyelviik dialektusaiban nagy
Szdmban talalhatok olah (roman) jovevényszavak. Anyanyelvilk a romani, de cigany-magyar
k""ﬁtnyelvﬁségben ¢lnek. Tébb alcsoportra (torzsre), €s azokon belill nemzetségekre (vica/faca)
0szlanak, amely csoportokat az egyes kutatok szerint foglalkozasuk kot 6ssze. llyen példaul a lovari
(I6kupecek), colér (szényegkereskedd), kelderds (iistfoltozok), cerhar (sdtrasok), masari (halaszok),
Tomano rom (rézmiivesek), csurdri (késkészitdk), drizdri (toll-és rongygylijtok) stb. csoportja. A
Pécsi kozosség tagjai a lovari és a kelderas csoporthoz tartozonak valljak magukat, igy
foglalkozésaik is ehhez igazodtak. Kiildnbdzd diatektusokat beszélnek, de azért egymas nyelvét
Megértik. )

Nyelvjérés szerint az ol4h ciganyokat a tagadas kiilonb6zosége alapjén is szokds csoportositani: igy
3 ,na"-val tagadok (cerhari, patrindri, bodvari, gurvari) és a ,.chi”-vel tagadok (lovari, kelderas,
Csurari, drizari, masari) két nagyobb csoportjat kiilonithetjiik el.

A legjelentésebb dialektus ezek koziil a lovari. Mivel ez a nyelvjaras a legelterjedtebb, ennek van a
legnagyobb esélye arra, hogy a nyelvtervezés alapja, vagyis a ny,elvi norma legyen. Ebben a
dialektusban mér tankdnyvek, jelentds irodalmi alkotasok, bibliaforditasok is olvashatok, valamint
dllami nyelvvizsga, kétszintii érettségi is tehetd beldle. Helyi szinten itt is van eltérés a beszélt
Nyelvben, igy példaul a Dél-Dunantulon a k" helyett ,ty” (kinel-tyinel: vesz), ,,g” helyett ,dy”
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(ginel-dyinel: olvas), ,.kh” helyett ,.ch” (khinyol-chinyol: farad) jelenik meg a beszédben. (Lakatos,
2005:8) Jellegzetes még, hogy a tsbbi térség cigany kozosségeivel ellentétben a pécsiek sok szdban
a ,.k” hangot lagyitjak ,h” val (vagyis ,.kh”), nem pedig a széban 1évo ,t” hangot — pl.: khetane
(pécsi), kethane (tobbség).

A romani (lovari) nyelv 4torokitését is fontosnak tartjak, de azt tapasztalja az id6sebb generacio —
40-60 évesek —, hogy a fiatalok mar nem memek ciganyul beszélni, ,.szégyellik magukat”, mert
rosszabb a kiejtésiik, helyteleniil ragoznak, stb. Hiaba beszélnek hozzdjuk a sziilok, nagysziilok
ciganyul, annak ellenére, hogy mindent megértenek, magyarul valaszolnak. Az azonban jellemzd,
hogy a hasonl6 korosztilyu fiatalok egymas kozott beszélik a nyelvet, de tovabbra is helyteleniil,
melynek hosszi tavia kdvetkezménye lehet, hogy ezt a ,,hibas™ nyelvet 6rokitik at gyermekeiknek is.
(LAKATOS, 2011)

A PECSI OLAH CIGANY KOZOSSEG FOBB JELLEMZO1: NEMZETSEGEK,’ FACA’-K

Pécsen jellemzden lovari és kelderas ciganyok laknak, akik magukat kolomparként definialjak.
Szivesebben hasznaljdk ezeket a megnevezéseket Onmeghatarozdsra, mint az oldh cigany
elnevezést. A helyi ciginysadg tovabbi csoportokra bontja magat a ,.csalddfckrél elnevezett
csaldadok” szerint is. 16 ilyen csaladot kiilonboztetnek meg, melyek kozott mar a hdzassagok miatt
atfedések is vannak, tehat egy ember akar tobb ilyen csaladnak a tagjaként is meghatarozhatja
magat:

o  Csiilokostok «  Tenocesték
o  Milcsestok + Bangesti

«  Mlagyestok «  Bocsolesti

«  Frigyestok +  Pribolyestdk
«  Mamajoska o  Gajestok

o  Mizgeresti o Zsilestok

o  Bakresti o  Sukesték

o  Maricesti

o Szakillesti/Sorvalesti

A GYEREKNEVELESSEL KAPCSOLATOS SZOKASOK: VARANDOSSAG, KERESZTELO

A terhességet 2-3 honapig nem szabad elmondani, mert akkor még konnyen elmehet a baba,
ezért babonabdl nem mondjak senkinek. A varandds asszonyt a terhesség elején kimélik a
fizikai munkatol, de amikor mér biztos, hogy megmarad a gyerek, onnant6l kezdve azért
kisebb hazi munkdkat elvégezhet, nehogy hozzaszokjon a semmittevéshez. Terhes asszony
nem mehet templomba, mert ugy tartjdk, hogy benne ,biinSs vér” van, sot temetésre sem
mehet.

A lovaskocsit nem keriilheti meg ellrél, a lovak feldl, csak hatulrél, mert kiilénben a férfiak
tizletelési szerencséje elszall.

Fontos, hogy az 1jsziiléttnek semmit nem vesznek meg eldre, csak miutdn megsziiletett. A
kelengye megvasirlasit az anyés intézi, hogy mire a csecsemét hazaengedik, mindene
meglegyen. Sziiletése utdn piros szalagot kdtnek a csukldjara, ha nagy haja van, akkor a
hajaba is, hogy az art6 szellemek, boszorkanyok — pipirishka — ne tudjak bantani.

Az ujsziilsttet elsdként a nagymama veszi kézbe, amikor hazahozzak, aki azonnal fokhagyma
gerezdet tesz a pdlyaba és szentképeket rak a csecsemd pamaja ald, melyek a kereszteldig
védik 6t az artd szellemektdl.

Az ujszillsttnek nem tesz jot, ha iddsebb asszonyok, vagy foképp vastag, Osszenott
szemdldokii n6k megesodaljak, mert Ugy tartjak, hogy ,.szemmel verik” ilyenkor a gyereket,
és nyugtalan lesz, nem tud aludni. Ha ez mégis megtdrténik, akkor a csecsemé anyjanak meg
kell nyalnia hiromszor a gyerek szemét, mert ez segit rajta.
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6 hétig sem az anya, sem az ujsziilott nem mehet sehova. Régen az anya nem mehetett ki a
kutra vizért sem, mert ugy tartottak, ,,ahogy a viz folyik, 1igy elapadhat a teje”. A gyerek
fiirdvizét nem lehet kidnteni napnyugta utin, és a szdrado ruhdcskait is be kell szedni, még
naplemente elétt, ugyanis gy tartjdk, hogy miutin a nap nyugovora tért, eldjénnek az artd
szellemek, melyek nem tesznek jot egy még pogény, és ezaltal védtelen gyermekkel.

Az yjsziilottet fokozottabban védik mindaddig, amig nincs megkeresztelve, mert dgy tartjak,
hogy a keresztelés utan madr a jo Isten védi. A keresztel6re a szilletés utan 4-6 héttel keriil sor.

A pécsi ciganyok romai katolikus templomban keresztelkednek, a szertartds menete e szerint
zajlik. A templombol hazaérve a nagysziilok veszik rogton, elsdként kézbe a gyereket, és
hiromszor a nap felé emelve azt mondjak: , Biboldes ingerdeles/ingerdela, boldes
andeles/andela!” (,Pogdny ment el, keresztény tért meg!”) vagy , Ruvesa gelastar,
bakro/bakri avilas!” (,,Farkas ment el, bdrdny érkezett!”’) Ugyanezen szavak kiséretében a
csecsemét az dgya mellett is haromszor az ablak iranyaba megringatjak, melynek célja, hogy
az 4gy alatt/koriil 1évo arté szellemek kitakarodjanak a hazbol, hiszen mar nincs pogany a
csaladban. (LAKATOS, 2011)

VALLAS

A ciganyok/romak fontosnak tartjak a vallast. Altaldban azt a vallast valasztjak helyi szinten,
amelyiket a tobbségi tarsadalom tagjai is, azonban az 1j irdnyzatok felé is nyitottak, igymint
Piinkosdistak, Hit Gyiilekezete. A pécsi oldh ciganyok tobbsége romai katolikus, és nagyon
erés Méria-kultusz jarja at hitiiket, de egyre meghatdrozobb a Hit Gyiilekezetének jelenléte,
tovabba egy cigany szarmazasu férfi, Kiraly Mark altal vezetett kisegyhaz, az Elet Beszéde
Karizmatikus Keresztény Egyhdz is, melynek tagjai valamennyien ciginy szarmazastak.

Az olah ciganyok a jeles iinnepekkor érzelmekben és jokivansagokban gazdag koszontékkel
idvozlik egymast.

KRECHUNO

Zhutisardas o Del te resas o krechuno, te resas les ande inke bute bershende baxtyasa, zorasa,
pachasa, vojasa, sastyimasa, tumare familijanca kethane. Po rup, po somnakaj te phiren!

T aven baxtale pe kado Sunto Krechuno, Te trajin inke but bersh ande leste!

Tumare shavorenca kethane, Tumare shejanca kethane, Tumare grastenca kethane, Tumare
niponca kethane.

Te zhutij tumen o Sunto Del thaj ¢ Sunto Marija!

T’aven saste thaj baxtale!

KARACSONY

Segitett az Isten elémi a kardcsonyt, érjiik el azt még sok esztenddben szerencsével, erdvel,
békével, srémmel, egészséggel, csalddotokkal egyiitt. Eziiston, aranyon jarjatok!

Legyetek szerencsések ezen a Szent karacsonynapon,

Eljetek még sok évet benne!

Fiaitokkal egyiitt, lanyaitokkal egyiitt, lovaitokkal egyiitt, népetekkel egyiitt.

Segitsen meg a Szent Isten és a Szent Mdria!

Legyetek egészségesek és szerencsések!

NEvVO BERSH

Te resen tume kado Nevo Bersh, ando sastyipe, ande pacha. Te del tumen o Del lasho
sastyipe, but baxt, lashi voja ande pacha! Te zhutij tumen o Del vi ando Nevo Bersh baxtyasa,
zorasa, sastyimasa, bukurijasa, zelenone vurdonesa, surrone grastenca, pherdi posotyi

lovenca!
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A fidk 12-13 éves koruktél mar néha-néha elkisérik apjukat, hogy megnézzék, mivel
foglalkozik, hogyan keresi meg a kenyérre valot, sét 6k is besegitenek.

A lanyok 10-12 éves koruktdé]l mar segitenek a konyhdban, a takaritasban, és vigyaznak kisebb
testvéreikre is. Az elsdé menstrudcié utan pedig még intenzivebbé valik a ndi szerepekre
torténd nevelésiik, hiszen eladdésorba keriillve nagyobb velikk szemben az elvaras is.
Természetesen hazassagkotés utan az anyds megtanitja 6ket ugy f6zni, ahogy az 6 csaladjuk
szokta, és azokra a mindennapi teenddkre is, ami naluk fontos.

A hagyomanyok, tradiciok atorokitése fontos, hiszen a gyerekek is mennek minden kézdsségi
eseményre, ahol atélik ezeket a szokasokat, és ezaltal magukéva is teszik. Fontos, hogy az
oltozékiik is illendé legyen, példaul a lanyok csak hosszi szoknyaban jelenhetnek meg
ilyenkor, a fiuk és férfiak pedig térd f516tti révidnadragot nem hordanak. (LAKATOS, 2011)

OLTOZKODES

A pécsi lovari ciganyok voltak azok, akik a legkésébb hagytak el a hagyoményos cigany
viseletet az orszdgban az 1980-as évek végén. Azonban a n6knél a kendd viselése még mindig
fontos — templomban, fozés kézben. (LAKATOS, 2011)

Egy helyi idds, a kozosségében megbecsiilt ciganyasszony (aki gyiijtésem egyik adatkozldje
is) Nikolics Aranka elmondasabol megtudtam, hogy az egyes cigany kézosségeket fel lehetett
ismerni viseletiikrol is. A nék 6ltézete nagyobb eltérést mutat/mutatott, mint a férfiaké. A
pécsi lovari, kelderas kozdsség nd tagjaira a fodros, hosszii (mindenképpen térd ali érd)
szoknya, a kotény, a bluz (vizikli), a kasmirkendd és — régen szegedi — papucs jellemzd, a
lovari férfiak pedig sziirke vagy bama, a kelderas férfiak z6ld, kalapot, bércsizmat hordanak.
Ezzel szemben példaul egy colari asszony haromnegyedes rakott szoknyét és farkasfogakkal
diszitett faros kétényt hord. A néknél a virdgokkal gazdagon diszitett ruhdzat, a férfiaknal
pedig a s6tét nadrag, ing és hegyes ormi cipd minden oldh cigany kozosségben altalanos
viselet.

HAZASODASSAL KAPCSOLATOS SZOKASOK

A hagyominyos oldh ciginy csalddokban — Osszevetve a tébbségi tarsadalommal — a
hazassigra viszonylag korai életkorban kerill sor. A lényok mir 14-16 éves korukban
altalaban férjhez mennek, és a fink sem sokkal idésebbek ndluk.

A hézassag alapvetéen két modon johet 1étre: vagy lakodalom, vagy lanyszoktetés utjan, A
pécsi kdzosségben a diszes lakodalom gyakoribb.

A hazasodasi folyamat elsé lépcséje, hogy a fit csaladja felkeresi a kiszemelt lany csaladjat,
és bejelentik szandékukat, ha 6k is ugy gondoljdk, jonnének haztiiznéz6be. Most mar
jellemzd, hogy a sziilok megkérdezik lanyukat, hogy j6het-e udvarolni a fi, és a valaszat
figyelembe véve torténnek tovabb az események. Ha nemet mond a lany, akkor tudomasul
veszi a fit csaladja és mdsik lanyt keresnek. Ha azonban a lany vélasza pozitiv, akkor a
sziilok megbeszélik, hogy mikor lehetne esedékes a latogatasuk.

Természetesen mindkét fél érdeklédik a masik irant: fontos, hogy a lany rendes, tisztességes
és sziiz legyen, a fiul jol nevelt, olyan, aki nem csavarog, illetve elengedhetetlen, hogy hasonlo
gazdasagi helyzetii csaladbol szarmazzanak.

A haztiiznézdbe a fiu a nagycsaladjaval érkezik, és ugy indul az esemény, mintha csak
latogatéba jottek volna, tulajdonképpen egy »szinjatékot jatszanak el”, vagyis mas témardl
beszélgetnek, ugy tesznek, mintha csak érdeklédnének a hogylétiik feldl. A lanyos csalad
pedig ételekkel, italokkal készill. Aztan egy kis idd millva mér a latogatas tényleges okara
terelédik a sz6, amelynek keretében engedélyt kémek az eladé sorban lfévé lanytél és
szilleitél, hogy a fiti jarhasson hozza udvarolni. A ﬁﬁg csalad szdszo6loja n_]indig egy
rangosabb, idésebb férfi. Amennyiben a lany engedélyezi, akkor a szﬁl('ik' at is térnek a
lakodalommal kapcsolatos teenddk megbeszélésére. A fi0 csaladja felveti, hogy milyen
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lakodalmat szeretnének a szillobk a leendé6 menyasszonynak, majd megegyeznek a
kéltségvetésben is.

Az udvarlas ideje nem tart sokdig, két-harom hét, maximum egy-két honap, hiszen ,,addig
kell iitni a vasat, amig meleg”. Az udvarlas ugy torténik, hogy a fii meglatogatja a lanyt a
hazukban, és arra is van lehet6ség, hogy a fiatalok kettesben legyenek, akar el is viheti a lanyt
fagyizni, de akkor mindenképpen csak kisérettel mehetnek. Beszélgetnek, hiszen ez a par hét
az egyetlen lehetdségitk, hogy jobban megismerjék egymast, tobbet megtudjanak a masikrol.
Az udvarlasi ido letelte utan jon a fid csalddja, hogy konkrétan megbeszéljék a lakodalom
elokésziileteit és az akoriili teendoket. (LAKATOS, 2011)

SZOKES, SZOKTETES

Lanyszoktetésre tobb okbdl keriilhet sor: egyrészt, ha a lany, vagy a fili ,,rangon alul” szeretne
hazasodni, de a csaldd ezt nem engedélyezi, masrészt, ha olyan szegény egy csalad, hogy
nincs pénz lakodalomra, akkor a sziil6i akaratnak ellentmondva a fiatalok megbeszélik, hogy
elsz6knek egymassal. Olyan alkalmat kell keresni, amikor nem tudjak a csaladtagok
megakadalyozni 6ket: példaul amikor a lany kijon az iskolabol, vagy egy-egy nagyobb cigany
»~mulatsagon” vagy lakodalmon. Ekkor eltiinnek, elszéknek a fii egyik rokondhoz néhiny
napra.

A lany sziilei tudjak, ha lanyuk nem jétt haza idoben, akkor biztos elszkott azzal a fival,
akivel nem engedték, hogy taldlkozzon. Felhivjdk telefonon a fin csaladjat, akik
természetesen tagadjdk, hogy néluk lenne a lany, vagy barmit is tudnanak réla. A lany
csalddja elmegy a it csalddjdhoz és ott hangos szdvaltas, vita kezdidik, hogy a lanyt azonnal
adjak ki nekik. Azért is fontos, hogy a lany csalddja mieldbb cselekedjék, mert szoktetés
alkalmaval minél hamarabb igyekeznek elhdlni az els® éjszakat, és ha a lany elveszti
szilzességét és ezaltal a kdzosség elotti tisztességét, artatlansagat is, akkor mar nem tudja a
csaladja a rangjuknak és a cigdny szokasoknak megfelelden kihazasitani.

A fid csaladjanak nagy biiszkeséget jelent, ha sikeriil elszbktetni egy lanyt, de a lany
csaladjanak ez nagy szégyen.

A szokés utdan mar a lanyt nem lehetne tisztességgel kihazasitani, ezért a szégyen és az
elmaradt lakodalom miatt a lany csalddja fajdalomdijat és legalabb egy kisebb ,,mulatsagot”
kér. Az orszag més vidékein in. kend6zést tartanak ilyenkor, de Baranya megyében inkabb a
~mulatsag” megtartasa a jellemzd. (LAKATOS, 2011)

LAKODALOM

A cigany lakodalom érit a fiu csalddja allja, a lanyos haznal 1évd kikérd ételeit, italait, a
meghivott zenekart pedig a l1anyért kapott dsszegbdl allja a lany csalddja. (LAKATOS, 2011)

A lakodalom szerves és elengedhetetlen része a kikérés, melyet a kozdsség ,hivatasos”
kikérdi végzik. A rendszervaltas elotti idoben Nikolics L4szI6, cigdny nevén Kérpitos vallalta
el ezeket a teendbket, ma pedig Kolompar Kilman és Vamosi Gyula teszi teljessé a
lakodalom formdlis menetét.

A lakodalom a fius hazndl kezdédik, ahol a rokonsag mar délelstt gyillekezni kezd. Néhanyan
Usszedllnak és a két hivatdsos kikérével a szokdsnak megfeleléen kimennek a héz elé és ekkor
elkezdédik a lakodalom formalis része. Ciginyul, a hagyomanyoknak megfelelden, kotott
szoveget hasznilva kikérik a vdlegényt a fiis hazbol, és felszolitjdk a nasznépet is, hogy
egyltt menjenek 4t a menyasszony csalidjdhoz és nnepeljék a fiatalok szerelmét,
szerencséjét, boldogsagat. (LAKATOS, 2011)
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RESZLET A VOLEGENY KIKERESEBOL

Devlam, zhutisarta pe kadale romende,
Devlam, aldisar len pe bute bershende!

De len but zor, lungo trajo, sastipe,

Sa baxt, bukurija, thaj sa, so si lashipe!
.)

Avilam sa khate, ke khate si jekh shavo,
Kaj anda leste phutyardo si lesko nipo
baro,

Jekh shavo shukar, vojniko, zuralo,

Ande e sheftura, harniko, baxtalo.

O Del amen zhungadas rano detehara,

Te avas pala leste, te ingras les aba,

Ke khere feri beshel, thaj khanchi nashtig
kerel,

Feri pala jekh bimbovica peski godyi
marel.

Den les avri amenge, te shaj zhastar lesa,
Pala kodi somnakuni, shukar bimbovica,
Den les avri, ke e shej si patyivali!

Vorta pasha e Kareste sar luludya pe
malyate pasoli.

Den les avri romale, den les avri aba,
Te shaj anas khere leska bimbovica!

Istenem segitsd meg ezeket a ciginyokat,
Istenem aldd meg Oket sok éven keresztiil!
Adj nekik sok erdt, hosszii életet,
egészséget,

Minden szerencsét és minden jot!

(...)

Mindnyéjan azért jottiink ide, mert van itt
egy fiy,

Akire biiszke az 6 nagy csaladja,

Egy szép fiu, aki magas, erds,

Az iizletben iigyes, szerencsés.

Az Isten felkeltett minket korén reggel,
Hogy jojjiink el érte, hogy vigyiitk mar el,
Mert otthon csak iil, és semmit nem tud
csinalni,

Ugyanis csak egy kis bimbén jr az esze.

Adjatok ki nekiink, hogy elmehessiink
vele,

Azért az aranyos, szép bimbdért,

Adjatok ki, mert a lany tisztességes!

Pont ugy illik Janihoz, ahogy a virag a
mez6hoz passzol.

Adjatok ki ciganyok, adjatok ki mar,
Hadd hozzuk haza az § bimbojat!

A lanyos hézhoz mér egy nagyobb csoporttal érkezik a vSlegény, ahol a sz6szdldja szintén a
két hivatasos kikérd lesz. Ok itt elmondjék, hogy azért jottek, mert a nyajukbdl elkéborolt
baranyka nyomai idaig vezettek és szeretnék visszakapni. (LAKATOS, 2011)

RESZLET A MENYASSZONY KIKERESEBOL

Romale, shavale thaj savorra zhene!
Shunen vorta vorbi so avrendar chi pe’le!
Ke kado svato chacho-j, te patyan, vaj
nichi!

Ke shoha
paramichi,
(..)

E duj familiji ’an saste, baxtale,

Kaske shaven adyes o Del dela khetane!

O Guszti, o Frigyi, thaj o Rantash, hiresha
pinzharde,

Mashkar le lashe rom, shukar patyivale.
-.)

Trin bersh palpale, kade sas,

chi phendamas tumenge
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Ciganyok, ifjak és mindenki!

Halljatok egyenes beszédet, melyet mastol
nem hallhattok!

Ez a sz6 igaz, hiszitek vagy nem!

Mert sosem mondtunk volna nektek mesét.
(.)

A két csalad
szerencsés,
Akiket az Isten ma 6sszead!

A Guszti, a Frigyi és a Rantds, hires,
ismert,

A ciganyok kozott, szépek, tisztességesek.
(..)

Marcine sas, telaj rat,

legyen egészséges és









A kikérés kdzel masfél oraig tart, természetesen a lanyt nem akarjak kiadni, ezért a vita sokdig
zajlik. De a fiu rokonsaga felmutat egy fényképet az ,.elkéborolt” lanyrol, és ekkor mér nincs
mit tenni, be kell engedni a nasznépet. Elészor a volegényt engedik be egyediil, hogy
megkeresse menyasszonyat, aztan johet utina a nasznép is. Ekkor kezdetét veszi a lakodalom,
étellel, itallal kinaljak a nasznépet, és a zenekar is adja a talpaldvalot. A fiatalok elmennek
fényképezkedni, a ndsznép pedig lassan atvonul az étterembe, ahol a lakodalom tovabbi része
folytatodik. Egy-egy lakodalom 150-200 fds, de az igazan tehetdsek tobb szdz foset is
tartanak. A ciginy lakodalom menete nem kiilonbozik sokban egy étlagos magyar
lakodalomtdl, hiszen étel, ital, siitemény, torta van béyen, és zenekar is jatszik, természetesen
olyan zenéket, amire a ciganyok mulatni szeretnek. Ejfélkor sor keriil a menyasszonytancra,
amikor rengeteg pénzt tincol &ssze a fiatal feleség. A bankjegyeket altalaban a lany
korondjaba tiizik. A tinc utan keriil sor arra, hogy lany fejét ,,bekotik”. Magyarorszag legtobb
vidékén az ifj férj koti be kenddvel a felesége fejét, de Baranydban a fin csaladjabdl egy, a
kozosség elbtt nagy tisztességnek drvendé asszonyt kérnek meg erre a feladatra, amely a
felkért asszonynak is nagy presztizst jelent.

A tinc utdn a fiatalok elvonulnak és elhaljak a naszéjszakat. A leped6t altaldban a fiu anyja,
az any6s — amennyiben mér nem él, akkor egy kozeli rokon cigany asszony — ,.ellendrzi”,
hogy tényleg sziiz volt-e a lany. (Amennyiben ekkor deriil ki, hogy lany tisztességén mér
korabban csorba esett, akkor nem kiirtdlik szét, hanem inkdbb csalddon beliil marad ez a titok,
de a fiatal meny egész életében érezni fogja, hogy emiatt rosszabbul bannak vele.) Ezutan
atoltoznek, a fiatal feleség felveszi a menyecske ruhdjat. A ,mulatsig” aztin hajnalig,
kifulladasig tart. (LAKATOS, 2011)

VEGYESHAZASSAG

A pécsi olah cigany csaladok altaldban véaroson beliil keresnek maguknak szintén olah cigany
csaladbol szdrmaz6 hazastarsat. Ritkan, de eléfordul, hogy a kémyezd falvak olah cigényai
kéziil valasztanak.

Az oldh ciginy csoporton beliil a kiillonb6z6 nemzetségekhez tartozds a hdazasség
szempontjabol mar nem dominal. Még a *30-as, *50-es években térekedtek arra, hogy egy
nemzetséghez tartozok hazasodjanak, de ma mar nem.

Romungrokkal és magyarokkal inkabb hdzasodnak, mint bedsokkal, melynek oka, hogy a
beasokat nem tartjdk igazi cigdnynak. Romungrokkal térténé hazassig azért nem gyakori,
mert Baranya megyében nagyon kevés romungro lakik.

Jellemzd, hogy inkdbb roma fi vesz el magyar lanyt, mint forditva. Valésziniileg azért, mert
a cigany lanyokat sokkal nagyobb szigorral és hagyomanyosabb ciginy életvitelre nevelik,
ezért kevésbé valasztanak csoporton kiviili férjet.

VALAS

A cigany csalddokban abban az esetben keriilhet sor valdsra, ha az egyik fél megcsalja a
masikat, de 4ltalaban a gyerekek miatt mégis egyiitt maradnak. A hiitlenség megitélésében
mas elbirdlds ala esik egy n0 és egy férfi. Azt szoktak mondani, hogy ,, ha a férfi megforditja
a kalapjdt, attol még ugyanaz marad, de a né az nem”. Ha egy férfi megcsalja feleségét, attol
még a neje nem hagyja el, mert arra biiszke, hogy mégis mindig 6hozza megy vissza az ura.
Ha azonban egy né hiitlenkedik, akkor nemcsak szégyent hoz magara a kozosség elétt, de
megpecsételi sajat sorsét is, hiszen gyakran vélik példaul szébeli megalaztatasok célpontjava.
Régen ebben az esetben a né hajat levagtak, ami nagy szégyennek minésiilt és ezaltal az egész
kozosség tudta, hogy mit tett, sét voltak olyan kézdsségek az orszagban, ahol még az arc
megcesifitasatél sem riadtak vissza pl. megvagtik az arcét, vagy levagtak egy darabot az
orrabél. Azonban ezek ma mér nem jellemzdek, sét Baranyaban soha nem volt bevett szokas.
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MELEG CSILLA

AZ1DO SZOVETEBEN — SZABADON
ERTELMEZESI KERETEK DIALOGUSAY

Osszefoglalo

A tarsadalmi idében élés szabadsdga a valtozashoz valo adaptiv alkalmazkodas eredménye. A
kotelezé iskoldztatds idénormdkra és ezzel mentalitdsvaltozasra szocializal. Csakis ezen
idénormadk belsévé tétele vezet az autonom idékezeléshez.

Az alabbi irdssal a szerz6hoz fordulok, megkdszonve, hogy alkalmat adott a témdban valé
gondolkodasra.

ELOZMENYEK: TARSADALMI VALTOZAS ES IDOSZEMLELET

Szociologiai értelemben akkor beszéliink tarsadalmi valtozasrél, ha a tarsadalom szerkezete,
intézményei, tig értelemben véve a kultirdja is megvaltozik. Ezen egyszerli megallapitas
mdgott a tarsadalmi valosdg megértéséhez és elrendezéséhez kialakitott fogalmakat, majd az
ezek nyomdn kialakitott kategoriak sokasagdt fedezhetjitk fel, melyekkel egy adott korszak
sajatossagai egyiittesen jellemezheték. Ennek alapjan az a képzetiink tdmadhat, mintha a
valtozasokat eldidézo tényezok egyszerre és egy idoben jelennének meg, atalakitva ezzel az
egész tarsadalmat. A tarsadalmi véltozasokkal foglalkozo és finomabb modszerekkel végzett
vizsgalatok azonban jol mutatjdk, hogy ezekre a valtozasokra az aszinkronitas jellemzo: tébb
sikon és mas-mas idében zajlanak, a rendszerezd elme egyenliti ki és szinkronizélja ezeket az
eltolodasokat. Dahrendorf sokat idézett meglatdsa szerint a politikai véiltozasokhoz elég par
nap, a gazdasigi fordulat években mérhetd, a gondolkodisméd, a mentalitas
atformalddasahoz azonban évtizedek sziikségesek (DAHRENDORF, 1990). Ebben az értelemben
tehat a tarsadalmi valtozas egyben mentalitasbeli paradigmavaltasként is értelmezhetd.

A viltozdsok a tarsadalom kiildnbdzo szintereit, magatdl értetédési rendszereit jarjak
at és megkezdddik egy masfajta rendszer formaldédasa. Visszatekintve a valtozasok
korszakokra bonthatok, és igy a mindenkori jelenbdl tekintiink a valtozdsokat generald
ujdonsagokra és azok tarsadalmat megvaltoztato elterjedtségére. A valtozas folyamatiban
mind a tirsadalmak k&zott, mind az egyes tarsadalmakon belil id6eltolodasokat figyelhetiink
meg: van, ahol hamarabb, masutt csak jéval késébb vélnak lathatéva, majd természetessé a
megvaltozott viszonyok.

A folyamat soksziniiségét harom példaval érzékeltetjilk.

Braudel szerint, ha apré toredékeire sziikitjuk le a megfigyelt id6t, akkor vagy a
killénossel, vagy a napi eseménnyel taldljuk magunkat szemben. A szenzicid, a killénds
egyszeri kivan lenni, vagy legaldbbis ilyenként jelentkezik. Az ugynevezett napi esemény
viszont ismétlodik, és ekozben dltaldnossd vagy pontosabban: struktirdva lesz. Elérasztja a
tarsadalom minden szintjét, allandosul6 létezés- és cselekvésforméakat hoz 1étre nagy tomegben.
Egy-egy apr6 eset mogott életmodok tdrulnak fel, és igy az események megfigyelése kdzben
egy tarsadalom mutatkozik meg (BRAUDEL, 1985).

8 A tudoméinyos parbeszédben gondolatok kérdeznck, allitanak, cafolnak, kételkednek vagy fesziilnck
cgymisnak. A vélasztovonalak clmélyitésc helyctt azonban parbeszéd is kezdddhet, hogy azutdn cgymésra
figyclve cgy tarsadalmi probléma kezelése élvezze cnnck clénycit. FORRAY R. K. (2009): Az id6 fogsagatol
szabadon c. tanulménya megsz6litott. Az alébbi irssal a szerz6hdz fordulok, megkdszonve, hogy alkalmat adott
a témaban vald gondolkodésra.
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Duby toviabb mélyiti és finomitja a tarsadalmakban végbemend valtozasok
szinkronitasanak és/vagy aszinkronitasanak, egymasutanisiganak és/vagy
egymasmellettiségének a problematikijat. Az Gjdonsagot, az \ij gondolat megjelenését kevésnek
tartja a gondolkodasmadd é€s a magatartas régi kereteinek a szétbomlasahoz. Gondolatmenetét a
katedrilisok eurdpai megjelenésének és elterjedésének a tanulmanyozasaval témasztja ala.
Meglatisa szerint a XII-XIII. szdzadi Eurépaban a gotikus katedrdlisokban megtestesiild
gondolattartalom, a szuverenités jelzi a varosok tjjasziiletését. Az eurdpai orszagok mitvészetén
végigtekintve azonban azt tapasztalja, hogy a gétika altal javasolt megfogalmazasoknak mas-
mads iitemii a téryerése. Ezt azzal magyarazza, hogy a gondolkodasbeli szokasok nehézkesen
hagyjak magukat befolyasolni, makacs ellenallast tanusitanak az Vj stilusalakzatokkal szemben.
Armra a kovetkeztetésre jut, hogy az eurdpai gondolkodismod teljes atalakulisa, a régi
gondolkoddsméd és magatartds  kereteinek  ujboli  megkonstrudldsa az 1ij stilusok
alkalmazisanak és elterjedésének az iitemén keresztiil ragadhatd meg. Az épitészeti
stilusvaltozasok ugyanis nem egyszeriien az 1j stilussal valé kibékiilést szimbolizaljak, hanem a
térsadalmi 4talakulas kozvetitd valtozéi. Az uj modon megszolitott emberek kozétt ij
kapcsolatok alakulnak, melynek terméke egy uj mentalitas lesz (DUBY, 1984). Ezért a
katedralisok megjelenése, elterjedésének iiteme egyben az eurdpai gondolkodasméd
atalakulasarol is beszél. Az épitkezések évszamait egymas mellé helyezve kénnyen beldthato,
hogy egy iij gondolat megjelenése, kifejezédése, elterjedése és a gondolkoddsi-magatartisbeli
strukturdkat dralakito hatdsa kozott eltelt ido évtizedekben, st néha évszazadban is mérhetd.

A harmadik példédval mar egészen kozel keriiliink mondanivalonk targyahoz. Thompson
az ipari kapitalizmus térhoditasat azért tekinti torténelmi jelentoségii forduldpontnak, mert a
tarsadalmi idében élés, a tdrsadalmi idGszamitds kordbbi koordinatdit, viszonyuldsi
struktirdit alapjaiban és gyikeresen vdltoztatja meg (THOMPSON, 1990).

Az iparosodas kovetkeztében tehat i) iddszamitas kezd6dik, melynek kovetkezményei
a sziiletés pillanataban még nehezen lathatok. Ma azonban mar bizton kijelenthetjiik, hogy az
id6 ettdl kezdve tett szert dontd tarsadalmi jelentGségre. Az idéfogalom nem csupan uj
tartalommal boviilt, hanem a térsadalmi mentalitasvaltozas kitiintetett indikatordva valt. igy a
ofejletlen” és |, fejlett” tarsadalmak osztdlyozdsa a gazdasagi kritériumok mellett
idéorientaciés jellemzokkel gazdagodott. A véltozds €s az id6ben gondolkodas szerves
egymasba épiilése minden eddiginél élesebb €s egyértelmiibb valasztovonalat jelolt ki az ipari
forradalom el6tti és utani tarsadalmak kozott. A ,tradiciondlis” és ,,modem” tarsadalmak
eltéré idészemléletérdl szold diskurzus magatol értetédden a tarsadalmi véltozasrél is szolt.

Gondolatmenetiinkben a hatdrvonal meghuzdsaval, a tirsadalmi valtozashoz kapcsolt
iddszemlélettel mi is szinkronizaltuk ezt a folyamatot. Ugyanakkor finomabb szociologiai
megkozelitésekkel a tarsadalom egyes csoportjaira tekintve aszinkronitisok sokasdga tarhaté
fel. Ezek megjelenhetnek példaul a fejlodési trendtl eltérd iitemezésben és az életkdriilmények
szervezését befolyasold gondolkoddsmédban. Forray R. Katalin is a tarsadalmi valtozas
értelmezési  keretébe helyezi a cigany/roma gyermekek iddszocializaciojat, amikor a
tradicionalizmus - moderizmus aspektusat alkalmazza.®™® Kutatasai alapjan ugy latja, hogy a
mai ciganysag életszervezésében hangsiilyozott értéket képv.iseléz az idégazdalkodast nélkiilszd
mentalitds (id6t6] valo fuggetlenedés, szabadsig: a tradicionalizmus) €éles ellentétben &ll az
widényomds alatt szenvedd gadzsokéval” (modemizmus),_ ezér.t a k6_myez<'5 tarsadalom
tagjainak, kozosségeinek, intézményeinek egészen mds iddbeli algoritmusai potencialis
konfliktusforrasok hordozéi. Ezzel magyarézza az iskolahoz valé ellentmondasos viszonyt is. A
«Ciganyos™ életvitelnek gyokeresen ellentmond az isk_olénak_ a klasszikus kapitalizmus
idértékelését tiikrozo rendszere: a percre megszabott megjelenési kotelezettség, a szabalyozott
munka- és szabadid®, az irdnyitott egyiittmiikddés és kdvetelményrendszer (FORRAY, 2009:46-

®A jelzett tanulmény mas kérdéscket is felvet, mi azonban jelen munkankban csupan az idéproblematikaval
foglalkozunk.
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maradaést jelent6 4tadand6 tudassa és szabdlyozassa érleli, azaz bels6vé teszi. Az idGkényszer
helyében bekovetkezd valtdis (kiilsGbl belsévé vilds) szabdlytisztel és —kiveté mentalitdssd
valik. Az idokényszer mint kiilsé erd igy transzformalédik az életvezetést tudattalanul
meghatarozoé belsd irdnyitdssa. A természeti idoben élés szabadsagat ebben az értelemben a
belsévé valt idoritmusok magdtol értetodoséért, tudattalan kovetéséért felelds
mentalitdsvaltisban latjuk.

A természeti idot latvanyosan feliiliré tdrsadalmi idével valé szembesiilést kétségkiviil
a pénzgazdalkodas, a kapitalizalodas hozza el. Thompsonnal kezdédéen a tudomanyos és a
mindennapi nyelvhasznalat meghatirozo, 0j és {ij tartalmakat magukba épitd fogalmaiva
vilnak az ,id6”-vel ,hdzassigra 1€p6” fogalmak és szavak. Az id6gazdilkodas és
idotakarékossidg paraméterei mas dimenzidkba helyezik és kitagitjak a korabban csak
kozgazdasagi terminologiat. Az idSbeosztis, az iddfegyelem, az idében gondolkodas
perspektivdkat kinal fel norméival: a pontossaggal, a tervezés lehetdségével, a mindennapi
élet ritmusanak szabalyozasaval. Az iddsziike, az id6vesztés vagy éppen az elvesztegetett id6
azonban idonyomast eredményez. A torténelmi id6t tekintve rapid tarsadalmi valtozas
Osszezavarja a korabbi életvitelek alapstruktirait, az ismétlédések kiismerhetetlensége vagy
monotonsaga, a generaciok Ota megszokott életritmusok, iitemezések esetlegessége vagy
szétesése, a mentalitisban szabadsiggd formalddott iddszabalyok érvénytelenné valisa a
tarsadalomban élés biztonsagat kezdi ki. A tarsadalmi id6 mindenkire és minden
vonatkozasban kényszert gyakorlo erejét az 6ra szimbolizilja. Ez az a szerkezet, amely
nemcsak az id6t méri, hanem az id6 mulaséat és ezzel egyiitt linearitasat is lathatéva teszi.
Mutatdiba belekapaszkodni, azokat visszatekerni vagy megéllitani csak dnbecsapds, mert az
id6 kérlelhetetleniil halad. igy valik az éra és az ordval mért idd egyik olvasatban a
kényortelen diktatumokat alkalmazé ,,modern” idé és élet szimbolumava.’!

Ehhez a tirsadalmi idohoz alkalmazkodni, szabélyait kiismerni és belsévé tenni
szintén hosszu idét igényld folyamat. Azt latjuk azonban, hogy az ipari forradalommal
megvaltozott tarsadalmakban az id6 modernitisa mast is jelent: j szemléletet, a korabbiaktdl
gyokeresen eltéré mentalitast. Ezért érvényes keret a cignyok mentalitdsanak megértéséhez
idészemléletiiket réhelyezni a tradicionalitds - modemnitds tengelyére, mint ahogy Forray is
teszi. Amikor azonban az idé értelmezési keretében gondolkodunk, akkor a kiils
id6kényszerek mentalitdsvéaltashoz vezetd belsdvé vélasat kisérjilk figyelemmel. Mas
szavakkal: a megvaltozott tarsadalomhoz illeszkedd idészemlélet szinkronizacidjahoz
alapvetden hozzijaruld, abban jelentds szerepet jatszd tényezoket keresstik. A végsé kérdés
természetesen az, hogy a tarsadalmi id6 vonatkozéasaban is beszélhetiink-e arrol, hogy az
idokényszer helyének megvaltozdsa a modemn tarsadalmakban is elvezethet-¢ a szabadsagig.

CIKLIKUSSAG ES LINEARITAS

Eddigi gondolatmenetiinkben csak az elemzés kedvéért valasztottuk el egymastdl a
természeti és a tarsadalmi id6t. Természetesen amiodta tarsadalom létezik, azdta természeti és
tarsadalmi idd egyiittesen alakitja a mentalitast. Az ipari forradalom elétti id6folyamban a
tarsadalmi id a természeti id6t kiséri, abba simul be, ahhoz illeszkedik és igy formalja a
tarsadalmak gondolkodismédjat. A kapitalizalodas azonban drasztikusan beleavatkozik ebbe
az évszazados folyamatba. Az otthon és a munkahely térbeli elkiilniilése a mindennapi élet
korabbi idéstrukturdit uigy érvényteleniti, hogy az éraval mért idét kizarélagos igazodasi
rendszerré emeli. Nemcsak a munkatevékenység kezdete, vége, idétartama fiigg az éramutato
4llasatol, haladasatél, hanem a munkatevékenységen kiviili id6, a szabadidé is ennek
fliggvényévé valik. Ezért amikor tarsadalmi id(:Src'Sl sz.élu,nk, ak}(or ml i’s ezen 'kontextusban
ragadjuk meg az id6t. Az orahoz igazitott id6 primatusa és kizarélagossaga gyokeres

" Chaplin kis Csavargdja cnnck a megvaltozott idcjii vilignak az ikonj.a, a.ki czzel a szétesctt vilaggal folytatja
véget nem éré kiizdelmét. CHAPLIN, Ch. (1936): Modern idk (fI. amerikai némafilm)
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ellentétben all a korabbi idGstrukturakkal. Az életvitelt irdnyitd gondolkodismod vélasztas elé
keriil. A tarsadalomban ,,id6ben éIni” kényszeritésének elfogadasa vagy a tarsadalmon kiviil
»szabadon éIni” szemléletének tovabbvitele, megbrzése tarsadalmi csoportok jellemzojévé
valik, és ezzel egyre mélyebb mentalitisbeli torésvonalak tiinnek fel a tarsadalmi
egyenlotlenségek tobbdimenziés palettdjan. Az ,idoben élni” vagy ,szabadnak lenni”
egymast kizaro mentalitasbeli iddstruktiraja tarsadalmi problémava érik.”

Az el6zbek sordn vazlatosan utaltunk arra a hosszu tdrténelmi id6éfolyamra, melynek
sordn a természeti id0 kényszeritd ereje a bels6vé valas soran szabadsagot hordozo
mentalitassa transzformalodott. Latnunk kell azonban azt is, hogy ez a szocializécids folyamat
nem készen kapott vagy felkinalt mintdk kozotti ,,valogatasokkal” tortént. Keserves tanuldsi
folyamat eredménye, melynek sordn a korilmények, a tapasztalatta érett megfigyelések, a
szankciok figyelembe vétele vagy figyelmen kiviill hagyasa népek megmaradasat vagy
eltiinését eredményezte. A természet idorendjébol valo ,kilépés” tehat kemény, , életre sz616”
biintetéssel jart. Azonnal hozzatessziikk azonban, hogy a szankcié elsodleges célja sosem a
biintetés, hanem a normavédelem. A tirsadalmak megmaradasanak kovetendé normadit tehat
kemény szankciok védték, a kilépés lehetetlenségét erésitették. Ugyanakkor azt sem
hagyhatjuk figyelmen kiviil, hogy a természet a maga kiillonbodzé tipusi ismétiodéseivel
segitette is a szocializacié folyamatat, felismerhetové és megismerhetévé téve térvényeit. A
természet sajat rendjének egy részét ritmusaban, ismétlddéseiben, azaz ciklikussigaban fedte
fel ahhoz, hogy az akkori tirsadalmakat a hosszi iddben megorizze és igy a linearitast
biztositsa. A szocializalédas soran e rend internalizalédasa adta a természetben(tel) élés
szabadsagat.”?

A tarsadalmi idot tekintve a belsdvé valas folyamata mésképp, mdis paraméterek
mentén torténik. A ,tanulds” idotartama torténelmi léptékkel mérve meglehetésen révid és
iitemét tekintve gyors. Az oéra jarasdhoz igazodd idObeosztisnak eloszér mélyen régziilt
szocializdcids struktirdkat kellett megsemmisitenie ahhoz, hogy a helyére a korabbiaktol
gyOSkeresen eltérd, kapcsolodasi pontokat nélkiilézo idérendet kényszeritsen. Az id6 uralma vj
alternativat teremtett, a vélasztas lehetdségeit mas dimenzidba helyezte. Az 10j id6szamitas
lehetdségeket és szankciokat egyaréant felkinalt. A lehetoségek az id6 kiilsnbsz6 dimenzibihoz
kapcsolhatd erényekben Oltottek testet, mint példdul pontossag, fegyelmezettség,
megbizhatésag, a szankcidk pedig ezen erényeket védték. A munkatevékenység
megkezdéséhez, befejezéséhez, tartamahoz rendelt id6bol kilépés (a pontatlansig, a
fegyelmezetlenség, a megbizhatatlansag) nem az idényomas al6li megszabadulashoz vezetett,
hanem az idoben élés fogodzok nélkiili bizonytalansigahoz, zavarodottsigdhoz, melynek
kovetkeztében a szabadido is elveszitette létjogosultsagat. Az ismétlodések a tarsadalmi ido
»megtanuldsiban” is fontos szerepet jatszanak. Azonban mig korabban a ciklikussag célja a
fennmaradast szolgdlo tapasztalatok megérzése a természet rendjéhez igazodd
tevékenységekkel, addig a tdrsadalmi idohoz kapcsolhaté ismétlédések a teljesitmények
novelését, a munkatevékenység éllandé korszeriisitését, az \j megolddsok megtalalasat
szolgaltak és szorgalmazték. Az érdhoz igazodé pontossig, fegyelem, megbizhat6sag csupan
eszkz6k voltak ahhoz, hogy a megvaltozott strukturajs idd ritmussa, itemezéssé, renddé,
majd életvitelt irdnyité struktirdva valjék. A cél az id6 tervezhetdsége, az egymasra épillések
itemezése, végsd soron a tarsadalmi haladds, ahol az ismétlédések nem a tapasztalat
valtozatlan ujraélését, hanem sokkal inkdbb az allandé megujuldsra készséget szolgaljak. A

%2 Ezért kitlondsen is dramatikus az clsé munkasgenerdciok élete,
% Freund Tamis a biol(?giai ¢s a tarsadalmi rendszerck esctében vizsgdlja a megvaltozott kdmyczethez vald
alkalmazkodast. Azt irja, hogy az cmberi kdzdsségek fcjlddésében a hagyoményok, visclkedésmintdk

orokiddnck FREUND (2011). Ezt a gondolatmenctet gy fiizhctjiik tovabb téménk vonatkozasiban, hogy végsé
soron a mentalitdsvaltassal tcljescdhet ki az adaptiv alkalmazkodas.
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linedris idé tarsadalmi tartalmat éppen ezért az idG (és ezzel a mindennapi élet révid vagy
hosszii) tervezhetGségébe vetett mentalitdsban latjuk.

AZ 1SKOLA IDOSZOVETE

A reformacionak és az ellenreformacionak koszonhetGen mar a XV1.-XVII. szazadtél
tudjuk, hogy egy uj gondolatrendszer tarsadalomba épiilését, tirsadalmi elfogadottsagat sem
spontan folyamatokra, sem a tirsadalom tagjainak belatdsara nem lehet bizni. Az iskola
jelentoségét éppen az adja, hogy a felndvekvd nemzedékek szamira a tirsadalmi
véltozasokhoz kapcsolodé gondolati ujdonsagok természetessé valnak, és az iskolabol
kikeriil6 generaciock mar ezek alapjan szervezik mindennapi életiiket. Az iskola
mindenekeldtti tarsadalmi szerepe és feladata ezért a mentalitasformalas.

Ha az iskolat az idd értelmezési keretébe helyezziik, akkor azt tapasztaljuk, hogy a
linearitas és a ciklikussag egyarant sajatja.’* Nem tekintheto véletlennek, hogy éppen az ipari
forradalommal indulé alapvetd véltozds emelte az iskolat tirsadalmilag sziikségessé és
tarsadalmi jelentdségiivé. Duby nyomén azt mondhatjuk, hogy az iskolarendszerek
kiépitésének iitemében, sebességében és elterjedtségében megtestesiilé gondolattartalom jelzi
a tarsadalmi valtozashoz illeszkedé gondolkodasmod megsziiletését.

Az iskola kétségkiviil a kapitalizmushoz kothetd idérendet emelte normava. Szervezeti
sajatossagaibol adodo szankciok védt€k ezeket a normdkat, hatdrozottan és keményen
formalva a magatartast. Keith (1989) a XVIL-XVIIIL. szazadi Anglia gyermekeirél szlva a
kovetkezoket irja: ,,Két utja volt annak, hogy a goromba, tiszteletlen, anarchikus gyerekeket
Jjoézan, tiszteletremélté és keményen dolgozd allampolgarrd véltoztassik. Iskoldba vagy
dolgozni kiildték &ket. Az iskola tavol tartotta a gyerekeket az utcatol, és pélcaval
fegyelmezve, draval szabélyozva a viselkedésiiket (...) alkalmazkodasra kényszeritette Sket.”
Az iskola ebben a kontextusban olyan intézmény, melynek célja a majdani munkavégzéshez
sziikséges erények legitim kényszeritéssel torténd megtanittatésa.”®

Azonban ha az iskola milkddésében csak a kapitalizmus ,,szolgélolanyat” latjuk
idSkontroll, idéonyomas, iddteher, idokényszer, idébiintetés és az ezekbSl adodé stressz
képében, akkor a jelenségek mogotti lényeg sikkad el.”® A mélyebb mechanizmusok
felfejtéséhez Durkheimhez (1980) érdemes fordulnunk, aki a hangsulyt az idé normativ
erejére helyezi, mely az iskola intézményi rendjébe széve a mindennapok
tevékenységrendszerét, 6sszehangolasat is befolyésolja, €s ezzel a tarsadalmi ,,idében élésre”
szocializdl. Mig a felndttek id6struktirdjanak 4talakitasat valoban a munkatevékenységhez
rendelt iddbeosztas kényszeriti ki, addig a kotelezd iskolaztatdshoz kapcsol6dé idonormak az
évek sorin ismerdssé, természetessé, megszokotta és észrevétleniil kévetend6vé is valnak,
Egyre inkabb elhalvanyul kényszeritd jellegiik, mert belsové valva életvezetési normakka
alakulnak. Ebben a kontextusban az iskola eszkéz a falai koziil kikeriilteken keresztiil a
megvaltozott tarsadalomhoz illeszkedd idostrukturak tarsadalmat athato szinkroniziciojaban,

Emeljitk ki most ezen intézményi rendbe dgyazddott idénorméakbél azokat, melyek
elsajatitasaval a normak gondolkoddsmédot atalakité rendszerré, a tarsadalmi valtozashoz
illeszkedd mentalitdssa valhatnak!

Az iskola szerkezetét alkotdo szintek egymaésra épiilve, meghatirozott és
visszafordithatatlan rendben és idétartamban kovetkeznek egymds utin. A szerkezeti rend
nem engedélyez tetszleges idoben torténd bekapcsolddast, nem engedélyez cserét sem az

> A részletes 6s sokkal tobb dimenziot vizsgalé kifcjtést 1d. MELEG (2006)
Ezt a fajta kényszeritd jelleget hangsilyozza Foucault is, amikor totélis intézményként aposztroflja az iskolat

FoucauLT (1990). o " o
% Mar csak azért is, mert ugyanczen idéfunkcidk (idokényszerek) ,,megtanuldsa” a kapitalista tarsadalmak

motorjai, a vallalkozok szdméra is alapvetd a munkafolyamatok mcgtervezésc, a feladatok idorendbe allitasa stb.
soran.
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osztalyok egymasutinisagaban, sem az iskolafokozatok esetében, nem engedélyez ugrast az
egyes fokozatok kozott, azaz az egyes fokozatokhoz rendelt idé lerdviditése lehetetlen.
Engedélyezi viszont az idd meghosszabbitisat példaul az egyes iskolafokozatok
megismétlésével és a szinte tetszoleges hosszisagura nyijthatd képzési id6 igénybevételével.

Az iskolarendszeren t6rténé elorehaladas kozelebbi és tavolabbi jovoket rajzol fel. A
sorrendiség tulajdonképpen az idé normativ erejének 4atfogalmazisa egymasra épiild
iskolafokozatokka, melyeken az elérehaladds, a tovabbjutas feltétele a teljesitmény. Ebben a
kontextusban az iskolai szervezetbe szétt id6 az iskolafokozatok elvégzéséhez kapcsolodo
tervezhetd jovoket kinal fel. A linearitashoz kapcsol6d6 id6 normativ iskolai iizenete, hogy a
fokrol fokra haladas olyan lehetdség, mely egyéni teljesitményeken alapul. Az
iskolafokozatokhoz rendelt idGtartam lathatd utakat rajzol, életcélok kialakitasat segiti. Az
iskoldba dgyazodott ezen idonormak elsajatitdsanak tarsadalmi hasznossiga egyértelmii: a
jOvo teljesitményekhez kotodik és igy tervezhetd.

Az iskola linearis ideje a miikodés fuggvényében tagolodik, melynek egységeit a
szabalyszerii ismétlodések jelentik. Ezek bontjak nagyobb és kisebb egységekre a hosszu id6t,
Osszehangolodasuk és rendszerbe szervezodésitk nyoman jon létre az iskolai idoszamitas. A
tanitas kezdete és vége, a tanordk és az oOrakozi sziinetek rendje, a tanitasi napok és a
hétvégék, a tanév és a sziinido latszolag az iskolai idészamitds referenciapontjai, azonban
ismétlédéseikkel teljesen nyilvanvaléan a tarsadalmi beilleszkedést készitik el6. A pontossag,
a rend, a fegyelem annyira alapvetd tarsadalmi norma, hogy ezek belsdvé valasit minden
eszkozzel segiteni sziikséges. Ezt teszi az iskola akkor, amikor ezen normék érvényességét
kiilonb6z6 tipusa szankcidkkal védi. A késések, az idorend megzavarasai, a hidnyzisok azért
biintetend6k, mert az ismétlédések ritmusanak beépiilését, azaz a tarsadalmi szocializaciot
akadalyozzak. Az iskolai id6szamitas negligalasa kiilonb6zo tipust kovetkezményeket hordoz
magaban. Iskolai szinten a linedris id6be simulé magasabb osztalyba lépés elmaradésa vagy
lassuldsa kovetkezik be, hiszen nem jon létre a tovabblépéshez elégséges teljesitmény. A
kotelez0 iskolaztatis évei ugyanis a teljesitmény vonatkozasiban azt az idénormat épitik,
hogy az ismétlodések (tanodrak, tanitasi hetek, tanévek) személyes ,befektetések” soraval
valhatnak csak haladassa, fejlédéssé (pl. a tanérardl tanodrara tanulasnak, a hazi feladatok
elkészitésének értékelésein keresztiil). Ezen iskolai idénormak kikeriilése, be nem tartasa az
id6t ellenséggé teszik. Igy a tirsadalmi idoben éléshez elengedhetetlen idéstruktira sem
alakuthat ki, a tarsadalmi idoben élés idegen és fenyegetd, kiilsé kényszer marad. Ha tehat az
iskolai iddszamitasban rejlé normak szocializacidja nem vagy hidnyosan torténik, akkor
ennek tarsadalmi kovetkezménye a féaramtdl valo leszakadds, a szegregalodas, a tervezéssel,
a célok kijelolésével kezelhetd hosszi id6folyamon kiviilre keriilés.

AZ IDOKEZELES AUTONOMIAJA

Az autonémia nem csupan a sajat életiinkrdl valé rendelkezés dontéseinek
meghozatalat jelenti, hanem reflexios képesség is, mellyel alakitani, valtoztatni, tervezni
tudjuk életiinket hangsulyvaltisokkal, kiillonbozé tipusi célok elérésére térekvéssel. Ehhez
természetesen erdforrasok sziikségesek. Ha csak gazdasagi eréforrasokban gondolkodnank,
akkor az autonémiat egyszeriien meg lehetne vésarolni. Nincs azonban az a pénz, melyért
autonémia kaphato, ha életiink felett nem vagyunk képesek kontrollt gyakorolni. Ha életiink
soran mindig kills6 kényszerek uralméanak tulajdonitjuk sajat idénk felhasznaldsat, akkor
egyszeriien nem ugy éliink, ahogyan szeretnénk. Ha azonban az id6re eréforrasként tekintiink,
akkor be kell latnunk, hogy az autonomia egyik legfontosabb dimenzidjat ragadtuk meg. Ezért
déntd fontossagh annak a megélése, hogy az id6t a keziinkben tudjuk tartani sajat déntéseink
altal kialakitott id8beosztasunkkal.”” Eriksson (2007) kutatésai azt bizonyitjak, hogy az id6

97 Ezért is érthetetlen a hézi feladatok korldtozdsa, ugyanis éppen az idéfelhasznlds autondminak
megtanulasahoz” vezetd cgyik legfontosabb it. A didk ugyanis maga donti cl, hogy clkészitéséhez mennyi
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feletti rendelkezés elégedettebbé teszi az embereket az életiikkel. Az idovel vald
onrendelkezés végsd soron a mindennapok egészségvédo faktora.

Térjiink vissza ismét az iskola linearitdsdhoz és ciklikussiagahoz kapcsolodo
idénormakhoz! Ezek betartasa, kivetése és belsové vélasa, tehit az adaptiv szocializacié a
rejtett tanterv elsajatitasahoz hasonlithaté. Ha a didkok ugy élik meg az iskolai életet, hogy
szabalyai kialakitasanak Ok is részesei, akkor jol érzik magukat a szabalyok kévetésekor. Ha
az iskolabol kikeriild generaciok szamara otthonossa valnak az iskolai évek idénormai, akkor
az idot baratjuknak tekintik, és életvezetésiik iranytlijévé teszik. Nem kényszerb6l, hanem
sajat valasztasuk alapjan. igy nem az id6t6l, hanem az idével valnak szabadda.

Az ,idoben éIni” szabadsiga tehidt nem a tdrsadalom ingyen ajandéka mindenki
szdmara. Csak azok szdmara hozzaférhetd, akik személyes hozzajarulasukkal megdolgoznak
érte. Es hogy ezek a személyes hozzajaruldsok ne a kivaltsagosok felismerésétol fiiggjenek,
arrdl a tarsadalom a kotelezé iskolaztatissal gondoskodik, benne az iskolai idénormak
megszegésének szankcionaldsival, vagy ha ugy tetszik: az adaptiv szocializicio
kikényszeritésével. Ezen a ,dardlén” (Forray K. nyoman) az egész tarsadalom Gsszes
csoportjanak 4t kell mennie, cigdnyoknak és nem cigdnyoknak egyarant. Az ,,idében és az
idovel egyiitt élni” magatol értetédosége adja csak meg az onértékelt szabadsagot és az
idokezelés autonomiajat. Ennek megtanulasahoz és megéléséhez pedig az iskolan keresztiil
vezet az ut. Nincs mas valasztas. Az id0 szovetében szabadokka csak igy valhatunk.

Summary
To remain free in front of the pressure of time. Dialogue of two frameworks

The freedom of living in social time is the result of adaptive conformity to change.
Compulsory education socializes to time-norms, therefore, to changes of mentality. If we
internalize these norms we become succesful in managing autonomously the time we dispose

of.
IRODALOM

BRAUDEL, F. (1985): Anyagi kultira, gazdasig és kapitalizmus XV-XVIII. szazad.
Amindennapi élet struktirdi. Gondolat

DAHRENDORF, R. (1990): Reflection on the revolution in Europe. Chatto and Windus, London
Dusy, G. (1984): A katedralisok kora. Gondolat

DURKHEIM, E. (1980): Nevelés és szociologia. Budapest, Tankonyvkiadé

ERIKSSON, L.-RICE, J. M.-GOODIN, R. E. (2007): Temporal Aspects of Life Satisfaction.Social
Indicators Research, 80. 511-533.

FORRAY R. K. (2009): Az id6 fogsagatol szabadon. In: PUSZTAY G.-REBAY M.(szerk.): Kié az
oktataskutatis? Csokonai Konyvkiado, Debrecen, 46-53.

FOUCAULT, M. (1990): Feliigyelet és biintetés. A borton torténete. Gondolat

FREUND T: A kozosségért valo dldozatvéllalds bioldgiai és tarsadalmi meghatarozottséga.
http://mta.hu/oldmta/mta_hirei/ujjaeledo-hagyomany-az-akademian-
96121/?pid=3840[2011.04.12.]

KEITH, Th. (1989): Children in Early Modermn England. In: AVERY, G.&BRIGGS, J.(eds)
Children and Their Books. Oxford, Clarendon Press

MELEG Cs. (2006): Az iskola idéarcai. Budapest-Pécs, Dialog Campus

idére van sziiksége, hogy tanitds utdn, lefckvés clétt vagy éppen iskoldba menctel eldtt késziti el, aznap teszi
vagy az Orarendi ismétlédéshez igazodik stb. Az idGbcosztds ,tévedései” pedig azonnal megjclennck a
pedagdgusok értékelésciben. ..

185


http://mta.hu/oldmta/mta_hirei/uiiaeledo-hagyomany-az-akademian-

REZSOHAZY, R (1996): Pour comprendre I’action et le changement politiques. Duculot
THOMPSON, E. P. (1990): Az ido, a munkafegyelem és az ipari kapitalizmus. In: GELLERINE
LAZAR Mirta (v4l.): Id6ben éIni. Torténeti-szociologiai tanulméanyok. Budapest, Akadémiai,
60-111.

186



FORDITAS: MRAZIK JULIANNA

GEORGE BERNARD SHAW: ERTEKEZES SZULOKROL ES GYERMEKEKROL
Eredeti cim: G. B. Shaw (1910): Treatise on Parents and Children. Bibliobazaar, 2007.
USA. pp. 37-51.

A tisztelg6 keserti kenyere, hogy vajon nem fog-e kdzhelyes megfogalmazéasokba torkolini,
amint egy-egy kozos pillanatot szeretne visszaadni — az iinnepelttel. Miképpen lehetséges a
maradandordl egy pillanatképet elkésziteni? Meg hogyan lehet — akdr borzalmas, akdr
nagyszerii — helytéllni ott, akkor, amiben és ahova a kényszersors és a valasztott sors 4ltal
allunk, s keriiliink. Adodik a valasz: a cselekvéseken keresztiil. Az igyekezet, hogy méltassék
a professzor, a tanszékalapitd, a kutatd, az innovator, a tanité, minden egyes méltatissal
pontatlanabba lesz, hiszen a laudacié maga arra is emlékeztet, ami abbdl kimarad. Ha a sors
rang is, Forray R. Katalin rangos pilydja nem kétséges, hogy a tevékenységgel és a
cselekedtetéssel azonosithatd. George Bernard Shaw 1910-ben irt értekezése stilyos kdzlendot
hordoz a nevelés szerepli szamara. A helyzet szdz év mulva sem sokat valtozott: ,,- Hat ti?
Nem vagytok iskoldban? — Nem. - Es miért nem?- Mert nem megyiink buta iskolaba. - De hat
nem is vagytok ti butdk! - Nem mi vagyunk ott butdk, hanem a tanarok...” (Parbeszéd-részlet
egy dokumentumfilmbdl, 2010.) E cselekvéssel teli életit derekan megéllva, mindénknek
izenet: van még tennivald... Ezzel a forditasrészlettel kivanok tisztelegni Forray R. Katalin
palydja elott és megkoszonni, hogy e palya - sziamomra dontd - szakaszan jelen lehettem.,

A tisztelgd keser( kenyere, hogy vajon nem fog-e kdzhelyes megfogalmazasokba torkollni,
amint egy-egy koz6s pillanatot szeretne visszaadni — az iinnepelttel. Miképpen lehetséges a
maradandorél egy pillanatképet elkésziteni? Meg hogyan lehet — akdr borzalmas, akdr
nagyszerii — helytallni ott, akkor, amiben és ahova a kényszersors és a vilasztott sors 4ltal
allunk, s keriiliink. Adédik a valasz: a cselekvéseken keresztill. Az igyekezet, hogy méltassék
a professzor, a tanszékalapitd, a kutatd, az innovitor, a tanito, minden egyes méltatassal
pontatlanabba lesz, hiszen a laudacié maga arra is emlékeztet, ami abbd! kimarad. Ha a sors
rang is, Forray R. Katalin rangos péalydja nem kétséges, hogy a tevékenységgel és a
cselekedtetéssel azonosithato. George Bernard Shaw 1910-ben irt értekezése silyos kozlenddt
hordoz a nevelés szerepléi széméra; A helyzet szaz év mulva sem sokat valtozott: .- Hat ti?
Nem vagytok iskoldban? — Nem. - Es miért nem?- Mert nem megyiink buta iskoldba. - De hat
nem is vagytok ti butdk! - Nem mi vagyunk ott butdk, hanem a tanarok...” (Parbeszéd-részlet
egy dokumentumfilmbél, 2010.) E cselekvéssel teli életit derekdn megallva, mindénknek
lizenet: van még tennivalé... Ezzel a forditasrészlettel kivanok tisztelegni Forray R. Katalin
pélyaja el6tt és megkdszonni, hogy e palya - szimomra dont6 - szakaszén jelen lehettem.

MIT NEM TANITUNK ES MIERT?

Amint az iskoldban tanitott targyakra egy pillantast vetiink, biarmely értelmes ember
meggydzédhet arrél, hogy a leckék célja a gyerekeket tavol tartasa a csinytevéstél, és nem az,
hogy felkészitse Oket egy szabad allam felelds polgaraként vald részvételre az életben.
Barmelyik allamban lehetetlenség gy fenntartani a szabadsigot, — fiiggetleniil attdl,
mennyire tokéletes az alkotméany, — hogy tdrsadalmilag aktiv polgdrai ne tudjak elég jol az
dllam torténetét, ne ismerjék jogalkotasat és politikatudomanyét, valamint ne legyenek
tisztdban annak gazdasagi alapjaival. Ha annyi fdjdalomba keriilt volna mindannyiénknak egy
évszazaddal ezeldtt Ricardo®™ térvénye, mint az Uj katekizmus megtanulasa, a vildg arca

* David Ricardo (1772-1823) angol klasszikus kézgazddsz. Nézetei szerint a termelés természetes rendje az
emberi 8nzésbdl fakad
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rogzitik, melyen egész életilk boldogsaga fligg, gy, hogy tudatdban sincsenek, mire is
véllalkoznak ezzel.

A MODERN ISKOLA ALLITOLAGOS UJDONSAGAI

Van itt még egy aprosdg, amelyet a helyére kell tenniink, mielétt a mondanivalém pozitiv
oldaldhoz érek. Arra a személyre gondolok, aki azt allitja, hogy iskolds éveim egy elmult
rendszerben tdrténtek és hogy mdra mar az iskoldk cseppet sem hasonlitanak az én régi
iskoldmra. Erre azt valaszolom — sir Walter Raleigh'®'-vel szélva—, hogy becsszavamra
allithatom, hogy ez a kijelentés hazugsdg. Néhany éve Oxfordban tartottam eldadast a
nevelésrol. Egy bardtom, akinek emlitést tettem szandékaimrol, azt mondta: ,,Semmit sem
tudsz a modern nevelésrol: az iskolak most mar nem olyanok, mint amikor te jartal iskolaba.”
Azonnal kimutatast készitettem fél tucat modern iskolarél és konstatalhattam, amit el6zetesen
gondoltam, nevezetesen, hogy akdr az én régi iskoldim is lehetnének — nincs semmi
kiilénbség. Meg kell, hogy emlitsem azt is, hogy jartam modern iskoldkban és megfigyeltem,
hogy még létezik az a szokas, hogy nyomdai uton eldallitott, koszos és lélektelen képeket
fiiggesztenek ki a falakra. Idénként felbukkan a kandallg-parkanyon egy-egy szénalmas
iivegtartaly, mely bizonyos targyakat tartalmaz, amelyeket, ha a tanulok helyezhettek volna el,
némi tapasztalatot szerezhettek volna maguknak példaul arrél, mennyi egy kilo vagy egy centi
valojaban. Egy gaztevo leszed egy madirfészket, vagy elpusztit egy drtalmatlan kigyot, ezzel
a gyerekeket arra Oszténzi, hogy ugyanezt megtegyék. Ezt kdvetden dldozatukat egy imitalt
fészekbe vagy ballonba helyezik azzal a felkialtdssal, hogy az ,természet-megfigyelés”. Az
otlet, hogy a természetet érdemes tanulmanyozni, az én iskolamestereimet bizonyéra
meghokkentené, ugyhogy a haladas szikrdja. el kell, hogy ismerjem, mégiscsak megcsillan.
Amint azonban barmelyik gyermek, aki kisérletet tesz arra, hogy megérintse ezcket a
homalyos targyakat, valdszinilleg fenyitést fog kapni, igyhogy nem tulajdonitok semmiféle
jelentéséget ezeknek a modernitasoknak az iskolai berendezések kozott. Az iskola olyan
maradt, mint amilyen az én iskolaskoromban volt. Célja, ismétlem tehat, mindenkor az, hogy
tavol tartsa a gyermekeket a csinytevéstol, azaz attol, ami a leginkabb aggodalommal télti el a
felndtteket.

MIT TEHAT A TEENDG?

Adaodik tehat a gyakorlati kérdés, hogy mitévok legyiink a gyerekekkel? Otthon nem fogjuk
Oket elviselni. Addig merjilk hagyni az utcdkon koéborolni 6ket, amig az utcdk elég
biztonsagosnak mutatkoznak (legnagyobb szégyeniinkre, mara mar nem azok, habar nem
rosszabbak, mint iskoldink vagy otthonaink). Itt, Herfordshire-ben, egy nemes holgy inditott e
sorok megirasanak groteszk vallalkozasara, azzal, hogy nagyon gondosan kikérdezett, mint
szandékozom tenni a helyi iskolaért. Fogalmam sem volt, mit vélaszoljak. Tekintve, hogy az
iskola a gyerekeket folyamatosan csendben tartotta, mialatt én dolgoztam, eszem 4gdban sem
volt a nyugalmamat egy dinamittal felrobbantani — mint ahogyan fel kellene robbantanom
egyébként az iskoldink zomét. Igy tehat némi utbaigazitast kértem. Onnek alapitania kellene
egy dijat — mondta a holgy. Megkérdeztem, hogy netdn ez a dij a j6 magaviseletért jarna?
Persze, gy gondolta. Egyet a legjobb magaviseletii fiunak, egyet pedig a legjobban viselkedd
lanynak kellene adni. Vilaszul erre, egy masik, csinos kis dijra tettem javaslatot, mégpedig a
legrosszabban viselkedd fiunak és ldnynak jaro jutalomra. Azzal a feltétellel, hogy kovetni
fogjuk a tovabbi életutjukat €s Gsszehasonlitjuk azokéval, akik a legjobb magaviseletért jard
dijat kaptdk. Tennénk ezt azzal a céllal, hogy meglassuk, a ,j6 magaviselet” iskolai kritériuma
vajon érvényes-e az iskola falain kiviil is? Persze a javaslatomat nem fogadték el, minthogy

19 Sir Walter Raleigh (vagy Walter Ralegh) (1552 tjan — 1618) angol ir6, kaltd, udvaronc és felfedezd
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nélkiilozte azt, amivel a gyermekeket 6sztondznénk a lehetd legkevesebb csiny elkévetésére —
ami természetszeriileg a valdsagos célja mindenféle iskolai jutalmazasnak.

Nem tiintethetem fel magamat olyan szinben, mint akinek létezik egy kész rendszere arra,
hogy az oOsszes 16étezd rendszert lecserélje. A gyermekkor megfeleld szervezédését — mint
megannyi mas dologét — a nemzeti jovedelem nevetségesen rossz elosztasa, az
osztalykiilonbség akadalyozza, és egyfajta, a tdrsadalmi nevelés elengedhetetlen részét képezd
sznobéria raerdltetése a gyermekekre. Gazdasagi idiotizmusunk kovetkezménye, hogy a
nemkivanatos ismeretek nemzete vagyunk és minden gyermekintézményiink elsddleges célja
a szegregacio. Ha példaul a gyermekeink szabadon barangolhatnanak, és azt jatszhatnak, amit
akarnak, rendszabalyozni kellene 6ket. Egy olyan orszagban, mint a miénk, a rend 6rzbinek a
feladata elsdsorban az lenne, hogy ellendrizzék, minden gyermek visel-e olyan jelzést magan,
amely az osztily-hovatartozasit mutatja. Ha pedig egyetlen gyermeket meglatnanak, hogy
egy alacsonyabb osztaly-bélivel beszélget, vagy magandl magasabb szarmazasu jelvényét olti
magdra, mondjuk a Heralds College'®-ét, akkor azonnali hatallyal nyirfavesszézésben
részesitenék. Ragaszkodnanak ahhoz, hogy a magasabb osztilybdl szirmazé lanyokat lakajok,
lovaszok, esetleg kisebb katonai alakulatok kisérjék. Roviden tehat aligha van hatara azoknak
az Oriiltségeknek, amelyekkel a kommercializmus ne tudnd megfertézni barmelyik rendszert,
persze, amelyik rendszer azt egyaltalan elviseli. De még mindig van esély, valamiféle
»Sziveseré”-hez hasonldan, hiszen a sznobsag €s a szegregacid gonoszsiga most ott kisért az
iskolakban, s igy jora és rosszra egyarant fordithatjuk azokat.

GYERMEKJOGOK ES -KOTELESSEGEK

Most pedig nézzilk meg, milyen jogaik vannak a gyermekeknek és milyen joga van a
tarsadalomnak a gyermekekkel szemben. Az utobbiak joga — hogy érhetben fejezziik ki
magunkat, mas emberi él6lénnyel Gsszehasonlitva — egyetlen jogban &sszegezhetd, ez pedig
az élethez val6 jog. Bizonyitand6, hogy mégiscsak jobb lenne meghalnia, alljanak itt érvek: a
gyermek a harag gyermeke, a tirsadalom még mindig tulzé elvirasokat tdmaszt irdnyaban,
hogy az életben 6t érd a fajdalmak még mindig nagyobbak, mint a kellemes dolgok, hogy
felaldozzdk &ket laboratériumokban vagy korhdzakban, mondvan, hogy életek millioit
menthetik meg, satobbi, satébbi. A gyermek mint nemkivanatos dolog, széba sem johet, és
létezését szilkséges és szent dolognak tartjak, dacdra minden tedria cifolatdnak, ~ legyen az
akér Calviné'®, SchopenhaueréI04 vagy Pasteuré'® vagy hozzajuk kozel alloké, — melyek
elészeretettel viseltetnek a gyermekgyilkosség irant. Ebben a jogban benne foglaltatik, és
valéjaban az is, ami a gyermek:amire képes, amit gondol és amire gondolni képes; jog arra,
hogy 6sszetbrhesse, ami nem tetszik neki és dltalaban a jog arra, hogy illetleniil viselkedjék
azokon a hatirokon beliil,amelyeket az 6t kdriilvevék hasonl6 jogai szdmara eldiranyoznak.
A térsadalom joga efolott pedig az, hogy vildgosan kovetelje a gyermek felkészitését olyan
tarsadalmi életre, amelyben nem pazarolja masok idejét. A felndvekvdnek ismemnie kell a
kozlekedési szabalyokat, tudnia kell elolvasni a plakatokat és felhivasokat, szavazocédulakat
kitoltenie, leveleket és taviratokat megfogalmaznia, ételt és ruhat és vonatjegyet kell maganak
beszereznie, pénzt szdmlalnia, apropénzt adnia és elfogadnia, és, Gsszességében tudnia kell,
mennyi az annyi. Tisztaban kell lennie néhdny torvénnyel, l‘ett légyen az egyszerii utasitas,
némi politikai gazdasagtan, foldmiivelés, éppen csak annyi, hogy bezémi tudja a mezén
legelészo allatokat és ne tapossa le az éppen novekvd gabondt; egy kis tisztasagot, hogy a
piszok ne legyen siirii vendég nala, némi vallast, hogy valamelyest fogalma legyen arrél,

"2 Heralds College / The College of Arms, vagy Heralds' College. 11I. Richard angol kiraly alapitotta 1484-ben
® Jean Calvin (magyarosan: Kalvin Janos, credeti nevén: Jean Caulvfn vagy Cauvin), (, 1509.— 1564.), francia

szdrmazasi svéjci reformétor, humanista tudés, a klvinizmus névadéja.

* Arthur Schopenhaucr (1788~ 1860), német metafizikus )

' Louis Pasteur (1822 - 1895) francia mikrobiol6gus ¢s kémikus.
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A HISTORIZMUS MINT A NEMZET] ONLEGITIMACIO ESZKOZE

Az 06nalld egyetemi diszciplina stitusira torekvo torténettudomany, illetve az ezzel
parhuzamosan az egyetemi tudomény rangjara torekvé pedagégia részdiszciplinajaként
kibontakoz6 neveléstorténet 19. szdzadi megjelenése dsszefiiggésben 4ll a modern eurdpai
nemzetallamok létrejottének ebben az idoszakban kiteljesedd folyamataival. Az ennek
nyoman kialakulé nemzeti torténetirds a torténettudomany alapvet6 feladatdnak az adott
nemzetallam legitimitdsit megalapozd, a mult és régmult messzeségébdl érkezd, a
folyamatossag tudatit megalapozé nemzeti torténelemképek kialakitasat és folytonos
korszerlisitését, a nemzeti k6zosségnek a maba vezetd sajatos egyedi utjanak bemutatasat
tartotta legfontosabb feladatanak.

Ezt a szemléletet legteljesebb mértékben a 19. szazadi historizmus, illetve annak legnagyobb
hagyomanyokkal rendelkezd német iskoldja alapozta meg, amely tartalmi soksziniisége
ellenére — az abban erételjesen €érvényesiild filozofiai orienticié folytan — viszonylag
egységesnek tekinthetd. Ennek egyik megalapozoja Leopold von Ranke, aki a térténeti
forraskritikai modszer kidolgozdja koévetkezetesen hangoztatja a forrasok kritikai
elemzésének szilkségességét, az abszolut objektivitast, a torténetiras “wie es wirklich gewesen
ist” (ahogy valoban megtortént) elvét. Ezt a torekvést azonban 6sszekapcsolta a térténelem és
a politikai hatalom lényegérdl vallott sajitos koncepcidval, ami a német historizmus alapvetd
jellemzojeként értelmezhetd. A historizmus szemléletmddjat és metodologidjat a német
tudomanyossag egésze atvette, igy a nyelv- és irodalomtudomény, az allamtudomany, a
miivelddéselmélet, a jogtudomany, a filozofia és a teoldgia egyarint torténeti jellegii
tudomanyokka valtak.

A neveléstorténet — a torténettudomany és az elméleti pedagogia 19. szazadi egyetemi
intézményesiilésével parhuzamosan bontakozott ki, és a szazad masodik felében valt a
pedagogusok képzésének egyik alapvetd tantargyava, illetve az ndllova valé tudomanyos
pedagégia, illetve neveléstudomany részdiszciplindjava. Hatterében az Eurdpa killonbozd
régidiban némi idébeli eltolodassal nagyjabél a 18. szdzad végétdl a 19.-20. szazad
forduléjaig lezajlé — szdmos tovabbi részelemet (mikro €s strukturalis valtozas bonyolult
dinamikajat magaba foglald) 6sszetett — atalakulasi folyamat 4llt. Ennek keretében jottek létre
az eurdpai nemzetallamok duélis kozoktatasi rendszerei, a kiilonb6zé pedagdgus professziok,
tovabbd a pedagégiai szaktudas uj tartalmai, illetve a killonbdz0 egyetemi tudoményok
Onallésodasa soran a térténelem és a pedagdgia diszciplindi is. (Ld. err6l részletesebben
NEMETH 2009, 2009a, 2007, 2005, 2003)

Ennek a folyamatnak az egyik fontos elemét alkotja majd az \ij szakma, illetve annak
intézményrendszereiben megjelené igények altal megkonstrudlt szaktudis — a pedagégiai
mesterségtudas kialakulisa. Ennek ebben az idoben mar egyik fontos Osszetevéje a
neveléstorténet, amelynek szakirodalma sajatos, pedagogiai nézdpontbol kozeliti meg a
torténelmi folyamatokat. Ebbd! adodéan a neveléstdrténet, a pedagégia diszciplinafejlodése
soran kialakulé sajatos statusa folytin két nézdpontbol is megkozelithetd. Egyrészt a
torténettudomany 19-20. szdzadi fejlodésének oldalarol, masrészt a modern iskolaiigy,
tovabba a pedagdgus szakmadk, illetve a neveléstudomany intézményesiilésének ebben az
idoben mind inkabb felgyorsulé folyamataival &sszefiiggésben. EbbSl adodoan a
neveléstrténet a tudomanyos pedagogia részdiszciplinaként egyarant koéveti a
neveléstudomany fejlédését, illetve a torténettudomény historiografidjanak alakulasat. (Ld.
részletesen NEMETH 2008) ) )

A magyar neveléstorténet-iras a tanito- €s tanérképzésnek a klegyezés utan jelentds mértékben
felgyorsulé intézményesiilési folyamatainak hatdsara indult jelentds fejlédésnek. Az elso
magyar neveléstorténeti munkdk egyetemi pedagogiai és tanitoképzds tankdnyvek voltak.
Szimos neveléstdrténeti téma taldlhato Verédy Karoly: Pedagdgiai encyclopaedia kiilénos
tekintettel a népoktatas 4llapotara Bp., 1884., illetve Korosi Henrik — Szabé Liszlo
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Az ezt kovetd évtizedekben az “Annales” iskola képvisel6i a valtozd torténeti
struktirdk elemzésén tulmenden egyre tudatosabban tdrekednek a tdrténelemtudomanynak
olyan -~ a kozgazdasagtan és szociologia mellett — a szocidlpszichologidval és az
antropoldgiaval is szoros kapcsolatban allé integrdlé tarsadalomtudomannyé alakitaséra,
amelynek az eur6pai és Europan kivilli primitiv és civilizalt tdrsadalmak természeti és
szellemi életfeltételeinek dsszehasonlitd vizsgalatara is. (IGGERS, 1988:416) Ezt a tdrekvést az
Emmanuel Le Roy Ladurie, Pierre Chaunu, Philippe Ariés) nyoman kiteljesedd — a
szaktudomany sziikebb értelemben vett hatarain til is széles kdrben meghatarozo jelentdségii
— francia “Nouvelle Histoire” teszi teljessé. Ennek programjaban mar a minden dogmat,
ideoldgiai elkitelezettséget elutasité — a mindennapi élet apré eseményeinek vidam és dramai
mozzanata, a nevelés és kameval, a tisztilkodas és a magéanélet legbanalisabb eseményeinek
leirdsan alapuld — “historie total” megteremtésének igénye szerepel. (V.6.: HATOS, 1994:131-
132, BENDA-SZEKERES 2007)

Az ekkor megerds6dé mentalitastdrténeti szemléletmod hatasara a  tdrténészi
érdeklodés fokuszaba a tarsadalmi jelenségeknek olyan nem tudatosulé megnyilvanulasai is
bekeriilnek, mint példaul egy-egy kor vagy tirsadalmi réteg ko&zos, autoném moédon
szervez8do életérzésének — az adott idoszakban ismétlodo szokasainak, kozds és magatdl
értetddd gesztusainak — kutatdsa, illetve szisztematikus leirdsa. Ez a leir6 jelleg az iranyzat
egyik megteremtdje, a német Norbert Elias klasszikus munkdiban gyodkeredzik (EL1AS 1987).
A mentalitastorténeti kutatasok fellendiilése — egy egyetemen kivill tevékenyked$ szakember
— Philippe Ariés nevéhez fiizddik, akinek a hivatalos torténetirastol elszigetelten folyd
kutatdsai csak a hetvenes évek elején keriiltek az érdeklodés kozéppontjaba. Klasszikus
gyermekkor-torténeti munkajanak széles korii sikerét kovetben, munkassdganak, mintegy
betet6zését jelentette az iranyitdsaval készitett, de csak haldla utan kiadott, — a magéanélet
torténetét bemutatd — nagy, négykotetes monografia, (ARIES-BURGUIERE, 1885-1987) amely
az Okortol a XX. szdzadig vizsgalja az eurépai ember intim, hétkéznapi torténetét.

Az Annales harmadik nemzedékének munkdssiga a mentalitastorténet kiszélesitésével és
részben 4talakitdsdval az 1970-es évek kozepétol — a francia Nouvelle Histoire részeként
egyre jelentdsebb szerephez jutott a torténeti antropoldgiai nézdpont. Ez lényegét tekintve az
ember fizikai, gesztusbeli, érzelmi és mentalis habitusainak térténete. Etto]l kezdédden a
francia torténetirdsban szdmos antropoldgiai indittatdsi munka jelenik meg, amelyek az
anyagi kultordval (tdplélkozds, oOltdzkddés, test), a gazdasagi vilaggal (fldmiivelési
technikak, paraszti gazdalkodas), tovabba a tarsadalmi vilaggal (csaladi struktirak, rokonsag),
valamint a szellemi kultira kiilénboz6 teriileteivel (hitélet, népi vallasossag, reprezentaciok)
foglalkoztak. A torténeti antropologiai megkdzelités annak nyomon kdvetésére vallalkozott,
hogy a stabilnak tekintett antropologiai jellemz6k miként valtoznak a hosszii idotartamban,
vagy hirtelen egy technikai valtozashoz vagy kiilsé adottsaghoz, mint példaul az
éghajlatvaltozas alkaimazkodva. (BENDA-SZEKERES, 2007:360)

A német torténettudoméany tdrsadalomtorténeti vonulatanak kibontakozasiban jelentds
szerepe volt a Max Weber megértd szociologidjat és Edmund Husserl fenomenoldgiajat
egybedtvozd Alfred Schiltz tirsadalomelméletének, tovdbba a német neomarxista irdnyzatok,
elsésorban a “Frankfurti Iskola” - az interdiszciplindris tanulmanyokat eldtérbe helyezo -
ugynevezett kritikai elmélete képviseldinek (Adomo, Horkheimer, Marcuse). Hatasuk
killondsen az 1965 é€s 1980 kozotti idoszakban jelentds, elsésorban a kritikai
térténelemtudomanyban Olt testet, amelynek hatisira a tdrsadalomtudomanyok terilletén
széles korben elterjedtek a kritikai elmélet kiilsnbdzo elemei. (Ld. részletesen 0. KOVACS
2003) Anglidban a milt szdzad utols6 harmadéban zajlott le a térténetiras professzionalis
szaktudomannyé véldsa. A megszilletd angol nemzeti torténetirds a Thomas Macaulay altal
megalapozott allam-, illetve politikatdrténet irassé fejlodik, amely elsésorban az
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keresik a vélaszt, milyen eljitszott elemei vannak a kiilonbdzd emberi cselekedeteknek,
amelyek példdul az iinnep és kamneval forméjaban, illetve kiilonbdzd sportrendezvények,
politikai események, vallasi ritualék és nem utolso sorban a szinhaz éltal keriilnek eladésra.
Eszerint a kultura szdvegei sajatos eldadasok keretében keriilnek bemutatasra. A kiilonboz6
tarsadalmi dramak szinrevitele soran, azok kulturdlis szimbolizaci6jaban fontos szerepiik van
a kiilénboz4 ritudléknak.

Az elmult évtizedekben a kiilénboz6 human- és kulturtudomanyok erdteljesebben kezdtek
foglalkozni az id6-és tér kérdéseivel. Az ennek nyoman kibontakozé téri fordulat (spatial
turn) arra hivja fel a figyelmet, hogy az emberi viszonylatok, a kultira megalkotdsa soran a
jelek és szimbolumok, illetve a széveg mellett fontos szerepe van a téri viszonylatokban
reprezentalédé, megfoghaté matéridnak, az anyagi tényezoknek is. A kultura szimbolikus
Hnyelvének” megértésének tovabbi Uj dimenzidjat a ,,Képi fordulat” (iconic turn) teremtette
meg. Az ennek nyoman kialakuld képtudomanyok a képekkel, a képi vilaggal vald
foglalkozés kiildnbdzd jelenkori és torténeti dimenzidjanak feltirdsara vallalkoznak. A képek
megismerése helyett a képek és a vizualitds segitségével trténé megismerésre helyezik a
hangsulyt. Térekednek a vilagnak a képek segitségével, a latds és a rapillantds sajatos
kultirdja révén torténé megismerésére. (BACHMANN-MEDICK, 2009:36-42, toviabbd WULF
2007)

A fentiekben jelzett valtozasok a hazai neveléstorténeti kutatdsok terén leginkdbb a
gyermekkor-torténeti és a notorténeti  vizsgdlatok sordn érvényesiilnek. A téma
Magyarorszdgon a nyolcvanas évek masodik felétél kezdve vélt a kutatisok egyik
meghatdrozo teriiletévé. A legijabb tarsadalomtudomaényi és ezen belill a pedagégiatdrténeti
kutatiasokban az utobbi évtizedekben erételjesen érvényesiild tendencia az antropoldgiai
nézopont, valamint a narrativa mint tudomanyelméleti szemléletméd és mint kutatasi
modszer-egyiittes megjelenése. A tovabbi teriilet a torténeti ikonografia hermeneutikai
modszerének alkalmazasianak 20. szazadi kibontakozdsat kovetéen az elmult években a
nemzetkdzi és hazai neveléstorténeti kutatasokban is mind jobban teret nyer a kép, mint
torténeti forrds vizsgélata. Az eddig ezen a téren elért igéretes kezdetek és biztatd, sokat sejtetd
eredmények ellenére is megallapithatjuk, hogy napjainkban a neveléstorténet (jobbara
muzeumokban Osszegylijtott) targyi, képi forrdsainak elemzése csak kibontakozdban van,
tdbbnyire nem allnak még rendelkezésiinkre — legalabbis magyar nyelven — moédszertani
utmutatasok, s6t, magukat a korszakonként vagy tematikusan szerkesztett adatbazisokat,
neveléstdrténeti  képgyiijteményeket is jorészt ezutdn kell Osszeallitaniuk. A munkdhoz
eligazodasi pontot jelenthetnek egyrészt olyan kiilfoldi szakmunkdk, amelyek a
(nevelés)torténeti ikonogrifidhoz kapcsolédnak. Kutatdink az ELTE PPK Pedagégiatorténeti
Tanszékének szervezésben megtartott kutatasi workshopok keretében eddig leginkabb a német
(kiemelten Ulrike Mietzner és Ulrike Pilarczyk) eredményeit ismerhették meg.

A pedagégiatorténet szemléletvaltasat jol tikrozik az MTA Pedagégiai Bizottsig
Neveléstorténeti Albizottsaganak az elmult években Veszprémben, illetve Székesfehérvéaron
megrendezésre kerilld éves konferencidinak témai is, amelyben az elmult években erdteljesen
érvényesillt az antropolégiai nézépont (2007. november 30- december 1: Veszprém: Torténeti
antropoldgia és nevelés — Kulturak taldlkozasa; 2008. december 12-13 - Veszprém: Tér és -
id6 — torténeti pedagdgiai értelmezési lehetdségek; 2010. majus Székesfehérvar: Ritusok —
ritualizdci6 - kultuszok), tovabbi az Albizottsig minden év oktdberében Egerben
megrendezésre  kerilld = nemzetkézi  tudoméanyos  szimpoéziumainak  tematikus
tanulménykdtetben megjelend témai is: 2007. oktober 4-5. Eger: Pukanszky Béla (szerk.): Uj
utak a neveléstorténet-iras historiografidjdban és metodolégisjaban. Gondolat Kiado,
Budapest, 2008.; 2008. oktdber 2-4.: Hopfner Johanna — Németh Andras — Szabolcs Eva
(szerk.): Erziehungswissenschaft-Schule-Kindheit in Mitteleuropa. Lang Verlag, Frankfurt am
Mai, 2009.; 2009. oktéber 9-11. Nébik Attila — Pukanszky Béla (szerk.): Normalitit,
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Abnormalitit und Devianz. Gesellschaftliche Konstruktionsprozesse und ihre Umwalzungen
in der Moderne. Lang Verlag, Frankfurt am Main, 2010.

OsSZEGZES

Munkank vézlatos elemzései bemutattak azokat a fobb paradigmatikus elemeket, amelyek a
pedagogiatorténet 19.-20. szazadi torténetének fobb korszakait jellemezték. Ebben a recepcios
folyamatban a 19. szézadi kezdetek soran elsésorban a historizmus szemléletmédja dominalt.
Ezt kovetden a 20. szazad elsé felében a diszciplina szemléletmédjat a kozép-eurdpai
tudoményos gondolkodast erdteljesen befolyasolo német szellemtdrténeti irdnyzat hatotta at.
A 20. szazad elején kibontakozé francia Annales-mozgalom utdélete egyrészt a
tarsadalomtorténeti nézopontnak az 1970-es évektol érzékelhetd dominancidjaban, masrészt a
szazad utolsé évtizedeiben az interdiszciplindris nézépont kiteljesedése nyoman kovethetd
nyomon. Az angolszasz kulturantropoldgia hatdsa a 20. szazad utolsé harmadaban valik majd
erételjessé, ami leginkabb a torténeti pedagogiai antropologiai, illetve ,0j” pedagogiai
kultartérténet nézopontjanak érvényesiilésében kovethetd nyomon. A posztmodern kor
kultirafelfogasanak alapmetafordja, amely szerint a kultira egésze szdvegként foghato fel,
alapozza meg a posztmodern tudoméanyfelfogds elmult évtizedekben jelentkezd fordulatait
(példéul linguistic turn, spatial turn, iconic turn, performativ turn), amelyek a kultira
szdvetének és szovegének kiilonbozd médiumait kozéppontba helyezve vizsgaljak annak
komplex alapjelenségeit. Ennek hatdsa nyomén valik majd egyre erteljesebbé, a kultira
killonbz6  szimbolikus tartalmait a nevelés jelenségeinek  oldalarol  vizsgald
pedagogiatorténet napjainkban érvényesiilé uj kultiratudomdnyos felfogasa.

Summary

The historiographical outline of the history of education - from professional self-

legitimation to the perspective of a "new" cultural history

This study presents the development of the history of pedagogy and its major achievements in
an international perspective. Starting form its beginnings in the 19th century, it discusses the
impact of Geistesgeschichte in the early 20th century, the Annales movement, as well as the
emergence of the point of view of historical pedagogical anthropology and “new" cultural
history of pedagogy in the final decades of the last century. It details the reception of the
major approaches of social history and post-modern turns, such as the linguistic turn, the
iconic turn and the performative turn in educational history.
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POLONYI ISTVAN

NEMZETKOZI NOK

Osszefoglalé

A mai magyar tudomanyos életben nagyon kevés a jelentGs nétudos.

Ezért is megtiszteltetés Forray R. Katalin  sziiletésnapjara irni, hiszen 6 a
neveléstudomdnyban, az oktatdskutatdsban ismert és elismert kutato és oktaté és nem utolso
sorban a pécsi Oktatas és Tarsadalom Neveléstudomdnyi Doktori Iskola egyik megteremtdje.
Ez inspirdlta is a szerzét arra, hogy a magyar nék helyzetérdl irjon erre az alkalomra. Mivel
a magyar nék egyenjogusdganak helyzete igen ellentmonddsos. Ezt jol szemlélteti a nék és
férfiak kozotti esélyegyeniGséget kifejez6 Gender Gap Index. A tanulmany dttekinti az index
dsszetevéinek hazai alakuldsat. Egyik dsszetevéje a nék iskolaba jarasi ardnyai és
iskoldzottsdga majdnem maximdlis. Mdsik Osszetevdje a férfi-nG keresetkiilonbségek még
mindig a fejlett orszdgok dtlaga felett van. De a néi foglakoztatas jellemzdit tekintve mar
vannak elmaradasok. Ugyanakkor a tudomdnyban és a politikdban a magyar néi részvétel
igen alacsony. A tanulmadny az iivegplafon—index (glass ceiling index = GCI) elemzése utdn
megdllapitia, hogy a magyar ndk helyzete a gazdasdgi szféraban a legjobb, és az akadémiai
szférdn keresztiil a politika felé haladva egyre kedvezitlenebb. A tudomdanyban és a
politikaban viszont a magyar ndi egyenjogusdg mondhatni a civilizaltsag hataran kullog.

BEVEZETES
Noismeroseim koziil nem egy csak legyint, amikor megkdsz6ntém madrcius 8-4n, a
Nemzetkdzi Nénapon, s csak annyit mond, hogy ,hagyd mér ezt a kommunista iinnepet™"’.
Pedig 1975 6ta az Egyesiilt Nemzetek Szervezete ,,a ndk jogainak és a nemzetkdzi béke
ENSZ napjanak”™ nevezte el ezt az alkalmat. De méig megosztja nalunk az embereket a nap,
amikor — a mar k6zhelyszeri kiszOlas szerint — a ,,nemzetkdzi néket” kell készénteni.
Tulajdonképpen a nénap ellentmondasos hazai illeszkedése hasonlé, mint a ndk
egyenjogusiganak, tdrsadalmi, gazdasigi integricidjanak hazai helyzete. Ebben a
tanulményban ezt a kérdést szeretnénk elemezni Forray R. Katalin tiszteletére, hangsilyozva,

107 A ndmozgalom szdmos irdnyzata kozill a szocialista cszméket kvetd asszonyok kezdeményczésére alakult
ki a nonap. Koppenhdgdban az 1910-ben rendezett 11, Nemzetkdzi Munkasnd Kongresszuson megszavaztik az
tinnep ¢letre hivasat. Az Btlet az Amerikai Egyesillt Allamokbél szirmazott, majd clierjedt Eurpaban is. A
kongresszuson nem 4llapitottak meg konkrét dtumot.” (Kisfaludy Kéroly Mcgyci Konyvtar) Az, hogy mércius
8. hogyan lett nénap, arrél megoszlanak a véleményck. ,,Az cgyik magyardzat szerint az inncp amerikai credetil,
a datum az amecrikai munkdsndk sztrijkjaihoz kapcsolédik. A mésik oldal a ciri Oroszorszdgban tortént
eseménycket tekinti mérvadonak: a szentpétervari nok 1917. februdr 23-4n, a Gergely-naptér szerint mércius 8-
an tdmegtiintetést tartottak.” (Uo.) Mig az USA-ban az iinnep fokozatosan clhalt és csak a hatvanas években
éledt ujja, addig a Szovjctuniéban 1921-18] az cgyik legfontosabb dinneppé notte ki magat, sot 1965-t6] pedig
munkaszilneti nap lett, s a Szovjetunio szétesése utan is csak a balti orszigokban t6rolték cl. ,,Az ENSZ az 1975-
8s évet a nok nemzetkdzi événck nyilvédnitotta, két évvel késdbb pedig hatdrozatot hozott arrdl, hogy a
tagéllamok minden évben tetszdleges idopontban rendezzenck nénapot. A szervezet a legelterjedtebb datumot,
mércius 8-dt valasztotta, dc czt nem tette kdiclezé érvényiinck. A nemzetkdzi ndnap clnevezést azonban nem
vette 4t, hancm dtkeresztelte a ndk jogainak és a nemzetkdzi béke ENSZ napjénak.” (Uo.) Magyarorszigon az
1910-cs évektdl rendeztek ndk napjat, majd mint nemzetkdzi ndnap a Rékosi-diktatira idején nyert polgérjogot,
s 1948 6ta tinnepeljik mércius 8-4n. ,,A Kadéar-rendszerben az dinnep vesztett valamelycst 4llami jellegébdl, a
véllalatok ¢és a szakszervezetck dnnepi naptirdban tovébbra is szerepelt, de nem lett munkasziineti nap. A
rendszervéltds utdn a ndnap veszitett jelentdségébol. Sokak szAméra a nénap a nemkivénatos finncpek kozé
tartozik, mdsok 6rzik a virdgajindékozds formalitdsit, tilmutaté megdjulds azonban nem tudott
végbemenni.”(Uo)
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feminizmus” vége is jol kitapinthatd, mivel a rendszervaltis kornyékén valamennyire

visszaesett az ardny, bar mindvégig a vilagatlag felett volt, van''.

S S S s R I 03 0038 388858838858

e R R R R R R R "R - e .- - e *2

T e T
A nék felsGoktatasi részvételi aranya a férfiakéhoz viszonyitva a fejlett
orszagokban és Magyarorszagon
Megjegyzés: a fejlett orszagok atlagaként a jelenlegi OECD orszdgok 4tlaga

Forris:  Ratio  of female to  malc tertiary  cnrollment (%)
http://data.worldbank.org/indicator/SE.ENR. TERT.I'M.ZS/countrics

Az adatok taniisag szerint a nehallgatok aranyanak visszaesése 1988 és 1991 kozott
els6sorban a nappali tagozatos képzésben kovetkezett be. A véltozds okainak feltarasa
mélyebb elemzést igényelne, de alighanem a felvételi rendszer 1988-as valtoztatasanak
koszonhetd, amelynek 1ényege, hogy névelte a felsGoktatéasi intézmények hataskorét a felvétel
soran''?, s ennek nyoman foleg azok a szakok béviiltek, amelyek a fitikat vonzottak. (Az is
latszik, hogy a felvételi rendszer 1990-es mddositidsa nyomén a filk ezen elénye gyorsan
elolvadt.)

Ugyanakkor az adatok elemzése arra is ramutat, hogy mara (2009) a néhallgaték aranya
az Bsszes hallgato kozott 63%, - (ezen beliil azonban a nappali tagozatos képzésen csak 58%,
a részidds képzésben viszont 74%!). Nemzetkozi Gsszehasonlitisban a hazaihoz hasonlé
néhallgatéaranyt Lengyelorszdg, Kanada, Dania, Egyesiilt Kirdlysig és az USA esetében
talalunk, valamivel nagyobbat pedig Izlandon, Norvégiaban, Svédorszigban és Szlovékiaban.
(Magyarul az angolszasz és skandindv orszdgok mellett a posztszocialista orszagokban' ‘3.)

™ Mindenesetre az adatok j61 mutatjak, hogy a szocializmusbeli ,.allami feminizmust” messze nem Ichet a néi
foglalkoztatasra lesziikiteni, mint ahogy arra Téth Olga (2007) is rémutat: ,A szocializmus &llami
feminizmusanak egész rendszerét altalaban igen lecgyszeriisitve, cgyoldaliian szokéas idézni. Itt csak utalni
szerctnék példaul a nék munkdba élldsanak kérdésére, amit manapsag sokan kizarélag kényszerként cmlitenck,
clfeledkezve a modemizacios folyamatok hatésérél, arél, hogy 9zélml nyilt meg az 1t a férfiak és nék cgyenlbb
iskolaztatasa clétt, illctve arrdl, hogy a néi munka nem a szocializmus ,,taldlmanya” volt.”

21 4sd Ladanyi (1995) . o

3 Az OECD 2009-rc nem kozo) adatokat Olaszorszagra, amely orszdg a Viligbank adatai szerint ugyancsak
nagyjabol veliink azonos szinten ll.
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A magas részvételi arany nyilvanvalo kovetkezménye a magas iskoldzottsag. A vilag
121 orszaganak adatait''* vizsgilva a nék iskolazottsdga az 1995 és 2010 kozotti tizendt
évben mindenhol jobban novekedett, mint a férfiaké, s az orszagok 30%-dban a nok
iskol4zottsiga magasabb, mint a férfiaké: 13 kozép- és dél-amerikai'"®, 11 posztszocialista''®,
4 skandinav, 2 k6zép-eurdpai és egy nyugat-eurdpai orszagban''’, valamint egy afrikai''®, két
4zsiai'" orszagban, tovabba Ocedniabol 2 orszéglzo és Ausztrilia. Osszesen 13 eurdpai
orszagban, - de Magyarorszag nincs kozottik'?',

Nincs kozottiik, de nemsokara kozottiik lesz, mert Magyarorszagon 2010-re a 15 éves és
idosebb ndk megkozelitették, lényegében utolérték férfiakat az atlagos iskolazottsag
tekintetében.

11,00 ‘

7

— Férfiak

8,00

8 g § 8 &

A 15 éves és iddsebb férfiak és a nék atlagos iskolazottsdganak alakuldsa
Magyarorszigon

Forras: http://www.nationsencyclopedia.com/WorldStats

S6t, a 25-64 éves korosztalyban — tehat a foglalkoztatési korban léviéket tekintve — a nok
iskolazottsdga mar meg is haladja a férfiakét, ami nyilvanvaléan abbdl adédik, hogy a
fiatalabb nemzedékekben a nék iskolazottsaga magasabb, mint a férfiaké,

Ha részletesebben vizsgaljuk az iskoldzottsagot Magyarorszagon, azt allapithatjuk meg,
hogy a ndk iskolazottsaga polarizaltabb, mint a férfiaké. Mikozben a felséfoku végzettséggel
rendelkezd n6k aranya nagyjabol azonos volt a férfiakéval 2005-ben, a kdzépfoki végzettségil
néké pedig magasabb, ugyanakkor a 8 osztilyt el nem végzett ndk ardnya is magasabb volt,
mint a férfiaké. Ennek az oka alighanem abban keresendd, hogy mikdzben a kdzép és felsd
rétegek altalanos torekvése a lanyok magasabb iskolazottsagara valo torekvés, ugyanakkor az

114 A hutp:/iwww nationsencyclopedia.com/WorldStats adatai alapjan sajat szamitds (a 15 éves és id8scbb férfi és
ndi népesség iskolazottsagi adatai alapjan).

'S Dominikai K&ztdrsasag, Panama, Argentina, Honduras, Brazilia, Uruguay, Nicaragua, Belize, Costa Rica,
Paraguay, Columbia, Ecuador, Bahama

" Mongélia, Lettorszag, Esztorszég, Szlovénia, Bulgaria, Kirgizisztan, Orményorszig, Lengyclorszig,
Kazahsztin, Litvania, Oroszorszig

"7 Finnorszdg, Svédorszag, Norvégia, Dénia, Ausztria, Svéjc ¢s irorszig — tovabba Izland, amcly orszag ugyan
cbben az adatbazisban nem szerepel, de a CIA és az OECD statisztikai adatai alapjin a legnagyobb kiilsnbséggel
latszik bimi.

"8 Namibia

1% Eilop-szigetck, Sri Lanka

120 Jj-Z¢land és Fidzsi Szigetek

12! Forrés: http://www nationsencyclopedia.com/WorldStats
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Az iivegplafon hatist — azaz a nék eldrejutdsaban lathatatlan akadaly érvényesiilését —
vertikalis szegregaciénak nevezik és az iivegplafon-index segitségével mérik'>!,

Az iivegplafon index a magyar fels6oktatasban (a féiskolai besorolasi szintekre
szimitva) 2009

Férfi Férfiak GCI Né Nok GCI

(f6) aranya férfi (f6) arinya nd
Foiskolai tanar 606] 68,1% 0.80 284 31,9% 1.43
Foiskolai docens 877 54,3% 0:79 739 45,7% ]’2 5
Féiskolai adjunktus 377]  43,0% 0,79 500]  57,0% 1,16
Foiskolai tanarsegéd 157 33,8% 3071  66,2% ’

Adatok forrasa: http://db.okm.gov.hwstatisztika/fs09_fm/

Az iivegplafon index a magyar felsoktatasban (az egyetemi besorolasi szintekre

szamitva) 2009

Férfi Férfiak GCI N6 Nok GClI

(f6) aranya férfi (f6) ardnya nd
Egyetemi tanar 1459 85,.8% 0.83 241 14,2% 2.02
Egyetemi docens 23591 71,3% 0:88 948]  28,7% 1:30
Egyetemi adjunktus 988 62,6% 0,86 590 37,4% 1.24
Egyetemi tandrsegéd 620]  53,7% 534]  46,3% ’

Adatok forrasa: http://db.okm.gov.hu/statisztika/fs09_fm/
Az iivegplafon index a magyar kutatiashan 2009

Férfi Férfiak GCI Né Nok GCI

(f6) ardnya férfi (£6) aranya no
MTA (lev, r) tag 327  96,5% 0.89 12 3,5% 3.87
MTA Dir. 2354 86,3% 0’81 374 13,7% 2’17
PhD, CSc, DLA 91141 70,2% 0:95 3863 29.8% 1’1 3
Kutato 224161  66,4% 11323 33,6% ’

Adatok forrasa: http://portal.ksh.hu/pls/ksh/docs/hun/x ftp/idoszaki/tudkut/tudkut09.pdf

Az iivegplafon indexet az akadémiai szférdra a legkonnyebb kiszamitani, mert itt
egyértelmiiek a hierarchia lépcséfokai €s nyilvanosak a fizetések is. Magyarorszag
nemzetkdzi osszehasonlitiasban, ebben a tekintetben a kozépmezdnyben all. A hazai
akadémiai szféra adatai arrél tanuskodnak, hogy a féiskolakon a legvékonyabb az iivegplafon,
ezt az egyetemek kovetik, ezt pedig az Akadémia.

Ha az 6sszes foglalkoztatott esetében vizsgiljuk meg azt, hogy a ndk és a férfiak milyen
aranyban téltenek be vezetdi allasokat, akkor Magyarorszigot az el6zéeknél kedvezdbb
helyzetben talaljuk.

B Az tivegplafon-index (glass cciling index = GCI) - leggyakoribb szémitési- médja az, hogy cgy adott
foglalkoztatasi szinten a ndk aranyat closztjuk az alatta 1¢vd szint ndi ardnydval. Minél nagyobb az index értéke
ann4l jobban clmarad a nék ardnya a potenciélis lchctdségtdl.
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Ugyanebben az évben 31 neveléstudomanyi akadémiai doktor volt, kozottiik 19% (6 £6)
nd volt, - s kozottik egy lesz hamarosan 70 éves.
Isten éltesse!

Summary
Hungarianwomen inan Internationalcomparison

Today's Hungarian scientific life has very few significant women scientists. It is therefore an
honor for me to write a study on the birthday of Katalin Forray R. Prof. Forray is a known
and recognized researcher and teacher in pedagogy and education research. Last but not
least she is one of the creator of the Education and Social Sciences Doctoral School in Pécs.
This inspired the author to write about the situation of Hungarian women's equality.

Situation of The Hungarian women's equality is very controversial. This is well illustrated by
the Gender Gap Index (GGI), which expresses gender equality. The study looks at the index
components of domestic developments. One component of the GGI - the female school
attendance rates and educational attainment - is near maximal. Another component of the
GGl - male-female earnings gap - is still above the average in developed countries. But the
characteristics of female employment have been backlogs and the Hungarian women's
participation in the science and politics is very low.

The study analyzes the glass ceiling index (GCI) as well. The study concludes that the
Hungarian women's equality in the economic sphere is the best, but bad in the academic
sphere and in the political sector the worst. So the Hungarian women's equality in the sphere
of science and politics is the border of civilization.
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REBAY MAGDOLNA

KUZDELMES EVEK —,,A TIZENKETTEDIK ORABAN”?!
A TISZANTULI REFORMATUS EGYHAZKERULET OKTATASUGYE AZ 1930-AS EVEK
ELSO FELEBEN

Osszefoglalo

A Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet teriiletén miikGdd reformdtus kozoktatdsi intézmények
az 1930-as évek elsé felében a gazdasdgi valsag kovetkezményeivel kiizdottek. A fenntartdshoz
szitkséges anyagi erdforrdsok eldteremtése még a kozépiskoldak t16bbsége szamdra is gondot
okozott. A mezdgazdasdg nehézségei miatt a fenntarto egyhdzkizségek (az egyhdzmegyék
vagy maga a keriilet) elszegényedtek, tartalékaik kimeriiltek. Az dallam a kiltségvetés
egyensulyba hozdsa érdekében tovabbra sem mérsékelte az 1920-as években a fenntartékra
atruhazott terheket. Azok hidba reménykedtek a felekezeti iskoldk sorsdnak kdzponti
rendezésében, a kulturado bevezetésében. Az iskoldk a megsziinés (vagy inkabb az dtadds)
hatdradn dlltak. Az egyhdzkeriilet vezetése ezt azonban igyekezett elkeriilni, hogy megérizze a
reformdtus egyhdz iskolafenntarto funkciojat.

A tiszantili reformatus iskolak egyhazi fohatosaga, az egyhédzkeriileti k6zgyiilés az 1930-as
évek elsé felében az iskolak életét leggyakrabban a ,kiizdelmes” jelzbvel illette, olykor a
.heroikus” szot is hozzatéve, hogy még fokozza a kijelentés sulyit. Egyértelmiien a valsag
esztendei ezek, a fellendiilést hidba vartdk a fenntartdk, a kilabalas jelei csak az évtized
kdzepén mutatkoztak. A népiskolai el6adé értékelése szerint az elemi iskoldk mar a
Htizenkettedik oraban”, a megsziinés hataran voltak.'**

Tanulmanyunkban a Tiszantili Reformdtus Egyhdzkeriilet (a négy magyar reformatus
egyhazkeriilet egyikének) oktatastigyével foglalkozunk: az alapfokti (elemi népiskoldk és a
kiillonb6z6 tipust  ismétld elemi népiskolak), a kozépfoku (polgari iskoldk és
tanito[nd]képzok), valamint a kozépiskoldk torténetével. A tiszantuli egyhédzkeriilet 11
egyhdzmegyébol allt. Az orszag keleti-délkeleti teriileteit foglalta magdba. A targyalt
iddszakban az egyhdzkeriilet élén Baltazar Dezso (1911-1936) piispok, illetve gr. Degenfeld
Pal (1930-1932) és br. Vay Laszl6 (1933-1945) fégondnok allt. (ZovANyYl, 1939: 158., 177.;
ZOVANYI, 1977 643.)

INTEZMENYHALOZAT

Az 1930-as években az egyhazkertilet célja a kapott iskolahalézat megdrzése volt. Tulélésre
jatszott, a valsag atvészelésére.”® Kozépiskolsja tizenegy volt a keriiletnek: kozponti oktatési
intézményének, a Debreceni Reformétus Kollégiumnak a gimnéziuma, az ugyanebben a
varosban miikod6 lednygimnizium, a hajdibdsz6rményi, a hajdinandsi, a mezdtiri
gimndzium, a békési, a karcagi, a kisujszallasi és a szeghalmi redlgimnazium, valamint a
hajdiboszérményi lednyliceum. Ezek kozill az utobbi kettét alapitottdk legkésdbb: a fiu-

* E tanulmannyal szcretnék tisztelegni a tiszantali (mezbtari) gydkerckkel rendclkezd Forray R. Katalin clétt,
megkdszdnve ncki nemesak a rendszeres szakmai scgitséget (R4 mindig Ichet szdmitani), hanem odafigyelését,
t6rodését is. A kutatdst az MTA Bolyai Janos Kutatasi Oszténdija tette lehetévé.

134 A Tiszantili Reformédtus Egyhazkertilet 1934, évi jegyzbkonyvei, 11, (A tovabbiakban: TTREK Jkv. 1934/2.)
407. p. 119-120,; v6. 1932/2. 410. p. 107-110,,417. p. 118.; 1934/2. 411, p. 125.

135 TTREK Jkv. 1934/2. 385. p. 86., 94.
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kozépiskoldban 1926-ban, a ledny-kozépiskoldban 1930-ban indult meg a tanitds. Mindegyik
intézményben abszolit tobbségben reformatusok jartak, a debreceniekben 80% feletti
aranyban. Parhuzamos osztilyokkal — ltalaban — a civis véaros iskolai rendelkeztek, ebbdl
fakadéan ezek voltak mindvégig a legnépesebbek.'*®

A kozépiskoldk kozott az egyhazkeriilet szemében egyértelmiien kiemelt fontossaga volt
az ,,0si” Reformatus Kollégium gimnaziumanak. Ez az intézmény Ady Lajos tankerileti
foigazgaté véleménye szerint a vildghaborit kovetd nehézségeket lekiizdve 1jra a tankeriilet
elsd intézményévé fejlodott.””’ Ezen értékelést erdsitik meg az orszagos kézépiskolai
versenyeredmények, az 1935/36-ban 6sszesitésben megszerzett elso hely. Szép sikereket értek
el az iskola tanuléi a regionalis és az orszagos sportversenyeken is.'*® A gimnazium miikodési
koriilményei legjobbnak tekinthetdk egyhazkeriileti szinten. Problémakkal azonban neki is
meg kellett kiizdenie: kimondottan szegényes, korszeriitlen volt az interndtusa, a magas
tornadraszam miatt sziikség lett volna mésodik tornateremre, a helyettes tanérok évekig vartak
a rendes tanarokka torténd eldléptetésiikre.'*’

A régi6 leany-kozépiskolakkal, illetve polgéri leanyiskolakkal valo rossz ellatottsaga, a
lakossag szegénysége, a kozépiskolak fenntartdsi nehézségei egyarant hozzajirultak ahhoz,
hogy tobb fiu-kozépiskola (foként a hajdundnasi, a szeghalmi és a karcagi) rendszeresen
felvett lednyokat is. Még arra is lehetéség nyilt, hogy ne magan-, hanem nyilvanos tanuloként
iratkozzanak be.!? A kozépiskoladk majd mindegyike internatussal rendelkezett. A
korszakunkban ezek szama tovabb gyarapodott: 1933-ban Karcagon, Hajdinanason és
Szeghalmon nyilt interndtus, utobbi telepiilésen ez, az in. cserkészotthon, volt a mésodik. igy
egyediil a békési realgimnazium maradt internatus nélkil.'*! Az intematus miikodtetésének
erkélcsi és anyagi okai egyarant voltak. Egyrészt a ndvendékek nevelésének (foként erkélesi
fejlodésének) eredményességét akartik a feliigyelet idejének kitagitasival javitani, masrészt
az internatus bevételt is jelentett. (1933/34-ben példaul a szeghalmi gimnaziumnak 15 ezer
pengd nyereséget hozott.) Keresettebbé tette tovabba az intézményt a nem helyi lakosok kézt,
s eképpen is anyagi haszonnal jart.'¥

Az egyhazkerillet teriiletén két tanitoképzé milkodott: egy férfi képzé a Kollégium
keretében és egy ndi a nyiregyhdzi Kélvineum részeként. (A Kalvineumok a lelkészarvak
nevelésére alakultak.) A polgari iskoldk szdma hat volt. Leanypolgarit taldlunk
Berettyoujfaluban, Debrecenben, Hajdubdszorményben és Nyiregyhdzan, mig fiik részére
ugyanezen iskolat Makén és Debrecenben.'®® Részletesen utdbbira téménk ki, ugyanis ennek
sorsa korszakunkban rendezédott. Az iskoldt a Kollégium tagintézményeként 1929-ben
alapitotta az egyhazkeriilet. (A debreceni Kereskedd Tarsulat a polgari iskol4jat ennek
hatasara kés6bb visszafejlesztette, majd megsziintette.) Az egyhazkeriilet azonban révidesen
at akarta adni az iskolat az egyhazkozségnek — lévén az elsédlegesen helyi célokat elégitett ki.
Megegyezés azonban nem szilletett. Ezért egy éven keresztiil (1932/1933.) az iskola hivatalos
fenntarté nélkiil mitkodott a varos tamogatasaval (az alkalmazta és fizette a tandrokat) a

136 TTREK Jkv. 1931. 48. p. 29., 214. p. 164,, 216. p. 170.; 1932/1. 214. p. 164-165.; 1933/1. 115. p. 76-77.;
1934/1. 125. p. 102-103.; 1936/1. 114. p. 100-101.

37 TTREK Jkv. 1933/1. 104. p. 58.; 1934/2. 258. 8-9.

1% TTREK Jkv. 1936/1. 100. p. 81.; 1936/2. 372. p. 135-136.

139 TTREK Jkv. 1932/1. 122. p. 105., 123. p. 106.; 1933/1. 104. p. 60.; 1935/2. 290. p. 81-82., 331. p. 119-123;
1936/1. 89. p. 58-59., 100. p. 83-84., 101. p. 84-85. Az igazgatévaltdsnal szintén csiszott az dllami stituszba
16rténd felvétel. (TTREK Jkv. 1936/1. 84. p. 56., 85. p. 56-57.; 1936/2. 331. p. 88.)

40 TTREK Jkv. 1931. 214. p. 164., 216. p. 172.; 1933/1. 115. p. 76.; 1934/2. 385. p. 90-91., 386. p. 95., 390. p.
100., 400. p. 111.; 1935/2. 337. p. 132. Volt olyan tanév, amelyben a debreceni kivételével minden fig-
kézépiskolaba jart lcany. (TTREK Jkv. 1932/2. 387.p. 93.)

T TTREK Jkv. 1931. 214. p. 166-167.; 1932/2. 387. p. 95.: 1933/1. 115. p. 78.; 1935/2. 337. p. 133,

“2 TTREK Jkv. 1934/2. 376. p. 85., 91. Az intematus fontossagat mér az 1920-as évckben kiemelték. (V&.
TTREK Jkv. 1928/2.358.p. 11.)

3 TTREK Jkv. 1932/2. 426. p. 124-131.; 1934/2. 423. p. 236-237.
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szilletett. A keriilleti kozgyiilésen a kulturado éveken keresztiil el- és eldkeriilt mint
lehetséges kiut a valsagbol.'®® A kilabalas elsd jelei 1934-35-ben mutatkoztak: ezt jelezte —
tobbek kozt —, hogy tébb polgéri iskola épitkezni kezdett.'”’

%*

A Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet teriiletén miikodd iskoldk, iskolafoktdl fiiggetleniil
tobbségiikben sulyos finanszirozasi valsdgba jutottak az 1930-as évek elejére. A kilabalas
jelei csak az évtized koézepén jelentkeztek. A Dunamelléki Egyhazkeriilette] 6sszevetve e
régiéban a vilsidg jobban elhizodott, sulyosabb és éltalanosabb volt, s a nehézségek a
kozépiskoldkban is mutatkoztak. (V6. REBAY 2009, 138-147.) Az egyhézi fohatosag (azaz a
keriilet) politikdjaban azonban nem tapasztalhaté kiilonbség: azt ugyantgy az iskolakhoz valé
toretlen ragaszkodas jellemezte, s ezért tobbszor is konfliktusba keriilt az eklézsiakkal és a
partjukra all6 egyhdzmegyékkel. A tiszantlli kerilleti Taniligyi Bizottsag a békési
redlgimnazium koltségvetése kapcsan ezt igy fogalmazta meg 1935-ben: ,Egy iskola
fenntartdsa anyaszentegyhdzunk irdnt vallalt nemes aldozathozatal, az 6soktél atvett
dicsGséges elkotelezettség és az utédokkal, az ifjisdggal szemben el nem harithatd feladat,
mely valjék a vallainkon akar kereszthordozédssa is: de aldla kibujni, vagy azt magunkrol
ledobni semmiképpen nem lehet.”'®®

Summary
Hard years — ,,in the twelfth hour”?!

The public education of the Reformed Church District of Tiszdntul in the first half of the
1930s

The Calvinist general educational institutions in the church district of Tiszantil struggled
with the consequents of the economic crisis in the first half of the 1930s. Finding financial
means for maintaining the institutions was met with difficulties on behalf of the majority of
secondary schools. As a result of the agricultural crisis the maintaining church districts
impoverished. The government did not decrease the financial obligations of the maintaining
churches because of the budget deficit. They waited in vain for the central (governmental)
settlement of the financial situation - with the introduction of the ’culture tax’ - of the
denominational schools. The schools were on the edge of closing down (or submitting).
However, the leaders of the church district tried to avoid this in order to preserve the role of
the reformed church as a school maintaining body.

This essay analyzes and compares the motivation of the students who study romology or/and
pedagogy at the University of Pécs. The research is based on a survey from 2010. The data
were processed by a statistical programme (SPSS). The results point the differences of the
social and also the motivational backgrounds.

IRODALOM

Tiszantili Reformatus Egyhéazkeriilet kozgyiilési jegyzokonyvei. [Véltozé cimmel, réviditve
TTREK Jkv.] 1931-1936. Debrecen, 1931-1937.

16 TTREK Jkv. 1931. 95. p. 43.; 1932/2. 418. p. 118.; 1933/1. 50. p. 22., 127. p. 87-88., 129. p. 90.; 1934/1. 34,
p. 24., 149. p. 121.; 19342. 287. p. 23., 407.p. 120., 123.; 1935/1. 37. p. 19.; 1935/2. 363. p. 173.

7 TTREK Jkv. 1935/2. 354. p. 158-159.

1% TTREK Jkv. 1935/1. 107. p. 104.

237






SASKA GEzZA

AZ EGYENLOTLENSEG MEGSZUNTETES!I KfSERLETE A XX. SZAZAD KOZEPEN A
MAGYARORSZAGI FELSOOKTATASBAN

Osszefoglalé

A 1drsadalmi egyenlGség eszméje azdta él az emberek tudatdban, amidta a tdrsadalmi
kiilonbségek tudatosultak, s nem azdta, amidta léteznek. Kiilonbségek ugyanis mindig is
voltak, csak a vildg természetes részének tartotték, amig meg nem kérddjelezédtek, s amint ez
megtortént, a kiilonbség egyenlotlenségként értelmezédot és nyomban politikai problémdvd is
vdlt, amelynek mértéke és jellege koronként és teriiletenként magdtdl értetédéen mds és mds
volt. Ami az oktatdst illeti, a felemelkedés, felemelés gondolata és lehetésége az dllami
iskolarendszer létrejottével egyiitt sziiletik meg, amelyben nemcsak a tdrsadalmon kiviil
rekedtek integrdcidja, hanem a tdrsadalmi (osztdly-) rétegzédés megvdltoztatdsdnak,
megsziintetésének szdndékai is megjelennek, olyannyira, hogy az oktatdsszocioldgia
Jolyamatosan kutatott teriilete e kérdéskor, amelynek egyik jeles miivelGje Forray R. Katalin
Téle is tudhatjuk, hogy az egyenldség és egyenldtlenség szocioldgiai-politikai-pedagdgiai
szempontbdl mindig az adott korban és az adott helyen értelmezhetd, s ezért érdekes letiint
korokra visszatekinteni, ha a ma problémdja kiilondsen feszit.

Az egyenldség XX. szdzadi megteremtési kisérleteinek egyik nagy A4llomasival
Magyarorszdgon az 1947-es vélasztdsokat kovetd kommunista hatalomdtvétel utdn
taldlkozhatunk, melynek céljai kozott szerepelt a gazdasagi jOlét és a tdrsadalmi szabads4g
megteremtése, a miiveltségbeli kiilonbségek megsziintetése. Noha mindennek az ellenkezéje
val6sult meg, mégis ki kell emelnem, hogy a legnagyobb mértékii tirsadalmi egyenldséget — a
nagy szegénységben és elnyomdsban — az 'Otvenes években’ teremtették meg, amelynek
eszkozeit, de nem az eredményeit még az olyan emberek is elutasitjak, akik mésféleképpen
ugyan, de redlisnak tekintik a tirsadalmi egyenldség megval6sitasat.

A munkésok és parasztok — az ilyen osztdlyhelyzetii cigdnyok/romik — felemelésének
negyvenes-otvenes években haszndlt magyarorszégi technikai €s eszméi nem is Gjak és nem is
eredetiek: a harmincas években kidolgozott szovjet, pontosabban sztilini modellt kivette.

A SZARMAZAS ES A FELSOOKTATAS

Az otvenes-hatvanas években a felsdoktatdsért felelés minisztérium statisztikai
tdjékoztatéinak készitdi biiszkén mutattak rd a kapitalista €s a szocialista tdrsadalom
szamokban is kifejezhetd kiilonbségére, jelezve az 4j, az épiil6 tarsadalmi forma
magasabbrendiiségét.

Az elégedettség forrdsa egyfeldl a tdrsadalmi igazsdgossdg megteremtése felé megtett it: a
munkds-paraszt hatalomatvétel sikerét, a népi demokricia megteremtésének eredményeit
mutaté adatok voltak, mésfeldl pedig a felsdoktatds robbanésszerii kiterjedése szolgaltatta:
egyre tibben tanulhattak.

A viszonyitds alapja a héborii el6tti utols6 békeév volt, az 1937/38-as tanév. Abban a
tdrsadalomban a munk4s és paraszt gyermeke nem tanulhatott tovébb felséfokon, az maradt,
ami a sziilei voltak: kétkezi munkds; holott 6k alkottdk a tdrsadalom legnagyobb tomegét. A
beiratkozott hallgaték 2,7%-a volt munkds, 0,8 %-a paraszt szdrmazdsi (napjainkban
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tizhetes, a szakérettségi tanfolyamokra torténd elokészitést— mai kifejezéssel felzarkdztatast —
szerveztek.

Az elsd otéves terv kifulladdsa kovetkezményeképpen, - foként a pénzhiany miatt - sor keriilt
a felsdoktatds expanzidjdnak megfékezésére. 1952 méajusiban a felsdoktatds expanziéjanak
visszafogdsar6l dontenek, egyittal arrdl is hatdroznak, hogy fokozatosan megsziintetik a
szakérettségi rendszerét. 1952/53-ban 4000 foben, a kovetkezd harom évben 6sszesen 2000-
ben hatérozzak meg a felvehetd szakérettségisek szamét, hogy 1955-re befejez6dhessen ez a
rendkiviili képzési forma.'”

Amint lelassul a munkédsok és parasztok kulturilis felzdrkoztatdsanak iiteme, dgy allitjak
vissza a kordbbi rendszer szelekciés mechanizmusait és tesznek baritsagos gesztusokat a
kordbban biralt oktat6i karnak. A mdir hivatkozott Titkdrsdgi hatérozat elbirja, hogy a
szakérettségis képzés idejét dupldzzdk meg, emeljék fel két évre, , szigoritsuk meg az
érettségi vizsgdt”, ,a vizsgabizottsdgban vegyenek részt egyetemi oktaték is”, és ,a
szakérettségis tanfolyamok oktatdsi munkdjdnak irdnyitdsdba és ellenGrzésébe szervezett
Sformdban be kell kapcsolni az érdekelt egyetemi karokar” (I1ZSAK, 1998: 161).

Az egyfajta, a régebbi szelekciés mechanizmusokat részben restaurdlé politika szellemében
dontenek arrdl is, hogy az elégségesre érettségizetteket ezen til mir ne engedjék a
felsdoktatdsba. Egy résziiket kozépfokid technikumok esti tagozatdnak harmadik osztilyaba
iranyitottdk, azaz a szakérettségi tanfolyam voltaképpen a kozépfokd képzés elsé két
évfolyamaval tették egyenlové; mdasokat pedig a ,,termelé minisztériumok dltal szervezett
kozépkdderképzd szaktanfolyamok”-ra kiilldték. Az elégséges érettségizettek tovabbi hanyada
elott a miiszaki felsGoktatds Utjat nyitottdk meg: az esti tagozatra elékészitén folytathattak
tanulméanyaikat, teht nem engedték be oket ide se (U.0.). Az elokészit szervezése j
fejlemény: az 1952/53-as tanévben 2 561 munkds és paraszt szdrmazasi hallgatét vettek fel,
de j6 résziik az alacsony tanulmdnyi szinvonalra hivatkozva besziintette miikddését, mert
megtehette. (Stat. tdj 1952: 5).

A kozépiskoldban, elsdsorban a gimndziumban megszerezheté tudis osztalyjellegét
folyamatosan hangoztatva, de a felsdoktatds oktat6i kara éltal legitimalt tudas jellegét
kétségbe nem vonva, egyszerre kellett a hagyoméanyos kdzépiskolai tudéssal nem rendelkezé
munk4s és dolgozé paraszt szdrmazasii fiatalokat a felsGoktatisba beemelni, és a kijelslt
diploma megszerzéséhez sziikséges tanulméinyok megkezdéséhez sziikséges minimalis
ismeretekkel felvértezni. A kettd egyiitt nem sikeriilhetett. A kor felsdoktatdsa voltaképpen
ugy is leirhat6, hogy mennyire volt erds egyszer a szocidlis és maskor a tudds szempontja.

A FELVETELI RENDSZER

Az Otvenes évek elején zéréosszegii jaték korvonalai bontakoznak ki: a tdmogatott
osztalyokbdl szdrmaz6 jelentkezok koziil kevesebben rendelkeztek azzal a tipusi és mértékii
tudéssal, mint azok, akiknek a tovabbtanuldsdt korlatoztdk. Eme jaték hevessége kiilondsen
azokban az években fokozédott, amelyekben megemelték a felveheté hallgaték szamét: a
szocidlis ardnyokat fenn kellett tartani, ugyanakkor a munkds-paraszt szirmazasi fiatalok
kozott nem novekedett ilyen mértékben sem a kitiinGen vagy jelesen érettségizettek szdma,
sem a tovabbtanulds irdnti elszdnds, kovetkezésképpen a szerényebb tudésidak jutottak a
felsdoktatasba.

A belsd haszndlatra szant statisztikai tdjékoztatékban minden évben ugyanolyan szerkezetii
mondatok olvashaték a hatvanas évek elejéig tartd korszak végéig. ,,Az elsGéves munkdsok és
dolgozé paraszt szdrmazdsiiak ardnydt (1953/54: 58,7%, 1954/55: 56,1%, 1955/56: 64,4%)
lgy érték el intézményeink, hogy a felvételi vizsgdn megjelent munkds hallgaték 66,3, a
dolgoz6 parasztok 60,5 és az értelmiségi szdrmazdsiak 31,1%-t vették fel” (Stat, t4j. 1955a).

170 A szakérettségi rendszerét, teljesitve a Titkdrsdg 1952-es hatdrozatdt, az Oktatdsiigyi Minisztérium val6ban
1955-ben az 105/1955. O. K. 24/0 M. sz. utasitdsdval sziintette meg.
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Ennek kovetkeztében kevesebb kitiinden és jelesen érettségizett értelmiségi szarmazisi
jelentkezdt vettek fel, még ha a kozépiskola tantestiilete ajanlotta is Oket. A statisztikai
tdjékoztatok szerint az 1955/56-os és az 1956/57-es tanévben mig a KkitiinGen és jelesen
érettségizett munkasok 88,4-74,4, a dolgozé parasztok 80,0-79,8 %-at vették fel, addig az
értelmiségi sziilok gyermekeinek 51,4-55,8 szazalékdnak mondtak igent (Stat. t4j, 1955a:3,
1956a:9).

Ezt a politikat tiikrozi a felvételi aritmetika: minél magasabb a felvett munkas-paraszt
szdrmazésdak ardnya, azaz minél nagyobb a politikai timogatds mértéke, annél alacsonyabb a
felvett jelesek és kitlinok ardnya, s viszont, nagyobb a szerényebb teljesitményt elért tanul6ké.

SZARMAZAS ES A KEPZESI REND HIERARCHIAJA

Az orszagos adatok értelemszeriien eltakarjdk a felsdoktatdsi intézmények kozotti
kiilonbségeket, s konnyen alakulhat ki az a téves kép, hogy mindeniitt érvényesiilt a munkas-
paraszt szirmazasdak tdmogatottséga, s az értelmiségiek és az egyéb szellemi foglalkozéasiak
pedig mindegyik intézményében hittérbe szorultak.

Ez azonban nincs igy, hiszen az irdnyitott-biirokratikus jelentkezési és felvételi rendszeren is
atiit az értelmiségi csalddok akarata és Osszekottetési rendszere, amely kiilondsen akkor
érvényesiilhetett, ha a felvehetd hallgaték szdmdt az érettségizettekhez képest magasan
llapitottak meg &és az intézmény a volt kozéposztily szdmira kordbban is vonzé volt,
amelyhez azonban az adott felsGoktatasi intézmény felvételi vizsga szervezdinek 6vatos
részrehajlésa is sziikséges volt.

Err6l a helyzetrél fennmaradtak adatok. A Rékosi-rendszer oktataspolitikdjanak egyik j6
esztendejében, 1952-ben felménék a felsGoktatdsi intézmények hallgatinak szocidlis
helyzetét.

Az elsd évfolyamos nappali tagozatosok adatait elemezziik az alabbiakban, mert igy tudjuk
kikeriilni a hdrom, négy vagy ot éves képzések hosszabdl fakado eltérd silyok probléméjat.
Nem mindegyik felsdoktatési intézmény indithatott esti tagozatot, kovetkezésképpen, ha a
nappali tagozat adataival egyiitt kezelnénk ezeket, szintén torz képet kapnink. Az elsd
évfolyam vizsgalata pedig az évenként véltoz6 erejii szocidlis timogat6 és az évente novekvd
felsdoktatasi expanzids politika hatasat sziliri ki. A magasabb 1étszadmid évfolyam boviti az
azonos mértékii és szocidlis Osszetételil érettségizettek felvételi esélyeit. Az 1952/53-as tanév
nappali tagozatan 12 623-an kezdték meg tanulményaikat, a masodévben 11 258-an, s a
harmadévben pedig 6 902-en jartak. (A magasabb évfolyamon jéval kevesebben, a 3 éves
képzések befejezése, a keretszdmok sziik volta és a kimaraddsok miatt.) Ennek a sziikitésnek
is van azonban torzit6 hatasa: az évfolyamismétlokkel novekszik a felvettek szima, s a
szdrmazis elemzése esetén ez sem lenne elhanyagolhat6, hiszen 4ltaldban a munkés és a
dolgoz6 parasztok gyermekei maradnak ki, vagy ismétlenek nagy valdsziniséggel.

A belsé kiadvanyban kozo6lt adatok szerint a hallgaték meghatdrozé tobbsége, 59,9 %
szdzaléka volt, késobbi sz6hasznilat szerint fizikai dolgozék gyermeke. A tarsadalmi
egyenlosség megteremtése érdekében tett erdfeszités valéban hatalmas, ha felidézziik, hogy
az 1961/62-es tanévben ardnyuk jelentdsen alacsonyabb, 47,1 % volt, holott még akkor is

adminisztrativ tdmogatést élveztek a rendszer legitim4ciés bazisat adé munkéasok és dolgozé
parasztok.

Az elsé évfolyamos nappali tagozatos hallgatok szocidlis osszetétele az 1952/53. tanévben

Dolgoz6
Munkas paraszt Ertelmiségi Egyéb |X Osszesen
33,99% 25,94% 13,17% 26,55% [0,36% |100,00%
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Forrds: 1952/53. tanév hallgatélétszdma évfolyamonként és szocidlis szdrmazds és karok
szerint, 1952. oktéber 15.-i dllapot. Kozoktatdsiigyi Minisztérium Statisztikai Osztdly. 1. sz.
Statisztikai Tdjékoztato egyetemi és foiskolai hallgaték. Késziilt példdnyok szdma: 30. Ennek a
példdnynak a sorszéma: 19. 14-21. o

Az alibbiakban egy-egy felsGoktatasi intézmény elsé évfolyamos nappali tagozatos
hallgaténak szociélis megoszldsét vetjiik Ossze az orszdgos atlaggal, hogy lathassuk, melyik
tarsadalmi kategéria til-, vagy alulreprezentdit. A killonb6zd szdrmazésd hallgatéi
csoportokat hasonlé mértékben feliilreprezentalt tdrsadalmi csoportd felsdoktat4si
intézmények a felsdoktatés belsé szelekci6jat mutatjak.

Barmelyik tarsadalmi csoportot akkor tekintjilk magasan tilreprezentaltnak az adott
felsdoktatasi intézmény elsé évfolyamén, ha ardnyuk 20 szézalékpont, vagy ennél nagyobb
mértékben meghaladja a szdrmazasi csoportjuk orszdgos dtlagit. Kozepes fokiinak tekintjiik a
tilreprezentaciét, ha annak mértéke 10,0 és 19,9% kozott van. Ezek az esetek csak egy
tarsadalmi csoport tilreprezentdcijat mutatjak, azaz a vizsgélt tirsadalmi intézményben
domindns tirsadalmi csoport azonosithat6.

Mindezek mellett vannak olyan felsdoktat4si intézmények, amelyekben két tarsadalmi csoport
ardnya haladja meg jelentdsen, mindkettd legaldbb o6t szdzalékponttal az orszagos dtlagot.

A fenti, egyszerii eljards alapjin kirajzolédik a munkds, paraszt, értelmiségi és egyéb
kategéridkba sorolt hallgaték altal domindlt felsdoktatasi intézmények kore.

A FELSOOKTATAS FELEMAS ARCA

Szdmos felsdoktatdsi intézmény csupin egy-egy nagyobb tirsadalmi csoport el6tt volt
kiilondsen nyitott (vagy vonzé). Voltak olyanok, amelyek a munkdsoknak, mésok a
parasztoknak, és megint masok a szellemi foglalkozdstiaknak nyitottak tért.

A munkésszarmazasiak eldtt a miiszaki tanarképzo és a testneveld tanarképzé volt kiilonosen
nyitott Budapesten, valamint a soproni bAnyamérn6kség volt a munkas kultira befogad6ja. Az
egyetemek zdrtabbak voltak elottiikk, kivéve az erfltetet iparositds éveiben a bénya-
mémokséget. A parasztok gyermekei az erdd-, és a mezdgazdasag teriiletét vélasztottak, és az
agrir-kozgazdaszképzést, amely a tervgazddlkodas e teriiletének szakembereit képezte.

Egy szocidlis kategdria orszigos dtlagéhoz képest magasan feliilreprezentdlt (20
szdzalékpont felett) a felséoktatdsi intézményekben, 1952/52

Munkis Paraszt Ertelmiségi
Miiszaki Tandrképzé | Agronémia, Budapest** Gydgypedagdgiai Tandrképzs
Féiskola, Budapest * Mezdgazdasdgi Gépesités, | Foiskola, Budapest***
Bdnyamérnék, Sopron Budapest Orvostudomdnyi egyetem.
Testnevelési  Féiskola, | A llattenyésztés, Budapest Fogdsz, Budapest
Budapest Allatorvos tudomdnyi , Budapest

Agrdrkizgazdasdg, Budapest

Erdémérndk, Sopron

* tobb mint 30% pont
*x t6bb mint 30% pont
***  15bb mint 45% pont

243



Az értelmiség gyermekei szdmdra pedig Budapesten a Gy6gypedagégiai Tanarképzo
Foiskola, a politikai figyelem és az egészségiigy tekintélymezOnyében hétul szerepld
intézmény nyitott széles kaput, a fogorvossag volt a misik, szintén Budapesten.

Az elézoekhez képest kisebb, de értékelhetd mértékii til-reprezentaciét mutaté intézmények
koziil az értelmiségi szarmazasiak az egészségiigy teriiltén taldltak maguknak nagyobb teret.
Ugy latszik, hogy a gy6gypedagégia, fogészat Budapesten, a gy6gyszerészség Szegeden és az
orvosképzés Pécsen kedvezett leginkdbb e térsadalmi csoportnak. Ha pedig az értelmiségi és a
hivatalnoki, tisztvisel6i csoportok gyermekeit egy csoportnak tekintjiik, a szegedi
Orvostudomanyi Egyetemen e két csoport til-reprezentilasanak a foka 11,3 szazalékpont.

Egy szocidlis kategoria orszdgos dtlagdhoz képest magasan kizepesen feliilreprezentdlt (10-
19,9 ponttal) felséoktatdsi intézményekben,1952/52

Munkis Paraszt Ertelmiségi

Idegen  Nyelvek  Fdiskoldja, | Kert - Szolo - | Gyodgyszerész, Szeged
Budapest, Gazddlkoddstudomdnyi Orvostudomdnyi egyetem,
Bdnyamérnék, Miskolc Budapest Pécs

Szdmviteli Foiskola, Budapest Pedagdgiai Féiskola, Pécs
Kozgazdasdgtudomdnyi Egyetem, | Pedagdgiai Féiskola, Eger
Budapest

A parasztok gyermekei szemében mas csoportokhoz képest az egri és a pécsi — fels6fokira
emelt — pedagdgiai féiskola bizonyult vonzénak a hagyoményosan e foglakozashoz illeszkedd
kert és sz6l6gazdalkodés képzés mellett.

Elsésorban a munkasok gyerekei elott nyilt két palya. Az egyik vidéki varosokban a fentebb
méar emlitett binyamémoki, a mdasik pedig Budapesten: a kereskedelem, a gazdasig
szervezése, adminisztricidja teriiletén. Bel6liik lettek az ) gazdasigirinyitds kéaderei az
ekkortdjt szervezett képzési rendszerben.

A fentebb ismertetett szdrmazisi csoportba tartoz6k altal feliil-reprezentélt felsGoktatasi
intézmények mellett természetesen voltak olyanok is, mint emlitettiik, amelyekben két
kiilonboz6 tdrsadalmi hétterli csoport ardnya haladta meg az orszdgos étlagot, legalabb 6t
sz4zalékponttal.

A munkds—értelmiségi csaladokb6l szdrmaz6 hallgatSk ardnya kiilondsen magas a budapesti
mémokképzésben (gépészmémdk, munkas 8,1, értelmiségi 5,0 %.) és a villamosmérnokok
kozott (munkés 11,7, értelmiségi 8,5 %). A magas létszdmi évfolyamokon az értelmiségi
szdrmazéstak ardnya mutatja a mémokségen beliili tekintélysorrendet: a miskolci
banyamémdokségen az értelmiség tiil-reprezenticidjanak foka 1,7, az emlitett villamosmérnoki
képzésben 8,5. A budapesti orvostudoményi egyetemen az erés politikai tdmogatottsagi
munkéds szdrmazisiakndl (5,2%) magasabb volt az értelmiségiek ardnya az orszigos
aranyokhoz képest 8,8 sz4zalékponttal.

A munkds—egyéb (hivatalnokok, tisztviselok, voltaképpen szellemi foglalkozasiak)
Budapesten az értelmiségi elitképzé Lenin Intézetben (munkds 5,3, egyéb szdrmazisid 7,2
szdzalékpont) és a gépészmémoki karon voltak feliilreprezentdlva (munkis 8,1, egyéb
szarmazési 5%). A gépészmémoki képzés a mémdkképzés a tdrsadalmi hierarchia
rangsordban: a villamos- és a bAnyamémdk kozott helyezkedett el.

Dolgozé paraszt-egyéb szdrmazisak tobbnyire — konnyen magyarizhatéan — a nem
budapesti felsboktatdsi intézményekben tilreprezentéltak, kivéve a budapesti Pedagégiai
Fdiskolat. A parasztok és a hivatalnokok gyermekei szdmdra elsGsorban a bolcsész és az
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altaldnos iskolai tandri pélya volt sikerrel elérhetd. Meglehet, hogy az egyetemi képzésen
beliil a pedagégusok is ebbdl a csoportbdl kertiltek ki.

Figyelemre mélt6, hogy a dolgoz6 parasztok gyermekeihez képest az ,.egyéb” kategéridba
soroltak az aldbbi intézményekben kategoridjuk orszdgos dtlagdhoz képest mindegyik helyen
magasabban reprezentiltak. Vélhetden inkdbb 6k akartak tovabbtanulni és nem a parasztok
gyerekei.

Bolcsészettudomanyi kar, Debrecen, (dolgozé paraszt 5,3, egyéb: 11% pont);
Bolcsészettudomanyi kar, Szeged. (dolgozé paraszt 9,9, egyéb: 14,7% pont)
Természettudoményi kar, Szeged. (dolgozé paraszt, 7,1, egyéb 12,5% pont);
Pedagégiai Foiskola, Budapest (dolgoz6 paraszt, 5,5, egyéb: 9,9 % pont);
Pedagdgiai Foiskola, Szeged (dolgoz6 paraszt, 10,7, egyéb: 20,0 % pont).

Az adatok tovibbi elemzésére nincs itt elég hely, annyit azonban megeldlegezhetiink, hogy a
nagyobb felvételi keretszamok az értelmiségi és alkalmazotti réteget inkabb segitették, mint a
fizikai-munkat végzok csaladjaiét, hozzdjuk képest nagyobb arinyban jutottak be ezekbe az
intézményekbe. Azt sem tudjuk bemutatni, hogy az értelmiségi csalddok gyermekei merre
taldltak egérutat, hogy még ha elvarasaihoz képest mds teriileten is, de diplomat szerezzenek.
A fentiekben bemutatott egyszerii elemzés is azt mutatja, hogy a legzordabb 6tvenes években
is, amikor a tdrsadalmi egyenléség szempontjainak a XX. szdzadban a legkeményebben
igyekeztek érvényt szerezni, a finomabb részleteket tekintve latszik, hogy ujabb
egyenltlenségeket hoztak létre a diploméasok kozott.

Az Stvenes évek egységesitd szandéki intézkedései megvaltoztattik a felsdoktatds szerkezetét
és arculatit, s valéban novekedett a tarsadalmi egyenlGség a felsdoktatdsban, azonban
novekedett az intézmények kozotti kiilonbség is. Mondhatjuk, hogy a falakon kiviili
kiilonbségek a falakon beliilre keriiltek, pontosabban intézmények és karok kozotti kiilonbségi
rendszerek véltoztak meg.

Az egészségiigyben megmaradt az értelmiségiek, hivatalnokok tilreprezenticidja, a
munkdasok elott az alacsonyabb tekintélyti milszaki és a gazdasagi palya nyilt meg, a parasztok
tobbnyire az agrarpélya felé tdjékozédtak. A pedagbgus palya pedig foként a parasztok és a
nem-értelmiségi szellemi foglalkozistiak gyermekeit fogadta be, a testneveld tanirok
kivételével: ez a teriilet a munkésoké lett. E harom csoport adta az 4ltaldnos iskol4dban a
szocialista oktatdsiigy politikai bazisat.

Az oOtvenes évek elején a kényszeregyenldsitd politika kdzéposztilynak okozott sebei
évtizedeken keresztiil sem hegedtek be, s feltehetbleg innen ered valamennyi, hétranyt
csokkentd dllami beavatkozdst kisérd gyanakvidsuknak a forrasa. A ressentiment embere nem
is tesz kivételt a tarsadalom maésik p6lusin elhelyezkedd cigdny//romaintegriciét megkisérld
politikdval szemben sem. A mdsik oldalrél pedig ad6sak azzal, hogy miképpen lehet a
tarsadalmi integrici6t a nyugat-eurdpai tipusi polgéri demokratikus kultira eszkozeivel
elémi, és mi az, ami elfogadhatatlan a bukott népi demokricidk — a mai helyzethez képest
j6val homogénebb — szocialista tirsadaiménak megteremtésében.

Summary

Attempts and Results of Suppression of Social Inequality in Higher Education in the Mid
20th Century in Hungary

Social equality in the educational system is one of the key issues in Katalin R. Forray’s
works, that is the reason this article is dedicated to her dealing with social and educational
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policy in the 1950s. Among applicants seeking entry into higher educational institutions,
those with working class and peasant backgrounds were strongly supported while children
belonging to the former ruling class were administratively oppressed. However, despite the
official policy there was large-scale social inequality among higher education institutions,
conforming to their former ranks and forced positions in sociological and political aspects.

IRODALOM

A felsdoktatds iigyeiért felelds minisztérium titkos és kis példanyszdmban sokszorositott
statisztikai kiadvéanyait hasznaltam fel. Az adatgytijtések idépontja a tanév eleje és a vége.
Ennek megfeleléen a) és b) jelolom a kiilonbséget. Pl. Stat. t4j, 1954 a)=okt6ber 15-i
adatgyiijtés, Stat. tj 1954b)= jilius 1-i 4llapot.

1963/64 tanévtdl egy, mar nyilvanos kiadvanyt adtak kozre, igy megkiilonboztetésnek nincs
oka.

A Magyar Dolgozék Pdrtjdnak programnyilatkozata, 1948. junius 13-14., In: Magyar
Dolgozék Pértja hatdrozatai, 1948-1956, 1zSAK Lajos foszerk. Napvildg Kiad6, Budapest,
1998, 15-32. o.

A Magyar Népkoztarsasag Minisztertandcsanak hatdrozata a felsboktatdsi reform alapelveinek
meghatirozésa targyaban 1950. december 22. In:. Allam és kozigazgatds 1951. januar-
februar, 57-60. o.

A Titkdrsdg hatdrozata felséoktatdsunk szinvonaldnak emelésére és a beiskoldzdsi keret
csokkentésére, (1952. méjus 21) In: Magyar Dolgozék Pértja hatdrozatai, 1948-1956, 1zSAK
Lajos foszerk. Napvildg Kiad6, Budapest, 1998, 161-163. o.
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SZEKELY Eva

A SZAKKEPZES MINOSEGBIZTOSITASANAK EGY LEHETSEGES MODELLJE
(a kozépfokid képzés mindségének vizsgilatra alkalmas médszer kidolgozasa és tesztelése)

Osszefoglalé

A magyar oktatdsi rendszer problémdi az utébbi mdsfél évtizedben megsokasodtak. A
tdrsadalmi, kulturdlis és gazdasdgi vdltozdsok, az ezekbol fakadé elvdrdsok sok esetben
meghaladtdk az oktatdsi rendszer adaptiv képességét, és mélyen érintik a szakképzs
intézményeket. Igy a szakképzés mindségbiztositdsdnak sziikségessége egyre nyilvdnvalébb,
kiilonos tekintettel a munkaerd-piaci integrdciora.

Mindezek inspirdltak a kizépfoki képzés mindségének vizsgdlatdra alkalmas médszer
kidolgozdsdt és tesztelését Baranya megyében

A mddszertan kidolgozdsdnak kett6s célja volt. Az elsé a felsdfokit tovdbbtanulds mutatéinak
drnyaltabb megjelenitése, a mdsik a szakképzés feltételeinek feltérképezése.

Olyan teriiletek megkeresése volt a cél, amelyek az iskola képzési tevékenységének
meghatdrozdsdhoz alapot szolgdltathatnak.

Ezért vizsgdltam a személyi és tdrgyi feltételeket, a tanulmdnyi munkdt befolydsolé egyéb
tényezok, gy, mint az iskola meritési lehetGségét, a tanuldk, munkdhoz, tanuldshoz vals
hozzddlldsdt, magatartdsuk vizsgdlata is igen fontos szerepet jdtszott.

Az iskola munkaerdpiacon betdliont szerepe is fontos mindsitési szempont volt, hisz nem
mindegy hogy az iskolarendszeren kiviili képzés elokészitését végzi az iskola, vagy a gazdasdg
igényeit elégiti ki részben, vagy szakmai struktirdjdnak megfelelGen teljes mértékben, iigy
hogy kozben a végzdsok is jo szakmavdlasztdst maguk mogott tudva, megfelels munkaerd-
piaci poziciéval rendelkezve kezdik meg pdlyafutdsukat megszerzett szakképesitésiiknek
megfelelen.

A magyar oktatdsi rendszer probléméi az utébbi masfél évtizedben megsokasodtak. A
tarsadalmi, kulturdlis és gazdasigi véltozdsok, az ezekbdl fakad6 elvarisok sok esetben
meghaladtdk az oktatdsi rendszer adaptiv képességét, és mélyen érintik a szakképzd
intézményeket. fgy a szakképzés mindségbiztositisanak sziikségessége egyre nyilvanvalébb,
kiilonos tekintettel a munkaeré-piaci integréciora.

A Dél-Dunintilon kozel szdz szakképzést folytatd intézmény miikodik. Szdmuk teljes
mértékben elegendd a tanulélétszdmokhoz viszonyitva, az iskoldk foldrajzi eloszldsa viszont
ellentmondésos. A szakiskoldk 60%-a Pécsett, Kaposvéron és Szekszardon helyezkedik el, a
t6bbi intézmény tobbsége is a gazdasgilag fejlettebb régickban taldlhato. Eppen azokban a
kistérségekben miikodik a legkevesebb iskola, ahol a legnagyobb aranyban élnek a tanulék
nagy részét képezo, nagyon rossz anyagi koriilmények kozott €16 roma gyermekek, akik
szidméra a bejérés és a kollégiumi lakhatds megolddsa komoly gondot jelent. A tanulmanyok
id6 elotti abbahagy4sdnak egyik fontos oka is ebben keresendd. (GARAL 2009)

A fenti helyzetértékelést megerdsiti a Magyar Kereskedelmi és Iparkamara 4ltal évrdl évre
kiadott konyv 2002. évi kotete is (GYENEL 2002). A kiadvany néhany megéllapitasa:

jellemzd probléma a ,taniigyi” dokumentécidk hidnya a gyakorlati képzési helyeken;
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felvetodik a mélyebb alapozés iranti igény; egyre gyengébb eredményii és képességii tanulék
maradnak a 10. évfolyam uténi szakképzési évfolyamokra; nagyon kevés idd jut a gyakorlati
ismeretek megszerzésére esetenként az elméleti ismeretek tilburjinzdsa mellett; a sziilok
beiskolazési igénye, az iskolak lehetosége és a munkaerd piac igénye nem mindig taldlkozik
(divatszakmdak —> tiilképzés); a tankdnyvek gyakran elavultak; a tanul6k egy része érdektelen,
a didkok nem akarnak tanulni.

A pélyakezdd szakmunkdsokkal taldlkozé munkahelyi vezetok véleménye alapjdn (SZEKERES
— KADOCSA — NAGY 2003) megéllapithaté volt, hogy a szakmunkésképzés

folyamatdban egyre fontosabba valik az dltaldnos személyiségfejlesztés. Ehhez azonban a
jelenleg tipikusan alkalmazott direkt oktatasi médszerek Atalakitisira és a didkok cselekvd
tanuldsanak a timogatasara van sziikség.

A Magyar Kereskedelmi és Iparkamara kozéptavu fejlesztési stratégidja 2005-2013 (Szerk.:
dr. Szilagyi Janos) cimii anyag is elemzi az aktudlis helyzetet és jelzi a legjelentdsebb
problémadkat: alapvetéen megvéltozott a munkaerdpiac, elvérds lett a korszerii informatikai és
nyelvi kompetencidk készségszintii elsajétitidsa, olyanok is bekeriilnek a szakképzés
rendszerébe, akik alapvetd készség- és képességbeli hidnyossdgokkal rendelkeznek; a
leszakad6 tarsadalmi rétegekbdl az iskoldkba keriilé tanul6k szorgalma, tanulményi fegyelme
is gyakran kifogasolhat6, amivel még a komyezetiikben 1évok tanuldsdt is nehezitik. A
szakképzésben résztvevok aranya az ut6bbi 15 évben 76,1%-r6l 66,5%-ra csokkent, a
képzések tartalma sem igazodik a gazdasig igényeihez, ezért a szakmai és vizsgiztatasi
kovetelmények feliilvizsgélata, aktualizdldsa elengedhetetlen.

A szakiskoldkba a leggyengébb képességii gyerekek jelentkeznek, ezért az Altaldnosan képzd
szakaszban nagy kozottik a bukds és lemorzsolédds ardnya, a gyakorlati képzés
eredményességérol csak a szakmai vizsga bizonyitvanya ad informéciét, tehat nincs folyamat-
kozbeni ellendrzés, az 1 igényekhez igazoddan sziikséges a szakmai oktatas médszereinek a
megijitasa valamint a szakképzés mindségének biztositisa. (NAGY, 2006)

A médszertan kidolgozasanak kettds célja volt. Az elsé a felséfoki tovabbtanulas mutat6inak
drnyaltabb megjelenitése, a mésik a szakképzés feltételeinek feltérképezése.

A kozépfoki szakképzés két tipusa (szakkozépiskola és szakiskola) koziil a szakiskolai
képzés nem a fels6foki tovabbtanulasra készit fel, igy a képzés mindsége nem jellemezheto a
tovabbtanul6k ardnyéval. Egy masik lehet0ség, ami alapjdn az ilyen tipusi iskoldk
jellemezheték, a Szakma Kival6 Tanul6ja Versenyen elért helyezések szdma. Ezzel az a
probléma, hogy nem minden szakképesités vonatkozasban keriil meghirdetésre a verseny, igy
abbdl szakok, iskoldk maradhatnak ki. Masrészt a kiemelked6 képességii, de legalabbis 4tlag
feletti teljesitményt nyijté tanulék eredményei alapjan nyer minGsitést a képzés, igy az nem
az 4tlagos adatokon a tanulék teljes korének teljesitményén alapszik. A teljes kor persze lehet
az iskola, annak valamely tagozata, évfolyama, szakmacsoportja vagy szakirdnya a vizsgélat
targyatol fiiggden.

Olyan teriiletek megkeresése volt a cél, amelyek az iskola képzési tevékenységének
meghatdrozdsihoz alapot szolgéltathatnak.

A szamszerii adatok, elméleti gyakorlati eredmények 4tlagok a tanulmdnyi munkdnak egyik
legmegbizhatSbb jellemzoi.

A tanulményi munkét befolydsol6 egyéb tényezok, tgy, mint az iskola meritési lehetosége, a
tanul6k, munkdhoz, tanuldshoz valé hozzd4lldsa, magatartisa is igen fontos szerepet
jétszanak.

Az iskola munkaerdpiacon betoltott szerepe is lehet egyik mindsitési szempont, hisz nem
mindegy hogy az iskolarendszeren kiviili képzés elokészitését végzi az iskola, vagy a
gazdasig igényeit elégiti ki részben, vagy szakmai struktirijanak megfelelden teljes
mértékben, gy hogy kozben a végzésok is j6 szakmavélasztdst maguk mogott tudva,
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tartott els6 megbeszélés utdn keriilt sor. Mintegy 5%-os médositasi javaslat hangzott el,
jobbéra az egyik iskola igazgat6jat6l. Ezek a javaslatok az iskolai és lizemi gyakorlathoz
kapcsolddtak és pontosité szerepet toltottek be.

Meérési médszernek az elsd két vizsgdlandé teriilethez a kérdoives felmérés kindlkozott
jarhaténak az érintettek viszonylag magas szdma miatt. Az egyszeriiségre, az 4tlithatésagra,
az egyszeri értékelési lehetoség megteremtése alapvetd fontossagi volt.

A kovetkezdkben, a tandrok és a gyakorlati képzohelyek vezetdi korében végzett vizsgalodés
eredményeit ismertetem:

A TANAROK KOREBEN VEGZETT FELMERES OSSZEGZESE:

A hagyomanyosan épitéipari szakmédkban képz6 iskola sok tekintetben hasonl6 képet mutat.
A tandroknak csupin 3%-a tervez munkahely véltoztatast, igaz 15% csak azért marad, mert
nincs mis lehetosége. Meglepd, hogy 45% nyilatkozta azt, hogy rdkényszeriilhet a
kozeljovoben munkahelyvaltisra. 37%-uk véilasza pedig az, amit a tobbségtdl is elvartunk
volna, hogy j6l érzi magit munkahelyén, nem foglalkozik a tdvozas gondolatival. Az adatok
azt mutatjdk szdmunkra, hogy a mai magyar pedag6giban jelen 1évo tanari iétbizonytalansig
megjelenik a szakképzd iskoldkban is, annak ellenére, hogy a létszamb6l fakadé problémak
ezekben az iskolatipusokban kevésbé jelennek meg. Az ehhez kapcsol6d6 tantestiileti
mobilitasra vonatkozé kérdés azonban mér némileg 4rnyaltabb képet fest szdmunkra, mert a
tanarok 43%-a nyilatkozott tigy, hogy csak tizenot éven beliil, 35%-a szerint pedig, csak hiisz
éven beliil cserélddik le a tantestiilet. Az 6t éven beliili teljes valtdst csak mindossze 2% tartja
lehetségesnek.

A pedagbgusok pélyavalasztisara vonatkoz6 kérdéskorben az adott valaszok dontd tobbsége
pedagégiai elhivatottsagrél tandskodik. Igaz ugyan, hogy mindossze 8% vélasza volt az, hogy
mindent elk6vetne azért, hogy ezen a munkahelyen legyen oktat6, de 78% viszont Ggy véli,
hogy nagyon val6szinii, minden dgy torténne vele, mint most tortént, tehat tanér, oktat6 lenne.
4% érezte ugy, hogy oktatna, de mas munkahelyen. Mindossze 10% vélasza volt az, hogy a
pedagégus palyanak még a kornyékét is elkeriilné, ha 1jra valaszthatna.

A kollégik megitélésére vonatkoz6 kérdésre S0%-ban érkezet olyan vélasz, hogy a kollégak
mindent megtesznek munk4juk eredményessége érdekében. 31%-ban az a kép alakult ki a
tanar és szakoktaté kollégikrél, hogy szereti ugyan amit csinil, de nem er6lkddik
kiilonosebben, az eredmények nem érdeklik Oket. 4% szerint a tandrok szeretik, amit
csinalnak, mert nem kell kiiléndsebben erdlkodniiik a munkavégzés soran. 15% szerint (elég
magas ardny) a kollégék csak a pénzért dolgoznak, csak az érdekli Gket.

A kovetkezé kérdés a kollégdk szakmai kommunikici6jat kutatta. Gyengének csupén 2%
értékelte, 4tlagosnak 9%, a legtobben 81% jénak mindsitette a kollégdk szakmai
kommunikéci6jat. 8% kivalé mindsitést kapott. A nyitottsigra, rugalmassigra vonatkozé
kérdéseknél mar drnyaltabb képet kaptunk. A gyenge mindsitést 2%-ban kaptdk a kollégak,
41%-ban az 4tlagos mindsités volt jellemzd, 39%-ban a j6 és 18%-ban a kival6 jelzét adtak
kollégéik nyitottsagéara, rugalmassigéra. A szakmai felkésziiltségben a gyenge mindsités 2%
volt, az 4tlagos 3%, mig a jot 70%-ban vélasztottdk a pedagbégusok. A kival6 is viszonylag
magas 25%-os ardnyban szerepelt a vélaszok kozott. Ehhez a kérdéskorhoz kapesolédva a
rendszeres pedagégiai és szakmai tovabbképzéseken valé részvételre kérdeztiink rd. 2%-ban
egyéltaldan nem vesznek részt semmilyen tovibbképzésen, 47% viszont évente legalibb
egyszer valamilyen szervezett tovibbképzésen részt vesz. 22%-ban évente két-hirom
alkalommal, és meglepden magas ardnyban 29% évente még ennél is gyakrabban vesz részt
szakmai és pedagdgiai tovdbbképzéseken. Az adott vdlaszok arra engednek kovetkeztetni,
hogy a pedagégiai és a szakmai innovéci6 fontos az intézményben, gyakran élnek a
tovabbképzések 4ltal nydjtott lehetdségekkel.
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képzohelyek a tanul6k motivalasira komoly eréfeszitéseket tesznek. Erre a tevékenységre a
gyakorlati képzés elsé évében forditanak nagyobb gondot. A motivacié hidnyéval
kapcsolatban meggy6zodésitk, hogy a szakpolitika kommunikicids tevékenysége pozitiv
hatést gyakorolhat a szakképzésben résztvevik szimanak novekedésére.

Kiilfoldi tapasztalataik alapjdn Ggy vélik, hogy a szakmunka anyagi elismerését a piac
kikényszeriti, azonban az erkdlcsi elismerés, vagy annak Osztonzése a szakpolitika feladata.
Fontosnak tartjik, hogy a pélyavélasztds ne csupin a pedagégiai intézmények feladatat
képezze, hanem abban aktivan vegyenek rész a gyakorlati képzést folytat6 gazdilkodé
szervezetek is.

Az eiméleti oktatast tekintve az a vélemény, hogy az elméleti oktatist végzo tanarok a toliik
elvirhaté eréfeszitéseket megteszik, azonban lestjté véleményiik volt a képzéshez fiizodd
tananyagok korszeriiségére vonatkozéan. Kozillik néhanyan részt vettek az OKJ
feliilvizsgilatira vonatkoz6 tevékenységben, tananyagfejlesztésben és érthetetlennek tartjak,
hogy a két éve befejez6dott munka eredménye nem hasznosul az oktatisban. Attél tartanak,
hogy az a szellemi és anyagi riforditds, amely a korszerii ismereteket hordozé ij
tankonyvekben megjelenhetett volna esetleges megjelenésiik idején mar elavult lesz, hiszen a
technolégiai fejlddés gyors. Halaszthatatlannak tartjdk a korszerii tankdnyvek megjelentetését,
a tobb évtizede hasznilatban 1évo tananyagok felvaltdsat. Ezzel osszefiiggésben jegyezték
meg, hogy az jabb és jabb anyagfajtdk megjelenése és a technol6gia gyors fejlodése az
elméleti oktatdst végzd tandrok tovabbképzésében is nagyobb intenzitist igényelne
intézményes forméban.

Az oktatds személyi, targyi, technikai feltételei véiltoz6 mindségben minden
szakmacsoportban biztositottak. Azokon a képzéhelyeken, amelyek rendszeresen pdlydznak a
gyakorlat szakképzok szdmdra elérhetd finanszirozasi forrasokra, lényegesen jobb, min ott,
ahol ezekkel a lehetdségekkel nem élnek, vagy nem tudnak élni. Az interjik egyértelmi
tapasztalata, hogy a magasan kvalifikélt, a szakmai érdekképviseleti szervezetekbe szerepet
véllalé gyakorlati képzést folytatdk jobb eredményességet mutatnak a nyertes palyazatok
vonatkozasdban. Ez nyilvanvaléan koszonhetd a friss informéci6knak, a jobb pélyazati
készségnek.

Kritikdval illették a pélyazati kifrasok feltételeit, melyek kedvezétlenek az alacsonyabb értékii
eszkozigényt, &m magasabb tanul6 létszdmot felmutatok szdméra. Ugy értékelték, hogy a
palyazatok pénziigyi keretfeltételei a belépést sem engedik meg ezen paly&z6i kor szaméra.
Az alacsonyabb eszkozigénnyel miikod6 szakmék képvisel6i gy vélik, hogy kiszoritjdk ket
azok a palyazok, akik nagyobb értékii gépi beruhazast terveznek, magas szintli technol6giat
alkalmaznak, vagy j6 ,hétszéllel” birnak. (Az utébbi nyilvinvaléan szubjektiv vélemény a
pélyazatok értékelésére vonatkozéan.)

Tanul6szerzddést mindegyik megkérdezett kot, ezek rendszerét dltaldban jénak tartjik, fontos
kérdésként kezelik, hogy mindkét fél szdmdra jogokat és kotelezetiségeket rogzit, mintegy
keretbe foglalva a gyakorlati képzéssel kapcsolatos feladatokat.

Altalénos észrevételek:

— A szakképzés palyaorienticiés iddszaka, a 9.-10 osztdly nem vltotta be a hozz4 fiizott
reményeket. Eredményesebb volt a szakképzés tiz évvel ez eldtti rendszere. A tanul6k
fogékonysaga, irdnyithatésiga 14 éves korban erdteljesebb — elveszett idoként
érzékelik a gyakorlati képzok ezt az id6szakot és szerintilk szinte behozhatatlan
hétrdnyokat halmoznak fel a tanulék a pélyaorientici6 id6szakdban, amelyek
megnehezitik szdmukra és a gyakorlati képzést folyat6k szdméra is a k6zos munka
eredményességének biztositdsat.

— Az OKIJ feliilvizsgilatat koveté szakmaosszevondsok gondot jelentenek a gyakorlati
képzésben, mert a szakképzést folytatbk még nem ebben a szisztémiban szerezték
ismereteiket (pl.: burkol6)
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ellatasi forméirél” (Gyvt. 52.8) — gyermekotthonok és neveldsziilok — beszélhetiink, ahol
elhelyezik a csalddjukbé! kiemelt — szakellatott — gyerekeket.

A vizsgélt csoport sajitos élethelyzetéb6l adédéan, sikeres tdrsadalmi integriciéjukhoz
kiilonos jelent6séggel bir a munkaerd-piacon hasznosithaté iskolai végzettség birtokldsa. A
kérdés, hogy az eredményes iskolai végzettség megszerzésének tdmogatasihoz elegendd
eroforrdsokkal rendelkezik-e a szocidlis ellatrendszer, vagy célszerii mas szektorok (példaul
az oktatési) partneri segitségét igénybe venni.

A VIZSGALAT KORULMENYEI

Kutatdsunk kiindul6pontja volt egy hirom megyére (Baranya, Somogy, Tolna) kiterjedd
széleskorli vizsgdlat 2006-2007-ben, mely a gyermekvédelemben €16k iskolazottsagi helyzetét
és a rendszer 4ltal nyijtott szolgltatdsokat vette szdmba.'”* E mellett tdmaszkodtunk a
kutatdst megeldz6 szakmai mithelymunka sorén sziiletett hittértanulményokra is. Mindezekre
alapozva azt kivantuk vizsgélatunkkal feltdrni, hogy a gyermekvédelemben élok
iskolazottsagi helyzetét pontosan mi jellemazi, illetve, hogy az iskolai sikeresség-sikertelenség
hétterében milyen okok huzédnak meg az elldtérendszerbe keriilés el6tt és utén.

Fontos volt szamunkra, hogy teljeskorii lefedettséget jelenté orszdgos adatokkal
rendelkezziink a gyermekvédelem szakell4té rendszerében €16k iskolatipusair6l, mivel ilyen
adatgyijtés nem torténik a gyermekvédelemben. E mellett olyan kérdéseket fogalmaztunk
meg a munkacsoport egyéves munkdja sordn, melyre a gyermekvédelemben dolgozé
vezetoktol és munkatédrsaiktdl vartuk a vélaszt. Ezzel a kozvetleniil érintettek nézSpontjabol
kivéntunk rétekinteni az iskolaztatas kérdéskorére.

A kutatast megel6z6 feltevésiink, hogy a rendszerbe keriilés elétt mutatkozé lemaradasokat —-
melyek kozvetleniil vagy kozvetve kapcsol6dnak az iskolaztatashoz - a gyermekvédelmi
szakell4t6 rendszer jelenleg meglévé eszkozeivel és erdforrdsaival nem képes kelld mértékben
kompenzlni.

A kutatds eszkozeként a 19 megyei és a fovérosi gyermekvédelmi szakellat6 rendszer
vezet6jének kikiildott kérddivet haszndltuk. A kérdoiv kikiildése el6tt egyeztettiink a
vezetokkel, hogy vallaljak a kitoltést, illetve a kitoltés idoszakdban folyamatos kapcsolatban
voltunk veliik, igy sikeriilt a felmeriilt kérdéseket megvailaszolnunk. A kérddiv két részbél
allt. Az elsd részben 7 kérdést fogalmaztunk meg, és azt kértiik, hogy kérdésenként maximum
2-2 oldal terjedelembe fejtsék ki a témateriiletiikre vonatkoz6 vélaszokat a munkatdrsaik
bevonisival. A kérdoéiv misik részében olyan statisztikai adatok'”® sszegyiijtését kértiik,
amelyek  Osszesitve nem  hozziférhetok a  gyermekvédelmi szakellatérendszer
adatbézisdban'"®, igy az ellatott gyerekek anyagaib6l kellett kikeresni azokat.

A kérdéivek mindegyike visszaérkezett. Az els6 részre vonatkozé kérdéssort rovidebb-
hosszabb terjedelemben minden megye és a févéros kitoltotte. A statisztikai adatbazist mind a
20 megkérdezett teriilet Osszedllitotta, és hozzavetblegesen 90%-os (19858 fére vonatkozé)
adatszolgaltatss tortént.'”’ A kiildott adatok 2 %-a bizonyult hibisnak, ami sajnos nem
elszértan, hanem egy-egy megyére koncentrilédott egy-egy kérdéskorben. Ennek

M A kutatist az OKA a 2773/06/kOKA pélyzatdval tdmogatta, mely kutatds eredményei felhaszndldsra
keriiltek Varga Aranka Gyermekvédelem és iskoldzottsag cimii 2008-ban készitett PhD. értekezésében, valamint
osszefoglaléja megjelent a Csaldd Gyermek Ifjuisdg cimil foly6iratban.

175 Az kért inform4cik alapjdn 2008. december 31-i statisztikai adatokra timaszkodva 4llt ssze megyénként
egy iskoldztatdsra vonatkozd adatbdzis, melyben minden ellftott gyerekre vonatkoztatva megjelent az
iskolatipus, az elhelyezési forma, a jogi stétusz €s a gyermekvédelemben eltsltstt hénapok szdma.

16 A gyermekvédelemben is az adatgyiijtés tartalmi elemeit jogszabdly irja eld, és az dltalunk kért iskoldztatési
adatok gyiijtésére nincs jogszabélyi eldirds.

'T A hidnyz6 adatokat a gyiijtésre rendelkezésre 4116 idé miatt nem sikeriilt megadni az adatbzisban. Elsdsorban
az elszortan 1évo és civil szolgdhatékndl elhelyezett gyerekek adatai hifnyoznak az adatsorb6l.
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Az iskolatipus szerinti megoszlas t6bb szempontb6l is elemezhetd. Léathaté, hogy a teljes
népességre vonatkozé orszdgos adatokhoz képest'” jelentdsen feliilreprezentalt az
alacsonyabb stituszi iskolatipusokban (eltéré tantervii iskola, szakiskola) valé
koncentral6dds. Az érettségit adé és magasabb iskolafokon tanul6k alacsony arinyban
jelennek meg. Mindez azért kulcskérdés, mert a sikeres és hosszitdvi munkaerdpiaci
beilleszkedéshez olyan kozépfoku végzettség sziikséges, amely érettségivel Osszekotott, mivel
az Ossznépesség adott korcsoportjanak mintegy 80%-a rendelkezik ezzel. A szakellatdsban
€10k nagyobbik része kimarad e korbdl, hasonl$ szamaranyban, mint a halmozottan héatranyos
helyzetii, csalddban é16 tarsaik. Ezzel szemben a csalddi szocializdciés folyamatok pétlasat
villalé gyermekvédelmi ellatérendszer (szlikds kapacitiséval) feladata e helyzet
megvaltoztatisa, mivel az oktatdsi szektor rendszerszintii szabdlyoz6i nem célozzdk a
gyermekvédelemben €16k donto tobbségét.

Ugy tiinik, hogy az 4llami szektorok szerepvéllal4si teriileteinek tisztdzdsa fontos elérelépést
jelentene. A ’97-es gyermekvédelmi torvényt megel6zo korszakban a szakellatott gyermekek
nagy része a szakelldtdshoz tartoz6 belsd iskoldkban tanult, illetve a nagylétszdmi
gyermekotthonok mellett miikodé kiils6 Aaltaldnos iskoldkban koncentrdlédtak. Ebben az
iskoldztatdsi helyzetben — ugyan szegregélt formiban — a gyermekvédelem az iskolai
feladatokat is nagyrészt magéra vallalta. (Nemcsak a bels6 iskoldkat kell ideérteniink, hisz a
nagy gyermekotthonok mellett 1€v6 kiilsé iskoldkban is sok gyermekvédelmi neveld tanitott
mésodallasban.) Természetesen nem e rendszer visszahozasét sugalljuk, hisz a szakellatottak
iskolai sikerei ebben az idészakban sem mutattak sikeresebb képet a mostaninil. Ez a
szegregdlt oktatdsi forma alkalmatlansagéra és az ellatdsi szolgéltatdsok sziikosségére enged
kovetkeztetni. A gyermekvédelem atalakulasdval ,,szétsz6rédtak™ az elldtottak a kozoktatas
rendszerében: a bels6é iskolak zOme megsziint, a gyermekotthonok nagy része mdshol
lakdsotthonnd alakult, nétt a neveldsziildi elldtds. Ez azt jelenti, hogy a szegregélt oktatési
forma, mint egyik feltételezhetd gatlétényezd, megsziint. Ezzel egyiitt az iskolai ell4tds szoros
felilgyeletét méir nem a gyermekvédelem latja el. A szakellatds alapvetden csalddi szerepet
véllal 4t a csalddoktdl a gyermek nevelésében, és az iskola feladata — hasonléan a csalddban
novekedd gyerekekéhez — az iskolai elbrehaladds segitése. Ebben csak ,kiilsé” tdmogaté
szerepet tolt be a csaldd, esetiinkben a gyermekvédelem.

A probléma els6sorban az, hogy ,rideg integraci6rél” beszélhetiink abb6l a szempontbdl,
hogy az oktatisi rendszer sem rendszerszinten, sem helyi viszonylatban nem reagil a
gyermekvédelemi elldtottak sajatos élethelyzetére, és nem képes olyan inkluziv iskolai
kdmyezetet teremteni, mely igazodik az egyes gyerekek speciélis sziikségleteihez.

178 Ehhez forrds HALASZ-LANNERT: Jelentés a magyar kozoktatdsrél 2006. ktetének vonatkozé adatai.

A kozoktatdsban t5rténd elérehaladdst elemzd tanulmény szerint a nyolcvanas évek 6ta fokozatosan alakul 4t a
magyar kozoktatds rendszere, melyben a kozépfokon val6 eldrehaladds véltozésai a legszembetiindbbek. A
nyolcvanas évek kozepétdl a kilencvenes évek elsd harmaddig a kozépfokra valé bevonédds fokozatosan
emelkedett; a kiilénbbzd iskolatipusokba azonos arinyban. Ezt koveten éles véltas lthats: az érettségit adé
intézménytipusokba t61énd beiskoldzds folyamatos névekedése és a szakképzd intézményi részvétel folyamatos
cs6kkenése jellemzi a rendszert 2000-ig. 2000 utdn a gimndziumba jelentkezdk szima kis mértékben, a
szakk8zépiskoldkba jelentkezOk szdma nagyobb mértékben tovdbb nd. A szakiskolai beiskoldzds létszdma 2000~
tol stagnél. Osszefoglal6an elmondhaté, hogy a gimndziumi képzésbe jelentkez6k szdma az elmiilt t6bb mint 20
esztendoben megkétszerezOdott, s az érettségit ad6 szakkozépiskoldba jarok szdma is t6bb mint mésfélszeresére
emelkedett. Ezzel szemben a szakiskolai rendszerbe t6rténd tovibbtanulék szdmarénya egyharmaddal csokkent.
A tanulmény igy foglalja Ossze a kozépfokon elbrehaladds szdmarényait: ,Az Altaldnos iskoldbdl kilépd
tanul6népesség a kozépfokon hdrom tanulményi irdny valamelyikében tanul tovdbb: a tovabbtanuldst biztosité
gimn4ziumokban, a szakképzettséget nyijté szakiskoldkban és szakkdzépiskoldkban. A 90-es évek folyamén a
kozépfokd programvilasztdst a szakiskoldk létszimvesziése és a kdzépiskoldk témyerése jellemezte, a
2004/2005-0s tanévre a kozépiskoldkban tovébbtanulék arinya egyiittesen 76%-ot tett ki: szakkozépiskolikban
tanul tovdbb az 4ltaldnos iskoldbl kilépd tanulék 39%-a, gimndziumban 36,5%-a, szakiskoldban pedig 23%-

uk”(4. fejezet Az oktatdsi rendszer €s a tanuldi tovdbbhaladds « Jmre Anna ~ Gyorgyi Zoltén)
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a kulturdlis toke forméinak atorokitésében is csak a sajat eréforrdsaik maximumét képesek
dtadni. Vagyis a gyermekvédelmi ellatérendszer és az oktatasi rendszer kiilsd segitése nélkiil a
neveldsziiléi rendszer — a benne dolgozék jelenleg jellemzd iskolai végzettségével — nem fog
magasabb iskolai végzettséget eredményezni az ott €16 fiatalok szdméira. Ha e mellé
odatessziik, hogy a magasabb stituszi iskoldkban torténé elorehaladés jéval koltségesebb és
nagyobb személyes erbforrds mozgésitdsat vérja a neveldsziil6tol, akkor biztosak lehetiink
abban, hogy ezeket a befektetéseket a neveldsziilok csak bizonyos feltételek mellett teszik
meg (még akkor is, ha dtlatjak jelentoségét). A gyermekvédelmi rendszer mikodése azonban
jelenleg ,.nem dijazza” ezeket a tobbletbefektetéseket: nevelsziilokkel korabbiakban készitett
mélyinterjik szerint sem anyagi, sem erkolcsi elismerés nem jér érte.

A STATISZTIKAI ADATELEMZESEKBOL LEVONHATO OSSZEFOGLALO MEGALLAPITASOK

O A gyermekvédelemben é16k mintegy négystode bent van az oktatasi rendszerben, és
tovébbi, majd 10 %-uk O6vodaskoni. Ezek az adatok is azt mutatjdk, hogy a
gyermekvédelem oktatasi szektorral val6 szoros egyiittmiikodése elengedhetetlen.

0O A gyermekvédelemben eltoltott ido vizsgalata azt mutatja, hogy a vizsgélt csoport
egészét tekintve egyharmaduk 3 évnél kevesebb idot tolt a rendszerben, egyharmaduk
3 és 8 év kozotti idétartamot, egyharmaduk pedig 8 évnél is tobbet. (A hozzavetdleges
szimitas szerint orszagos dtlagban 5,2 évet téltenek a gyermekvédelemben az
ellatottak.) Az adatelemzés azt is mutatja, hogy annak van nagyobb val6szinilsége,
hogy a gyermek az elldtérendszerbe bekeriilés utdn vagy elég rovid id6 alatt
visszakeriil a csalddjaba, vagy vérhat6an hosszitivon marad a rendszerben. A
hosszabbtivi fejlesztés lehetosége fenndll, és feltételezhetjiik, hogy minél tobb id6t
tolt valaki az ellatérendszerben, anndl nagyobb esélyei vannak hétrinyi
kompenzilasira, és az egyre sikeresebb iskolaztatdsra. Vagyis az az érv, hogy a
nagyon rovid gyermekvédelmi szakellatasban eltoltott idd szab gitat az iskoldztatast is
timogat6 hatékony fejlesztésnek, az orszdgos statisztikai adatok alapjan nem
igazolhat6.

O Az elhelyezési forma a gyermekvédelmi rendszer 4talakuldsit mutatja, amit jelez a
nevelGsziiloi elhelyezés 50% feletti ardnya. Ez az elhelyezés nagyobb lehetdséget
biztosithat a szakellatasban él0k szdmdra a csalddi szocializicié poétlasara. Az
iskolatipus és elhelyezési forma Gsszefiiggéseinek vizsgéalata egyértelmiien kimutatja,
hogy a magasabb stituszi iskolatipusokba (elsdsorban érettségit ad6é intézményekbe)
jar6k nincsenek nagyobb arfnyban a nevelfsziil6knél, mint a gyermekotthonokban,
lakdsotthonokban. Vagyis az a feltételezés, hogy a neveldsziiléi ellatds, mint
csalddiasabb forma, magasabb iskoldzashoz vezet, jelen kutatdsban sem igazolhat6. A
gyermekvédelmi ellatérendszer és az oktatasi rendszer Kkiilsé segitése nélkiil a
nevel6sziildi rendszer — a benne dolgoz6k jelenleg jellemzo iskolai végzettségével —
nem fog magasabb iskolai végzettséget eredményezni az ott €16 fiatalok szdméra.

O Az iskolatipus szerinti megoszlés alapjan lathat6, hogy a teljes népességre vonatkozé
orszigos adatokhoz  képest jelentdsen feliilreprezentdlt az alacsonyabb
iskolatipusokban (eltérd tantervii iskola, szakiskola) koncentrdl6dés. Az érettségit adé
és magasabb iskolafokon tanulék alacsony ardnyban jelennek meg. Napjainkban a
szakell4tas alapvetben csaladi szerepet vallal 4t a csalddoktél a gyermek nevelésében,
és az iskola feladata — hasonl6an a csalddban novekedé gyerekekéhez ~ az iskolai
elorehaladas segitése. Ebben csak ,kiils6” tdmogaté szerepet t6lt be a csaldd,
esetiinkben a gyermekvédelem.
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tananyagtartalmira  vonatkozik. @A  vélaszokban modern pedagégiai  eszkoztar
(élménykozpontd technikék, koopericid, differenciélas) és a személyre szabott fejlesztési
folyamat (tananyag-kozpontisag helyett gyermekkozpontisdg) az inkluziv iskola kritériumai
jelennek meg. A megolddsok kozott emlitik, hogy a gyermek élettorténetének megismerése
szemléletvaltast eredményez az iskolai pedagégusokndl, ami egyben attitlidvaltassal is jar.
Szintén emlitenek méar mitkodoé befogadé iskolékat, ahol elsdsorban a szektorkdzi egyeztetés
(vezetdi szinten) segitette a gyermekvédelemben €16k elfogadasit az iskoldban. E mellett két
j6 gyakorlat is megjelenik: iskolai gyermekvédelmi felelés, mint Osszekotd kapocs a két
szektor kozott, illetve az iskolai pedagbgusok foglalkoztatdsa a gyermekvédelem
intézményében. E témateriileten sziiletett javaslatok és megoldasok j6l mutatjak, hogy a
gyermekvédelemben dolgozék gondozottjaik szdmdra — mondhatni ,,sziildszerepben” - meg
tudjdk fogalmazni oktatési-szolgaltatasi igényiiket (inkluziv iskola szegmenseit), és a napi
gyakorlat szintjén mdr taldlhaték is pozitiv példdk. Az azonban elgondolkodtaté, hogy a
kozoktatds intézményrendszere a gyermekvédelemben élok sikeres befogaddsat csak
esetenként képes megtenni. A befogadast alapveten az erdsiti, ha az intézmény tudatosan
(vezetdi egyeztetésre, gyermekvédelmi szoros egyiittmiikodéssel) vallalja a csalad nélkiil é16k
nevelését. Mindez arra mutat, hogy az oktat4s rendszerszintii és célzott bevonésa e feladatba
elengedhetetlen. '

A megkiilonboztetés” ellenstlyozdsira a pedagégusok képzése, illetve segitd oktatdsi
szolgéltatdsok bevondsa (tanoda) jelenik meg alapvetd javaslatként, illetve ugyanezek a
gyakorlatban miikdo elemek, mint sikeres gyakorlatok a megoldasok kozott.

Az elutasitds, kirekesztettség vonatkozdsiban hasonl javaslatok jelentek meg, mint a
megkiilonboztetés esetén. Ki kell azonban emelni, hogy a magéntanuléva nyilvanitds (mint
konkrét kirekesztd mechanizmus) esetén szigoritott feltételeket véar el a gyermekvédelem,
mivel a vélaszad6k tébbszor is jelezték, hogy ez a sajatsigos oktatasi forma eszkoziil szolgal a
problémés gyerckek eltavolitisira. Az eltdvolitdss pedig delegilja a problémit a
gyermekvédelemnek, ahol az iskolai elémenetel ilyen formédban torténd tdmogatisdra nincs
megfeleld eszkozrendszer, vagyis a magéantanul6vd valt fiatal megreked az adott iskolai
fokon.

Az iddveszteséghez” kapcsol6dé javaslatok az oktatdsi intézményekre irdnyulnak: a
szakellatdsba nem a tanévhez igazod6an keriilnek a gyerekek, mégis sziikséges az a
rugalmassag, mely segitségével az évkozi iskolavaltas nem okoz behozhatatlan lemaradést. A
miésik fontos javaslat az alapellatas tevékenysége, mely megelozheti, hogy a szakellatdsba
6ridsi tanulményi lemaradésokkal keriiljenek a fiatalok. A megoldasok kozott a rendszerbe
keriiléskor sziikséges adminisztraci6 kello gyorsasiga, illetve az ideiglenes elhelyezési
idoszak oktatdsra valé kihasznélasa jelenik meg. Ez ut6bbi azért kiilonosen fontos, mert a
gyermekvédelemnek az ideiglenes elhelyezési idoszak adna igazdn lehetdséget az iskolai
lemaradasok célzott p6tlasdra a helyzetfelmérés nyomén.

A tanuldssal kapcsolatos kihivdsokkal” szembeni javaslatok a kompetencia alapd oktatést
erdsitik, illetve a lemaraddsok miel6bbi és hatékony p6tlasit. A megolddsok a segitd
személyek bevondsét (fejlesztd pedagbgus) célozzék, és olyan szakmai 6sszefogdst a segiték
részérdl, mely a fiatal eredményeiben is megmutatkozik. Fontos, hogy a vilaszadék nem
14tjk megvaltoztathatatlannak a tanulményi problémahelyzetet, hanem konstruktiv
javaslatokkal és megoldési utakkal éInek.

A ,magatartdszavar, viselkedészavar” ellensilyozisira javaslatok sora sziiletett, és ezek
mindegyike szakszeriien irja le a sziikséges terdpiat. A megolddsok kozott azonban csak egy
eljarasmod jelenik meg: ez pedig a speciélis otthon szolgaltatasi kore. Célszerii a megold4sok
korébe is beemelni azokat az eljarasokat, amelyek integralt forméaban és preventiv jelleggel is
kezelik ezt a kérdéskort.

262






nemcsak elhelyezési formét vilasztani az oktatasi sziikségleteknek megfeleléen, hanem a
tovabbi fejlesztések meghatdrozdsdhoz is alapot jelentene. Amennyiben a gyermek az
ideiglenes elhelyezést (ID) kovetden az elhelyezési bizottsidg dontése alapjan visszakeriil a
csaladjéba, a fejlesztések és az oktatdsi szitkségletekrol késziilt szakmai javaslatok komoly
segitséget jelenthetnek az alapellitasban végzendo segitdé munkéban és a gyermek altalanos
iskolajanak pedagégiai munk4jaban.

Az oktatdsi szolgéltatdsok nyujtasanak egyéb lehetdsége olyan keretekben is jelen van a
kozoktatasban, illetve a kdzoktatds mellett, melyben kevéssé jelennek meg a szakellatasban
€l0k. Ennek oka nagy val6sziniiséggel az informéacidhidny a két szektor kozott. Az alapfoki
és kozépfokii iskolai elérehaladast timogat6 ,.tanoda-hédlézat” az orszdg tobb pontjan elérhetd,
és vérhat6an tovébb boviil. A tanodék célzottan a csalddi szocializ4ci6 iskolai aspektusait
kivanjdk erOsiteni, igy alkalmasak a gyermekvédelemben él6k iskoldn kiviili komplex
tamogatéasdra. A kozépfoki iskolaztatds részeként jelen 1évo Arany Janos Program hirom
alprogramja szintén orszigos hal6zatként mitkodteti intézményeit, vagyis elérheté minden
szakellatott szamdra. Fontos tudni, hogy e program rendeleti szinten nevesiti célcsoportjit,
melyben a hétranyos helyzetiiek, halmozottan hatrdnyos helyzetiiek mellett valamennyi
gyermekvédelmi szakellatdsban €16 tanulé is megjelenik. Sziikséges lenne e jelenleg is
rendelkezésre 4ll6 oktatasi szolgéltatdsi korokbe minél nagyobb szdmi tanul6t bevonni a
gyermekvédelembdl. Mindez lehetdséget biztosithatna a tanulményi tdmogatis mellett olyan
- ¢ programokban jelen 1évo — egyéb tdmogatisok kiakniz4sdra, mint példaul a kortérs-
segités, nemzeti-etnikai identitds erdsitése, szimbolikus tokék felhalmozésa, mentori timogat6
rendszer, felsdoktatasba torténo elérehaladés segitése.

A gyermekvédelemben €16k célzott segitése mellett elengedhetetlen a velikk foglalkoz6
felnottek felkésziiltségének novelése. Ahogyan a kérddivek legtobbjében olvashattuk, a
szakellatasban élok tanulményi segitésének egyik gétja, hogy gondoz6ik, tandraik nincsenek
kellden felkésziilve erre a feladatra. A javaslatok kozott tobbhelyiitt megjelenik, hogy az
évtizedekig mikodo belso iskoldk formdjat lenne célszerii ismét feleleveniteni. E mellett azt is
megoldasnak 14tjak, hogy bizonyos A&ltaldnos iskoldk nagyobb szdmban fogadjidk a
gyermekvédelemben €loket, és igy jobban fel tudnak késziilni a veliik kapcsolatos feladatokra.
Véleményiink szerint azonban mindkét javaslat a szakellatdsban €16k szegregicidjat
eredményezheti.

A javaslatok kozott szerepelt az is, hogy amennyiben az oktatdsi szektorban dolgoz6k
célzottan tanulninak (a felsdoktatdsban és tovabbképzések soran) a csaldd nélkiili gyerekek
helyzetérél, tipikus problémaéirdl, akkor szemléletiik, attitidjiik valtozdsa mellett nagyobb
esély lenne a széleskorii pedagégiai eszkOztar mozgésitiséra is. A gyermekvédelemben
dolgozéknak feltétleniil tisztdban kellene lenniiik az oktat4si rendszer nydjtotta valamennyi
lehetdséggel, illetve azokkal a jogokkal'™’, amelyek a sziiloket és gyerekeket megilletik.
Amennyiben a gyermekért felelds gondoz6 (itt elsdsorban az alacsony iskolai végzettségii
nevel@sziilokre gondolunk) nem tud tanulményi teriileten megfelelé tdmogatist nydjtani,
akkor a gyermekvédelemnek is szilkséges kelld létszami és felkésziiltségli szakemberrel
erésiteni ezt a hatdst. Tovdbbi tdmogatast jelentene a felkésziiltség emelésében a
gyermekvédelmi szakmai-médszertani hal6zat olyan bdvitése, amely célzottan a tanuldsi
sikerességhez nyijtana segftséget. A horizontalis tanulds kereteként virtuélis halé (internetes

1% gy példdul a magintanulévé nyilvénitds kérdéskore, mely sok vélaszadénsl eldkerillt, fontos teriilet.
Amennyiben a gyermekvédelem tisztdban van azzal, hogy csakis rajta milik, hogy az iskola magdntanulévé
nyilvénithatja-e a gondozott gyermekét, akkor lehetséges, hogy ez a kirekesztéshez vezetd eljérds ritkdbban
fordulna €lb a szakelldtottak korében. (Ahogyan ezt a budapesti anyagokban olvashattuk is.) Vagy a sajitos
nevelési igény, mint oktatdsi szolgdltatdsi lehetdség milyen elénydket kindl révid tdvon, és milyen hétrdnyokat
okoz hosszabb tdvon a gyerek életében, és miért kulcskérdés az SNI-vé nyilvénitas alapos végiggondol4sa,
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