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Bevezetés

Az olvasds — szovegértés jelentésége nagy mértékben felértékelddott az utdbbi években.
Altaldnosan elfogadottnak nevezhetd az a nézet, amely szerint az olvasasi képesség minden
tovabbi tudas megszerzésének eldfeltétele, szellemi munkaeszkdz, azaz a tarsadalom és a
kultira egy bizonyos szegmenséhez csak megfeleld olvasas- €s irastudassal tudunk hozzaférni
(Arato, 1991). Az olvasasi és szovegértési gondokkal kiizdé gyermekek tudésszintje jol olvasod
tarsaithoz képest nagy valdszinliséggel nem fogja elérni azt a tantervi és tarsadalmi
kovetelményszintet, amely a sikeres boldogulashoz sziikséges. A nem tudas oka tarsadalmi és
pedagbgiai jelenség egyszerre: az olvasas, a szOvegértd olvasis a pedagodgiai rendszerben
tanuldsi modszer, amelyet didaktikai elemek hataroznak meg €s szociokulturdlis tényezdk
egészitik ki (Nagy, 2006). Iranyitott és célzott pedagdgiai — mddszertani kultara nélkiil ezek a
didkok nem lesznek képesek a szakadékot athidalni, és ez a szakadék generaciorol generaciora
oroklddik rekurziv korként.

Torténeti attekintésben a magyarorszagi anyanyelvi nevelés modernizaciojara szamos
torekvés iranyult az 1970-as évek ota. Szépe Gyorgy (1979), az anyanyelvi nevelés funkcionalis
szemléletét, a kontrasztiv grammatika-oktatast €s a performancia nyelvi szintjének fontossagat
korben adja meg, a szovegértési képességet kommunikacios aspektusbol irja le, hangsulyozza
a pragmatikai tényezok és a szoveg megértésének Osszefliggéseit, €s az oktatasban rejld
tartalékait. Zsolnai Jozsef (1986), a nyelvi, irodalmi €s kommunikdcidos programban, a
valtozatos szovegtipusok mentén tervezi az olvasas és a szovegértés képességének kialakitasat.
Aratd Ferenc (1991) az olvasas és a megfeleld szovegértés kialakitdsdnak elengedhetetlen
feltételeként tartja szamon a moddszertan megujitasat. Munkéjdban az emlitett modszertani
megujitas kdzponti eleme az olvasas, szovegértés kérdéskore.

Osszegezve, egészen napjainkig a magyarorszagi anyanyelvi nevelés megujitasat
szorgalmaz6 torekvések jelentOs tartalékokra és lehetdségekre mutattak ra, silirgették egy 1j,
pedagodgiai és modszertani kultira kialakitasat. Az anyanyelvi nevelés elmélete és gyakorlata
azonban konvencionalisnak mondhaté abbdl a szempontbol, hogy nehezen jon létre az
interakcid a szovegértésrdl alkotott jelenlegi tudaskoncepcid és az osztdlytermi gyakorlat
kozott. Disszertdciomban arra vallalkozom, hogy az olvasés, a szovegértés €és a metakognicid
elméleti hatterének bemutatasan €s kapcsolatrendszerének feltarasan keresztiil mutassak ra a

jelenlegi szovegfeldolgozas mddszertan megujulasi lehetdségeire, iranyaira, tartalékaira, €s



bemutassak egy lehetséges megoldasi kisérletet, a reciprok szovegfeldolgozasi moddszer

1smertetésével.

Az értekezés felépitése

Az értekezés — a Bevezetés valamint a Reflexiok és 0sszegzés cimi tartalmi egységeken kiviil

— az alabbi fejezeteket tartalmazza:

Az olvasas fogalmanak szerepvaltasa és differencialodasa cimii fejezetben az olvasés
¢s a szovegértés fogalménak jelentésmodosulédsait kivinom bemutatni a hazai és a
nemzetkdzi szakirodalomra tdmaszkodva. Az olvasas, a szovegértés fogalmanak a
diverzitasat elsdsorban az osztalytermi gyakorlat fel6l kozelitem meg, pragmatikai

nézopontbol.

Az olvasas pszicholingvisztikai megkozelitései cimet viseld tartalmi egységben az
olvasas és a szovegértd olvasas kognitiv €és nem kognitiv paramétereinek a vazolasan
tul, az olvasas idegtudomanyi megkdzelitését is targyalom, ugyanis az olvasas tanitasi-
tanulasi folyamataban az emlitett konstruktumok hangstlyosak. Az alfejezetekben
parhuzamot vonok az egyes pszicholingvisztikai olvasds-modellek ¢és a
szovegfeldolgozas anyanyelv-pedagdgiai modszertana kozott €s kitérek azokra a
didaktikai lehetdségekre, amelyek jelentds potencidllal rendelkeznek. A fejezetben
els6sorban azokat a szOvegértés-modelleket kivantam részletezni, melyek

Osszekapcsolhatok a Reciprok Tanitasi Modszer fogalmi apparatusaval.

A reciprok szovegfeldolgozas mint a kélcsonds tanulds: a metakogniciora alapozott
szovegertésfejlesztés fejezetében arra térek ki, hogy az olvaséstanitas dekodolasi,
automatizalasi szakasza utdni, a szovegértés tanitasat explicit modon célzo szakasza,
egyben egyik leghatékonyabb modszere az olvasasi stratégidkra €piil. Ez az egyik
elméleti alapvetése a Reciprok Tanitdsi Mddszernek is. Az emlitett fejezetben a
metakognicio, az olvasasi stratégiak, a proximalis-zona és a scaffolding mint a Reciprok

Tanitasi Modszer, tovabbiakban RTM, elméleti €s gyakorlati kereteit mutatom be.

A reciprok szévegfeldolgozas a gyakorlatban cimu fejezetben arra térek ki, hogy a
reciprok tanitas szdmos Ujszeri tanulasi format szintetizal, valamint integralja a
metakognitiv tudast. A reciprok szovegfeldolgozas mddszere a fent emlitettek alapjan

egy olyan interaktiv tanitasi és tanulasi, szovegértési, értelmezési folyamat, amely



O0tvozi a kooperativ tanulast, a szovegértést eldsegitd stratégiak ¢és a tudatos
metakognitiv folyamatok kialakitasat. A fentiek alapjan okkal allapithatjuk meg rola,
hogy a tudomény altal igazolt, korszerli és hatékony moddszer, amelynek a hazai
osztalytermi gyakorlatban torténd alkalmazasa, elterjesztése az olvasas, szovegértés
tanitasa, igy a tanulds eredményességének a fejlesztése terén is pozitiv hatast

gyakorolhat a magyar oktatasi rendszerben.

Szisztematikus szakirodalmi dttekintés cimi fejezet elsédleges célja, hogy bevezesse a
dolgozat empirikus vizsgélatat. A klasszifikdcidhoz a ScienceDirect, a Springer és az
ERIC adatbazisait hasznaltam. Az attekintés elOzetes kutatisi kérdések alapjan
szintetizdlja a nemzetkdzi adatbazisokban fellelhetd osztalytermi kutatasokat a
kolesonds tanitds témakorébol, és klasszifikalja azokat a kutatdsi paradigmékat,

amelyek tapasztalatai segitettek a hazai osztalytermi kutatds lebonyolitasaban.

Az empirikus kutatds bemutatasa és kutatasmodszertani keretei cimi fejezet alapvetd
célja, hogy elhelyezze a disszertacio kutatasi egységét a pedagdgiai kutatasok vilagaban
¢és fogalmi rendszerében. Az értekezés tartalma ebben az egységben két logikai részre
tagolodik: a kvalitativ és a kvantitativ OsszetevOk leirasara €és elemzésére. Mindkét
egység bevezetéséhez kijelolom a fobb kutatdsmodszertani irdnyelveket, és ehhez a

pedagobgiai kisérlethez sziikséges fogalmakat.

A kvalitativ kutatasi paradigma cimi fejezetben eldszor a kvalitativ kutatasi paradigma
elméleti keretét mutatom be, melynek {6 célja, nem az RTM didaktikai
megvaldsithatésaganak altalanositasa, hanem az egyedi tényezOk feltérképezése. A
kvalitativ kutatés filozofiai hatterét a reflexiv pragmatizmus adja, mely nem a tudomany
tiikrozo funkcidjat hangstlyozza, hanem a hattértényezoket, a tarsas vilag interakcidjat,
folyamatos mozgésat kivanja leirni. Critical Assessment Skills Program
ellendrzolistajat felhasznalva folyamatkdzponti szemléletben mutattam be azokat a

tandrai diskurzusokat, interakciokat, amelyek az elsajatitasi folyamat elemeit is képezik.

A dizajn kisérlet kvantitativ vizsgdlata cimii részben a f6 célom az volt, hogy eldteszt és
utodteszt segitségével statisztikai elemzéssel mérjem, hogy volt-e szignifikans kiillonbség

a programban résztvevOo ¢€s a kontrollcsoport didkjai kozt. A dizajn kisérletben
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résztvevok és a nem résztvevd kontrollcsoport kozott szignifikdns kiilonbség nem
mutathato ki, de a nemi bontas alapjan a fiuk esetében megjelenik a szignifikans eltérés.

Ebbdl arra lehet kovetkeztetni, hogy a fittknal hatékonyabb a vizsgalt oktatasi modszer.

* Az empirikus kutatds eredménye: modern szemléletii szovegértés-tanitis az also
tagozaton cimi tartalmi egységben a disszertacid produktumat mutatom be. A dizajn
kisérlet eredményeit és tapasztalatait felhasznalva az E6tvos Jozsef Foiskolan egy olyan
akkreditalt tovabbképzés 15 o0rdjat terveztem meg, mely segit abban, hogy a
pedagdgusok hatékonyabban legyenek képesek a stratégialapt szovegértés fejlesztésére
osztalytermi kornyezetben. A tovabbképzés alapvetd kiinduldpontja, hogy a
szOovegértési képességet az alsé tagozaton tanitdé pedagdgus tanitja, méri, értékeli, de az
RTM stratégiait felhaszndlva és a modszertanba beépitve a sikeresség ¢€s az
eredményesség fokozhato és a 4. évfolyamot, akar az 6voda-iskola dtmenetet, szenzitiv
szakaszként értelmezi, az emlitett évfolyamon tanulé didkokat felkésziti a felsd tagozat

szovegtipusainak a megértésére, az olvasas eszkdztudas voltara és az 6nallo tanulasra.

Az értekezés elméleti hattere

Olvasas, szovegértés €s metakognicid — fogalmi keretek és elméleti attekintés

Az olvasas egyrészt dekodolas, azaz betli és hang, pontosabban graféma és fonéma
szupraszegmentumok Osszhangja, a kifejez6 olvasast tehat beszédprodukcioként is kell
értelmezniink (v.6.: Bona és Steklacs, 2021). Ha a fogalom meghatarozasakor figyelembe
vessziik az elolvasando szoveget is, €s mint kiilonallo tényezot is vizsgaljuk, akkor az olvasas
interakcio ¢€s jelentéskonstrukcid is (Kingstone 1976; J6zsa és Steklacs, 2009).

Az olvasas fogalmanak egy masik aspektusara a PISA vizsgélatok hivtak fel a figyelmet
(Molnar és Jozsa, 2006; Jozsa és Steklacs, 2009). Eszerint az olvasas eszkoztudas, azaz
elengedhetetlen a problémamegoldashoz az élet barmely teriiletén, funkcidjaban az esztétikai
minds€ég masodlagos. Napjainkban a nemzetk6zi és hazai tudomanyos vizsgélatok a
szovegértés fogalmat a reading literacy fogalmaval azonositjak, amely magaban foglalja az
olvasasi szokasokat, attitlidoket, az olvasas céljat és az olvasoé és a szoveg alkotta konstruktumot

¢és interakciot, valamint a szociookonomiai statuszt. A PISA 2018-as tartalmi keretében a



szOvegértés, a readnig literacy amellett, hogy a dekodolason tilmenden a szoveggel, a meglévod
tudassal vald interakciot jelenti, a metakognitiv strukturakat is magaban foglalja, amelyeket
metakognitiv kompetenciaknak nevez, és amelyek akkor aktivalodnak, mikor az olvaso kivetiti,
javitja sajat olvasasi folyamatat (PISA 2018). Ez az irany parhuzamban van az olvasas
pszicholingvisztikai megkdzelitésével, ahol harom paradigmavaltas zajlott le a kozelmultban:
a hagyomanyos felfogast felvaltotta a kognitiv felfogas, mig napjainkban a kognitiv néz6ponton
beliil a metakognitiv struktirak felé mozdulnak el a kutatasi iranyok (Csépe, 2014; Jozsa ¢és
Steklacs, 2009; Csikos ¢és Steklacs, 2009). Ha ezeket a kutatasi tendencidkat figyelembe
vessziik, korvonalazodik egy 0j tudaskoncepcié a szovegértésre vonatkozoan, amelynek

szerves részét képezik az olvasasi stratégidk és a metakognitiv tudas és képességek.

Olvasas ¢€s szovegértés — a jo olvaso jellemzoi

A kognitiv olvasdsmodellek alapjan az olvaso és a szoveg kozt folyamatos az interakcid: az
olvaso hipotéziseket, prekoncepciokat allit fel a szoveggel szemben, majd a szoveget olvasva
ezeket folyamatosan megerdsiti, vagy elveti, azaz a folyamat kdzéppontjdban nem a szoveg €s
a nyelvi jel, hanem maga az olvaso6 all, aki aktivan iranyitja az olvasasi folyamatot, ez az
iranyitas maga a stratégia. A jo olvasé elsddleges jellemzbje tehat nem csak az, hogy az
alacsonyabb szinten 1év6 képességek megfelelden felépitett strukturdba szervezddnek, hanem
az is, hogy stratégiakkal kozelit a szoveghez, elofeltevéseket allit fel, majd kiemeli a sz6vegbdl
a lényegi informaciokat, azaz kivonatolja azt és ezeknek a folyamatoknak tudataban van.
Osszegezve, az olvasdsmegértés hatékony és gyakorlatorientalt fejlesztése a metakognitiv
folyamatok és struktirak fejlesztésében rejlik. A tudomanyteriileten lezajlott paradigmavaltas
is ezt hangstlyozna és tdmasztana ald, de a gyakorlat és az alsé tagozaton jelenlévd modszertan
ezt nem kovette a gyakorlatban, hianyzik a pragmatikai nézépont (Steklacs, 2010).

A szdvegértés tanitasa az analitikus modellben az elolvasand6 szdveget makro- és
mikroszerkezeti egységekre bontja, ezeken beliil sémaszeriien koncentral a nehéz vagy idegen
szavak lokalizalasara, majd az olvasott szovegrészlet tartalmi kivonatolasara (Koods et.al.,
2014). Ez a moddszertani megkozelités a gyakorlatban az alsé tagozaton nem, vagy csak
korlatozott mértékben tér ki a szovegek onalld feldolgozasanak lehetdségeire, mddszerére,
valamint nem késziti el6 a felsébb évfolyamok specidlis szovegtipusainak értelmezésisi
lehetdségeit az elvarhato, korszerii szinten.

A j6 olvasd jellemz6 olvasasi gyakorlata kdzé tartozik a tervezettség, az olvasas céljanak

a konkrét tudésa, az ellendrzés, vagyis a folyamatos visszacsatolasi utak a mentalis lexikon, a
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propoziciok és az elofeltevések kozt, valamint ezzel parhuzamosan miikkodd onellenérzo
rutinok. Az emlitett implicit rutinként miikodo jellemzok nagyban befolyésoljak az olvasott
szoveg megértését. SOK esetben a szovegértd olvasas tanitasanak formalis szakaszaban a
kotelezo jelleg dominal (v.0.: Csikos és Steklacs, 2006), pedig jelentds tartalékok és fejlesztési
lehetdségek lennének abban, ha konkrétan meghatarozott célokat fogalmaznank meg az
informdciora irdnyuldan, azaz milyen esztétikumot, vagy informaciét varunk a szovegtol,
milyen céllal olvassuk? A kisiskolasok tandrai olvasdsgyakorlatdban az analitikus
szovegfeldolgozas a dominans, pedig jelentds fejlodés lenne elérhetd a folyamatelvii (process-
based readnig) olvasas segitségével és a mindennapi gyakorlatba agyazasaval, ugyanis
nemzetkozi kutatasi tendencidk hangsulyozzak ezek szerepét és az ezekben rejlé fejlesztési
lehet6séget (Csikos, 2006; Gosy, 2008). Célszerti lenne, a klasszikus, bemutatd olvasas
folyamatat iranyitott kérdésekkel megszakitani, amelyek az addig elhangzottakra és a szoveggel
kapcsolatos jovobeni reprezentaciokra és prekoncepciokra utalnak.

Az olvasas folyamata kozbeni szovegre vonatkozd kérdés — mint egy magasabb
gondolkodasi konstruktum — szerepe és kialakitdsa nem elég hangsulyos, pedig jelentds fejlédés
lenne elérhetd, ha azokat az implicit tudaselemeket, amelyekkel a gyakorlott olvasé
rendelkezik, iranyitottan explicitté tennénk. A szOvegérté olvasas kialakitasanak gyakorlata
eredménykozponti. Alsdé tagozaton maganak a feladatmegoldas stratégiajanak, a
szOvegmegeértés kialakitasanak a folyamata és az arrdl valo tudatos tudas megismerésének a
kialakitasa lenne a cél, azaz az eredménykozpontisagrol a folyamatkdzpontusag felé kellene a
fokusznak elmozdulnia. Nem a szdveg direkt elolvasasa és a végsd konkluzi6 levonasa tehat a
kovetelmény, hanem a folyamatnak a tudatos monitorozasa €s a stratégiak megfogalmazasa és
rutinna tétele.

Sziikséges lenne az 6sszhangot megtalalni és atgondolni a felsé tagozat elvardsai — az
onallo szovegértés és a tantargyspecifikus szovegek értelmezési nehézségei — és az alsé tagozat
szovegfeldolgozasi gyakorlata kozt. A hazai és nemzetkozi kutatdsok és azok eredményeinek
fényében sziikséges lenne atgondolni egyrészt, a szovegfeldolgozas 4. osztilyra vonatkozo
modszereit, masrészt, ezzel egyiitt —hasonlatosan az Ovoda-iskola &4tmenet szenzitiv
szakaszként vald definidlashoz — az als6 és fels@ tagozat kozti dtmenet modszertani és
tanuldsszervezési hianyait potolni.

A valtozatos tanulasszervezo stratégidk elsddleges eldnye abban rejlik, hogy a kognitiv
szférak fejlesztése mellett a szocidlis készségek €s képességek fejlesztésére is figyelmet fordit.
Az anyanyelven torténd szovegértd olvasas eldkészitd szakaszanak a modszertana megfeleléen

kidolgozott, (Kernya, 2008; Adamikné, 2008) ezzel szemben a késobbi évfolyamokra
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vonatkozd modszertan hianyosnak mondhaté. Jelentds készletek €s tobbletek rejlenek a leendd
pedagégusok didaktikai és tantargypedagogiai felkészitésének funkcionalis szemléletében,
valamint szOovegértd olvasas és a stratégiak kontextus- és tantargyfliggetlenségének
hangsulyozasaban. ElImondhatjuk tovabba, hogy a folyamatelvii olvasas még nem elég elterjedt,
illetve annak a problémanak a megoldasa is varat magara, hogy a kognitiv strukturak mellett a
szocialis képességeket hogyan lehetne hatékonyabban fejleszteni a szovegértd olvasas tanitasa

mellett (Kasik, 2008; Zsolnai és Kasik, 2010).

A reciprok szovegfeldolgozas mint a kdlcsonds tanulas

A kiilonb6z0 tanulési stratégidk hasznéalatanak célja az 11j informaciok hatékony megértése és a
kordbban szerzettek felidézése, ezaltal a tanulasi potencial novelése. Ezek a stratégidk az
olvasas folyamatahoz kotottek, ugyanakkor transzferalhatok mas tanulmanyi teriiletre, azaz
kontextusfiiggetlenek (Pressley, et.al. 1990). Mivel az olvasas megfeleld szintje minden
tovabbi tantargy elsajatitasat konnyebbé teszi, az alsé tagozat kiemelt feladata a formalis
olvaséstanitas szakasza utdn a szovegértési bazisképességek kialakitasa, ugy, mint a cim ¢és a
szOveg, azaz a globalis kohézio feltérképezése és a szoveg miifajanak meghatarozasa; ezzel
parhuzamosan a mentalis lexikon és a cimmel kapcsolatos jelentésmezdk aktivizalasa; a
makroszerkezeti egységek viszgalata és a szoveg atfutasa (Csépe 2013, Csapd et. al, 2015).
Flawell (1976. 232. 0.) meghatarozéasa alapjan a metakognicié az egyén tudasa a sajat kognitiv
folyamatair6l, amelynek szerves része az oOnellendrzés, a folyamatos szabalyozis ¢€s a
sikeresség érdekében az utdbbiak folyamatos finomhangoldsa. Az osztalytermi kutatés
szempontjabol azért érdemes a szerepét €és hatékonysagat vizsgalni, mert akik metakognitiv
modszereket hasznalnak tudatosan, jobb tanulményi eredményt érnek el, mint azok, akik ezt
kevésbé teszik (vO.: Brown és Campione, 1981; Brown et. al, 1984; Csikos, 2005; Steklacs,
2010).

Az olvasastanitas dekddolasi, automatizalasi szakasza utdni, a szovegértés tanitasat
explicit modon célzo szakasza, egyben egyik leghatékonyabb modszere az olvasasi stratégiakra
épil. Ez az egyik elméleti alapvetése a Reciprok modszernek is. Az olvasasi stratégidk alatt
Allen (idézi Zsigmond, 2009) olyan tudatos és rugalmas tervet ért, melyet az olvasé alkalmaz
és alakit az olvasas folyamata kdzben. A metakognitiv olvasasi stratégiak definicioja annyiban
arnyaltabb az el6z6¢étdl, hogy ez utdbbi egy tudatos szabalyozé mechanizmus; a sajat készségek
szervezése ¢€s tervezése mellett a gondolkodas megfigyelése és ellendrzése is szerepet kap az

olvasas folyamata kdzben.



A nemzetkozi kutatdsokat alapul véve (Oxford, 1990; Cohen, 1998) a metakognitiv
stratégidkat mikodésiik szerint harom elkiilonithetd szakaszra lehet bontani: az olvasas elotti,
az olvasas kozbeni, és az utdolvasds szakaszara. Az olvasas el6tti szakasz fobb stratégiai a
szOveg atfutasa, szkennelése, valamint a cim, az az alapjan képzet anticipaciok, prekoncepciok
¢s tartalom, valamint a sajat mentalis sémarendszer 0sszehangolasa, valamint kovetkeztetések
megfogalmazasa a szoveg témajardl és tartalmarol. A varhaté nehézségek és a szdveg
megértésével kapcsolatos problémak eldfeltevése szintén szerepet kap ebben a szakaszban,
ugyanis felkésziti az olvasoét a kulcsszavak és a 1ényegi informaciok kisziirésére.

Az olvasas kozbeni szakasz kozéppontjaban az 6nellendrzés és a problémamegoldas all.
Olvasas kozben a megfeleld kérdezoképesség kialakitasa, valamint a szoveg
jelentéshorizontjahoz tartozé kovetkeztetések kiemelten fontosak, ugyanis a megfeleld olvasasi
képességgel rendelkezd tanulok nem passziv, hanem aktiv olvasok, a szoveggel folyamatos
interakcidban allnak. Ezt az interakcion alapuld folyamatot kell tudatositani a gyengén olvaso
didkoknal. A kulcsszavak és a szoveg 1ényegi informacidinak kiemelése szintén segiti azokat
az olvasokat, akik a dekddolasban kevésbé jartasok, ugyanis, ha magasabb szovegszerkezeti
egységekre tamaszkodnak, képesek kompenzalni az alacsonyabb szinten 1év6 képességbeli
hianyt.

Az utdolvasas folyamataban két 0sszetevd, a szabalyozas €s az értékelés miivelete kap
hangsulyt. Az értékelés az olvasottak helyes megértésére, annak ellendrzésére vonatkozik, mig
a szabalyozas az olvasas utan esetlegesen fennallo szovegértési problémak megoldasara kinal
ujabb stratégiat, mint az olvasottak Ujragondoldsa és olvasasa, az 0j informéciok ismételt
tisztazasa. Az ellendrzés, illetve az Onellendrzés képességének kialakitisa a szovegértés-
fejlesztés szempontjabol hangsulyos, hiszen a kevésbé jartas olvasok nem képesek ellendrizni,
folyamatosan feliigyelni sajat olvasasi folyamataikat, ellentétben a jo olvasokkal (Baker és
Brown, 1984).

A metakogniciora épiild olvasasi stratégiak nem csupan a kevésbé jartas olvasot segitik,
hanem a mélyebb szovegértési képesség kialakitasat is timogatjak a jo olvasok kérében. Brown
¢s munkatarsai kezdeti kutatdsaikban a jo olvasok stratégiahasznélataval foglalkoztak, majd az
olvasas célja és a szOvegmegértés hatékonysaga kozti korrelacidt tartak fel (Brown és
Campione, 1981; Brown, Palincsar ¢és Ambruster, 1984.). Kutatasi tapasztalataik
eredményeképp négy fo stratégiat valasztottak ki, amelyeknek kettds funkcidjuk van: egyrészt
a szovegértési képesség fokozasa masrészt az onellendrzd funkcidk biztositdsa. A stratégiak,
amelyek osztalytermi tanitdsa és hasznalata Vigotszkij (1974) modelljén alapul és hatékonyan

fejleszti a szovegértési képességet, a kovetkezok: konkrét metakognitiv stratégiak kivetitése és
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tanitasa, a szovegértési folyamatok megfigyelése, a kevésbé jO olvasd diakok vezetése,
tamogatasa (scaffolding) és kooperativ tanulasi kdrnyezet kialakitasa. A scaffolding magyar
forditasa azért lehet problémas, mert egyrészt nem fedi le kelloképpen a tanuldsi és tanitasi
folyamat 1épcsozetes, hierarchikus fejlodési ivét, masrészt a folyamat végén az ,,allvany” egyes
részeinek ¢és az elemek sorrendjének a lebontasa éppolyan Iényeges, mint a felépités. Megfeleld
idoraforditassal és gyakorlassal a képességszinten alacsonyabban 1évo tanuld képessé valik a
hatékony ¢és 6nalld tanulédsra, szovegolvasasra, tehat nem csupan allvanyzatot kell épiteni, ha
egy tevékenységi szint rutinna alakult, azt le kell bontani megfeleld sorrendben.

A reciprok vagy kdlcsonds tanitdsi modszer az emlitett stratégidkat és a metakogniciot
alkalmazo6 modszertan nagysikerti modellje szintén Palincsar és Brown (1984) nevéhez flizodik.
Modelljiikk megalkotasakor, Vigotszkij proximalis-zona fogalmara tamaszkodtak, amely szerint
a tanulds folyamata olyan tarsas helyzet, melyben egy képességszinten tapasztaltabb tanulod
modellezi a tanulasi tevékenységét — metakognitiv stratégidkat haszndlva implicitté teszi
olvasasi gyakorlatat - és ezéltal fokozatosan magasabb szintre vezeti a kezdd tanuldt.
(Vigotszkij, 1974; Rudy, 1989) Vigotszkij ramutatott arra, hogy minden tanuld esetében két
szintet lehet megkiilonboztetni gondolkodasfejlesztésben: a tényleges fejlettségi szintet és a
potencialis fejlettségi szintet, ahova az adott tanuld eljuttathatd. A proximalis-zona e kettd
tavolsadga. Ehhez a tavolsaghoz van sziikség a tanar, vagy a tapasztaltabb tanul6 biztositotta
tdmogatasra, amellyel a kezdd tanulot el lehet vezetni arra a szintre, hogy magasabb potencialt
érjen el, ugyanis a tapasztaltabb tanulo egy tigynevezett szakeértdi tamogatast, scaffolding-ot
biztosit a tanulasi folyamatban.

Osszegezve Palincsar és Brown munkajukban hangstlyozzak a batoritd kdrnyezetet,
mint szocidlis szinteret, melyben a jo olvas6 modellezi a szoveg megértéséhez hasznalt
stratégiait. A reciprok tanitds és szovegfeldolgozas kozponti gondolata az, hogy a tanulés
leghatékonyabb modja, ha mi magunk tanitunk, azaz a reciprok tanitds egyfajta kolcsonds

tanitas.

A reciprok szovegfeldolgozas a gyakorlatban

A tanitasnak univerzalis jellege van, azaz az emberi tarsadalomban mindenki megtanulhat
tanitani. Ha az egyik stratégia kudarcot vall, mas stratégiat valasztunk (v. 6.: Strauss, 2002). A
tanitas rendkiviill komplex kognitiv tevékenység, az elme, az érzelmek és a motivacio is
sziikséges a tanulashoz ¢€s a tanitashoz, de ezek lathatatlan mentalis folyamatok. Ezeket az

implicit folyamatokat a reciprok modszer explicitté és tudatossa teszi.
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A reciprok tanitas szamos ujszerli tanulasi format szintetizal, valamint integralja a metakognitiv
tudast. A reciprok tanitds kimondatja a didkokkal sajat olvasési stratégidkra vonatkozo
ismereteiket, amelyekrdl a tanar is tudomast szerez. Azok az osztalyok, amelyeknél ezt a
modszert alkalmaztak, latvanyos fejlodést mutattak (Palincsar, Brown, 1986, Steklacs, 2010).
A reciprok tanitas keretein beliil miikodo stratégiak a josléas, kérdések feltétele, tisztazas,
Osszefoglalas. Ezeket a stratégidkat névvel lattak el, és mivel alapjaikban hasonlitanak az
analitikus szovegfeldolgozas modszertani elveihez, tudatos tanari irdnyitassal a magyarorszagi
osztalytermi gyakorlatba integralhatok.

A cim analizalasa a globalis szovegkohézio és a szoveggel kapcsolatos prekoncepciok
feltérképezése utan vilagossa valik az olvasds célja és a szoveggel kapcsolatos olvasoi
elvarasok. A tanulds elsO szakasza frontalis osztadlymunkéval kezdddik, amikor a tanar a
szoveget olvasva, a szoveg megfeleld logikai egységeinél kivetiti sajat gondolatait, tovabbi
alkalmazott stratégiait. A folyamatolvasast (process-based readnig) kovet6en a diakok maguk
teszik ezt meg a tanar iranyitasaval, majd fokozatosan anélkiil. Ezalatt gyakoribb lesz a
csoportmunka, valamint hasznaljak a kooperativ tanulas modszereit. A folyamat és az 6nallo
tanuloi tevékenység kialakuldsa tobb tanorat vesz igénybe, de a hangsuly els6sorban nem az
eredményen, hanem magan a folyamaton és a stratégiak tudatossa tételén van, mert ez alapozza
meg a kontextusfiiggetlen €s eredményes szovegértést.

A szoveg feldolgozasa kozben a gyermekek négyes csoportokban a jos, a kérdezd, a
tisztazd, az Osszefoglald szerepeket kapjak, amelyek egy-egy begyakorolt szovegértési
stratégianak megfeleld feladatkorok. Ezeknek a szerepkordknek megfeleléen segitséget
kapnak, illetve adnak egymésnak az 0nalld szovegfeldolgozas soran. A josnak olyan
mondatokat kell megfogalmazni vagy megfogalmaztatni, amelyek igy kezdddnek: Azt
gondolom... Szerintem... Arra szamitok...Ezaltal kialakul egy folyamatos interakci6 a
makroszerkezeti egységekkel. A kérdezd feladatkdrében, az olvasott szovegrésszel
kapcsolatban kérdéseket fogalmaz meg, melyek irdnyulhatnak az informécio visszakeresésére,
vagy a szoveggel kapcsolatos, de az értelmezési horizonton kiviil esd informaciora. A kérdezés
mint technika mindig egy magasabb gondolkodasi konstruktum, igy a szoveggel kapcsolatos
kérdések megfogalmazasa jol segiti az olvasottak mélyebb megértését. A didkok altal feltett
kérdéseket a tarsak valaszoljak meg. A tisztdzo feladatkorben a nehéz vagy idegen szavak
magyarazata torténik, melyet elsOsorban, tanari irdnyitassal, a kontextusbol probaljak megadni
a tanulok. Ez elsésorban az 6nalld szovegbeni tajékozodast fejleszti és felkésziti a tanulokat a
definicioalkotasra. Az Osszegzd szerepkOrben az olvasottak summadzasa a cél, melyben a

Iényegi informéciok, tételmondatok kiemelése torténik.
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A munkaformakat és a kozosen hasznalt fogalmakat a tanar és a didkok egyiitt alakitjak
ki, az olvasasi stratégidkat folyamatosan modellezik, majd k6zdsen alkalmazzak. A moddszer
gyermekkozpontu, az 6nallo szovegolvasat €s értelmezés all a kozéppontban, a folyamatelvii
megkozelités eldsegiti a prekoncepciok kialakulasat és a folyamatos monitorozas, értelmezés
¢s javitas képességét. A mddszer elemei kooperativak, igy a szocialis képességek fejlesztésére
is lehetdség van a kognitiv elemek mellett, ugyanakkor magéaban foglalja azokat a kutatasi
névumokat, amelyek a metakognicio és a szovegértés témakorében késziiltek (Pilonieta és

Medina, 2009).

Osszegzés

Az olvasds mint folyamat interakcio és jelentéskonstrukcio, osztalytermi kornyezetben is
eredményes, ha interaktiv szemléletben torténik a szovegértés fejlesztése. A reciprok
szovegfeldolgozas hatékonyan javitja a szovegértési képességet minden olyan tantargy
esetében, ahol az olvasas az eszk0z a tudds megszerzésére.

A kooperativ tanulas a reciprok szovegfeldolgozas esetében elsésorban azt jelenti, hogy
a tanulasi folyamat és a szoveg megértése kozosen megy végbe, nem egyénileg vagy
versenyhelyzetben (Johnson és Johnson, 1984; Kagan, 2009). A folyamat alapjat a
metakogniciora alapozott stratégidk adjak, amelyek explicit, kimondott rutinok ¢és
tevékenységek, az informacio helyes feldolgozasara vagy egy konkrét feladat elvégzésére
iranyulnak. A moddszer a scaffolding, a proximalis zona interaktiv és konstruktiv oktatési
modelljén alapul, amely szerint a j6 olvasoé stratégidinak folyamatos modellezésével vezeti a
kevésbé jO olvas6t a magasabb tanuldsi teljesitmény elérése érdekében. A reciprok
szovegfeldolgozas modszere a fent emlitettek alapjan egy olyan interaktiv tanitasi és tanulasi,
szOvegértési, -értelmezési folyamat, amely 6tvozi a kooperativ tanulast, a szovegértést eldsegitd
stratégiak és a tudatos metakognitiv folyamatok kialakitasat.

A fentiek alapjan okkal allapithatjuk meg rola, hogy a tudoméany altal igazolt, korszerti
¢s hatékony moddszer, amelynek a hazai osztdlytermi gyakorlatban torténd alkalmazésa,
elterjesztése az olvasas, szOvegértés tanitasa, igy a tanulds eredményességének a fejlesztése

terén is pozitiv hatast gyakorolhat a magyar oktatasi rendszerben.
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A kutatés paradigmadja és kérdései

A metakognici6 fejlesztésére alapozott olvasasnak és szovegfeldolgozasnak, annak tanitdsanak
hosszu tavi eredményei lehetnek (Csikos és Steklacs, 2009). Az értekezés empirikus
kutatasanak {6 kérdéskore az, hogy a metakognicidra alapozott olvasasi stratégiaknak és az
RTM hasznalatanak milyen eredményei vannak a szovegértés fejlesztésében. Az értekezés
empirikus részében a kutatas fokuszpontja az, hogy az RTM mint tanitasi és tanuldsi moédszer
milyen hatassal van a 4. osztalyos, altalanos iskolds didkok szovegértési képességeire, mi a
pedagdgusok szakmai véleménye errdl a szovegfeldolgozo technikardl, és ez alapjan hogyan
integralhato a mddszer elméleti és gyakorlati szempontb6l az anyanyelvi-tantargypedagdgiaba.
Kutatasom alapelve, hogy a bevont tanulok kiindul6 szintjéhez igazitottan természetes oktatasi
kornyezetben torténjen fejlesztés, tarsas interakcidoban, a konstruktivista pedagogia
modelljében.

Ezzel 6sszefliggésben a kovetkezd kutatdsi kérdésekre keresem a vélaszt:

e Van-e szignifikans kiilonbség a teszt eldtti, a teszt utdni pontszamok kozott a
kontroll csoportba tartozé didkok és azok a didkok kozott, ahol az RTM modszert
alkalmaztak a pedagogusok?

e Mi a szakmai véleménye a kisérleti csoportba tartoz6 pedagdégusoknak az RTM
technikat alkalmaz6 tanitasi folyamatr6l?

e A proximalis zéna és a szakértdi allvanyzat biztositasa hogyan jelenik meg
tanoran?

e A tanitasi 6ran hogyan alkalmazzak a pedagogusok és a didkok az RTM mddszer
elemeit.

Vizsgalatomat a kevert tipust kutatasi paradigméban kivanom elhelyezni: kvalitativ jellegili a
kutatasom egy része, mert célja nem az, hogy altalanos érvényti kovetkeztetéseket vonjon le,
hanem az, hogy a kutatni kivant jelenséget a résztvevok szem pontjabol megértsem ¢és
bemutassam (Szokolszky, 2004), ezt tanorai strukturalatlan megfigyelés keretein beliil kivanom
vizsgalni. Ahhoz, hogy az elméleti részben felvazolt szovegértési készségekrdl és
képességekrdl €s a proximalis zona tanorai jelenlétérdl €s megvalositasarol komplex képet
kapjak, a megfigyelést tartalomelemzéssel egészitettem ki, valamint a tanulokkal és a tanitasi
folyamatot iranyitd pedagdgusokkal készitettem strukturdltalan interjuit az RTM
tapasztalatairdl. A széban leirtak elemzésekor nem tértem ki a szupraszegmentalis tényezdokre,

vagy a nonverbalis jelekre, melyek a beszéd szintjét kisérik, mert ez nem tartozik a kutatdsom
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f6 iranyvonaldhoz, igy az atiratok a diskurzuselemzés fenomenologiai tutjat kovetik
(Szokolszky, 2006).

Kvantitativ a kutatasom abbdl a szempontbdl, hogy eldteszt és utdteszt (Dornyei, 2003)
segitségével, szovegértési feladatlappal kivanom mérni a kivalasztott csoportokat, és konkrét
adatokkal jelolni az oktatasi tevékenység hatasara elért esetleges valtozasokat.

Az adatgyijt6 eszkdzeim az eld- és utdteszt a tanorai strukturalatlan megfigyelés adatai,
az interjuk és a tartalomelemzés. Az emlitett adatgyijté eszkozok kivalasztasaval az is volt,

hogy megvalosuljon a triangulécio elve.

A kvalitativ elemzés
Kvalitativ elemzésemben a dizajn kisérletbe bevont kisérleti csoportokban vizsgaltam az

osztalytermi diskurzust, dsszesen 18 tanorat figyeltem meg €s jegyeztem le azokat a spontén,
félspontan tanari-tanuldi megnyilatkozasokat, melyek az RTM tanodrai alkalmazasakor és
modszertani leirasakor hangstlyosak lehetnek. A tanorai interakcidk €s az RTM stratégidit, a
proleptikus tanulas és a proximalis-zona megnyilatkozasokban fellelhetd elemeit a modszer
bevezetd, elsajatitdo és gyakorld szakaszaiban vizsgalom; valamint kiilon targyalom a tanar-
didk, és a didk-diak interakciokat is. A leirds f6 célja, hogy folyamatkdzponti szemléletben

bemutassa azokat az interakciokat, amelyek az elsajatitasi folyamat elemeit is képezik.

1. Tablazat

CASP ellenorzo lista a kvalitativ kutatasi paradigmahoz

Kutatassal Megvalosulas
kapcsolatos
kérdések

Egyértelmii volt-ea A  kutatds alapvetd célja az RTM-modszer gyakorlati

kutatas a célokat alkalmazasanak bemutatasa és az anyanyelvi-tantargypedagogiaba
illetéen? integralasa.

Van-e relevancidja, A kutatds névuma az anyanyelvi-tantargypedagogia modszertani
jelentdsége a megujitasa és egy akkreditalt tovabbképzési anyag az alsé tagozaton
kutatasnak? tanitd pedagdgusoknak.

Megfeleld-e a tervezés
a kutatas céljainak
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Kutatassal
kapcsolatos
kérdések

Megvalosulas

eléréséhez?

A résztvevok
kivalasztasanak
kritériumait
ismertette-e a kutato?

Egyértelmii-e az
adatgytiijtés modja?

A kutato
megindokolta-e a
valasztott
modszereket?

Megvizsgalta-e a
kutat6 a sajat
szerepét a folyamat
soran?

Figyelembe vettek-e
a kutatas soran etikai
kérdéseket?

A kutat6 kritikusan
megvizsgalta-e
sajat szerepét,
esetleges
elfogultsagat és
befolyasat

az adatok elemzése
¢és kivalasztasa
soran?

A kutat6 kritikusan
attekinti-e, hogy a
tanulmany hozzajarul
korabbi

A kutatas megvaldsitasat az osztalyokban tanité pedagogusokkal
egylitt terveztilk meg.

A kutatas a Bajai E6tvos Jozsef Altalanos Iskola 4. évfolyamaban
tortént, kényelmi mintén.

Kvantitativ adatgylijté eszkoz az eld- ¢és utoteszt, kvalitativ
adatgyiijtd eszkoz a tandrai megfigyelés, valamint a strukturalatlan
interju a pedagogusokkal és didkokkal.

Az adatgylijté eszk6zok megfelelnek a kevert tipust kutatasi
paradigma elveinek és Osszhangban vannak a nemzetkozi
platformon térténd RTM-mel kapcsolatos gyakorlati kutatadsoknak.

A folyamat soran a kutat6 elsésorban mint megfigyeld volt jelen.

A kisérleti- és kontrollcsoport didkjai anonim szerepelnek az
adatelemzés soran. A gyakorld altalanos iskola pedagogiai
programja etikai szempontbol lehet6vé teszi a modszertani ndvumok
kiprobalasat a tanitasi gyakorlatban, melyrdl a didkok sziileinek is
tudomadsa van.

Az eld- és utotesztet az osztalyokat tanitdé pedagogusok vették fel.
Az RTM-1dl késziilt reflexiok és az interjuk az esetleges kutatoi
elfogultsagot hivatottak kiiktatni. Az adatelemzés és kivalasztas
soran a kutato az elényoket és hatranyokat is ismerteti.

Az értekezés az elméleti keretben kijeloli az RTM- modszer
nemzetkozi helyét és a hazai anyanyelvi nevelésben rejlé
kiaknéazatlan lehetOségeket. A kutatas egyrészt hozzajarul egy
korabbi ismeretanyag bovitéséhez, masrészt a modszer

ismeretanyaghoz, integralasaval és a pedagogus tovabbképzés megvalositasaval 1j
vagy kijeldl-e uj iranyvonalat jelol ki.

kutatési

iranyvonalat?
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Kutatassal Megvalosulas
kapcsolatos
kérdések

A kutatés atviheté-e A kutatds atvihetd mas tantargy modszertanaba és megismételhetd
mas platformra? a tervezési, kivitelezési folyamat tantargyi megfeleltetésével,
Megismételhet6-e? aktualizalasaval.

Az empirikus vizsgalat kvantitativ elemzése soran a 3 osztalyban 2 tesztet toltottek ki a diakok:
az els6, bemeneti szovegértést mérd PIRLS tesztet dsszesen 72 diak toltotte ki, koziilikk 20 {6 a
kontroll osztalybol (C osztaly) keriilt ki. A masodik tesztet szintén 72 {6 toltotte ki, de ebben
az esetben az A ¢és B osztaly didkjai mar részt vettek a képzésen. A kontroll csoportbol 23 6
toltotte ki a masodik kimeneti tesztet. Konklazioként megallapithato, hogy a dizdjn kisérletben
résztvevok és a nem résztvevo kontrollcsoport kdzott szignifikans kiillonbség nem mutathat6 ki,
de a nemi bontas alapjan a fiuk esetében megjelenik a szignifikans eltérés. Ebbdl arra lehet
kovetkeztetni, hogy a fitknal hatékonyabb a vizsgalt oktatasi modszer.

Az empirikus kutatas soran az RTM-nek az osztalytermi gyakorlatban voltak olyan
latens elemei, melyek implicit modon jarultak hozzéd az alsé tagozatos diakok szovegértési
képességfejlodéséhez. A tanodrai valtozatos interakciok a szovegfeldolgozas soran a proximalis
zona fejlodési ivéhez igazodtak. A tanari megnyilatkozdsok modellezték a didkok szdmara a
gyakorlott olvasoéra jellemzd szovegértelmezési stratégiakat a joslés, a kérdezés, a tisztazas és
az Osszegzés szerepkorének megfeleléen, majd ezt a didkok a program késébbi szakaszaiban
onalldan, a ,,jo01” olvaso tarsaik segitségével valositottdk meg, igy érvényesiilt a konstruktivista
oktatasi modell és a proleptikus tanulds, melynek fontossagara a hazai és a nemzetkozi
szakirodalom folyamatosan reflektal. A fluens olvasas kialakitasa utan célszeri lenne a
stratégiaorientalt olvasas jelentdségének az ismertetése és pragmatikai szempontu kialakitasa
az osztalytermi gyakorlatban.

Az empirikus kutatés tapasztalatai tovabbi vizsgélati fokuszokat, kérdéseket vetnek fel:

e Milyen alapveté kommunikacios és didaktikai kompetencidkra van sziikségiik a
pedagogusoknak ahhoz, hogy a proximalis-zona fejlodését a gyakorlati oktatas
soran alkalmazni tudjak?

e Didaktikai szempontbol milyen szovegek a legmegfelelébbek ahhoz, hogy az RTM
stratégiait a tanulok elsajatitsak?

e A kvalitativ vizsgalatban a nemek kozti eltérés milyen latens elemeknek volt

kodszonhetd?
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Osszegzés és reflexio

Az elmult években mind a nemzetkdzi szakirodalomban, mind a hazai kutatasokban olyan nagy
volumenti tudaskoncepcid rajzolddott ki az olvasas €s szovegértés dimenzidinak a megértésére,
leirdsara és tisztdzasra, hogy kihivast jelentett szdmomra annak a sziik keresztmetszetnek a
megtalalasa és leirdsa, mely eldsegitheti a szovegértés-tanitas osztalytermi hatékonysagat. Jelen
munkaban kritikai szemléletben csak azokat a kutatdsi trendeket, novumokat és fogalmi
apparatust kivantam bemutatni, mely az RTM hazai, osztalytermi gyakorlatahoz hozzéjarulhat
¢s eldmozdithatja azt a potencialt, mellyel az anyanyelvi nevelés latens modon rendelkezik.

Dolgozatom elsO tartalmi egységében azokat a legfontosabb fogalmakat ¢és kutatasi
koncepciokat ismertettem, melyek az RTM fogalmi apparatusat alkotjak: az olvasas-
szovegértés jelentésmodosulasait a hazai €s a nemzetkdzi szakirodalomban egyarant kivantam
kritikusan szintetizalni, majd kitértem a pszicholingvisztikai jellemzok ismertetésére, végiil a
metakognici6 és a stratégiaalapi szovegmegértés jelentdségét targyaltam. Az olvasas és a
szovegértés fogalmi apparatusanak leirasakor elsddleges célom volt, hogy azokat az elméleti
kereteket mutassam be, melyeknek az osztalytermi kontextusban van relevanciajuk; kitértem a
fonologiai tudatossag fejlddési ivére és pszicholingvisztikai szempontbdl azokat a szovegértés-
modelleket kivantam részletezni, melyek dsszekapcsolhatok az RTM fogalmi apparatusaval. A
szisztematikus szakirodalmi attekintés elsdsorban a kutatdsi paradigmaékat hivatott bemutatni
és adott kritériumok mentén 4arnyalni az RTM-mel kapcsolatos nemzetkdzi kutatdsi
prioritdsokat. Az empirikus kutatas kvalitativ és kvantitativ dimenzidja részben erre a
szisztematikus attekintésre reflektal.

Az emlitett fejezetek betekintd jellegliek, ugyanis napjainkban is az oktatasi
kutatocsoportok fokuszpontjaban all az olvasastanitas hatékonysaganak a kialakitasa és az ezzel
kapcsolatos tudaskoncepcid folyamatosan ndvekszik. A Reciprok Tanitdsi Mddszer magyar
viszonylatban még nem kidolgozott t¢émaként jelenik meg, legfOképp alsé tagozaton. A mddszer
elméleti keretének, didaktikai-pszichologiai-pedagogiai  szemponti  bemutatdsakor ¢és
leirasakor elsdsorban arra torekedtem, hogy a mai anyanyelvi tantargypedagdgidban
megtalaljam az 6sszhangot az elmélet és a gyakorlat, a kutatas és az alkalmazas kozott.

Az empirikus kutatas kvalitativ részében az RTM latens dimenzidt kivantam leirni és
tudomanyosan megalapozni. A tartalomelemzés soran a pedagdgusokkal valo k6z6s munka és
az interju nagyban hozzéjarult az akkreditalt tovabbképzés megalkotasahoz, mely a dolgozat
produktumaként szolgél, a didkokkal készitett interjii viszont abbol a szempontbdl nem volt

sikeres, hogy a tanulok tobbsége nem adott divergens valaszt az RTM-mel kapcsolatos
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tapasztalatok feltérképezésére. A didkok RTM-hez kapcsolodo attitiidjének a leirasa jovobeni
kutatasi célként realizaloédik szdmomra. A kvalitativ elemzés a disszertacioban felhivta a
figyelmet a nemek kozti szovegértési kiilonbségekre az als6 tagozaton, ugyanakkor igazolta a
szignifikéans kiilonbséget az eld- és az utotesztben. Az akkreditalt tovabbképzeés elsddleges célja
a magyarorszagi anyanyelvi modszertan, azon beliil is a szovegfeldolgozas mddszertananak a

megujitasa.
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