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Téma és kutatasi cél

Az 1989-es atmenet és rendszervaltds Magyarorszagon a beszélt idegen nyelvek iranti
kereslet fellendiilését eredményezte. Osztondzte az egyéni eréforrasok kiakndzasat az
idegen nyelvtanulds haté¢konyabba tétele érdekében mind intézményes, mind informalis
kontextusban €s a figyelmet az autonom ¢€s a természetes kornyezetben zajlo csaladorientalt
masodik nyelv elsajatitdsara irdnyitotta (Larsen-Freeman, 2018; Velasco, 2020). Az
interkulturalizmus légkore, az angolnak, mint a kozoktatasban leggyakrabban tanitott
idegen nyelvnek a bevezetése egyiittesen kiemelte a plurilingvalis kompetencia
fontossagat, és sziikségessé tette az angol nyelv tanitdsat mar gyermekkorban, még
Magyarorszagon is, ahol az egynyelviiség volt a norma (Commission of the European
Communities, 2003, 16. 0.). A sziilok minden addiginal nagyobb feleldsséget éreztek azért,
hogy gyermekeiknek angol nyelvtanulasi lehetdségeket biztositsanak. A nyelvtanulést
gyermekeik jovdje szempontjabol fontos befektetésnek és szellemi értéknek tekintették a
tanulmanyi sikerek ¢és a jobb életkilatdsok eléréséhez (Rokita-Jaskov, 2015). Az
idegennyelv-tudas, elsésorban az angol nyelv fontossdga adta az Gtletet, hogy az angol
nyelvet sajat otthonunkba integraljuk, és 6sztonzott arra, hogy feltard vizsgalatot végezzek
sajat gyermekemnek, Saranak az otthoni kétnyelvii kornyezetben zajlé angol nyelvi

fejlodésérol.

A disszertaciom egy longitudindlis kvalitativ kutatds eredménye, amellyel az a célom,
hogy feltdrjam résztvevom, Sara masodik nyelvi (angol) fejlédését, a kétnyelviiséggel
kapcsolatos reakcioit arra a konkrét kérdésre keresve a valaszt, hogy az angolra, mint
masodik nyelvére (L2) milyen mértékben tamaszkodik a kommunikativ szandékok
kifejezésére €s az onérzékelés kozvetitésére. Hogy valaszt adjak a kutatdsi kérdéseimre, a
diskurzuselemzés megkozelitést alkalmaztam Sara masodik nyelvi fejlédésének
elemzésére a gyermek nyolchonapos és tizenegy éves kora kozott gylijtott adatok alapjan.
Sara 2023-ben 24 éves, magyar és angol nyelvi kornyezetben nevelkedett sziiletése ota. Az
angol nyelv, korlatozott k6zosségi tamogatast kapott azon egyszeri oknal fogva, hogy
csaladja magyar és Magyarorszagon ¢él. Az angol nyelvet a sziilei kdzvetitik, els6sorban én,
az édesanyja, valamint mas angol anyanyelviieck és nem anyanyelviiek, akik a csalad

kiterjedt kapcsolati halgjahoz tartoznak.

A kétnyelviiség megalapozasa és eldsegitése érdekében meghatarozott nyelvhasznalati

mintat, szisztémat, nyelvi munkamegosztast, az "egyszerre egy nyelv, vagyis az egy



napszakhoz, egy tevékenységhez egy adott nyelv tartozik" elvet kovettiik. Ez azt jelentette,
hogy bizonyos helyzetek, helyek és emberek a magyar nyelvhez kapcsolddtak, mig konkrét
szituaciok pl. jaték, esti meseolvasas, beszamolo, ,,ki mit csinalt aznap”, az angol nyelvii
kommunikéciora volt fenntartva. Ezt gy alakitottuk ki, hogy megfeleljen a csaladi
nyelvhasznalati rendszernek, normaknak ¢és napirendnek. Sara spontdn interakcidinak és a
nyelvvel kapcsolatos diskurzusainak dokumentalasa és elemzése soran (1) bemutatom az
angol nyelvi fejlodését a szokincs, a morfologia, a szintakszis és a pragmatika szintjén, (2)
megvilagitom, hogy a kodvaltdsai és a nyelvi preferencidja milyen kommunikativ
szandékokat kozvetit, (3) feltarom, nyelvi identitdsa hogyan alakul a kettdés nyelvi

kornyezetben és azt 6 hogyan érzékeli.

A longitudinalis egyszemélyli esettanulmanyom célja, hogy feltarjam, a kétnyelviiség
hogyan egészitette ki Sara nyelvi repertoarjat, é¢s az milyen mértékben jarult hozza a
kommunikécid hatékonysaganak fokozasahoz és identitasdnak alakulasdhoz. A résztvevém
masodik nyelvi fejlddésének vizsgalata soran a kovetkezd kutatdsi kérdésekre kerestem a
vélaszt:

(1) Hogyan jelenik meg Séara angol nyelvi fejlddése a lexikon, a morfoldgia, a szintaxis és
a pragmatika szintjén?

(2) Hogyan integralja az angolt a diskurzusaba a jelentés kozvetitésére?

(3) Milyen kategéridk azonosithatok Sara kommunikativ szandékaiban?

(4) Hogyan alakitja angol fejlédése az identitasat?

(5) Milyen kategoéridk azonosithatok Sara identitasfejlédésében?

A belsé kognitiv és pszichologiai folyamatok €s a nyelv mentalis reprezentacidinak
leirdsa és magyaréazata tGlmutat a kutatdsom hatokorén, mégis az empirikus adatok lehetévé

tették szamomra, hogy bepillantast nyerjek a gyermek kommunikécids stratégiaiba.

Az értekezés felépitése

Disszertaciom két részbdl all: elméleti és empirikus részbdl. Az elméleti rész célja, hogy
az esetemet elhelyezzem egy tdgabb elméleti kontextusban. Az 1. fejezet elején bemutatom
az eset hatterét, jelentdségét és a kutatas megindokléasat. A 2-4. fejezet a vizsgalt téma
elméleti kereteit adja meg. Az empirikus részben, a 6-8. elemzem a gyermek spontan
interakcioit, irasait és a masodik nyelvvel kapcsolatos diskurzusait. A kutatasi kérdésekben

kiemelt fokuszpontok alapjan azonositom az elemzett adatokban kirajzol6dé témakat és



kategoriait (Creswell & Creswell, 2018; Duff, 2007). A konkrét kommunikativ szandékok
tisztdzdsa mellett az elemzett megnyilatkozasokat ¢s diskurzuskat Baker (2005), Cekaite
¢s Bjork-Willén (2012), Gafaranga (2012), Norton (2000) és Pavlenko (2006) kategoriai
szerint csoportositom. Résztvevom identitdsanak formalodasat, valtozasait, onképének
alakulasat a kettds nyelvi elsajatitds soran a téma kutatoéinak (Baker, 2006; Cekaite és
Bjork-Willén, 2012; Gafaranga,2012; Norton, 2000; Ricento, 2005) a masodik nyelv
elsajatitdsa €s az identitas kozotti kapcsolat Gjraértelmezésére és kutatasi eredményeire
tamaszkodva elemzem. A disszertidci6 végén a kutatds korlatairdl irok és javaslatokat
teszek a kutatdsom tovabbfejlesztésére. A mellékletek tartalmazzdk azoknak a
diskurzusoknak az atiratait és kodolasat, amelyeket a disszertacid6 empirikus részében
elemzésre hasznéltam.

Az 1. fejezetben attekintem a szakirodalmat, a tudoményos allasfoglalast az
egyszemélyli esettanulméanyok jelentdségérdl a madasodik nyelvelsajatitds kutatdsban.
Feltarom a kutatas elméleti hatterét, hangstlyozva, hogy az egy interdiszciplinaris keret,
amely a nyelvészetre, a szociolingvisztikara, az antropoldgiara, a szocial- és kulturalis
pszicholodgiara épiil. Sara nyelvtanulasi kontextusanak megértése érdekében részletesen
leirom az eset hatterét, torténetét, a sziikséges informécidkat Sara személyiségérdl, a
csaladrol, a kozosségrél, a kutatds inditékairol, a kétségeimrél ¢és az etikai
megfontolasokrol, amelyek megalapoztak €s befolyasoltak Séara kettds, magyar és angol

nyelvelsajatitasat ¢s annak elemzését.

A 2. fejezet felvazolja a kulcsfogalmakat és azok meghatarozasait. A szakirodalomra
tdmaszkodva tisztazom a tanulas és elsajatitas, az elsé nyelv és az anyanyelv, a masodik
nyelv és az idegen nyelv kozotti kiilonbséget. Itt ismertetem az életkor és a masodik
nyelvelsajatitas kozotti 6sszefliggésekkel kapcesolatos megkozelitéseket, mint a Lenneberg
(1967) altal bevezetett , kritikus idészak™ ujraértelmezését (DeKeyser, 2012; Nikolov,
2009). Megvitatom a f6 nyelvelsajatitasi elméleteket €s az els6 és masodik nyelvelsajatitas
kozotti Osszefiiggést. A pragmatika ¢és a diskurzuselemzés adja nyelvészeti elemzésem
elméleti keretét; ezért leirom e két megkozelités filozofiajat, hatokorét és megfontolasait,

bemutatom, hogyan kapcsolodik a ketté egymashoz.

A 3. fejezet a kétnyelviiség meghatarozasaval és fogalmaival foglalkozik. A
kétnyelviiség Osszetettségének és sokszintiségének leirasdban tdmaszkodom a témahoz
kapcsolodo elméleti és empirikus kutatasokra. Feltarom, ki és milyen kritériumok alapjan

tekinthetd kétnyelviinek. A kétnyelviiség megkiilonboztetd jegyeinek azonositdsa soran a
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kétnyelviliséget harom kiilonb6zd szemszogbdl targyalom, a kompetenciaalapu, a
hasznalatalapt és a holisztikus perspektivabol. Ugyanebben a fejezetben targyalom a
kommunikativ kompetencia fogalmat, amely kozponti szerepet jatszik a nyelvhasznalat
megértésében, mind az egy-, mind pedig a tobbnyelviiség kontextusdban. A kddvaltas
(Meisel, 1994), interferencia (De Houwer, 1990), ,interlanguage” (Nemser, 1972) és
»transzlingvacié” (Bonacina-Pugh et al., 2021; Wei & Lin, 2019) fogalmait, mint a
kétnyelviiség és a masodik nyelvelsajatitas relevans nyelvi jelenségeit is ebben a fejezetben
targyalom. Rovid attekintést adok a gyermekkori masodik nyelvelsajatitassal kapcsolatos

kutatasokrol is.

A 4. fejezet a tanulasi és kommunikacids stratégiakkal foglalkozik, és azzal, hogy ezek
hogyan tiikr6z6dnek a tanulok nyelvhaszndlatdban és nyelvi viselkedésében. A
nyelvhasznalok €s a nyelvtanulok altal alkalmazott kiilonb6zé kommunikécids €s tanulasi
stratégidk azonositasdhoz ¢€s kategorizalasdhoz, tovabba a stratégia megkiilonboztetd
kritériumainak azonositasara a széles korben elfogadott meghatarozasokat és taxonomiakat
alkalmazom (Bialystok, 1990; Celce-Murcia et al., 1995; Cohen, 1998; Dornyei, 2005;
Faerch & Kasper 1983; Oxford, 1990; Tarone, 1988). A tobbnyelviiek kiilonb6z6 nyelveik
dinamikus €s funkciondlisan integralt hasznalatara és a nyelveik k6zott rugalmasan mozgo
nyelvhasznélatuk gyakorlatara utalva targyalom a ,transzlanguaging” és a ,,fluid

languaging” kifejezéseket (Bonacina-Pugh et al., 2021; Li Wei & Lin, 2019).

Az 5. fejezet a kutatds moddszertani hatterével foglalkozik és részletesen ismerteti a
kutatasi tervet. Meghatarozom a kutatéds tipusat és a kutatasi kérdéseket, bemutatom a
résztvevot és az adatgylijtési eljarasokat. Megindokolom, hogy miért az esettanulmény a
legmegfelelobb modszer a kutatdsomhoz, és mi indokolja az adatgytijtés két, egymast
atfedd modszerének alkalmazasat: (1) a nyelvészeti etnografiat és (2) a diskurzuselemzést.
Beszamolok az adatgytijtés koriilményeirdl és reflektalok arra, hogy az adatgyijtési eljaras
¢s annak hosszi iddétartama hogyan modositotta és hatarozta meg az elemzési
modszereimet. Megfogalmazom a kutatasom korlatait, leirom, hogyan biztositottam a
kutatds belsé és kiilsd érvényességét (Creswell & Creswell, 2018; Duff, 2007) és
beszamolok a kételyeimrdl, aggodalmaimrol és arr6l, hogyan biztositottam, hogy

kutatdsom megfeleljen a tudomanyos kutatas etikai kdvetelményeinek.

A 6. fejezet Sara angol nyelvi fejlédésével foglalkozik nyolchdnapos €s tizenegy éves
kora kozott. A kodvaltasait, a masodik nyelv beintegralasat, a masodik nyelvi fejlodését
morfoldgiai, lexikai, szintaktikai és pragmatikai szinten vizsgdlom €s mutatom be. Angol
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nyelvil lexikonjaval a holofrasztikus szakaszban (8-18 honap) foglalkozom, feltarom, az
angol nyelv vonatkozasdban a mult 1d6, a kérdés €s a tagadas képzésének elsajatitasi
fazisait. Példakkal illusztralom a nyelvi produkciojaban megjelend nyelven beliili és
nyelvkdzi hibakat, bemutatom és elemzem korai kodvaltasait, feltarom, hogyan és miért
jelenik meg a masodik nyelv a beszédében és a nyelvvaltas milyen nyelvi szinteket érint.
A 6. fejezetben a kompenzacids stratégiaként és célirdnyos stratégiaként hasznalt
kodvaltasokra egyarant mutatok példakat. Az elsd kutatasi kérdés megvalaszolasahoz
részben a 6. fejezet, részben pedig a 7. és 8. fejezetben ismertetett eredményekre

tamaszkodtam.

A 7. fejezetben bemutatom a résztvevOm kétirdnyu (magyar-angol, angol-magyar)
kodvaltasain keresztiil kozvetitett kommunikativ szdndékokat példakon keresztiil. Azokat
kategoridkba sorolom az elsd, masodik ¢és harmadik kutatasi kérdés megvalaszolasahoz. A
diskurzusrészletek a gyermeknek a kiilonbozé beszélgetdpartnerekkel, sziilokkel,
testvérekkel és tarsakkal folytatott spontdn interakcioibol és a gyermek irdsaibol
szarmaznak. A kommunikativ szandékok kategoridi pragmatikai kategoridknak felelnek
meg. A kommunikativ szandék a pragmatikai elmélet kozponti fogalma abban az
értelemben, hogy a pragmatika a nyelvet a beszéld-hallgat6 k6zos tevékenységének tekinti,
amelynek sordn a nyelvhasznalok kommunikativ szandékokat kozvetitenek és
értelmeznek. A kommunikativ szandék, mint mentélis allapot targyaldsa nem célom.
Elemzésem azokra a kiilonbozo kodvaltasokra Gsszpontosit, amelyeket Sara a jelentés
kozvetitésére ¢és darnyaldsara hasznal, amelyekkel valamilyen konkrét szandékot,
pragmatikai funkciot kozvetit, fejez ki. A kddvaltast a kommunikativ kompetencia, mint
tobbkomponensti  konstrukcid részeként targyalom, és a kodvaltdsokat résztvevom
stratégiai €s pragmatikai kompetencidjanak megnyilvanulasaiként azonositom, amelyek a
kommunikativ kompetencia két alkomponensét képviselik. Kovetkeztetéseimet Celce-

Murcia és mtsai (1995) modelljére alapozom.

A 8. fejezetben a negyedik és 6todik kutatasi kérdésre adok valaszt. A Sara €s tarsadalmi
kornyezete kozotti dialektikus kapesolatot vizsgalom. Az elemzett diskurzusok és irdsok
feltarjak, hogyan épiti fel és rekonstrualja énképét a két nyelven keresztiil. Hangstlyozom
identitasanak Osszetett és dinamikus jellegét és feltdirom Onérzékelésének valtozasait.
Példakat mutatok be a tobbféleképpen értelmezett csoporttagsagara és szerepére (Mirzaie
& Parhizkar, 2021; Norton, 2000; Ricento, 2005; Velasco, 2020). A kiilonb6zd

helyzetekben adott reflexidi sajat elképzelt és a tényleges identitdsarol azt hivatottak



megmutatni, hogy az angol nyelvvel valo pozitiv és negativ azonosuldsai és érzései hogyan
modositjak és befolyasoljak a csoporthovatartozast és a masodik nyelv iranti attitidjét.
Példakkal tamasztom ald, hogy a tarsadalmi kornyezetébol kapott hatastol és
visszajelzéstdl fiiggden sokféle és néha ellentmondasos igényeket és motivaciokat alakit ki
¢s fogalmaz meg az angol nyelv hasznalataval kapcsolatban. Az 6nbecsiilés kiilonb6zd
fokait mutatja be. Né¢ha a masodik nyelv szempontjabol inkompetens, nem legitim
nyelvhasznaloként értékeli magat, mig mas esetekben erdsebb kétnyelvii identitas-poziciot

foglal el.

Disszertaciom utolsd részében, a 9. fejezetben ismertetem a kutatds eredményeit,
Osszefoglalom az esettanulmanyombol levont kovetkeztetéseimet. Hangstlyozom
kutatdsom jelentdségét ¢és ujszerliségét. A kutatds korlatainak elismerése mellett
megindokolom, hogy milyen mértékben felel meg a belsé és kiilsd érvényesség
kovetelményeinek. Kiilon részben targyalom azokat a stratégiakat, amelyeket az etikai
kovetelmények teljesitése érdekében alkalmaztam, valamint megfogalmazom a kutatas
soran jelentkezd kétségek és bizonytalansagok kikiiszobolésére iranyuld erdfeszitéseimet,
gyakorlatomat. Felvazolom a kutatds tovabbfejlesztésének irdnyait, lehetdségeit. Az 1.

szamu tablazat a kutatas fazisait, az adatok tipusait és az elemzés maodjat tartalmazza.

1. tablazat — A kutatés fazisai az elemzés fokuszpontjaival

Kutatasi kérdés Adatforras Az elemzés
modszere
1. fazis - Séra 1.Kutatasi kerdés: 1.Sara spontan Diskurzuselemzés
masodik nyelvi (L2) Hogyan jelenik meg diskurzusai L
fejlédése — lexikon,  Sara L2 fejlédése a 2.Séra irasai Kvalitativ
morfologia, lexikonban, a (naplojegyzetek, levelek) tartalomelemzés
szintaxis, morfoldgiaban, a
pragmatika szintaxisban és a
L, pragmatikaban?
Feltaro vizsgalat
(2000-2009)
2. fazis — A masodik 2. Kutatasi kerdés: 1.Sara spontan Diskurzuselemzés
nyelv (L2) Hogyan integralja Sara diskurzusai .
integralasa Sara az angol nyelvet a 2.Séra irasai B esze(}akms
diskurzuséaba diskurzuséba a jelentés (naplojegyzetek, levelek) clemzés
2000-2010 kozvetitésére? 3.Megfigyeldi jegyzeteim gy alitativ
( - : 3. Kutatasi kérdes: € reflexioim tartalomelemzés
- = 4.Sara valos ideju
Milyen kategéridk reflexioi
azonosithatok Sara 5.Sara eléhivott
megjegyzeésel




kommunikativ

szandékaiban?

6. Utdlagos interjuk
Saraval, testvéreivel,
beszélgetOpartnerekkel,
informalt sziilotarsakkal
és tanarokkal

7. Félig strukturalt
retrospektiv interjuk
Saraval

8.Informalt kollégaim
kutatasra vonatkozo
jegyzetei és reflexioi

4. kutatasi kérdés: 1.Séra spontan Diskurzuselemzés
3. fazis — A masodik  Sara angol nyelvi diskurzusai
nyelv (L2) szerepe  fejlédése hogyan alakitja 2.Sara irasai Kvalitativ
Sara identitdsaban.  identitasat? (naplojegyzetek, levelek)  tartalomelemzés

(2002-2012)

5. kutatasi kerdés:
Milyen kategoriak
azonosithatok Sara
identitasfejlodésében?

3. Megfigyelo6i
jegyzeteim

4.Séra valos idejl
nézetei, megjegyzései
5.Séra metalingvisztikai

megjegyzései

6.Séra koveto/kisérd
reflexioi

7. Félig strukturalt
retrospektiv interjuk
Saraval

8. Koveto/kisérd interjuk
Saraval

és testvéreivel

9. Informalt kollégaim
kutatasra vonatkozo
jegyzetei és reflexioi

Az eset bemutatasa

Az otthoni kornyezettel tdmogatott kétnyelvli neveléssel az volt a célunk, hogy
eldsegitsiik gyermekiink szdméara a tobbnyelvii globalis kdrnyezet kommunikécios
kihivasaival vald6 megbirk6zast. Azaltal, hogy rokonaink kozott vegyes nemzetiségiiek,
barati koriinkben angol anyanyelviiek vannak, Sdra sziiletésétdl kezdve rendszeresen
érintkezett a masodik nyelvvel, az angollal. Feltételeztiik, hogy egy kétnyelvii otthon
megteremtése, a masodik nyelvnek valo korai kitettség, az idOzités, a naturalisztikus
modszerek az érési, affektiv, kognitiv és tarsadalmi tényezOk kedvezd kombinacidjat
teremtik meg, ami pozitivan fogja befolydsolni a nyelvi eredményt. A ,kritikus vagy
érzékeny iddszakkal" kapcsolatos kutatidsok eredményei alapjan (DeKeyser, 2012;
Nikolov, 2009) ugyanakkor szamitottunk arra, hogy a masodik nyelvnek vald korai

kitettség dnmagaban nem teszi Sarat sikeres nyelvtanulova. Mégis reméltiik, hogy a korai



nyelvelsajatitds az elsajatitds masfajta modjat, mechanizmusat biztositja szamara.
Remeéltiik, hogy a természetes kommunikacio eszkozeként hasznalt masodik nyelv segiti
6t a nyelv funkcionalis és holisztikus megkozelitésének kialakitasaban. Biztunk abban,
hogy az érzelmi asszocidciok €s személyes kotddés megkonnyiti a nyelv elsajatitasat.
Torekvésiink legnagyobb kihivast jelentd része az volt, hogy az angol nyelvhasznalatot
csaladi rutinna tegyiik. Kulcsfontossagu volt egy kovetkezetes nyelvi munkamegosztas
biztositisa a mésodik nyelv otthoni hasznélatara. Ugy alakitottuk az otthoni rutinunkat,
hogy bizonyos helyzetekben és helyeken kovetkezetesen hasznalhassuk az angolt, mint
masodik nyelvet, figyelembe véve azok nyelvi kompetencidjat, akikkel interakcioba

1éptiink.
Elméleti hattér

Kutatdsom tudomdanyagakon ativeld hattere miatt a vizsgélat tobbdimenzios
megkozelitését alkalmaztam, amely a pragmatika, a szociolingvisztika ¢és a
szocialpszichologia teriileteirdl szarmazo perspektivakat egyesitette. Ez a harom dimenzid
egymassal szorosan Osszefliggésben kozponti szerepet jatszott a nyelvi teljesitmény egyéni
valtozatanak megértésében, mivel az egyéni nyelvi fejlodés mélyrehatd feltarasa
elvalaszthatatlan attol a tarsadalmi-kulturdlis kontextustdl, amelyben az adott egyén é€l.
Nyelvészeti elemzésem elméleti kerete a pragmatika, mivel az a nyelvhasznalat tarsadalmi
aspektusara és a nyelvhasznalok nyelvi viselkedésére Osszpontosit. A pragmatikai és
diskurzuselemz6 megkdzelités (Grice, 1975; Lazaraton, 2002; Shiffrin, 1994; Searle, 1969)
bizonyult relevans elméleti hattérnek ahhoz, hogy elemezzem résztvevomnek a
kontextusba agyazott szituativ jelentésekkel szorosan Osszefonddd és azokon alapuld
kodvaltasi gyakorlatat és értelmezéseit. A szocidlpszichologiai és egyéni kiilonbségkutatasi
dimenzi6 is indokoltnak bizonyult Sara értelmezéseinek, motivaciojanak, attitiidjének és

identitdsanak megértéséhez és feltarasahoz a kétnyelviiség kontextusaban.
A pragmatikai funkcio

Mivel a kodvaltasok pragmatikai funkcigjaval foglalkozom, fejtegetésemet két grice-i
feltételezésre alapozom: (1) a kommunikacio a beszéld és a hallgatd kozos tevékenysége,
amely magaban foglalja a kommunikativ szdndékok cseréjét; (2) egyetlen megnyilatkozas
szamos jelentést kdzvetithet attol fiiggden, hogy kinek irdnyul és milyen dsszefiiggésben
(Grice, 1975, 50. o0.). A koédvaltasokra Ggy utalok, mint a kétnyelvli egyén pragmatikai

kompetencidjara, a beszélgetOpartner szerinti nyelvvalasztas képességére, a kontextusra €s



a beszélgetés témajara vonatkozo specidlis készségre (Meisel, 1994,). Az elemzett magyar-
angol, angol-magyar (L1-L2 és L2-L1) kédvaltasok és metalingvisztikai megjegyzések
beszédaktusként irhatok le, hangsulyozva, hogy egyes megnyilatkozasok tobb, mint
egyszerli kijelentések valaminek a kimondéasarol. Nemcsak leirnak vagy jelentenek
valamit, hanem a beszéddel végrehajtott cselekvés részének tekinthetdk (Austin,1962). Az,
hogy a nyelvet az egyének az interakci6 soran spontan médon hozzak 1étre, befolyasolja

crcr

értelmezik (Kecskés, 2016, 4. old.).

Stratégiai nyelvhasznalat

Mivel kutatdsom célja Séra stratégiai nyelvhasznalatanak és a kodvaltasok funkciojanak
feltarasa, kiilon fejezetben targyalom a stratégia fogalmat. Cohen (1998) hangsulyozza,
hogy a nyelvvalasztas kiegészit0 stratégiai eszkdz a tobbnyelviiek nyelvi repertoarjaban.
Oxford (1990), Bialystok (1991), Cohen (1998) és Ddornyei (2005) a szandékossagot a
stratégiai nyelvhasznalat masik eldfeltételeként hatdrozza meg. A stratégiarol szo6lo
szakirodalom kritikai attekintésében Dornyei (2005) azt allitja, hogy az ideiglenesség
relevans kritérium a tanulasi és kommunikacios stratégiak megkiilonboztetésére. A tanulési
stratégiak ugy irhatok le, mint a hosszu tava kompetencia hosszabb ideig tart6 hatékony
megalapozasara tett kisérlet, mig a kommunikacids stratégidkat egy pillanatnyi
kommunikécios probléma megoldasara alkalmazzdk. Oxford (1990) és Cohen (1998)
taxondmiai szerint a nyelvhasznalok a kdzvetett nyelvtanulasi és nyelvhasznalati stratégiak
részhalmazaként azonositott affektiv stratégidkat az érzelmek, attitidok ¢és tanulési
motivaci6 szabalyozasara €s ellendrzésére alkalmazzak. Bonacina-Pugh et al. (2021), és
Wei és Lin (2019) bevezetik a ’transzlanguaging’ (transzlingvacio) kifejezést utalva a
tobbnyelviiek azon szisztematikus technikdjara, amelyet a madasodik nyelvismeretiik
hianyossagaibol eredé kommunikicids nehézségek kezelésére haszndlnak. Ebben az
értelmezésben két nyelv szisztematikus €s funkcionalis hasznalata, a nyelvek és a rogziilt
nyelvhasznalati hatarok kozotti folyamatos mozgas, atjaras egyediilallo nyelvi repertoart

kinal a hatékony kommunikacidhoz.
Kétnyelviiség €s érzelmek

Baker (2006), Cekaite & Bjork-Willén (2012), Cromdal (2013), Chen et al. (2020),
Gafaranga (2012), Hamers (2004) Lugossy (2003), Nikolov (1999), Norton (2000),

Pavlenko (2006), Ricento (2005) a nyelvtanulok és a két nyelv elsajatitdsdnak dinamikus
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természetére ¢és a nyelvtanuldsi folyamat soran megélt szubjektiv tapasztalataik
jelentdségére hivija fel a figyelmet. Pavlenko (2006) a nyelv és az érzelmek kapcsolatat
tanulmanyozva hangsilyozza, hogy a kétnyelvii besz¢lok kodvaltasi viselkedése bizonyos
eltérést mutat a konvencionalis nyelvhasznalattol, azon egyszerii oknal fogva, hogy nekik
két rendszerilk van a kommunikacids sziikségleteik kielégitésére. Az érzelmek és a
nyelvvalasztds kapcsolata a tobbnyelviiek kodvaltasaiban ¢€s interakcioiban
tanulmanyozhatd, ¢és az altaluk kozvetitett kommunikativ szandékok szerint
kategorizalhato. Adatai azt mutatjak, hogy a tdbbnyelviiek nyelvvalasztdsa célirdnyos, a
kodvaltast affektiv jelentések kozvetitésére hasznaljak. A két-, és a tobbnyelviiek
kodvaltasi gyakorlata alatamasztja, hogy a kédvaltds nem minden esetben tulajdonithaté a
besz¢l6 lustasaganak, hanyagsaganak vagy elégtelen nyelvi kompetencidjanak. Ezek nem
véletlen nyelvbotlasok, éppen ellenkezdleg, a legtobb esetben cél vagy logika van a
nyelvvaltas mogott. Az erdviszonyok, a csoportkdzi kapcsolatok, az, hogy az egyén és
kornyezete mennyire értékel egy adott nyelvet, a pillanatnyi kommunikacios kihivasok és

a személyes igények nagy hatassal lehetnek a nyelvvalasztasra.
Modszer

Az adatelemzésem interdiszciplinaris jellegi (Creswell & Creswell, 2018). A
nyelvészeti etnografia korébe és hagyomanyaba tartozik abban az értelemben, hogy 6tvozi
a nyelvi elemzést a retrospektiv interjukbol és a résztvevok megfigyelésébdl nyert
etnografiai betekintéssel. A nyelvészeti etnografia megfelelé modszernek bizonyult, mivel
holisztikus ralatast biztosit a nyelvhaszndlatra és a résztvevéim megélt tapasztalatainak
feltarasara. Az etnografusként és anyaként betoltott kettds ismeretelméleti pozicidom
megkonnyitette a feltard vizsgalatot. Anyai szerepem eldsegitette a kdlcsonds bizalom
1égkorét, €s lehetdvé tette szdmomra, hogy jelen legyek résztvevOm mindennapjaiban.
Személyes jelenlétem arra 0Osztondzte a résztvevOmet, hogy nyiltan beszéljen
tapasztalatairdl, és hozzajarult ahhoz, hogy betekintést nyerjek az eseményekrdl alkotott
értelmezésébe. Az a tény, hogy mind az adatok, mind az elemzés k6zos tapasztalatok és
kapcsolatok révén jottek l1étre, kedvezd feltételeket biztositott ahhoz, hogy feltarjam, miért
¢s hogyan torténtek a dolgok. Az emikus perspektiva lehetové tette szamomra, hogy
résztvevoként beliilrdl vizsgaljam a jelenséget, feltarjam és elmagyarazzam Sara masodik
nyelvelsajatitisanak 4arnyalatait. Résztvevd kutatoként jobban megértettem azt, amit
tapasztaltam, a szoros €érzelmi kapcsolat kozottiink részvételre motivalt engem és Sarat is.

A megallapitasaim pontossagat (Creswell & Creswell, 2018; Duff, 2007) triangulacidval,
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az eset, a kontextus részletes leirasaval, onreflexi6 gyakorlasaval, a negativ informacié
feltiintetésével, a terepen eltoltdtt hossza idétartammal, szakért6i konzultacidkkal é€s kiilsd

biralok igénybevételével ellendriztem (Creswell, 2003, p.115)
Kornyezet €s a résztvevo

A longitudinalis vizsgélat célja egyetlen résztvevd, Sara masodik nyelvelsajatitasanak
bemutatdsa. Annak feltdrasa, hogyan és miért tdmaszkodott az angolra nyelvre a
kommunikativ szdndékok kozvetitésében és az hogyan alakitotta Onértékelését,
identitastudatat nyolchonapos ¢és tizenegy éves kora kozott. Naponta legalabb fél orat
szantunk angol nyelvii csaladi beszélgetésekre az iskolai és munkaval kapcsolatos témakra
¢€s napi tapasztalatokrol szolo személyes beszdmolokra. Az angol nyelvii tevékenységek
(csaladi beszélgetések, kozos felolvasdsok, tarsasjatékok, lefekvés eldtti torténetek,
éneklés, dalszovegek idézése, a testvérek hazi feladatanak ellendrzése) mindennapi életiink
jelentds és megszokott részét képezték. Szabadidénkben, amikor iskola és munka utan
egyiitt voltunk, ezek a tevékenységek az angol nyelv még nagyobb mértékii bevonasat

tették ehetové.
Adatgytijtés

A kutatashoz sziikséges adatokat tobb forrasbol gytjtéttem: (1) a résztvevoi
megfigyelések soran készitett jegyzeteim, (2) Sara spontan diskurzusai €s reflexiodi; (3) a
gyermekkel készitett, félig strukturalt retrospektiv interjuk, valamint (4) egyéb
dokumentumok, példaul a gyermek irdsai, nekem irt ajandéklevelek és rajzok. Az adatokat
természetes koriilmények kozott gylijtottem az interjuk és spontan diskurzusokbodl
szarmaz6 hangfelvételek ¢és helyszini jegyzetek formajaban, interjuprotokollok és
megfigyelési ellendrzolistak felhasznalasaval. Az interakciokat havonta rogzitettem tiz
éven keresztiil hosszabb-rovidebb megszakitasokkal otthon ¢és mas informalis
koriilmények kozott, ahol Sara feszteleniil érezte magat baratai és csaladtagjai jelenlétében.
Konzultaltam olyan baratokkal, akik tobbnyelvili kozosségekben nevelték gyermekeiket,
tanulmanyoztam a szakirodalmat, a kétnyelviiségre vonatkoz6 tudomanyos
megkozelitéseket és eredményeket. Az adatgylijtés és a longitudinalis vizsgalatom soran,
valamint annak befejezése utdn konzultdltam a témavezetdmmel, relevans szakmai
hattérrel rendelkezd kollégakkal és kutatotarsakkal. Az egész kutatas egy tizenegy éves

idoszakot olelt fel Sara nyolchonapos koratdl tizenegy éves koraig.
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A kutatas eredményei

A diskurzusrészletekben bemutatott kommunikativ szdndékok raviladgitanak arra, hogy
Sara kodvaltasai (1) kiegészitd eszkozként szolgaltak a kommunikativ szdndékok és
pragmatikai funkciok kozvetitésére €s megkiilonboztetésére, (2) lehetdséget teremtettek (i)
a sajat ¢és beszélgetdtars nyelvhaszndlatanak, viselkedésének, érzelmeinek, attitiidjének,
masodik nyelv gyakorlasara és fejlesztésére kinalkozo lehetdségek felkutatisara, (iii) a
masodik nyelvi fejlodésére és a kétnyelviiségére vonatkozd Onreflexiora, valamint (iv) a
megerdsités, a jutalom és megkiilonboztetett figyelem elnyerésére. Sara angol nyelvi
fejlodésének elemzésekor a természetes szobeli interakcidkban kozvetitett és targyalt
kétiranyi kodvaltasaival megvalositott nyelvi preferencidit és identitds valtozasait

csoportositottam.

Kutatasi eredményeim aladtdmasztjak, hogy a kialakitott masodik nyelvelsajatitasi
modnak a nem anyanyelvi kornyezet ellenére van létjogosultsaga ¢és az nagymértékben
kiegészitette a szervezett, osztdlytermi nyelvoktatast. Az angol nyelvvel valé korai
érintkezés novelte a két nyelv kozotti folyamatos atjarast (lasd ’fluid languaging’)
(Bonacina & Pugh, 2021; Wei és Lin (2019) azéltal, hogy a gyermek a két nyelvet egyiitt,
egyediilallo és integralt nyelvi repertoarként miikodtette a sikeres ¢és hatékonyan
kommunikécié érdekében. Kiilonféle kompenzacios és célorientalt stratégidkat alkalmazott
(pl. sz6 szerinti forditds, masodik nyelvi elemek anyanyelvbe bevonasa, koédvaltas,
Onellendrzes, segitségkérés, jelentésmagyardzatok). Fejlett pragmatikai és stratégiai
kompetencidjanak (Oxford, 1990, Celce-Murcia at al.,1995) bizonyitéka a pragmatikus
funkciok sikeres kozvetitése a beszédaktusokban megvalositott, jol elhelyezett
kodvaltasain keresztiil. Ezekkel a kodvaltasokkal novelni tudta a megnyilatkozasainak
illokucios erejét. A kiilonbozé nyelvi elemekbe (pl, homofonok, szdjatékok,
eufemizmusok) agyazott kodvaltasok 4ltal rabirta a beszélgetdpartnert, hogy az az 6

elvarasai szerint cselekedjen, reagaljon.

Az 1. kutatési kérdésre valaszolva a 6. fejezetben bemutatott adatok azt mutatjak, hogy
Sara a nyelvelsajatitisnak majdnem ugyanazon fazisain ment keresztiil, mint az angol
anyanyelvili gyermekek, de az elsajatitas koriilbeliil kétéves késéssel tortént. (Brown, 1973;
Clark, 2003, 194. o.; Krashen, 1979; Larsen-Freeman & Long, 1991). Az, hogy helytelen

igealakokat, pl. a harmadik alakot hasznalta a mult id6 jeldlésére az elem Osszetettsége
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ellenére azzal magyarazhatd, hogy a present perfect igeidét gyakran hasznaltam a
kommunikécionkban. A harmadik alak hasznélata a mult idejii alak helyett alatamasztja a
nyelvészek azon feltételezését, hogy a gyerekek az ismerdsség és gyakorisag elvét kovetve
elobb sajatitjdk el azokat a formakat, amiket sokszor hallanak. A talaltalanositas
jelenségével kapcsolatban megfigyeltem, hogy Séra a konvenciondlis jelentés elsajatitasa
elott vegyesen hasznalt mindkét nyelvébdl szarmazo szavakat és toldalékokat, (Clark,
2003, 153. 0.), de inkabb a masodik nyelvbdl szdrmazo elemeket alkalmazta, 4ltalanositotta
az anyanyelvére, nem pedig forditva. A lexikai, morfologiai €s szintaktikai szinti angol
nyelvi fejlédésérdl és nyelvi kontaktusjelenségekrdl a 6. fejezet nyUjt attekintést. A
kivalasztott példak ravilagitanak arra, hogy Sara az angolt mar kordn, a nyelvelsajatitas
holofrasztikus szakaszatol kezdve inkabb a szabalyozo-instrumentdlis, nem pedig a

referencialis funkcioban hasznalta (Jacobson, 1960; Halliday, 1973).

Ami a 2. és a 3. kutatasi kérdést illeti, a gyermek angol nyelvhasznalatdbol szarmazo
adatok megerdsitik, hogy az angol stratégiai jelentdségli nyelvvé valt, és a gyermek a
kodvaltast stratégiai eszkozként hasznélta a kommunikativ szdndékok kozvetitésére és
értelmezésére. Az elemzett diskurzusokban megjelend beszédaktusok arrdl tantiskodnak,
hogy a kodvaltast a kompetenciahidny kompenzalasara €s a kommunikaci6 javitisara
egyarant alkalmazta. A kommunikativ szidndékok sok esetben beszédaktusokban
realizalodnak, amelyekben a kodvaltds adja a megnyilatkozés illokticios erejét, tehat a
gyermek az angol nyelvre valtassal probalja ravenni a beszélgetOpartnert, hogy az az 6
szandékainak megfelelden reagaljon Az angolt a kommunikativ szandékok kifejezésére (pl.
a beszélgetOpartner kibékitése, a beszélgetdpartner hangulatdnak megvaltoztatisa, a
hasznalta. A masodik nyelv mindennapi kommunikécioba torténd beintegralasa fokozta
megnyilatkozasainak pragmatikus hatasat, és hozzajarult iizenetének hatékonyabba
tételéhez. Az elemzett diskurzusrészletek célja, hogy bemutassdk, (1) a kommunikativ
szandékok kozvetitésére és értelmezésére alkalmazott kodvaltasokat, ravilagitsanak arra,
hogy (2) a gyermeket mi motivalta a masodik nyelv hasznalatara, és (3) melyik nyelvet és
miért tartotta megfelelonek az egyes diskurzusokban. A koédvaltdsokban megjelend

crer

alabbi tablazatban mutatok be.
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1. tablazat - Sara magyar-angol és angol-magyar kodvaltasaiban kozvetitett
kommunikativ szandékok kategoriai €s a kategoriak leirasa

A megallapitott nyelvelkiilonitési szabalyokhoz valé igazodas
Ennek a kategorianak a diskurzusai bizonyitjdk Sara folyamatos oOnszabalyozasat és
Onazonossagat a kétnyelviiségben. Megmutatjak, hogy hatarozott elvarasai vannak azzal
kapcsolatban, hogy ki, hol, mikor beszél magyarul vagy angolul. A helyileg megalapozott
nyelvhasznalati (nyelvi munkamegosztds) mintatél vald eltérések arra 0Osztonzik, hogy
megvitassa a preferalt nyelv relevanciajat, és ujra definidlja a kétnyelviiségrol, kétnyelvii
identitasarol alkotott elképzelését.
Az érzelmi kotodés kifejezése
Sara angol nyelvii megnyilatkozasai gyakran jeleznek és kozvetitenek érzelmeket. Ennek a
kategorianak a diskurzusrészletei alatdmasztjak, hogy az angolt stratégiai eszkozként hasznalja
arra, hogy érzelmi hatast valtson ki a beszélgetOpartnerben. Az elemzett adatok azt sugalljak,
hogy az angol nyelvet a bens6séges csaladi légkorrel tarsitja, az szdmdara csaladi integritast
képvisel, intimitast jelent. Az angolt az érzelmi fiitdttség érzékeltetésére hasznalja. (Gafaranga,
2012, 501.0.).
A beszélotars kiengesztelése — A helyzet és a beszélétars hangulatinak azonositasa a
nyelvhasznalata alapjan
Az ebbe a kategoriaba tartozo diskurzusrészletek azt mutatjak, hogy Sara a beszélgetSpartner
nyelvi viselkedése, nyelvvalasztasa és nyelvi preferenciaja alapjan azonositja a helyzetet és a
beszélgetOpartner hangulatat, és annak megfeleléen moddositja és rekonstrualja a sajat
nyelvvalasztasat.
A nyelvvaltasnak békité hatdsa van, javitja a kapcsolatot a beszélgetOpartnerrel. Ezekben a
diskurzusokban Sara erdteljesen tdmaszkodik a beszéltarssal kdzosen kialakitott személyes
nyelvhasznalati regiszterre és preferencidkra, és kihasznalja azokat. Bizik abban, hogy
mindketten elfogadjak a helyi normékat nemcsak egy adott diskurzus értelmezéséhez, hanem
abban is, hogy a beszélgetdpartnerben a vart reakciot és viselkedést (nevetés, csodalkozas vagy
zavar) valtja ki. Rajott arra, hogy az angol nyelvi kontextusban engedékenyebb vagyok, a
kedvezo koriilmények kozott és tevékenységekben tobb figyelmet és id6t szentelek neki, ezért
kiengesztelés, békités céljabol valt angolra. A kodvaltasok célja a beszélgetOpartner
befolyasolésa és a vart viselkedési valasz kivaltasa. Ezek a beszédtevékenységek azt is mutatjak,
hogy Séra szadmara a nyelvvaltast eszkozként hasznalja a beszéldpartnert fegyelmezésére azok

vele szemben tanusitott elfogult és tiszteletlen hozzaallasanak kritikajaként.

Témaelhagyas és triikkozés
A masodik nyelvre valtassal megvalositott témavaltas a beszélgetésnek szamara kedvezd

mederbe terelését szolgalja (Cekaite & Bjork-Willén, 2012). Sara szubjektiv magyarazatanak és
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a beszélgetés témajatol valo eltéritésének a célja, hogy elkeriiljon egy szamara kellemetlen
szituaciot, enyhitse a beszélgetopartnerek neheztelését és elégedetlenségét az altala tanusitott
nem megfeleld viselkedése miatt. A tarsalgds témdjanak elterelésével (Gafaranga, 2012)
kompenzalja korlatozott ,,iskolai” angol nyelvi kompetenciajat. Sara az atiranyitast stratégiai
eszkozként hasznalja a beszélgetdpartner enyhitésére és neheztelésének ellensulyozésara.

A humor alkalmazisa

Sara diskurzusaiban a humor eszkoz a fesziiltség enyhitésére, a figyelem felkeltésére, az
eréviszonyok ellendrzésére a sajat maga szorakoztatasan tul. Hatékony eszk6z a kommunikacio
iranyitasara és a védekezési mechanizmus megnyilvanulasa. A humor hozzajarul a
beszélgetOpartner diskurzusban elvart viselkedésének, a nevetés, csodalkozas, zavar

kivaltasahoz.

A kétnyelviiség hosszu tavu hatassal volt a szlik csaladi kapcsolatokra, és megerdsitette
az anya-gyermek koteléket. Az angol nyelv integralasa a napi kommunikacionkba egyfajta
szovetséget hozott l1étre a csaladtagok kozott, akik az angolt az intimitds és a csalad
integritas eldsegitdéjeként érzékelik. Sara onértékelésrdl szol6 beszdmoloibol kideriil, hogy
elonyt kovacsolt a kettds nyelvi kornyezetbodl, az angol haszndlata kielégitette sajat
személyes ambicioit, felkeltette a beszélgetOpartner figyelmét, és tovabbi lehetdségeket
kinalt a tisztelet és elismerés elnyerésére. R4jott, hogy masfajta figyelmet kapott tarsadalmi
kornyezetétdl, kiillondsen télem, amikor az angolt hasznalta, ami erds motivaciot jelentett
neki az angol nyelv tovabbi hasznalatara és a nyelv tanuldsanak folytatasara. 11 éves korara
a kétnyelviiségét extra tudasként, valami ,,mendként" irta le, és sikeres nyelvtanulénak
tartotta magat (Nikolov, 2000, 37. o.), annak ellenére, hogy voltak atmeneti idészakok,
amikor nem volt hajland6 hasznalni az angol nyelvet.

A 4.¢s 5. kutatasi kérdésre valaszolva Séra identitasfejlodését tarom fel. Az elemzett
diskurzusok ravilagitanak arra, hogy az, ahogyan 6nmagéval és a masodik nyelvben elért
fejlodésével kapcsolatban érzett, tiikrozi valtozo és ellentmondasos identitasat (Cekaite &
Bjork-Willén's, 2012; Norton, 2000, Pavlenko, 2006, Pawliszko, 2016). A tarsadalmi
kornyezetébdl kapott kiillonféle visszajelzések altalaban befolyasoltdk dnképét, de a tarsak
gyakoroltak a legerdsebb hatast az énképére, amely jelenség Gsszhangban van a korabbi
empirikus kutatasok eredményeivel (Cromdal, 2013; Gafaranga, 2012).

Annak alapjan, hogy Séara hogyan élte meg sajat nyelvelsajatitasi folyamatat és
identitasanak alakuldsat, hat kategoriat azonositottam. A 2. tdblazat azokat a kategdriakat

mutatja be, amelyek Sara kétnyelvii identitasanak kialakulasat és énképét mutatjak.
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2. tablazat - Sara identitas alakuldsainak kategoridi és a kategoriak leirdsa

Csoporthovatartozas és hiiség

Az ebbe a kategoriaba tartoz6 nyelvvel kapcsolatos diskurzusok Séara csoporthoz tartozasi
érzését, értelmezését tikrozik. A példak megmutatjdk, hogyan hoz létre szovetségeket és
kirekesztéseket (Greenwood, 1998) a nyelvvalasztas eszkozével az adott csoportban.
Megfigyelhetd, hogy a kortarscsoportban a szabalyozas, az erdviszonyok azonositasa és ujra
definialasa személyes igényeitdl és érdekeitdl fiigg. A bemutatott diskurzusokban visszatérd

jelenség Sara egyéni torekvése a megfelelden kompetens angol nyelvi besz¢éld tiszteletremélto

srer

Negativ visszajelzés kezelése és indoklas, megerdsités kérése

A masodik nyelvvel kapcsolatos diskurzusokban a tarsak kritikajara reagalva Séra tijra értelmezi
és értekeli sajat angol nyelvtudasat (Cekaite & Bjork-Willén, 2012). A példéak azt mutatjak, hogy
nyelvi identitasanak meghatarozasara, ¢s a masodik nyelvbeli bizonytalansagainak kezelésére
hozzaértd, kompetens L2 nyelvhasznalokat von be, veliik konzultal. A tarsak kritikajara adott
reakcioi feltdrjak, hogyan igyekszik megszerezni a masodik nyelv hasznalatara valo
jogosultsagat. Az angol anyanyelviiekkel k6zds nyelvhasznalati szokasokra és az anyanyelviiek
nyelvi hidnyossagokat ellensulyozé kompenzacios stratégidira vonatkoz6 hivatkozasai novelik
Onbecsiilését, emelik hitelét a tarsak korében és megkiilonbdztetett figyelmet, tekintélyt adnak
neki. Az ebbe a kategdridba tartozo6 példak Saranak a tarsak kritikdjaval kapcsolatos beszamoloit,

reakcioit tarjak fel, a nyelvhaszndlat relativ természetérdl alkotott felfogasarol, a nyelvi

crcr

A masodik nyelvi tudds hidnyossagainak és aszimmetridinak kiemelése

Az ebbe a kategoriaba tartozo részletek Sara beszamoloi érzéseirdl, kétségeirdl és egyéni
kiizdelmeirdl a masodik nyelv tanulasi folyamataban. A tarsak megjegyzései valtjak ki benne a
legerésebb késztetést és motivaciot angol nyelvi kompetencidjanak megyvitatasara, értékelésére
és fejlesztésére. A kortarskritika nyelvvel kapcsolatos epizodjai meger6sitik, hogy
valahanyszor a tarsak inkompetens masodik nyelvi beszélonek bélyegzik 6t, Sara a kétnyelvii
baratait, ,,példaképeit” és azok néz6pontjat hasznalja referenciaként annak érdekében, hogy
reflektaljon sajat nyelvtudasara és definialja sajat masodik nyelvi kompetenciajat. Ennek a
kategorianak az adatai arra utalnak, hogy Sara két nyelve kiilonb6z6 szerepet és funkciot tolt
be. Az anyanyelvet viszonyitasi alapként hasznalta a masodik nyelvbeli jartassaga
értékeléséhez, mig a masodik nyelvet pragmatikai megkiilonboztetésekre hasznalta, példaul

meglepd hatast valtott ki vele a beszélgetdpartnerben.

Csoporthatarok meghatarozasa - A szévetség és az intimitas megorzése
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Ennek a kategorianak a diskurzusrészletei tarsakkal folytatott beszélgetések, amelyek a helyi
eréviszonyok, értékrendek és normak kialakitasanak lehetdségét kinaljak szamara, azt, hogy
szabalyozni tudja a tagok viselkedését és csoporthoz tartozasat.

A példak betekintést nytjtanak abba, hogyan alakitja a nyelvvalasztasaval a tarsas kapcsolatokat
a csoportban, néha erésitve az intimitast és a szolidaritast a csoport tagjaival, néha megfosztva
valakit a csoporton beliili ,,beavatott” statuszatol, és kiszoritva 6t a csoportbol. A masodik
nyelvét hasznalja arra, hogy a kdzosséggel szovetséget alakitson ki, vagy éppen ellenkezdleg,

elhatarolodjon a csoporttdl.

A tekintély megszerzése

Az elemzett részletek azt a folyamatot mutatjak be, ahogyan Séara az angol tudasat a maga
hasznara forditja. Az epizddok azt példazzak, hogy angol nyelvtudasa okan megkiilonbozteti
elnyerésére. Ezek olyan szituaciok, amelyek soran Sara masodik nyelvi kompetencidjanak
kdszonhetden jogot formal a helyzet iranyitasara €s a sajat maga érdekében vald felszolalasra.
Miutan meggy6zddik arrdl, hogy angol nyelvtudasat tisztelet ovezi, tarsai azt értékelik, ujra

pozicionalja magat, magabiztos €s kompetens masodik nyelvhasznaloként tiinteti fel magat.

A tanulasi stratégiak fejlesztési lehetoségeinek felkutatasa

Az ebben a kategoéridban bemutatott diskurzusrészletek Saranak az angol nyelvtudas
fontossagarol alkotott megnyilvanulasai. A példak azt mutatjak, hogy megérti €s biiszke arra,
hogy angol nyelvtudasa érték, amelyet az angol nyelv legitim, felhatalmazott és hozzaértd
felhaszndldi, példaul anyanyelvi tarsai és iskolai tanarai elismernek. Onértékelésének és
onreflexidinak szdbeli és irasbeli nyilatkozatai érzékletes leirdsai kétnyelvii énje dinamikus €s
néha ellentmondasos jellegének. A részletek egyben felvazoljak a felelds, proaktiv, reflexiv
nyelvtanul6 képét, aki folyamatosan figyelemmel kiséri sajat tanulasat. A példak Sara kétnyelvii

gyermekkoranak valtozatos értelmezését tarjak fel, amely értelmezést leginkabb a tarsadalmi

kornyezetébol kapott visszajelzésektdl fliggden alakitott ki.

Sara beszamoloi arrol taniskodnak, hogy kétnyelvii énjének fejlédése nem volt konnyti.
A masodik nyelv irdnti valtozé hozzdallasa bizonyitja kiiszkddd személyiségét. A kettds
nyelvi kontextus a vagyott és a tanuloi identitasa (Mirzaie & Parhizkar, 2021) kozotti
konfliktusok helyszineit generalta, amelyek a nyelvrdl alkotott nézeteinek megvitatasat és
atértelmezését tették sziikségessé, ¢és gyakran arra késztették, hogy ujra gondolja
nyelvtanuloi 6nképét. Sara pszichologiai-etikai konfliktusait illetéen kijelenthetem, hogy a
kétnyelvl kornyezethez valo alkalmazkodasa viszonylag zokkendmentes volt, és tizéves

korara kifejezetten biiszke lett a helyzetre. Az osztalytermen kiviili angol nyelvnek valé
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kitettség ndvelte nyelvtudasat, de elsdsorban attitlid- és motivacios okokbol volt elényds
(Nikolov, 2000, p, 22), ami aldtdmasztja azt, amit Nikolov (2000) az empirikus
kutatasainak eredményeibdl levont:

...lehetséges, hogy a korai kezdés hozzajarul a fiatal tanulok hozzaallasahoz és motivacidjahoz,
ami késobb biztositja a jo jartassagot... Az SLA [masodik nyelvelsajatitas] egy egész életen at tartd
vallalkozas, mind a jartassag, mind a fenntartasara és tovabbfejlesztésére valo hajlanddsag dontd
fontossagu." (Nikolov, 2000. 34. o.) ...Hosszu tavon nem a tényleges nyereség szamit, hanem a

tanulok nyelvtanulashoz valé hozzaallasa és hogy sikeres tanuloként értékelik magukat. (Nikolov,
2000, 37. 0.)

A kutatas korlatai és a kutatds tovabbfejlesztése

Habar az egyetlen személyre Osszpontositdé kutatdsom nem nyujt elegendd adatot az
eredmények  altalanositasahoz, kutatdisom  eredményeit fontosnak  tekintem.
Megfigyeléseim ¢és kutatasi eredményeim hasznos adatokat szolgéltatnak az egyén szintii
masodik nyelvelsajatitds vizsgalatdhoz és értékes hozzajarulast jelentenek az egyéni
kiilonbségek kutatdsdhoz. A kutatas a masodik nyelv elsajatitasanak egy konkrét esetét tarja
fel nem anyanyelvi kornyezetben, amely egy kevésbé kutatott teriilet, és nem kozponti
témaja a masodik nyelv elsajatitdsara irdnyuld kutatdsoknak. Bar az alkalmazott
adatgyiijtési eszk6zok hozzajarulnak az elemzés tobbszempontl feltarasahoz, tovabbi
kutatasokra van sziikség annak kideritéséhez, hogy az eredmények milyen mértékben
relevansak mas hasonld kontextusban ¢€l6 korai nyelvtanulok szamara. A korai
nyelvtanulok masodik nyelvhaszndlatinak megvitatdsa, valamint a masodik
nyelvelsajatitas néhany 10j aspektusanak vizsgalata, pl. a tanul6 hajlandosaga arra, hogy
egynyelvli kornyezetben hasznédlja a masodik nyelvet, a kozvélemény megitélése a
csalddorientalt, vagy ,tervezett” (Velasco, 2020) kétnyelviiség Iétrehozdsarol és
fenntartdsardl nem anyanyelvi iranyitassal, tovabbi kutatdsokat igényel. A nyelvtanuldk
altal hasznalt érzelmeket kifejezd nyelvi elemek kvalitativ €s vegyes modszeri elemzése,
a kétnyelviiség pozitiv-negativ hatdsanak vizsgalata a kutatisomban elemzett adatkészlet

bevonasaval egy kovetkezd kutatas témaja lehet.
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