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I. A DISSZERTACIO TEMAJANAK BEMUTATASA

1.1 Bevezetés
A jaték és a tanc 6sidOk ota szerves részei az emberiségnek, a gyermeki €s a felndtt 1étnek,

azonban alig tobb, mint egy évszazada része a mai értelemben vett oktatdsnak. Elsdsorban a
testnevelés €s az ének-zene teriileteibe 4gyazodva kaptak helyet a mogottiink a1l idészakban

¢s kapnak a mai szintereken is.

A gyermekjaték vagy éppen a tanc kérdéseivel mar az okori gondolkodok is kiemelten
foglalkoztak. Szamos filozoéfiai, pszichologiai, pedagogiai megkozelitésbdl vizsgalhatjuk a
jaték fogalmat, funkcidjat. Azonossadgot az Onkéntes részvételben, az Onfeledt élmény
azonositasaban talalunk, valamint abban, hogy léte sziikséges €s nélkiilozhetetlen. (Justné,
1975) A jaték legfontosabb sajatossdgai kozé sorolhatjuk tehat, hogy onkéntes, onfeledt,
miivészi, szakralis, szabalyozott, de ezzel parhuzamosan szabad. (Huizinga, 1990) A magyar
népi jatékot a paraszti tarsadalom vilagabol idézziik, abbol a tudasunkbol, melyet elédjeink
mar a 18. szazad végén, népi kultiraként aposztrofaltak. (Burke, 1991). A tradicionalis
paraszti kultira néven alkalmazott kozosségek, idébeli és tarsadalmi struktirdjaban
egyidében jelennek meg az dsi pogany hitvilag, a varazslasok, szokdsok részei, (Lajos, 1940)
valamint a kereszténység elemei, €s a felfedezésiikkor, sajatos-tarsadalmi jelenségeik. ,, 4
tradicionalis paraszti tarsadalomban sziileto gyermek a természeti és a természetfeletti erdk
altal meghatarozott rendbe sziiletett bele.” (Ratko, 1996. 37.0.) A leirt tarsadalmi egység
mar a szazadforduld el6tt az ipari forradalom, az urbanizacid és a torténelmi események
hatasara felbomlott és/vagy atalakult. (Baloghné, 2012) A magyar paraszti tarsadalom, a
hagyomdnyos magyar kulttra felé fordulas, Eurdpa tobbi orszagahoz hasonloan a 19. szazad
végétol valt jelentdssé. Ekkor Eurdpa-szerte, igy hazdnkban is szdmos olyan program jott

1étre, melyek a sajatos kulturalis elemek atorokitését szolgaltak.

A természetes életteret azonban felvaltotta a kiallitas és a szinpad és sokkal kisebb
hanyadban maradt meg az a funkcid, mely a jaték és a tanc, az ének teriiletein azok eredeti
céljait biztositottdk volna a résztvevoknek. Mig kezdetben a bemutatkozoknak, a
kozvetitoknek még sajatja volt, hamarosan formalis produkciova valtak a képviselt tertiletek.
Mindemellett voltak olyan kezdeményezések, mozgalmak, melyek igyekeztek fenntartani
annak lehetdségét is, hogy elérhetdvé tegyek, olykor visszatanitsak a hagyomanyos értéket

¢s annak személyes élményeit. Hamarosan az oktatdsi szintereken is megjelent mind a



gyermekjaték, mind a tanc, innentdl ezzel a kettdsséggel és folyamatos kérdéssel, keresve
egyensulyat, funkciojat, hol a szinpadi 1ét, hol pedagdgiai, hol politikai célok kozatt.

A jaték pedagogiai értéke egyre nagyobb teret nyer és ma mar kiilonbséget tehetiink a jatékos
tanulds és a jatékkal tanulds kozott is. Szamos olyan elmélet van, mely szerint a
jatéktevékenység jelentds része a felnott kor gyermeki leképzddése, hisz nekik is vannak
hagyomanyaik, melyekben évezredes szokasok koszonnek vissza és szallnak generaciordl-
generaciora. (Gyorffy, 1942) A gyermekjaték pedagogiai sajatossagara hivja fel a figyelmet
Platon is, aki nagy jelentdséget tulajdonitott azon szabdlyoknak, melyek meghataroztdk a
jatéktevékenységeket, mivel azok a jaték altal egyetemessé valnak majd a felndtt tarsadalmi
helyzetekben. (Platon, 2008) A 19. szézad utolso évtizedeitdl a magyar nevelésiigyben is
helyet kap a népi jaték oktatd, fejlesztd szemléletii megkdzelitése, melynek legjelentdsebb
képviseldje Kiss Aron, az akkori budapesti Paedagogium igazgatoja volt. (Sdndor, 2016)
Hasonl6 szemléletben ir a jaték egyénre szabott szerepérdl Ratkoé Lujza is: ,,Megtanulta, mik
a kozosseg elvardsai vele szemben, milyen kotelességek harulnak ra, milyen jogok illetik
meg. Eszrevétleniil elsajdtitotta a tarsas érintkezés szabdlyait, a viselkedési normdkat —
lassan beleneveldodott a felnottek vilagaba, megtaldlta a maga helyét a falu tarsadalmaban.”
(Ratko, 1996. 37. o.) Lazar Katalin szerint a népi jatéknak hatdsa van az egyén fejlédésére
¢s a tarsadalmi kapcsolatokra egyarant a szabalytudat, a kapcsolatteremtés altal, melyek
segitik a tarsadalomba val6 beilleszkedést. (Lazar, 1997) A magyar népi jaték tehat
egyszerre hat az egyénre, az egyén kozosségben valo 1étére és a kozosség egészére is.
Megjelenit minden kompetenciateriiletet, modszertani sajatossagaval egyidejiileg fejleszt,
nevel, tanit és kiséri életlinket sziiletésiinktdl fogva a korosztalyi sajatossdgoknak
megfeleléen. Részei a tarsas kapcsolatok, a mozgés, zeneiség, szocidlis teriiletek,
beszédkészség. (Sdandor, 2005) Abban a szinpadi, produkcid orientdlt gyakorlatban, mely
évtizedek Ota erdsen jellemzi az intézményen beliili és kiviili form4jat a népi jaték és
gyermektanc teriileteinek, eltlindben latszik a jatékelméletek azon sajatossaga, mely az
onkéntes részvételt hangsulyozza. A kérdés olyba egyszertisddik, hogy jaték e a jaték; jaték
¢ a magyar népi jaték, ha annak legfébb kimenetele az anyak napi, az évzaro, vagy a sziireti
misor? Megmaradnak e a felsorolt pedagdgiai, személyiségfejlesztd hatasok, ha iranyitott
produktumma, formalis mozdulatokka alakul az onfeledt élménybdl fakado, belsd erdket
megjelenitd Osi kultura? A népi jatékok ma mar nem a gyermekkozdsségek belsd vilagaban
élnek ¢és Oroklédnek tovabb, hanem sziikséges a kiilsé irdnyitds, legalabbis addig
mindenképp, amig az atadas megtorténik. Ez az a vékony mezsgye, mely arra visz, hogy

kozvetitd szereppel az eredeti cél- és funkcioteriileteket jelenitjiik meg, tehat a jatékot a



jatékért tanitjuk tovabb, vagy formadiban, kiillemében, jellemében imitaljuk, imitaltatjuk a
kulturalis o6rokséget. Minden bizonnyal a vélasz az egyensulyban, a valds, hiteles

ismeretekben, a tudatos pedagogiai munkaban lelhetd meg.

A pedagogiai, pszicholdgiai megkozelitések mellé kell helyezni az esztétikai kérdést is mind
a jatékkal mind a gyermektanccal kapcsolatban ahhoz, hogy megfeleléen vizsgéalni tudjuk
helyét és szerepét, a tobb mint szdz évre visszatekintd pedagodgiai problémait, melyek
legjelentdsebb forrdsa a mar fentebb emlitett produkcids vagy alkalmazott forma 6rdk
dilemmadja a nevelési oktatasi folyamatok szinterein. Mindkettd jogosultsaga igazoltnak
latszik, hisz kiemelked6 esztétikai sajatossagai, ritudlis formavildgai egyiittesen biztositjak,
hogy mind kifel¢, mind befelé¢ is élményeket kozvetitenek, egészen a mivészeti
produktumok besorolasaig. A jatékban rend uralkodik, s6t maga a rend. A zavaros vildgba
tokéletességet visz, ezaltal megjeleniti a szépséget, a fesziiltséget €s a feloldast. Szabalyosan
ismétl6do elemei biztositjak az allanddsagot, diszitik és kisérik az életet. Valosaga lenyligoz
¢és elvarazsol, tele van olyan alkotéelemekkel, melyek a szépségre iranyulnak, tele van
ritmussal ¢és harmoéniaval. (Huizinga, 1944) Tehat a két terlilet birtokol olyan

tulajdonsagokat, melyek 1étjogosultsagot adnak a produktumnak.

Ezen 0sszhang mondhatni tokéletes megteremtdjeként emlithetjik a 20. szazadi
Magyarorszag egyik kiemelkedd alakjat, Kodaly Zoltant. A népzenetudos, zeneszerzd és
pedagogus jelentds hatdssal birt a gyermekjaték és Osszességében a magyar kultara és
pedagogia kapcsolatara, ezen teriiletek tarsadalmi megitélésére, valamint tudoményos
megkozelitésére. Munkéssaga kiemelt értékli és méltan vilaghiri. Koncepciojanak
alappillérei tobbek kozott a magyar népdalok tananyagba épitése, az emberi teljesség és a
magyarsagtudat kapcsolata, a tiszta forrds alkalmazdsa, zenei anyanyelv fogalmanak
bevezetése. (Petho, 2011) Kiemelten fontosnak tartotta a zenei nevelés 6vodaban torténo
megkezdését, melynek rendkiviil jelentds személyes és tarsadalmi szerepet tulajdonitott.
Ovodapedagégusokhoz sz6l6 intelmeiben Rousseau-i hitvalldssal ad hangot a gyermeki
Iélek tisztasaganak, annak feleldsségének, hogy pedagdgusként mit {liltetiink el, hogy
munkankkal mételyezziik vagy épitjik a gyermekek vildgat, az aldbbiak szerint
Osszefoglalva: ,.Fel kell vilagositani az ovondket, mekkora felelosség van rajtuk, mily
sulyosan megkarositjak emberségében és magyarsagaban a gyermeket, ha rossz dallal
tartjiak. S ha meg lehet bocsdatani nekik, mert nem tudjik mit cselekszenek, siirgosen

gondoskodni kell, hogy a jot a rossztol meg is tudjak kiilonboztetni.” (Kodaly, 1941, 34. 0.)



Kodaly Zoltan szavai a mai, jelenkori vildgunkban is helyet és utat kell taldljanak, hisz
idotallo és aktualitasat nem vesztd allitdsok sokasagat kaptuk oOrokségiil. Személyes és
tanitvanyai elhivatott munkéjanak koszonhetd, hogy az eddig vezetett teriilet, a magyar népi
jaték, a mai napig eleme, eszkoze a hazai pedagogiai folyamatoknak, a gyermektanccal és
az énekkel parhuzamosan része mind az 6vodai, mind az iskolai alapprogramoknak. Az
6voddban kiemelten megjelennek az ének-zene, énekes jaték, gyermektanc
tevékenységteriiletben, az ovodai nevelés altalanos feladatai kozott, az érzelmi, az erkélcsi,
és az értékorientdlt kozosségi nevelés soran. (363/2012. (XI1.17.) Korm. rendelet az Ovodai
nevelés orszagos alapprogramjarol) Az éltalanos iskola 1-4 évfolyamanak kerettantervében
Testnevelés és Enek-zene tantargyakban megjelenitve, illetve helyi tantervben, az intézmény
altal valaszthato teriiletként a mindennapos testnevelés keretén beliil. (Nemzeti alaptanterv,
Kerettanterv az altalanos iskola 1-4. évfolyama szamara) Onall6 teriiletként jelenik meg a
koznevelési szintér alapfokt miivészetoktatasi rendszerében.

A pedagogusképzésben a népi gyermekjaték megjelenik az ének-zenei, valamint a
testnevelés programokban, de 6nallo elemként, a nemzeti nevelés, vagy magyar kultara
tartalmaként nincs jelen. A gyermektanc ezidaig nem kapott helyet a képzési programokban,
csupan elvétve, szabadon valaszthatd tantargyként érhetd el. Sziikségessége és aktualitasa
azonban arra sarkall, hogy feliilvizsgaljuk a képzés — alapprogram — gyakorlat pedagdgiai
szentharomsagat mind a népi jaték, mind a gyermektanc tekintetében. Ennek egyik oka, hogy
az alapprogramban, kiemelten az 6vodai keretekben a gyermektanc parlagon hever az
elvaras és a megval6sitas mezején, veszélyeztetve a magyar kultura hiteles, érvényes, valos
voltat. Masik szempontja azonban a pedagdégusokra nehezedd képzés nélkiili teher, melyben
helyt kell allniuk, kiegésziilve a tobb évtizedes produkcids elvardssal, melyek szembe

helyezkednek a programokban meghatarozott pedagogiai elvekkel.

A magyar kultlra paratlan értékl kincse nemzetiinknek, eleme a hazai oktatasnak, eszkoze
a pedagogiai folyamatoknak. Kiemelt fontossaggal kell hat tekinteniink a benne rejld
kulturalis-pedagogiai tékére, mely magaban hordozza az egyediséget, a korszerli pedagdgiai
szemléleteket, sajat nemzeti identitasunkra épitkezve, ezzel gyokeret, erds talajt biztositva,
hiszen mar ,,0vodaskorban a magyarsag tudatalatti elemeinek beiiltetése, lassu kifejlesztése
a feladatunk...A tudatalatti magyarsag elso talpkove a nyelv...a masik a zene.” (Kodaly,
1941, 10.0.) Nyelviink és torténelmiink ismerete nélkiilozhetetlen kulcsa létiinknek. Az

ismereteken tul azonban valddi identitdsunkat, a vildgban vald értékiinket kizardlag



kultirank megismerésébdl nyerhetjiik, melynek atadasa kiemelt feladata kell legyen minden

pedagogiai teriiletnek.

1.2 A témavalasztas indoklasa
Gyermekkorom o6ta koriildlel a magyar kultira vilaga. Legels6 emlékeim kozatt is ott vannak

maig 6rzott népdalok, népi jatékok, tancos, zenei élmények sokasaga olyan mély érzésekkel
parosulva, melyek atszovik egész életemet. Nem volt tehat kérdés, hogy milyen
iranyultsaggal 1épek a pedagdgusi, majd a kutatoi palydra. Ma mar képes vagyok analitikus
modon vizsgalni mindazokat a folyamatokat, melyeket gyermekként, fiatal felndttként
jelentett ez a vilag. Gyakorld, oktatéi munkamat még azeldtt megkezdtem, hogy egyaltalan
barmilyen képzésben részesiiltem volna. Visszatekintve erre az iddszakra, azokra a
tartalmakra, melyek megjelentek munkdimban elmondhaté, hogy azokat a jatékokat,
dalokat, tancos elemeket tanitottam tovabb, melyek igazdn mélyen a lelkemben éltek és
sajatomként hordoztam. Ez egyfel6l hatalmas szabadsagot adott, nem volt semmi elvaras,
mely hatart szabott volna azoknak a folyamatoknak, melyeknek egyiitt részesei lehettiink a
gyerekekkel, masrészrél ma mar pontosan tudom, hogy hatalmas feleldsség is, hiszen nem
mindegy, hogy személyes lelkesedésiink, gyermekkori élményliink, pedagdgiai ismeretiink
miként formalja a tartalmat és a modszert. Talan szerencsésnek mondhatom magam, hogy
csalddomnak koszonhetden a valds, hiteles magyar kulturdban részesiiltem és halas lehetek,
amiért abban a kodalyi koncepcidoban nevelkedhettem, mely szerint a zenei nevelés az
édesanya sziiletése eldtt kilenc honappal kell kezdddjék, s mely azt vallja, hogy nem csupan
a test nevelkedik az anyabdl, hanem a 1¢lek is. (Koddly, 1974)

Ennek orokségével kezdtem meg tanulményaimat a Magyar Tancmiivészeti Foiskola (mai
nevén: Magyar Tancmivészeti Egyetem) tancpedagdgus szakan, néptanc szakirdnyon és
kezdtem meg parhuzamosan hivatasos pedagogusi palyamat. Gyermeki tapasztaldsom, mely
parhuzamba allithat6 a magyar népi jaték sajatos, pedagogiai funkcidkban gazdag, az eredeti
kozegében, vagyis a paraszti kulturaban valdé megjelenési modjaval, - miszerint Onkifejezési
formamma, a személyiségem részévé valt a jaték, a tanc és a dalok vilaga — azonos
szemlélettel kezdtem meg immaron hivatalos munkédmat. Mikdzben a gyermekek Onfeledt
¢lményeivel, az atadas sikerességével taldlkoztam, szdmos olyan tapasztaldst szereztem,
mely sordn a viselkedészavarosként, autisztikus tiinetekkel rendelkezéként, szelektiv
mutizmussal, tanuldsi nehézségekkel diagnosztizalt tanitvanyaim egyiittmiikodové valtak, a
jatékokon beliil kommunikaltak, betartottdk a szabalyokat, dsszességében feliilmultdk a

meghatarozott készségeiket. Ezzel egyidében azonban olyan moddszertani elvarasokkal,



intézményi megjelenési formékkal keriiltem szembe, melyek szinte meggatoltak azt, hogy a
jaték valdban jaték legyen, a magyar kultira ne csak formaiban, kiillemében jelenjen meg,
ne csupan imitalt utdnzassa valjon, hanem valddi belsé erdvé formalddhasson. Ez az
ambivalens élmény motivalt arra, hogy a megismerés mélyebb szintjei felé¢ forduljak és
tudomanyos megkozelitésbdl is vizsgaljam addig csak élményeken és érzéseken keresztiil

szerzett tapasztalataimat.

Mindennapi munkamban jelent0s szerepe van a gyakorlatnak. Mind a fent emlitett, mind a
kutatas kérdéseiben megjelend problémdkra valaszul 1étrehoztam egy olyan moédszertani
programot, mely a hiteles magyar kultarat, mint pedagogiai eszkoztarat alkalmazza,
¢lményeken alapuld tudasatadast biztosit, jelentds hangsulyt ad a nemzeti nevelés
teriiletének biztositva mindezt a Karpat-medence és a diaszpdra magyar oktatasi intézményei
¢s magyar kozosségei részére. Minél szélesebb korben teljesedett ki a gyakorlat, annal
inkabb sziikségességét éreztem a megismerés elméleti, tudomanyos megkdzelitéseinek is.
Ahogy egyre tobb intézményhez, pedagdgushoz jutottam el, szembesiiltem azokkal a sajatos
problémaékkal, melyek az oktatds soran ezen teriileteken jelen vannak. Ahhoz azonban, hogy
helyén értékeljiik a jelent, ismerniink kell a multat. Igy elsé kutatisaim is mar arra iranyultak,
hogy feltarjam a népi jaték, gyermektanc oktatasanak pedagogiatorténetét, kiindulopontként
meghatdrozva azt a hagyomanyos paraszti kulturaként aposztrofalt kozeget, melyhez még
vissza tudunk nyulni a szdzadfordulén és azt kovetd iddszakban megjelent forrasok
segitségével. Osztonzodleg hatott, hogy mind az eredeti forras szerinti szemlélet, mind az azt
kovetd programok, Kodaly Zoltdn munkéassaga, a Tanchdzmozgalom ¢és szamos
kezdeményezés megerdsitésként igazolta vissza azt a fesziiltséget, azokat az érzéseket,
kérdéseket, melyek gyakorlati és kezd6 kutatdoi munkam soran sziilettek bennem.

Ahhoz, hogy eljussak jelen kutatdsomhoz, sziikséges volt az a tapasztalds, melyet magam
mogott tudhatok. Annak ellenére, hogy azt feltételeztem, képes vagyok egyenes iranyokat
felmutatni, az elmult években és az elmult rovid idészakban is folyton valtozott jelen kutatés
cime, a kérdések kore egyarant. Ennek oka, hogy nagyon szertedgazd, komplex az a teriilet,
melyet a magyar kultira képvisel az oktatadsban és oka az is, hogy rendkiviil elhanyagolt a
témakor feldolgozottsagat illetden, hisz a néptancpedagdgia, a magyar kultura és pedagdgia
teriiletein minden témat hidnypodtlonak tekinthetiink. Id6vel azonban sikeriilt meghatarozni
a legfobb irdnyokat és igyekeztem ugy behatdrolni a témat, hogy feltaro, ismeretterjesztd
eredménye tovabb segitsen oktatoi, kutatdé utamon, az érdeklddOknek informacidkat

biztositson torténeti Osszegzésként és a munka eredménye a szakmai kozeg részére



elérelépést biztosithasson. Ezért a szamos kutatasi kérdés mellett a hipotézis az, mely eddigi
ismereteim alapjan arra irdnyul, hogy jelenkori vildgunkban az alapprogramok, a képzés és
a gyakorlati megval6sitas disszonancidjara hivjam fel a figyelmet, vagy cafoljam felvetésem.
Amennyiben igazolasra keriil, lehetéség nyilik a feliilvizsgélatra és reményeim szerint arra,
hogy a magyar kultira még sokdig része legyen Magyarorszagon, a kiilhoni magyar

kozosségekben a pedagdgiai folyamatoknak.

1.3 A kutatas célkitiizései
A kutatast a kérdések csoportositasaval Ot részre osztottam, mely a célkitlizéseket is

ilyenforman rendszerezi. Ez a periodizalds mar a torténeti idévonalat jeleniti meg az egyes
iddszakok pedagogiai csomodpontjait vizsgalva. EbbOl addddan a célkitlizések hasonld

indittatasuak, mégis minden résznek fellelhetd a sajatos iranyultsaga.

1. Ahhoz, hogy megfelelden el tudjuk helyezni a népi jaték és gyermektanc teriileteit a
jelenkori pedagdgiai folyamatokban, sziikséges, hogy ismerjiik az id6szakot, melyben
természetes formdiban, kdzegeiben voltak jelen a gyermekek mindennapjaiban. Fontos
megvizsgalni, hogy milyen célokat, funkcidkat vélink felfedezni mai pedagdgiai
tudasunk szerint. A fejezet célja tehat feltdrni a hagyomanyos gyermekvilag jatékra és
tancra irdnyuld sajatossagait, melyek a kutatas kiindulépontjaként szolgalnak.

2. A masodik rész a szazadfordulotél a madasodik vildghdboruig tartdé iddszak
pedagbgiatorténeti csomdpontjait vizsgalja. Célja, ezen idészakban a népi jaték, néptanc
intézményen beliili és kiviili megjelenési feliileteinek, szintereinek feltarasa és
bemutatdsa. Tovabba olyan programok, mozgalmak megismerése, melyek hatdssal
voltak a népi jaték és gyermektanc intézményesiilésének, a hagyomanyos kdzegébol
vald kivalasnak, tovabbéltetésnek folyamatara. Ide sorolhatok azok a magyarorszagi
kultar- és oktataspolitikai torténések, a kiilonbozd események €s mozgalmak, mint a
millenniumi kiallitas, Kiss Aron Gyermekjaték gyiijteménye, Kodaly Zoltan és Bartok
Béla népzenegylijtoi, kutatoi és kiemelkedd pedagoégiai munkéssaga, az Ifjusagi
Népmiivészeti Mozgalom, a regdscserkészet, a Gyonygyosbokréta, a ,,Nagykaracsony
éccakéja” hatasainak vizsgalata is. Ehhez a korszakhoz szorosan kotddik az életreform,
reformpedagogia megjelenése, kiteljesedése, melyek eszméi, pedagdgiai megkdzelitései
parhuzamba helyezhet6k a magyar kultira gyermekvilaganak sajatossagaival.

3. Kodaly Zoltan munkassaga olyannyira jelentds a magyar kulttra és pedagdgia egyiittes

megjelenésének tekintetében, hogy sziikségességét érzem kiilon fejezetet szentelni
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munkassaganak, melyben kifejezetten a jaték, tanc, ének, nemzeti nevelés teriileteinek
pedagbdgiai megkdzelitéseinek irdnyabdl keriil bemutatisra koncepcidja, mely
felidézése ujra lendiiletet €s iranyt adhat jelenkorunk pedagogiai kérdéseinek is.

4. Az utolso torténeti szakasz a jelenkor elott, az 1945 és 1996 kozotti idészak. Ennek a
fejezetnek célja a néptancoktatas professziotorténetének bemutatdsa, a kiilonbozo
pedagbgiai szinterek feltarasa, az aktudlis pedagogiai célok, funkciok megismerése a
masodik részhez hasonldan az intézményen beliili és kiviili szinterek vizsgalataval. Ide
tartoznak a Kodaly Zoltan és tanitvanyainak munkassaga nyoman megsziilet6 ének-zene
tagozatos iskoldk, a kiilonb6zd kisérletek, tantervek, az uttéré-, a néptancmozgalom
nyomaban kialakulé gyermektancmozgalom, a korszak intézményen kiviili jelentds
torténése, a Tanchazmozgalom 1étrejotte, a népi jaték-, néptancoktatd €s ezen teriiletek
pedagbdgusképzésére iranyuld kezdeményezések fel-feltoré megjelenése, utkeresése.

5. A kutatds végso célja, hogy a hipotézisben foglalt allaspontot igazolja vagy cafolja
azaltal, hogy parhuzamba helyezem az oOvodapedagégus képzés — alapprogram —
gyakorlat eredményeit. Itt tehat a cél bemutatni az alapprogramban talalhato teriileteket,
a képzésben megjelend tartalmakat, a gyakorlati megvalositast és végiil ravilagitani a

feltételezett disszonanciara.

1.4 A disszertacio felépitése
A bevezetés, a témavalasztas indoklésa, a célkitiizések meghatarozasa jelenik meg az els6

fejezetben, mely soran korvonalazodik a kutatds témakdre, irdnyultsdga és bemutatisra
keriilnek azok a felvetések, kiindulopontok, melyek alapjaul szolgdlnak egy tudomanyos
kutatds létrejottének, igazolva annak létjogosultsagat, aktualitdsat, helyét és szerepét a
pedagoégiatudomény vilagéban.

A masodik részben részletesen megjelennek a kutatas kérdései, a dolgozat felépitésének
megfeleld csoportositasban, egyuttal elére mutatva a tartalmi szerkezet megvaldsitasa felé.
Ebben a fejezetben kap helyet az a hipotézis, mely jelenkori aktualitasat, az altalam vélt
legjelentOsebb problémakat jeleniti meg €s végezetiil keriil majd cafolasra vagy igazolasra.
Ezt koveti a harmadik fejezetben a szakirodalmi elézmények attekintése, az elsédleges és
masodlagos forrdsok bemutatasa, €s a teljes felhasznalt hivatkozasi lista kozzététele.

A negyedik részben a kutatds modszertandnak bemutatdsa jelenik meg, a modszerek
kivéalasztasanak indoklasa, azok leirdsa, kitérve a mintavételi eljarasra, valamint a
modszertani nehézségekre és sikerekre is. Itt kap helyet a forrasok kutatdsmodszertani

értelemben vett vizsgalata és annak kritikai megkdzelitése is.
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Az 6todik részben keriil kifejtésre a kutatasi kérdéseknél megjelent csoportositas szerint a

témak bemutatasa, melyeket 6t részre osztottam. Az elsd négy rész a kutatds kérdéseit

vizsgalja, mig az utolsé a hipotézisre ad valaszt.

1.

Az els6 fejezetben, mondhatni el6zményként a hagyoményos paraszti kultira népi
jaték és gyermektanc vilagat vizsgalom. Milyen célja, funkcidja, megjelenési modjai
voltak ezeknek a teriileteknek a gyermekek életében. Természetesen nagyon fontos,
hogy hangot kapjon a jaték és a paraszti kultira, a népi kultura fogalmi
megjelenésének meghatarozasa is ahhoz, hogy megfeleléen el lehessen helyezni
korban ¢és térben a vizsgalni kivant teriileteket.

A masodik fejezetben a vizsgalt idoszak a szazadfordulotol a masodik vilaghabortig
tart6 idészakot jeleniti meg, mind a diakronikus, mind a szinkronisztikus modszertan
szemléletével haladva, idobeli és mélységi problématdrténeti csomdpontokra épitve.
(Keri, 2001) Ebben az iddszakban tobb mozgalom, kozosség volt jelen, és dolgoztak
teljeskdrlien a magyar kultara teriileteit alkalmazva, vagy részteriiletként épitetve be
feladataik ko6zé. Ezzel parhuzamosan az intézményi oktatason beliil is megjelenik a
népi jatek, népdal, néptanc.

A harmadik részben Kodaly Zoltan kiemelkedd munkéssagat és annak a népi jaték,
gyermektanchoz vald viszonyat vizsgdlom. Szamomra Kodaly Zoltan az évszdzad
legkiemelkeddbb - a magyar kultara és pedagdgia egyiittes szemléletét kdzvetité —
pedagogusa, zenetuddsa, akinek hatalmas szerepe volt abban, hogy ma beszélhetiink
népi jatékrol, gyermektancrol a koznevelési intézmények tekintetében és
Magyarorszagon egyediildlloan gazdag nemzeti - kulturdlis - pedagogiai
eszkoztarrol. Az 6 munkéssaga tehat kulcsa mindannak, amirdl ez a kutatds szol,
ezért fontosnak tartottam, hogy 6nall6 fejezetként jelenjen meg.

A negyedik részben a masodikhoz hasonldéan egy adott korszak pedagdgiatorténeti
csomopontjait vizsgalom, melyek valamilyen modon kotédnek a gyermektanc és a
népi jaték teriiletekhez. Ebben az iddszakban parhuzamosan kap teret az intézményen
beliilli ¢és kiviilli megjelenés, jelentés utat jar be a szakiranya képzés
professzidtorténete, valamint az UNESCO szellemi vilagorokség listdjara felkeriilt
Tanchazmozgalom is ebben az iddszakban indul utjara, mely egyben szolgilja a
kultira megdrzését és jelenik meg gyermek és ifjisagi mozgalomként (Halmos,
2006), valamint szintén ebben a fejezetben vizsgdlom az 1971-ben és 1989-ben
megjelent Ovodai nevelés alapprogramjait, az altalinos iskolara vonatkozd

kozoktatasi torvénykezést, ezen alapprogramok atmeneti idészakat az Ovoda
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tekintetében 1996-ig, az iskoldknal 1995-ig, az els6 Nemzeti Alapprogram
megjelenéséig. A kutatast pedagdgiatorténeti ertelemben itt lezarom és a kovetkezo
fejezetben mar az aktudlis problémakra fokuszal a vizsgalati folyamat.

Az 6todik részben a jelenkori alapprogramokban a gyermektanc és népi jaték
megjelenését, az ovodapedagogus képzésekben vald tartalmaikat vizsgalom és
hasonlitom 0ssze, valamint a gyakorlatban megjelend ,,val6saggal” szembesitem. Ez
a fejezet az, melynek célja cafolni vagy megerdsiteni a kutatds hipotézisét.

A dolgozat hatodik fejezetében a disszertacio eredményei jelennek meg, értékelése
mind a kérdéseknek, mind a hipotézisnek. A megvalaszolt kérdések pedig
rendszerint Gjabb feltarando teriileteket hagynak maguk utan, igy a tovabbi irdnyok
is megjelennek. Azt gondolom, hogy az eredmények a célkitlizés szerint segithetik,
tamogathatjak a koznevelés kiilonb6z6 szinterein vald megjelenését, alkalmazasat a
gyermektanc €s a népi jaték teriileteinek, igy a kutatds zarasaként, sszegzéseként
javaslatot teszek bizonyos kérdések feliilvizsgalatara, és iranyokra, melyek eldbbre

vihetik ezt az igazan fontos és értékes részét a pedagdgianak.
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II. A KUTATASI PROBLEMA BEMUTATASA

2.1. A kutatas kérdései
A kutatds megkezdésekor szamos problémateriilet megfogalmazodott bennem, melyek a

munka soran a témavalasztas indoklasava formalodtak. Ezt kovetben, a szakirodalom els6
feltarasaval parhuzamosan, tovabbi kérdésekhez jutottam el. Olyan sokrétiivé, szerteagazo
iranyuva nétte ki magat a téma, hogy sziikségesnek éreztem tobb teriiletre bontani és
hatarozott iranyokat megjeldlni. Ezekbdl jutottam el a kérdések megfogalmazasaig, és
Osszegzésiil a hipotézis felallitasaig. Mar maguk a kérdések rendszerezése is hozzasegitett a
kutatds kronologiai elrendezésének 1étrejottéhez. Irdnyultsagaik szerint az alabbi

csoportositasokat hoztam létre:

1. Hagyomanyos paraszti kultara jaték és gyermektanc vilaga
Pedagogiatorténeti csomdpontok a szazadfordulotol a masodik vilaghdbortig

Kodaly Zoltdn munkassaga

Eall

Intézményesiilés, professziotorténet, pedagdgiai csomopontok 1945-t61 1995-ig, a
Nemzeti Alaptanterv megjelenéséig

5. A jelenkori képzés — alapprogram — gyakorlat

A hagyomanyos paraszti kultira népi jaték és gyermektanc vilagara iranyulo
kérdések:
e Milyen pedagogiai cél és funkcid teriiletek jelentek meg a hagyomanyos paraszti
kulttra jaték vilagaban?

e Miként jelent meg a tdnc a hagyomanyos paraszti kultira gyermekvilagdban?

Pedagoégiatorténeti csomopontok szerepeire vonatkozo kérdések a szazadfordulotol a
felszabadulasig:
e Milyen események, programok kisérték a paraszti kultira atalakulasat, felbomlasat
19. szazad utolsé évtizedében és a 20. szazad elején?
e Milyen mozgalmak jelentek meg a szdzadfordulot kovetden, melyek céljai kozott a
gyermektanc és a népi jatékok teriiletei is megtalalhatok?
e Az ¢letreform ¢és reformpedagdgia kapcsolatba hozhaté e a gyermektanc ¢és a

hagyomanyos népi jaték vildgaval, ha igen, milyen kontextusban valdésul meg?
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Milyen oktatas- ¢és kultarpolitikai szemléletek, hatdsok jelentek meg a
szazadfordulotol a masodik vilaghdboraig, melyekben teret kaptak a gyermektanc,

népi jatek kérdéskorei?

Kodaly Zoltan munkassaganak hatasaira vonatkozo kérdések:

Kodaly Zoltan munkassagaban milyen cél és funkcio teriiletek jelennek meg a népi
jatékok, népdal, néptanc kapcsan?

Milyen koncepci6 alapjan keriil a népi jaték a pedagdgiai folyamatokba, milyen
szerepet tolt be a zenei nevelési eszkdztarban?

Milyen intézményen beliili és intézményen kiviili kezdeményezések, mozgalmak

valésulnak meg Kodaly Zoltan munkéssaga altal?

A magyar népi jaték, gyermektanc intézményesiilése, intézményen kiviili megjelenése,

professziotorténete, pedagogiatorténeti cscomopontokra iranyulo kérdések 1945 és 1996

kozott:

Milyen intézményen beliili és intézményen kiviili szinterei voltak a gyermektanc és
a népi jaték vilaganak?

Milyen mddon jelent meg a népi jaték, gyermektanc a kdznevelési intézmények
programjaiban, az 1971-ben és 1989-ben kiadott 6vodai nevelés programjaban és az
azt kovetd idészakban, 1996-ig bezardlag, valamint az altalanos iskola kozoktatasi
torvényei 1995-ig, az els6 NAT megjelenéséig?

Miként valdsult meg a népi jaték és néptanc oktatasanak képzésprofesszidja?

A Tanchazmozgalom soran milyen mddon jelent meg a gyermektanc €s a népi jaték,

milyen hatésai voltak a mozgalom létrejottének?

A jelenkori képzésre, alapprogramra, gyakorlatra iranyulo kérdések:

Milyen moédon jelenik meg a jelenkori (2022-ben hatalyos) az Ovodai nevelés
orszagos alapprogramjaban a népi jaték és gyermektanc?

Az O6vodapedagogus képzésben megjelenik e, és ha igen, milyen moédon a
gyermektanc és a népi jaték?

Megjelenik e az 6vodai szabad jatéktevékenység soran a népi jaték?

Milyen tevékenységteriiletekben kap helyet a népi jaték az 6vodai €letben?
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2.2. Hipotézis
A kutatas f0 vonulata egy sajatos terililet, a népi jaték és gyermektanc oktatasanak

pedagogiatorténeti feltarasa, ahol a kutatasi kérdésekben megfogalmazott iranyok keriilnek
elétérbe. A megfogalmazott hipotézis azonban egy jelenkori problémara fokuszalo, igazolast
vagy cafolast vard jelenség, mely eléremutatdé mind a képzés, mind a gyakorlat iranyaiba.
Ahhoz azonban, hogy teljes egészében, a maga komplexitasaban lassuk az allitast,
ismerniink kell mindazt a torténeti sajatossagot, mely a dolgozatban teret kap. Igy nyer

érvényességet maga a feltevés:

A magyar népi jaték, gyermektanc képzésben, gyakorlatban, alapprogramokban
meghatarozott tartalma, cél és funkcioterillete nem mutat o6sszhangot. A
pedagogusképzés nem biztositja az alapprogramokban meghatarozott tartalmakat, a
gyakorlat ellentétes az alapprogramokban megjelené altalanos pedagogiai és

modszertani szemlélettel.
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III. A KUTATAS

3.1. A kutatas metodologiaja
A szamos teriiletre kiterjedd témafeldolgozas eredményéhez, tobb kutatdsi modszert

valasztottam, melyeket a rendelkezésre all6 forrasok aranydban alkalmaztam. Az egyes
témak tekintetében mennyiségi és mindségi értékekben is eltérék voltak a primer és
szekunder tartalmak. Egyszerre volt feladatom a torténeti kutatds soran egységbe rendezni
az eseményeket €s azok elemit. Ezzel parhuzamban azonban mindezeket az eredményeket
egy tarsadalmi, kulturalis és miivelddési keretbe kellett foglalni. Ebbdl adodoan szerteagazo
formaban, de mégis egyenes nyomvonalon vezetve igyekeztem konstrudlni a kutatds menetét

¢és tartalmat.

3.1.1. A kutatas menete és modszerei
A disszertacio felépitését a kiillonboz6 pedagogiatorténeti csomdpontok felkutatdsara €s

feldolgozasara épitve hataroztam meg a kutatds kezdetekor, amit a téma diakronikus és
szisztematikus vizsgalataval vezettem végig. Ennek eredményeként a kutatds elsddleges
modszereiként a dokumentum- €s tartalomelemzést valasztottam, egy kérddsives kutatassal

kiegészitve.

A kutatasmddszertan tipusat tekintve tObbségében a kvalitativ metodologia elvére épiil, mely
soran az értelmezés sok esetben holisztikus, tarsadalmi konstrukciora utald, értékorientalt.
A téma mindennapi gyakorlati és elméleti munkéassagomban val6 jelenléte is beleszovodott
a kutatott jelenségek feldolgozasaba. Ennek eszkdze a primer és szekunder forrdsok
dokumentum ¢és tartalomelemzése.

A kutatast 0sszességében a kvalitativ szemléletli metodologia tipusai koziil a pedagogiai
etnografia csoportjaba sorolhatd kérdései alapjan, amely olyan alternativakat kinal, amik
leirjak, értelmezik, magyarazzdk a jelenségeket. Eredményei uUtmutatokén is
funkcionalhatnak és felhasznalhatok a pedagogiai szinterek résztvevoi szdmara. (Szabolcs,
2001)

Azokban a kérdésekben, melyek a hipotézist alkottak, illetve melyek torténeti adatokra
¢épiiltek, azonban a kvantitativ megkozelités szamszeriiségét, objektiv eredményekre
alapulo, statisztikai értékeket adod szemléletét valasztottam. Ennek modszere a kutatds soran

a dokumentumelemzés és a kérdoiv.
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3.1.2. A szakirodalom kritikai elemzése
Az elsddleges szakirodalmi feltarasok eredményeihez képest a tényleges kutatas soran joval

tobb primer forras allt rendelkezésemre, mint amire szamitottam. Ezek jelenléte azonban
fejezetenként és altémanként is valtozo aranyban szerepel. A hagyoményos paraszti kultura
gyermekvilaganak feltarasahoz szinte kizarolagosan szekunder forrasokra épitettem.
Elsddlegesen olyan 0Osszefoglaldé miivekre, melyek egy tarsadalmi kozeg, tajegység,
telepiilés sajatossagait dolgozta fel, valamint kutatasként, 6sszegzd gylijteményként rendezi,
rendszerezi. [pl. Bagu (2007), Bartok és Kodaly (1951), Csete (1993), Domatér (1990),
Egyiid (1985), Fiigedi (1988, 1995), Gazda (1980, 2017), Génczi (1937) Géonyei (1958),
Hutter (2013), Justné (1975), Kiss (2000), Kresz (1942), Lajos (1940), Lazar (2002), Martin
(1995), Novak (2000), Szabo (1986, 1995)] A tovabbi, diakronikus kutatds soran jelentds
aranyu elsddleges forrast vizsgaltam, kiemelten az intézményi szintereken beliil
megvalosuld nevelési €s oktatasi folyamatok feltarasanak tekintetében. Ezek kozott szamos
utmutato, vezérkonyv, utasitas, tanterv, gylijtemény, eldadas és jegyzOkonyv szerepelt. [pl.
Bardoczi (1928), Gyorgyfalvay (1962), Gydrgyfalvay és Ossko (1961), Kiss és Péterfy és
Posa és Tihanyi (1893), Magyary és Szentpal (1955)]

Ezen eredmények tarsadalmi, kulturélis és miivelddési hatterének vizsgalatahoz tobbnyire
masodlagos forrasokat hasznaltam fel. [pl. Dobszay (1984), Falvay (1977, 1990), Forrai
(1951a, 1951b, 1975), Halmos (2006, 2012), Kaposi (1963, 1965, 1975, 1981), Keszler
(1965, 1997), Kodaly (1939, 1943, 1945, 1958), Mészdaros (1982, 1988, 1996), Németh
(1994,2012, 2013), Ossko (1960), Pethé (2012), Pukanszky (2001, 2005), Vasarhelyi (1972,
1974), Vitanyi (1964, 1981)]

Nehézséget okozott, hogy a kiilonb6z6 fejezetek és alfejezetek tekintetében megkdzelitleg
azonos mélységli eredményhez jussak a két nagy torténelmi iddszak sordn, tovabba
leginkabb a masodik vilaghaborut kdvetd idoszak politikai rendszerének elvarasa szerinti
kommunikécios megkdzelitéseket is kiemelt kritikai szemlélettel igyekeztem feldolgozni. A
jegyzokonyvek, eldadasok tobb esetben ellentmondasos adatokat kozoltek, igy ezekben az

esetekben tovabbi szakirodalmi feltarasra volt sziikség.

A folyamatos szakirodalmi kutatds szamos 10j perspektivara mutatott ra a disszertacid
témafeldolgozasaval kapcsolatban. Olyan tartalmakhoz juthattam el, melyek 0j értelmezést
¢s egyben 1 irdnyokat is mutattak a pedagogiai csomdpontok meghatarozasaban. Ezen

szakirodalmak értéke felbecsiilhetetlen a téma feldolgozasat illetden.
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A téma nemzeti sajatossagabdl adodoan az idegen nyelvii szakirodalom irdnyaba vald
kutatds soran a kodalyi koncepcioé teriileteirdl valasztottam tartalmakat, mivel ebben a

témakoOrben talaltam relevans értékiinek.
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IV. A KUTATAS TARTALMA

4.1. GYERMEKKOR — PARASZTI KULTURA — JATEK - TANC

4.1.1. Gyermekkortorténeti attekintés
A gyermeki lét kérdései mindig is foglalkoztattdk azokat a gondolkodokat, akik a tdrsadalmi

Osszefiiggéseket, azok torténetét, valldsi vonatkozasait elemezve kozelitették meg az
emberiség voltat. Ezeket vizsgdlva éppugy taldlunk allanddsdgokat, mint kiilonbozdségeket.
Ez a kettdsség jellemzi a mai értelemben vett gyermekkortorténeti, gyermekfelfogasra
iranyuld kutatasok szemléletét is, ahogy azt a jelenséget is, mely egyrészrol egymasbol
kiindulonak tartja a neveléstorténeti; pedagogiaclméleti és a gyermekkort, mint 6nallo
terliletet, masrészrél pedig kiillonalldo egységekként értékeli azokat. ,,4 gyermekkép
onmagaban is komplex fogalom, benne a gyermekkel kapcsolatos gondolatok, vélemények,
elvont idedk formajaban dltenek testet. A gyermek ezen a sikon tobbnyire eszményitett,
gvakran mitizalt alakban jelenik meg az adott korszak és az adott tarsadalom ,,magas” —
kulturajaban, - igy példaul irodalmaban, miivészetében, de a nevelésrol elmélkedo jeles

gondolkodoinak, pedagogus-iroinak miiveiben is.” (Pukanszky, 2005, 9.0.)

A két iranyt leginkabb jellemzd, a legtobbet idézett kutatasi eredmény Philippe Ariéshez és
Linda Pollockhoz kothetd. Mig Ariés egy evolucios folyamatként hatdrozza meg a
gyermekkor, gyermekkép, gyermekfelfogas torténeti jelenségét, addig Pollock ezzel
ellentétben univerzalis gyermeknevelési célokat jelol meg. Ennek eredményeként Ariés a
valtozokat helyezi hangsulyos fokuszba, Pollock allitasai pedig az allandosagra erdsitenek.
(Szabolcs,2000) A két szEélséségesnek tiing elmélet koz¢ helyezhetd az a megkozelités, mely
sajatosabb, egyedibb térbe helyezi a kérdéseket, s mely jelen kutatds témajanak
értelmezhetdségének alapja is lesz. Ebben a szemléletben két teriilet szempontrendszere
kapcsolodik be: az egyik a kulturdlis, a masik a tarsadalomtorténeti egyediség, ennek
koszonhetden egy tobbdimenzids megkdzelitéshez jutunk el. ,,4 gyermekek vilaga, a sziilok
es gyermekek kozotti anyagi, jogi, érzelmi kapcsolatok a tarsadalmakat meghatdrozo
rendszerek és intézmények legfontosabbjai, az adott kor gazdasagi és kulturalis
sajatossagainak hordozoi.” (Vajda, 2000. 80.0.) A kés6bbiekben ez a komplex attitlid vezet
oda, hogy a magyar torténelmi, kulturalis sajatossagok, azon beliil is abban a kontextusban
vizsgalva, elkiiloniilve tekintsiink a polgari €s a paraszti tdrsadalom sajatos gyermekképére,

pedagogiai sajatossagaira. Miel6tt azonban ide jutunk, fontos azon ismereteink kdzott vald
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elhelyezés, a kiindulopontok meghatarozasa, mely megkozelitések, eredmények nélkiil nem
értelmezhetd mindaz a tartalom, mely a kutatds soran megjelenik.

Osszességében, a tobb szegmens vizsgalata soran a kettdsség eredményeihez jutunk a
kiilonbozé gyermekkortorténeti kutatdsok értelmezéseinek tiikrében. Maga a vizsgalati
folyamat szemlélete szerint megjelenik a szabalyozottsag-szabadsag, illetve a fliggdség-
autondémia iranyokbol valdé megkdzelités is. (Szabolcs, 2000) Ehhez kapcsolhatd a mar
emlitett valtozas — allandosag ellentmondésa, valamint a kozéputnak nevezheté komplex
szemlélet, mely a sajatos kontextusra fokuszalva 6sszegzi mindezeket. Torténelmi irdnybol
elindulva ¢és a mai pedagogiai, gyermekszemléletet hordozé kulturdlis megkozelitésiinkon
keresztiill valdo visszatekintés sordn konnyen azonosulhatunk Ariés evolucios
megkozelitésével, hisz a kdzépkor — jelenkor kiilonbségeit valtozoként és fejlodésként
értelmezziik, ha kizardlag torténeti sikon vizsgaljuk és nem helyezziikk mérlegre a kor
Osszkulturalis jelenséghalmazat a mai normarendszeriinkkel. Azonban a kiilonb6z6 idésikon
halad6 korszakok sajatossdgainak vizsgalata ¢épp annyira nélkiilozhetetlen a
pedagogiatrténeti kutatasok kapcsan, mint a kulturalis vagy a jelenkori megkozelitések. igy
fontos kiinduldpont azon diakronikus elemek meghatarozasa is, melyek tiikrében kozelebb
jutunk a problémak értelmezéséhez.

Ezért is 1ényeges az az 0sszehasonlitas, mely a kozépkorban jellemzd gyermeki 1€tbdl indul,
megjelol egy fordulépontot és végigkiséri azt az utat, mely soran a gyermekkozponta

szemlélet keriil az eurdpai tarsadalom normaszintjére.

A gyermekkortorténet egyik legvitatottabb iddszaka a kozépkor. A vélemények két
csoportba oszthatok:
a) akozépkori ember a gyermekeket kicsinyitett felnéttnek tekintette — nem kiiloniil el
a gyermekkor, magas a gyermekhalalozas, 6-7 éves kortol a felnétt tarsadalom részei,
azonos munkaval, ruhazattal.
b) a gyermekkort mar akkor is figyelemre méltd, sajatos értékkel felruhazott
¢letszakasznak tartottdk - A gyermek mar ekkor a tisztasdg, artatlansag szimboluma

lett éppugy, mint majd a 19. szdzadi romantikéban. (Pukanszky, 2001)

A 19. szazadi gyermekszemlélet elézményeként, fordulépontjaként tekinthetliink arra a
felfokozott érdeklodésre a nevelés irant, mely Rotterdami Erasmus miiveiben mar a 16.
szazad elején megjelent, s melyekben a gyermek lelkének agyagszerti formalhatosagat emeli

ki. Ennek a korszaknak jellegzetes felfogasa a nevelés emberformdld, nélkiilozhetetlen
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megjelolése, a gyermek- és ifjukor erre a legmegfelelébb iddszak, mert a 1élek ekkor
alakithatd, formalhato. Megjelenik a korosztalyi sajatossagok elkiilonitése is. Luther Marton
is a nevelés fontossagat, szépségét, sziikségességét hangsilyozza, melynek biztos hattere a
harmonikus, erkolcsos csaladi élet. A 17. szazad végén, 18. szdzad elején John Locke ,.tiszta
lap” és ,folyoviz” elmélete valt meghatarozévd, mely a nevelhetéséget és annak
szlikségességét fejezi ki ezen hasonlatokkal. A 17. szazadtél kezdve Eurdpa szerte
megszaporodnak az alapfokt képzést nyujtod iskoldk. A bentlakasos iskolak élettdl elzart
vilaga kivalo lehetdséget teremtett a tanulok feletti teljes kontroll kialakitasanak. A
gyerckeket folyamatosan kirekesztik a felnéttek vilagabol. Ambivalens korszakként
értelmezhetd — a tavolsagtartas és a kotddés kettdssége. (Pukanszky, 2005) Ekkor kezdddik
anevelés évszazada, a mindenaron vald nevelés elve, a koznevelés, kdzoktatés kiterjesztése.
»--gazdasagi erdekek, az individuum szerepének megnovekedése, a jovo tervezhetosége
kivanta meg, hogy a sziilok egyre jobban, tervszeriibben gondoskodjanak gyermekiik
szocializalodasardl, iskolaztatasarol. Ez egyiitt jart a gyermekek vilaganak és a felnottek

vilaganak elkiilonitésevel.” (Szabolcs, 2011, 27.0.)

A kovetkezd, jelentds momentum Rousseau Tarsadalmi szerzodés és Emile cimi munkai
jelentették. Legjelentdsebb pontjai a gyermek természetes josaga, sajatos sziikségleteinek,
vagyainak, jogainak léte. A 18. szdzad végén feler6sodd tarsadalmi valtozasok, az ipari
forradalom, a francia forradalom, Osszességében hozott 11j szemléletet és fordulatot a
gyermekek tekintetében is. Ujra erére kapott az artatlansag helyett a velesziiletett, eredend6
blin képe. A gyerekekre jelentds szerep jutott a munka vildgdban, mely a gyaripart szinte
teljes egészében kiszolgalta. Kezdetben a tarsadalom tekintetében a gazdasagi, tarsas és
erkolesi elveket erdsitette, majd a 19. szazad elejétél mar aldozatként tekintettek rajuk.
Ennek hatésara felborult a természet rendje, a gyermeki és a sziiléi szerepek. (Szabolcs,
2011) Javulast a felvilagosodas idészaka hozott. Megjelent az altaldnos jolét, csokkent a
csecsemO- ¢és gyermekhaldlozés, és erre az iddszakra tehetd azon meghatarozd jogi €s
egészségiigyl intézmények létrejotte, melyek 0j helyzetet teremtettek a gyermekkép
teriiletein. A leglényegesebb intézkedés az altalanos kozoktatds, az iskola megjelenése a
nevelésben. (Vajda, 2000) Ettdl kezdve a gyermekek nevelése a privat, csaladi kdzegbdl
koziiggyé valt, Europa szerte altalanos tankotelezettség 1épett €letbe. Az iskola lett az Uj
norma a dolgozd gyermek helyett. Olyan gazdasagi és tarsadalmi értékké valt, amibe
érdemes befektetni, s mely kdzelvarassa valt. Feler6sodik az anyagi gondoskodas mellett az

érzelmi és a pszichés sziikséglet is, ebbdl sziiletik meg a kor meghatarozd kutatasa, a
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gyermektanulmany, mely aldtdmasztotta a gyermek és a felndtt 1ét kiillonbozdségét,
sajatossagat.

A tomeges iskolaztatdshoz azonban szamos olyan helyzet parosult, mely ellentétben allt a
gyermekek felé¢ fordulas elvével. A mindendron vald nevelés, az iskolai élet teljes
megszervezése, a teljes feliigyelet, a tarsadalmi rendszer olyan nyomaést gyakorolt a
gyerekekre ¢és a felndttekre egyarant, mely egy olyan értékrendbeli hulldmot hozott 1étre,
ahol a csalad lett a végs6 menedék, mely ellen tobbek kozott orvosok szdlaltak fel az iskolai
¢let egészségkarositd hatasait sorolva. ,, 4 19-20. szdzad forduloja elotti évtizedekben j
elosegitettek a gyermekkép atformalodasat.” (Pukanszky, 2004. 309.0.) Mindemellett a
reformpedagogia jelentett valaszt és alternativat is egyben, mely a ,,régi pedagogia” szigoru,
zart, elfojto tulajdonsagaival szemben a 1€lekbdl fakadd, az emberre fokuszalo attitiidre épiil.
A szazadforduld gyermekképét Harry Hendrick konstrukcios elmélete soran a ,,nemzet
gyermekeként” jellemezte. (Szabolcs, 2003) Ez az id6szak jabb kettdsséget hozott, mely
tarsadalmi szinten a romantikdbdl eredd ,.elvagyddast” és ezzel parhuzamosan a
racionalizmus, pozitivizmus szemléleteit is hordozta. Ekkor mar igen erdsen jelen volt annak
a hagyomanyos paraszti kulttra felé val6 fordulasnak a jelensége is, mely a mai pedagogiai
létlinket is meghatarozza magyar hagyomanyaink, szokésaink, jatékaink, tancaink, dalaink,

zenéink tekintetében.

A 20. szazadot a totalis tarsadalmak, vildghdboruk, a pszichoanalizis és a joléti allam
jellemzi. (Szabolcs, 2000) A szédzadfordulon, és azt kovetden is fel-felerésodik az anyagi
gondoskodas mellett a gyermekek érzelmi és pszichés sziikségleteinek eldtérbe helyezése, a
valésdgban sem csaladi, sem intézményi szinten nem igen tud megerdsddni. Ennek
kovetkeztében, wjra és ujra erdsddik 1étjogosultsdga a kiillonbozd reformpedagdgiai
szemléleteknek. Egyre tobben fordulnak a zene és tancmiivészet felé, ezen teriiletek
pedagogiai lehetdségeit is vizsgalva. Ennek egyik irdnyzata a gyermekek tiszta miivészetben
vald helye, a masik pedig a nagyvarosi forgatagbdl valo befelé forduléds lehetdsége. ,, 4 jol
nevelt, illedelmes, engedelmes gyermek idealja — amely a 19. szazadban mar széles korben
elterjedt — a 20. szazad elsé felében tovabbra is uralkodo maradt. Mellette azonban bizonyos
polgari kérokben megmaradt a gyermektanulmanyi mozgalombol és a szazadfordulos
reformpedagogiai  kezdeményezésekbol taplalkozo szemlélet. Eszerint a gyermek
kibontakoztatdsra varo képességek sokasagaval rendelkezd kreativ teremtmény, akiben a

zsenialitas tiize parazslik.” (Pukanszky, 2004. 317.0.)
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4.1.2. Gyermekek vilaga a 19. szazadtdl az elso vilaghaboruig Magyarorszagon
A 19. szézad sordn a gyermekkép lassu, de valtozo folyamatként értékelhetd. A neveléstani

szakirodalmak leirdsai alapjan olyan képet kapunk, mely szerint a kor szemlélete alapjan a
gyermek kibontakoztatasra varo 1ény, aki lehetdségek sokasdgaval jon a vilagra. Nevelése
szlikségszerli, ennek elmulasztdsa esetén képességeik nem hasznosulnak. Mindenki
alakithato. A nevelés soran 6nuralmat kell tanuljanak vagyaikon, érzelmeiken. Felméri Lajos
fogalmazasaban ezt ugy 0sszegzi, hogy a nevelés altal valik az ember emberré, melynek tere
a kozosség, hisz az ember tarsas Iény. A szdzad jelentds eszménye, hogy a gyermeket
polgarra, tehat a tarsadalom részévé kell nevelni. A gyermek a jovo, a felnotté nevelése a
legfobb cél. ,,A humanista-aufklérista eredetii emberi ,, dignitas-toposz” és a romantika
koltoi ,, gyermek-érzékenysége” a 19. szazad utolso évtizedeire elenyészik. Lassan atadja
helyét egy puritanus felfogasnak, amelybol mar eltiinik az altalanos emberi méltosag vagy a
gvermekben szunnyado oserd csoddlata. (...) a gyermeket a szitkebb-tagabb tarsadalmi-
kozosségi korokbe valo beillesztésre, nevelésre varo teremtményként lattatjak. ” (Pukanszky,
2003. 135.0.)
Magyar viszonylatban a korszak egyik legjelentdsebb, a gyermekek vildgat érintd valtozasat
az 1868-ban megjelend népoktatisi torvény idézte eld, mely a 6-12 ¢év kozotti
tankotelezettséget hatarozza meg. Ekkor a gyermekek 48%-a jart iskolaba, mely az elsd
vilaghéaboru kitoréséig 93%-ra ndvekedett, azonban a 6. osztaly elvégzéséig kevesen jutottak
el. A 19. sz4dzadtol tehat a gyermekkor jelentdsen 0sszeforr az iskola vilagaval. (Nobik, 2003)
Az iskolazottsagi hajlandosag, valamint sziildi tdmogatottsag terén jelentds kiilonbségek
tapasztalhatok a kiilonb6z6 tarsadalmi osztalyok tekintetében. A parasztsdg (fold-, és
kézmiivesek) korében jelentds ellenallast valtott ki a kotelezd iskola. Ennek harom f6 vonala
olvashato ki:

e szegényes anyagi koriilmények, megfeleld ruha hidnya, az intézménybe val6 eljutas

nehézsége,
e a gyermekek sziikségessége a csaladi gazdasdgok fenntartdsdban, szolgalatban
szerzett jovedelmiik nélkiilozhetetlensége

e ¢rdektelenség.
A legtobb esetben az 1-4 osztily elvégzése mind a sziiléknek, mind a gyermekeknek
természetes volt, de az iras, olvasas, szdmolas alapjainak elsajatitdsan til nem tulajdonitottak
nagy jelentdséget az iskolaztatasnak. (Fiigedi, 1988) Ezen feliili osztilyok elvégzésére

leginkdbb csak a tankdtelezettség tartja az intézményekben a gyermekeket, akik sok esetben
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csak oktober végétdl, november elejétdl csatlakoznak az oktatashoz, és a jelentds
pénzbiintetések ellenére is tavasszal mar sokan kimaradnak, féleg a fiak, mivel a
csalddoknak sziikségiik van rajuk a mezei munkék soran. (Csete, 1993)

Kiilonbozo javaslatok sziilettek, hogy tdmogassék az életformaval jard akadalyokat. Ilyen
volt példaul az a kezdeményezés, melyben a szakemberek hosszabb sziinid6t javasoltak a
falusi gyermekeknek a nagyobb munkak idejére, miutdn 6k is aktiv részesei voltak a
mezdgazdasagi munkalatoknak. Nem csak a parasztsagnal, a varosokban €16, alacsonyabb
népréteg gyermekei is nehezen vettek részt az oktatdsban, miutan sziileik elutasitottak azt,
nem volt megfeleld csaladi kontroll és sok esetben dolgozni kellett a gyermekeknek is. A
tankotelezettség, ezzel egyiitt az iskolai részvétel kiterjesztése tobb évtizedes folyamat volt,
melyet mind torvényi szinten, mind a tanitok oldalarol igyekeztek ,,népszeriisiteni”. ,,4
tanitok szemében a sziiloket ugyanugy ra kellett ébreszteni a gyermekeikkel szembeni
kotelezettségeikre, mint a gyermekeket a felnottek elvardsainak teljesitésére.” (Szabolcs,
2011.99.0.) Tobb toborzd program és felhivas is napviladgot latott, melyek elédjei mar a 17.
szazadtdl a néphagyomanyban is megjelentek, majd hagyomanyos iinneppé formalddtak és
a 19. szdzadtol jelentdségiik ujra feler6sodott a magyar kultara gyermekvilagaban. Ilyen a
baldzsolas, vagy balazsjaras és a gergelyjaras is.

Baldzsolas — februar 3. A 6. szazadtél kezdve, Baldzs piispokot a gyermekek
torokbetegségeinek gyogyitdjanak tartottdk. Ehhez a naphoz kapcsolddva jelent meg a
balazsjaras, mely sordn gyerekeket toboroztak az iskolakba és adomanyokat gyiijtottek a
tanitoknak. Tobb vidékre is jellemzd volt, hogy a gyerekek maskardkba 6ltoztek, vagy épp
Balazs piispoknek és katondinak és igy jartak hazrél-hazra énekekkel, koszontokkel, melyek
szovegei is tiikkrozik a szokas lizenetét. Ilyen hagyomany a gergelyjarés is — marcius 12. A
szokds megegyezik a baldzsjarassal. Régebben a tavaszi napéjegyenldség ekkorra esett,
valamint ezen a napon volt az iskolaév kezdete. Hagyomanya IV. Gergely papaig vezethetd
vissza, aki Szent Gergely papa tiszteletére rendelte e napot. Hozza kothetd a gregoridn és az
iskolaztatas eléremozditdsa is. Els¢ emlékeink a 17. szazadbol valok. Matravidéken a
gyerekek {innepld ruhaba oltoztek és ugy jartak falurdl-falura, hazrdl-hézra. Volt, ahol a
katonai toborzads mintdjara kiilonboz0 rangokat viseltek és Szent Gergely vitézeinek
nevezték magukat. Ahol iskolaskort gyermek volt, oda bekdszontek. (Tdatrai és Kardcsony

1997)

Az iskolai ¢let hangsulyos megjelenése, folyamatos Kkiterjesztése egyrészrél joval

jelentdsebb kihivast jelentett a hagyomanyos paraszti tarsadalmakban felnovo gyermekek
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szamara, masrészrol azonban sokkal tdmogatobb kozeget biztositott e tarsadalmi forma
egyéni és kozosségi téren is, mint varosi tarsaiknak. Ahhoz, hogy a magyar népi jaték,
gyermektanc helyét és szerepét, egykori és mai pedagogiai jelentéségét megfelelden
értékelni lehessen, sziikséges, hogy ismerjiik azt a kdzeget, azt a hatteret, melyben ezek a
teriiletek még nem tudatos megjelenitésben, hanem az 6szton szintjén alkottdk a gyermekek,
csaladok ¢életét és kisérték Oket a szocializacio utjan. A magyar nyelvteriilet 6t tdjegységének
— Somogy, Jaszsag, Mezokovesd és kornyéke, Kalotaszeg, SzEkelyfold falusi gyermekvilaga
azonos képet mutat a gyermekek csaladban, valamint tagabb, telepiilési kozdsségekben
betoltott szerepérol, a nevelés célkitlizéseirdl és modszereirdl, a tarsadalmi kdzegben vald
megjelenésrdl, a munka vilagdba valo belenevelddésrol. A vizsgalt terliletek csupan foldrajzi
sajatossagaibol addéddan mutatnak eltéréseket a csaladi rendszerek vagy a mindennapok
szervezésének tekintetében. A legjelentdsebb kiilonbségeket a falu és a varos viszonyaiban
els6ként ott talaljuk, hogy kettds neveld kozeg veszi koriil a falusi gyermekeket. Az élet
minden mozzanata a szeme el6tt zajlik, mely folyamatnak hol kiilsé szemléldje, hol alkoto,
hol 1étrehozo, teremtd eleme. ,,Faluhelyen a gyermek mar sziiletése ota tanuja az élet minden
megnyilvanuldasanak: a magvak csirazasanak, a novények novekedésének és viragzasanak,
a termes érlelodeésének éppen ugy, mint az dllatok parzasanak, sziiletésének, fejlodésének,
megoregedésének és megsemmisiilésének.” (Vasas, 1993.7.0.) A természet kozelsége
mellett a csalddi élet minden mozzanatanak résztvevoi is a gyermekek, hisz sokszor egy
szobaban, vagy kis hazakban ¢élnek egyiitt generaciok. A fentebb emlitett kettosség is ebbdl
az egymashoz vald kozelség jelenségébdl adodik, valamint abbdol a spontan nevelési
folyamatbol, mely a résztvevok Osztonein alapszik, mely egyszerre épiil pozitiv és negativ
elemekbdl. Azonban ezek a kozvetlen élmények biztositjak azokat az ismereteket, melyeket
a falusi, természethez kozeli életforma jelent. Ilyenek: a csillagok nevei, az dket koriilvevo
ndvény ¢és allatvilag, azok a természeti €s életvalosagok, melyek az emberélet forduldihoz,
a természet korforgadsdhoz kothetdk, valamint ide sorolhatok azok a népkoltészeti elemek,
mondokak, dalok, jatékok, szokésok, ritualék, melyek mindennapjaiknak szintén részei. ,,4
gvermekeknek szinte minden érzékszervén kendozetleniil, szépitetleniil sziirdodik at a valosag.
Ily kornyezetben — s ez mar a tarsadalomnak, a parasztélet rendjének a gyermekneveld
hatasa! — iskolazodik valosaglatasuk, élet- és emberismeretiik, erds alapvetésként késobbi
emberi magatartasuknak.” (Csete, 1993. 53.0.) Az intézményesitett nevelési lehetéségek
korlatolt megjelenése ellenére, minden olyan ismerethez hozza tudtak jutni a gyermekek,

melyek Utjan a tarsadalom részéve valtak és azok alkotoi, éltetdi lettek.
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A szellemi nevelés, jaték ¢és munka Osszekapcsolodik. Az életciklusonként,
korcsoportonként ujraszervezddott gyermekkozosségek a felndttek tarsadalméanak mintéjara
alakultak. (Gazda, 1980) A korcsoportok mellett a csoportosulasok alapja lehetett lokalis,
nemzetiségi, nem vagy rang szerinti is. Az ezt megel6z0 életszakaszban, a sziiletéstdl kezdve
az elsddleges szocializacios tér a csalad volt. Legtobbszor az édesanya, a nagymama, vagy
az 1désebb testvérek oltalma, gondozasa alatt alltak a legkisebbek, akik az ellatds mellett
altatokkal, lovagoltatokkal, allitgatokkal, arcsimogatdkkal, ujjasdikkal, hintaztatokkal
biztositottak a gyermekek szorakoztatdsat, fejlodésiik tamogatisat és adtak at alapvetd
ismereteket, példaul a kiillonb6z6 természetmonddkéakon keresztiil. Maga a nevelés szoktatas
utjan valosult meg, mely egyszerre jelentette a példamutatast, a kiilonb6z6 munkalatokba
valé bevonddast, melynek tovabbi eszkozei voltak a kozmondasok, széldsmondasok,
rigmusok. Célkitlizések kozott szerepelt a testmozgas fegyelmezése, helyes magatartas,
gondolkodas és beszéd kialakitasa, az akaraterd, erkolcsi érzék fejlesztése. (Csete, 1993)

A kisgyermek életében szinte egyszerre jelent meg a munka és a jaték, a ketto sokszor szinte
nem is valt el egymastol. Mar 2-3 éves kisgyerek is kapott apro megbizatasokat, kisebb
feladatokat: ,, hozd ide, vidd ki, fogd meg” munkat.” (Fiigedi, 1988. 51.0.) A munkara vald
nevelés modja tehat a gyermekek bevondsaval valosult meg. Egész kicsi kortol helyet kaptak
a szlilok munkafolyamatai mellett. A lanyok a haztartasi, hazkoriili tevékenységekben, a fiuk
az allatok ellatdsaban, foldmiivelési munkalatokban, esetleges kézmiiipari folyamatokban
vettek részt. Sok esetben a sziilok elkészitették gyermekeik szdmara a sziikséges eszk6zok
kicsinyitett masat. Elofordult azonban, hogy olyan feladatokra kényszeriiltek a gyermekek,
melyek meghaladtak korosztalyi sajatossaguk fizikai vagy épp lelki hatarait, de a leirasok
alapjan nem ez a mérvado jelenség. A fik és a lanyok esetében is, 5-6 éves kortdl a
pasztorkodas volt az egyik legjelentdsebb munka, mely egyben jatékalkalmakat €s kozdsségi
¢lményeket is biztositott a gyermekeknek. (Gonczi, 1937) Azt, hogy a gyerekekre mennyi
munka harult, nagyban befolyasolta a csalad anyagi helyzete, a csalad nagysaga és a
testvérek szama is. A szegényebb csaladok gyermekei, kisszolgdnak, cselédnek, pesztranak
alltak. (Fiigedi, 1988) Volt, ahol az iskola elvégzése utan, 12 éves kortol teljes értékii

munkaerdként tekintettek a gyermekekre, de volt olyan, ahol ez 16-18 éves korig kitolodott.

A csaladban val6 neveléssel parhuzamosan a falu kozosségének szocializacios kornyezete is
jelentds szerepet jatszott a gyermekek életében. Ez egyrészrdl jelenti a kortarscsoportokat,
melyek legmeghatdrozobb eleme a jatéktevékenység volt, valamint jelenti azt a tarsadalmi

integralodast, mely a teljes kozosség szokasaiba, tinnepeibe valo belenevelddés altal valosult
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meg. ,, A gyermekek tarsasagat egy kozottiik élo, kezdetleges kis tarsadalmi rétegnek
tekinthetjiik. E gyermektarsadalom élete kiilonféle jatékos szokdsokbol tevodik dssze.”
(Lajos, 1940. 10.0.) Ez egy olyan pedagogiailag értékelheté folyamat, mely a teljes
személyiségre haté mechanizmusaval kiséri a teljes emberi ¢letet. Ezen Osi ritudlék
gyonyort elemeivel keretet, feloldast, allandosagot, megtartd kdzeget, szerepet biztositottak
a kozosség minden tagjanak.

A gyermekek életében harom, egymastol elkiilonithetd forma jelenik meg: az egyik a csalad,
a masik az iskola, a harmadik pedig amit onmaganak alakit. Ez utdbbi, a felnéttektol
fiiggetlen vilag, tovabbi két teriiletre bonthatd: a sajat kozosségi életére és jatékara. (Kresz,
1942) A 19. szazad és a szazadfordul6 falusi gyermekvildga nem véletleniil valt idealizalt
eleméve kiilonbozo pedagdgiai szemléleteknek, lett eszkdze a 20. szazad sordn a kozosségek
szervezésének, fenntartdsanak, példaja a munkaba valo belenevelddésnek €s valt targyava a
magyar pedagogianak. Hisz ott volt az erdd, a patak, a rét, a ndvények, az allatok, a
felfedezés, a megismerés szabadsaga, a kozdsség ereje, €lmények, izgalmak sokasaga és

mindezek legfobb eleme, maga a jaték.

4.1.3. A magyar paraszti kultura, népi tarsadalom, néphagyomany, népmiivészet
Eurépa-szerte a 18. szazadra tehetd annak a szemléletnek a legkorabbi eldzménye, mely

mozgalomma nétte ki magat és széles korben elterjedve fordult a paraszti tarsadalom
kulturalis elemei felé. Els6ként Németorszagban, majd egyre tobb helyen sziiletett meg a
,hépdal”, . .népmese”, ,,népmonda”, majd a 19. szazad elején a ,,népkonyv” kifejezés is.
Fokuszba keriiltek a népszokasok, viselkedési mddok, babondk, dalok, tancok, tinnepek.
Ellentétként allitottak egymassal a ,,népi kultarat” és a ,tanultak kultirajat”, melyet a 18.
szazadi értelmiség fedezett fel, talalt ki. Okai egyszerre voltak esztétikai, intellektualis és
politikai indittatastiak, melyeket a primitiv iranti vonzodas emelt ki a hétkéznapok vilagabol.
Rousseau is kiemelten értékként hangsulyozta a népdalok egyszeriiségét, naivitasat,
Osiségét. ,,A Grimm testvérek példaul tobbre becsiiltek a hagyomanyt az észnél, a természeti
alkotasokat a tudatosan megtervezett dolgokndl, a nép Jsztoneit az értelmiségiek
okfejtéseinél.” (Burke, 1991) A ,tanult” és a ,,népi” azonban nem osztja meg magat a
miveltséget, csupdn aranyaiban jellemzi azt. Az iskolai tudaskdzvetités, az iras-olvasas
elsajatitdsa megnyitja a leirt kultirat, mig a hagyomany a latas, hallas, utanzas tjan valik
sajat tudassa, értékké. Az emberben nem oszlik meg a két tipusi miiveltség, hanem
mindenkiben mas aranyban van jelen. A néphagyomany reneszanszanak legfontosabb

iizenete, hogy a miiveltség nem allhat csak irds-olvasas utjan kozvetitett tartalmakbol, helye
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kell legyen az emberi megnyilvanulasoknak, egy nagyobb érvényli egésznek. A
népmiivészet felé fordulas tobb mint a gyokerek keresése. Megismerése az egyetemes
emberi formakat jeleniti meg, biztositja az onkifejezést, lehetéséget ad, hogy teremtd részévé
valjunk kornyezetiinknek. (Andrasfalvy, 2019) Az irasbeli miivészet értékitéletében valo
eltolddas egy olyan folyamat, mely az eurdpai népek életét évszazadok ota jellemzi. A 18.
szazadban megjelend érdeklddés sem forditotta meg ezt, viszont biztositotta azt, hogy ma
még ismerhetiink barmit is a hagyomanyos kulttra vilagardl. Szintén ennek hatdsara johetett

létre a 19 szdzad sordn az a tudomdanyteriilet, mely a néprajz vizsgélatara iranyul.

4.1.3.1. Népi tarsadalom
A népi tarsadalom nem egy homogén kozeg. Legmeghatarozobb egységességét Europaban

a keresztény kultira biztositotta. Nem 6nallo tarsadalom, hanem az Ossztarsadalom egy
nagyobb része, rétege. Az értékek kozos mitoszokban és szimbolumokban tiikkrozddnek,
azonban résztvevodik tagozddasa megjelenik az alabbiak szerint:

o ¢letkor,

e tarsadalmi, vagyoni allapot,

e vallas,

o foglalkozés (iparos, foldmiives, cseléd, pasztor),

o vidék,

L] nem.
(Kodadly, 1974.)

A magyarsag népi miiveltsége f6 vonasaiban egységes, de szamon tartunk olyan csoportokat,
tajakat, mas etnikumu kézosségeket, melyek bizonyos jegyekben kiillonbozoséget mutatnak.
Ez nem a teljes kulturalis szintéren, csupan egy-egy jellemvonasban nyilvanul meg. (Balassa
¢s Ortutay, 1980)

A néphagyomanyt a nép alkotja, meghatarozasuk 4altalanositdsa szerint leginkabb
iskolazatlan, természetkozelségben €16 kozosség, akiket idegen szokasok nem rontottak el,
¢s mindenki mésnal tovabb 6rizték szokasaikat. Azonban ahogy magat a tarsadalmat, a népet
sem lehet homogenizalt sajatossagok kozé zarni, hisz pont sokszinlisége az egyik
legmeghatdrozobb jellemz6jiilk. Mindenkinek megvolt a tarsadalmi hivatasaval, ¢és
munkdjaval kapcsolatos kulturdlis sajatossaga, ezzel kapcsolddtak, valtak részesei a
nagyobb egységet képviseld tarsadalmi rétegnek, ahogy egyiitt vettek részt az egyhazi és

vilagi tinnepek alkalmain. ,, Magyarorszdagon az irastalan miiveltséget elsésorban a feuddalis
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jogokbol kirekesztett also tarsadalmi rétegbeliek, a legkisebb hanyadban irastudo jobbagyok
orizték. ... A nemesség igen nagy hanyada élt paraszti életmodban, folklortuddssal és szintén
iras-olvasas ismerete nélkiil. ” (Kosa, 1998) Mig Europa nyugati felén gyors folyamatként
értékelhetd a kapitalizmus elterjedése, igy a hagyomanyos tarsadalmak atalakulésa, addig
hazankban a feudalizmus erdsodése volt jellemzd. A magyarsag tekintetében elmondhato,
hogy a viszonylag egységes tarsadalomszerkezeti formaja egészen a 18. szazadig nem
mutatott jelentds eltéréseket. Ettdl kezdve azonban a parasztsagon beliil egyre inkabb
kétiranyava valik az elmozduléds. A felsdbb rétegek igyekeznek felfelé hasonulni, mig az
alsobb rétegek lent maradtak. (Balassa és Ortutay, 1980) Mindegy, hogy gyors vagy lassabb
folyamatrol beszéliink, a paraszti tdrsadalom felé valo nagyfoku érdeklddés ellenére pont
annak résztvevdi voltak azok, akik igyekeztek kilépni a felemelt életformabol, mivel beliilrél

kifelé nézve hatranyosnak és elmaradottnak érezték életformajukat.

4.1.3.2. Népi kultira, népmiivészet
. Ez a miveltségallomany idotlen idok ota halmozodik. Evezredek és évtizedek emlékei

egyforman fenntalalhatok benne. Nagy értéke, hogy dltalanos és mennyiségileg is egyenlo.
A hagyomanyos népi miivelodés az élet minden vonatkozasara kiterjed. A nép ezt az élet
iskolajaban a bolcsotol a sirig tanulja.” (Gyorffy, 1942. 12.0.) Gyodkerei évezredekre
nyulnak vissza, de amit ma ismeriink, azt a 19-20. szazadi parasztsag hozta létre. Ezek
Osszessége két targykorben hatdrozhatok meg:

e alapvetd foglalkozas, a fogyaszthaté aruba bocséathaté termékeket megtermeld
mezdgazdasdg munkaeszkozkészlete és a hozzéd tartoz6 munkamodok, technikak,
eljarasok

e népmiivészet — ide tartozik a népkoltészet, néptanc, népzene és a targydiszitd

mivészet, mely legutobbi hasznalati targyként funkcionalt.

., Olyan kulturara kell gondolnunk, melyet irdas és olvasas nélkiil is meg lehet érteni, de
amelyben megvan a kultura fotulajdonsdaga: az, hogy részesét felvértezi minden eshetioségre,
és boldog emberré teszi mindaddig, mig a neki megfeleld életkorbdl ki nem lép.” (Kodaly,
1974. 68.0.) A népmiivészet, a népi kulturaban valé kiemelt helyét reprezentativ mivoltanak
kdszonheti. Ez az a kozponti kérdés, mely pedagogiai vonatkozésaiban is jelentds dilemmat
¢s egymassal ellentétes megkozelitéseket eredményezett, eredményez.

A néprajztudomany az alabb 6 kategoridk megjeldlését hasznalja:
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e a magyar nyelvteriiletet foldrajzi tekintetben négy nagy régioként, tajegységként
tartjuk szdmon: Dunantul, Felfold, Alfold, Erdély;

e akultura harom targykore: szocialis, anyagi (targyi) és szellemi.

A magyar nép anyagi kulturdjanak egésze a legszorosabban osszefiigg tarsadalmi, szocialis
miiveltségével, és ez hatarozza meg a hagyomanyok attételén keresztiil szellemi kulturajat
is.” (Balassa és Ortutay, 1980. 111.0.) A szellemi kulturdban els6sorban a nyelv, a zene, a
tanc, melyek a leghangsulyosabb alkot6 elemek. Ide sorolhatok tobbek kdzott a népkoltészet
kiilonb6z6 tipusai és a népszokasok, valamint a gyermekjatékok is, mely utdbbival a vizsgalt
szakirodalmak érint6legesen vagy egyaltalan nem foglalkoznak. Népmiivészeti és

pedagogiai értéktara csak a késObbiekben kap hangsulyt.

4.1.4. Népi jaték a magyar paraszti kultiraban
Ahogy a jaték definicidja szerteagazd megkdzelitési moédokat mutat, ugy a magyar népi jaték

meghatarozasa és vizsgalata is tobb iranybol fakado, mely annak is betudhato, hogy joval
késobb keriilt a figyelem fokuszaba a gyermekek hagyomanyos vildga, mint a felnétteké.
Tudomanyteriiletek tekintetében jellemzden a néprajz, a pedagoégia, a pszichologia, a
filozofia, az irodalom megkozelitései altal keriiliink vele kapcsolatba. A halado pedagogiai
szemléletbe kivaldan illeszthetd a népi jaték vilaga, mely a természetes szorakoztatas
eszkoze, a természetességre valo torekvés mintdja és a nemzeti eszme kivalo feliilete.

Az els6 emlitések, melyekben a magyar népi jaték megjelenik, csupan érintélegesen tér ki
ra. 1791-ben jelent meg az elso, teljes leirds, mely az ,,Ispildngi rozsa” szovegét kozolte a
Magyar Hirmonddban. 1835-ben Edvil Illés Pal ,,Miben all a magyar nemzetség” cimil
konyvében jelenik meg ,,Gyermekek jatékaik és mas mulatsagok” fejezetcimmel
ismeretterjesztd iras. (Kresz, 1997) Kolcsey Ferenc is figyelmeztetdleg szolalt fel a népi
jatékok mellett és adott hangot jelentdségének, melynek hatdsara az irodalom szdmon
tartotta a jatékokat, de kiilonosebb figyelmet nem forditott ekkor még ra. Dallam egészen
1886-ig nem jelenik meg. (Kodaly, 1951) 1872-t61 a Nyelvor elsé megjelenésétdl kezdve,
majdnem minden lapszdm tartalmazott 5-10, kiilonb6zé helyrdl gytjtott jatékot
,Népnyelvhagyomanyok” cimszé alatt. (Kresz, 1997) Igy tovébbra is leginkabb a
népkoltészet szempontjabodl tartottdk szdmon a jatékokat. 1885-ben jelent meg Porzsolt
Lajos, ,,A magyar labdajatékok kényve” cimi kotete. Ezen forrasok azonban csupan
eléhirndkei voltak annak a miinek, mely Kiss Aron nevéhez kéthet6, s mely 1891-ben keriilt

eldszor kiadasara ,,Magyar gyermekjatékgyiijtemény” cimmel, mely tobb mint ezer jatékot
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¢s mondokat foglalt magédba. Széleskorti gylijteménykotetként 4ll a mai napig
rendelkezésiinkre mindamellett, hogy valdban els6 1ényegi forrasként tekintiink a kozosségi

Osszefogas eredményeként sziiletett kiadvanyra.

S bar a gyermekjaték néprajzi viszonylatban sokdig nem jelent meg 6nallo teriiletként, mégis
lassan fontos része lett a kutatasoknak ¢€s idével mar rendelkeziink annyi informacidval, hogy
egységként tekintve a hagyomanyos magyar kultura gyermekvilagéara, Osszességében
»gyermekfolklor” megnevezéssel fejezziik ki mindazt, ami a felndtt [étet megeldzve, a teljes
fejlédési folyamatot jelentette. A kiskortiak folklorjelenségét, kiilonféle eredetli kozosségi
hagyomanyok 0sszességét értjiik alatta. (Katona, 1989)

A néphagyomany ezen terlilete nem csupan tevékenységek, alkotdsok szerint
csoportosithatok, tobb szegmens is lehetoséget ad felfedezésére, Osszegzésére,
feldolgozasara. A tevékenység mellett megjelenik a tartalmak, életkorok, résztvevok,
nemek, célok, funkciok, hatdsok, alkalmak, szerinti feltarasi modok lehetdsége is. A
tipologiai rendszerek vizsgalata el6tt azonban mindenképp a cél és formarendszer
megismerésével kell kezdeni. A gyermekek vilaga leképezi azt a tobb évezredes fejlodést,
melyet magunk mogott tudhatunk. A kiillonbozd tevékenységi formak, a szovegek,
mozdulatok sokasiga egészen az Osi vildgig vezethetdk vissza. Osszmiivészeti és
Oskoltészeti elemei parosithatok a természeti népek folklorjaval. A természeti vonatkozast
tartalmak tekinthetdk a legrégibb elemeknek, melyek varazslatok emlékeit 6rzik. A felnott
tarsadalom hagyomanyai kevésbé hordozzak ezeket a jegyeket. Ennek egyik oka, hogy a
gyermekek vildga nem tudott ugy lépést tartani a valtozasokkal, mint a felndtteké. A
gyermekek tevékenységlikben megismétlik az emberiség fejlodését és naiv, Osi, jatékos
Osztonként tiikrozik. Ennek koszonhetéen a valtozatképzdodés is sokkal gazdagabb a
gyermekkultira agaiban. (Kodaly, 1951) ,, Kiilonbozo torténelmi korszakok és kiilonbozo
fejlettségii tarsadalmak gyerekeinek jatékai kozott sok hasonlo vonas talalhato. Pedig itt az
idobeli és terbeli eltérések olyan nagyok, hogy atvételrol aligha lehetett szo. Inkabb a
gvermeki lélek azonos sajatossagaival allunk szemben. Az egyetemes jatékkincsen beliil
természetesen vannak eltéro vondsok, melyek a nemzeti jellegzetességeket tiikrozik. Ezeket
részben foldrajzi, részben torténelmi tényezok hatarozzak meg: a természet gazdagsdaga vagy
szegenysége, a nemzet kiizdelmei.” (Pécsiné, 1978. 7.0.) Lathatd tehat, hogy ez az Osiség
nem kothetd nemzeti sajatossaghoz, hisz visszabb mutatnak annal, mint amit sajat
torténelmiink alatt értiink. Az évszadzadok és a nemzet €letére hatd sajatossagok lassan

épitették hozza azt az egyediséget, melyet ma magyar kultiraként emlithetiink, s mely
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vitathatatlanul kiemelkedo értéket és sokszintiséget képvisel. Az 6sképek a mai napig jelen
vannak azokban a jatékokban, melyeket helyet kapnak az 6vodai és iskolai programokban
egyarant. [lyenek a megjelend jelképes tisztito miiveletek, a tavasz, a megjulo élet javai, az
idészak, mint az élet serkentésének funkcidja, mely parhuzamba helyezhetd az ifjusag
termékenységével, a szerelemmel, a parvalasztassal. A jatékokban Osszekotddik az ég és a
fold, a halal és feltamadas, az élet korforgdsa a maga dsszetettségében. (Gazda, 2017)
Lajos Arpad harom idébeli rétegben hatarozza meg a népi gyermekjatékok vilagat:
1. Osi, szorvanyos réteg — 6si szokasok, tincmozdulatok, mesetoredékek, lakodalmas
és kihazasitd szokasmaradvanyok.
2. Osi, osszefliggd réteg — mozdulatutanzo jatékok, fogdeskak, nevettetd jatékok, méta,
varasdi, pasztorjatékok, varazslo €s régi torténeti emlékeket 0rz6 jatékok.
3. Ujabb, jorészt szorvanyos réteg — ujabb tancokbol és népdalokbél alakultak, egy
résziik nem magyar eredetii. (Lajos, 1940)

A népi kultura fontos jellemzdje, hogy nem passziv, hanem aktiv. Teremtd és cselekvo.
(Lazar, 2002) A gyermekfolklor nem egyedi, esztétikai kiteljesedés, nem Ontorvényli
elemek, hanem egy nagy egész részei. A gyermeki élet alkotoelemei, melyek els6sorban nem
kifelé, hanem befelé, a személyiségre hatdan jelennek meg. A népi jatékok kétiranyu
szereppel birnak: az egyik, hogy atorokitdi a kulturanak, hisz leginkabb a felndtt kultira
vetiileteként értelmezhetok, igy eszkozévé valnak a hagyomanyokba vald belenevelddés
folyamatanak. A masik pedig az a nevelést, nevelddést biztositd eszkoztarként valod
megjelenés, mely a szorakozdson tul ¢életkori sajatossagaiknak  megfeleld
magatartdsmintdkat kozvetit, eldsegiti a csalddi 4&s tdrsadalmi kozosségekbe valo
beilleszkedést, és az egyén sajat emberi létezéséhez vezetd megismerés Utjat biztositja.
(Katona, 1989) A gyerekek a multbol tehat ontudatlanul valosagot formaltak, melyek targyat
a felndttek vilagabol meritették. Alkotd részei: a népkdltészet kiilonbozo tipusai, szokas
maradvanyok, torténeti személyek és események, régi varazslo szertartasok elemei. (Fiigedi,
1988) ,, A felnéttek kozt ott volt mindeniitt a gyermek. Bamulva szivta magaba az 6sok
poganyosan szép életét, s a maga gyermeki tarsasagaban datélte mindazt, amit a felnottek
kozott latott, tapasztalt.” (Lajos, 1940. 12.0.) A jatékok jelentds része a felndtt fiatalsag
jatékainak, tancainak, lakodalmi szokasainak utanzasabol épiil fel. Gazdag cselekmény és
mozgésanyag jellemzi, melyeknek kezdetekben nézéi, majd aktiv résztvevéi. Atorokitése
idésebbekrdl (altalaban nagysziilokrol), vagy gyerekekrdl-gyerekekre valosul meg. A

felndttek vildgat sajat miiveltségiikon keresztiil jelenitik meg, fizikai lehetségeiknek
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megfeleléen, spontan és egyszerii médon, mely igy hasonldsagot teremtett, ami pedig hidat

képzett a két nemzedék kozott. (Gazda, 1980) Szinte minden Osszetevdje a felnottektol,

nagyobb gyerekektl eredeztethetd, a néphagyomdany teriiletein beliill mégis 06nallo

egységként kell kezelniink a gyermekfolklort, mely aktivitds alapjan az aldbbiak szerint

fejlédik:

1.

Felndttek gyerekeknek szol6 alkotdsai, mely sordn a gyermek még passziv, a felnott
aktiv résztvevoje a jatéknak.

A gyerekek altal idosebbektdl atvett tartalom, amikor a sajat korcsoportjan beliil
aktiv, a gyermekek formaltdk. Kezdetben a nagyobbakra mintaként tekintenek,
utanozzak oket és folyamatosan belenevelddnek a teljes értékii jatékos egyéniség
szerepébe.

A gyerekek korében keletkezett és fenntartott hagyomanyok, a parbeszédek, dalok,

mozgasok vallnak egységgé.

E fejlédési vonal életkor szerint megvaldsuld folyamata is leirhaté, miikodésének alapja,

hogy a gyermek valakivel vagy valamivel jatszik:

0-6, 6-12 honap kozott felndtt, nagyobb testvér kezdeményezése szerint altatok,
arcsimogatok, hintaztatok jelentik a jatéktevékenységet.

1-2 éves korban a mai elnevezés szerinti 61béli jatékok valosulnak meg, melyekben
a gyermekek egyre oOntevékenyebb modon vesznek részt. A jatékok tobbsége
tamogat6 funkciot tolt be a gyermek adott mozgasfejlodési szintjének megfelelden.
Ilyenek a sétaltatok, liltetgetok, guggoltatok.

2-3 évesen mar kezdeményezi a jatékot, onalldan is jatszik, megkezdddik a
munkafolyamatokba val6 bevonodas, mely utanzas utjan valoésul meg.

4-5 éveseket gyakran beveszik mar a nagyobbak jatékaikba, mely soran hozzaszokik
a szervezett tarsasaghoz, elsajatitja a szabalyokat.

7-14 éves kor a legjatékosabb szakasz a gyermekek ¢életében, mely az iskolas korral
esik egybe. Ekkor egyrészt jelképes jelenetekben megjatssza az élethelyzeteket,

részevé valik a kozosség szokasvilagnak, onalldan jatékeszkozoket készit.

Az ¢letkori sajatossagok mellett fontos emlitést tenni a nemek kozti megjelenés formairol is,

mely csupan iskolés kort6l lesz dominans, de mar korabbi életszakaszokban is megjelennek

egyediségek ezen a téren. A gyermekfolklor 6sszességében nemek feletti, de jellemzden a

lanyok 2-3 évesen a viragokkal, mig a fitk a bogarakkal jatszanak szivesebben. 5-6 éves kor

el6tt ritkan alakulnak ki gyerekkdzosségek, a fiuk iskolds korukig nem szivesen jatszanak

34



szabalyokhoz kotott jatékokat. 5-12 éves kor kozott a lanyok meghatarozo jatéktipusa az
énekes-tancos forma, melyhez a 6-8 éves fiuk is szivesen csatlakoznak, de 8 éves kor utan
ki is maradnak ezekbdl. (Katona, 1989) Vannak olyan alkalmak, féleg a zart terekben,
amikor nem kiilontil el a két nem jatéka, a szabadban azonban altalaban mar kiilon jatszanak.
Tevékenység alapjan jellemzd, hogy a fiuk jatékdban az erés mozgason van a hangsuly, a
mozgast nem kiséri szoveg, a jatékélmény magja az erdkifejtés, a fokozott mozgassal jaro
orom. Gyakori a csapatjaték, hogy akar csoportosan, akar egyénileg ellenfeleket jelolnek ki,
gyakran része a tevékenységnek valamilyen eszkdz, a jatékok leginkabb parancsolo és tiltd
torvényeket tartalmaznak. Jatékukra 6sszességében jellemzd a testi erd és a kiizdészellem.
A lanyoknal dominans a mozdulat szépsége, a mozgas szoveggel, dallammal valo kisérete.
Lira és érzelem uralkodik a jatékokban, melynek magja a mozdulatritmus élménye. Eszko6z
ritkdn jelenik meg a tevékenységek sordn, ha van, akkor is a kéziigyességet, az

érzékszerveket, finommotorikat szolgaljak. (Lajos, 1940)

Jol kivehetd, hogy a népi jaték messze tulmutat a szdrakozés és a gyermekkori id6toltés
funkcidjan. Habar tudatossagrol csupan abban az életszakaszban beszélhetiink, amikor a
szlilok aktivan részesei voltak a jatéknak és tdmogatd, a kiillonbozd készségeket és
képességeket fejlesztd tevékenységekkel vezették a gyermekeket. ,,Szorakoztatva
szoktatjak, nevelik és késobb oktatjak is a gyermeket tobbek kozt tagjai hasznalatara,
tovabba jarni, iilni, tapsolni, tancolni és igy tovabb.” (Katona, 1989) A jatékok 0si volta, a
gyermekek altal aktivan formalt, alakitott vilag sziiletéstdl a halalig jelen volt, azonban a
kiilonb6z6 életkorokban betoltott szerepe folyamatosan valtozott. Ezen tevékenységek
¢éltetdé magja a jatéktevékenység, ami tehat nem csupan a szorakozast, hanem az életre vald
felkésziilést biztositotta. A gyermekeket a dallam, a szoveg, de leginkabb a cselekmény koti
le, melynek hangulatvildga igen gazdag, ami vonzdva teszi magat a tevékenységet a benne
résztvevoknek. Minél nagyobbak alkotjak a jatsz6 kdzosséget, annal kifejezobb a jaték, ami
fejlettebb szellemi képességre és fizikumra épiil. Kiillonbozdségét, variansait nem csupan az
¢letkori eltérések eredményezik, hanem a résztvevok mdas-mas lelkivilaga, képessége is
meghatarozo alkotdeleme a kimenetelének és formdjanak. (Kaposi és Madcz, 1958) A jaték
formdja szerint lehet sport, mozdulattal, gazdag cselekménnyel 6sszekotott ének, melyek
olykor ontdrvényliek, de az ¢let minden tevékenységéhez kapcsolédnak nem csupan
fizikalisan, vagy €épp szovegeiben, cselekményeiben, hanem a teljes személyiségfejlodés
tekintetében is. Ennek a folyamatnak része egyidejlileg mind a szellem, mind a test. ,, Minden

gvermekjatek, illetve jatszas szimbolikus jelentésti s mint ilyen, hozza mozgasba a gyermek
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lelkierdit, hogy ember- és életismerete s ezek alapjan jelleme, kiérlelédjon.” (Csete,
1993.138.0.) Komplex modon fejlesztik a személyiséget, benne foglalva a miivészi hajlam
kibontakoztatasat és a tarsadalomba vald beilleszkedést. A testet erdss€, ligyessé, a
mozdulatokat széppé formalja, szabalyaiban hordozza a tarsadalmi rend fogalmat, a
kozosség teljes mitkodési rendszerét, 1étformaja az dsszetartozas kifejezése. Magéba foglalja
a sikerélményt, a kudarcot, az elbukast, az Ujrakezdés lehetdségét, mely szélsdségek
kitartova edzik a lelket. (Vasas, 1993) Epp ugy eszkoze a magyarra nevelésnek, a természet
megismerésének ahogy a beszédkészség és a kozosségi szabalyok elsajatitdsanak. ,,A4
tudatalatti nemzeti vondsok legjobb megalapozoja a néphagyomany, elsdsorban jatek- és

gvermekdalaival.” (Kodaly, 1941.11.0.)

A népi jaték alkalmai eltéréek és szintén sokszinlien sajatosak. Kiilonbozok életkor,
helyszin, nem ¢és funkci6 szerint, valamint az adott évszaknak és az id6jarasnak is szerepe
volt a jatékalkalmak valtozasédban. Az eddigiekbdl mar megtudtuk, hogy az els6 években a
felnéttek teremtik meg a kozeget és folyamatot a gyermekek életében. Lokalizacid
tekintetében ezek a csaladi otthonokban valdsulnak meg. Az ezt kovetd életszakaszban, mar
a munkdba vald bevonddas szélesiti ki ennek helyét és teremt tovabbi lehetdségeket.
Leginkabb tovabbra is a csaladi otthon, és annak kornyezete biztositja a teret a még mindig
a felndttek altal iranyitott jatékokhoz. A kozvetlen kdzegbdl valé kilépés akkor valosul meg,
amikor a kortarscsoportok, illetve az iddsebb gyerekek befogadjdk a mar 4-5 éves
gyermekeket. A jatékok helyszine ekkor a legeldk, utcak, a téli iddszakban a fonok,
tollfosztok, kdzosségi munkaterek, ahol szintén a nagyobb korcsoportokhoz, felndttekhez
csatlakozhatnak be. 6 éves kortol a legjelent6sebb tér az iskola, ahol sziinetekben kiilonb6z6
jatékokkal kototték le magukat a tanulok. Mig a kisebbek a hétkdznapok soran szinte
barmikor, addig az idésebbeknek az iskolai élet és foldeken valo munka miatt szinte csak a
vasarnap délutan jelentette a szabadabb jatékidot. (Csete, 1993)

Funkci6 szerint ebben az életkorban kovetkezik be az a szerep, melyet a hagyomanyos
szokasvilagban toltenek be a gyerekek. Ez az ugynevezett ritualis vagy szertartasos forma,
melyek az tinnepek sordn jelennek meg €s a termékenységvarazslashoz, a természet erdinek
szabalyzasdhoz, a megtisztuldshoz, bajelharitdshoz kothetok. Az ilyen alkalmak soran
jelentds szerepe van a nemek kozti kiilonbségeknek ¢€s az életkoroknak is. Ezek a jatékos
feladatok szigora szabalyok mentén szervezddtek a kozosségekben az dsi hagyomanyoknak

megfeleléen. (Géonczi, 1938) Az linnepekhez, jeles napokhoz kotédd alkalmak akar olyan
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szakralis mélységeket hordozhatnak, melyek a jatékokat akar az emberaldozatot idézo,

artatlan lanyok szépségét felajanlo természetvarazslas eszkozévé teszik. (Pécsine, 1978)

A gyermekjatékok sokszinlisége, mely megjelenik az életkori, az alkalom szerinti, a funkcio,
iddbeli €s t4ji sajatossdgokban, az a kozel 15.000 egységnyi tartalom, mely rendelkezésiinkre
all (ZTI), magaval hozza azt a sziikségletet, hogy valamilyen rendszerezési elv mentén
értelmezziik és alkalmazzuk ezt az igen nagy teriiletet. A kezdeti kutatdsokban mar talalunk
a jatékok tevékenységére utald kifejezéseket, gy mint: korjaték, parcserélok, labdajaték,
tancosjaték, kergetdcskék, fogocskak, nevettetd jatékok, altatok, allatcsalogatok,
bolcsddalok, tenyeresdik, gyermekallogatok, tancoltatok, csufoldédok, tarsasjatékok,
szerepvaltok stb. A szamontartott rendszerezési tipusok az alabbiak szerint kiiloniilnek el:

e szdveg: nemzeti Gnazonossagra épité megkozelités, dallam és cselekmény nélkiili
kozlési forma. Ezen feldolgozasi szempont alapjan jott létre Kiss Aron
Gyermekjatékgylijtemény cimil jelentds és nagyszabasu kiadvanya, mely sokaig
uralkodé maradt a rendszerezés teriiletén. Ebbdl azonban nem ismerheték meg sem
a dallam, sem a jatékvariansok sokasagai, de még egy-egy alaptipus sem.

e dallam: a szdveges csoportositdshoz hasonloan teljesértékii 1étjogosultsaga, hisz a
gyermekjatékok jelentds része rendelkezik dallammal. Ez a rendszer azonban kizarja
azokat a jatékokat, melyek csak szovegekben, mozdulatokban, cselekményekben
vagy targyalkotasban jelennek meg. Dallam alapt rendszerezés valosult meg Bartok
Béla és Kodaly Zoltan 1951-ben megjelend, a Magyar népzene tdara I. cimil
kotetében, melyben a dallam mag alapjan keriilt csoportositdsra a mintegy 1161
lejegyzett jaték, melyekhez rovid, cselekményt leird jegyzetek késziiltek és minden
esetben megjelolésre keriilt a gylijték neve és a lejegyzés helyszine is.

e cselekmény: a jatékok mozdulat anyagat vizsgalva épiil fel ez a fajta megkozelités,
mely legjelentésebb kidolgozasa Kerényi Gyorgy nevéhez kothetd, és az emlitett
Bartok — Kodaly gytijtemény részét képezi. Maga a rendszerezés a kiadvanyban
megjelend jatékokra épiil, tehat kizardlag az énekes jatékokra terjed ki, igy a dallam
nélkiili jatékok nem keriiltek be a tipoldgiai feldolgozasba, azonban nagyon jelentds
ujitasként jelent meg, mely az adott korban és az azt kdvetd évtizedekben is tobb
tudomanyteriiletnek jelentett és jelent hivatkozasi tAmpontot. Ezért is fontos, hogy
nagy vonalakban ismerjik a rendszer tartalmat, mely hét fejezetre tagolva az

alabbiak szerint épiil fel:
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Egy-két gyermek — A jatszas kezdetei. Kiepiilo kozosség. A kozosséget még nem
alkotd gyermekek dalait €s azokhoz tartozo mozgasokat tartalmazza, melyben egy,
kettd, vagy harom gyermek vesz részt, akik dnalléan vagy egymassal jatszanak, de
onmagukban is értelmezhetdk a cselekmények. Ezek az egyszemélyes dalok és egyik
jatéka a masikkal.

Egyik a masik helyébe — Mikrokozmosz. Ezek mér azok a jatékok, melyek csoportban
valdsulnak meg, s melyek soran kiilonbozd rendezési elvek szerint egy-egy szerepet
kapo résztvevd cserélddik az amugy lényegében valtozatlan csoportban. Ezek a
szerepjatszo és valtd, parcseréld, és versengd valtassal jaro jatékok.

Egyik a masik mellé — Fogyé-gyarapodé jatékok. Atalakulé tarsadalom. Ebben a
formaban mar nem az egyszemélyes cserélddés jelenik meg, hanem maga a csoport,
a kozosség valtozik, beliilrél kifelé fordul, korbdl lancca alakul, a sok egyéni
résztvevobol kozos egység formalodik... Kiilonbozo erdk tiikrozodése jellemzi
ezeket a jatékokat, melyekben a kozosség folyton atalakul. Ezek a kiolvasok és
kifordulok, leanykérd jatékok, hidas, ludas jatékok és rokonaik, nevettetok, zalogot
adok, zalogkivaltok.

Egyik a masik mellett — 4 felndttek hataran. Egységes, nem valtozo kozosségekben
vonulnak, jatszanak, tincolnak a szereplok, melynek megjelenése mar szinjatékszerti
és alakoskodod. Ezek a sokféle vonulas, tancok, alakoskodasok.

Kapcsolodé és atalakulod jatékok — Osszetett jatékok, melyek a valtozatképzésnek és
a népi diszitd miivészetnek példai. Ezek a kapcsolodo jatékok és a szokasostol eltérd
befejezéssel rendelkezd jatékok.

Kérdéses (szlikszavian lejegyzett) és kiilonleges jatékok — ezek a jatékok
figgelékszerii fejezetbe keriiltek, mivel nem meghatarozhaték, vagy egyediili
kiilonlegességek.

Felnéttek jatékai 6lbéli gyermekekkel — szintén fiiggelékszertien jelennek meg a
rendszerezésben. Ezek a cirdka-mardka féle, hintaztatd-lovagoltato, altatd jatékok.
(Bartok és Koddaly, 1951)

térforma: Igaz Maria rendszerezési elvében jelenik meg a térforma szerinti felosztas,
mely az ¢énekes-tancos jatékokat vizsgalta, s melynek eredményeként a
megkiilonboztetés formai: kor, oszlop, sor-lanc. (Ldzdr, 2002)

¢letkor: Pedagdgiai szempontbol taldn a legfontosabb rendszerezési elvként
tekinthetiink erre a formara. Kiss Aron Gyermekjatékgyijteményében is mar

megtalalhat6 ennek eredete, a késébbiekben pedig tobb pedagdgiai célu kiadvanyban
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jelenik meg ez a forma. Ez azonban leginkabb a sajatos készség és képességszinteket
nem tiikrozi teljes egészében.

e fOldrajzi fekvés: Ennek indokoltsagat tdmasztja ald a magyar nyelvteriilet taji

sajatossagainak sokasaga. Ez a fajta elkiiloniilés megjelenik a monografidkban, egy-
egy telepiilés, tijegység sajat gyljteményében. Tipoldgianak kevésbé, inkabb
gylijteménynek definidlhatd formak ezek.

e jatékmag szerinti: Ez a feldolgozés a Bartok — Kodaly altal hasznalt dallam mag

szerinti rendszerhez hasonld modon a jaték cselekményének magjat veszi alapul. ,, 4
népzenei tipus rendhez hasonloan a valtozatokat, ez esetben a cselekmény,
pontosabban az azonos jatékmaghoz tartozo cselekmények valtozatait igyekszik
osszehozni, egymas mellé tenni.” (Lazar, 2002, 81.0.)

Lazar Katalin nevéhez kothetd tipologia jatéktombijei és tipusai:

1. eszkdzos — Két eleme van, a jaték-eszkoz és a jatékszer. Mig az elsd a jaték
kelléke, addig utébbi maga a jaték, mely olyan targy, amit tudatosan formaltak,
hogy alkalmas legyen jatékra. Tipusai: targykészito jatékok, eszkozos ligyességi
jatékok, labdajatékok, sport jellegii népi jatékok.

2. mozgasos - A jatékok kozponti eleme a mozgas, mozdulat. Tipusai: 0lbéli
gyermek jatékai, mozgasos tigyességi €s erdjatékok, fogocskak és vonuldsok.

3. szellemi — Készség szinten sziikséges ezekben a jatékokban a memoria, gyors
reagaloképesség, leleményesség, furfang, tudas, onuralom. Tipusai: szellemi
ligyességi jatékok, beugratasok, kitalalos jatékok, rejté-keresd jatékok, tiltd
jatékok.

4. parvalaszt6 - Ezekben a jatékokban az érzelmi kapcsolatok, vonzddasok jelennek
meg, melyek megjelenitik a csaladi kozegbdl vald kilépést és a tdgabb
kozosségbe vald érkezés folyamatat. Ezek a jatékok korhoz és nemhez kothetok,
altalaban a 8-12 ¢és 12-14 éves lanyok jatékai voltak. Tipusai: parvalaszto
korjatékok, leanykérd jatékok, parvalaszto tarsasjatékok.

5. mondokak — Alkalomhoz kotott jatékok, csak akkor van értelmiik, ha fennall a
kapcsolodas  lehetdsége egy  jelenséghez, cselekményhez.  Tipusai:
természetmondokak, novénymondokak, allatmondokak, bolesddalok, csufolok,
egyeb mondokak és tandalok.

6. kiolvasék ¢és kisorsolok - Sajatos funkcioval rendelkeznek, a jatékok

szerepldjének, szerepldinek kilétét jelolik ki. Tipusai: kiolvasok, kisorsolok.
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A hat tdombon beliil 24 tipuscsoport, azokon beliil pedig tobb mint 2790 tipus és
altipus taldlhat6. A f0 rendezési elv mellett, mely a jatékmag, megjelenik
kiegészitésként, de nem feltétleniil hangsulyosan a szoveg, dallam, életkor, térforma

¢s foldrajzi szempont szerinti csoportositasi elve is. (Lazar, 2002)

4.1.5. Gyermektanc a magyar paraszti kultiraban
A tancnak kiemelt szerepe volt a kozosség €s az egyén tekintetében. Egyarant megjelent az

iinnepi alkalmak ¢és hétkdznapi szoérakozdsok soran is. Olyan egyéni megnyilatkozasi
formaként volt jelen, mely meghataroz6, kifejezd eleme volt a hovatartozasnak, a
kozosségekben vald szerepeknek, tarsadalmi kiterjedésében pedig része volt a rendnek, a
miikodés teljességének. Fiatal kortél eszkéze volt az ismerkedésnek és a felnott
tarsadalomba vald beilleszkedésnek, a tarsas kapcsolatok megteremtésének. A tanctudas
elvarasként jelent meg és miivelésének szintje, milyensége parhuzamot jelentett az egyén
tarsadalmi statuszanak meghatarozasaval, melyet a kzosség fogalmazott meg.
A hagyomdanyos paraszti kultirdban a gyermektanckultira nem egy kiilonallo jelenség,
inkabb egy atmeneti szakasz a gyermekjatékok és a felndttek tancos élete kozott. A
gyermekkor tehat tanc tekintetében is a tanulas és a felkésziilés iddszaka. (Ratko, 1995) A
tanc a legdsibb miivészet, melynek anyaga és eszkoze az emberi test. Epp oly Osi
megnyilatkozas, mint a beszéd. A mozdulat olyan egység, mint a sz6, mely kifejezéssé all
Ossze. Jelentdsége elsdsorban nem miivészi, hanem tarsadalmi és kultuszbéli. Az ének, a
zene, a tdnc egykor egylittjard, elvalaszthatatlan egységként létezett. (Lajtha és Gonyei
1943.) ,, Enekkel, zenével a lélek olyan tartalma jut kifejezésre, aminek megjelentetésére,
kozvetitésére a nyelv nem képes, a tanccal pedig olyan, ami éppen ugy kifejezhetetlen, a
zenével, énekkel, mint a beszéddel vagy mas kifejez6 moddal. Van tehat a léleknek olyan
tartalma, amely legmegfelelobben csupdn a tanccal jelenitheté meg.” (Lajtha és Gonyei
1943. 196.0.) A gyermekek belenevelddtek a tancba, természetes modon, szinte
észrevétleniil tanultak meg tancolni. Pontosan gy, ahogy koranak, nemének megfeleléen
sajatitja el a munkafolyamatokat is. A tdnctudas a kozdsség elvardsa, mely mindenkire
vonatkozik. Eppugy része az életnek, mint a munka vagy a jaték. Mar sziiletéstdl fogva része
volt a mindennapoknak a ritmus, a ritmikus mozgas ¢€s a tanc.
Pesovar Ferenc a tanctanulds, tancossé valas folyamatat harom allomason és ezekhez kétodo
modszertani formakon keresztiil hatarozza meg:

1. megfigyelés — onkéntelen szemlélddés: sziileik karjabol nézték a tancot, hallottak a

hozza tartozd zenét, mely sordn ritmikusan ringattdk Oket. Ezzel parhuzamosan a
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kiilonboz6é 6lbéli jatékokban, mondokakban, altatokban is megjelenik a ritmikus
mozgas.

2. 0sztonds utdnzas — jarni tudo és iskolaba jard korosztalynal: csaladi iinnepek, tarsas
Osszejovetelek soran, sziil6i korben, kaldkamunkak zaromulatsagain, lakodalmakban
a megfigyeléssel parhuzamosan mar jatékosan igyekeznek utdnozni a felndtteket.
ebben a korban mar el6fordult, hogy a mulatsag el6tt kaptak egy kis teret a gyerekek
is. Ahol megtirték dket, ott az egyik sarokban probalgattak tanctudasukat.

3. tudatos tanulés, 1épések gyakorlasa: vasdrnapi bandazaskor egyiitt gyakorolgattak,
vagy egyénileg otthon sziildvel, vagy teljesen egyediil, akar valamilyen eszkoz
segitségével. Iskolai sziinetekben szintén lehetdség adoddott a kozds tanuldsra.
(Pesovar, 1990)

A gyerekek tobbsége a megfigyeléssel parhuzamosan sziil6ktdl, nagysziiloktol, idésebb
testvértdl, baratoktol sajatitotta el tancos tudasat. Teljes értékl tAncossa csak 16-18 évesen
valhattak, valamilyen beavatasi szertartdst kovetden, példaul konfirmécié utdn. Ezt
megelézden a kozosség részEérdl nem volt elvards a tanctudas, de ahogy a felndtt tarsadalom
részei lettek, mar jelentésen megndtt ez a fajta megfelelési kotottség is.

Ratko Lujza korosztaly szerint két korcsoportra bontja a tanctanulds folyamatat:

1. kisgyermekkor: a dallamos ¢és dallam nélkiili ritmus és ritmikus mozgas
tapasztaldsanak id6szaka. ElsOként passziv résztvevoje, a sziild mozgatja, majd egy
feln6tt iranyitasaval aktiv résztvevoje lesz a mozgasnak. Mindekdzben a kozdsség
tancos alkalmainak passziv résztvevdje, valamint megkezdddik az otthonokban vald
tanctanitas is. Ebben a korosztalyban mar megjelennek azok a jatékalkalmak,
melyekben sordn az idésebbek bevonjak jatékaikba oket. Ezek kozott pedig sok
esetben ott vannak a ritmikus, tancos jatékok is.

2. iskolés kor: a tdncos jatékok meghatarozo elemei a jatéktevékenységnek. Egyre tobb
konkrét tanclépés valik sajat készséggé az eddigi megfigyelések eredményeként.
Megnd a tancszerii mozgasok, tanclépések tanuldsanak tere, ezzel parhuzamosan

pedig a kornyezet elvarésa is. (Ratko, 1996)

A megfigyelés, utdnzas, tanulds folyamatanak szerves részét képezik azok a jatékok,
melyekben a tancos készségekhez sziikséges mozdulatok, mozgas és térformak, viszonyok,
szabalyok jelennek meg. ,, 4 tancszerii mozgdsos jatékok, énekes-tancos korjatékok jo alapot
nyujtottak mindkét nemnek a legegyszeriibb tancos alaplépések és parviszonyok (példaul

paros forgok, ésszefogodzasi modok) elsajatitasara és gyakorlasara.” (Ratko, 1995.500.0.)
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Szintén jO gyakorlasi lehetdségek a gyermeklakodalmas jatékok, melyekben mar a tanc
mellett megjelennek a szokédsok és azok a magatartdsmintak, melyeket itt még a jaték
vilagdban érvényesitettek, de valdjdban mar teljes mértékben a felndttek tarsadalmat
mintaztak. Iskolas kortol jelenik meg a tudatos tanctanulds. Ekkorra mar a gyermekek
mozgés ¢és ritmusérzéke is eléri azt a fejlettségi szintet, melyek nélkiilozhetetlenek a
megjelenitéshez, melyek lehetové tették a bonyolultabb motivumok elsajatitasat. Itt nagy
kiilonbség tapasztalhat6 a fitk és a lanyok tekintetében. A lanyok felkésziilése egyszertibb
volt, a fitknak nehezebb motivumokat kellett begyakorolni és az iranyitd szerep tekintetében
is nagyobb feleldsség harult rajuk. Nagy akaraterdre, kitartdé gyakorlasra volt sziikségiik.
Csaladi iigy volt, hogy megtanuljanak tancolni, igy a gyakorldsban gyakran segitett az apa
vagy a lanytestvér. Altaldban elmondhaté, hogy apa fiat, anya lanyat segitette. (Vasas, 1993)
A nemek kozatti kiillonbségnek kiteljesedése akkor kertilt érvényre, mikor teljes értékii tagjai
lettek a tancos tarsadalomnak. A férfiaknak kiilon tancaik, tancrendjiik volt, mely soran
csoportos, de sok esetben sz6lisztikus formaban tettek tantibizonysagot virtudz készségiikrol
¢s tudasukrol. Ebbdl adéddan kiemelt jelentdsége volt a tehetségnek, ahogy a tanulasnak,
gyakorlasnak is.

Az otthoni, az iskolai tdncalkalmak mellett, melyek a tanulés szinhelyei voltak, a legtobb
helyen lehetdsége volt a gyerekeknek, hogy sajat kortarscsoportjaiban, sajat kis tancos
mulatsdgaik sordn egyrészrél megélhessék a tanc élményt, masrészrdl felkésziiljenek a
majdani tancos kozosségekben valdé megjelenésre. Mivel a felndttek tancalkalmain volt ahol
egyaltalan nem vehettek részt, vagy csak rovid ideig a sarokban meghuzodva tancolhattak,
sajat balokat, tdncos délutanokat, esti Osszejoveteleket szerveztek. Legtobbszor énekszora
tancoltak, de volt ahol akadt szdjharmonika, citera, tambura, vagy duda, vagy éppen féstire
tett cigarettapapir volt a kiséret. Ezek egyarant megjelentek az otthoni, sziik csaladi
alkalmakkor és a nyilvanosabb lehet6ségeknél is. Sok esetben spontan szervezddtek a
jatékos-tancos 0Osszejovetelek, ahol egymast tanitgattdk a gyerekek. Amig nem voltak
biztosak a tancban, addig lanyok lanyokkal, fik fitikkal gyakoroltak. Felndtt korukig szinte
csak olyan tancalkalmakon jelentek meg, ahol a sziildk is jelen voltak. Ez aldl kivételek
voltak azok a mar emlitett szobdkban vagy udvarokon megrendezett alkalmak, melyek
kifejezetten a gyerekek kozosségeinek szervezddtek. Bar 6k maguk nem lehettek teljes
értékli tagjai a kiilonbozd felndtt mulatsdgoknak, a tanc igénye benniik is ott volt, igy
megteremtették sajat teriiket ehhez, melyben a felndttek timogattak dket helyet biztositottak
¢és ha zenészt is fogadtak a gyerekek, segitették dket, hogy megfizethessék a belépdjiiket.

Eletkor szerint 6-14 évesek vehettek részt. Elnevezéseik szerint: aprok tanca, citera, duda,
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kutyaduda, csécselékbal, ivo, kisivo, kukacbal, kicsik tanca, kismuzsika, korpasbal,
macskabal, pulyabal, serketanc, kicsi legények és leanyok tanca...stb. tartottdk szdmon
ezeket az alkalmakat. (Pesovar, 1990) Miutan a felndttek nem igen vettek részt ezeken a
tancos eseményeken, volt egy elfogadott titkos jellege ezeknek a talalkozoknak. Ekkor volt
a gyermekeknek lehetdségiik arra, hogy megteremtsék a maguk felndtt vilagat és a
megfigyelésbdl dsszegylijtott élményekbdl sajat teret formaljanak. ,, Ha a tancok a formai
kovetelmeényeknek pontosan nem is feleltek meg, de a gyermek megtanulta haszndlni a
hagyomanyt. Megtanulta azokat az elengedhetetlen formuldkat, amelyeknek ismerete nélkiil

nem is léphetett at a fiatalok kozosségébe.” (Novak, 2000.56.0.)

A gyermektinc nem képez olyan sajatos egységeket, mint a jaték vildga. Nincsenek
kifejezett tipusai, onmagaban nem kotddik a gyermekkorhoz. Nem kiilonallo egység, hanem
minden esetben a magyar nyelvteriilet adott kozosségének tajegységi sajatossaganak,
tanctipusainak elsajatitasi folyamatat jelentik a gyermekek életében. A magyar néptanc
rendszerezési formai:

e funkcid szerinti:

1. szoérakozo, mulato - a tarsadalom érintkezés formajaként olt jelen, mely a kdzosségek
teljes egészét érintette. Aktiv résztvevok és passziv szemlélok egyarant részesei
voltak. F6 célja a szorakozéas, mely soran a tanc elsddleges szerepet toltott be.
Legrégibb formdja a ,jdtszo”, melynek szerves része volt tobb jaték is. A
késobbiekben ez kizarélag tancos alkalomma formalddott.

2. bemutatd, mutatvanyos,

3. szertartdsos, ritudlis — Az alkalomhoz kotott tancok a kereszténység eldtti
tanchagyomanyt hordozzdk, melyek a csalddi iinnepekhez ¢és hagyomanyos
szokdsokhoz kapcsolddnak. Funkcidjuk tobbféle lehet: termékenységvarazslas,
megtisztitds, bajelharitas, felavatas, tiszteletadas, vagy valamilyen tarsadalmi
csoporthoz valoé kapcsolodas, a szertartds linnepélyességének fokozasa, résztvevok
szorakoztatasa. A szertartasos jelleg meghatarozza a tdncos és zenei sajatossagokat.

4. menettanc. (Felfoldi, 1987)

e dialektus szerinti: A magyar nyelvteriilet tajegységeinek sajatossadgaiban jelentds
kiilonbségek alakultak ki. Egyrészt azért, mert a vidékek egymashoz képest eltolodva
fejlodtek, masrészt a kiilonbozé tancdivathullimok és a mas népekkel valo
kolesonhatasok is elsdsegitették a valtozatok kialakuldsat. Ahhoz, hogy az egyes

tanctipusok meghatarozhatok legyenek figyelembe kellett venni a kutatdsok soran a
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II.

I1I.

2.

tancok sajatos elnevezését, a tancéletben betdltott helyét, szerepét, a zenekiséretet, a
tancok szerkezeti felépitését, motivumkincsét, térbeli mozgésat, az eszkozok
megjelenését, a tanczenék jellegét, a tancalkalmakat és a tancillemet is. Ezen
eredmények alapjan a magyar nyelvteriilet tinckultirdja hdrom egységre oszthato:

nyugati vagy dunai,

kozépso vagy tiszai,

keleti vagy erdélyi dialektus. (Martin, 1997)
keletkezésiik szerinti: a magyarsag tanckulturaja sokaig tiikrozte a kozép- és tjkor
atmeneti allapotat ¢és alakult ki sajatos tartomannyd. A kiilonb6zd hatdsok
eredményeként két rétegként hatarozzuk meg tanckincsiinket. A valtozas pontjaa 18.
szazad masodik felére tehetd. A folyamat része annak az 4ltaldnos érvényi
tanctorténeti fejlédésnek, mely Eurdpa-szerte jellemzd volt.
régi tancréteg — ide tartoznak azok a tdncok, melyek eredetiik, kialakulasuk szerint a
18. szazad masodik felénél korabbi mintazatokat hordoznak. Ebbe a kategéridba
sorolhatok a kortancok, eszkdzos pasztortancok, tigyességi tancok, ugros-legényes
tanctipus, régi paros tancok.
Uj tancréteg — azok a tancok, melyek a forradsok alapjan a 18. szdzad masodik felét
kovetden alakultak ki és terjedtek el. A 18 szazad utolso évtizedeitdl a 19. szazad
soran alakult ki ma ismert formajuk. Ezek a tdncaink a verbunkok, csardasok, és a
magyar romantika nemzeti tanca, a népies miitdnc mind a verbunk, mind a csardas
elézményei megjelentek a korabbi réteg hagyomanyanak férfi és paros tdncaiban.
Mindemellett nem csak reprezentativ szereppel birnak, hanem a kor

kovetelményeinek megfeleld tancformaként vannak jelen a magyarsag kultarajaban.

4.1.6 A magyar népi jaték és gyermektanc pedagogiai vonatkozasai
A lassabban zajlo kapitalizmus, az er6s6dd feudalizmus eredményeként azok a Nyugat-

Eurdpara jellemzd hatasok, melyek a tanckultura teriiletén is megjelentek, a gyermekvilag
hagyomanyos jatékaira kevésbé hatottak, mint ahogy mas teriileteken az lathatova és
tapasztalhatova valt. A lassabban végbemend folyamatoknak kdszonhetden a magyar népi
kultira joval régebbi rétegei maradtak fent, ezért oly gazdag Osi elemekben is. A
természethez vald kozelsége, az emberi élet forduloira épiild szerkezete, az elkiiloniilt
gyermeki vildg jatékos ¢és tancos hagyomanya ¢és jelenkorunk pedagodgiai folyamataiban
betdltott szerepe miatt kiemelten sziikséges, hogy ne csupan folklorjelenségként vizsgaljuk

ezeket a teriileteket, hanem pedagogiai megkozelitésbol is. A fejezet soran felhasznalt
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forrasok leginkabb néprajzi megkozelitésti, tarsadalmat, kulturat 6sszegzd, és a magyar

gyermekjatékokat gylijteményként kozl6 publikalt tartalmak, melyekben megjelennek olyan

utalasok, kifejezések, megéllapitasok, melyek pedagogiai iranyultsagot fejeznek ki.

Jelen fejezetben a 18-19. szdzad gyermekvildgara utaldé megkozelitések Osszegytijtésére

keriil sor, de mar eléremutatdan, a mddszertan, a kompetencia €s ismeretteriiletek, valamint

a nevelési iranyelvek csoportositasa szerint:

moédszertan — mig a jatékok tekintetében a megfigyelés €s a bevonddas, 6sztonds
utanzas folyamata a meghatarozo, addig a tanc esetében ez késdbbi életszakaszban
kiegésziil a direkt tanulds modszerével is. A szoktatas, példamutatas mellett a teljes
nevelési folyamat eszkozei kozé tartoznak tovabba a kozmondasok, szolasmondésok,
rigmusok alkalmazésai is. Jellemz6 sajatossag a jatékok ismétlddése, komplexitasa,
melyek lehetdséget biztositanak a kiilonbozo készségek gyakorldsahoz, ezaltal
fejlesztéséhez is. Modszertan tekintetében jelentds az életkori és nemi sajatossagok
szerinti megjelenés, melynek hattere, hogy nem irdnyitott feladatként, tartalomként
van jelen a gyermekek életében a jaték és a tanc, hanem 6nmaguk altal szervez6dd
folyamatként és egy évszdzadokon, vagy akar évezredeken keresztiil formélodo
kulturalis szokasrendszer részeként.

kompetencia- és ismeretteriilet — az intézményesitett nevelési lehetéségek korlatolt

megjelenése ellenére a népi jatékok és a tdncba nevelddés folyamatai soran a
gyermekek olyan készségekre és ismeretekre tettek szert, melyek biztositottdk a
feln6tt tarsadalomban valo teljes értéki részvételhez sziikséges elemeket, melyeknek
jelen esetben is meghatdroz6 moddszere a mar emlitett korosztalyi sajatossag. A
késobbiekben fontos foglalkozni azzal, hogy az egyes jatéktipusokhoz milyen
készség- és képességteriiletek rendelhetok, hogy azok a kognitiv, szocidlis,
kommunikécioés és mozgasos kompetencidk szerint hogyan csoportosithatok. A
kovetkezd felsoroldsban az emlitett szakirodalmakbol Osszegytijtott kifejezések
jelennek meg:

o beszéd,

o kifejezés

o szabaly

o erokifejtés

o kudarcélmény

o természetismeret

O mozgas
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o térformak

o viszonyok

o alloképesség

o illem

o ritmus

o tarsas viselkedés
o miivésziség

o szakralitas

o dallam

e pedagobgiai irdnyelv — olyan tényezok ezek, melyek az egyes készségek ¢és

képességek alkalmazasanak hatasara valosulnak meg:

o helyes magatartas,

o erkolcs,

o testmozgas fegyelmezése,

o kozdsségbe, sziik és tdg értelemben vett tarsadalomba vald beilleszkedés,

o szokasokba, linnepekbe, szabalyokba, sajatos normakba val6 beilleszkedés,

o nemzettudat kialakitasa,

o teremt0 és cselekvo viselkedés,

o egyén sajat emberi létezéséhez vezetd megismerés,

o munkaba nevelddés

o esztétikus mozgés
A modszertani részben emlitett életkori és nemi sajatossagok szerinti tartalmi megkdzelitése
a népi jatékoknak és a tancba nevelddés folyamatanak, szintén a késébbiekben lesz fontos
Osszehasonlitasi alap a mai pedagogiai folyamatokban valé megjelenés tekintetében. Az
¢letkor szerinti csoportositds pedagogiai iranyultsagbol torténd vizsgalat esetén az egyik
legmeghatidrozobb rendszerezési elv. Hidnyossaga azonban a sajatos készség- ¢és
képességszintek figyelmen kiviil hagyédsaban jelenik meg. Azért fontos, hogy 0sszegezziik,
hogy a hagyomanyos paraszti kultirdban hogyan kiiloniiltek el a korosztalyi formak, mert
ahogy mar tobbszor megjelent, a gyerekek altal szervezddtek a jatékok és nem kiilsé
iranyitas hatasara, igy ebben a rendszerben a készség ¢s képességek tekintetében értendd
sajatossagaik természetes modon érvényesiiltek és hatottak a jatékokban valo részvételre,
melyhez a kultura és a tarsadalom is keretet biztositott. Ehhez kapcsolodtak az olyan nemi

szerepek, melyekbe szintén belenevelddtek a gyermekek a szokasok és a jatékok formai
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soran is. Mig a jatékok tekintetében tobbszords folyamatrol beszélhetiink, addig a tdncban
kezdetektdl fogva markansan megjelenik a nemekhez kothetd szerep.
A leglényegesebb szintek ennek tiikrében:

o 2 éves korig leginkdbb felnétt kezdeményezi a jatékot. Kezdetben passziv, majd
egyre aktivabb részvétellel valosul meg.

o 2-3 évesen aktiv kezdeményezdje a gyermek a jatéknak. A tdmogaté mondokak,
mozgasos elemek mellett a munkafolyamatokba vald jatékos belenevelddés is
megjelenik. Egészen eddig nem kiiloniilnek el a lanyok és a fiuk jatékai, de
természetesen érdeklddési szinten és a felndttek altal a kiillonbozo életelemekbe vald
bevonas sordn mar megjelennek a kiilonbségek.

o 4-5 évesen még nincs sajat kortarscsoport szerinti kdzosségiik, de a nagyobbak mar
képességeik szerint helyet adnak bizonyos jatékokban. Ekkor mar fontos tényezd,
hogy melyik nem szerinti csoportokhoz kapcsolodnak. A fiuk esetében ez lassabb
folyamat volt, hisz ott az erd és versenyjatékok domindltak és jelentették a
jatékélmény meghataroz6 kiinduldpontjat, mig a lanyokndl az énekes jatékok
dominaltak.

o iskolas kortol beszélhetiink valodi jatékban vald részvételrdl, a jatszd kozosségek
teljes értékli tagjaiva ekkortol valtak a gyermekek, ami koriilbeliil 14 éves korig
tartott. Ez az az id6szak, amikor szerves részévé valtak az tinnepeknek, a szokésvilag
alkalmainak. Ettél kezdve a jaték élesen elkiiloniilt nemek szerint. Csak egy rovid
szakasz vagy kiilonleges alkalmak adta helyzet, hogy a fiuk részt vettek a lanyok
szabad jatékaban. Ennek egyik oka a szigori szabalyok mentén megvaldsuld
szokasok rendszere, a masik pedig a két nem kozti készségekbdl, képességekbol és

iranyultsagokbol eredo kiilonbségek.

A felsorolt elemek és folyamatok arra utalnak, hogy a magyar hagyomanyos gyermekkulttra
népi jaték ¢és tanc vildganak pedagdgiai értelemben vett kutatisa, a mai pedagdgiai
folyamatokban valé szerepének sziikségességének, iddszerliségének vizsgalata

1étjogosultsaggal bir.
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4.2. AMAGYAR NEPI JATEK, NEPTANC, HAGYOMANYQS KULTURA
PEDAGOGIAI CSOMOPONTJAI A SZAZADFORDULOTOL 1945-1G

4.2.1. Tarsadalmi, kulturalis, miivelodési korkép 1896-tol 1945-ig
A 20. szézad viharos torténelmi nyomadst gyakorolt Europara és benne Magyarorszagra.

Viszontagsagok sorozata ostromolta hazank ezen iddszakat, folyamatos valtozasokat, ujra
¢s ujra konstrualédoé vilagot, felgyorsult és ellentétes polusu helyzeteket magaval hozo
események sokasiga jellemezte a tarsadalom minden alkotéelemét. Ide sorolhatok a
kulturalis, gazdaséagi, politikai, pedagdgiai teriiletek is, melyekkel parhuzamosan jelen
voltak és egymassal szoros kolcsonhatasban alltak azok a belsd valtozasok, melyek a csalad,
a gyermekkor helyének és szerepének elmozduldsaként értelmezhetdk. Tarsadalmi rétegek
alakultak at, vagy bomlottak fel, szlintek meg az Gjrarendez6dések soran.

Pedagodgiai értelemben is 0j nevelési eszmék lattak napvilagot, melyek 0j célok és keretek
mentén szervezddtek. Ezen folyamatok nyomaban mozgalmak és programok sziilettek. Az
Eurdpa-szerte egyre er6sodoé gyermektanulmanyi mozgalom hazankban is teret nyert, ahogy
az 1iddszak legjelentdsebb ¢és legmeghatarozobb pedagogiai szemléleteként a
reformpedagogiai nézetek és annak intézményi formdja is megjelent a nevelési-oktatasi

szintereken, annak életreform mozgalmaival parhuzamban.

A hagyomanyos paraszti tarsadalom teriiletein is jelentds és dinamikus atrendezddés vette
kezdetét. A néhany évtized alatt végbemend folyamat eredményeként azonban az addigi
tobb szdz, vagy akar évezredes miikodési forma szinte teljes mértékben megsziint.
Egyidoben megkezdddik a cél és funkciovesztés, majd ezek, mai napig tartd keresése.
Evtizedeken keresztiil parhuzamosan volt jelen orszagszerte az a kettésség, hogy mig sokan
még természetes ¢letmddként valds részei voltak mind tarsadalmi, mind kulturalis
tekintetben, egyre tobben voltak, akik kiils6 szemléloként kiallitasok, szinpadi produkciok
keretein beliil vagy épp szakkonyvek, ismeretterjesztd tartalmak altal taldlkoztak a
hagyomanyos ¢épitészettel, eszkozokkel, szokasokkal, viseletekkel, tanccal, zenével,
jatékkal, dallal. Mig az egyik még ¢lte, a masik mar csak nézte. A kettd kozott helyezkedtek
el azok a kezdeményezések, melyek soran nem csak nézni, hanem részben megélni is volt
lehetdsége mindazoknak, akik az erre alakult, hagyoméanydrzé csoportok, kdzosségek egyre
sokasod¢ valamelyikéhez kapcsolddtak. A romantikus visszavagyddas motivalta felfedezési
folyamatok 0j megkozelitések mentén jelentek meg. Uj szemléletek, Gj célok és funkciok, 1j
megjelenitési terek jottek 1étre, melyeknek jelentds része mar nemzetpolitikai méretiivé valt.

Uj ideologiak mentén rendez6dott a magyar hagyomanyos kultdra értelmezése és
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megjelenitése is, ahogy a népi jaték, a tanc, a népdal, a népzene is az eddigi élettérbdl kilépve
kapott 0j teret, s mely folyamat a mai napig rendezddik és mely a mai napig kérdések
sokasagat hordozza magéval, hisz a koriilottiink 1év0 vilag folyamatos valtozasa, folyamatos

ujraértékelést kivan.

Az elsé vilaghaborit megel6éz0 iddszakot még a torténelmileg viszonylag nyugalmas
évtizedek jellemzik, de a mar hosszt ideje zajlo gazdaséagi valtozasok hatdsara, az iparosodas
alakulasa nyoman a foglalkozasi szerkezet dtalakulasaban mar jelentkezett olyan szamottevo
folyamat, mely hatassal volt a hagyomanyos paraszti tarsadalom miikdodésére is. Mig a
mezdgazdasagbol €16k aranya az 1860-as évek végén 75% volt, 1910-ben 62-63%-ra
csokkent. Uj tarsadalmi osztilyok és rétegek sziilettek. Megkezd3dott a felszabadult
jobbagyparasztsag polgarosodasa, bar 1919 el6tt a birtokos parasztsdg még a tarsadalom
legjelentOsebb részét képezte, szamuk aranyosan 38% volt. A szazadforduldig zart, 6nallo
miikodési struktira szerint szervezddd egységként mikodott a falusi vildg, majd a
polgarosodas folyamata lassan megbontotta azt. A tarsadalmi mobilitds lehetdségét
biztositotta a tanulds és az értelmiséggé valas is, mely kovetkeztében az egyetemi ¢és
féiskolai hallgatok szama mar az évszazad elsd éveiben is 10-11%-ra tehetd. (Romsics,
1999) Ok lesznek azok, akik jelentSs szimban résztvevéivé valnak a kiilonbozd
népmiiveléssel kapcsolatos szervezddéseknek az ujonnan sziiletdé mozgalmak sordan. A
hagyomdnyos értelemben vett falu, mint zart rendszerti kozosség, az elsd vilaghabortt és a

gazdasagi vilagvalsagot kovetden eltlinik.

A 19. szazad végétol, a 20. szazad elejétdl a paraszti tarsadalomban is az iskola valik
meghatdrozova a gyermekek életében. A természeti, a kozosségi, a csaladi kornyezet helyett
az intézményesitett nevelés-oktatas lesz az elsddleges. 1919-re a gyermekek iskolai jelenléte
meghaladta a 90%-ot. Folyamatosan nétt az intézmények és az ott tanitok szama is. Az els
vilaghéboruat kovetden Gjabb célként jelenik meg az iskolak szdmanak bovitése, a kdzoktatas
tovabbi kiszélesitése. Ahhoz, hogy a megndvekedett szamt intézményekhez megfeleld
szamu tanitdt tudjanak biztositani, sziikségessé valt a képzésiik megfeleld szamu biztositasa
is, igy 1910-ben 52 tanito-, 43 tanitondképzd mikkddott orszagszerte. (Romsics, 1999) 1918-
ban Ujabb atalakitdsi program indult a kdzoktatas teriiletén, mely a tovébbiakban tobb
ideoldgiai valtozassal, de tobbszori kezdeményezésre, fokozatosan valosult meg. Az egyik

legjelentdsebb rendelkezés a tankotelezettség 14 évre torténd felemelése volt.
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Az iskolak mellett 1891-ben a kisdeddvast szabalyozd torvény megjelenésével a 3-6 éves
korosztaly szdmara 0j pedagogiai szintér, az 6voda keriilt beillesztésre a kdznevelési
rendszerbe, melynek legfobb célja, hogy eldsegitse a gyermekek testi, értelmi, erkolcsi
fejlodését. Ezzel egyidoben az o6vondk 2 éves képzése is megkezdddott, valamint
mintaintézmények is segitették az 01j intézménytipus kiterjesztését. (Pukanszky és Nemeth,
1994) 1936-ban azonban a kisdeddvas a belligyminisztérium iranyitasa ala keriilt, kikeriilve
a koznevelési rendszerbdl. Ettdl fogva a tisztifdorvosok hataskorébe tartoztak az 6vodai
iigyek. Az atalakitas hatasara egyoldaliva valtak a nevelési kovetelmények. Az dvodak egy
részEt napkoziotthonna szervezték at, melyek helyenként 60-80 gyermeket fogadtak be egy-
egy csoportba, igy a foglalkozasok megtartasa is nehézkessé valt. (Sztrinkoné, 2008)

Az iskolék legfébb tantervi célja az 1905-ben megjelent tantervben tovabbra is az iras, az
olvasds és a szamolds elsajatitdsa volt, hisz az analfabétizmus még mindig magas
szazalékban volt jelen a tarsadalom korében. Mig 1890-ben a lakossag 47%-a nem tudott
irni és olvasni, 1910-ben ez az arany 33%-ra csokkent, de 1927-ben még mindig 12% volt.
A pedagdgiai folyamatokra, ha nem is rovid tavon, de mindenképp hatdssal volt a
Magyarorszadgon is, Nagy Laszlo és Ranschburg P4l munkéssidga nyoman megerdsddo
gyermektanulményi mozgalom, melyek eredményeként 1906-ban létre jott a Magyar
Gyermektanulmanyi Tarsasag, mely Uj lehetdséget biztositott a gyermekkora iranyuld
kutatasok és azok eredményeinek, megkozelitéseinek terjesztéséhez, alkalmazasahoz.

Az elsé vilaghaboru évekig tartd kiizdelme megrazoé traumakat hagyott maga utan, melyet a
Tanacskoztarsasag rendszere, majd a trianoni békeszerz0dés kovetett. Ettdl kezdve egy
teljesen 1j vildg vette kezdetét, mely a teljes magyar kultara teriiletére is a mai napig hato
kovetkezményeket eredményezett. Az oktatas iranyitdsa a vallds- és kozoktatasiigyi
miniszterek feladata lett, akiknek kiemelt szerepiik volt egy megtort, kidbrandult nemzet
szellemi Ujraépitésében. Ezt a tisztséget elsdként 1922 és 1931 kozott Klebelsberg Kund latta
el. Ebben az id0szakban a nemzetpolitika stratégiai 4gazatava valt az oktatés, a tudomany és
a kultara. Megndtt a vilagnézeti, politikai nevelés jelentdsége, a keresztény és nemzeti
szellem valt uralkoddva, mely soran megteremtédott az irredentizmus szemlélete is. Legfobb
politikai tényezévé valt a kultira, melynek eszkdze a keresztény-nemzeti ideologia, s
melynek eredménye a ,kulturfolény”, mely a nemzet miveltségét tiikrozi. Célja a
néptomegek miiveltségi terlileteinek emelése. Ekkor azonban a tankdtelezettek 19%-a nem
vett részt az oktatasban, igy erre iranyulo intézkedések is sziikségessé valtak, melynek
eredményeként a kdvetkezd években 8%-ra csokkent ezen gyermekek ardnya. A felndttek

szamara onmiiveld egyesiileteket, Népfoiskolakat hoztak 1étre az iras-olvasas elsajatitdsanak
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biztositdsdhoz, a parasztsag altalanos és szakmai képzéséhez, de ez a kezdeményezés hamar
elhalt, majd csak az 1930-as években ¢led 0jja. Szintén Klebelsberg Kundé munkassdgahoz
kothetd az a reform, mely kotelezové tette az iskolai testnevelést, s mely a mai napig az
egyik szintere az intézményi keretek kdzott megvaldsuld kultarakozvetitésnek. Bar az 1930-
as évektol érezhetd volt a fokozodo kiilpolitikai fesziiltség, a gazdasagi vilagvalsag hatésa,
a belsd, feler6sodott tomegmozgalmak konfliktusainak ki¢lezddése, azonban a megkezdett
konzervativ modernizacid folytatédott Homan Balint irdnyitasa alatt Teleki Pal rovid, de
jelentds részvételével egyiitt. Homan Balint miivelddéspolitikdjanak kozéppontjaban a
nemzet, mint egység helyezkedett el, mely sajat individuummal bir, mely ennél fogva
nevelhet6. Munkassaganak célja a nemzetnevelés, a nemzetté nevelés, a nemzeti erdk
fokozésa, koncentracioja lett. (Pukanszky és Németh, 1994) Eurdpa-szerte meghatarozo
elemei lettek az oktatasnak a kiillonb6z6 reformpedagdgiai mozgalmak nyoman megalakulo
uj iskolak, melyek a gyokereket vesztett emberi 1ét tarsadalmi valaszaként jottek 1étre.
o Ezaltal az ,,uj iskola” a vagyott ,,uj vilag”, a ,,foldi mennyorszag” megalapozidja is
egyben, ahol az ember kiteljesedhet, és megélheti egészlegességet, ahol a gyermek is ,,igazi
gvermek” lehet majd.” (Németh, 2014.57.0.) Ez a szemlélet Magyarorszagon is megjelent,
¢s 1915-t61 tobb maganiskolai kozosség is megalakult. A két legerdsebb iranyzatta a Csaladi

és az Uj iskola mellett hazankban is a Montessori és a Waldorf pedagégia valt.

Az intézményesitett keretek mellett a szazadfordulotdl kezdve egyre tobb olyan szintér,
forma is megjelent, melyek a miivelddés kiilonbozd szintjeit és lehetdségeit biztositottak.
Ezen kiviil olyan reprezentativ 6sszefoglalok: szotarak, gylijtemények jelentek meg, melyek
tovabb erdsitették a hagyomanyos magyar kultira tudoményos és ismeretterjesztd voltat is.
Ilyen tobbek kozott a Bartalus Istvan nevéhez kothetd 4 magyar népdalok egyetemes
gyujteménye, vagy Szinnyei Jozsef két kotetes Magyar tajszotar miivei, melyek még a
szazadforduld elott keriiltek kiaddsra, s melyekbdl szamos, a honfoglaldas 1000.
évforduldjanak alkalmabol jelenhetett meg. 1890-ben tobb nemzeti intézmény
kozremiikddésével indul el az Ethnographia folyéirat, mely szamos tudomanyos kutatas
eredményét kozolte és kozli a mai napig. Ide sorolhaté az 1911-ben megjelend Révai nagy
lexikon elsd kotete is. A kor irodalmi kozegében a nemzeti-romantikus szellemiség a
meghatdroz6, mely mellett a tarsadalomkritika az, ami szintén teret kap. Hasonlo
megkozelitést talalunk zenei téren is, ahol a magyaros néta, a cigdnyzene és az operett is
széles korben kedvelt annak ellenére, hogy Bartok Béla és Kodaly Zoltan is kozos

kutatisokkal bizonyitjak, hogy ezek a miifajok nem azonosak a valodi magyar hagyomanyos
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kultiraval. Ez az olykor kiizdelmes nézet a késObbiekben végigkiséri Kodaly Zoltan
pedagogiai munkéssagat is, ahogy jelen van napjainkban is. Az 1920-as éveket kdvetéen
ahogy a kozoktatasiigyi programok ideoldgidiban, gy a magyar kultira minden teriiletén a
keresztény-nemzeti szemlélet valt uralkodova. Kiemelt program lett a konyvtarak telepitése
¢és bovitése is orszagszerte, valamint iskolan kiviili miivel6dési szintérként megjelentek a
kultar- és miivelddési hazak is, melyek szorakoztatd és ismeretterjesztd programokat
biztositottak.

A szédzadfordulot kovetden szamos olyan mozgalom jelent meg az orszagban és bontakozott
ki, melyek kifejezetten a magyar kulturat jelenitették meg, vagy részben felhasznaltak azt.
Ilyen a cserkészet és annak regdscserkészet aga, a levente- és a Gyongydsbokréta mozgalom
is, melyek részben feliilrl szervezettek, de legtobbjiik az eltiind népi kultura felé valo
fordulas és annak tovabborokitésének feleldsségébdl, egyéni és kozdsségi €lményeibol
fakadnak. A mar emlitett reformpedagogiai programok létrejottének tarsadalmi hatterét, az
¢letreform mozgalmakat is olyan egyéni €s kozosségi igények teremtették, melyek kritikai
reakcioként, a természettdl, a kozosségi életkeretektdl valod elszakaddsok folyamataként
szervezOdtek. A természethez, a tiszta forrdshoz vald visszavagyddas alapmotivumaba
illeszkedett a népies vilagnézet, a kultira agazatainak — festészet, zene, tdnc és egyéb
teriiletek — Onkifejezd, miivészi formdjanak megjelenitése is, mely az individuum és a
pedagogia eszkdzEll is helyet kapott a mozgalmak szemléletében. (Németh, 2013)

A neveléssel, oktatdssal foglalkozd6 tudoményos teriileteket képviseld szakemberek
munkéassdga nyoman is megjelennek azok a megkozelitések, melyekben az értelmi és
erkolesi, a miveltségi, a tartalmi és szellemi nevelés mellett, vagy épp ezen teriiletek
eszkozéiil kiemelt helyet kap a kultira, a nemzeti értékek meghatarozasa, a testi nevelés
fontossaga is. Tarsadalomra hat6 kérdés, hogy a miivelddés, mint cél és mint eszkdz egyarant
helyet kell kapjon az intézményi €és az intézményen kiviili nevelési-oktatasi szintereken is.
Gyorfty Istvan néprajzkutatd, egyetemi tanar, a Magyar Tudoményos Akadémia levelezd
tagja, els6ként 1939-ben megjelent 4 néphagyomany és a nemzeti miivelodeés cimii kotetében
szoros parhuzamba helyezi tobbek kozott a népi tudds, a hagyomany szamos teriiletének
ismeretét ¢€s alkalmazasanak sziikségességét a nemzet megmaradasanak létével. Ahhoz
azonban, hogy az emlitett cél és eszkdzként vald tdrsadalommegtartd, erkdlcsot, jellemet
neveld erd valoban mikddoképes €s eredményes legyen, Bartok Bélahoz ¢és Kodaly
Zoltanhoz hasonldéan emeli ki, hogy az igaz hagyomanyok ismeretére van sziikség, hisz

minden nemzet egyéniségének sajat magabdl teremtett nemzeti kultirajaval tud egyediséget
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képviselni. A tudast 6nmagabol teremtette a nép, vagy Orzi Osi hagyomanyat, melyeket

¢vszazadok, évezredek tapasztalata hitelesit. (Gyorffy, 1939)

Ebben a fél évszizadnyi idében mintha felgyorsult volna az id6 kereke az el6zd
¢vszazadokhoz képest a hagyomanyos paraszti tarsadalom tekintetében és a biztos kereteket
nyujto, évezredes szabalyokon nyugvo vilag alig néhany évtized alatt teljesen atrendezddott,
addigi rendszere felbomlott, de értékei jelentds része ma is €l a tudomany, a pedagdgia és az

emberiség teljesség irdnti vagyabol eredden.

4.2.2. Hagyomanyos magyar kultira intézményen beliili szintereken

4.2.2.1. Kiss Aron Gyermekjdtékgyiijtemény cimii munkaja
A népi jaték tekintetében az elsd, mai napig kiemelt jelentdséggel bird kezdeményezés, Kiss

Aron nevéhez kothetd, aki az 1883. évi Orszagos Tanitogytilésen elbterjesztett inditvanya
soran megalapozta a magyar népi jaték jovojét. A megvalositando cél az alabbi modon keriilt
elfogadésra:

1. A jatékoknak s az esetleg velok jaro daloknak a magyar nemzeti nevelés szolgalataba
kell allaniok, s ezért a jatékban a magyar jelleg megovando.

2. A gyermekek jatékai s ezek dallamai a haza minden vidékén osszegyuijtendok.” (Kiss,
2000, XI. 0.) Az errdl sz616, miniszteri rendelet két évre ra, 1885-ben sziiletett meg. A
hatarozatot kdvetden létrejott egy kozponti bizottsag, melynek feladata a jatékok pedagdgiai
értékelése lett. Az els6 években nehezen indult a kollektiv gylijtés elvén miikodo
kezdeményezés. Kevesen kiildtek jatékokat, és a beérkezett anyagokban is szamos
kivetnivald volt. Sok esetben nem magyar eredetii, hanem idegen, bar magyar nyelvil, az
akkori divatnak megfeleld, miidalok €és azokra épiild jatékok keriiltek bekiildésre. Végiil
1887-ben sikeriilt 1j lendiiletet adni a felhivasnak, segité utmutatok kozlésével
egyértelmiibbé valt a gyljtemény célja és a tovabbi felhivasok sikeresnek bizonyultak.
Végiil 48 varmegyébdl, 214 tanitd munkajanak koszonhetden az orszag szamos pontjarol
érkeztek jatékok, melyek akkorra mar tobb kotetnyi tartalomként alltak rendelkezésre.
(Keszler, 1965) A felhivasra érkezett anyagok sok esetben mutattak teljes egyezést, vagy
csak olyannyira kevés eltérést, hogy nem keriiltek mind kozlésre. Nem kertiltek a kotetbe a
kiilonbozé nemzetiségek jatékai €s a mar emlitett idegen eredeti jatékok sem. Szinte
parhuzamosan, 1885-ben jelent meg Porzsolt Lajos Magyar labdajatékok konyve cimi

gyljteménye, ennek kovetkeztében az ilyen jellegli tartalmak sem keriiltek kivalasztasra,
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annak ellenére, hogy jelentés mennyiségben alltak rendelkezésre. (Kriston, 2004) A
variansok tekintetében azonban igy is gazdag tarhazzal rendelkezik a kiadvany. Tobbek
kozott megtalalhatd a Kis kacsa fiirdik kezdetl jaték 48, a Fehér liliomszal kezdetli 29, a
kiilonboz6 hidasjatékok 85 valtozata. Kis szdmban jelenik meg azonban a szdveg nélkiili,
ligyességi jatéktipus és a gyermekmonddkak tobb fontos fajtaja is. Az elsé kiadas 1891-ben
jelent meg, melyben Osszesen 1161 tartalmi egység keriilt kdzlésre, melyekbdl 32 felndttek
olbéli gyermekekkel valo jatéka, 350 mondoka, melybdl 195 kiolvaséd vers és 779 jaték.
(Kresz, 1997)
A végso tartalom rendszerezési elve alapjan, a gyermekek fejlddésének megfeleléen épiiltek
egymasra a tartalmak, melyek bizonyos esetekben felmend rendszert alkotnak, de vannak
olyanok is, melyek mar egymas mellett is jelen vannak. ,, Elészor a felnottek jatszanak a
kicsinyekkel, azutan ok maguk is kezdenek jatszani; kiilonosen érdeklik oket mindjart az
dllatok: azokra kiabalnak, vagy azokat édesgetik; majd az esoben, sarban dznak, faznak vagy
a napot kerik, hogy adjon nekik meleget. Szoval a természet egyenes hatasa alatt, magukat
attol megkiilonboztetni alig birva, a természettel foglalkoznak. E bajmolodasok mellett sutan
kovetkeznek aztan a jatékok. De mieldtt jatszananak, partokra kell felekezni, ezt elosegitik a
kiolvasasok; ezeket tehat a tulajdonképi jatékok eleibe tettem. A jatékok kozt is az ugy
nevezett beszélo allatokkal valo jatszas van legelobb, azutan a kiilobnbozo mozgo és
tanczosjatékok, a kortancz szamos fajtaja s a lanczjatékok;, majd a hidjatékok gydnydri
darabjai, a lakodalmas jatékok s az tinnepekre vonatkozo darabok; vegiil egy rakas olyan
Jjaték, melyekhez eszkiozok kellenek.” (Kiss, 2000. XI-XIII. o.) Kiss Aron harom f6 csoportba
sorolta a kozdlt tartalmakat:
o Els6 szakasz: felnéttek jatékai 6lbéli gyermekekkel.
e Masodik szakasz: Mondokak.

1. Allatcsalogatok. Allatriasztok.

2. Mas mondokak.

3. Jatékra sz6litd6 mondokak.

4. Kiolvasé6 mondokak.

5. Hintaztat6 mondokak.

e Harmadik szakasz: Jatékok. (Kiss, 2000)

A tipologiai rendszer felépitésének és hagyomanyos paraszti kulturaban vald, tehat eredeti
megjelenéssel vald Osszehasonlitdsaként lathatd, hogy részben azonos a kiindulési

megkozelités, még ha a gylijtemény cél és funkcidrendszere nem is olyan mértékben helyezi
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elétérbe azokat a pedagdgiai szempontokat, melyek az alkalmazas hitelességét ¢és
eredményességét biztositandk, mint ahogy a mai gyermekképiink ¢és pedagogiai
megkozelitésiink megkivannd. Az adott idészakban azonban ez jelentds ujitds és addig
egyediili kozlés volt. A korszak sajatossdga és egyben nehézsége, hogy sziikséges volt
hirtelen reagalni a felbomld tarsadalmi rendszer kulturalis orokségének mentésére, és
egyidében pedagogiai szemléletté kellett formalni egy olyan tartalmat, mely részben még
¢l6 elem volt, de mar tudni lehetett atorokitésének jelentdségét. Ezen kihivasok mellé
szamba kell venni azt a nemzeti-magyaros Ujstilussal, idegen ¢€s eltorzitott elemekkel valo
kiizdelmet a valodi és hiteles hagyomanyos elemekkel szemben, melyekért ahogy Kiss Aron
a jatékok terén, ugy Bartok Béla és Kodaly Zoltan a zene és a dal tekintetében is erdteljes
harcot vivott. A tartalom mentése és igazolasa, a mindennapokbol a pedagdgiai
folyamatokba wvalé atillesztés feladata volt a kor igazi kihivasa. A Magyar
Gyermekjatékgytijtemény is ezt a kettds funkciot toltotte be. Kiemelt értéke tehat, hogy olyan
szakember koordinaldsa mentén valosult meg, aki nem csupdn a néprajzi értékmegorzés
szandékaval, hanem a hitelesség mellett magas fokt pedagogiai megkdzelitéssel alkotta meg
ezt a kiadvanyt, melyet ,,- gvermekkozpontu erkolcsi tizenete, amit a jaték nemes szervezo
ereje, az abban résztveviok becsiiletes szandékat alapvetoen feltételezo szabdlyrendszer
igazol napjainkban is.” (Kriston, 2000) Kiss Aron irdsaibol kiolvashaté, hogy a magyar népi
jatékot funkcionalis tekintetben is szamon tartja, mely biztos miiveltségi alapként, tudas- és
kultiraszervezd mozzanatként is értelmezhetd. Mindent megtett azért, hogy a magyar népi
jaték koziiggyé valjon és az oktatds minél tobb szinterén teret kapjon, valamint pedagdgiai
eszkozként jelenjen meg a neveld-oktatd folyamatok soran. Ett6l kezdve a Magyar
gvermekjaték gyiijtemény hatdsa mind az 6vodai, mind az iskolai programok soran kiemelten
megjelenik és tobb mint fél évszazadon keresztiil lesz alapja mind a tanterveknek, mind a
kiilonb6z6 gyljteményeknek. Mar az 1891-es Kisdednevelési Torvényben is helyet kapnak
a gyljteményben szereplé népi jatékok, ahol a testmozgas eszkozeként keriilnek
meghatarozasra, majd 1894-ben az iskolai tantervben is, a Vallas és Kozoktatds Minisztere
altal megjelentetett Vezérkonyv a népiskolai tanitok szamdra cimii modszertani

kiadvanyban, mely szerkeszt6i Kiss Aron és Kun Lajos voltak. (Tészabé, 2005)

4.2.2.2. Vezérkonyvek és népi jaték-, népdalgyiijtemények a koznevelés szolgalataban
A szézadforduld id6szakaban és az azt kovetd évtizedekben folyamatosan felerésodik az

igény arra, hogy az intézményen beliili nevel6-oktaté folyamatokban is megjelenjen a

nemzeti érzés, a hazaszeretet, kibontakozzon a magyar hazdhoz val6 tartozas és ennek
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eszkozeként egyre inkdbb teret nyer a népi jatek és a népdal. Ennek mintazatai
visszakdszonnek az évszazad els6 felében a vezérkonyvek, népi jaték- és
népdalgytlijtemények oldalain. Egyértelmiien kirajzolddik, hogy a testmozgés és az ének lesz
az a két teriilet, melyben a magyar kultura leginkabb helyet kap mind az é6vodaban, mind az
iskolaban egyrészrdl tartalomként, masrészrél a nemzeti, hazafias nevelés eszkozeként.

A hivatalos vezérkonyvek mellett egyre tobb modszertani és gyljtemény jellegii kiadvany
sziiletett. Ilyen volt az 1893-ban megjelend Daloskonyv — mely a Kisdeddvo-intézetek
kézikonyvei sorozat részeként keriilt kiadasra. Szerz6i és szerkesztdi voltak: Kiss Aron,
Péterfy Sandor, Pésa Lajos, Tihanyi Agost. A kiadvany tartalmilag jelentés kettdsséget
képviselt, ugyanis Kiss Aron gytijteményéb6l valogatott népi jatékok mellett a dalok két
verzidja jelenik meg: a népi és a koltott szoveg, melyekhez mindkét esetben irott dallamot
illesztettek. A mii Gijszerlisége a népi jatékok részletes ismertetése és a dallamok szovegében
¢s dallaméban a korosztalyi sajatossag szerinti kozzététele. (Kiss, Péterfy, Posa és Tihanyi,
1893) A magyar kultara hiteles kozvetitésének, tovabbordkitésének szempontjabol azonban
azt irt szovegek és dallamok 0sszemosasa, azok jeldlésének hidnya olyan hatdssal bir, mely
visszafordithatatlan karokat okozott a ,.tiszta forrads” alapt szemlélet tekintetében és nyoma
a mai jaték és dalanyagokban is tetten érhetd. Ma is szamos olyan tartalom jelenik meg az
6vodai gyakorlatban, melyek kelld szakértelemmel visszavezethetdk az irott keletkezésiikig,
azonban a koztudatban a magyar néphagyomdny elemeiként élnek. Pedagogiailag a
szemlélet erénye, hogy a népi jaték attol, hogy egy jaték a gyermekkultira része, nem
adoptalhato teljes egészében az dvodas életkort gyermekek vilagaba. Ezt erdsiti meg Molnar
Maria — eperjesi mintabvond — 1897-ben A magyar gyermek jatékai cimii irasaban, melyet
6vondk és tanitok részére allitott Gssze, miszerint Kiss Aron gytijteménye nem hasznalhatd
teljességében az dvodaban, mert a jatékok tobbnyire iskolas gyermekek jatékai voltak. O
maga kivalogatta a rovidebb, egyszerlibb jatékokat és sziikség esetén meghatirozo
lényeglikon nem valtoztatva, a korosztilynak megfeleld cselekményt irt ra. (Mészaros,

1988)

1901-ben jelent meg Dalok és jatékok tanitisa az 6vodaban cimmel Ozv. Székely Gaborné,
szegedi 6vond mddszertani szakkonyve, a Kisdednevelok Orszdgos Egyesiiletének
megbizasabol. A dalokat két csoportra bontja: 1. alkalmi; 2. jaték dal. ,, 4 tarsasjatékoknak
szamos fajai ismeretesek az ovodaban, de a magyar népjatékok sokoldalu ékes
tulajdonsagaval egy sem versenyezhet.” (Székely, 1901. 46.0.) Megkiilonbozteti a népi és a

népies jatékokat. Mig a népi jatékot a néptdl 6rokoltik és nemzedékrdl-nemzedékre szall,
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addig a népiest a nép toliink tanulta és a korral valtozik. Tovabbi kiilonbségként jeloli, hogy
mig a gyermek a népiest szivesen jatssza, felndtt korban mar nem tulajdonit értéket annak,
mig a népi jaték esetében, kiilondsen a tancszertieket felndtt korban is 6rommel alkalmazzak
azokat. (Székely, 1901.) A kiadvany modszertani tmutatokkal, jatékgylijteménnyel, azok
alkalmazéasanak lehetOségeinek bemutatasaval ellatott. Az irott szovegek és dallamok
esetében a szerz6 minden esetben megjeldlésre keriil. Néhany évvel késobb szellemiségében
mar Uj, nemzeti identitdsban tovabb er6sodo funkcié meghatarozast talalhatunk az 1908-ban
megjelent Magyar Kisdedovo ciml vezérkonyvben: ,, 4 legelokelobb helyet a népies
csoportjatékok foglaljak el. Ezeket, mint nemzeti kincset megorizniink, tisztelniink és
nemzedékrol-nemzedékre datruhdaznunk kell, mert bennék nyilatkozhatik meg legjobban a
magyar gyermek vérmérséklete és képzelotehetsége s mert tartalmukban, alakjukban Os
eredeti nemzeti vonds van, ugy, hogy kiilonosen a nagy varosok nemzetkézibb léegkorébe ezek
a jatékok viszik be a magyaros nyelvet, gondolkozasmodot s a nemzeti érzelmeket.” (Peres,
Stepanko, Halasz, Hankovitsné és Székely, 1908. 52. 0.) A vezérkonyv szerkesztdi gazdag
gyljteményt kozolnek a kiadvanyban, melyben az 1893-as Daloskonyv-hoz képest minden
dal, vers, monddka, mese szerzdje megjelolésre keriil, s melynek ehhez illeszkedden
modszertani ajanldsaban szerepel, hogy 6évodai célra csak igazi koltdi mi alkalmazhato. A
népdalok, monddkak hagyomanyos tartalma elenyészo, a jatékgylijtemény részben szerepld
jatékok azonban vélhetden tobbségében a hagyomanyos paraszti kultira gyermekvilagabol
valok. A kiadvany tovabbi jdonséga, hogy a jatékok korosztilyi megjeldléssel vannak
ellatva. (Peres, Stepanko, Halasz, Hankovitsné és Székely, 1908) Az iskola vilagaban a népi
jatékok integralasa sokkal kevesebb problémat okoz, hisz alapvetden a jatékok
szovegeikben, dallamaikban, szabalyaikban a korosztalyi sajatossagoknak megfelelok.

Az 1912-ben, a Vallas és Kozoktatasiigyi minisztérium altal kozreadott, de az 1905. évi
rendelet szerinti Tanterv és utasitas az elemi népiskola szamdra cimi kiadvanyban is az ének
¢s a testgyakorlds az, ahol megjelenik a népi jaték és a népdal cél és tartalom
megjelolésekkel, illetve az olvasdkonyvek anyagéaban és a nevelés gyakorlataban is helyet
kap ez a két teriilet, kiegésziilve a mondokak és bolcsddalok szovegeivel. Az éneklés és a
jaték pedagdgiai céljai kozott szerepel a vallasos és hazafias érzés, a tarsas szellem, a magyar
dalok maradand6 érvényli elsajatitdsa, mely olyan tarsadalmi hatdsként értékelhetd, ami
utjan erds kotelék fiizi 6ssze hazank minden magyar gyermekét. A dal és a jaték hat az
érzékszervekre, fegyelemre, teret ad a 1¢élek megnyilatkozdsanak, alkalmas a k&zosség
érzelmének apolédsara, a kozos igyekvés, kozos sikert eredményez, mely a kdlcsondsség

tudatat teremti meg és eldkésziti a jovo tarsadalmanak egységesebb és szilardabb
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kapcsolatat. Ezeken tal az énektanitds célja, hogy folébressze és apolja a zenei érzéket,
fejlessze a zenei képességeket €s eszkoze legyen a vallasos és hazafias nevelésnek. A jatékok
megjelenitésének legfobb célja pedig, hogy a gyermek atélje az élet kiizdelmeit, melyek
elokészitdi a felndtt 1étnek, megélje a kiizdelem soran a gyermeklét energidjat, az egymas
tdmogatasat, az ellenféllel valé nemes banasmodot és a tovabbi célokért valdo megismerést.

(Tanterv és Utasitas, 1912)

Az 1920-as évek masodik felétdl folklorista szakemberek is sorra adtak kozre gytijtéseiket,
melyek tovabbi tiszta forrast biztositottak mind az 6vodaban, mind az iskolaban. Ilyen
tobbek kozott Lajtha Laszlo és Molnar Imre 1929-ben megjelent Jatékorszag, 1938-ban
Kerényi Gyorgy Szdz népi jatékdal, 1940-ben Lajos Arpad A magyar nép jatékai, 1938-ban
Volly Isvan harom kétetes Népi jatékok cimii konyve, mely utdbbi 60 szinjatékszerli szokas
leirasat tartalmazta. E kiadvany mar az els6é nyomtatasban is 12.500 példanyban jelent meg
¢s tovabbi két kiadast ért meg. A 72 jatékot tartalmazo, 1940-ben megjelend Erdélyi
karacsonyi jatékok cimli konyv is 25.000 darabszammal biiszkélkedhet. (Keszler, 1965)
Ezeknek a kiadvanyoknak is koszonhetden, egyre nagyobb teret nyert a hagyomanyos
magyar gyermekkultira elemeinek integralasa az oktatdsi szintereken. ,, 4 magyar
pedagogia kiilonésen nagy sulyt vet az ifjusag nemzeti szellemben valo nevelésére s a
nemzeti hagyomanyok dapolasat a jatékoktatasban is hangsulyozza. A magyar népi jatékok
irant foképpen pedagogiai oldalrol nagy érdeklodes és rokonszenv mutatkozik.” (Lajos,
1940. 8.0.) E folyamatnak hatdsara meger6sodott €s egyre tobb kovetdt talalt Kodaly Zoltan
pedagogidja is. Egyre tobben hivtdk fel a figyelmet a ,tiszta forrds” fontossdgara, hogy
valddi magyar tartalom keriiljon a gyerekek kozé és egyre szélesebb korben terjedjen el a
pedagogusok kozott is a népi gyermekdalok iranti fogékonysag. Jelentdsen n6 az a szemlélet,
mely a korosztalyi sajatossagokat veszi figyelembe, igaz leginkabb csak a szoveg és a
hangterjedelem terén. A zenei képességeken kiviil nem igen keriil elétérbe més szempont.
1933-ban indul el az Enekszé folyoirat, mely énekpedagogiai szaklap egyik kozponti témaja
természetesen a kodalyi pedagogia és annak tartalma, hogy minél tobbeknek elérhetévé
valjon a népi jaték, mint a nevelés-oktatas eszkdze. Ezzel parhuzamosan a Kisdednevelés és
a Magyar gyermeknevelés is folyamatosan k6zol leirdssal, kottaval jatékokat, a korosztalyi
sajatossagnak megfelelé hangterjedelemmel. Ezek a kozlések jobbara Kodaly Zoltan 1940-
ben tartott, majd 1941-ben nyomtatott formaban is megjelent Zene az ovodaban cimii
eléadasanak hatésara jottek 1étre. A haborus években tovabb erdso6dott ez a szemlélet. 1944-

ben beliigyminiszeri rendelet sziiletett a népdalok és jatékok foglalkozasi tervbe vald
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beillesztésének  sziikségességérdl. 1943-ban megjelent Kodaly Zoltan Iskolai
enekgyujtemeny, majd 1944-ben az els6 Népi gyermekdalgyiijtemény ovodasok szamara
cimi kiadvéanya. 1948-ban az orszaggyiilés atszervezi az intézmények fenntartdsanak eddigi
konstrukciojat és allami fennhatosag ald rendezi azokat. 1949-t8l a szaklapokban és

gyljteményekben megjelennek az orosz gyermekdalok, ttdrd dalok. (Mészdros, 1988)

A hagyomanyos magyar gyermekkultira elemei elsdsorban a testnevelés és az ének
tantargyakban jelennek meg, de eld-eléfordulnak pedagdgiai eszkozként példaul az
6vodaban a hangok tanuldsa soran, iskoldban pedig a magyar nyelv oktatasakor az
olvasokonyvek anyagaban is. Kodaly Zoltan 1943-ban megjelent Iskolai énekgyiijtemény 1.
cimi konyvének bevezetdjében az alabbiak szerint hivja fel a figyelmet ennek jelentdségére:
.S ne feledjiik: a széveges dal nemcsak zenéjével hat. Szovege rendkiviili hatassal van a
nyelvi tudatossag megalapozasara. A dalokban él6 sokoldalu nyelvkincs zsenge korban
beiiltetve s a dallam segitségével egész életre rogzitve: jobb védelem a nyelvromlas ellen,
mint az u. n. nyelvédao kényvek vaskos kotetei, kiilonosen, ha a nyelvoktatas is feldolgozza
eés felhasznalja ezt az anyagot.” (Kodaly, 1943.7.0.) Egyre tobb teriileten bizonyossagot
nyer, hogy az éneklés, a mozgis és a nemzeti érzelmek megjelenitése mellett egyéb
ismeretteriileteknek is lehet targya és eszkoze, a népi jaték, népdal, néptanc. Modszertani
vonatkozasban megjelenik a jatékokban valod viselkedésmintdk erénye, a fegyelmezés
lehetdsége. Ezek az elemek a magyar népéletnek pedagogiailag értékelhetdé mozzanatait
tiikrozik vissza. (Tanterv és Utasitas, 1912) Szamos készség és képességteriilet és azok jaték
altal valo fejlesztése is kifejezésre jut a tantervek, utasitdsok és vezérkonyvek oldalain,
ugymint: ligyesség, akarat, kiizd6képesség, onfegyelem, egytittmiikodés, értelem, mozgas,
tarsas kapcsolatok, figyelem, érzelemkifejezés...stb.

Tartalmilag vizsgalva az egyes elemeket, az alabbiak szerint rendezhetdk helyzetiik,
pedagogiai érvényiik tiikrében e félszazadnyi id6 soran:

Enek: Minden programnak kiemelt része, melyben helyet kap a népdal, népies dal,
népénekek, miivészi népdalok, gyermekdalok, énekes jatékok. A felsorolt stilusok jelentése
azonban nem tisztdzott, mibenlétiik nem egyértelmii. Legfébb célja és funkcidja a zenei
készségek fejlesztése és a nemzeti érzés megélésének biztositisa. Osszességében
elmondhato, hogy a modszertani ajanlasok szerint a dal all el6térben, tehat annak élménye.
Bartok Béla, Bardos Lajos, Kodaly Zoltan és tovabbi jeles kutatoknak koszonhetéen mind
tudomanyosan, mind pedagogiailag €len jar az ének-zenei nevelés a magyar kultura elemei

kozott.
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Népi jaték, monddka: Bar a mondokakat tipoldgiai rendszerek szerint a jatékok kozé
soroljuk, a pedagdgiai gyakorlatban funkcionalisan elkiiloniil a jatékoktol, melyek két tipusa
jelenik meg a kiilonb6z6 tantervekben: egyik a mozgasos, masik az énekes. Ezek sem abban
az értelemben, ahogy ma jeldljiikk, hanem cselekvésiik szerint keriiltek szétbontisra. Az
énekfoglalkozasokon csak énekes jatékok vannak jelen, a testnevelés teriiletén pedig olyan
jatékok, melyek mozgassal jarnak. Ez utdbbiak lehetnek énekesek is. Cél és funkcid szerint
elsdsorban a gyermekek zenei, illetve mozgasos készségeit fejlesztik ¢€s tudasbovitést
szolgalnak, illetve a nemzeti érzelmi nevelést erdsitik és annak kiemelkedd pedagogiai
eszkozei. A kisdedovok tartalmi anyaganak tekintetében kozponti kérdéssé valt a jatékok
szovegének ¢s dallamanak korosztalyi sajatossdg szerinti megjelenitésének problémaja,
melyre elsé megoldasként az atiras gyakorlata valosult meg. A kezdetekben tehat
kielégitonek bizonyult, ha a gyerekek kozott magyaros mintdzati dallamok és szovegek
jelentek meg, azonban Kodaly Zoltan és kovetdinek munkassaga nyoman egyre erdsodott a
,»tiszta forras” szemléletének igénye az dvodai és az iskolai oktatasban egyarant.

Néptanc: A testgyakorlas elemeként jelenik meg, igen tisztazatlan tartalmi utasitasokkal,
mint: magyar tanclépések, egyszerlibb vagy nehezebb néptancok. A néptanc tovabbra is
parlagon hevert az intézményen beliili oktatasi szintereken és professzidja majd csak a
haborti utdni iddszakban kozeliti meg a mar évtizedek oOta kivéaléoan kutatott és a
pedagogidban méltdn teret nyert népi jaték €s népdal vilagat.

Hagyomanyos tinnepek: a legnagyobb keresztény és allami tinnepek megjelennek az 6vodai
¢s az iskolai éves tervekben. Emlités szintjén mar az anydk napja €s a gyermeknap is, de
gyakorlata még nincs, ahogy az linnepek kidolgozottsaga sem hangsulyos. Szokasokkal

kapcsolatos elemeket a kiadvanyok nem tartalmaznak.

4.2.2.3. Testnevelés és néptanc
Az 1920-as években tovabb nd a testnevelés jelentdsége, és egyre tobb pedagdgiai szintéren

kertil bevezetésre, mely soran mar minden korosztalyra kiterjedten jelenik meg és kiemelt
eszkoze lett a hazafias nevelésnek is, mely altal magyar hdsoket és hdslelkii magyar
asszonyokat lehet nevelni, ehhez pedig egész kiskortol kezdve iigyesiteni, erdsiteni kell a
testet, melyen keresztiil eljutunk a 1élek batorsagdhoz, az acélos akarathoz, a johoz, a
széphez, a nemességhez. (Klebelsberg, 1929) A mozgésos és eszkdzos népi jatékok, mint a
szabad mozgas lehetdségei, kiemelt helyet kaptak a kor pedagogiai szemléletében, miszerint
az noveli az akaratot és a kiizdoképességet, onfegyelmezésre, egymas megbecsiilésére,

egylttmiikddésre nevel, megvilagitja a rossz tulajdonsagokat, testnevelés szempontjabol az
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egész testre hat, mindekdzben a szabalyok altal fejlodik az értelem is. A készségek és
képességek mellett kiemelt a jaték 1élekre hatéd tulajdonsaga is: ,, 4 népies és korjaték. Az
osszes jatékfajtak kozott ezek a legértékesebbek, mert benniik szinmagyar érzés és
gondokozas tiikrozodik és nemzedékrol rank maradt hagyomanyok vannak megorizve.”
(Bardoczi, 1928.24.0.) A csoportos jatékok mellett helyet kap a tanc is, els6sorban a lanyok
testgyakorlataban megjelenitve, mely harmonikus mozgést eredményez, mikozben erdsiti az
izmokat, fokozza a sziv ¢és a tiidé miikodését, j6 hatassal van a 1¢lekre és a kedélyre egyarant.
(Jellenz és Brunner, 1929) Az élettani hatasok mellett természetesen jelentds szerepe van a
magyarsag tekintetében is: ,, Ne legyen egy korosztaly sem, ahol nem tanitunk magyar tancot.
Sokszor, sajnos masutt nincs alkalma a gyermeknek megismerni ezt a nagy nemzeti
kincstinket és felné anélkiil, hogy a legegyszeriibb nemzeti tancot is ismerné. Ha megismeri,
meg is szereti Oket, és igy tanitasukkal nemcsak testneveld célt szolgalunk, hanem a hazafias
erzest is fejlesztjiik, ezért nemzeti tancaink tanitasat minden mds tancgyakorlatnal elorébb
kell helyezni” (Jellenz és Brumner, 1929, 54.0.) A tanclépések, tancok tantervi
meghatdrozasa melldl még mindig hidnyoznak azok a tancfolklorisztikdban, pedagdgiaban
jértas szakemberek, akik iranyt mutathattak volna a valéodi magyar néptinc elemeinek

tekintetében, igy tartalmilag marad a magyaros motivumok és tancok tarhaza.

4.2.2.4. A magyar népi jaték, népdal, néptanc a korszak utasitasaiban, tanterveiben,
vezérkonyveiben
Két 6vodai, két iskolai képzési utasitast, €s két tantervet, vezérkonyvet vizsgdlva az aldbbiak

szerint jelennek meg a népi jaték, néptanc, monddka az intézményen beliili oktatasi szinterek
hivatalos kiadvanyaiban:

Magyar Kisdeddévé — A kisded Osszes foglalkozasainak gyiijteménye és vezérkonyve 1908.

Enek: - magyaros motivum megjelenitése
Jaték:
1. szabadjaték
2. becézgetd jatékok
3. eszkdzjatékok
4. csoportjatékok — népies csoportjatékok:
- kor és tancjatékok
- utanzoé
- érzékfejlesztd jatékok szoveggel, dallal vagy anélkiil

A négy kategoriabol, tobb mint 70 jatékleiras, az ajanlott korosztaly megjeldlésével.
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A magvar kisdednevelés vezérkonyve 1928.

Hangzok és szavak gyakorldsa: betlinként 2-4 monddoka
Enek és zene: népdalok, dalos jatékok: Hinta, hinta; Jar a baba, jar; Este van mar, este...
Unnepek: Mikulas, Karacsony, Ujév, Marcius 15., Hasvét, Tavasz, Piinkosd
Jaték:
1. Népies korjaték: Korbe, korbe karikaba; Elvesztettem zsebkendémet; Bent a barany;
Kis kacsa fiirdik; Elaludt az almos cica; Lanc, lanc; Libasdi...
Homokjaték
Eszkozjaték

Rogtonzott jaték: becézgetd jatékok

A

Csendesjaték - talalos, érzékfejlesztd, utanzo: Torom, torom a makot; Kutba estem;
Tlz, viz jaték; Gylrikeresés; Csengdjaték...

6. Tornajaték

Tanterv és Utasitas az elemi népiskola szdmara 1912. — kiadja a vallas- és kozoktatastligyi

miniszter 1905. évi jinius hé 16-an 2202. eln. szamu rendeletével:
Enek:
o [I-II. osztaly — heti 1 6raban — ritmikus mondokak, jatékdalok, magyar népies dalok,
gyermekdalok
o [II. osztaly — heti 2 6raban — népies gyermek és jatékdalok, népdalok
e IV. osztaly — heti 2 6rdban — nincs megjelolve a gyakorlat targya
e V-VI. osztaly — heti 2 6raban — népdalok, hazafias dalok
Testgyakorlas:
o [I-II. osztaly — heti 1 6rdban — testmozgassal egybekotott jatékok
e [III. osztaly — heti 2 ordban — mozgasos jatékok: fogocska; korfutds; Féltek a
muszkatol; Farkas és barany, bot-birk6zés; kotélhuzas; labdafogas és dobas; fali-
duplex
o IV. osztaly — heti 2 6raban — mozgésos és eszkdzos jatékok: korfutas; Kotlo és kanya;
Fehér és fekete; Roka és nyul; Nemzet; Futd-duplex; kotélhuzas, birkdzés a botért
e V.osztaly —heti 2 6rdban — mozgasos és eszk6zos jatékok: Fogoly; korfutas, Nemzet;
futo-duplex; Roka és nyul; Egylabu birkozas (kakasviadal); szokdeld kor; kotélhuzas

futassal
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VL. osztaly — heti 2 6rdban — mozgasos €s eszkozos jatékok: Fogoly; Roka és nyul;
Hol a harmadik; Nemzet; Kakasviadal (birk6zas egy ldbon); birkdzas a

gddrocskében; szokdeld kor; kotélhuzas futassal; birkdzas a botért

Gimnastika elméletben és gyakorlatban 5-16 éves gyvermekek szamara 1929. —

osszeallitottak: Jellenz Margit és Brunner Eva fdiskolai testnevelési tanarok:

Jaték:
1.

teremben, szobdban végezhetd csendes jatékok: babadltdztetés; Szegény cica; Mit
visz a haj6?; allat, madar, hal; Kinél van a gylr(i?; Zimmogve repiill a madar;
Kaparaszo6 egerek; talalgatd és masok

énekes jatékok: Udvozlés és talalkozas; Cini-cini muzsika; Fel-ala jarkaljunk;
Magamban jartam; Ruhamosas; Vetés; Harmas korjaték; Bali induld és masok
szokdel6 jatékok: Nincs itthon a miau cica; Békastd; Kakasviadal; Szokdeld staféta.
futo jatékok: Béka a korben; Hogy az alma komamasszony?; Loverseny; szamok
cseréje; korfutd verseny; csalogato; Japan csiicsok; Utcafogdcska; Halészat; Féltek e
a muszkatol?; Fekete-fehér; Hazatlan mokus; Helycsere; Egy egér, két cica; Halasto;
Hol van harom?; és a tobbi fogocska jatékok; stafétajatékok

labda (babzsdk) jatékok: Labdakergetd; Labdaiskola; Labdaiiz6; Guruld labda;
Labdahajsza; Lovészarok; Hullamlabda; Tiz ut; babzsakvaltd; babzsakadogato;
Korlabda; Kozéplabda; Cikk-cakk verseny; Bombazas; Ravasz labda; Var foglalo;
Sugarlabda; Célbadobas

futassal 0sszekotott labdajatékok: Burgonyaszedés; Saroklabda; Isztrigalas; Disznd
a godorben; Véglabda; Hatarlabda; Kapitanylabda; Varjaték; Halolabda;
Zsinoérlabda; Repiil6 labda; Kosarlabda; Haromudvaros kosarlabda; Hosszulabda
minden testgyakorld ordnak része kell legyen a jaték

minden harmadik ora jatékora kell legyen

57 mozgasos jatékleiras

10 idegen eredetii énekes jaték/tancdallam

magyar tanclépések: bokazd, tétovazo, andalgd, lejtd, emelkedd, bolcsd, kivago,
nagykivagd, kisharang, nagyharang, orso, kigyo, toborzoé, ollo, toppantd, kopogd és
masok

egyszeriibb magyar néptancok: magyar kettds, sortdnc, magyar paros, friss,

sétapalotas
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nehezebb magyar néptancok: magyar sz610, diszpalotas, kormagyar, nemzeti négyes,
honti kopogds €s masok

egyszerl idegen néptancok — csak akkor keriiljenek tanitasra, ha magyar tdncot mar
ismernek a gyerekek

ritmikus gyakorlatok

A 1épések tanithatok a testgyakorlo ordk bevezetésében a labgyakorlatok, férészben a jaras,

futas, szokdelés gyakorlatai kozott.

A kisdeddévonid-képz6 intézetek tanterve 1926.

1.

A kisdednevelés elmélete és gyakorlata — az 6vodai foglalkozdsok modszertana:

II. osztaly — 1 6ra/hét:

mondokak szerepe €s tanitasa

gyermekdal kivélasztasanak szempontjai és megtanitisuk modja

népies jatékok és gyljtésiik

Enek:

I. osztdly — magyar népies gyermekdalok, mondokak, kiolvasok, allathivogatok,
jatékdalok, konnyebb népdalok, népénekek

II. osztaly — népies gyermekdalok, népdalok, népénekek

II1. osztaly — miivészi népdalok

Testnevelés:

Téanc — I-111. osztalyban magyar tanclépések, néptancok, ritmusgyakorlatok

Jatékok:

L. osztaly: utanzo, énekes, mondokas jatékok; tancjatékok; futdjatékok: Forgd, Kotld
¢s kanya, Nyul a bokorban, Macska és az egér; babzsak jatékok; labdajatékok:
Hivogato, Frissitd, Labdastaféta, Kosarlabda 9 udvarral; hadakoz6 vagy tréfas
jatékok: Kakasviadal

II. osztaly: futéjatékok: Fehér-fekete, Usd a harmadikat, Santa roka, gyere ki;
Tolvajlizd; labdajatékok: Kapos, Korméta, Labdakergetd, Labdahajsza, Tenyérlabda,
kosérlabda 3 udvarral

II1. osztaly: futdjatékok: Loverseny, Botrablas, Csalogato; labdajatékok: Kanaszos
(diszn6 a godorben), Hosszli méta, Amerikai méta, Bombazas, Kapitany labda,
Kosarlabda

Altalanos ératerv:

Enek: I-I11. 2 6ra/hét
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Testnevelés: I-11. 2 ora/hét, I11. 3 ora/hét

Testnevelési Féiskola oraterve 1929, 1937/1938

A teljes képzési id6 8 félév, melynek elsd felében kap helyet a jaték, néptanc, ének.

Tantargyanként az aldbbiak szerint jelennek meg:

1929 L. felev I1. felev 1. felév Iv.  félév
Oraszam Oraszam Oraszam Oraszam
no férfi no férfi nd férfi nd férfi
Jaték elmélete 2 2 2 2 2 2 2 2
¢s gyakorlata
Néptanc 2 0 2 0 2 2 2 0
elmélete és
gyakorlata
Enek 2 2 0 0 0 0 0 0
1. tablazat
1937/1938 L. felev I1. felév 1. felév Iv.  félév
Oraszam Oraszam Oraszam Oraszam
no férfi no férfi nd férfi nd férfi
Jaték elmélete 3 2 2 2 2 2 2 2
¢s gyakorlata
Néptanc 3 0 2 0 2 2 2 2
elmélete és
gyakorlata
Enek 2 2 0 0 0 0 0 0
2. tablazat

4.2.3. Az életreform-reformpedagogia és a hagyomanyos magyar kultura
gyermekvilaganak kapcsolata
Az intézményen beliili és kiviili szintereken egyarant jelen 1évo életreform ¢és

reformpedagogiai torekvések sajatossaga, hogy nem csupdn tartalmilag fordultak a magyar
kultira vilagahoz, sokkal inkabb szemléletben és modszertanban taldlunk jelentds
azonossagokat. A paraszti vilag léte, életképe és komplex vildganak szamos jegye tér vissza,

egy sz¢leskori kritikai gondolkodas eredményeként, mely lehetdséget kindl az eredeti kdzeg
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megsziinése ¢és atalakulas utdn egy ujfajta életvitelre, pedagogiai megkdzelitésre.
Kiinduloépontja az iparosodas nyomaban terjedd személytelen, értékvesztett, a természettdl
eltavolodo vilagképre adott tdrsadalmi reakcid. A 19. szdzad utolsé évtizedeiben sziiletett és
a 20. szazad kozepéig kibontakozd szemléletek és kozosségek reformja két jelentds
szakaszra bonthatd. Az elsé vilaghaboruig tarté idészak kozéppontjaban a gyermeki
individuum szabadsaganak megvalositdsa, az onkibontakoztatas utjan valo haladas allt, mely
a kor ¢élet- ¢és mivészetfelfogasanak eredményeként sziiletd miivészetpedagdgia
megsziiletését hozta magaval. A mésodik szakasz az elsd vilaghéborit kovetd két évtizedre
tehetd intervallum, melyben az irdnyzat fokozatos vildgmozgalomma vald szervezddése
indul utnak, melynek kdzéppontjaban a kozdsségi nevelés gondolata fogalmazdodik meg és
a kiindulastol eredden viszi tovabb a szent gyermek mitoszat. (Németh, 2003) Szellemi
szinten a mozgalom sziiletése Ellen Key nevéhez kothetd, aki A gyermek évszdzada cimi
miivében elsdként ad hangot a nevelés Ujragondolasanak sziikségességérol, miszerint a
gyermek fejlédésével dsszhangban 1évo, Uj tipust neveldi magatartasra van sziikség, hisz a
hagyomanyos iskola nem teremti meg a gyermek természetes tudasvagyat, onallosagat és
nem fejleszti megfigyeloképességét. A két megismerési forma, melyre a reformpedagdgia
épit az absztrakt gondolkodds, ami a tudomdanyossidgot eredményezi és a szemléletes,
konkrét gondolkodés, ami a miivész altal valosul meg. (Németh,1994) Az ¢€letreform ¢€s a
reformpedagogia nem egysikon mozg6, kézponti iranyitassal biré rendszerszintii program,
hanem egy azonos érzésen, szemléleten alapuld, de nagyon szertedgazd formakban
kiteljesiild0 mozgalom, melynek lételeme a megismerésen alapuld utkeresés. Ennek
koszonhetden szdmos kozosség, gondolkodd, vezetd altal I1étrehozott, irdnyitott
csoportosuldsrol beszélhetiink. Magyarorszagon intézményi szinten tobbek kozott a Csaladi
és az Uj iskola jelentek meg, majd Montessori és Waldorf szemléleti iskolak is létesiiltek.
1901-ben megalakult a G6dolléi Miivésztelep, mely kdzpontjava valt az életreform irant
elkotelezetteknek. Bartok Béla és Kodaly Zoltan is érdeklédést mutatott és tobb elemmel
azonosulva csatlakozott kozds programokhoz is. Az életreform mozgalmak jelentds
kiindulopontjai és tdamaszai voltak a hazai intézményen kiviili mozgalmaknak is, ideértve a
regoscserkészetet, az Ifjasagi Népmivészeti Mozgalom, a Gyodngyodsbokrétat és a
,Nagykaracsony éccakéjat” is. Es természetesen a kibontakozé mozdulatmiivészeti

iskolakat, kozosségeket, eldadokat is.

A sokszinliséget 0sszetartd szemlélet pedagogiai vonatkozasainak f6 vonulatai: a gyermeki

individuum kibontakoztatdsa, melyhez hozzatartozik a szabadsag, az 6nallo szabalyok
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alkotdsa, az Onkifejezés, az egyszerliség €s a kreativitds; miivésziség, melynek része az
iinnep, a ritualé, a szakralitds; a természetkozeliség és a kozosségi 1ét. Mindezek tdmogatasa
az 6nallo cselekvésre 6sztonzés altal, a jatékok és linnepek eszkdzével a csalad és a kdzosség
tereiben. A népi jatékok pontosan ezeknek az elveknek megfeleléen biztositottak a
tudasatadast a hagyomdnyos paraszti kultura kozosségeiben. Olyan szocializacios
folyamatot biztositottak, mely megfigyelésen, utanzason és megértésen alapult. Megjelenik
a mivészetpedagogiaban megfogalmazott célkitiizés, mely a gyerekek alkotd és kifejezd,
szabad 0nmegvalosito, kiteljesedd voltat adja meg iranyul. Az alkotomiivészet, a rajz, a
targyalkoto jatékok, a faragés, a butorfestés formajaban, a ritmus, a gimnasztika az énekes
¢s ligyességi jatékokban, az irodalom a mondokakban, jatékokban, szokdsokban jelenik meg
a maga teljes komplexitdsaval. A miivészi élmények mellett a szabalyok, jatékok, tancok,
dalok sajat szervezése megadja a kreativitds szabad megélését, az Onallo
cselekvOképességet, az egyén kibontakozasat, az egyéni feldolgozas lehetdségét és a tudas
sikeres beépiilését biztositja ugy, hogy a kiilonbozd érzékszerveken torténd aramlassal
megerdsit és biztosit, igy a sajatos igényl gyermekek is megtalaljak a tanulas és a nevel6dés
szamukra legoptimdlisabb voltat. ,, 4 jatékok kialakitanak bizonyos készségeket,
iranyultsagokat és szempontokat, azaz individuumokat és csoportokat elokészitenek
anyagaikban is mérheto produktiv tevékenységek végzésére.” (Niedermiiller, 1990. 538.0.)
Individuum — A személytelenné valt vilagban, ahol megsziintek és atalakultak az addig €16
kozosségek, sziiksége volt az egyénnek arra, hogy tudatos modon épitse magat mind lelki,
mind fizikai értelemben. El6térbe keriilt tehat a belsd harmdnia megteremtésének igénye és
a test fizikumanak fejlesztése is. Ezek megjelenitésére pedig a legkivalobb eszkozok a
kiilonb6zé miivészeti tevékenységek, melyek alapja az 6si tdnc, amibdl kiemelkedik a
mozdulatmiivészet. A test ugyanis olyan médium, mely kozvetit, kommunikal és kifejez.
. Enekkel, zenével a lélek olyan tartalma jut kifejezésre, aminek megjelentetésére,
kozvetitésére a nyelv nem képes, a tanccal pedig olyan, ami éppen ugy kifejezhetetlen
zeneével, énekkel, mint a beszéddel vagy mas kifejez6 moddal. Van tehat a léleknek olyan
tartalma, mely legmegfelelobben csupan a tanccal jelenitheto meg. (Lajtha és Gonyei, 1990.
196.0.) A hagyoményos paraszti kultiira gyermekvilagaban elsésorban a jaték, majd a tincba
nevelédés folyamata hivatott betolteni az egyén megjelenésének, formalddasanak
lehetdségét, megadva iranyokat, szabalyokat, de mégis 6nallo, kreativ lehetdséget biztositva
a fejlodéshez, mivel gyermekkorban a jaték értelme ¢€s tartalma miatt nélkiilozhetetlen az
egyén szamara, a sajat céllal bird aktivitas, szabad cselekvés, az onkifejezés, a tarsadalmi és

szellemi kapcsolatok e megteremtd eszkoze. (Huizinga, 1990) Mig a jaték biologiai
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sziikséglet, addig a tdncban valod részvétel, a sajat test fejlesztése mar egyéni dontés. A
paraszti kulturdban jelentds értéke volt a tanctudédsnak, igy a gyerekek ennek az elvarasnak
valé megfeleléstd]l 0sztonozve és a kozosségben megélt ¢lményeknek koszonhetden sok
energidt és figyelmet forditottak sajat maguk fejlesztésére. A jaték és a tanc tehat
megjelenitette a bensdséges vilagot, mely soran a gyerekek egyénisége szabadon fejlodhetett
¢s kibontakozhatott, 6nallé egyéniséggé valhatott és az Onkifejezés eszkozéiil is szolgalt,
hasonldan az életreform mozgalmakban megjelend mintakhoz.

A koz0sség, kozosségi tér — ahogy a hagyomanyos paraszti kultiraban — a két legfobb
szocializacids tér a csalad €s a kdzosség, ugy a kitlizott cél az életreform mozgalmak soran
¢s a hozzajuk kapcsolddo pedagogiai terekben is ez. ,, E két egység az egyén egeész életének,
sziiletéstol halalig keretet ad, e keretek biztositotta lehetoségek kozott cseperedik a gyermek
ifjuva, majd novekszik felnotté, belenevelkedve a munkdba, a csaladi és kozosségi
hagyomanyokba ugy, hogy kézben védelmet, oltalmat és fegyelmezést is biztositanak
szamara, arra torekedve, hogy megkozelithesse mind a csaladi, mind a kozosségi
idealtipust.” (S. Laczkovits, 1995.425.0.) Ebben a formaban részesiilnek gyermekként a
munkaba nevelddés folyamataval és az ontevékenység élményével, mely szintén kiemelt
eszménye a mozgalmaknak, ahogy az iinnepek, szokasok utjan szervez0dd tapasztalas is.
Mintava és modell¢é valik a gyermekek életében a kozosségi értékrenden alapuld kornyezet,
melybe a csalad altal nd bele. (Nagy, 1995) Ezeket idealizalva jottek 1étre a kiilonb6zd
kozosségek. Ezek legnyitottabb forméja az iskola, legzartabb pedig a kommuna, ahol a
faluhoz hasonld életkozosségek jottek létre. A hagyomanyos paraszti kulturdban a
gyermekek a jatékok altal valtak a kozosségek teljes értékii tagjaivd, majd a szokasokban
vald részvétel és a tdncba nevelddés folyamata sordn illeszkedtek be az Oket koriilvevd
tarsadalomba. Ahogy a felndtteket Osszetartotta egy meghatirozott érdekszovetség, a
kozosségi tinnepek és ritudlék, ezeket ellesve és utdnozva, jatékban leképezve alakultak ki a
gyermekek életében is ezek a tarsadalmi keretek. Az életreform kozosségekben hasonldan
sajatos szabalyok, érdekek és elvek jelentek meg, melyeket legtobbszor a résztvevok
alakitottak sajat igényeik szerint.

Természetkozeliség — Jelentds kritikai megnyilvanulds volt a természet és az ember
kozosségének, romantikus elemként megjelend egyesitd vagya is. A természetes
¢letkoriilmények, a megmentés, az dngydgyitas motivumai jelentek meg. (Németh, 2013) Az
Uj cél, visszaszerezni az egyensulyt, melynek az ember részese volt. A paraszti tarsadalom
résztvevoi, igy a gyermekek is, dsszhangban éltek a természettel. Kapcsolatban voltak a

novényekkel, az allatokkal, életiiknek meghatarozoja volt az idéjards, a hold és a nap
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ciklikussaga, az évszakok valtakozasa. Ehhez alkalmazkodva alakult ki megélhetésiik,
iinnepeik, szokasaik, dsszességében teljes vilaguk. A gyermek ebbe a folyamatba sziiletett
bele, és mar igen hamar kiilonb6z6 mddon kapcsolddott a természetes kornyezettel. A
mindennapok, a kiilonbdz6 munka- és tinnepalkalmak soran 1étrejott az a harmonia, tisztelet,
egylttmiikddés, mely az életreform mozgalmak elvagyodasanak valods, tényleges helyzetét
adta meg. A gyermekek jatékai, melyeket maguknak készitettek, olykor a sziilokkel egyiitt,
szintén fontos pedagogiai eleme a kiilonbozé reform irdnyzati iskoldknak, ahogy a
némozgalmak nyoman érvényesitett koedukalt oktatds is, melynek célja, hogy a kozos
nevelés kovetkezményeként természetesebb egylittmitkddés alakuljon ki a jovo
tarsadalméban. (Ackermanneé, 2013) A természetkozeli szemlélethez tartozik az Osi
szakralitds megismerése, mely mar a legkisebbek jatékaiban, majd késébb a szokasvilagban
is ott volt, ahogy napot vardzsoltak, szepldt, artast szedtek, termékenységet, megtisztulast,

gyogyulast, védelmet énekeltek jatszottak vagy tancoltak el.

A reformpedagoégiai és életreform mozgalmak eurdpai majd nemzetkozi szinten szamos
olyan elemet megfogalmaztak a szdzadforduldt megeldzo évtizedekben, melyek hazankban
akkor még kozel fél évszdzadig megtalalhatok voltak a hagyomanyos paraszti
kozosségekben. Pedagogiai vonatkozéasaban a fentiek alapjan kirajzolodik, hogy a szemlélet
jelentds azonossagot mutatott azzal a gyermeki 1éttel, mely a hagyoményos népi tarsadalom
mikddésében volt jellemzd. A kettd nem keriilt szoros Osszekapcsoldsba, hisz eltérd
tarsadalmi szinteken voltak jelen és nem volt tere a nevelési-oktatasi folyamatok ilyen irdnyt
megkozelitésének. Mégis ezek a mozgalmak kiemelkedd hatdssal voltak az intézményen
kiviili pedagogiai szinterekre, ahogy hosszl tavon az intézményen beliili pedagogiai célokra
¢s eszkOzokre is egyarant, a szemléletbéli azonossag pedig utmutatd lehet a jovo oktatasanak

tekintetében.

4.2.4. Hagyomanyos magyar kultira az intézményen kiviili szintereken
Térsadalmi tekintetben kiindulopontként tekinthetiink az 1896-ban megrendezésre keriild

millenniumi iinnepségsorozatra, mely, a kor szellemének megfeleléen, tobbek kozott, a
hagyomdanyos paraszti kultira kiilonb6z6 elemeinek adott teret és hangot.

Alulrol épitkezd kozosségek tekintetében az atalakulod tarsadalom, felbomlé hagyoményos
paraszti kultira nyomaban jott 1étre az az Ifjusagi népmiivészeti mozgalom, mely a magyar
néptanc koré szervezddve indult utnak és lett alapja a regdscserkészetnek és a késobb

kibontakozd néptancmozgalomnak. A fiatal korosztaly legjelentdsebb, a magyar kultara
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tekintetében a zenei teriileten egyediilalld és tomegekre hatd mozgalma a Kodaly Zoltan
vezette Enekld Ifjisag, melynek egyik leghatarozottabb célja, hogy rairdnyitsa a figyelmet a
népdalra, a nép jellegi zenei miiveltségre. Az 1930-as évek masodik felétdl az dvodai és az
iskolai oktatdsban is megjelenik gyakorlata, mint el6készitéje a fiatalsdg zenei
mozgalmanak, mely 4&ltal az intézményes nevelési folyamatok részévé is valik a
kisgyermekek korosztalyaban.

Bar nem a gyermekeket megsz6litdé kezdeményezésként valosult meg a Gyongydsbokréta
mozgalom, mégis jelentds hatassal birt és eredményei, megvalosulasa fontos, eldremutato
kérdésekhez vezettek el minket a magyar kultira megjelenésének tarsadalmi teriiletein,

ahogy a késébb mar gyermekek szamara 1étrehozott ,,Nagykaracsony éccakdja” elnevezésii

programsorozat is.

4.2.4.1. A hagyomanyos paraszti kultura elemeinek megjelenése az 1896-os
millenniumi kiallitasokon
A kiilonb6zé mozgalmak és Osszességében a hagyomanyos paraszti kultira természetes

¢letterébdl vald kilépési folyamatanak kiinduldsi pontjaként tekinthetiink az 1896-ban
megrendezésre keriild, Magyarorszdg fennallasdnak ezredik évforduldja alkalmabol
hirdetett millenniumi rendezvénysorozatra. 1896 aprilis 21-én keriilt elfogadéasra az a
torvénycikk, mely rendelkezett tobbek kozott az linnepségsorozat majus 2. és oktdber 31.
kozotti megszervezésérodl, annak elemeirdl, mely kozott szamos emlékmi felallitasa, 400 uj
népiskola létrehozasa ¢és tovabbi kiallitdisok megvaldsitasa is szerepelt. Majus 2-an nyitotta
meg kapuit az Ezredéves Orszagos Kiallitas a Varosligetben, 240 pavilonnal. A , kiallitasi
falu” -rész adott teret Magyarorszag néprajzanak bemutatdsira. Az épiiletek mellett
népviseletek és szokasok is megjelenitésre keriiltek. Ez volt tehat az els6 olyan kiemelkedd
alkalom, mely sordn orszagos szinten keriilt bemutatasra az akkor még €16 hagyomény. A
paraszti kultira tehat teret és helyet kapott és jelentds értékként képviselte magat
Magyarorszag torténeti orokségeként, mikdzben a falvakban még valds rendszerként
miikddott, de mar érezhetd volt az atalakulas folyamata és néhdny évtizedes multtal birt foleg
a tudomanyos célu Orokségmentés és a falu vildga irdnti romantikus, természetkozeli
voltahoz valo vagyodason alapuld érdeklddése is. A magyar kultura elemei itt még nem
nyertek pedagogiai iranyultsagot, de ennek is hamar eljott az ideje és nem csupan a feliilrdl
szervezett, kozponti oktatasi, tehat intézményesitett pedagogiai terekben, hanem az
intézményen kiviili szintereken is programok ¢és mozgalmak forméjdban, melyek mar

részben rendelkeztek 6nalld pedagdgiai megkozelitésekkel.
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4.2.4.2. A regoscserkészet
A leginkabb vérosi, értelmiségi fiatalok alkotta kdzosségeknek jellemz6 sajatossaguk, hogy

nem ¢l orokségként képviselték a kiilonb6zd, a hagyomanyos magyar kultara vilagahoz
kothetd elemeket, hanem nekik mar tanulniuk kellett a népdalt és a néptancot. ,, 4 tancosok
sajat magukat is népnek tekintették, a hagyomany kozvetlen részeseinek, akiknek joguk van
variansokat teremteni. A népmiivészetnek nem multjat, hanem jovojét kutattik, el akartak
terjeszteni az egész orszdagban, kozkinccsé akartak tenni a tarsadalom minden osztalyaban.”
(Vitanyi, 1964.26.0.) Nem csupan a megdrzés volt a cél és eszkdztdra sem meriilt ki a
néptanc teriiletén. Eletiik része volt a szinjatszas, irodalom, néprajz, szociologia.
Tébortlizeket szerveztek, miisorokat adtak eld, minden lehetséges formdban terjesztetté¢k a
kozvetitette, hogy a népi kultara, népdal, néptanc, a népmiivészet megismerése soran fog a
magyarsag magara taladlni. Nem csupan hazai sajatossagként tekinthetiink ezen mozgalmak
megjelenésére, a szazadforduld els6 felének legmeghatarozobb ifjlisagi mozgalmat a Robert
Baden-Powell angol protestans katonatiszt altal alapitott Cserkészet valositotta meg. 1912-
ben hazankban is megalakul a Magyar Cserkészszovetség a Budapesti Reformatus Egyesiilet
kezdeményezése nyoman, de majd csak az els6é vilaghaborut kdvetden terjed el. A katonai
struktirara épiild szervezddés legfobb célja a lelkileg kiegyensulyozott, vallasos, erds,
¢letrevald, gyakorlatias fitk nevelése. (Romsics, 1999) Jelentds kiilonbség alakult ki a
protestans és a katolikus cserkészet kozott. Mig eldbbi a miihelyek, munkastelepek ¢és
paraszthazak vildgaban jott Iétre evangéliumi alapon, addig a katolikusoknal a
kozépiskoldkban, osztalytermekben szervezddd kdzéposztalybeli, varosi fiatalok korében

kap helyet.

Az els6 vilaghaborat kovetden nemzeti és keresztény alapon ujjaalakult a mozgalom ¢és
ennek koszonhetden 1919 szeptemberében jott létre a Magyar Cserkésszovetség. A
reformatusok hidnyként értékelték az evangéliumi alapot és a néptomegekhez vald
kozelitést, ezért Megyercsy Béla és Kardcsony Sandor 1920-ban megalapitottak a Protestans
Cserkészek Kozosségét, mely kimondatlanul szervezet lett a szervezetben. Munkajukban a
BKIE (Budapesti Keresztyén Ifjusagi Egyesiilet) szellemiségét kovették. (7oth, 2000) A
késobbiekben ebbdl nétte ki magat az az 0 vezérfonal, melyet regdscserkészetként
ismeriink, s melynek legfontosabb eszménye a mult €s jovo6, a falu és varos dsszekapcsolasa.
Az altalanosan elterjedt cserkészettel szemben nem csupan dnmaguk nevelésére torekedtek,

hanem tarsadalmi célok mentén szervezddtek. A mozgalom a népmiivészet, népi kulturalis
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értékek megismerését szolgalta, melynek egyben legfobb célja, hogy a varosi, kisvarosi
gyerekek megismerjék a falu életét, a népdalokat, népi tdncokat, jatékokat, szokasokat. Amig
a cserkészek maguk gyiijtotték a népdalokat, addig az Enekld Ifjusig mozgalomban
résztvevok Kodaly Zoltan, Bartok Béla és munkatarsaik gytijtésein, miivein keresztiil
keriiltek kapcsolatba a magyar népzenével. (Petho, 2012) Foleg a kezdetekben, sok olyan,
zart formaval még nem rendelkezd csoport alakult, melyek hasonl6 elven miikddtek, de nem
tartoztak szervezethez. Gyakran regdsnek vagy cserkésznek sem nevezték magukat. A
regoscserkészet szellemi atyja Kardcsony Sandor reformatus pedagogus, filozoédfiai ird,
Mind oktatasi tevékenységébe, mind pedig a cserkész kozosség munkdjaba is beépitette a
népismereti tartalmakat. Sziil6falujdban, Foldesen ,,parasztgimnaziumot” szervezett az
iskolabol kimaradtak szdmara. Munkdassdga sordn meghonositotta a népdaléneklést és
Kodaly Zoltanékhoz hasonléan Iépett fel a magyaros miizenével szemben. Az altala
szervezett taborok alkalmaval falusi jatékdéleldttoket szervezett, ahol a cserkészek a
parasztgyerekekkel egylitt jatszottak, énekeltek, tornaztak. Modszere megszilardult
gyakorlat lett, mely sordn a taborokban irodalmi tabortliz, kozds népdaléneklés,
jatékdélelottok, régészeti feltardsok €s néprajzi gylijtémunka keriilt megszervezésre. (76th,
2020) Karacsony Sandor és a BKIE nyoman tarsadalmi szinten er6sddott és valosult meg a

népmiivészet iranti érdeklddés.

A mozgalom mellett, maradandé lenyomatként tekinthetiink azokra a konyvekre,
folyoiratokra, a népdalokat tartalmazo6, népszertsitd kiadvanyokra, melyek az 1920-as
években szoros kolcsonhatasok altal valosultak meg. Ilyen az Erd cimii folyoirat, melyben
Karacsony Séandor 1922-t61 szerkesztOjeként jelentds feliiletet teremtett a népi kultara
terjesztéséhez, s melyhez Bartok Béla 1924-ben megjelent A magyar népdal cimii kiadvanya
tovabbi tarsadalmi hatteret biztositott. Az 1924-ben kiadott, Szendrey Zsigmond 4altal
szerkesztett Nagyszalontai gyiijtés Kodaly Zoltan szakmai koordindlasaval és a helyi didkok
részvételével valdsult meg, mely egylittmikodés ugyancsak Karacsony Sandor
magyar népdal, mely a magyar cserkészek részére késziilt, s mely daloskdnyv elészavaként
Kodaly Zoltan intelmei olvashatok. (Pethd, 2012) A regdscserkészek a gyiijtéseken rogzitett
anyagokat megtanultak, miisort készitettek beldle, majd bemutattak a falvak lakoinak. A
megismerés és a gyljtés mellett célként jelent meg a tartalmak népszeriisitése is a

cserkészeten beliil és a tarsadalom felé is.
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Karacsony Sandor erds hatast fejtett ki a népirdk kozott és a protestans kdzosségekben is.
1930 tavaszan megszervezi az elsd magyarorszagi regos tanfolyamot 50 résztvevével, mely
alkalombol mddszertani segédletként jelent meg a Regds Katé, melyben a tdboroztatasok
modszertana keriil kozlésre. A képzés és a taborok is rendszeressé valtak. Olyan jelentds
mértékll tarsadalmi jelenlétiik, néprajzi gylijtésben és régészetben vald egylittmiikodésiik
volt mar ekkorra a regdscserkészeknek, hogy 1939-ben Teleki Pal javasolja bevonasukat a
T4j- és Népkutatoé Intézet munkéjaba. Ugyanebben az évben kapnak hivatalos format a
Cserkésszovetségen belill is. Sajat szabalyzatot és probarendet alkotnak, rovatot kapnak a
Magyar Cserkész folyoiratban. 1943-ban 60 csapatot tartanak szamon, 600 regdscserkész
részvételével. Eddig elért eredményeik szerint 1.200 falut kerestek fel, 170.000 fonyi
kozonség eldtt regoltek és 750 faluban végeztek adatgytjtést. (Vitanyi, 1964) Az 1943-ban
megjelent Regos Kalendariumban céljaik igy keriilnek meghatarozasra:

., 1. Megismerni, megszeretni és Osszegyujteni a magyar népnek azokat az életmodbeli és
miivelodesi kincseit, amelyek az egyetemes magyar miiveltségnek is értékei, s amelyeket a
cserkészetben is hasznositani lehet.

2. Terjeszteni a népi és nemzeti miiveltséget és ontudatot a falusiak, elsosorban a falusi
fiatalsag kozott.

3. Népszeriisiteni és terjeszteni ugyanebbol a célbol a népi miiveltség értékeit a
cserkészetben és az egész magyar tarsadalomban. A mozgalomban eltoltott esztendok alatt
kialakitott cserkészlelkiilet, a teljesen atélt, vérré valt nemzeti kultura s a regolés gyakorlati
modszereiben valo jartassag teszi a regoscserkészt alkalmassa arra, hogy a magyar dal,
mese, tanc, jaték vardzsszereivel végbevigye a nagy vardazslast: a széttagolt magyar

tarsadalom dsszeregoléset.” (Morvay, 1943.31.0.)

A regoscserkészetnek mint mozgalomnak a kivalé tudds szakemberek egyiittmiikodésének
- tobbek kozott Bartok Bélanak, Kodaly Zoltannak, Bardos Lajosnak - koszonhetden az
ifjusadg korében jelentés eredményeket sikeriilt elérni a népdalok terén. A biztos szakmai
hattér altal magasfoku hitelesség és értékkozvetités valdosult meg nyomukban. A néptanc is
a népdalhoz hasonloan teret kapott a regoscserkészek életében. Olyannyira, hogy valojaban
els6ként valositottak meg mozgalmat beldle akkora sikerrel, hogy az idével tal is nétte dket.
Ez kdszonhetd annak, hogy a zenével ellentétben ezen a teriileten nem voltak jelen olyan
szakemberek, akik megfeleld tudassal segitették, koordinaltdk volna a néptanc megjelenését.

A falvakban vald szereplések mar-mar elére vetitették az amatdr tancegylittesek fogalmat.
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Ahhoz mérten amilyen nagy erével birt a mozgalom, olyan nagy feleldssége is volt a hiteles
tartalomkozvetitésben. Kaposi Edit az alabbiak szerint foglalta 6ssze ezt a jelenséget: ,, 4
regoscserkészet nagy érteke a magyar néptancmozgalom fejlodeése szempontjabol: ok voltak
a kezdeményezdi annak, hogy a néptancot a didkok is tancoljak, nem merevitett formaban,
hanem a tarsadalom igényelte uj funkciojaban: szorakozasbol és masok gyonyorkodtetésere.
Bar miivészi megformalast még nem kap a tanc, de a szabad figurdzas, improvizdcio
lehetosége uj életet biztositott, s a nevelésbe bedagyazott volta uj teriiletre iranyitotta a
néptanc fejlodesi lehetoséget.” (Kaposi, 1965, 49.0.) A regoscserkészet pedagdgidjanak
lényegi pontja azonban abban talalhatd, hogy az ifjusagi korosztily tobb tarsadalmi
rétegében is élhetdvé tette a magyar kultura dal, tdnc €s szokasvilagat. Abban a korban,
amikor még részben elérhetd, lathato, tapasztalhatod volt a hagyoményos paraszti tarsadalom,
minden lehetdséget igyekezett megadni a varosi fiataloknak, hogy személyesen atéljék azt a
kozeget, melyben még életjele volt az &si orokségnek. Es egyidében nem csak latogatoba
vittek egymashoz a fiatalokat, hanem a kozds élmények altal azonos ¢és kiilonbdzo
generaciokat kotottek Ossze. A mozgalom értéke felbecsiilhetetlen egyrészt az akkori
fiatalsag és az adott tarsadalom szemszogébdl, masfeldl olyan értékmegdrzd hatassal birt,
mely a mai napig alapja és legjelentdsebb kiinduldépontja a magyar népi jaték, népdal,
néptanc és szokasvilag jelenkori alkalmazasanak, megélésének tekintetében. Széles kdrben
felébresztette az érdeklddést tobbek kozott a néptanc irant, de az egyre novekvd miivészi
igények mar mas formaban 6ltottek testet a késObbiekben a regdscserkészet nyomdokaiban.
A cserkészetet szovjet nyomdsra 1946-ban feloszlatjdk. Még utolso, életben tartd
probalkozasként megalakul a Magyar Cserkészfitk Szovetsége, mely végiil 1948-ban

egyesiil az uttérdszovetséggel.

4.2.4.3. Gyongyosbokréta
Az ifjusagi mozgalmak legfobb kozos jellemzdje, hogy résztvevoik a magyar kultira

kiilonb6z6 elemeit sajatjuknak tekintve €lik, éltetik, kutatjdk, népszertsitik azt. Ezzel
szemben, szinte teljesen ellentétes iranybol indulva jon 1étre az a nagyon is meghatarozo
kezdeményezés, mely a Gyongydsbokréta mozgalom lesz az 1930-as évektdl kezdédden.
Kozvetlen résztvevdi azonban nem a varosokban €16 rétegekbdl keriiltek ki, hanem a
parasztsag korébol. Az alulrél jovo, majd erds politikai tamogatést élvezé kezdeményezes
elsddleges funkcidja szerint gyonyorkodtetett és nem a minél szélesebb korben valod
alkalmazas, at- és megélés volt a célja. El6zményeként tekinthetiink a mar emlitett paraszti

kultara Millenniumi faluban valé bemutatasara, ahol szokasokkal, viseletekkel, tancokkal is
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megismerkedhettek a latogatok. Az 1920-as években orszagszerte megjelentek olyan
programok, ahol a paraszti kultira ismertetése és népszeriisitése nyilvanos bemutatok
keretein beliil valosult meg. Ilyen kezdeményezés volt tobbek kdzott 1925-ben a Sopronban
megszervezett népviseletes divatbemutatd, Karad 800 éves fennalldsdnak iinnepe, vagy
Csiksomlyon az ,.ezer székely lanyok™ napja. (Palfi, 1969) Kozvetlen eldzményeként az
1931. augusztus 20-an, Paulini Béla altal megszervezett els6 nagy népmiivészeti bemutatot
tekinthetjiik, mely a Vérosi Szinhaz szinpadan valosult meg. Ezen alkalombdl falusi, paraszt
egylittesek 1éptek fel. Népviseletben mutattdk be sajat tancaikat, dalaikat, a maguk eleven
formajaban. (Kaposi, 1965) A kezdeményezés hatalmas sikert aratott. Ettdl kezdve
Budapesten évrdl évre jelen voltak az egyiittesek az augusztus 20-i tinnepségeken, illetve
iinnepségsorozatokon Paulini Béla vezetésével. 1934-ben mar tobb mint 30 egyiittes érkezik
Budapestre. Volt olyan iddszak, amikor tobb mint 100 egyiittest tartottak szamon.
Osszességében a résztvevok 1étszama 3500-4000 fore tehetd. Az iddkdzben mozgalomma
valt sikeres bemutatok eredményeként 1934-ben megalakul a Bokréta Szovetség. Még ebben
az évben Vallas- és Kozoktatdsiigyi miniszteri rendelet jelent meg arrol, hogy a
tovabbiakban egylittest csak a Szovetség engedélyével lehet alapitani, ami odéig szigorodott,
hogy 1935-ben Beliigyminisztériumi rendelet szabalyozta, hogy csak renddri engedéllyel
lehet ,,Bokrétas™ eldadast tartani. 1934 és 1940 kozott Bokrétdasok lapja, majd 1940 és 1944
kozott Hagyomany szava cimeken jelentet meg a mozgalomnak sajat folyoirata. (Vitanyi,
1964) A mozgalom hitelessége érdekében a Magyar Néprajzi Tarsasag és tobb folklorban
jartas szakember igyekezett segitséget nyujtani. Szdmos bemutatdt tartottak mind
Magyarorszagon, mind kiilféldon. A mozgalom tobb célt és funkcidt szolgalt, valamint
ideologiai is  kiilonb6zé6 moddon érvényesiiltek. Elsddleges célként emlithetjiik
idegenforgalmi hatdsat, melynek kiemelt értéke volt a gazdasagi vilagvalsagot kdvetden. A
bemutatok a varosi lakossagot és a kiilfoldi vendégeket szolitottdk meg, melyek soran
autentikus, érintetlen magyar tancot, énekeket és szokasokat mutattak be. (Kovdcs és
Megyeri 2012) Nem egyediili eset, hogy egy nemzet , értékesiteni” probalja kulturajat. A
Gyongyosbokréta mozgalom szervezettségénél és kulturalis kincsiink sokszinliségénél
fogva is élen jart ebben a megkozelitésben. Politikai oldalrél nagyon hamar és kiemelkedden
nagy erdkkel alltak a kezdeményezés mogé és Paulini Bélanak koszonhetéen nagyon
tudatos, szigoru és jol felépitett rendszer keriilt megvalositasra. Gazdasagi megkozelitésbol
mindenképp ezt a funkciot kell elsddleges értékiinek tekinteni, tdrsadalmi szempontbol
azonban olyan ideoldgidkat hordozott, mely szakmai és emberi viszonylatban is magas

értekekkel birt. Alapja a magyar paraszti élet, a hagyoméanyok és a mult dicsérete. Céljai
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kozott szerepelt a népmiivészet dvasa, ujjaélesztése és az 1j hagyomanyok kialakitasanak
eldsegitése, melyek folyamata a magyarsag lelki egybeolvadasat szolgélja, és hozzajarul a

nép Oontudatanak megerdsitéséhez. (Debreczeni, 1956)

A Gyongyosbokréta mozgalom és Paulini Béla tobb teriileten is kettdsséget teremtett. Az
egyik ilyen kérdés a mar emlitett ideologiai ellentét az ifjusdgi mozgalmakhoz képest, a
résztvevok behatarolasa €s elhatarolasa. Paulini Béla teljes mértékben ellenezte, hogy a
néphagyomanyt barki is felelevenitse a parasztsagon kiviil. Elképzelése szerint nekik nem
az a dolguk, hogy ékeskedjenek a ,,népmiivészet pavatollaval”, hanem rajongassal szeressék
azt. Szembeszallt azokkal, akik a néptancot didkoknak, munkéasoknak vagy értelmiségieknek
akartdk megtanitani. (Kaposi, 1965) A masik kettdsség abban fedezhetd fel, ahogy a
mozgalom soran igyekeztek a parasztsag élethelyzetét idealizalni. Elvaras volt, hogy drizzék
a hagyomanyt, de kdzben a polgarosodas fel¢ visszafordithatatlanul halado tarsadalmi réteg
mar csak nyomokban egyezett a mutatni kivant képpel. Hidba foglaljak alapszabalyba a
néphagyomany felélesztését, ha a résztvevok é€lete ellentétes irdnyba halad. Paulini Béla is
tapasztalta ezt az ellentmondast, igy elhiresiilt felszolitasa lett: ,,Hétkoznap Nyugat,
iinnepnap Kelet!” Ezzel elismerte, hogy a falu vilaganak hétkdznapjai nem tiikkrozik mindazt,
melyet hétvégenként a szinpadon bemutatnak. Ezzel a megkozelitéssel a kiilfoldiek felé
azonban fenntarthato az a latszat, mely alapjan az orszadgot magyarnak talaljak. (Vitanyi,
1965) A mozgalom kovetkezd és talan leglényegibb és legmesszebb hatd kérdése a
hitelesség valosagaban keresendd. Annak ellenére, hogy A Magyar Néprajzi Térsasag
szakembereit és tovabbi neves segitoket is bevontak az ellendrzés folyamataba, nem volt
egységes szakmai munka a csoportok tekintetében. Ez természetesen elsdsorban az
egylittesek vezetdin mulott, akik tanitok, jegyzok és miivelddési munkatarsak koziil keriiltek
ki és az O izléslik, hozzaértésiik 1éte vagy hidnya hatdrozta meg a csoport munkajanak
hitelességét. Sok esetben eléfordult, hogy a Gyongydsbokréta mozgalomhoz valo tartozas
motivacioja és a dekorativnak itélt ruhdzat elegendd volt ahhoz, hogy csoportot alapitsanak

akkor is, ha nem igen volt mire alapozni az adott kozdsséget.

A téanc tekintetében az ifjusdgi mozgalmakhoz hasonléan hidnyoztak a szakemberek,
valamint a Gyongydsbokréta tomegmozgalomma vald fejlédését is nehéz volt ilyen nagy
mértékben szakszertien koordinalni. igy szamos olyan 6rokséget hagyott maga utan, melyek
mai ismereteink szerint eltorzultak a mozgalom hatdsara. Gyorffy Istvan szigortian

fogalmazva gyokereszakadt hazug, népies magyarkodassa siillyedt latvanyossagként, a
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szlireti mulatsagokkal egy szintli miimagyar formaként értékelte az eldadasokat. (Gyorffy,
1939) Nem sziikséges azonban csak a borus oldalarol értékelni a Gyongyosbokréta hatasat,
hisz jolszervezettségének, megfeleldé anyagi tdmogatottsiganak, a tancosok lelkes
részvételének és a szakembereknek kdszonhetden hatalmas €16 népmiivészeti anyag kertilt
megmentésre, melyek a bemutatok nélkiil elvesztek volna. Tarsadalmi jelentsége pedig
abban rejlik, hogy a , kivetkdzni”, polgarosodni vagyo paraszti réteg értékként, kivaltsagként
tekintett népi eredetli tudasara, hisz sokaknak vilagot nyitd lehetdségeket biztositott,
kozosségi elményeket, gyermekkori emlékeket idézett meg a mozgalomban valo részvétel.
Ennek is nagyban koszonhetjiik, hogy a viseletek, butorok, eszkdzok fennmaradtak és
évtizedekkel késébb is biliszkeséggel beszéltek a GyongyOsbokrétds oregek élményeik
sokasagarol.

A mozgalom nem sokkal a felszabadulast kovetden lezarult. 1945-ben Paulini Béla
feleségével egyiitt ongyilkossagot kovetett el. A Bokréta Szovetség formailag 1948-ig

miikddott, majd a Beliigyminisztérium feloszlatta.

4.2.4.4. ,Nagykaracsony éccakaja”
A Gyongydsbokréta ,.kis” verzidjaként tekinthetlink arra a gyermek mozgalomra, melynek

létrehozoja Volly Istvan néprajzi gytjtd ¢és énektandr. Az & nevéhez kothetd a
,Nagykardcsony éccakdja” elnevezési ifjusadgi népi jaték- és koérusbemutatdok
megvalositasa. Az elsé programot 1934 december 8-an lathatta a kozonség Budapesten, a
Zeneakadémia nagytermében. Az ismeretterjesztd eldadas, melynek szerepléi az elemi
iskolakbdl és regoscserkészekbdl tevodtek dssze, tobbszaz gyermek részvételével valosult
meg. Cé¢lja a latvanyos €s élményekben gazdag koncerttermi produkcion tal, hogy lehetévé
tegyék, hogy a jatékokat kardcsony heteiben masok is eldadhassék, akar az iskolai
iinnepségeken. (Volly, 1976)

Evente 10-12 csoport és 8-10 énekkar vett részt a programon, mely 1934-t31 1948-ig minden
évben megrendezésre keriilt. ,, 4 korosztaly-kérdeésénél altalaban figyelembe vettiik, hogy
eredetileg a falusi életben, vagy a varosban is milyen koru ifjak, vagy felnottek jatszottak a
gyiijteskor a népijatékot. Mi azutan lefelé , transzpondltunk”. Hogyan? Egy-két
korosztallyal fiatalabbaknak adtuk a jatékot.” (Volly, 1976. 54.0.) Ennek indoka a varosban
korabban éré ifjisag. igy a kisebbekben tetten érhetSbb a virtus és valik mélté feladatta a
rajuk osztott szerep. Ez érezhetden novelte jatékkedviiket. (Volly, 1976.)

Volly Istvan gyiijtéi munkdssaganak eredményeképpen az eldadas hiteles formaban

jelenitette meg a népszokasokat. Nem utdnzasa, hanem atélése volt a magyar parasztsag
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karacsonyi hagyomanyanak. A budapesti Zeneakadémia, majd a Vérosi Szinhaz, végiil az
Operahaz mellett szamos vidéki nagyvarosban is helyet kapott a bemutat6. A nagy sikernek
kdszonhetden kiilfoldre is eljutottak és a karacsonyi miisor mellett, 1938-ban bemutatasra
keriilt a ,,Piros piinkdsd”, majd 1940-ben a ,,Z5ld farsang” cimii eldadas is. (Vitanyi, 1964)
A kezdeményezés a haboru utan is folytatodott, de az 1960-ban megrendezésre keriild
,Nyitni kék” cimii el6adas, mely tobb iskolat megmozgatd népszokasokat €s népi jatékokat
magaba foglalé program volt, mar szinvonaldban nem illeszkedett a néptancmozgalom
akkori strukturajaba. (Keszler, 1965.)

A kezdetektdl fogva a kiilonb6z6 programok sokkal inkabb voltak pedagogiai jelentdségliek,
mint eléadéi szempontbol vizsgalandd produkciok. Uttord jelentSségiik, a hagyomanyos
paraszti gyermekkultira intézményen kiviili szintereinek leghitelesebb mozgalmaként

értékelheto.

A szazadforduld és az 1945-ig tartd idészakban, az intézményen kiviili szintereken
els6sorban az ifjisagi mozgalmak jelentek meg. A magyar néptanc és leginkdbb a népi jaték
¢s népdal intézményen beliili, egyre szélesedd térhoditasanak és az 1940-es években induld
magyarorszagi néptancmozgalomnak kdszonhetden azonban mar nem sokat varat magéra a

gyermektancmozgalom kialakulasa sem.
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4.3. NEPI JATEK, NEPTANC, NEMZETI NEVELES KODALY ZOLTAN
MUNKASSAGABAN

Kodaly Zoltan pedagdgiai koncepcidjanak jelentds eleme a hagyomanyos paraszti kultara
gyermekvilaganak jaték-, dal- és tanctara, melyek a meghatarozott célokhoz eszkozként
kapnak helyet. De szerepiik tilmutat ezen, hisz a magyar néphagyomany nem csupan
elemeikben meghatar6zoi a kodalyi koncepcidnak, hanem mechanizmusszintii jelentdséggel
is birnak. Altaluk valésul meg az emberi teljesség léte, a nemzeti eszme, a magyarsag igaz
volta. Kodaly komplex miivészeti, pedagdgiai, nemzeti szemléletmddja ma is helytallo
pedagogiai értékekkel bir. Gyermek- ¢€s nevelési képe idotalldé oOroksége minden
pedagogusnak. Kodaly Zoltan és Bartok Béla munkéssaga modellként szolgalt a kovetkezd

nemzedékeknek. A mult hagyoméanyabol a jovo kulturdjat testesitették meg.

4.3.1. A galantai kisgyermektol a ,,poeta doctus” -ig
Kodaly Zoltan a zene, a népdal, a magyarsag iranti szeretetének, - mely tanulményai, majd

munkdassadga felé irdnyitotta életét — gyokereit csaladjahoz, galdntai és nagyszombati
kornyezethez és az itt szerzett élményekhez koti személyes visszaemlékezéseiben. Edesapja
szenvedélyes hegedijatékos volt, édesanyja pedig valamelyest tudott zongorazni, igy
rendszeres volt a zenesz6 a Kodaly csalad otthondban. Méser Zoltdn és Olsvai Imre
népzenekutatd ,,Erre leltiik foldnek nyomat...” Kodaly Zoltan nyomdban cimii irdsdban
olvashato, hogy utjuk soran felkeresték annak a Vagovics Maridnak lanyat, aki kisiskolas
koraban dajkaként dolgozott a csalddnal. Visszaemlékezésében igy mesél: ,,...a Mamdm
mindig panaszkodott, hogy nagyon rossz fiu volt, de osztan legyozte avval, hogy énekelt
nekie. ... -Gyere, daloljal nekem! Akkor a gyerek olyan nyugodtan iilt! Es hallgatta. Es ez a
Zoltannak annyira kapéra jott, hogy 6 dalol, és azt olyan nagy figyelemmel vette a fiti. Es
akkor a Mamam mindig avval szorakoztatta — és akkor mar jo fivi volt!” (Moser, 1983, 15.0.)
1943-ban Kodaly Zoltan Galantan tett latogatasakor beszédében igy idézi vissza életének
ezen momentumait: ,,- Rozi! Agnes! hol vagytok? Es ti tobbiek: vigai, vizkeleti, taksonyi
derék, daloskedvii lanyok, apamék tovatiint draga cselédei, elso igazi, felejthetetlen
zenetanaraim! A neveteket kialtom. Merre vagytok? Eljottem Galantara, hogy itt, mindenki
elott megkoszonjem nektek, ti kedves, mosolygos-dolgos parasztlanyok, orok, lerohatatlan
halara kételezo, multba veszett professzoraim, hogy toletek tanulhattam meg az elsé magyar
dallamot, hogy téletek tanulhattam meg magyarul dalolni és magyarul hallani. Altalatok

tudtam meg nemzetem legjavatol, mi a magyar zene, s hogy van magyar zene. Rozi! Agnes!

79



Talan még éltek. Talan itt vagytok valahol, akiknek én egész palyamat és hirnevemet
koszonhetem. Dalaitok orokkeé élni fognak! Dalaitokban 6rokkeé élni fogok!" (Moser, 1983,
19.0.)

Kodaly Zoltan egyszerre nyert felvételt a Zeneakadémiara és az egyetem bolcsészkarara.
Egyszerre indult meg a kiteljesedés utjan a zenész, a tudos, a pedagdgus. Az a harmas
egység, mely egész életét végigkiséri, mely altal egybeolvad a zenetudds kutatdomunkdja és
a neveld, kultarpolitikus tevékenységével. (Vargyas, 1953) Harmincot éven keresztiil
dolgozott a zenészképzés teriiletén, hatvan éven keresztiil nevelte az egész népet az értékes
zene miivelésére, mely sordn intenziv zenei nevelési modszert dolgozott ki. A legfelsdbb
akadémiai szinttdl egészen az Ovoddig kiterjedt munkdassdga. Egyszerre dolgozott a
legkisebbek zenei neveléséért ¢és a tarsadalmilag altalanos zenei analfabétizmus
megsziintetéséért. (Katona, 1974) Egész életét a nép szolgalataba allitotta és a nemzeti
kultara fejlodésének szentelte. Bartok Bélaval egyiitt behatoltak a népi zene 1ényegébe,
magukéva tették annak kifejez0 formait, jellegét. A népi dalstilus szerves részévé valt a zenei
gondolkodasuknak. Kodaly Zoltanban egyesiilt az ihletett miivész és a hatalmas tudast
kutato. (Hrennyikov és Saporin és Molcsanov, 1953) A zenei magaskultiraval eljutott a nép
legszélesebb rétegeihez a megszamolhatatlan éneklé gyermek altal, akik nyomdokaiban
fakadtak dalra. Nala a gyermek nem eszkdze a miivészi megnyilatkozésnak, hanem a hang
maga a gyermek, a gyermeki I¢élek teljes birodalma. Olyan, mintha a gyermek vilaga magétol
dalolna, dnmagat dalolnd, magabdl a gyermek lelkébdl fakad. (7oth, 1953) Nem csupan
tobbszords képességei, hanem a nagyfokt nemzeti érése, a nemzeti kultara fejlesztésének
vagya mentén teljesedett ki, mint pedagogus, mint ir6, tudds, kulturharcos. Folytonosan azt
kereste, ami Osszekot, ami a teljesség felé vezetd ut. Kezdeményezései - a sulyos politikai
¢s gazdasagi viszonyok kozott is - az orszag legjelentdsebb kulturalis és tarsadalmi, valamint

oktatasi mozgalmaiva, programjaiva nétték ki magukat.

1905-ben indult els6 gytijtéutjara, mely soran Matyusfoldon tobb mint 100 dallamot jegyzett
fel. Bartok Bélaval az orszag egész teriiletén, valamint a mai hataron tuli teriileteken is
szamos kutatast folytattak. Feljegyeztek lirai dalokat, balladat, énekes szokasokat,
gyermekjatékot, siratdt, hangszeres tanczenét, Osszességében a nép mindennemil zenei
megnyilvanulésat. (Vargyas 1953) Céljuk a hiteles kozreadas mellett, hogy kdzelebb hozzak
ezeket a tartalmakat a kozonséghez. A gytjtésekkel, tudoményos munkéssaggal egyiddben,

parhuzamosan formélodott az a pedagogiai koncepcid, mely az 1920-as években 61tott testet.
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A népzenei kincs megismertetésén keresztiil a kozonség nevelése is sziikségessé valt, mely
lehetséges utja hamar megfogalmazodott. Kodaly mar ekkor egy iskolai, ének-zenei
reformot siirgetett, mely a legeredményesebben az oktatasi folyamatokban, valamint Uj
kozegek létrehozasdval valosulhat meg. Egyre nagyobb jelentdséget tulajdonitott a
gyermekkorusoknak. Egységes pedagogiai koncepcidjat 1929-ben, Gyermekkarok cimii
tanulmanyaban fogalmazza meg. (Pethd, 2011) Munkassaga soran egyidében részt vesz €s
hatassal is bir az intézményen beliili és azon kiviili szintereken valé programokra,
mozgalmakra. Utjara inditotta az Enekld Ifjiisdgot, részt vett a regdscserkészet munkajaban,
kapcsolatban allt a Godolléi miivészteleppel, tankonyveket, gylijteményeket szerkesztett,
részt vett a koncepcidja alapjan szervez6do ének-zenei dltalanos iskola megvalositasaban. A
zenei nevelés mellett kiemelt figyelmet forditott anyanyelviink védelmére, a magyarsag
nemzeti-tarsadalmi értékére, Eurdpaban vald 1étiink kérdéseire, melyek egyarant atjartak
kozéleti megnyilvanulasait, tevékenységeit. ,, Létkérdése foleg a polgarsagnak, hogy
magaeéva tegye a néphagyomanyt, szorosabbra fiizze kapcsolatat a magyarsag Osi
kulturajaval. Hogy lehorgonyozza magat a magyar talajba, ne hanykolodjék tovabb
gyvokerteleniil a sehovasetartozas erzésével! (Kodaly, 1958, 23.0.)

Szamos kiemelt jelentségli eredményének megvaldsulasa mellett azonban folyamatos
kiizdelemben teltek napjai az énekpedagdgia megljitasanak teriiletén. Ennek ellenére

vitathatatlan értékkel bird zeneszerzoi, kutatoi, pedagodgiai életmiivet hagyott rank, mely

e ey

4.3.2. Kodaly Zoltan nemzeti-tarsadalmi szemlélete
., Ha hazat akarunk épiteni, hogy ne artson neki ,, szakado eso, arviz és fuvo szél”, késziklara

kell raknunk, nem homokra. A mi késziklank mas nem lehet, mint az osi magyar dal”
(Kodaly, 1929, 5.0.) olvashatjuk a 101 magyar népdal elészavaban ¢€s vallja ezt egyarant
mindennemii megnyilvanuldsdban. Kodaly Zoltan életében minden teriilet {6 mozgatoeleme,
kiindulopontja a haza, a nemzet iranti elkdtelezddés, melynek eszkoze a dal és a zene. Ennek
jegyében €l és dolgozik, mint zeneszerzd, kutatd, és mint pedagdgus egyarant. Gytjtoutjai
soran felismerte a népdal, népzene, a teljes hagyomany szerepét a népi tarsadalom életében,
s mely megismertetését, megvalositasat a varosi tarsadalom szamara, célként tlizte maga elé.
(Andrasfalvy, 2019) A dal az, mely leginkabb 0sszekoti a nemzet alkotdelemeit. ,,Mert ez az
a kozosség, ahol egy érzésben talalkozik az egyszerii pasztor a nemzet barmely nagyjaval;
ahol mind a ketto csak ember és annyit ér, amennyire ember.” (Kodaly, 1929, 4.0.) Akik

nem akarjak ismerni ezeket a dalokat, dnként zarjak ki magukat a nemzet k6zosségébol.
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(Kodaly, 1929) Sziiletése még senkit nem tesz magyarra, azért meg kell dolgozni. Az egyén
szerepe mellett a kozszellemnek kell Ohajtania a magyar kulturat. (Koddaly, 1930)
Létezésiink, - ezaltal az iskolai nevelés legfobb célja is — a szilard meggy6zddésen alapuld,
tiszta magyarsagtudat kialakitasa, az emberi teljesség megélése, nemzeti hovatartozasunk
intenziv atélésén keresztiil. Csak igy, egy nép tagjaként élhetjilk meg emberségiinket.
(Mészaros, 1982) Sehol tigy nem taldlhatd meg a haza, mint a dalainkban. Aki ezt nem
ismeri, nem ismeri hazajat. (Kodaly, 1956) ,, Az altalanos emberi lélekfejlesztés mellett a
zenében a magyarra nevelésnek olyan eszkozét birjuk, amit semmiféle mas tantargy nem
potol.” (Kodaly, 1958. 6.0.) A cél meghatarozasa mellett, Kodaly eszkozoket €s modszereket
rendel az odavezetd uthoz. Ide tartozik a dal, a zene, konkrétabban a ,,nemzeti zenekulttra”,
a ,,magyar zenei anyanyelv”’. A helyes magyarsagtudat kialakitdsanak eszkozeiként az
alabbiakat jeloli meg:
1. amagyar nyelv alapos ismerete és annak helyes, pontos hasznalata;
2. amagyar zenei nyelv elsajatitdsa — csakis a magyar népi gyermekdalokon keresztiil
lehet anyanyelvi szinten elsajatitani, élményszerti, oromteli, mély belsé élményt

nyujtod énekléssel. (Mészaros, 1988.)

Kodaly a falu vilagat példaként és sok esetben megoldasként emeli a teljes tarsadalom elé,
de ezzel egyiitt nem a visszavagyodas motivuma jelenik meg kozléseiben, sokkal inkabb a
hagyomdnyos elemek eszkozként valo alkalmazasanak lehetdségeire hivja fel a figyelmet.
Mégpedig olyan eszkdz, ami mindenhol mindenkinek elérhetd, s mely nem csak a zenei
miiveltség, hanem a néphagyomany elsajatitasanak is része. (Andrasfalvy, 2019) Mindig az
épitd és Osszetartd megoldas felé iranyultak elképzelései. Abban a korban, amikor még
léteznek a mintaként szolgald kozosségek, amikor még €16 kdzegként megtapasztalhatok
azok a nemzeti értékek, melyek nézetei szerint megoldast kinalnak a nép problémaira,
igyekszik egy sikban tekinteni a kiilonb6zd tarsadalmi rétegekre és azokat egymashoz
kozeliteni a kozds nyelv, a zene nyelve altal. Zene és tarsadalom cimii irdsaban részletesen
szemlélteti a falu és a varos egyiitthatd helyzetét. Ahol még nem bomlottak fel a falusi
kultara formai, ott 0si Onellatassal valésul meg a zenei sziikséglet biztositasa. Mindenki dalol
onmaganak, ahogy a csoportos éneklésnek is tere van. Ez biztositja az egyén és a kdzosség
a varosi befolyassal szembeni erejét, ellenalloképességét. A varos azonban az elhagyott
népzene helyett fejlesztett maganak egy ,,fél-, vagy alnépi stilust” — mely népies sallangjai
altal visszavagyodast fejez ki, azonban idegen elemei nem hoztak magasabb kulturat, nem

jelenitenek meg magasabb formai szintet, de tartalmukban, etikai és esztétikai értékében,
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izlésben, magyarsagban mélyen alatta vannak. (Kodaly, 1930) Falun nem csak dalt talélni,
hanem magat a kultarat is: ,,egységes, homogén kultirat” (Koddly, 1932) Mindekdzben a
néphagyomany 0sszességében nem tekinthetd egységes, azonos halmazallapoti anyagnak.
Kiilonbségek vannak életkor, tarsadalmi, vagyoni allapot, vallas, civilizaltsag, vidék és nem
szerint. (Kodaly, 1937a) A varos ¢és a falu tavolsagdnak oka, hogy a falut azért nem érti a
varos, mert magyar. A kettd kozelitésének problémaja, hogy a varos kulturdjat féltik a
falutol. ,, De a varos felemelkedésében vegyen részt a falu is. Az egész orszag szinte egyetlen
nagy varos legyen, ahol a falunak is jut annyi a varos kulturajabol, amennyire sziiksége van.
A varosi ember otthon legyen falun is, s a falusi se legyen idegen a varosban.” (Koddaly,
1984. 54.0.) Ehhez az elképzeléshez szorosan kapcsolddva, €s kiterjesztve ezt, tobbizben is
foglalkozik Magyarorszdg, a magyar nemzet Eurdpan beliili helyzetével, szerepével,
melynek problémdjat a magyarsag €s az europaisag szintézisben latja, miszerint addig ¢l a
magyar, mig ezt meg tudja oldani az 6rok harcot, a hagyomany és a nyugati kultara kozott.
(Kodaly, 1984) De egyben az egyediség zaloga is a nemzeti vonasok, a néphagyomany
megjelenitése, dalaink, zenéink altal. ,, A hagyomany formai valtozhatnak, de lényege
ugyanaz marad, amig él e nép, melynek lelkét kifejezi. S eljon az ido, mikor a miivelt réteg a
néptol atvett hagyomanyt uj, miivészi formaba ontve ujra datadhatja a nemzeti kézosségnek,

a nemzetté valt népnek.” (Koddaly, 1937a. 133.0.)

A falu és varos, Magyarorszag és Eurdpa szintézisének eszkozeit Kodaly Zoltan tehat a
hagyomanyos kultira elemeiben és azok korabeli felhasznaldsdban latja. A népkultara
terméke az egész nemzet felbecsiilhetetlen kincse. Ahhoz, hogy tudjuk mik vagyunk és
honnan jottiink, sziikség van a hagyomany minden elemére. (Koddly, 1937b) Ugyanakkor
szlikségességét fejezi ki egy sajat, ,,nemzeti kultira” megteremtésének, mely a miivelt réteg
dolga. ,,De csak a néppel valo lelki egységben lesz ra ereje. Hogy nemzetté lehessiink, elobb
ujra meg ujra néppé kell lenniink. (Kodaly, 1937a. 132. 0.) A nemzeti zeneirodalom létrejotte
pedig harom elemen keresztiil valosulhat meg: egyik a hagyomany, mely nélkiil nincs
termoOtalaj; a masik az egyéni tehetség; a harmadik pedig a sokak lelki kozossége, mely az

egyéni tehetség megnyilatkoztatdsat, mint magaét fogadja. (Koddaly, 1939)

4.3.3. A kodalyi nevelési-oktatasi koncepcio elmélete
Kodaly Zoltan olyan széleskorli és nagyszabasu, tobb agazatti pedagogiai koncepciot

teremtett meg élete sordn, mely az oktatas igen széles teriiletén valt meghatdrozova,

tulmutatva a zenei teriilet vildgan. ,,Kodaly az egyre boviil6-mélyiilé pedagogiai korok —
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zenei nevelés, miivészeti-esztétikai nevelés, altalanos emberi fejlesztés — egymasba otv6zodo,
egymast dthato egysegét alkotta meg, ujként a nevelés torténetében” (Mészaros, 1982.
963.0.) Szamtalanszor hallhatjuk azt az 6rok intelmet, mely Kodaly Zoltan nevéhez kothetd,
miszerint a gyermek zenei nevelését a sziiletése elott kilenc honappal sziikséges elkezdeni.
1951-ben azonban még fokozta ennek tavlatat és gyermeknapi beszédében mar az anya
szliletése eldtti kilenc honap hangzik el, amit arra épit, hogy az els0 benyomésok a
legmeghatarozobbak, igy a zenével vald ismerkedést iskolaban elkezdeni mar kés6. (Koddly,
1951) Az iskolaban gy kellene tanitani az éneket, hogy nem gyotrelem, hanem gyonyoriiség
legyen. Nem fogalmi, racionalis oldalrol kell megkozeliteni. Sokszor egyetlen élmény egész
¢letre megnyitja a fiatal lelket. A miivészetnek nem a technika a Iényege, hanem a I¢lek. Ha
szabadon, akadaly nélkiil kozolheti magat, el6all a hidnytalan miivészeti hatas. Tiszta
lelkesedésre, naiv sztonre van sziikség. (Koddly, 1929) Irja Kodaly Gyermekkarok cimii
munkdjaban, mely elsd, Osszegzd miive koncepcidjanak. Ez az élményalapi mintdzat
rendszeresen megjelenik kozlései soran. Az értékes, valodi magyar tartalom mellett ez az a
szemlélet, mely sikerre viszi munkéssagat s mely legnagyobb gatja is annak, hogy
intézményi keretek kozott valoban kiszélesedjen, hisz a gyermeki lelkesedésnek taptalajt
olyan felndtt adhat, aki maga is birtokosa az dnfeledt, 1¢lekbdl fakado éneklésnek. ,, Masképp
enekel a felnott is, ha magaval hozza a gyermekkori ének rajongo lelkesedésének emléket.”
(Kodaly, 1929. 209.0.) A zene, az ének, 1¢élekre hatd érdemeit szinte minden irasaban,
beszédében olvashatjuk, hallhatjuk. Ezéltal kap létjogosultsdgot az a hitvallasa is, mely
szerint a nevelés célja a teljes emberré, személyiséggé valas kell legyen. Ennek eszkozei a
magyar dal, zene €s nyelv. E teljességbe tartozik a testi, lelki, pszichikus, szellemi, értelmi,
érzelmi, tudomanyos, mivészeti, egyéni, kozoOsségi, nemzeti, emberiségi, foldi és
transzcendens, szemlélddo €s kreativ dimenzio. (Mészdros, 1982.) E teljességhez vezetd ut
a miivészet, mely gazdagit, nemesit €s altala boldogabba vélik az ember. A miivészethez a
falusi gyermek 4ll a legkozelebb, hisz amit az iskolan kiviil hall, az leginkdbb hagyomanyos

dal és zene.

4.3.4. Kodaly Zoltan az iskolaban
A nemzeti-tarsadalmi koncepcio, melynek gyokere, eszkoze és egyben célja is a magyar

zenei anyanyelv megteremtése, Kodaly Zoltdn és tanitvanyai altal a nevelési-oktatasi
szintereken tud igazan kibontakozni, hisz ez az a tertilet, ahol lehetdség nyilik hosszu tavon
megvalositani azt a nemzetnevelési tervet, mely szamos uton indulva utat tort és része a mai

oktatasnak is. Ezen eredmények azonban elégedettségre nem adtak okot és nem nyujtottak
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megnyugvast Kodéalynak. Sokkal inkabb folyamatos kiizdelmet jelentett pedagdgiai
koncepciojanak koznevelésben valo integraldsaért, hisz Osszességében a zenét sem mint
altalanos nevelési eszkozt, sem mint a nemzeti tudatositas eszkdzét nem hasznalta fel.
(Kodaly, 1939) A Zenei koznevelés cimii irdsdban 1945-ben az aldbbiak szerint értékeli az
oktatdsban vald helyzetet: 1868 ota kotelezd targy az ének a népiskoldkban. Az iskolai
énektanitas az idegen szellem elkotelezettje volt akkor, amikor legjobban hangzott a hazafias
frazisoktol. Megprobalta a sajat vilagabol a népet egy masikba helyezni, ami nem sikeriilt,
de a népkultira egységét megzavarta, ezaltal , kihiizta gyokerét a talajbol”. Ennek nyoman
kultirkdzi allapotba jutott a nép egy része. S lehet e kozos nevezdre hozni a sokféle elemet?
Teszi fel a kérdést Kodaly és kinal ra azonnali valaszt: Lehet! Utjat és modjat mar
korvonalazza az Iskolai énekgyiijtemény. Azokat a dallamokat tartalmazza, a melyek a
magyar zenei ontudat felépitéséhez sziikségesek €s 6-14 éves kor kdzott meg is tanulhatok.
(Kodaly, 1945) Ennek megszervezését nem lehet a véletlenre bizni, ez az iskola kotelessége.
A magyar gyermek lelkének hatalmas teriiletét a zene tudja megmiivelni. Egy targy sem
szolgalhatja Ggy a gyermek testi-lelki javat, mint az ének. (Koddly, 1929) A Iélekre hato
tulajdonsagok mellett szamos jotékony egyiitthatét vesz sorra, melyek olyan készség és
képességteriiletek, amik kiemelten sziikségesek az iskola vildgaban. 1956-ban megjelent
Taniigyi bacsik! engedjétek énekelni a gyermeket! cimi irdsdban az alabbiak szerint sorolja
ezeket: Az ének felszabadit, batorit, gatlasokbol, félénkségekbdl kigyogyit, koncentral, testi-
lelki diszpozicion javit, munkara kedvet csinal, alkalmasabba tesz, figyelemre-fegyelemre
szoktat, egész embert mozgat, megszeretteti az iskolat, fejleszti a kozosségi érzést, kifejleszti
a zeneérzéket — ezzel megadja a zenei miiveltség alapjat, amivel szebbé, gazdagabba teszi
az életet. Az énekld gyermekek jobban szamolnak, mert a szam nem elvont fogalom,
testiikben érzik a ritmussal. Hamarabb olvasnak folyékonyan, mert a mondatban érzik az
Osszefliggd zenei format. Szebben, pontosabban irnak, mert a kottairas nagyobb vigyazatra
szoktat. Helyesirast is gyorsabban megtanuljak, grafikai érzékiik is fejlodik, né a gyermekek
onérzete. A gyermek emberi fejlddésének nincs ennél hatdsosabb eszkoze. (Koddly, 1956)
Mindezek okéan sziikséges meghatirozni az ének targyat, melyben kozponti helyet kell
elfoglalnia a magyar népi gyermekdalnak és a magyar népdalnak, melyek alapjai a magyar

zenei nyelv elsajatitdsanak, mely egyben a helyes magyarsagtudat zaloga is.

4.3.5. Kodaly Zoltan az 6vodaban
Az 6vodaval, annak zenéjével foglalkozni: orszadgépités. A falun, miel6tt népiink kilépett

volna az dsi népkultirdjabol, a gyermeknek mindjart a jot adtak. Nem kellett atverekednie
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magat a rossz izlés €s az dlmiivészet mocsaran. (Kodaly, 1951) Els6ként 1940-ben hangzott
el a Magyar Enekoktatok Orszagos Egyesiiletének felolvasé iilésén, az az 6vodai zenei
nevelésrol szo616 eléadas, mely majd csak késdbb, 1958-ban jelent meg Kodaly Zoltan Zene
az ovodaban cimen. A mi az 6vodapedagdgia teriiletén jelentés utmutatdként, kritikai,
figyelemfelkeltd hangvételével maig érvényes utasitasokkal latta és latja el megjelenése Ota
az 6vodaban dolgozé pedagogusokat. Ebben a fejezetben ennek mentén keriil bemutatésra a

kozoktatas ezen szintjének kodalyi koncepcidja.

A gyermekek 6vodéaban valo nevelését Kodaly nagyra tartotta. A lehetdségek sokasagat,
annak legkivalobb alkalmat latta ebben az intézményi forméban mind az egyén, mind a
nemzetnevelés szempontjabol, mely biztositja az emberi kozdsségbe vald beilleszkedést.
Zenei terlileten is potolhatatlan mindaz, amit az dvoda és benne az 6v6 adni tud. Az, ami itt
torténik, az egész orszag kozizlésére hat. ,,Ovoddskorban a magyarsag tudatalatti elemeinek
beiiltetése, lassu kifejlesztése a feladatunk.” (Kodaly, 1958. 6.0.) Ennek két alapvetését
hatarozza meg: egyik a nyelv, mésik a zene. Ez utobbinak nagyobb jelentdséget tulajdonit.
A tudatalatti nemzeti vonasok megalapozoja a néphagyomany, jaték- és gyermekdalaival.
, Azok a népi gyermekmondokak, jatékok és dalok, melyek minden miivelt népnél fohelyet
kapnak a gyermeknevelés kezdofokan, nalunk igen késon jutottak be az ovodaba, sot latni
fogjuk, hogy voltaképp mai napig nem jutottak be.” (Koddly, 1958, 7.0.) Az, hogy mi keriil
a gyerekek kozé, az 6vo felelossége. Ha rosszat iiltet a gyermekek lelkébe, azzal egész életét
meghatarozza. Nehéz kérdés volt ez akkor és most is. A hagyomany megfeleld ismerete
nélkiil, hogyan lehet eldonteni, hogy mi a joé tartalom. A legartalmasabb az elvaltoztatott
magyar népdal. ,, 4 gyermek megunja, megutalja a feliiletes magyarsag elcsépelt kiilsoségeit,
mielott ismerné az igazit. a legnagyobb biin ilyenekkel tolteni meg a gyermek lelkét: a
hagyomany helyett.” (Kodaly, 1958, 21.0.) A tokéletesre csiszolédott néphagyomanyt nem
potolhatja mas. Ennek feleldssége az 6vokat terheli. Ha rossz dalt visznek a gyermekek kozé,
emberségében és magyarsagukban is kérositjak dket. Kodaly kiemelt hangsulyt ad a valds
magyarsag kérdésének. Ne csupan kiilsdségekben, hangzatos szavakban, sokkal inkabb a

1élek mélyéig hatd 6si kultara iranti elkdtelezOdésben jelenjen meg a magyarsag 1éte.

4.3.6. Néptanc és nemzeti torna
A néphagyomanyban mind a jatékoknak, mind a dalnak, zenének elvélaszthatatlanul szerves

része a mozgas és a tanc. ,, 4 dallam az érzés vilagat nyitja meg. Az erdfokok valtozasa, a

hangszin: halloszerviink élesitoje. Az ének végiil oly sokoldalu testi miikodes, hogy testnevelo
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hatasa is felmérhetetlen.” (Kodaly, 1958. 6.0.) Mégis évtizedeket késik ennek
Osszekapcsolasa, mely az intézményi oktatas szinterein a mai napig nem, vagy csak részben
valosul meg. Kodaly Zoltan felismerte a tdnc hidnyat mind a tudomanyos, mind a pedagdgiai
teriileteken, igy tobbszor is emliti ennek okait és sziikségességét. Az 1939-ben megjelent
Magyarsag a zenében cimll tanulmanyaban is kitér az Eléadomiivészet fejezetben arra a
problémara, hogy nem lehet addig magyar tanckultra, amig nem jonnek olyan
tancmiivészek, akik benne élnek a magyar kulturdban, akik magukéva téve, atélve a magyar
tanchagyomanyt, képesek azt magasabb feladatra alkalmassa fejleszteni. A magyar tanc csak
mutatoban van, ahol betanult tincosok €s hivatalos csoportok altal jelenik meg a kdzonség
elétt, melyet a tobbség csak néz. Nem lesz hangja a tdncnak, mig a tarsadalom fel nem
karolja. (Kodaly, 1939) Utalt itt Kodaly a Gyongy0dsbokréta bemutatdira és az Opera néhany

falusi bemutatojara.

1943-ban kisérletet tett a ,,nemzeti torna” létrehozasara. Siimeghy Vera vezetésével a
Pedagbgiai Szeminariumban mutattdk be, hogyan lehet torndzni magyar népzenére. A
bemutatot kovetd eldaddsaban elhangzott elmélete szerint mar a mozdulat, a jards maodja is
megkiilonbozteti egymastol a f61d népeit, mert mas és mas benniik a lélek. Engedjlik, hogy
a l¢lek formalja a testet engedelmes eszk6zzé. Ha az egyszerti tornagyakorlatokhoz népzenét
parositunk, bevésodik az ifju lelkébe az. Lelki nyereség is, ha a testneveld oran is gyarapodik
a magyar zeneismeret, de elsdbbrendii érdeke ez a testnevelésnek. A zene és a testmozgas
0si kapcsolattal bir, helyreéllitasaval elére haladunk a kultara felé. S mivel a magyar
mozdulat legteljesebb alakja a néptanc, helye kell legyen az iskolai testnevelésben. (Koddly,
1943) A kezdeményezés bar nem terjedt el, ismét ravilagit a magyar tanc hidnyéara.
Tobbszori probat tett az ovodai és iskolai néptdncoktatds megvaldsitasara. Egy masik
beszélgetés soran, 1951-ben arra tesz javaslatot, hogy mar az 6vodaban el lehetne kezdeni a
tancoktatast. Annak alapjan, ahogy a székely gyermekek 5-6 éves korban mar tancolnak. Igy
a népdallal egyiitt vériikké, anyanyelviikké valik a tanc is. (Szenthegyi, 1951) Az 6vodakban
ekkor még nem kap helyet a néptanc, de az 1950-es években megalakuld ének-zenei
altalanos iskoldk mar tantervi szinten beemelik az Orarend szerinti néptancoktatést.
Osszességében azonban elmondhato, hogy Kodaly Zoltin munkéassaga nyomén sziiletett
eredmények a magyar tdncpedagodgiara is hatassal voltak. A népdal, a népzene és a mozgas
a jatékokban, tancokban és a szokasvilagban is mindig 6sszekapcsolddott. Ezt a kapcsolodast

a tanitaskor és az atadaskor is figyelembe kell venni. (Kaposi, 1983)
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Kodaly Zoltan tobb eléadasaban és tanulmanyaban is kitér a tinc tudomanyos, pedagdgiai
kérdéseire. Elesen kirajzolodik a magas szinvonalon megvalosuld népzenekutatas mellett a
néptanckutatas eredményeinek hidnya. 1939-ben, a mar emlitett Magyarsag a zenében cimii
tanulmanyaban is magyar néptanckutatokért kialt. Erre egészen 1956-ig kellett varnia,
amikor is megismerkedett a fiatal Martin Gyérggyel, Lanyi Agostonnal és Pesovar Ernével.
ezt kovetden az 1960-as években is nyomon kdveti munkdssagukat, részt vesz eléadasaikon
¢s segiti a kutatok munkajat. 1965-ben felhasznadlva UNESCO-s kapcsolatait, hangosfilm
felvevd gép beszerzésével tdmogatta a gyljtOmunkat, majd sikeriilt elérnie, hogy az
Akadémiai Népzenekutaté Csoportban helyet kapjanak. Ezzel megalapozva az intézményes

magyar néptanckutatds maig tart6 1étét. (Pavai, 2018)

4.3.7. Kodaly Zoltan pedagogiaja az intézményen Kiviili szintereken
Enekkari miveinek sikerei nyoméan 1933-ban létrejott az Eneklo Ifjusag elnevezési

mozgalom, mely eredményeként indult utnak az Enekszé énekpedagogiai folyoirat. Olyan
sz¢leskorben elterjedté valt az énekld kozosségek sokasaga, hogy az 1930-as évek masodik
felében, - Kodaly iranyitasaval — orszagszerte zengett a népdal a magyar fiatalok ajkén.
(Mészaros, 1982) Magyar népdalok, a magyar népzenén alapuld kortars magyar szerzok
mivei vezették a mozgalmat a népzenei 6rokséghez, a magyar népi hagyomanyokhoz. A
munkatarsak koziil kiemelkedé Bardos Lajos szerepe, akire a mozgalom fOszervezdjeként
tekinthetilink. (Pethd, 2011). A didktomegek mellett egyre szélesebb korben hdditotta meg a
pedagoégusokat is a mozgalom, mely egyidében rdiranyitotta az iskola és a kozvélemény
figyelmét is a népdalra, a népi jellegli zenei miveltségre. (Mészaros, 1988) Ehhez szorosan
kapcsolodtak a regdscserkészek. Az 1929-ben megjelend 101 magyar népdal, Kodély Zoltan
elészavaval és az 1934-ben kiadott 102 magyar népdal — Maddarka néven elhiresiilt, a
Magyar Cserkészszdvetség altal megvalosulo kiadvanyok is mind hozzéjarultak ahhoz, hogy
egyre tobb fiatalhoz jusson el a népdal.

reformpedagégia szellemisége. Fontos volt szdmdra a természetkozeliség, a test miivelése.
Hitt a teljes ember nevelésében. (Petho, 2011) Megjelenik ez a gyermek és nemzet
nevelhetdségének képeiben is, ahogy a Zene az ovodaban cimii kiadvanyban is olvashato az
a Rousseaui gondolat, miszerint: ,, Szentnek kell tartanunk a gyermek érintetlen lelkét; amit
abba iiltetiink, minden probat kialljon.” (Kodaly, 1958. 17.0.) Munkéssaganak teljes volta
leképezi azt az értékvilagot, melyet a faluban, a romlatlan 6si magyar kultaraban fedezett
fel.
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4.4. A MAGYAR NEPI JATEK, NEPTANC, HAGYOMAN)(OS KUL:FURA
PEDAGOGIAI CSOMOPONTJAI A MASODIK VILAGHABORUTOL A
RENDSZERVALTOZASIG

4.4.1. Tarsadalmi, kulturalis, miivelodési korkép a masodik vilaghaborutol a
rendszervaltozasig
A masodik vildghdborut kovetden a szdmos tarsadalmi és gazdasagi csapds utan kezdetét

vette a szovjetizmus idOszaka. A haboruban jelentds veszteség érte a kultira és miivelddés
teriileteit is. Mindemellett egy 0j vilag megteremtése vette kezdetét, melyben egyre inkabb
érvényesiilt a kommunista szellem, ami a hatalom kizardlagos birtoklasat igyekezett
megval6sitani, a gazdasag teriiletén a magantulajdon megsziintetése lett a cél, aminek
nyomaban kiépiilt a tervgazdalkodas rendszere. (Romsics, 1999) A szocialista tarsadalom
tovabbi célja az osztalykiilonbozdségek felszdmolasa, mely altal a kultura és a miivészet
teriiletén is ez a torekvés valik jellemzdévé. Totdlis iranyitasra €és ellendrzésre tortek a
tarsadalom minden szintjén, mely a kozoktatasban is megjelent. (Pukdnszky, 1994) 1945-
ben létrejon az Orszadgos Koznevelési Tanacs. Szintén ebben az évben az Ideiglenes Nemzeti
Korméany egyik els6 rendelete a mar 1940-ben bevezetett nyolcosztalyos alapiskola
kotelezove tétele lett. A kis falvak, tanydk esetében még nagyon sokaig életben marad az
osztatlan tipust oktatas. 1947-48-ban a tanitoképzés reformja soran 3 éves, gimndziumra
¢épiil6 neveldképzo iskolak keriilnek bevezetésre, melyek nagyon hamar, méar 1950-ben Gjra
2 éves képzési idészakra modosulnak. Az intézményi struktiravaltas mellett a tartalmi valtas
is napirendre keriil. Megkezd6dott a tankonyvek feliilvizsgalata. Az 1947/1948-as tanévtdl
mar csak a Tankonyvkiado6 altal kiadott konyvekbdl lehetett tanitani. (Romsics, 1999) Egyre
uj eszmek kertiltek a nevelési célok iranymutato elemei kozé. llyen a nemzeti miivel6déshez
vald juttatds, az Onnevelésre vald képesség kialakitdsa, az Ontudatos és fegyelmezett
allampolgarra valas, melyek végsd kimenetele a dolgozéd nép hiiséges fiava valas, a

kommunista ember megalapozasa. (Pukdnszky, 1994)

Jelentds valtozas, az 1948-ban végbemend koncepciods perekkel, kinzasokkal megvalositott
intézményi allamositas folyamata is, mely soran a vallasi linnepek egy részét is eltorolték,
melyek ezt kdvetden mar nem jelenhettek meg az dvoda és az iskola vildgaban. Egyik
legismertebb példaja a Mikulas-Télap6 kultuszanak ujraszinezése, ahol Szent Miklos alakjat
a kommunista hatalom nyomadséra a vilagi Télapd személyesiti meg és igyekszik az linnep
magikus-valldsos voltat elfedni. (Both, 2017) A miivelddés €s a nevelés kozponti kérdéssé
valik az intézményen beliili és kiviili szintereken is. Az iskolan kiviili vilagnézeti nevelés a

Magyar Uttorék Szovetségének és a Dolgozo Ifjusag Szovetségének, késébbi nevén Magyar
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Kommunista Ifjusagi Szovetség hataskoreiben valosult meg. Az Gttdré mozgalom 1946-ban
indult el, melynek induldjat Kodaly Zoltan szerezte. El6szor lakhely szerint szervezddott,
majd iskolakban is megalakultak a csapatok. Az alsésokat az 1957-ig ,,pajtds”, majd
,kisdobos” elnevezésii mozgalom fogta 0ssze. A mozgalmi dalokat az iskolarendszer
minden szintjén tanitottdk. Tevékenységiik kiterjedt az iskolan kiviili kozos jatékokra,

sportversenyek és vetélkeddk, nyari taborok szervezésére. (Romsics, 1999)

A mivelddés teriileteinek tobb frontja is aldozatava valik a szocialista eszmének, ¢€s a
megmaradt elemek is szigortian kontrollalt formaban miikddnek. Erejiik, hatasuk, feladatuk
azonban befoghatd, hasznalhato6 és értékesithetd a kialakitott tarsadalmi torekvések mentén.
Két nagy részre bonthato a teriilet: az egyik a miivészetet bemutatd eldéadas, a masik a
miivészetet tanul6 folyamat. A miivek nevelik a gondolkodast, alakitjak az izlést, hatassal
vannak a vildgnézet formalédsara, igy eldsegitik a szocialista emberré valast. Ennek a
miikodési mechanizmusnak nyoman megnd a szerepe a miivészeti szerveknek,
szovetségeknek. Feladatukka valik, hogy kozvetitsék a Part politikajat, segitsék a szocialista
szemléleti miivek megsziiletését. A szocialista kultira szervesen integralja magaba az
emberiség, a népek-nemzetek 4ltal felhalmozott klasszikus, munkasmozgalom,
munkasosztaly, a népi-paraszti kulturdnak, a polgarsag hagyomanyos vildgdnak minden
értékét. A cél, hogy ezen kultirtartomanyok egyenrangtak legyenek. A népmiivészetre azért
épit a szocialista miivel6déspolitika, mert az egyik lehetséges eleme a néphez vald
visszatalalasnak. Nem csak a paraszti kultarat érti a ,,népi” kifejezés alatt, hanem egy
egységes nagy magyar klasszikus format. (Sods, 1981) Kozel két évtizeddel kordbban
Kortvélyes Géza tanctorténész, zene- és tancmiivészeti kritikus az alabbiak szerint fogalmaz:
., A népmiivészetnek a miivészet és a kultura egyéb formdaiban van és lesz tényleges jovoje:
az iskolai oktatasban, a hivatdsos miivészetben és a miikedvelés kiilonbozo formai kézott is,
- de nem feltétleniil mindenkire kiterjedo, spontan érvénnyel, hanem a neveld tevékenység

eredmeényeképpen és annak kiilonbozo formai kozvetitésével.” (Kortvélyes, 1963.34.0.)

A miivészet tanuldsa, gyakorlasa és szinpadi bemutatdsa olyan szinten hat az érzelemvilagra,
erkolcsitéletre, izlésre, hogy képes befolyasolni az ember gondolkodasat. A tanckultara
pedig tovabbi sajatos moédon 1€p miikddésbe a nézok és miiveldk szellemi nevelésére. A tanc
mivelése és szervezése kapcsoldodik az allami és tarsadalmi szervekhez. Amatdr formajaban
a legjelentésebb funkcid a miivelddés, nevelés. Résztvevoi elsésorban az ifjisag. Ennek a

rétegnek kiemelkedd jelentésége van a szocialista nevelés folyamatidban. Osszes formaja
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(balett, tarsastanc, néptanc) hatranyos helyzetben van, mert egyik sem kapott helyet az
altalanos iskolai képzésben. (Magyar Tancmivészek Szovetségének Elndksége, 1965) A
gyermekkoruak tdncos nevelése sok problémaval kiizdott a megfeleld hattér hidnyaban. A
Népmiivészeti Intézet és a Tancmiivészek Szovetsége igyekszik megteremteni a sziikséges
hozzaval6it a miikodésnek, de egyértelmii, hogy tobb figyelemre van sziikség a miivészet és
annak pedagodgiaja felé. (Szigeti, 1956) Az eddigi évtizedekhez képest is tovabb nd annak
kérdése, hogy mi célbol érdemes a hagyoméanyos magyar kultara felé fordulni. Tovabbra is
a f6 vonal, hogy a mizeumi megoOrzésre, vagy az adott kor szerinti megélésre kell e
torekedni. Ehhez képest a csillogd kiilesin és a technikai csucsprodukciova fejlédott
eléadasok mogott a mitvészet devalvalodasa érhetd tetten. Mogotte pedig ott az eldidézo erd,
az esztétizald hatalmi egység. (Madacz, 1991) Figyelemremélto jelenség, hogy a nemzeti
kultara szinte erdvel miivészetté emelt formaja keriil kommunikalasra, melynek okat és
folyamatat Niedermiiller Péter az aldbbiak szerint vezeti végig: Az 1960-as években ujra
megtorténik a hagyomany iranyaba valo fordulés. Ez visszatiikr6zddik a radio, nyomtatott
sajto és a televizid altal kozvetitett tartalmakban is. ,, Minden olyan esetben, amikor ez a
folyamat megindult, azaz amikor a tomegkommunikdcio ,,szervezni” kezdte a hagyomdany
felé valo fordulas folyamatat, a hatalom lényegében ellendrzése ala vonta az adott
jelenséget, s kialakult annak lehetosége, hogy a folklor, a hagyomany, a népi kultura iranti
erdeklodest mindenkori céljainak megfeleléen hasznalja fel.” (Niedermiiller, 1985. 67. 0.)
Ez minden olyan tarsadalomban létrejon, ahol identitasbéli problémak lépnek fel. Ez
azonban ellentétes a hatalom érdekeivel. Erre megoldas, ha a folklort tudatosan
tomegkulturava, kulturalis iparrd formalja és visszaadja fogyasztasra. Az eredeti funkciobol
szabadidds tevékenységet teremt, igy az identitdsra irdnyuld elemei megsziinnek. Ezzel
parhuzamban elnyomja a mindség iranti igényt, szabvanyosit, a kozonség nem aktiv, hanem
kinélja, mikdzben mindenkit totalis, tartoés €s szervezett kulturalis struktiraba kényszerit.
(Niedermiiller, 1985) Ez azonban teljességgel nem tud megvaldsulni, de valéban széles
tarsadalmi szinten 1étrejon a leirt jelenség. A Televizioban megjelennek a tehetségkutatok,
melyekben 6 helyet kap a magyar néptanc, népdal, népzene, a szakszervezetek reprezentativ
tancegyiitteseket tartanak fent, olykor félhivatasos jelleget biztositva. A Gyongydsbokréta
nyoman felerésodik a magyar kultura értékesitése, immaron allami szinten, mely hatéssal
van a belfoldi turizmusra, az idegenforgalomra egyarant, melyek egyre stilizaltabb format

oltenek a kiilfoldi vendégek szamara. Magyarorszagi egyiittesek iranyitottan képviselték
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hazankat kiilfoldi eseményeken, dicsO hirét vitték és képviselték az elégedett és boldog

kommunista ember eszményét.

Mindemellett a magyar kultira hiteles értékeit kutatdink és sok elkotelezett szakember
igyekezett fenntartani és népszerlsiteni. Intézményen kiviili torekvések és megvalosult
kezdeményezések is sziilettek és €éltek tovabb, még ha feliigyelt keretek kozott és latszolag
vagy ténylegesen iranyitottan is. Ilyen a hivatdsos néptancegylittesek megjelenése, a
gyermek ¢és felndtt tancegyiittesek egyre szaporodd szama és a néptancmiivészet
fejlodésének ujabb lendiilete, mely a Tanchdzmozgalom tomeges méretli szorakozasi
formajava valt az 1970-es évektdl, s melyet ma az UNESCO szellemi vilagorokségének
elemeként biiszkén tudhatunk magunkénak. A néphagyomény eleven megnyilvanulasaként
tort be a tarsadalomba, mely jocskan kapott ellenmozgalmi és nacionalista jelzkkel illetett
vadakat is. Intézményen beliili szintereken megindul a népi jaték, néptancoktatas
professzidtorténetének tobb szintl kiépitése, melyek kozott tudhatunk elhal6 és ma is 1étez6
kezdeményezéseket is. A néptanc teriiletén nagyaranyl intézményesités is megvalositasra
keriil. 1949-ben megalakul a Honvéd egyiittes, majd az Allami Népi Egyiittes, majd 1950-
ben az Allami Balett Intézet. 1948-ban létre jon a Tancszovetség, mely késébb beleolvad a
Népmiivészeti Intézetbe, majd 1954-ben ujra alakul. A Népmiivészeti Intézetnek
tancosztalya, oktatasi és szerkesztési osztalya is meghatarozé munkat végez. 1951-t6l pedig
megjelenik a Tancmiivészet cimi havilap. (Madcz, 1991)

A tdomeges tancoktatds intézményi szintli megvaldsitdsara tobb jelentds kisérlet is utnak
indulhatott, de a gyorsan valtozo iskolai reformok kdvetkeztében nem valtak maradandova.
Volt amelyik a testnevelés tantargyi integracidjaként sziiletett, tobb pedig azért, hogy a
szabadidds tevékenység részEévé tegye a népi jaték €s a néptanc teriileteit. (Kaposi, 1983)
Az altalanos iskolai oktatasban valo uttoréshez igéretes alapnak bizonyultak az ének-zene
tagozatos keretek kozott megvalosuld néptanc orak, melyekhez az elsé és végiil utolsod
tanterv és utasitas 1961-ben latott napvilagot. Erre épiilve és ezt igazolva tobb kisérlet zajlott
a tanmenetekbe valo integralasra, melyek végiil kiterjesztett formdban a Kodaly Zoltan
elképzelése szerinti zeneoktatashoz hasonléan nem valdsultak meg, azonban Utmutatasai,
javaslatai alapjan majd az 1970-es évektdl Forrai Katalin munkéssaga, kiadvanyai nyoman
tartalmi szinten megjelent a népi jaték, a mondoka és a népdal vilaga is mind az 6vodadban,

mind az iskoldban, s6t még a bdlcsddei szintéren is.
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A négy évtized kapcsan Osszegezhetd, hogy intézményen beliili tekintetben eljutottunk a
népi jaték, néptanc terén a konkrét kivitelezésig, de széles korben vald kiterjesztés nem
tudott megvalosulni. Az intézményen kiviili szintereken azonban jelentds fejlddést
tudhatunk magunkénak tudoményos, oktatasi és szabadidés forméakban is. Az oktatési
professzi6 elindulasa jelentds 1épés, de kiforrott, egységes elérés a mai napig nem alakult ki.
A kiilonboz0 szinterek fejlodésére hatassal birt a kommunizmus szemlélete és gyakorlata,
mely hol indirekt épitdeleme, hol stilizalo, értékvesztd és korlatoz6 formdban valdsult meg.
A tanctudomany ¢és a szinpadi tAncmiivészet kimagaslo eredményei mellett fontos tényezo,
hogy a gyermekek életébdl hianyzik a spontan, sajat 6romre, szorakozasra valod népi jaték,
néptancélmény, pedig a gylijteményekbdl évrél-évre egyre gyarapodik a szakirodalmi hattér.

(Kaposi, 1975)

4.4.2. Hagyomanyos magyar kultira az intézményen beliili szintereken

4.4.2.1. Népi jaték, néptanc az 6vodaban
Kodaly Zoltan munkassdga, zenei nevelési koncepcidja, a tiszta forrason alapuld

szemléletmodja, a népi jatékok pedagdgiai alkalmazasanak jelenléte biztositja mindazokat
az alapokat, melyekre az 6vodai munka leginkabb épitkezik az 1950-es éveket kdvetden is.
Még akkor is, ha az dvodaiigy iranyitdi nem kivantak folytatni a kodalyi reform utjat. Az a
fajta stabilitds, melyet a magyar népzenekutatds ekkor mar magéénak tudhat, tovabb
er6sodik €s lesz egyre biztosabb hattere az 6vodai munkanak is. Ennek és a kibontakozo
néptanc-, azon belill is a gyermektancmozgalomnak kdszonhetden, egyre inkabb helyet kap
a népi jaték mellett a tanc is, bar érdemben szakirodalmi feldolgozasra, kidolgozasra nem
keriil sor ezen korosztaly tekintetében annak ellenére sem, hogy az alapprogram részévé
valik. Tovabbra is érzodik, hogy bar az 1950-es években megindul a néptanc tudomanyos
kutatésa is, intézményig éré pedagogiai hatasai majd csak a késObbiekben érvényesiilnek.
Ennek a két tényezOnek koszonhetden az dvodaban tovabbra is szinte kizardlag zenei

szempontok alapjén jelenik meg a hagyomanyos magyar gyermekkultara vilaga.

1949-t6] megannyi teriileten 11j irdny jelenik meg orszdgunkban, igy az évodai életben is 1j
feladatok, célok, tartalmak kerlilnek meghatarozasra. Ebben az évben elsdként keriilnek
kozlésre orosz dalok szaklapokban. 1951-ben Pélinkas Jozsef szerkesztette Gyermekdalok —
gyiijtemény a Szovjetunio és a népidemokracia dalaibol cimmel 1at napvilagot az elsé olyan

gyljtemény, melyben nem csak magyar, hanem orosz és lengyel mondokak, népi jatékok,
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népdalok, dalok keriiltek valogatasra. A konyvben meghatarozasra keriil az 0j cél, mely
szerint a dalok jo eszkoziil szolgalnak arra, hogy: ,,...szeretetre neveljék a gyermekeket
hazank, Partunk, a nagy Szovjetunio, vezetoink és dolgozo népiink irant.” (Palinkds, 1951.
3.0.) Mindemellett vidamsagot, szépséget, oromet visznek a gyermekek életébe, amely soran
fejloédik zenei hallasuk, ritmusérzékiik, beszédkészségiik, szeretet ébred benniik a népzene
¢s a klasszikus zene irdnt. (Pdlinkas, 1951) A 20. szazad els6 felének nemzeti érzelmii
ideologidjat valtja az uj, kommunista eszméket, elkdtelezodést hirdetd, az 0j emberképet
¢épitd latasmod. A megjelend gyiijteményekben, folyodiratokban publikalt tartalmakban a régi
dallamok 1j szovegeket kaptak, melyekben megjelenik a termelés, a munka, a gyar témakor
is. (Mészaros, 1988)

1951-ben jelenik meg, a mar tobbszor emlitett, a Kiss Aron gyiijteményéhez hasonld
jelentdséggel bird, Gyermekjatékok cimli kiadvany is a Magyar Népzene Tara elso
koteteként Bartok Béla és Kodaly Zoltan szerkesztésében. Szintén ebben az évben keriil
nyomtatasba az Ovodai énektanitds cimii modszertani szakkonyv és gyiijtemény, melynek
szerzOi kozott tudhatjuk a kovetkezd évtizedek legmeghatdrozobb, az intézményi zenei
nevelés kiemelt személyiségét, Kodaly Zoltan tanitvanyat, Forrai Katalint. A kivalo
pedagoégusok munkdinak nyomdn és az orszagszerte robbandsszeriien megndvekedett
néptancegyiittesek hatdsara is, tarsadalmi szinten jelentds érdeklodés alakult ki a
gyermekjatékok irdnt. 1952-ben Forrai Katalin vezetésével ovodasoknak szo6lé miisort
inditott a Radi6. (Mészaros, 1988) A szinpadokat megtoltd néptancmozgalom ¢€s a kor
ideologiai megjelenéseinek hatasara az 6vodai jaték és tanc tekintetében is eldtérbe keriilt a
produkci6. 1955-ben a Budapesti Févarosi Tanacs oktatasi osztalya népi jaték és néptanc
bemutatot szervezett budapesti 6vodak szamara, melyet a FOvarosi Tanécs disztermében
tartottak. Sikerének kdszonhetden a programot ujra bemutattadk a MOM székhdzban Kodaly
Zoltan jelenlétében. Az errdl irt beszamoldban mar a zenepedagogia mellett megjelenik a
népi jaték pedagogia kifejezés is. A program szakmai hatterében segitséget nyujtott a
Népmiivészeti Intézet és a Néprajzi Muzeum is. (Székdcsne, 1955) A két tudoményos
szervezet nyujtotta szakmai hattér kiemelkedo jelentdségii, de értheté modon a széleskorben
elterjedt 6vodai bemutatok mindegyike mogé nem lehetett biztositott ez a tAmogato jelenlét.
Az egyre népszeriibb szinpadi megjelenések tehat éppugy jellemzojévé valtak az 6vodai
csoportoknak, mint ahogy az intézményen kiviili szintereken a néptdncmozgalomban
résztvevd egylitteseknek is. Mindkét esetben problémaként jelentkezett a képzett
szakemberek, a megfelel6 ismeretek hidnya és a néphagyomany eredeti cél-funkcid

jelenlététdl vald elszakadas jelensége is. A 3-6 éves korban szinpadra allitott miivekben
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hattérbe szorultak az €letkori sajatossagok, a jatékélmény helyett a produkcio keriil elétérbe.
Muharay Elemér 1954-ben igy ir a jelenségrol: ,, A csak szinpadra tanult gyermekjatéknak
tulajdonképpen nem is lehet maradando hatasa, mert hianyzik beldle a nevel6i munka és az
elet hitele.” (Muharay, 1954. 10.0.) Az 6vodai jaték €s tanctalalkozok beszamoloi altalaban
a gyermekek béjat fogalmazzdk meg, de magasabb szakmai szinten megjelennek a
kritikusabb hangvételek is tobbek kozott a nem megfeleld jatékvalasztasrol, melyek
mozgéasukban és szovegeikben sem illeszkednek a korosztalyi sajatossdgokhoz. Ilyen
problémak a taldramatizalt feldolgozasok, vagy a hagyoményosan fiatal korosztaly
parvalaszto jatékaiban megjelend évodod szovegek ovodas korti gyermekek altal eldadott
formaja. (Kaposi, 1977) Ez azonban nem csak a szinpadi produkcidkban 1étezd jelenség, az
intézményekben valdo megjelenésben is altalanossa valik, hogy a formaisag, a felndttes
érzelemi tartalmak keriilnek el6térbe. Azonban tobben igyekeznek felhivni a figyelmet arra,
hogy nem az ideoldgidnak, hanem a gyermeknek kell Gjra a kozéppontban megjelenni. A
latvanyos, mesterkélt, a felndttek vilagabol atvett tartalmak helyett vissza kell térni a
hagyomanyhoz, ami szdvegében, mozgidsdban is a gyermeket szolgalja természetes
voltaban. (Zilahi, 1987) Ezzel parhuzamosan azonban egyre nd az a fajta tudatossag is a népi
jatékok vilagaval kapcsolatban, melyek a pedagdgiai értékeket emelik ki és elsdrendii neveld

¢s fejlesztd eszkozként tekintenek erre a tertiletre.

Mig az évszéazad elsé felében az Ovodai testnevelésben is jelentds szerep jutott a népi
jatékoknak az itmutatok, vezérkonyvek lapjain, addig az 1950-es évektdl mar nem igen kap
helyet. Az 1960-ban megjelend Testnevelés az ovodaban cimii segédkdnyvben a mozgasos
jatékok elnevezés alatt sem a tervezetekben, sem az elméleti leirasokban kifejezés szintjén
sem jelenik meg a népi jaték megnevezés és ennek megfeleléen a kdzolt jatékok kdzott sem
szerepelnek ilyen tartalmak. Az 1982-ben kiadott, Az ovodai testnevelés mozgasrendszere és
feldolgozadsa cimu kiadvanyban sem jelenik meg kifejezés szinten, de a jatékkozlések kozott
felismerhetdk olyan elemek, melyek alapja a népi jaték. Szintén ez jellemz6 az 1983-ban,
az Orszagos Pedagégiai Intézet altal kiadott Testnevelési jatékok az ovodaban cimmel
napvilagot latott itmutatora is.

Az ének és a testnevelés foglalkozasok mellett, és azokkal parhuzamosan is egyre inkdbb
onallo térként jelenik meg a tanc helye is az 6vodaban. Ennek a teriiletnek fontossagara,
szerepére ¢és a jatéktol elvdlaszthatatlan voltdra Kodaly Zoltan is id6rdl-idére felhivja a
figyelmet. A kodalyi koncepci6 az intézményen beliili szintér iranyabol, az egyre

kiszélesed6 gyermektanc- és az 1970-es években megjelend tdnchazmozgalom az
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intézményen kiviili teriiletekrdl gyakorol hatast a néptanc évodai jelenlétére. 1989-ben Nagy
Bélané Tdncosjatékok az ovodaban cimi konyvében kivaldé modszertani Osszegzést
készitett, melyet Kodaly zenei koncepcidjahoz kapcsolva dolgozott ki. E tanulmény szerint
az 6vodaban az anyanyelvi szintli tincos mozgasra val6 nevelés a feladat, melynek célja a
3-6 éves koru gyermekek mozgas és tanckultirdjanak fejlesztése, ¢letkoranak megfeleld
miivészi értékii anyag felhasznalasaval, a gyermek 0sztonos mozgésigényének kielégitése,
ritmusérzékének €s harmonikus mozgésanak fejlesztése. Az dvodadban nem tancot kell
tanitani, hanem a tadncra neveldédés folyamatat kell biztositani. (Nagy, 1989) Ez a
megkozelités az, ami parhuzamba hozhatdé a hagyomanyos tudédsiatadds modszerével és
aminek kimenetele elsddlegesen nem a produkcidkra, hanem a gyermekre irdnyul. Ennek
ellenére a kiadvany masodik felében koreografidk és osszeallitdsok keriiltek kozlésre, mely

tiikrozi a szinpadi és az dvodai célkitlizések kettosségét.

4.4.2.2. Forrai Katalin — Enek az 6vodiban

74

Forrai Katalin munkassaga kiemelkedd értékli és hatdsu a hagyoméanyos magyar kultara
6vodai megjelenésének tekintetében. Kodaly Zoltan tanitvanyaként alkotta meg a kodalyi
koncepcid Ovodapedagogiai modszerét és tartalmat. Ennek alapja mar az 1951-ben az
Ovodai énektanitis cimii, Barat Istvannéval és Oldh Zsuzsannaval megirt szakkonyvvel
megsziiletett. A kiadvany hallgatoknak és az orszag Osszes gyakorld pedagdgusoknak
késziilt. Tartalmat tekintve megjelent benne magyar népi gyermekdal, a Szovjetunio6 és a
népi demokratikus orszdgok 6vodai dalai, valamint mozgalmi dalok is. (Mészaros, 1988)
Szintén ebben az évben, harom részes cikksorozatot kozolt a Gyermeknevelés cimii folyoirat,
melyben Forrai Katalin harom korosztalyra bontva mutatta be az 6vodai ének-zenei nevelés
modszertanat. Az Ovodai énektanitds-ra hivatkozva irta meg tanulmanyait, melynek legfbb
utasitdsa, a tervezett munkafolyamatra vald sziikségesség megerdsitése volt, mely két
alapelvre épiil: az egyik a fokozatossag, a konnyebbtdl a nehezebb iranyaba vald haladaés,
valamint az alkalomszeriiség, mely az évszakok, iinnepek szerinti tervezést jelenti. Fontos
intelemként tekinthetiink arra az irdnymutatasra, mely szerint nem szabad kiilonvalasztani
az énekes jatékokat és a tancot az énektdl. (Forrai, 1951.a) Ez utdbbinak jelentdsége
mérvado, sok addigi gyakorlathoz képest az elemeket egységként kezeli, ami lehetdvé teszi
a hiteles tudaskozvetitést. Az éneklés céljat az alabbiak szerint hatarozta meg: ,, az éneklés,
zenélés megszerettetése, a szép éneklés, hallas és ritmusérzék fejlesztése.” (Forrai, 1951b)
A kiadvanyban megjelent tartalmaknak 6nallé radiomiisor is helyet adott, a Gyermekradio

adasaban, melyben 6vodai énekfoglalkozasokat és modszertani utmutatokat kozvetitettek
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Forrai Katalin vezetésével. A kovetkezé mérfoldkd az 1957-ben megjelent Enek-zene az
ovodaban cimii 6vodai kézikonyv. Tartalma Kodaly Zoltan tervei szerint mar szinte teljes
mértékben magyar népi gyermekdalokbol allt. 1959-t61 mar a hazai 6vondképzésben erre a
kiadvanyra épitve jelenik meg az Enek és modszertana elnevezésti tantargy. (Mészdros,
1988) Forrai Katalin 25 éves zene- és 6vodapedagdgiai munkassaganak Osszegzéseként,
els6ként 1974-ben jelent meg az Enek az évoddban cimii ma is kiemelt érdemii modszertani
szakkonyv. Ebben a zenei nevelés céljaként az énekkel, zenével vald élményhez juttatés, a
zene iranti érdeklodés felkeltése, a zenei izlés fejlesztése, az esztétika iranti fogékonysag
elérése, a zenei hallas, ritmusérzék harmonikus, szép mozgas fejlesztése, a zenei anyanyelv
megalapozésa jelenik meg. A komplexitas itt is jelentds szerepet kap, kiegésziilve annak
lelki és készség, képességteriiletekre gyakorolt tényezdivel is. ,, Az éneklés legtobbszor
jatékhelyzetben, mozgads és ének egységében torténik. A szerep atélése, az érzelmek és
gondolatok egész testmozgdssal valo kifejezése fokozza a gyermek oromét.” (Forrai,
1975.13.0.) A jatéknak tovabbi jelentds hatisa van a zenei képességekre; a tarsas
kapcsolatokra, mely altal az egyén és a csoport viszonya is 0j értelmet kap; az értelmi
képességekre, mint emlékezet, képzelet, gondolkodasi miiveletek, fogalmak viszonyitasa,
elvont gondolkodas, logikus kovetkeztetés; valamit a cselekvésre és motivaciora. Az oktatas
anyaga 6 hangterjedelmi, egyszerii szovegli gyermekjatékokbol, mondokakbol, miizenei
szemelvényekbdl és megkomponalt gyermekdalokbol all. Forrai Katalin koncepcioja szerint
a néphagyomany apolasa kétszeresen is indokolt az 6vodai zenei nevelésben. Az egyik, hogy
az anyanyelvhez hasonléan a gyermek észrevétleniil tanulja meg a mondodkakat,
gyermekdalokat, a masik pedig, hogy a néphagyomany tokéletes egységként jeleniti meg a
zenét, a szoveget és a dallamot. Legpozitivabb neveldi hatdsa a k6zos 6rom és a kozvetlen
tarsas kapcsolat. A tanc tekintetében azt az allaspontot képviseli, hogy az &évodai
mindennapokban meg kell elégedni a gyermekjatékokban eléforduld egyszerli tancos
mozgéasokkal, a bonyolult 1épések nem felelnek meg az 6vodas kort gyermekek
mozgasfejlettségének. (Forrai, 1975)

Forrai Katalin, Kodaly Zoltan nyomdokéban, tervének és utasitasanak megfelelden felépitett
ovodai-zenepedagbgiai koncepcidja innovativ, gyermekkozpontu szemléletet tiikkrozve, a
magyar kultirara iranyul6 tartalmakkal biztositotta a kisgyermekek széleskorii nevelését.
Munkdjanak értéke ma is vitathatatlan és modszertana id6tallo értékként része az

6vodapedagdgiai mindennapoknak.
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4.4.2.3. Népi jaték, néptanc az iskolaban
A 20. szazad masodik felétdl a néptanc, majd a tdinchazmozgalom hatésa, a tanctudomanyi

kutatasok, a gylijtések feldolgozasanak eredményei, a hivatisos tancegyiittesek jelenléte, az
oktatoi, tanari professzid megjelenése 6sszességében eredményezte az iskolan beliili néptanc
létjogosultsagat. Szamos szakember tett javaslatot, hozott létre osztalyokat, de atfogd
eredményhez nem vezettek a kezdeményezések és végiil az altalanos oktatds nem fogadta

be a néptancot az iskolai keretek koz¢.

Tovébbra is a testnevelés az a tertilet, ahol a leginkabb teret kaphatott a magyar népi jaték
¢és néptanc, de ezekben az évtizedekben mar mas szinten jelentkezett ez a két teriilet. A tanc
1j megkozelités alapjan és erdsebb jelenléttel keriilt az intézményi oktatas keretei kozé. Ez
két formaban valosulhatott meg: a testnevelés oOrdk keretszamanak terhére Onallo
tantargyként, vagy annak elemeként, részeként, eszkozeként. Mindkettd alapjaul szolgalt és
nagy eredményként értékelhetd, hogy a Testnevelési Fdiskolan, ha rovid idore is, de 1947 és
1950 kdzott néptanc tanszEék miikodott. Egyre tobb szakember dolgozott azon, hogy a zenére
torténd mozgas, jaték, tanc tanitasa bekeriilhessen az iskolai testnevelés anyagéaba, hogy
minden magyar gyermek részesiilhessen a mozgasos anyanyelv elsajatitdsanak
lehetdségében. (Kaposi, 1977.b) Ebben a néhany évben tovabb erdsodott a testnevelés, jaték,
tanc €s a zene kapcsolata is, hiszen a tanc ,,a szellemi képzést a testi képzéssel szerves,
természetes egysegben valositia meg, szoros kolcsonhatisban szabdlyozza, fejleszti és
finomitja a testi és lelki képességeket.” (Szilagyine, 1949.5.0.) Az 1950-t6] miik6dd, Kodaly
Zoltéan altal megvaldsitott ének-zenei tagozatl iskoldk orarendjében mar 1953-ban megjelent
a néptancoktatas, a kezdetben kettd, majd harom testnevelés ora egyikének keretében. E
kezdeményezést is kevés helyen lehetett hosszll tdvon fenntartani. Els6 sorban a szakmai
hattér, a szakképzett oktatok, a tisztdzatlan célok és funkcidok hidnya miatt keletkezd
nehézségek feleldsek ezért. Ebbdl a formabol kiindulva azonban jabb lendiiletet vett a kor
tancos szakemberei korében a kozoktatds €s a tdnc Osszekapcsolasanak megvalositasa.
Ahhoz, hogy kézzelfoghatd eredmények sziilessenek, sziikséges volt a kor pedagdgiai
szelleméhez igazodva egy Osszehangolt, tudatos megalapoz6 kutatdsra, mely a Magyar
Tudoményos Akadémia szomatikus neveléssel foglalkoz6 bizottsaganak felkérésére 1974 és
1977 kozott zajlott 6vodak és altalanos iskolak bevondsaval. Bar attoro sikert ez sem hozott,
mindenképp jelentds torekvésként értékelhetd és tovabb erdsitette a néptanc intézményen
beliili megjelenésének létjogosultsagat mind a belsé szakmai kordk, mind a tarsadalom

iranyaba.

98



Az 6nall6 tantargyként valdo megjelenités mellett a masik forma a testnevelés tartalmaba valo
integralas modja. Ennek lehetOségét, sziikségességét €s hatasat foglalta 6ssze Muharay
Elemér, az akkori Népmiivészeti Intézet néprajzi osztalyanak vezetdje 1954-ben megjelent
Népi gyermekjatékaink az altalanos iskola 1-2. osztalyaban cimi konyvében, melyben
eredeti leirds szerint keriiltek kozlésre a jatékok. Olyan pedagdgiai vonasokat rendelt az
iskolai keretek kozott alkalmazott népi jatékhoz, mint a szép szeretetére vald nevelddés
lehetdsége, a tarsadalmi szerepekbe vald belenevelddés folyamata, mely a k6zos cselekvés
altal valosul meg, ahogy ennek hatasara fejlodik az egyén miivészi készsége is. Minél
nagyobb mértékben alkalmazzuk az iskolai nevelésben a magyar gyermekjatékokat, annal
inkabb fejlodik a sajatos magyar dal-, tanc- €s jatéknyelv. (Muharay, 1954) Az 6sszegylijtott
jatékokkal, a kiadott gylijteménnyel és a hozza kapcsolddo vezetdképzéssel tijabb lendiiletet
vett a népi jaték mozgalom. Muharay Elemérnek és munkatarsainak sikere a jatékok
természetes funkcidjanak elétérbe helyezésével magyarazhatd. Bar a kisérlet a testnevelés
keretébe valo beillesztés tekintetében a néprajzi osztaly megsziinésével megtorpant, az 1970-
es évektdl ujabb lendiiletet vesz. (Kaposi, 1977) 1952-ben a Népmiivészeti Intézet Néprajzi
Osztalydnak irdnyitasaval, uttor6k bevondsaval egy jelentds jatékgylijté program vette
kezdetét. Az dsszegylijtott tartalmakat két kategoridba, énekes-tancos és sportszert jatékok
csoportjaiba soroltak. Ez utdbbiak egy testneveld tanari munkakozosség gondozadsiba
keriiltek, akiknek feladatai kozott szerepelt a jatékok szarmazasanak, terjedésének, a
testnevelésben €s sportmozgalomban val6 hasznalhatosaganak meghatarozasa. Ezt kovetden
egy hét évig tarté kutatdmunka vette kezdetét. A testneveld tanarok az iskolai testnevelési
tanterv célkitlizéseinek figyelembevételével megtanitottdk a botos ¢és a labdajatékokat.
Megfigyelték azok képességfejlesztd hatdsat, az atlétikai mozgasok €s a modern sportjatékok
gyorsabb elsajatitdsa szempontjabol. A munkakdzosség a tapasztalatok alapjan elkészitette
a testnevelési tantervbe javasolt jatékok tervezetét. 22 budapesti és 42 vidéki testneveld altal
bekiildott vélemény alapjan a jatékok egy része helyet kapott az altalanos iskolak és ipari
tanuld intézetek kisérleti testnevelési tantervében. Ennek tartalmi anyaga és szakmai
indoklasa keriilt kozlésre Hajdu Gyula Magyar népi jatékok gyiijteménye cimil
kiadvanyaban. A népi jaték alapegysége kell legyen a nevelési rendszerben, mert egyszerd,
természetes, minden gyermek szamara alkalmas készségei fejlesztésére. ,, Ezeket a jatékokat
az iskolai fegyelemmel szemben az onkent vallalt fegyelem, tantdargyi oktatassal szemben ,,a
minden tantargyat egyesito oktatas” jellemzi. Emellett lehetové teszik az alkoto fantazia, az

ligyesseg, az erd és a miivészi hajlamok kibontakozasat, kozosségi magatartdsra, nagyfoku
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onallosagra nevelnek.” (Hajdu, 1971.5.0.) Ezen megallapitdsok mogott egy kozel két
évtizedes kisérlet eredményeit tudhatjuk. Ugyancsak ehhez a nézethez kapcsolodik Falvay
Karoly 1977-ben k6z6lt tanulmanya, mely Jatékos és tancos mozgas az iskolaban cimmel
jelent meg a Tanctudomanyi Tanulméanyok folyoiratban, s melyben indoklasa szerint a
testnevelésben alkalmazott népi jaték segiti a varosi életforma altal besziikiilt jatéklehetdség
korrigalasat, ami onmagéaban természetbdl fakado, dnkéntes, szabad testmozgést biztosit.
Megtalalhato benniik az erd, az erkélcsi és a fizikai €let fejleszté eszkoze. (Falvay, 1977)
Ezek a kezdeményezések és eredményeik, lendiiletiik, a szakemberek elkotelezodése a
rendszervaltozas utan is ezekre az alapokra épiil tovabb. A mai oktatasi forma kozvetlen
elédjeként tekinthetiink arra a kezdeményezésre, mely kisérleti jelleggel, 0j oktatési
formaként jelent meg az 1980-as évek elején. A zeneiskoldkhoz kapcsolt alapfoku
tancmiivészeti szakiskola az orszdgban csupan harom helyen miikodott: Dunaujvarosban,
Budapest XV. ¢és XXII. keriiletében. Az 1982/1983-as tanévben Dunaujvarosban 160
gyermek vett részt a zeneiskola keretein beliil miikodé csoportok munkajaban. Ebbdl 40-en
két ovodai osztalyban és 120-an az 1-5. osztalyosok koziil, évfolyamonként 20 fovel.
Budapest XV. keriiletében 68, gyermek részesiilt az oktatdsban harom osztalyban, mig a
XXII. keriiletben 70 gyermek vett részt, 6sszesen nyolc iskolabdl. Heti 3X2 6raban tanultak
a gyermekek népi jatékot, néptancot, klasszikus balettet, modern gimnasztikat ¢és
karaktermozgést. (Kaposi, 1977) Szisztéma szerint ezt tekinthetjik a mai alapfoku

miivészetoktatasi intézményekben zajlo néptanc szakirany elédjének.

Az alapfoku oktatas mellett 1971-ben elsdként indit a Balettintézet négyéves, kdzépfoku
néptancmiivész képzést, melyre mar az els évben 1700-an jelentkeztek, akikbol végiil 45-
en nyertek felvételt. Az oktatas tartalma kiterjedt a magyar néptanc kiilonb6z6 stilusaira,
része volt a szabad tanc és a technikai képzés. Szervezés tekintetében a déleldtti oktatds a
gimnaziumi formanak megfelelden zajlott, délutan balett, néptanc, népzene, gimnasztika,
tarsastanc orakon vettek részt a tanulok. A végzést kovetden a négy hivatdsos tancegylittes
kinalt felvételt a fiataloknak. A Balettintézet négyévente inditott kozépfoku képzést.
(Zorandi, 2001) A szinpadi néptanckultira jelentds eredménye e képzési forma
megvalosuldsa, mely a mai napig az orszdg meghatidrozé kozépfoku néptancmiivész

képzéseként van jelen.
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4.4.2.4. Népi jaték, néptanc az ének-zene tagozatu altalanos iskolaban
Kodaly Zoltan javaslatara sziiletik meg az ének-zene tagozatu altalanos iskolai forma. Ez

elsd ilyen intézménytipust 1946-ban alapitottadk. 1965-ben pedig mar tobb mint 50 ilyen
tipusu létesitmény miikodott orszagszerte. A heti két, majd harom testnevelésora egyikében
kap helyet a néptanc. Az ének-zene tagozath altalanos iskoldk elddjeként tekinthetiink az
1946 és 1954 kozott miikodo békéstarhosi intézményre, mely az elsd tanévben ének és zenei
szakiranyu liceumként, tanitoképzo intézetként és ének-zenei gyakorld altalanos iskolaként
mikddott, majd az 1948/1949-es tanévtdl allami ének-zene iskola és zenegimndziumként.
Az els6 ének-zenei tagozatu ltalanos iskola 19 gyermekkel 1950. oktober 27-t61 kezdte meg
mikodését Kecskeméten. 1954-t6l a felsd tagozat, 1958-t6l pedig gimnéziumi szinten is
elérhetdveé valt az oktatas. (Pethd, 2011) 1953-t6l érarendi keretek kozott kap helyet a népi
jaték és néptanc. A kisérleti tananyagot a Népmivelési Intézet Téancosztalydnak
gyermektanc munkakdzossége dolgozta ki Magyary Gizi vezetésével. (Ossko és Szigeti,
1973) Az 1957-ben megjelent anyag a kecskeméti zenei altalanos iskolanak késziilt, melyet
sikeresnek értékeltek, igy a tanterv sokszorositott forméaban keriilt kiaddsra. Etiidoket,
ritmikai gyakorlatokat, egyszerii jatékokat tartalmazott eredeti és feldolgozott formaban.
Els6ként ezt az anyagot vette at a tobbi zenei altalanos iskola is. (Keszler, 1965)

Ebbdl a tartalombol és az 1959-ben kiadott, Gyermektancok I. cimii kézikonyvébdl sziiletett
meg az Orszagos Pedagdgiai Intézet felkérésére 1961-ben Gyorgyfalvy Katalin és Ossko
Endréné harom kotetes mddszertani kiadvanya: A néptanc tanterve és utasitisa az ének-zene
tagozatu altalanos iskolak I-1V. osztdalya szamdra, majd kiegésziilt az V-VI és a VII-VIIL.
osztalyoknak késziilt tartalmakkal is, mely utolsd rész csak kéziratdban valosult meg,
nyomtatasba mar nem kertilt. (Kaposi, 1983) A targy tanterve tehat a VI. évfolyamnal
abbamaradt, mivel a 106/1967-es szdmu utasitas — Kodaly halalanak évében — megsziinteti
az osztalyonkénti, minden tanulora kiterjedd néptancoktatast és azt szakkori formaba

helyezte at. (Keszler, 1977)

Komoly feladat volt egy teljesen 0j keretben a célok és funkcidk meghatdrozasa, hisz az elsé
olyan helyzet ez, mely sordn a kdznevelési szintéren teljes értékli helyet kap a néptanc. ,, 4z
ének-zene tagozatu altalanos iskolai néptanctanitas feladata, hogy ismeretanyagaval
megalapozza a tanulokban a helyes esztétikai szemléletet, amely értekelni és élvezni tudja a

miiveszi alkotasokat.” (Gyorgyfalvay €s Ossko, 1961.3.0.)
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Anyaga [-1V. osztalyban, heti 1, évi 33 ordban az alabbiak szerint kertilt tervezésre:

L osztaly:

néptanc tréning
ritmika

motivika

eredeti népi jatékok
etiidok

jatékok, jatékfiizések

II. osztaly:

I1I. —IV.

néptanc tréning

ritmika

motivika

eredeti népi jatékok

jatékosszeallitasok
osztaly:

néptanc tréning

ritmika

motivika

karik4azo6 gyakorlatok

eredeti népi jatékok

etiidok

jatékok, tancok  (Gydrgyfalvay és Ossko, 1961)

Szintén az Orszagos Pedagogiai Intézet felkérésére késziilt el az a tanulmany, melyben

Gyorgyfalvay Katalin beszamolgjat olvashatjuk az aldbbiak szerint az ének-zene tagozati

altalanos iskolakban miikodd néptancoktatasrol:

Az iskolatipus megalakulasakor a zenei szakemberek a néptanc esztétikai és pedagogiai

hatasaban lehetdséget lattak, gyakorlati tapasztalattal azonban nem rendelkeztek. Annyira uj

volt a kezdeményezés, hogy a tobbi kisérlethez és miikodési mdédhoz hasonléan nem

rendelkezett a teriilet meghatarozott célokkal és funkciokkal sem. ,,...olyan hipotéziseket

tanitottunk kozoktatdasi formara valo transzponalas nélkiil, amelyek még a tancegyiittesek

viszonylataban sem nyertek megfelelé bizonyitast.” (Gyorgyfalvay, 1962.27.0.) Ahol a

személyi ¢€s targyi feltételek kialakultak, ott produkcids eredmények sziilettek. Azonban
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mindkettd sulyos hidnyossaga volt az intézményeknek. A legtobb esetben a padok kozott
kellett kivitelezni a foglalkozasokat. A legnagyobb problémat a kevés szakember jelentette.
Néhanyan rendelkeztek a Népmiivelési Intézet altal kiadott tanfolyami végzettséggel, de
annak tananyaga sem az intézményen beliilli oktatdsra, hanem a szakkor jellegl
foglalkozasokra készitette fel a résztvevoket. 1961 el6tt szakirodalomként csupén a
Gyermektancok allt rendelkezésre, mely szintén a tdncegylittesek munkdjat hivatott segiteni.
Miutan nem tisztazodott a néptanctanitds funkcidja, pedagogiai szempontbol a ,,nem
kovetendd jo példa” allt mindenki eldtt kiindulopontként. Ez pedig a tobbnyire kiillonbdzo
iinnepélyekre, szereplésekre vald felkésziilést jelentette. A Tanterv és utasitas cél ¢€s
feladatmeghatarozéasa a tobbi tantargy mintajara késziilt, melynek funkcidja az alabbiak
szerint kerilt Osszefoglalasra: ,, Anyagaban a magyar folkloron, szemléletében a magyar
néptancmiivészet legjobb eredményein, modszerében a korszerii miivészetpedagogian
alapulo tancmiivészeti oktatas legyen, amely végso soron vazlatos betekintést nyujt az egész
tancmiivészet leglényegesebb osszefiiggéseibe — az osszmiiveltség részekeént, és a specialis
iskolatipust figyelembe véve.”(Gyorgyfalvay, 1962.30.0.) Sziikséges a tudomany és a
miivészet kiilon értékelése. A néptancmiivészet alkalmas a miivészeti nevelésre. Sziikséges,
hogy érzelmi Gton megalapozott maradando élményt nytjtson az oktatas. Meg kell keresni
a néptancban az aktiv és passziv ismeretszerzés aranyat. Ebbol adodéan nem épiilhet a
tanitas kizardlag produkciora. (Gydrgyfalvay, 1962) Ennek ellenére nem igen sikeriilt ezen
a probléman feliilkerekedni és a legtobb esetben a produkci6 kertilt el6térbe. Természetesen

a megvalositast nagyban befolyasolta az adott pedagogus szakmai felkésziiltsége.

4.4.2.5. Kisérlet — a Magyar Tudomanyos akadémia szomatikus neveléssel foglalkozo
bizottsaganak programja
1973-ban a Magyar Tudoméanyos Akadémia kozoktatasi bizottsdga és a Mivelddésiigyi

Minisztérium a kozoktatds tartalmanak korszertsitésérdl tartott tandcskozasat kovetéen
megalakult a Szomatikus Nevel6i Bizottsag. A tandcskozas hatarozata kozott szerepelt az
esztétikus tancos mozgas oktatdsanak megvalositisa a testi nevelés keretein beliil. Ennek
megval6sitasdhoz Kaposi Editet, a Népmivelési Intézetet tdncosztilyanak tudomanyos
munkatarsat kérték fel. Az altalanos iskolai testnevelési tanterv bevezetéséhez kapcsolodo
kisérletben 4 6voda és 11 iskola vett részt. Kiindulopontjat a magyar népi énekes-tancos
gyermekjatékok és az ének-zenei tagozati altalanos iskoldkban megvaldsult tapasztalatok
adtdk, illetve Forrai Katalin 1973-ban megjelent modszertani szakkdnyvének tartama,

kifejezetten a résztvevé 6vodak tekintetében. Ez utobbi alapelveihez, nevelési céljaihoz

103



illeszkedve valésult meg az 6vodai munka. (Ossko és Szigeti, 1973) A 11 iskola
kivalasztasanal fontos szempont volt, hogy sokszinii mintaval valdsuljon meg a kisérlet, igy
a résztvevok kozott volt a févarosban, kisvarosban, falun, hagyomanyérzé vidéken és
budapesti lakotelepen miikodd intézmény. (Kaposi, 1977a) Tipusa szerint: ének-zenei,
testnevelés tagozatl, gimnazium, egészségiligyi szakiskola, ipari szakmunkésképzo,
tanitoképzd. (Keszler, 1997) Olyan pedagogusok keriiltek bevonasra, akik minimum
kozépfoku tancoktatdi képesitéssel rendelkeztek. A tervezett megvalositds szerint a
meghatdrozott heti harom testnevelés 6ra keretein belill keriilt bevezetésre, osztalyonként
évente 12-14 oOrdban. Ez nyolc év alatt 100 tanéranyi id6t jelent. Tartalma szerint a
testnevelés anyaga keriilt 6sszehangoléasra a néptancpedagogia lehetdségeivel, ezen beliil a
népi gyermekjaték, magyar néptancok, mas nemzetek tancai, torténelmi és modern divattanc
1épései alkottdk a gyakorlati anyagot. Szakirodalmi hatterét a Gyermektancok cimii kdnyv
biztositotta. (Kaposi, 1977b) Az oktatas célja a ,,szakmai minimum” megvaldsitasa, amellyel
minden gyermek elérheti a szomatikus és emocionalis kulturdltsdg azon fokat, melyet a
tancmiivészeti nevelés képes biztositani. Tovabba az esztétikus mozgas altal alapismeretet
szerezni nemzeti tanckincstinkrél. (Kaposi, 1975) Ezek kibontakoztatdsa altal az
intézményes tanctanitds konkrét célja és eredménye az alloképesség, ligyesség, gyorsasag
fejlesztése, a testnevelés €s a sport célkitlizéseinek érzelmi gazdagitasa, a kis kozosségek
Osszekapcsolasa, a szexudlis nevelés terén az egészséges férfi-nd kapcsolatok kialakitasa, a
tarsas érintkezés szabdlyainak, formdinak, modszereinek megismertetése, nép- &s
honismeret, hazaszeretet elmélyitése, mas népek, tdncon keresztiil torténd megértése.
(Kaposi, 1983) Ezek a célok a pontos ¢és stilusos megismerés utjan felszabadult
szorakozasként valosulnak meg a gyermekek életében a népi jaték és a néptanc
¢lményvilaganak koszonhetden. A kisérletnek nem kimeneteli kdvetelménye a szinpadi
miivek, koreografidk megtanuldsa és bemutatdsa. A testnevelési orak keretében zajlott
oktatasnak tantargyjellegiinek kell lennie, produkcios cél nélkiilinek.
A kisérletben résztvevo oktatok elvi és modszertani tamogatast kaptak a munkahoz, kijelolt
szakirodalmi ajanlassal. A munka folyamataban 1975-ben harom, 1976/1977-ben nyolc
rogzitett gyakorlati foglalkozast elemeztek, vitattak meg a résztvevok egy egyhetes kdzos
értekezés soran. Ezek alapjan a tapasztalatok az alabbiak szerint sszegezhetdk:
1. akozponti javaslatban és a pedagdégusok altal tervezett tanmenetben meghatarozott
,,szakmai minimumot” alultervezték, kevesebb tartalom keriilt meghatarozasra, mint

amennyi megvaldsithato volt,
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2. a népi sportjatékokat a gyermekek ¢élvezettel jatszottdk, de az eszkozok és a nagy
helysziikséglet miatt nehézkes volt az alkalmazésuk,

3. megndtt a tanc tekintélye a fiuk kozott,

4. legnagyobb serkentd hatdsa a kozos tanchazaknak és a televizidban sugarzott

gyermektanchazaknak volt. (Kaposi, 1983)

Az oktatoi tapasztalatok szerint a kétéves tervezetet sikeriilt megvalositani, a munka soran
sokat fejlédott az osztaly mozgas és improvizativ készsége. Megfigyelhetd volt, mennyire
komplex szerepet tolt be a jaték és a tanc. A kialakult érzelmi kotdédésnek kdszonhetden
szinte minden sziinetben sajat kezdeményezés alapjan alkalmaztik a gyermekek a tanultakat.
Osszességében pozitivan hatott a tanulmanyi eredményekre is. (Karcagi, 1983) A
Balatonszabadiban miikddd osztalyban az elsé évben 10-15 percnyi intervallumban jelent
meg a népi jaték és a tdnc a testnevelés ordkon, mig a masodik évben a kezdeti tudatos
épitkezést kdvetden mar teljes Oraként valdsult meg az oktatds. Azonban itt tullépve a
testnevelés keretein, helyet kapott a jaték, monddka, szokasvilag a nyelvtan, ének, olvasas,
fogalmazas tantargyak esetében is. (Szolga, 1983)

A kiils6 kezdeményezésre megvalosul6 kisérlet, a Magyar Tudomanyos Akadémia jelenléte
nagy reményre adott okot a pozitiv kimenetel tekintetében. A kidolgozott anyag, a rdgzitett
foglalkozasok, az elért eredmények elismerést kaptak, de a gyermekek tulterheltségére
hivatkozva ennek ellenére nem sikeriilt szintet 1épni a kdzoktatds €s a tanc intézményen

beliili 6sszekapcsolasaban.

4.4.2.6. A népi jaték és néptanc oktatasanak képzésprofesszidja
A magyar néptanc robbandsszeriien valt tomegeket megszolitd tevékenységgé, mely igen

gyorsan mozgalomma nétte ki magat, s melynek egyarant részesei voltak gyermekek,
fiatalok és felndttek. Tobb ezer csoport alakult orszagszerte, hogy a kiilonb6zd indittatasu
igényeknek eleget tegyenek. A kezdeti idészakban jelentds problémat okozott a képzettség
nélkiili vezetdk sokasaganak hidnyossdga. Ennek orvosldsaként a Népmiivelési
Minisztérium harom, négy és Othetes, bentlakasos népi tancoktatoképzd tanfolyamokat
szervezett, melynek célja, hogy a fejlédésnek indult néptancmozgalom szdmara biztositson
oktatokat. ,, A kozosségi élet, az ideologiai és szakmai képzés szinte egy emberré kovacsolja
a hallgatékat. Uj emberré, aki fegyelmezett, ontudatos, aki a szocializmus épitéséért és a
béke megvédéséert lelkesen dolgozik. s ezek az emberek nemcsak megfelelé anyaggal

rendelkezo jo oktatok leszek, hanem csoportjiukon beliil, egységes kozosséget fognak
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teremteni. (Kocsis, 1950, 18.0.) Az 1940-es évek végétol folyamatos az utkeresés a képzések
tartalmat és forméjat illetéen. Elethelyzetébdl fakadéan mindenkinek mashova keriilt a
fokusz. A szakmai alapmiveltséghez hozzatartozik a néprajzi, esztétikai, pedagogiai
megkozelités. (Ossko, 1980) Hamar kirajzolodik, hogy a néptanc tanitdsa éppen olyan
pedagogiai tevékenység, szakma, mint a tobbi oktatasi teriilet. (Gyorgyfalvay, 1962) Ennek
tiikkrében nagy reményekkel indult el fels6foku képzés a Testnevelési Fdiskola keretein beliil
1949-ben. Célja, hogy ismeretanyagaval hozzajaruljon a kor megfeleld testnevel$ tanar
képzéséhez. A Foiskola feladatanak tartja, hogy a hallgatok megismerjék a magyarsag és a
szomszédos népek tanckultirdjat, annak jelentdségét, tovabbaddsanak modjat és
sziikségességét; egyes tancok és motivumok jartassag szintli elsajatitasat; a néptanc tanitas
alapvetd modszereinek megismertetését; valamint megszeressék a néptanc és a népzene
teriileteit. 26 o6raban, a I1. évfolyam els6 félévében volt lehetdség felvenni az ismeretteriiletet
tantargyként. Az ének-zene tagozatos altalanos iskolaban folyé munkahoz is ez a képzés lett
kijelolve. (Meszarosné, 1983) A Testnevelési Foiskola elsé néptanc tanara Rabai Miklos
volt, aki alig két éven keresztiil tanitott, amikor a megalakulé Allami Népi Egyiittes vezetdije
lett. Tdvozasa utan, 1952-ben a taniigyi reform kovetkeztében megsziint a néptanc tanszék.
Ahogy a Budapesti Allami Pedagogiai Foiskolan is befejez6dott a néptanc oktatisa, mely
Szilagyiné Szentpal Mdria tevékenysége altal valosult meg heti két ordban. Az itt végzett
hallgatok fakultativ formaban bevezették a népi jaték €s néptanc oktatasat gyakorlati
munkdjukban. (Keszler, 1965) Fdiskolai szintli tincpedagogus képzés miikodott 1950 és
1956 kozott a Szinhaz és Filmmiivészeti Foiskolan. A képzés fenndllasa alatt harom
évfolyamon 36 hallgatdé kezdte meg tanulmanyait, akik az amatér néptdncmozgalombol
keriiltek ki. (Merényi, 1972) Ezt kdvetden tobb évtizedet kellett varni ahhoz, hogy féiskolai
szintli képzéshez jussanak mindazok, akik a néptanc oktatasaval foglalkoznak. 1954-ben
Szigeti Karoly, a Népmiivelési Intézet tancosztdlyanak munkatarsa altal vezetett, egy
honapos bentlakasos tabort szerveztek gyermektancegyiittes vezetdknek. A tanfolyam
tematikajanak célkitiizése igy keriilt megfogalmazasra: ,, A pedagogusoknak olyan politikai,
kulturpolitikai és szakmai képzést adni, hogy felismerjék jatékainkban, tancainkban a
szocialista szellemben valo nevelés lehetoségeit és eszkozeit. Ezt a nevelderot képesek
legyenek miivészi munkdval oOsszekapcsolni, szeressék meg néphagyomdnyainkat.
Igyekezziink figyelmiiket a hagyomanyok gyiijtésére iranyitani.” (Keszler, 1965.150.0.) A
tabor soran eredeti és feldolgozott gyermekjatékokat, néptancot ismertek meg a résztvevok,

valamint technikai ritmikai képzésben részestiltek, emellett elméleti szinten foglalkoztak a
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miivészeti nevelés problémadival, néprajzi, népzenei és gyermeklélektani kérdésekkel,

tancjelirassal. (Keszler, 1965)

A Népmivelési Intézet a néptancmozgalom ellatdsdra folyamatosan biztositott
tanfolyamokat, kiilonb6z6 szinteken. 1961-t6] a tanfolyamok elvégzését és a sikeres
vizsgakat kovetden a Népmiivelési Intézet gyermektanc tanitdsara jogositdé mitkddési
engedélyt adott ki. A képzések harom szinten: ,,A”, ,,B” és ,,C” kategoridban keriiltek
megszervezesre:

1. Alapfoku: jarasoknal, jarasi oktatokorok formajaban valdsult meg. Orszagosan
nagyjabol 60 ilyen kdzpont miikddik, évi 4-8 dsszejovetellel, alkalmanként 6-8 oras
foglalkozassal, hozzavetdlegesen 0sszesen 800 f6 részvételével.

2. Kozépfoku: megyei évkozi oktatokorok, évi 7-8 dsszejovetellel, alkalmanként 6-8
oras foglalkozassal, 650 résztvevovel.

3. Felsoéfoku: haroméves megyei szintli tovabbképzés az alabbi tipusok szerint:

a) 1959-t6l gyermektanc oktatdi tanfolyam az altalanos iskolai és uttoré hazakban,
kultirotthonokban miikodé szakkorok vezetdi szamara.

b) 1954-t61 levelezd tanfolyam, fdiskolai jellegli képzés, kivald miivészi és
pedagogiai munkat végzo oktatoknak.

c) 1962-tdl vidéki egyiittes vezetdknek, szintén levelezd jellegli tanfolyam. A tanc
mellett mas miivészeti dgakkal, dramaturgiaval is ismerkedtek a résztvevok.

d) Stadi6 képzés a mitkddési engedéllyel rendelkezOk részére. Témai: eredeti
néptancanyag, torténelmi tarsastanc, képzOmiivészet, zeneesztétika.

e) Kozép és felséfoku kategériaji fovarosi oktatok tovabbképzése. (Magyar
Tancmiivészek Szovetségének Elndksége, 1965)

A néroméves folyamatos képzés felépitése:

I,év: 3 hetes nydri tanfolyam. Rendelkezésre 4116 1a8 135 6ra
2 J kSzben oktatékdr 8 alkalommal, 7 érés foglal- : = %
kozésokkal _ . BESE 3561
= 2 . . g f‘ .
II.év: 3 hetes nydri tanfolyam. Rendelkazésre 4116 1d8: 2 135 _
Evkdzben oktatékdr 8 alkalommal, 7 6rés foglalko- s
zésokkal ; 56
- III.év: 3 hetes nyéri ténfolyam. Rendelkezésre 4116 146 I35
: Oeezesen: . 511 éra
1. abra
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e ey

tablazat). Eves bontdsban az alabbi elméleti és gyakorlati tartalmakra épiil:

I. | elmélet: gyakorlat:
1. | Politikai, miivelddéspolitikai és kulturdlis | Tréning

ismeretek
2. | Néprajzi ismeretek Gyermekjatékok és etiidok
3. | Zenei ismeretek Gyermektancok
4. | Tanctorténeti ismeretek Helyi, eredeti tanc
5. | Tancleiras-olvasas Egy szinpadra alkalmas lednytanc
6. Egy szinpadra alkalmas férfitanc
7. Egy szinpadra alkalmas paros tanc
8. Ismétlés

3. tablazat

II. | elmélet: gyakorlat:
1. | Politikai, miivel6déspolitikai és kulturalis | Tréning

ismeretek
2. | Néprajzi ismeretek Etidok, ritmusgyakorlat
3. | Zenei ismeretek Gyermektancok
4. | Tanctorténeti ismeretek Helyi, eredeti tanc
5. | Dramaturgia Egy szinpadra alkalmas lednytanc
6. | Tancleiras-olvasas Egy szinpadra alkalmas férfitanc
7. Egy szinpadra alkalmas paros tanc
8. Ismétlés

4. tablazat
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III. | elmélet: gyakorlat:
1. | Mivelddéspolitika Tréning
2. | Esztétika Szinpadra alkalmas gyermektancok
3. | Néprajzi ismeretek Egy szinpadra alkalmas lednytanc
4. | Zenei ismeretek Egy szinpadra alkalmas férfitanc
5. | Dramaturgia Egy szinpadra alkalmas paros tanc
6. | Tancjeliras Mas népek tancaibol egy koreografia
7. Ismétlés
8. Ismétlés
5. tablazat (Népmiivelési Intézet, 1962)

A képzési forma célja az eredeti néptancok részletes ismeretének elsajatitasa, mely biztositja
a kiapadhatatlan forrdsanyagot, inditékot, mozgasbéli, szerkesztésbéli otleteket szolgaltat.
Anyaga etnikai csoportonként, tdjanként haladva dolgozza fel a tanctipusokat, egymassal
szoros egységben mutatja be azokat. Ennek eredményeként a tananyag felépitése biztositja
a tancok rovid id6n beliil torténd szinpadi felhasznalhatosagat is. (Martin, 1963) A néptanc
csoport vezetésének alapfoku tanterve szerint: ,, A4 felkészités célja olyan néptancoktatok
alapfoku képzése, akik a néptancot mint csoportos személyiség- és kozosségformalo
tevekenységet szervezni és iranyitani tudjak a miivelodés kiilonbozo szinterein.” (Veészi,
képzésben, bentlakadsos taborokat szerveztek 1979-ben Martonvasaron, 1983-ban Zankén.
(Keszler, 1977) A Népmiivelési Intézet képzései mellett, tovabbi formak is rendelkezésre
alltak mas teriileteket képviseloknek. Ilyen volt a Szabadsag-hegyen megrendezett 10 napos
uttérovezetd-képzoé tabor, ahol napi 2 o6ra jaték, tanc mellett ezekhez a teriiletekhez
kapcsolodd elméleti foglalkozasokat is biztositottak a résztvevéknek. Evente 8-10 ilyen
program allt rendelkezésre, atlagosan 100-120 6 részvételével. (Keszler, 1965) A tanchazak
gyermekprogramjainak ellatadsahoz 1974-t6l gyermekjatszo vezetd képzés indult a Févarosi
Miivelédési Hazban, mely 1980 és 1992 kozott a Budapesti Mivelddési Kozpont
szervezésében valosult meg, valamint néhdny vidéki helyszinen is megrendezésre keriilt.

Eredeti jatékok és tancok elsajatitasa volt a f6 képzési tartalom. (Keszler, 1977)
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Nagy attorésként értékelhetd az a folyamat, mely soran 1983-ban az Allami Balett Intézet
foiskolai mindsitést kap. Ettél kezdve az Intézet feladata a balettmiivészek, koreografusok,
tancpedagogusok ¢és tancelméleti szakemberek képzésével egésziil ki. Az elsd, négy
¢vfolyamos, érettségihez kotott felsdfoku tdncpedagogus szak 1984-ben indul el. Az elsé
¢vfolyam 1988-ban, a kdvetkezd 1992-ben, majd 1996-ban szerzett diplomat. Ezt kdvetden
mar évente indult képzés, nem csak az akkor mar Magyar Tancmiivészeti Féiskola nevet
viselé intézményben, hanem tSbb kihelyezett tagozattal, posztgraduélis forméban is. Ugy
mint: Gyor, Kecskemét, Nyiregyhaza, Sarospatak, Pécs, Szombathely, valamint befogado
intézménye lett a tancpedagogianak a Budapesti Tanitoképzd Foiskola és a Magyar
Testnevelési Foiskola is. Ezen tagozatokon azonban csak 1-1 évfolyam szerzett végzettséget.
(Bolvari-Takacs, 2017) Ma mar egyetemi rangu, BA és MA szintli képzésen, tancos és
probavezetd, illetve tancpedagdgus szakon is szerezhetd tancpedagdgus diploma a Magyar

Tancmiivészeti Egyetemen.

4.4.2.7. A magyar népi jaték, népdal, néptanc a korszak utasitasaiban, tanterveiben,
vezérkonyveiben
Két ovodai, két iskolai képzési utasitast, tantervet, vezérkonyvet vizsgalva az aldbbiak

szerint jelenik meg a népi jaték, néptanc, monddka az intézményen beliili oktatasi szinterek

hivatalos kiadvanyaiban:

Az bvodai nevelés programja 1971.

Testnevelés: fogojaték, szabalyjaték
Enek-zene:
1. kis csoport
ének: 10-15 magyar népi gyermekjatékdal, 5-6 mondoka
2. kozéps6 csoport
ének: 15-23 magyar népi gyermekjatékdal, 4-5 mondoka
tancos mozgas: oldalzard 1€pés egy iranyban, dobbantas, forgés, guggolas ¢és
sarokemelés, helycsere, egymas megkeriilése, paros forgas, paros vonulas
3. nagy csoport:
ének: 20-26 magyar népi gyermekjatékdal, 3-4 mondoka
tdncos mozgas: zardlépés eldre, hatra, oldalt — egyediil és parosaval, forgas —
egyediil és parosaval, valtott kézzel, 1épés dobbantassal, koppantas, sarokemelés,

sarokkoppantas 1ab el6tt
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Az bvodai nevelés programja 1989.

Testnevelés: mozgasos jaték, szabalyjaték

Enek-zene:
1. 3-4¢év:
dalanyag: 5-7 monddka, 10-14 jatékdal
2. 4-5¢év:

dalanyag: 4-6 mondoka, 12-15 jatékdal
tdncos mozgas: rugdzas, guggolas, oldalt fordulas
3. 5-6-7 év:
dalanyag: 4-6 mondoka, 10-20 népi gyermekjatékdal
tancos mozgas: dobbantas, koppantds, atbujas, parvalasztds, paros forgas,
kifordulas, koralakitas, kilépés és dobbantas, sarok koppantas, zaras, forgas

egyediil és tarssal, egy kézzel és két kézzel

Tanterv és utasitds az altalanos iskolak szaméara 1962.

Olvasas:
1. osztaly: mondokak, népdalok, talalos kérdések
2. osztaly: mondokak, kiolvasok, népdalok, talalos kérdések, kozmondasok
3. osztaly: talalos kérdések, nyelvtorék, kozmondasok, népdalok
4. osztaly: kozmondasok, népdalok
Enek-zene:
1. osztaly: magyar gyermekjatékdalok

2-3.osztaly: magyar gyermekjatékdalok, népdalok

4. osztaly: magyar gyermekjatékdalok, magyar népdalok — tanc és katonadalok

Testnevelés:

1.

osztaly:

futo és fogojatékok: Helycsere; Tancold kor; Haztalan mokus; Béka a korben; Hany
6ra van farkasapo?; Féltél-e a medvétsl?; Gyertek haza libuskaim!; Orbacsi,
Atfutojaték

labdajaték: Vigyazz a labdara!; Cserebere; Labdacica

osztaly:

futo és fogojaték: Hogy a kakas?; J6jj velem!; Hatozas; Hanyat iitott az 6ra?; Fekete-
fehér; fogo; Kézfogas a haz; Kecskézés

labdajaték: Féllabas; Nyul és vadasz; Labdacica
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3. osztaly:

jatékok: Héjazas; Usd a harmadikat!; Stukkos; Fészekfogd; Csdszjaték;
Labdakerget6; Korszakito

osztaly:

jatékok: Buzoganyfutd; Parosfogd; Usd a harmadikat!; Labdahajsza; Fogyaszto

korben; Szabadulas a labdatol; Kiszorito, Kotélhtzas

Az altaldnos iskola nevelés és oktatas terve 1981.

jaték és sport: mozgasos és sportjellegii jatékok

miivelddés és onmiivelés: a népmiivészet €16 dgainak megismerése és gyakorlasa

Magyar nyelv és irodalom:

1.

osztaly: 2-3 mondoka, sorolo, talalos kérdés, népdal

2. osztaly: monddka, sorolo, talalés kérdés

3. osztaly: talalos kérdés, kozmondas, népdal

4. kozmondas, népdal

Enek-zene:

1.

osztaly: 25-30 monddka és népi gyermekjatékdal
gyermekdalok: Bujj, bujj zold ag; Esik az es6; Eg a gyertya; Hajlik a meggyfa; Hova

mégy te; Iglice, szivem; Kék selyem kend6; Kis kece lanyom; Sz6lj sip; Zsipp-zsup

2. osztaly: 25-30 mondoka és népdal
gyermekdalok ¢és népdalok: Anyam, édesanyam; Cifra palota; Elvesztettem
zsebkenddmet; Este van mar nyolc 6ra; Katalinka; Kinyilt a r6zsa; Méz, méz, méz;
Ti csak esztek, isztok; Tiizet viszek

3. osztaly: 25-30 magyar népdal
gyermekdalok ¢és népdalok: Cickom, cickom; Csipkefa bimboja; Elszaladt a
kemence; Hopp, Juliska; Két szal piinkosdrozsa; Kiskertemben uborka; Lattal-e mar
valaha; Megismerni a kanaszt; Most viszik; Szegény legény; Sz¢élrdl legeljetek; Volt
nekem egy kecském

4. osztaly: 25-30 magyar népdal
népdalok: A-bé-cé-dé; Az argyélus kismadar; Hej Dunarél filj a szél; Hej tulipan;
Hej Vargané; Kelj fel juhdsz; Komaromi kisleany; Kosziklan felfutd; Szant a babam;
Széles a Duna; Uj a csizmam

Testnevelés:

1-2. osztaly: gyermekjatékok, szerepjatékok
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3. osztaly: fogojatékok; Tlz-viz-repiild; Kotld €s kanya; Fogyasztd; Vadéaszlabda
4. osztaly: fogojatékok; Sapkasfogo, Fiiggés a haz; Fészekfogo; Balatoni halaszok; Tlz-

viz-repiild; Fogyasztd; Vadaszlabda

4.4.3. Hagyomanyos magyar kultira az intézményen Kkiviili szintereken

4.4.3.1. Néptancmozgalom — gyermektancmozgalom
A néptancmozgalom elézményeként tekintiink a masodik vilaghéborua elétti évtizedekben

megsziiletett és virdgzo ifjisagi népmiivészeti mozgalomra, a regodscserkészetre, a
Gyongyosbokrétara, a nemzeti balettre, a mozdulatmiivészetre, Volly Istvan
gyermekfolklort képviseld bemutatoira, melyeknek mind kiemelkedd eszmei és tudomanyos
hattere volt tobbek kozott Kiss Aron, Kodaly Zoltan, Bartok Béla, Lajos Arpad, Kerényi
Gyorgy munkéssaga. Tarsadalmi hattere pedig a felbomldé hagyomanyos paraszti kultara
vilagdnak hidnya, a kulturdlis elemek megoOrzésének és megélésének vagya, a nemzeti
identitas iranti belsé elkotelezddés és a tdnc az Onkifejezésre, a 1élek taplalasara hato
folyamata, mely az individuum sziikséglete.

Az ezidaig megsziiletett mozgalmak sajatossaga, hogy a kulturat komplexen jelenitette meg
¢s szinte azonos szinten volt helye a tdncnak, éneknek, szokasoknak. Az 0j torekvés kdzponti
eleme a tanc, melynek ilyen aranyt megjelenését és napjainkig bejart utjat elhelyezhetjiik
egy fejloédési skalan annak ellenére, hogy a kezdetektdl fogva azonos probléma és kérdéskor
koril rendez6dott maga a mozgalom. Ennek tekintetében egy kétdimenzids megkozelitéssel
talalkozunk, melybdl az egyik folyamatos, a mésik alland6. Fejlodésként értelmezhetd a
tancok megismerése, melynek alapja azok gyiijtése és feldolgozasa. Ahogy elére haladunk
az idében, egyre tobb és mélyebb informécioval birunk a magyar néptanc vilagarél, mely
visszatiikroz3dik a killonbozé megjelenési szintereken és formakban. Allandosaga pedig a
cél és funkcié folyamatos ujraértékelésében taldlhatd, mely azonos kérdéseket hajt
napjainkig, hisz a néptanc valamikor €16, egy zart rendszer részeként miikddod kulturalis elem
volt, mely egyének és kozosségek legbensobb kifejezési formajaként valosult meg, s mely
ezt kdvetden kikeriilt a tarsadalom elé, latvany alapti, formai sikon reprodukalva. Nem csoda
tehat, hogy ennek kovetkezményeképpen a mai napig keressiik identitdsat és a
mindennapokban betdlthetd szerepét, céljat, funkcigjat. Ebbol adédodan tobb feladat is harult
a néptancmozgalomra és annak képviseldire, mindez egy sajatos, 0j, teljes mértékben kettos,
tdmogato-korlatozo felligyeleti rendszer alatt. A feladatok kozott tudjuk a néptancmiivészet

szinpadi kialakitasat, oktatasat, kutatasat, feldolgozasat és megjelenitését €s az adott politikai
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rendszerben vald mikodésének megteremtését ¢és annak kiszolgdlasat. Mig a
Gyongyosbokréta a parasztokkal mutatta be a hagyomanyos tanckulturat, addig a
népmiivészeti mozgalmak a parasztsag altal megdrzott formakat igyekeztek a nemzeti
kultara alapjava és kozkincesé tenni. A hivatasos tincmiivészeti kezdeményezések pedig a

szinpadi miivészet szintjén kivantdk megjeleniteni a néptanchagyomanyt. (Vitanyi, 1964)

A felsorolt elézmények nyomaiban, orszagszerte sorra alakultak a tancegyiittesek. Az
1947/1948-ban megszervezésre keriild elsd seregszemlén 500 egyiittes jelezte részvételi
szandékat. 1949-re a mozgalom kiszélesedett, a csoportok szdma megndtt és megalakult az
elsd, hivatasos egyiittes, a Honvéd Miivészegyiittes tanckara. (Vitanyi, 1964) Az eurdpai
tancmozgalmak tobb izben feladatuknak tekintették a néptanc visszacsatolasat a tdrsadalmi
¢letbe. 1949-1950 kozott a Tancmiivészeti szovetség értesitdt adott kdzre Tdncolo nép
cimmel, melyben koreografia alapu tartalmakat kozoltek és bar a cimmel azonos, a
mozgalom teljes kiszélesitésére tett igyekezetet a kiadvany, arra szolgélt, hogy az egész
népet mozgodsitsa, azonban ez ebben a formdban nem tudott megvaldsulni. Az 1950-es
¢vekben jelentOs kisérletek, eldre és visszalépések is megjelentek. Ebben az idészakban a
néptanc mindennél jobban kifejezte a tarsadalmi 1égkort. Olyan bazisa lett, mely soran a
szinpad, a kozonség az linnepi miivészet egységét jelentette. Nafradi Léaszlo, tdncos és
koreografus igy fogalmazott errdl: ,, Aki latta, hitte, aki csinalta, az is.” (Nafradi, 1978.87.0.)
Szakmailag mai tudasunk tiikrében ebben a korszakban a néptanc és annak szinpadi formaja
a dilettantizmus szintjén miikodott. Szorvanyos és feliiletes ismerete volt csupan elérhetd a
terliletnek. A tanckutatds gyerekcipdben jart, a gylijtésekhez nem volt sem anyagi timogatas,
sem technikai hattér, sem rendelkezésre all6 modszertan. A szdndék a népmiivészet
felemelése volt, holott eldszor fel kellett volna emelkedni annak megismerési szintjére. Nem
volt ennek a miivészeti agnak ismert nyelvezete, dramaturgiaja, sajatos torvényei, iskolai,
szakemberei. (Vasarhelyi, 1978) A szinpadi miifaj formaldsara hatdssal voltak a szovjet
egyiittesek hazai megjelenései. A nézdkre és természetesen a belsd fejlédésre is. 1950-ben a
hivatalos jelleg, a kiugr6 allami szerepvallalds mennyiségi hatassal birt. Tanccsoportok
szazai alakultak. Az eddigi nemzeti funkcid helyére tomeges politikai célkitizés keriilt. A
tancra serkentés eredményeként elvart volt a lelkesités és a nevelés. Az egyén nem

Oonmagaért tdncol, hanem tarsadalmi célbdl: ki kell fejeznie, hogy 6rom az élet. (Siklos, 2006)

Tobb tipusu fenntartéi hattér volt jelen, melyek tdmogatéi és hasznaléi voltak az

egylitteseknek. Ilyen testiiletek voltak: a szakszervezetek, altalanos fogyasztasi ¢és
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értékesitési  szovetkezetek, kisipari szovetkezetek, kozségi, varosi, jardsi, megyei
miivelddési hazak, altalanos, kozép és foiskolak, egyetemek, termeldszdvetkezetek és KISZ
szervezetek. Résztvevoik kozott a tdrsadalom minden rétege megtalalhat6: munkasfiatalok,
parasztok, értelmiségiek. 1970-ben hozzavetdlegesen 2000 kezdd szintl, 150-200 halado és
35-40 kival6 szinvonalu egyiittes miikodott, melyek mellett tovabbi 3-500 gyermekegyiittes
volt jelen a néptancmozgalomban. (Vasarhelyi, 1970) 1975-ben Andrassy Maria és Vitanyi
Ivan Ifjusag és kultura cimi konyvében 1000 egyiittesrdl szamol be, melybdl 400 képviseli
a népi agat. Megjelenik egy az ifjusagi szabadidés kozosségek korében késziilt, kozel 300
f6s minta alapjan elvégzett kutatds a tancosok férfi-né ardnyanak megjelenésérol (2. abra),

valamint foglalkozas szerinti eloszlasukrdl (3. abra). (Andrdassy és Vitanyi, 1979)

o i

2. 4abra

3. éabra.

A két eltéré szdmu adat, mely az egyiittesek szamat jeldli, egyértelmiien ramutat arra, hogy
jelentds kiilonbségek voltak értelmezés €s megjelenés tekintetében. Egy orszédgosan
kiterjedt, széleskdrii mozgalomnak lehetiink visszatekintve tanui, melyet egyetlen kis
szakmai szervezete nem tud teljességében Osszefogni és ellatni, s melyet oly sokrétiien
hasznalnak politikai, gazdasagi célokra, s melyhez oly sokan kotddnek, hogy a szamukra

elérhetd forméaban igyekeznek csatlakozni hozz4. Ahogy az 1950-es, majd 1960-as években,
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ugy az 1970-ben megjelent értesitdkben és cikkekben is az az 6s probléma koszon vissza,
melyek soraibdl a célok és funkciok folyamatos keresését érhetjiik tetten. A szinpadi 1ét,
annak formavildga, kiilonb6z6 modon jelenik meg az alkotok és a kdzdnség parosaban.
Kiemelked6 koreografusi munkak mellett megjelenik a tomeges stilizalas, melyet a
rendszernek valé megfelelés (kalapaccsal, sarloval tancolas) €s az igen nagy méreteket 61tott
turizmusban, idegenforgalomban val6é megjelenés is 0sztonoz. Mindig voltak olyan alkotok,
vezetOk, akik visszaforditottak forrasdhoz a tancot és a szinpadi megjelenés helyett a tanc
valodi értékét és élményét helyezték eldtérbe munkajuk sordn. ,, Leginkdbb az a nézet
uralkodott, hogy természetes dolog a tancok szinpadra dllitasa, de emellett sziikséges az is,
hogy a tancmozgalom a néptinc jegyében visszahasson a tarsadalom tarsastinc-
kulturajara.” (Andrassy és Vitanyi, 1979.125.0.) Szamos bemutatkozasi, eldadasi teret
biztositottak mind a felnétt, mind a gyermektdncmozgalom résztvevoi szamdra az iskolai,
tizemi lnnepek ¢és tarsadalmi megmozduldsok sora. Ezek a szereplési keretek nagyban
hozzajarultak ahhoz, hogy az egyiitteseket 6sszekdssék a tarsadalommal, melynek hatisa
volt a mozgalom belsé fejlédésére is. (Madcz, 1980)

Ehhez a fejlodési fonalhoz és ezekhez a folyton visszatérd kérdésekhez kapcsolddva,

valamint ebben a tarsadalmi rendszerben sziiletett meg a magyar gyermektancmozgalom.

4.4.3.2. A magyar gyermektancmozgalom
Kodaly Zoltan koncepcidjanak, munkassdganak eredményei a néptancpedagogiara és a

gyermektancmozgalomra is hatast gyakoroltak és nagyban formaltak ezen teriileteket is. Az
elméleti célkitlizés elsddleges irdnya az altalanos tdncos miveltség ¢és mozgaskultura
megalapozéasa volt. Ennek kibontakozdsa azonban csak lassan tudott megvaldsulni a
kezdetleges pedagdgiai gyakorlatok, a szertedgaz6 szinterek, betdltendd feladatok sokasaga
kozott. Egy teljesen 0j szakag sziiletése, utkeresése és megteremtése volt a feladata a korszak
oktatdinak, pedagogusainak, szervezdinek. A gyermektdncmozgalom els@sorban az oktatasi
intézmények mikodésén kiviill megvalosuld szintereken, illetve azok szabadidds
tevékenységei kapcsan szervezddott, formadit tekintve megkiilonboztethetdk: az uttord

csoportok; iskolai szakkorok; utanpotlas csoportok.

Az Uttérd Szovetség megalakulasat kovetden 1946 és 1949 kozott Kaposi Edit segitette a
szovetség szakmai munkajat. Gyermekcsoport eldszor 1951-ben allt szinpadra. Ekkorra mar
hatalmas lett az igény irantuk, aminek megfelelden sorra alakultak a csoportok, szakkorok.

Mar az elsé bemutatkozas soran tiikr6z6dott, hogy a vezetdk nem rendelkeznek szakmai
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képzettséggel, igy az eléadasok gyenge miivészi €s pedagdgiai szinvonalon valosultak meg.
Mindkét cél tisztazatlan volt. Ahol gyermekcsoport alakult, ott a helyi allami, part,
tomegszervezetek tulterhelték misorral a csoportokat. A szakmai hianyossagok és a
csoportokrdl vallott nézetek a célkitlizéstdl ellentétes irdnyba vitték a mozgalmat és
orszagosan a produkcids szemlélet kialakuldsdhoz vezetett. A technikailag pontatlan, atélés
nélkiili, idomitasnak tiind miisorok nem alltak a miivészet szolgalataban és rontottdk a
néptanc hitelét is. (Keszler, 1965) Az iskolai kereteken beliil miikod6é néptancoktatashoz
hasonloan ebben a formaban is azonos problémakkal talalkozhatunk. Itt azonban a miivészi
megkozelités, a szinpadi forma még markansabban valt irdanyadova mind mddszertanilag,
mind a szemléletek tekintetében. Valoban hatalmas igényt kellett kielégiteni és tomegeket
érintd gyermekmozgalmat kellett megvaldsitani. Pedagdgiatorténeti sajatossag, hogy egy
idében, parhuzamosan indul meg a néptanc kutatasa, az oktatas professzioja, mikozben maga
a felnétt és gyermektancmozgalom mar tobbszaz, sét tobb ezer csoportot foglal magéba.
Egy, még valés eredmények, tudoméanyos és pedagogiai hattér nélkiili vilag fejlodik
parhuzamosan egymassal. A kodalyi pedagogiai struktira egyik eleme a hagyoményos
paraszti kultira dal- és zenei 6roksége, a masik pillér pedig a tiszta forrasbol meritd irott
korus- ¢és zenemtlvek tarhdza. Az elsé szakirodalmak, melyek megjelentek a
gyermektanccsoportok vezetdi szamara, parhuzamba hozhatok ezzel a szemlélettel, hisz
elemeiben a népi jaték és néptanc eredeti formajat kozlik, viszont atvétele mar komponalt,
vagyis koreografalt formaban torténik. Ez azonban részben ellentétben all a célkitlizésben
megjelend valodi tdncos miveltség és mozgaskultira elsajatitasaval. Ez lesz a mozgalom
egyik legmarkdnsabb problémateriilete, hisz hamar, a tanckutatds eredményeinek
kdszonhetden mar rendelkezésre 4ll az az anyag, mely megalapozdja annak a sokak altal
képviselt nézetnek, mely majd a tdnchazmozgalomban domborodik ki, miszerint a legfobb

pedagogiai cél a tdncos anyanyelv megteremtése.

Elsoként 1949-ben, Szentpal Maria Gyermektancok cimli miive jelent meg, mely féiskolai
oktatasi jegyzetnek késziilt. Ezt kovette 1950-ben Magyary Gizi 4 tdnc cimi kdnyve, majd
a Tankonyvkiadd altal megjelentetett Ligeti Maria: Népi jatékok és tancok. 1955-ben
Magyary Gizi és Szentpal Maria Utmutaté a néptinc-csoportok vezetéséhez cimmel jelenik
meg az a kiadvany, mely célja, hogy segitse a néptanccsoportok pedagdégusainak oktatd és
neveld munkajat. Ebben is megjelenik az a szemlélet, miszerint a néptanc tanitdsa nem csak
egy oktatoi feladat, hanem szerves része az ember nevelésének, mely nem szoritkozhat

csupan a szinpadi tancra. Fontos, hogy a gyerekek mindennapi szérakozasdva valjon.
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Tartalmat tekintve magyar, orosz és roman néptancok elsajatitdsahoz taldlhaté benne
tizenegy karikdzo gyakorlat és szaz népdal. (Vadady, 1955) A korszak meghatarozo és tobb
évtizeden keresztiil hivatkozott sorozata a Gyermektancok I-I1I., melyet szerz6i, szakmai
munkakozosségben, az Uttoré Szovetséggel kialakitott szempontok alapjan allitottak ossze
iskolai és uttord szakkorok és csoportok vezetdi szamara.

1970-ben éaltalanos iskolakban, uttéré csoportokban, és miivelddési hazakban, szakkori
formaban nagyjabol 500 csoport mikodott orszagszerte. (Vasdrhelyi, 1970) Megjelenési
lehetdséget ezeknek a csoportoknak a sajat iskolajuk, kozségiik, keriiletek biztositottak a
kiilonb6z6 iinnepélyek alkalmaval. Valddi probatételt a jarasi, megyei és a két-harom
évenként megrendezésre keriild orszagos uttorészemlék jelentettek. (Ossko, 1980) Az Gttord
mozgalom fontosnak tartotta nem csak a szakmai munkaban, hanem az 6rsok, rajok életében
a néptancot €s a népi jatékot. A probakovetelmények kdzott a ,,népi tancos proba” is helyet
kapott. Az 1960-ban jraszervezddott Magyar Uttoré Szovetség is tovabb viszi eziranyl
elkotelez6dését, a miivészi nevelés és annak kiszélesitésének kérdését. Tancos kiilonproba
cimmel 5000 példanyban adjak kozre Kaposi Edit munkdjat. Szirmai Béla koreografus a
Kozponti Regés Uttordcsoport altaldnos célkitiizéseihez kapcsolodva hatirozza meg
pedagogiai céljait: 1. olyan miisort sziikséges Osszedllitani, mely a gyermek és felnott
kozonséget egyarant nevelik. 2. olyan miisorokat, gyakorlatokat kell megvaldsitani,
melyekben be lehet mutatni a néptanc értékes, szEép miivészetét, gazdag szineit, a
gyermekjatékok vildgat, valamint a kor gyermekeinek életét, érzelemvilagat. A
gyermekekkel meg kell ismertetni a tdnc kiilonboz6 stilusait, a népdalokat, népzenét,
néprajzi-népmiivészeti ismereteket a kozos foglalkozasok és tdborok soran. (Szirmai, 1961)
Az uttord seregszemléken mind a gyermekeknek, mind az oktatdknak a bemutatkozas
mellett lehetdségiik nyilt arra, hogy taldlkozzanak egymds munkaival. Mig kezdetben
alulfinanszirozott formaban, mostoha koriilmények kozott, egyiittesenként 12 résztvevo fore
maximalizalva jelentek meg a csoportok, késébb a csillebérei Uttérd Kulturalis Szemle a
legrangosabb bemutatova nétte ki magat, ahol a legjobb egyiittesek mutattak be tudasukat.
(Keszler, 1965) A kisebb, megyei seregszemlék esetében sokszor mostoha koriilmények
kozott zajlottak a versenyek. A zstfolt, rossz szinpadok nem jelentettek tinnepet a tanuldk
szamara. Ezeken az alkalmakon sok alacsony szinvonalti produkcié jelent meg. (Karcagi,
1980) A gyerekek nem mindig jatszottak &szintén. El6fordult, hogy csak iskolas, betanult
moddon adték eld miisoraikat. (Keszler, 1980) Ez természetesen Osszefliggésben allt azzal,

hogy melyik egyiittes rendelkezett szakmailag képzett oktatoval. Szamos csoport
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bizonyitotta, hogy a szinpadi és a probatermi munkdjuk is szinvonalas, a gyermekek a

produkcion tal is komoly tdnctudassal és improvizativ tdnckészséggel birnak. (Foltin, 1984)

1966-ban keriilt megrendezésre a Tancosok Bemutatd Szinpada elnevezésti program az
uttoromozgalom 20 éves évforduldja alkalmébol, ahol az elmult iddszak legsikeresebb
alkotdsai keriiltek bemutatasra. 1971-ben a Népmiivelési Intézet Ujabb atszervezését
kovetden a gyermektancmozgalom irdnyitadsanak feladatat szakeldéado latta el, tovabbra is
egyiittmiikodésben az Uttoré Szovetséggel. Ennek eredményeképp kozos szervezésben
hirdeti meg a két szervezet a ,,Gyermekjatékok é¢s Gyermektancok” cimii palyazatot 1972 és
1978 kozott, mely a még €16 népi jaték és néptanc gylijtésére és azok feldolgozasara, szinpadi
alkotasok megvalositasara iranyult. 1972-ben 6tven palyazatbdl tiz keriilt kivalasztasra. A
nyertes palyazatok helyet kaptak a Kalocsai Nemzetko6zi Folklorfesztival galamtisoran. Ez
volt az els6 alkalom, hogy gyermekek fellépdi lehettek felndtt fesztivalnak. A nagydijat és a
két elsd dijat elnyert egylittesek pedig Budapesten, a Madach Szinhazban megrendezésre
keriil6 Tancantologia miisoraban léphettek szinpadra. (Keszler, 1977) Az uttérémozgalom
30. évforduldjan meghirdetett palydzatra 41 mi érkezett, melyekbdl 16 a kiskOrosi
Gyermekjaték és Gyermektanc Fesztivalon keriilt bemutatasra. (Kaposi, 1975) Szintén a
jubileumi évben a VII. Orszagos Uttord Talalkozo galamiisoran, mely a Vig Szinhazban
kertilt megszervezésre, helyet kapott a gyermekjaték és a néptanc is. A gyermekjaték és
gyermektanc fesztivalok folyamatos szakmai fejléddést mutatnak. 1977-ben a Kulturalis
Minisztérium, a Magyar Uttorék Szovetsége és a Népmiivelési Intézet kozos palyazata mér
elérhetové valik a hazai délszlav, német, roman és szlovak nemzetiségi gyermekcsoportok
részére is. 1988-t6] mar onalldan, csak ennek a korosztalynak minden évben megrendezésre
keriil a feln6tt mellett a Gyermektanc Antologia is, mely a mai napig kiemelkedd eseménye
a gyermektancmozgalomnak.

1980-ban mar a statisztikdk szerint a néptancmozgalom résztvevdinek 60%-a gyermek.
Szemléletvaltasra van sziikség a jaték és a tanc megitélésében, az anyanyelvi nevelés és a
szinpadi teljesitmény egységének felismerésében. (Keszler, 1977) A bemutatok, fesztivalok
mellett nagy szerepe van a nyari tdboroknak is, ahol a gyermekjaték és a néptanc mellett
helyet kap a kézmiivességgel, a népszokasokkal vald ismerkedés is. Ezek a
kezdeményezések mind tomeges méretiivé valtak. Ennek ellenére a gyermekek tobbsége
nem jutott hozza, igy nem valt nevelésiik részévé a tanc. A mar emlitett, a célkitlizésben is
megjelend tancos miveltség €s mozgaskultira megteremtése egyre erdsebben és egyre

hangosabb kritikai megkozelitésben koszon vissza jegyzOkonyvekben és a szakmai
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folyoiratok hasabjain. Osszességében a rendszervaltozast megeldzé harom évtizedben egyre
tobben csatlakoznak ahhoz a nézethez, mely szerint elfogadhato, hogy a szinpadi jelenlét
része a gyermektancmozgalomnak, de fontos foglalkozni a gyermekek mozgésigényével,
jatékoromének biztositasaval, a néphagyomannyal valdé megismertetésének lehetségeivel

1S.

4.4.3.3. Tanchazmozgalom
A tanchaz, mint tarsadalmi jelenség, majd mozgalom az 1970-es évek elején szervezodott

varosi fiatalok korében. Hamar elterjedt és tomegkultirdva nétte ki magat, atlépve az
orszaghatart, a Karpat-medencében valé megjelenését kdvetden eljutott a tengeren thlra és
Japanba is. Ideologiai hattereként tobb kiinduldopont meghatarozhat6, de a legjelentésebb
szakmai elézményként a néptanc szinpadiasoddsanak nagyon erds jelenléte, a gyokerek,
célok funkciok elvesztése, az egyiittesek tomeges, képzetlen vezetdékkel miikodd, sok

esetben politikai és kizarolag idegenforgalmi célokra felhasznalt volta allt.

Az 1970-es évek elején a folklorizmus jabb hullama kezddédott el, ami a népmiivészet
minden 4gara kiterjedt. Ennek legerdsebb teriiletévé a néptanc valt. Sikere leginkdbb a
néphagyomanyok funkcionélis, komplex alkalmazasanak koszonhetd. (Halmos, 2006) ,, gy
a tanchaz — kifejezve egy nemcsak a magyarsag, hanem az emberiség szamara sziikséges,
természetes életérzést, modern életfilozofiat — vilagszerte példaként szolgal(hat) az
eltiinofélben lévo |, ki tudja mivé” atalakulo tradicionalis kulturanak megfelelo, a jovoben is
alkalmazhato elemeinek tovabbéltetésére.” (Halmos, 2006.7.0.) A hagyomanyos paraszti
kultira tdnchagyomanyozddasa, tancalkalmai elevenednek meg a maguk eredeti cél és
funkcidrendszere szerint. Azonban nem a tancba nevelddés tradiciondlis formdja szerint
valdsul meg a folyamat, nem egyetlen vidék tanca, hanem a teljes Karpat-medence tancos,

zenei és jatékhagyomanya kap helyet.

A tanchdzmozgalom az erdélyi Széken, még az 1970-es években is €l6 tancalkalmédnak
modellje alapjan valosult meg. Kozvetlen elézményeként tekinthetiink Lajtha Laszl6 1943-
ban eldszor publikalt széki ismertetdjére, majd az 1954-ben megjelent Széki gyiijtes cimi
kotetre, mely vokalis és hangszeres elemeket tartalmazott. Ezt kovetden indult meg a
tanckutatas is. Mire megteremtédtek a tdnchdz feltételei Magyarorszdgon, addigra
sz¢leskorli ismerettel birt a tdncos €s zenész szakma is Szék hagyomanyairdl. (Halmos,

2012) Ehhez csatlakozott Novak Ferenc és Foltin Jolan, majd tdncosaikkal egyiitt szerveztek
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gytjtéutat 1971-ben. EbbdSl az ¢élménybdl sziiletett meg az elsd budapesti tanchaz
megszervezésének oOtlete. Foltin Jolan igy emlékszik vissza Széken szerzett élményére:
., Huszonegy éves voltam, s noha jartam mar falvakat itthon is, ilyet, mint Széken, soha nem
ereztem. Mintha szdz évet gordiilt volna vissza az ido kereke, a kicsi szobaba zarva valami
megfoghatatlan fesziiltség vibralt, egy idoben volt jelen 6réom és banat, muzsika és tanc,
elvalaszthatatlan orok és idotlen szépségbe forrva.” (Foltin, 2006.5.0.) Ezen szellemi
taplalék, élményalap vezetett oda, hogy 1972. majus 6-an Budapesten a Liszt Ferenc téri
konyvklubban megrendezésre keriilt az elsd, még zartkori tdnchaz. 1973-t6] a Févarosi
Mivelddési Haz adott otthont, az immaron nyilvanos tanchazi programoknak. Elsd
zenekarként a Sebd, majd a Muzsikas egyiittes biztositotta a tinczenét. 1974-t6] mar heti két
alkalommal, a két zenei egyiittessel szerveztek rendszeres tdnchazakat Budapesten. Ezt
kovetden sorra alakultak zenekarok és a hozzéajuk kotddo kozosségek.

A tanchazakban tanctanitas utjan sajatithattdk el a magyar tanckultira sajatos elemeit.
Ahogy a tanckutatds és annak feldolgozottsdga egyre elorébb haladt, ugy szélesedett a
tanchazakban megjelend repertoar is. Két jelentds részt kiilonithetiink el az egyes kozosségi
alkalmak soran: a gyermek ¢€s a felndttoktatast. A gyermekek kiilonb6z6 népi jatékokat
jatszottak, dalokat és tancokat tanulhattak, melyekhez sok esetben hagyomanyos kézmiives
foglalkozas is kotédott. Kicsiknek és a fiatal, felndtt generacionak egyarant a tanchaz a
produkciés megvaldsuldssal szemben, tarsadalmi szérakozasi format jelentett. Az eredeti cél
¢s funkcio szerinti megjelenést azonban mar az atadas szintjén nem 6sztdonds, hanem tudatos
hagyomdnyozodas jellemzi. Kis kozosségek valosulnak meg, akik azonos értékként
tekintenek a magyar néphagyomanyra ¢és a hazai nemzetiségek folklorjara. (Halmos, 2006).
A tanchdz mar a kezdetektdl magaba foglalta a tdnc és a zene mellett a népszokdsokat,
népkoltészetet, viseletet, dialektusokat, taji sajatossagokat, a targyalkotas és kézmiivesség
teriileteit is. Kotetlen tarsadalmi egytittlétet biztositott. ,, A tanchaz szorakoztat, ezzel
egyidejiileg esztétikai értékeket kozvetit, aktiv, cselekvo magatartast igenyel a résztvevoktol,
ugyanakkor az altala kinalt onkifejezési, miivészeti formak kiemelkedo tehetség és
kiilonosebb iskolazottsag nélkiil is elsajatithatok olyan szinten, hogy élményt adjon, 6romet
okozzon végzojének.” (Sandor, 2006.38.0.) A néptanc kozosségi tancként valo ujjacledése
mindenki szdmara elérhetdvé tette a hagyomanyos tdnc és zenekultirat. A tanchaz
kiegészitdje lett a szinpadi tancmiivészetnek, €16 és eleven alkalom, melyet a fiatalsadg sajat
képére formalt. (Vadasi, 1977) Szamos valos és vélt ideoldgia is kapcsolodott a mozgalom
kialakulasdhoz és miikodéséhez. Kezdetben szubkulturaként jellemezték, melyet hamar

megcafolt és tomegmozgalomma valt. Sokan ellenkultaraként értelmezték, mely nézet
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végigkisérte egészen a rendszervaltozasig és mely kovetkeztében a hatalom igyekezett
kontroll alatt tartani a mozgalom szervezettségét folyamatos megfigyeldk alkalmazasaval.
Ennek oka, hogy a kotetlen tarsasagi egyiittlét mellett megjelent a ,,nemzeti magatartas
attitid”. (Maacz, 1980) A mozgalom identitdsdnak kérdése, torténete jelentds eleme lett az
1970-es évektdl kezdédden a magyar tarsadalomnak a teljes Kéarpat-medencében, mellyel
szamos korabeli és jelenkori kutatas és ismeretterjeszté mii foglalkozott és foglalkozik.
Pedagogiai viszonylatban azonban szilikséges a cél és funkcid vizsgalatara hagyatkozni.
Ennek a perspektivanak a képe pedig a fiatalsdg egyéni vagyabol fakad, hogy tudasa,
képessége kedve szerint €letét a tadnc szabadsaga szerint szervezze. A kdzosségben legtobben
onmagukat keresik, ami egyuttal teret ad az egyéni kiteljesedésre is. (Siklos, 2006.) A vonzas
okai kozott talaljuk a zene Ujszert régiségét, a tdnc elérhetdvé és tanulhatova valik, mivel
nem a szinpadon van, melyben a fiatal is megtaldlhatja 6romét. Nem sziikséges hozza
népviselet, mindennapi ¢lethez kothetd, felfedezhetd altala a néphagyomany, mely azonos

nyelvet beszéld kozosségként biztosit teret. (Vadasi, 1974)

A néptanc szabadidds tevékenységként vald megjelenése jelentds hatassal birt a gyermekek
tancba nevelddésére. Teljesen 0 utat nyitott meg az intézményes és a szinpadi szintér
mellett. A kozdsségi programok soran elkiiloniilé gyermekjatszok a korosztalyi
sajatossagoknak megfeleld ¢élményeket és tartalmakat biztositottdk. A korszak
gyakorlatdhoz képest a formai, esztétikai kovetelmények mellett teret kapott az Onfeledt
megnyilvanuléds lehetdsége, a mar oly sokat emlegetett tdncos anyanyelv készség szintii
elsajatitasanak, valamint a belenevelddés folyamatanak lehetdsége is. Ennek kdszonhetden
kisz¢élesedett a tarsadalmi figyelem is, tobbek kozott a televizio ,,Aprok tanca” néven inditott
sorozatot a gyermekek szamdra. Osszességében a tAnchazmozgalom az értelmiségi ifjisag
¢s felndtt tarsadalom miivelddési jelenségeként jott 1étre, hosszutavh és meghatarozo alapja

lett a gyermektanckulturanak.
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4.5 NEP1 JATEK, NEPTANC AZ OVODAI NEVELES ORSZAGOS
ALAPPROGRAMJABAN (ONOAP), A KEPZESI ES OVODAI GYAKORLATBAN

Népi jaték, néptanc a 2022. aprilis 9-én hatalyban lévé 363/2012 (XII.17)
Kormanyrendelet az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjanak mellékletében
Az ONOAP célja, hogy meghatarozza a magyarorszagi 6vodakban foly6 pedagdgiai munka
alapelveit. Ennek két tevékenységteriiletében jelenik meg egyértelmii utalds népi jatékra,
mondodkara €s néptancra.
Verselés-mesélés:

e jatékos mozgasokkal is Osszekapcsolt mondokak, diidolok — az anyanyelvi nevelés

eszkozeként

Enek, zene, énekes jaték, gyermektanc:

e {Olbéli jatékok

e népi gyermekdalok, népdalok,

e ¢nekes jatékok

e gyermek- és néptancok

e népi jatékok — a zenei anyanyelv megvalositdsdhoz

4.5.1. Népi jaték, gyermek- és néptanc a képzési és 6vodai gyakorlatban
Ebben a fejezetben a népi jaték és a néptanc 6vodai gyakorlatban, a pedagdgusképzésben,

¢s az ONOAP-ban valé megjelenésének, egyes formdinak vizsgélata soran sziiletett
eredmények Osszegzése keriil bemutatasra. A kutatasi kérdések alapjan 0Osszeallitott
kérddivre 1072 Kkitoltés érkezett. A kitoltok kozott 918 {6 szerzett Magyarorszdgon
o6vodapedagogus képesitést, igy az 0 valaszaik keriiltek be a végleges mintacsoportba.
Koziiliik 293-an 2011 és 2021 kozott folytattak tanulmanyaikat, illetve a kérdéiv kitdltésekor
folyamatban 1év6 tanulmanyi jogviszonyban alltak. A valaszadok koziil 712 6 végezte el az
Igy tedd ra! program 30 éras Népi jdaték, néptancmédszertan az évoddban cimii akkreditalt
tovabbképzését, 206-an azonban nem ismerik a program szemléletét, modszertanat. A
kérddivben tobb kérdés szerepelt, végiil a kutatds szempontjabol az aldbbiak keriiltek

kivélasztasra:
1. Tanulméanyai soran, kifejezetten a pedagdgusképzésben (szakkozépiskola, fdiskola,

egyetem) megjelent a gyermektanc, mint gyakorlati tananyag? Lehetséges valaszok:

e igen
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® ném

a) teljes mintdra vonatkozo valasz — 918 {6:

Tanulmanyai soran, kifejezetten a pedagdégusképzésben,
megjelent a gyermektanc mint gyakorlati tananyag?

800
698
700
600
500
400
300
220
200
100
0
Igen
4. abra
b) 2011 és2021 kozott végzo, vagy a kitodltés iddpontjaban folyamatban 1évo tanuloi
jogviszonnyal rendelkez6é 6vodapedagdgusok — 293 f6:
Tanulmanyai soran, kifejezetten a pedagoégusképzésben,
megjelent a gyermektanc mint gyakorlati tananyag?
(2011 utan veégzettekre vonatkozdan)
250
198
200
150
100
50
0
Igen
5. ébra
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2. Tanulményai soran, kifejezetten a pedagdgusképzésben (szakkozépiskola, fdiskola,

500
450
400
350
300
250
200
150
100

50

egyetem) hogyan jelent meg a népi jaték? Lehetséges valaszok:
e clszolmizaltuk, elénekeltiik, nem jatszottuk el
e clszolmizaltuk, elénekeltiik, idonként eljatszottuk

¢ mindig, szinte mindig eljatszottuk

Tanulmanyai soran, kifejezetten a pedagdégusképzésben,
hogyan jelent meg a népi jaték?

385 396

137

15%

elszolmizaltuk, elénekeltik, nem elszolmizaltuk, elénekeltik, mindig, szinte mindig eljatszottunk
jatszottuk el idénként eljatszottuk

abra

Megjelenik csoportjaban a szabad jatéktevékenység soran a népi jaték?
Lehetséges valaszok:
e rendszeresen
e idbénként
e kiils6 motivacio hatdsara
a) Nem végezték el az Igy tedd ra! program 30 6ras Neépi jdték, néptincmodszertan
az ovodaban cimi 30 oras akkreditalt tovabbképzését — 206 6
b) Elvégezték el az Igy tedd ra! program 30 6ras Népi jaték, néptancmédszertan az

ovodaban cimii 30 o6ras akkreditalt tovabbképzését — 712 6
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100%
90%
80%
70%
60%
50%

Megjelenik csoportjaban a szabad
jatéktevékenység soran a népi jaték?

40,63%

40%
30%
20%
10%

0%

20,70%

14,92%
\ 9.91%
6.43% 4,79%
1,31% 1,31%

rendszeresen idénként nem igazan kilsé motivacié hatasara

7. éabra

m Részt vett mar igy tedd ra! népi jaték, néptancmaodszertani tovabbképzésen

Nem vett részt igy tedd ra! népi jaték, néptancmaédszertani tovabbképzésen

4. Milyen tevékenységteriiletekben kap helyet a népi jaték? (énekes, mozgasos jaték,

olbéli jaték, monddka) Tobb valasz is lehetséges. Lehetséges valaszok:

Jaték

Verselés, mesélés

Enek-zene, énekes jaték, gyermektanc
Rajzolas, festés, mintdzas, kézimunka
Mozgas

Kiilsé vildg megismerése
Tevékenységben megvalosuld tanulds

Munka jellegli tevékenységek

a) Nem végezték el az gy tedd ra! program 30 éras Népi jaték, néptancmodszertan

az ovodaban ciml 30 oras akkreditalt tovabbképzését — 206 6

b) Elvégezték el az igy tedd ra! program 30 oras Népi jaték, néptincmédszertan az

ovodaban cimii 30 6ras akkreditalt tovabbképzését — 712 6

126



00.58°% Milyen tevékenységteriiletekben kap helyet a népi jaték?

100% 99,03% 98,88% 97,09%
90% 84,97%
80%
70% 68,96% 69,42%
600/: 69,90% 59,55% 61.10%
) 49,02% 0
50% 38.83% 44.17% 41.75%
40% . 33,57%
30% 22,33%
20%
10%
0% |
Jaték Verselés, Enek-zene, Rajzolas, festés, Mozgas Kiilsé vilag Tevékenységben Munka jellegli
mesélés énekes jaték, mintazas, kézi megismerése megvaldsuld tevékenységek
gyermektanc munka tanulas
m Részt vett mar igy tedd ra! népi jaték, néptancmodszertani tovabbképzésen
Nem vett részt igy tedd ra! népi jaték, néptancmaédszertani tovabbképzésen
r
8. ébra

4.5.2. A kérdéives kutatas eredményei, problémameghatarozasai
A magyar kultira ismerete nem egy veliink sziiletett nemzeti sajatossag. Ezért kiemelten

fontos, hogy az eredményeket megfeleld kdzegében értékeljiik, meghatarozzuk a fellelhetd

problémakat és valaszokat biztositsunk azokhoz.

4.5.2.1. Gyermektanc
Az ONOAP-ban az ének, zene, énekes jaték, gyermektanc tevékenységteriiletben kap helyet

a gyermektanc, néptanc. Ennél bovebb meghatarozast, irianymutatast sem az alapprogram,
sem egyezményesen elfogadott szakirodalom nem tartalmaz. A kérddives kutatds eredménye
szerint a teljes minta tekintetében az 6vodapedagdgusok csupan 24%-a részesiilt tancos
miveltségteriiletre irdnyuld képzésben, mely jelenleg sajat dontésen alapuld, szabadon
valasztott tantargyként érhetd el egyes pedagogusképzd intézetekben.

A hiteles ismeret hidnya egyrészrél jelentds torzulashoz vezet a kultarakozvetités
atorokitésében, valamint a mozgésfejlesztés teriiletein is. Mindketté sulyos értékii a
pedagogiai folyamatok tekintetében. Ennek tlikrében nélkiilozhetetlen egy korszerti
utmutato6 Osszeallitdsa, mely egységben all az alapprogramban meghatarozott szemléletekkel
¢s a gyermektanc teriiletén megvalosulé mddszertani innovaciokkal, s mely lehetové teszi a
pedagogusképzd intézetekben vald alaptantargyként valé megjelenését a gyermektanc,

néptanc miiveltségteriiletének.

4.5.2.2. Népi jaték
A népi jatekokra iranyuld kérdések elsd elemében arra kérdeztem ra, hogy a

pedagogusképzés soran mennyire van jelen a dallam elsajatitasa mellett a gyakorlati oktatas.
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Ennek eredménye szerint a kitdltdk csupan 15%-a jelolte meg azt a valaszt, hogy mindig,
szinte mindig parosult a dallamtanulashoz a jatékok valdés megjelenitése. 42% azonban
egyaltalan nem részesiiltek ilyen irdnyt oktatasban.

A gyakorlati pedagogiai munkéanak nélkiilozhetetlen eleme a jatékok szabalyainak, valamint
azok sajatossagainak ismerete. Ennek hidnya szintén jelentds torzuldshoz vezethet, hisz a
torténeti kutatas soran is bizonyossagot nyert a magyar népi jaték komplexitdsa, mely nem
zarhat6 le a zenei készségek fejlesztésének teriiletére. A népi jatékok csupan hangkészlet
alapti megkozelitésébol kimaradnak azok a tovabbi kompetencidk, melyek a korosztalyi
sajatossagra, a gyermekre fokuszald szemlélet alapjait alkotjak.

Az eredmények értelmében véleményem szerint sziikséges a népi jaték pedagdgusképzésben
val6 kiilonvalasztasa a zenei fejlesztéstol, és egyben e két teriilet hiteles dsszekapcsolasa is.
Ehhez megfelel6 gylijteményt, modszertani utmutatdt és egy megujult oktatési stratégiat kell

megvaldsitani.

A masodik népi jatékra iranyuld kérdés soran a szabad jatékban vald megjelenésre
kérdeztem ra. Ebben két csoportra kiilonitettem el a valaszaddkat, mivel feltételeztem, hogy
kiilonboz6ség ardnya magas lesz. Az egyik az Igy tedd ra! 30 éras akkreditalt tovabbképzését
elvégzd, a masik pedig a programot nem ismerd pedagdgusokra kiiloniil el. A diagramon jo
lathat6, hogy igazolodott a felvetésem, és az {gy tedd ra! programot ismerék kozott kiugroan
magas szamban jelenik meg a népi jaték a szabad jatéktevékenység soran.

A kodalyi koncepci6 egyik jelentds alapja az onfeledt jatékélmény biztositasa, mely az igy
tedd ra! program legjelentésebb szemléleti sajatossdgaként értékelhetd. Vélhetden az el6zo
kérdés eredményének hatdsa, hogy nem épiil be a gyermekek tevékenységébe a népi jaték
vildga. Amig a pedagogusképzés soran nem jelenik meg 100%-ban a hiteles és komplex
szemléletli gyakorlati oktatas, addig nem fog megvaldsulni sem a valos kultaraatorokités,

sem a strukturalt szabad jaték adta nevelési folyamat lehetdsége.

A harmadik kérdés a népi jatékok kiillonbozé tevékenységteriiletekben valé megjelenésére
iranyult. Szintén kiilon valasztottam az igy tedd ra! programot ismerd és nem ismerd
pedagogusokat. Azon a harom teriileten, mely megjelenik az alapprogramban valo
megjeldlésben is, tehat a - jaték; verselés, mesélés, ének-zene, énekes jaték, gyermektanc —
szinte teljesen azonos eredményeket mutat a kutatds. 15-20%-os eltérést olvashatunk

azonban a tovabbi teriiletek esetében.
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A népi jatek komplexitasabol adodoan sokkal szélesebb korti pedagdgiai lehetdségekkel bir,
mint ahogy a mindennapi gyakorlatban megjelenik. Ennek ismeretéhez azonban szintén

sziikséges a holisztikus megkozelités €s a hiteles tartalom oktatésa.

4.5.2.3. Az igy tedd ra! program gyermektanc és népi jaték vilaga
Ahhoz, hogy az eredményeket és az egyes kiilonbségeket megfelelden értékelhessiik,

sziikséges az igy tedd rd! program alapvetd szemléletének és tartalmanak attekintése.

Gyermektanc, néptanc:

mozdulattanités, tincos mozgasfejlesztés
e irdnyitott feladatokban jatékélmény, mely sajat tevékenységgé, improvizativ
tancélménny¢ formalodik
o eszkoztara: szines tulipanok, babzsak, di6 formak, falevelek, korongok, ugréiskolak,
szines gumiszalagok ¢és kotelek, tancpalyak
e tanctipus szerint ugrés tancok; moldvai lanc és kortancok; polgari és jovevény
tancok
e hangzbdanyag kis mértékben lassitott, hagyomanyos hangszerelés
Népi jaték:
e Onfeledt jatékélményen alapuld megkdzelités — formai javitdsok elhagyasa, szabad
parvalasztas, sajat dontésen alapuld valasztasi lehetdségek biztositasa
o jatéktipusok széleskorli megjelenitése, mozgasos jatékok eldtérbe helyezése
e komplex szemléletii jatékvalasztas, melynek alapja a korosztalyi sajatossag, a
kognitiv, mozgésos és szocidlis kompetencidk figyelembevétele
e tempd ¢és intenzitds Koddly Zoltdn meghatarozasa szerint 108-126 bpm (Kodaly,
1953)
e a népi jatek ismeretkozvetitési, nevelési €és fejlesztési lehetdségeinek tudatos

alkalmazasa a pedagogiai folyamatokban

4.5.3. Osszegzés
A kérddiv kiértékelése alapjan megerdsitésre keriiltek a kutatds bemutatdsaban és az arra

iranyul6 kérdésekben megfogalmazott felvetések, miszerint paradigmavaltasra van sziikség
a magyar kultira néptanc, gyermekjaték vilaganak cél, funkcid, modszertani és tartalmi
egységeinek  tekintetében. Ahhoz, hogy az alapprogramban meghatarozott
gyermekkozponti  szemlélet megjelenjen ezen teriileteken, nélkiilozhetetlen a

pedagogusképzésben valé megjelenés ujrastrukturdldsa, a komplex és hiteles tartalom
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megjelenitése, a cél ¢és funkcid ujraértelmezése. A jovo tarsadalmanak, magyar
nemzetiinknek zaloga mindez a feladat, mely kiilonbséget tesz az imitalt kultra és a valédi,

1élekhez érd, abba beépiild, értékteremtd, identitast, timaszt és jovoképet ado vilag kdzott.
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V. A KUTATAS OSSZEGZESE

5.1. A kutatas kérdéseinek osszegzése
A kutatds minden egyes témakdrében j és 1j ingerek értek. Olyan forrdsokra, eseményekre,

Osszefiiggésekre talaltam, melyek részben megerdsitették, alatamasztottak azt a képet, mely
eddigi kutatdsaim soran kirajzolddott, de szdmos 1) perspektivajara is fény deriilt a népi
jaték, néptanc oktatastorténetének, intézményi integracidjanak és intézményen kiviili
vilaganak. Ezen teriiletek pedagdgiai vonatkozasara irdnyuld kutatdsok hidnya sokszor
nehézséget okozott a téma nagysagabol, idoszeriiségébdl, sziikségszeriiségébdl adodoan,
hisz tobbszor is eluralkodott rajtam az a kétségbeesés, hogy a vallalt feladatom mellé még
mennyi hidnypotld kutatasra lenne sziikség ahhoz, hogy komplexen atlassuk ennek a
szakteriiletnek a teljes torténetét, melyet én most igyekeztem hatarozott vonalvezetéssel

torténeti sikon tartani.

Az els6 részben kettds témafeldolgozassal jutottam el egyrészrél a hagyomanyos paraszti
kultara gyermekképéhez, valamint a népi jatékok, néptanc gyermekek életében betdltott
céljahoz, funkcidjahoz, formajahoz, megjelenési modjahoz. E témahoz illesztve vizsgaltam
a népi jaték és tanc elsddleges feldolgozasanak tudomanyos megkdzelitéseit, tipologiai
rendszereit. A feldolgozas soran kirajzolodott az a cél és funkciorendszer, mely eldzetes
feltételezésem szerint is komplex modon, érzelmi, értelmi, szocidlis és mozgasos
kompetencidk szerint, korosztalyi sajatossdgoknak megfeleléen valdsultak meg a
gyermekek életében tdmogatd, neveld, tudasitadé attitliddel kiegésziilve. Elsédleges
formaja a szabad jaték, a funkcionalis — fejlodést segitd jaték, a szorakoztatd €s a tarsadalmi
rendben vald elhelyezkedés szerinti szerepvallalas, melyet a tancba és a szokasokba vald
nevelddés folyamata tiikkroz vissza legegyértelmiibben szdmunkra. A népi jaték
hagyomdnyos paraszti kultirdban megjelend tulajdonsagai parhuzamba hozhatdk az 6vodai
alapprogramban megjelolt célkitlizésekkel. Korosztalyi, nemi sajatossdgai azonban nem,
vagy csak részben azonosak a mai gyakorlattal. A gyermekek és a felnéttek tancos vilaga
nem kiilontl el egymastol tartalmi tekintetben, hanem a tdncos kompetencia, tancos
mozgaskészség ¢és a taji sajatossagra jellemzo stilus és formavilag elsajatitasanak folyamata
valosul meg a korosztalyi sajatossagok mentén. Igy a pedagégiai folyamatokban ma is
alkalmazott gyermektanc megnevezés nincs Osszhangban a hagyomdnyos paraszti

kultaraban megvalosulé tdncba nevelddés jelenségével.
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A szazadfordulotdl a masodik vilaghaboruig vizsgalt idészakban Magyarorszag viharos
torténelmi helyzetében, a tarsadalmi valtozasok és reakciok nyoman, valamint Kiss Aron,
Bartok Béla, Kodaly Zoltdn kiemelkedd kutatdéi és pedagogiai szerepvallalasanak
koszonhetden, a népi jaték, népdal, népzene €és a néptanc mind az intézményen beliili, mind
azon kiviili szintereken jelentds utat tett meg. Ennek sikeres hatterét biztositotta az a nemzeti
szellemi politikai vonulat, mely tdmogatdja és Osztonzd ereje volt a magyar kultura
széleskorli megjelenésének. A népi jaték, mondoka, népdal, néptanc vilaga helyet kapott a
korszak tanterveiben és utasitdsaiban, vezérkonyveiben is. Az elsddleges kutatasok
eredménye igazolodik abban, hogy az dvodai, iskolai szintereken a testnevelés és az ének
tantargyakban, valamint az anyanyelvi nevelésben kapnak helyet a hagyomanyos
gyermekkultira elemei. A vizsgélt dokumentumok tartalmaibol és az azokrol kozzétett
forrasanyagokbo6l korvonalazoédik, hogy mar a szdzadforduld legelején jelentds
egybemosodasa valosul meg a népi jatékok, gyermekdalok eredeti szovegeinek,
dallamainak, az irott szovegeknek, dallamoknak. Ez a mai napig érzékelheto jelenség.

A reformpedagogiai és életreform torekvések az individuum, a gyermekkozpontt és
miivészetpedagdgiai szemlélet, a természetkozeliség, a testi nevelés, a kozosségi tér elveinek
tekintetében azonossag igazolhatd a hagyomanyos kdzosségek, a tudasatadas modszereinek,
az életmodbeli sajatossagainak teriileteiben.

Az intézményen kiviili szinterek legjelentésebb kezdeményezései, melyek a hagyoményos
magyar kultira tartalmara épililve valosultak meg: a Regdscserkészet, mint ifjusagi
mozgalom, a Gyodngyosbokréta, mint hagyoméanydrzé felnétt és a ,Nagykardcsony
éccakaja” mint hagyomanyos szokasokon alapulé gyermekprogram, melyekbdl megsziiletett

a maig tartd gyermek ¢és felndtt tincmozgalom.

Az eurdpai tarsadalmi jelenségekkel parhuzamban a hagyoményos magyar kultira
tudomanyos és pedagdgiai, dontdéen intézményen beliili, de azon kiviili szinterek
alakulasanak, fejlédésének kiemelkedd személyisége Kodaly Zoltdn ¢és meghatarozo
koncepcidja a kodalyi szemlélet. A zenei nevelés és az emberré valas alapjaként jelenik meg
munkéssagaban a népi jaték, mondoka, gyermekdal, népdal, nemzeti mozgas, tanc,
Osszességében a nemzeti-tarsadalmi Gsszcél eszkoztaraként. Enek-zenei tagozatl iskolai
modellje egyrészrdl keretet biztositott ezen elemek pedagdgiai célu felhaszndlasdhoz,
masfeldl a néptanc, mint 6nallo tantargy elséként ebben a formédban valosulhatott meg. Az
6voda vilagaban kiemelt helyet és szerepet biztositott a népi gyermekjatékoknak, mintegy

kizarolagos  kiindulépontként  meghatarozva azok  alkalmazisat. Tudomdanyos
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munkdassdganak modszerei és eredményei a tadnckutatds alappilléreivé valtak, melynek

1étrejottében is jelentds szereppel birt.

A masodik vilaghdbora utani iddszakban robbandsszerlien megné mind a felndtt, mind a
gyermek néptancegyiittesek szdma. Egyre er6teljesebben megjelenik a mar a szézad elso
felében is érzékelhetd cél és funkciokeresés problémaja, valamint kiemelkedd kérdéssé valik
minden pedagdgiai szintér tekintetében a szakképzett oktatok hianya. A politikai-tarsadalmi
viszonyok is egyre tavolabb viszik a szinpadi-miivészi elvardsok 4altal a mozgalom
gyokerétdl mind a jaték, mind a tanc teriileteit. A kutatds eredményeként jelentds
csomopontként tekinthetiink intézményi keretek kozott Kodaly Zoltdn és Forrai Katalin
koncepciojanak egyre szélesebb korben valé megjelenésére, az ének-zenei tagozatu
iskoldkban megvaldsuld néptancoktatasra, azokra a kisérletekre, melyek pedagogiai
megkozelitésbol, a kornak megfeleld modszerekkel, tudoméanyos szinten vizsgaltdk a
tantargyi integracio elemeit és azokra a szakirodalmakra, melyek a néptancoktatas tartalmara
¢s modszereire irdnyultak. A megndvekedett igények, a tanctudomanyi kutatdsok nyomén a
népi jatek, néptancoktatas képzésprofesszioja is megvalosult, a néhany hetes képzéstdl a
foiskolai szintii pedagogus szakképesitésig.

Az intézményen kiviili szintereken kiteljesedett gyermektancmozgalom teret kapott az
utanpotlas egylittesek, Uttdrd csoportok €s egylittesek, és iskolai szakkorok keretein beliil
egyarant. A tdncmozgalom gyermek és felndtt vilagara egyarant a legnagyobb hatast, a
Tanchazmozgalom megjelenése ¢és kibontakozasa okozta, melynek élményalapu szemlélete
ujra segitett visszataldlni a hagyomanyos paraszti kultra célkitlizéseihez ¢és

funkciodterileteihez.

Az utols6, otdodik részben egy kérddives kutatdssal Osszegzem az eddigi torténeti
eredményeket és ezzel igyekszem igazolni vagy céafolni a kutatisi kérdésekben és a
hipotézisben megfogalmazott Aallitdsokat, valamint a disszertaciéo céljaként kitizott
szerepvallalasom szerint visszacsatoldst 4brazolni a jelenkori gyakorlat és problémateriiletek
iranyaba. Ennek eredményeként lathaté, hogy az oOvodai alapprogramban megjelend
gyermektanc a minta értékelése szerint, a pedagdgusképzésben csupan a kitoltok 24%-anak
tanulmanyéban jelent meg, valamint, hogy a hagyoményos paraszti kultiraban megvalosulo
szabad jatékélmény, mely a kodalyi koncepcidban is kiemelt helyet kap, kis szazalékban
jelenik meg azokndl az Ovodapedagdgusokndl, akik nem végeztek népi jatek,

néptancmaddszertan teriileteken kiegészitd tovabbképzéseket. Ezzel igazolodik az az allitas,
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miszerint az alapprogram, a képzés és a gyakorlat nem mutat 6sszhangot tartalom, cél és

funkcid értelmében sem.

5.2. A kutatas eredménye, jelenkori perspektivaja
A kérdoives kutatas ravilagit a hipotézisben szerepld problémamegjelolés igazolasara, mely

komoly tarsadalmi kovetkezményeket von maga utan, hisz pedagdgusképzésben szerepld
tartalmak megjelenésén mulik, hogy mi és milyen formaban keriil a jelen és jovo
generacidihoz. A gyermektanc teljes modszertani oktatasanak hianya és a csupan 24%-ban
megjelend valamely tancos tartalom, jelents hidnyossagra vilagit rd, ahogy az is, hogy a
hallgatok 15%-a talalkozik csupadn a népi jatékok teljes voltaval, tehat nem csak
hanganyagéval, hanem a hozza tartoz6 szabalyokkal, mozgéasokkal is, igy a palyakezdd
pedagégusok nem rendelkeznek gyakorlati ismerettel. A szabad jatéktevékenységben
eléfordulé nagyon alacsony arany azt bizonyitja, hogy a pedagdégusok nem tudjak
beilleszteni, hasznalati szinten dtadni a magyar kultira népi jaték, néptanc elemeit, igy sem
a kodalyi koncepcio, sem a magyar kultira tovabborokitése nem valosul meg. Mindezek

kovetkeztében egyenes Ut vezet a kulturatorzitds és vesztés iranyaba.

A kutatdsi eredmények ¢és személyes tapasztalatom tiikrében javaslom, hogy a
pedagogusképzésben kiilon teriiletként jelenjenek meg a zenei nevelés mellett a magyar
kultara népi jaték és néptanc, illetve tdncos mozgasfejlesztés témakorok is tartalmi és
modszertani ismereteket kdzvetitve a jové pedagogusainak, melynek eredménye a nemzeti
nevelés ¢és a magyar kultara hiteles ¢és értékalapu, korosztilyi sajatossagok szerinti
pedagogiai megjelenése és megvalosulasa, illeszkedve az ONOAP-ban ¢s a NAT-ban

megjeldlt szempontok alapjan.

A modszertani és a tartalmi kidolgozasandl Iényeges, hogy a kodalyi szemlélettel
parhuzamosan vizsgaljuk a korosztalyi sajatossagokat mind a mozgasok, mind a szabalyok
terén, komplex feldolgozassal eszkozévé tegyiik a magyar népi jatékokat, mondokakat a
pedagogiai folyamatoknak, mint ahogy ezek irdnyultsagaira sikeriilt ramutatni a
kiindulopontként tekinthetd cél és funkciok meghatarozasakor. Nélkiilozhetetlen, hogy a
tobb évtizedes produkcidorientdlt alkalmazasbol kilépve, a tartalmak életszertiségét
helyezziik elétérbe. Nagy hangstlyt kell tenni arra, hogy hiteles és értékes tudashoz jussanak
a képzés soran a hallgatok és lehetdség legyen a mai pedagogiai szemléletekben elhelyezni

mindezeket.
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Osszegezve elmondhatd, hogy nemzeti-tarsadalmi sziikséglet ezen teriiletek kidolgozasa,
megjelenitése a pedagogusképzésben mindahhoz, hogy kulturank valds értékében tovabb

¢ljen, fennmaradjon, identitast, keretet, timaszt adva emberségiinkben.
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VI. A KUTATAS TOVABBGONDOLASA

Mar a bevezetd részben megfogalmaztam, hogy a néptanc és népi jaték pedagdgiai
vonatkozasu, barminemii kutatasa hianypotlo. Ez a megallapitas tovabb erds6dott bennem.
Ebbdl addddan a kutatds kdzben egy-egy rész feldolgozasa soran mindvégig hianyérzetem
volt, hiszen annyi perspektivdja van ennek a teriiletnek melyek feltarasa nélkiilozhetetlen

annak érdekében, hogy a jovében tovabb tudjuk épiteni a magyar kultira pedagogiai

crer

Bizom benne, hogy az a torténeti Osszegzés, mely most elkésziilt, kiindulopontja lehet
tovabbi kutatasoknak és hasznos épitdeleme lehet a pedagdgusképzésnek is. A kovetkezd
atfogd kutatds melyet szeretnék megvalositani, szerves része ennek a munkénak. A
szakirodalmi feltards soran nagyon gazdag anyaggal szembesiiltem a torténeti elemek
mellett mddszertani teriileten is. A kutatas e két megkdzelités egymashoz féstilésével fog

egy egészet alkotni.

Tovabba fontosnak tartom az 1948 utdn alakult mihelyek, szakszervezeti, véllalati
csoportok miikodésének mélyebb feltarasat is, melyek jelenléte jelentds hatdssal birt az

intézményi keretek kozott megvalosuld gyermektanc mozgalomra is.

Végiil pedig sziikségességét latom a komplex pedagdgiatorténeti vizsgalaton tul egy olyan
kutatds megvaldsitdsanak, mely hatastanulmanyként kozeliti meg a magyar kultara
elemeinek megjelenését a mai pedagogiai gyakorlatban és eredményeként esetlegesen

azoknak készség €s képesség-, személyiségfejlesztd hatasaira 0sszpontosit.
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KOSZONETNYILVANITAS

Koszonom elséként Dr. habil. Varga Laszlénak, hogy meglatta bennem ¢és felizzitotta
elismerd tdmogatdsaval azt az iranyultsdgot, mely a kutatds kibontakoztatdsdhoz és a
disszertacié megirasahoz segitett. Elhivatott lelkesedése 6sztonz6, motivaléd. Ertékes emberi

¢s szakmai kapcsolodassal gyarapodott életem a k6z6s munka altal.

Ko6szonom Prof. Dr. Németh Andrasnak, hogy a doktori képzés soran olyan alapot

biztositott, mely szorosra fiizte viszonyomat a neveléstudomany tobb teriiletével.

Haléaval tartozom Dr. Pasztor Enikonek a folytonos tdmogatasért, a sok segitségért. A sors
ajandéka, hogy egymas mell¢ iilhettiink mar a doktori iskoldba val6 felvételi eljaras napjan.

Azota is végelathatatlan lelkesedéssel hisziink a magyar nevelés és oktatas jovojében.

Az Orszagos Pedagégiai Konyvtar és Mizeum dolgozoéi felé is szeretném kifejezni
koszonetemet az odaadd és kivételes segitségek sokasagdért. Akkor, amikor minden
bezérult, toretleniil segitették munkémat. Koszondm a Hagyomanyok Haza Martin

M¢édiataraban jelenleg €s a multban dolgozo kollégak tamogatéasat is!

K6sz6nom tagabb értelemben vett csaladom, az igy tedd ra! kozosség évek Ota tartd hitét,
bizalmat, tdmogatd szeretetét, hogy egyiitt megyiink a tulipadnos Uton, egyiitt teszlink a
jatékban, tancban, dalban gazdag mindennapokért, a magyar kultira hiteles, értékes és

¢lményekben gazdag kozvetitéséért.

Végiil, de nem utolsoésorban, végtelen halaval tartozom férjemnek, Budai Gergodnek,
lanyainknak, Emméanak ¢és Borinak a tiirelemért, szeretetért, tamogatasért.
Csapatmunkaként kezeltiik a feladatokat és egyként alltunk minden kihivas el6tt. Koszonom
Edesanyamnak, aki sziiletésem el6tt kilenc honappal megkezdte zenei, tancos és jatékos

nevelésem, hogy mindent biztositott ahhoz, hogy a magyar kultara vildga kortildlelje lelkem.
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Népi jaték, gyermektanc — dvoda

Kérdések

férfi/nd

Magyarorszag
Erdély
Felvidék
Vajdasag
Karpatalja
egyéb

egyetem / féiskola / szakkozépiskola

1980 elott

1980 — 1999
2000 -2010
2011 -2021

folyamatban

(hény éve szammal)

elszolmizaltuk, elénekeltiik, nem jatszottuk el

elszolmizaltuk, elénekeltiik, idénként eljatszottuk

mindig, szinte mindig eljatszottunk

igen / nem
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1-2-3-4-5

rendszeresen
idonként
nem igazan

kiils6 motivacid hatasara

jaték, verselés, mesélés

ének-zene, énekes jaték, gyermektanc
rajzolas, festés, mintazas, kézi munka
mozgas

kiilsé vilag megismerése

munka jellegli tevékenységek

tevékenységben megvaldsulo tanulas

igen / nem

egyaltaldn nem

nagyon ritkdn

gyakran

mindennapos tevékenység

misorokhoz, tinnepekhez kapcsolodod

igen / nem
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