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1. Bevezetes

A fenntarthatd fejl6déssel osszeflggd kérdések a XX. szadzad masodik
feletdl merllnek fel az egyre erBsebben jelentkezd gazdasagi, tarsadalmi és
kornyezeti kihivasok hatasara. Sok tertleten megjelentek olyan véalaszreakciok,
amelyek az emberi tevékenysegek altal generalt negativ visszacsatolasok hatasait

probaljak tompitani (Zadori 2011).

Hiba volna azonban azt allitani, hogy a gazdasagi, tarsadalmi és kornyezeti
problémak a korabbi id6szakokban ne okoztak volna idérél-idére nehézségeket. Az
ember a kezdetekttl hasznalja és kihasznaélja Foldink eréforrasait, ami lokélis és
regiondlis szinteken a Korabbiakban is szamtalan konfliktushoz, erdéforras-
feleléshez és -pusztitashoz vezetett. A kordbbi idészakokban a lényegesen kisebb
lelekszamu népesség globalis szinten azonban nem okozott visszafordithatatlan

karokat.

Ez a helyzet az ipari forradalomtdl kezdédden folyamatosan megvaltozott, a
globalizacios folyamatok eredményeképpen egyre kritikusabba valt. A globalizacié
nem Ujkeletl jelenseg, még akkor sem, ha az utdbbi években felgyorsult és egyre
tdbbet gondolkodunk annak pozitiv és negativ hatdsairdl. Az informacios és
kommunikacios technologiak fejlédése minden korabbinal nagyobb lehetdséget
biztosit a nemzetkdzi kereskedelemnek és kapcsolattartasnak, ami az utdbbi
idében kildndsen felgyorsitotta ezeket a folyamatokat. Az Uj technoldgiak lehetévé
teszik a vildgmeéretd kommunikacio felgyorsuldsat, és dsszekapcsoljak a tavoli
pontokat oly modon, hogy szinte minden jelenséget a nagyon tavoli események
alakitanak ki (Amos et al. 2002).

Doktori disszertaciomban a fenti folyamatok fényében a fenntarthatésagra
neveles filozofiai vetlleteit vizsgélom szazadunkban. Roger Scruton konzervativ
értékeken alapulo tarsadalomfilozéfiai  munkassagabdl  kiindulva  kivanom
megvizsgalni a fenntarthatésag nevelésfilozofiai dsszetevdit a globalis nevelés
kontextusaban, majd ez alapjan megfogalmazni a fenntarthatésagra nevelés

legfontosabb elemeit.




Cél, hogy a scruton-i elvek mentén vildgos utat mutassunk a fenntarthatobb
energiahasznalat tekintetében azoknak a generacidknak, amelyek minden
bizonnyal a jelenlegi nemzedékeknél sokkal intenzivebben szembesiilnek majd a
globalisan és ennek hatasara lokalisan is jelentkezd fenntarthatdsagi kihivasokkal
(Scruton 2018).

A filozéfiai megkozelitést a kritikai gondolkodas miatt tartom fontosnak.
Modszertan tekintetében tehat els8dlegesen a kritikai gondolkodast megalapozo
fogalmi elemzésekre térekszem. Mar ertekezésem elején fontosnak tartom felhivni
a figyelmet arra, hogy a nevelés és cselekvés megbonthatatfanul 6sszetartoznak.
Ugyanis kizardlag helyes elvek mentén tdrténé nevelés eredményezhet olyan

cselekedeteket, amelyek nemcsak az egyén, de a kozdsseg jolétét is novelhetik.

A cselekvés eredményessége nyilvanvaldan fiigg a tarsadalmi poziciétdl,
azonban a kiterjediebb befolyas lehetdsége nagyobb felelGsséget is von maga
utan. Nem véletlen, hogy Platén az egyik legismertebb dialégusaban, az Allam 7.
kényvében a ,barlanghasonlatot” pedagodgiai célzattal irja, ami mar a kezdd
sorokbdl kidertl (Platén 1989). Ennek a hasonlatnak a lIényege, hogy ramutasson
az idealis vezetd mibenlétére, annak legfontosabb kvalitdsara. A i6 vezetd ugyanis
mindig az igazsagot tartja szem el6tt, és ennek figyelembevételével igyekszik

Jfelszabaditani” a barlang lelancolt foglyait kényszer{i helyzetiikbél.

Ez a lelancoltsag esetiinkben azokat a tévképzeteket jelentheti, amelyek a
kdrnyezettudatos cselekvés ufjaban alinak. A lelancolisag alatt persze sok mindent
érthetlink, példaul azokat a globalista-konzumerista eszméket, amelyek az emberi
eélet céljaként a folyamatos fogyasziast jeldlik meg. Azonban, ahogyan a ,barlang-
hasonlat” sugallja, a j6 vezetbnek mindig megfelel¢ korlitekintéssel kell eljarnia,
mert az emberek nem adjak fel egykdnnyen téves nézeteiket és szokasaikat.
Kovetkezésképpen az idealis vezetd nemcsak az igazsag valtozatlan elvei
irdnyaba, hanem a véltoz6 ,arnyékvalosag” felé is tekint, mintegy kozvetit a kettd

kozott,

Mindezt azért tartottam fontosnak mar dolgozatom elején kifejteni, hogy

ramutassak a filozéfia elméleti és alkalmazott, els6sorban etikai oldalanak elvart




kapcsolatara. Kovetkezésképpen egy filozdfiai munka — az antik szerz8 Otmutatasa
szerint —nem nélkilézheti az elméleti megfontolasokat, ugyanakkor térekednie kell
a gyakorlati implikacidkra, az etikai alapon megfogalmazott stratégiai célok
Kijelolésére is. Doktori ertekezésem felépitésében éppen ezért tartalmilag és
szerkezetileg is a kdrmyezeti etika kérdéskorét sokrétlien tagialo , The Routledge
Companion to Environmental Ethics” (Hale et al. 2023) mintajat igyekeztem
kovetni, természetesen az idézett miinél sokkal szlikebb tartalmi spektrumot

megcélozva.

Az értekezes temajat azért is tartom aktualisnak, mert — ahogyan Zadori lvan
is réamutat — bar a térténelem folyaman mindig is voltak fenntarthaté és kevésbé
fenntarthatd modon él6 kozosségek, népek, tarsadalmak, de az elszigetelten,
lokalisan jelentkezd kritikus pontok a huszadik szazad masodik felétdl kezdtek
globalis problémava valni (Zadori 2011). Ugyan vannak, akik kételkednek benne,
de a kesdbbiekben bemutatdsra kerlilé gyakorlati példak jol mutatjak, hogy ma is
megszervezhetd olyan er8forras-hasznalat, amely hosszl tavon mikddéképes

lehet az egyes kdzOsségek, s6t az emberiség szamara.

Ezeknek, az elterjedt kdzgazdasagi terminus technikussal élve ,allokacios”
dontéseknek a meghozatala minden ember elemi érdeke, hiszen az arisziotelészi
értelemben vett boldogsag csak olyan keretek kdzott valésulhat meg, amelyek az
¢letfelteteleket biztositjak. Masrészt, az eréforrasok fenntarthatosagat szem elttt

tartd hasznalata lelkiismereti felhivas is.

Kant szerint ugyanis az ember nem lehet sosem eszkdz, hanem mindig
onmagaban vett célként kell ra tekinteni. Vagyis minden egyes cselekvési tervnek
szem el6tt kell tartania az ember méltdsagat és értékét (v6. Kant 2018; Boros
2018). Ez ugyan kizardlagosan antropocentrikus megfontolas (e fogalomra a
késObbiekben a témakifejté fejezetekben még részletesebben is kitérek), mégis
olyan alapveté kiinduldpont, amely lehetdséget ad a szemléiet tovabbi tagitésara.
Ugyanis fel kell ismerni, hogy a bioszféra egy olyan Gsszefliggé rendszer, amely
homeosztazisanak megbrzése az ember érdeke. Ezen a ponton a bioszférat még
mindig eszkdzként kezeljlk, hiszen annak bels6é egyensilya azért olyan kritikus

kérdés, mert ez szavatolja az emberiség fennmaradasat.




Fontos itt megjegyezni, hogy a kérnyezeti krizisnek a klimavalsag minddssze
csak egy specialis manifesztacioja, pontosabban, a klimavalsag a kdrnyezeti krizis
sziksegszerli kdvetkezménye (Hale et al. 2023). Vagyis az dkoszisztéma egésze
veszélyben van, amit korunk termelési rendszere hivott életre. Az id6jaras extrém
volatilitasa csupan egyetien faktor, amelyben a klimatikus viszonyok megvaltozasa
tetten érhetd. (Példaként emlitésre érdemes, hogy az Eszaki-sark térségében
eddig soha nem latoft magassagba szokott a hémérd higanyszala, a drasztikus
hémérseklet-emelkedés hatasara a jeges képz&dmények egyre nagyobb
mértékben olvadnak fel és olddédnak bele a tengerek és dceanok sos vizébe,

mashol pedig viharok és tlizek pusztitjak az természetes és épitett kbrnyezetet.)

E képzédmények és jellegzetességek szamos megoldandd feladat elé
allitigk az emberiséget, beleérive annak fejlett és kevésbé fejleit, felzarkdzd
allamait. Ugyanis a kialakult helyzet kezelése egyaltalan nem nyilvanvaié. A
kornyezet egy meglehetdsen Osszetett valésag, amely nemcsak a klimatikus
tényezdket foglalja magaban, hanem szinte a foldgolyé teljességére kiterjed és

hatast gyakorol.

Gondoljuk csak bele, hogy az esderdékben él6 novény- és allatfajok, de
ugyanigy a foldmozgasok, a gleccserek is mind-mind a termeészeti kornyezet
integrans részét képezik. Vagyis szamos olyan teriletre kell tekintettel lenni,
amelyre az ember jelenlegi helyzetében nem képes hatast gyakoreolni, Ugyanakkor
a merleg masik serpeny&jébe tdbb olyan tényezé is belekerill, amely antropogén
jellegil, tehat az ember annak elsédleges kivalidja, méghozza azért, hogy

fogyaszthasson, ,fejiédhessen’, kényelmesebben élhessen.

A problémékkal vald &szinte szembenézéshez, valamint a megoldasi
kisérletek felvazolasahoz moralis megkdzelitéseket sem nélkiilbz6 rendszer-

gondolkodas sziikséges.

Erkolcsi értelemben sokszor kiliresedett vilagunkban a tarsadalmi, human,
természeti és gazdasagi erbforras hasznalatock fenntarthaté megszervezése,
erényetikai megkozelitése klldnésen hangsilyossa valik. Arisztotelész nyoman, az

Aquindi Szent Tamas altal megfogalmazott sarkalatos erényekre alapozva



eljuthatunk a fenntarthatésdg mordlis megkdzelitéséhez (Aquindi Szent Tamas

1990). Ezen erények nagyon egyszerlien megfogalmazva a kbvetkezok:

- az okossag (bdlcsesség), ami a jora iranyuld megoldasok keresése,
lelkiismeretlnk iranytdje;

- a batorsag, ami a problémakkal vald észinte szembenézést, tehat itt, a
jelen korunk természeti és tarsadalmi degradéacios folyamatainak 6szinte
feltarasat jelenti;

- azigazsagossag, ami valaszok megfogalmazasaban a méltanyossag és
felebaratisag szeretetparancsanak a kdvetése;

- valamint a mértékletesség, ami kiemeli az embert az O6sztondk altal
iranyitott vilaghol és tarsadalmi, gazdasagi megkozelitésben az

egyensulyra vald térekvés felé vezet.

Arisztotelesz kapcsan fontos megemliteni, hogy filozéfiai életmiivében
kiemelt helyet kap az etika. Ebb8l a szempontbdl jelentés szerepe van a Niko-
makhoszi Efikanak, amely az arisztotelészi eletml egyik kiemelkedé darabja
(Arisztotelész 1997). Milvében Arisztotelész arra a kérdésre keresi a vélaszt, hogy
miként lehetnek az emberek boldogok, amely boldogségot & a jésag legmagasabb
fokaval azonositotta. Nem osztotta a platoni modell megkodzelitését, szerinte a jo
diverz és heterogén, hiszen kiilonféle mesterségek vannak, és ezekben a j6 mas
és mas modon jelenik meg. A jonak tehat fokozatai vannak, amelyek koézil a
boldogsaghoz viszonyitva minden egyéb jonak csak kdzbilsd, instrumentalis
jellegii szerepe van. A j6t ugyanis 6nmagaért valasztjuk, sosem eszkoz, részcél,
hanem mindig végsé cél. Ez alapjan a megkozelités alapjan a kdzbllsd j6 nem is

tekintheté igazan jonak.

A filozdfus tehat egyfajta célracionalitast vazol fel, ahol a killonb6zé célok
mas és mas uton kdzelithetdk meg. Jelen témankra alkalmazva az a kérdés merdl
fel, hogy az emberi sz(ikebb vagy tagabb természeti kdrnyezet vajon 6nmagaban
biro értékkel rendelkezik, avagy az ember életkdrilményeinek fenntartasa miatt

instrumentalis szerepe van csupan?




Mivel Arisztotelész szerint az etikai elvek az emberi egylittélés szabalyai
elsGsorban, a legfébb j6 — vagyis a boldogsag — pedig az erények mlvelése, ezért
az O rendszerében a természetnek nincs Onmagaban veft értéke. Ez a
megkozelités tehat - ahogy a fentebb felvazoltak is — az antropocentrizmus talajan

all, éles cezurat von az ember vilaga és a tébbi éI6 vagy élettelen entitas kdzé.

Nap mint nap szembesluiliink azzal, hogy egyes (politikai) vezeték képtelenek
felelésen gondolkodni és cselekedni, mintha nem lennének tudataban, hogy csak
egyetlen torékeny bolygo letezik az emberi kibontakozas terepeként. Marpedig
Foldink erbforraskeszlete es teherbird-képessége korlatos. Vagyis nem lehet azt

a vegletekig kiszipolyozni, lerabolni és javait felélni.

Azonban az ember sokszor dsztdnszer(i animalitassal veti bele magat az
LLlvezetekbe” és hedonista-nihilista médon zsakmanyolja ki szlikebb és tagabb
kornyezetét. Ennek a folyamatnak a megallitasa vagy visszaforditasa csakis kell6
radikalitdssal lehetséges. Ehhez az embernek magasabb szempontok alapjan
szukseges ratekintenie a léthelyzetre, kiléndsen a magukat felelésnek tartd
dontéshozdknak kell szamot vetnilik az 6kolédgiai, és annak nyoman a tarsadalmi

kovetkezményekkel,

Csak egy magasabb elv aspektusabol lehetséges adekvat valaszokat adni
korunk éget6 problémaira. Az értékkézpontl megkdzelités, a gyakorlati
materializmus és a ,baranybd6rbe” bujt neomarxizmus teljes elvetése és ennek mar
a nevelésben valé megjelenitése sokat tehet a helyzet korrekcidja érdekében. Az
Ujabb generaciokat nem szabad olyan alpatetikus és ideologia-vezérelt narrativak

iranyaba terelni, amelyek a megoldastdl csak tavolabb visznek.

A helyzetet neheziti a globalista rendszer olyannyira 6sszekapcsolt és
kompiex volta, amely annak sériilékenységét noveli, rezilienciajanak csokkenését
fokozza. igy az sem meglepd, hogy a gazdasdg és az oOkolégia szoros
kapcsolathan vannak. Mivel pedig a liberdlis piacgazdasag egyik alapelve a
deregulécid, igy a gazdasag maga ala gylri a természeti kdrnyezetet, puszian

erforras-lelGhelyet latva abban.
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A modern gazdasagi rendszerek ,tdlhasznalt” fogalma a mar-mar elcsépelt
.novekedés”. Ez a kimondott vagy ki nem mondott célja minden un. j6léti allamnak,
de a felzarkdzni kivanoé harmadik vilagnak is. Ennek a célnak az elérése azonban
meglehetdsen kdltséges, sét egyre kdltségesebb, hiszen a ndvekedés folyamatos
fenntartasanak er&forrasigénye ndvekv8 Utemd, a rendelkezésre allo készletek
pedig rohamosan csokkennek. Ebbdl logikusan kdvetkezik a megfelel er6forrasok
arnovekedese, illetve belathaté a folyamatnak e formaban valé hosszi tavi

fenntarthatatlansaga.

Az egyes tarsadalmak mikodéséhez szilkséges energiaforrasok biztosita-
sanak koordinalasa szamos orszagban kapcsolodik a kormanyzati, 6nkormanyzati
szektorhoz, ahol sok esetben a piaci koordinaciés mechanizmusok mellézésével
torténik meg az egyes kdzdssegek energiasziikségleteinek kielégitése. Az
energetikai szektor szervezetei esetében lényeges szempont lehet az a felelGsség,
amely egyrészt a korabban emlitett energiaigények folyamatos kielégitésére
vonatkozik, masrészt az a tbrekvés, hogy az egyes szerepl6k az energiat a

kornyezetet kevésbé, vagy nem terhelé modon allitsak eld.

Disszertaciomban elsdként a konzervativ zdéld filozéfia legfontosabb
alaptéziseit tekintem at annak erdekében, hogy ezek a megkézelitések hogyan és
milyen formaban jelenhetnek meg az oktatdsban és a nevelésben. Ennek
erdekeben el6szor a zold filozéfia koncepcidjanak koérvonalait vizsgalom meg.
Ebben a torekvésemben elsdsorban Roger Scruton munkassagéhoz fordulok,

hiszen az 6 személye kéthetd leginkabb a konzervativ zold filozéfia irdnyzatahoz.

Ahhoz, hogy az oktatas kuldnb6zd szinterein térténd, fenntarthatdsaggal,
illetve a fenntarthaté energiahasznélattal kapcsolatos ismeret- és tudasatadas
sikeres lehessen, természetesen nem csupan a zold filozéfiai elemek és egyéb,
fenntarthatosaggal kapcsolatos informaciok sziikségesek, hanem a megerdsitd
példak is. Vagyis kiemelt jelentésége van annak is, hogy az adott oktatasi
intézmények mennyire mikddnek fenntarthaté médon. Ennek hangsulyozasa és
pontosabb megvilagitasa érdekében disszertaciomban a pragmatikus nevelés-
filozéfiai modell alapjan teszek gyakorlatban is alkalmazhaté javaslatokat az

oktatési intézmények fenntarthato, illetve fenntarthatobb miikodése érdekében.
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2. A zold filozofia eszmerendszere

2.1. Kornyezeti etika és kornyezetfilozofia

A Stanford Enciklopédia szerint kérnyezeti etika a filozéfianak az az aga,

amely az embernek a kornyezethez és annak nem ember alkotta dolgaihoz valé

moralis viszonyat vizsgalja (Brennan—Norva 2022).

E vizsgalddas soran a kornyezeti etika a természeti értek (instrumentalis

vagy intrinzikus) témajara is reflektal. A kérnyezeti etika révid bemutatasat a

kovetkezé teriletek ismertetésen keresztlil a legcélszerlibb megtenni:

(1)

(4)

(5)

(6)

a kornyezeti etika kihivasa a hagyomanyos nyugati etikai gondolkodas

antropocentrikus megkozelitésével szemben;
a tudomanyag fejlédése az 1960-as és 1970-es évektdl;

a mélyokologia, a feminista kdrnyezetetika, az Ujanimizmus (szemben a
pozitivizmus okozta elidegenedés ,varazstalanitdsaval’) es a

tarsadalomokolégia 6sszekapcesolasa a politikaval;

az arra tett kisérlet, hogy a hagyomanyos etikai elméleteket — vagyis a
kovetkezményetikat, a koielességetikdt és az erényetikat -

kérnyezetvédelmi kérdések elemzésére alkalmazzak;

egyes gondolkoddk aggodalmainak bemutatdsa a vadonnal, az épitett

kérnyezettel és a szegénységgel kapcsolatban; és

a fenntarthatdsag és az éghajlatvaltozas etikaja. (Brennan—Norva 2022)

A fentiek kozul részletesebben az antropocentrizmus kérdesérdl szolnek,

hiszen dolgozatom szemponijabdl ezt tartom relevansnak, majd réviden vazolnék

egy — a pragmatista filozofiai hagyomanyokra épiilé — megoldasi javaslatot a

kornyezeti etika és az antropocentrikus szemiélet kozott feszUiG ellentét

megoldasara.
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2.1.1. Antropocentrizmus

A Stanford Enciklopédia hivatkozott szécikke alapjan a hagyomanyos
nyugati emberkdzpontl etika két valfajat szokas megkilonbdztetni (Brennan—
Norva 2022). Erbés antropocentrizmusrdl beszéliink akkor, ha kizardlag
embereknek tulajdonitunk intrinzikus értéket. Gyenge antropocentrizmussal van
dolgunk abban az esetben, ha az embereknek lényegesen nagyobb intrinzikus
értéket tulajdonitunk, mint a nem emberi entitasoknak. Utdbbi irdnyzat képviselsi
szerint a kozjo és az emberi jolét eldmozditdsa a nem ember alkotta dolgok

rovasara torténik.

A filozdfia torténetében az antropocentrizmus egyik kiemelked6 szdszoldja
maga Arisztotelész, aki szerint minden természeti entitas kifejezetten az ember
kedveert létezik (Arisztotelész 1997). Ez a megkézelitésmod azt a meggy6zddést
taplalhatja, hogy a nem ember alkotta dolgok pusztan eszkozérieékkel birnak.
Emiatt egy antropocentrikus pozicidbél meglehetésen nehéz ameliett érvelni, hogy
etikai szempontbdl miért problémas példaul az allatokkal vald kegyetlen
banasmdd, ha csak nem arra hivatkozunk, hogy az efféle magatartas karos

kdvetkezményekkel jar magara az emberre nézve is.

Kant szerint egy kutyaval szembeni kegyetlen megnyilvanulas azért rossz,
mert olyan negativ személyiségjegyek rogzlléséhez vezethet, amely a masik
emberrel szembeni érzéketlenségben olt majd testet (v6. Kant 2018; Boros 2018).
Ebb8l a nézbpontbdl a nem emberi entitdsokra iranyulé kegyetlenség
instrumentalis és nem intrinzikus érielemben szamit rossznak. Ehhez hasonldéan
az antopocentrizmus nem egyszer ugy mutatja be az ember kdrnyezetpusztitasat

mint amely szintén nem intrizikus értelemben rossz.

A széban forgd nézet olvasataban az efféle karok azért rosszak, mert
veszélyeztetik az ember jelen- es jovdbeli j0létét, hiszen a sajat jolétlink |ényegét
tekintve osszefugg a kdrnyezeti fenntarthatéséaggal. Ez az érv még az eléz6
évszazadban fogalmazodott meg ugyan, de nagyon ugy tlinik, hogy jelentds tabort

tudoftt gy(ljteni maganak.
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Az antropocentrizmus — kissé tautologikus és talan ,vulgaris” éllel —az ember
abbéli vélekedése, hogy nem képes embervoltanak keretei kdzil kilepni, ez a
kondicionadltsag mélyen meghatarozza egyes cselekedeteit, vélekedéseit

(anthropocentrismus immanenialis).

Barhogy vélekedjink az anthropocentrismus immanentalis-rél, azt régvest
megallapithatjuk: a valodi embervolt kitlintetett abbdl a szempontbdl, hogy kepes
onreflexidéra, megragadhatja sajat alanyisagat, vagyis képes dnmaga kondicionalt
voltat egy olyan horizonton kiviili centralis pozicicbdl szemlélni, amely megadija
allapotat. Utdébbi pedig lényeges kulcs a valdsag és az abban fellelhetd krizisek
megoldasahoz, amely megoldas nem techo-progressziv médon, hanem az ember

bensejébdl, bensd transzformacidjabdl kiindulva valosithaté meg.

A kérnyezeti valsagok nyoman, az 1970-es években megsziletd kdrnyezet-
filozofia a kereszteny értelemben vett antropocentrizmusban jeldlte meg a
természeti karok legfébb okat, azonban azzal mar nem szamolt, hogy a
franszcendens  dimenzidval rendelkezd  keresziény  antropocentrizmus
dsszemérhetetlen az immanens, tehat a kiilvilagot devalvald (és deszakralizald)
antropocentrizmussal (Hérany-Téth 2020).  Legalabbis az elséként emlitett
iranyzat nézbpontjabdl ez feltétlentl kijelenthetd. Nyilvanvaléan kilénbozik
egymasrol az antik, keresztény, valamint az djkori antropocenirizmus, amelyek
kozll a kdrnyezetfilozofia kritikaja kizardlag az utolsoként széba hozott iranyzattal
kapcsolatban fogalmazhaté meg jogosan (Hérany—Toth 2020). A transzcendens
antropocenttizmus szamol egy olyan magasabbrendl szemponttal, amely az

immanens antropocentrizmusbdl hianyzik.

Bizonyos értelemben pelda lehet erre a zsidésag bolcsességi irodalma, azok
a himnikus koltemények, amelyekben a szerzd tobb alkalommal a teremtetit
vilaghan latja kifejez0dni, megnyilvanulni az isteni hatalmat, ezért az el6bbinek
nemcsak eszkézértéket, hanem egyfajta dnmagaban vett értéket is tulajdonit.
Tehat a kornyezetvédelem nemcsak egy kotelességetikai imperativusz, hanem
ennél joval t6bb, hiszen abban a Teremt{ tisztelete is megjelenik. Vagyis mas

modon kozelit a fenntarthatosag kérdéséhez egy kereszteny alapon allo
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szemléletmod, és masként az Ujkori bdicselet megfontolasaira tamaszkodd, azon

alapuld antropoldgia.

Maga a skolasztikus filozéfia megérizte az ember nem-dualista gondolatat,
amely szerint az ember valami magasabb szellemi elv kifejezddése (Borbély-
Schmal 2020). Az arisziotelianus ontoldgia és kozmoldgia alapjain allva a vilagot
egy hierarchikus valésagnak fogja fel (Arisztotelész 1997). Ezen bellil Iétszinteket
kilonbdzetet meg, Ggy, mint szervetlen, vegetativ és szenzitiv élélények. Az ember
- az intellektusban megnyilvanuld — szellemi szinten helyezhetd el ebben a
létkontinuumban. Ezek a létszintek nem izolalhatéak, nem kilénithetéek el

szigoruan, hanem athatjak egymast.

Sét, azt is meg kell jegyezni, hogy a létanaldgia révén tovabbi szintek is
megkulonboztethetdek. Ennek mentén a létezb Onértékét az a létszint jeldli ki,
amelyen az ,elhelyezkedik”. Vagyis azt is |lehet mondani, hogy ebben a
szemléietben van egyfajta gradualitas, amely nem hagyhatd figyelmen kiviil.
Kovetkezésképp a létez6 Onértéke tehat ahnél nagyobb minél ,magasabban”

helyezkedik el.

Azt a kovetkeztetést is le kell vonni, hogy ebben az Osszefuiggésben
semmiféle olyan moralitas sem fogadhatd el, amelyik a létez6k sokasagat
egyszerilen zardjelbe teszi. Az imént értékelméleti fejtegetés tehat arra iranyithatja
ra az olvaso tekintetét, hogy a létrendi j6 a hierarchizaltsagtol elvalaszthatatlan. Ez
nem jelent mast, mint az ember értékének elismerését a tobbi természeti létez6h6z
képest, ugyanakkor kimondja azt is, hogy az ember felelés a tekintetben, hogy
pusztan eszkdzeértéket vagy valamilyen foki onériéket tulajdonit a kérnyezeti

rendszer részeinek.

Az antropocentrizmusnak tehat szamos valfaja létezik. Réviden legyen elég
itt csak annyit mondani, hogy ezek az ember helyzetét és értékét jeldlik ki a
természeti entitasok koreben. Feltétlenil figyelembe kell azonban venni, hogy az
ember lényege mérhetetlentl tobb mint természeti képzddmény. Sét, a fentebb
hangsalyozott hierarchikus szemlélet értelmében, azzal mintegy Gsszhangban, az

antropocentrikus képvisel6jének el kell utasitani mindenféle egalitarianizmust,
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ideértve az egalitarianus biocentrizmust is, amely példaul az ember érteket

egyenidvé tenné valamely allati 1étezd értékével.

Mivel modern fejlddésorientalt, progresszivista megkozelités szerint a
természeti erdforrasok meértékielen kiaknazasa, a természet barbar leigazasa
etikailag nem kifogasolhato, ezert ebbdl a paradigmabd! kibontakozd gyakorlat
kétségtelenil kritika targyat képezheti. Mindazonaltal a teremtéseérél gondoskods,
azt a valddi uralom értelmében urald Teremtd ,példajat” szem elbtt tartd, valamint
amellett elkotelezddé szakralis antropoldgia, valéjaban a természet erodalasahoz

nemhogy nem jarul hozza, hanem inkabb megakadalyozni igyekszik azt.

2.1.2. Fenntarthatésagi tudomany

Tekintettel a fent vazolt konceptualis szembenallasra, roviden szt szeretnék
ejteni Ben A. Minteer tanulmanyardl, amely az Oxford Handbook of Environmental
Ethicsben jelent meg (Minteer 2017).

A szerzd szerint a fenntarthatosaggal foglalkozd szaktudomany
kézelmultbeli megjelenése egyarant lehetdsegeket és kihivasokat teremtett a
kornyezeti etika szamara. Tortént ez egyrészt azért, mert a fenntarthatdsagi
tudomany szemléleimaodjanak gyors elterjedése (ez a szemléletmdd egy olyan
normativ természetli céliranyos diskurzus, amely a tarsadalmat egy szilardabb
szociodkologiai kapcsolatrendszer felé vezeti), tovabba novekvd befolyasa a
kornyezetgazdalkodas és a relevans szakpolitikak koreiben lehetfséget biztositott
a kornyezeti etika szamara, hogy hozzajaruljon ennek az 4j, transzdiszciplinaris

tudomanynak a kibontakozasahoz.

Masrészt viszont a nem-antropocentrikus etika nehezen egyeziethetd dssze
azzal, hogy a fenntarthatésag tudomanya jelentés hangsulyt fektet a kdzjo és az
emberi jolét nodvelésére, amely nyilvan egy antropocentrikus vallalkozasnak
tekinthet6. Azonban a kornyezeti etikdnak egy joval pragmatikusabb megkd-
zelitése — amely a természet tiszteletét az értékpluralizmus egy tagabb jelentésével
otvozve (tekintetbe véve az emberkdzpontisag hangstlyozta értékeket is), az

Okoldgiai rendszerek megovasat és az emberi eldnyok fontossagat is képes
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egyidejlleg képviseini — az imént emlitett két teriilet (a nem-antropocentrikus etika
és a fenntarthatésagi tudomany) parbeszédét eld tudja mozditani. Kdvetkezésképp
a fenntarthatdosagi tudomany az antitetikus viszonyban alld szemléletmédok

szintetizalasanak kulcsa lehet,

2.2, Létezhet-e konzervativ zéld filozéfia?

Elsé ranézésre ugy tlnhet, hogy a konzervativ zéld filozofia paradox
kifejezés, mert a z6ld mozgalmak eleddig liberalis kezdeményezések voltak.
Azonban a haladas mellett az értékek védelme a konzervativ iranyzatok egyik 6
célkitlizése (Scruton 2018a). Ezért, megitélésem szerint, nem ellentmondasos

konzervativ zdld filoz&fiard! beszélni. Nézzik egy erre vonatkozo érvet:

(1) Havalamely mozgalom a kérnyezetvédelem, illetve fenntarthatdsag értékei
mellett elkotelezddik, akkor az liberalis.

(2) Ha valamilyen irdnyzat konzervativ, akkor az értékmeg6rzé (tehat minden
felismert értéket megériz).

(3) A kornyezetvédelem és fenntarthatésag a konzervativok altal felismert
értek.

(4) A konzervativ és liberalis megkozelités egymast kdlcsdndsen kizarja.

(5) Egyetlen konzervativ irdnyzat sem kotelezédhet el a kdrnyezetvédelem és
fenntarthatésag ertékei mellett (1, 4).

(K) A konzervativ iranyzatok altal fel nem ismert érték a kornyezetvédelem és

a fenntarthatésag (2).

Az érv ellentmondasra vezet, ami kivaléan szemlélteti, hogy vannak abban
olyan feltételezések, amelyek egyszerre nem lehetnek igazak. A (2) feltevés
semmiképpen sem hamis, hiszen ez mintegy a konzervativizmus alapdefinicidja. A
(3) azert nem lehet hamis, mert korunkban mi sem vilagosabb annél, mint hogy az
emberi természeti kornyezetének pusztuldsa magara az emberre jelent veszélyt.
igy, ha mas értékkel nem is, de eszkdzértékkel feltétlentil rendelkezik a természeti
kornyezet. Ezt pedig minden felvilagosult politikai iranyzat latja. igy nem maradt

mas valasziasunk, mint vagy az (1) vagy a (4) feltételezést feladni.
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Tehat vagy az nem tekintendé igaznak, hogy ha valamely politikai iranyzat
kdrnyezetvédelemmel és fenntarthatdsaggal foglalkozik, akkor az szlikségkeppen
liberalis; vagy azt kell megkérddjelezi, hogy a konzervativ és liberélis
megkozelitések egymast kizaroak. Azt gondolom, hogy j6 szivvel megvalhatunk

akar mindkét feltételezéstdl is.

Ezzel arra kivantam ramutaini egy rendszerezettebb gondolatmenet
segitségével, hogy valéban nem O&nellentmondas konzervativ zold filozofiarol
gondolkodni.

A fogalom tudomanyos diskurzusba vald bevezetése szempontjabdl elévii-
hetetlen érdemeket szerzett maganak Sir Roger Scruton, aki az iranyzat
elkdtelezett hive és szoszoldja. Rajta kivil vannak mas filozéfusok, akik hisznek a
konzervativ zold filozéfia létjogosultsagaban, sét abban is, hogy arra olyan
egyetemes etikai szabdly épithetd, amely feletie all politkanak és kbzéletnek,
pontosabban minden beldtdsra képes ember szaméara megkérddjelezhetetlen
értékkel bir.

2.2. A konzervativ filozéfia és a fenntarthatosag viszonyrendszere

Amennyiben a konzervativ zold filozofia fogalmat elfogadjuk, akkor nem
lehet, hogy a fenntarthatdsagot figyeimen kivil hagyjuk. Ha pedig a zold filozéfia
értének tekinti a fenntarthatosagot, akkor ezt a konzervativ korokben sem lehet

marginalizalni.

Az elmult évtizedekben az egyre intenzivebben fokoz6dé gazdasagi,
tarsadalmi és dkoldgiai nehézségek ellenére sem kovetkezett be valddi attores” a
fenntarthatdsaggal kapcsolatban. Ennek ellenére nemzetkdzi és kormanyzati
szervezetek, allami és dnkormanyzati szerepldk, vallalatok, tarsadalmi szervezetek
és helyi kozosségek sora probal szerte a vilagon az egyre kritikusabb terlleteken
eredményeket elérni — bizonyos esetekben sikerrel, maskor teljesen sikerteleni
(Zadori 2011).

A folyamatban egyre |ényegesebb szerep jut a dontden fogyasztasra épuld

tarsadalmak esetében az emberi kozosségek mikddéséhez szikséges
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energiaforrasok fenntarthatd(bb) modon torténd biztositasanak, ahol az energia
elballitasa és annak folyamatos biztositédsa soran a kérnyezetterhelés minimalisra
csokkenthetd (Zadori 2011).

A fenntarthat¢ fejlédés (sustainable development) napjainkban mar széles
korben ismert definiciojat az ENSZ Kornyezet és Fejlédés Vilagbizottsag
(Brundtland-bizottsag) 1987-ben publikalt ,K6zés jévénk” cimil jelentése
fogalmazza meg: a fenntarthato fejlédés olyan fejlédés, amely ,kielégiti a jelen
szlikségleteit anelkiil, hogy csékkentené a jévendd generaciok képességét, hogy

kielégitsék a sajat sziikségleteiket” (United Nations 1987: 1).

A fenntarthaté fejlédés eredeti, Brundtland-jelentésben megfogalmazott
koncepcidja a gazdasagi, tarsadalmi és kdrnyezeti alrendszerek kozotti egyensulyt

tekinti a fenntarthatésag alapjanak, az alabbiak szerint:

Kornyezet

'.
Gazdasaig =~ Térsadalom

4
o

1. sz. abra: A fenntarthato fejlédés 3 pillére. Forras: United Nations 1987.

Ez a megkozelités alapvetéen a fenntarthatd fejlédés antropokoncepciojat
jelenti, ,egyenranglnak” tekintve a kornyezetet az emberi kozdsségek Aaltal
létrehozott és mikodtetett tarsadalmi és gazdasagi rendszerekkel, és Iényegében

a korabban mar bemutatott gyenge fenntarthatésagot mutatja (Fleischer 2014).

Erdemesebb azonban olyan modellekben gondolkozni, amely a
rendszerszemlélet(i gondolkodasba és az embert, mint a rendszer egyik elemét, és

az altala létrehozott gazdasagi és tarsadalmi struktirakat megfeleld helyre sorolja
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a zart rendszer hierarchidjaban, az er6s fenntarthatésag koncepcidjanak

megfeleléen. E modellt az alébbi abra szemlélteti.

2. sz. abra: Az eré6s fenntarthatésag. Forras: Fleischer 2014

A fenntarthatdésag értelmezésénél érdemes felhivni a figyelmet az elter6
koncepciok jelentéségére. A gyenge fenntarthatosag esetén a kiildonb6z6 tokefajtak
egymast helyettesithetik, ezért ez az értelmezés megengeddbb a természeti
eréforrasok hasznalataval, adott esetben tulhasznalataval, vagy felélésével

kapcsolatban.

Ennek a megkozelitésnek a lehetséges kovetkezményeire McDaniel és
Gowdy is ramutat: ,tarra vaghatjuk az eséerddt, és eladhatjuk faanyagat, ha azt a
pénzbsszeget, ami megfelel az elpusztitott erdé gazdasagi javakat termeld
képességének, befektetjiik valami masba — példaul egy lancfirészgyarba”
(McDaniel-Gowdy 2002: 135). A gyenge fenntarthatésag szerint a folyamatos
gazdasagi fejléddés lehetséges, a gazdasagi, tarsadalmi fejlédés fenntarthatd —
elsésorban az externaliak internalizdlasaval, illetve az o©kohatékonysag
fokozasaval. (McDaniel-Gowdy 2002, idézi: Zadori, 2009, Zadori, 2011).

Az erés fenntarthatdsag ezzel szemben, Kerekes Sandor alapjan, az alabbi

terlletekre fokuszal:
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- LA megufulo természeti erdforrasok felhasznalasanak meértéke kisebb
vagy megegyezé legyen a természetes, vagy iranyitott regeneralodo
(megujulo) képességlik mértékével;

- A hulladék keletkezésenek mértéke/iiteme kisebb vagy megegyezé
legyen a komyezet szennyezés befogadéd képességenek mériékével
amit a kbrnyezet asszimilacios kapacitasa hataroz meg;

- A kimerild erlforrasok ésszerii felhasznalasi liteme, amit részben a
kimertlé erbforrdsoknak a megujuldkkal valé helyettesithetésége,

részben a technoldgiai haladas hataroz meg.” (Kerekes 1998: o.n.)

A 21. szazadi vilagunkban azonban az erés fenntarthatésag tébb tekintetben
is csak nehezen keépzelhetd el, mivel van lehetdség arra, hogy a kiesd, vagy
hianyzé eréforrasokat kiviilrdl lehessen potolni. Ez a folyamat a gyakorlatban azt
eredmenyezi, hogy sok terilet eleve tullépi a rendelkezésre allé kereteket. Zadori
alapjan ,az erds fenntarthatésag jelenlegi vilagunk jelent8s részében az egyes
terlileti egysegeket, régiokat, orszagokat tekintve értelmezhetetlien, hiszen (elég
hosszt id6 6ta) nem csupén az adott teriileten rendelkezésre allo erdforrasokkal
gazdalkodo, a lehetdségekhez megfelelben alkalmazkodo Gnellaté gazdasagokrol
van sz0, hanem olyan, az esetek t6bbségében erbsen specializalédott
rendszerekrol, melyek ezer szallal kapcsolédnak mas gazdasagi rendszerekhez.
... E kapcsolatok lehetSséget nyljtanak arra, hogy az adott teriiletek jelentdsen
tullépjék az egyébkent korlatként jelentkezd eréforras-kereteket és akar hosszabb
tavon is miikbddképesek, fenntarthatéak” legyenek. A kérdést globalisan tekintve
azonban e keretek tullépésére (jelenleg) nincs lehetéség, ebben az esetben tehat

az erds fenntarthatosag létjiogosultsaga vitathatatlan.” (Zadori 2011: 20-21).

A fenntarthatésdg meghatarozasat kovetéen a két fogalom - a
konzervativizmus és a fenntarthatosag — kodlcsdnhatasat vizsgalom. A kérdés az,
hogy miutan egy konzervativ politikai vonulat felismeri, hogy korunkban a
fenntarthatdsag megkeriilhetetlen, milyen cselekvési tervet érdemes kidolgoznia?
Maskent, milyen etikai és gyakorlatba atliltethetd elveket sziikséges kidolgoznia

ahhoz, hogy az a politikai profiljaval kompatibilis lehessen?
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Azt gondolom ugyanis, hogy egy magat konzervativ és egy magat liberalis
iranyzathoz sorold kodzszerepld cselekveési terve jérészt a sajatos ideoldgiai
megfontolasokbol fakadd hangsulyokban térhet el egymastél. Termeszetesen, ez
jelentés kilonbségekre vezethet. El tudjuk gondolni ugyanis, hogy mivel a hosszu-
(de lehet, hogy meg a kdzep-) tavi hatasait sem ismerjiik egy-egy programnak, igy
akar az egyik kevésbé hatékonynak is bizonyulhat a masiknal, sét az a szélsGséges
eset sem kizart, hogy valamelyik cselekvési terv iddvel pontosan az eredetileg

kitlizott céloknak az elérését lehetetlentti el.

Nem allitom ugyanakkor, hogy ez feltétleniil igy lenne, azt viszont igen, hogy
bar a celok lehetnek azonosak, az oda vezetd utak meégis olyan mértékben
eltérhetnek egymastdl, hogy az egyes cselekvési tervek figyelembevétele komoly

elbzetes vizsgalatot és korlltekintést igényelhet.

Erdemes itt figyelmet szentelni Richardson elgondolasanak, amely az érték,
hattér, probléma és cselevés keretben bontakozik ki (idézi: Hicks 2003).
Richardson arra is ramutat, hogy a globalis kérdések négy nagy kategdriat
alkotnak, ugymint szegénység, elnyomas, fegyveres konfliktus és kdrnyezet (Hicks
2003).

Pike és Selby pedig egyebek mellett ramutatott a rendszerszemlélet, a
természetes rendszerek szisztematikus megkozelitése, illetve a lehetdségek és
kapacitasok holisztikus megkdzelitése kilondsen fontos a globalis gondolkodasra
vald nevelés szempontjabol (idézi: Hicks 2003). Marpedig e nélkll a szemléletmaod
nélkil maga a fenntarthatdsag sem valdsithaté meg, vagy nem hatékonyan

valosithato meg.

Tehat a fenntarthatosagra és gy egyben a globalis gondolkodasmdédra
torténd nevelés sarkalatos programpontija kell, hogy legyen minden egyes politikai
irdanyzatnak. Ez biztositja ugyanis, hogy a szoban forgé globalis tdrekvés kulturalis
ertékké valjon, vagyis ne csak egy pillanatnyi fellangolas”, hanem generacidk

ativel$ hatasu kezdeményezés legyen.
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2.3. A konzervativ zold filozéfia
A konzervativ z6ld filozdfia egyik legfontosabb eurdpai képviselje a
kbzelmultban elhunyt angol Sir Roger Scruton. Scruton munkasséga jol sszegzi a
kortars konzervativ mainstream fenntarthatésaggal és a gazdasagi, tarsadalmi és

kérnyezeti kihivasokkal kapcsolatos nézeteit.

A globalis és lokalis jelenségeket és kdrnyezeti problémakat, ezek kivalté
okait és lehetséges megoldédsi forgatdkonyveit a tuddsok, kutatdk és elméleti
szakemberek szamtalan formaban értelmezik és magyardzzak, a kilonbozé
nézetek lényegében ugyanazon események eltéré narrativajaként tekintheték, ahol

az egyes szereplok és érintettek megkozelitései gyakran itkdznek egymassal.

Az eltérd allaspontok rendszeres (itkozése j6 esetben épité vitakhoz és olyan
kompromisszumokhoz vezethet, amelyek valdban fenntarthatébb iranyba
mozditjak el a folyamatokat lokalis és globalis szinten egyarant. A kovetkezékben
Scruton altal is képviselt konzervativ zéld filozéfia legfontosabb alapvetéseinek
attekintésére kerlll sor, amely szamtalan olyan elemet tartalmaz, amelyek a
fenntarthatésagra nevelés sikeres megvaldsitdsa érdekében is érdemes

megfontolni és az oktatasi programokba integraini.

Napjaink gazdasagi, tarsadalmi és kérnyezeti kihivasaival kapcsolatban a
konzervativ megkozelités szerint sok megvalaszolatlan, nyitott kérdés mer(l fel
(Scruton  2012). A kérnyezeti, fenntarthatdsagi kihivasok és sulyossaguk
megitélesében pro és kontra szamtalan érv és ellenérv hangzik el, amelyek kézul
nehéz kihdamozni az univerzalis igazsagot. Bar a globélis gazdasagi, tarsadalmi és
kornyezeti folyamatok negativ kdvetkezményei egyre inkabb nyilvanvaidak
vilégsz’erte, sokszor az tapasztalhatd, hogy divat a fenntarthatésaggal foglalkozni,
nem csak a tudomanyos kérokben, hanem laikus, komoly ismeretekkel és
kompetencidkkal nem rendelkezék is gyakran foglalkoznak a fenntarthatésagi

kérdésekkel.

Mindenki lehet valamilyen szinten szakérté: egyre gyakrabban fordul eld,
hogy sajat tapasztalatokkal is rendelkeznek, az eléré szinten jelentkezé kihivasok

és Kkilonbdz6 mértékl visszacsatolasok sokszor teliesen  kiildnbdzé
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helyzetértékelésekhez vezetnek. A problémak egy része raadasul az egyénekidl,
kozosségektd! meglehetdsen tavol jelentkezik, ezért az emberek gyakran

hajlamosak félvallrél venni a lehetséges fenyegetd veszélyeket.

Abban alapvetten mindenki egyetért, hogy az egyre gyakrabban felmerild
kritkus helyzeteket valamilyen forméban kezelni kellene, ugyanakkor az
egyeneknek és a kozdsségeknek sok esetben nincsenek elegendd eréforrasaik a
kritikus helyzetek kezelésére. llyen esetekben felértékelédhet a kormanyzati, allami
szerepvallalas, es a kulonbozd globalis kezdeményezesek, azonban ezek a
lépések és beavatkozasok a legnagyobb jészandék mellett is, tovabb ronthatnak a

kritikus helyzeteken.

Tovabbi problémanak tekinthetd, hogy a valoban fenntarthatonak tekinthetd
er6forrashasznalat megvalositasara tett kisérletek nem foglalkoznak keil6képpen
az er6forrashasznalat korabbi periédusokban megfigyelheté mintaival, jo
gyakorlataival és problémaival sem. Ennek a nem megfeleld hozzaallasnak
kdszdnhetben azonban sokszor kerlll sor a — nem csupan természeti — eréforrasok

felelésére, elpusziitasara.

Ludwig és munkatarsai az ,Uncertainty, Resource Exploitation, and
Conservation: Lessons from History” cimi cikkikben (Ludwig et al. 1993) az okokat

igy 6sszegzik:

‘A jolet vagy annak remeénye politikai és tarsadalmi hatalmat hoz létre,
amely aztan a természeli erbforrasok mértéktelen kiaknazasara
forditodik;

- A tudomanyos megismerés és a konszenzus kialakitasa az
ellenérizhetdseg és az ismetelhetGség hianya miatt nehézkes, hiszen
minden egyes uj probléema egy tj rendszer mitkédésének megismeresét
igenyli;

- A biologiai és fizikai rendszerek komplexitasa lehetetlenné feszi a
redukcionista megkdzelitésii gazdalkodast, az erdforras-hasznalat
optimalis szintjét probalgatasos (trial and error) moédszerrel kell

meghatarozni;
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- A természel nagymértekii valtozatossaga elfedi a tilhasznalat hatasait,
amelyek csak akkor érzékelhetbk, amikor mar stlyossa és gyakran
visszafordithatatlanna valnak.” (Pataki — Takacs-Santa 2004: 105-106)

llyen helyzetekben a korabban bekdvetkezett események pontos okainak
feltarasa meglehetdsen nehézkes, a varhaté eseményeket nehéz megjésolni, és a
joszandéku megoldasi kezdeményezések még komolyabb karokhoz vezethetnek,
mint a beavatkozasok nélkil. A konzervativ megkozelités szerint tehat a globalis
megoldasi kisérletek nem tekinthetdk feltétlendiil sikeresnek, ezért sokkal fontosabb
lehet az, hogy a globalis bizonytalansagok helyett a lokalis igényeknek megfelelGen

torténjenek a megoldasok, kezelési lehetdségek, Iépések.

Bar ezek a kezdemeényezések globalis és nemzetallami szinten -is
megfigyelhettk, a korményzat feladata alapvetSen a keretek biziositasa, a helyi
cselekvd kozdsségek pedig foglalkozhatnak azoknak a kihivasoknak a
kezelésével, amelyek lokalis szinten jelentkeznek. Ezekben az esetekben
természetesen lenyeges kérdés, hogy a helyi kbzbsségek érzékelik-e, ha igen,
akkor milyen mértékben érzékelik, illetve tartjak problémasnak az Oket is érintd

negativ visszacsatolasokat.

Ez a megkozelités elvileg célravezetd lehet, ugyanakkor abban az esetben,
ha teljes mertékben a helyi kézdsségek ,hataskorébe” utaljuk az adott problémak
megoldasat, lényeges szempont, hogy vannak-e helyben olyan human és pénzigyi
erbforrasok, amelyeket a kritikus helyzetek megoldésara hajlandd a helyi kozosség
allokalni. Ha nem allnak rendelkezésre ezek az ertforrasok, altalaban elég kicsi az
esélye annak, hogy a kbzossegek kezeljék a helyben tapasztalhatd problémakat.
Szintén fontos szempont a reakcidsebesség: ha nem elég gyorsak az adott

valaszok, a megoldas lehetésége kdnnyen elmutlhat.

Erdekes kérdés lehet az is, hogy a kdzosségek a folyamatos beavat-
kozasokat és valaszreakciokat preferaljak, amelynek kimenetele, eredményessége
erdsen kerdéses, vagy sokkal inkabb a folyamatos alkalmazkodas a kovetendd
stratégia? Ugyanezt a dilemmat ugy is megfogalmazhatjuk, hogy proaktiv médon
probalunk-e lépéseket tenni, vagy csak a negativ visszacsatolasok hataséara

kezd6dnek meg azok az alkalmazkodasi mechanizmusok, amelyek a kritikus
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helyzetek kezelésére irdnyulnak, tudva az, hogy e lépések kimenetele, sikeressége
erbsen kérdéses, bizonytalan. Egy azonban biztos: az egyes kozdsségeknek
nagyobb tudatossaggal kell rendelkeznilk é&s érzékelve a kedvezbilen
folyamatokat, illetve negativ visszacsatolasokat, nekik kell megtenni a kezdé

lépéseket a problémak megoldasa érdekében.

Az is lényeges szemponti, hogy a kdzosségek a fejlett vildg komoly
hagyomanyokra visszatekint®, erfs kézdsségei vagy a harmadik vildag szegény,
penzigyi és human eréforrasokkal sokkal mérsékeltebben rendelkezd kbzdsségei,
amelyek az esetek tobbségében nem fudjak e problémakat megfelelé modon
kezelni. A masik fontos kérdés, hogy az adott terlileteken milyen mértékiiek a
negativ visszacsatolasok és a globalizacid keretein belll mennyire tekinthetd
igaznak, hogy a negativ helyzetek kialakulasaért 6k tekinthetdk direkt modon

feleldsnek?

Jared Diamond tobb konyveben is részletesen elemzi azt, hogy a vilag
kllénbdz6 részein milyen dontések vezetnek kudarchoz. A ,Coffapse” c.
kdnyvében (Diamond 2005, magyar nyelven Diamond 2009) tdbbek kozott
megallapitja, hogy az egyik alapvetd probléma, hogy a kdzossegek sokszor nem
tudjak elbre jelezni a kritikus helyzetek bekdvetkezését. Ez szoros kapcsolatban

van a negativ visszacsatolasok mérsékelt voltaval, vagy hianyaval.

Természetesen az is kataszirofalis helyzetekhez vezethet, amikor a
problémak mar megjelennek, hogy nem sikeriil megfeleléen menedzselni az adott
helyzeteket, amely sok esetben azért kovetkezik be, mert a kézdsségek nem
tulajdonitanak komoly jelentéseget a kihivasoknak, a kritikus helyzetek csak lassan
alakulnak ki és az sem mindig vilagos, hogy melyek lehetnek azok a beavatkozasi
lehetdségek, amelyekkel sikerllhet arra lenni a problémakon. Lényeges elem az
informacios hiany, de az is, ha a megoldasi kisérletek, prébalkozasok mar tal késén

kovetkeznek be, vagy csak latszatkezelések (Diamond 2009).

Lényeges azonban megjegyezni, hogy ezeket a toriéneti helyzeteket uidlag
sokkal egyszeriibben lehet értekelni, és jonak, vagy hibas beavatkozasnak titulalni,
ott és akkor sokkal komolyabb kihivasként jelentkeznek a problémak, a

valaszreakciokrdl pedig csak késdbb derdl ki, hogy mennyire voltak eredményesek.
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Ha aktualis problémakra prébaljuk vetiteni ezeket a megallapitasokat, érdekes
parhuzamokat fedezhetiink fel akkor, amikor a globalis klimavaltozas jelenlegi
kezelési probalkozéasait vizsgaljuk: ebben az esetben is csupan évtizedek mulva
fog kiderllni, hogy a mai [épések, kezelési beavatkozasok mennyire voitak

eredményesek.

Diamond szerint azonban kritikus helyzetek nem feltétlenll eredményeznek
katasztréfat, mint ahogyan a sikeres beavatkozasoknak és az 6sszeomlasnak is
tobb fokozata lehetséges, parhuzamosan azzal, hogy a természeti eréforrasok
felélése és elpusztitdsa sem mindig eredményez tragikus dsszeomlast. Teljesen
vilagos azonban, hogy az egyes szituacidkban nagyon sok mulik az az adott

kozosségeken (Diamond 2005).

Scruton alapjan a konzervativ ihletésl kornyezetfilozéfianak egyik kdzponti
gondolata az oikophilia, vagyis az otthon szeretete (Scruton 2012). Ez a szerzd
szerint olyan inditék lehet szamunkra a kdrnyezet megdvasakor, amely magéaba
foglalja legmeélyebb kétédésiinket a minket korililvevd vilaghoz. Kifejez8désre juthat
tovabba a spiritualitasban, az erkdlcsi normakban, esztétikai érzékben, amely
¢lhetd otthont eredményezhet szamunkra és a jév6 generacioknak is. ,Az oikophilia
a felelGssegre valo felszblitas, amely helyteleniti a szamité magatartast. Arra hiv
fel, hogy szeressink, ne pedig kihasznaljunk; hogy tiszteljiink, ne pedig
kizsakmanyoljunk. Arra 0szidkél, hogy a kémyezs, otthonos dolgokra
személyekként tekinisiink — ne csak, mint eszkézbkre, hanem dnmagukban vett

ceélokra” — fogalmaz Scruton (Scruton 2018b: 245).

A fenti folyamatoknak a szabad vallalkozés, piaci koordinacié keretei kdzott
kell megvaldsulnia, amely hatékonyabb koordinaciés mechanizmust jelenthet, mint
az allami szerepvéllalas, amely centralizalt megoldasokkal, top-down tipusu
koordinacio segitségével probal 1épéseket tenni a negativ gazdasagi, tarsadalmi

es kornyezeti problémak megoldasa érdekében.

Scrutonnal, de mas konzervativ filozéfiai megkdzelitésekben is rendre
felbukkan a kozbsségek hagyomanyainak, kozdsségi mozgasfolyamatainak
fenntartasa és meg6rzése, amellyel kapcsolatban természetesen felmeriilhet, hogy

pontosan mit is szeretnénk megdrizni és fenntartani, kiildbntsen a XX|. szazadi
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modern tarsadalmakban, ahol az eredetileg megfigyelhetd, hagyomanyos
kdozbssegi mintazatok toredéke mutatkozik a helyi kdozdsségekben (Scruton
1980b).

Egy adott foldrajzi terllet kozosségi tevékenységei hilen tikrozik a helyi
kb6zosségek igenyeit, szlikségleteit, prioritasait és preferenciait: ezek a tarsadalmi
mozgasfolyamatok megmutathatjak, hogy a cselekvl, oOntevékeny helyi
kozbsségek milyen terilleteken igyekeznek tenni annak érdekében, hogy az egyén
és a kozdsség szamara is hasznos eredményeket érjenek el. Ahogyan a
korabbiakban mar ramutattunk, e sziikségletek és igények kielegitésében a helyi
kozosseégek legidbbszor nincsenek egyedil, hiszen az allami szervezetek,
intézmeények, a telepllési &nkormanyzatok, so6t vallalkozasok is szerepet

jatszhatnak ebben a folyamatban.

Optimalis esetben a prioritasck és preferenciak kozdsek minden érintett
szerepld szamadra, akik egyutt dolgozhatnak azon, hogy a helyi tarsadalom
fejiddhessen, a kozosseget érinté problemak, kihivasok megolddédjanak, és a helyi

értékek megmaradhassanak a kdvetkezé generacidok szamara is.

A kOzOsségi tevékenységek egyik markans eleme az adott teriileten
mikdds, intezményesilt, formalizalt szereplékbdl allé nonprofit szektor, amelyet jol
kiegészit a helyi civil tarsadalom. E két vonalon zajld kézdsségi mozgasfolyamatok
egylittesen 16ltik be azt a kdzOsségformald és kdzdsségepité szerepet, amelyek
segitségével a helyi kozosségek értékei megbrizhetdk, fenntarthatok és

fejleszthetdk.

Fontos azonban azt is megemliteni, hogy szerte a vilagon szamtalan olyan
kdzosség van, amely gazdasagi és tarsadaimi szempontbd! is komoly kihivasokkal
kiizd, és ezek a kozOsségek nem rendelkeznek olyan human és peénzigyi
eréforrassal, amelyek segitsegevel a helyi kritikus helyzetek kezelhetdk lennének,
azonban az dsszetartd, cselekvd, helyzetiik javitasaért tenni akard kézdsség olyan
alapot jelenthet, amelynek keretei kdzott az egyenek és a helyi kdzosség is
konnyebben alkalmazkodhat a valtozéd gazdasagi, tarsadalmi kornyezethez es a

folyamatosan jelentkezd kihivasokhoz.
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Kornyezeti szempontbdl persze fontos az is, hogy a tlizott erdforras-
hasznalat, illetve az emberi kozosségek gazdasagi, tarsadalmi tevékenységeinek
kovetkeztében bekdvetkezd tilhasznalat egy olyan folyamat, amelyben minden
egyes ember benne van, tehat az oly gyakran hangoztatott feielésség atruhazasa
mellett/helyett azt célszer(i megtalaini, hogy az egyes szerepl6k hogyan tudjak gy
atalakitani fogyasztasi, felhasznalasi mintaikat, amely a kérnyezet iranti nagyobb

felel6sséggel, elkdtelezettséggel jar.

Ehhez szlikség lehet az igények és elvarasok megvéltoztatasara, valamint
arra is, hogy a fogyasztashdl, mikodésbbl, és termelésbdl fakadd
kérnyezetterhelést probaljuk meg csokkenteni, és a negativ externalis hatasok
koltségeit sajat magunk viseljik, és erre vegyiik rd a tobbi szereplét is. Ez azonban
az esetek tdbbseégeben akkor lehet redlis és miikddbéképes, ha sikeril a
folyamatokba olyan 6szténzdket épiteni, amelyek hatasara nem kényszerkeént,
hanem lehet6ségként tekintenek az érintettek a tudatosabhb, fenntarthatobb

cselekvésre,

A konzervativ filozdfiai megkozelitésekben a nemzeti szint is egyfajta
kdzOssegként értelemezhetd: a nemzetnek, mint kdzbsségnek a terlileti lojalitas
alapjan kell mikédnie, ,békében az idegenekkel, tisztelve a haloftakat és megfelels
modon gondoskodva a kbvetkezd generaciokrol, akik majd atveszik a helyliket”
(Scruton 2018b: 25). A kidrnyezetiel kapcsolatos problémakat azonban nem
szabad az orokolt kotédések, a nemzeti szuverenitas, a szabad vallalkozas és a

civil kezdemeényezések keretrendszerébd! kiemelni.

Fontos az is, hogy olyan dsztdnzdket hozzunk létre, amely arra sarkallja az
embereket, hogy a problémakat sajat maguk oldjak meg. Ehhez a kormanyzatnak
kell biztositani a keretrendszert és az 6sztdnzdket is, amely, mint egy lathatatlan
kéz, biztositia a rendszer mikodését. Minden teriiletet azonban nem lehet
tokéletesen szabalyozni és az is a fentiek ellen dolgozik, hogy az eltérd érdekek
folyamatosan Utkdzhetnek, masrészt a szabalyozdk kiskapuit kihasznalva

torzithatjak az eredeti célokat.

Mi készteti az embereket kérnyezetlik tdnkretételére és mi veszi ra éket arra,

hogy megovjak? Kornyezeti problemak egyes megkdzelitések a piac kudarcaként
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értékelik, azonban a konzervativ zold filozéfia a piaci koordinacio keretein belll
képzeli el a felmerlild gazdasagi, tarsadalmi és kornyezeti problémak megoldasat.
Ebben a folyamatban a lokalis kdzosségek korabban mar hangsulyozott kiemelt
szerepe mellett nagy jelentdsége van a tulajdonjogoknak, a stabil, biztos és
megkérdbjelezhetetlen tulajdonviszonyokbol fakado felel6s gondoskodasnak is,
feltételezve, hogy a kozbsségek tagjai sajat maguk altal birtokolt és menedzselt
terlileteket érintd fenntarthatésagi kihivasokat ismerik és hajlandok és képesek is

tenni e problémak megoldasa érdekében.

Az autondm kozossegek rugalmas, magas foku alkalmazkodoképességgel
rendelkeznek, az allami szereplé altal biztositott keretrendszerben a tbrvenyi
szabalyozas altal biztositott hatékony felel6ssegi és karrendezési jog alapjan
kepesek felelds allampolgarkent eljarni 2 mindennapokban és ebben a kornyezet
és a természet iranti felelésség is markansan megjelenik. Mindez azonban a felelSs
kézdssegek megléte melleit csak abban az esetben mikédhet sikeresen, ha az
arképzésnek és az ezzel kapcsolatos visszacsatolasoknak olyan logikaja és modja
mikodik az adott kdzdssegekben és a nemzetallamokban, amely a felelésdkkel
fizetieti meg a kornyezeti karokat: aki szennyez, fizessen elv szikseges az élet
minden terliletén. Ennek megvalésitasahoz szintén elengedhetetlen a kornyezet-
szennyezés és a keletkez6é hulladék bearazasa, amely optimalis esetben
Bszidnzéként mikédik a rendszerben és cstkkentheti a kérnyezetre nehezedd

nyomast.

Az alkalmazkodas mindig csak az utols6 stratégia, altalaban azok utan,
maikor mar minden hibat elkdvettiink, ezért kiemelt feladat helyi cselekvd, tenni
akaré kozosségek megerfsitése, a kdzbdsségek huméan kompetenciainak
fejlesztése és a helyi gazdasag versenyképesebbé tetele is. Természetesen,
ahogyan mar korabban is szd volt réla, a helyi kdzosségek nem feltétlendl
rendelkeznek olyan pénziigyi és human erdforrasokkal, szandékkal és akarattal,
hogy képesek legyenek sajat prablémaik felismerésére és tevékeny megoldasara,
ezért indokolt esetekben az allam felligyeld szerepe mellett az allami szerepld

beavatkozasara és a kdzossegek allam altal torténd megerdsitésére.
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Ez azonban nem ellentmondas, és nem azt jelenti, hogy a kormanyzat
mindent megold a kdz0sségek helyett, csupan azt, hogy olyan segitséget, illetve
kUlsd human és pénzigyi erdforrasokat kaphatnak a helyi szereplék, amely
segitségével kialakulthat a kordbban nem [étez6, vagy térténelmi, politikai,

gazdasagi okok miatt csokevényessé valt helyi 6nrendelkezés.

Osszefoglalva tehat, a konzervativ zéld filozéfiai megkdzelités szerint az
osszetartd, cselekvd, helyzetiik javitasaért tenni akaro kozbsségek jelenthetik az
alapot a fenntarthatosagi kihivasok megfeleld kezeléséhez, és a hatékony

alkalmazkodast a valtozo gazdasagi, tarsadalmi kérnyezethez.

A kdzosségeknek alapvetéen dnélléan, autoném maodon kell helyt allniuk az
egyre intenzivebben jelentkez6 gazdasagi, tarsadalmi és kdrnyezeti problémakkal
szemben, amelyben az allami szerepld egyfajta katalizator-szerepet tolt be:
egyreszt biztositja a jogi keretrendszert és szerepet vallal a helyi megoldasokat
segitd osztonz8k kialakitdsaban, masrészt human és pénziigyi er&forrasokkal

segiti a kedvezbtlenebb helyzetben lévé kbzosségeket.

2.4, Scruton zo6ld filozofidjanak kritikai értékelése
A Scruton altal meghatarozott zold filozéfia szemben all az elterjedt dkologiai
megkdzelitések tilnyomo hanyadaval, hiszen e hagyomanyos megkdzelitések a

krizisre iranyuld megoldasi javaslatokat széls6séges keretek kdzott képzelik el.

Scruton ezzel szemben olyan perspektivabdl kozeliti meg a természeti
kdrnyezet problémait, amely a mindennapi élet szokasos menetébe illeszthets be.
Azt képviseli, hogy a kdrnyezetvédelem érdekében mindenekel6tit nem a politikai
elit, hanem az egyes ember szintjén kell fellépni. Az Skoldgiai problémak szerinte
akkor kezelhetdk eredménnyel, ha az emberi motivaciokat felébresztjiik és
tamogatjuk. Ennek elérése érdekében Ugy gondolja, hogy a nemzeti szintre

koncentralodd kézdsségi tudat” kialakitasa szlikséges (Scruton 2012).

Scruton alapvetéen a szubszidiaritast teszi meg vezérelvéve, amely a helyi
kezdeményezesek, oOnszervezddések, valamint a személyes kapcsolatok

jelentségét hangstilyozza (Scruton 2018b). Ugy gondolia, a kdrnyezeti valsag
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elmelyllésének legfontosabb oka az emberi elidegenedés a kodzvetlen
kornyezettdl. Maskent fogalmazva az, hogy az ember nem tartja otthonanak az &t

korulvevs vilagot.

A kormanyzati kurzusok feladata igy mindenekelétt az, hogy a megoldandé
kérdés szempontjabdl nélkilozhetetlen emberi motivaciot felkeltsék, ehhez a
megfeleld koériilményeket megteremtsék. A probiéma nyitjat Scruton nem a
tarsadalmi — ezen belll politikai és gazdasagi — rendszer megvaltoztatasaban vagy
felszamolasaban, hanem az dGgynevezett kdzember gondolkodasanak

formélasaban latja (Scruton 2018b).

Ezt az elgondolast masok is képviselik, mondvan, a tarsadailmi valtozas
alapja az egyes ember vilagnézetenek a megvaltoziatasan keresztlil valésulhat
meg (Lanyi 2015).

Scruton legfébb torekvése megtalalni annak a modjat és lehetdségét, hogy
a tetteinkbdl eredd kovetkezményekert mi viseljik a feleldsséget (Scruton 2018b).
Ez a megkozelites egyebek mellett magaban foglalja a motivaciok és igények
megvaltoztatasat is. A kézgondolkodéast és a helyzetek megitélését csak akkor
lehet atalakitani, ha az emberek motivalhatdva valnak olyan mertékben és modon,

hogy képesek legyenek megallj szabni a természetpusztitasnak.

Ezt példanak ok&eért Ugy valdsithatjak meg, hogy a szikseéges arucikken
kivil mast nem vasarolnak, illetve pazarlé életmdédjukat és az ezt fiité vagyaikat
megfékezik. A racionalis dnérdek ugyanis még nem elegendd motivacios tényezé.
Inkabb egy olyan altruisztikus szemléletmodra lenne szilkséq a filozéfus szerint,
amely az emberekben kialakithaté és fokozatosan elmélyithet6. Erre be is vezet

egy terminus technikust, a mar emlitett oikophilia-t.

Emlitésre meltd, hogy a racionalis onérdek mar csak azert sem elégséges,
hiszen a racionalitas erSteljesen korlatozott — legalabbis a gyakorlati cselekvés
terlletén. Emellett az ember meglehetdsen rabja az emocionalitdsnak, ugyanis az
erzelmek alapvetden irracionalis determinaciéjatdl szamtalan esetben nem tudia
figgetleniteni magat. Tébb emocionalis motivum (jellemhibak, vagyak, indulatok

sora) alakitja a cselekedeteket. Ennek okan a tbmegek itéléképessége altalaban
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nem megbizhaté. Ez lgy is megfogalmazhatd, hogy az emdcidk vezette emberi
csoportok nem képesek megfeleld dontéseket hozni. Emiatt, valamint a moralis
tokéletlenseg ténye miatt a realistak azt a véleményt fogalmazzak meg, hogy az

emberek tetteit politikai erdvel kell kordaban tartani (Szlics 2014).

Erdemes arra rdmutatni, hogy a Machiavelli-féle megkdzelités szerint az
emberek nem tartjak be az adott szavukat, sét, egyenesen rosszindulatiak. Ezzel
maganak a vezetdnek (Machiavelli széhasznalataban a fejedelemnek) is tisztaban
kell lennie, megfelelé valaszt adva a tomegek torekvéseire. Szerinte, ,annak, aki
alfamot alapit és torvényt hoz, eleve rossznak kell feltételeznie minden embert”
(Machiavelli 1978: 102). Vagyis az emberek nagyobb részének pusztén belsd
motivacié miatt nem érdeke, hogy ,j6” legyen, illetve az sem varhato el, hogy alulrél
induld szervezddés eredményeként barmilyen valtozas elindulhat. Tovabb menve,
az meg kevesbé elképzelhetd, hogy globdlis viszonylatban a k&zgondolkodas

modosithato lenne.

A marxi paradigma értelmében az ember szamara a munkafolyamatok
onmagaban vett céltalansaga, az elidegenedés atélése egészen odaig vezet, hogy
elvesziti bensdseges kapcsolatat nemcsak emberségével és a masik emberrel,
hanem a természeti kdrnyezettel is (Marx 1977). A vilag homogenizalodik, a
természeti kincsek pedig a sziikségletkielégités kbzvetett eszkézei lesznek. gy
mar nem jelentkezik belsé motivacioként a kérnyezet megovasa, ez legfeliebb csak
a politikai akarat altal tdrtén6 ,kondicionalas” révén érhetd el részleges mértékben,
vagy egy kozvetlen veszélyeztetettség (természeti katasztréfak) felrazé élménye

veheti ra az embert bizonyos cselekedetek a megvaltoztatasara.

Mindehhez gyakorlati szempontbdl szilkséges megjegyezni, hogy a tudatos
energiafogyasztas és a fenntarthatd energiahasznalat egyik lényeges alappillére
az oktatas, ezért értekezésemben a fenntarthatésagra nevelés legfontosabb
dimenzidinak attekintését kdveten azt vizsgalom, hogy az oktatasi folyamatokban
— kulonos tekintettel a kisgyermekkori nevelésre — melyek azok a témateriiletek,
amelyekhez kapcsolddd tudaselemek, illetve kompetencidk elsajatitasa
elésegitheti egy fenntarthatobb gazdasagi, tarsadalmi és komyezeti szituacié

Kialakulgsat (vo. Szabd — Nemeskéri 2022).
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A scrutoni filozéfiai program” vonatkozasaban mar itt érdemes ramutatni
arra, hogy sem a koz-, sem pedig a felsGoktatasi strukturak nem tesznek
[ényegében semmit az cikophilia tudatositasa érdekében. A kdzossegi tudatossag
kiterjesztése a kornyezetvédelem terlletére, illetve az bevésddoit meggydzédések
és rutinok atalakitasa el6feltételek az eldbbi megvaldsitasa érdekében —

jelenthetnénk ki Leopold nyoman (Leopold 2000).

A jelenleg érvényben lév tantervek és az ezek alapjan konkretizalt iskolai
programok, gyakorlatok azonban meglehetds lemaradasban vannak a kérnyezeti
tudatossag kialakitasat illetden. Inkabb a gazdasagi szempontok tulsulya
allapithaté meg, semmint az imént emlitett szemiéletmdéd hangsulyozasa (vo. Lanyi
2000). Tehat az iskolai rendszerek nem képesek kialakitani semmiféle felelbs
magtartast, hiszen a moralis iranyvonalakat sem fektetik le, amely a kanti
ertelemben vett gyakorlati ész autondm, beliilrél fakadd cselekvésének elbfeltétele
lenne (vo. Boros 2018). Nyilvanvald ugyanakkor az is, hogy egy ilyen horderej(
atalakitas nem toérténhet egyik naprél a masikra, hiszen tal annak financialis
oldalan, szikség van a megfeleld tananyag kidolgozasara, valamint a kompetens

pedagégusok és oktatok kinevelésére.

Ugy tlinik, korunk politikai-gazdasagi struktiraja nem tamogatd abban a
tekintetben, hogy a kérnyezetetikai paradigmak megfogalmazasat és tanitasat
mozditana elé. Nem véletlen tehat Leopold azon megallapitasa, miszerint napjaink
oktatasi-nevelési rendszereben semmiféle nyoma sincs az efféle torekvéseknek
(Leopold 2000). A jelenleg is uralkodd, ,rovidlaté” profitorientalt szemléletmaod
ugyanis kevéssé motivalt abban, hogy az eddig megszokott milkodési modjaval

szakitson, ezzel valamilyen mertek( anyagi aldozatot vallaljon.

A kornyezetetikai szempontok ilyen mérvii elsikkadasa okan tobben is
felléptek annak érdekében, hogy a frend megforduljon. Szlilettek olyan javaslatok
(egyebek mellett Snyder tollabol), amelyek arra mutattak ra, hogy a racionalizald
tipust gazdasagi tartalmak mellett fontos lenne a nemzeti identitas, kuliura és a

kornyezeti tisztelet kialakitasa (vo. Lanyi 2000).
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Visszakotve a fentebb irtakhoz, a fogyasztdi kultira elterjedése és
dominanssa valdsa tovabb fokozta az emberek elidegenedését a természettél,
ennek kovetkeztében a mai ember nem képes megfeleléen értékelni azokat a
természeti adottsagokat, melyek korilveszik. Ennek kovetkeztében egyre inkabb
életidegen magatartasi mintazatok jelennek meg, ameiyek -ellensulyozasa

érdekeben egy relevans nevelési stratégia kialakitasara van sziikség.

A scrutoni filozofiaban helyet kap az oktatas, méghozza oly médon, mint
amely az oikophilia elmélyitését szolgalja (Scruton 1980a). Ez a fajta oktatasi-
nevelesi feladat szinte elvalaszthatatan a nemzettudat és a patriotizmus
kialakitasatdl. Mindezt azonban kell§ kritikaval érdemes és kell is megkdzeliten.
Nem vilagos ugyanis, hogy miért lenne szilkségszer{i kapcsolat a patridta
szemleletmad és a szoros értelemben vett oikophilia, a szubszidiaritas és az ennek

nyoman megjelend moralis feleldsség kdzott.

Ugyanakkor az sem latszik tisztan, hogy miként lehetséges ezt a fajta
nemzettudatot kiterjeszteni anéikll, hogy az valami ,altalanosban” és igy
jellegtelenben fel ne oldédna. Mindenesetre a legtdbb, amire vallalkozni lehet, az
a kultdrak kiegyensulyozott egylittélése és a bennink talalhato értékek elismerése.
Azt se tévesszik szem elél, hogy minden véltozas hatasaiban altalaban
késleltetett, igy a személetmod atalakulasa sem eredményezne azonnali

megoldast, annak kévetkezményei ¢csak hosszabb tavon lennének érzékelhetdk.

A fentieket szolgald okfatasi folyamat tobb nemzedéken ivelne at, mire
erdemi hatasa lenne. A pontosabb kép érdekében lassuk ezt a folyamatot
vazlatosan. Elfszér az U] oktatasi-nevelési rendszerben szocializalt elsé
generécids szemeélyekrdl érdemes szdlni, akiknek a tarsadalmi sulya csak onnantdl
kezdve valik értelmezhetévé, miutdn beléptek az aktiv életkorba. Ok mar
utédaiknak az elsédleges szocializacié legfébb szinterén, a csaladban képesek
lennének tovébbadni, ,athagyomanyozni® azt a szemléletmoddot, amelyet még az
oktatasi rendszer biztositott szamukra. Az otthoni hatasok pedig egy olyan bazist
jelentenének, amelyre az iskolai tanagyag épiteni tud. igy szervesen dsszefonédna

a csaladi és az intézményes Keret,
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Fontos tovabba, hogy a média hajlandd és képes legyen tamogatni ezt a
folyamatot. A tbmegkommunikacio azonban Ugy tlnik, hogy a piacgazdasag egyes
profitorientalt szerepl&i mogott sorakozik fel. Horkheimer és Adorno ramutat arra,
hogy korunk viselkedési mintazatait, attitlidjeit a tdomegkultara alakitja, ezzel
viszont szinte szuksegszerllen megjelenik az einyomas egy modern kori formaja
{Tanyi 2009). Tekintve pedig, hogy a tomegkultira vegletesen ideoldgia-vezerelf,
tovabba atmediatizalt, igy a tdmegkommunikacido nagyban felelbssé tehetd a
kialakult helyzetért, azért, hogy az Ugynevezett fogyasztéva silanyitott
(tomeg)ember pusztan passziv befogaddéva, reflexiora nem képes lénnye
transzformalodott. Ennek kdvetkeztében a média egyttimiikddése nélkil a scrutoni
remenyek egy tarsadalmi atalakulasra nézve majdhogynem kilatastalanok és
tehetetlenek.

A konzervativ zold filozofiai megkozelités alternativat jelenthet a globalis
intézményrendszert preferald megoldasok mellett. Ez a gondolkodasmoéd a
fenntarthatosaggal Osszefliggd legfontosabb témateriletek esetében is iranyt

mutathat az eléttink allé idészakban.

2.5. Konzervativ zold filozofia az oktatasban
A konzervativ zold filozdfia legfontosabb (izenete, hogy a helyi dimenzicra
helyezz(lk a hangsulyt a globalis megoldasok helyett. Fontos kérdés, hogy mindez

igaz lehet az oktatasra, nevelési folyamatokra is?

A Scruton altal is felvazolt zdld filozdéfiai iranyelvek alapvetfen nem az
oktatasra vonatkozoan keriiliek megfogalmazasra, ugyanakkor ezt a logikat ebben

az esetben is figyelembe lehet venni.

Az oktatas, nevelési folyamatok esetében az oikophilia, vagyis az otthon
szeretete kell, hogy megjelenjen a nevelési programokban, okiatasi tartalmakban,

amely alapvetSen annak a helynek a megismerését jelenti, ahol élink.

A neveléssel Kapcsolatban értékes gondolatokat talalhatunk Roger Scruton
Humane Education cim( tanulmanyaban (Scruton 1980a). A nevelés tekintetében

megfogalmazott érvek természetesen kilondsen érvényesek a fenntarthatésagra
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valé nevelés teriiletére. A szerz6 szerint hibas az a megkdzelités, amelyik a
nevelés folyamatat nem tudomanyos kérdesek mentén tematizalja. Ennek kapcsan
érdemes Scruton egyik gondolatmenetét analitikusan is megfogalmazni (Scruton
1980a: 490—-491):

(1) Inkoherens feltételezni, hogy a tudomanyos érdeklddésnek vannak hatarai
(tehat 1&teznek olyan tématerlletek, amelyek tekintetében nem definialhatd
megfeleld tudomanyos médszertan, hiszen ezek hataskorén kivil esnek).

(2) A human neveles nem épllhet inkoherens elgondolasokra.

(K) A human nevelés nem éplilhet olyan elgondolasra, amelyik a tudomanyos

modszertant megker(ilni igyekszik (1, 2).

A human nevelésnek tehat tudomanyos alapokon kell allnia. A
fenntarthatosagra vald nevelésre ez kildndsen igaz, mivel az a human- és
természettudomanyok egy olyan hatarmezsgyéjét képezi, amelyik helyes
nevelésfilozofiai megalapozasa az emberi életkérlilmények megbrzésének, sét az

emberi tulélésnek a zaloga lehet.

A minket korulvevd viiag toriénete, az ott a multban és a jelenben
megfigyelhetd erdforras-hasznalat és a természeti kornyezet mind olyan elemek,
amelyeket célszerl beépiteni az oktatasi tevékenységbe, mar kora gyermekkortol

kezdddben.

Ezeknek a tudédselemeknek az elsajatitAsa képessé teheti az oktatasi,
nevelési folyamatokban résztvevdket arra, hogy redlis képlk legyen a
lakdhelyiikon, orszagukban megfigyelhetd gazdasagi, tarsadalmi és kornyezeti
helyzetrdl, a fenntarthatésagi kihivasokrdl és az erre adhatd, realisan

megvalosithato, illetve jonak gondolt valaszokrol.

A ,valodi” lokalis tudaselemek mellett, amelyek valéban arra az adott helyre
vonatkoznak, ahol az coktatasi folyamat zajlik, a nemzetallami szint is nagy
jelentésegil: ahogyan korabban mar volt rola szo, a konzervativ filozofiai
megkozelitésekben a nemzeti szint is egyfajta kozOsségként értelemezhett, a

nemzet, mint kdzosseg, amely a terlleti lojalitas alapjan mikodik.
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Erdekes kérdés azonban az, hogy egy globalizalt vilagban, ahol a gazdasagi,
tarsadalmi folyamatok, kihivasok s valaszok bizonyos esetekben nem igazan
ismernek orszaghatarokat, mennyire alkalmazhatd ez a fajta logika? Mi a helyzet
azokkal a foldrajzi terUletekkel, amelyeken tébb, viszonylag kisméretl szuverén
allamalakulat talélhatd, és ahol az egyes nemzeti k6zosségek térténelmi, politikai,
gazdasagi, tarsadalmi, kulturalis és kérnyezeti narrativai kozétt meglehetésen nagy
kuldnbsegek vannak? Mi a helyzet akkor, ha egy nemzetallam tébb eltérd
kultiraval rendelkezb kozosségnek is otthont ad? llyen esetekben milyen
tudaselemek tekinthetSk majd dominansnak és meghatarozénak? Szamtalan
hasonld kérdést tehetnénk fel, amelyek a konzervativ zold filozéfiai megkozelités
egyszerl és vilagos (izenetét, hogy a kozdsségi, nemzeti szintet kell elétérbe

helyezni, arnyaljak és gyakorlati megvalésithatésagat bonyolultabba tehetik.

Egy egyszerl példa ezzel kapcsolatban a meglehetésen viharos tériénelmet
maga mogott tudd Koézep-Eurdpa. Az értekezésnek természetesen nem témaja e
térség multbeli és jelenlegi gazdasagi, tarsadalmi helyzetének részletes
bemutatasa, de érdemes elgondolkozni azon, hogy ha csak az elmdlt 100 év
torténelmi esemenyeit nézzik a kdzép-eurdpai orszagok tankdnyveiben, milyen
eltérd értelmezéseket és megkdzelitéseket talalhatunk, amelyek az adott nemzeti
kGzOsségek szempontjdbdl nyilvanvaldoan érthettk, azonban sok esetben
meglehetdsen tavol alinak attdl a tébbé-kevésbé rekonstrualhato helyzettdl, amely

e terséget jellemezte az elmult évszazadban.

ldével kialakulthatnak olyan értelmezések és narrativdak, amelyek a
valésaghoz és a valds eseménysorozatokhoz kdzelebb allnak, vagy éppen olyan
kritikus kérdések kerllhetnek hattérbe, vagy veszthetik el jelentéségliket, amelyek
kozosségeket, nemzeteket hosszu idén keresztiil egymassal szembeallitottak. Ha

globalis szinten nézzik ugyanezt, hasonid jelenségek figyelhetdk meg vilagszerte.

Elsdé ranezésre a kornyezeti nevelés, a fenntarthatésagra nevelés vagy
eppen a tudatos energiafogyasztas kérdéskore nem tekinthetdek ennyire kritikus
kérdéseknek, de ha jobban belegondolunk, ezeken a terlileteken is komoly
Utkdzések lehetnek az adott helyzetek, jelenségek és kihivasok értelemzéseében,

az okok feltaréasaban és a hatékonynak vélt megoldasok kialakitasaban.
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Mindezek alapjan, osztva azt a konzervativ zdld filozdfiai nézetet, hogy
elsGdlegesen a kdzdssegi, nemzeti preferenciaknak kell meghatarozé prioritasként
megjelennilk az oktatasi, nevelési folyamatokban és képzési programokban,
kerettantervekben is, érdemes lehet egyfajta globalis kbzds nevezére tdrekedni a
fenntarthatdsagi kérdésekkel kapcsolatban, hogy nagyjabsl hasonlé médon lassuk
és lattassuk azokat a gazdasdgi, tarsadalmi és kdrnyezeti folyamatokat, amelyek

negativ hatasai inkabb problémakat okoznak lokalis és globalis szinten is.

Az, hogy ez a kozds nevezé realisan megvalosithaté-e révid tavon,
kulcskérdése lehet a fenntarthatosagra nevelés sikerességének, a problémak
hasonlo értelmezése segithet abban, hogy egy olyan generacié néjon fel, amely
rendelkezik azokkal a tudaselemekkel és kompetenciakkal, amely reélisabb4 teszi

,,,,,

az emberiseg valaszait a fenntarthatésagi kihivasokra.

Mindez, ahogyan mar kordbban is szd volt rdla, hatékonyabb lehet, ha
proaktiv médon igyekszlink tenni annak érdekében, hogy a globdlis problémak
negativ hatasait enyhiteni lehessen és nem csak a negativ visszacsatolasok

hatasara igyekszlnk valahogy alkalmazkodni a megvéltozott kondiciékhoz.

Természetesen az oktatas kiilonbodz6 szintjein a fenti témakorokbdl eltérd
informaciokra és tudédselemekre van szikség. ,Van ... egy megszivielendd
tanulsag mindazok szamara, akik a kérnyezet kérdéseirdl gondolkoznak. Egyetlen
nagy Iivii projekt sem lehet sikeres, ha nem a kis léptékil, gyakoriati
gondolkodasunkban gybkerezik. Hiszen végil mi vagyunk azok, akiknek
cselekedniink kell, akiknek el kell fogadnunk és a magunkéva kell tenniink a
neviinkben elfogadott déntéseket, és mi vagyunk azok, akiknek meg kell hozniuk
a szlkségesnek nyilvanitott aldozatokat a j6v6 nemzedékei érdekében” (Scruton
2018h: 8).
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3. A fenntarthatésag természetfilozofiai kontextusa

Az el6z6 fejezetben ramutattam arra, hogy a human nevelesnek
tudomanyos alapokon kell allnia. Azt is megallapitottam, hogy a fenntarthatésagra
valé nevelésre ez kiilonosen igaz, mivel az a human- és természettudomanyck egy
olyan hatarmezsgyéjét képezi, amelyik helyes nevelésfilozéfiai megalapozasa az
emberi életkorilmények megérzésének, s6t az emberi tilélésnek a zaloga lehet.
Eppen ezért a nevelésfilozéfiai fejezet tovabbi megalapozasahoz szitkségesnek
tartottam egy olyan eszmetodrténeti-tudomanyfilozéfiai attekintést, amelyben a
természettel és tudomannyal szembeni attitlid hatterét, torténeti fejlédesi ivét is

felvazolom.

A kulttr- és eszmetorténet t0bb korszakra mutat ra az embernek a sziikebb-
tagabb kontextusahoz vald viszonyat illetben. A szoban forgd id6szakok a
kovetkezdk (Ropolyi 2012b):

1. magikus korszak;
2. mitikus korszak;

3. tudomanyos-technikai korszak.

Nem tehetd egyenléségjel az archaikus ember fudomanyos” vilagképe és
modern kori ember vilaglatdasa kozott. Utdbbi  els6dleges és  legfébb
jellegzetessége ugyanis egy olyan materialisztikus paradigma mentén rajzolodik ki,

amelyik torekvése egyfajta ,alulrdl” épitkezes, illetve az ,alséra” iranyuld redukcio.

Ellenben a magikus-mitikus kor embere a vilagot jellemzden fellulrdl”, az
isteni szféra iranyabdl latta kibontakozni. Kovetkezésképpen egy orientacids
Jordulat” is az utjaban all annak, hogy az premodernitas illetve a modernitas
(ideertve a posztmodernitast is) valésagszemléletét azonositsuk vagy Ossze-

mossuk.

Azt is érdemes megemiliteni, hogy még az ujkor hajnalan sem letezik a mai

értelemben vett természettudomany, helyette inkabb természetfilozdfiardl szokas
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beszelni. Gondoljunk csak a nagy .fizikus”, Isaac Newton hires mfivére, a
Philosophiae Naturalis Principia Mathematica-ra, amely mar cimében is a
termeszetfilozéfiat invokalja (Newton 1687).

Kovetkezésképpen a fenti korszakok vonatkozasdban azzal a korrektiv
megjegyzéssel élek, hogy valdjaban csak két korszakot, a mar emlitett premodern
és modern id8szakot érdemes elklildniteni, s elébbit lehet érdemes két tovabbira,
a magikusra és a mitikusra felosztani. Azonban nem szabad azt hinni, hogy ezen

korszakok kozott éles, mondhatni cerzlraszeri(l korszakhatar hluzédik.

3.1. Magikus-mitikus kor

Az magikus Korszak egyik sajatossaga, hogy az egyes teveékenységek és a
magia, a magikus praxis szorosa Osszekapcsolddott egymassal. Ez arra a
meggybzédére vezethetd vissza, hogy a korszak embere Ggy gondolta, miszerint
a vilagot egy mogdttes, nem lathaté rend és valosag ,szabalyozza”, amelyhez neki
bizonyos mddon hozzaférése lehet. A magiat kiegészitik a mitoszok, amelyek az
emberi vilag és benne az ember helyét kivanjak egy egészen belil kijeldini
(gondoljunk az olyan kozmogoéniakra, mint a sumér-akkad Entuma elfis vagy a

Hésziodosz tollabdl szarmazo Munkak és napok).

A filozdfiatérténeti narrativa szerint a gordgség ebben a folyamatban
egyedulalld szerepet képviselt a Mediterraneumban, hiszen reflektaini kezdett arra
a kulturalis kontextusra, amelyet fentebb a magikus-mitikus jelzével illettem. Nem
tartottak magukat bolcseknek, sokkal inkabb bdlcsességre torekvének,
olyanoknak, akik tisztaban vannak nemtudéasukkal, vagyis tudjak, hogy nem tudnak
(Nyiri 1977).

Pontosan ez sarkallta ket a keresésre, a kritikai reflexiora, amely azonban
régoton arra is ramutat arra, hogy azok, akik sajat tudatlansagukat belatva kérdést
tesznek fel, mar eleve — ha nem is kifejtett mddon — ismerik az igazsagot: ,Az
Onkritika azért szlikséges, mert nem ismeri, de csak ezért lehetséges, mert mégis
ismeri az igazsagot. A filoz6fia arra éplil, hogy az ember kutatd és kereséd, tehat

nem tudo, am a keresett igazsag el6zetes ismerete nélkiil nem tudna sem azt, hogy
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nem ismeri még az igazsagot, sem azt, hogy megtalalta, amit keresett.” (Nyiri 1977:
11)

A reflexi6 soran az egyes bdlcsek nemcsak az egyes létezdre, de a létezés,
illetve a lét alapjara is rakérdeztek, amelyb8l a megnyilvanult valésag kibontakozik.
Azt ember és vildga a goroégség szerint kdzvetlenll a phiiszisz-be agyazottan
létezik. Ez a természet-filozéfusok” idejében még nem feltétlenll jelenti azt, hogy
a |étezdk itt tulajdonképpen a kategoriak szerint leirt letezdket jelenik — ahol
kategoériakat arisztotelészi értelemben hasznalanddk. Vagyis létezd mindaz, ami
valahogy viszonyul a masikhoz, térben és idében jelenik meg, adott esetben

mozgast vegez, allagisaggal rendelkezik, stb.

A késoObbiekben azonban a phiszisz-nek ez a fajta ertelme atalakult,
mondhatni elveszett. Heidegger szerint ,a létezbt jeléld gdbrég alapszot
»természet«-nek szoktak forditani. [... A] latin forditas azonban kiszoritja mar a
gdrdg »@uoil« szo eredeti tartalmat [...] Kesébb a kereszténység és a kereszteny
kbzépkor szamara a romai forditas lesz mértékadodva. Ez helyezbdott at azutan az
ujkori filozofiaba.” (Heidegger 1995; idézi Ropolyi 2012b: 14)

A heideggeri felfogas szerint az antik bdlcselé természet alatt valdban a
dolgok bensd természetét’, azaz mibenlétét értette. Ebben a korban meég lét és
létezd nem kilon(l el, igy a phiiszisz is benne foglaltatik egy atfogd rendben. Ezt
azt jelenti, hogy a természet nem egy ertforrashalmaz, hanem egy rendezett
egész, amelynek, noha az ember is részese, mégsem 1or annak leigazasara,
hanem sokkal inkabb &rizni kivanja — ahogy Heidegger is véli (vd. Ropolyi 2012b).
Azonban mar Arisztotelésznél az ember elkiloniini latszik a természettél, igy
utdbbi inkabb utal mar a |étez8k vilagara, vagyis azokra a letezdkre, amelyek

nemekbe (genus) illetve fajokba (species) sorolhatdak.

Mindez utat nyit a természet vizsgalata el6tt, noha ekkor még nem ismert és
nem is elfogadott a természet manipuldlasa, vagyis a kisérletezes. Mégis, az
ember ekkor elindul azon az uton, amelyik valamilyen értelemben a Iét feletti
uralom igéretét hordozza. Ennek révén az ember részieges értelemben kontrollalni

képes kdrnyezetét, bizonyos technikak vagy gyakorlatok segitségével azt sajat
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szolgalatéba allithatja. Az emberi kezd kiilonvalni attdl, ami nem-emberi, mégsem
jelenti ez meg a természet kizsakmanyolasara valo térekvést (vi. Ropolyi 2012b).
Ugyanakkor a vilag ebben a megkozelitésben sem sillyed el egyfajta materialista
felfogasba, hiszen, ahogy azt fentebb kiemeltem, a materializmus egy kifejezetten

modern fogalom.

Tovabblépve a kdzépkorra, kiemelends, hogy ebben az id6szakban elészor
a platonizmus és neoplatonizmus, majd az arisztotelészi filozoéfia keriilt a figyelem
kdzéppontjaban mint ancilla theologiae. Joggal hivjuk tehat a kézépkori filozofiat
keresztény filozofianak, hiszen egy sajatos szintézis eredményeként sziiletett,
vagyis Krisztianizalodott. A vilagképet illetéen a geocentrizmus &lit a kdz- és
teol6giai gondolkodas homlokterében, ami mar csak azért is fontos, mert az ember
eés a fold szorosan Osszekapcsolodik a bibliai megkdzelités és terminologia
értelmében. Ebben a keretrendszerben kezdték el vizsgalni a természet
szuverenitasanak kerdéset, s annak viszonyat a létezés mas szféraihoz, ahogy azt

Vinkovics is irja (Vinkovics 2012).

A Kkozepkori ember orientacidja felfele” iranyul. Istent tekinti a lét
transzcendens kozéppontjianak, akivel valdé kapcsolat ugyancsak alapvett
jelentdséggel bir. A teremtés kérdésében mar az antik idészak egyes egyhazi iréitol

kezdve a creatio ex nihilo elve és szemléletmddja dominal.

Ezt ugyanakkor kombinaltak a bibliai teremtéstdrténetekkel is, s igy az
sajatos keresztény szinezetet kapott. A kor szerzdinek figyelme elsGsorban a hit és
az egyhazi tanitasok filozéfiai artikulaciéjara iranyult. Azonban a késébbi korok
gondolkoddi egyre inkabb fliggetlenitették magukat a teologiatdl, igy a filozéfia egy

onall6 és sajatos palyat kezdett befutni (v6. Kampis 2012).

E megkdzelitésmod szerint mind a természeti, mind a tarsadalmi szféra
isteni uralom alatt all, amelyben az 6rok isteni térvény, a lex aeterna jut kifejezésre.
A termeszetet és a tarsadalmat Ugynevezett természeti torvény (lex naturalis)

iranyitja (vd. Ropolyi 2012c).
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A kdzépkori ember egyfajta alarendelt statuszban élte az életét. Nem akart
a természet ura lenni, nem kivanta az egyes természeti kincseket kizsakmanyolni,

hanem olyan szakralis szféranak tekintette, amelynek Isten az egyedili ura.

3.2. Tudomanyos-technikai kor

A fordulat a reneszansz idejen, az Gjkor hajnalan érkezett meg. Ekkor a
természetet mar egyre kevésbé tekinti olyannak, mint aminek a folyamataiba nem
szabad mesterségesen beavatkozni (kisérletezés). Sokkal inkabb ugy latja, hogy
az embernek képességei révén fel kell tarnia a ,természet kbényvét’. Ez a
paradigmavaltas joggal tekinthetd a modern ember és civilizacio eléfutaranak (vo.
Capra 1994). Olyannyira sikeresnek latszott ez a személetmdd, hogy elterjedése
minden mast kiszoritott, &s egyedlli standardda valt. Igy napjainkban, aki
tudomanyt mével, nem tekinthet el ennek a tudomanyképnek jellegzetesséqgeitdl,
maodszertanato! (vo. White 2000).

Az ugjkori filozdfiaban a modern természettudomany alapjait elsésorban
harom filozofus rakta le: Isaac Newton, Galilec Galilei és René Descartes.
Munkassaguk nyoman egy olyan mechanikus vilagkép bontakozott ki, amelynek 6
ismérve a mérhetdség, formalizathatésag. Ennek révén kivantak eivalasztani
egymastol a kdzkincesé tehetd, atadhatd, ellenérizhetd tudast a pusztan szubjektiv
tényezOktél. Azt azonban mar nem vették észre, hogy ez a szeparalds

meglehetbsen mesterkélt, sét téves.

Ezt a nezetet osztotta Thomas Hobbes is, aki szerint az ember maga is
mechanikus, pusztan dsztonds, sajat fennmaradasat szem elétt tartd (6nzé) létez6.
Noha itt nem egy konszenzusos vilagkeprol beszélhetiink (hiszen példaul az angol
empiristak jelentds mértékben polemizaltak Descartes-tal), mégis, az a fajta
alapgondolat, posztuladtum, amely a termeészetet profanizalja, majdhogynem vitan

felll all.

A fenti emlitett vilagkep nem egyszerre ,héditotta” meg az élet manapsag
elsédlegesen fontosnak szamitd terlileteit. ElSszor pusztan egy Uj filozofiai

paradigma volt, amelyik inkabb deskriptiv volt, s jelentéseége egyes jelenségek
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megértésere korlatozddott. Aztan egyre inkabb ez lett a tudomanyossag
zsindrmértéke, amely az egyes problémak vizsgalata kapcsan referenciaul
szolgalt. Majd az ipari forradalom kdvetkeztében megjelenik a szdban forgd
vilagkepnek a technikai dimenzidja is, amikor azt mar nemcsak elméleti szinten, de

a gyakorlatban is alkaimazzak (v6. Ropolyi 2012a).

Neézzik meg most egy kissé alaposabban a mechanikus vilagkép néhany

sarkalatos jellegzetességét. Ezek az alabbiak:

1) Formalizalas: Mivel az (kori ember meggy6z6dése, hogy a
tudomanyossag alapkritériuma a matematikai nyelvezet alkalmazhatdosaga (vo.
Galilei: ,a természet kdnyve a matematika nyelvén irddott”), ezért a természeti
jelenségek, folyamatok leirasa egyre inkabb formalizalttd valik. Galilei kdtotte
Gssze elbszor a kisérleti Oton szerzett ismeretet és a matematikai modelleket.
Ennek érdekeben 6 csak azt tartotta objektivnek, ami valamilyen moédon mérheté.
igy ugyanis lehetévé valt szaméra numerikus maodon megragadni az egyes
természeti létezbket. (Azt persze mar nem latta, hogy ez a ,megragadas” nagyon
toredékes.) A tudomanyossag tekintetében igy a hangsuly a matematikara és a
deduktiv, elméletorientalt megkozelitésre helyez&ddtt (vo. Kampis 2012, Capra
1994).

2) Mddszertananak meghatarozd eleme az analizis-szintézis: E szerint a
vizsgalt problémakat alkotoelemeire kell bontani, majd ezeket egy egésszé,

elmélette szintetizalni (vo. Capra 1994).

3) A fenti megkozelités egyben magaval hozta a redukciét is. Vagyis az
egyes folyamatokat és jelenségeket alapvetfen elemi Osszetevéikre igyekszik

visszavezetni, hogy aztan ezekbdl magyardzhassa meg ezeket (v. Capra 1994).

4) Az empiria — mint a tudasszerzés alapveté madjanak — kiemelt szerepe,
illetve az ezzel egyuttjard indukcios modszer alkalmazasa: Az induktiv modszertan
lényegét tekintve azt jelenti, hogy egyedi megfigyelésekbél egy altalanos
kovetkeztetésre jut az illet6 tudds. Elvalaszthatatlan ettél az a verifikacids
-kényszer” is, hogy a meglévé eredményeket tovabbi megfigyelésekkel tamasszak

ala, amely torekvés a teljes tudomanyos kutatdsnak kordbban nem latott iranyt
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szabott es szab korunkban is. Az antik attitidét mindez gybtkeresen atalakitotta.
Mig a filozdfia kezdeteinél a gondolkoddk a természet megismerését és ennek
révén a bolcsesség elsajatitasat tlzték ki célul, addig a tudomanyos-technikai
civilizacioban kuiminald djkori torekvések elsdsorban olyan tudas megszerzéset
tekintettéek meghatarozénak, amelyik a természet feletti uralmat, annak leigazasat
biztositotta, valamint ehhez jarult hozza. Ez a felfogas mar az angolszasz
empiristaknal tetten érhetd. Bacon uttdorének tekintheté a tekintetben, hogy a
letrejottek olyan — a filozdéfiardl fokozatosan levald — szaktudomanyok, amelyek az
érvényes tudasszerzést a Kkisérletezésre alapoztak. Bacon persze azt is
hangsulyozta, hogy a tudomanyos ismeretszerzest illetGen lényeges az elbitélet-
mentesség, azt viszont mar nem vette észre, hogy bizonyos ertelemben ennek a
kivanalomnak a felallitasaval tulajdonképpen azt (performative) rogtén fel is
szamolja — hiszen maga is egyfajta el6zetes itélet talajan fogalmazza meg
elvarasat. Azt sem latja be, hogy az empirikus modszertan onmagat korlatozza
(ahogy minden moédszer egyben sajat maga Korlatja is), és valdjaban kétszer
pontosan ugyanolyan mesterségesen létrehozott kisérleti szituacid nem hozhato
létre — ez legfeljebb csak absztrahalhatd. A természetet tehat neki tetszd mesterkélt
helyzetekben igyekszik vizsgalni, ezzel abba beavatkozva, de a beavatkozas
konzekvenciaival mar szamolva. Utdbbi szoges ellentétben all a szemlel6dd antik
megkozelitéssel. Ennek révén mar nemesak egy adottsag megértése a cel, hanem
lehetdség nyilik a beavatkozasra is (Ropolyi 2012a). Kétseégtelen tehat, hogy éles
cezura huzodik a korabbi természetfilozdfusok, illetve az Uj- és modern Kori

mechahnista teoretikusok kozott.

5) A valésag mechanikus megkozelitese (vilaggépezet-metafora): A vilagot
gépként elgondold filozofusok (v6. Madach hires soraival) szerint a vilag céltalan,
hiszen abban semmiféle torekvések sincsenek (még csiraszeriien sem), s azt
pusztan mechanikai torvényszerlsegek iranyitjak. Nem véletlen, hogy a
mechanika ekkora tekintélyre tett szert az ujkori tudomanyban, ugyanis a newtoni
tudomanyeszmény melyen beivédott e kérok gondolkodasaba, igy nyomva ra a
maga belyegét arra. Ez a megkozelités a redukcid igéretével kecsegtetett, vagyis

azzal, hogy egyetlen tipusu mukadesi elvre vissza lehet vezetni a vilag jelenségeit.
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Nem véletlen, hogy rendkiviil inspirativ hatast gyakorolt a széban forgé vilaglatas
az akkori tudomanyos kdrdkre, tovabba a megismerés tekintetében optimizmusra
is okot adott (vo. Szegedi 2012).

6) Az ,oramiivilag™metafora: Ez a hasonlat &sszecseng az el6z6 ponttal,
hiszen egy olyan mechanikus szerkezet analdgiajara képzeli el a vilagot, amely
nemcsak rendezett, de kiszamithaté is. Mindez azt jelenti, hogy a vilag egy
determinisztikus rendszer, amelyik a megfeleld ,egyenletek” birtokaban mar
egyértelmien leirhatd — téves maédon figyelmen kiviil hagyja a leirasra kisérletet
tevG szubjekitumot. A hires racionalista francia filozofus, René Descartes tigy vélte,
hogy az objektiv valésag minden izében mechanikus, igy a benne 1évé élettelenek
valosag, a névények és allatok, s6t maga az emberi test is. gy fogalmaz: ,nincs
semmiféle kiilbnbseég a kézmiivesek alkotta gépek és azok kézétt a kiildnféle testek
kGzott, melyeket a természet maga hoz létre; ha csak az nem, hogy a gépek
hatasait letrehozo csévek, rugok és egyeb eszkdzok afkotoik kezének aranyaihoz
igazodva mindig akkorédk, hogy latni engedik alakjukat és mozgésukat — a
terméeszeli hatasokat kivalté csévek eés rugdk viszont altalaban tilsdgosan kicsik
ahhoz, hogy érzékszerveink felfoghasséak Gket” (Descartes: A filozéfia alapelvei,
idezi Ropolyi 2012a: 109). Nem szabad aldbecsiini ennek az elképzelésnek a
fontossagat — mely nem jelenti azt, hogy igaz is volna —, ugyanis szamos korabeli
vitdban felbukkan. Sét, korunk intelligens tervezéssel foglalkozd ideoldgusai is

részben ennek a modellnek a szellemi orokosei.

7} Szubsztancia- és tulajdonséag-dualizmus: A fentebb mar hivatkozott
Descartes a valosagot két 6ssze nem mérhetd szubsztanciara vezeti vissza. Az
egyik a ,gondolkodé dolog”, a ,res cogitans”, a masik pedig a ,kiterjedt dolog”, a
-fes extensa”. Ezek a valosagok, ahogy arra utaltunk is, egymasra
visszavezethetetlenek. Vagyis Descartes — példaul Hobbes-szal ellentétben — nem
kivanja kiiktatni a szubjektumot, a mechanika térvényeit csupan az Ugynevezett
nem-szubjektiv  valésagra tarffa  érvényesnek.  Utdbbi  legfontosabb
jellegzetességének azt tartja, hogy kiterjedt, vagyis mérhetd, geometrizalhats.
Ennek révén Descartes megagyaz a modern anyagfogalomnak, amelyik azt

csupéan kvantitativ, numerikusan megragadhaté valosagnak véli. Ez azonban merd
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absztrakcid, hiszen egy pusztan ,egydimenzios”, kizardlag mennyiségi — és
homogén — valdsag csupan egy el nem erhetd teoretikus végpont lehet. Ugyanis a
valésagnak — hangozzek barmennyire trividlisan is — dhatatlanul vannak min&ségi
aspektusai. Hasonléan elvont személet a locke-i is, hiszen nala az elsédleges es
masodlagos érzetmindsegek szeparalasa ugyancsak mesterkélt. Visszatérve a
descartes-i dualista vilagképre, elmondhatdé, hogy a szoban forgd
megkdzelitésmod deszakralizédlja a valésagot. Itt mar a kiterjedt vilag dolgai egy
Jelekielen” szerkezet alkotdelemei csupan. Némileg mas utat valaszt Baruch
Spinoza, aki egyetlen szubsztanciat tetelez, de ezt a monista modellt kiegésziti
azzal, hogy ennek a szubsziancianak két szlikségszer(i tulajdonséaga van, a tudat
es a kiterjedés. Tulajdonképpen itt is dualizmussal allunk szemben, de nem
szubsztancia-, hanem ugynevezett tulajdonsag-dualizmussal. Ezek a torekvések
odaig vezettek, hogy a nyugati tudomanyideal a ,tényeken” alapuld, kemény”
természettudomany lett, ettdl pedig elvalt a tarsadalomtudomany, amely elébbihez
igazodni akarvan térekedett annak modszertanat atvenni, s téziseit ennek alapjan

megfogalmazni.

8) A tudomanyos tudas biztos voltanak hite: Az az Ujkori nézet, mely
kizarélagosan a tudomanynak fiulajdonitja a valdsag feltarasanak egyeltelen
lehetséges utjat, tévhit. Ennek a paradigmanak a legelemibb emberi tapasztalat
mond ellent, mégis sokan mind a mai napig telies mellszélességgel kiallnak
mellette. ,A mechanisztikus felfogas vilagmagyarazataban érvényre juftat egy, a
megfigyeléseken alapulé racionalis elgondolast. Az egész vilag egyszerii elemek-
bél felépithetd, atlathatd, maradéktalanul megérthetd, Osszefliggd rendszer. A
rendszer miikédése minden vonatkozasban kdvethetl és kiszamithato. A rendszer
és elemei tanulmanyozasa soran elvben mindig valaszthato egy helyes modszer,
a helyes modszer, amelyet kGvetve feltarul a dologra vonatkozo igazsag” (Ropolyi
2012a: 115). Ez a struktura néhany alaptapasztalat dsszjatéka, eredmeénye
csupan. Ennek a megkozelitésmddnak a kialakitasdban Gttor6 munkat veégzett
Isaac Netwon (v6. Kampis 2012). O egy olyan posztuldtumokra alapozott,
logikailag zart rendszert alkotfott, amelyik egeszen a XX. szazad elejéig tartotta

magat, de amely mind a mai napig hasznosnak bizonyul szamos tudomanyagban.
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Azt azonban rdgton szdgezzik le, hogy ami hasznos, az még nem biztos, hogy
igaz is — kivéve a pragmatizmus keretei kozott. ,A newioni axiomarendszer és
annak rendkiviili eredményessége egy olyan vilagképet sugall, amelyben minden
mechanikai mozgasokbol teheté 6ssze, e mozgasok pedig kiszamithatoak. [...]
Mindennek oka van, minden objektum kauzalis, determinisztikus kapcsolatban van
a kérnyezetevel. Mindez az abszolit terben és idében, mint sajatos tartalyokban
tortenik” (Szegedi 2012: 99-100). Ezt Capra (1994: 131) igy fogalmazza meg: ,[...
A] rendszer barmely részének jovije - elvben — abszolut biztonsaggal .
megjosothatdé, ha helyzete mindenkor részleteiben is ismert”. Ennek
eredmeényeként magat az embert is sorsszerlien meghatarozza a mechanikus
folyamatok G6sszessége, ugyanis, ha elbillen a ,mérleg” a ,kllsé” felé, akkor ez
mintegy torvenyszerlien szoritja a hattérbe a ,bels6t”. Az ember pedig 6nnon
létének nem valhat alakitéjava, igy nyitva utat a totalis nihil és a passziv tétlenség

felé.

Az emlitett tudomanyideal és mechanikus vilagkép annyira elterjedt, hogy
Kant magat a metafizikat is ennek mintaja — altalanos és apodiktikus tudomanyként
— alapjan szeretné megalapozni (vd. Kant 2018; Boros 2018). Tovabba azt is
nyugodtan ki lehet mondani, hogy a természet él6 egyedeit vizsgald tudomanyok
is a mechanikahoz kivantak ,felnéni". Amint arra utaltam, ez a tdrekvés nem
korlatozadik kizardlagos modon az angolszaszokra vagy franciakra, hanem nagy
hatast gyakorol a német teriletre is (v0. Szegedi 2012). Itt azonban egy illettéktelen
hataratlépésnek lehetlink tandi. Nevezetesen annak, amikor egy médszertan
olyannyira meghatarozova valik, hogy vilagszemléletté alakul (v6. Téth 2005) — ez
a szcientizmus. Igy allithatjuk, hogy a modern ember nemcsak a materialista
valosagkeép, hanem az ezzel |ényegileg ekvivalens szcieniista befolyas hatasatdl

sem mentes.

Az ujkori és modern ember — karbltve a protagéraszi homomenzira-tételiel
— arra vallalkozott, hogy a természetet kordaban tartsa, kiaknazza és a leigazza
{vo. Téth 2005, Ropolyi 2012c). Semmit sem kimélve, és jellemzéen az orra
hegyéig is alig latva, olyan modon igyekszik kiterjeszteni befolyasi korét, amely

kataklizmaszer( kOvetkezmeényekkel fenyeget.
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Ez a baconi idealt idézi fel, aki szerint az ember képes a természet-
tudomanyos eszkdzrendszer birtokaban a vilag urava valni. Azonban maga a
tapasztalat cafol erre ra, s ehhez altalaban elég csak szlikebb kdrnyezetiinkben
korGlnézni. A technika terlletén ugyan ugrasszer(i fejiédésnek lehetiink tanui,
azonban ennek szamos arnyoldala, moralis és 0koldgiai stlya mar-mar elsikkad a
kdzgondolkodasban. (igy van ez még akkor is, ha a ,zold” ideoldgia korunk egyik

vezéreszméjévé valt.)

Bacon agy vélte, hogy ,[...] az ember félénye a tudasban rejlik, ez nem tiir
kétséget. [...] Ma csak puszta elképzelésiinkben uralkodunk a természeten, és ala
vagyunk vetve kényszerének; ha azonban talaimanyainkban téle vezeftetnénk
magunkat, akkor a gyakorfatban is parancsolnank neki” (Bacon: A Tudas dicsérete
1592, idézi Ropolyi 2012a: 106). Sét, nem tllzas azt allitani, hogy a ,természetre
vonatkozd tudassal felfegyverzett ember korlatlan drnak érzi magat” (Ropolyi
2012c: 86). Ez az érzés aztdn egyfajta egoista hiibrisszé duzzad, amely viszont a
zsarnoksag egy formajanak lesz a melegagya. Az ember ugyanis a franszcendens
isteni valosag helyébe lepve, Onmagat teszi meg megfellebbezhetetlen drra, s ez
a tette embertelen zsarnokka alakitja. Ehhez idézzilk csak fel az él6vilag
pusztulasanak meértékét, azt a mérhetetlen szenvedést, amelyet az emberi
kapzsisag es birvagy arra a természeti vilagra szabaditott, amely pedig tere lehetne

onnoén valodi kibontakozasanak.

Az eddigiekben bemutatott nézetrendszer mind az antik, mind a kézépkori
ember gondolkodésaval 6sszeegyeziethetetlen, attél alapvetden idegen. Egy olyan
vilagkép, amelyben a szubjekium mddszeres eliminalasa zaijlik, ahol mindent
igyekeznek a ,szamok nyelvére” leforditani, amelyben a targyaké a vezetd szerep
(v6. Ropolyi 2012a). Jél megfogalmazza korunk taladn legfébb szimptdmajat
Ropolyi Laszio: ,Ez a valtozas, amelyben az objektum emancipalodik, felszabadul,
kikeriil a kbrnyezet uralma aldl, s6t maga valik uralkodéva, ez az tjkori vilagfelfogas
radikéalisan merész, forradalmi tartalma” (Ropolyi 2012a: 105—-106).

Ezzel, ahogyan fentebb is igyekeztem hangsulyozni, az ember egyre inkabb
passziv szerepe kényszerll, s az egykor optimista végll pesszimistava s

szorongasainak foglyava valik. ,Kizarélag az objektum aktiv, az objektum
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kérnyezete csupan elszenvedd, passziv szerepet jatszik: lényegében ennyibdl all

a mechanisztikus vilagfelfogas ontoldgiai rendszere” (Ropolyi 2012a: 105-1086).

A mechanikus vilaglatds az Ontudatos és felemelkedS polgarsag
ideologidjava valt, amelyik késébb befolyassal rendelkez6 tékésként terjesztette
identitasanak eme bazisat (vd. Ropolyi 2012a). Nem vette azonban észre, hogy
ideologiaja tilnd rajta, és egy olyan megzabolézhatatian struktirava novi ki magat,

amelynek révén aztan maga a polgari életforma kerlil veszélybe.

Kovetkezésképpen Galilei, Descartes és Newton utan kdvetkezé korszak-
ban a determinisztikus és mechanikus paradigma valt uralkodéva (elegendd itt
csak az Un. ,Laplace-démon™ra gondolni). Egyebek mellett az elgondolas
vezerelte azt a tudomanyos kozOsséget, amelyik az Ujabb elméleteket

megfogalmazta.

Mindez azonban a XX. szdzadban megtorpanni latszott a kvantum-
mechanika eredményei lattan. Utdbbi felvéltotta a newtoni elméletet, mely a
kvantummechanikanak specidlis esetévé valt (makroszkopikus mérettartomanyok
s viszonylag kis sebesség esetén). Olyan (ij paradigma jelent meg, amelyikben a
dinamika, az evoliciés szemlélet és a fejlddésgondolat mind-mind jelen volt (vé.
Capra 1994).

Ez odaig vezetett, hogy fel kellett adni a korabban Descartes altal (is)
favorizalt elképzelést arrdl, hogy az élévilag egyedei mechanikus gépek (vo.
Ropolyi 2012a). Ugyanakkor azt az fajta megkézelitésmodot sem fogadtak el a
tudosok korei, miszerint a természet legkisebb részletekig menden megtervezett.
Ehelyett egy dinamikus rendszer viziéjat vazoltak fel, mely rendszer folyamatosan
alakul és valtozik, az egyszer(ibbtél a bonyolultabb strukturék felé halad (vo. Capra
1994),

A doktori értekezés keretei nem teszik lehetévé az elSbbi szemlélet
ellentmondasossaganak és visszassagainak mélyebb tisztazasat, legyen elég csak
annyit megemliteni, hogy még a modern termodinamika szerint is a vildgegyetem
a rendezetlenség iranyaba halad, amely sokkal inkabb a rendszerek fokozatos

egyszer(isodesét vetitené elbre, és nem forditva.
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Mar az JUjkor hajnalan voltak olyan gondolkodok, akik egyfajta
panexperimentalista ontologiat dolgoztak ki (lasd Leibniz monasz-tanat), s ennek
keretében tagadiak a létez6k puszta mechanisztikus voltat és ezzel egyitt
passzivitasat. Ezen megkdzelitések szerint a valdsag legegyszeriibb alkotoelemei
is bizonyos foku autonomiaval birnak, ugyanakkor a mar hivatkozott németajki
filozofus szerint ezen elemi letezGket egy rajtuk tllmutaté rend ,hangolja” 6ssze —

az ugynevezett harmonia praestabilita.

Az antropogén-hatasra is egyre jobban ramutattak gondolkoddék és irok (pl.
Dickens), gondoljunk csak az iparosodas azon hatasaira, amelyik a munkasosztaly
sanyaru sorsahoz €s a természeti kdrnyezet elszennyez6déséhez vezettek. Ennek
ellenére a klasszikus fizika alaptételeit évszazadokon kereszill megtartotiak,
dacara annak, hogy a természeti jelenségeknek egyre kisebb hanyadat volt képes
kielegitd modon magyarazni. A tudomanyos fejlddes ravilagitott arra, hogy az
induktiv vagy abdukiiv logika nem képes olyan apodiktikus igazsagokat
megfogalmazni, amelyek teljesen idétalldak lennének. A tudomanyos igazsag
probabilisztikus jellege egyre nyilvanvalébba valt, s igy a modern ember eljutott
oda, hogy be kellett érnie a puszta doxaval, hiszen a metafizika (nominalis)
elvetése miatt szamara az episztémé elérhetetlenné, st értelmetlenné valt (lasd

logikai pozitivizmust, killdnosen is Carnapot).

Egészen a muit szazad elsd feléig tartotta magat az a hit, miszerint a
tudomanyos fejlédés egy ,diadalmenet”. Ennek keretében a tudomanyos
kbzvélemény Ugy gondolta, hogy az egyes elméletek folyamatos finomitasa,
pontositdsa egyre tOkéletesebb és atfogébb tézisek iranyaba konvergal (vo.
Capra—-Luisi 2018).

E mogodtt az elképzelés mogott a progresszivista fejiédéskoncepcid huzodik
meg, amely egyben a tarsadalmi meliorizmus képzetét is taplélta. Ezt a nézetet
tébbek kézdtt Thomas Kuhn tudomanyszocioldgiai- és filozdfiai tevékenysege
kérddjelezte meg. Didhéjban ramutatva a kuhni elmélet velejére, ez a
tudomanyfilozéfiai nézet azt allitja, hogy amikor a tudomanyos kozvélemeény
szamara elegendden sok Kisérleti eredmény Osszegyiilik egy adott tudoméanyos

hipotézissel szemben, akkor paradigmavaltasra kerul sor.
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Ezek a valtozasok altalaban ,forradalmi” jellegliek, nem véletlendl viseli a
szerz§ fémilve a ,Tudomanyos forradalmak szerkezefe” cimet. A valtozésok
azonban szakaszosan mennek végbe (Capra—Luisi 2018). Miutan megtorténnek,
mar az Uj gondolati konstrukcio valik meghatarozéva, olyannyira, hogy a
tudomanyos programok és kutatas is ehhez igazodik. Ennek alapjan az sem
meglepd, hogy — lazén fogalmazva — a tudomanyos kdzdsségen beliil is vannak
.divatok”. A tudomanyos tevékenység ugyanis sosem egyszeriien individuumok
egyedi torekvése, hanem altaldban régzitett moédszertani standardok szerint

miikodo kozossegek narrativaképzd aktivitasa.

A kuhni elmélet hatasa a tudomanyos vilagban, kiemelten is a tudomany-
filozofiaban, kétségtelen. A tudomany paradigmatikus szemielete magaban foglalja
azt a szempontot is, hogy az nem egy neutralis, értéksemleges és pozitiv
tevékenység, hanem egy olyan tarsadalmi konstrukcid, amelyik a médszertanon tul
mas tényezdket is integrans madon tartalmaz. Nem véltelen, hogy etikai kérdések
merilnek fel bizonyos tudoményos maddszerek, kisérletek és technoldgiak

vonatkozasaban.

Az értékek tehat nem jelentéktelenek a tudomanyos-technikai életben sem.
Az ugynevezett objektivista tdrekvések nyoman az Ujkorban a tudomanyos vilag
igyekezett szeparalni az értékeket a ,tényekidl”, azt allitva, hogy ezek a ,tények”
szubjektumfuggetlenek, valamint értéksemlegesek. Ezzel szemben Kuhn
ramutatott, hogy ez az absztrakt tudomanyszemlélet helytelen, hiszen a
tudomanyos élet és tevékenység tarsadalomba agyazottan zajlik, igy nem

flggetlenitheti magat teljesen a tarsadalmi hatasok és elvarasok aldl.

Minden kutatdsnak megvan a maga célja, amely célok kdzott jellemzéen
megtalalhaté a tarsadalmi hasznossag kritériuma, vagyis a tudomanyos
tevékenység valamilyen mértékben szocialis szempontokat is mérlegel akkor,
amikor kutatasi programjait meghatarozza. Vagyis a tudomanyos diskurzus
részenek joggal tekinthetd a klimavedelem kérdéskore, kilondsen azok utan, hogy
utaltunk a mechanikus-materialista vilagkép defektusaira, s igy a természet

kizsakmanyolasanak moralisan tarthatatlan voltara is.
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Azt a kovetkeztetést is levonhatjuk, hogy a modellszer(, elvont tudomanyos
ismeretszerzés nem feltétlenil hordoz ontolégiai igazsagot, legfeljebb technologiai
metddusoknak lehet elméleti alapja. Emiatt annak magyarazé ereje meglehet6sen

korlatozott és minddssze pragmatikus teriiletre szoritkozhat.

Egyre inkdbb teret nyer az a belatas is, hogy a termeszeti jelenségek
Osszefliggenek, igy hatdsaik nem izolathatéak, tovabba tulajdonsagaik sem
figgetlenithetéek a tobbi megnyilvanulastél. Vagyis ezen a ponton szembestlnink
kell azzal a hermeneutikai elvve!, hogy a részek mikoddése csak az egész
miikodésébdl érthetd meg, hozzatéve, hogy a természeti [étez6k még nem meritik

ki az ,egészet”, igy elengedhetetlen a metafizikai szempontok figyelembevétele.

Ugyanakkor arra is ra kell mutatni, hogy amennyiben a tudomanyos
paradigma csupan a természeti létez6k korén belul vizsgalddik induktiv
modszertan alapjan, akkor az atfogd megértésre iranyuld vallalkozasa
szlikségszerlien kudarcra itélt. Ennek ellenére ,a tudomanyos igazsagba vetett
kartézianus hit még ma is szeéles koérben hat és visszatlkrozédik a

tudomanyossagban; ez valt tipikussa a nyugati kultdraban” (Capra 1994: 121).

Az analitikus-szintetikus logika, vagyis a jelenségek felbontasa, elemzése,
majd rendezése és rendszerezése maig a fudomanyos modszertan és
gondolkodas meghatarozé mozzanata. Noha ez a szemlélelimdd téves,
viszonylagos hasznossaga miatt mégsem tlinik el, ugyanis kilondsen a mérnoki

tudomanyok terlletén szdmos eredményhez vezetett.

Ez a mddszer nemcsak a tudomanyos élet terlleten hatott — életre hivva a
redukcionizmust —, de a hétkdznapi altalanosnak tekintheté kdzgondolkodasra is
befolyassal birt (Capra 1994). ,Hétkdznapi szemléletiink, a természettel
kapcsolatos mindennapi allaspontjaink, a térrél, az id6rél, az erbkrdl, a mozgasrol
vald elképzeléseink mai napig megfeleinek a mechanisztikus feffogasnak. Ez az a
szemlélet, amelyet a kbzvetlen kdOzeliinkben [évd targyak, események
alatamasztanak, és amelyet feinbvekvében a legkbnnyebben elsajatitunk”
(Szegedi 2012: 102). Vagyis, hoha a mechanikus vilagképrdl belathato annak téves

volta, az abbdl eredd hatas nem tlint el sem a tudomanyos vilagbdl, sem a
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kozvelekedések szintjérdl, hanem latens modon tovabbra is a megértés egyik

jelentds tenyezdje maradt.

Téth nyiltan ramutat arra, amit imént jeleztlnk is, nevezetesen, hogy dacara
annak, hogy a Newton-féle fizika, mint a természeti jelenségek mozgasanak,
viselkedéseének altalanos elmélete tévesnek bizonyult (s erre a mult szazad ujabb
elméletei is ramutattak), a természetfilozofia mégsem volt képes megljulni (Téth
2005). Vagyis nem nyerte vissza azt a statuszat, amellyel az antik és kdzépkori

bolcseldk koraban még rendelkezett.

Nem szlnt meg tehat a természet leigazasara, uralasara vald torekveés,
annak kizsakmanyolasa tovabbra is folyik. Ahogy irtuk, a mechanikus megkozelités
a miszaki tudomanyok pragmatikus céljai szempontjdbdl meglehetésen
eredmeényes, ,,igy mind a mai napig az utolso érvényes természetfilozofiai rendszer
a mechanikahoz kbétddik. Azonban a természetfilozéfia hianyaban, ifletve a
mechanikus termeészeffilozofia talajan a kornyezeti valsag egyszeriien nem
értelmezhets” (Toth 2005: 132-133).

Vagyis Téth idézett szavai ugyancsak azt a megallapitast tartalmazzak, hogy
amig a mechanikus-materialista elmélet dominancidja barmely terlileten

érvenyesil, addig valéjaban lehetetlen szembenézni a kdrnyezeti krizissel.

Az eddig leirtak talajan, illetve azzal dsszhangban allitja némely gondolkodd,
hogy ,a mai globalis tarsadalmi valsaghelyzet — roviden fogalmazva — annak a
kévetkezménye, hogy egy meghaladott tudomanyos vilagnézet — a kartézidnus
newtoni természettudomany mechanisztikus vilagképe (analitikus, indukiiv,
redukcionista, atomizald) — fogalmait probaljuk meg arra a tarsadalmi-gazdasagi
valOosagra alkalmazni, amely mar nem hagyja magat ezzel a fogalomkésziettel
kifejezni, megragadni. Globalis Osszefiiggéseket felmutatd vilagunkban a
problémak kezelésére (j latasmodot, Okologikus kézelitésmodot kell
kifejleszteniink, amelyet azonban a kartézianus vilagképbdl — csakugy, mint a
kvantumfizikat a klasszikus fizikabol — nem vezetheljiik le. Mindez elveink,
értékeink és tarsadalmi intézményeink alapvetd megvalfozasat (megvaltoztatasat)
koveteli meg” (Papp 1994 585-590).
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4. A pragmatikus neveléselmélet mint a zéld filozofia

nevelésfilozofiai kerete

4.1. XXI. szazadi fenntarthatésagi problémak
Lattuk, hogy a XX|. szazadban egyre fokozottabban szembesil az
emberiség tevékenységeinek kévetkezményeként érzékelhetd gazdasagi,
tarsadalmi és kornyezeti fesziiliségekkel, kihivasokkal. Sokan e probiémakat
egyérielmiien a modern Kkor jelenségének tekintik, amikor az emberi
tevékenységek vilagszerte megbontottak a korabbi, ember és kdrnyezete kozotti

harmaniat.,

A mult eseményeibe visszatekintve azonban nyilvanvald, hogy ez az
Osszhang a korabbi periddusokban sem jelentett minden esetben egyensulyt és a
XXI. szazadbodl visszatekintve killondésen harmonikusnak tekintett idealizait
allapotok mdagott sok esetben figyelhetdé meg a természeti er8forrasok

tulhasznalata, vagy éppen teljes elpusztitasa, felélese.

LA Tfenntarthatdé gazdasagi, Okologiai és tarsadalmi fejlédés alapveté
dimenzidéi nem tekinthetdk ,modern” jelenségnek, lényeges kérdései korébbi
torténeti korokban is megfigyelhetbk, tulajdonképpen fenntarthatd, illetve kevésbé
fenntarthatdo modon éI6 kbzdsségek, népek, tarsadalmak valtogatiak egymast a
térténelem folyaman. A korabban elszigetelten, lokalisan jelentkezo kritikus pontok
globalis probléemava valo valasa a XX, szazad masodik felétdl jelentkezik.” (Zadori
2011: 12).

A legfontosabb kllénbség a korabbi periodusokhoz képest, hogy a
folyamatosan névekvd szaml emberiség belakta és atalakitotta a Fdldet, és a
bolygd jelentds részén beavatkozott a természetes Okoszisztemak milkodesébe. A
beavatkozas soran olyan mesterséges Okoszisztémak jottek létre, amelyek a
folyamatos emberi szerepvallalas nélkll mikdodésképtelenek, mikozben a
biodiverzitas sok terlleten radikalisan lecsdkkent, sérllékennyé téve és a

pusztulas szélére sodorva a ndvény- és allatvilagot a FOld szamtalan tertletén.
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A modern fogyasztdi tarsadalmak a korabbi idészakok eréforrasainak
sokszorosat hasznaljak fel a miikodéshez, mikézben a kevésbé fejlett teriileteken
él6k egyre nehezebben jutnak hozza az eréforrasokhoz. E folyamatok nem csak a
termeszet elpusztitasaval és erbforrdsainak folyamatos felélésével jartak, hanem
jelentds szennyezéssel is. A természet sokaig képes volt a fokozddd
kornyezetterheles és szennyezes asszimildlasara, azonban a XXl. szazadra
nyilvanvalova valt, hogy egy idd utdn ezek a rendszerek viszonylag gyorsan 6ssze
is omolhatnak, masrészt olyan, vissza nem fordithatd valtozasokat is
eredményezhetnek, amelyek kdvetkezményei az emberiség szaméra

belathatatianok.

A felismerés, hogy a korabban jelentkezd, déntéen lokalisan, regionalisan
problémakat okozé erdforras-tilhasznalat, eréforras-feléles és kémyezet-
szennyezés globalisan is problémakat eredmeényezhet, tébb, mint fél évszazados.
Az 1960-as, 1970-es években bekovetkezd raddbbenés korszakat kdvetden
szamtalan terlleten figyelheté meg a fenntarthatésaggal Osszefliggd kérdések
megjelenése, konferencidk, egyezmények, megallapodasok, ajaniasok és a
gyakorlatban is megvaldsuld projektek sora foglalkozik a gazdasagi, tarsadalmi és
kornyezeti problémak hatekonyabb, fenntarthatébb kezelésével. Ez egyes
terlileteken sikeres, mas terlleteken teljesen eredménytelen, Gsszességében
azonban elmondhatd, hogy a kritikus trendeket sem globalis szinten, de sok
esetben nemzeti szinten sem sikertil visszaforditani, s6t, szamos tekintetben még

lassitani sem.

~S0Kkan céfoljak, hogy a fenntarthaté fejliédés megvaldsithaté, ugyanakkor
tobb torteneti pelda es napjainkban megfigyelhetd gyakorlat mutat abba az iranyba,
hogy megszervezheld egy olyan erbforras-hasznalat, amely hosszu, illetve
hosszabb tavon miikbdéképes lehet az egyes kbzOsségek, adoft esetben az
emberiseg szamara. Ehhez azonban jelenleqgi gazdasagi, tarsadalmi és dkologiai
szituacidonkban rendszergondolkodas sziikséges és 6riasi Gnmérsékletet kbvetelne
meg az egyebkent a fogyasztas ndvekedésére szocializalt tarsadalmaktol.” — irja
Zadori Ivan (Zadori 2017: 82).
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A fenti problémak ellenére a digitalizacid és kommunikacio, valamint a
kdzlekedés, elérhetbseg és megkdzelithetdség ugrasszerl valtozasainak hatdsara
a vilag - a népesség egyre ndvekvd hanyada szamara — kinyilt, és egészen a
COVID vilagjarvany kitoréseig ugy tint, a globalizacié megallithatatlan (Zadori et
al. 2020).

A jarvanyhelyzet okozta, a vildagméretl ellatasi rendszerekben jelentkezd
zavarok ravilagitottak a jelenlegi globalis gazdasagi modeliek sérilékenységére,
de nem koOvetkezett be jelentds fordulat. A napjainkban tapasztalhatd egyre
kritikusabb biztonsagi és energia-biztonsagi helyzet, valamint az orosz-ukran
haborus konflikius kdzvetlen és kdzvetett hatasai tovabbi kihivasokat jelentenek az
orszagok, kormanyok, dontéshozék és intézmenyek szamara vilagszerte, tovabb
feszitve a jelenlegi globalis modell kereteit, fokozva a gazdasagi, tarsadalmi és

kornyezeti krizishelyzetet.

Lényeges rendszerfilozofiai kérdesnek tekinthetd egy ilyen helyzetben, hogy
milyen meértékben tesz az emberiség lépéseket egy telies atalakulasra, ujja-
szervezve a Korabbi gazdasagi, tarsadalmi viszonyrendszereket egy fenntart-
hatébb és kisebb kdrnyezetierhelést eredményezd mikddésre atallva, avagy a
jelenlegi strukturdkbdl kiindulva és ezekben a rendszerekben tevékenykedve

prébal meg eredmeényeket elérni.

A két irany kozil az elmult évtizedek gazdasagi, tarsadalmi és 6kologiai
folyamatait tekintve egyértelmiien az utdbbi verzié az, ami dominans modon, bar
az emberiseg torténetet és hasonld kihivasckra adott valaszreakcioit tekintve

egyeltalan nem atipikus reakcioként figyelhetd meg.

Ezek a felvetések azonban nem a XXI. szazad termékei, mar Korabban is
megjelentek a témaval foglalkozé kutatok, filozofusok munkaiban. Laszlé Ervin
példaul mar az ezredforduld elétti irasaiban is megfogalmazta, hogy az ujkor
hajnalatdl  kialakuld, klasszikus ipari kultiran alapulo, majd a szinte totélis
globalizacioval és digitalizacioval ,teljessé tett” gazdasag és tarsadalom lassan a
végéhez kdzeledik: ,...eqy olyan uj kor felé haladunk, amit még nem latunk tisztan.

Déntés elbtt allunk, hogy megvarjuk-e azt a pillanatol, amikor ra lesziink
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kényszerilve a valtozasra, vagy pedig megkezdjiik azokat az adaptalasi
folyamatokat, amelyek a viselkedés, a fogyasztasi szokasok, a termelési rendszer
atalakitasaval jarnak. Olyan helyzetben vagyunk, amilyenre eddig nem volt példa.
Az djdonsag nem az, hogy véisag eldit allunk, hanem az, hogy milyen dimenziéi
vannak ennek a valsagnak. Eddig ugyanis mindig lokalis valsagok voltak: egyik
vagy masik kultira, tarsadalom, vagy dkoszisztéma volt valsagban. Most a bolygd
egesz letfenntartasi rendszere veszélyeztetett, ami azt el6szb6r minden bizonnyal a
szegényebb rétegekel, tarsadalmakat érinti, de a fejlett orszagok sem lesznek

képesek magukat kivonni a hatasok aldl.” (Monory-Tillmann 1998: o.n.)

Masrészt, minden tudomanyos eredménylnk és szellemi nagysagunk
ellenére sem szabad elfelejteniink bioldgiai meghatarozotisagunkat. Ahogyan
Desmond Morris mar 1967-ben utalt ra: ,Nagy fechnolégiai vivmanyaink ellenére
meég mindig nagyon is egyszer, biologiai jelenség az ember. De mar joval azelétt,
hogy népsiiriiséglink elémé a maximumot, bioldgiai természetiink oly sok
szabalyat athagjuk, hogy uralkoddé szerepil fajunk egyszerfien Gsszeomolhat.
Tébben ugy gondoljuk, hogy erre soha nem keriilhet sor, hiszen van benniink
valami kiilbnleges, ami a bioldgiai térvenyek folé emel minket. Nincs. A muftban is
szamos izgalmas faj kipusztult, és adott esetben mi sem lehetiink kivételek. [...]
Olyan deriilatd nezetek is leteznek, hogy olyan magas értelmi szintre jutottunk,
hogy barmilyen helyzetet a magunk javara tudunk majd forditani. Igen, rugalmasak
vagyunk, viselkedéstink opportunista, de ennek az opportunizmusnak is létezik
hatara. Ha jozanul felismerjiik és elfogadjuk korlatainkat, fennmaradasunk esélyei
favulnak. Ez az 4t nyilvanvaléan nem a ,vissza a természethez” naiv jelszava,
csupan az, hogy az érfelmes, opportunista fejlédeésiinket alapvetd, viselkedési
kotottségeinkhez kell igazitanunk. Ha ez megtériénik, fejliédésiink ,fenntarthatd”,

ha nem, a kataszirofa elkeriithetetlen.” (Morris 1989: 176)

A fenti gazdasagi, tarsadalmi és kdrnyezeti kihivasok az elttink allo
iddszakban adaptacidés kényszert jelentenek, amelyet a valtozasokhoz torténé
alkalmazkodassal, vagy proaktiv Iépésekkel lehet érdemben kezelni. Az akar egy
iddben, egymassal parhuzamosan is megvaldsithatd valaszreakciok soran a

nevelés és oktatas kiiénos hangsllyt kap, amennyiben elfogadjuk, hogy az
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ismeretatadasi tevékenység alkalmas lehet arra, hogy a kdvetkezé generacidkat
felkészitsik azokra a kihivasokra, amelyekkel el6relathatéan sokkal nagyobb

mértéekben fognak talalkozni, mint a jelenlegi generaciok.

Ez természetesen nem azt jelenti, hogy a jelenlegi generacidknak nincs
feleldssége a fenntarthatobb vilag kialakitdsaval kapcsolatban, és ez csupan a
kdvetkezd generacidk feladata: e folyamatban szikségszeriien mindenki szerepet
vallal, de a fenntarthatosagra nevelés segithet a korabban felhalmozott tudas,

ismeretek és tapasztalatok generaciok kozotti atadasaban.

A kovetkezdkben az Uj generacidk szerepét tekintem at, valamint a globalis
nevelés jelentéségere kivanom felhivni a figyelmet, azokra az ,univerzalis”
tématertletekre, amelyek segitségével az (] generaciok valédi globalis
kompetenciakra tehetnek szert, kiilonés hangsuilyt helyezve azokra a pedagogiai

modszerekre, amelyek alkalmazasa esetén a nevelési folyamat eredményes iehet.

4.2. Uj értékpreferenciak és kdrnyezettudatossag az Uj nemzedékek
gondolkodasaban
Az ENSZ adatai alapjan a vilag népessége 2022. november 15-én érte el a
8 milliard f6t. Ez azonban még nem a csucs, a jelenlegi becslések alapjan a 2080-
as években 10,4 milliard f& korul tetézhet az emberiség lélekszama (UN DESA,
2022).

Nyugodtan kijelenthetjiik, hogy sohasem élt még annyi ember a Foidon, mint
2022-ben, és egeészen addig, amig a vilag népessége el nem éri a cslcsot, nap-
mint nap rekordokat dontink. Minden eddigihez képest hatalmas szamu
emberiség, ahogyan erre mar korabban utaltam, rohamosan novekvd ertforrast es

energiat fogyaszt, illetve szeretne fogyasztani, ha erre lehetésége nyilik.

A rendelkezésre alld készletek azonban végesek, amely mar jelen
pillanatban is jelentds gazdasagi, tarsadalmi és politikai feszultségeket general
vilagszerte. Raadasul a népesség eloszlasa nem egyenletes, hiszen egyes

tertleteken, még ha csokkend Gtemben is, de jelentds ndvekedésrdl beszélhetlnk,
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mas ter(leteken pedig a népesség szamanak hanyatlasa, fogyasa okoz problémat.
Jelentds kihivasnak tekinthet6 az eléregedés is, mert az életszinvonal altalanos
emelkedésével, az egészsegligyi és szocialis rendszerek fejlédésével az atlagos

varhato elettartam is novekszik vilagszerte.

A jelenlegi népesseg 25,4%-a 14 éves vagy fiatalabb, 61,1% a 15-59 éves
korosztalyba tartozik, 13,5% pedig 60 évnél iddsebb. A kdvetkezd évtizedekben az
eldbbi két kategoriaba tartozok szamanak és aranyanak csokkenése varhato, mig

az idGsebb generaciok aranya varhatéan novekedni fog globalisan.

A Digital 2022 Global Overview Report adatai alapjan (Digital 2022) 2022-
ben a vilag lakossaganak 57%-a varosokban él, 67,1%-uk (5,31 milliard ember!)
hasznal mobiltelefont, 62,5% (4,95 milliard ember!) internetezik, és 58,4% (4,62

milliard ember!) aktiv k6zdsségi média felhasznals.

A megallithatatlannak tind digitalizacié évrdl évre tovabb noveli a
felhasznaldk szamat: az adatokbol peldaul kidertl, hogy kézbsségi médiumokat
hasznaldk szama egy év alatt 10,1%-0s ndvekedést mutat, ami azt jelenti, hogy a
kbzossegi médiat 424 milliéval tébben hasznaltak, mint 2021-ben. ,A mindent
athato mediatizacio lényegét tekinive olyan metafolyamat, amely azzal, hogy
atalakitja a szocializacio, tarsadalmi élet teljes feltételrendszerét, egydttal uj
tarsadalmi formakat is teremtf, és eddig ismeretlen arnyalatokkal gazdagitia a

kommunikéacio kbzosségformalo szerepérd! alkotott képiinket.” (Szécsi 2016: 65)

A felhasznaldk vildgszerte kommunikalnak, kapcsolatot tartanak,
tajékozodnak, tanulnak, szdérakoznak, tartalmakat osztanak meg, kdzbsségek
tagjaiva valnak vagy eppen munkat végeznek az online fellileteken, amely komoly
hatast gyakorol az a hagyomanyos kozOsségi folyamatokra és viszony-
rendszerekre egyarant. Szécsi Gabor 2016-os tanulmanyaban ramutat arra is,
hogy ,szamos kbézbsségnek valhatnak tagjava akar egyidejiileg is a kiilnb6z6
kommunikacios technoldégiak alkalmazasaval, és persze, szamos olyan
kozbsségbdl lIéphetnek ki az 4 médiatér nomadjaiként, amelynek belsé viszonyai,

normai, konvencioi elfogadhatatianna valtak szamukra. Ez a folyamat ugyanakkor
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nem jar egytitt a kbzbsségi lét iranti vagy, a kbzosségi kotelékekhez valé mélyen

emberi vonzodas eliffanasaval.” (Szécsi 2016: 70)

A fentiek alapjan tehat, amikor Uj generaciokrol beszéliink, olyan csoportokra
kell gondolnunk vilagszerte, akik a korabbiaktdl teljesen eltéréen kommunikalnak,
eletlk szerves része, meghatarozo eleme és generacios élménye az

elekironikusan mediatizalt kommunikacid.

A folyamatos online jelenlét és internethasznédlat eredményeként
megszileté virtudlis-fizikai hibrid kdzdssegek azonban ugyanigy hordozzak a
tradicionalis offline kozosségek minden sajatossagat. Szécsi Gabor korabban mar
idézett tanulmanyaban arra is felhivia a figyelmet, hogy ,ez a tarsadalmi téke,
miként azt az uj médiatérben kbzbsségi kapcsolataikat épitgetd fiatalok esetében
is érzekelheljliik, elsGsorban a k6zds erdekiédesi kbrre visszavezethetd erdteljes
motivacion alapul.” (Szécsi 2016: 72)

A globalis és lokalis gazdasagi, tarsadalmi és kornyezeti problémak
tekintetében ezek az Uj tarsadalmi csoportok a korabbiaknal sokkal tobb
lehetdséggel rendelkeznek, hogy tajékozddjanak és ismereteket, tudaselemeket
szerezzenek a vilag kiilonb6z0 részein zajlé eseményekrdl, problémas teriiletekrdl,
masreszt a digitalis vilag a virtualis kdzdsségekben rejlé cselekvési eréforrasokat

is mobilizalhatja, ha az adott téma valéban megmozgatja a digitalis nemzedéket.

Erdekes, és akar kiillén értekezés témajaul is szolgalhat a vilagjarvany és a
COVID kommunikaciéra és kdzdsségekre gyakorolt hatasa vilagszerte.
Nyilvanvalo, hogy az digitalis vilag szisztematikus térnyerésének nagy lendiiletet
adott az elmult két év online vilaga, amely részben a korlatozasok feloldasat
kovetben is érzékelhetben veliink marad és nem csupan a fiatal generaciok

esetében.

Az online tér azonban nem fliggetlen azoktdl a szoftver és hardver
elemektdl, amelyek lehetévé teszik a hasznalatot, valamint azoktdl az
eréforrasokiol, amelyek segitségével az eszkdzok és rendszerek miikddéséhez

szikséges elektromos aram rendelkezésre all.
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Erdemes lehet — napjaink energiakihivasoktdl sem mentes vilagaban —
eljatszani azzal a gondolattal, hogy mi térténne akkor, ha ezek az energiaforrasok
nem allnanak rendelkezésre, és mi tdrténne az online megoldasokra szocializalt
generaciokkal egy ilyen helyzetben? Ami néhany évvel ezel6it csak a katasziréfa-
filmekben fordult els, az néhany konfliktuszonaban, habor(s oGvezetben vagy
éeppen a globalis kiimavaltozas okozta kdrnyezeti katasziréfak és o6kologiai

osszeomlas kovetkeztében tébb helyen mar valdsag.

Az online vildg azonban nem csupan arrél szdl, hogy a globalis folyamatok
iranti érdekl6deés minden korabbinal jelentésebb mértékben figyelheté meg, hanem
ezzel parhuzamosan a lokélis folyamatok is felértékel6dhetnek: ,a kulturélis,
nemzeti, tarsadalmi hatarokon ativel6 globalis kommunikécié soran nyert
informaciok tikrében élesebben rajzolédnak ki elbttiink a lokalitas ismérvei, mint
valaha’... ,az uj kommunikacids technoldgiak hasznalata tehat egyszerre jar egyiitt
a globalis halozottsag, valamint a tudatosabbd valé és ily médon bizonyos
ertelemben véve meger6s6ds lokalis k6z6sségi kitédés élményével” (Szécsi 2016:
76).

Es ezzel a hagyomanyosan elfogadott normak, életmddok, értékek
viszonylagossaganak felismerésébdl fakadé vélasztds egylttal az egyre

Osszetettebb identitas részévé is valik (Szécsi 2016).

Az Uj kommunikacios technologiak és az online vilag sajatos kommunikéacios
szokasokat eredményez, amely a nyelvhasznalatban is jelent6s valtozasokat
generél. A digitalis térben kibontakozé, de az offline vildgban is valtozasokat
eredmeényezd Uj nyelvhasznalati szokasok ravilagitanak arra, hogy a generaciok
kozOtti kommunikécid abban az esetben lehetséges, ha ezeket a sajatos
kommunikacios kdd, jel és képi struktirakat az idésebb korosztaly — legaldbb

részben — elsajétitja.

Lényeges arra is ravilagitani, hogy e folyamatokban nincs Gj a nap alatt,
hiszen hasonld valtozasok korabban is jellemezték a nyelvi struktirak evolucidiat,

a fontos klldnbség azonban e valtozasok sebessége, valamint a korabbiaknal

63




globalisabb jelleg, amely — a globalis kihivasokkal torténé szembenézés soran

egyszerre hordoz veszélyeket, illetve a korabbiaknal nagyobb lehetéségeket.

Egy dolog azonban biztos: az jelenlegi generacidok sokkal jelentbsebb
mértékben szembesllnek majd azokkal a megvaltozott feltetelekkel, amelyek a
korabbi generaciok szamara fel sem merulltek. Az 6 esetiikben kulcskerdeés lesz,
hogy rendelkezni fognak-e olyan informacidkkal és tudaselemekkel, amelyek
segitségével képesek lesznek majd a jelenleginél hatékonyabb alkalmazkodasra,
vagy a gazdasagi, tarsadalmi viszonyrendszerek radikalisabb Gjra szervezésére

egy fenntarthatobb vilag érdekében.

Ebben a folyamatban van kitlintetett szerepe az oktatasnak s nevelésnek,
amely nem csupan lokalis szinten, hanem globalis szinten is meghatarozhatja
azokat az iranyokat és témateruleteket, amelyek esetében fontos, hogy hasonlo
modon értelmezzék a vilagban zajlé gazdasagi, tarsadalmi és kornyezeti

folyamatokat.

Ugyanakkor id6rél idére elallhatnak olyan helyzetek, amelyek a globalis
célokat és a kooperaciot hattérbe szoritva a lokalis és aktualis priofitasokat helyezik
elotérbe. llyennek tekinthetd a korabban mar emlitett vilagjarvany és
deglobalizacios hatasai (Zadori et al. 2020), de a jelenlegi haboris konfliktus és

globalis energia-krizis is, ahol a lokalis prioritdsok kerulnek elétérbe.

E megvaltozott prioritas-rendszer azonban nem feltétlenll a fenntarthatdsag
iranyaba mozditja el a folyamatokat, hanem sokkal inkabb arrdl van sz, hogy az
érintettek: orszagok, kormanyok, kbozosségek és egyének aktualis sziiksegleteik
kielégitese érdekében rovid tavon igyekeznek az adott kihivasokat kezelni,
részben, vagy teljesen fuggetlenil az egyes |épések, tevékenységek okologiai

[abnyomatol.

A kovetkezbkben a globalis nevelés koncepcidjat vazolom fel, azt a mar
kézel 6t évtizede megjelent sajatos gondolkodasmoédot, amely a nevelési

foiyamatokba prébalja integralni a globalis, kdzos célrendszert.
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4.3. A globalis nevelés paradigmajanak kialakulasa
A globalis nevelés alapgondolata az 1970-es évek végén, az 1980-as évek
elején szilletett meg az Egyesiilt Allamokban, am ezt kdvetSen nemzetkdzi
szervezetek egész sora foglalkozott a témaval. Az ezt kovetd evtizedekben
teoretikus tanulmanyok, gyakorlati projektek, tantervi €s médszertani kézikonyvek,

jo gyakorlatok egész sora jelzi a koncepcioé gazdagodasat (Vass 2016).

A korébban részletesen is bemutatott gazdasagi, tarsadalmi és kérnyezeti
kihivasok, valamint az emberi tevékenységek negativ kdvetkezményei az elmdalt
evtizedekben vilagszerte komoly hatast gyakoroltak az oktatassal, neveléssel
Osszeflggld célokra, feladatokra, amelyek sok tekintetben az oktatas szerepének,

céljainak Ujragondolasahoz vezettek (Zadori-Nemeskéri 2018).

Az elmult 6tven évben szamitalan terileten keriil sor annak vizsgalatara,
hogy az oktatas, nevelés, illetve a szélesen ertelmezett emberi tanulas segithet-e
megvaltoztatni a globalis gazdasagi, tarsadalmi es kornyezeti folyamatokat,
leegyszer(isitve, ahogyan mar korabban is ramutattam, a tanulas segitségével
képes-e az emberiség a hatékony adaptacidra, vagy a fenntarthatdésaggal
kapcsolatos informaciok és tudaselemekkel felvértezve lehetséges-e proaktiv

iépéseket tenni a kritikus trendek megvaltoztatasara?

A valasz ezekre a kérdésekre részben a multban keresendd, hiszen
makroszinten, globalisan a szélesen értelmezett emberi tanulas, a generaciék
kozotti informacidatadas sikeres volt, ha sikerként tekintiink arra a palyara, amit az
emberiség mindezidaig bejart, benépesitve, atalakitva és uralma ala hajtva a
bolygét. Ez a folyamat hosszu id6n keresztll szinte teljes mértékben a kérnyezeti
valtozasokhoz valo folyamatos alkalmazkodas volt, ami a modern korban sokkal

inkabb a természet feletti uralmat, illetve ennek az uralomnak az illizidjat jelentetie.

Lenyeges kérdés azonban, hogy ez a tagan értelmezett tanulas mennyiben
alkalmazhatd napjainkban? (Zadori 2004, Zadori 2005) ,Optimalis esetben a
tanulasi folyamatban résztvevok olyan tudaselemekre tehetnek szert, amelyek
segitségével aktiv allampolgarként kepesek kreativ valaszokat adni a gazdasagi,

tarsadalmi eés kérnyezeti kihivasokra, €s - megértve a gazdasagi, tarsadalmi €s
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kérnyezeti folyamatok mikédési folyamatait és az egyes alrendszerek
dsszefiiggéseit — képesek felelds dbntéseket hozni egyéni és kizbssegi szinten

egyarént” — irja Zadori lvan és Nemeskéri Zsolt (Nemeskéri-Zadori 2016: 16).

A szerzOk emellett fontosnak tartjak az elemz6, kritikus, rendszerben térténd
gondolkodas elsajatitasat, az egylittmiikodés és tarsas készségek fejlesztesét, a
tudomanyteriileten ativel6 megkozelitések felismerését, alkalmazasat, az
esélyegyenldség, a tarsadalmi és kulturdlis kiilbnbségek elfogadtatasat, és nem

utolso sorban az élethosszig tartd tanulas koncepciojat is.

A fenti szemlélet a fenntarthatdsagi kihivasok fokozodasaval egyre
szélesebb korben terjedt el, ahol, Sadig A. Abdullahi alapjan, alapvetd célkent
jelent meg, hogy a keépzési folyamatokban résztvev hallgatokat felkészitsék a helyi
nemzeti és a globdlis allampolgarsagra, egy egyre inkdbb dsszekapcsolddo es

koleséndsen egymastdl is fliggd vilagban (Abdullahi 2010).

A globalis nevelést meghatarozd véaltozdsok kdzott elsbé helyen érdemes
emliteni a ndvekvd interdependenciat, az orszdgok egymastdl valo figgdségét
(Vass, 2016). A globalizaciés tendenciak és interdependencia természetesen nem
tegnap kezd&dott, hiszen hasonlé folyamatokat figyelhetiink meg globalisan is az
gjkor hajnalan, e folyamatok azonban jelentGsen felgyorsulnak, erteljesebbe
valnak a XIX. szazad masodik felétdl. A valtozasok természetesen az oktatasi és

nevelési folyamatokat sem hagytak érintetlentl.

A globalis nevelés koncepciondlis kereteit tekintve az egyik legfontosabb
elem a globalis tudatossag. Ennek hatterében, ahogyan erre Vass Vilmos is
ravilagit, a globalis nevelés interdiszciplinaritasa all (Vass 2016), olyan, egymashoz
szorosan kapcsolddd és egymassal szorosan oOsszefliggé tématerlletekre
fokuszalva, amelyek helytdl, tertdl és id6tol figgetlendl jelenitik meg azokat a
tudaselemeket és kompetencidkat, amelyek a XXI. szazadban sziikségesek a

globalizalt vilag folyamatainak megeértéséhez.

E tématerliletek meglehetésen sokszinlinek tekinthetdk, es egymassal

keverednek is a kllonféle megkdzelitésekben. Robert G. Hanvey az 1970-es
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evekben az els6k kozott egy 1976-os irdsaban példaul (An Attainable Global

Perspective) az alabbiakat emelte ki

- a vilagrdl alkotott eltéré elképzelések, képzetek megbecsiilése;

- a globalis folyamatok és események alaposabb, mélyebb megértése;

- a vilag kultdrdinak, jellemz&inek (kulonbségek, hasonlésagok)
meghatarozasa és megériése;

- arendszerek természetének hasonlosaga;

- anemzetkdzi rendszer dsszetettsegének megériése, kilonds tekintettel
az egymasra utalisagra;

- a helyi, nemzeti és nemzetkdzi részvételi stratégiak fellilvizsgalata.

Hanvey 6t interdiszciplinaris dimenzidja” a globalis tudatossag tekintetében
a perspektivavaltast, a rendszerszint(i gondolkodast, a bolygonk allapotaért érzett
felelGsseget, a kereszttantervi szemiéletet és a részvételi lehetéségeket emelte ki.
(Hanvey 1976)

Ugyanakkor, ahogyan Vass Vilmos tanulmanyaban ramutat, a globélis
interdependencia lokalis felel6sségvallalassal jar egyUtt, amelyben a probléma-
megoldas és kritikus gondolkodas fejlesztése kdzds, tarsadalmi {igy, az oktatasi,
nevelesi intézmények pedig nem elszigetelt szereplék, hanem a helyi kozosség

fontos alkotoelemei (Vass 2016).

Fontos azonban mar itt megjegyezni, hogy a globaélis nevelés koncepcidja
alapvetben a fejlett vilag gondolkoddinak és gyakorlati szakembereinek
JSermékeként” indul el vilaghdditd Utjara. A globalizacid nyertesei igyekeznek
kihasznalni a globalizacios folyamatokban rejlé potencialt, de az oft tapasztalhato
gazdasagi es tarsadalmi fejlédéssel parhuzamosan az ekkor mar egyre
nyilvanvaldbb, globalisan is jelentkezé gazdasagi, tarsadalmi és kornyezeti
problémak negativ visszacsatolasaira igyekeznek megoldast talélni, illetve ezeket

a hatasokat tompitani.

Ezek hatasara beszélhetink — a fejlett vilag szemsztgébdl — arrédl az

igenyrdl, Hogy a vilag jobba tétele erdekeében kdzds tudas és ismeretek, valamint a
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vilagban zajio folyamatok hasonlo felfogasa, értelemzése sziikséges. Erdekes
kérdés mar ekkor, de a késdbbiekben is, hogy mindez mit jelent egy fejl6d6 orszag
szempontjabdl, ahol sok esetben a negativ visszacsatolasok jelentés részeért a
fejlett vilag oldalard! jelentkezd kizsdkmanyolas, a kevésbe fejlett terlletek

erbforrasainak felhasznalasa és a profitszerzés all.

Ettél flggetlenil természetesen a globalis nevelés késdbbiekben
részletesen is targyalasra keriil elemei folyamatosan ezt a ,nyugati” szemléletet

és mintat kovetik vilagszerte.

LA globalis nevelés koncepcidjanak kialakulasa és kibontakozasa az elmult
évtizedekben szamos definiciot, megkdzelitést és szempontot eredmenyezelt.
Nemzetkdzi szervezetek, allamok, transznacionalis vallalatok, nemzetkozi szakmai
szovetsegek kulbn-kiilén s neha eqyiiit dolgoznak ezen a teriileten, nemzetkozi
megallapodasokat, szerzédésekel, kbz8s projekteket, oktatasi programokat hozva

létre az egyes orszagokban.” (Nemeskéri - Zadori 2016: 13)

A XX. szazad végéetél ~ részben a korabban mar bemutatott giobalizacios és
digitalizacios folyamatok, részben az egyre intenzivebb jelentkezd negativ
visszacsaiolasok miatt — a problémak és az egyre slrgetébb valaszok egyre
nagyobb figyelmet kaptak szerte a vilagon, és a fenntarthatosag és a fenntarthaté
fejlddés gondolatrendszere és gyakorlati megvaldsitasanak lehetfségei is egyre

inkabb a fékuszba keriiltek.

Mindezt akar tekinthetjuk kulturalis jelenségnek is, olyan vélaszlépéseknek,
amelyek az emberi kultira altal generalt gazdasagi, tarsadalmi és kornyezeti
kihivasokra és problémakra reagalnak. ,A kilénb6zé kulturak, tarsadalmak tagjai
az adott kérnyezetben szocializalédnak, késdébb pediqg az adoft kulturak altal
letrehozott szimbolikus, fargyi és intézményi rendszereiben élnek. Az egyes
kultarakat az allandéan valtozd kihivasok alakitiak (hasonléan az emberi
torténelem barmely korabbi id8szakahoz), igy azok az adaptiv modellek és
strateégiak, amelyek ezekre a kihivasokra reagalnak, az emberi kultura szerves

részét képezik” (Nemeskéri - Zadori 2016: 18).
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Ahogyan korabban mar volt err6l sz6, ezek a fenntarthatdsagi kihivasok és
reakciok nem tekinthetdk Ujdonsagnak az emberiség torténetében, ugyanakkor
jelentds eltérés, hogy a problémak és a lehetséges valaszreakcidk nem egymastol

elklilondlve térténnek, hanem egy jelentés mértékben globalizalodott vilaghan.

Fontos réamutatni azonban arra, hogy a globalizacid mellett egyrészt a
lokalitas is felértékelédik, hiszen pontosan a digitdlis &sszekapcsoltsag ad
lehetGseget arra, hogy a helyi szereplok is aktivizalodjianak, illetve a vilag
legeldugottabb  szegletérdl is tajékozddhassunk, masrészt krizishelyzetek
esetében is a lokalitas, és a helyi problémak gyors és hatékony kezelésének igénye
kerll el6térbe, amely jelentGsen atériékelheti a globélis dimenziéhoz fliz8d6

viszonyrendszereket.

A lokalitas hatasa a globalis gondolkodasra kimutathatd az attitiid és
percepcid vizsgalatokban. A személyesen megtapasztalt, a klimavaltozassal
Osszeflggd események segitenek megérieni a globdlis szintli problémakat,
konnyebbé teszik az adaptaciét, a helyben vagy a kozeliinkben megélt

tapasztalatok aktivabb cselekvésre szténdznek (Yale Climate Opinion 2021).

A vilag fejlett regiciban Amerikatol, Eurdpan keresztlll és Kinaval bezarolag
a klimavaltozast altalaban komoly veszélyként azonositjadk az emberek, az igy
valaszoldok ardnya altalaban megegyezik azokkal, akik mar maguk is atélték a
klimavaltozas hatasait valamilyen formaban. A sajat cselekvés és a helyi kbzosségi
szintl akcidk az eldbbi felmérésekben altaldaban magasra értékeltek a valaszadok

kozott, ami szintén a lokalités szerepének jelentségét mutatja.

A klimavaltozassal 6sszefliggd attitlidok figyelembe vétele az oktatas és
nevelés kapcsan kulcsfontossagu, mivel éppen ,a tanulasi folyamatok segithetnek
a problémak kezelésében és optimaélis helyzetben olyan adaptiv modellek és
stratégiak kialakulasahoz vezethetnek, amelyek hosszabb tavon fenntarthato
feltételeket teremthetnek az egyének és a kbzbsségek szaméra egyarant” - irja
Zadori lvan és Nemeskéri Zsolt (Zadori - Nemeskeéri 2018: 204), majd igy folytatjak:
~alfalanossagban elmondhato, hogy a globalis nevelés koncepcibja e kihivasokra

reagal, arra koncentralva, hogy az oktatasi, nevelési folyamatokban részivevék,
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megértve és elfogadva helyiiket és szerepliket a globalizalt vilaghan, olyan

tudaselemekre tegyenek szert, amely segitheti ket az alkalmazkodasban.”

A fenntarthatésag kihivasaihoz vald alkalmazkodas, a klimatudatos
edukacidra valo igény mara a tarsadalom részérél is erds elvarasként fogalmazodik
meg a dontéshozok felé, az eurdpai felmérések szerint az Eurdpai Unid
allampolgarainak 70%-a tamogatna szigoribb kormanyzati intézkedéseket a

lakossagi klimatudatossag fokozasa érdekében (Eurdpai Beruhazasi Bank 2021).

A globdlis nevelésnek azonban nincs egységes, altalanosan elfogadott
definicioja. ,A globalis nevelés tagabb kontextusa és fogalmi keretei
meghatarozéak a tervezés és fejlesziés folyamatara. A hdskorban a tartalmi
(deklarativ) tudas kerillt elbtérbe, amely egyben a tervezés szempontjabol azt
felentette, hogy a témakGrikre és a kulcsfogalmakra helyezGdbtt a hangsuly. Ez
egyben az interdiszciplinaritas és a kereszttanterviség erésddésével is jart” (Vass
2016: 91).

A tovabbiakban néhany olyan definiciét és megkozelitést tekintek at,
amelyek ravilagitanak a globalis nevelés 6 tartalmi elemeire, illetve azokra a
gyakorlati médszerekre, amelyek segitségével a koncepcid sikeres lehet. Az
elméleti keretek esetében nagy mértékben tamaszkodom Nemeskéri Zsoltnak és
Zadori vannak az elmult években hazankban és kiilféldon publikalt munkaira, mig
a gyakorlati alkalmazasi lehetdségek feltérképezesénel Vass Vilmos attekintése

jelenti a kiindulasi pontot.

4.4. A globalis nevelés értelmezése
Az Association for Supervision and Curriculum Development (ASCD)
évkonyveében 1991-ben a globalis nevelés fogalmat a szerzék a kovetkezdképpen
hatarozzak meq: "A globélis nevelés a nemzeti hatarokon ativelé és egymassal
Osszefliggd kulturalis, 6kologial, gazdasagi, politikai és technolégiai kérdésekkel és
kihivasokkal kapcsolatos fanulasra koncentral, komoly hangsulyt helyezve arra,
hogy megérisiik és elfogadijuk azokat az embertarsainkat, akik eltérd kulturalis

hatterrel rendelkeznek; képesek legylink latni a vildgot masok szemével, és
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felismerni, hogy a vildgunk lakdi alapvetdSen ugyanazokat a dolgokat igénylik és

akarjak” (Tye-Tye 1992 alapjan).

Sadig A. Abduliahi szerint a globalis nevelés kozponti célkitlizése, hogy

felkészitse a nevelési folyamatokban részvevket arra, hogy:

- képesek legyenek tobb néz8pontbdl is vizsgdlni a jelenségeket és
kepesek legyenek bemutatni a kulturalis kiilénbségekbd! adddo eltérd
megkozelitéseket;

- képesek legyenek megérieni a népek, kultiradk, nemzetek kozotti
hasonlosagokat és kiilonbségeket;

- ismerjék a globalis gazdasagi, tarsadalmi és kornyezeti jelenségeket,
kérdéseket, problémakat, tendencidkat és rendszereket:

- képesek legyenek végiggondolni, leimi, elemezni és bemutatni
kérdéseket, elképzeléseket, problémakat globalis keretben, tdrténelmi,
filozofiai, szociologiai, pszicholdgiai szempontbo! egyarant;

- felelGs dontéseket hozzanak, és a gyakorlatban is alkalmazzak a globalis

neveléssel 6sszefliggd ismereteiket. (Abdullahi 2010)

Kenneth A. Tye és Barbara Benham Tye (Center for Human
Interdependence, Orange County, California) szerint: ,a globalis nevelés a nemzeti
hatarokon ativelé oOkologiai, kulturalis, gazdasagi, politikai és technolégiai
rendszerekke! 6sszefliggd kihivasokkal kapcsolatos ismeretek atadéasara és az
egyes problémak kezelésére koncentral. A globalis nevelés arra is felkészit, hogy
képesek legyiink mas fejével gondolkodni: annak ellenére, hogy az egyének és
csoportok eltéré modon éinek, kz6s igényeik és sziikségleteik is vannak.” (idézi:
Xanthopoulos 2005)

A Maastrichti Globalis Oktatasi Nyilatkozatban (2002) a globalis nevelés
definicioja a kdvetkezd: ,A globalis nevelés olyan nevelés, amely az emberek
figyelmét rairanyitja a vilag jelenlegi allapotara, arra késztetve Sket, hogy tegyenek
a nagyobb igazsagossag, az egyeniGseg és emberi jogok érdekében, elérhetbvé

teve ezeket mindenki szaméra. A globélis nevelés magéban foglalja az
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oktatasfejlesztést, az emberi jogokkal kapcsolatos ismereteket, fenntarthatosagra
valé nevelést, a békére, a konfliktusmegelbzésre és az interkufturélis oktatasra
iranyuld oktatasi tevékenységeket, valamint a globalis allampolgarsagra nevelést
is” {The Maastricht Global Education Declaration 2002).

A globélis nevelés egyik legfontosabb szerepe, hogy lehetévé teszi a
fiatalok szamara, hogy részt vegyenek egy jobb jové kialakitasaban. A globalis
nevelés hangstlyozza az emberi larsadalom egységél és kblcsbnds
egymasrautaltsagat, a kulturalis soksziniiség elismerését, a tarsadalmi
igazsagosséag €s az emberi jogok fontossagat, valamint a bekét és a fenntarthatd
jové érdekeében folytatott tevékenységeket szerte a vilagon. A globalis nevelés
pozitiv eértekeket fogalmaz meg, és segili a fanuldkat abban, hogy valodi
felelsséget vallalhassanak tevékenységeikért, és globalis allampolgarként
hozzajarulianak eqy békésebb, Igazségosabb és fenntarthatobb vilaghoz"
(Quittner-Sturak 2011).

Estela C. Matriano, az Alliant International University of San Diego
professzora szerint "a globalis nevelés egy holisztikus és interdiszciplinaris
megkézelités, amely bolygdnkra €s az emberiség nagy csaladjara koncentral. A
felgyorsult globalizacio, a technoldgiai és kommunikacios valtozésok komoly hatast
gyakorolnak az emberi kbzGsségekre, amelynek kezelésében a globalis nevelés
segithet. A Féld azt kivanja meg t6liink, hogy jo gazda médjara gondoskodjuk rofa,
élheté helyet és egészséges Kkobrnyezetet biztositva és az emberiség
életmindségének meglbrzését eredményezve az egyes kdzbisségek szamara,
fenntartva a kényes egyenstilyt a termeszet és az emberi sziiksegletek, igények
kbzott, és kezelve az emberiség éaltal generalt gazdasagi, tarsadalmi es kbrnyezeti
problémakat” (Matriano 2012).

Hosszasan lehetne sorolni a globalis nevelés tovabbi értelemzését és
definicicit, de megitélésem szerint a fenti néhany kivalasztott értelmezés és

meghatarozas is j6l mutatja a legfontosabb prioritasokat.

Ezek a terlletek olyan tudaselemekre és kompetenciakra fokuszalnak,

amelyek elsajatitasa segithet a fenntarthatdsagi kihivasok kezelésében. Szinte
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mindegyik idézett definicidban visszaktszon az, hogy a vilag lakossaga egyuttal a
bolygd lakdja is, a lokalitas mellett a globalis dimenzio is lényeges akkor, ha
valéban szeretnénk el6re 1épni — akar a negativ visszacsatolasok hatasara, akar
proaktiv médon — az emberiség altal generalt gazdasagi, tarsadalmi és kornyezeti

konfliktushelyzetek kezelésében.

Bar a globalis nevelés keretében elsajatitandé tudaselemek alapvetden
minden korosztaly esetében |ényegesek, a definicidk egy része a fiatal generaciok
kitintetett szerepét hangsllyozza ebben a folyamatban. Az empirikus kutatasok is
alatamasztjak, hogy bar eltér6 mértékben, de korrelacid mutathato ki az oktatas,
az életkor és az energiafelhasznalas nagysaga kézdtt (Deutsch — Timpe 2013). A
fiatal korosztaly magasabb aranyban fogékonyabb a kiimavédelemmel kapcsolatos
temakra és energiafelhasznalasi dontéseiben tudatosabb, valamint aktivan
tamaszkodik a lehetséges 0] technoldgiakra, példaul az okosmérdkre. (Deloitte
Insights 2018).

Ahogyan az koréabban mar szoba keriilt, nem az idésebb generaciok
Jfelmentését’ és a felel6sség atruhazasat jelenti, hogy az edukéacié nem az 6
koreikben valosul meg, hanem sokkal inkabb azt a tényt, hogy a jelenlegi
generaciokat varhatéan sokkal nagyobb mériékben fogjak érinteni az emberiség
korabbi tevékenységeinek kovetkezményei, valamint az id6sebb emberek
eletszlksegletei és életkorilményei alapvetfen kevesebb teret engednek a
fenntarthaté eletmdéd megvalositasa tekintetében. Ezt empirikus kutatasok is
bizonyitjak (pl. Deutsch — Timpe 2013).

Tovabbi fontos elemnek tekinthetd a vilag jelenségeinek, miikbdésének, az
egyes folyamatok okainak és kdvetkezményeinek ugyanolyan értelmezése. Ez
elsdre egyszerlinek és kdnnyen megvaldsithatonak hangzik, azonban talan ez az
egyik legkritikusabb terllet: megtalalni a mindenki szamara elfogadhatd
értelmezési kereteket es kozds nevezdt sem egyéni szinten, sem kézdsségi szinten
nem problémamentes, a kihivasok fokozddasaval pedig minden bizonnyal csak

nehezen elképzelhetd.
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Ett6l figgetlenil nem értelmetlen erre tdrekedni, azonban az is nyilvanvalo,
hogy az optimalis esetben mindenki altal osztott elemek mellett tovabbra is

megmaradnak az értelmezési killénbségek es az ebbé! fakado konfliktushelyzetek.

E sajatos ellentmondas illusztralaséra alljon itt két rovid példa. Az egyik a
korabban mar idézett Laszid Ervin irdsa, a Rémai Klub keretein belill 1977-ben
publikalt ,Ceélok az emberiség szamara” (Goals for Mankind) cimet visel6
vilagjelentés, amely azt a kérdést igyekszik kérll jarni, hogy melyek azok a célok,

amiért az emberiség aldozni tud es megvalosithato az Gsszefogas.

A Rdémai Klub korabbi jelentései elsdsorban a vilaggazdasag problémaira
dsszpontositottak, ahol a szamitdgepes modellek alapjan a hangsuly a rossz
gazdasagi tervezesbdl és a korlatlan gazdasagi névekedéshdl eredd nemzetkdzi
valsagok megoldaséra iranyuld strategiakon volt. Laszld Ervin munkaja azonban
mas utat jar be és alapvetben az emberi tényez6 vizsgalatara iranyul, kiilondsen
azokra a kUldnb6zé kulturalis attitGdokre és ériékelméletekre, amelyek a vilag
kilonbdzd reszein él6, eltér gazdasagi fejletiségi szinttel, eréforrasokkal és

kulturalis hattérrel rendelkezd egyéneket és kdzosségeket jellemzik (Laszld 1977).

E csoporiok, kozOsségek vagy éppen orszagok esetében |ényeges
kerdeskent merll fel, hogy mi lehet az a kdzbds nevezd és célrendszer, amely
elérése érdekében e meglehetdsen kilonbozd kozossegek hajlanddak kbzbsen
cselekedni es kooperalni. A jelen munka terjedelmi keretei nem teszik lehetdvé az
egyébként nagyon tanulsdgos iras részletesebb bemutatasat, de érdemes
megjegyezni, hogy az azoéta ellelt kdzel Gtven ev alatt sem tlnik Ggy, hogy makro-

szinten komoly eldrelépések térientek volna ezen a teriileten.

Természetesen ez nem jelenti azt, hogy globalisan ne lennének iiyen
probalkozasok, hiszen ilyennek tekinthet a szamtalan nemzetkdzi egyezmény és
megallapodas, kormanykozi kooperaciok, gazdasagi, tarsadalmi és politikai
formaciok és integraciok, vagy éppen az ENSZ és szakositott szervezetei altal

generalt ajanlasok, célrendszerek és stratégiak is.

A mutatdészamok és célrendszerek sokasaga kozll érdemes kiemelni a

Milleniumi Fejlesztési Célokat, amelyek Iényeglket tekintve k6zos ,makrocélok” az
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emberiseg szamara, néhany pontjuk kifejezetten az oktatashoz (2. cél) kétédik, de
természetesen a tdbbi cél is szorosan kapcsolddik egy fenntarthatdbb vilag
megvaldsitasahoz: 2000-ben 189 ENSZ-tagallam kotelezte el magat amellett, hogy
2015-ig a meghatarozott nyolc cél esetében vallalja a kdzds kordinaciét és a

kit(zott célok elérését.

E celrendszer szerves folytatasanak tekintheték a Fenntarthatd Fejl8dési
Célok (SDGs). A 2015-ben az ENSZ-tagorszagok altal elfogadott célrendszer 2015
és 2030 kozotti idészakra hataroz meg 17 célt a fenntarthaté fejlédés globalis

elbmozditasa erdekében.

A fenti példak alapjan jol lathatd, hogy a koézds nevezé kialakitasaval
kapcsolatos |1épések folyamatosan jelen vannak, mas kérdés, hogy mekkora a
realis esélye a celok elérésének, kilondsen a jelenlegi gazdasagi, tarsadalmi
helyzetben, ahol a kooperacio helyett sokkal inkabb az egyéni célok kerllnek

el6térbe.,

A globdlis nevelés a globalizacio atértékelése mellett az allampolgarsag Uj
értelmezéséhez is vezethet. Az allampolgarsag XIX. szazadi koncepcibja, és
ennek oktatasi, nevelési leképezfdései elsdsorban arra iranyultak, hogy az adott
nemzetallamok kialakitottak és igyekeztek atadni azokat az tudaselemeket,
amelyek segitetiek abban, hogy valéban egy egységes, kodzds ismeret és
gondolkodas jellemezze az adott teriileten €l6 embereket (Zadori-Nemeskéri
2018).

Ezeknek a torekveseknek az alapvetd célja az volt, hogy egy adott
nemzetallam keretein belli él6, sokszor meglehetdsen heterogén népesség,
flggetlenll az eredeti kulturalis hattértdl, homogénebb, {0bbé-kevéshé egységes
kultarat, a nyelvet, a hagyomanyokat, torténelemszemiéletet, szokasokat sajatitson

el.

Ez az U], szintetizalt kultira nem csak egy adott terilet Gjra gondolt kulturalis
arculatat hatarozta meg, hanem kialakitotta az adott terlileten kiviili kézosségekkel

es kulturakkal kapcsolatos viszonyrendszert is. Ebben az id6szakban minden
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nemzetallam olyan intézményi hatteret és nemzeti oktatasi rendszert hozott Iétre,

amely alapvetfen ezeket a célokat szolgalta.

A XXI. szazadi globdlis nevelési folyamatok — tartalmi szempontbdl —
meglehetdsen hasonlé szintetizald tdrekvésnek foghatdk fel, amely elbrevetiti a

globalis allampolgarsag koncepcidjat is.

tan Davies, Mark Evans, Alan Reid harom f& terllletet azonositanak, ahol a
globalis folyamatok és hatdsok meghatarozdak. Ezek a teriletek a globalis
gazdasag; a technoldgia €s a kommunikacio; valamint a lakossag és a kornyezet
(Davies et al. 2005).

Az egyes terliletek egymastdl nem fliggetlenek és elbrevetithetnek olyan
ertékeket és normakat is, amelyek nemzetallamok jogi normai folott allnak. Az Uj
fenntarthatosagi ertékek elsajatitasaval a tanulasi folyamatban részvevok olyan
globalis allampolgarokka valhatnak, akik képesek a hatékony adaptaciokra,
rugalmasan tudnak reagalni a folyamatos kihivasokra, akik - ahogyan erre Zadori
lvan és Nemeskeri Zsolt is ravilagit: ,,...képesek kreativ megoldasokat alkalmazni,
akik megértik a természet és a kbrnyezet, a tarsadalom, a jog és a gazdasag
alapvetd folyamatait, megertik az egyes elemek kézoftti kapcsolatokat, es képesek
felelés egyéni és kozissegi dontéseketi hozni. Az allampolgarsag djf
értelmezéseében az emberek nem csupan egy adott nemzetallam tagjai, hanem az
emberi (globalis) kdzdsség tagjai, akik felelGsek a bolygé allapotaért, és
rendelkeznek kompetenciakkal a kihivasok leklizdéséhez, barhol is tartézkodnak a
vilagon. A globalis allampolgarsag megszerzéséhez az embereknek informaciora
és tudasra van sziikségiik, ezért a globalis allampolgari nevelés o célja, hogy
ezekel a tudaselemeket és kompetenciakat minél szélesebb kérben
megismettesse. Minden generacidnak meg kell értenie a fenntarthatdsag
gondolatrendszerét, amelyeket be kell épiteni az oktatasi rendszerekbe az oktatas
valamennyi szintign. Mig a globalis nevelés alapul szolgalhat az altalanos
ismeretekhez, addig ezzel parhuzamosan a globalis allampolgarsagra nevelés
elsGsorban azokra a tudaselemekre, készségekre, értékekre és kompetencidkra
bdsszpontosit, amelyek seqitik a kiilénbdz8 generacidkat abban, hogy megtalaljak

helyiiket a globalis rendszerben, és - mint felelés a polgarok - képesek a
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globalizacio és az bsszekapcsolt vilag el6nyeit kihasznalni, Ez a feladat nagy
kihivas, hiszen rengeteg ember él egy olyan globalizalt vilagban, ahol szamukra
nem adobdnak valddi lehetdségek e folyamatokhoz valé kapcsolddashoz és
részvetelhez.” (Zadori-Nemeskéri 2018: 208)

Hasonléan a globalis nevelés tudaselemeihez, a globalis dllampolgarsaggal
kapcsolatos ismeretek esetében is értelmezhetSk oktatasi, nevelési feladatok,
hogy valdban olyan giobalis allampolgarokrél lehessen beszéini a jdvében, akik
képesek a nemzeti hatdrokon ativeld kdzds gondolkodasra, a kooperacira
rendelkeznek olyan kozds értékekkel, ismeretekkel, készségekkel és
kompetenciakkal, amelyek segitségével az eddigieknél sokkal felelbsebb
magatartast kialakitva képesek és tudnak is tenni egy élhetdbb vilag megvaldsitasa

érdekében.

A globélis nevelés tehat mindezek alapjan egy altalanos, holisztikus,
multidiszciplinaris szemlélef, amely a gazdasdagi, tarsadalmi és kérnyezeti
folyamatok, kapcsolatok, okok és hatasok megértésén alapul. Az allampolgéarsag
tj értelemzese a globalizalt vilagban pedig azt jelenti, hogy az oktatas uj tipusti
vilagpolgarokat hoz létre, akik ugyanolyan érzékenyek az emberiség és a Fold
kihivasaival kapcsolatban, valamint olyan kompetenciakkal rendelkeznek, amely
lehetdvé teszi szamukra, hogy felelésségteljes déntéseket hozzanak az egyéni és

a kbzGsségi szinten egyarant.” (Zadori-Nemeskéri 2018: 209)

A globalis neveléssel kapcsolatban az elmult kdzel 6tven évben nem csupan
az elméleti, koncepcionalis keretek |ehetnek érdekesek, hanem azok a
modszertani elemek is, amelyekkel a gyakorlati megvaldsitas soran a vilag szamos
pontjan talalkozhatunk. A globalis nevelés szempontjabdl meghatérozo mddszerek
Vass Vilmos 8sszefoglaid tanulmany alapjan a tanuldi kérdéskultira erésitése, a
projekimddszer, a kooperativ tanulds, illetve a probléma-alapd tanulas (Vass
2016).

A tanuldi kérdéskultira erfsitése alapvetéen arra iranyul, hogy az oktatasi
folyamatok soran arra prébaljuk nevelni a tanuldkat, hogy az egyes kérdésekrél

legyen sajat vélemeénylk, batran alljanak ki az allaspontjuk mellett és ne félienek
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feltenni a felmerlild kérdéseket. Ezek az elemek elsé pillantasra meglehetésen
egyszeriinek is kézenfekvGnek is tlinhetnek, azonban szamtalan olyan kultira és
oktatasi rendszer létezik még a XXI. szazadban is, ahol a tanuldknak erre nincs
lehet&ségiik és igy nem is tanuljak meg azt, hogy a valédi, hatékony ismeretatadasi

és elsajatitasi folyamatokban mekkora jelentésége lehet ennek a modszernek.

A projektmaédszer, elsGsorban arra irdnyul, hogy a tanulasi folyamat egy
része projekteken, projektfeladatokon keresztiil térténjen meg. Ez a modszer
szoros kapcsolatban all a kooperativ tanulassal és a probléma-alapu tanulassal is,
hiszen a tanuldk a projektfeladatokat nem feltétiendl dnalldan oldjak meg, hanem
egymassal egylttmiikodve, és olyan feladatokat teljesitve, amelyek a gyakorlatbol
vett valddi kérdések, probléméak kezelésére, megoldasara fokuszalnak. A
kooperacio azonban nem jelent sziikségszerlien csoportos tanulast, hanem sokkal
inkabb arra helyezi a hangsulyt, hogy a tanuldk idérél idére a feladatok megoldasa
érdekében egylttmlkadjenek egymassal, elsajatitva azt a kompetenciat, amelynek

a globalis nevelésben kitlintetett fontossaggal bir.

Az eddigieket Osszefoglalva, a globalis nevelés sikeressége érdekében
szlkségszeri a globalis |éptékben tortend gondolkodas.

A globalis fenntarthatésagi problémak jelentés része alapvetéen a tobb
évezredes és az elmult néhany széz évben intenzivebbé vals, globalizalt emberi
tevékenységek kovetkezményeibdl és a nem megfeleld eréforras-hasznalatbol
fakad. ,Ez az erbforras-hasznalat a mditban sem volf nem mentes volt a
konfliktusoktdl, ma sem harmonikus, és valésziniileg a joviben is az erGforrasok
kihivasaival kell szembenézni az egymassal dsszekapcsolt es kodlcsbnbsen
Bsszefiiggd vilagunkban. A gazdasagi, tarsadalmi és kbrnyezeti rendszerek akkor
miikddhetnek a jelenlegi helyzetnél jobban, ha az emberiség képes megérteni
helyét és szerepét ebben a globalis rendszerben, megtanulja a jaték szabalyait, és
felel6sségteljes szereplGként viselkedik annak érdekében, hogy fenntarthatobb

vilagot hozzon létre.” (Zadori—-Nemeskéri 2018: 210)
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A tovabbiakban a projekimddszer John Dewey éltal megalkotott elméleti
alapjainak vazlatos bemutatadsat kévetéen e modszer napjainkban torténd

felhasznalasi, alkalmazasi lehetéségeinek targyalasara kerll sor.

4.5. A pragmatista neveléselmélet és a projektmoédszer

A tanulas mikéntje tekintetében szamos kérdés megfogaimazhatd. Az
mindenesetre vilagos, hogy e tekintetben nemcsak a formalis tudasszerzés
mozzanataira érdemes figyelmet szentelni, hanem az informalisakra is. Kilénosen
fontos ez akkor, ha a fenntarthatésag témajat exponaljuk, hiszen nem elvarhaté és
nem is életszerl az, hogy e tematikum kapcsan minden egyes érintett formalis
értelemben felkészilt legyen. Amire inkdbb sziikkség van az bizonyos alapvet6
kritikai keszségek kialakitasa annak érdekében, hogy az informalis folyamat minél

hatékonyabb lehessen.

Viszont a kritikai készségek énmagukban nem elegendék, hiszen ezen kiviil
szilkseges az etikai elkdtelezédés is. Utdbbit azonban finomitani tudja a kritikai

készseg, amely hatasaban pedig a konkrét cselekvés terén fog jelentkezni.

A tanulasi folyamat eredményessége csakis a megfeleld visszacsatolas és
az onkorrekcio lehetGsege mellett biztositott. Ezek azonban nem feltétlenil adottak
egyeni szinten, hiszen a fenntarthatdsaggal kapcsolatos helyes vagy téves
dontéseink kdvetkezményeit altaldban nem tapasztalhatok kdzvetlendl, igy noha
az onkorrekciora lehetdség lenne, az mégsem fog azonnal miikddésbe Iépni,
hanem vélhetden csak akkor, ha a kdvetkezmények Ossztarsadalmi hatdsa egy

kritikus kiiszobszintet meghalad.

A globalis nevelés kapcsan az el6z0 fejezetben kiemelésre kerlit a
projektmoédszer alkalmazasanak sziikségessége. Ennek neveléselméleti dssze-
fuggéseit a disszertacid kereteire tekintettel csak roviden, a f6bb nevelésfilozdfiai
osszefliggések kiemelésén keresztill kivanom megvaldsitani, Hegedlis Gabor és
Szécsi Gabor 2002-ben megjelent, dsszefoglald jellegli projektpedagadgia kotete

alapjan.
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Az emlitett szerzdkkel Gsszhangban ugyanis én is ugy vélem, hogy a
pragmatista neveléselmélet kdzvetlenll vagy kdzvetve megalapozza a mai
pedagégiai tedriat és praxist, hatasa egyértelmien kimutathatd lesz a késdbbi

fejezetekben ismertetésre kerllé nemzetkdzi és hazai gyakorlatok eseteben.

A projektpedagodgia eredete a XVII. szazadra nyulik vissza. Filozéfiatorténeti

szempontbdl Eurépaban az alébbi iranyzatok hataroztak meg kialakulasat:

- az angol polgari forradalom és Locke neveléesfilozéfiaja,

- Rousseau filozofiai és nevelési elképzelései,

- apiétizmus és Kant nevelésfilozéfiaja.

Amerikaban a XIX. szazadra teheté a projektpedagdgia megjelenése,
elterjedése elsdsorban a mérndki fdiskolakhoz kothetd. E kontinensen alapvetden
a tarsadalmi, gazdasdgi és — a korabbi fejezetekben mar részletesen is bemutatott
— természettudomanyos hatasok alapoztdak meg létrejotiét, nevelésfilozofiai
szempontbol az emlitett eurdpai gyokerek mellett a pragmatizmus korai elmélete

jarult hozza népszerlisegehez.

Visszatérve az eurdpai eredethez, a XVIl. szazadban az angol polgari
forradalmat kovetd gazdasagi-politikai kompromisszum nyitott utat olyan yj
szellemi aramiatoknak, amelyek elvezettek az oktatasban bekovetkezd
valiozasokhoz. Locke ennek a szellemében dolgozta ki filozofiai alapokon nyugvé

neveléselméleti rendszerét (Locke 1914).

Nevelési céljat tekintve a nemzeti jelleget juttatta kifejezésre, specialisan a
nagypolgarsag szempontjabol értelmezve a célhoz kotddd nevelési tartalmakat.
Tartalmak tekintetében a nagypolgari emberideal, az driember (gentleman)
gyakorlati feladataihoz kapcsolddd ismeretegylitiest kivant megragadni, utilitarista

felfogasban, az aldbbi tantargyak (oktatasi tartalmak) vonatkozasaban:

- erkolestan, - foldrajz,

- jog, - csillagaszat,
- szamtan, - tances

- konywvitel, - francia nyeiv.
- torténelem,
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A tartalmak elsajatitasahoz kapcsolédé nevelési madszertanat Ggy alakitotta
ki, hogy a fenti lexikdlis ismeretek mellett az driember szamara sziikséges,
kdnyvekbdl nem elsajatithato tulajdonsagokat is képes legyen fejleszteni. Ezeket a
tarsasagi elet egyes eseményein lehetett megfigyelni és gyakorolni, amivel a

szocialis rendezvények egyben a nevelés 6 helyszinévé valtak.

A nevelesi célban megfigyelhetd individualizmus magaban hordozza a
pedagdgiai antropoldgia egyes jegyeit is, hiszen a sikeres nevelési gyakoriat okait
az ember alapvetd szUkségleteire vezeti vissza. E tekintetben érdemes a
fenntarthatosag definicidira visszagondolnunk, amennyiben ezt az egyén
szempontjabdl kvazi kiterjesztett szlksegletként definidltuk. Ebbdl lathatd, hogy a
locke-i nevelési elvek pragmatikus megkézelitése a XXI|. szazadi kiterjesztett

értelmezésben a fenntarthatosagra vald nevelés sziikségességét implikalja.

Az eurdpai fejlddéestorténet kovetkezé kiemelt allomasanak a XVIIL.
szazadban Jean-Jacques Rousseau pedagogiai elveit tartom, amelyek — a nevelési
cél immanens értékének meghatarozasaval — szinte elbrevetitik Dewey felfogasat.
Rousseau azzal a megfogalmazésaval, hogy ,maga az élet nevel” az eurdpai
pedagogiai eszmetdrténetben elészor aliitia nevelési elmélete kozéppontjaba az
aktiv, cselekvd, tapasztalatokat szerz6 gyermeket. A neveld feladata a gyermekre
fejlesztd hatast gyakorlo nevelési kbriilmények megteremtése, amelyben 6 maga
fathatatlan marad. Olyan helyzeteket és szituaciékat kell teremtenie, amelyek
segitségével a nbvendek életre sz6l6 tapaszialatokat szerez.” (Hegedlis-Szécsi
2002: 30-31).

A tapasztalatszerzésben valé segités eldfeltétele, hogy a gyermeket nem
tokéletlen felndtinek, hanem a maga korahoz képest tokéletes lénynek tartja, igy
bizik abban, hogy ,fermészetes érettségének” keretei kozott képes elhataroza-
sokra jutni, célokat kitlizni és azokat végrehajtani. Ezzel els6kéent fogalmazza meg
a projektpedagogia egyik alaptételét: a tanulé tevékeny részvételének

szukségességet a nevelési folyamatban.
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Az aktivitas és a gyermeki léthdl fakado természetes, oromteli tevékenység
egyGttal a tanulds motivacidjat is meghatarozza. igy valik méar Rousseau-nal a
napjaink pedagoégiai-pszicholégiai (és menedzsment) szakirodalmaban oly sokszor
emlegetett teljes szivvel vegzett tevékenység” sikeres teljesitése maga is az érom

forrasa (lasd pl. Csikszentmihalyi Mihaly vagy Klein Sandor munkait).

Azt mondhatjuk, hogy mig Locke az uriember koételességévé tette a
boldogsag keresését, addig Rousseau ezt az Oromet és boldogsagot a
gyermeklétre vetiti eldre. ,Boldognak lenni [...] ez minden érzékeny lény célja: ez
az elsé vagy, amelyet belénk oftott a természet, és az egyetlen, amely sosem hagy
el minket” (Rousseau 1957: 529).

Az europai fejldédéstortenet fontos tovabbi szerz6i Pestalozzi és Frobel,
munkassaguk elsdsorban a neveles intézmenyesitésének kerdéseit tekintve, illetve
a jatek szerepének felismerésében kiemelhetd (lasd: Heged(is-Szécsi 2002).
Hatasat tekintve ugyanakkor a XVII. szdzad masodik felében Immanuel Kant

filozdfiai rendszereét és az erre épithetd pedagdgiai megkdzelitést emelthetjik Ki.

Kant megismerhetének csupan azt tartja, ami érzékeink és értelmiink belsd
szerkezete alapjan lehetséges (v0. Kant 1999, 2018; Boros 2018). Az altala
hasznalt ,magabanvald” fogalom a valdsag objektivitasanak, a tudattdl fliggetlenil
[étezd dolgoknak az elismerése. Ismeretelméletében tullép az dnmagaba zart
objektivitdson, az objektum szubjektivizalodik azon keresztiil, ahogyan a valosagot
az egyén értelmezi. A német filozéfiaban elséként ezzel az embert allitotta a
filozéfia kdzéppontjaba, mert az embert, pontosabban az emberi észt kivania a
megismerés kézéppontjaba allitani. Ismeretelmélete visszatlikrézddik Dewey

naturalisztikusnak nevezett nevelésfelfogasaban is (Hegedlis-Szecsi 2002).

Kant a nevelésnek kozponti szerepet tulajdonitott, felfogasaban az ember
csak a nevelés altal vathat emberre (Vogl 1901). Ahogyan Heged(is Gabor és
Szecsi Gabor igen taldléan megfogalmazzak, a nevelés Kant elméletében
kétszeresen is a jovOnek szdl. A gyermek felnétt letre vald felkészitése mellett
maga a nevelés is mindig jobba valik, igy minden kdvetkezd nemzedék egy
lépéssel kozeledik az emberiség tokéletesedéséhez. Ez elérevetiti Dewey hitét

abban, hogy az egymast kdvetd generaciok nevelése altal tompithatoak lesznek az
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emberek kozotti tarsadalmi ktldnbségek. A doktori értekezés témajaval dssze-
fuggesben pedig abban valo hitlinket alapozhatja meg, hogy a jévendé generaciok
energia- és kdrnyezettudatossagra valé nevelése kézelebb viheti az emberiséget

egy fenntarthatd(bb) jovéhoz.

Kant filozéfiajaval tobbféle polgari filozéfiai iranyzatnak szolgalt alapul, ezek

kozott a pragmatizmusnak is. Annak a pragmatizmusnak, amely Dewey nevelés-

--------

Az eddig bemutatott elézményeknél tdbbszdr hivatkoztam mar John Dewey
munkassagara. Handlin szerint ugyanis Dewey érdeme, hogy a projektpedagdgia
filozdfiai megalapozotisagu, tudomanyos igényl eiméleti rendszerét megalkotta
(Handlin 1963). Dewey munkéassaganak bemutatasat a pécsi filozéfiai miihely
keretében Molnar Blanka doktori értekezése alapos szakmai igényességgel és
telies korben valdsitja meg (Molnar 2022). Eppen ezért, a fejezet lezarasaul
kizarélag azokat a fObb pontokat szeretném itt kiemelni, amelyek mentén a
projektmodszer a Dewey altal megfogalmazott elméleti pedagdgiai rendszer

gyakorlataként értelmezhet6.

Dewey a pragmatista neveléselmélet megalapozéasa érdekében a nevelés

harom 0sszeflggé mozzanatara mutat ra:

- aképességek természet szerinti fejlesztése,
- atarsadalmi hatékonysag feltételeinek megteremtése,

- akultdra, az egyén szellemi gazdagodasa.

Pedagdgiai elméletének kdzponti kategdridja a nevelési tapasztalat. A
nevelési tapasztalathak egyszerre mindharom fenti terliletre kell iranyulnia.
Meghataroz olyan moddszertani tdrekvéseket is, amelyekkel ez kivanalom
megvaldsithatd: az iskolakban a passziv tanulasi format aktiv kdzosségi életnek
kell felvaltania, illetve az iskolanak eleven kélcsdnhatasba kell kerliinie a kézvetlen
tarsadalmi és természeti kornyezettel. Itt vegylk észre, hogy a scruton-i zold
filozofia altalunk kiemelt alapelvei (az otthon szeretete és az ennek érdekében

cselekvd kdzosségek) és Dewey nevelésfilozdfiai felfogasa egybecseng.
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F6 miive a ,Demokracia és nevelés: bevezetés a nevelésfilozofiaba” (Dewey
1916) — bar magat a fogalmat nem hasznalja — maig talan a leginkabb telies és
atfogé meghatarozasa annak, hogy mi is az a projektoktatas és hogyan kell azt

megszervezni.

LSDewey tanitasaival 6sszhangban sziilettek meg...azok az oktatasi anyagok,
melyek a kbz8sseqg életet es ezaltal a tanuldkat is kbzvetlenil is érinté problémakat
felvetve Osztbniznek a tarsadalmi dsszefiiggések mélyebb megismerésére”
(Heged(is-Szécsi 2002: 60).

A kovetkez6 fejezetrészekben a nevelésfilozdfiai elvek alapjan kialakuld
gyakorlati kezdemenyezéseket vizsgalom meg, az oktatas-neveles hatalmas

szakmai teruletet a koragyermekkori dimenzidkra sziikitve.

4.5. A pragmatista nevelésfilozofia globalis fenntarthatésagi dimenzioi
A pragmatista nevelésfilozdfiai alapokon az 1980-as évektdl egyre
szélesebb korben jelenik meg a fenntarthatosagra nevelés gondolatkore, amelynek
lenyege, hogy az oktatas segitségevel a fenntarthatésag gazdasagi, tarsadalmi es
kornyezeti alrendszerei kdzoti kapcsolatrendszer minél szélesebb tomegek

szamara megerthetdve valjon (Zadori 2012).

E feladatokat, kihivasokat az ENSZ Fenntarthaté Fejlddés Bizottsaganak
Gazdasagi és Tarsadalmi Tanacsa a kdvetkez6képpen fogalmazza meg 1998-ban:
~Szeles kdrben elfogadott, hogy az oktatas az az eszkbz, amely felkésziti az alfam,
a vallalati és ipari vilag leendé alkalmazottait és iranyitoit arra, hogy segitsék a
valtozasokat a vezetesben és a piacon, 6s képesek legyenek alkalmazkodni a
komplex és nagyon gyorsan valtozé vifaghoz. Az oktatas a hiizd ereje annak az
érték- eés gondolkodasvaltasnak, ami elvezet a viselkedés megvaltozasahoz. Az
okfatas szerves része azon Kkulcskérésekrél folyd parbeszédnek, mint a
szegenység, nepesség, egeszseq, foglalkoztatas, kérnyezetiranyitas, fogyasztas
és termelés, valamint a technologiavaltas, amelyek mind alapvetd részei a
fenntarthato fejlédesnek.” (Czippan 2002: 138)
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Az oktatés és fenntarthatdsag kapcsolatanak fontossagara az elmult ot
évtizedben sokan hivték fel a figyelmet. Az 1972-ben Stockholmban megrendezett
ENSZ-konferencian (ENSZ-konferencia az Emberi Kérnyezetrél) javaslat szlletett
arrol, hogy a kornyezeti nevelést minden orszag ismerje el és tdmogassa. E
javaslat eredményeként 1975-ben az UNESCO és az ENSZ Kdrnyezeti Programja
(UNEP) elinditotta a Nemzetkozi Kdrnyezeti Nevelési Programot (IEEP), amely a
késObbiekben 1995-ig folytatddott. A (kdrnyezeti) nevelés jelentdségét és
szilkségességét a késbbbiekben nemzetkdzi megdllapodasok, dokumentumok,
tanulmanyok sora rogziti (ezeket jé! foglalja 6ssze Zadori 2004 miive), amelyek
lényege, hogy a kdrnyezettudatossag minden szinten erésddjén, parhuzamosan
azzal, hogy a kilonféle gazdasagi, a tarsadalmi, a politikai és az okoldgiai
jelenségek kozotti 6sszefliggések mindenki szamara nyilvanvalova véljanak, és az
oktatasi rendszerekhez t6rténd széleskorl hozzaférhetfség mellett lehetéség
nyilion az ezzel kapcsolatos informaciék, tudaselemek megismerésére és
elsajatitasara is.

Fontos mérfoldkének tekinthetd a fenntarthatd fejlédés fogalméanak
megjelenése is. A fenntarthato fejl6dés els, széles korben ismert definicidjat 1987-
ben a Brundtland-Bizotisag fogalmazta meg. Csak emlékeztetdill: a definicio
szerint olyan fejlédésrél van szd, amely ugy elégiti ki a jelen generaciok
szlksegleteit, hogy nem veszélyezteti a jGvd generacidk sziikségleteinek
kielégitését,

A fenntarthatd fejlédés azonban csak abban az esetben képzelhetd el, ha
gazdasagi, tarsadalmi és kdrnyezeti alrendszerek kdzott egyensulyi helyzet alakul
ki. Ett6l kezdve a fenntarthatd fejl6dés, kés6bbh a fejlsdés ,elmaradasaval’ a
fenntarthatdsag népszeri és fontos eleme lesz a kovetkezd évtizedek
dokumentumainak, publikacidinak és stratégiainak, amellyel parhuzamosan
hamarosan megjelenik a korabbi kdrnyezeti nevelés helyett, amely a gazdasagi és
tarsadalmi dimenziét nem helyezi igazén fokuszba, a fenntarthatosdgra nevelés

kerdéskore is. Kovetkezésképpen maga a definicid mar etikai toltette! bir.

Kotelességetikai oldalat vildgosan mutatja, hogy az intergeneracios
felelbsseég sarkalatos pontja a meghatarozasnak. Azt is lathatjuk, hogy a kit(izott

cél az alapvetd szocidlis alrendszerek kooperacioja nélkiill nem megvaldsithato.
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Ezek egyensulya elsésorban azt jelenti, hogy miikddéslk olyan 6sszhangot mutat,

amelyik nem revén a bioszféra leeplilése nem kdvetkezik be.

Természetesen az Uj fogalom és gondolatrendszer megjelenése szamtalan
tudds, szakember és gondolkodd érdekiGdését keltette fel. Amartya Sen példaul
amellett érvelt, hogy bar a WCED (1987) sziikséglet-kbzpontl: elképzelése a
fejlédésrdl fontos volt, mert ravilagitotta a kérdésre a figyelmet, ugyanakkor nem
volt telies (Sen 2000). Sen elképzelése szerint az egyéneket olyan emberekként
kell kezelni, akik tudnak gondolkodni és cselekedni, és nem ,betegeknek”, akiknek
a szilkségleteit ki kell szolgalni: az emberek csak akkor lesznek képesek
.gondolkodni, értékelni, megoldani, inspiralni, 6szténdzni és ezen eszkdzok révén

atalakitani a vilagot”, ha kompetens, fenni képes szereploként kezelik bket.

Sen tehat Gjradefinialta a fenntarthaté fejl6dést, mint olyan fejlédést, amely
szélesiti a jelenlegi generacié képességeit anélkiil, hogy ezzel gatolna a jovd
generacié képességeit”. Sen ,képesség-kdzpontl” megkozelitése arra torekszik,
hogy ,a fenntarthatésag gondolatat beépitse a szabadsag perspektivajaba, hogy
az embereket ne csupan olyan lényeknek lassuk, akiknek sziikségleteik vannak,
hanem olyan embereknek, akik szabadsaga valdéban szamit és keépesek a
cselekvésre. Természetesen mas szerz6k is megfogalmaztak kritikakat,
Schumacher az oktatatashoz jobban kapcsolodd nézépontja szerint a fejlédés nem
az arukkal, termékekkel és szolgaltatasokkal kezdddik, hanem emberekkel és az

emberek okiatasaval, szervezetiségiikkel és fegyelmikkel (Schumacher 2014).

E harom hianyaban, minden er&forras rejtetf, kiaknazatlan, potencialis
marad. ,A fenntarthatosag kilénbbzd megkdzelitéseiben az egyetlen k6zbs pont
az, hogy mind-egyik valaminek az id8beli fenntartasara térekszik, vagyis a jévore
vonatkozik. Arrdl szol, hogy a vilagnak milyennek kell/kellene lennie, és nem arrdl,
hogy milyen a vilag ténylegesen, ezért a fenntarthatdséag fogalma elkeriilhetetlenil
normativ. Nem a gazdasag vagy a tarsadalom puszta leirasara torekszik, hanem
arra, hogy elveket, célokat, feladatokat hatarozzon meg a gazdasagpolitikai

szerepldk, kbzdsségek és egyének szamara.” (Géber 2015: 973)

A kovetkezd lényeges dokumentum, amely az oktatas kitlintetett szerepere

hivja fel a figyelmet, az Agenda 21 volt, amit az 1992-es Rio de Janeiro-i ENSZ
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Kornyezet és Fejlédés Vilagkonferencian fogadtak el. A dokumentum 38. fejezete
a kovetkezd feladatok megvalositasat fogalmazza meg az oktatasi, nevelési

kérdésekkel kapcsolatban:

- Mindenki szamara biztositani kell az alapfok( oktatast és irni-olvasni tudast.

- Minden korosztaly szamara elérhetévé kell tenni a kdrnyezeti nevelést és a
fejlédéssel kapcsolatos oktatast.

- A kornyezeti és fejlesztési elképzeléseket — ideértve a népesedésbdl
ered6ket is — szUkséges beilleszteni minden oktatasi programba, a &
problémak okainak elemzésével egylitt.

- Atanulokat szlikséges bevonni a kdrnyezet-egészségugyi helyi és regionalis
vizsgalatokba, igy a biztonsagos ivovizzel, tisztasagi, higiénés kérdésekkel,
élelmiszerekkel es az er&forrasok felhasznélasanak kérnyezetvédelmi és
gazdasdgi hatasaival kapcsolatos kutatasokba. (UNESCO 2002)

A 36. fejezet oktatasi céljainak megvaldsitasa a Ridi Konferenciat kdvetben
az UNESCO feladata lett. A Kkit(izott célok elérése érdekében az UNESCO
szorosan egyUttmlkodott az ENSZ—tagorszagok kormaényaival, kormanyzati és
nemkormanyzati szervezeteivel, illetve az ENSZ mas szakositott szervezeteivel.
Az UNESCO e folyamatban azonban csak egyfajta katalizator-szerepet toltétt be,
az egyes lépések megtervezése és a kitlizott célok operativ megvaldsitasa a
tagorszagokra harult, mint ahogyan a megvaldsitashoz szikséges humén és

penzigyi ertforrasok megteremtése is.

Az UNESCO-t a Dakari Oktatasi Vilagkonferencian (Szenegal, 2000. aprilis)
az Agenda 21 dokumentum 36. fejezetében megfogalmazott célok megvalositasa-
nak elOsegitése mellett az Oktatds Mindenkinek (Education for All, EFA) program
koordinatorakeént jeldlték meg. A Dakari Akciéprogram megerésitette az Oktatas
Mindenkinek Vilagkonferencia (Jomtien, Thaifdld, 1990) azon elképzelését, hogy
valamennyi gyermeknek, fiatalnak és felnéttnek emberi joga olyan képzésben
reszesulnie, amely megfelel alapoktatasi szikségleteiknek. A forumon hat

celkitlizést vazoltak fel, melyek az alabbiak voltak:
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a kora gyerekkortdl kezd6dd gondozas és okiatas, kulonoskeppen a
legveszelyeztetettebb es leghatranyosabb helyzeti gyerekek koreben
kiterjesztése és szinvonalanak novelése;

- biztositani, hogy 2015-re minden gyerek, mindenekel6tt a lanyok, a
hatranyos helyzetl és az etnikai kisebbségekhez tartozé gyerekek
hozzaférjenek a képzéshez, s hogy ingyen és kotelezd érvénnyel
részesiljenek jo mindségi altalanos iskolai képzésben;

- biztositani, hogy valamennyi fiatal és felnétt igénye szerinti képzésben
részesljon azaltal, hogy egyforman hozzaférhetnek a megfelelé képzési és
az egész életen at tartd szakképzési programokhoz;

- 2015-re oOtven szazalékos javulast érni el a felndtt analfabetizmus
visszaszoritasaban, kilontsen a nék esetében, s biztositani az alap, illetve
a folyamatos felnéttoktatashoz mindenki egyenld aranyban hozzaférjen;

- megszuntetni 2005-re a nemek kozti kulonbségtételt az altalanos és
kozépiskolai képzes terén, s 2015-re elérni a nemek kozti teljes
egyenidséget, kildnds tekintettel arra, hogy a lanyok teljes mértékben és
egyenid aranyban részesllienek j6 minbségi alapoktatasban, s ott
eredmenyesen szerepeljenek;

- a mindségi oktatas valamennyi aspektusanak javitasa, ezek kivald voltanak

biztositasa annak érdekében, hogy az abban résztvevék érzékelhetben és

mérhetden eredményesen szerepelhessenek, killdondsen az analfabetizmus,

a szamtan és az élethez elengedhetetlen alapjartassagok terén. (UNESCO

kozéptavu stratégiaja 2002-2007 dokumentum alapjan)

A Fenntarthatd Fejlédésre Nevelés Nemzetkdzi Evtizedének otlete a
Fenntarthaté Fejlédés Vilagesucs (World Summit on Sustainable Development,
WSSD) elSkészité bizotisagaban vetdddtt fel 2002. juniusaban. A javaslatot a
WSSD johannesburgi konferencigjan, 2002. szeptemberében fogadtak el, majd az
ENSZ Kozgylilésének 57. ilésszakan az UNESCO-t jel6liék ki az ENSZ Nevelés a
Fenntarthatd Fejlédésért Nemzetkdzi Evtizede (Decade of Education for

Sustainable Development, DESD) f6 végrehajtojakent.
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A WSSD végrehajtasi tervében a fenntarthatd fejlédéssel kapcsolatban két
i6 feladatot hataroztak meg: ,eldszér: a nevelés a fenntarthato fejiédés alapja, ezért
az DESD céljait 6ssze kell hangolni az EFA elveivel, masodszor: a nevelés az
eriekek €s magatartasi formak, a jartassag és viselkedés elsajatitasanak 6
eszkéze, ezzel valosithatok meg az életvitel terén a fenntarthato fejiédésse!
kapcsolatos valtozasok az egyes orszagokban és az orszagok kézott. Segitségével
vetheljiik fel a fenntarthaté fejliédéssel kapcsolatos litemtervben megfogalmazott
problémakat: a nemek k6z6tti egyenléség, a kérnyezetvédelem, a vidékfejlesztés,
az emberi jogok, az egészséglilqyi ellatas, a HIV, a fogyasztasi szokasok kérdését”
(Pigozzi 2004: 185). Az UNESCO-nak, mint felelés Ugyndkségnek, a kivetkez8 0"

feladatokat kell teljesitenie:

- Legyen a Nevelés a Fenntarthatd Fejlédésért (Education for Sustainable
Development, ESD) program, valamint az Evtized elémozd itoja, szervezdje
€s motorja.

- Segitse az egyes orszagokat, hogy képesek legyenek a fenntarthatd fejlddés
nevelesi feladatainak elvégzésére.

- Figyeljen oda a partnerekre, fogja O0ssze kezdeményezéseiket, legyen
0sszekotdjiik az ENSZ felé, tdamogassa Gket olyan végrehajtasi tervekkel,
dokumentumokkal és konferencidk szervezésével, amelyek illeszkednek a
szokasos ENSZ folyamatokba.

- Osztonodzze a mar mikddé szervezetek és halézatok munkajat, konnyitse
meg olyan 0j intézmények alapitasat, amelyek meg tudnak felelni az ESD
altal tamasztott hatalmas gyakorlati, kbvetelIményeknek.

- Legyen az UNESCO az uj gondolatok megvitatasanak féruma, segitse az
ESD-t fejleszté stratégidkat.

- A civil szervezetekkel 6sszefogva mozgositsa a tdmegeket a fenntarthatd
fejlédeés érdekében.

- Minden téren jaruljon hozza a jé tapasztalatok cseréjéhez.

- Mozditsa eld az ESD-t szolgalo kutatast, gyakorlatot és innovaciot.

- Tamogassa és szilarditsa meg a kevéssé ismert partnerek fontos

tevekenységét.
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- Keresse a j6 egylittmikdodést a maganszektorral.

- Szamoljon be az ENSZ-nek a DESD-t témogaté munkajard! (Pigozzi 2004).

Az évtized — az ENSZ és az UNESCO szempontjabdl legalabbis — sikeres
volt, tobb kezdeményezéssel, rendezvénnyel és programmal hivta fel a figyelmet
az oktatas, a fenntarthatdsag, a kornyezettudatossag kiemelt fontossagara az
oktatasban a vilag kiilénb6zé részein. Ugyanakkor érdemes azt is megjegyezni,
hogy alapjaiban nem valtozott meg sem az emberiség hozzéallasa, sem pedig azok
a jelenségek, amelyek az emberi tevékenység kodvetkezményeként egyre

fokozottabb kornyezetterhelést jelentettek vilagszerte.

E hatasmechanizmusokkal kapcsolatban termeészetesen fontos megjegyezni
azt, hogy ezek a tudaselemek és kompeienciak akkor valnak igazan érdekessé,
amikor a fiatal generaciok, akik donté részét jelentik azoknak, akik talalkoznak az
ESD-vel, felnéttkent milyen mértékben fogjak életiiket, fogyasztasukat, energia-

hasznalatukat a fenntarthatdsagi elvek mellett szervezni?

Tovabbi lényeges megjegyzés, és egyben érdekes kérdés is, hogy az
oktatasi intézményekben elsajatitott, fenntarthatésaggai kapcsolatos értekek es
gyakoriatok alkaimazasara mennyire és milyen formaban lesz az egyénnek
lehetfsége? Egy bizonyos jovedelemszint utan ez valdban szabad valasztas is
lehet, azonban, kiléndsen a szegényebb kozdssegek és egyének esetében sok
lehet a kényszerhelyzet, és a tulélésért folytatoit napi kizdelem konnyen
felemésztheti az okiatas soran elsajatitott fenntarthatésagi elveket. Harmadrészt,
bekdvetkezhetnek olyan krizisek és katasztrofahelyzetek is (erre részben példa
lehet a COVID-19 virushelyzet), amikor a kornyezet- és energiatudatos,
fenntarthaté magatartasmintakat is felilirhatja az adott szituacié és hasonldan a
szegényebb rétegekhez, itt is elsdsorban az egyéni talélés kerul elétérbe az egyént
és a kozodsséget is érintd fenntarthatdsagi kihivasok kezelése vagy megoldasa

helyett.

Természetesen nem csupan a nemzetkdozi kormanyzati szervezetek
esetében figyelheték meg a fenntarthatésag és oktatas témakdrében megjelend

akcidk, programok és kezdeményezések. A meglehetésen nagyszamu
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kezdemenyezésb8l érdemes kiemelni a globalis nevelést, amely elsSsorban
nemzetkdzi nemkormanyzati szervezetekhez koétédik, de egyesesetekben

kormanyzati szerepldk is kapcsolddnak ezekhez a tevékenységekhez.

Az ESD mellett a nemzetkdzi szakirodalomban és gyakorlatban gyakran
jelenik meg a fenntarthatésagra nevelés (EfS, Education for Sustainability)
megfogalmazas is, amely a kdrnyezeti oktatasbdl (EE, Environmental Education)
szarmazik. Az 1977-es Tbiliszi Nyilatkozat deklaralta el6szor az EE
kulcsfontossagll szerepét, amely a kornyezeti oktatasra felkészitett tanarok
jelenlétét jeloli meg a prioritasok prioritaséanak” (ENSZ Oktatasi Tudomanyos és
Kulturalis Szervezet, UNESCO 1990). A kdrnyezeti nevelés azonban sz{ikebb, mint
az ESD, illetve a EfS, mert a kdrnyezeti jelenségek gazdasagi, tarsadalmi keretbe
torténd helyezése, az Osszefiggések és az ok-okozati kapcsolatok feltarasa

kevesbé jelenik meg markansan ebben a megkozelitésben.

Ettdl flggetlenil tébb orszag gyakorlatdban a mai napig népszeriinek
tekintheté a kornyezeti oktatas, amely az alébbi lényeges elemeket foglalja

magaba:

- a kozvetlen kornyezeti (altaldban szabadtéri) tapasztalatokat, terepi
ismereteket és készségeket nyuijtd oktatast;

- a kornyezettel kapcsolatos oktatast, amely a kdrnyezeti folyamatokkal és
kérdésekkel kapcsolatos fogalmak és ismeretek megértésére
osszpontosit;

- a kdrnyezetért vald oktatast, amely értékeket és cselekvési készségeket,
valamint ismereteket és folyamatokat fejleszt, és amelynek célja a
tanulok megalapozott megitélése, a dontéshozatalban torténé aktiv

részvétel, valamint fellépés a kérnyezettel kapcsolatos kérdésekben,

A XXl|. szazadban ez a haromrészes felfogds Ugy alakult at, hogy mara a
fenntarthatésagra nevelésnek (EfS - Ausztralidban) vagy a fenntarthaté fejlédésre
valé oktatasnak (ESD - féleg Eurépaban) nevezziik. Ez a felfogas globalisabb és
univerzalisabb nézeteket vet fel a fenntarthatdsagi kérdésekben, és bevonja a

tanulokat a valds kézosségi problémamegoldasba. Az EfS és az ESD jellemzdi
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egyarant az interdiszciplinaritas, demokratikus és befogado tarsadalmi folyamatok
megismerése, aktiv tanulds, kritikai gondolkodas és problémamegoldas
elsajatitasa, jovOorientacié, kozdsségi kapcsolatok kialakitasa és az aktiv

cselekveés.

A korabban ismertetett, az oktatds és fenntarthatésag temakoréhez
kapcsolodd nemzetkozi kormanyzati és nem kormanyzati kezdeményezés-példa
j6l mutatja a kérdés fontossagat, és az egyre intenzivebben meginduld globalis
kezdeményezéseket, ugyanakkor az is j6l lathatd, hogy a nemzetek feletti
nemzetkdzi szervezetek csupan koordinaljak ezeket a folyamatokat, a feladatokat
és kihivasokat az egyes orszagok szintjén keli kezeli és megoldani. Az elmult 6tven
év nemzetkdzi kezdeményezéseit attekintve elgondolkodtaté azonban az, hogy
annak ellenére, hogy az oktatasnak kulcsszerepe lehet a fenntarthatosag
kinivasinak kezelésében, a gazdasagi, tarsadalmi és kérnyezeti problémak nem
mérséklédtek, hanem sokkal inkabb fokozddtak az elmult éviizedekben, egyre

kritikusabb helyzetek ele allitva az emberi kdzHsségeket.

A vilag a XXI. szazadban jelentds kornyezeti, gazdasagi és tarsadalmi
problémakkal néz szembe. Mig a pénzligyi vilagvalsag, a globalis feimelegedes és
az olajcstcs allandéan napirenden van, addig mas komoly és régota fennalld
kérdések tovabbra is kevesebb figyelmet kapnak és valtozatlanck, mint példaul a
vizhiany és vizszennyezeés, talajok elszennyezbdése, a legszennyezes, vagy
éppen a halaszat él6helyeinek kimeriilése és pusztulasa. A csdkkend készletek, a
kornyezeti és gazdasagi menekiiliek, a fertéz0 betegségek, a fokozodo viz- és
olajhabordk lehetbségei tovabbi aggodalmakra adnak okot, és tartjak egyre

nagyobb nyomas alatt a népességet.

A XX. szazad eleje ota az energiafelhasznalas 16-szorosara nétt, az ipari
termelés a 40-szeresére, a vizfelhasznalds a 9-szeresére, a kifogott halak
mennyisége a 35-szordsére, a szén-dioxid kibocsatas a 17-szeresére, a kén-dioxid
kibocsatas a 13-szorosara, és ekozben az erddirtasok és az elsivatagosodas
tovabb gyorsult (McMicheal 2008). Ugyanakkor a vilag népessége a mult szazad
forduldjan becsiilt 1,2 milliardrdl napjainkra kozel 8 milliardra nétt, és a legnagyobb

ndvekedés egyértelmien a kevésbé fejlett vilagban tértént.
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A jelenlegi valsagok azonban nem egyszer(ien a ,tul sok ember” jelenlétéhez
kapcsolodnak. A vilag népességének a 20%-a hasznalja az eréforrasok 80%-at,
fokozva az egyébkeént is egyenl&tlen fejlédési utakat a fejlett és a fejlédd nemzetek
kozott. Sok szegénységben él6 kisgyermek szamara az elsd szliletésnapig vald
tdlelés a legfébb fenntarthatdsagi kérdés. Az ezredforduldt kovetd években a
vilagon éI6 gyermekek 20%-anak nem volt tiszta, biztonsagos ivévize, megfelels
hajléka, elegendd étele, hozzaférése egészségligyi eliatashoz és oktatashoz, és ki
volt téve sérilések, betegségeknek és a kizsakmanyolasnak (UNICEF 2009: 18).,
és a helyzet az azota eltelt id6ben sem sokat javult, szamtalan terlileten sokkal
inkabb tovabb romiott. A globalis felmelegedés, a fertéz6 betegségek, a felerésadé
extrém id6jarasi események, héhullamok, ilizvészek, arvizek, ciklonok
kovetkeztében az emberi és anyagi veszteségek fokozodnak. A viz- és
élelmiszerbiztonsagi problemak és ehhez kapcsolédd konfliktusok egyre
fokozottabban jelentkeznek, az alacsonyan fekvd terilileteken pedig a tengerviz

emelkedése okoz problémakat.

A torténelem azt mutatja, hogy a kulturalis valtozas idénként nagyon gyors
es brutalis, maskor lassi és békés. Az emberek idénként szivesen vallaltak, és
tanulni akartak masoktél, maskor pedig erSszakosan kiizdétiek azért, hogy
megtartsak hagyoményaikat és tarsadalmi gyakorlataikat. A modern torténelmi
tanulméanyok kimutattak, hogy meég a nagymértéki migracié vagy invazio
legszélstségesebb eseteiben sem voltak csupan egyiranytak a kulturalis
valtozasok. A ,betolakodok” sok idegen gyakorlatot hozhatnak magukkal, de &8k is
atformalddnak a ,meghdditottak” hiedelmei és gyakorlatai altal. A kulturalis
valtozas mindig félelmetes, még akkor is, ha el kell fogadnunk, hogy bizonyos

mértékben elkerlilhetetlen.

Ahogy az imént arra utaltam a tarsadalmi dialektika, torténelmi-kulturalis
dinamika szempontjabdl kilondsek jelentdsek azok az eszmearamlatok, amelyek
a kesbbbiekben kdzosségek arculatat hatarozzak meg. Ezek |ényegiiket tekintve
nem masok, mint propozicionalis attitidok. Vagyis olyan hitek, amelyek a valosag
bizonyos entitdsaira vonatkoznak. Mas kérdés, hogy ezek a hitek milyen mértékben
torzitidk vagy irjak le helyesen a valosagot. Az viszont kétségtelen, hogy

amennyiben ezek a hitek el6bb-utdbb gyakorfatokhoz vezetnek. Innen pedig mar
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viszonylag kdnnyen belathatd, hogy miért is olyan fontosak az igaz propozicionalis
attitidok, vagyis amelyek a — korrespondencia-elmélet alapjan a — valdsaggal

osszhangban lévd propoziciokat testesitenek meg.

Nyilvanvalé ugyanis, hogy a téves hitek, elgondolasok helytelen, sét, adott
esetben karos gyakorlatokat sziilnek. Tehat a propozicionalis attitidjeinket a
praxisbol fakadé kovetkezmények igazoljak vagy vonjak kéiségbe. Ha a
visszacsatolds pozitiv, akkor a gyakorlatok képesek allandéva valni,
meggyokeresedni. Akkor azonban, ha a kdvetkezmények karosak a hiteinket
maodositani szikseges. Ehhez viszont sziikséges, hogy az Onkorrekcio folyamata
a lehetd legrovidebb idén belll menjen végbe. A kérmyezettudatos gondolkodas

szempontjabdl az imént leirtak kiilondsen jelentések.

Ennek sulyat kiilénésen az fokozza, hogy a helyi szinten val6é cselekvés
kinatasokkal lehet a globalis rendszerre. Elengedhetetlen tehat a lehetd
leghelyesebb propozicionalis aftitidokre alapozott cselekvesi tervek kidolgozasa,
amelyeket azonban csak a szubszidiaritdas elvének érvényestilése mellett lehet

eredmeényesen Kivitelezni.

A fenntarthatdsag gondolata egyre elierjedtebbé, sziikségessége egyre
felismertebbé valik a XX|. szazadban, ahogy Foldiinknek, az egész globalis
tarsadalomnak krizisek soraval kell szembenéznie. E valsagok gyakran
rendelkeznek tarsadalmi, gazdasagi és kornyezeti vonatkozasckkal is (Davis
2010). A fenntarthatosag, mint gondolkodas- és magatartasforma elérése
kilénosen nagy jelentdéseggel bir a fiatal generaciok szamara. A fejezetben
korabban mar emlitett, 2005 és 2014 kdzdtt zajlé Fenntarthato Fejlédésre Nevelés
Nemzetkdzi Evtizede (DESD) ENSZ projekt nagyban hozzajarult a fenntarthato
fejlodés oktatasanak (ESD) elterjedéséhez. (Siraj-Blatchford - Pramling-

Samuelsson 2016)

A fenntarthaté fejlédés oktatasa olyan jovoképet nyujt, amely az emberi és
gazdasagi jolét, kulturalis hagyomanyok és a kornyezet tiszteletben tartasasnak
egyensulyat igyekszik elérni. Ezért fontos felismerni, hogy a fenntarthatd fejlédést

ez a harom pillér egyittesen tamogatja, és hogy az egyes szempontok
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figyelembevetele nélkll kialakitott gyakorlatok és politikdk valdsziniileg

gyengebbek, s6t kudarcot is vallhatnak.

A fenntarthaté fejlédés szempontjabdl nem biztos, hogy a leghatékonyabb
kérnyezeti, gazdasagi vagy tarsadalmi stratégia a legfenntarthatdbb. ElSfordulhat,
hogy az egyik terlleten meghozott déntéseinket a masik kettének maodositania
vagy moderéalnia Kkell. Konkrét példat emlitve, egy vizhianyos teriileten a
kornyezetileg legkifinomultabb, legkorszer(ibb viztisztité telep nem praktikus,
kilonbsen, ha kéltséges vagy magasan képzett rendszeres karbantartast igényel.
Ebben az esetben megfelelébb (még akkor is, ha kevésbé ,zold” vagy akar
kevésbé ,hatékony”) egy azonnal elérhet6é és/vagy a helyi kozdsség Aaltal

fenntarthato technoldgia, mely fenntarthatobb lehet és életet menthet.

A hatékonysag és az eredményesség kérdései megérdemlik a kiemelt
figyelmet. Tekintve, hogy a fenntarthatésag komponensei egymassal valamilyen
mértékben Osszefliggenek, igy nem elkerlilhetd, hogy az egyikben bealld véltozas
a masikban is valtozast indukaljon. Fogalmazhatunk Ugy is, hogy a fenntarthatésag
annak egyes komponensein (gazdasagi, tarsadalmi kdrnyezeti) szupervenial.
Azonban ahogy fentebb ramutattam, az korantsem biztos, hogy ezek a tényezék

egyszerre javithatok.

Eléfordulhat ugyanis az, hogy egyik kizarélag a masik karara lehet
hatekonyabb. Ez persze még nem zarja ki egy olyan allapot elérését, amelyben a
komponensek Pareto-hatékonyan alakulnak (vagyis, az ebbdl az allapotbdl vald
elmozdulas mar biztosan valamelyik komponens hatékonysagromlasa aran valosul
meg). Azonban egy ilyen éallapot nemcsak, hogy hipotetikus, hanem gyakorlati
szempontbdl majdhogynem illuzérikus. Nem tudjuk ugyanis, hogy milyen eljaras

menten haladva lehetne ide eljutni.

A Koragyermekkori Nevelés Vilagszervezete, a World OMEP (World
Organization for Early Childhood Education) 2011-2014 kozott, a DESD évei alatt
létrehozott egy nemzetkdzi értékelési, mindsitési skalat, amelynek célja, hogy az
ESD a fenntarthaté fejlédés oktatasanak kiterjedtségét, szintjgt mérje
gyermekneveld intézményekben. A skala a fenntarthatosagnak harom dimenzidjat

vizsgalja, a gazdasagi, a tarsadalmi-kulturalis és a kdrnyezeti fenntarthatdsagot.
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Az eszkozt létrehozasa ota kibovitették, tovabbfejlesztettek a gyakorlati
tapasztalatok alapjan (OMEP 2019).

Osszegzésképpen elmondhatd, hogy a fenntarthatdésagra neveléssel
kapcsolatban kiilonésen a fiatal generaciok oktatasa bir nagy jelentéseggel, mert
a mai fiatal generaciok lesznek azok a generaciok, akik fokozddo globalis és lokalis
fenntarthatésagi  kihivasokkal sokkal nagyobb mértekben fognak majd
szembesillni, mint a jelenlegi generaciok. Az oktatasnak tehat kulcsszerepe lehet
ezekben a folyamatokban, részben azért, mert a megfelels, kora gyermekkorban
megkezdett informacidéatadas érékenyebbé teheti a fiatalokat a fenntarthatésaggal
kapcsolatban, masrészt az elsajatitott kompetenciak segitsegével novelheté e

generaciok alkalmazkodokepessege.

A valtozasokhoz torténd alkalmazkodas és adaptacid ezért tekinthetd
kiemelt jelentGségiinek, mert a korabban emlitett negativ folyamatok gyors és
radikalis megvaitoztatasara minimalis az esély, ezért vélhetben sokkal nagyobb
jelentésége van annak, hogy a véltozasokhoz torténd hatékony alkalmazkodast
elésegitdé kompetenciak elsajatitasara lehetéség nyiljion az oktatas és nevelés

kiilonb6z6 szintjein.

4.6. Pragmatista nevelésfilozofia a gyakorlatban
A Kisgyermekkorban torténd fenniarthatosagra nevelés egyik legfontosabb
célja, hogy a gyermekek kritikusabban tudjanak valasztani a modern tudomany és
a technoldgia kinalta lehetdségek kézill. Ez a hagyomanyos megkozelitésektol
jelentésen eltéré nézbpontok kialakitdsat kivanja, hiszen azok gyakran az

eredmények kritikak nélkili elfogadasara 6sszpontositottak.

A gyakorlatban a fenntarthatésagra nevelés integralédhat és beéplihet a
tananyag szamtalan teriiletére, pl. ,multikulturdlis és tarsadalmi nevelés”;
£gészségnevelés”; kornyezeti nevelés”; ,médiamliveltség”. Ez egyuttal
lehetdséget nyljt a legljabb tantervi kezdeményezések tovabbfejlesztesere, a

gazdasdgi, tarsadalmi és kornyezeti folyamatok jobb megértésére, a felelds
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fogyasztéi magatartasmintak kialakitasara, és az erbéforrasok takarékos

hasznalatara.

A szocializacid és nevelés tekintetében az intergeneracios szemléletet nem
lehet kellben felbecsiini. Amennyiben a tudas- és tapaszialat-atadas lancolata
gyengl, akkor az Ujabb generaciok jelentds teoretikus és technologiai hatranyba
kerlinek elddeikhez képest. El6fordulhat, hogy egy ilyen helyzetben a kiilénféle
kdrnyezeti kihivasokra adott valaszok eredményessege romlik, igy veszélyeztetve
a jovébeli kilatasaikat.

Ennek elkerlilése érdekében a nevelés-cktatds szintereinek atgondolt és
aktualis kérdésekkel foglalkozd szemléletben valé megszervezése komolyan
szerepet jatszik a fenntarthatdsag vonatkozasaban. Igy azon a déntéshozdknak,

akik a fenntarthatosag kérdésével foglalkoznak, 6hatatlanul kapcsolatban kell

lennilik mas terlletek (jelen esetben az okiatas-nevelés) vezetbivel is.

Az ENSZ a gyermekek jogaird] sz6l6 egyezményében (1989) megerdsiti,
hogy minden gyermeknek joga van az oktatashoz es az Agenda 21-ben
megfogalmazott prioritasokhoz, amely elsésorban az alapképzés tamogatasat

tlizte ki.

A gyerekek mar koragyermekkorban megtapasztaljak a természeti
kihivasokat, és ez az az érzékeny id6szak, amikor az alapvetd értékeket és
attitidoket megalapozhatjuk. Kutatasokbol és tapasztalatokbd! tudjuk, hogy még a
nagyon fiatal kisgyermekek is képesek kifinomult gondolkodasra a tarsadalmi-
kornyezeti kérdések kapcsan, és hogy minél korabban talalkoznak a

fenntarthatésag eszméivel, annal nagyobb lehet a hatasuk.

Ebben az dsszefliggésben kilondsen jelenidsnek tekinthetd az a munka,
amelyet a Goteborgi Egyetem és a Chalmers Miszaki Egyetem végzett a
Kornyezetvédelmi és Fenntarthatosagi Kozos Kozponton (GMV, Joint Center for
Environment and Sustainability) keresztlil. A GMV kezdemeényezeés 2004-ben
kezdbdott az ,Oktatas a fenntarthaté fejlédésért” nemzetkdzi konferenciaval a

fenntarthatdsagra nevelésért Goteborgban, amelynek cime: Tanulas a vilagunk
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megvaltoztatasa érdekeben (Learning to change our world). Az ezt kovetd

workshopok eredmeényeként vitaanyag jelent meg a kisgyermekkori nevelésrél.

Ezek az ajanlasok (Davies et al. 2009) azon a feltételezésen alapultak, hogy
a gyermekek kompetens, aktiv szerepléknek tekintheték a sajat életiikben, és
képesek részt venni (ezt gyakran a kérilmények meg is kovetelik) az ket érintd
komplex kornyezeti és tarsadalmi kérdésekben. Ezek az ajanlasok eltavolodnak a
koragyermekkor olyan romantikus elképzeléseitdl, mint az artatlan jaték szintere,
és hogy minden gyermek védett, biztonsagos, boldog élet él, amelyre a kdrnyezd

esemenyek nincsenek hatassal.

Az ajanlasok nyolc alapelvet javasolnak, amelyek kozill nagyon fontos a
mindenki szamara elérhetd (élethosszig tartd) tanulas, ahol Iényeges, hogy minden
gyermek hozzaférjen a kisgyermekkori oktatashoz, és tapasztalja meg kornyezete
fenntarthatosagi kihivasait. A fenntarthatdsagra nevelés sikerességének tovabbi
fontos eleme, hogy a koragyermekkori nevelésben a gyermekek mindennapi
életlikbe agyazott integralt tantervi megkozelitésekkel és tudaselemekkel
talalkozzanak és olyan pedagoégusoktél tanuljanak, akik maguk is ismerik és
elkdtelezettek a fenntarthatdosaggal kapcsolatban és az adott oktatasi intézmény

mukodese is lehetbleg minel kisebb kdrnyezetterhelést eredmenyezzen.

A 2009-es Tanulas a Fenntarthatdsagért Vilagkonferenciat, a fejezetben
korabban emlitett Bonni Deklaraciot, valamint egy stratégia kidolgozasat kdveten
az UNESCO munkajaban a fenntarthato fejlddés harom kdzponti elemére helyezte
a hangsllyt: ezek a biodiverzitas, az éghajlatvaltozas, és a katasztiéfakoc:kézat
csokkentése voltak. Az ECCE keretei kdzo6tt az el6bbiek kdzil napjainkban mar

mindharom terdlettel foglalkoznak az egész vilagon.

Siraj-Blatchford és Pramling-Samuelsson tizennégy orszag, Kina, a Cseh
Kéztarsasag, Finnorszag, Oroszorszag, Szlovakia, Franciaorszag, Irorszag,
Ausztralia, Brazilia, Bulgaria, Svédorszag, az Egyesilt Kiralysag és Kenya
szakértéi valaszadé részveételével felmérést végzett az ESD-vel kapcsolatban az
ECCE-ben (Siraj-Blatchford — Pramling-Samuelsson 20186). Kenyan kiviil ezekben

az orszagokban szamos kérnyezeti dévodai nevelési programot talaltak, és a
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legtdbb kapcsolddé orszagban szemindriumokat, workshopokat és anyagokat

biztositanak mar néhany éve.

Egyes orszagokban az ESD szempontjai is beéplinek a koragyermekkori
nemzeti tantervekbe. Az dsszehasonlito kutatdsok azt mutatjak, hogy a fejlett
orszagokban a korményzatok, a szakma és a helyi kozdsségek kbzott is egyre
szorosabb kapcsolat van és az érintettek is egyre komolyabb jelentGséget
tulajdonitanak az ESD oktatasanak és az dvodai oktatasban részesiils gyermekek
kozel 100%-a részesll kdrnyezetvédelmi oktatasban. Ezzel szemben viszont a
mintaban szerepl8 kevésbé fejlett Kenyaban a kutatdsok alapjan a 3-6 éves
gyermekek 65 %-a nem fér hozza az évodai ECCE tevékenységekhez, és vannak

olyan teriiletek, ahol a gyerekek csupan 9%-a jar dvodaba.

A vilagszerte végzett ECCE-ESD munka tematikus és holisziikus
projektievekenységeket is tartalmaz. Ezek célja, hogy kiegyenstlyozott
megoldasokat talaljanak azokra a problémakra, amelyek érintik az egyes relevans
gazdasagi, kornyezeti és szociokulturdlis dimenziékat. Vannak azonban
egyertelmd, konkrét alaphozzaalldsok, készségek és ismeretek, amelyek az egyes
pillérekhez kapcsolddnak (pl. takarékossag, kornyezetvédelem, empatia). Az
6vodai nevelés soran érintett tématerlletek abbdl a szempontbdl! is érdekesek,
hogy a fenntarthatésag harom 16 dimenzidja kdzil melyik teriiletek bizonyulnak

meghatarozénak.

Nyilvanvalo jelenség vilagszerte, hogy az oktatasi-nevelés folyamat soran
elsGsorban a kornyezeti a tarsadalmi kérdések jelennek meg hangstlyosabban,
ugyanakkor a gazdasagi dimenzid hattérbe szorul: ennek az oka természetesen
az, hogy e korosztaly a gazdasagi folyamatok jellegzetességei, jelenségei és
kdvetkezményei, kornyezetre gyakorolt hatasai sokkal kevésbé értheték, mint az
idGsebb generaciok eseten. Ugyanakkor mar ez a fiatal generdcio is talalkozik a
fogyasztassal, termékek és szolgaltatasok megvasarlasaval és hasznalataval,

amelyek esetében a gazdasagi dimenzid is beépithetd az ismeretkdrokbe.

A Kkornyezeti dimenzié vezetd szerepe azzal is Osszefligg, hogy a
pedagogusok szaméara kézenfekvd lehetGségként jelentkezik a gyerekeket

korGlvevé kérnyezet megismerése, a szlikebb lakdkdrnyezet kdrnyezeti
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kihivasinak megértése. A kornyezettudatossag eldmozditasara gyakorolt

legfontosabb hatast aitalaban a szabadban szerzett gyermekkori éimények jelentik.

A szabadtéri tanulas potencialjat mar régota ismerik. A szabadteri oktatas
Skandinaviaban kilondsen elterjedt, célia, hogy javitsa a fizikai fejlddést es a
gyermek kapcsolatat a természettel. Sok skandinav évoda épll félreesd erdds
terlileten. A ,Forest Schools” (erdei iskolék) egyre népszeriibbé valnak sok mas
europai, észak-amerikai, azsiai és azsiai-csendes-6ceani orszagban is (Bruce
2012, Davis 2009).

A fenntarthatésag tarsadalmi és kulturalis dimenzidja azokkal a tarsadalmi,
kulturélis es politikai kérdésekkel foglalkozik, amelyek befolyasoljak az emberek
életének mindségét és folytonossagat a nemzeteken belll és azok kozott. A
tarsadalmi fenntarthatosag eléréséhez egyeniGségre és méltanyossagra van
szilkség az egyenek és csoportok kdzott, a nemzeti hatarokon kivil és beldl,
valamint a generaciok kozott is. A fenntarthatd fejl6dés ezért az egylttérzés, a
kilonbségek és a massag tiszteletben tartasa, az egyenl8ség és a meltanyossag
szellemiségét igényli. A felnbttek nagyban hozzajarulhatnak ahhoz, hogy a
gyermekek sajat magukrol és masokrdl pozitiv képet alakitsanak ki. Vilagszerte

szamos tantervfejlesztésre kerilt mar sor ezen a téren is.

Mig a DESD korai szakaszaban megkérddjeleziék az ESD szikségesseget
a tarsadalom legfiatalabb tagjai szamara (tdl fiatalok az ilyen Gsszetett és nehéz
kérdésekhez, hadd legyenek gyermekek, ne foglatkozzanak ezzel), mostanra mar
vilagos, hogy az ESD-nek az ECCE-ben fontos szerepet kell jatszania, hiszen a
korabban emlitett negativ tendencidk nem javulnak, a mai fiatal generaciokat fel
kell késziteni a jov6 varhatd kihivasaira, akik optimalis esetben a kornyezeti
szempontokat sokkal jobban figyelembe vevd, tudatosabban fogyaszto,
fenntarthatébb  eréforras-hasznalatot megvaldsitd  tagjai lesznek majd a

tarsadalomnak.

Azt sem szabad elfelejtentink, hogy a kevésbé fejlett orszagokban erre a
generaciora és e fiatalokat neveld sziilbkre mar most is meglehetdsen nagy hatast
gyakorol az eéghajlatvaliozas, és a valtozasok gazdasagi tevékenységekre,

er6forras-hasznélatra gyakorolt hatasai. Ezeken a terilileteken tehat joval
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serllékenyebbnek tekinthetd ez a generacid, azonban e valtozasok mar a fejlett
vilagokban is egyre inkabb érzékelheték. A kévetkez6kben azokat a
tematerGleteket, tudaselemek vizsgalatara keriil sor, amelyek az oktatasi-nevelési

folyamatok soran hangsulyosak a fenntarthatésagra neveléssel kapcsolatban.

A természeti erbforrasok kimerllése, az Uveghazhatasi gazkibocsatas
novekedése, a hulladéklerakok és a szennyezett vizek csak néhany hatas, amit
tarsadalmunk okoz a jovd generdcioi szamara az azonnali és a maximalizalt
kényelem jellemezte életstilus miatt. Sok kdzdsséget fenyeget az emelkedd
tengerszint, s a problémék legsulyosabban a legszegényebb orszagokban éléket
érintik. Ez pedig hatdssal van az er6forrasokhoz t6rténd hozzaférésre, a
migraciora, az elelmiszertermelésre és vizgazdalkodasra, valamint az oktatasi,
egészséglgyi ¢€s szocidlis rendszerek miikodésére, fenntarthatdsagara.
Bolygonkon sajnos mar most is nagy karok keletkeztek, és e karok egy része

helyrehozhatatlan.

A koragyermekkor szakembereinek nagyon fontos szereplik van abban,
hogy a gyermekek olyan éiményekhez és ismeretekhez jussanak, amelyek segitik
6ket a kornyezet és a tarsadalom kozotti Gsszefliggések megértésében. Mar ebben
a korai életszakaszban elkezd6dhet a kialakulasuk azoknak a kritikus gondolkodasi
készségeknek, amelyek szilkségesek ahhoz, hogy megalapozott dontéseket

hozzanak a sajat és masok életének mindségével kapcsolatban.

Az elmult évekig a kérnyezeti nevelés a természet, illetve az ember és a
termeszet kozotti kolecsdnhatdsok megismerését jelentette. Mig a kdrnyezeti
nevelés sok helyen jelen van az oktatasi rendszerekben, a hangsllyt ma mar a
fenntarthatdsagra valo nevelésre kell helyezni. Erre azért van sziikség, hogy az U
generaciok felkészllienek a felel6sségtelies, megalapozott dontések
meghozatalara, figyelembe véve a hosszUtédvl hatasokat. Ez nemcsak a jelen
allapotokrdl valé tanulast jelenti, hanem azt is, hogy végig gondoljuk, hogy mit

tehetiink a holnapért.

Ma mar tudjuk, hogy a nagyon fiatal gyermekek is képesek gondolkodni a
kérnyezeti kérdésekrél, és minél korabban taldlkoznak a témaval, annal nagyobb

lehet a hatasa. Tapasztalatbd! tudjuk, hogy milyen nehéz elhagyni hosszu ideje
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fennalié pazarlé szokasokat, még akkor is, ha tudatosan (0j értékrendet akarunk
kialakitani az életlinkben. Azok a gyermekek, akik mar kiskoruktdl kezdve
talalkoznak Ujrahasznositassal, a kdrnyezet gondozasaval, optimélis esetben a

késébbi életiik folyaman is fenn fogjak tartani ezt a hozzaallast.

Valdjaban a kisgyermekek képesek egészen osszetett erkdlesi itéletek
meghozatalara is. Mar ma is sok intézmény jelentés mértékben hozzajarul a
kdrnyezeti fenntarthatdsagra neveléshez azaltal, hogy beépitik az Ujrahasznositast
és a komposztalast a mindennapi gyakorlatukba. Ami napjainkban még fejlesztésre
szorul az, hogy a gyermekeket mar életiik korai szakaszdban szorosabban be kell

vonni a sajat életiiket, illetve a helyi kdrnyezetet érint6 kérdések déntéshozatalaba.

Szamos nyugati varosban az utobbi években felmeriilt az aggodalom, hogy
a gyermekeknek tobb id6t kellene a szabadban tolteni. Ugyanigy aggaszto, hogy
az otthoni elfoglaltsagokban az elektronikus jatékok, szamitégepek és a televizio
dominal. Ezek a jatékok nem segitik a szocidlis készségek fejlddését, és tovabb
csdkkentik a fizikai aktivitassal jard, kinti jatékra fordithatd id6 mennyiségét.

Kiléndsen aggasztd a koragyermekkori elhizas gyakorisaga.

Természetesen a koragyermekkori szakért6k régodta hangstlyozzak a
szabadtéri tanulas jelentdségét. Skandinaviaban nagyon gyakori a szabadtéri
oktatas, amelynek célia a fizikai fejlédés eldsegitése mellett a gyermek
természettel vald kapcsolatanak javitasa. Szamos skandinav erdei 6voda épdlt és
mikodik félreesd erdei komyezetben. Méas intézmények gyakran latogatnak
erdtkbe. Egy tipikus nap folyaman a gyermekeknek lehetdségik adédik az altaluk
kezdeményezett tevékenységekben részt venni, illetve megfigyelni az erdd, az
élévilag, az dkoszisztéma miikodését. Gyakran Osztdnzik 6ket csapatmunkara,

problémamegoldasra és kdzvetlen tapasztalatszerzésre.

A tanterv tervezésénél mindig figyelembe kell venni a gyermekek
érdeklédését, ennek kell lennie a személyre szabott tanulds alapjanak, ahol a
tapasztalati tanuldsnak van a legnagyobb jelentésége. A gyermekek érdeklGdésre
épitve képek, videok és targyak kiinduldpontként szolgalhatnak ahhoz, hogy

kideritsiik, mit tudnak és értenek a gyermekek. Miutdn az ismereteket és a
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megértett dolgokat beazonositottuk, felépithetjiik a gyermekek szociokulturalis

Osszefliggésekbdl és tapasztalatokbol allé tudasat.

A kornyezetvédelem céljait mar széles kérben elismerik és alkalmazzak az
europai  koragyermekkori nevelésben, ezenkivil szamos interkulturalis
kezdeményezés és felismerés is létezik, amelyek a fenntarthaté tarsadalmi és
kulturalis feji6dést tdmogatjak. A gazdasagi fenntarthatosag tudatossaganak
jelenlegi szintie ezzel szemben rendkivil alacsony, és a szakteriileten dolgozo
pedagogusok kozul kevesen ismerik a harom pillért (kbrnyezeti, tarsadalmi és
kulturalis, gazdaséagi), amelyeket a politikai dontéshozdk elfogadtak a fenntarthatd

fejlbdés alapjanak.

A fenntarthatd fejlédés olyan oktatasi programokat igényel, amelyek
hangstlyozzak a tanulasi tapasztalatok fontossagat a tanarok, a sziil6k és a
gyermekek szamara. Emellett olyan kezdeményezéseket, amelyek arra 6sztonzik
Gket, hogy megvizsgaljdk, hogy a fenntarthato fejlédés kérdése hogyan és miért
érint masként minden egyént és kozbsséget. Gyakran allitiak, hogy a
takarékossagot el6segitd okiatas egyszerre tdmogatja a pozitiv kdrnyezeti értékek
és a kdrnyezettudatos magatartas kialakulasat. Ahogy Robins és Roberts allitotta,
a fenntarthato fogyasztas minden gyakorlatat szélesebb kérben kell megalapozni,
a kornyezeti, tarsadalmi méltdnyossag, az erkolcsi szempontok és gyakorlatok

tamogatasa és Osztdnzése érdekében (Robins és Roberts 1998):

az aruk és szolgaltatasok elballitasa, hasznalata és kidobéasa altal okozott

kdzvetlen kornyezeti terhelés csdkkentése

- a legfontosabb fogyasztasi cikkekre és szolgaltatdsokra - példaul az
élelmiszer, a viz, az egészségiigy, az oktatas és lakhatas - iranyuld alapvets

szlkségletek kielégitése
- a fenntarthatd megélhetés lehetdségeinek biztositasa

- olyan termékek és szolgaltatasok fogyasztasa, amelyek pozitivan jarulnak

hozzé a n6k és a gyermekek egészségéhez és jOlétéhez

- energia- és vizhatékony készlilékek, a tdmegkdziekedés és egyéb keresett

intézkedesek fejlesztésének és elfogadasanak a fokozasa
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- a globalis kdrnyezeti korlatokhoz igazitott (j termékek és szolgaltatasok
elGallitasa és értekesitése; és
- olyan életstilusok, amelyek nagyobb értéket tulajdonitanak a tarsadalmi

kohézionak, a helyi hagyomanyoknak és a nem anyagi értékeknek (Fien
2002).

A nevelési program soran szamtalan lehetéség adddhat arra, hogy a
gazdasagi folyamatokat, illetve ezek részelemeit a gyerekek megismerhessék. A
vilag el6tt allo jovébeni gazdasagi, kdrnyezeti, tarsadalmi és kulturalis kihivasokat
egyre tisztabban felismerik a nemzetkdzi politikai szintéren. Am kevésbé ismertek
azok a kihivasok, amelyeket az egyes nemzetallamoknak Kkell lekizdenilk,
valamint az a tény, hogy a fenntarthatésagra nevelés fejlesztése minden szinten
szilkséges. Valamennyi oktatdsi agazatban kiemelt célnak kell tekinteni a
megfelelé tananyag biztositadsat, amely felkésziti a kisgyermekeket a jovébeli
eletlik kihivasaira.

Azok a gyermekek, akiket ma az évodakban neveliink, olyan kihivasokkal
fognak szembeslilni, amelyeket ma még csak nem is ismeriunk. Sok kormanyzati
és nemkormanyzati, illetve egyre tobb piaci szerepl6 is egyre komolyabban veszi
a jové elkerllhetetlenll bizonyos mértékli Ujraelosztast hoz a nemzetek
gazdasagaban, és lehetfséget nyljt egy igazsdgosabb vildg megteremtésére.
Széles korben elismert tény, hogy a jelenlegi nemzetkdzi egyenlbtlenség
fenntarthatatian, és komoly veszélyt jelent a biztonsagra, a békés egylttmikodésre

és az egylitiélésre.

A hatékony kisgyermekkori gondozas és nevelés nagyobb eselyeket adhat
a gyermekeknek a szegénység eldl valé menekiléshez és a hatranyos helyzet
lekiizdéséhez. Gyermekek millidi az alultaplélisag, a szegényseg es a rossz
egészségi allapot hatranyaval kezdi meg az iskolat. Az ovodai programokhoz valé
egyenl6tlen hozzaférés tovabbra is gondot jelent mind a gazdag, mind a szegeny

orszagokban.
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A fenntarthatosagot szolgalé koragyermekkori coktatas (ECEfS, early
childhood education for sustainability) az EfS és a koragyermekkori nevelés (ECE,
early childhood education) szintézise, napjainkban egyre jobban fejl6dé terdlet,

elsfsorban Ausztraliaban.

Ugyanakkor az ECETS keretei kdzdtt elindult egy nemzetkdzi mozgalom az
OMEP (World Organization for Early Childhood Education, a Koragyermekkori
Nevelés Vilagszervezete) vezetésével, amit a 2008-as Guttenberg Ajanlasok az
ESD-ért cimi dokumentum is megerésitett. Ez a dokumentum kimondja, hogy ,a
kisgyermekkor természetes kiindulopont az ESD szamara [a fenntarthatd
fejlédésre iranyuld oktatas] annak érdekében, hogy az egész életen at tarto fejlédés

soran elbsegitsék az oktatashoz valo hozzaférést minden ember szamara’.

A koragyermekkori nevelésben harom mddszert javasolnak a

fenntarthatosagra nevelés tovabbfejlesztésére:

- az intézmény egészére jellemzd fenntarthatésag és fenntarthatosagra
nevelés;

- a kisgyermekkori kdrnyezet valtozasainak kutatasa;

- arendszerszemleletl gondolkodas elfogadasa, a valtozasok tamogatasa

a tagabb koragyermekkori oktatasi rendszerben.

Az EE/Efs kutatdsai azt mutatjak, hogy az oktatasi kdrnyezet és gyakorlat
megvaltozasanak legvaloszinlbb modja a teljes kozpontl megkozelitésen
keresztul érhetd el (Henderson-Tilbury 2004). Ezen tilmen&en az akcidkutatas
modszertani utat kinal a fenntarthatésag fokozottabb vizsgalatahoz és

megvaltoztatasahoz.

A korai oktatasi kornyezetnek harom olyan f6 eleme van, amivel
mindenképpen foglalkozni kell, ha egy intézmény fenntarthatova akar valni. Ezek a

kévetkezok:

1. Tanterv és pedagogia — Ez magaba foglalja a jatékalapu, integralt

tanulasi és oktatasi tevékenységeket és projekteket, ahol a gyermekek
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aktiv tanulok, reagalva a szamukra érdekes valés és relevans
kdrnyezetiffenntarthatosagi kérdésekre (Davis et al. 2005).

2. Kornyezet — Ez magaba foglalja mind a fizikai, mind a tarsadalmi
kornyezetet, ahol a természettel vald interakcié és tanuias lehetbsegei
konnyen elérhetdek és felhasznalhatok, és ahol a fenntarthatésagi
kérdések kezeléséhez a demokratikus, inkluziv tanuldsi, oktatasi es
iranyitasi megkozelités a legfontosabb.

3. Partnerség és kozosseg — a csaladokkal, valamint az intézmény tagabb
kbzbsségével és helyi szervezeteivel valdé szoros kapcsolat biztositja,
hogy a fenntarthatosag érdekében vald tanulas és tanitas folyamatos,

kétiranyu folyamat kell, hogy legyen.

A fenntarthatosag eérdekében mindharom komponenst meg kell valtoztatni.
‘Nem elég, ha a gyermekek példaul kertészkedéssel foglalkoznak. Az intézmenynek
meg kell vizsgalnia vezetési gyakorlatat és megkozelitéseit is. Csodkkenti-e az iroda
példaul a papir- vagy energiafelhasznalasat? Tamogatja és 6szténozi-e a vezetd a
személyzetet, mint szakmai tanulasi kozosséget? Mas szdval, gyakorolja-e az

intézmeny, azt, amit tanit?

A telies intézmény” megkozelités mellett nagyon fontos az akcidkutatas is a
fenntarthatdo oktatasi kornyezet megteremtéseben. Az akciokutatast az
.emancipacios praxishoz” kapcsolodo kutatasi modszerként ismerik el, vonzereje
az atalakitd képességébdl és a felhatalmazas fokuszbol® ered. Ahogy Kemmis
megallapitja, ,lehetdséget kindl a tarsadalmi kutatas és a tarsadalmi cselekvés
Odsszekapcsolasara, és érdemben hozzajarult az oktatas, a fudomény és a

tarsadalom fejlesztéséhez” (Kemmis 1994).

A L fenntarthatdsag kultirdja® az a remélt eredmény, amikor egy
koragyermekkori intézmény a fenntarthatosaggal kapcsolatos gondolkodast és
gyakorlatokat  beépiti  tanitasanak, mikddésének, komyezetének és
kapcsolatainak minden aspektusaba. lit valnak a fenntarthaté gyakorlatok és

szokasok, mint példaui a viz és az energia korlltekintd felhasznalasa, valamint az

106




intézmeényben részt vevék kozotth demokratikus dontéshozatali folyamatok a

mindennapi tanulas, rutin és kapcsolatok részévé.

4.6.1. Fenntarthatosagra nevelés intézményi szinten

A fenntarthatésagra nevelés az oktatasi intézmények részérdl tébb olyan
tevékenységet, illetve lépést feltételez. Természetesen centralizaltabb és déntden
kormanyzati, allami forrasokbdl miikédd intézmények esetében az is elképzelhets,
hogy kézpontilag, alaptantervekben egyértelmlien meghatéarozott az, hogy az
egyes oktatasi intézmenyeknek milyen feladataik vannak a kdrnyezeti neveléssel,
vagy eppen a fenntarthatdsagra neveléssel kapcsolatban (a magyarorszagi

sajatossagok bemutatdsa soran éppen egy ilyen példat latunk majd).

Olyan esetekben viszont, ahol az oktatasi, nevelési intézmények
tevékenyseége kevésbé szabalyozott, az adott intézmény vezetdi, fenntartéi a
gyerekek és szllbk bevonasaval kialakithatjak azokat a prioritasokat, amelyek
alapjan az adott intézmény nevelési programjaban és napi tevékenységeiben
megjelenik a fenntarthatésag. Az utdbbi esetében az aldbbiakat érdemes végig

gondolni:
1. Iépés: Kbzbs vizid a fenntarthat6 intézmenyrél

Az érintettek — Ovodapedagdgusok, szllék, gyerekek és a fenntartd
bevonasaval célszerl egy olyan célokat kialakitani, amely az érintettek szamara
elfogadhaté, egyfajta kdzds nevez8, és az célok megvalositasi iranti

elkotelezettség minden szinten megfigyelheto.
2. lepés: Prioritasok kivalasztasa

A kozos vizid felvazolasat kdvetden meg kell hatarozni azokat a teriileteket
és kérdéseket, amelyekkel foglalkozni kell. Fontos, hogy nem célszer(i minden
kulcsfontossagu kérdést egyszerre megoldani. Kezdjik a tevékenységeket egy
olyan prioritast élvezd kérdéssel, amely valdszinlleg belathato idén bellll sikeres
lesz. Mar némi kezdeti siker utan is valdszindi, hogy az oktatasi kozosség nagyobb

erdeklbdést és elkdtelezettséget vallal a bonyolultabb problémak kezelése irant.
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3. lépés: Cselekvesi terv keszitése

Ennek a tervnek részeletesen kdrvonalaznia kell, hogy milyen
teveékenysegeket és fvagy projekieket kell kidolgozni a kivalasziott prioritasokhoz
kapcsoldddan. Itt érdemes kidolgozni, hogy ki lesz a felelbs a szervezésért, milyen
pénzigyi és human erbforrasokra lesz szikség, és mik lesznek az idokorlatok. A
kisgyermekkori cktatok szamara ez az a szakasz, ahol a tantervi tevékenységeket
és projekteket intenziven fejlesztik a gyermekekkel és a gyermekek szamara a
celtémahoz kapcsolédva. Ez egyben az a szakasz, amikor a tanarok és a

menedzsment aktivan bevonja a csaladokat és a kdzdsség tagjait a folyamatokba.
4, lepes: A tervek megvalositasa

Ez a tervek megvaldsitasanak szakasza. A j0 vezetés és a széleskor(
részvetel kulcsfontossagl ebben a szakaszban, de szintén elengedhetetlen a
korabbi részvétel és kommunikacié. Az érintettek nagyobb valdszinlseggel
vesznek részt egy olyan projektben, amelyrdl mar hallottak, és amellyel
kapcsolatban volt lehetdséglk informaciogylijtésre és beleszdlasra. Ezen a ponton
kiderulhet, hogy bizonyos otletek nem valésithatok meg. A terven lehet valtoztatni

az intézmény kozosségének egyetertésevel.
5. lépés: Friskelés és a jévé megtervezése

A kis sikereket is érdemes kozdsen meglnnepelni. Fontos azonban
odafigyelni arra is, ami nem megy jol, hogy a jovében elkerllhetdk legyenek ezek
a hibak. Egy kornyezeti nevelés és a fenntarthatosagra nevelés beépllese egy
oktatasi intézmény mikodésébe folyamatos munka. Ha az intézmeény
meggy6zadodtt arrdl, hogy az elsd cél megvalosult, hatarozza meg a kovetkezd

prioritast és készitsen Uj terveket.

4.6.2. A fenntarthatosagi nevelés tovabbi sajatossagai
Bar a gazdasagi, tarsadalmi és kornyezeti kihivasok, vagy eéppen
katasztrofak barmikor barkit érinthetnek, a legtobb esetben a legszegényebb és

legkiszolgaltatottabb embereket érintik, beleértve a gyermekeket is, akik a
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legel6sz0r és a legsllyosabban érintettek. A 0—8 év koztti gyermekek a globalis
vészhelyzetekben értintett lakossag legnagyobb részét teszik ki (UNICEF 2008).

A vészhelyzetek és katasztrofak kiszolgaltatottsaguk, valamint fizikai és
pszichologiai fuggdseglik miatt szintén a kisgyermekekre gyakoroljak a legnagyobb
hatast (UNICEF 2010). A vészhelyzetekben és a nagy stresszel jaro helyzetekben

a gyermekekkel szembeni visszaelés és er6szak kockazata is né (UNHCR 2008).

AZ’UNICEF altal létrehozott WASH in Schoals (viz, egészség és higiénia az
iskolékban) programja a vilag altalanos és kdzépiskolaiban a vizellatas, az
egészsegligyi allapotok és a higiénia elémozditasaval segiti a gyermekek életét. A
vilag szamtalan részén van sirg6sen szlikség a tiszta vizellatas javitasara és a
higieniai oktatdsra. Az altalanos iskolaskor elétti gyermekek szenvednek a
legtobbet a hasmenéstdl és a nem megfeleld ivoviz okozta betegségektsl, minden
alkalom csOkkenti kaldria- és tapanyagbeviteliiket, és igy Kkorlatozza

novekedésuket és fejlédésiiket.

A fenti példa is azt mutatja, hogy az integralt megkdzelitések bizonyultak a
leghatékonyabbnak, és szamos szerzé ismerte el a WASH jelentés szerepét a
betegsegmegelézés és a tapldlkozasi eredmények tamogatdsaban. A
kisgyermekek a rossz higiénia legnagyobb aldozatai, és az is jelentds, hogy mivel
nagyon mozgékonyak is, nagyon hatékony "terjesztéként" szolgalnak ferttzé
betegségek esetén, A gyermekek gyakran piszkosak, de nem szlletnek drokloit
osztonokkel, hogy megmossak a kezliket, mielStt esznek, vagy akar a WC-re
mennek. Kézmosas egy rutin, amit jol kell megtanitani a korai életkorban, hogy
biztosan megfeleléen tudjgk csinaini. A koragyermekkori higiéniai oktatas
javitasara iranyulé er&feszitések azzal a plusz hatéssal is jarnak, hogy

figyelmeztetik az idésebb testvéreket, sziiléket és kdzosségeket a veszélyekre.

Szamos program és kezdeményezés ver gydkeret vilagszerte. Globalis
kezdeményezésekre, lokdlis tevékenységekre és Osszehangolt eréfeszitésekre
van szlkség ahhoz, hogy az ESD tanterve és megvaldsitasa a fiatal generaciok

életének részéve valjon.
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A leghatékonyabb tanulas kisgyermekkorban a tapasztalati tanulas, amikor
a kisgyereknek a valdsdgban is van lehetsége megismeresre. A globalis
gazdasaqgi, tarsadalmi és kdérnyezeti kihivasok egy része azonban az gyerekektdl
tavol, a vilag mas teriiletein jelentkezik problémaként: az ilyen esetekben, bar
szintén fel lehet hivni a figyelmet az ember altal generalt negativ hatasokra, de
nyilvanvaléan sokkal nagyobb hatast lehet elérni abban az esetben, ahol valdban
jelentkeznek a negativ visszacsatolasok, a nevelési folyamatok soran is
egyszeriibb e problémakra felhivni a figyelmet. Természetesen azt sem szabad
elfelejteni, hogy ahol a problémak sulyosabbak, az ott 16 fiatal generacidk is sokkal
inkabb részei e helyzeteknek, mint kedvez&bb helyen, id6ben és térben &l6 tarsaik

a vilag fejlettebb részein.

Hasonld a helyzet a szintén komoly nevelési feladatkent jelentkezd
energiatudatossaggal is. Olyan helyeken, ahol teljesen természetes, hogy az
energiaforrasok a mindennapi élethez folyamatosan rendelkezésre allnak, szinte
elképzelhetetlennek tlnik a vildg enélkll, és az energiaforrasokkal tortend
takarekossag sem tlinik olyan klionleges kérdésnek. Azokon a helyeken viszont,
ahol példaul akadozik az energiaellatas, ez a helyzet az ott élék szamara sokkal
nagyobb jelentéségge! bir. Fogyasztasi mintak tekintetében azonban egyértelm{ien
a fejlettebb terliletek mintai jelennek meg, akkor is, ha az sokkal jelentdsebb
kérnyezetterheléssel jar. [d6érél idére azonban eléfordulhatnak  olyan
krizishelyzetek, amikor a vilag fejlettebb részeit is érinthetik: ezekben az esetekben
az erBforrasok takarékosabb hasznalataval kapcsolatos magatartasmintak
felertékelbdhetnek.

A fentiekbdl is latszik, hogy a fenntarthatdsaggal kapcsolatos tudaselemek,
informacidk, de az idérél idére jelentkezd kihivasok és a lehetseges valaszok is
jelentdés meértékben kildnboznek a vilag egyes reszein, amelyeket multbeli es
jelenlegi események, gazdasagi, tarsadalmi, kulturélis és politikai viszonyok és a
mindent atszovd, behalozé globalizacios folyamatok is jelentdsen befolyasolnak,

befolyasolhatnak.

Lehetséges, hogy az elteré narrativak eldsegithetik a kritikus helyzetek

helyben térténd kezelését, azonban érdemes lehet azon is elgondolkozni, hogy mik
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azok a fenntarthatésdggal kapcsolatos tudaselemek, amelyek egyfajta kbzos
neveztként alkalmasak lehetnek a fenntarthatdsaggal kapcsolatos folyamatok
megertésére, az ok-okozati kapcsolatok feltarasara és olyan narrativak

kialakitasara, amelyeket mindenki ugyantgy tekint és ért.

A fentiek illusztrélasara keépzeljunk el egy olyan, nem is annyira fiktiv
szituaciot, ahol egy egykori, a XX. szdzad masodik felében fliggetlenné valt,
ugyanakkor komoly gazdaségi nehézségekkel és strukiuralis problémakkal kiizdé
gyarmat fiatal generacioinak kell tanulnia a dontéen a fogyasztéi tarsadalmak
gazdasagi-tarsadaimi folyamatai miatt keletkez8 globalis fenntarthatdsagi
kihivasokrél, amikor néluk az egészséges ivovizellatas és energiaszolgéltatas sem
megoldott, az erbforrdsokhoz t0rténd hozzaférésben hatalmas kilonbségek
vannak, ahol a szlik elitréteget leszamitva az egyéni tulélés hatarozza meg a
mindennapokat és a kevésbé tehetfs, vagy nyomorban él6 generacidknak

lényegében semmi esélye nincs az adott helyzet megvaitoztatasara.

Tegylnk e példa mellé egy fejlettebb orszaghan m{ikodo kertvarosi dvodat,
ahol dontSen jél szitualt szlGl8k jél szitualt gyermekei ismerkednek jatékos
formaban a fenntarthatésagi kihivasokkal, Ggy, hogy ezek a problémak, és a
problémak altal generalt negativ hatasok télik tisztes tavolsagban torténnek... A

kllonbségek és a narrativak minden bizonnyal klldnbdzni fognak.

4.6.3. A hazai 6vodai kornyezeti nevelés szempontjai

Magyarorszagon az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramja {ONAP)
hatarozza meg azokat a kdvetelményeket, elvarasokat és alapelveket, amelyek a
kérnyezeti nevelés és a fenntarthatdsagra nevelés kereteit jelentik. A kisgyermekek
kornyezeti nevelésének egyik alapvetd eleme az 6ket koriilvevd kérnyezet
megismerése: a gyermek, mint bioldgiai, tarsadalmi Iény kdrnyezete
személyiségfejlédésének feltétele és helyszine is egyben, tehat ezen hatasok

rendkivili mdédon meghatarozéak szamara.

Az ovodapedagdgusoknak mindig a gyermek érdekeit szem elétt tartva kell

a megfeleld pedagdgiai modszert kivalasztania a kbrnyezeti nevelés
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megvaldsitasahoz. Ez meglehetésen nagy szabadsagot biztosit ahhoz, hogy ez a
szemlélet az dvodai élet egészében megjelenjen, valamint az 6voda tarsadalmi
kdrnyezetében megjelend tarsadalmi igényeknek megfeleljen. Az Ovodai Nevelés
Orszagos Alapprogramjanak a gyermekképre vonatkozé resze is kiemeli, hogy a
gyermeket korlilvevd személyi és targyi kdrnyezet szerepe nagyon meghatarozo a
személyiség szabad kibontakozésahoz és fejlédéséhez. Az Alapprogram abbdl
indul ki, hogy az ember massal nem helyettesithet8, szellemi, erkdlcsi és biologiai
értelemben is egyedi személyiség és szocialis lény egyszerre (363/2012. (XI1.17.)

sz. Korm. rendelet).

A gyermek ugyanakkor fejl6dé személyiséqg, fejlddéset genetikai adottsagok,
az érés sajatos torvényszeriiségei, a spontdn és tervszerlen alkalmazott
kdrnyezeti hatasok egyittesen hatarozzak meg. E tényez8k egyittes hatasanak
kovetkeztében a gyermeknek sajatos, életkoronként, életkori szakaszonként és

egyénenként valiozo testi es lelki szlikségletei vannak.

A személyiség szabad kibontakozasaban a gyermeket korilvevs személyi
és targyi kdrnyezet szerepe meghatarozo. Az dvodai nevelés gyermekkdzpontd,
befogado, ennek megfeleléen a gyermeki személyiség kibontakozasanak
eldsegitésére torekszik, biztositva minden gyermek szamara, hogy egyforman
magas szinvonall és szeretetteljes nevelésben részesiljon, s meglévd hatranyai
csOkkenjenek. Nem ad helyet semmiféle elbitélet kibontakozasanak (lasd az

idezett kormanyrendeletet).

A gyermekek kérnyezeti nevelésének tartalmatdl elvalaszthatatlan az évodai
nevelés altalanos feladatainak megvalodsitasa. Az egészséges életvitel igényének
alakitdsanak alapveté feltétele a biztonsagot ny(jté és egészseges kdrnyezet, mely
szokas formalasa egész életre befolyasolhaijak a gyermek viselkedését. Az érzelmi
nevelés elengedhetetlen részét képezi az dvodai nevelésnek (Bihariné—Kanczier
2019).

Az érzelmi nevelés azért fontos, mert jelentés szerepe van abban, hogy a
gyermekeknek milyen érzelmi viszonya alakul ki kdrnyezetével kapcsolatban.
Fontos, hogy ramutassunk a kornyezetlinket pusztitd, rombolé dolgok

helytelenségére, az elitélendd, helytelen magatartas kialakitasara. Szocializécios
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szempontbdl is elengedhetetlen azoknak a kdzds élményekre éplild egylttes
tevékenységeknek az atélése, melyek példaul egy csoportos dvodai allatkerti
latogatas utan folytatédnak a csoportszobaban a szbnyegen, egy allatkert
megepitésével. Ezeknek az élményeknek az ilyen tipusu feldolgozasa

elengedhetetlen a kdrnyezeti nevelés folyaman.

A gvermekek érdeklédésének, kivancsisaganak nagyon nagy jelentGsége
van az anyanyelvi, értelmi fejlesztésben és nevelésében egyarant. A megismereés,
a tapasztalatszerzés és ismeretszerzés komoly értelmi képesség es
kreativitasfejlesztéssel jar kisgyermekkorban. E folyamatok soran a gyermek
ismerkedhet a korulotte levd vilaggal és az 6t korlulvevd kornyezettel. Az 6vodai
nevelés leghatékonyabb eszkdze a jaték. Ugyanakkor érdemes arra is felhivni a
figyelmet, hogy a nevelési folyamatockba érdemes beépiteni a munka jellegl
tevékenységeket is: ezek soran a gyermekek megtapasztalhatjak az emberi

munkafolyamatokat, és e tevékenységek kornyezetalakito hatasat is.

Ahogyan a projekipedagdgia attekintésénél lattuk: a tanulasi folyamat
élményszeriisége is kiemelt jelentdéségli, amelynek segitségével folyamatosan
tapasztalatokkal es eélmenyekkel gazdagodik a gyermekek szemelyisege. Az
ONAP alapjan a kuls6 vilag tevékeny megismeréséhez kapcsoloddan az
ovodapedagogus feladata, hogy tegye lehetévé a gyermek szamara a kornyezet
tevékeny megismerését; biztositson elegendd alkalmat, id6t, helyet, eszkbdzoket a
spontan és szervezett tapasztalat- és ismeretszerzésre, a kérnyezetkuitira és a
biztonsagos életvitel szokasainak alakitasara; valamint segitse el6 a gyermek
onalld  véleményalkotasat, dontési képességeinek fejiédését, a Kortars
kapcsolatokban és a kornyezet alakitasaban, tovabba a fenntarthatd fejlédés
erdekében helyezzen hangsutlyt a kérmyezetiudatos magatartasformalas

alapozasara, alakitasara.

Az dvodai életben megjelend tevékenységi formak a gyermek
személyiségének kilonbozd terlleteinek fejlesztésére szolgal, hiszen tartalmuk a
gyermekeket korllvevd vilag torvényszerlségeibdl, jelenségeibdl fakadnak és
elvalaszthatatlan kapcsolatban allnak a kdrnyezeti neveléssel. Ebben a

tevékenységformaban egy harmonikus egységként jelenik meg a matematikai
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nevelés, valamint a kdrnyezeti nevelés. Azok a tapasztalatok, melyeket a kozvetlen
vagy a tagabb koérnyezetlinkben szereztiink a valdsag jelenségeinek, targyainak és
torvényszerliségeinek felfedezéseén tul lehetévé teszik a természeti, emberi-targyi

kdrnyezet formai, mennyiségi, valamint térbeli jellemzdinek felfedezését is.

Az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramjdban mindez az alabbi

tartalommal jelenik meg:

»1. A gyermek aktivitasa és érdeklGdése soran tapasztalatokat szerez a
sziikebb és tagabb természeti-emberi-targyi kérnyezet formai, mennyiségi, téri
viszonyairél. A valosag felfedezése soran pozitiv érzelmi viszonya alakul a
természethez, az emberi alkotasokhoz, tanulja azok védelmét, az értékek

megdrzéset.

2. A gyermek, mikGzben felfedezi kbrnyezetél, olyan tapasztalatok birtokaba
jut, amelyek a kidrnyezetben vald, életkoranak megfelelé biztos eligazodashoz,
tajékozbdashoz szitkségesek. Megismeri a szil6fold, az ott él6 emberek, a hazai
taj, a helyi hagyoményok és néphagyomanyok, szokasok, a kézbsséghez valb
tartozas élményét, a nemzeti, csaladi és a targyi kultira értékeit, megtanulja ezek

szeretetét, védelmét.

3. A gyermek a kdrnyezet megismerése soran matematikai tartalmu
tapasztalatoknak, ismereteknek is birfokaba jut és azokat a tevekenységeiben
alkalmazza. Felismeri a mennyiségi, alaki, nagysagbeli és téri viszonyokat: alakul

itéléképessége, fejlddik tér-, sik- és mennyisegszemlélete.

4. Az bvodapedagogus feladata, hogy tegye lehetbvé a gyermek szamara a
kérnyezet tevékeny megismerését. Biztositson elegendd alkalmat, id6t, helyet,
eszk(zbket a spontan és szervezelt tapasztalat- és ismeretszerzésre, a
kérnyezetkultira és a biztonsagos életvitel szokasainak alakitaséra. Segitse el6 a
gyermek 6nalld véleményalkotasat, dontési képességeinek fejiédeseét, a kortars
kapcsolatokban és a kdrnyezet alakitasaban, tovabba a fenntarthato fejlédés
érdekében helyezzen hangsulyt a kérnyezeftudatos magatartasformalas

alapozéasara, alakitasara.”
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Az ONAP részletesen meghatarozza az is, hogy az évodas kor végére
milyen fejl&édési jellemzdkkel kell rendelkeznilik a gyerekeknek. Ez tartalmazza a
kornyezeti nevelésre vonatkozd fejlettség elvarasait is, ami elsésorban az
ovodapedagdgusnak nyujt egyfajta eligazodast. Nagyon fontos szem el6it
tartanunk azt, hogy minden gyermek mas és mas, egyéni képességekkel egyéni
utemben fejlédnek, tehat minden gyermek csak a sajat maga képességeinek

megfelels fejlettségi szint elérésére képes.

A 363/2012. (XI1.17) Kormanyrendelet az egészséges életmad alakitasaval
kapcsolatban a kovetkez6képpen rendelkezik: ,Az egészséges életmbdra nevelés,
az egeszseges életvitel igényének alakitasa, a gyermek ftesti fejliédésének
elésegitése ebben az életkorban kiemelt jelentésegtl. Ezen beliil az dvodai nevelés

feladata:

- agyermek gondozasa, testi sziikségleteinek, mozgéasigényének kielégitése;

- & harmonikus, 6sszerendezeft mozgas fejl6désének elésegitése;

- a gyermeki testi képességek fejlédésének segitése;

- agyermek egeszségének védelme, edzése, 6vasa, megdrzése,

- az egeészséges életmdd, a testapolas, a tisztalkodas, az étkezés, kildndsen
a magas cukortartalmu étefek és italok, a magas so- és telitettzsir-tartalmu
ételek fogyasztasanak csokkentése, a zbldségek és gyilméicsék, illetve
tejtermékek fogyasziasanak &szibnzése, a fogmosas, az 6ltézkidés, a
pihenés, a betegségmegelbzés és az egészségmeqlrzés szokasainak
alakitasa;

- a gyermek fejlddéséhez és fejlesztéséhez sziikséges egészséges és
biztonsagos kdrnyezet biztositasa;

- a kbrnyezet védelméhez és megovasahoz kapcsolodd szokasok alakitasa,
a kornyezettudatos magatartas megalapozasa;

- megfeleld szakemberek bevonasaval - a sziilbvel, az évodapedagogussal
egytittmiikddve - specialis gondozo, prevencios és korrekcids testi, lelki

nevelési feladatok ellatasa.”
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A kérnyezeti nevelés alkalmaval a gyerekek kilénbozd ismereteket
szereznek a korildttik 1évo vilag természeti s tarsadalmi valésagardl, valamint a
természeti kornyezet él6 és élettelen alkotdrészeirél. Megfigyelnek kilénbdzd
természeti jelenségeket, az allatok €s az emberek életét, valamint vizsgalodnak,
tapasztalatokat és élményeket gyljtenek a levegdrdl, vizrél, és egyéb
természetben el6forduld anyagokrol. Mindekdzben megtapasztalnak bizonyos
okoldgiai Osszefuggéseket, bdvil fajismeretik, er8sodik a természetszeretetik és

igényuk ezen értékek megdvasa irant.

A tarsadalmi kornyezet eseményeinek, helyszineinek ismerete
nagymeériékben hozzajarul beilleszkedéslikhéz a kdrnyezetik kilonbdzé
kozossegeibe, valamint eldsegiti a tarsas kapcsolataik alakulasat is. Fontos
tovabba, hogy megfigyeltessiik a gyermekekkel az emberi munka eredményeinek
kérnyezetre gyakorolt hatasat, hiszen ennek koészénhetben alapvetd
tapasztalatokhoz juttatja a gyermekeket az ember és kérnyezeie viszonyardl és az

ember kdrnyezetatalakitd tevékenysegerdl is.

Az ONAP fontos hangstlyt helyez a kisgyermekkori matematikai nevelésre
is: ,nem énmagéban fontos a matematika fudoménya, hanem a vilég részeként. Es
nem passzivan befogadva, hanem cselekvéen érzékelve — észlelve — megfigyelve
— emilékezve — elkepzelve — gondolkodva — alkotdan tevékenykedve”. EbbdI
kovetkezik tehat, hogy az dvodas koru gyermek matematikai tapasztalatainak a
kérnyezetébdl kell szarmaznia, felfedezve azokat a  matematikai

torvényszeriiségeket, amelyek a természetben felfedezhetdk.

E felfedezés és tapasztalati tanulds soran a gyermek megismeri kbrnyezete
targyait, jellegzetességeit, az egyes jelenségeket, a dolgok kozdtti
Osszefliggéseket és kolcsOnhatasokat. Az igy elsajatitott gondolkodasmod
amellett, hogy megalapozza a késdbbi komplexebb matematikai ismeretek

elsajatitasat, fejleszti az elvont, fogalmi gondolkodas képessegét.

A tapasztalatok tObbszOri atéléese utan egyre rendezettebbek lesznek,
képzetekké valnak. Az ezekkel végzett miiveletek atformaljak és kiegészitik a

szemléletes kepet, majd késdbb fogalmakka valnak. Az ovodaskor vegere kialakul
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az elemi fogalmi gondolkodés, ami késébb tovabb fejlédik a valddi fogalmi

gondolkodés szintjeig (Biharine—Kanczler 2019).

A fentiek alapjan elmondhatd, hogy a hazai szabélyozas részletesen
meghatarozza az dvodai nevelés keretrendszerét és tartalmi elemeit is, amely —
els6sorban — a kiilsé vilag tevékeny megismeréséhez kapcsolddoan tartalmazza a
kornyezeti nevelés legfontosabb elemeit, azonban direkt médon kevésbé jelenik
meg a fenntarthatosagra vald neveles. Ugyanakkor erdemes ravilagitani arra, hogy
a torvenyi szabalyozas, az ONAP a keretek meghatarozasa mellett természetesen
lehetfséget ad az dvodaknak, hogy sajat maguk alakitsak, illetve épitsék be

nevelési programjukba részletesebben is a fenntarthatosagi elveket.

Masrészt azt is fontos megemliteni, hogy a kérnyezeti nevelésnek,
hasonléan a fejlettebb vilag jelentds részéhez, Magyarorszagon is tobb évtizedes
hagyomanyai vannak az oktatas-nevelés minden szintién, az ezen a teriileten
dolgozo és kutatd pedagogusok, oktatok és kutatok szamtalan kezdeményezést,
projektet valositottak meg az elmult iddészakban. Az ,6nkéntes” kezdeményezések
mellett Iényeges kiemelni a Zéld Ovoda kezdeményezést, amelyhez szamos 6voda

csatlakozott orszagszerte.

A Z5ld Ovoda héalézat rendszerszer( kialakitasa a 2000. évi XLII. Térvény a
Hulladékgazdalkodasrd! kiadasaval indult meg, a kdrnyezetligyért felelés tarca
szakmai és pénzlgyi tamogatasaval. A halézat kialakitasanak természetesen
voltak elbézmenyei a kornyezeti nevelés irant elkotelezett ovodapedagégusok

kezdeményezései alapjan.

A szakmai feladatok megvaldsitasat az ELTE Tanitd- és Ovéképzé Féiskolai
Kara végezte. Elkeszilt a Hulladékgazdalkodasrél évodapedagogusoknak cimi
jegyzet, és a Zold Ovoda honlap is (www.zoldovoda.hu). A Zdld Ovoda honlapon
részletesen is nyomon kovethetjik a kezdemeényezeés fejlédeset: 2004 vegetdl a
kornyezetugyért felelés tarca koordindldasaval és tamogatasaval 2005

decemberére elkésziilt a Zold Ovoda huszpontos kritérium- és indikatorrendszere.

Ennek alapjan 2006 aprilisatdl keriilt sor az oktatastigyért felelés tarcaval

kdzdsen az elsé ,Zold Ovoda” mindsité cim palyazat lebonyolitasara. 2009 6ta
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kérzetitérségi feladatok segitése érdekében hét Zold Ovoda bazisintézmény
mikodik az orszagban a kdrnyezetligyért felelds tarca tamogatasaval (Budapesten
és 6 megyében). A Magyarorszagi Z6ld Ovodak Haldézatanak honlapjat 2011 6ta a
Magyar Mez6gazdasagi Muzeum és Koényvtar miikodteti. 2012 decemberében
keriilt sor az elsé Ordkds Zéld Ovoda cim meghirdetésére. Ezzel parhuzamosan
szintén a kornyezetlgyert felelds tarca tamogatasaval késziiliek szakmai munkat
seqitd anyagok is.

A Z8ld Ovoda cimet megszerzé intézményekben a fenntarthatésagra vald
nevelés és a kodrnyezeti nevelés meghatarozé szerepet jatszik az ovodai
tevékenységekben. Ezen bellil a Z8ld Ovodak fontos hangstlyt helyeznek a
gyermekek nevelésében az egészséges életvitel megalapozasanak, a specidlis

igények figyelembevételének, a tehetséggondozasnak.

Az  o6vodapedagogusok rendszeresen  bdvitik  ismereteiket, és
egylttmikodnek a terség és az adott teleplilés gazdasagi, tarsadalmi szerepléivel.
Az az O6voda, amely t5bb alkalommal elnyerte a Zdld Ovoda cimet,
bazisintézménnyé valhat, mig az az 6voda, amely legalabb harom alkalommal
elnyerte a Zold Ovoda cimet, megpélyazhatja az Ordkds Zold Ovoda cimet. Zéld
Ovoda program keretében a kovetkezd célok és feladatok tekinthetSk

hangsulyosnak:

- ,8Z Ovodékban folyd fenntarthatdosagra nevelés szellemében t6réné
nevelémunka megvaldsitasa és fejlesztése;

- az ovodas gyermekek kornyezettudatos szemléletének, gondolkodasanak,
magatartasanak megalapozasa, formalasa élményalapu tevékenységek
soran,

- @az oOvodapedagogusok, a szilbk, a helyi térsadalmi k&zOsségek
kdrnyezettudatossaganak alakitasa;

- a Z6ld Ovodéahoz tartozd térségi lakokdzdsségek értékeinek megismerése,
azok fontossaganak, védelmének tudatositasa a vidékfejlesziési elvek
figyelembevételével;

- a Zéld Ovoda cimmel rendelkezé 6vodai feladat-ellatasi helyek szamanak

novelése;
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- a Z8ld Ovoda bézisintézmények kdrének szélesitése, miikodésiik segitése;
- a Magyarorszagi Zéld Ovodahalozat folyamatos fejlesztése.” (OMEK 2015:

o.n.)

A Z6ld Ovoda halézat az elmilt években egyre népszer(ibbé valt és
szamtalan évoda csatlakozott a kezdeményezéshez orszagszerte. A Z6ld Ovodak
celjait és feladatait attekintve azonban jél latszik, hogy az ONAP-ban
megfogalmazott kdrnyezeti nevelési iranyelvekhez hasonléan ebben az esetben is
arrél van szo, hogy a rugalmas keretrendszeren beliil az dvodak sajat maguk
tervezhetik meg azt, hogy a fenntarthatésaghoz és a kdrnyezeti neveléshez

kapcsoladdan milyen gyakoriati elemeket épitenek be nevelési programjukba.

A Z6ld Ovoda minésitéstdl figgetleniil az ONAP-ban felvazolt a kiilsé vilag
tevékeny megismeréséhez kapcsolddoan lényeges szempontnak tekintheté a
tarsadalmi kdrnyezet megismerése. Mikozben ismerkednek a gyermekek a
kérnyezetiikkel, a valosag feltérképezése kdzben olyan tapasztalatokat szereznek,
melyek elengedhetetlenek a kornyezé vilagban valé, életkoruknak megfelelé
tajékozodashoz es biztos eligazodashoz. A kiils vildg megismerési vagya a
gyermekekben életlk eisd perceitdl él. A gyermeki személyiség alapvetd jellemz6i
(az érzelmi fogékonysag a természet szépségeire, a racsodalkozas képessége, az
éléiények iranti kivancsisag, a kommunikacidéra vald nyitottsag, az allandd
tetirekészség, a személyes kiprobalas vagya) kedveznek a tevékenységhe

agyazott tapasztalatszerzésnek.

E tapasztalatszerzés segitségével a kdzvetlen és a tagabb kérnyezetben
vald eligazodas készségeit lehet alakitani, olyan magatartasformakat, amelyek
segitségével a gyermekek megérthetik a kornyezetlikben zajlé folyamatokat,
megismerhetik a természeti és az ember altal Iétrehozott értékeket, megismerhetik
a helyi hagyomanyokat és a kulturalis sokszin(iséget, valamint a massag
elfogadasat. Ismereteket szerezhetnek a fogyasztdi tarsadalomrdl, a fogyasztoi
magatartasmintakrol, és az egészségvédelem alapvets elemeirtl. Megismerhetik
az epitett kornyezetet, a technika vilagat, a kozlekedést, a kilonbdzé

komforttechnikakat, a hulladékkezelést, az informacios kodrnyezetet és a
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kommunikacios technikakat is. Ezek a témakordk természetesen tetszblegesen
bévitheték, és fontos elemnek tekinthetd, hogy a témateriiletek kozott

kapcsolatokat, dsszefliggéseket is meg lehessen jeleniteni.

A témakorok elsajatitasa akkor lehet igazan hatéekony, ha az
ovodapedagodgusok olyan modszereket, eljarasokat, tevékenységeket hasznéalnak,
amelyek segitségével sikeressé tehetd a kornyezeti neveles és a fenntarthatésagra
nevelés. A modszerek kozott megtalalhatok a tudomanyos technikak, megfigyelés,
vizsgalatok, ©Osszehasonlitasok, mérések, kisérletek, modellezések, a
hagyomanyos modszerek, az elbeszélés, magyarazat, szemléltetés, beszélgetes,
gyakorlas, ériékelés, ismétlés és az ellenérzés. A nevelési folyamatok soran
lényeges szempont az oktatas élményszerliisége és a jatékos tanulas, a személyes

tapasztalatszerzés és vizsgalodas.

A hatékony nevelés ‘fejleszti a gyermekek problémaérzékenységet,
problémamegolddé képességét, a manipulacios tevékenységek fejlesziése mellett
segitheti a verbalis képességek fejlddését, a gyermekek gondolatainak beszédben
torténd megfogalmazasat. A tanulasi folyamat soran a gyermekek elsajatithatjak
azokat a képességeket és kompetenciakat, amelyek segitségével a kotetlen
szemlélidés és a kotott szempontok alapjan tdrtené megfigyelés mellett képesek
a kllénbségek és hasonlésagok megériésere, Osszehasonlitasra és a
csoportositasra. A folyamatok segitik az itéletalkotast, a relaciok feltarasat, konkrét
és abszirakt fogalmak megértesét és megfogalmazasat, az Osszeflggések

felismeréseét, és az oksagi kapcsolatok feltarasat.

A mobdszerek es eszkdzok megvalasztasa az ovodapedagdgus
kompetencigja, tehat rajta mulik, hogy milyen mértékben jeleniti meg a gazdasagi,
tarsadalmi és kornyezeti fenntarthatosaggal kapcsolatos informaciokat és
fudaselemeket. Rajta mulik, hogy a tanulédsi folyamat soran milyen értekek
bemutatasara helyezi a hangsllyt, és a fenntarthatosag milyen teriileteit mutatja
be részletesen. Rajta mulik, hogy a felelés, tudatos erdforras és energiahasznalat
milyen mértékben kerll be a képzési programokba, és megjelennek-e olyan
értékek, amelyek a helyi kozésségek szerepét, jelentdsegét hangsulyozzak egy

fenntarthatdbb vildg elérése érdekében. Ezek a tudaselemek nagymértékben
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hasonloak a globalis nevelés oktatasi prioritasaihoz, amelyek Nemeskéri Zsolt és

Zadori lvan tanulmanya alapjan a kdvetkezok:

- A globalis 8koszisztémak miikodé mechanizmusainak megértése;

- Az emberiség gazdasagi, tarsadalmi és kdrnyezeti tevékenysége - a muilt és
a jelen gazdasagi, tarsadalmi és kornyezeti folyamatokainak, az egyes
jelenségek elézmenyeinek, hatterének megértése;

- Parhuzamos és d&sszekapcsolt vilag: a globalizacié kialakuldsanak,
elényeinek és hatranyainak megértése;

- Az oktatas fejlbdésének, szerepének, jelent8ségének és relevanciajanak
megértése a globalizalt vilagban;

- ldentitds és a kulturalis sokszinliség - a kulturélis hattér szerepe és a
kulturak kdzotti kapcsolatok megértése;

- Tarsadalmi igazsagossag és emberi jogok - az egyenlStlenség és
diszkriminacid jelenségeinek megértése, a tudatossag és a felel6sség
fontossaga;

- A beketeremtés és a konfliktuskezelés - a kapcsolatok épitésének és
fenntartasanak, valamint a konfliktusok rendezésének jelentésége;

- Fenntarthatdsag, fenntarthaté fejlédés — annak elsajatitasa, hogy az emberi
kézdsségek milyen médon elégithetik ki a jelen sziikségleteit anélkil, hogy
csokkentené a jovend$ generaciok képességét, hogy kielégitsék a sajat
sziuksegleteiket;

- Munkaerépiaci kihivasok és globalis allampolgarsag - azon koncepcio
megeriése, amely lehetdve teszi az emberek szadmara, hogy fejlesszék az
alapvetd kompetencidkat, amelyek aktiv és felelés polgarokat

eredmenyezhetnek (Zadori-Nemeskeéri 2018).

Hasonld szintetizalé kezdeményezésnek tekinthetd az ENSZ Millenniumi
Fejlesztési Celok, amely a fenti kdzos nevezét volt hivatott kialakitani, olyan
célokat, amelyek globalis célrendszerként pontosan a mar akkor is lathatd
fenntarthatdsagi kihivasokkal kapcsolatban jeldlték ki a legfontosabb

tématerileteket. E célok kdziil néhany pontjuk kifejezetten az oktatashoz (2. cél)
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kotédik, de természetesen a tobbi cél is a fenntarthatésagi problémak kezelésevel
kapcsolatban jelolte ki a f6 iranyokat. 2000-ben 189 ENSZ-tagallam kotelezie el
magat amellett, hogy 2015-ig:
1. Véget vetnek a sulyos szegénységnek és ehinségnek
« A napi egy dollarnal kevesebbdl €l6k aranyat felére csdkkentik
« Az éhinségtdl szenveddk aranyat felére csékkentik
2. Megvalésitjak a mindenkire kiterjedd alapfok( oktatast

. Biztositjak, hogy minden fiu és lany befejezze az altalanos iskolat

W

. Elémozditjak a nemek kozotti egyenlfséget és segitik a ndk felemelkedéset

» Kikiiszébdlik a nemek kozotti beiskolazasi kilonbségeket az alap- és
kozépfoku oktatasban lehetdleg 2005-ig, valamennyi szinten pedig 2015-
ig.

4. Csokkentik a gyermekhalanddsagot

» Kétharmadaval csokkentik az 6t év alatti gyermekhalanddsag aranyat

5. Javitjdk az anyai egészséglgyet
« Haromnegyedével csokkentik a gyermekagyi halanddség aranyat
6. Klzdenek a HIV/AIDS, a malaria és mas betegségek ellen
« Megallitjak és elkezdik visszaforditani a HIV/AIDS terjedeseét
» Megallitiadk és elkezdik visszaforditani a malaria és mas sulyos
betegségek terjedését
7. Biztositjak a kérnyezeti fenntarthatosagot

» A fenntarthaté fejiédés elveit beépitik a nemzeti politikakba eés

programokba; visszaforditjak a kdrnyezeti er6forrasok csokkenését

« Felére csokkentik azoknak az aranyat, akik tartésan nem jutnak

egészséges ivovizhez

« 2020-ra jelentésen javitjak legalabb 100 millié nyomornegyedben lakd

életkorilmeényeit

8. A fejlesztés érdekében globalis partnerséget épitenek ki
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» Tovabbfejlesztik a szabalyozott, kiszamithaté és megklldnboztetes
mentes, nyilt kereskedelmi és pénzlgyi rendszert. Ez magaban foglalja a
j6 kormanyzashoz, a fejlddéshez és a szegénység csokkentéséhez vald

elkételezettseget mind nemzeti, mind nemzetkdzi szinten

« Foglalkoznak a legkevésbé fejlett orszagok sajatos szikségleteivel.
Idetartozik ezen orszagok exportjara vonatkozd illeték- és
kvotamentesséq; a sulyosan eladosodott szegény orszagok addssaga
meérséklésének a fokozasa; a hivatalos kétoldald adossag elengedése; és
bdsegesebb hivatalos fejlesztési segitségnyujtas azoknak az
orszagoknak, amelyek elkoteleztek magukat a szegénység csdkkentése

mellett

« Nemzeti és nemzetkdzi intézkedéseken keresztill atfogdan foglalkoznak a
fejlédd orszagok addssagproblémaival, hogy az addssagot hosszi tavon

elviselhetdve tegyék

+ A fejlédé orszagokkal egyuttmiikodve tisztesseges és termekeny munkat

teremtenek a fiatalok szamara

+ A gyodgyszeripari vallalatokkal egyuttmikodve elérhetéve teszik a

megfizethetd alapvetd gyogyszereket a fejlédd orszagokban

» A maganszektorral egyltimikddve hozzaférhetéve teszik az (]
technoldgiak — kuldndsen az informacios és kommunikacios technologiak

— eldnyeit. (ENSZ Millenniumi Fejlesztési Célok)

Az ENSZ Millenniumi Fejlesztési Célokat kdvetden a 2015 és 2030 kdzotti
id6szak k6z0s, az egész emberiség eldtt allo feladatait a Fenntarthatd Fejlédési

Ceélok foglaljak dssze:

A szegénység valamennyi formajanak felszamolasa mindenhol.

2. Az éhezés megszintetése, az élelmezés biztonsag és a jobb taplalkozas
megteremtése, valamint a fenntarthatd mezégazdasag tamogatasa.

3. Az egeészseéges élet és a jdlét biztositdsa minden generacié valamennyi

tagjanak.
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10.

11.

12.
13.

14.

15.

16.

Az altalanosan elérhetd és méltdnyos, mindségi oktatas, valamint az
glethosszig tartd tanulas lehetdségeinek megteremtése mindenki
szamara.

A nemek egyenléségének megvaldsitasa, minden nd és lany farsadalmi
szerepének megerdsitése.

A vizhez torténd hozzaferes és fenntarthaté hasznalat biztositasa
mindenki szamara.

Megfizethetd, megbizhaté, fenntarthaté és modern energighoz valé
hozzaférés biztositasa mindenki szamara.

Tartds, inkluziv és fenntarthatd gazdasagi fejl6dés, teljes €s hatékony
foglalkoztatas és tisztességes munka megteremtése mindenki szamara.

Ellenalidképes infrastruktira kiépitése, az inkluziv és fenntarthato
iparositas tamogatasa és az innovacio osztonzése.

Az orszagok kozdtti és az orszagokon beldli egyeniStlensegek
csokkentése.

A varosok és emberi lakéhelyek befogaddva, biztonsagossa, ellenalléva
es fenntarthatéva tétele.

Fenntarthatd fogyasztasi és termelési rendszerek kialakitésa.

Sirgds lépések megtétele a klimavaliozds és hatasainak leklizdésére
elismerve, hogy a targyalasoknak az éghajlatvaltozasra adandd globalis
valaszok targyalasainak elsédleges nemzetkodzi kormanykézi foruma az
UNFCC.

Az 6ceanok, tengerek és a tengeri eréforrasok megérzése és fenntarthatod
hasznalata a fenntarthatc') fejlédés érdekében.

A szarazfoldi Okoszisztémak fenntarthatd hasznalaténak védelime,
visszadllitasa és tamogatasa, az erdSk fenntarthatd hasznalata, az
elsivatagosodas lekiizdése, a talajromlas megallitasa és a pusztulas
visszaforditasa, €s a biologiai sokféleség tovabbi csékkenésének
megallitasa.

Békés és befogadd tarsadalmak megteremtése a fenntarthato fejiédes

érdekében, az igazsagszolgaltatashoz valé hozzaferés biztositasa
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mindenki szamara és a hatékony, elszamoltathatd és mindenki szamara
nyitott intézményi hattér kiépitése minden szinten.

17. A vegrehajtas eszkdzeinek megerisitése és a fenntarthatéd fejlédés
megteremtéséhez szlkséges globalis partnerség Ujjaélesztése. (ENSZ
Fenntarthatd Fejlédési Célok)

E kdzGs celok megfogalmazasat kovetben amellett, hogy az egyes
tagorszagoknak mindent meg kell{ene) tennie annak érdekében, hogy az SDG-
célrendszer megvalosulhasson, indokolt lehet a kordbban mar emlitett kozos
fenntarthatosaggal kapcsolatos tartalmak kidolgozasa, amelyet az oktatas
kaldnbdzd szintjein ki lehet egésziteni a helyi sajatossagokkal és a kdzdsségekre
vonatkozé ismeretekkel.

A kovetkezOkben a magyarorszdgi ovodai nevelésben megjelend
tudaselemek kiegészitésére teszek javaslatot, amelyek a jovében konzervativ zdld
filozéfiai elemeket figyelembe véve valoban alapjat jelenthetik a sikeres(ebb)

kornyezeti nevelesnek.

4.6.4. A zold filozéfiai és a fenntarthatésagi szemlélet erdsitése a hazai
kornyezeti nevelésben

A hazai gyakorlatban a korabban részletesen is bemutatott gyakorlat alapjan
a gyermekek tapasztalatokat szereznek a sziikebb es tagabb természeti-emberi-
targyi kornyezet formai, mennyiségi és téri viszonyairdl. E folyamat soran fontos
szempont, hogy e sajatos felfedezés soran pozitiv érzelmi viszonyuk alakuljon ki a
természethez, az emberi alkotasokhoz, és megtanuljak azok védelmét, az értékek

meg0Orzéset.

A Kkonzervativ zold filozdfia alapveiéseivel dsszhangban a gyermekek
megismerik a szU16fold, az ott €l6 emberek, a hazai taj, a helyi hagyomanyok és
néphagyomanyok, szokasok, a kézdsséghez vald tartozads élményét, a nemzeti,
csaladi és a targyi kultura értékeit, megtanuljak ezek szeretetét, védelmét. Az
ovodai nevelés soran kiemelt jelentéségl a kdrnyezettudatos magatartasformalas

alapozasa, alakitasa is.
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A helyi kbzdsség hagyomanyainak, kultUrdjanak megismerése soran
azonban érdemes id6t szentelni arra is, hogy a kézdsség erdforrasainak, illetve
eréforras-hasznalatanak megismerésére is. Természetesen az 6évodai nevelésben
résztvevd gyermekek életkora, ismeret- és tudasszintie nem feltétlendl teszi
lehetévé az adott kozdsség muitbeli és jelenlegi gazdasagi, tarsadalmi és
kérnyezeti tevékenységeinek tokéletes feltérképezését és megértését, azonban
érdemes a fentickre odafigyelni annak erdekében, hogy megalapozzak az
ovodasok késdbbi tudatos, a természeti és helyi értékek, illetve a kdzdsség irant
elkotelezett magatartasformait. E megismerési folyamatokban nagy segitség a
jaték, illetve a jatékos tanulds, a kisgyermekkor legfontosabb és legfejlesztobb

tevékenysége, s igy az ovodai nevelés leghatékonyabb eszkoze.

A jatéktevékenység soran fontos az is, hogy olyan komplex fejlesztd
eszkézok hasznalatara kerlljon sor, amely egyszerre t6bb teriilet — a természet és
kérnyezetvédelem, vagy éppen az alapprogramban szintén lényeges prioritasként
megjelené jatékos matematikatanulas -~ megismerésére lehet alkalmas.
Napjainkban szamtalan ilyen jaték taldlhaté piacon, azonban ezek kozill fontos
kdzdsségi szellemi értékként érdemes kiemelni a Dienes Zoltdn professzor altal
kifejlesztett matematikai jatékokat. Dienes Zoltan a Pécsi Tudomanyegyeiem
diszdoktora — a neves professzor vilagszerte ismert, mint a matematika tanulas es
tanitas jeles képviselSje, Magyarorszagon azonban kevésbé. Igazi vilagpolgarként
szinte az egész vilagot bejarta és terjesztette moédszereit a jatékrdl, mint a

matematika oktatasanak hatékony eszkozerdl.

A Pécsi Tudomanyegyetem Felnéttképzési és Emberi Eréforras Fejlesziési
Kara, majd kés6bb a szekszardi Kultiratudomanyi, Pedagdégusképzd és
Vidékfejlesztési Kar vallalta fel a neves professzor szellemi drokségének kezelését.
A 2020 szeptemberétdl a Pécsi Tudomanyegyetem Kultratudomanyi,
Pedagdgusképzd és Vidékfejlesztési Kardnak honlapjan elérhets, Magyarorszag
elsd virtudlis muzeumaban az érdekl6dék a vilag barmely pontjardl betekintést
nyerhetnek a vilaghir(i tudos munkassagaba és a jatékos matematika-tanitas terén

elért eredményeibe.
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Az alapprogramban megjelend, =zold filozdfiai elveknek megfelel
keretrendszer kiemelt jelentGséget tualjdonit a kdrnyezettudatossag fokozasanak,
a felelds kornyezet irant elkdtelezettseget erésité tudaselemeknek, azonban a
lathato az is, hogy tudatos energiafogyasztas és a fenntarthaté energiahasznalat

témakore direkt modon nem kerll nevesitésre.

A mai fiatal generaciok szamra, kildonosen a fejlettebb vilagban, szinte
természetesnek tekinthets, hogy a mindennapokban rendelkezésre alinak azok az
erdforrasok és energiaforrasok, amelyek a haztartasok, a tarsdalom és a gazdasag
mikodéséhez a XXI. szdzadban egyértelmiien hozzatartoznak. Talan pontosan
ezek miatt az automatizmusok miatt tlinhet Ugy, hogy ezek a terliletek kevésbé
tekinthetdk fontosnak, ugyanakkor mar kisgyermekkorban is kiilondsen fontos,
hogy a gyermekek megismerjék e rendszerek miikddésének alapjait, a viz,
hulladék és energiagazdalkodas elemi sajatossagait és Gsszefiiggéseit annak

érdekeben, hogy tudatos és takarékos fogyasztokka valhassanak majd a j6vében.

A kulonbozé életkori csoportok ismeret-, és tudasszintjéhez igazitott, a fenti
célokat szolgalé hagyomanyos offline és online tananyagok hazankban is széles
korben elérheték. Az egyik legjobb gyakorlat az E.ON Vallalatcsoport 3ltal
kidolgozott E.ON EnergiaKaland program.

Az E.ON EnergiaKaland, ahogyan a kezdeményezes online fellletén is
olvashatd, ,eqy nagyszabast tanulasi program, amelynek célja, hogy segitsen a
pedagogusoknak az energiatudatossag kialakitasaban, és a gyerekeknek, a
tanuléknak az energidval kapcsolatos tudas bévitésében, kompetenciak
fejlesztésében. Az EnergiaKaland tananyagai és feladatai az d6vodai nevelés
orszagos alapprogramjaval és a Nemzeti Alaptanterv kévetelményeinek
megfelelbéen, az egyseges természettudomanyos tanitas alapelveivel &ssz-

hangban keészillitek és késziilnek a jévBben is.” (www.energiakaland.hu: 0.n.)

Nem kell tehat (] interaktiv tananyagot kifejleszteni, hiszen az E.ON oktatasi
szakemberekkel szoros egyuttm{ikddésben dolgozott anyagai online fellleten
mindenki szamara elérheték, azonban az anyag bévitése a Magyar Energetikai és
Kozmi-szabalyozasi Hivatal altal felligyelt teriiletekkel indokolt lehet a jovében. A

Hivatal a kezdeményezés népszerlsitésében és az anyagok az 6vodakhoz t6rténd
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eljuttatasaban lényeges szerepet véllalhat, ahogyan abban is, hogy az elméletben
megismerhetd informaciokat a gyermekek kirandulasok, U(zemlatogatdsok

segitségével a gyakorlatban is megtapasztalhassak.
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5. Osszegzés

Az emberiseg torténetét vizsgalva altalaban akkor sikeriilt fenntarthatébb
rendszerek felé elmozdulni, amikor az intenzfv karos visszacsatolasok arra
kesztették az emberi kbzdsségeket, hogy valtoztassanak gondolkodasmaédjukon,
tevékenységeiken és életmédjukon. A szandékaim szerint a jelen kdrnyezeti és
politikai valésagara reflektalo disszertaciomban a fenntarthatosagra nevelés
filozdfiai vetlleteit vizsgaltam Roger Scruton konzervativ értékeken alapuld
tarsadalomfilozofiai munkassagabdl kiindulva. Alapvetd célom az volt, hogy a
fenntarthatosag értelmezeéset, eszmetorténetbe vald agyazasat kovetden annak
nevelésfilozéfiai dsszetevdit a globalis nevelés kontextusaban értelmezzem és ez
alapjan megfogalmazzam a fenntarthatésagra nevelés legfontosabb elemeit,

kiemelve es demonstralva a pragmatikus nevelésfilozdfia jelentdségét.

Disszertaciomban els6ként a konzervativ zold filozdfia legfontosabb
alaptéziseit tekintettem at, azt vizsgalva, hogy ezek a megkdzelitések hogyan
jelenhetnek meg az okiatasban és a nevelésben. A konzervativ zold filozéfia
téziseit és kritikajat is bemutato elemzésemben megallapitottam: ahhoz, hogy az
oktatas kilonbdzs szinterein torténd ismeretatadas sikeres lehessen, nem csupan
a zold filozofiai elemek és egyeéb, fenntarthatosaggal kapcsolatos informéaciok
szlkségesek, hanem megfeleld, adekvat pedagogiai-nevelésfilozéfiai megkdzeli-

tésre is szlkség van.

A kornyezetfilozofia és a kdrnyezeti etika gondolati rendszerét attekintve
eljutottam a fenntarthatdsagi tudomany értelmezéséig. Megallapitottam, hogy a
kornyezeti etika pragmatikus megkézelitése két teriilet, a nem-antropocentrikus
etika és a fenntarthatosagi tudomany parbeszédet el6 tudja mozditani, igy a
fenntarthatésagi tudomany az antitetikus viszonyban &allé szemléletmodok

szintetizalasanak kulcsa lehet.

A konzervativ zold filozofiai megkozelités szerint az Osszetartd, cselekvd,
helyzetlk javitasaért tenni akard kozosségek jelenthetik az alapot a

fenntarthatdsagi kihivasok megfelelé kezeléséhez. A kdzOsségeknek oOnalldan,
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autondm maodon kell helyt allniuk a gazdasagi, tarsadalmi és kérnyezeti problemak-
kal szemben. Osztva azt a konzervativ zold filozofiai nézetet, hogy elsddlegesen a
kozossegi, nemzeti preferenciaknak kell meghatarozé prioritasként megjelenniik
az oktatasi, nevelési folyamatokban és képzési programokban, megallapitasaim
szerint érdemes lehet egyfajta globalis ,kdzds nevezdre” torekedni a
fenntarthatésagi kérdésekkel kapcsolatban, annak érdekében, hogy hasonio
modon lassuk és lattassuk azokat a folyamatokat, amelyek negativ hatasai
problémakat okoznak lokdlis és globdlis szinten. Az oktatas kulonbozé szintjein

eltérd informacidkra és tudaselemekre van szikseg.

Ertekezésemben ramutattam arra is, hogy a human nevelésnek, és
kilénésen a fenntarthatdsagra valé nevelésnek tudomanyos alapokon kell alinia,
ezért a nevelésfilozofiai fejezet megalapozasahoz szlkségesnek tartottam egy
olyan eszmetoriéneti attekintést, amelyben a természettel és tudomannyal

szembeni attitiid hatterét, torténeti fejlédési ivét vazoltam fel.

A tudomanytorténeti korszakokon ativelé elemzésem megallapitasa, hogy a
Newton-féle fizika meghaladasaval parhuzamosan a természetfilozofia nem volt
képes meguijulni, nem nyerte vissza azt a statuszat, amellyel az antik és kozépkori
bélcseltk koraban rendelkezett. fgy nem sziint meg a természet leigézasara,
uralasara vald torekvés, annak kizsakmanyolasa tovabbra is folyik. A mechanikus
megkozelités a miszaki tudomanyok pragmatikus céljai szempontjabdl maig
eredményes, azonban csupan a mechanikus természeftfilozofia talajan a kdrnyezeti

valsag nem értelmezhetd, nem kezelhetd.

A mechanikus-materialista elmélet megujulasdnak szikségességével vald
szembenézés mellett fontos Osszetevlje a konzervativ zdld filozdfiara épulé
nevelésfilozofiai iéziseimnek a XXI. szézadban feindvekvd Uj generaciok
jellemzdinek figyelembevétele. Amikor 0j generacidkrdl beszelink, olyan
csoportokra gondolunk vilagszerte, akik a korabbiakiol teljesen eltérden
kommunikalnak, életliik szerves része, meghatarozé eleme és generacios élménye
az elektronikusan mediatizalt kommunikacié. A folyamatos online jelenlét és
internethasznalat eredményeként megsziletd virtualis-fizikai hibrid kozossegek

azonban hordozzak a tradicionalis offline kozosségek minden sajatossagat.
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A globalis és lokalis gazdasagi, tarsadalmi és kornyezeti problémak
tekintetében ezek az U] tarsadalmi csoportok a korabbiaknal sokkal tobb
iehetéséggel rendelkeznek, hogy tajekozodjanak és ismeretet szerezzenek a vilag
kiionbozb részein zajlé eseményekr(l. A digitalis vilag a virtualis kozosségekben
rejlé cselekvesi erdforrasokat is mobilizalhatja, ha az adott téma valoban

megmozgatja a digitalis nemzedéket.

Disszertaciom nevelésfilozéfiai részében az Uj generaciok sajatossagainak
attekintése mellett a globalis nevelés jelentéségére hiviam fel a figyelmet, egyrészt
meghatarozva azokat az ,univerzalis” témateriileteket, amelyek segitségével az U]
generaciok valddi globalis kompetenciakra tehetnek szert. Masrészt vizsgalddasa-
im soran kilonds hangstlyt helyeztem azokra a pedagogiai modszerekre, amelyek
alkalmazasa eseten a nevelési folyamat — figyelembe véve a fent emtitett jelleg-

zetességeket — eredményes lehet.

A globalis nevelés paradigmajanak értelmezése elvezetett a pragmatista
neveléselmélet és a projekimddszer jelentségének felismeréséhez. A pragmatista
nevelésfilozdfia tdrténeti gydkereinek attekintését kdvetden az alkalmazott filozofiai
megkdzelitésnek megfelelben nagy hangsulyt helyeztem a XXI. szazadi
pragmatista nevelésfilozéfiai gyakorlat nemzetkdzi €s hazai sajatossagainak
leirasara. Itt a tartalomelemzés szempontjabdl a kisgyermekkorl nevelés kertlt
elétérbe, Osszhangban a zdld filozofiardl szolo fejezetekben leirtakkal. Ezekben a
részekben azt is megvizsgaltam, hogy konzervativ zdld filozéfiai alapokon hogyan
valosithatd meg a fenntarthatdsagi szemlélet erfsitése a hazai kdrnyezeti

nevelésben.

Azt is megallapitottam, hogy a folyamatosan valtozé kornyezeti és
tarsadalmi-gazdasagi korliimények kozott nagyon nehéz elbre jelezni, pontosan
milyen ismeretekre, kompetenciakra lesz szikség a jovOben, illetve annak
érdekében, hogy a kedvezdtlennek tekintett jelenlegi helyzeteket javitani lehessen.
A valtozasok gyorsasaga és nem linearis természete miatt nem latjuk elore a
lehetséges kovetkezményeket, és nehéz megbecsiilni, hogy mit és hogyan kellene

elsajatitani a jobb megoldasok elérése érdekében.
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A fenntarthato energiahasznalattal kapcsolatos alapkompetenciak azonban
lényeges elemét jelentik majd azoknak az ismereteknek és keszsegeknek, amelyek
a jelenleginél fenntarthatdébb vilag kialakitasahoz szlikségesek. E folyamatban
lényeges szerep jut az oktatas intézmeényeinek, ahol az egyes szereplbk mikodési
sajatossagal, illetve a fenntarthatdsaggal kapcsolatos jo gyakorlatai mellett fontos
gazdasagfilozdfiai és ériekelméleti kérdésként jelenik meg, hogy a déniben allami
fenntartast ovodak, illetve az allami szerepldé altal koordinalt és mikodietett

energetikai szektor milyen szerepet vallal fel a fenntarthatésaggal 6sszefiggésben.

A nemzetkézi gyakorlatot attekintve nyilvanvalé, hogy a konzervativ zold
filozofia legfontosabb eleme, a k6z8sségi szint prioritasa egyértelmiien megjelenik
az alsoszintll okfatds és nevelés intézményeinek mikddését meghatérozo
programokban. E rendszerekben a pedagdgusok feladata a részletes nevelési
program kidolgozasa, amelynek soran a gyermek, mikdzben felfedezi kdrnyezetét,
olyan tapasztalatokat és kompetenciakat szerez, amelyek segitségével biztosan
igazodik el természetes kdrnyezetében. A zdld filozofia logikajanak megfelelfen
megismeri a sz{l&fold, az ott él6 emberek, a hazai taj, a helyi hagyomanyok és
néphagyomanyok, szokasok, a kdzosseghez valo tartozas élményét, a nemzeti,

csaladi és a targyi kultira értékeit, illetve megtanulja ezek szeretetét, védelmét.

Megitélésem szerint ezzel 6sszhangban kiemelt cél lehet, hogy a jovd
pedagogusai megismerkedhessenek a konzervativ z6ld filozéfia alapjaival es
legfontosabb uUzeneteivel. Ez megalapozhatja a jovd generacidinak felkészitését a
varhatd kihivasokra, hangsulyozva, hogy a problémak akkor kezelhetdk igazan
globélisan, ha lokalisan az adott kdzésségek sikeresen birkéznak meg azokkal a
negativ gazdasagi, tarsadalmi es kornyezeti hatasokkal, amelyek helyben

jelentkeznek.

Osszességében az értekezésemben szerepld gondolatmenetek bizonyitot-
tak annak fontossagat, hogy a scruton-i elvek mentén vilagos utat tudjunk mutatni
a fenntarthatdbb kornyezeti- és energiahasznalat tekintetében a kovetkezd
generacioknak, amelyek sokkal intenzivebben fognak szembesiini a fenntarthato-
sagi kihivasokkal. Doktori értekezésemet éppen ezért Roger Scruton altalam is

vallott gondolataival zarom:

132




A problémak megoldasa csak akkor leheiséges, ha az emberekben
megvan a megfeleld motivacid ahhoz, hogy szamot vessenek ezekkel, a
kormanyzat feladata pedig az, hogy megteremtse annak a feltéfeleit, hogy ez a
megfelelé motivéacio kialakulhasson és megerdsddhessen. Ezt a motivaciot (vagy
inkabb motivaciocsaladot) ocikophiliaként irom le, az otthon iranti szeretetként, az
ahhoz valé kdtddeskent, és feltarom azokat a feltételeket, amelyek kizift az
oikophilia kialakul, valamint ramutatok az allam feladataira azzal kapcsolatosan,
hogy hogyan biztositson teret neki. Védelmembe veszem a lokalis
kezdeményezéseket a globalis projektekkel szemben, a civil nszervezddést a
politikai aktivizmussal szemben, valamint a barati kapcsolodasok kis léptékii
intezményeit a nagyszabasu és céliranyos kampanyokkal szemben.” (Scruton,
2018: 30}
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