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A Kkutatas témaja

A kutatds kozéppontjaban a két vilaghdboru kozti Baranya varmegyében megtalalhatdé négy
pécsi, valamint egy mohdacsi gimnazium masodik vilaghaboras (1939-1945) torténete all. Ez
Pécs kapcsan egy felekezeti fenntartdsu lednyiskolat, a Mi Asszonyunkrol Nevezett NOi
Kanonokok Szerzetesrend Pécsi Romai Katolikus Szent Erzsébet Leanygimnaziumot, két
felekezeti fenntartasu fitgimnaziumot, a Ciszterci Rend Pécsi Nagy Lajos Gimndziumat €s a
Jézustarsasagi Pécsi Pius Gimnaziumat, valamint egy allami gimnaziumot, a Magyar Kiralyi
Allami Grof Széchenyi Istvan Gimnaziumot jelenti. Mig Mohacsrél a vizsgalatba egy varosi
fenntartasu iskola, a Mohacsi Varosi Gimnazium Keriilt a bevonasra.

A kutatas egy iskolatorténeti jellegii vizsgalat, amely tobb intézmény, egy jol
kortilhatarolhat6 torténeti idészakon beliili bemutatasara véllalkozik. Azon beliil is a haborus
események iskoldra gyakorolt hatdsaira fokuszalva, értve ez alatt a hdborts intézkedéseket, a
haborus felkésziilést, katonai eléképzést stb.

A témavalasztas legfontosabb oka a kérdés viszonylagos kutatatlansaga. Igaz, lehet
talalni a masodik vilaghdbort alatti hatorszag miikodésével kapcsolatos kutatdsokat,! koztiik

egyébként a neveléstorténeti témara fokuszalva is,?

¢s az iskolatorténeti kutatasok is valamilyen
modon érintették mar ezen idészakot.® Ugyanakkor utobbiak gyakran nem vizsgaljak a haborus
éveket részletesen, vagy nem ezzel a fokusszal.* Ebbé] kifolydlag viszont szamos kérdés maradt
feltaratlan, illetve bizonyos esetekben a témaval kapcsolatos 4llitasok hidnyosak vagy hibasak.>

Fontos az 1d6- és térbeli lehatarolas is. A disszertacid a teljes masodik vilaghaborura
(1939-1945) vonatkozoan mutatja be a nevezett intézmények torténetét. Igaz, mindez nem
jelenti, hogy a cimben megjelolt id6szak megbonthatatlanul merev lenne, igy indokolt
esetekben a vizsgalatom korabbi és késdbbi kérdéseket is érintett.

Ami az intézmények kivalasztasat illeti, fontos szempontbdl volt a megvaldsithatosag

kérdése (terjedelem tekintetében), amely foként a foldrajzi lehatarolasban segitett. Mig az
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iskolatipus kivalasztasdban elsdsorban az jatszott szerepet, hogy a gimndziumok a klasszikus
kontinentélis oktatds rendszer gerincét alkottdk, vagyis bizonyos tekintetben Kkitlintetett
helyzetben 1évé intézmények vizsgalatara keriilt sor.®

Osszefoglalva, a disszertacid egy alapvetSen iskolatorténeti kutatads, igy a
neveléstorténeti kutatasok egyik alaptipusa. Az iskolatérténeti dimenzio révén egy mikroszintii
vizsgalatrol van szd, leszlikitve a megfigyelést egy jol koriilhatarolhatd teriilet jol
kortilhatarolhato szerepldire, feltarva az intézmények torténetével kapcsolatban eddig még

részleteiben nem vizsgalt eseményeket.

A kutatas forrasai és modszerei

A kutatas mintavételi modszere egy szisztematikus eljaras volt, a leginkabb relevans primer

crer

fakadoan’

a helyes értelmezése érdekében bdvitettem is kutfék korét mintegy elméleti-
teoretikus mintavétellel. A hoélabda modszer logikajanak felhasznalasaval a meglévo
forrasokbol jutva el nehezebben hozzaférheté forrasokhoz.®

A forrasok két nagyobb csoportra bonthatok. Az egyik csoportba az iskolai értesiték
tartoznak, melyek igen részletes és adatgazdag informaciokat nyujtanak az egyes tanévének
torténetér6l. A kutatasba bevont értesitok kore meghaladja a disszertacio cimében lehatarolt
iddszakot: 1938-t01 1948-ig vizsgaltam azokat.

A felhasznalt forrasok masik nagy csoportjat a Magyar Nemzeti Levéltar Baranya
Megyei Levéltaraban megtalalhatd Pécsi Tankeriileti Fdigazgatosag iratai és az egyes
intézmények iratai tették ki. A fOigazgatoi hivatal iratainak vizsgalata azért volt Kiemelten
fontos, mert a kozoktatastigyi igazgatasrol szold 1935. évi VI tc. olyan koriilményeket
teremtett, amelyben elsddleges szempont az ellendrizhetdség lett, melynek kdszonhetden
minden dontést befolyasolt és minden cselekedetet ellenérzott a taniigyigazgatas.® Mig az
intézmények dokumentumainak vizsgélatainak sziikségessége talan nem igényel magyarazatot.

Ezen forrastipusok mellett kiegészitd forrasként hasznaltam a Jezsuita Levéltar és
Rendtorténeti Konyvtaranak, valamint a Ciszterci Novérek Boldogasszony Hdza Monostor
Levéltaranak relevans dokumentumait, a Hadtorténelmi Levéltarban Orzott Ifjisagi

Honvédelmi Nevelés és a Testnevelés Orszagos Vezetdjének munkanaplojanak kiadott
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valtozatat. Tovabba tobb helyiitt felhasznaltam jogszabalyokat és sajtoforrasokat, valamint egy-
egy téma rovid vizsgalatahoz a korszakban késziilt kiadvanyokat és tankdnyveket.

Meg kell még emlitenem, hogy a katolikus taniigyigazgatds iratainak vizsgalatat
mell6ztem. Igaz, az 1930-as években létrejott a katolikus taniigy autonomiaja, azonban ennek
a gyakorlati valésagossaga mar nem ilyen egyértelmii. Rdadasul 1941-re a kiralyi féigazgatok
befolyasa lényegében fenntart6tol fiiggetleniil érvényesiilt.!® Vagyis a katolikus taniigyi
igazgatas részérél nem tapasztalhatd olyan jelentéségli dontéshozatali kompetencia, amely
elengedhetetlenné tette volna e forras vizsgalatat. Amennyiben valamilyen eltérés mégis volt,
akkor pedig ezek jol nyomon kovetheték az iskolak dokumentumai k6zott.

Ami a kutatas modszerét illeti, egy kvalitativ, analitikus jellegli megfigyeld vizsgalatot

hajtottam végre elsddleges forrasok torténeti elemzésével.!!

Maga a vizsgalat egyszerre
tekinthetd részben diakronikus és részben szinkronisztikus vizsgalatnak a torténelmi
periodizalasnak és a problématdrténeti csomopont kiemelésének koszonhetSen..'? Emellett
indokolt esetben, példaul az adatok jobb értelmezhetdsége érdekében, esetleges tendenciak
kirajzolasa érdekében az értesitokben megtalalhato statisztikai adatok kvantativ értelmezésére

1s sort keritek.

A kutatas fobb kérdései és eredményei

A kutatas altalanossagban azt vizsgalta, hogy a méasodik vilaghdborti milyen hatast gyakorolt a
vizsgalatba bevont gimnaziumokra. Ennek eredményeként azt a kdvetkeztetést vonhatom le,
hogy a habort jelentés mértékben befolyédsolta az iskolai életet méar az altalam vizsgalt
id6szaktol elejétél. A haborus koriilmények igen jelentds tobbletterheket rottak a didksag és a
tanari karok mindennapjaira, melyet a hdbori végén még az infrastrukturalis hianyok is
nehezitettek. Maga a habort kozvetleniil pedig a tanitast is ellehetetlenitette egy idore.

A kovetkez6kben a konkrét kutatdi kérdésekre kivanom a vizsgalat eredményeként

kirajzolodo valaszokat.
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e Milyen tekintetben érintette a vizsgalatba bevont intézmények mitkodését a
haboru? Tapasztalhato-e a haboris évek elérehaladtaval valamilyen

tendenciaszeru valtozas?

Altalanossagban a habori az iskolai élet minden teriiletére begyfiriizott, a didkok
hétkdznapjaitol kezddédden az iskoldban elvégzett pedagodgiai munkaig. Ha valamilyen
fordulopontot keresiink, amikortdl jelentésen megneheziilt a munka, a vizsgalat egyes teriiletein
mas és mas helyen taldlhatunk ilyet. A 1égoltalom példaul a kezdetektdl befolyasolta az oktatast,
igaz, nem lehetetlenitette el. A pedagdgiai munkaban talan az 1943-44-es tanév tekinthetd egy
fordulopontnak, amikor minddsszesen alig 6t honapos volt a tanév és a roviditett tananyagot
sem lehetett befejezni. Ugyanakkor példaul az épiiletek tekintetében csak az 1944-45-6s tanév
tekinthetd a legnehezebb tanévnek, amikor a katonai lefoglalds valamennyi gimnaziumot
érintett.

Osszességében az 1943-44-es tanév lehet fordulépontnak tekinthetd, amely soran az
iskolai élet mindinkébb ,haborissd” valt. Egyfeldl az el nem végezhetd pedagdgiai munka
miatt, masfeldl a diakok haborus kotelezettségeinek megnovekedése miatt. A legjobban viszont

a habort az 1944-45-6s tanévet sujtotta.

e Milyen allaspontot alakitott ki a haboruval kapcsolatban a taniigyigazgatas és ez

milyen mértékben befolyasolta az iskolak haborus mindennapjait?

A taniigyigazgatasnak igen fontos szerepe volt az iskoldk habortra adott magatartdsaval
kapcsolatban, csaknem minden kezdeményezés feliilr6l iranyitottnak tekinthetd. Illetve a
tankeriileti féigazgatok személye is részben befolyasolta az iskolak mindennapjait.

Fodor Ferenc foigazgato igyekezett minden évben, akar tobbszor is, mindenre kiterjed
utasitasokat, iranyelveket adni az iskoldknak irott formaban. Ezekben fontosnak tartotta, hogy
a tandrok ¢és a didkok foglalkozzanak a haborus koriilményekkel, hangstlyozva a tarsadalmi
kotelességeiket. Ezekkel 6sszhangban torténtek az iskolak haboruhoz kothetd tevékenységei.

Palos Bernardin esetében a hangstly az iskolai kotelességek teljesitésére helyezddott,
fegyelmezett és szorgalmas munkat vart el, nem hangsulyozta a tarsadalmi feladatokat.

Nem lehet tovabba Palos Bernardin kapcsan megkeriilni azt a kérdést, hogy 1944-45-
ben, vagyis a habort altal leginkabb sujtott tanévben 6 volt a féigazgatd. Kiemelendd, hogy
lehetdségeihez mérten igyekezett mindent megtenni az oktatdsanak fenntartdsa és a didkok

biztonsdganak érdekében. Ennek ellenére egy eljaras indult ellene, melyben feltehetéen nagy



szerepe volt a Magyar Demokratikus Ifjusagi Szovetségnek (MADISZ). A vizsgalat végiil

1946-ban felmentéssel ért véget, mely ellenére a féigazgatoi tisztségbdl levaltottak.

e Milyen mddon érintette az iskolak fizikai miikodését a haboru, kiilonos tekintettel

az épiilethasznalatra?

Talan az egyik legszélesebb korben elterjedt allitas és ismeret a haborus iskolatorténetekkel
kapcsolatban, hogy az iskolaépiileteket foként hadikorhaz céljara lefoglaltak. Ez alapveten
bebizonyosodott jelen vizsgalat soran is, ugyanakkor a katonai lefoglalasok gyakorlata nem
egyértelmiien igy nézett ki a vizsgalt intézményekben. A Pius Gimnazium esetében példaul a
lefoglalasok sokéig nem érintették az egész intézményt, csupan annak egy-egy termét (pl.
tornaterem) és nem is kizarolagosan koérhazi célu beszallasolasok torténtek.

A gimnaziumok teljes épliletét (Pécsett és Mohacson egyarant) csak nagyon késon,
Iényegében az 1944-45-6s tanévben foglaltak le. Egészen addig legfeljebb mas iskolékat kellett
befogadniuk, az emiatt fennall6 nehézségeket (délutani tanitas, roviditett tanorak stb.) viszont
elsdsorban a befogadott intézményeknek kellett eltirniik. Ez feltehetéen gimnaziumi
statuszuknak volt koszonhetd, hiszen tendenciézusan, mindegyik intézmény esetében
tapasztalhato jelenségrél van szo. Az 1944-45-6s tanév viszont 0 helyzetet teremtett, kivétel
nélkiil, mind az 6t gimnaziumot érintette a katonai lefoglalds, amely jelentés nehézségeket
okozott, elsdsorban a tanitds 1945-ben torténd Gjrainditasa kapcsan. Ahogy aztdn ismét sor
keriilt més intézmények befogadasra is.

Ugyancsak kihivast jelentett, hogy jelentds anyagi karok keletkeztek az iskolakban,
beleértve az iskolai felszereléseket is. A vizsgélat sordn gy tlint, hogy a felekezeti hattérrel
rendelkezd iskolak konnyebben tudtak megoldani a karok helyreallitasat. Mig a Mohacsi Varosi
Gimnézium nagyon jelentds allami segélyre szorult, a Széchenyi Gimnazium pedig alapvetd

elhelyezési problémakkal kiizdott.

e Hogyan befolyasolta a haboru a diakok mindennapjait?

A kutatas egyik legszéleskortibb €s legtobb kérdést érintd témakdre a haboru diakokra gyakorolt
hatasa volt, igy tobb alkérdést is vizsgalni kell, igy a honvédelmi nevelést és katonai el6képzést,
a habortval kapcsolatos feladatokat, a zsido tanulok helyzetét, illetve a fit és leanytanulok

helyzetét.



Ami diakok katonai eloképzése az 1939. évi II. torvénnyel kotelezévé valt a
leventekiképzés keretében, az 1940-41-es tanévtdl iskolai keretek kozott. Ennek keretében
valamennyi fiGgimnaziumban létre kellett hozni az iskolai leventecsapatot. A
leventekiképzéssel kapcsolatban szinte mindegyik iskola fogalmazott meg kritikakat. Komoly
nehézséget jelentett ugyanis, hogy jelentdsen novelte a didkok feladatait, illetve zavarta az
iskolakat, hogy a didkok ellenérzésébe egy uj szerepld is bekapcsolodott.

A katonai el6képzés emellett mas teriileteken is megjelent. Igy példaul a cserkészetben,
vagy a mindennapos testnevelés és a honvédelmi ismeretek bevezetésével az iskolai
tananyagban is. Raadasul 1943-t61 a honvédelmi nevelés a leanygimnaziumban is
megkezdddott.

A honvédelmi nevelés mellett szamos egyéb feladat novelte a diakok terheit. gy példaul
a légoltalom, vagy a visszacsatolt teriiletek lakoit, a katonakat és a hadbavonultak csalddjait
kedvezményezd karitativ jellegli feladatok, vagy a Voroskereszt altal szervezett
kezdeményezésekbe torténd bekapcsolodas. Tovabba javarészt a haborus helyzetre vald
tekintettel gazdasagi feladatokat is végre kellett hajtania a tanuloknak, elsésorban a Diakkaptar
Szovetség keretein beliil.

Kifejezetten a filgimndziumok tanuldit sgjtotta, hogy 1943-t6]1 munkaszolgélatra is
igénybe vették oket, majd a front atvonulasat kdvetden a kozmunkaszolgalat terheit is viselnilik
kellett. Ezekbdl a leanytanulok teljes mértékig kimaradtak.

Erdemesnek tartom megemliteni, hogy mindez olyan nagy mennyiségii és sokfelé
szabdalt feladatot jelentett volna, hogy ezek gyakran nem valtak el élesen egymastol, nem lehet
meghatarozni, hogy az egyes tevékenységeket milyen mindségben hajtottak végre a tanulok.
Igy leginkabb taldn gy Gsszegezhet6 a kérdés, hogy mindezen feladatok ellatasa diaksagukbol
fakaddan volt kotelezo.

Ami a zsido tanuldkat illeti, a felvételilkkel kapcsolatosan elmondhatd, hogy a
vonatkoz6 torvényeket az iskoldk az izraelita hitfelekezetli tanulok 1étszama alapjan az 1943-
44-es tanévig nem tartottdk be, ebben az évben viszont a felvételiik a Széchenyi Gimnaziumot
leszamitva minden masik vizsgalt iskolaban megsziint.

Kiemelendd koriilmény még a zsid6 tanuldk kapcsan, hogy szdmukra a
leventemozgalomban vald részvétel 1942-t6l tilos volt, helyébe a kisegitdé munkaszolgélat
1épett.

Az utols6 alkérdés a fit- ¢és leanytanulok helyzetében tapasztalhatd kiilonbségekre
vonatkozott. Elmondhato, hogy a legtdbb teriileten nincs eltérés nemek szerint. Ugyanakkor a

munkaszolgalatbol, kozmunkabol és a katonai eldképzés hidnyabol fakadoan elmondhato, hogy



a leanytanulok valamivel kedvezébb helyzetben voltak. Ugyanakkor mégis érdekes kérdés,
hogy a honvédelmi nevelés, noha lednyoknak szant tartalommal megoltve is, mégis naluk is

megjelent.

e Hogyan befolyasolta a haboru a tanarok munkajat?

A tanarok kapcsan a haboru legsulyosabb koriilménye a vissza-visszatérd katonai szolgalatbol
fakado tanarhiany volt, leszamitva a Szent Erzsébet Leanygimndzium tanari karat. Tanévenként
10-20%-os tanarhidny potlasat kellett az intézményeknek megoldaniuk, foként helyettesitéssel.
E tekintetben az iskolak kozott a fenntarto tekintetében nincs nagy kiilonbség, legfeljebb az
figyelhetd meg, hogy a katolikus iskolakbol is foként (de nem kizardlagosan) a vilagi tanarok
keriiltek besorozasra. E kérdés a habort végével nem zarult kdzvetleniil le, hiszen tobb tanar is
hadifogséagba kertilt, tartdsan fenntartva a személyiigyi problémakat.

A helyettesitések megoldasa mellett olyan tobbletfeladatok is terhelték a tanarokat, mint
példaul a didkok katonai eloképzésében vald részvétel, az 0j tantargy, a honvédelmi ismeretek
cimi tanitdsdnak megszervezése, légoltalmi kotelezettségek, tobbszori tantervmoddositas.
Valamint 1944 tavaszan és nyaran a tanév korai lezarasat kovetden jogszabalyellenesen a
kozigazgatési szolgalatba is megprobaltak bevonni dket. Mig 1945-ben a sajat, intézményen
beliili demokratikus atképzd tanfolyamaikat kellett megszervezniiik, mely tovabbi terhelést

jelentett a tandrokra nézvést.

e Hogyan befolyasolta a habora a pedagogiai munkat?

A haborus koriilmények az elsé tanévekben nem befolyasoltak jelentés mértékben az elvégzett
pedagogiai munkat. Ettdl figgetleniil viszont komoly kihivast jelentett az oktatasra 1939-t6l az
iskolak é¢letében egyre nagyobb szerepet betdltd katonai eloképzés, amely 1942-tdl (illetve a
lednygimnaziumban 1943-t61) a honvédelmi ismeretek képében egy iskolai tantargyként is
megjelent a hasonlo6 célokat szolgalé mindennapos testnevelés mellett. Ez tobb tekintetben is
Uj kihivasokat termetett a pedagogiai munkaban: tovabb nétt a didkok leterheltsége, masfeldl
nem voltak ilyen szakos tanarok, igy nehézséget jelentett a kompetens tanarok kijelolése akik a
tantargyat tanitottdk. Rdadasul nem konnyitette meg a helyzetiiket a tankonyvek lassu
megjelenése sem.

A vizsgalt idészak masodik felében, vagyis az 1943-44-es tanévtdl kezdédéen mar a

habort is jelentds mértékben befolyasolta az elvégzett munkat. Az emlitett tanév példaul csak



Ot honapig tartott, amely jelentds tananyagcsokkentésre kényszeritette a tanarokat. Raadasul
ebben a tanévben a tanulok tanldshoz hozzadllasdban is egyfajta torés kovetkezett be, amely
tovabb rontotta az iskolai munka eredményességét.

Nem meglepd, hogy az 1944-45-6s tanévben is igen jelentds probatételek nehezedtek
az iskolai munkara. A tanév bo két honapra félbeszakadt és bar ezt egy juliusig elnyald tanévvel
probaltak kompenzalni, ez sem volt eredményes, példaul a tanulok nagyaranya hianyzasa miatt.
A tanulokat csak majusra sikeriilt megkozelit6leg sikertilt teljesen egybe hivni. A masik ok
pedig, hogy egyes tantargyak esetében politikai kérdések meriiltek f6l, szabalyozva azok
tananyagat.

Azt is meg lehet emliteni, hogy a héboras korilmények kozott sem a didkok, sem a
tanarok nem tudtak teljes figyelemmel az iskolai munkdra koncentralni. A vilagégés eseményei
mellett az 0j politikai berendezkedés kialakulasa, egy 0j didkszervezet (MADISZ) 1étrehozasa,
vagy ¢épp a pedagogusok szakszervezetben vagy partokban torténd részvétele is elvonta,
elvonhatta az iskolarol a figyelmet.

Osszességében kiilondsen az 1943-44-es és 1944-45-6s tanévben a hibora csaknem
ellehetetlenitette az eredményes tanitdst. A kozoktatds vezetdi €s egyben a tanari karok is
azonban e koriilmények kozott igyekeztek méltdnyosan fordulni a tanuldk felé osztalyozasuk

¢és tovabbhaladasuk tekintetében.

e Tapasztalhatok-e eltérések a haborus kihivasokra adott valaszokban az

intézmények fenntartdi alapjan? Ha pedig igen, milyen jellegiiek?

A vizsgalat soran egyarant foglalkoztam felekezeti és nem felekezeti fenntartasu
intézményekkel. Emiatt érdekes lehet, hogy rajzolddott-e ki valamilyen kiilonbség a haborura
adott reakciokban a fenntartok alapjan. A révid valasz erre, hogy nem, legfeljebb egy-egy
kérdésben. Az intézményeknek ugyanazokat az utasitdsokat kaptdk meg és ha példaul
valamilyen kifogasa meriilt volna fel ezekkel kapcsolatban az elviekben autondomidval bird
katolikus intézményeknek, azt nem tették szova. Jo példa erre a lednylevente mozgalom, melyet
bar a katolikus korok nem tamogattak, a Szent Erzsébet Leanygimnaziumban nem tapasztalhato
ellenallas az iskolai csapat létrehozasakor.

Néhany kérdésben azonban mégis érzékelhetd egyfajta kiilonbség, féként a fiuk levente
tevékenysége kapcsan, amelyet mind a Piusban, mind a Nagy Lajosban ellenszenvvel fogadtak.
Igaz, példaul a varosi fenntartdsu mohdcsi gimnazium is megfogalmazott az 6vékéhez hasonlo

kritikakat.



Ha esetleg mégis szeretnénk kiemelni egy intézményt, amely esetében tapasztalhato
valamilyen 0nallé karakter, akkor a jezsuita hatterii Piust emelhetjiik ki, amely nem volt
hajland6 egyik tanarat sem (jogszeritlen) kozigazgatasi szolgalatra kiildeni, illetve a Fiume
utcai elemi iskola befogadasat probalta megkeriilni.

Végezetiil még azt lehet érdemesnek kiemelni, hogy a zsidotorvények betartasaval
kapcsolatban tapasztalhatd még egyfajta kiilonallas, ugyanis a katolikus taniligyigazgatastol
joval intenzivebb mértékben érkeztek utasitdsok a témaval kapcsolatban, melybdl egymassal
ellentétes szemlélet is kirajzolddik (pl. a torvények szigort betartasanak elvarasa és ezzel
szemben, hogy keresztény tanulot nem lehet zsidonak tekinteni).

Mindezek alapjan Osszességében az mondhato el, hogy a fenntartoktol fiiggetleniil az
iskolakat egészen hasonld médon érintette a haboru, a didkokat, a tanarokat és az oktatast
egyforma megprobaltatasok sujtottak. Ugyanakkor bizonyos kérdésekben, a jogszabalyok

betartasa mellett, lehet talalni kiilonbségeket is.

e Milyen légoltalmi feladatok harultak az intézményekre?

A 1égoltalom egy specialis kérdés, ugyanis mar a kdzvetlen haborus fenyegetés elétt jelen volt
az iskoldkban.

Intézményi szinten megvizsgalva a kérdést, elmondhatd, hogy a teljes intézményeket
fel kellett késziteni egy esetleges légitamadasra. Ennek része volt, hogy 1égoltalmi terveket
kellett késziteni, mely szabalyozta a légitamadas esetén kovetendd protokollt. Tovabba
kiilonboz6 1égoltalmi felszereléseket kellett beszerezni, gondoskodni kellett 6vohelyekrol,
amely a legtobb vizsgalt iskola szamara komoly nehézséget jelentett, példaul a Szent Erzsébet
Leanygimnaziumban 1944 6szén, mikor mar igen sulyos volt a 1égi fenyegetettség, a tanités
folyamatossagat is akadalyozta az 6vohely hidnya.

Mas tekintetben is érintette a 1égoltalom a didkokat és a tanarokat, koszonhetden annak,
hogy a varosi légoltalmi feladatokba nekik is szerepet kellett vallalniuk. A didkok kezdeti
bevonasa olyan mértékii volt, amely hosszu tdvon a pedagogiai munkat is veszélyeztette, igy a
tanligyigazgatasnak kozbe kellett avatkoznia. Ettdl fliggetleniil a didkok légoltalmi szolgalata
mindvégig fennmaradt és csak 1945 nyaran sziintették meg azt. Rdadasul a didkoknak még
légoltalommal kapcsolatos tanitasban is részesiilniiik kellett, noha az a forrasokbol nem latszik,

hogy ezt milyen keretek kozott épitették be az altalam vizsgalt gimnaziumok mindennapjaiba.



Ugyancsak terhet rott a 1égoltalmi szolgalat a tanarokra is, ha nem is a teljes tanari
karokra. Egyes tanarokra a Légoltalmi Liga kiilonb6z06 szerepkdrokben (pl. oktatdi) szamitott,

mely tovabb novelte az egyébként is leterhelt pedagégusokra helyezedd nyomast.

e Milyen modon reflektaltak az iskolak a teriileti visszacsatolasokra és

visszafoglalasokra, kiilonos tekintettel a baranyai haromszogre vonatkozéan?

A tertileti reviziok kérdését két részre bontva érdemes vizsgalni. Egyfeldl, hogy azokra hogyan
reflektaltak az iskolak. Alapvetden valamennyi teriileti ndvekedésrél megemlékeztek, de nem
egyforma mértékben. Kiilondsen fontos szerepet kapott ebben a kérdésben Erdély, amely a
legtobb tdmogato jellegli kezdeményezés kedvezményezettje volt.

A kérdés masodik része pedig a visszafoglalt baranyai haromszdgre vonatkozik, amely
bar altalanossagban az 6t intézmény esetében nem kapott kiillondsen nagy figyelmet, a foldrajzi
elhelyezkedése miatt mégis kiemelt helyzetben van a kutatds szempontjabol. A teriilet a pécsi
tankeriilet részévé valt, raadasul a térségre Mohacs, mint sajat természetes ,,életterére” tekintett.
Ennek fényében nem meglepd, hogy a véarosi gimnazium azonnal nagy érdeklédést mutatott
azon baranyai haromszdg-béli tanulok irdnyaba, akik kdzépiskolai tanulmanyaik megkezdése
elott alltak vagy valamely jugoszlaviai iskolédban tanultak kordbban (pl. Zagrab vagy Eszék) és
szerették volna tanulmanyaikat folytatni. A gimnazium egy tanfolyamot is szervezett ezen
tanulok szamara a magyar oktatasi rendszerbe torténd atlépés megkonnyitése érdekében. Ennek
ellenére a kormanyzat eleinte nem engedélyezte a felsébb osztalyos tanulok felvételét, mely
allaspontjat, feltehetden a gimndzium igazgatdjanak kozbenjarasara, végiil a minisztérium
megvaltoztatta. Igaz, egy kiilonbozeti maganvizsgalat letételét a gimnaziumba torténd felvétel
feltételévé tette. Késdbb ez a kritérium valt altalanossa, amelynek eredményeként példaul tobb
baranyai haromszogb6l szarmazoé tanuld jelent meg a pécsi ciszterci gimnaziumban is.
Osszességében viszont intézményi szintii figyelmet csak a mohacsi gimnazium forditott ezen

tanulokra.

e Milyen modon ment végbe az intézmények demokratikus atalakulasa?

Az iskolakban végbemend demokratikus dtalakulas szorosan dsszefiigg a Magyarorszag szovjet
megszallasat kovetd politikai valtozasokkal. A tankeriiletben, igy a gimnaziumokban az
atalakulési folyamatok az orosz katonai parancsnoksag jelentds beleszolasaval kezdddtek meg.

Majd hamarosan az 0j vallas- ¢és kozoktatasiigyi miniszter, Teleki Géza kiadta a legfontosabb



utasitdsokat az oktatds demokratikus atalakitasara vonatkozoan. Ezek részben restauraltdk a
habort eldtti allapotokat (pl. a tankertiletek teriiletére és hataskorére vonatkozoan), részben
pedig egészen 1) tartalmi és nevelési célokkal toltétték meg az iskolai munkat, annak
kozéppontjaba helyezve a demokratikus szellemi atalakulést.

Magukra az iskoldkra vonatkoztatva elmondhatd, hogy e folyamat érintette az
intézmények didkjait és tandrait is egyarant, nem tudtdk és feltehetéen nem is akartak
fiiggetleniteni magukat az dket koriilvevd eseményektdl. A gimnaziumi didksag részvételével
1étrejott példaul Pécsett és Mohacson is a MADISZ. Mig a tanarokat a megsziiletd
szakszervezet tomoritette. A tanarok kapcsan érdemes megemliteni, hogy az igazolo eljarasok
soran szinte minden tanar igazolasa megtortént. Igaz, néhany tanar esetében a késobbiekben
komolyabb vizsgalat is indult.

Ugyancsak a tanarokhoz kotédott az iskolak demokratikus szellemil atalakitasanak
véghezvitele. Ez részben az intézmények altal szervezett, bels6 atképzé tanfolyamok kereteiben
valosult meg. Azon gimnaziumok esetében, ahol fennmaradtak ezzel kapcsolatos forrasok, ott
az latszik, hogy az iskolak eltéré modon értelmezték a demokraciat és a demokratikus atképzést.

A demokratikus atalakulds, atképzés nem ért véget 1945 nyardn, folytatodott a
kovetkezd tanévben is. Ekkor kiadasra keriilt a Demokracia és kéznevelés cimii kotet, amely
mar egy egyértelmli vonalvezetot jelentett, hogy miként kell értelmezni az iskoldknak a

demokracia fogalmat és milyen szerepe van az atalakulasban az iskoldknak.

1942-ben Fodor Ferenc, a tankeriilet féigazgatdja az iskoldk igazgatdinak a tanuldifjusag
gondozasa targyaban kiildott levelét egy hatarozott allitdssal kezdte: ,,Nemzetiink ismét
torténelmi idoket ¢€l.” Talan kozhelyesnek tlinik ez a gondolat, de ennek ellenére az
igazsagtartalma megkérddjelezhetetlen. Az altalam vizsgalt 6t gimndziumnak egy olyan
korszakot kellett a habort alatt atvészelnie, amely soran az iskolai élet valamennyi
szerepldjének jelentds mértékben megndttek a feladatai. Nem csak a honvédelmi nevelés
explicit megjelenésével nétt a tanarok és a didkok terhelése, hanem a honvédelem segitése
érdekében végzett munkaval is. Mikozben a haborus koriilmények az évek elérehaladtaval az
elvégzendd feladatok végrehajtasat is megnehezitették, a front megjelenése pedig el is
lehetetlenitette azt. Ezek a koriilmények valoban nevezhetdk, nem csak a nemzet életében, de
rdadasul a habort lezarulasaval sem ért véget, hiszen a kialakulé 0 politikai és ezzel
oktataspolitikai berendezkedésben, bar a szervezeti keretek nem keriiltek azonnal és minden

tekintetben megvaltoztatasra, az iskolai munkéat és mindennapokat jelentds mértékben



befolyasold folyamatok indultak el, amelyek mellett a habort utohatasaival is meg kellett

kiizdenie az intézményeknek.

A kutatas bovitésének lehetséges iranyai

A kutatas soran iskolatorténeti szempontbdl szinte minden olyan témanak a feltarasat és
bemutatasat elvégeztem, amely a kutatoi érdeklddés kozéppontjaba kertilhetne. Ugyanakkor ez
nem jelenti azt, hogy ne lennének olyan teriiletek, amelyek jelen disszertaciohoz kapcsolodva
a kutatds tovabbfejlesztését eredményezné. Ilyetén moddon, kozvetleniil jelen kutatés
bovitésének egy lehetséges modja egy megéléstorténeti szempont beemelése. Vagyis annak
kutatdsa (pl. iskolai wjsagok, életrajzok, naplok, esetlegesen ha még lehetséges, interjuk
segitségével), hogy hogyan élték meg az oktatas kiilonb6z6 szerepléi a haborus korszakot..
Valamint szdmos résztéma is lehetdséget kindl a vizsgélat kdzvetlen folytatasara. Ilyen lehet
példaul a visszafoglalt baranyai haromsz6gbdl szarmazé didkok sorsanak vizsgalata a teriilet
ujboli elcsatolasat kovetden.

Ezenfeliil a témavalasztas szerencsésnek is tekinthetd, mert a vizsgalat rengeteg olyan
kérdést megmutatott, amely jo kutatdsi perspektivat kindl. Ilyen példaul a honvédelmi nevelés
kérdésének atfogd vizsgalata, igy példaul annak nevelésfilozofiai vetiiletei, valamint a
honvédelmi ismeretek tantargy kutatdsa, a hozza kapcsolodd tankonyvek vizsgélata, a noi
honvédelmi nevelés kérdése, annak a ndképre és leanynevelésre gyakorolt hatasa stb.

Szintén szamos kérdés megvalaszolatlan még az 1945-6s demokratikus atalakulas
id6szakabol. Bar a téma nem teljesen érintetlen, hiszen példaul a pedagoégusok helyzetét
vizsgalta Golnhofer Erzsébet (2004), ahogy Kelemen Elemér (2007) is foglalkozik példaul a
szakszervezet létrehozasaval. Azonban szamos kérdés érintetlen maradt, amelyet jelen
disszertaciod keretében csak részben volt modom vizsgalni. Ilyen példaul a tanarok és didkok
demokratikus atképzése, atnevelése, vagy a MADISZ.

Harmadik témaként emliteném meg Palos Bernardin, tankeriileti fdigazgatd
személyének vizsgalatat. Palos a korszakban volt a, karrierje csticsdn, a magyar oktatasiigy
fontos szerepléje volt, aki nem csak a taniigyigazgatasban vett részt, hanem példaul a
cserkészetben is vezetd szerepet toltott be. Ennek kdszonhetden az 6 életének vizsgalata szamos

kérdésben pontosithatja neveléstorténeti vonatkozasban is az ismereteinket.

A kutatas eredményeinek haszna, lehetséges alkalmazasa

Fontos kérdés lehet, hogy jelen kutatds milyen tekintetben valhat a neveléstudoméany szamara

hasznossa, milyen lehetséges alkalmazasi teriiletei vannak.



A kutatds neveléstudoméanyi haszna kapcsan altalanossagban a neveléstorténeti
kutatasokra vonatkozoé hasznok emlithetdk. Igy példaul segit megérteni egy adott
neveléstorténeti problémat tagabb kontextusban (masodik vilaghabori hatasa az oktatasra),
segitheti a pedagogiai szemlélet fejlodését, tekintetbe véve a vis maior helyzeteket, vagy €pp
segit megérteni egy mas orszag (Jugoszlavia) kulturtorténetét. Ezenfeliil a torténeti jelleg
hozzajarulhat a magyarsagtudatunk, valamint hazank sorsa iranti elkotelezettségiink ¢és
felelésségiink megerdsitéséhez.® Még tdgabb kontextusban vizsgalva ezen kutatas is hordozza
azokat a hasznokat, amelyeket a neveléstorténeti kutatdsok kapcsdn még emlithetiink.
Gondolok ez alatt a temporalis kauzalitasra (az oksagi Osszefliggések kiilonosen fontosak a
téma kapcsan), valamint a historikus relativizmusra.*

Kiemelném tovabba, hogy mikrotorténeti kutatasként segit parhuzamosan tekinteni és
megérteni a neveléstorténeti és neveléstudomanyi szempontbdl kiemelkedd makrokérdéseket,
mint példaul az erdteljesen centralizalt oktatasi rendszer mitkddése és annak kdvetkezményei. ™

Ugyancsak a kutatds hasznossdga, hogy az iskolatorténeti kutatasok altaldban
hozzajarulnak a hazai iskolaiigy megismeréséhez. Ahogy az eldzdekben is bemutattam, 0]
lehetséges kutatasi teriileteket is felfedhetnek, miként ezt jelen disszertacid meg is tette.
Ezenfeliil hasznos lehet a vizsgalat az intézmények szamara is, megerdsitve a diakok és tanarok
identitdsat sajat iskolajukkal kapcsolatosan.®

Jelen vizsgalat imént felsorolt hasznai alapvetden egy iranyu alkalmazas révén érhetok
el: az oktatasban torténd megjelenésben. Vagyis akkor, ha a kutatas soran feltart 4j ismeretek
megjelennek a neveléstorténeti képzésben. Illetve, ha a kutatas sordn vizsgalt intézmények a

feltart ismereteket az iskolatorténettel kapcsolatos tananyagba beemelik.

13 Kéri 2001: 15-16. alapjan
¥ v6ros 2015. alapjan

15 Gyani 2019: 46. alapjan
16 Kéri 2001: 93. alapjan
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