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BEVEZETES

A gyermekek intézményi nevelésének, oktatasanak — a jelenleg hatalyos 2011. évi CXC.
torvény értelmében kotelezd — elsd, leghangsulyosabb és legmeghatarozobb helyszine az
6vodai nevelés. A koznevelési szintéren toltott dvodapedagogusi gyakorlatom 6sztonzott
arra, hogy ezt a teriiletet vizsgdljam, értelmezzem, elemezzem ¢és tevolegesen is

hozzajaruljak a minél tokéletesebb 6vodai nevelési folyamat megvaldsitdsdhoz.

A tagabb kutatasi témahoz vald kapcsolodasom 2014-re tehet6, amikor a Pécsi
Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar neveléstudomany szakos mesterképzésének
masodéves hallgatdja lettem, tanterv €s programfejlesztd szakiranyon. Ebben az évben
csatlakoztam ahhoz a Dezs6 Renata Anna altal végzett vonatkozé regisztralt kutatés
mentoralt csapathoz, amely a ,,Plurdlis intelligenciakoncepciok neveléstudomanyi
relevanciit” fokuszalta® (DEzs® 2015a). A folyamat sordn gyiijtott tapasztalatok és
tanulmanyok inspiraltak egy a — Dezsé Renata Anna altal témavezetett — 6nallo kutatas
megvalositdsdhoz, amely soran a Montessori (MONTESSORI 1930) szellemében torténd
ovodai nevelés, valamint a tobbszords intelligencidk koncepcid (GARDNER 1983, 1996,
DEzsO 2011) komparativ szemléletmddia megkdzelitésének vizsgalatat végeztem. Az ,,Egy
plurélis intelligencia koncepcid és a Montessori pedagogia komparativ megkozelitése”
cimli palyamunka a XXXII. Orszdgos Tudomanyos Didkkori Konferencia, Tanulds- és
Tanitdsmodszertani —  Tuddstechnologiai  szekcidjanak, Kisgyermeknevelés- és
Ovodapedagégia tagozatan elsé helyezést ért el (SANDOR-SCHMIDT 2015). A tobbszoros
intelligencidk koncepcio hazai és karpat-medencei 6vodai nevelés keretei kozott tortend
gyakorlati megvalositasanak gondolata 2015-ben fogalmazodott meg bennem, mely
kutatasi témaval felvételt nyertem a Pécsi Tudomanyegyetem ,,Oktatds és Tarsadalom”
Neveléstudomanyi Doktori Iskoldjaba, tovabb folytatva kutatdsomat. Az értekezésben
szerepld kutatasi folyamatokat nagyban meghatdroztdk a doktori tanulmanyok soran
szerzett tapasztalatok ¢€s tanulmanyi Osztondijak, melyek sordn szamos terepmunkat

végezhettem a Kéarpat-medence magyar ajku kéjz('jsségeiben.2

*https://pluralinteledu.wordpress.com/ (2022.05.19.)

22019. Campus Mundi 6sztondij — Selye Janos Egyetem — Neveléstudomanyi Kar, Révkomarom
2018/2019 — Campus Mundi 6szténdij - Josip Juraj Strossmayer Egyetem, Eszék
2016. ERASMUS+ Nemzetkozi Kreditmobilitasi Palyazat II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola
2016. julius 4 — CEEPUS Freemover — UNESCO Nyari Egyetem, (Lengyelorszag, Varso) 2016. szept. 15-24
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A kutatas nevelésszociologiai relevancidjat tekintve a lannerti tridsz (LANNERT
2004) harom markerével azonosulok szemléletemben. Az elsé az oktatds hatékonysagi
fokanak a névelése, a masodik irdnyvonal a pedagogus hatékonysaganak, valamint a
pedagogia hatékonysaganak novelése, beleértve a pedagdgus eredményességét biztositd
jellemzo feltételek feltarasat, az alapvetd személyiségvonasokat, képességeket, illetve mas
ezt kiegészité pedagdgus képességeket, az eredményességet befolyasolo tudast, ideértve a
gyakorlati készségeket, a pedagodgiai gondolkodas, a pedagogiai dontések jellemzdinek,
sajatossagainak feltarasat, valamint a reflektivitas jelentéségét is. A harmadik iranyvonal a

méltanyossag novelésének kérdéskore (LANNERT 2004).

A hazai 6vodai nevelés sordn alkalmazott nevelési modszerek, helyi ovodai
nevelési programok meghatdrozo része a deficit paradigmara alapozd (DEzSO 2015a,
ARMSTRONG 2009), valamint a szingularista intelligencia megkdzelitést vallo (DEzSO
2021) mérési és értékelési anyagokat alkalmazza, amellyel nem feltétleniil hatarozhatéak
meg pontosan a gyermekekben rejld lehetdségek, készségek és képességek. A
posztmodernkori elvarasok olyan kivdnalmakat tamasztanak, amelyek értelmében
elkeriilhetetlen a jov6 nemzedék potencialjanak széles korti feltarasa és erdsitése. Az
altalam vizsgalt modszer segitségével (MIMI) a gyermekek intelligencidjanak egy
diverzifikaltabb skaldja tarhatdo fel, amely eredményezheti a Ilehetdségek bovitését,
valamint a rejtett képességek, készségek feltarasat. A MIMI moédszer altal a gyermekek
intelligenciaiknak megfeleld novekedési szemléletmodu (DEzsO 2015a, ARMSTRONG
2009) célzott, a képességeiket és készségeiket, intelligenciaikat mozgdsitd nevelési
kornyezetben részesiilhetnek. A hazai ovodai nevelés teriiletén eddig nem alkalmazott
modszer bevezetésében, bevalas vizsgalatanak eldkészitésében definidlhaté kutatds ndvum

értéke.

A kutatasi a tobbszords intelligencidk koncepcion, valamint a Nem- Egyetemes
elméleten alapulo Project Spectrum moédszer (GARDNER — FELDMAN - KRECHEVSKY 1998)
kutatas elsddleges célja a modszertan bevalasdnak vizsgalata, amelyet a gyermekek
szemszOogébdl kozelitek meg. A kutatdsi téma aktualitdsat a tanitdsi paradigmabodl a
tanuldsi paradigmaba valo atlépés hatarozza meg. A Mindenki Mésképp Intelligens

modszertan magéaban hordozza a ndvekedési paradigma jegyeit, a terdpias jellegli



fejlesztéssel, ezzel teljes mértékben kizarja a deficit paradigma alapelveit. Ezen elvek

figyelembevételével megfelel az aktualitds kritériumanak.

A kutatasi célom bemutatni, hogy a Mindenki Masképp Intelligens moddszer
alkalmazasa sordn végzett bevalas-vizsgalat alatamasztja az alkalmazhatdsag
érvényességét, valamint a modszertanhoz kapcsolodd tevékenységek, jatékeszkozok
validalasat. A modszerben rejlé lehetdség feltarasa, az egyéni képességek, az egyéni és
csoportos intelligenciaprofilok (GARDNER 1993) feltérképezését a hazai 6vodai nevelésben
megvaldsithatd alkalmazasadnak vizsgalatat jelolik. Szandékom, hogy ravilagitsak, ez a
szemléletmdd pozitiv irdnyba terelheti a gyermekek megismerését, intelligenciaprofiljuk
leirasat. Uj utat teremthet a gyermeki személyiségének kibontakoztatasaban, még

teljesebbé teheti a roluk és képességeikrdl alkotott képet.

A multimethodoldgiai kutatasban, vegyes modszertant alkalmazok, ezzel is egyfajta
modszertani pluralizmust megvaldsitva. Egyarant alkalmazok kvalitativ és kvantitativ
(kombinalt) modszereket. A vizsgélat soran a meglévé videdanyagok keriilnek elemzésre.
A multikodolt adatok vizsgalatat szamitdgépes program segitségével végzem (Atlas. Ti®).
A koédolés sordn elsdsorban a gyermekek érzelmi megnyilvanulasaira 6sszpontositok, igy
képzem a kodokat is. A kapott eredményeket tobb szempontbol is feldolgozom. A
kvantitativ vizsgalat soran a meglévé kodokat felhd megjelenitésben (cloud view),
valamint diagramon abrazolom, ezzel prezentdlva a megjelend kodok gyakorisagat. A
kodtérkeépen szerepelnek az egyes kodok kapcsolodasi pontjai, az dsszefliggések vizsgalat
eredménye. A dinamikus diagram megjelenitésen vizualisan érzékelhetoveé valik a
gyermekek érzelmeinek valtozésai a tevékenységek soran. A kapott eredmények
csoportositasa és elemezése utan megfigyelhetdvé valik az érzelmek negativ, vagy pozitiv
tulstilya, mely ez esetben megadja a valaszt a bevalas-vizsgalatra. Az érzelmek
csoportositasanal a Plutchik altal alkotott alapérzelmek elméletét és a hozza tartozd
érzelemkerék besorolast alkalmazom (PLUTCHIK1980). A kvantitativ eredmények, csak a
kvalitativ eredményekkel egyiitt értelmezhetdek. A kdodok validalasat, az intrakodolas

folyamata adja.
A kutatas elméleti és gyakorlati keretei

A kutatasi folyamat egy amerikai kutatocsoport ,,Project Zero’altel kidolgozott, Projekt

Spektrum elnevezésli modszerre épiil, mely a MIMI (Mindenki Masképp Intelligens) nevet



viseli. Az adaptacios folyamat a Karpat-medence kiilonb6z6 helyszinein végeztem,
valamint a kutatdsban résztvevé gyermekek, pedagdgusok és ovodapedagdgus hallgatok

intelligencia profiljait vizsgaltam.

Elsédleges célom feltarni a moddszer hazai 6vodai nevelésben valdé megvalositasanak
lehetéségeit. Az MIMI megkozelités lehetévé teszi, hogy megfigyeljiik a gyermekek
intelligenciajanak kiilonb6z6 tipusait. Doktori kutatdsom sordn a  jatékokat,
tevékenységeket vizsgalom, elemzem a bevezethetdség lehetdségeit, a modszerhez tartozo
mérés ¢és értékelésre alkalmazhatd anyagokat, az értékelési szempontokat, megfigyelési

lapokat, 6sszefoglald lapokat és profilokat.

A moédszertanhoz tartozé tevékenységek, valamint az azokhoz kapcsolodo intelligencidk
(GARDNER 1983; GARDNER — FELDMAN - KRECHEVSKY 1998) az alabbiképpen

reprezentalddnak.

Logikai-matematikai intelligencia — Dinoszaurusz jaték, Buszjaték

Természeti intelligencia — Kincskeres6 jaték, ,,Uszik vagy siillyed” tevékenység
Zenei intelligencia — Zenei produkcié mérése, Zenei percepcié mérése

Vizualis intelligencia — Miivészeti portfoliok vizsgalata

Testi-mozgasos intelligencia — Kreativ mozgas, atlétikai mozgasok mérése

I o

Interperszonalis €s intraperszonalis intelligencia — Csoportmodell tevékenység,
Egyenrangll interakciot vizsgald tevékenység

7. Verbalis intelligencia — ,,Storyboard” tevékenység, Riporter jaték

A kutatasi soran, tobb helyszinen is végeztem vizsgalatokat a Karpat-medence kiilonbozo,
relevans terliletein. Az aldbbiakban Osszegezve felsorolom, mely helyszinek tartoztak

kozvetlenil a kutatashoz.

e Magyarorszag

o Pécsi Tudomanyegyetem,

o Pécsi Reformatus Kollégium Gimnazium, Altaldnos Iskola és Ovoda
e Ukrajna

o Raékodczi Ferenc Karpataljai Magyar Intézet

o Beregszaszi 18. szamu 6voda

e Horvatorszag



o Josip Juraj Strossmayer Eszéki Egyetem
o Szlovakia
o Selye Janos Egyetem,

o Bobita Ovoda, Komarom
Kutatasmodszertan

A feltaras kvalitativ és kvantitativ kutatasi eljardsokat is magaban foglal. A kvantitativ
megkozelités szempontjabol 72 6vodapedagdgus intelligenciaprofilt, 51 horvatorszagi és
21 ukrajnai egyéni profilt vizsgaltam. A kvalitativ vizsgalat soran pedig 25 videoanyag,

szamitogéppel asszisztalt multikddolt adatelemzését végeztem.
Kvalitativ kutatas

A kényelmi célzott-rétegzett kvalitativ mintavételi eljards megvaldsitasaban az
hozzaférhet6ség eleme jatszott meghataroz6 szerepet. A mintavételi stratégiat nagyban
befolyasolta a kutatasi helyszinek, a fogadd intézmények elérhetdségének kérdése. A
multikodolt adatokat szamitogépes programmal vizsgaltam az ATLAS.ti program
segitségével. A kodolasnal elsésorban a gyerekek érzelmi megnyilvanulasaira
koncentraltam. A FACS (Facial Action Coding System — Arcmiveleti kodrendszer)

hasznalata soran az alapvetd érzelmek egységeinek komponenseit figyeltem meg.

Akcidegységek (AU)

Homlok emelése

A szemoldoke leeresztése
Felsoajak emelése
Szemko6zép emelés
Szemfedél ereszkedése
Az ajkak egymas felé mutamak
Orr-ranc

A felséajak emelése
Ormyereg mélyitése
10. Ajak sarok lehiizasa
11. Eles ajakhiizas

12. Godrok megjelenése
13. Ajak sarok leszoritas
14. Alsé ajak leszoritasa
15. Alla emelése

16. Ajakszikités

17. Nyelvi mutatasa

18. Ajakhiizis

19. Nyakhuzas

20. Ajakszélesités

21. Ajakfeszités

22. Ajakprés

23. Azajkak rész mutatisa

Diih Undor 24. Allkapocs csepp
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Példa az alapveto akcioegységek megfigyelésére (Keésziilt Jordan Lansley, The Emotional
Intelligence Academy - https://www.eiagroup.com/knowledge/facial-expressions/
2020.02.21 - alapjdan)

Kodolas és intrakodolas

Az induktiv kodolasi folyamat soran a vizsgalt anyagok (esetiinkben a
videdanyagok) bizonyos meghatarozo elemeit kodokkal lattam el. Az eljaraskor a
gyermekek tevékenységre adott érzelmi reakcidi képezték magukat a kodokat. A kodolas
szempontrendszerét alabb részletesen kifejtem. A kodolds két egymasra €piilé szinten
reprezentalodik. Az els szinten a gyermekek érzelmei, azok nevével szerepelnek, mig ezt
kovetden a kodolasi folyamat koncentraltabb megjelenése és egyértelmusitése érdekében
az érzelmeket emotikddokhoz kapcsoltam. Annak érdekében, hogy a kodolasi folyamat
validdd valjon, megbizhatésagi mutatdja kielégitd legyen, intrakodolast végeztem. A
kodolas és intrakddolds ugyanazon logikai elv és szisztéma alapjan zajlottak. Az eljaras
soran két kiilonb6z6 idépontban kodoltam az egyes videdkat. A kddolas és intrakddolés
atlagosan 3 honap kiilonbséggel zajlott, igy kizarva az ,,emlékezetbdl torténd” kodolast.
Természetesen voltak momentumok, amelyeket ismerdsen hatottak, vagy tokéletesen
felidézhetdek voltak, azonban ezek csekély szdmban jelentek meg. A kapott eredmények
biztositottak a végso kodokat. A Dafinau — Lungu féle klasszikus szamitasi képlet az intra-
¢s interkodolas sordan alkalmazhato eljards, amely segitségével a személyi triangulacid
elvarasainak kivanok eleget tenni. Amennyiben szamitogéppel asszisztalt kvalitativ
kutatast végziink, a kodok megbizhatdsdgi mutatéi szintén az alabbi eljarassal
szdmithatdéak ki. A kodolds megbizhatosagi mutatdja: Ky tovabbi jeldlések: azonos
szituaciok szama: n; az elsé kodolo, vagy ugyanazon kodolo eldszor kapott kodjainak

szama: i; a masodik kodold, vagy ugyanazon kodold masodjara kapott kodjainak szama: j.

Az egyes elemek ismertetése utdn az aldbbi képlettel szadmolhatdé ki a kdodok

megbizhatosagi mutatdja, amely elengedhetetlen a validalashoz (SANTHA 2012).

n-2
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Miiszaki informaciok
A videodnkénti atlagos kodolasi idé6 masfél orat vett igénybe, a teljes kodolasi id6 pedig 38

ora volt (az intrakodoléasi folyamattal egyiitt a teljes folyamat koriilbelil 76 orat vett

igénybe). A felhasznalt kodkészlet dsszesen 32 kodbol allt. A kodolasi folyamat sordn a
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kodolasi folyamat 679 alkalommal tortént. A kod atlagos mennyisége 38 kod/video volt.

Az 6sszes videdhoz tartozo jegyzetek szama Osszesen 43.
Profilok

Fontos kérdés volt a kutatds sordn a gyakorlé pedagdgusok és a pedagogusjeldltek
tobbszoros intelligencia profiljainak vizsgalata. Ezzel a Iépéssel eldsegithetd, hogy a
pedagdgusok kozelebbrdl is megismerjék a MIMI modszert, valamint sajat intelligencia

profiljukat és az abban rejlo lehetdségeket.

A hazai 6vodapedagogus képzésen til a részkutatasokat a kolozsvari Babes—Bolyai
Tudoméanyegyetem; az eszéki Josip Juraj Strossmayer Egyetem, valamint a komarnoi
Selye Janos Egyetem hallgatdi kozott végeztem. A hallgatok 2016-ban, 2018-ban és 2019-
ben toltotték ki a kérdéiveket (n = 233). A kérd6iv a tobbszords intelligenciak
profilfeltarast célzo kérd6iv, melynek alapja egy otpontos Likert-skala onértékeld kérdoiv
(MIPQ I1II, IV TIRRI - KOMULAINEN 2002; TIRRI — NOKELAINEN - UBANI, 2006; TIRRI -
NOKELAINEN, 2007).

A kérdbiv egy mar korabban sziiletett, hasonlo célra szolgdld sorozat elméleti kereteire
éptlt (DEzsO 2014). A minta nagysaga (n = 233), amely az alabbiak szerint oszlik meg: a
hazai felsdoktatasban részt vevé ovodapedagogus hallgatok (n = 83), Babes—Bolyai
Tudomanyegyetem hallgatéi (n = 38), a Josip Juraj Strossmayer Egyetem hallgatoi (n=56),
Selye Janos Egyetem hallgatéi (n=56). Eletkorukra vonatkozoan nem tortént adatfelvétel.
A kapott informacidink részlegesek lesznek a teljes alapsokasagrol, azonban a csoportok
profiljainak, illetve a teljes profil elemzése hozzajarulhat egy jovobeli célzott reprezentativ

kutatashoz.

A kutatas kérdései
A kutatés soran négy fokérdésre és kilenc tovabbi alkérdésre keresem a valaszt:

1.Alkalmazhat6-ea Project Spectrum moddszeren alapuld 6nallé adapticio, a Mindenki

Maskeépp Intelligens modszer magyar ajku (hazai és karpat-medencei) 6vodai nevelésben?
1.1. Amennyiben igen, hogyan torténhet az alkalmazas?
1.2. Amennyiben nem, miért?

2. Noveli-e a koncepcid alkalmazasa az 6vodai nevelés eredményességét?



2.1. Amennyiben igen, hogyan ndveli a koncepcio az 6vodai nevelés eredményességét?
2.2. Amennyiben nem, miért?

2.3.Melyek az eredményességet befolyasold tényezok?

3. Novelheté-e a méltanyossag a koncepcio alkalmazésa 4altal?

3.1. Amennyiben igen, hogyan?

3.2. Amennyiben nem, miért?

4. Novelhet6-e az esélyegyenldség a koncepci6 alkalmazéasa soran?

4.1. Amennyiben igen, hogyan?

4.2. Amennyiben nem, miért?

EREDMENYEK, KONKLUZIO

A fékutatas, a pilotkutatas és a bevezet6 kutatasok, bar mas-mas szempontb6l, a Mindenki
Masképp Intelligens 6vodai nevelési moddszer, valamint a tobbszords intelligencidk
koncepcid 6vodai nevelésben betoltott szerepét és annak alkalmazhatésagat tamasztottak
ala. A fokutatas egyértelmiien a bevezethetdséget targyalja, a bevezetd kutatas ravilagit az
ovodapedagdgusok korében alkalmazhatd tobbszords intelligencidk profilbol nyerhetd
elényokre. A kérddiv segitségével lehetdség nyilik — az alapvetd Onismeret és reflexios
készség fejlesztésén thl - a pedagdgusok korében a koncepcidt bemutatni, az erre alapozott
nevelési modszert megismertetni. A pilot kutatas ravilagitott tobbek kozott arra, hogy mely
tevékenységek azok, amelyeket az 6vodapedagdgusok fontosnak, kiemeltnek tartanak,
illetve hogy mely tényezdk azok, amelyek véleményiik szerint elengedhetetlenek egy jo
jatékhoz. A pilot kutatds soran valt egyértelmiivé, hogy bar fontos tényez6 a pedagdgusok
szemszogebdl vizsgadlni  egy-egy tevékenys€g mindségét, azonban a gyermekek
szempontjabol ez elengedhetetlen feltétel. A kutatdsi eredmények egymast megerdsitve

adjék az értekezés f6 kérdésére a valaszt.
A KUTATAS SORAN ELERT EREDMENYEK

Az értekezés elofelteveése, kutatoi kérdésre adott valasz, mely szerint a Mindenki Masképp

Intelligens 6vodai nevelési modszer alkalmazhato a hazai 6vodai nevelésben, a gyermekek



korében végzett befogadas vizsgalattal alatdmaszthato, bizonyitast nyert. A modszerhez
tartozd tevékenységek a gyermekek korében pozitiv fogadtatasra leltek, ¢életkori
sajatossagaiknak megfelelnek, tervezett ¢és spontdn tevékenységek sordn egyarant
hasznaltdk, alkalmaztak az eszkozoket. A fokutatds eredményeibdl egyértelmiien kideriilt,
hogy a jatékok segitségével az oOvodas kori gyermekek tobbszords intelligenciajahoz
kapcsolt teriiletek és a hozzdjuk tartozd jatékok a gyermekek képességeit, készségeit,

intelligenciait mozgositjak, a benniik rejlé potencialt feltarjak.

1. Elmondhatd, hogy a végzett kutatds a kapott eredmények fényében produktivnak
bizonyult. Beigazolddott, hogy a valasztott moddszer megfeleld a gyermekek érzelmi
megnyilvanulasdnak feltérképezésére, elemzésére. A feltart eredmények pedig
alatdmasztottak, hogy a jelen kutatdsban résztvevd gyermekek korében a vélasztott
tevékenység minden esetben pozitiv érzelmi elmozdulast eredményezett, a jaték bevalt a
gyermekek korében. Bizonyitdst nyert tovabba, hogy a Mindenki Mésképp Intelligens
ovodai nevelési mddszer, illetve annak tevékenységei — a megfeleld elemek és feltételek
modositasaval, az eszkozok elodallitasat kovetden — alkalmazhatdéak a hazai, illetve a
Karpat-medencében vizsgalt helyszineken megvalositott 6vodai nevelésben - az 6nalld
adaptacio sikeresnek bizonyult. A vizsgalat soran a személyi triangulaciot kovetden a

kapott eredmények alatamasztjak az alkalmazhatosag folyamatat.

1.1. Az 6vodai nevelés tevékenységeibe konnyedén bevezethetéek a MIMI moddszerhez

tartozo jatékok/modszerek, azonban a modszertan eltér az altalanos hazai megkdzelitéstol.

1.2. Az 1., illetve az 1.1. kérdésre adott valaszok értelmében a modszer alkalmazasanak
lehetdsége bebizonyosodott, igy az 1.2. pontban megfogalmazott kérdés nem tekinthetd

relevansnak.

2. A kérdésre adott vélaszok tekintetében elmondhatd, hogy az o6vodai nevelés
eredményességét novelheti a modszerben rejld sokszinli potencidlok feltarasabol adodo
lehetéségek kihasznalasa, a gyermekekben rejlé erdsségek megismerése €s mozgositasa,
amely altal a nevelés eredményessége is kivitelezhetd. A pedagdgusok nevelési
eredményességének novelése, a kisérleti kutatasban kapott eredmények fényében szamos

ponton nyujt segitséget, melyek pontos leirasa a 2.1. valaszban szerepel.

2.1. Az alkérdésre adott valaszok tekintetében elmondhato, hogy a pedagdgus kollégaik

képességeinek, készségeinek és intelligencidjanak feltérképezése altal eldsegitheti az



onreflexiv folyamatok redlis megvalositasat. A tervezés egy 1) szempontl
megkozelitésével talalkozhatnak, tovabba kielégithetik azon szakmai-mddszertani
kivancsisagukat, hogy egy, a gyermekek sokoldali megismerésére szolgald koncepciot
megismerhessenek. Minden gyermekben meg kell ragadni, fel kell tarni azokat a rejtett
egyéni lehetdségeket, tehetséget, amelyek altal képességeik hatékony mozgdsitasa

megvalosulhat.

2.2. Az 2., illetve az 2.1. kérdésre adott valaszok értelmében a pedagdgusok nevelési
eredményességének novelése bebizonyosodott, igy az 2.2. pontban megfogalmazott kérdés

nem tekinthetd relevansnak.

2.3. Az eredményességet befolyasolo tényezok vizsgalatakor elsdsorban az adott orszagok
pedagogiai alapprogramjainak vizsgalata, valamint a SWOT kutatas célozta. Itt elsésorban
a szubjektiv és objektiv elemek komparativ szemléletmddi megkdzelitését helyeztem a

kozéppontba, melyek befolyasold tényezoként hathatnak eredményesség megvaldsitasakor.

3.Ezen a ponton a méltdnyossag kérdéskorei kapcsolddnak, a gyermek minél teljesebb
megismerése altal, szélesebb korli lehetdséget biztosithatunk a képességeik, készségeik,

intelligenciaik kibontakoztatasahoz.

3.1. A méltanyossag tekintetében elmondhato, hogy a gyermekek egyéniségére fokuszalo
modszer az egyén egyedi, csak ra jellemzd képességeire, készségeire, intelligencidjanak
mozgositdsara fokuszal, amely 4altal méltdnyossagot biztosit a gyermek szadmara,
személyisége minél teljesebb kibontakoztatasara. Ervényesiti a méltanyossag azon
értelmezését, mely értelmében a moddszerrel azonos hozzaférést teremtiink az oktatasi

szolgaltatasokhoz, mindene gyermek szamara (LANNERT 2015).

32. Az 3., illetve az 3.1. kérdésre adott valaszok értelmében a méltanyossag
megvalosulasa bebizonyosodott, igy az 3.2. pontban megfogalmazott kérdés nem

tekintheto6 relevansnak.

4. A gyermekek megismerésének tekintetében, a modszer széles spektrumu skalan mozgo

lehetdséget biztosit, igy a gyermekek esélye ugrasszertien megno.

4.1. Az 6vodai nevelésben alkalmazott curriculumok és szabvanyok kdzéppontjaban a
kiemelt kompetenciak szerepelnek, de mélységeiben nem jelennek meg példaul az intra- és

interperszonalis kompetencidk komponensei, amelyek szintén fontos épitdelemei a



gyermekek teljes személyiségének kibontakoztatasdhoz. A gyermekek egyedisége,
képességeik, készségeik, intelligencidjuk diverzitasa megkivanja, hogy Ugy tekintsiink
rajuk, mint egyszeri megismételhetetlen lényekre, akik mindannyian kiilonbozoek,
mindannyikhoz mas Ut vezet és mindannyian masképp intelligensek. Ha feltarjuk ezeket a
lehetdségeket, biztositjuk a gyermekek szamara, hogy nagyobb eséllyel folytathassak

utjukat az oktatasban és a mindennapok terén is.

4.2. Az 4., illetve az 4.1. kérdésre adott valaszok értelmében az esélyegyenldség ndvelése

megvaldsult, igy az 4.2. pontban megfogalmazott kérdés nem tekinthetd relevansnak.
A KUTATAS FOLYTATASANAK LEHETOSEGEI

Szamos tovabblépési lehetdség van a kutatds lehetséges folytatasat tekintve. A nemzetkozi
kapcsolatok kiszélesitése és egy atfogobb karpat-medencei kutatds lefolytatasaba
bevonhat6 belgradi és kolozsvari intézmények tovabbi lehetdséget kindlndnak a modszer
még szélesebb korii terjesztésére, az eszmecserékre, a reflexiok, kritikdk

megfogalmazasara, befogadéasara és feldolgozasara.

A kutatds folytatasa, - a mar folyamatban 1évé - MIMI — Mindenki Masképp
Intelligens cim{i modszertani kézikonyv és digitalis segédanyag kidolgozésa, valamint egy
atfogd evaluacios vizsgalat lefolytatdsa. A kolozsvari Babes-Bolyai Tudomanyegyetem,
Pszichologiai ¢és Neveléstudomanyi Kardval, valamint a Belgradi Egyetem
Neveléstudomanyi Karaval torténd egytittmiikodés, amely értelmében a kordbban elvégzett
vizsgélatokat a fent emlitett helyszineken is megvalosulnanak. A minél szélesebb kdrben
végzett kutatasok, még mélyebb bedgyazottsagot alapozhatnak meg. A neveléstudomanyon
tilmutatdan, a modszert szamos alkalommal alkalmaztam a szocialis szféraban. Az 6vodai-
iskolai szocidlis segitd tevékenység, mely a pedagdgiai és a szocidlis szféra
keresztmetszetében valosul meg, rendkiviil termékeny talajaul szolgalt a modszer
alkalmazéasanak. Legyen sz6 akar a 3-18 éves korig terjedd gyermekek és fiatal felndttek
intelligencia profiljanak felképezésérdl, a palyaorientaciés kérdeésekrdl, a kiilonféle
jatéktevékenységek bovitésérdl, a gyermekek hatékony tanuldsi stratégidinak
elésegitésérdl, a szocidlis kapcsolatok elmélyitésérdl, vagy az adott intelligenciak

mozgodsitasarol.
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