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1. BEVEZETES

A gyermekek intézményi nevelésének, oktatasanak — a jelenleg hatalyos 2011. évi CXC.
torvény értelmében kotelezé — elsd, leghangsulyosabb és legmeghatarozobb helyszine az
6vodai nevelés. A koznevelési szintéren téltott Ovodapedagogusi gyakorlatom?® 6sztonzott
arra, hogy ezt a teriiletet vizsgédljam, értelmezzem, elemezzem ¢és tevolegesen is

hozzéjaruljak a minél tokéletesebb 6vodai nevelési folyamat megvaldsitasahoz.

A tagabb kutatdsi témahoz valdé kapcsolddasom 2014-re tehetd, amikor a Pécsi
Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar neveléstudomany szakos mesterképzeséenek
masodéves hallgatoja lettem, tanterv és programfejleszté szakiranyon. Ebben az évben
csatlakoztam ahhoz a Dezs6 Renata Anna altal végzett vonatkozd regisztralt kutatés
mentoralt csapathoz, amely a ,Pluralis intelligenciakoncepciok neveléstudomanyi
relevanciait” fokuszalta? (DEzsO® 2015a). A folyamat soran gyiijtott tapasztalatok és
tanulmanyok inspirdltak egy a — Dezs6 Renata Anna altal témavezetett — 0nallo kutatas
megvaldsitasahoz, amely sordn a Montessori (MONTESSORI 1930) szellemében torténd
Ovodai nevelés, valamint a tobbszords intelligenciak koncepcié (GARDNER 1983, 1996,
DEzs® 2011) komparativ szemléletmodu megkozelitésének vizsgélatat végeztem. Az ,,Egy
plurélis intelligencia koncepcid és a Montessori pedagogia komparativ megkozelitése”
cimii palyamunka a XXXII. Orszagos Tudomanyos Diakkori Konferencia, Tanulés- és
Tanitdsmddszertani —  Tudastechnoldgiai  szekcidjanak, Kisgyermeknevelés-  és
Ovodapedagogia tagozatan elsd helyezést ért el (SANDOR-SCHMIDT 2015, vo. 1. sz.
melléklet). A t6ébbszoros intelligenciak koncepcid hazai és k&rpat-medencei 6vodai nevelés
keretei kozott torténd gyakorlati megvalodsitasanak gondolata 2015-ben fogalmazodott meg
bennem, mely kutatdsi témaval felvételt nyertem a Pécsi Tudomanyegyetem ,,Oktatas és
Téarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskolajaba, tovabb folytatva kutatasomat. Az
értekezésben szerepld kutatdsi folyamatokat nagyban meghatdroztdk a doktori
tanulmanyok soran szerzett tapasztalatok és tanulmanyi 6sztondijak, melyek soran szamos

terepmunkat végezhettem a Kéarpat-medence magyar ajka kozosségeiben.®

12010 — 2013 Févarosi Gyakorlo Ovoda és Tovabbképz6 Intézmény
2013 — 2014 Semmelweis Egyetem (SOTE) Napkézi Otthonos Ovodaja
2014 — 2015 Hegyvidéki Onkorményzat — Siini Ovodak, Németvélgyi Gti Intézménye
2https://pluralinteledu.wordpress.com/ (2022.05.19.)
32019. Campus Mundi 6szténdij — Selye Janos Egyetem — Neveléstudomanyi Kar, Révkomarom
2018/2019 — Campus Mundi észtdndij - Josip Juraj Strossmayer Egyetem, Eszék
2016. ERASMUS+ Nemzetkdzi Kreditmobilitasi Palyazat I1. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Fdiskola
2016. julius 4 — CEEPUS Freemover — UNESCO Nyaéri Egyetem, (Lengyelorszag, Varso) 2016. szept. 15-24
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1.1. KUTATASI TEMAM MEGJELOLESE

A megjelolt kutatdsi téma targyaldsa soran a tobbszords intelligenciak (Multiple
Intelligences) (GARDNER 1983, 1996) valamint a nem egyetemes fejlesztés (Non universal
Development) (FELDMAN 1980) elméleteire épiilé Project Spectrum (GARDNER — FELDMAN
— KRECHEVSKY 1998) 6vodai nevelési modszertant fokuszdlom, melynek adaptaciojat a
szerzOk engedélyével folytatom (2. sz. melléklet). A Kkutatds a mddszer elméleti és
gyakorlati 6vodai adaptaciojanak lehetségeit, a t¢émahoz kapcsolodo ismeretek feltarasat,
elsajatitasat, azok alkotod alkalmazasat célozza. A koncepciod alkalmazasi lehetdségeinek
feltérképezéset az dvodai nevelés szinterén hazai es karpat-medencei példédk bemutatasaval
veégzem. A megjelolt kutatdsi téma a neveléstudomanyon belil, az 6vodapedagogia
tertletén helyezkedik el. Bemutatasra keriilé empirikus kutatisom targya az egyéniség, az
egyeéni intelligenciak mozgdsitasanak jelenségének vizsgalata az Ovodai nevelési
kornyezetben a Karpat-medence kiilonb6z6 magyar ajku kozegeiben (Pécs, Kolozsvar,
Beregszasz, Eszék). Kutatasom soran, az egyénen bellli és egyének kozotti szinteken
megjelend mutatokat interpretalom vonatkozo észak-amerikai elméletek gyakorlatba

Ultetésével.

Doktori munkam egyrészt a tanterv- és programfejlesztési, masrészt a pedagdgia
elmélet ¢€s gyakorlat egymasra vonatkoztatasa teriiletén torténd mélyrehato,
gyakorlatorientalt ismeretek elsajatitasat, azok alkot6 alkalmazasat célozza. Aktualitasat a
tanitasi paradigmabdl a tanulasi paradigmaba val6 atlépés (NAHALKA 2002, AEBLI 1951), a

tanuldindividuum kiemelt jelent6sége hatarozza meg.

Hazai és kilhoni kutatasi eredményeim, valamint szakmai tapasztalataim arra
0sztonoztek, hogy egy a Project Spektrum koncepcion alapul6, de attol szamos ponton
eltér6 modszertant képezzek, amely a MIMI (Mindenki Masképp Intelligens) nevet kapta,
és az inkluziv pedagodgiai attitiidot (PETO 2003, VARGA 2006, VARGA 2015), a ndvekedési
paradigma (ARMSTRONG 2009) elemeit, valamint a terapias szemléletmodu megkdzelités
jegyeit egyarant magaban hordozza (ROGERS - FREIBERG 2007), ezzel teljes mértékben

kizarva a deficit paradigma (ARMSTRONG 2009) alapelveit.

A kutatds kockazatait tekintve a kutathatdsdg soran jellemz6 az idegen nyelvii
szakirodalom tulsulya, az érintett kutatasi téma terminologidjanak folyamatban 1évé
egységesitése a hazai neveléstudomanyi szaknyelvben (Dezs¢ 2021). Tovabbi kontextualis

kihivast jelent a neveléstudomanyi kutatdé szdmara az érintett téma hangsulyosan



pszicholdgiai, fejlodés-leélektani megkdzelitése. Gyakorlati nehézségeket hordoz az
empirikus kutatas folyamataban az 6vodai csoportok dsszetétele; az eszkdzok elérhetdsége;
a vizsgalati eszk6zok eléallitasi folyamatanak kihivasai;valamint a kutatasi dokumentacio
problematikaja (sziiléi beleegyezé nyilatkozatok, az ovodakkal torténé egylittmiikodési

szerzOdés, tesztek kitoltése).

A kutatdssal kapcsolatos szakirodalom egyik kiemelt fokusza, az dvodai nevelés
alapdokumentumainak vizsgalata, a 363/2012. (XIl. 17.). Kormanyrendelet az Ovodai
nevelés orszagos alapprogramjaroél, valamint az 6sszehasonlitd elemzéshez elengedhetetlen
jogszabalyi hattér dokumentumainak vizsgélata a kutatasnak otthont add orszagokban
(BAKOH YKPAIHM IIpo nouikinsay ocBity (Bimomocti Bepxosuoi Pagu Ykpainu (BBP),
2001, Ne 49, c1.259); Statny vzdelavaci program pre predprimarne vzdelavanie v
materskych $kolach 2016-17780/27322:1-10A0 (Altalanos Oktatasi Program az Ovodai
Oktatashoz).

A Project Spectrum d&vodai nevelési moddszertani  kézikdnyv feldolgozasa
(GARDNER — FELDMAN - KRECHEVSKY, 1998), amely jelen esetben szintén
alapdokumentumként kezelend6, valamint szdmos, a mddszertant feldolgozd, elemzé
tanulmany segitett feltarni az elméleti értelmezési kereteket (StoLL - FINK 2004, HOER
2003, TIRRI - UBANI 2007, TIRRI - NOKELAINEN 2008).Az intelligencia-koncepciok
vizsgalatara, az eredmények értelmezésére neveléstudomanyi szempontbdl teszek
Kisérletet. A szakirodalmi munkékat tekintve az 6vodai nevelés témakorével, valamint a
pszichologia targyan beliil talnyomd részt a fejlddéspszichologiaval foglalkozd miivek
adjak a kutatas elméleti alapjait (B. LAKATOS - SERFOzO 2001, MEREI - V.BINET 1983,
KovAcs - BAakosl 2004, VEKERDI 2001, PORKOLABNE - BALAzS SzUCS - SZAITZNE
GREGORITS 2004, PODRACzKY 2004). Sarkalatos pontnak tekintendéek tovabba a
kutatismodszertannal  foglakozd mivek, kilonds tekintettel a kvalitativ - kutatas
modszertanara és eszkozeire (EARL 2004, SANTHA 2009, 2013, 2015, VARGHA 2016,
KONTRA 2011, Csikos 2020).

A vizsgalat méasik fokusza, a Howard Gardner altal alkotott t6bbszords
intelligenciak koncepcioval (GARDNER 1993) kapcsolatos, elsésorban angol nyelvi
szakirodalmat célozza, masrészt a koncepcié Ovodai nevelésben alkalmazott elméleti
értelmezési kereteit 0Osszefoglalo, illetve gyakorlati alkalmazasi kereteit bemutatd
szakirodalom felkutatasa, vizsgalata (tantervfejlesztési kézikonyv, Oravazlat, segédlet,

valamint gyakorlati példatar). A felsoroltakon tul a tdbbszords intelligenciak koncepcio

3



hazai 6vodai nevelés keretein beliil megjelené szakirodalmanak felkutatasa, vizsgalata is

fontos szerepet tolt be a kutatasi folyamatban.

A szakirodalmi tételek koziil a legfontosabb ¢és legkiemelked6bb szerepet a Howard
Gardner, David Henry Feldman és Mara Krechevsky altal 1998-ban irt, Project Spectrum
cimii mu tolti be, amely a Teachers College Press gondozasaban jelent meg. A modszertani
kézikdnyv a tobbbszords intelligencidk elmélet, valamint a nem-egyetemes Fejlédés

koncepcidin alapul6 6vodai nevelési mddszertant mutatja be.

A kutatas nevelésszociologiai relevancijat tekintve a lannerti triasz (LANNERT
2004) harom markerével azonosulok szemléletemben. Az elsé az oktatas hatékonysagi
fokanak a novelése, a masodik iranyvonal a pedagdgus hatékonysaganak, valamint a
pedagogia hatékonysaganak novelése, beleértve a pedagogus eredményességéet biztositd
jellemz6 feltételek feltarasat, az alapvet6 személyiségvonasokat, képességeket, illetve mas
ezt kiegészité pedagogus képességeket, az eredmeényességet befolyasold tudast, ideértve a
gyakorlati készségeket, a pedagdgiai gondolkodas, a pedagodgiai dontések jellemzbinek,
sajatossdgainak feltarasat, valamint a reflektivitas jelentdségét is. A harmadik iranyvonal a

méltanyossag novelésének kerdéskore (LANNERT 2004).

Kutatdsi célom a tobbszords intelligencidk koncepcidban, valamint a Project
Spectrum modszerben rejlé lehet6ség feltarasa. Vizsgalataim az 6nallo, sajat adaptaciom
alapjan képzett Mindenki Masképp Intelligens Ovodai Nevelési mddszertant (tovabbiakban
MIMI) hasznalva*az egyéni képességek, az egyéni és csoportos intelligenciaprofilok
(GARDNER 1993) feltérképezését, valamint ennek alapjan a képességek kibontakoztatasat
érintik, illetve a hazai dvodai nevelésben megvaldsithatd alkalmazasanak vizsgalatat
jelolik. Az emlitett mddszertanhoz kapcsolddd tevékenységek, jatékeszkdzok validalasa,
adaptalasanak lehet6sége, a felmeriild problémak elemzése szintén kutatoi feladatom. Ezek
a kérdések az 6vodaskoru gyermekek képességeinek, készségeinek feltarasat, a gyermekek
er6sségeinek feltérképezését, mozgositdsat, illetve annak pontossagat fokuszaljak.
Szandékom, hogy a gyermekek intelligenciainak feltarasaban egy uj perspektivat mutassak
be, valamint annak érzékeltetése, hogy ez a szemléletmdd pozitiv irdnyba terelheti a
gyermeki megismerést, a képességek kibontakoztatasat. A bemutatasra keriil6 modszer (j
utat teremthet a gyermekek intelligenciainak feltarasaban, valamint mozgositasaban, még
teljesebbé teheti a réluk és képességeikrol alkotott képet, amely egy lehetséges alternativa

felvazolasat eredményezi a hazai dvodai nevelés keretein belul. A kutatas céljai kozott

4 A mddszer bemutatésa a 4. fejezetben részletesen leirasra kerdil.
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szerepel tovabba a koncepciot alkalmazd karpat-medencei magyar tannyelvii Ovodakban

megvalositott nevel8-fejleszté munka elemzése.’

A hazai dvodai nevelés soran alkalmazott nevelési modszerek, helyi Ovodai
nevelési programok meghatarozd része a deficit paradigméara alapozd (Dezs® 2015a,
ARMSTRONG 2009), valamint a szingularista intelligencia megkdzelitést vallé (DEzs6
2021) mérési és értékelési anyagokat alkalmazza, amellyel nem feltétlenul hatarozhatdak
meg pontosan a gyermekekben rejld lehetOségek, készségek és képességek. A
posztmodernkori elvardsok olyan kivanalmakat tamasztanak, amelyek ertelmében
elkerilhetetlen a jové nemzedék potencidljanak széles korii feltarasa és erdsitése. Az
altalam vizsgalt mddszer segitségével (MIMI) a gyermekek intelligencidjanak egy
diverzifikaltabb skaldja tarhatdo fel, amely eredményezheti a lehetdségek bdvitését,
valamint a rejtett képességek, készségek feltarasat. A MIMI modszer altal a gyermekek
intelligenciaiknak megfeleld novekedési szemléletm6du (DEzsO® 2015a, ARMSTRONG
2009) celzott, a képességeiket és készségeiket, intelligencidikat mozgositdé nevelési
kornyezetben részesiilhetnek. A hazai 6vodai nevelés terliletén eddig nem alkalmazott
modszer bevezetésében, bevalas vizsgalatanak el6készitésében definialhatd kutatas novum

értéke.

A kutatas idébeliségét tekintve, az empirikus kutatds folyamata megkdozelit6leg hat
évet Olelt fel (2015-2021), mely id6pontok szakaszolasat a vonatkozd fejezetekben
ismertetem (v0. 1., 4., 5., fejezetek). Ezzel egyiitt a folyamat spiralis jellegli és nem

linearisan jelenik meg.
1.2. KUTATOI KERDESEIM

A kutatoi kérdések megfogalmazasa eldtt sziikségszerli alapvetd fogalmak tisztazésa,
amelyek a modszer, mddszertan, oktatas témakareit erintik. A mddszer a gorég eredetii
»~methodosz” szobol ered, amely eljarast, utat, ,,oda vezetd utat” jelent. Olyan eljarasokat,
amelyek a cél elérését biztositjak, vagyis kelld alapossaggal és szakszeri odafordulédssal
veégzett tevékenysegeket értink alatta. A fogalmat eldszor Johannes Amos Comenius
hasznalta még a 17. szazadban, majd késébb Johann Heinrich Pestalozzi mar specialisan a
gyermekek fejlesztését és megismerését célzo oktatdsi eljarasokat értette a maddszer

fogalma alatt. A reform- és alternativ pedagdgiai megkdozelitések az érdeklddést felkeltd, a

SEgy korabbi kutatisomban (SANDOR-SCHMIDT, 2015) mér kisérletet tettem az Idaho allambeli Boisie telepiilés helyi
6vodai nevelési programjanak elemzésére, amely a Tébbszords intelligenciak koncepcion alapult, azonban nem a Projekt
Spektrum modszert alkalmazta a megvaldsitashoz.



gyermekeket aktivizdlé modszereket helyezték a kdzéppontba. A sikeres pedagdgiali
folyamatok megvalositdsdhoz elengedhetetlen a megfeleld modszerek megvalasztasa, az
elére meghatarozott idokeretek, valamint a célorientaltsdg miatt. ,,Az oktatasi modszer, az
oktatasi folyamat allando, ismétlodd Osszetevoje, ami kiilonbozé célok érdekében keriil
alkalmazasra. Az oktatasi folyamat didaktikai feladatainak megoldaséra alkalmazott

»eljaras”-t nevezziik modszernek” (BATHORI - FALUS 1997 158.0.).

Amennyiben nevelési modszerrél beszelink, a nevelési cél elérése érdekeben
alkalmazott eljarasokat, eljarasok rendszerét értjuk. Az eljaras alatt pedig az egyes
modszerek konkretizaciojat feltételezzik. Vagyis a gyakorlatba Ultetett mddszereket

nevezzik eljarasoknak, illetve az eljarasok rendszerének.

A mddszertan fogalmanak értelmezésekor egy olyan meghatarozott dimenziot kell
értenink, amely a pedagdgia tudomanya és egy specidlis tudomanyterilet
interdiszciplindjaként, vagyis egy meghatarozott tudomanyaghoz kotott ,tantargy-

pedagogiaként” értelmezhetd.

Ebbél kovetkezik, hogy a Mindenki Masképp Intelligens médszer egy, az 6vodai
nevelési célokat elérni kivand nevelési mddszer, amely tartalmazza a megvaldsitashoz

szukséges eljarasok és eljaras-rendszerek leirasat és lehetéségeit.
A kutatas soran négy fokérdésre és kilenc tovabbi alkérdésre keresem a valaszt:
1.Alkalmazhat6-ea Project Spectrum mddszeren alapulé 6nallé adaptacio, a Mindenki

Maskepp Intelligens modszer magyar ajku (hazai és karpat-medencei) dvodai nevelésben?
1.1. Amennyiben igen, hogyan torténhet az alkalmazas?

1.2. Amennyiben nem, miért?

2. Noveli-e a koncepcié alkalmazésa az 6vodai nevelés eredményességét?

2.1. Amennyiben igen, hogyan noveli a koncepcio az 6vodai nevelés eredményességét?
2.2. Amennyiben nem, miert?

2.3.Melyek az eredményességet befolyasold tényezok?

3. Novelheté-e a meltanyossag a koncepcio alkalmazasa altal?



3.1. Amennyiben igen, hogyan?

3.2. Amennyiben nem, miért?

4. Novelhet6-e az esélyegyenldség a koncepcid alkalmazésa soran?
4.1. Amennyiben igen, hogyan?

4.2. Amennyiben nem, miért?

Disszertaciomban az &ltalam vizsgélt kérdésekhez tartozd kutatasi folyamatrol,

modszerekrdl és eredményekrdl szamolok be.



2. KUTATASOM MODSZERTANA, FOLYAMATA

Az alabbi fejezetben a kutatas mddszertananak bemutatasara, a fobb kutatasi csomopontok,
a megvaldsult kutatasi folyamat rovid ismertetésere, valamint a kutatasi folyamat
dbrazolaséra véllalkozom. Az egyes alfejezetekben a kvalitativ kutatast érintd,jelen
kutatasban relevans tényezOket sorakoztatom fel: a mddszertani vizsgalatban kiemelt
szerepet jatsz6 multikodolt adatelemzést, a videdelemzéseket. Bemutatom tovabba a
kutatds soran alkalmazott multikodolt adatelemzd szoftvert, a kiegészitd kutatdsban
alkalmazott szamitogéppel asszisztélt programot, valamint a vizsgélati folyamatot; illetve a

befejez6 részben kitérek a triangulacié megvalositasara is (SANTHA 2009, 2013, 2015).

A kutatds modszertanat tekintve a kvalitativ és kvantitativ kutatasi modszerek
kombinécidja jelenik meg. A kvalitativ kutatas sordn programmal asszisztalt multikddolt
adatelemzést végeztem, mig a kvantitativ kutatasban az adatok feldolgozasahoz ROPStat®
programot alkalmaztam (SANTHA 2009, 2013, 2015, VARGHA 2016).

A kutatasban felvetett fo6bb csomopontok kozott szerepel a szingularista és
pluralistaintelligencia koncepcié vizsgalata (Dezs® 2015a, 2015b, 2021), az uralkodd
szemléletmdd megfigyelése és ok-okozati viszonyainak vizsgalata. Tovabbi fontos
csomdpontot képez az 6vodas korl gyermekek képességeinek mérése-értékelése, azok
folyamatainak vizsgéalata (BAkoNYy! 2011, BANNE MEeSzAROs 2016). Ezen tdl az
intelligencia mérése ovodas korban, a pedagogus és pszichologus altal végezhetd
intelligencia tesztek, vizsgalatok és azok tartalma. A méltanyossag, esélyegyenldség
(LANNERT 2004) kérdése, az egyéni kulonbsegek figyelembevétele, ezt a szempontot
osszefiiggésben vizsgalom az el6zé problémaval. Végul a tdbbszords intelligencidk
koncepcid elméleti értelmezési, valamint gyakorlati alkalmazasi kereteinek vizsgalatara
keril sor. Egy, a hazai Ovodai nevelésben alkalmazhaté helyi 6vodai nevelés
programfejlesztés alapjainak kidolgozasa, elméleti és gyakorlati kereteinek megalapozésa.
A tobbszords intelligenciak koncepcid, a Project Spectrum modszertan elényeinek
felvazolasa &ltal bizonyitast nyer, hogy a gyermekek ,,eléréséhez”, fejlédéséhez Uj utat
teremthet a koncepcio alkalmazésa. A terek kreativ elrendezése elésegiti a képességek
mozgositasat. Az iskolai tanulashoz szlkseéges képességeket segiti elé az altal, hogy az
egyeni tanulasi stratégiak, munkastilusok feltarasa és megerdsitése az 6vodas korban
hangsulyt kap. Mozgositja a tehetség tamogatésara szolgald nevel6i stilust a novekedési
paradigmaerdésitésével, valamint a deficit paradigma (ARMSTRONG 2009, Dezs¢ 2015a)

hattérbe szoritasaval. Elésegiti a gyermekek intraperszondlis és interperszonalis



intelligenciajat (ABRAHAM 2020),ez altal magabiztossagat, 6n(én)képének kialakulasat,

onértékelését, onbizalmat, bizalmat a tarsaiban, a toleranciat, elfogadast is fejleszti; a

felsorolt tényezok ebben az ¢letkorban alapozodnak meg és egy életen at fontos szerepet

jatszanak a tanulasban is. A kutatasi folyamat értelmezésének elésegitendé, az alabbi abran

Osszefoglalom a teljes kutatasi folyamatot (1. sz. &bra) majd zarojelben feltiintetve a

disszertacio vonatkozo fejezetszdmat kozlom.
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Els6 Iépésként az el6zménykutatasokat targyaltam (vo.l. sz. fejezet). A kutatds e
fazisa alapozta meg az értekezés alapjait, elGsegitette elméleti és modszertani
bedgyazottsagat (SANDOR-SCHMIDT 2015). Ebbdl a fazisbol kiindulva vizsgaltam a
kutatasban érintett orszagok dvodai nevelési programjat, illetve SWOT analizist végeztem

az egyes programokat illetéen.(vo. 5. sz. fejezet)

A Harvard Business School oktatdi &ltal megalapozott SWOT analizis
modszertanat a kovetkezékben Osszefoglalom (BALATONI - TARI 2007). Az analizis
dimenzioit tekintve a kiils6 és bels6 tényezdket vizsgaljuk. Ezekhez a dimenzidkhoz
rendeljiik a pozitiv és negativ hatasokat. A kapott tényezdket matrixba helyezziik, melynek
eredményeképp keletkeznek az alapvetd tényezOk az erdsségek (Strengths), gyengeségek
(Weaknesses), lehetdségek (Opportunities), illetve a fenyegetések (Threats). Az

atlathatosag érdekében a matrixot vizualisan is abrazolom (2. sz. abra).

pozitiv negativ

erosségek [ gyengeségek

+ =]

(+ -]
vl o °
E (+] @
=

2. sz. &bra — SWOT analizis modellje (kép forrasa: https://thepitch.hu/swot-

elemzes/)

Az elézményvizsgalatokra épiiltek tovdbbd a mddszerhez kapcsolddo
tevékenységek, a modszer adaptalasanak folyamatai, valamint a jatékok fejlesztése. A
munka eredmeényeképp sziiletett meg a Mindenki Masképp Intelligens 6vodai nevelési
modszerhez tartoz6 — jelenleg kézirat formaban elérhetd — kézikonyv, az 0nallé
fejlesztésen alapuld jatékeszkozok, valamint egy a megértést segitd szamitogépes program,
amely minden tevékenységet, mérés-értékelés anyagot tartalmaz, tovabba a szdveges
tartalmakhoz sajat készitésti videbanyagokat mutat be és segiti a felhasznalot a médszer

hasznalataban.®

6 A programot az AutoRun Pro Enterprise® szoftver segitségével fejlesztettem.
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A bevezetd vizsgalatok sordn a tobbszords intelligencidk vizsgalatadt végzem
Ovodapedagdgus hallgatok korében (vo. 6.2. sz. alfejezet). A kutatés feltétlenil fontos volt,
a bevezetésre vard6 modszer megalapozottsaga tekintetében (vo.4. sz. fejezet). A bevezetd
vizsgalatok kozott szerepel tovabba egy pilot kutatas (vo. 6.2.2.sz. alfejezet).E kutatassal
célom egy nagyobb 1éptékili tevékenység megalapozasa, eredményes beagyazOdasanak
segitése volt, azonban nem szolgalt teljes mértékben kiclégité valasszal a kutatdi
kérdéseimre. Sokban segitett azonban a folytatas iranyanak kijel6lésében. A pilot kutatas
soran realizalodott bennem az evaluécids folyamat befogadd irdnya megkozelitése, amely

a 3.5. alfejezetben bdvebb kifejtésre kertil.

A kiegészité kutatasban az 6vodapedagogusok intelligencia profiljait vizsgaltam. A
kiegészitd kutatas szamos hattér-informéacioval segitette a fokutatas megvaldsulasat. Sok
ponton biztositott keretet a folyamatok és eredmények értelmezésekor (vo. 6.3. sz.

alfejezet).

A kutatési folyamat e pontjan kerilt megalapozésra a fokutatas (az abran empirikus
kutatasként jelolt vizsgalati folyamat), a mddszertani tervezés alapjai, a fokuszalt kutatoi

kérdések megfogalmazasa (vo. 6. sz. fejezet).

A folyamat utols6 pontja a tovabblépés lehetOségeit tartalmazza. Ezen a ponton az
empirikus kutatasok lehetséges 0j helyszineit mutatom be, valamint ravilagitok olyan — a
modszer alkalmazhatosaganak szempontjabdl relevans — tudomanyteriileteken torténd

felhasznalasara, amelyet jelen kutatas nem foglal magaban (v6.8. sz. fejezet).

2.1. VONATKOZO KVALITATIV KUTATASMODSZERTAN

A kvalitativ kutatds moddszertana hermeneutikai gyokerekkel rendelkezik, abbol
eredeztethetd. A szovegek jelentéstartalmanak, illetve azok kontextusanak megragadasa és
értelmezése, mint elsé 1épcsd jelenik meg a kvalitativ kutatas-modszertani vizsgalatok
soran. A kvalitativ metodologiak vizsgalatakor megfigyelhetd, hogy a tarsadalmi és human
vizsgalatok sordn nem a fizika, a matematika, vagy az altaldban a bizonyithatd tételeken
nyugvé tudomanyok alapelveit vallja, vagyis tagadja az egzakt megkozelitést; helyette a
kontextus, valamint a helyzetfiiggd, a helyzetben megjelend jelenségek értelmezését
vizsgalja (SANTHA 2009). A pedagdgiai helyzetek vizsgalata szamos ponton realisabban,
relevansabban értelmezhetd a helyzetekre, érzelmekre, dinamikara vald tekintettel, ha

azokat a természetes kozegikben a korilményeket figyelembe véve, jelentéstartalmukkal
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0sszhangban vizsgaljuk, mintha ezeket figyelmen kivul hagyva, a puszta matematikai,
statisztikai eredményekre tamaszkodva vizsgalodnank, természetesen ehhez a pontosan
rogzitett és validalt vizsgalati, kutatasi kérdesek megfogalmazésa elengedhetetlen, amelyek
mentén a szubjektivitds problematikaja ki ugyan teljes mertékben nem zarhato, de

mérsékelhetd.

A felsorolt eljarasok és modszerek koziil kiemelendé a ROPStat® program, amely
nem feltétlendl a kvalitativ kutatas-mddszertanban alkalmazandd, azonban a holisztikusan
kvantitativ szemléletii kutatds értelmezéséhez elengedhetetlen volt a kvantitativ
szemléletmddu megkozelités alkalmazd program alkalmazésa is. A program segitségével
nyert kvantitativ adatok értelmezése jelen esetben, a javarészt kvalitativ szemléletmddi
kutatds kiegészitd, azt szdmos ponton tadmogatd kutatdoi eredménynek tekinthetd. A

program szerepeltetése jelen fejezetben ezen megkdzelités altal nyer értelmet.

A kvalitativ vizsgalat alkalmazasanak eléfeltétele a modszer definicidjanak
ismerete és értelmezése, mely szerint ,a Kkvalitativ vizsgélat az ember vilagnak,
kornyezetének a tarsadalmi valosag feltdrasanak utjait jarja. Alapvetden kisszdmu mintdn
dolgozik, leir6, feltaro jellegli. Intenziv Kkutatdsi stratégia, hiszen a kisszamd minta
sokoldalu, részletes vizsgalataval, kiilonb6zo kvalitativ technikakkal, megfigyelésekkel és

kikérdezésekkel foglalkozik” (SANTHA 2009 27. 0.).

A tanitasi és nevelési mddszerek bevalas vizsgalatanak kvalitativ megkdzelitéssel
végzett feltdrasardl a mai napig megoszlanak a vélemények. A hatranyait tekintve a
maodszerek hatékonysagardl és bevalasardl végzett kutatasok soran szamos ellentmondéassal
talalkozhatunk, illetve nem szolgaltatnak elegend6 egyértelmii informaciot (MAYRING
1996), azonban szdmos ponton éppen ezen eredmenyek feltarasa altal valik differencialtta
a vizsgalat, ezek az eredmények adjak az egyedi esetek alternativitasat és biztositanak

megoldast szamos egyedi problémahelyzetre.

A kutatds sordn mind a kvalitativ kutatdsi modszertanhoz, mind a kvantitativ
kutatasok megvaldsitdsdhoz alkalmazok kiilonbozé programokat. A kvalitativ kutatés
soran fOként multikodolt adatelemzést végzek, amelyhez az Atlas.Ti® programot
alkalmazom. Az emlitett program alkalmazasat — ugyan kis szdmban - de hazai
neveléstudosok is alkalmazzak sziikebb korben (SANTHA 2013). A kvantitativ kutatas
soran azonban a széles korben alkalmazott SPSS (Statistics is a powerful statistical

software platform) program helyett egy magyar fejlesztésti programmal dolgozom, a
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ROPStat® programmal, amely alapvetden a pszichologia tudoményteriiletén kutatast
végzOk korében ismert, azonban a jelen kutatas a neveléstudomany, illetve a pszicholdgia
tudomanyteriletének mezsgyéjen helyezkedik el,igy emlitett program relevansan

alkalmazhato.
2.1.1.Multik6édolt adatelemzés

Multikddolt adatoknak nevezziik azokat az adatokat, amelyek nem csupan nyelvi kodokat
tartalmaznak, hanem kodrendszerben értelmezendéek, képi, nyelvi, vagy mozgoképi kddok
kapcsolodnak hozza (IRion 2002). Ebben az esetben tehat az irott szoveg elemzésén tul
lehetdséglink van a tobb érzékszervi csatornan at érkezd informaciok értelmezésére akar
egyidejiileg is. Ez a lehetéség az informaciok szintjének diverzifikacidjat jelenti, amely
altal mas értelmezést nyer a kapott kdd a kdzeg altal, amelyben vizsgaljuk. A témaban
uttéronek  bizonyult Weidenmann (1995), aki tdgabb értelemben véazolja az
informéacidegyseégeket, mint multimédias, multimodalis és multikodolt informéacidegységek
(SANTHA 2009). Ebb6l kiindulva minden olyan jel, illetve jelrendszer, amely integrélja a
képi, nyelvi, vizualis informaciokat, multikodolt adatként értelmezendd. A multikodolt
adatokat értelmezhetjik komplex rendszerben, mely esetben az egyes csatornakon érkezd
informaciok egymastol nem elvalaszthatoak. Lehet6ségiink van tovabba az egyedi esetek
vizsgalatara, amennyiben a mikroanalizist tartjuk szem el6tt, tovabba vizudlis, vagy
kamerai pozicionalds alapjan is végezhetlink vizsgalatokat, az adott kép pozicidjanak

mérete fuggvényében.
2.1.2.Videdelemzések

A video, vagy képi és hanganyag rogzitése és elemzése az oktatas és nevelés egy jol bevalt
modszere (DUDASNE SZECSENY — WOLFLING — NEVIGYANSZKY - PUR 2014). Tobb esetben
alkalmazzuk, akar a pedagdgiai gyakorlat fejlesztésére, akar egyes nevelési szituaciok
elemzésére. Azonban a videGelemzések hasznalata a pedagdgiai gyakorlatban, vagy
neveléstudomanyi kutatdsokban még nem szdmottevd. A mddszer szamos lehetdséget kinal
az egyes gyakorlati helyzetek feltarasara, a vizsgalati személy altal kozolt informaciok
nyelvi-verbdlis elemek vizsgalatara, tovabba az altala képviselt belsd, szubjektiv tényezok,
mint a megkdzelités, vagy kognitiv szféra, az emdciok, vagy a motivaciok feltarasara,
illetve az azok kozott felfedezhetd kapcsolatok feltérképezésére (SANTHA 2009). Az egyes
helyzetekre adott eérzelmi reakciok videdanyaggal torténd feltarasa, vizsgalata az egyik

legnépszertibb megkozelités, mely soran, a videdn szereplé személy arcmozgasat kodold
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rendszert (Facial Action Coding System — FACS) alkalmazzdk. Az adott kddok a teljesség
igénye nélkul, az érzelmek lehetséges objektiv indikatorait sorakoztatja fel, mint az 6rém,
a harag, a félelem, a szomorusag vagy az utalat (SANTHA 2009). Természetesen ezen
eljarason kiviil szamos lehet6ség rejlik a videdelemzés mddszerének alkalmazasaban,

azonban jelen kutatés esetében ez a tertlet a legfokuszaltabb.

A kutatds-mOdszertani  vélasztdst, a  kvalitativ  kutatdsmodszertan
feliilreprezentaltsagat a vizsgalat koriilményei indokoltak. Ebbdl addédoan a felderitd
szekvencidlis tervezési modellt alkalmaztam, amely tervezési modell akkor javasolt —
tobbek kdzott— ha a téma orientaltsaga kvalitativ jellegli (CRESWELL 2012, SANTHA 2015).
A modell értelmében, a kutatas elsé fazisdban a kvalitativ adatok gytlijtése és azok
elemzése torténik, ezt kovetden pedig a kvantitativ vizsgalatot folytatom le. A

vizsgalatokat kovetéen az eredmények ertelmezésével zarul a kutatads (SANTHA 2015).

Tobb szempont is meghatarozta és alatamasztja tovabba a valasztas relevanciajat,
melyek koziil kiemelendé az 6vodas koru gyermekek absztrakt fogalmi gondolkozéasanak
nehézségei, lévén a gyermekek érzelmi reakcidit figyelem a tevékenységek soran és a
gyermekek ezeket az elvont fogalmakat nem feltétlenul, vagy nem pontosan tudjak
verbalizalni, elengedhetetlen egy kiils6é megfigyelési perspektiva. Az érzelmek tovabba
nem konkrét szdmosithatd tényezok, ezért ezek ilyen tipusu leirasa elengedhetetlen. A
videok készitésének fontossdga az adminisztracid és a visszaidézhetdség pontossaga
érdekében rejlik. Kongruens eredmény elképzelhetetlen, ha a tevékenységek kdzben a
vizsgalatvezetd a gyermekek érzelmi reakcidira fokuszal és nem magara a tevékenységre.
Ez csak abban az esetben kivitelezhetd, ha a kutatasvezetd €s a tevékenységvezetd két
kulon személy, &m ebben az esetben sem mod, sem lehetdség nem adodott mas kiilsd
személy bevonasara, a disszertacid megirdsanak feltétele az onallé kutatdsi munka
elvégzése, igy ez a tényezd is nagymértékben meghatdrozza, mind a kutatds végzésének,

mind a kodolas megbizhatésagi mutatdjanak vizsgalatat.
2.1.3.Minta és mintavétel

Alapvetden a minta a ,,vizsgdlatban kézremiikodok halmaza, a populdcid azon része,
amelyet a kutatasba bevonunk” (SANTHA 2009). Ebben az esetben tehat a gyermekek,

vagyis a kutatdsi munka tiikrében a ,,Befogadok”.

A vizsgalati populéciot, a gyermekek csoportja alkotja, akikkel a tevekenységeket

elvégeztem. ,,A kvalitativ mintavétel az alapsokasdg jOl meghatarozott részének a
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vizsgalatdba vald bevonasat jeleni; olyan eljarasok, technikédk és alapelvek halmaza,
amellyel a populaciobdl kivalasztjuk a vizsgalni kivant mintat, a relevans alanyokat”
(SANTHA 2009).

A kényelmi célzott-rétegezett kvalitativ mintavételi eljards megvalositasa soran a
hozzaférhetéség eleme domindns szerepet jatszott. A  kutatdsi  szinterek
hozzaférhet6ségének kérdéskore, a fogadd intézmények nagyban befolyésoltdk a

mintavételi stratégiat.

A gyermekek életkora és nevelési szinterének kotottsége adta az alapvetd
rétegz6dési szempontot, mely értelmében csak az adott intézményekben, adott életkort
(6vodai nevelési életkorban 1évé) gyermekek korében volt lefolytathatdé kutatas. A
koncentraltsdg eleme nem relevans, hiszen a meglévd vizsgélati populaciobol alkotott,

rétegzOdési szempont szerint szelektalt mintan a nem meriilt fel a koncentralt kivalasztas.
2.1.4.A kutatasi eljarasok

A multimetodolégiai kutatds soran vegyes mddszertant alkalmazok, ezzel is egyfajta
modszertani  pluralizmust megvalositva. Vagyis egyarant alkalmazok kvalitativ és
kvantitativ (kombinalt) modszereket. A vizsgalat soran a meglévé videdanyagok kertilnek
elemzésre. A multikodolt adatok vizsgalatat szamitogépes program segitségével végzem
(ATLAS.ti®). A kodolas soran elsésorban a gyermekek érzelmi megnyilvanulasaira
Osszpontositok, igy képzem a kddokat is. A kapott eredményeket tobb szempontbdl is
feldolgozom. A kvantitativ vizsgalat soran a meglévé kodokat felhd megjelenitésben
(cloud view), valamint diagramon dbrazolom, ezzel prezentidlva a megjelend kodok
gyakorisagat. A kodtérképen szerepelnek az egyes kddok kapcsolddasi pontjai, az
Osszefliggesek vizsgalati eredménye. A dinamikus diagram megjelenitésen vizualisan
érzékelhetdveé valnak a gyermekek érzelmeinek valtozésai a tevékenységek soran. A kapott
eredmények csoportositdsa és elemzése utan megfigyelhetévé valik az érzelmek negativ,
vagy pozitiv tdlsulya, mely ez esetben megadna a valaszt a befogadd szempontl
alkalmazhatdsdg feltételére. Az érzelmek csoportositasanal a Plutchik altal alkotott
alapérzelmek elméletét és a hozza tartozé érzelemkerék besorolast alkalmazom (PLUTCHIK
- KELLERMAN 1980). A kvantitativ eredmények csak a kvalitativ eredményekkel egyutt

értelmezhetdek. A kodok validalasat az intrakddolés folyamata képezi.
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2.1.5.K6dolés és intrakddoléas

Az induktiv kodolasi folyamat soran a vizsgélt anyagok (esetlinkben a vide6anyagok)
bizonyos meghatarozd elemeit kodokkal lattam el. Az eljardskor a gyermekek
tevekenységre adott erzelmi reakcidi képezték magukat a kodokat. A kodolas
szempontrendszerét alabb részletesen kifejtem. A kodolds két egymadsra épiild szinten
reprezentélodik. Az els6 szinten a gyermekek érzelmei, azok nevével szerepelnek, mig ezt
kovetden a kodolasi folyamat koncentraltabb megjelenése és egyértelmiisitése érdekében
az érzelmeket emotikddokhoz kapcsoltam. Annak érdekében, hogy a kodolasi folyamat
validda valjon, megbizhatosagi mutatdja kielégitd legyen, intrakodolast végeztem. A
kodolas és intrakodolds ugyanazon logikai elv és szisztéma alapjan zajlottak. Az eljaras
soran két kiilonb6zd idépontban kodoltam az egyes videdkat. A koddolas és intrakddolés
atlagosan 3 honap kiilonbséggel zajlott, igy kizarva az ,,emlékezetb6l torténé” kodolast.
Természetesen voltak momentumok, amelyeket ismerdsen hatottak, vagy tokéletesen
felidézhetdek voltak, azonban ezek csekély szdmban jelentek meg. A kapott eredmények

biztositottak a végs6 kodokat.

A Dafinau — Lungu féle klasszikus szamitasi képlet az intra- és interkddolas soran
alkalmazhat6 eljaras, amely segitségével a személyi trianguléacié elvardsainak kivanok
eleget tenni. Az eljardshoz tovabbi két szamitasi folyamat kapcsolddik (Fleiss-kappa,
Kippendorff-alfa), azonban ezek a sokszor bonyolultabb szamitast igényl6 eljarasok mas
bemeneti feltételhez kotottek — pl. kettonél tobb kodold megléte, amely ez esetben nem
relevans — igy az eljarashoz megfelel eljaras a Dafinou — Lungu féle képlet alkalmazésa.
Amikor intra- vagy interkddolast végziink, minden esetben a ,,magasabb megbizhatosagi
mutatoval rendelkezd kodolds tobbségi kategoriai a mérvadok, mig a nem egyezd
kategoriaknal konszenzusos megoldasként kell donteni a kodok hovatartozasardl”
(SANTHA 2012. 68.0.). Amennyiben szamitogéppel asszisztalt kvalitativ kutatast végziink,
a kddok megbizhat6sagi mutatoi szintén az alabbi eljarassal szamithatéak ki. A kddolés
megbizhatosagi mutatoja: Km tovabbi jeldlések: azonos szituaciok szama: n; az elsé
kodolo, vagy ugyanazon kodold eldszor kapott kodjainak szama: i; a masodik kodolo, vagy

ugyanazon kodolé méasodjara kapott kddjainak szama: j.
Az egyes elemek ismertetése utan az alabbi képlettel szdmolhatdo ki a kodok

megbizhatosagi mutatdja, amely elengedhetetlen a validalashoz (SANTHA 2012).

n-2
Km =——
L+]
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2.1.6.Multikodolt adatelemzés

A kutatashoz hasznélt névvel elltott, majd emotikodolas kodkészletének és rendszerének
kidolgozasakor a FACS (Facial Action Coding System — Arc-Miveleti Kddrendszer)
eljaras nyujtott segitséget, amely Paul Ekman nevéhez fiizédik. Ekman Wallance V.
Friesen-nel dolgozta ki rendszerét (EKMAN - WALLANCE 1978) — amelyet Carl-Herman
Hjortsjo svéd anatoldgus elgondolésa inspiralt (HIORTSIO 1969). A kddolasi rendszer
alapja az emberi arcmozgéds, az egyes izmok valtozasdban bekovetkez mozgasok
kodolasa. A FACS rendszer kodolasi folyamata idGigényes, ezért azota Szamos
automatizalt, szamitégéppel asszisztalt program szilletett, amelyek megkdnnyitették a
kodolasi  folyamatot (CANDIDE® vagy az Artnatomy® programok). A rendszer
segitségével az emberi érzelmek szinte teljes tarhaza kodolhato, figyelembe véve a
specifikus akcidegységeket (AU), valamint az id0 szegmensét. Mivel az akcidegységek
fiiggetlenek barmilyen értelmezéstdl, felhasznalhatéak a magasabb rendli dontéshozatali

folyamatokhoz, az alapvet6 érzelmek felismeréséhez (EKMAN - ROSENBERG 2005).

Akcidegységek (AU)

Homlok emelése

A szemoldoke leeresztése
Felsoajak emelése
Szemko6zép emelés
Szemfedél ereszkedése

Ormr-ranc

A felséajak emelése

Ormyereg mélyitése
10. Ajak sarok lehiizasa

11. Eles ajakhuizas

12. Godrok megjelenése
13. Ajak sarok leszoritas
14. Also ajak leszoritasa
15. Alla emelése

16. Ajakszikités

17. Nyelvi mutatasa

18. Ajakhiizis

19. Nyvakhizas

20. Ajakszélesités

© PN O bW

Semleges Orém Félelem Szomorusag

2 -~ J
s 0 21. Ajakfeszités
it | 22. Ajakprés
23. Azajkak rész mutatisa
- . 24. Allkapocs cs
Megvetés Meglepettség Diih Undor G

3. sz. &bra - Példa az alapvetd akcidegységek megfigyelésére (Késziilt Jordan Lansley, The

Emotional Intelligence Academy - https://www.eiagroup.com/knowledge/facial-

expressions/ 2020.02.21 - alapjan)

A FACS rendszer manapsag mar nem csak human vizsgalatokhoz alkalmazhato,
hanem allatok vizsgalatara is. Els6sorban foemldsok, csimpanzok, rhesus makakok,

gibbonok és az orangutanok arcmozgasait vizsgald elemzeseket vegeztek, valamint az
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emberi és allati arckifejezések, érzelmi megnyilvanulasok kozotti dsszefliggéseket is
kutattdk (REED — SYETTE - COHN, 2007).

Az eljaras segit a korai depresszid felismerésében, tovabba a fajdalom mérésében,
olyan betegeknél is, akik képtelenek a verbalis kozlési forméra (REED — SYETTE - COHN,
2007). Szamos lehetdség van az eljaras, illetve rendszer haszndlatinak elsajatitasara,
sz¢leskort irodalommal rendelkezik, megjelentek kézikonyvek, de 1étrehoztak miithelyeket
is, amely munkaban valé részvétel utan a FACS irant érdeklédék tanusitvanyt
szerezhetnek.” Az EMFACS (érzelmi arckezelési kddolo rendszer) csak az érzelmekkel
kapcsolatos arcmiiveleteket veszi figyelembe. A kordbban mar emlitett akcidegységeket

(AU) figyelembe véve az alap érzelmek megjelenése az alabbi AU-kal értelmezhet6

Erzelmek Akcidegységek
Boldogsag 6+2
Szomorusag 1+4+15
Meglepettség 1+2+5B+26
Félelem 1+2+4+5+7+20+26
Harag 4+5+7+23
Undor 9+15+16
Megvetés R12A + R14A

4. sz. abra - Alapérzelmek akcioegységeinek osszetevéi (Keésziilt: Ekman P, Friesen W
(1978). Facial Action Coding System: A Technique for the Measurement of Facial
Movement. Palo Alto: Consulting Psychologists Press. alapjan)

Az akcidegységek megfigyeléséhez és értelmezéséhez szamos segédlet készilt,
amelyeket én is hasznaltam a vided elemzések soran a gyermekek érzelmei
megnyilvanulasanak beazonositdsakor. Az alabbi abran jol megfigyelhetdek példaul az

érzelmek altal kivaltott arcmozgasok valtozasai a megfelel6 akcidegységekkel.

" Rosenberg EL. "Example and web site of one teaching professional”.
"Facial Action Coding System". Paul Ekman Group.
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[ Upper Face Action Units

[ Aul AU2 AU4 AUS AU6 AU
[.Ar= =1 [ | Proae
Tnnex Brow Opex Brony Brow Lowerer lJPWr i Cheek Raiser | Lid Tightener
Raiser Raiser Raiser |
*AU4I *AU42 *AU43 AU44 AU45 AU46
=0 <
Lip Droop Slit Eyes Closed Squint | Blink Wi |nk
l Lower Face Action Units
AU10 AUll AUP AUlSi | ALM
- o o~ '
- [
/‘ — = % J
|
! Upper Lip Nasolabial Lip Comer . . .
Nose Wrinkler Rl Decpener Puller Cheek Puffer . Dimpler
AUIS AUI6 AUIT7 AUI8 AU20 AU22

Lip Comer
Depressor

Lower Lip
Depressor

AL b~ hed

Chin Raiser

Lip Puckerer | Lip Stretcher | Lip Funneler

AU23 AU24 *AU25

*AU26 *AU27 AU28

Lip Tightener | Lip Pressor

G | ¥

Lips Parts

ke

Jaw Drop | Mouth Stretch | Lip Suck

5. sz. abra - Arcon megjelend akcioegységek (Forras: De la Torre, Chu, Xiong, Vicente,

Ding, Cohn (2015): IntraFace Conference: IEEE International Conference on Automatic

Face and Gesture RecognitionAt: Ljubljana, Slovenia — konferenciaeléaddsanak

anyagabdl. https://www.researchgate.net/publication/280298368 IntraFace 2020,01,20.

Tovébbi segitséget nyujtott a magyar nyelven is megjelent 6sszefoglalé tablazat,

amely a mimikai egységek mellett mar figyelembe veszi a gesztikulécio, cselekvési trend,

valamint a verbalis kifejezésmodokat is.

Dimenziok
Erzelmek . Gesztikulacio/cselekvési Verbalis
Mimika . e
tendencia kifejezésmaod
Osszezart, vékony ajkak | A cselekvés indokolatlan | Ellenkezés
Szigord, szaros tekintet gkladaly’oztatas.a,ra Hangos beszéd
iranyulo reakcio
Felfavodott orrcimpa Kiabalas
Harag Leértékeld kézmozdulat o
Homlokrancolas (legyintés, leintés Diih kifejezese
Osszerancolt szemoldok | | esrtekeld testtartds ,.Beszolasok”
(asztalra borulas)
Alig kihuzott szemoéldok | Menekiilési tendencia Dadogas
Félelem/ . . . . )
. , | Tagra nyitott szemek Kisebb remegés Halk beszed
Bizonytalansag
Osszezart fogsor Fel- és lecsuszkalas a Halk kérdések
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Feszult arckifejezés

Tekintet a padon vagy a
tenyérben

széken

Bizonytalan gorcsos
nevetés

Feszllt vagy kuporgd
testtartas

Segitségkérés

Ures, vagy ide-oda
bolyongo tekintet

Jaték, dobolas, firkalas

Mellébeszélés

Halk éneklés

Az utasitasoknak

Klkapcsolodzflsra, , Pillantés az 6réra rn,egfellelo
Unalom elgondolkodasra utald o vélemény-
arckifejezés Kitekintés az ablakon nyilvanitas
Pihend testtartas,
konyoklés
Nevetés Nyitott nyugodt testtartas | Oromteli
Orom Tagra nyitott szemek Aktivitas kifejezések
Vidam arckifejezés
Kivancsi pillantasok Aktivitas és alkalmazas: Halkan 6nmaganak
Nagyra nyitott szemek flgyi!es, rllgllgatas, (maga elé) beszél
megfigyelés f14
Laza ajkak, félig nyitott N . !_(ommentalas,
sz4j NyuUjtott testtartas Otletek hangosan,
Erdeklodés o vagy halkan
Fokozott érdeklodést torténd kifejezése
mutato arckifejezes .
Célzott
kérdésfeltevés
Réakérdezés
Nyitott elégedett Nyitott testtartas Helyeslé

Elégedettség

arckifejezés

Nevetés

Kezek 6sszekulcsolasa

kifejezések: pl.:
pontosan, ahogyan
mondtam, igen

1. sz. tAblazat — Erzelem-megnyilvanulas vizsgalat 6sszefoglal6 tablazat (Készilt: Philipp

Mayring, Michaela Glaser-Zikuda, Sascha Ziegelbauer (2005): Auswertung von

Videoaufnahmen mit Hilfe der Qualitativen Inhaltsanalyse — ein Beispiel aus der

Unterrichtsforschung (SANTHA 2013) alapjan)
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2.1.7.Erzelem-megnyilvanulasok vizsgalata tevékenység soran

A kddkészlet megalkotasahoz a korabban mar emlitett két elmélet nyujtott alapot.
Mindketté az alapérzelmekkel ¢és a hozzdjuk kapcsolodd differencialt érzelmekkel
foglalkozik. Az elsé Robert Plutchik elmélete, a nyolc alapérzelem elméletét targyalta
(PLUTCHIK - KELLERMAN 1980), a masik elméletalkoto Paul Ekman elsédleges/alapvetd
érzelmek elmélete (EKMAN 1994). A két elméletbdl és a hozzatartozo érzelmi kerék
elméletbdl jott létre az alapvetd érzelmeket és a hozzajuk tartozé arnyalt érzelmeket
tartalmazo emotikdd készlet (3. sz. melléklet). Ez a kddkészlet nyujtott segitséget, a videdk

lehetd legpontosabb kddolasahoz.
2.1.8.Az Atlas.Ti® program rovid bemutatasa

A Kutatas soran az Atlas.ti® program segitségével végeztem a multikodolt adatelemzést. A
program egyre szélesebb korben jelenik meg a hazai neveléstudomanyi kutatocsoportok
korében. A programot a Berlini Miiszaki Egyetemen egy interdiszciplinaris kutatasi projekt
keretein belll fejlesztette egy, a Thomas Muhr és Heiner Legewie altal iranyitott
kutatdcsoport, amely pszichologusokbdl, informatikusokbodl és nyelvészekbdl allt. A
program logikai felépitését tekintve toébb ponton koveti a Grounded Theory kodolési
mechanizmuséat. Segiti tovabba a szOveghez meghatarozott adatok és kodok, statisztikai
programcsomagba torténd atvitelét, igy lehetdséglink van a kvalitativ modszereken tul,
kvantitativ kutatast is végezni, az SPSS™ program segitségével, amelybe az adatok

integralhatéak (SANTHA 2009).
2.1.9.A ROPstat® program révid bemutatasa

A Kkvantitativ kutatds megvaldsitasa foként a bevezeté vizsgalatok soran véltak
hangsulyossa (v0. 6.2. sz. alfejezet). Az emlitett kutatdsokndl a ROPstat® programot
hasznaltam, amely magyar fejlesztésii. Vargha Andras a Karoli Gaspar Reformatus
Egyetem, valamint az Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem Pszichol6giai Intézetének
egyetemi tanara, Bansagi Péter matematikus mérnok és Lars Bergman szakmai konzulens
készitettek. A program alapvetGen egy statisztikai programcsomag, amely segitségével
végezhetéek robosztus eljarasok, ordindlis elemzések és mintazatfeltir6 modszerek

(VARGHA 2016).
2.1.10.Vizsgalati folyamatok

A vizsgalati folyamat soran a rendelkezésemre all6 multimédias, vagyis vizualis-képi, és
audioanyagot, videbanyagot elemzem  szamitogéppel asszisztadlt  multikodolt
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adatelemzéssel, amely segitségével célom, hogy feltarjam az 06nall6 adaptacioként
alkalmazott Mindenki Méasképp Intelligens 6vodai nevelési mddszer bevezethetdségét. A
bevalas hatasfokat a gyermekek érzelmi reakcidival (a FACS- rendszert alapul vevd
kodrendszert segitségil hivva), azok emotikodolassal végzett vizsgalataval timasztom ala.
Az emotikodolas folyamata soran a szamitogéppel asszisztalt kutatdi programban elegendd
az eérzelmeknek megfelelé emotikoddal ellatni az adott érzelmi megnyilvanulast. Ez a
folyamat nagyban megkonnyiti és meggyorsitja a kddolasi folyamatot. A MAXQDA®
kvalitativ adatelemzd program esetében ez egy beépitett funkcid, amely tobb mint 300
emotikonnal (hangulatjellel és szimbolummal) dolgozik, melyeket késébb tovabb
csoportosithatunk (3. sz. melléklet).

2.2. TRIANGULACIO

A triangulacio alapvetden a kvalitativ kutatasmodszertani megkozelités sajatossaga
(Csikos 2020). ,,A triangulacié sz6 szerint haromszogelést jelent, és a térképészetben
hasznalt modszerre utal: két pont és szogek ismeretében egy harmadik pont tavolsaga
meghatarozhatd. A kutatasmodszertanban metaforikusan hasznéljuk a Kifejezést olyan
esetekre, amikor két vagy tobb szempontbdl vizsgaljuk ugyanazt a jelenséget, és jutunk —
remélhetbleg — ugyanarra az eredményre. Lehet sz6 két- vagy tobbféle modszerrdl: példaul
kérddivvel, interjiival és megfigyeléssel is vizsgaljuk ugyanazt a kutatni kivant jelenséget.
Lehetséges, hogy két vagy tobb kutatd vagy megfigyel$ végzi ugyanazt a vizsgalatot... A
triangulacié gyakran az eredendden kvantitativ kutatasokat erdsiti meg azzal, hogy
esettanulmany vagy mas kvalitativ vizsgalat segitségével is adatokat gytijtiink €s elemziink
olyan jelenség vizsgalatra, amelyet kvantitativ adatokkal és adatelemzéssel maér
megvizsgaltunk” (Csikos 2020 20. 0.).

A szamitogéppel tamogatott kvalitativ adatelemzés soran tobb trianguléaciotipust is
megkulonboztethetlink. Ezek érintik az elméleti, valamint a mddszertani triangulaciot
(modszerek kozott és modszereken belili); tovabbd a személyi triangulacidt, amely a
kodolds megbizhatosagi mutatdjaként is értelmezhetd (interkddolds, intrakddolas); az
adatok triangulacidjat, melyek a hattérinforméacidk, geo-referenciak, adat-triangulécio
dimenzioi; valamint a szoftver-innovaciot (SANTHA 2015). Jelen kutatdsban a médszertani
triangulacié moddszerek kozotti kapcsolatat vizsgalom; valamint a személyi trianguléacio
megvaldsitasakor az intrakodolas technikajat alkalmazom, mely eljarasrdl a késébbiekben

bévebben is beszamolok (V0. 2.2. sz. alfejezet)
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3. AKUTATAS ELMELETI KERETEI

Az aldbbi fejezetben a kutatas elméleti keretei keriilnek a fékuszba. Megvizsgalom az
ovodai nevelés ¢és az intelligencia kérdéskorét, majd alapvetd relevans fogalmak tisztazasa
kovetkezik a képesség, képessegprofil, kompetencia és intelligencia terileteire
vonatkozdan. Ezt kdvet6en részletesebben kitérek az intelligencia vizsgalati eljarasokra. A
soron kovetd alfejezetben a kutatas corpusaul szolgald nevelési mddszer, illetve a bevalas-
vizsgalat elméleti kereteinek bemutatasa kovetkezik, kitérve az evaluacios folyamat

bemutatasara, a befogad6 személyére, valamint az evaluacio kérdéskoreére.

3.1. Az OVODAI NEVELES ES INTELLIGENCIA KERDESE
A Kkutatasi folyamatban az évodas koru gyermekek megfigyelése, képességeik, készségeik
feltarasa kertill a fokuszba, ezért az alabbiakban a legelterjedtebb 3-6-7 éves korosztalyt

vizsgalo intelligenciamérésekre térek ki.

Az intelligencidk feltérképezése Ovodads korban az iskolaérettségi vizsgalatok
keretében valésul meg, ennek ellenére az intelligencia vizsgalatokat kilon kell kezelni az
iskolaérettségi vizsgalatoktol (ApPRO 2013, Dezs® 2020). Tobb olyan iskolaérettségi
vizsgalat is létezik, amely tartalmaz intelligenciatesztet, de nem mindegyik
intelligenciateszt az iskolaérettségi kritériumok feltarasat célozza (APRO 2013). Az
iskolaérettséget vizsgalo tesztek koziil hazankban tébb mddszert is alkalmaznak az évodak
és Ovodapedagogusok. A vizsgalatok célja, hogy feltarjak a gyermekek pszichés, szocialis
és bioldgiai érettségét, vagyis a gyermekek egy komplex vizsgalata azzal a céllal, hogy
fejlettségiik minden tekintetben megfelelé az iskolakezdésre. Az 6vodak maguk is
fejleszthetnek iskolaérettségi teszteket, am ezeknek a vizsgalatoknak is az Ovodai Nevelés
Orszagos Alapprogramjaban szerepld feltételeknek kell megfelelniuk (363/2012. (XII. 17.)
Korm. rendelet az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjardl, 1. melléklet a 363/2012.

(XI11. 17.) Korm. rendelethez Az Ovodai nevelés orszagos alapprogramija).

A teljes listat a megtalalhatd vizsgalatokrol, most nem szandékozom felsorolni,
csak azokat emlitem, amelyek az Ovodas gyermekek intelligencia szintjének
megallapitasaval, mérésével kiemelten foglalkoznak. A Binet-skala, vagy Binet-teszt. Ezt a
vizsgalatot az egyik legtobbet alkalmazott gyermeki intelligenciat vizsgald tesztként tartjak
szamon. A feladatok kiilonb6z6 szintekre vannak osztva, amelyek egyre nehezebb
feladatmegoldast vonnak maguk utan. A gyermekek értékelése pedig a szerint valosul meg,

hogy hany feladatot képesek megoldani. A teszt az intelligencia feltarasat tekintve egy
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globélis intelligenciat mér. Ebben a globalis intelligenciaban tobb faktor is kiemelt szerepet
jatszik, ezek a faktorok a nyelv faktora, az emlékezet vizsgalata, a fogalmi gondolkodas, az
indoklas, kovetkeztetés, kritika, a numerikus kdvetkeztetések (matematikai intelligencia),

vizuomotoros és szocialis intelligencia (ELTES 1914).

A Frostig-féle vizualis percepcids teszt foként a megismerés egyes teriileteinek
fejlettségét vizsgélja. Kulonds figyelmet fordit a térbeli viszonyok és helyzetek
vizsgalatara, az alakkonstanciara, a szem-kéz koordinacio fejlettségére, valamint az alak-
hattér, vagy figura-hattér percepcidjanak vizsgalatara. A Frostig-féle teszt pszichologiai

elméleti hattere a Piaget altal alkotott megismerés elméletén alapul (Husa 2011).

A Goodenough-féle emberalak abrazolas és ennek mindsitése a kovetkezo teszt. A
vizsgalat soran a gyermekeknek egy emberalakot kell abrazolniuk, amelyet a pedagdgus
elére meghatarozott szempontok alapjan pontoz. Az alkotott abrat oly tekintetben
vizsgélja, hogy mennyire részletgazdag és mennyire pontos a gyermekek &brazolésa,
valamint a téri viszonyok, aranyok, analizis a kiemelten megfigyelt teruletek. A kapott
eredmény tablazati dsszevetéssel egy végleges eredményt biztosit. Ez az eredmény a rajz-
kvociens, vagyis az RQ. Goodenough gy Vélte, ez az eredmény meglehetésen kozelit,
korreldl a gyermekek 1Q-javal. A teszt sok ponton megkérdéjelezhetd, a pontozasi
szempontok sem feltétleniil érthetéek, a szubjektivitast pedig nehéz figyelmen kiviil hagyni
(VAss 2006).

A SON-teszt, vagyis a Snijders-Oomen intelligencia-teszt a kovetkez6 vizsgalat. A
SON-teszt egy olyan nonverbalis intelligenciat vizsgalo teszt, amely 4 éves kortdl 15 éves
korig vizsgalja a gyermekeket, akik els@sorban hallassériiléssel, beszédfogyatékossaggal,
vagy kommunikacids problémakkal kuzdenek. A vizsgalat soran a gyermekek
formaészlelése, emlékezete, elemi kombinativ készsége kerll vizsgalat ala (GYARMATHY
2007).

A Diagnosztikus Fejlodésvizsgald Rendszer, vagyis a DIFER-teszt, amely
meghatarozott képességeket, készseégeket, illetve azok fejlettségét vizsgélja. A
diagnosztikus teszt megmutatja, hogy a gyermekek az adott teriileteken milyen szinten
allnak, melyek azok a képességek, amelyek fejlesztésre szorulnak. A programcsomag hét
kiilonbozd alapképesség vizsgalatat végzi. Ez a hét alapképesség az irdsmozgas —
koordinacid, amely az iraskészség eléfeltétele; a beszédhanghallas az iras és olvasastanulas

alapja; a relaciészokincs, amely az informécid-felvétel elengedhetetlen alapja; az elemi
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szamolasi készség a matematikai — logikai gondolkodast alapozza meg; a tapasztalati
kovetkeztetés a tudasszerzés és a gondolkodas eléfeltétele, tapasztalati Osszefiiggés-
kezelés, a szocializacio pedig a beilleszkedés, alkalmazkodas alapja (NAGY 2003,J0zsA
2006, JOzsSA 2016).

A fent felsorolt vizsgalati eljarasokon kivil tébb komplex vizsgélat is létezik,
melyek kozul a Porkolabné Balog Katalin-féle tanulasi zavar el6rejelzésére szolgalo
részképesség zavarokat vizsgalo tesztjét emlitem. Az eljaras a tankdteles koru gyermekek
vizsgalatat célozza. Feldleli a Budapest Binet-féle intelligenciatesztet, a Binder, a Frostig-
féle teszt részleteit, valamint a Diszlexia Prognosztika Tesztet. A fent emlitett Porkolabné-
féle teszt a Komplex Prevencios Ovodai Program tesztje, de szabadon alkalmazhat6 énallo
feltarasi-értékelési vizsgalatként is felhasznalhat6 és tobb Ovodaban alkalmazzak is. A
vizsgalat kifejezetten kozkedvelt az alternativ pedagogiai programokat adaptaléo dévodai
programok korében, ahol nincsenek konkrét vizsgélati tesztek (PORKOLABNE BALOGH
1996).

3.2. KEPESSEG, KEPESSEGPROFIL, KOMPETENCIA, INTELLIGENCIA

Jelen kutatds megkivanja, hogy olyan alapvetdé fogalmak tisztazasra keriiljenek, mint a
képességek, képességprofil, kompetencia és intelligencia fogalmai. Az alabbi alfejezetben
ezek vizsgalatara vallalkozom.

A képesség, valamely cselekvésre, teljesitményre val6é alkalmassagot feltételez,
illetve ennek mértéke, egyfajta tehetségként aposztrofalhatd. A képességek mindségét
befolyasoljak belsé (ontogenetikus, organikus) feltételek, valamint kiils6é (kdrnyezeti)
hatasok egyarant. A velesziiletett hajlam, adottsag, alapvetd feltételét képezi a képességek
kifejloédésének, melyek tevékenységek soran alakulnak. Altalanosnak vélt képességek kozé
sorolhatd az intelligencia, vagy a kreativitds, melyek tobb tertiletre vannak hatéssal,
segitségukkel tobb képesség is elsajatithatd. Megkuldnboztethetlink tovabba kilonleges
képessegeket is, mint példaul a muzikalitas, képzoémiivészeti vagy kéziigyességet, az élénk
képszerii fantaziat, illetve testi képessegeket is (BATHORI - FALUS 1997).

A pszicholégidban a képességek a megismerd tevékenységek teriileteivel
kozelithetéek meg, amelyek a gondolkodas, észlelés, érzékelés, figyelem, emlékezet,
képzelet tevékenysegei.

A pedagoOgidban hasznalatos képességfelfogds értelmében, a Nemzeti

alaptantervbél kiindulva, az iras, olvasas, szamolas alapjan csoportositjak a képességeket.
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A képességprofil, vagy képességek strukturaja egy, a pszicholdgidban,
pszichodiagnosztikaban alkalmazott fogalom, amelyek magukban foglaljdk az egyszert és
komplex képességeket (TOTH 2011). A minimalis képességprofil a szenzomotdériumbol, a
nyelvi képességekbdl, a gondolkodasbol, a matematikai képességekbdl, a tarsas-érzelmi
képességekbdl és a téri vizualis képességekbdl épiil f6l. A szenzomotdrium alkotdelemei,
egysegei a testséma, a téri orientacio, az egyensuly, a vizuélis, auditiv és taktilis
feldolgozas, valamint a szekvencialitas (a téri, idobeli és nyelvi szekvencialitasok). A
nyelvi képességek koze sorolhatd a beszéd, a szokincs, valamint a szdvegértes képességei.
A gondolkodast meghatarozo alapelemek, az ismeretek, az elvonatkoztatas, az emlékezet
és a figyelem. A matematikai képességek kozé tartozik a mennyiségfogalméanak ismerete, a
miiveletek végzése, a logikai valamint matematikai érzék. A tarsas-érzelmi képessegeket
meghatarozo alkotéelemek az érzelmek felismerése, a tarsas helyzetek megértése, valamint
a helyzetek megoldasanak képessége. A teri-vizualis képességek elemei pedig a szinek,
arnyalatok, forma és térlatasok, valamint a téri viszonyok (GYARMATHY - KUCSAK 2012).

A kompetencia komplex fogalma ,,munkamegosztiassal sok ezer specialis
kompetencia: hivatas, szakma, foglalkozas, tevékenységi kor (sport, hobbi stb.) 6nallosult.
Példaul az autovezetés, a f6zés a személyes kompetencia része, az onkiszolgalas eszkdze.
A buszsof0r, a szakacs szakképzettsége specialis kompetencia. A szocialis kommunikacio,
a gyereknevelés az egyén szocialis kompetenciajanak osszetevdje, a szinész, a pedagogus,
hivatasos ,,szocidlis kommunikator”, illetve nevel6. A fogalmazias, a gondolkodas a
kognitiv kompetencia képessége, az ir6i, a kutatdi hivatds specialis kompetencia. Az
altalanos kompetenciak (a személyes, a szocidlis és a kognitiv) mindazoknak a pszichikus
komponenseknek a készletei, amelyek az egyes emberek mindennapi egyéni és szocialis
létéhez szlikségesek. Ezzel szemben az egyes emberek altalaban csak néhany speciélis
kompetenciat sajatitanak el. A specialis kompetenciak sajatos motivumok és tudas
(specidlis képességek, szokéasok, készségek és ismeretek) rendszerei. A specialis
kompetencia funkcidja, hogy az ember sajat és masok érdekében valamilyen
allapotvaltozast, produktumot hozzon létre. Valamennyi specialis kompetencia sajatos
produktumainak elsé példanyai tag értelemben vett alkotds eredményei, ennélfogva
valamennyi specialis kompetencianak a tag eértelmében vett alkotoképesseg az altalanos
alapja.” (NAGY 1996. 206.0.) A kompetencidk értelmezésénél tovabba érdemes figyelembe
venni az alabbi definiciot is, mely szerint ,,A kompetencia nem szinonimaja a képességnek
(skill), hanem képesség (ability) komplex feladatok adott kontextusban torténd sikeres

megoldasara. A fogalom magaban foglalja az ismeretek mobilizalasat, a kognitiv és
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gyakorlati képességeket, a szocialis és magatartdsi komponenseket és attitlidoket, az
érzelmeket és az értékeket egyarant.” (RYCHEN — SALGANIK 2003)

Az intelligencia definialasa napjainkban igen vitatott kérdés (PLEH 2010,
BERECZKEI 2021, DEZSO 2012, DEZSO 2014, HAVAS 2003). Folyamatos diskurzus targyat
képezi a pszichologiatdl, a tarsadalomtudomanyokon keresztil, a pedagdgiaig. Minden
ember kilonbozik, nincs ez masképp a képességeikkel, problémamegoldasukkal,
gondolkodasukkal vagy alkalmazkodasukkal sem. Azonban a nyujtott teljesitmény sem
konstans, folyamatosan valtozik az alkalom, a lelki és fizikai allapot vagy ezek egyuttallasa
is létrehozhat egy egyén teljesitményében teljesen eltéré eredményeket. Ha az intelligencia
meghatarozasat tekintjik, a mai napig nem sziletett konszenzus a kutatok kozo6tt a pontos
definiciora. ,,Az intelligencia fogalmanak madig nincs elfogadott magyardzata. Maga a sz6 a
latin intellego igébdl eredeztethetd, jelentése megismer, felfog, megért. Az intelligencia
egyfajta  értelmezési  helyzet-felismerési  képesség. A  megfelel6  viselkedés
megvalasztasanak képessége” (HAVAs 2003.7.0.). Az intelligencia funkciojat tekintve
egyfajta képességként definialhatd, mely segitségével az intelligencia teszteket el tudjuk
végezni. A tesztekbdl nyert pontokbol, bizonyos képességeket feltételezhetiink. Az
intelligenciatesztek segitségével eltérd ¢életkoru egyéneket is vizsgalhatunk, ebbdl
kovetkezik, hogy az egyes egyéneket kiilonbozé ¢Eletkorban is megfigyelhetjuk. A
tapasztalatok szerint a kapott értékek tobbnyire konstans értéket mutatnak, igy allandénak
mondhatdé. Az intelligencia pontszamok nem, vagy csak nagyon kis mértékben
valtozhatnak tanulas, vagy tapasztalatszerzés altal, vagyis Ugymond velesziiletett tényezo.
Az intelligenciak plurélis szempont( megkozelitése ezt felulirja, mindegyik teriletet kiilon
kezeli, a pszichol6giabdl és biologidbol szarmaztatja és szamitasra alkalmas, informéacio-
feldolgozé tényezoként kezeli az intelligenciakat (GARDNER 1996, Dezs¢ 2011).
Kutatasom soran, s igy dolgozatomban is e definicioval azonosulok az

intelligencia/intelligenciak értelmezésekor.

3.3. INTELLIGENCIA VIZSGALATI ELJARASOK

Az intelligencia mérésének uttoré megalkotéi Alfred Binet és Teophile Simon. A francia
oktatasi miniszter kérésére Ok alkottak el6szor olyan mérdeszkozt, amely az intelligencia
vizsgalatara, feltdrasara volt hivatott. Az elsd tesztmddszer a beiskoldzas lehetdségeit, az
ahhoz kapcsolodo ,,gyengébb képességiinek”, ,lassan haladonak™ tartott gyermekek

kiszlirését célozta. A fejlddésmenet és az életkor fliggvényét célozta a vizsgalat, mely
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értelmében a lassabban fejlodé gyermekek altaldban a normdl fejlédésmenetéhez,
alacsonyabb ¢életkoru teljesitményt mutat; mig a megfelelden, vagy jol teljesitd gyermek a
normal fejlédésmenetéhez viszonyitva magasabb életkora gyermekek teljesitményét
mutatja. Binet ezt a kort mentalis korként definialja (MK), melyet az életkor (EK)
figgvényében vizsgal. William Stern késébb ennek a két tényezének az egymashoz
viszonyitott aranyaban fogalmazza meg az intelligencia mertekét, ezzel létrehozva az
intelligenciakvociens fogalmat, vagyis az 1Q-t. Az altala megalkotott szdmitasi mad alapja
az: 1Q=(MK / EK) x 100, vagyis az intelligenciakvdciens gy szamolhatjuk ki, hogy a
mentalis kort elosztjuk az életkorral, a kapott eredményt pedig megszorozzuk szazzal.

A mentalis korban rejlé problematika kérdésére vilagitott ra Cole és Cole (2005),
mikor kimutattak, hogy ez a tényez6 nem a meghatarozott egyenes aranyban névekszik,
hanem egy ivet irva a korai ¢életszakaszban joval gyorsabb fejlddési mutatoval rendelkezik,
igy az nem alkalmazhat6 egyértelmiien megfoghato és beazonosithatd mérdszamként. Az
1960-as évektol a mérés €s az elnevezés is megvaltozik, a hanyadost felvaltja a ,,score”
fogalma. Vagyis a vizsgalt szemeélyintelligencidjat mar nem sajat életkorahoz meérten
allapitjadk meg, hanem a vele egykoruak intelligenciaja atlaganak fliggvényében
pozicionalhato, egy standard tablazat segitségével.

Talan a legtobbet latott haranggorbe (Gauss gorbe) az intelligencia eloszlasat
bemutatd abra a populéciora vetitve, amely normal eloszlast mutat. Az abrarél leolvashatd,
hogy a meghatarozott atlagértékhez, vagyis a 100-as 1Q-hoz viszonyitott +1/-1 szorasnyira
talalhatd a populéacié kb. 68,2%-a, a legtdébben a 100-as 1Q kozelében talalhatéak. Ez az
eredmény pontszamokban kifejezve a 85 és a 115 pont koz6tti tartomanyt fedi le (CSEPE -
GYORI - RAGO 2008). Az atlagtol — vagyis a 100-as értéktdl — szamitott +2/-2 szorésnyira
elhelyezkedd eredmények mar szélsdségesnek mondhatoak, vagyis a -2 szérasnyira 1évok
szorasnyi tartomany esetében az igynevezett ,,szuperintelligens” kategériaba tartoznak
(LANYINE 2012). Az alabbi &brarol jol leolvashatoak a fenti dsszefoglalasban felsorolt

értékek és hatarok.
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13,59% 1359%
5 16 16
g 215% 215% T 130

Sztenderd sz6rds 3 2 1 0 1 2 3
1Q-pont 55 70 85 100 15 130 145

6. sz. bra - Az intelligenciahanyados populéciobeli gyakorisagi eloszlasa (CSerPE — GYORI
- RAGO, 2008)

Az intelligencia mérésére manapsag szamos teszt 1étezik, azonban az leszogezhetd, hogy a
pszicholdgia alapvetd diagnosztikai eszkdzként hasznalja az intelligenciateszteket.

Ahogyan arr6l mar korabban emlitést tettem, az els6 intelligenciateszt Alfred Binet
és Teophile Simon nevéhez fiizédik, akik 1905-ben alakitottdk ki tesztsorozatukat
Franciaorszagban. A tesztsorozat a fejlesztése soran szdmos valtoztatdson ment keresztil.
Kezdetben, a tesztben egymast kovetd feladatok folyamatosan egyre komplexebbé valtak,
egyre nehezebb megoldasi stratégiakat koveteltek. Ezt késobb ugy valtoztattdk meg, hogy
az egyes életkorokhoz igazitottak feladatokat, szam szerint 5-5 feladat szerepelt a
tesztekben. A fejlesztés soran figyelembe vették a kulturalis kiilonbségeket, illetve az adott
nyelvet is, ahol a tesztek alkalmazésra keriltek.

Magyar nyelvteriileten a Binet-Simon teszt adaptalasat és atdolgozasat Eltes
Matyas végezte, késébbi atdolgozasa pedig Lénart Edit és Baranyai Erzsébet nevéhez
fiizédik. Ekkor kapta a teszt a Budapesti Binet-teszt elnevezést (LENART — BARANYAI
1995, LANYINE 2012). A teszt célja a 3-t6l 14 éves korosztalyl gyermekek altalanos
intelligencidjanak vizsgalata. Az eljaras és a szamitas metddusa megegyezik az eredeti
eljarassal, melynek értelmében az intelligenciakor és az életkor hanyadosat 100-zal valo
szorzata adja az intelligencia mérészamat. A Budapesti Binet-tesztet alapvetden verbalis
tesztnek tekintjiik, a benne talalhat6 cselekvésalapt probak tekintetében, amelyeket késdbb
felvaltanak az absztrakt fogalmi gondolkodast vizsgalo feladatok. A tesztet minden esetben
pszichologus veszi fel, a tesztben résztvevd alannyal kétszemélyes helyzetben végezve az
eljarast. Az életkorokra szelektalt tesztsorozatokban, a fentebb emlitett korosztalynak
megfeleléen, minden egyes életkorhoz egy 6 probabdl allo feladatsort talalhatunk. Ennek
megfeleléen minden egyes proba egy 2 honapos fejlodési 1épcséfokot eredményez. 10 éves

kor felett differencidltabbd valnak a probak, ebben az életkorban mar 8 prébaval
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talalkozhatunk(LENART - BARANYAI 1995). Az Ovodas korosztaly tekintetében a
tesztsorozat szintén alkalmazhaté, mas hasonld oOvodas korosztalyt mérd tesztekkel
(Snijders-Oomen 1Q értékével (r=0,67), Goodenough-féle rajzkvocienssel (r=0,53)) jol
korrelal6 eredményt mutat, azonban kifogasolhaté a teszt eredmenyének validitdsa a
verbalitds tulsdlya, valamint a beszédakadalyoztatottsag, a hatrdnyos helyzet, vagy az
egyéb kulturalis kiildnbségek fennallasa esetében (BASS ES MTSAI 1994).

A masik hazankban alkalmazott tesztsorozat a Wechsler-féle intelligenciavizsgélat.
A tesztek harom Kkulonboz6 eltéré korosztalyt céloznak. Az elsé teszt az 6vodas
korosztaly( gyermekek intelligencidjat méri (WPPSI - Wechsler Preschool and Primary
Scale of Intelligence). A masodik a 6-17 éves korosztaly intelligenciajat vizsgalja (WISC -
Weschsler Intelligence Scale for Children). A harmadik teszt pedig a 17 éves kor feletti
korosztalyban alkalmazhatd, vagyis a felndtt korosztaly intelligencidjat méri (WAIS -
Wechsler Adults Intelligence Scale).

A Magyarorszagon adaptalt verzi6 a MAWI (Magyar Wechsler Intelligenciateszt)
és MAWGYI-R (Magyar Wechsler Gyermek Intelligenciateszt) nevet viseli. Eletkor
tekintetében itt is két egymastol eltéré korosztalyhoz tartozd tesztekkel talalkozhatunk,
abban azonban mind a kettd megegyezik, hogy kiilon feladatok tartoznak a verbalis és
performacios probakhoz. A feladatsor el6rehaladtaval a probak nehézsegi foka
folyamatosan novekszik. Az értékelés az (gynevezett deviacidés 1Q megallapitasaval
torténik (MERElI - SzAKACs 1995). A deviacids 1Q szamitasakor az atlaghoz minden
esetben 100-as 1Q értéket rendeliink, az egysegnyi szoras mértékét pedig 15-6s értékben
allapitjuk meg. Ebbol kifolydlag a kapott intelligencia eredmény, fligg a tarsadalmi
populacidtol, relativ mutatd, amely a vizsgalati személy sajat orszagaban 1évé korcsoport
atlag intelligencidjat veszi alapul (KuN - SZEGEDI 1983).

A WPPSI-III, vagyis az Ovodas korosztadlyra megalkotott intelligenciateszt. Itt
szintén két kiilonb6z6 tesztcsomaggal talalkozhatunk. Az egyik sorozat a 4 éves kor alatti
gyermekek intelligencidjat, mig a masik a 4 évtél 7 év 3 honapos koru gyermekek
intelligenciajat méri. Az alabbi abrardl jol leolvashatéak az egyes verbalis és performaciés

prébak.
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Szakines

Altaldnos ismeretek

Verbilis
1Q

Osszesitett
Q

Mozaikproba Performd-
Képrendezés > cids 1Q
| Képmegnevezés |

7.sz. &bra - A WPPSI-I1I felépitése a 4 év alattiak szdmara (ROzSA - NAGYBANYAI NAGY -
OLAH 2006)

A masik korosztaly, vagyis a 4 éves kor és 7 év 3 hénapos kor kdzotti gyermekek
szamara megalkotott testsorozat Osszesen 14 tesztbdl all, amelyek kozott 7 alaptesztet, 5
helyettesitd és 2 valaszthat6 altesztet talalhatunk. A kordbbi feladatok mellett (szokincs,
altalanos ismeretek, mozaikproba, képrendezés, keépmegnevezés) itt megjelenik a
szoOtalalas feladata, a matrixgondolkodas, a kodolas, vagy szimbolumkereses, a kdzos

jelentés, az altalanos megértés, valamint a képkiegészités.
Altaléinos ismeretek
Szdkines > VHI'I(J;“'S
Szotallas
Mozaikproba
Performii-
cios 1Q
Képrendezés
| Koédolis
Feldolgoz:si
sebesség

| Szimbolumkeresés |

Osszesitett

1Q

Mitrixgondolkodas [

Kozis jelentés
Altalinos megértés
Képrendezés

Képkiegészités

Szokincs

Képmegnevezés

8. sz. &bra - A WPPSI-I1I felépitése a 4 év felettiek szamara (ROzsA - NAGYBANYAI NAGY -
OLAH 2006)
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3.4. PROJECT SPECTRUM

A fejezet tartalmat tekintve a tobbszords intelligencidk koncepcidjanak, majd a Nem-
Univerzalis, nem- egyetemes fejlédés elmélete keriil bemutatasra. Késobb a bevalas-
vizsgalat folyamatat, illetve a befogadd szemszogébdl megvalosuld vizsgalati

megkdzelitést vazolom.

A Project Spectrum szellem(i megkozelités és modszertan egy tobb mint 10 éves
kutatas eredménye. A folyamatos és elkotelezett munka eredményeképpen sziiletett meg a
modszer, melynek elsddleges célja, hogy erdsitse a gyermekek azon képességeit,

készségeit, kompetencidit, amelyek az iskolai évek soran elengedhetetlenek szamukra.

A Project Spectrum modszer és szemléletmod egy egyiittmiikodésen alapuld
kutatdsi és fejlesztési Projecteredménye, amely egy haladd szellemii alternativat és
megkdzelitést kindl a korai fejlesztésben és az dvodai nevelésben. A mddszer elméleti
keretei Howard Gardner tObbszords intelligencidk elméleten, valamint David Henry
Feldman ,non-universal” (nem-egyetemes) fejlodési elmélete alapjan  keriiltek
kidolgozasra, amelyek hangsllyozzak a gyermekek szoros megfigyelését, szellemi
erdsséglik azonositasat, majd ezeket az er6sségeket felhasznalva tervezik meg a gyermekek

egyéni oktatasi programjat.

A mddszer hét tudasteriletet tartalmaz, amely szorosan kapcsolddik a Gardner altal

megfogalmazott nyolc intelligenciahoz:

1) mozgés — testi-mozgasos intelligencia,;

2) nyelv — verbdlis intelligencia;

3) matematika — logikai-matematikai intelligencia;

4) tudomany — természeti intelligencia;

5) tarsadalom, tarsas viszonyok — intraperszonalis és interperszonalis intelligenciak;
6) képzémivészet — vizudlis intelligencia;

7) zene — zenei intelligencia.

A tevékenységeken tul fontos szerepet kapnak a munkastilusok (a munkastilusok
definidlasa és tevékenységekhez valé rendelése minden esetben megtorténik).A
megfigyelések sordn a gyermekek adott tevékenységhez fliz6d6 viszonyat, a
tevekenységek megkozeliteset vizsgaljuk. A tevekenyseégek eredetileg a 4 — 7-8 éves
korosztalyra lettek tervezve, azonban ebben az adaptalt mddszerben a hazai Ovodai

nevelésnek megfelelden 3 — 6-7 éves gyermekek szdmara megfelelé formaban jelennek
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meg. Minden fejezetben megtaldlhatéak az egyes teriiletekhez tartozd fejlesztend6
képességek, készségek, kompetencidk, valamint azok értékelése es mérési anyaga.
Tovabba a tevékenysegek leirasa és a sziikséges felszerelések és eszkozok, amelyek a
gyermekek el6zetes tudasara épitenek. Ez egy kiemelten fontos szempont a tevékenysegek
soran, hiszen a modszer tevékenységei és annak eredményei folyamatként értelmezhetdek.
Minden esetben a gyermekek el6zetes tudasara eépilnek és egy adott pillanatnyi ,,allapotot”

tikroznek.

Az értékelési folyamatban fontos szerepet jatszanak az egyéni és csoportos
megfigyelési lapok, amelyekben fejlegyezhetjik a gyermekek feladatmegoldasi
eredményeit, valamint a csoport teljesitményét. A modszer eldsegitésére, a fejlodés
mozgositdsdra nagy segitséget nyuUjthat, ha a tevékenységekkel a sziiloket is
megismertetjiik és 0sztondzzik ket arra, hogy otthon is batran hasznéljak az egyes

eszkozoket.

Az egyes jatékfeladatokhoz elére meghatarozott jatékeszkozoknek, maddszertani
eljaradsoknak, jatékleirasoknak, merési-értékelési stratégiaknak koszonhetéen, amelyek
alapjan a tevékenységeket végezzik, s melyek a tevekenységekhez tartoznak,a mddszer a

napi rutin részeve vélhat.
3.4.1.A tbbbszoros intelligenciak koncepcid

A plurdlis intelligenciaelméletek kdzil tobb is létezik, de ebben a kutatasban én a Howard
Gardner altal alkotott tébbszords intelligenciak koncepcidt (GARDNER 1983, 1993, 2006),
annak a PTE BTK Neveléstudomanyi Intézetébdl induld, disszeminalt értelmezését
(DEzsO 2011, 2012, 2014, 2015, 2021) helyeztem a fokuszba, mely az elmdlt években a

hazai tehetséggondozas meghatarozd eleméve is valt (BALOGH 2020).

Gardner a Harvard egyetem Kkortars professzora, munkassaga a mult szadzad
nyolcvanas éveinek elején megalkotott tobbszoros intelligencidk elméletérdl ismert (DEZSO
2012). Ahhoz, hogy Gardner elméletét jobban megérthessiik, eldszor az A4ltala
megfogalmazott kritériumrendszert kell megismerniink, azaz, hogy tedridja szerint miben
is all az intelligencia természete, melyek azok a feltételrendszerek, amelyeknek, egyes

képességcsoportoknak meg kell felelnitik ahhoz, hogy azt intelligencidnak nevezhessunk.

Az értelmezési keretben meghatarozott terminusok ezek fuiggvényében, hogy
minden intelligencia alkalmas informéacié feldolgozasra, szamitasra alkalmas kapacitast

feltételez (DEzs6 2011). Tovabba problémamegoldo és teremtd képességgel rendelkezik,
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amely segitségével értékes kulturalis kornyezeti, kdzosségi alkotast tud Iétrehozni. Csak
olyan egység, képesség értelmezhetd intelligenciaként, mely ,,univerzalisan igaz az emberi
fajra”, rendelkezni kell ,egy azonosithatd kozponti cselekvéssel vagy cselekvési
rendszerrel”, tovabba ,alkalmasnak kell lennie egy szimbolum rendszerben torténd
lekodolasra” (DEzsO 2011). Gardner jelekben is csoportositotta a kritériumokat. Ezek a
jelek: a ,kiillonleges képesség, az alapvetd kognitiv — szimbolikus miiveletek, fejlodési

profil, agyi lokalizacio, evolucios torténet, kulturalis jelent6ség” (ANDERSON 1998. 73.0.).

Minden egyes képességhez felvazolja ezeket a meghatarozott tényezoket, ez altal
bizonyitja az intelligencia érvényességét. A fent felsorolt kritériumoknak val6 megfelelés,
vagy részben megfelelés feltételezi az intelligenciaként definidlhatd kepességeket.
Kezdetben Gardner hét intelligenciat ismert el koncepciojaban. Az egyes intelligenciak
mind mas-mas kognitiv strukturaban értelmezhetéek. A hét bizonyitott intelligencia a
nyelvi, zenei, logikai-matematikai, térbeli, interperszonalis, intraperszonalis és testi-
mozgésos. Gardner kés6bb atgondolta elméletét. Tobb teriilet, képesség is lehetéségként
jelent meg a koncepcid bdvitésében, dm ezek nem feleltek meg az 4ltala felallitott
kritériumrendszernek (Dezs6 2011, 2021). A koncepciobol kiindulva feltételezheté hogy
az intelligencia nem egy elméleti besorolasba tehetd item, hanem valtozo természetii, néha
viselkedésben megnyilvanuld, néha kognitiv folyamatként megjelend, néha agyi
struktiraként megfigyelhetd tényez6. Gardner olvasataban, a kultira és az intelligencia
egymastol elkiilonithetetlen tényezdk. Ebbdl a gondolatbol kiindulva feltételezi, hogy a
magas intelligenciaszinttel rendelkezé egyén megfelel bizonyos kulturélis kritériumoknak
is, képes alkalmazkodni azok elvardsahoz, az abbdl ad6dd problémékat képes megoldani
(GARDNER1993).

A tobbszoros intelligenciak elmélet alkalmazasanak lehetdségét vilagszerte tobb
altalanos iskolaban is megtalalhatjuk (Multiple Intelligences International School, Fuldp-
szigetek, Quezon; Gardner School of Art and Science, Brit Kolumbia, Vancouver; IVY
School, Kina, Beijing). Ezen Kkivil szamos irodalom is napvildgot latott, amely
tematikakat, Otleteket, dravazlatokat kozol, tobbek kozott a St. Luis-i tantervfejlesztés
(HoER 2000), amely lehetdséget ir le az altalanos iskolai nevelés teriiletén a tobbszords
intelligenciak  koncepcio alkalmazasara. Bar léteznek t6bbszords —intelligenciak
koncepciora épiil6 kiilfoldi ovodai modellek is (a kaliforniai M1 School, a floridai IDEAL
Pre-school and Elementary School, a mumbai-i Leap Bridge International Pre-school), az

Ovodai nevelésben hasonld, magyar nyelvii irodalmat nem talaltam.
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Egy az Idaho allam févarosaban, Boise-ban talalhatd intézmény dvodai kézikonyv
és tantervfejlesztési utmutatojaban a tobb érdekes és hasznos informaciora leltem (sz. n.
2001). A Boise Independent School District kiadvanya tobbek kozott foglalkozik a
nevelés, oktatas fejlesztésénck lehetdségeivel, hogy hogyan valdésul meg az Ovodai
nevelésben, bemutat egy széleskorti elméleti perspektivat, amely a nevelés fejlesztésének
szolgalataban allhat, valamint a tanitoi — neveldi modszertar bovitését is célozza. Felvazol
tovabbd olyan meghatarozo tényezoket is, amelyek a tantervfejlesztés sikerességét
eredményezhetik az 6vodai nevelési programban, illetve bévebben kitér a tobbszords
intelligenciak elmélet alkalmazasi lehetdségeire is. Ezt kovetéen az egyes nevelési
terlleteket taglalja, valamint gyakorlati példakkal tamasztja ala a megvaldsitds modjat.
Hosszan targyalja a szubjektiv feltételeket, amelyek elengedhetetlenek az intelligencidk
mozgositasdhoz. Tobb lrlap sablont is kinal és még szamos kiegészitd informaciot, amely

az alkalmazasban nyuijt segitséget.

A kézikonyv vizsgalatakor az alkalmazasi lehet6ségekre helyeztem a hangsulyt. A
segédanyag leirdsdban lehetoségeket sorol fel az Ovodai nevelésben megvalosithatd
intelligenciamozgdsitashoz, mely szerint a verbalis intelligencia mozgdsitasahoz remek
eszkdz a monddkézas, valamint az aktiv szokeszlet folyamatos fejlesztése. A logikai-
matematikai intelligencia fejlesztéséhez a kézikdnyv matematikai feladatlapok megoldasat
ajanlja, amely remekul fejleszti a gyermekek érvelési képességét, valamint a logikai
gondolkodast. A zenei intelligencidhoz, a zenei forméak folyamatos megismeréset, valamint
a zenében megvalosuld oOnkifejezési forméakat ajanlja, mig a testi-mozgasos
intelligenciahoz a nagy és finommozgésos tevékenységeket. A térbeli intelligencia
mozgositdsdhoz az aktiv miivészeti tevékenységek végzését, alkotasok létrehozasat, a
természeti intelligenciahoz az allat- és novénytani ismeretek bovitését szorgalmazza. Az
interperszonalis intelligencidhoz a hangulatok, gondolatok, érzések megismerését, a
korulottiink élokkel vald aktiv kapcsolattartasra helyezi a hangstlyt, az intraperszonalis
intelligencia mozgositasahoz pedig a személyes érzesek megismerését, az erzelmek

megéléstét tanacsolja a kézikonyv.

Az intelligencidkhoz kiilonb6z6 kozpontok (centerek) felallitdsanak lehetdségeit is
leirja. Ezek a kdzpontok a miivészeti kozpont (art center), a bazis kozpont (block center), a
dramatikus jatekok koézpontja (dramatic play center), az irodalmi és zenei kézpont (library
/ listening center), az iraskdzpont (writing center), a manipulativ kdzpont (manipulative

center), valamint a tudomanyos kdzpont (science center). A kiilonb6z6 kdzpontokhoz mas
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— maés intelligenciak tartoznak. A miivészeti kozpont lehetévé teszi a gyermekeknek, hogy
megmutassak és kifejezzék érzéseiket a mualkotasaikon keresztiil. Ez a kozpont a térbeli,
az interperszonalis és az intraperszondlis intelligenciak fejlesztésére szolgal. A bazis
kozpont lehetévé teszi, hogy a gyermekek hasznaljak és fejlesszék a testi-mozgasos
intelligenciajukat, foként a nagymozgéasos képességek fejlesztése valdsulhat itt meg. A
feladatok tervezése arra készteti azonban a gyermekeket, hogy a nyelvi és az
interperszonalis intelligenciajukat is mozgositsak. A dramatikus jaték kozpontjdban a
gyermekek az interperszonalis intelligenciajukat, valamint a nyelvi intelligenciajukat
fejleszthetik, a koz0s szerepjatékok soran. Azonban a drdmajatékok elengedhetetlen
kdvetelménye a mozgas, mozgasos formak bemutatésa, igy a testi-mozgasos intelligenciat
is fejlesztik. Az irodalmi és zenei kozpont a nyelvi intelligencia, valamint a zenei
intelligencia mozgositdsara szolgal. Ebben a kdzpontban a gyermekek zenéket
hallgathatnak, olvasgathatnak, torténeteket mesélhetnek. Az irdskdzpont az Ovodai
nevelésben esetleg csak a nagycsoportban alkalmazhatd, ha a gyermekek igénylik, &m a
gyakorlasra és az irdst elokészitd gyakorlatok végzésére 1étrehozhatd ez a kdzpont is. Az
intraperszonalis, és interperszondlis intelligencidk mozgositasahoz ajanlott. A manipulativ
kdzpont a logikai-matematikai intelligencia, mozg6sité kozpontja. A kozpontban
elhelyezhetéek a konstruald jatékhoz sziikséges eszkozok, pl. épitdkocka, illetve a
finommotoros fejlesztés eszkdzei pl. gyongydk. A tudoméanyos kozpont a logikai-
matematikai intelligencia, valamint a természeti intelligencidk mozgositasara létrehozhatd
kozpont. Itt a gyermekek kisérletezhetnek, felfedezhetnek, megfigyelhetik a kiilonb6zo
anyagok tulajdonsagait, a kiillonb6z6é halmazallapotokat is itt vizsgalhatjak meg.

A felsorolt informéciok ismerete sok szempontbdl elésegitette a Kkutatasban
szerepld tevékenységek tervezesét eés Kivitelezését. A terek elrendezése, az egyes
intelligenciak fejlesztéseéhez hasznalt eszk6zok, illetve erre vonatkozd tandcsok

nagymértékben hozzajéarultak az alkalmazés hitelességéhez, eredményességéhez.

A fent emlitett térbeli elrendezésre egy résztvevé megfigyelés soran lettem
figyelmes Eszéken. A Sjencica 6voda csoportszobaiban az egyes tevékenysegi formaknak
meghatarozott teriiletei voltak. Ezek a teruletek, illetve ,.centerek” (Itt lathatjuk a fenti
megnevezeés hasonlosagat is) igény szerint kerultek kialakitasra. Tébbnyire a vizualis
neveléshez, a mindennapi élethez, a zenei tevékenysegekhez, a barkacsolo, vagy szereld
tevékenységekhez, vagy éppen az épitéshez kapcsolddtak. Ezek a terliletek és centerek

megegyeznek a koradbban emlitett Boise-ban alkalmazott a tébbszords intelligenciak
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elméletén alapulé 6vodai nevelési modell gyakorlati megvaldsitasaval. Az egyes
csoportokban eltér6 teriiletekhez kapcsolodva alakitjak ki a centereket, minden esetben a
gyermekek aktualis érdekl6dési koréhez, életkorahoz igazodva. A térbeli elrendezés
Kivitelezése tehat megoldhat6 a hazai évodai neveléshez hasonlé infrastruktdraval és kozel

azonos csoportlétszammal rendelkezé 6vodai nevelési kdzegben.
3.4.2.A nem egyetemes fejlodés elmélete

A nem egyetemes fejlédés elméletr6l Feldman el6szor 1980-ban irt (FELDMAN 1980). A
fejlédés kognitiv folyamatat vizsgalja Piaget alapjan (1950), azzal a kilonbséggel, hogy
Feldman szerint ez a fejlddés nem csupan spontdn folyamatok eredménye, hanem
kiilonboz6é  kiilsd erdfeszitést, tamogatast is igényel. Feldman az alabbi példaval
magyarazza ezt a jelenséget: ,,A zongorazas és az alulreprezentalt gazdasagi elmélet két
kiilonb6z6 teriilet. Ezen teriiletek alapjai a kognitiv gazdagoddsunk soran elménkben
folyamatosan fejlddnek, abban az értelemben, hogy az absztrakt gondolkodas egy bizony0s
szintjét igyekeznek elérni, ebben az értelemben egyetemesnek mindsiilnek; azonban nem
egyetemes abban az értelemben, hogy nem mindenki képes, vagy akar az adott teriileteken
kompetenssé valni.” (GARDNER- FELDMAN - KRECHEVSKY 1998) Ezek alapjan kimondhatd,
hogy a nem egyetemes fejlodés elmélet bizonyitja, hogy a tudas eléréséhez az egyetemes
elmélet altal szerzett spontan tudason tul a szaktudashoz Nem-egyetemes fejlédésre is
sziikségiink van. A fejlédéshez kiilonb6z6 utak vezetnek, szamos lehetdségre van sziikség
az egyéni potencidlok feltarasahoz és a legmagasabb szintli teljesitmény eléréséhez. A
Nem-egyetemes fejlodés soran a gyermekek kiilonb6zd szintek szekvencidjan (sorozatan)

haladnak keresztil a tudas eléréséig (9. sz. &bra).

UNIVERZALIS KULTURALIS IDEOSZINERATIKUS

PANKULTURALIS DISZCIPLINA ALAPU UNIEALIS

9.sz. abra — A nem egyetemes fejlédés elmélet modellje (FELDMAN 1980)

Ha értelmezni szeretnénk az abrat, az alabbi példan keresztiil megtehetjik az. Az
objektum allandésaga — peéldaul az egyetem létezése — univerzalis. Ez a tudasunk
univerzalis, spontan megfigyelés soran kialakult tudas. A pankultardhoz tartozé tudas,

lehet példaul a nyelv, mely szintén egy spontan tanulasi folyamat eredményeként kertl a
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birtokunkba. A kulturalis szinten értelmezhetjiuk az olvasast, az irést, vagy az aritmetikat.
Ezeket a tudéasokat, a kultira minden tagja varhatéan egy bizonyos szintig birtokolja. A
diszciplina alapu tudas lehet egy tudomany alapszintli ismerete, példaul a kereskedelem,
vagy a kémia. Ennek a tudasnak egy specializalt iranyu tovabbképzéset, példaul a szerves
kémia ismeretét biztositja az idioszinkratikus (nem szokvanyos, egyéni) szint. Az unikalis
szint mar meghaladja a Nem-egyetemes fejlodés elméletének korlatait, itt talalhatoak a

nagy felfedezésekhez, szabadalmakhoz tartozo tudasok.

3.5. A BEVALAS-VIZSGALAT ELMELETI KERETEI

A bevalas-vizsgalat elméleti kereteinek megalapozasa elengedhetetlen ahhoz, hogy egy
modszert bevezethetévé valjon. Ennek értelmében, az evaluécids folyamat, beleértve annak

eldvizsgalati folyamatait, eléfeltétele a modszer bevezetésének.
3.5.1.Az evaluécids folyamat bemutatasa

A bevalés-vizsgalat szerves részét képezi a gyakorlati tesztelés, vagyis a kiprobalas. Ez az
egyetlen mddja, hogy a mddszer mindségérdl, valamint a hazai dvodai nevelésben torténd
alkalmazhat6sagarél meggy6zOdhessiink. A bevalds-vizsgalat alapvetd kritériumait
tekintve meg kell vizsgalnunk, hogy ,,(1) a program bizonyithatdé modon ne okozza azok
romlasat és kedvezd esetben egyiitt jarjon a tanulasi eredmények javuldsaval, (2) a
program megvaldsithaté legyen. Mind az utdbbi, mind az elébbi kritérium tobb elemre
bonthatd és bontandd, és mindkettohoz tobbféle alapelv és értékelési eszkoz
hozzarendelhet6.” (HALASz 2012) A bevalés-vizsgalat komponenseinek megfigyelésekor
hét elemet kilonboztetiink meg, amelyet az alabbi modellben lathaték (10. sz. dbra —

Bevélas-vizsgalat modell — HALAsZ 2012 alapjan, kibovitett SANDOR-SCHMIDT, 2019).
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10. sz. abra — Bevalas-vizsgalat modell — HALASZ 2012 alapjan, kibdvitett SANDOR-
ScHMIDT 2019

A modellt megvizsgalva észrevehetd, hogy eggyel tébb komponens szerepel, mint az
eredeti felsorolasban. A kiegészitd, vagyis a ,,Befogadd” elem szintén meghatarozza a
bevalds eredményességét, s6t elengedhetetlen annak vizsgélatakor, hiszen ha
végiggondoljuk, hogy figyelembe vessziik a kozl6 (esetiinkben a pedagogus) személyét, az
eszkozt, a célokat, a mérés-értékelés folyamatat, miért éppen a befogad6 (esetiinkben a
gyermek) szempontjait nem vizsgaljuk? A befogadd megkozelitése szintén egy diverziv
sikon értelmezhetd, vagyis komplex szempontrendszert feltételez, melybe ¢épp Ugy
beletartozik a gyermekek érdeklddésének, motivaciojanak vizsgalata, mint az életkori
sajatossagoknak val6 megfeleltetés. Amennyiben a tevékenységek, eszk6zok a
Befogadonak nem megfeleléek, a program nem valhat be, vagyis nem alkalmazhato.
Esetinkben a teljes bevéalas-vizsgdlat nem feltétlenll relevans, hiszen egy Kiprobalt
moddszerrél van szd, amelynek kozel tiz éves tapasztalatai meg is jelentek (GARDNER -
FELDMAN - KRECHEVSKY 1998), azonban a hazai implementacids vizsgalat érdekében
érdemes a vizsgalatot végigvinni, illetve az adaptacios folyamat soran kialakult
sajatossagok figyelembevételével feliilvizsgalni. A tényezOk minden esetben valtozok,

ezert is fontos ez a folyamat.

A befogadd személyének, illetve annak fontossaganak hangsulyozasa meghatarozo

szerepet tolt be a vizsgalatban. Jelen kutatas fokusza, hogy a befogado, vagyis a gyermek,
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jatékok soran prezentalt érzelmi reakcidi feltarjam, ezzel alatdmasztva a méodszer befogado

altali elfogadését, hasznosséagat, ezzel megalapozva annak alkalmazhat6sagét.

Az evaluaciés vizsgalat megalapozasa, gyakorlatorientalt eldkészitése, illetve a
késébbi teljes bevalas-vizsgalat lefolytatdsa a bevezethetdség alapfeltétele. Az elsé 1épés

megtétele nélkilozhetetlen, amely ebben az esetben a befogad6 szempontu vizsgalat.
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4. A ,MIMI” GvODAI NEVELESI MODSZER

Az alabbi fejezetben a Mindenki Masképp Intelligens Ovodai nevelési modszer bemutatasa
keril a kozéppontba. Els6 lépésként, egy Osszefoglaldo abran szemléltetem az egyes

intelligenciakhoz kapcsolddo tudasterileteket és tevekenységeket (11. sz. abra).

/ MOZGAS \ /' Nyawi \
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o Kreativ mozgas merese * Kreaty namrativa merése
Kéthetes mozgas cumculium Storyboard™ (répes forgatokonyv)
o Atiénkai mozgasok meérése tevékenység
Akadalypalya o Desknpty nammativa merese

\ Riporter tevékenység )

X J
/' SZoaALIS \

(Intraperszonalis ésinterperszonalis 5 ,
intelligenaa) UDOMANYOS

; ; i (Természenintelligenaa)
e Szoaalisanalizs merese

e Természettudomanyos méreés
Csoportmodell ZGER A

: 2aor = 2 Felfedezo
e Szoaalis szabalyok merese A ei.edg‘?temlet' . -
53 ik - ¢ Logikai kolcsonhatas merese
Egvenranguinterakaok ellenorzo RN U
HKincskeresojatek

lista e . b =%
/ e Hipotézis vizsgalat meérése
Uszik/sullyed tevékenység
s Mechamkal mérés
/ : \ Osszeszerelo/konstrukads
ZENE

tevekenyseg

(Zenetintelligenaa)
¢ Produkddmérése \ j

Ismertdal vizsgalata
Uydalwnizsgalata

e Zenel percepaod meress f
Hangmagassag felismerése MATEMATIKA
\ Dal felismerése / (Logikai - matematka: intelligenda)

e Szamlalis / Stratéza mensse:
Dinoszaurusz jaék
o Kalkulaad / Szamfogalom mérése

( i s \ Buszjatek
VIZUALIS MUVESZETEK
\ _/

(Képi-nizualis. térbeli intelligenaa)

e Muvészeti portfolio

Az éves suukmurdltmizudlis MUNKASTILUS
tevekenysegekhez tartozo vizuaks

kollekao és knegészitd anyagok ¢ Munkastilus ellendrzolista
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11. sz. abra — MIMI médszer tevékenységeinek dsszefoglal6 abraja

A mddszer a tébbszoros intelligenciak (Multiple Intelligences) (GARDNER 1983, 1996)
valamint a nem egyetemes fejlesztés (non universal development) (FELDMAN 1980)
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elméleteire épiil6 Project Spectrum (GARDNER — FELDMAN — KRECHEVSKY 1998) 6vodai
nevelési modszertan adaptacidja. A fejezet sordn nem csupan a modszer ismertetésére
keriil sor, hanem a szilikséges eszkoztar lekészitésérdl, a jatékok fejlesztésérdl, valamint az
alkalmazas madjardl is. Ovodas kord gyermekekre vonatkozoan, a Project Spectrum
modszerhez kapcsolodd szakirodalom nem jelent meg magyar nyelven, az aldbbi
fejezetekhez tartozd idézett szakirodalom altalanos iskolds korosztalyra vonatkozik. A
modszerhez tartozd tevékenysegek és leirdsok a kiemelt tudasteriletekhez kapcsolodnak,
mint a mozgasos, a nyelvi, a szocialis, tudomanyos, zenei, logikai-matematikai, vizualis
tertletek, valamint a munkastilusok és a szocialis mintdk. Az alabbi pontokban a mddszer
specifikus tevékenységeinek bemutatasa talalhatd, amely a tudasterilleteket valamint az
alkalmazott jatékokat egyarant tartalmazza. A kutatasi folyamatabra vonatkozo részletén

szemléltetem jelen kutatasi szakaszt.

- ™
Elizményvizsgilatok
/ b . J\
Elméleti kutatis OTDK kutatis - Egy plurilis A MIMI midszerhez
Az érintett dvodai intelligencia koncepcit és a kapcsolodi
nevelési rendszerek Montessori pedagdgia tevékenységek,
vizsgalata komparativ szemléletmodi jatékeszktzok fejlesztése,
{desk research) megkdzelitése Adapticids folyamat
SWOT analizis l\,__ _/J
T \ ~ )

12. sz. &bra. A kutatasi folyamatébra részlete — a MIMI mddszerhez kapcsol6dd
tevékenységek

4.1. MOzZGASOS TEVEKENYSEGEK

A testi-mozgasos intelligenciank segitségével tobb kiilonbdzé motoros feladat megoldasara
vagyunk képesek, a testiink kiilonbozd részeivel. Tovabba lehetdséget nyujt, hogy mentalis
folyamatok revén, testmozgasunkat koordinaljuk. Ezeket a mentélis folyamatokat a
mozgas szerves részeként jeleniti meg Gardner. Azok a gyermekek, akik fejlett testi-
mozgasos intelligenciaval rendelkeznek, szeretnek mozogni, dolgokat megérinteni,
szeretnek beszélni és testbeszéddel kommunikalni. A tanulasi folyamat a
legeredményesebben az érintésen, mozgason keresztil valosithatd meg, az informaciokat,
ismereteket a testi €rzeteken keresztiil dolgozza fel. A gyermekek erdsségei kozott szerepel
az atlétika, a tanc, szinjatszas, kézmiivesség, eszkozok hasznalata (NICHOLSON-NELSON
2007).
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A testi-mozgasos intelligenciat potencialisan hasznald6 ember, az egész testével
vagy testrészeivel igyekszik megoldani a problémakat. Ezen intelligencia segitségével,
mentalis folyamatokon keresztil képesek vagyunk koordinalni testink mozgasait. Gardner
ugy veli a mentalis és a fizikai aktivitas kozott Osszefliggés van. A testi-mozgasos
intelligencia domindns miikddése soran a test hatékonyan muikodik, mint egy tadncosé vagy
egy sebészé. A testtudat érzékelése kiemelkedd. Tevékenysége soran aktivan alkalmazza a
testbeszédet és fizikai aktivitas soran tanit, cselekedtet, illetve a gyakorlati tanulas soran az
elaboraciot, szerepjatékot érvenyesiti. A fejlett testi-mozgasos intelligenciaval rendelkez6k
altalaban konnyebben ellendrzik sajat és masok mozgasait, konnyebben tevékenykedik a
nagymozgasok mellett, a finommozgasokat, finommotorikat igényld tevékenységek

elvégzése soran, mint példaul a targyak manipulalasa.

EzekbOl az ismeretekbdl arra kovetkeztethetiink, hogy azok, akiknek a testi-
mozgasos intelligenciaja kiemelked6 altaldban mozgas Gtjan tanulnak a legkénnyebben,
azonban ez nem feltétlentil igaz. Azok, akiknél ez az intelligencia kiemelkedd, konnyebben
elsajatitsdk a tudast a hallas és latas Gtjan, az egyensulyi és a koordinacios képességekbdl
adoddan. A magas szinvonalu manipulacidés képességbdl fakaddan az iraskészség is

kdnnyebben elsajétithato.

Azonban nem csak a sportoloknak lehet nagyon fejlett a testi-mozgéasos
intelligencidja, hiszen nem csak a kifejezett sportmozgasokat, hivatasszeriien végzett
mozgasokat feltételezi ez az intelligencia, hanem mas tipust kinesztetikus funkcidk is
kiemelkedd szerepet kapnak. A csontkovacsnak, akinek tudnia kell, hogy hogyan hasznélja
a kezeit a gyogyitashoz éppugy sziiksége van a testi-mozgasos intelligenciajara, mint egy
uszonak. Ezeket felfoghatjuk a jel6lt intelligencia teruleti modalitasaként, illetve részeként

is.

A fizikai tevékenységek elengedhetetlen részét képezik az 6vodaskoru gyermekek
életének és fejlodésének. A gyermekek ebben az életkorban még tdlnyomd tobbségben
testiket hasznaljak, hogy erzelmeiket kifejezzék, dtleteiket ervenyre juttassak, felfedezzék

képessegeiket, készségeiket, és hogy sajat korlataikat megtapasztaljak.

A gyermekek els6 megnyilvanulasa csecsemOkorban mozgas soran, reflex szinten
jelentkezik, akkor lathatjuk, hogy ez az intelligencia igen kiemelt jelentéséggel bir. A
finom és nagymozgasok gyorsan fejlddnek, ezzel aranyosan a gyermekek is folyamatosan

és gyorsan fejlédnek, felfedezik testrészeiket, és a felfedezés szakaszaba Iépnek,
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probalgatjak testi lehetdségeiket. A kétéves gyermekek szeretnek sétalgatni, futni,
probalgatjak a maszast magasabb helyekre, felmaszni 1épcséfokokra és onnan leugrani. A
haroméves gyermekek hasonld6 mozgasos tevekenységekhez vonzodnak, azonban itt mar
elotérbe helyezOdnek a magasabb fizikai kompetencidkat igényld tevékenységek, példaul
megtanuljak hasznalni a triciklit, probaljak a csuszkalast, fejlesztik a maszés kepességét és
varialjak a képességek struktarait. Negyéves korra mar a gyermekek nagy része vallalkozik
kockézatos testi tevékenységekre. Valtozd magassagl helyekrdl ugranak a mélybe, illetve
folyamatosan kisérleteznek a bukfenccel és az egyensulyozassal. Egy altalanos Ovodai
kornyezet nagy hangsulyt fektet arra, hogy ugy alakitsa ki a gyermekek kornyezetét, amely
segitségével az izomtomegek, izomszovetek a legoptimalisabban fejlodhetnek. A
kialakitott jatszoterek is segitik a gyermekek mozgasanak fejlodését. A legtobb helyen mar
vannak Kialakitva eszkdzok, amelyen a gyermekek fejleszthetik mozgasukat, futhatnak,
ugrélhatnak, léghatnak, egyensulyozhatnak, maszhatnak, vagy éppen csuszkalhatnak. A
nagymozgasok fejlesztésén tdl az dvodai csoportszobaba sok olyan eszkozt talalhatunk,
amelyek a finommozgasokat fejleszthetik. Ilyen eszkdzok lehetnek példaul a gydngyok,
amelyeket a gyermekek egymas utan flizhetnek, illetve a vasalhat6 gyongyok felhelyezése
a tablara, vagy a kirakos jatékok. Ezek az eszkdzok a finommotorika fejlesztésén tal a
szem-kéz koordinaciot is fejlesztik, amely soran a latast és a kéz mozgasat célzottan
Osszekapcsoljuk. Ezek az alapvetd képességek el6feltételei mindenféle tevékenységnek,
igy az iras és olvasas elsajatitdsanak is. Az dvodai nevelés soran a gyermekek mozgasanak
fejodését standardizalt univerzalis szintekhez kotott fejlodési vizsgalatokkal mérik. Ezek a
tesztek altalaban eldre meghatarozott gyakorlatok elvégzésének megfigyelésébdl allnak.
Ilyen gyakorlatok példaul az egy ladbon val6o szokdelés, a kiilonboz6é méretli eszkdzok
atugrasa, a kiillonbozo szereken vald egyensulyozas, vagy futds stb. A mddszerben
megfogalmazott curriculum alapjan a gyermekek nem csak a megszokott gyakorlatokat
végzik, hanem a kreativ mozgésokra is nagy hangsuly keriil. A mozgés vizsgélatakor tehat
két tipusu tevékenységet figyelink meg, az akadalypalya tevekenységet, valamint a kreativ

mozgas megfigyelését.
4.1.1.Akadalypélya tevékenység

A csoportszobaban ¢€s szabadtérben egyarant kivitelezhetd akadalypalya
tevekenyseg, amely segitsegével feltarhatok a gyermekek atletikus mozgasanak
képességei, készségei. A jaték soran a pedagogusok megfigyelik a gyermekek motoros

,Hfittségét”, motoros képességeit, illetve azok mindségét, a feladatok vegzése soran.
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A megfigyelés kozéppontjaban az erd, az agilitas, a sebesség és a balansz szerepel.
Az er6 vizsgélata soran a kozéppontban a maximalis gyorsasagi er6 szerepel. Az erd az
alloképesség €s a sebesség kombinacidjaként értelmezhetd, amelyet a legpontosabban a

tavolugras és a gatfutas gyakorlataival ellendrizhetiink az akadalypalya tevékenység soran.

Az agiliths azon képesség, amely Altal a leggyorsabban tudunk eljutni egy
meghatarozott pontbdl egy végsé célpontba, mikozben kiilonb6z6 iranyvaltasokkal
egymast kovetd feladatokat oldunk meg. Magaban foglalja tovabba azon képességlinket,
amely segitségével gyors ¢€s pontos mozgasokat tudunk végrehajtani, kiilonb6zo

irdnyvaltasokkal. Az akadalyfutas és a gatfutas egyarant fejleszti az agilitas képességét.

A gyorsasag, azon képességiink, amely segitségével a legrovidebb id6 alatt jutunk
el a kiinduloponttdl a célig rovid tavolsagban. Ezzel a tevékenységgel fejleszthet a
reakci0idd €s a mozgasi id0. Az akaddlypalya tevékenység utolso szakaszaban talalhatjuk a

végso sprintet, amellyel ez a képesség is megfigyelheto.

A balansz vagy egyensllyozé képesség, azon képességiink, amely segitségével fenn
tudjuk tartani az egyensulyunkat, a gravitacios erd ellenére, akar statikus, akar dinamikus
mozgast végzink. A statikus mozgas soran egyensulyozas kézben aprobb valtoztatasokat
tartani, hogy kdzben folyamatos mozgast végzink. A dinamikus mozgas megfigyelésére

szolgél a gerendan (padon) végzett tevékenység, valamint a rampa gyakorlata.

Ez azonban még mindig nem a teljes listdja a motoros képességeknek, a
gyermekcsoport 1étszamatol fliggéen a gyakorlatok bonyolithatdak, amely altal még tébb
motoros képességet tudunk megfigyelni. Mindenképp kellé figyelmet kell forditani arra,
hogy a tevékenységek jatékosak és szorakoztatéak legyenek. Tovabbi fontos szempont,
hogy az egyes elemek kozott ne legyen torés, a feladatokat folyamatosan tudjak a
gyermekek végrehajtani. Ezen tal szintén fontos szempont, hogy a tevékenység ne
igényeljen 10 percnel tobb id6t egy-egy gyermek esetében. A feladatok 6sszeallitasakor
fontos, hogy a felsorolt elemeket mindenképpen tartalmazza, a f6 motoros képességek
feltétlendl szerepeljenek a jatékban. A tevékenységek varidlasanak csak a pedagogusok
kreativ fantaziaja szab hatart. Erdemes az egyes feladatokat gy osszedllitani, hogy a
motorikus ,,elemek” jol elhatarolodjanak egymastol, igy a megfigyelés is konnyebbé valik.
Ha tevékenyseg kdzben Ujabb 6tletiink tdmadna a feladatok bonyolitasara - a differencialas

eldsegitése érdekében példaul - a megfigyelési adatlap egy leird mezdvel egésziil ki, ahova

45



ezeket a gondolatokat, valamint megjegyzéseket is leirhatunk. Mindenképpen fontos tehat,
hogy a megfigyelési adatlapot tartsuk magunknal.

A tevékenység végzése soran érdemes megfigyelni, hogy a gyermekek hogyan
reagalnak a kiilonb6zé kihivasokra, nem csak a szigorian vett feladatvégzésre
fokuszalhatunk, hanem arra is, hogy a gyermekek interperszonalis intelligenciaja hogyan
alakul (6nbizalom, bizalom a tarsakban stb.). Amennyiben a tevékenységeket a szabadban

veégezzik, batran hasznalhatjuk az egyes kiiltéri jatekeszkdzoket a feladatok elvégzésere.

Amennyiben a szabadtéri jatékeszkozok ¢€s teriilet nem megfeleld a tevékenység
elvégzésére, a tornateremben vagy egy nagyobb csoportszobaban is elvégezhetéek a
gyakorlatok. Ha van Ilehetoség, a tevékenységet két felndtt felligyelje, ezzel is
megkonnyitve a gyermekek feladatvégzését. Még tobb informéciod szerezhetd, ha mind a
két pedagogus feljegyzeseket készit a gyermekek teljesitményérél, a megfigyel6lapot mind
a ketten kitoltik, majd a tevékenység végeztével egy rovid konzultacié soran a kapott
eredményeket és észrevételeket megbeszélik. Amennyiben van lehetdség mas csoportos
6vondt is megkérhetiink, hogy segédkezzen a feladat végzésekor és jegyezze fel
megfigyelését, észrevételeit; igy egy kiilsd megfigyeld szemszogébdl is sok hasznos
informéciot nyerhetiink. Miel6tt a jatékot elkezdenénk, tegylink eleget minden biztonsagi
el6irasnak. Ide értend6 a gyermekek el6zetes tajékoztatasa a szabalyokrol, illetve az egyes
alloméasok balesetmentesitése. Legyunk biztosak benne, hogy megfelel6helyet hagytunk az
egyes allomasok kozott és ellendrizziik a jatékeszkozoket. Ha van ra lehetségiink, vegyuk
fel a tevékenységet videora, igy az elemzési értékelési folyamatot késébb is elvégezhetjiik
és olyan informdciokat is nyerhetlink, amely altal még alaposabb ismeretekhez juthatunk.
A variaciok egy Ujabb lehetdsége, ha a gyermekeket bevonjuk a tervezésbe és kozdsen
valasztjuk ki az eszkozoket, allitjuk fel az egyes allomasokat. Ezzel elérhetjik azt is, hogy

motivacidjat felkeltjuk, igy a tevékenységet is szivesebben végzik majd.

Az akadalypalya tevékenység soran szamos mozgastevékenység vizsgalatat
vegezzik. Az egyes mozgastevékenységet egyt6l-harom pontig szamozzuk a
teljesitménynek megfelelden.

Az els6 mozgéastevékenységink a tavolugras. Egy pont adhatd, ha nem képes
elOkésziteni a testét az ugrds mozgasdhoz, nem hasznalja a karjat teste elére hajtasahoz;
Kinyujtja, az also végtagjait ezzel akadalyozza az eredményes feladatvégzést; a labait nem
zarja Ossze; az ugras rovidre sikeriil. Kettd pont adhato, ha elvégzi az ugrast, azonban nem

megfelelden késziti eld a testét az ugras elvégzéséhez; elttilozza, vagy nem megfeleléen
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hajol az ugras el6tt; elveszti az egyensulyat ugras kozben; az ugras befejezése ferdére
sikeriil; nem megfelelden hajtja elére testét karjaival; az ugras kozepes hosszisaglra
sikeriil. Hairom pont adhat6, ha az ugras sikeres erejii; megfelelden hajtja elére az ugrast a
karjaival; a labai nem csusznak szét az ugras elott és a gyakorlat befejezésekor; az ugras
hosszu; hangsulyozza a horizontalis tavot.

A masodik mozgastevekenység a gerenda. Egy pont adhatd, ha nehezére esik az
egyensuly fenntartasa; gyakran 1ép mellé a gerendanak; felndtt kézfogasa segitségével
veégzi a gyakorlatot; folyamatosan hezital; a labaival csoszog a gerendan; a koncentraciotol
merevvé valik. Ketté pont adhatd, ha vannak problémai az egyensulyéval; probalkozik, de
csak sajatos stratégiaval tud a gerendan fennmaradni; inkabb lelép a gerendéardl, csak hogy
megeldzze a leesést; habozik; kissé csoszog a gyakorlat végzése kozben. Harom pont
adhatd, ha folyamatos haladassal kozben is fenn tudja tartani az egyensulyat; egyenesen
végigsétal a gerendan hezitalas nélkiil; elére néz; a test hozzavetdlegesen nyugodt.

A kovetkez6 mozgastevékenység az akadalyfutas. Itt egy pont adhatd, ha hezital,
mieldtt atfut az akadalypalyan; nem képes az akadaly kdzelében mandverezni, vagy érinti,
esetleg fel is boritja az akadalyokat; szegényesen kontrollalja a veégtagjait; az
iranyvaltoztatdsa félszeg, vagy lassu. Kettd pont adhatd, ha mérsékelt sebességgel
kozlekedik az akadalyok kozott egy kis hezitalassal; megprobal az akadalyok kozelében
maradni, de néha még érinti, vagy felboritja azokat; érzékelhetd a végtagok kontrollalasara
valé torekvés. Harom pont adhatd, ha gyorsan és sikeresen fut az akadalyok kdzott,
hezitalas nélkil; kozel marad az akadalyokhoz anélkil, hogy érintené, vagy felboritana
azokat; a végtagjait kozel tartja a testéhez; gyorsan é€s pontosan valtoztat poziciot, iranyt

A kovetkezd mozgasforma a magasbol ugrés. Itt egy pont adhatd, ha nem tud a
ramparol sikeresen leugrani; nem tud paros labbal talajt fogni; hezital és botladozik;
eltlozza a karok hasznalatat az ugras soran; talajfogaskor elveszti az egyensulyat, vagy
leguggol; leteszi a kezeit talajfogaskor. Ketté pont adhatd, ha a rampardl sikeresen leugrik,
de a labak néha kifelé néznek; kicsit hezital az ugras eldtt; az egyik 1ab lemarad a masiktol
érkezéskor; illetve talajfogaskor elveszti az egyensulyat. Harom pont adhato, ha a ramparél
sikeresen leugrik a labait az ugras soran és talajfogaskor is 6sszezarja; nem hezital az ugras
elodtt; a karjait hasznalja a helyes egyensuly megtartasdhoz.

A kovetkezd tevékenység az akadaly atugrasa. Itt egy pont adhatd, ha nem tudja
atugrani az akadalyt sikeresen; bukdacsol a feladatvégzés kozben; leguggol, vagy érinti a
talajt, hogy megalljon; hezital; néha az akadaly atlépésével végzi el a feladatot. Kettd pont

adhatd, ha nagyjabol sikeresen atugrik az akadalyon, de csak éppen tudja azt teljesiteni;
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gyakran hosszasan hezital a feladat elvégzése elott. Harom pont adhatd, ha sikeresen
atugrik az akadalyon; csak kicsit hezital az ugrasok eldtt; a futdst és az ugrast is helyes
kivitelezéssel végzi; a test elokészitése és az iddzités is megfelelden koordinalt

Az utolso tevékenység a sprint. Itt egy pont adhatd, ha a karok és labak
kontrollalasa nem megfeleld futas kdzben; a testrészek nem tiikkroznek szinkronitast; rovid
egyenletes 1éptekkel fut. Kettd pont adhato, ha a 1épések hosszat és a sebességet jobban
kordaban tartja; néha csapkod a karjaival, a labaval, vagy mind a Kettével; a testrészek
valahogy aszinkronban miikodnek. Harom pont adhaté, ha konnyeden fut, megfeleld
hosszusaguak léptei; a 1épésvaltasok gyorsak; jol kontrollalja karjait és labait; a testrészek

Osszerendezettsége szinkronban muiikodik

1. sz. kép — Példa az akadalypélya tevékenység elrendezésére
4.1.2.Kreativ mozgasos tevékenység

A kreativ mozgés tevékenység fejlesztésekor kiemelt figyelmet kapott a mozgas és a tanc,
melynek 6t kiilonboz6 kiemelt tertiletét figyeljik meg. A ritmuserzék vizsgalata sordn a
stabil vagy valtozd ritmusra torténé mozgas, a szinkronikus képessége, valamint a
feladattartas és feladattudat megfigyelése kertl a fokuszba. Az expresszivitas vagy
kifejezéképesség segit, hogy feltarjuk és mozgdsitsuk a gyermekek képzelderejét, valamint
érzelmeik kifejezését az egyes gesztusok ¢és kifejezd testtartasok végzésével,
bemutatdsaval. Az expresszivitds leghatékonyabb fejleszté eszkéze az eltérd ,,tonust”,
hangulati zenei elemek megvalasztasa €s helyes sorrendben torténd hasznalata, legyen sz6

akar lirikus dallamokrdl, vagy menetelé indulokrol. A test kontroll vizsgalat és fejlesztés
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egyik legjobb eszkdzei azok a jatékok lehetnek, ahol a gyermekeknek egy bizonyos
pozicidban ,,meg kell merevedniiik”, mint példaul a szoborjatékok. Ezek a jatékok az erdt
¢s az egyensulyt egyarant mozgositjak. A tevékenység soran olyan jatékok is beépithetoek,
amelyek végzésekor a gyermekeknek bizonyos tesztrészekkel kell dolgozniuk, azokat
izolaltan hasznélni, szinkronban végzett gyakorlatokkal, vagy épp fiiggetlenitett
mozdulatokkal. A teljesitménytd]l filiggetleniil vizsgaljuk a mozgasotletek generalasat,

azonban ez éppugy fontos, mint a tébbi dsszetevije a tevékenységnek.

Azok a gyermekek, akik ezen a teriileten kiemelkeddek, sokszor fejlett kreativ
problémamegoldd kepességgel rendelkeznek, koOszonhetden a spontaneitasuknak és
kreativitdsuknak. Tobb alternativat is Kiprobalnak az egyes mozgasos feladatok
elvégzésére. Ezek a probalkozasok fontos szerepet jatszanak a fejlddésiikben, igy
semmiképp ne akadalyozzuk meg ebben ¢ket. Ez a kategdria nem kapcsolodik mas ezen a

teruleten megfigyelt terulethez.

A zenei fogékonysag magaban foglalja a ritmusérzéket ¢és a kifejezoképességet.
Vannak gyermekek, akik konnyebben fejezik ki a gondolataikat mozdulatok altal, mint
akar verbalis, akar vizualis uton, ezért kiemelt figyelmet kell forditani erre a tertletre is.
Ezzel a tevékenyseggel figyelhetjik meg tovabba azt a képességet is, hogy a gyermekek
hogyan valaszolnak mozgasos Uton az eltérd hangulati zenei tételekre, illetve egy tételre

milyen variaciokat fejlesztenek Ki.

Hasznos lehet, ha a tevékenységet harom kiilonb6z6 dimenzié mentén vizsgaljuk.
Az els6 a testi tudatossag, amely képességgel a gyermekek tudatosan hasznaljdk a
kiilonbozd testrészeiket a ,,funkcidjuknak” megfeleléen, vagy éppen attdl pont eltérd
modon. A masodik a mozgasi memdria, amely segitségével a gyermekek képesek
reprodukalni bizonyos mozgasokat. A harmadik a rendelkezésre allo hely hasznalata. Ezzel

a képesseggel a gyermekek kreativan hasznaljak a teret és az eszkdzoket a mozgas soran.

A tevékenyseg végzésekor keriljik a nemi sztereotipiak altal allitott kereteket és
minden gyermek szdmara biztositsuk a lehetdséget, hogy érzéseiknek és tehetségliknek
megfelelden fejezhessék ki magukat. A jatékhoz jol alkalmazhat6 a ,,Simon mondja” jaték,
amely remekil fejleszti a gyermekek test kontrolljat, valamint az egyes testrészek

fliggetleniteset.

Minden tevekenységet zarjunk zenei improvizacios jatékkal, amely remek

levezetést biztosit a jatékok utan és fejleszti a gyermekek expresszivitasat és kreativitasat.
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A tevékenységek ne haladjak meg a 20 percet és probaljunk mikro-csoportban dolgozni..A
tevékenységeket tervezhetjiik nyitott végi jatékokkal is, igy lehetdség adodik a gyermekek
szamara, hogy a lezarast dnalléan tervezzék meg és talaljak ki. Erre akkor van lehetdség,

ha a gyermekek eldzetes tudas birtokaban vannak az egyes jatékformakrol.

A tevékenyseghez egy olyan nagy és szabad térre van sziikségiink, amelyben a
gyermekek sikeresen végezhetik a gyakorlatokat. Ha a csoportszoba nem rendelkezik ilyen
térrel, toljuk a szoba szélére a butorokat, vagy vegezzilk a tevékenységet a tornaszobaban,
illetve ha lehetdségiink van ra akar a szabadban. Minden esetben bizonyosodjunk meg a tér
biztonsagarol és ismertessiik a szabalyokat a gyermekekkel az esetleges balesetek
megelézése érdekében. Ugyeljiink arra is, hogy minden gyermeknek egyforma 6nallo tere

legyen, ahol a gyakorlatait végezheti.

4.2. NYELVI TEVEKENYSEGEK

A nyelvi intelligencia befolyasolja az irott és beszélt nyelv megértését, az 0j idegen
nyelvek elsajatitdsdnak  képességét. Tovabbd magaban foglalja a retorikai
megnyilvanulésainkat, a nyelv hasznalatanak hatékonysagat, a poétikus, koltdi elaboracio

lehetéségét, annak eszkozét, valamint az emlékezést.

Az ezen a terlileten kimagaslo6 teljesitményt nyujto személyek altalaban koltoi, jogi,
szonoki, politikai palyat valasztanak. A verbalis vagy nyelvi intelligencia tikrében Gardner
ugy Vélte, ,,A nyelvi-verbalis intelligencia magaban foglalja a nyelvi Kkifejezés
konnyedségét, valamint a nyelvi finomséagokra, a szérendre és a szavak ritmikajara valo
érzékenységet. Azok a gyerekek, akik fejlett nyelvi-verbalis intelligenciaval rendelkeznek,
szeretnek olvasni, irni és torténeteket mesélni. Konnyedén jegyeznek meg neveket,
helyeket, datumokat és mindenféle aprosagokat.” (NICHOLSON-NELSON 2007. 13. 0.).
Ezeket a gyermekeket a legeredményesebben az olvasason, szavak hallasan és latasan,

beszeden, irason, beszélgetésen és vita soran tanithatjuk.
4.2.1.Torténetalkoto (Storyboard) tevékenység

A storyboard tevékenység (mas néven mesetabla, vagy torténetalkotd jatéktevékenyséq)
lehetdséget biztosit konkrét és nyitott végii torténetek mesélésére, eljatszasara 01j torténetek
kitalalasara. Miel6tt a gyermekeket az 6nallo jatékba bevezetjik, feltétlentl mutassuk be a
jaték hasznalatat.
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A mesetabla segitségével mondjunk el egy torténetet, meséljink egy mesét, majd
ezt kdvetden kérjiik meg a gyermekeket, hogy elébb csatlakozzanak be a torténetiinkbe egy
meseszallal, majd énalléan is probaljanak meg mesét kredlni a jatékeszkoz segitsegével.
Hivjuk fel a gyermekek figyelmét, hogy a tablan szerepld eszkozok koziil a lehetd
legtobbet igyekezzenek hasznélni, hogy minél izgalmasabb torténetek sziilethessenek, ez
azonban nem feltétele a jatéknak. Tovabbi variacids lehetdséget biztosit, ha a gyermekek
kiilonb6z6 szerepeket vallalnak. Lehet egy gyermek akar meséld, mig egy masik gyermek
a babukkal eldadja a torténetet, de az is j6 megoldas, ha a gyermekek egy személyben
toltik be a meséld, valamint az eldad6 szerepét. Lehet jatszani akar csoportban is, ilyenkor
a gyermekek a mese fonalat tovabbadjak egy altaluk valasztott tarsuknak, aki a mese
fonalat tovabb szovi. Szintén izgalmas lehetdséget kindl a jatékra, ha téliink indul a mese
fonala (ilyenkor alkalmazhatjuk a klasszikus mese kereteit — pl. kezdéskor ,,Hol volt, hol
nem volt...”, a mese végén pedig ,,Itt a vége, fuss el véle...”, vagy ,,Boldogan éltek, mig
meg nem haltak” stb.. Ezzel el6segitjiik ezeknek a formaknak a beépiilését a gyermekek
ismereteibe), majd veliink végzodik a torténet. Ebben az esetben kialakithatunk egy nagy
kort a ,,meseszOnyegiinkén”, majd minden gyermek valaszt maganak egy figurat, amellyel
azonosulni tud. A mesét a pedagdgus kezdi, majd tovabb adja a mese fonalat a mellette
jobbra iil6 gyermeknek, aki az 1j szerepléjével belép a mesébe. Igy folytatjuk, mig ujra
visszatér a mese fonala hozzank. El6fordulhat, hogy egy-egy gyermeknek eszébe jut egy
kreativ gondolat a mese kdzben, ezeket a kezdeményezéseket mindenképp hagyjuk
kibontakozni. Lehet, hogy igy megszakad a kor, ez azonban nem okozhat problémat.
Ebben az esetben figyeljink arra, hogy senki ne maradjon ki a korbol. Ez a formaja a
jatéknak még szélesebb kort biztosit a differencialasra és a tevékenység komplexebb
elvégzésére. Az egyes figurak és a szemléltetés megkonnyiti a gyermekek tevékenységét,
hiszen igy nem fordulhat eld, hogy egy-egy szereplét kifelejtenek a cselekménybdl.
Minden gyermeknek biztositsunk elegendd 1ddét, hogy a gondolatait kifejthesse.
Eléfordulhat, hogy a magasabb verbdlis intelligenciaval rendelkezd gyermekek meséi,
szerepl6i hosszabb ideig szovik a mese fonalat, ezt semmi esetre ne szakitsuk félbe, illetve
lesznek olyan gyermekek, akik csak két-harom mondattal szeretnék kifejezni magukat,
ilyenkor hagyjuk, hogy annyit meséljenek, amennyi nekik jol esik. El6fordulhat, hogy egy
gyermek egyaltalan nem szeretne csatlakozni a tevékenyseghez. Ilyenkor j0 megoldast
biztosithat, ha felajanljuk egy 0j szerepld beléptetését, amelyet 6 valaszthat ki, vagy esetleg
otthonrdl hozott jatékat is bevonhatja. Ezzel a modszerrel a gyermekek altalaban jol

motivalhatoak.
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Tovabbi lehet6séget kinalhat a jaték dimenzidjanak szélesitésére, ha térben is
athelyezziik a torténetet, ilyenkor a meseszényegrol attelepiilhetiink az asztalhoz, vagy egy
masik szonyegre, ezzel egy 10 szintre és szintérre helyezddhet a torténet. Ugyanez
torténhet, ha csak felallunk a gyermekekkel, ezzel érzékeltetve akar a repulés

tevékenységét, vagy az id6 mulésat.

Ujabb lehetdséget biztosit a kiilonbozé hangok és hangszerek bevonasa. Ilyenkor
mintegy megzenésitjik, instrumentalis Kisérettel latjuk el a torténetet. Ha ezzel az
eszkozzel élink,teret engedink mas intelligencidk mozgositasanak is. A mesetablat
minden esetben hagyjuk jol lathat6 és konnyen elérhetd helyen, hogy a gyermekek a
szabad jaték tevékenység sordn is alkalmazhassak a jatékeszkozt. Batoritsuk tovabba a

gyermekeket arra, hogy készitsek el sajat mesetablajukat és krealjanak Gj torténeteket.

A Storyboard tevékenység sordn mindenképp épitsink be a mesetablaba egy
kisméretii mikrofont, hogy az elhangzott torténetet fel tudjuk venni, majd késébb elemezni.
Amennyiben erre nincs lehetdségiink, barmilyen erre alkalmas hangrogzitd eszkozt
hasznalhatunk. A jatékhoz sziikséges figurak Kkivalasztasakor eljunk a kreativitdsunk
eszkozével €s valogassunk minél szélesebb korbdl, hogy minél izgalmasabb torténetek
szllethessenek. A tébla késziilhet egy doboz tetejébdl, vagy egy nagyobb kartonbol is.
Keészitsiik anyagbol talajt €s erre helyezziik a figurdkat. A talaj anyaga lehet akar f61dbol,
homokbol, de lehet textiliabdl is késziteni. Helyezziink el olyan targyakat, figurdkat is,
Kisebb t6. Ebben az esetben is j6 6tlet, ha a gyermekeket bevonjuk a mesetabla tervezésébe
és elkeszitésébe. A jaték soran az alabbi szempontokat figyeljiik és pontozzuk egyt6l

haromig a teljesitmény fliggvényében.

A narrativ struktira természetének vizsgalatakor egy pont adhato, ha a gyermek
torténetei csak az eszkdzok és tények leirasra torekednek; a gyermek beszamol az
eseményrdl, az ott taldlhatd targyakrol, és a karakterekrdl, de csak a legalapvetdbb
jellemzdket sorakoztatja fel. Kettd pont adhato, ha a torténet cselekménye javarészt a
kellékekre korlatozddik, bar ebben az esetben mar felruhazza nevekkel, vagy
személyiséggel, vagy mind a kettdvel; a személyek kozott mar felfedezhetéek kapcsolatok;
a gyermek esetenként kivalaszt egy-két f6 karaktert is. Harom pont adhato, ha a gyermek
onalldan alkot egy narrativ problémat; szereploket alkot, akik egy jol kovethetd dinamikus
torténetben szerepelnek; egy-két karaktert identifikal, és folyamatosan fejleszti az

eseményeket; beleértve a karakterek kognitiv, érzelmi, és fizikai teriileteire is.
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A tematikus koherencia vizsgalatakor egy pont adhatd, ha a leirdsok az esemény
cselekményében az egyes lépések kozott homdlyosak; a gyermek, meséléskor
Osszezavarodik; a torténet fonala félbeszakad, ezzel megtérve a folytonossagot. Ketté pont
adhatd, ha a torténet fonala erétlen €s csak rovid periodusokbol 4ll; a rovid torténeteket
pedig ellentmond6 cselekményekbdl allnak. Harom pont adhato, ha a gyermek fenntartja a
koherenciat és kovetkezetesen szerkeszti a torténetet; tObb mint négy egymast kdvetd €s
Osszefliggd mondattal taldlkozunk; az események kapcsolodnak egymashoz és a
vezérfonalhoz is, és elérnek a probléma megoldasahoz; csak ritkan tavolodik el a

cselekmény vezérfonalatol.

A narrativa hasznéalatakor egy pont adhatd, ha a gyermek ritkdn vallalkozik a
narrativ Kifejezési formara, hogy ellassa a torténetet szoévegekkel, hogy ezzel elaboralja és
értelmezze a torténetet. Kett6é pont adhatd, ha a gyermek vallalkozik narrativ kifejezésre,
esetenként az elaborécios és értelmezési folyamat is megjelenik elbeszélésében. Harom
pont adhato, ha a gyermek gyakran véllalkozik a narrativ kifejezési forméra, hogy ellassa a
cselekményt extra informaciokkal, exploracidval és leirassal; gyakran alkalmaz komparativ
megjegyzéseket; metaforakat, vagy kommentélja a sajat torténetét, illetve ezek

kombinécioi fedezetdek fel tevékenységében

A dialégusok hasznélatakor egy pont adhat6, ha a gyermek nem alkalmaz, vagy
nagyon kevés dialogust hasznal a torténeteiben. Ketté pont adhato, ha a gyermek hasznal
dialogusokat a torténetben, de ezek a dialdégusok feliiletesek és rovidek. Harom pont
adhat6, ha a gyermek tobb esetben is hasznal dialogusokat, sot el is jatssza Oket a
szereplokkel; a szereplok kozti dialogusok jelentdséggel birnak, mondanivalojuk van €s

gondolatokat, érzéseket, és informacidkat tartalmaznak.

Id6beliség hasznalatakor egy pont adhatd, ha a gyermek csak egyszerli, egymast
kovetd kapcesolatokat alkalmaz, hogy kifejezze a torténetének sorozatat. Kettd pont adhato,
ha a gyermek torténetében mar komplexebb iddbeli kifejezések is megjelennek, mint a
logikai kapcsolatok, amelyek az iddkapcsolatokat is kifejezik az eseményekben; a
napszakok helyes hasznalata is megjelenik. Harom pont adhatd, ha a gyermek

konzisztensen hasznal komplex id6beli megjeldléseket.

Szemléltetéskor egy pont adhatd, ha a gyermek csak ritkan, vagy egyaltalan nem
hangsulyoz a tortéenetmesélés soran; a mesélés monoton, és a gyermek nem hasznal

kiilonb6z6 hangokat a karakterek megformaldsara. Kettd pont adhatd, ha a gyermek
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alkalmanként  hasznal ,hangeffekteket” a  karakterei elmélyitéséhez, azok
kifejezéképességének noveléséhez (hangkarakterek, énekek stb.) Harom pont adhato, ha a
gyermek kovetkezetesen alkalmazza a hangjatékot, a karakterek hangjai életszeriick és

illeszkednek a karakterhez, a dialogusok ezért nagyon szemléletessé valnak.

Szokincs vizsgélatkor egy pont adhato, ha a gyermek szokincse szegényesebb,
kevés melléknevet hasznal. Kett6 pont adhatd, ha a gyermek szokincse mar fejlettebb
szinten all, de néha csak a leirasban, vagy a szemléltetésben alkalmazza azokat, mar
eléfordulnak melléknevek. Harom pont adhato, ha a gyermek valtozatos szohasznalattal
latja el a torténetét, haszndl igeket, mellékneveket, magas szinten hasznalja a leirast és a
hangulatbeli valtozasokat is le tudja irni

Mondatstruktirdk vizsgalatakor egy pont adhatd, ha a gyermek egyszert,
bizonytalan, parallel mondatokat hasznal, vagy csak toredék mondatokat alkalmaz. Kettd
pont adhatd, ha a gyermekek mondatai strukturaltabbak, de gyakran alkalmaz prepozicios
beszédfordulatokat, azonban ezek sokszor elterelik a torténet vezérfonalat. Harom pont
adhatd, ha a gyermek véalasztékos mondatstruktdrakat alkalmaz, alkalmaz igei klauzulékat,

viszony klauzulékat, illetve kombinalja ezek megjelenését és alkalmazasat.

2. sz. kép — Példa a jatékeszkoz fejlesztésre, Storyboard tevékenység
4.2.2.Riporter jaték - Hétvégi Hirek tevékenyseg

A Riporter jaték és Hétvegi hirek jaték az eredeti tevékenysegek egy kombinalt véltozata.

A jaték célja, hogy identifikélja a gyermekek nyelvi kompetenciait, nyelvi intelligenciajat.
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A ,.Storybord” és a Riporter jaték tevékenység egyarant a narrativ képességeket vizsgalja,

de mas iranybol kozeliti meg a narrativa miifajat.
A Riporter tevékenység a gyermekek kepességeit az alabbi tertleteken vizsgélja:

a. ariport kontextusanak pontossaga;
b. akeérdések vélasztékossaga;

c. felismerni és artikulalnia a visszatér6 és alkalmi kérdések kozotti dsszefuiggéseket.

emlékezeti rendszernek része, amely felelos azon képességiinkért, hogy 1) ismereteket
vagyunk képesek elsajatitani, és azokat dsszefuiggésbe tudjuk hozni dnmagunkkal és
kornyezetiinkkel.

e. Fokuszba helyezi tovabbd az elhangzott széveg komplexitdsanak, a szokincsnek

valamint a mondatstrukturak vizsgalatat.

Az egyik legfontosabb és kdzponti kérdése a tevékenységnek az elhangozott szdveg
jelentése és kontextusa, amelyb6l szamtalan kovetkeztetést vonhat le a pedagogus, ha a
megfeleld szempontok alapjan vizsgalja az elhangzottakat. A verbalis intelligencia
vizsgalatdt nem csak a Hétvégi hirek jatékkal vizsgalhatjuk, hanem a Vide6 riport

tevékenységgel is.

A Video riport tevékenység sordn a gyermekek megnéznek egy rovidfilmet, majd
megkérjik oket, hogy meséljenek el mindent, amit csak lattak a felvételen az elejétdl a
vegeig. Ez a tevékenység erbsen stimulalja a gyermekek verbalis intelligenciajat,
kompetenciait. A tevekenységhez valaszthatunk, de akdr mi magunk készithetiink is vided
felvételt. Elhelyezhetlink benne tovabba dallamokat, dalokat, énekeket is — amelyeket a
gyermekek ismernek — és megkérhetjikk 6ket, hogy idézzék fel az elhangzott dalt. Ezzel
még komplexebbé téve a tevékenységet. A vided6 megnézését kovetden, a kérdezésbe
bevonhatunk egy masik gyermeket is, hogy megkérdezziik, 6 mit latott? Mit hallott a

videdn?

A felsorolt tevékenységeken tul tovabbi hasznos informaciokat nyerhetiink az
asszociéciods kartyajatékkal. Ebben a tevékenységben kiilonb6z6 érzelmeket kifejezo
kartyakat mutatunk a gyermekeknek (a kartydk tikrozhetik akar az alapérzelmeket is —
O0rom, banat, dith, meglepddés, félelem és undor, de kiegészithetjiik mas érzelmeket
felsorakoztatd kartyakkal is), akiknek kordl kell irniuk és be kell mutatniuk ezeket az

érzelmeket.
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A tevékenységrdl ebben az esetben is érdemes videdfelvételt késziteni és késébb
elemezni. Ezzel a tevékenyseggel szintén sok hasznos, komplex és értékes informacio
birtokaba juthatunk a gyermekek verbalis, intra- és interperszondlis intelligenciajarol is. A
riporter tevékenység (hétvégi hirek) soran az eredeti jatékban a gyermekeknek egy hétvégi
eseményr6l kell beszamolnia. Ez a kis- és kozéps6esoportos gyermekek szamara még
nehézséget okoz (elvont fogalmi gondolkodas, tér és idébeli fogalmak értelmezése és
alkalmazasa), ezért kérjilk meg a gyermekeket, hogy egy fontos eseményrdl (lehetéleg egy
kozeli Unnep, vagy eseményrdl, élményeir6l) szamoljanak be. Megkerhetjik a
gyermekeket arra is, hogy egymast interjavoljdk meg, ha erre van igényuk. A tevékenység
soran fontos szerepet jatszik a szemelyes interakcidk kialakitasa és megfigyelése. A jaték
lehetdséget biztosit, hogy megismerjilk a gyermekek jelenlegi lelki allapotat, a csalad
kozos tevékenységeit, szokasait, ezzel szintén teret engedve az intra- és interperszonalis

intelligencia, tovabba a tolerancia és empatia fejlédésének.

Az elhangzott ,riportokat” lehetéség szerint videdfelvételen rogzitsik, hogy azt
késébb megfeleld ¢s kelld odafigyeléssel tudjuk elemezni. Az elemzésbe egy fogaddodra
keretén beliill bevonhatjuk akdr a sziiléket is, akik igy a gyermekeik tevékenységét
megfigyelhetik, és akar kiegészitd informaciokkal is szolgalhatnak a megértéshez,
elemzéshez. A tevékenyseéget vegezzik minden esetben mikro csoportokban, vagy

parokban.

A tevékenység értékelésének elsé pontja a belépés vizsgalata a tevékenységbe és a
szerkezet mindségének megfigyelése. Nem adhatd pont, ha nagyon kevés, vagy egyetlen
valasz sem érkezik a riporter kérdéseire; az érkezd valaszok gyorsak, nem megfontoltak;
gyakran hasznéljdk a: ,nem emlékszem”, ,nem tudom” mondatokat; nem kivan a
tevékenység részesevé valni. Egy pont adhatd, ha a gyermek valaszol, de csak dszténzésre.
Kettd pont adhatd, ha a gyermek vélaszol a kérdésekre, bar még dsztonzésre, de a valaszok
spontanok. Harom pont adhat6, ha a gyermek valaszol az események és a tapasztalatok egy

rovid 0sztonzes utan, vagy 6sztonzés nélkul.

Narrativ koherencianal egy pont adhat6, ha a mondatok kozti kapcsolatok
elenyészdek, a gondolatok kozti atvezetés eléggé homalyosak, a gyermek valasza kozott
kevés az Osszefiiggés, vagy nincs kapcsolat. Két pont adhatd, ha felfedezhetdéek az
Osszefliggesek a mondatok kozoétt, de a gondolatmenet gyakran nem kapcsolodik. Harom

pont adhat6, ha a gyermek egy koherens és jo kapcsolatokkal rendelkezd vélaszt prezental.
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A {6 cselekmény ,.expanzidjanak™ vizsgalatakor egy pont adhatd, ha a gyermek
verbélis leirdsa szorvanyos, a kapcsolatok észrevehetetlenek. Ketté pont adhatod, ha a
gyermek a torténeteit gyakran kiszinezi, néha Ujraszdmolja a jellegzetes elemeket a
tapasztalatok fliggvenyében. Harom pont adhatd, ha a gyermek szdvegének leirasa

részletgazdag, a fontos események gondosan kimunkaltak.

A székincs komplexitasanak vizsgalatakor egy pont adhatdé, ha a gyermek
szokincse az altalanos terminusokra korlatozodik, egyszert kifejezéseket hasznal és kevés
melléknevet. Két pont adhato, ha a gyermek szokincs gazdagabb, egyre tobb a specifikus
és a szemléltetésre alkalmas szavak hasznalata. Harom pont adhatd, ha a gyermek gazdag
és valasztékos szokincset hasznél, a szavak specifikusak és a szemléltetést remekdl

kivitelezi.

Az események kapcsolatai, valamin az 6sszekottetések hasznalatakor egy pont
adhat6, ha a gyermek egyszerli, egymast kovetdé kapcsolatokat alkalmaz. Ketté pont
adhato, ha a gyermek Osszetettebb kapcsolati elemeket alkalmaz, és itt mar megjelennek a
differencialt kapcsolati elemek is. Harom pont adhatd, ha a gyermek széles variansban
alkalmazza a kapcsolati elemeket, egyszerii és magasan differencialt kapcsolati elemek is
megjelennek; de nem jelennek meg sziikségszeriien, vagy ismétlédden esetleg

altalanosithatban az egyes elemek.

Mondatstruktirdk vizsgalatok egy pont adhatd, ha a gyermek egyszeri,
bizonytalan, parallel mondatokat hasznal, vagy csak toredék mondatokat alkalmaz. Kettd
pont adhato, ha a gyermekek mondatai strukturaltabbak, de gyakran alkalmaz prepozicios
szOkapcsolatokat, azonban ezek sokszor elterelik a torténet vezérfonaldt. Harom pont
adhatd, ha a gyermek véalasztékos mondatstruktdrakat alkalmaz, alkalmaz igei klauzulékat,

viszony klauzulékat, illetve kombinalja ezek megjelenését és alkalmazasat.

4.3. SZOCIALIS TEVEKENYSEGEK

A szocidlis tevékenysegek sorén az intra- es interperszonalis intelligencidk mozgositasara
kerl a hangsuly. A tevékenységek kozott szerepel a Csoportmodell tevékenység, az

Egyenrangu interakciok, valamint a szocialis mintak vizsgalata.

Az interperszonalis intelligencia segitségevel megérthetjik mas emberek éerzéseit,
vagyait, motivacioit, ez a kooperacio alapja. Ezen a téren kimagaslo intelligenciaval birnak

a pedagodgusok, kereskeddk valamint a vezetdk. ,,Az interperszondlis intelligencia
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hatékony egyiittmikodés, a masik céljainak, motivaciojanak és iranyultsdgainak
megértésére valo torekvés képessége. Az ezzel az intelligenciaval rendelkezé gyermekek
jol mikédnek kooperativ csoportmunkaban, fejlett vezetdi képességekkel rendelkeznek,
igyesek a szervezésben, a kommunikacioban, kozvetitdi szerepben ¢és targyalasokon. Ez az
intelligencia az ember azon képességéhez kotddik, hogy képes mésokat megérteni.”
(NICHOLSON-NELSON 2007. 14. 0.). Az interperszondlis intelligencia mozgodsitasa a
masokkal torténé beszélgetésben, megbeszélésben, 6sszehasonlitasban, 6sszekapcsolasban,

interjuhelyzetben és kooperacidés munkaban valdsul meg.
4.3.1.Csoportmodell tevékenység

A Csoportmodell tevékenység feladata, hogy feltarja a gyermekek megfigyelési, reflexids
készségeit a szocialis események és annak tapasztalatai soran. A tevékenység soran a
gyermekek megkapjak a sajat csoportszobajuk kicsinyitett masat, valamint fa figurakat,
amelyek csoporthoz tartozé személyek fenyképeivel vannak ellatva. Ebben a kérnyezetben
kell a gyermekeknek a figurdkat elhelyezni az instrukciok alapjan. A megfigyelés elso
részében a gyerekeket megkerjik, hogy helyezzék el magukat és tarsaikat a csoportszoba
azon részébe, amelybe szerintiik a megjeldlt gyermek a legszivesebben tevékenykedik. A
masik vizsgalati folyamat soran megfigyeljik, hogy a gyermekek mennyire érzékelik a
szocidlis mintak megjelenését, illetve hogy a pedagdgusok is kulon feljegyzéseket
készitenek, a gyermekek egyéni szocialis mintainak diagnosztizalasa érdekében. Mivel a
gyermekek verbalis kompetencidi ebben az életkorban sajatosak, a vizsgalat is ehhez
igazodik, ezért nem igényli a felesleges verbalis instrukcidkat, tilmagyarazast. Ezzel is
igyekszik elkeriilni, hogy a nem kiemelkedd verbalis intelligenciaju gyermekek szocialis
készségeinek vizsgalataba mas elem is bekerilhessen. A gyermekeknek megvan arra a
lehetdségiik, hogy csak ramutassanak az egyes figurakra, vagy csak elhelyezzék azokat,

kilondsebb kommentar nélkal.

Ez a megkdzelités némileg eltér a mas, hasonlo jellegii szocialis kompetenciakat
mérd vizsgalatoktol. A gyermekek aktualis tapasztalataira fokuszal, valamint a mindennapi
¢letiikre és az abban megjelend mintazatokra. A hasonlo tesztek gyakran alkalmaznak
rovid torténeteket, vagy képeket, amelyek altalanos torténeteket mutatnak be, amelyeket
azonban a gyermekek vagy be tudnak azonositani, vagy nem. Ebben a méréanyagban ez
nem fordulhat eld, hiszen a sajat mindennapjukrdl kérdezziik, amelyr6l minden

gyermeknek van tapasztalata. Ezen tal tébbszor olyan elemek is megjelennek, amelyek
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kivul esnek a gyerekek téarsas vilagan. Ez a megkozelités egy olyan hianyt potol, amely

mas mérési anyagban nem talalhat6 meg.

A gyermekek a csoportmodell vizsgalat kdzben anélkil formalhatnak véleményt,
hogy méas gyermekek vagy felndttek Oket biralnak. Minden egyes gondolatot érdemes
feljegyezni, amelyet a gyermekek mondanak ezzel is eldsegitve annak a tarsas vildgnak a
megismeréset, amelyben élnek, amelyet elképzelnek. A kérdések a gyermekek sajat
képessegeinek ismeretét, a masokrol vald tudasat, a kapcsolataikat, interakciokat és
viselkedesuket helyezi a kozéppontba. Tovabba igyekszik azt is figyelembe venni, hogy a
fogalmak (féként az elvont fogalmi gondolkodas elemei — pl.: baratsdg) még nem teljesen
pontosan fogalmazddnak meg a gyermekekben, ezért a ,Ki az, akivel a legszivesebben
jatszol?” kérdés ebben az esetben relevansan vonatkozhat a ,baratsdg”, ebben a korban
megjelend fogalmara. Ha ezeket a fogalmakat a vizsgalat soran megerdsitjiik, az sokban

segiti ennek a kompetencianak a fejlédését is.

Tovabba a gyermekek életkoranak megfeleléen az is eléfordulhat, hogy ezek a
»laza szerkezetll” kapcsolatok hamarabb felbomlanak, illetve a tevékenységek kozott is
szivesen vélogatnak ,kedvenc” tevékenységet, ebbdl kifolydlag ezek a mérések is a
pillanatnyi folyamatot térképezik fel. Az 6sszes méréanyagra jellemz0, hogy a kiragadott
elemeket soha nem értelmezik meghatarozonak, hanem a folyamat részeként, a fejlodés

egy lépcs6fokaként definialodik a kapott eredmeny.

A tevékenységek segitségével a gyermekek kdnnyebben akklimatizalédnak a tarsas
kozegiikhoz, kifejlodik rutinjuk a helyzetek megértésére, feltérképezésére és a helyes
viselkedésiformak kialakulasara. A tevékenységek elvégzését kdvetdéen a pedagdgusok
elkészithetik a Tarsas Térképet (Social Map), a gyermekek tarsas kapcsolatainak
abrazolasara, ezzel a rejtett kapcsolatok is felszinre kerilhetnek, igy megvaldsitva egy

szociometriai vizsgalatot.

A csoportmodell és a gyermekek tarsas vilaganak megismeresehez elkészitjik a
csoportszoba Kicsinyitett haromdimenzids valtozatat, valamint a csoportlétszamnak
(beleértve a csoportban dolgozo 6vondket és dajkakat) megfeleld fa figurakat is, amelyre
raragasztjuk a gyermekek és felnéttek fénykeépét. Igyekezziink a minél részletesebb
megjelenitésre. Az egyes butorokat és berendezéseket elkészithetjiik kartondobozokbdl és
kiilonbozé anyagokbol is. Amennyiben van lehetdség a modell csoportszoba padldjat

lassuk el magneses lappal, illetve a fa figurak talpait is, igy elkerllhetjik, hogy a figurak
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elmozduljanak a tevékenység sordn. Ezt a tevékenységet is kétszemélyes helyzetben
vegezziik a gyermekekkel, egy-egy gyermek megfigyelése 15-20 percet vesz igénybe.

3. sz. kép — Példa a jatékeszkoz fejlesztésére — Csoportszoba modell

Az intraperszonalis intelligencia Gardner koncepcidjaban énmagunk megismerésében,
megértésében nyujt segitséget. Azon intelligencia, mely altal képesek vagyunk felismerni
felelmeinket, érzéseinket, vagyainkat vagy motivécidinkat. A modell az informécio

felvételét és feldolgozasa segiti a magas szintli intraperszonalis intelligencia fejlodésében.

,»Az intraperszonalis intelligencia velejardja az a képesség, hogy megértjiik sajat
érzelmeinket, céljainak és szandékainkat. A fejlett intraperszonalis intelligenciaval
rendelkez6 gyerekeknek erds az én tudatuk, magabiztosak és szeretnek egyedil dolgozni.
Osztonosen jol mérik fel az erejiket és képességeiket. Ezt az intelligenciat nehéz
felfedezni. A legjobban Ugy tudjuk felismerni, ha megfigyeljik a gyerekeket, elemezzik a
munkavégzés soran megfigyelhetd szokésaikat és eredményeiket.” (NICHOLSON-NELSON
2007. 14. 0.).

A fejlett intraperszonalis intelligencidval rendelkezd  gyermekek a
legeredményesebben az egyediilalldé munka, munkalkodas soran, az egyéni ltemi

projektek végzésekor, elegendd tér és reflektalas feltételeivel tanithatok.
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4.3.2.Egyenrangu interakciok
Az ellendrzo lista célja harom teriiletre koncentral:

1) hogy ellassa eszkdzokkel a tevekenységeket, amelyek segitsegével az egyenrangl
interakciokat analizalhatjuk,

2) széleskori egyenrangu interakcids tipikus tipusokat feltarasa,

3) hogy identifikalja azokat a gyermekeket, akik ezen a teriileten kiemelkeddek,
amelyet a szocialis mintakbdl kovetkeztet, és amely kimagaslo értékkel bir a

tarsadalom és tarsas élet szempontjabdl.

Ahhoz, hogy ezt a teriiletet feltarjuk, egy ellendrzo listara lesz sziikségiink, a lista
segitségével a széleskorii tevékenységek és az arra adott valaszok leirasat eszkdzolhetjik.
Ezek a tényezOk tipizaljak a gyermekek szocialis mintait. Ebben a korban a gyermekek
képességei szignifikdns valtozasokon, fejlédésen mennek keresztiil. A dinamikus fejlédés

ellenére azonban megis nyomon kovethetik a gyermekek interakcios mintazatai.

A gyermekek mér 3-4 éves korban megmutatjék a jeleit az interakcids mintaiknak.
Ezeket a jeleket altalaban a szabad jaték soran tapasztalhatjuk. Ilyen lehet, példaul amikor
a gyerekek képesek masokat jatékba csabitani, vagy jeleket mutatnak arra, hogy képesek a

békét fenntartani, tarsaikkal egytittmiikodni, osztozkodni.

A megfigyelések alapjan négy kiilonboz6 egymastol eltéré mintat hatarozunk meg.
Ezeket szocialis mintaknak nevezzilk és mindegyik minta magaban foglal meghatarozo

elemeket. A szocialis mintak kozil az alabbiakat kilonbdztetjik meg:

1) vezetdket;

2) facilitatorokat;

3) fiiggetlen, egyediil, vagy 6nalldan tevékenykedd mintat;

4) illetve csapatjatékos mintat.

5) Ezen tul identifikalunk egy koztes, ,,ambivalens” mintat is, az

atmeneti mintat.

Az egyes mintakhoz leirasok tartoznak, amelyek altalanos jellemzdket foglalnak
magukban. A tarsas viszonyok fejlesztését szolgald, azokat vizsgald tényezok nem
véletlendl maradtak ki a megfigyelésbdl (pl.: a terek és jatékok megosztasa a tarsakkal),
mert a kutatasok szerint ezek sokban fliggnek a gyermekek tevékenységeitol, vagyis teljes
mértékben tevékenyseg-specifikusak. Ezeknek a tevékenysegeknek a megfigyelésével nem

tarhatoak fel teljes bizonyossaggal a gyermekek szocialis képességei, intraperszonalis €s
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interperszonalis intelligencidjuk. Amikor az egyenrangu interakcids ellendrzd listat tolti ki
a pedagdgus, minden esetben tobbszintli, diverziv szemléletmodot kell alkalmaznia és

mineél tobb megfigyelést kell végeznie a gyermekek megismerése érdekében.

A pedagoégusnak nagyon eldvigyazatosnak kell lennie az egyes viselkedési
mintazatok megfigyelése soran, hiszen azok is lehetnek helyzet specifikusak, ezért ezekbol
nem szabad messzemend kovetkeztetéseket levonni. Azt azonban érdemes felderiteni,
ezek meghatarozoak lehetnek életiik folyaman, illetve a mintdkban torténd valtozasok is
utalhatnak a gyermekek lelki allapotanak valtozasaira (példaul vezeté tipusbol, 6nalldéan
tevékenyked6be valo valtas, Onbizalomhianyra, Onbizalomvesztésre utalhatnak).A fent

felsorolt szocialis mintak definidlasa az alabbiak szerint torténik.

A csapatjatékos mintaval rendelkezdk elsddleges karaktervonasai kozott taldlhato,
hogy minden esetben az egyiittmiikodés megvalositasara torekszik, és az esetek nagy

részében hajlando is kdzremiikodni tarsaival, a tdrsas események soran.
Jellemzdk:

a. Konnyedén teremt kapcsolatot tarsaival, utanzassal, vagy verbdlis ellendrzésekkel (Mit
csinalsz? En... jatszok. Rendben jatsszuk ezt! J6?)

b. Gyakran elfogadja masok vezetését, kevésbé sikeresen taldl ki ©nalléan
tevékenységeket, jatékokat.

c. Hajlik, a kompromisszumokra, vagy egyszeriien elhagyja azokat a teriileteket, ahol a
konfliktusok zajlanak, akér kilépve ezzel a tevékenységbdl is.

d. Akkor is folytatja a tevékenységeket, amikor masok azt mér a bonyolultsdguk miatt
feladjak, hogy tarsain segitsen.

e. Koveti a gyerekeket, ha azok mas tevekenységbe kezdenek, kénnyedén bekapcsolodik
mas gyermekek jatékaba.

f. Gyakran kérdezgeti tarsait.

A facilitator mintaval rendelkezOk eredményesen o0sztja meg gondolatait,
Otleteit,informacioit és képességeit tarsaival.
Jellemzok:
a. Konfliktus esetén megprobal kozvetiteni.

b. Gyakran invitadl mas gyermekeket is a tevékenységbe, hogy k6z6sen jatszanak.

c. Gyakran nem koveti, vagy tovabb gondolja mas gyermekek otleteit.
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Kdnnyedén kooperal tarsaival.
Megosztja a képessegeit és informacioit tarsaival (bemutatja a jatékszabalyokat).

Gyakran vallalkozik segitségnyujtasra, ha tarsainak szliksége van ra.

Az a gyermek rendelkezik vezeté mintaval, akire a jaték soran is altalaban a vezetd

szerep jut, és folyamatosan probalja megszervezni és iranyitani tarait, valamint a k9zos

tevékenységeket.

Jellemzok:

a.

® o ©

Konnyen valik részesévé egy-egy tevékenységnek, koénnyen be lehet vonni a
jatéktevékenységbe.

Kedveli a kbzvetlen tevékenységeket.

Altalaban példaul szolgal a gyermekeknek.

Gyakran keér és fogadja el tarsai segitségét.

Gyakran ad visszajelzéseket tarai tevékenysegére. (Nem ugy kell csinélni. Majd én
megmutatom, hogyan kell!)

Gyakran beszélget, tdbbszor, mint tarsai tevékenység kozben.

Altalaban az a gyermek rendelkezik az ¢nalldan tevékenykedd mintaval, akinek
tevékenységének fokuszaban, a legtobb esetben eldonyt élveznek a jatékszerek,
anyagok, mint a tarsai és a veluk fenntartott interakciok.

Jellemzok:

Sokkal jobban koncentral 6nall6 tevékenységére, mint masokéra, az nem feltétlendl
kelti fel az érdeklddését.

Altalaban nem reagéalnak mas gyermekek iranyitasara, amikor a sajat tevékenységeiket
végzik.

Rengeteg 6nallo otlete van.

A jatéktevékenységeinek fokuszaban nem tarsai allnak, hanem inkabb jatékeszkdzok.
Gyakran tevékenykedik egyeddil.

Altalaban érdeklddési korének megfeleléen valaszt tevékenységet, vagy valt a
tevékenységei kozott. Egyéni érdeklddése meghatdrozobb, mint tarsaival vald

tevekenykedése.
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Azokra a gyermekekre érvényes az atmeneti minta, akik nem tudjak a csoport,
valamint a tarsas tevékenységek és események szabdlyait interpretélni, helyette

igyekszenek olyan szabalyokat érvényesiteni, amelyeket 6nmaguk alkottak.
Jellemzok:

a. Gyakran véllalkozik egyes tevékenységek vezetésére, azonban nem tud sikeresen

teljesiteni a szerepében.

o

Sok 1d6t tolt méasok jatékanak megfigyelésével.

Eréfeszitéseket tesz, hogy kontrollalja mas gyermekek tetteit.

o o

Sokszor nyomasztja, ha tarsai nem fogadjék el.

@

Gyakran nehezére esik megelégedni tarsai kéréseivel.

f. Az ellen6érz6 listat minden egyes gyermekre kiilon ki kell tolteni, hogy a megfelelé
szocialis minta kirajzolédhasson. A lista Kitoltését minden esetben hosszas
megfigyelésnek kell megeléznie. Azokat a pontokat kell kivalasztani, amelyek a
gyerekeket a legjobban jellemzik. Ez a legtdbb esetben hét — kilenc jellemz6. Vannak
gyermekek, akikre kevesebb meghatarozhato pont lesz jellemzd, azonban vannak olyan
gyermekek is, akiknél nem tudjuk pontosan meghatarozni ezeket, de mégis

felfedezhet6 kiemelkedd elem. A megfigyelések soran lassuk el kommentarral a listét.

4.4, TUDOMANYOS TEVEKENYSEGEK

A természeti intelligenciaval segitséget nyujt a kiilsé vilag tevékeny megismeréséhez, a
kornyezet iranti fogékonysaghoz. ,,A természeti intelligencia azt a képességet tartalmazza,
mellyel megismerjik a novény- és allatvilagot, meglatjuk a kilonbséget a természeti
vilagban, s mely képességet produktiv médon hasznalunk fel olyan tevékenységekben,
mint vadaszat, a foldmiivelés és biologia tudomanya. Egy olyan képesség, amellyel a
természeti vilagot egy szélesebb perspektivabdl tudjuk nézni, mely tartalmazza annak a
megértését, hogy a természet és a civilizdcid hogyan hatnak egymasra, hogy milyen
szimbiotikus kapcsolatok léteznek a természetben, valamint az élet korforgasanak a

megértését.” (NICHOLSON-NELSON 2007. 15. 0.).

A fejlett természeti intelligencidval rendelkezd gyermekek fejlesztése a
természetben végzett munka, az ¢€lovilag tevékeny felfedezése, a kornyezet, az €lovilag

megismerese, a természet jelenségeinek megfigyelése soran valdsul meg.
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4.4.1.Kincskereso Jaték

Ebben a jatékban a gyermekek lehetdséget kapnak, hogy feltérképezzék a logikai
kovetkeztetéseiket azzal, hogy szabalyt generalnak két adat alapjan. A jaték soran
kincseket keresnek, amelyek zaszlok ala vannak rejtve. A gyermekek motivaltta valnak,
hogy megprébaljak kitalalni a szabalyat, amely alapjan megtalalhatjak a kincset: az
ékszerek, a voros zaszI6 alatt vannak, a csontok a narancs zaszIl6 alatt, a kovek a zold
zaszIl6 alatt, a kék zaszl6 ala pedig nem rejtink kincseket. A gyermekek rajonnek a
mintara, és a nyert informaciokbol megprobaljak megjosolni, hogy hol rejtézhetnek a

maradék kincsek.

A jaték soran készletezik a kincseket a szinkodolt dobozokban. Igy a pedagogus
meg tudja figyelni, hogy melyik gyermek képes osztalyozni a targyakat a szinekhez. Azt is
meg tudja figyelni, hogy vannak gyermekek, akiknek nem okoz kiléndsebb problémét a
szelekcid, azonban a kovetkezé kincs helyének megjosolasa mar annal nagyobb kihivast
jelent. Egyes gyermekek példaul a targyak természetes szine alapjan igyekeznek majd
megjosolni a targyak rejtekhelyéil szolgalé zaszlokat. A kék zaszl6 hiatusanak
feldolgozéasa az egyik legnehezebb feladat a gyermekek szamara, hiszen az alatt nem

talalnak majd semmit.

Annak ellenére, hogy verbalizaci6 nem célja a feladatnak, megkérhetjik a
gyermekeket, hogy fogalmazzak meg tapasztalataikat, az egyes kincsek felfedezése soran.
Ebben az esetben érdemes feljegyezni, hogy hogyan fejlédik a joslas és kovetkeztetés
folyamata a jaték soran. Azoknak a gyerekeknek, akik gyorsan atlatjadk a feladatot,
felismerik a mintéat és szabalyszerliséget, érdemes a jatékot egy masik alkalommal varialt

formaban is bemutatni, mas szinekkel és targyakkal.

A jatékhoz sziikség van egy lapos kartondobozra, amelynek a teteje kicsit nagyobb,
kék celofanra, zold ragasztoszalagra. 3-4 kisebb miianyag facskara, 16 db joghurtos, vagy
vizes kupakra, 16 zaszlocskara, amelyek haromszog alakuak és egy fogpiszkaldhoz
csatlakoznak, egy kis gyurméra, amellyel a zaszlokat a dobozhoz rdgzitjik, harom
kiilonb6z6 tipusu kincsre (ékszerek, csontok, kovek), illetve egy iires papir zsebkendds

dobozra, amelyben a gyermekek tarthatjak a kincseiket.

A doboz tetejét fedjuk le kék celofannal, ezzel is érzekeltetve a szigeteket

koriilvevé vizet. Ezutan a zold ragasztoszalagbdl készitsiink szigeteket az ,,0cednba”.
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Illessziik a fakat a szigetekre. Vagjunk a doboz tetejére 16 lyukat, amelybe a joghurtos,

vizes kupakokat rakjuk, és amelyekbe kés6bb a kincseket is elrejtjiik majd.

Helyezziink minden lyuk mellé egy-egy zaszI6t, a kincseknek megfeleléen, harmat-
harmat mind a négy szinbdl. Az egyes kincseket probaljuk meg valosaghli targyakkal
szemléltetni. Az ékszerek lehetnek kis flilbevalok, brossok, vagy medalok; a csontok kozdl
is léteznek ilyen aprocskak, ezeket a természettudomanyos boltban be tudjuk szerezni,
illetve kiilonb6z6 koveket. A jaték elején adjuk oda a gyerekeknek a kartyakat (12 db) az
alabbi sorrendben: 1. vOrds z&szI0, 2. narancs zaszld, 3. kék zaszld, 4. narancs zaszlo, 5.

vOros zaszlo, 6. ko, 7. zold zaszlo, 8. kék zaszlo, 9. csont, 10. ko, 11. Ures, 12. ékszer.

Adjunk a gyermekeknek egy kis dobozt (régi papir zsebkendds dobozt), amelyben a
kincseket tudjak tartani. Alakitsunk ki a dobozban 4 kilén Kis rekeszt, amelyet a fent
emlitett 4 szinnel (zaszl6k) lassunk el. Minden gyermeket kiilon figyeljink meg. Egy-egy
jaték koriilbeliil 10 percig tart. A megfigyelést a ,,Kincskereso jaték megfigyeld adatlapon”
rogzitsik. Ha az id6 megengedi, a gyermekek jatszhatnak a jatékkal vagy annak

variacioival.

4. sz. kép. — Példa jatékeszkoz fejlesztésre — Kincskeresd jaték

4.4.2 Uszik, vagy siillyed tevékenység

Az ,Uszik, vagy siillyed” jaték célja, hogy megvizsgalja a gyermekek tudomanyos
gondolkodasra val6 képességét. Ez a tipusu gondolkodasi mdd olyan képességeket,
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készségeket feltételez, mint az Gvatos becslés, a variaciok kozti kapcsolatok feltérképezése,

és a hipotézisek generélasa, és tesztelése egyszerti kisérletek végzése soran.

A tevékenyseg elején a gyermekeket megkérjik, josoljak meg, hogy melyek azok a
targyak, amelyek elsillyednek a vizben, illetve, melyek azok amelyek varhatéan lebegni
fognak a viz felszinén. Ezutan teszteljék le az altaluk megfogalmazott ,,joslasaikat” és

allitsak fel hipotéziseiket.

A masik feladat soran megkérjuk a gyermekeket, probaljak meg kitalalni, hogyan
érhetnék el, hogy egy targy, amely fennmarad a viz felszinén, elsiillyeszthetéve valjon. A
megfigyelés magéban foglalja a szabad jaték soran torténd vizsgalatot. Hagyjuk a
gyermekeket prébalkozni és minden probalkozasat jegyezzilk fel, a vizsgalodasuk sorén

feltett kérdéseikkel egyuitt.

A kognitiv eljarasok bonyolult folyamatokat tiikroznek ebben a tevékenységben.
Olyan elemeket tartalmaznak, mint a megfigyelés, 0Osszehasonlitds, kategorizalas,

osztalyozas, generalas és verifikalas amelyeket résztvevé megfigyeléssel végeznek.

A gyermekek tapasztalatot szerezhetnek az egyes targyak kornyezethez vald
alkalmazkodd képességérdl, a siirtiség fogalmardl, valamint a viz kiszoritd erejérél. A
tevékenység sordn a gyermekek maguk vezethetnek egyszeriibb kisérleteket. Megprobaljak
megkilonbdztetni a relevans és irrelevans valtozokat a tevékenység minden egyes 1épése
soran. Példaul csoportositani az ,,0sz6” és a ,siillyedd” targyakat, az alak és a suly
variacidinak megkdozelitése alapjan. Vagy megprobaljak megvizsgalni, mi torténik, ha
kiilonbozd tipusu targyakat meritiink vizbe, €s mi okozza azt, hogy egyes targyak

lebegnek, mig méasok a viz ala sillyednek.

A kiilonboz6 értelmezések sordn a gyermekek alatdmasztjak a sajat tapasztalataikat
a szerzett informacidok segitségével és igyekeznek felkutatni azokat a stratégiakat, amelyek
a legcélravezetdbbek. A hipotéziseik és joslasaik alapjan Gjabb vizsgalatokat fognak majd
végezni. A hipotézisek ebben a korban jellemzden nem csak verbalis formaban jelennek
meg, hanem nem-verbalis mddon is érvényesiilnek. A szabad jaték soran egyre tébb

hipotézis fog megjelenni a gyermekek tevékenysegében.

A tevékenységet egyszerre csak egy gyermekkel végezzik. Az egyes
tevekenyseégek kordlbelul 15 percig tartanak. Ha a gyerekek a szabad jaték soran tovabb
szeretnének az eszkdzokkel jatszani, alakitsunk ki egy ,,vizes sarkot” a gyermekek szdmara

és figyeljuk meg, hogyan jatszanak az eszkozokkel. A tevékenységhez sziikségiink lesz 6-8
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liter vizre egy félig toltott lavorban. Hagyjunk helyet a tiszta torolkozoknek, a keziink és a
targyak megtorléséhez. Tlletve valasszunk kiilonb6z6 alaku, méretii,tomegii és siirtiségl

targyakat.

Ha eljatszottuk a gyermekekkel, a jatekot tovabbfejleszthetjuk a Montessori féle
titokzsak jatékkal (MoNTESsORI 1930), amelyben a gyermekeknek a mar megismert
targyakat egy zsakbol valasztjak ki megnevezve azt, mieldtt a targyat a zsakbol eléveszik
¢s elore elmondva, hogy milyen ©6nallo hipotézissel rendelkezik a targy vizben vald

viselkedésérol.

4.5. ZENEI TEVEKENYSEGEK

A zenei intelligencia segitsegével képesek lehetiink zenei hangok, ritmusok és mintak
magas szintli felismerésére. Ezeknek a formaknak az eldadasara, illetve megalkotasara. A
nyelvi intelligencia és zenei intelligencia fejlodése kozott Gardner parhuzamot von
(ahogyan Suzuki és Kodaly is). Arra, hogy a zene, mint intelligencia felsorakoztathaté a
tipusok kozott, Gardner az aldbbi intelligenciardl, igy vélekedik: ,,A zenei intelligencia
magaban foglalja a hangmagassagra, a hangszinre és a hangok ritmusara valo

érzékenységet, valamint a zene elemeinek érzelmi toltetére valo fogékonysagot.

Azok a gyerekek, akik rendelkeznek ezzel az intelligenciaval, konnyedén
emlékeznek dallamokra, fel tudnak idézni hangmagassagokat és ritmusokat. Szeretnek
zenét hallgatni és tudataban vannak az ket koriilvevé hangoknak.” (NICHOLSON-NELSON
2007. 14. 0.). A fejlett zenei intelligenciaval rendelkezé gyermekek a legjobban a ritmus,

dallam, éneklés, zenehallgatas tanulasan keresztiil tanithatoak.
4.5.1.1smert dal tevékenység

A zenei intelligencia mozgositasakor foként az ének-zenei aktivitas kerul a kdzéppontba. A
megfigyelés soran a tanult miivek prezentalasakor a hangmagassagot, a ritmust, a zenei
memoriat vizsgaljuk. Ebbol kifolyodlag azt értékeljiik, hogy a gyermekek éneklés kézben
képesek-e folyamatosan koncentralni a ritmusra, illetve az egyenletes lliktetésre, képesek-e
felidézni a dal zenei tulajdonséagait. Az értékelés soran a ritmusra, a hangmagassagra, az
altalanos muzikalitasra fokuszalunk. Példaul a hangmagassag vizsgalatakor a hangkdzok
tavolsaganak minden esetben kovetkezetesnek és helyesnek kell lennie. Ennek a

gyakorisaga adja a részképesség pontszamat.
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Az Ismert dal éneklése tevékenység soran a gyermekek azon zenei képességeit
vizsgaljuk, amely a megfeleld0 magassagi hang felismeréséért felelds, illetve a ritmus
helyes érzekelésének kialakitasaért. Vizsgalja tovabba a dallam felismerésének képességét,
amelyeket a gyermek nem csak éneklés utan tud felidézni, de akar az instrumentalis

prezentalas utan is képes beazonositani a dalt.

A jaték soran megkérjik a gyermekeket, hogy énekeljenek el egy ismert dalt, amit
szeretnek, ¢és szivesen ¢énekelnek ¢és megfeleld szempontok alapjan vizsgéaljuk a
gyermekeket. A tevékenység harom f6 fokusza tehat a ritmus, a hangmagassag és egyéb
altalanos képességek megfigyelése. A ritmus teriiletén kilonods figyelmet forditunk, hogy
az éneklés soran, megfelel6 szamt hangot tartalmazzon az el6adas az egyes egységek

szama szerint.

a. A gyermek kilonbséget tud tenni rovid és nyujtott hangok kozott, képes a
csoportositasra.

b. A gyermek képes tartani a tempdt a dal éneklése soran, az egyenletes liktetést érti és
alkalmazza.

c. A gyermek a helyes Gtemben énekli a hangokat, az ének tisztasagaval nincs probléma.

A hangmagassag megfigyelése soran az aldbbi szempontokat vizsgéljuk.

a. Az dltemek f6 iranyvonala, illetve hangneme helyénvalo, kontlrja érvenyesul.
Kildnbséget tud tenni az egyes tUtemek kdzott.

b. Tovabba képes magabiztosan atlépni a kovetkez6 hangra és az adott hangrol vissza, a
hangkdzdket helyesen prezentalja.

c. A gyermek a legtdbb esetben igazodik a hangnemhez.

A harmadik terllet az altalanos képességek megfigyelése. Ezen a teriileten az alabbi

szempontokat figyeljik meg.

a. A gyermek a dalt elfogadhatd pontossaggal és hangmagassagban énekli, helyes
ritmussal.

b. Helyesen ejti a dalok szovegét, figyel az atadas modjara; vagy mindketto.

Amennyiben a felsorolt szempontok érvenyesiilnek, minden egyes alkalommal ket

pontot kell az egyéni megfigyelési lapjan feltiintetni, ha nem, akkor nem adunk pontot az
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adott szempontra. Minden esetben jegyezziink fel megjegyzéseinket, megfigyeléseinket,
hogy teljesebb képet kaphassunk a teljesitményiikrél. Erdemes feljegyezni tovabba, ha a
gyermek lelki allapota nem megfeleld a tevékenyseég végzésehez, esetleg valamilyen
betegségben szenved, amely kihat a hangképzésére, hallasara, ez akar egy influenzas
allapotban is elfordulhat. Frdemes lehet a jatékot akar kétszer, hiromszor is

megismételni.
4.5.2.Zenei percepcio megfigyelése

A zenei percepcio tevékenysége soran a gyermekek azon képességeit vizsgaljuk, hogy
felismerik és meg tudjék kilonboztetni a hangmagassagokat. A tevékenység els6 részében
az els6 négy litem hallhaté egy ismert dalbol, amelyet eljatszunk, vagy elénekelhetiink a
gyermekeknek. A feladat, hogy felismerjék és azonositsak a hallott dalt, amilyen gyorsan

csak tudjak.

A tevékenység kovetkezd részében a gyermekek a mar ismert dalt most mas
verzioban hallgatjak, amelyben hibédk taldlhatdak. Fel kell ismerni, hogy melyik dallam

hamis, vagy nem az eredeti dallamhoz képest.

A tevékenység utolsd részében a gyermekek harangokkal jatszanak. A harangok
kiilonb6z6 hangmagassaguak és parjuk is van. A feladat, hogy parositani kell az azonos
hangmagassagu csengdket (a tevékenység elvégzéséhez hasznalhatjuk akar a Montessori

harangsort is, vagy egyéb azonos hangmagassagot produkal6 hangszerparokat is).

A konkrét teriileteket megfigyelve tehét a tevékenység Osszesen négy részbdl, négy
jatékbol tevodik Ossze. Ezek a jatékok a Dallamfelismerés, a Hibak felismerése, a Jatssz és

parosits; a Hallgasd és parosits.

A ,,Dallamfelismerés” soran egy ismert dalt kell a gyermekeknek felismernitk.
Attol fuggben szerezhetnek pontokat, hogy milyen gyorsan ismerik fel a dallamot.
Amennyiben mar az elsd litemtdl felismeri a dalt, ugy az egyén megfigyelési lapjara 4
pontot irhatunk. Ha a masodik litemtdl, akkor harom pont a jutalma. Ha azutan ismeri fel a
dalt, hogy az els6 két iitemet meghallgatja kétszer, akkor két pontot lehet neki beirni. Ha az
elsd négy litem meghallgatasa utan ismeri fel a dalt, akkor egy pontot irhatunk. A
tevékenység célja, hogy a gyermek ismerje fel a dalt, igy mindenképpen torekedjlnk arra,
hogy valahogyan ravezessiik, hogy melyik dalt halljak. Ugyeljink arra, hogy végig jol

érezze magat, ne mutassunk csalodottsagot, ha esetleg nem sikertil elsére felismernie, mert
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akkor teljes mértékben elveszitheti a motivacidjat és kivonja majd magat a tovabbi

tevékenységekbol.

A masodik részben a ,,Hibak felismerése” kovetkezik. Ebben a jatékban egy ismert
dalt (akar az el6z6 dalt is felhasznélhatjuk) énekellink négy verzioban. A négybd6l harom
alkalommal azonban elrejtiink hibat, hibakat, amelyeket a gyermekeknek fel kell ismernie.
Az elsO verzidban az els6, vagyis a kezdd hangot hamisan énekeljiik (esetleg valamilyen
hangszeren instrumentalis formaban is prezentalhatjuk a dalokat). A masodig verzioban az
egyik helyen megvaltoztatjuk az iitemet. Ugyeljiink arra, hogy az iitem jelentdsen térjen el
az eredetit6l, hogy a gyermekek fel tudjék ismerni. A harmadik verzié a korrekt, vagyis
hibatlan verzid. A negyedik verzié soran két hibat is elrejtiink, vagyis a kezd6 hang és az
egyik Utem egyarant térjen el az eredeti daltol. Minden egyes pontot ellendrizziink a

gyermekeknél. A korrekt és hibas elemek pontosan identifikaljuk.

A harmadik részben a ,,Jatssz, és parosits!”tevékenységet jatsszuk a gyermekekkel.
A jatékhoz két sorozat azonos hangokbol &ll6 jatékeszkozt hasznalunk. Ez lehet két sor
Montessori-harangsor, de elkészithetjik a jatékeszkozt mi magunk is akar befGttes
tivegekbdl, amelyekbe annyi vizet ontiink, hogy elérjiik a kell6 hangmagassagot. Minden
hangnak legyen egy pérja, amelyet a gyermekek megtalalhatnak, hiszen az a lényeg, hogy
az egyes hangokat tudjak parositani a gyermekek. Kezdetben alkalmazzunk négy hangbdl
allé hangsort (C,D,E,G) vagy a pentaton hangsor hangkészletének megfelelé hangokat
(C,D.E,G,A). Késébb, ha mar jol megy a jaték, kibdvithetjiik a teljes oktav hangkészletére.
Az eszkdzoket ebben az esetben is elkészithetjuk kdzosen a gyermekekkel. Minden egyes
j6l eltalalt hangért harom-harom pont adhato.

A negyedik tevékenység a Hallgasd és parosits jaték. Az eldz6 jatékban hasznalt
eszkozt felhasznalhatjuk ehhez a jatékhoz is. Jatszhatjuk Ugy ezt a jatékot, hogy az
eszkozsorokat egy paravannal elvalasztjuk. Megszolaltathatunk egy hangot, majd
megkérjuk a gyermeket, hogy keresse meg a parjat. Haladjunk végig a hangokon, mig a
vegére nem értnk. Hivjuk fel a gyermekek figyelmét, hogy minden hangot csak egyszer
fogunk bemutatni. Ha a vizes Uvegeket valasztjuk, szinezzik be a vizeket, hogy a
gyermekek a felismeréskor a szinekkel tudjak azt azonositani. (Ha a harangsort valasztjuk,
azt is kodolhatjuk szinekkel, esetleg szamokkal nagycsoportban. Ezzel komplexebbé
tehetjlik a tevekenységet). Ellendrizziik minden esetben a megoldasokat. Minden helyes

valaszért harom pont adhatd. Minden esetben jegyezzik fel észrevételeinket a megjegyzés
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rovatban, hogy teljes képet kapjunk a gyermekekrdl. Errdl a tevékenységrol is készithetiink

videdfelvételt és elemezhetjiik a tevékenységet a késébbiekben is.

4.6. LOGIKAI-MATEMATIKAI TEVEKENYSEGEK

A logikai-matematikai intelligencia tartalmazza a logikus problémamegold6 képességet,
amely segitségével magas matematikai tartalmi tudoményos jellegli problémakat tudnak
megoldani. llyen magas szintli matematikai miiveletek kézé sorolja Gardner a mintak

felismerését, a logikus gondolkodast, valamint a deduktiv érvelés képességét.

A logikai-matematikai intelligenciardl Gardner az aldbbi allitast fogalmazza meg:
,»A matematikai-logikai intelligencia kapcsolodik a deduktiv és induktiv érvelés
képessegen tal, az absztrakt rendszerek és Osszefliggések felismerésének és
manipulalasanak képességéhez. Azokat a gyerekeket, akik kiemelkedé matematikai-logikai
intelligenciaval rendelkeznek fejlett problémamegoldd és gondolkodasképesség jellemez,
valamint az, hogy logikus moddon tudnak kérdéseket megfogalmazni. Kiemelkedd
teljesitményt nyuljthatnak még a tudomanyos gondolkodas és a problémamegoldas terén
is.” (NICHOLSON-NELSON 2007. 13. 0.)A logikai-matematikai intelligenciaval rendelkez6
gyermekek tanulasa-tanitdsa, a séméak- és viszonyrendszerekkel vald6 munkalkodas,
rendszerezés, kategorizalds, elvont fogalmakkal valé munka sordn valésul meg a

leghatékonyabban.
4.6.1.Dinoszaurusz Jaték

A Dinoszaurusz jaték célja, hogy felbecsiilje a gyermekek szamfogalmanak megértését,
szamolasi-szamlalasi képessegét, a szabalykovetési képességét, valamint a stratégiaalkotd
képessegét. Tovabba a jaték segit megismerni a gyermekek azon képességét, hogy milyen
maodon sikertl megértenitik a szignifikans szimbdlumokat, valamint mennyire képesek
ezeket a szimbolumokat feltolteni tartalommal, majd ezeket a szimbo6lumokat hogyan
képesek atvaltani tettekre. A jaték soran a gyermekek két dinoszaurusszal jatszanak, akik
egymas ellen versenyeznek, és megprébaljak elkertlni, hogy a nagy dinoszaurusz elkapja
Oket. A gyermekek dobokockak segitségével jatsszak a jatékot, amely megmutatja a 1épés
mennyiségét és iranyat is. A jaték soran buzditsuk arra, hogy verbalisan is fogalmazzak
meg, hogy a dobéas utdn merre kell mennie és miért. Az érveléssel még tébb informaciot
kaphatunk a gyermekek logikai-matematikai intelligenciajardl, de figyeljlink ra, hogy ne a

verbalis intelligencia mozgositasa kerlljon a kdzéppontba. A tablajatékok sajatossagainak
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megértése utan fokuszaljunk a gyermekek bonyolultabb logikai megnyilvanuldsaira. A
préba jaték utdn a Dinoszaurusz Jaték a mindennapok részéve valhat a csoportszobaban. A
jaték lehetové teszi, hogy a jatékosok egymassal megbeszéljék a szabalyokat, kozbsen
dontsenek a helyes 1épésekrol, k6zosen gondolkodjanak a szabalyokrol. Megfigyelhetjik a
gyermekek viselkedését, a jatékba valo csatlakozast, kilépést, kitartast, szabalykoveteést,
esetleg képeznek-e Ujabb szabalyokat. A jaték a jovOben tovabbfejleszthet6 a gyermekek
érdeklodésének megfeleléen. A felszerelést, eszkozt tekintve el6szor el kell késziteni a
tarsasjatékot, amely egy diplodocust formaz. A tarsasjatek 35 kockat tartalmaz a
dinoszaurusz nyakatdl a farkaig. A START mez6t a 14. mezoére kell elhelyezni. A jatékhoz
4 db dobdkockéat hasznalunk. Az egyik dobdkocka 2 oldala egy potty6t tartalmaz, 2 oldala
kettd pottyot, €és megint 2 oldala harom pottyot tartalmaz. A masodik dobdkocka 3 oldala
»T jelet, 3 oldala ,, - ” jelet tartalmaz. A harmadik kocka 5 oldala ,,+” jelet és 1 oldala ,, -
jelet tartalmaz. A negyedik dobokocka 1 oldala ,,.+” jelet, a tobbi 5 oldala ,, - > jelet
tartalmaz. Sziikség van tovabba 2 db miianyag dinoszauruszra, amellyel a gyermekek
jatszanak. A gyermekek vizsgalatat a megfigyelési lapokon rogzitjuk. A jaték menetét
tekintve el6szor uljink le a gyermekkel szembe az asztalhoz. Meséljik el, hogy a
tarsasjatékban most ketten jatszunk, mind a ketten egy-egy dinoszaurusszal. A feladatunk
az, hogy elmenekiljunk a dinoszaurusz eldl, vagyis elérjiik a dinoszaurusz farkat. Az els6
11 korben csak a pottyozott és a 3 ,,+” és 3 ,, - - 0s dobokockaval jatszunk. Amikor ez mar
jél megy, akkor bevezethetjik a jatékba a masik két dobokockat is. A gyermeknek kell
elddntenie, hogy melyik alternativat valasztja. Ehhez azonban tudnia kell az értékét is.
Arra mindenképp figyeljunk, hogy a gyermek minden esetben adjon magyardzatot a
valaszara. Mindenképp torekedunk arra, hogy kifejtse a valasztasanak indokat. Ha a jatékot
mar konnyedén jatsszdk a gyermekek felnétt tarsasagaban, akkor biztatni kell, hogy

onalldan is probaljanak meg a jatékkal jatszani.

—_ - —

5. sz. kép — Példa a jatékeszkoz fejlesztésre — Dinoszaurusz jaték
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4.6.2.Busz Jaték

A Busz jaték célja, hogy feltarja a gyermekek matematikai-logikai intelligenciajat,
valamint matematikai kompetencidit. Segiti a gyermekek fejben szdmolasi képességét,
valamint a szamok megeértésének, fejben tartasanak, kalkulacionak és a variacioknak,

illetve az ehhez sziikséges képessegeknek a mozgositasat valositja meg.

A jaték elsd részében az egyes allomasokon utasok szallnak fol és le a buszrol.
Ebben a szakaszban a gyermekeknek fejben kell szamolnia, hogy hanyan szalltak le és
hanyan maradtak a buszon. A jaték tartalmaz egy kartonbdl készilt buszt, egy jatéktablat
négy megalloval; figurakat, akik le és fel tudnak szallni a buszra, és két kollekcio szines
korongot. A jaték sordn a gyermekek 6sszezavarodhatnak, hogy 6sszesen hany ember
utazik a buszon, ezzel minden egyes megalld egy Ujabb kihivast jelenthet. Kezdetben
hasznalhatjak a szines korongokat, hogy nyomon kovethessék, dsszesen hany utas utazik a
buszon, azonban ezt a modszert elobb-utobb el kell hagyniuk és fejben kell kovetni a
valtozasokat.

Az utasok szdmat a gyermekek ¢életkordnak elére haladtdval folyamatosan
novelhetjik, de a cél minden esetben az, hogy az egyes alapmiiveleteket, mint 6sszeadas és
kivonds biztonsaggal el tudjdk végezni a tizes szamkdrben nagycsoport végére. A
korongok nem csupdn a rendszerek kialakitasdban és a szamléalasban segitik a
gyermekeket, de a manipulédcio és a finommotorika fejlédését is eldsegithetik. Sok
gyermek olyan rendszereket alkot az utasok szamanak feljegyzésében, amely nem
felétleniil a szokéasos utat koveti. Ok altalaban magas kreativitassal és kimagaslo
problémamegoldd készséggel rendelkeznek. Ebbdl kifolydlag nem tanicsos konkrét
szabalyokat felallitani a korongok kezelésére. Természetesen bemutathatunk egy altalunk
jénak itélt verziot, de feltétlentl tolmacsoljuk a gyermekeknek, hogy ez csupan egy
lehetséges megoldas a sok kozil. Hagyjuk, hogy ki tudjanak bontakozni és érvényesiteni

tudjak kreativitasukat, ebben a jatékban is.

A gyermekeknek ebben a korban még nincs tapasztalatuk a kvalitativ dontésekrdl,
ezért ez () tapasztalatot jelenthet szamukra. Ebben az esetben kérdezziink ra az altaluk
alkalmazott stratégiara (esetleg a videofelvétel alapjan elemezhetjik mi magunk is) és
figyeljuk meg, hogy a sajat szabalyaikat milyen szinten tudjadk koordinalni, betartani.
Mivel ebben a korban ezen a teriileten is folyamatos fejlodés tapasztalhato, egy jatékbol itt

sem szabad messzemend kovetkeztetéseket levonni a gyermekek fejlédési allapotardl.
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El6fordulhat, hogy az elsd alkalommal nem, vagy csak kevéssé sikeriill a helyes
megoldasra ralelniiik, vagy éppen ezért a jaték nem motivalja Oket kelldképp; de a
kovetkez6 alkalommal mar tokéletesen meg tudjak oldani a problémakat és Srommel
jatszanak az eszkdzzel. Erdemes minél tobb alkalommal eldvenni a jatékot és motivalni a

gyermekeket arra, hogy hasznaljék és jatszanak az eszkdzzel.

A jatékot nem csak pérban tudjak jatszani a gyermekek. Alkothatunk harmas
csoportokat is. Ebben az esetben két jatékos és egy felligyeld szerepbe helyezddhetnek a
gyermekek. A feliigyelé szerepe, hogy folyamatosan szdmolja a korongokat és figyelje,

hogy helyes megoldasok szlessenek.

4.7. VIZUALIS TEVEKENYSEGEK

A vizudlis intelligenciaval képesek vagyunk a tér terlileteinek mintainak felismerésére, a
kapott mintdk alkalmazasidra. Az ezen a téren kimagasld intelligenciaval rendelkezd
személyek valasztjdk a csillagdsz, hajés vagy pilota hivatdsokat. A téri, térbeli
intelligenciaval rendelkezé gyermekek szeretnek tervezni, rajzolni és épiteni. Szeretnek
alkotasokat létrehozni, almodozni és képeket nézegetni. Fejlesztésik legeredményesebben
a képekkel ¢és szinekkel valo munka soran fejleszthetd, illetve a vizudlis belsd latas
hasznalata, valamint rajzolas soran. Erdsségei kozott szerepel az olvasas, a térképek
értelmezése, grafikonok, és az utvesztok. Szeret rejtvényeket megoldani és a dolgokat

vizudlisan elképzelni (NICHOLSON-NELSON 2007).
4.7.1.Vizualis Portfélié

Ennek az intelligencidnak a vizsgalatdhoz, a gyermekek altal létrehozott miivészeti
alkotasokbol all6  portfoliét  értékeljuk, vagyis az éves strukturalt vizulis
tevékenységekhez tartozo vizualis kollekcid és kiegészitd anyagok vizsgalata (Miivészeti
portfoli). A portfoliok tartalmaznak rajzokat, festményeket, kolldzsokat, és
haromdimenzids darabokat. A vizudlis portf6liot harom egymastol elkiiloniilé szinten €s
annak teriiletein vizsgaljuk. Ezek a szintek a reprezentacio, az expolracio €s a miivészi
érzék szintjei.

A Reprezentaci6 szintjének harom kiilonboz6 teriiletét figyelhetjiik meg.

a. Ezek a teriiletek az alapvetd formak,

b. aszinek és a
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C.

téri integrécio.

Minden egyes tertilethez tovabbi harom szint tartozik, ezek az alap, a kdzép és a

felsé szint. Ahhoz, hogy az alapvetd formdk alapszintje érvenyesiljon, az alkotasnak az

alabbi elemeket kell tartalmaznia.

a.
b.

o

A vertikalis, diagonalis és horizontalis vonalak felismerhet6ek.

A felismerhet6 struktirakat megszakitjak a véletlenszeri firkak.

A targyak és formak befejezetlenek (egyes részek, vagy elemek hianyoznak a rajzrol).
Az egyes részek nem konzisztensek (allandoak) sem a targyakon bell, sem azon kivil
(Az emberek feje ardnytalan a testiikhoz képest. A kisbaba nagyobb, mint az

édesanya).

A kozépszinthez tartozo kritériumok értelmében

az egyes geometriai formak mar felfedezhetdek és

felfedezhetdek az egyes formak 6sszekapcsolasara valo torekvés.

A fobb jellegzetességek mar megfigyelhetéek az alkotasokon (karok, szemek, labak
stb.)

Az aranyok alapvetden konzisztensek a realitassal, de még mindig eltérés taldlhatéd a

targyak és a személyek kozott.

A fels6 szinten

o &

e o

g.

a konturok kifejezdek.

Mar nem csak geometriai formakat fedeziink fel az alkotasokban.

Megjelennek a nézdpontok is.

Részletes tagoltsag ¢és kifejezd abrazolas jelenik meg az alkotdsokon.

Az egyes részek jol tagoltak (Ujjak, szemoldok, vagy az ablakok racsai).

Az arényok kozel allnak a realitdshoz, a targyakon, elemeken, figurakon belll és a

kornyezetiikkel is aranyosan jelennek meg.

A Szinek tekintetében az alap szinten

a.
b.

a szinek az esetek tobbségeében véletlenszeriiek.

A szinek hasznéalatanak tekintetében, nincs kapcsolat az elemek és az abrazolas kdzott.

A kozépszinten

a.
b.

széles valasztéku szinek jelennek meg a rajzokon.

A szinek eredeti reprezentécioi is megjelennek a rajzokon.
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A felsO szinten

a. aszinek széles valasztéka megjelenik az abrézolasban.
b. A szinek valasztasa el6re megfontoltan reprezentalodik. (A nap sarga, a viz kék, a fii
z0ld szini stb.)

c. Csak nagyon kevés esetben lehet felfedezni nem realisztikus szindbrazolast.
A Téri integracio tertletén,alap szinten

a. azegyes elemek, figurak és targyak lebegnek a kornyezetiikben.
b. Az elemek elszortan jelennek meg az abrazolasban. (Az egyes figurak eés targyak

egymastdl fliggetlenil jelennek meg a térben.)
A kozep szinten

a. meég kiforratlanok az ismeretek a talajrdl, talajszintrdl.
b. Egy-két alak és targy még nem megfelelden vannak feltiintetve a kdrnyezetiikkben.

c. Nincs az elemek kozott kapcsolat, vagy a rajzfellilet egy részére korlatozddnak.
Felso szinten

a. az elemek egyértelmiien igazodnak a horizonthoz. (Elvalik egymastol a fold és az ég
terulete.)
b. Az egyes objektumok dsszefliggést tlikroznek, és a rajzfelileten jol elhelyezettek.

c. Egyértelmien kivehetd a fent, lent, kzépen, kint és bent iranyainak tudatos hasznalata.
A kovetkez6 szint az exploracio szintje. Ehhez a szintén harom terilet talalhato6 a szinek, a
variaciok és a dinamika.

A Szinek teriiletén, az alap szinten

a. a gyermek rajzai szineit tekintve monokrom (egyszinii) témajuak.
b. A szinek a gyermek alkotasain konzisztensen visszatérnék.

c. Azegyes képek szinhasznalatai k6zott nincs tal nagy eltérés.
Kozépszinten

a. eltérden jelennek meg a gyermek alkotasain a szinek.

b. Altalaban az alapszinek koziil vélaszt.
Felso szinten

a. tobb és Osszetett szinekkel abrazol a gyermek.
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b. Az alkotdsokon a szinek eredményesen fejezik ki az alkotasok hangulatat,
atmoszférajat.
c. A szinek kontrasztjai és a szinkeverés mar megjelenik.

d. A képek szinesek és kifejezbek.
A Variéacidk alap szintjén

a mintak ¢és a tervezés ismétlodik,

a
b. csak kisebb mértékii valtozasok fedezhetdek fel a képeken.

o

Limitalt mennyiségii séma jelenik meg az alkotasokban.

o

A reprezentdcidk kevés variaciot mutatnak be, vagy egyaltalan nem fedezheté fel a
variaciok megjelenése (pl.: Egy fajta hazat rajzol, id6r6l — idére, amelyben semmilyen

vagy csak elenyészé valtozast lehet felfedezni).
Ko6zépszinten

a. egy par séma mar megjelenik az alkotasokon (pontok, vonalak, kérok stb.).
b. Ezek a sémék néha egymasba fonddnak, hogy ez altal egy Uj tipusd abrat hozzon létre.

C. A reprezentacidk sordn mar felfedezhetdek a variaciok megjelenései.
Felsd szinten

a. avonalak és a formak széles valasztéka uj forméat hoznak létre a tervezés soran (nyitott
és zart; kirobband és kontrollalt)
b. A reprezentalt alkotasokban felfedezhetéek a variaciokra vald torekvések, amelyek

stirlin és valtozatosan jelennek meg.
A Dinamika alap szintjén

a. avonalak, formak, kdvetkezetesen kiszdmithatdak es merevek,

b. arajzokon felfedezhet6 elemek kizardlag geometriai formakat tartalmaznak,
c. kevés diagonalis vagy absztrakt megjelenitéssel, vagy elszort vonalakkal.

d. Az alkotasok statikusak.

Kdzépszinten

a. a vonalak, formék eés alakzatok megjelenitése jatékossagot tukrdz, reprezentacidja és
tervezése eroteljes.

b. Az alkotasok gordiilékenyek és szabadok, felfedezhetd benne a spontaneitas.

Felso szinten
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a. avonalak, formak és alakzatok élénk mozgast tlikroznek.

b. Felfedezhetd benne a ritmus, a balansz, és a harmonia, dinamikaja izgalmas.

A harmadik szint a miivészi érzék. Itt is harom kiilonb6z6 teriiletet figyelhetiink meg,
melyek a Kifejezéképesség, Telitettség, Esztétikai érzék.

a. A Kifejezéképesség alapszintjén

b. kevés érzelem fedezhetd fel az alkotasokban (pl.: Az alakok nem mutatnak

felfedezhet6 érzelmeket).

C. A nehezen felfedezhet6 érzelmek nem tlikréznek érzelmi valaszokat vagy reakciokat.
Kdzépszinten

a. az érzelmek és hangulatok megjelenése az alkotdsokban a formék és vonalak

segitségével kifejezésre kerlilnek, azonban sokszor kétértelmiiek.
Felsd szinten

a. erOteljes hangulatok fedezhetéek fel a prozai kifejezésmddban (pl.: mosolygd
napocska, sir6 arc).

b. és az absztrakt kifejezési formakat is jol alkalmazza (pl.:sotét szinekkel fejezi ki a
szomorusagot).

c. Az alkotasok életszertiek, szomoruak, erdteljesek, vagy boldogsagot tiikroznek.
A Telitettség alap szintjén

a. a variaciok nem bizonyitanak egyértelmi 1ényegre torést az alkotasokban.
Ko6zép szinten

a. avariaciok hozzajarulnak az alkotés értelmezéséhez.

b. Az abréazolt elemek egy-egy része mar tudatos reprezentécidra utalhat.
Felso szinten

a. avonalak megvastagitasa mar textaralt (szerkezet, térbeli elrendezés) kifejezést tikroz.

b. Egyes effekteket jol reprezentél (pl.: arnyékolja az alakokat).
Az Esztétikai érzék alapszintjén

a. aszépérzék kifejezése nem teljesen egyértelmii.
b. Kevés az elére megfontolt dekoracios elemek szama.
Cc. A szinek hasznalata felfedezhetd, azonban azok nem segitik elé az alkotdsok

értelmezését.

79



Kozépszinten a szinek valasztasa elére megfontoltan torténik.

a.

b.

A dekoracios elemek eltlzottak, vagy rajzszeriiek, mesebeliek (pl.: extra korok az arc
koral, a smink kifejezésére).

Az individudlis alakzatok mar a harmonia €s a szépseg jegyeit reprezentaljak.

Felso szinten

a.
b.

o o

a dekoracios elemek gondosan kidolgozottak,

az alkotas ritmusa kifejezo és diszes,

a kitoltése ovatos, atgondolt és jol elhelyezett.

A rajzok szinesek, egyensulyban vannak, és ritmikusan abrazoltak.

Az individualis kifejezési forma felfedezhetd, jelentéssel bir, és 0Onallo esztétikai

érzéket fejez ki.

4.8. MUNKASTILUSOK

Az egyes munkastilusok megfigyelése a tevékenységek soran elengedhetetlen. A

maodszerben az alabbi munkastilusokat kiilldnboztetjik meg a gyermekekre vonatkozoan.

1)

2)

3)

4)

Kdnnyen csatlakozik a tevékenységhez: A gyermek megbizhatéan és buzgon
kapcsolodik a tevékenységekhez, a jatékok szabalyait, formait kénnyedén adaptalja és
be is tartja azokat. Sokszor mar azeldtt elkezd jatszani, manipuldlni az eszkozokkel,
jatékokkal, miel6tt a jatékok szabalyait a feln6tt elmondta, bemutatta volna.

Vonakodva csatlakozik a tevékenységhez: A gyermek ellenallast mutat a jatékba
valo csatlakozaskor, sokszor csébitgatni, hizelegni kell neki, hogy részt vegyen a
tevékenységben. El6fordulhat az is, hogy ezen gyermekek szamara at kell alakitani a
jatékok szerkezetét, felépitését annak érdekében, hogy a gyermekeket be tudjuk vonni a
tevékenysegbe.

Magabiztos: A gyermekek konnyedén alkalmazzak az eszkdzoket, még miel6tt azokat
bemutatnank. A feltett kérdésekre sokszor gondolkodas nélkil tudjak a valaszokat és
nem keéslekednek azokat azonnal el is mondani. Ezek a gyermekek sokszor kiemelt
figyelmet igényelnek, hiszen nincs megfeleld tiirelmiik a valaszadas idejének
Kivarasara.

Kisérletez6: A gyermekek gyakran hezitdlnak, hogy csatlakozzanak-e a
tevékenységekhez. Sokszor ugy tlinhet, hogy nincs kell6 magabiztossaga az eszkdzok

alkalmazasat illetden. Ha azonnali valaszt kell adni, vagy neki kell folytatni egy
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5)

6)

7)

8)

9)

ismeretlen tevékenységet, akkor sokszor ellenkezik, egészen addig a pillanatig, amig
magabiztosan nem értelmezi a jatékot és meg nem érti a folyamatok jellegét és céljat.
Az esetek tobbségében ezek a gyermekek félnek a ,,rossz” valaszok adasatol.

Jatékos:A gyermekek a legtobb esetben dromiket lelik az egyes tevékenységekben,
vagy a jatékeszkozokkel vald manipulalasban. Kénnyedén alkalmazza az eszkozoket,
gyakran adnak spontan valaszokat a feltett kérdésekre és tobb esetben eléfordul, hogy
az eszkozoket kreativ modon hasznaljak.

Komoly: A gyermekek minden esetben a becslletessegre torekszenek, sokszor
gyakorlatiasan tevékenykednek. Az esetek java részében a tevékenységekbe nem
tudnak konnyedén, lazan kapcsolddni, szamukra ez nem feltétlentl jaték, hanem
inkdbb ,,munkaként” tekintenek az egyes tevékenységekre. El6fordulhat, hogy a
gyermekek orommel jatszanak az egyes jatékokban, annak ellenére, hogy komoly a
munkastilusuk, de ez sokszor belsé fesziiltséget eredményez a gyermekekben.
Fokuszalt:A  gyermekek meglehetésen jol teljesitenek a tevékenységekben, a
figyelmiket rendkivil nehéz elterelni, annyira fokuszalnak az egyes tevékenysegek
elvégzésére. Sokszor alakul ki gorcsosség a jatékukba és nem feltétlenul a jaték
oromeéért jatszanak, hanem a tevékenység elvégzése a céljuk.

Szorakozott: A gyermekek nehezen koncentrélnak a tevékenységre, a csoportszobaban
zajlé események konnyen elterelik a figyelmiket. Ha meglatjak barataikat egy masik
tevékenyseg végzésében, gondolkodas nélkul lépnek ki az altaluk folytatott
tevékenységbol és csatlakoznak barataik jatékahoz.

Kitartd: A gyermekek Kitartoan vesznek részt a tevékenységekben, konnyedén
csatlakoznak. A felmeriild problémaék ellenére is kitartoan probalkozik a feladatokat,

problémékat megoldani. Az egyik legmeghatarozobb jellemzdjiik a tiirelmességiik.

10) Frusztralt: A gyermekek keriilik a kihivasokat, vagy a tevékenység azon részeit,

amelyek frusztraciot okoznak nekik. A tevékenységben val6 megakadas esetén gyorsan
a feln6tthoz fordulnak és segitséget kérnek, hogy oldjak meg helyettiik a problémakat.
Elakadas esetén gyakran vonakodva folytatjak a jatékokat, tevékenységeket, vagy

elhagyjak a szitudcidkat, kilépnek a tevékenységbdl.

11) Impulziv: Ezeknél a gyermekeknel hianyzik a kontinuitas, a folytonossag képessége.

Altalaban nagyon gyorsan dolgoznak egészen addig, amig a tevékenység érdekli 6ket.

12) Reflektiv:A gyermekek gyakran kommentaljak és Kkiértékelik sajat munkajukat,

figyelembe véve a pozitiv és negativ tényezoket is. Mindig egy lépéssel kilépnek az
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aktudlis folyamatbdl, hogy fel tudjak becstlni a performanszuk, részvétellik lehetséges
varakozésait és reményeit.

13) Hajlamosak a lassabb munkara:A gyermekek tobb id6t igényelnek arra, hogy
elokészitsek ¢és elvégezzék a feladataikat, ebbdl kifolyolag a munkavégzésiik
megfontoltabb és lassabb.

14) Hajlamosak a gyors munkara: A gyermekek munkavégzése sokkal gyorsabb a
tarsaikénal. Amilyen gyorsan csatlakoznak az egyes jatékokhoz, tevékenységekhez,
éppen olyan gyorsan Ki is 1épnek azokbdl.

15) Kommunikativ: A gyermekek gyakran beszélgetnek a felndttekkel a feladatok végzése
kdzben, akér a tevékenységekkel &sszefliggésben, akér teljesen mas témaval
kapcsolatban, azonban lgyelnek arra, hogy a tevékenységet ne zavarjak.

16) Csondes: A gyermekek csak nagyon ritkan beszélgetnek tevékenység kdzben,
kommunikéciojuk f6 fokusza a tevékenységgel kapcsolatos kérdésekben
reprezentalodnak.

17) Vizudlis, auditiv, kinesztetikus formaban valaszol: A gyermekek a tevékenységek elott
az eszkozoket hosszasan vizsgaljak, nézegetik (vizualis at), megfogjak, forgatjak,
tapogatjak (kinesztetikus ut) megrazzak, hallgatjak, esetleg hangadasra késztetik
(auditiv at), ezek alapjan felderitik.

18) Otletgazdag megval6sitast tanusit: A gyermekek valtozatos stratégiakat és eszkdzoket
hasznalnak a tevékenységek végzésekor. A felmeriild problémaktol nem rettennek meg,
szertedgazd és kreativ megoldasokat keresnek. Az alternativ megoldasaikat
prébalgatjak, ellendrzik.

19) Individudlis erdsségeire épit a feladat megoldasakor: A gyermekek elGszeretettel
alkalmazzak erésségeiket az egyes feladatok elvégzésekor, valamint a felmeriild
problémak megoldasakor, ebbdl kifolyolag feladatmegoldéasai gyakran eltérnek a
megszokottol.

20) Felfedezi a humort a kontextusban: A gyermekek képesek felfedezni a humor elemeit a
tevékenységekben, jatékokban és megfelelden reagalnak azokra. Képesek kilépni a
tevékenységbdl, felfedezni a humort és reagalni arra. Eléfordul, hogy ez a folyamat
kibillenti a tevékenysé€gbdl, de konnyen visszavezethetd a jatékba.

21) Varatlan megoldasokkal alkalmazza az eszkdzt: A gyermekek képesek Ujra ertelmezni
az egyes eszkozoket és valtozatos modon alkalmazni azokat a tevékenységek soran.

Eléfordulhat az is, hogy az eszkdzoket nem rendeltetésszerlien alkalmazzak, de a
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feladatot képesek megoldani. Erdemes ezeket a folyamatokat felfedezni és
megvizsgalni.

22) Buszkeséggel tolti el a feladatvegzés: A gyermekeket lathatdan élvezettel, biiszkeséggel
tolti el a sikeres feladatmegoldas.

23) Gondosan odafigyel a részletekre: A gyermekek kénnyedén megjegyzik és alaposan
odafigyelnek az egyes eszk0zok és tevékenységek részleteire. Ezeket eredményesen fel
is tudjak késobb idézni.

24) Aggodik a helyes véalasz miatt: A gyermekek gyakran kérnek a feln6ttektol
megerdsitést, hogy helyesen végzik-e a tevekenységeiket. Ha pozitiv megerdsitést
kapnak, szemmel lathatéan megkonnyebbilnek és motivalttd valnak, bar a teljes
tevékenység soran bizonytalansag fedezhetd fel rajtuk.

25) A felndttekkel valo kapcsolatra fokuszal: A gyermekek jobban élvezik a felnéttek
tarsasagat, folyamatosan keresik is azt. Igyekeznek minél tovabb fenntartani a veluk
val6 kommunik&ciot és kapcsolatot. Akar annak kéréra is, hogy egy masik gyermek
hajlanddsagot mutat a tevékenységébe valdé bevonasra. Ha bevonddik valamilyen
jatékba, akkor is a felnéttek tarsasagat keresi, télikk kér megerdsitést és véleményt, nem

tarsaitol.

A fejezetben bemutatott tevékenységek adjdk a kutatas alapjait, amely
elengedhetetlenné tette azok részletes bemutatasat. A felsorolt tevékenységekkel és
eszkozokkel végzett vizsgalatrol készilt videok elemzésére kertl sor a vonatkozd
fejezetben (v6. 6.1. sz. alfejezet). Ott mar nem szerepelnek hangsulyosan a
jatéktevékenységek leirasai.
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5. KERETEK AZ ERINTETT ORSZAGOKBAN

Az alébbi fejezetben bemutatasra kertilnek a hazai dvodai nevelés, az ukran (Kéarpatalja,
Beregszasz) 6vodai nevelés, valamint a szlovak (Felvidék, Révkomarom) dvodai nevelés
kiemelt kérdéskorei, a programok elemzései, valamint a harom program komparativ
szemléletmddu megkozelitése. A kutatasi folyamatabra vonatkozd részén feltiintetésre
ker(lt a fejezetben taldlhatd kutatési szakasz.(13. sz. &bra)

s )y
Elizményvizsgilatok
/"- l J\
Elméleti kutatis '/PDTDK kutatis - Egy plurétliz:_“\II A MIMI médszerhez
Az érintett dvodai intelligencia koncepcio és a kapcsolodo
nevelési rendszerek Montessori pedagogia tevekenységek,
vizsgilata komparativ szemléletmodi jatekeszkbzik fejleszrése,

(desk research) megkbzelitése Adapticiés folyamat

SWOT analizis l\“_ _/,

\> ~) T 7

13. sz. abra - A kutatasi folyamatabra részlete — Az elméleti kutatas

5.1. AHAZAI OVODAI NEVELES VONATKOZO RESZEINEK BEMUTATASA

A hazai 6vodai nevelés meghatarozo6 alapdokumentuma a Kormany a kézoktatasrdl szol6 -
modositott - 1993. évi LXXIX. torvény 94. §-a (3) bekezdésének a)pontjaban foglalt
felhatalmazas alapjan kiadott rendelet mellékleteként szerepld dokumentum, az Ovodai
Nevelés Orszagos Alapprogramja(ONAP). A rendelet 1996. szeptember 1-ével Iépett
hatalyba, azéta egyszer tortént rajta moddositas, mégpedig az 137/1996. (VIII. 28.)
Kormanyrendelet modositasarol szél6 221/2010. (VII. 30.). Kormanyrendelettel -
modositott 1. Gyermekkép, Ovodakép cim Gyermekkép alcim 2. pontjaban, valamint a Il.
Gyermekkép, Ovodakép cim Ovodakép alcim 6. pontjaban foglaltak feluilvizsgalatakor. Ezt
a modositast minden 6vodaban bevezették, modositva a Helyi Ovodai Nevelési Programot,

a 2010/2011-es dvodai nevelési évtdl kotelezd az alkalmazasa.

Az alapdokumentum értelmében a hazai Ovodai nevelés épit a hazai Gvodai
neveléstorténet hagyomanyaira, ertékeire, figyelembe veszi a nemzeti sajatossagokat,

valamint a pedaglgiai és pszicholdgiai kutatdsok eredményeit. A nemzetkozi
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neveléstudomanyi, nevelésiigyi j6 gyakorlatot figyelembe véve alapvetd jelentOséget
tulajdonit az emberi jogok, alapvetd szabadsagjogok, valamint a gyermeket megilletd
jogok biztositasa érdekében, nemzetkdzi szerzOdésben vallalt kotelezettségének eleget
téve, meghatarozza a hazai oOvodakban folyd nevelési munkak alapelveit. Ezek az

alapelvek a kovetkezoek:

,a) az oOvodai nevelésnek a gyermeki személyiség teljes kibontakoztatasara, az
emberi jogok és a gyermeket megillet6 jogok, alapvetd szabadsagok tiszteletben tartasanak

megerdsitésére kell iranyulnia; az egyenld hozzaférés biztositasaval,

b) a gyermeket - mint fejlédé személyiséget - gondoskodas és kuldnleges védelem
illeti meg;

¢) a gyermek nevelése els6sorban a csalad joga és kotelessége, s ebben az dvodak
kiegészitd szerepet jatszanak.” (1993. évi LXXIX. torvény 94. 8-a (3) bekezdesének a)
pontja) Az ONAP lehetSséget biztosit a kiilonboz6 alternativ, innovativ pedagégiai
modszereknek és torekvéseknek, valamint széles kori modszertani szabadsagot nyujt a

hazai dvodai nevelésben tevékenyked6 6vodapedagdgusok szamara.

Az intézmények az ONAP-ban foglaltakkal dsszehangoltan adaptalhatnak nevelési
elveikhez, pedagdgiai szemléletikhdz igazodd dGvodai nevelési programokat, abban az
estben, ha az adaptalni kivant program alapelvei, valamint tartalmi elemei megegyeznek az
ONAP-ban leirtakkal, ezzel biztositva a lehetéséget a differencialt szemléletmoda nevelés

megvaldsitasara, valamint a gyermekek és a tarsadalom érdekeinek figyelembe vételét.

Tovébbi kritérium, hogy az Helyi Ovodai Nevelési Programoknak, illetve
Pedagdgiai Programoknak figyelembe kell venniik a

,,a) a Nemzeti, etnikai kisebbség Avodai nevelésének iranyelvét is, ha az 6voda

nemzeti, etnikai kisebbségi nevelést végez;

b) a Sajatos nevelési igénylé gyermekek dvodai nevelésének iranyelvét is, ha az
6voda sajatos nevelési igényl6 gyermek neveleset vegzi.” (1993. évi LXXIX. térveny 94.
8-a (3) bekezdésének a)pontja)

5.1.1. SWOT-analizis a hazai nevelésrol

A hazai 6vodai nevelés egyik legfébb erdssége a modszertani szabadsagban rejlik. A Helyi
Ovodai Nevelési Programok az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramjara, annak

kereteire tdmaszkodva, szabadon — a nevelGtestiilet altal — megvalaszthatéan, kézdsen
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kidolgozva alkothatd és alakithatd. A pedagdgus kdzOsségek ezzel a lehetdségiikkel élve
szamos izgalmas, innovativ, alternativ dvodai nevelés modszert dolgoztak ki és dolgoznak
ki folyamatosan, figyelembe véve a gyermekcsoport Osszetételét, a lehetdségeiket,
adottsagaikat, a lakokornyezet adta lehet6ségeket. Az Ovodapedagogus tarsadalomra
jellemzd a széleskort, atfogd szakmai munka kivitelezése, amely sordn egymassal
egylttmiikédve, egymassal megosztva a jo gyakorlatokat szdmos sikeres szakmai
gyakorlatot valositottak meg. Tovabbi erdsségnek tekinthetdé a szakképzett munkaerd. A
jogszabalyban foglaltak értelmében (a nemzeti koznevelésrél szolo 2011. évi CXC.
torvény) a pedagogus munkakor betdltéséhez — amennyiben errél mas kiegészitd
rendelkezés helyi szinten nem fogalmazodik meg — nélkiilézhetetlen a fels6foka (tobbnyire
BA, MA) végzettséget igényld oklevél megszerzése. Ovodapedagdgusi munkakorben az
6vodapedagogia BA oklevél kotelez6. Fontos tovabba megjegyezni, hogy a vegzett
6vodapedagbgusok — a pedagogus eldmeneteli rendszer értelmében elbirt mdédon — szamos
tovabbképzésen vesznek részt. Tovabbi erdsség, hogy megfeleld szinvonalt széles
palettajii szakmai tovabbképzési lehetdséget biztositanak a tovabbképzd intézmények. Az
Ovodapedagdgus tarsadalom nagyaranyu megjelenése a szakmai képzéseken, nyitottsagot
feltételez. Tovabbi erdsségként meg kell emliteni a megfeleld, vilagos és atlathato
jogszabalyi kornyezetet, legyen sz6 akar a gyermekvédelmi torvényrél (Gyvt. - 1997. évi
XXXI. torvény a gyermekek védelmérdl és a gyamugyi igazgatasrol), vagy a Kdznevelési
torvényrél (Nemzeti koznevelésrdl szolo 2011. évi CXC. torvény), illetve az Ovodai
Nevelés Orszagos Alapprogramjar6l (363/2012. (XII. 17.). Korm. rendelet az Ovodai
nevelés orszagos alapprogramja). A kuldnleges banasmaodot, valamint a kulénleges
figyelmet igényld gyermekek esetében az utobbi évtizedekben folyamatosan erdsddod
torekvés latszik az integralt szemléletmddu Ovodai nevelés megvalositasara, helyes

gyakorlatéara.

A hazai o6vodai nevelés egyik legégetébb problémaja, gyengesége a
munkaeréhidnyban rejlik, illtetve annak teriileti egyenldtlenségében. Ennek hatterében
szamos tovabbi tényez6 rejlik, amelyek fejlesztésre szorulnak, mint példaul a diploméas
atlagbérekhez viszonyitott alacsony bérezés, vagy a pedagdgusok tulterheltsége. Tovabbi
oktataspolitikai tényez0 a pedagdgus életpalyamodellben kotelezéen megjelend
tovabbkeépzeési rendszer, amelynek finanszirozasa onalléan torténik. Ez egy tovabbi olyan
hatraltat6 tényez0, amely sok,a palyara késziilo pedagogus hallgatot eltantorit a szakmaban

valo elhelyezkedéstdl. A tovabbképzések tdmogatasat, finanszirozasat tamogatd térekvések
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pedig elenyész6 szamban jelennek meg, mint a fenntartd, mint a kormany altal. Tovabbi
gyengeségként jelenik meg az dvodapedagogusok tarsadalmi presztizsének kérdéskore,
ugyanis ez a szakma a mai napig alacsony presztizsiinek szamit hazankban. Szakmai
szempontokat figyelembe véve a modernkori kivanalmaknak eleget tevd digitalis
kompetenciak fejlesztése teriiletén sajnos sok esetben és persze teriiletileg egyenlétlen
eloszlasban megjelenve, még mindig deficit mutatkozik a hazai dvodai nevelésben. Az
onreflexios képesség, bar szintén a pedagogiai ertékelés részét képezi, még mindig kihivast
jelent az o6vodapedagogusok korében. A kiilonleges banasmodot igényld, valamint a
kiilonleges figyelmet igénylé gyermekek nevelésének modszertani apparatusa szintén
fejlesztésre szorul, mind elméleti, mind gyakorlati szempontbdl, amelynek kdvetkezmenye
az integralt és inkluziv szemléletmodu nevelés és oktatas nem megfelelé megvalositasa. Az
hazai 6vodai nevelés soran még mindig a deficit paradigma alkalmazasa a dominans, kevés
torekves tapasztalhatd a ndvekedési paradigma értelmezésére és alkalmazésara. A
szakmakozi egyiittmiikodés szintén akadalyozottan zajlik, illetve az 6vodapedagdgia, mint
a neveléstudomanyok egyik részteriilete még mindig a tudomanyossag hatdrmezsgyéjén
mozog, legyen sz6 akéar kutatdsrol, akar fejlesztésr6l. A tovabbképzési rendszer
problematikaja tovabba az apaszakra épiilé egyetlen egyenes agu tovabbképzési terilet a
neveléstudomanyban realizalodik, amely elvégzését kovetden azonban munkavallaloként
nem realizalhatunk tébbletbért, igy valdban csak azok a magukat tovabb képezni vagyok
jelennek meg ezen a mesterképzési teriileten, akik a tudomanyos vilag, a kutatas irant

érdeklddnek és doktori képzésben kivannak részt venni.

Az O6vodai nevelés lehetdségeir kozott meg kell emliteni az innovativ dvodai
nevelési modszerek integralasanak lehet6ségét, amely szamos jotékony hatassal bird
folyamatot eredményezhet a fejlesztés, nevelés mérés és értékelési folyamatokban
egyarant. Tovabbi lehetdség a rendelkezésre allo digitalis oktatasi eszkozok teljes mértékii
kihasznalasa, melyre tovabbképzési programok segitségével késziilhetnének fol az
szakmajukat gyakorld6 6vodapedagoégusok, valamint a jelenleg képzésben részt vevd
Ovodapedagdgus hallgatok. A novekedési paradigma bevezetése az dvodai nevelésben egy
tovabbi lehetéségként vazolhato fel, a rejtett potencialok feltarasa érdekében. A mérés-
értékelési anyagok, az intelligenciavizsgédlatok sordn jO lehetOséget biztositana a
differencialt lehetéségek alkalmazasa, a pluralista intelligenciakoncepciok bevezetésének
lehetdsége. A tevékenységspecifikus nevelési modell bevezetése egy ujabb olyan

lehetdség, amely szdmos ponton segitené elkeriilni a jelenlegi helyzetben megjelend
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gyengeségeket és veszélyeket. Jelenleg is szdmos jo gyakorlattal dolgoznak a hazai dvodai
nevelésben tevékenykedd szakemberek, azonban a jo gyakorlatok tarhazanak széleskorii
megismerése, akar nemzetkozi jo gyakorlatok adaptacioja egyenlére még nem bevett
gyakorlat, igy ezen a terileten szintén megjelennek potencialis lehetdségek. A
mesterképzés differencialasa, diverzifikécidja, j szakiranyok megjelenése elésegitené a
jelenleg a szakméaban dolgoz6 pedagdgusok professziondlis tovabbkepzését, beépitve azt
az elémeneteli rendszerbe. A pedagdgiai diagnosztikai eszkdzok bovitése szintén jo
lehetOséget biztositana a még pontosabb mérési-értékelési eljardsok megvalositasdhoz. A
felsGoktatas korszerlsitése pedig megkivanja a gyakorlatorientalt felsGoktatasi képzés

megvalOdsitasat.

Bar az erdsségek kozott szerepelt a modszertani szabadsag tényezdje, ez szamos
veszellyel is jarhat, amennyiben az adott modszert a gyakorlé Ovodapedagdgus nem
megfeleld mélységben sajatitja el, majd ezt kdvetden nem megfeleléen alkalmazza. A
munkaer6hiany tényezdje is szerepelt mar korabban a felsorolasban, ez azonban egy nagy
vesz€lyt magédban hord6 tényezd, amely szamos telepiilésen mar a mindennapi problémak
részét képezi. A palyaelhagyds veszélye egyre siirgetobb problémavéa valik, amelyre
egyenlére nincs konkrét megoldas. A korai Kiégés, mint veszély, a fent felsorolt
gyengeségekre vezethetd vissza, a tulterheltség, a magas csoportlétszam, a nem megfeleld
létszamu személyzet biztositasa. A nem megfeleld szamu 6vodai féréhelyek szintén
veszélyt jelentenek azok szamara, akik ebbdl kifolyolag a gyermekeik Ovodaztatasat nem,
vagy csak extra anyagi koltségek fejében képesek megoldani. Fontos megjegyezni, hogy a
férOhelyek tekintetében az egyenldtlen teriileti eloszlasok jelentds faktorként jelennek meg,
hiszen nem minden régioban jelentkezik ez a probléma. A méré-értékelé rendszereink
pontatlansaga, a nem megfelelden megvalasztott, vagy alkalmazott méré-értékeld rendszer,
valamint pszicholdgiai diagnosztikai eljaras szamos veszélyt teremt az dvodai nevelésben
résztvevd gyermekekre nézve. Haz&nkban tovadbbra is nagy nehézséget okoz a
elditéletesség, legyen az akér faji, etnikai, nemi iranyt elditéletesség. Ez éppugy
megjelenik a tarsadalom korében, mint a szakmajukat gyakorlé dvodapedagogusok
korében. A felsGoktatds bemeneti szlirérendszerének megalkotasa szamos hasonlo
probléma kizarasat eredményezhetné. Az dvodapedagodgusok kiszolgéltatottsdga jelentds.
Legyen sz6 akar a munkaltato, akar a sziild iranyarol. Ez a pedagogus szakma barmely
tertletére elmondhaté és nagy veszélyt hordozhat magéaban. A szakmai szolgaltatasok,

kisegitd lehetdségek szintén veszélyforrasok, mivel altalanossagban elmondhat6, hogy az
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o6vodapedagdgiai munkat eldsegitd specialis szakemberek, illetve lehetdségek tobbnyire
azokon a teruleteken jeleznek hianyt, ahol a legnagyobb szlikség lenne rajuk. Tovabbi

gondot jelent a szakmai szolgaltatasok, segité lehetdségek egyenldtlen teriileti eloszlasa.
5.1.2.Az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramja

Az Ovodai Nevelés Orszigos Alapprogramjanak alapveté eleme, hogy az emberi
személyiségbdl indul ki, melynek értelmében ,az ember egyedi, massal nem
helyettesithetd individuum és szocialis 1ény.” (1993. évi LXXIX. térvény 94. §-a (3)
bekezdésének a) pontja). Gyermekkép tekintetében kitér a belsd, genetikai tényezdkre,
valamint az egyént korlilvevd kornyezeti tényezok hatdsara, amelyek meghatirozzak
fejlodését. Sziikségleteit a testi és lelki sziikségletek dualizmusa hatdrozza meg, amely
életkoronként eltéré sziikségleteket feltételez. Figyelembe veszi tovabba a toleranciat,

amely nem ad lehetdséget az elditéletek, vagy a massag kirekesztésének.

Ovodakép tekintetében az Gvodai nevelést, a kozoktatas 6nalld szakmai egységének
tekinti, amelynek a csaladi nevelést kell kiegésziteni, ezzel leszdgezve, hogy a nevelés
elsddleges szintere a csalad. Hazdnkban az 6vodai nevelés 3 éves kortdl kotelezd, egészen
a gyermekek 6. életévének betdltéséig. Funkcidit tekintve 6vé-védd funkcidt, valamint
neveld-személyiségfejlesztd funkcidt kell betdltenie. A szocializacid eldsegitésébol
fakaddan az iskolai szocializaci®6 megalapozdsa, mint alapvetd feladat jelenik meg az
ovodai nevelés soran. Céljat tekintve ,,az 6vodasok sokoldalti, harmonikus fejlodését, a
gyermeki személyiség kibontakoztatasat elésegitse, az életkori és egyéni sajatossagok és az
eltér6 fejlodési utem figyelembevételével (ideértve a kilonleges gondozast igénylé
gyermek ellatasat is). 3. Az Ovodai nevelésben alapelv: a) a gyermeki személyiséget,
elfogadas, tisztelet, szeretet, megbecsilés és bizalom Ovezi; b) a nevelés lehetové teszi és
segiti a gyermek személyiségfejlédését, a gyermek egyéni készségeinek és képességeinek
kibontakoztatasat; c) az Ovodai nevelésben alkalmazott pedagdgiai intézkedéseknek a
gyermek személyiségéhez kell igazodniuk.”(1993. évi LXXIX. torvény 94. 8-a (3)
bekezdésenek a) pontja)

Az 6vodai nevelés soran az intézményekben, a nevelésben részt vevoknek
gondoskodniuk kell a gyermekek sziikségleteirdl, valamint a gyermekeknek
legmegfelelobb 1égkor megteremtésérdl, amely érzelmi biztonsdgot nyujt, derlis és
szeretetteljes. A gyermekek életkori sajatossagainak megfeleld tevékenységeket kell

biztositania, amelyek a testi, szellemi és szocialis képességeik mozgodsitasat biztositja.
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Hangsulyozza a jaték, azon belll is a szabadjaték fontossagat, valamint a jatékba agyazott
fejlesztés fontossdgat, amelynek a mindennapok részét kell képezni, és amelyhez
elengedhetetlen a megfeleld targyi és személyi feltételek biztositasa. Kitér tovabba a
nemzeti, etnikai kisebbséghez tartoz6 gyermekek Ovodai nevelésének specialis igényeire,
valamint azok kielégitésére, legyen szé akdr a nyelvi, a kulturdlis tényezdk, vagy az
integracid lehet6ségérdl és megvaldsitasardl. Ezen til a hazajukat elhagyni kényszeriilo,
migrans gyermekek ovodai nevelésének biztositasat is figyelembe veszi, mely értelmében
a gyermekeknek biztositani kell az ,,0nazonossdg megdérzését, apolasat, erdsitését,
tarsadalmi integralasat, az emberi jogok és alapvetd szabadsagok védelmét.” (1993. évi

LXXIX. torvény 94. 8-a (3) bekezdésének a) pontja)

Az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramjanak egyik kiemelt fejezete az vodai
nevelés altalanos feladatait érinti. A jogszabalyban meghatarozottak értelmében az 6vodai
nevelés altalanos feladata a ,,: - az egészséges eletmod alakitdsa, - az érzelmi nevelés és a
szocializ&cid biztositasa, - az anyanyelvi-, értelmi fejlesztés és nevelés megvaldsitasa.”
(1993. évi LXXIX. torveny 94. §-a (3) bekezdésének a) pontja)

Az egeszséges életmod alakitasa a testi és lelki egészseget, az egészség meglrzését,
vedelmét célzo tevékenységek kielégitését jelenti. A gondozéasi feladatok ellatasat, a testi
sziikségletek kielégitését, a mozgas fejlesztését, az egészség védelmét és megdrzeését, a
szokasok kialakitasat, kiilonos tekintettel a higiénias szokasokra és azok belsévé valasara,
a biztonsadgos kornyezet megteremtését, a megfeleld szakemberek bevondsat a nevelési

feladatokba.

Az érzelmi nevelés €s szocializacid biztositasa tekintetében elsddleges feladatként
tiinteti fel a megfelelé érzelmi biztonsdg kialakitasat, amelynek alapvetd eleme a helyes
napirend kialakitdsa, valamint a szokds és szabalyrendszer elsajatitasa. A kedvezd érzelmi
légkor elésegiti a helyes iranyu érzelmi nevelést, kedvez6 hatassal van a tarsas €s szocialis
kapcsolatok kialakitasara, igy segitve el0 a szocializaciot, egymas tiszteletét és a

tolerancia, empatia kialakulasat.

Az anyanyelvi-, értelmi fejlesztés és nevelés az 6vodai nevelés mindennapjainak
részeként, egy folyamatosan visszatérd, minden tevékenységet atszovo alkotoelemként
értelmezendd. Modell értékii a gyermekek kornyezetében 1évo felndttek viselkedése,
kommunikacioja, attitiidje, amelynek elemeit a gyermekek az utanzasos tanulas soran

beépitik a sajat személyiségikbe, a vildg megkozelitésébe és hozzéaallasukba. Az
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alapprogram kiilonds figyelmet fordit az atlagtol eltérd kiilonleges banasmodot és

kulonleges figyelmet igényld gyermekekre is.

Ha az dvodai nevelés folyamatara gondolunk, a személyi feltételek kulcsfontossagu
és elsddleges szereplbje az 6vodapedagogus. Személyiségével, viselkedésével, 1ényevel,
attitidjével meghatarozd szerepet tolt be a gyermekek életében. Az dvodapedagoéguson
kiviil a nevelési munkat kdzvetleniil és kozvetetten segitd személyzet szintén szerves részét
képezi a nevelési folyamatnak a gyermekek személyiségének harmonikus alakulasahoz,

hiszen éppagy modellként, mintaként szolgalnak a gyermekeknek.

A nevelési feladatok ellatasakor azonban nem csak a szubjektiv, vagy személyi
feltételek elengedhetetlenek, hanem az objektiv, targyi feltételek is fontos szerepet
jatszanak. Fontos, hogy a targyi feltételek minden estben a biztonsagi eléirasoknak
megfeleldek legyenek, a gyermekek sziikségleteit kielégitsék, esztétikusak és motivaldak

legyenek a gyermekek szamara.

Az 6vodai nevelés szerves es elengedhetetlen tevékenysége a jaték. A kisgyermek
szamara nyujthat6 legfejlesztobb és leghatékonyabb tevékenység pedig a szabadjaték. A
szabad jat¢k tevékenységnek a gyermekek mindennapjaiban visszatéré modon és
hosszantartdan meg kell jelennie, a jaték iranti igénynek minden esetben ki kell elégilnie.
Jatek soran fejlodik tobbek kozott a gyermekek figyelme, feladattudata, feladattartdsa,
szabalytudata és szabalytartasa, kreativitasa, gondolkodasa, szabad képzettarsitasa, elvont
fogalmi gondolkodasa, tarsas kapcsolatai, melynek fejlédésében a felndtt kozelsége és
segitsége 1s nagy szerepet jatszik. Mint a legtobb tevékenységhez, a jatékhoz is megfeleld
térre, eszkozre, helyre és lehetOségre van sziikség. A kiilonbozd jatékfajtak életkori
sajatossagoknak megfelelden folyamatosan fejlddnek a gyakorlo, vagy exploracids jaték, a
szimbolikusjaték, a szerep jaték, a konstrualo vagy épitdjaték, a dramatizalod, vagy babjaték
és a szabalyjaték.

A vers-mese tevékenység, az anyanyelvi nevelés alapvetd fejlesztd
tevékenységformaja. A tevékenységek szervezésekor figyelembe kell venni az érdeklédést,
az ¢letkori sajatossdgoknak megfeleld irodalmi anyagok Osszeallitasat, amelyeket jatékos,
mozgasos, ritmikus formaban tanulunk a gyermekekkel. A gyermekek a magyar
gyermekirodalom gazdag anyagan keresztiil ismerik meg sziikebb és tagabb kérnyezetiiket,
fejleszti érzelmi intelligencidjukat, bdviti szoOkincsiiket, segit a tdrsas kapcsolatok

kialakitasaban, erkolcsi és moralis fejlédésiikben. Elaborald funkcidjanak kdszonhetden
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elosegiti a gyermekek érzelmeinek, félelmeinek, szorongasainak feloldasat, megoldast
nylUjtva a problémahelyzetek kezelésére, az ok-okozati viszonyok feltarasara és
értelmezésere. Eldsegiti a gyermekek mentalis, lelki higiénéjének fejlodését, fenntartasat, a
néphagyomanyok 6rzését, a belsé képalkotas, a szabad képzettarsitasok megalkotasat, az

onkifejezést, az élmények feldolgozasat, a nyugodt lelki &llapot elérését és fenntartasat.

Az ének-zene, énekes jatékok, dalos népi gyermekjatékok az dvodai nevelés egyik
legkiemeltebb terulete. A dallam és a ritmus, a mozgasos tevékenységek életkorilag a
legmegfelelobb és az egyik legmotivalobb tevékenységformat nyujtjak a gyermekek
szamara. A kozosségi élmény, a valahova tartozas elemi sziikségletének kielégitése szintén
megvalosul a jatékok altal. Nem csak a zenei képességeik fejlédnek, hanem az esztétikai
érzékuk, a mozgasuk — legyen sz6 akar a finommozgasokrol vagy a nagymozgasokrol — a
szokincsuk, a kreativitasuk. A jol és gondosan megvalasztott zenei anyagok felkelthetik a
irant. Fontos jellemzdje, hogy allandéan hozzéaférhetd, nem feltétleniil eszkozt igényld
tevekenység, amely barmely élethelyzetben alkalmazhatdé és jotékony hatassal bir a

gyermekek fejlédésére., a mindennapi 6vodai élet szerves része.

A téargyi kornyezettel valo ismerkedés, az anyag, a forma es szinek ismerete, a
népmiivészet €s a kortars miivészet megismerése €s tisztelete, a finommotorim fejlesztése,
az esztétikai élmények atélése és befogadasa, az abrazold és alkotd képesség fejlesztése, a
fantaziavilag és kreativitas fejlesztése, a képi kifejez6képesség gazdagitasa, a sz€ép iranti
belsé igény kialakitasa, a térbeli tajékozodasa a téri orientdcio fejlesztése;mind fontos

célja, feladata és lehet6sége a rajzolas, mintazas és kézimunka tevékenységeknek.

A mozgésos tevékenységek az 6vodai nevelés soran spontén és tervszerii formaban
egyarant megvaldsithatdak és megvalosulnak. A tervezett és szervezett mozgasos
tevékenységek kozott a mindennapos testnevelés, valamint az (gynevezett
nagytestnevelési tevékenységek egyarant megvaldsulnak. Az dvodas koru gyermekek
életkori sajatossaga, hogy nagy mozgasigénnyel, mozgaséhséggel rendelkeznek, amelynek
minden esetben ki kell elégllnie. A természetes mozgasok és a testi képességek fejlesztése
a tervezett mozgasfejlesztés legalapvetdbb céljai és feladatai. Az egészség védelme, az
egészség meglrzése, a prevencio €s a korrekcid megvaldsitdsa, az egészséges életmod
kialakitasa az ovodai nevelés egyik legmeghatarozobb tevekenysége, az Ovodai nevelés

mindennapjainak szerves része.
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A kiilsé vilag tevékeny megismerése tevékenység altal megvalosithato a kdrnyezeti
nevelés, valamint a  matematikai  tartalmd  tapasztalatszerzés, igy a
természettudomanyokban valé alapvetd ismereteket kozl6, azt élményszeriien és jatékosan
az dvodai nevelés keretei koze agyazo tevékenység. A gyermek a tevekenységek altal
megismeri sziikebb és tagabb targyi és emberi kornyezetét, kialakul a fogalma a téri, a
mennyiségi, a kornyezet formai viszonyair6l. Kialakul tovabba egy pozitiv beallitddas
kornyezete, valamint a természet irdnt. Megismeri az évszakok jelentdségét, a novényeket,
a termesztés, a gondozas fogalmat, a helyi hagyomanyokat, a természet korforgasat, a

csaladi és targyi kultura értékeit.

A munka jellegli tevékenység a gyermekek személyiségfejlodését alapveten
meghataroz6 tevékenységi forma. A munka megbecsilése, szeretete, szépségének
felismerése. A rend a tisztasdg iranti belsé igény kialakitdsa fontos célja a jatékos
formaban szervezett munka jellegii tevékenységeknek. A gondozasi feladatok (novény-
vagy éllatgondozas) soran fokozottan fejlédik a gyermekek feleldsségtudata, szokas és
szabalyrendszere. A tapasztalat Utjan nyert informéacidk és tudas, az utanzason alapuld
munka- és feladatvégzés egy egész életen at meghatarozd szerepet tolt majd be a
gyermekek életében. A munka jellegi tevékenységek mindig onként és 6rommel végzett
feladatok, amelyek soran fejlédnek a képességek, készségek, valamint a gyermekek
attitlidje. Minden esetben lehetdséget kell biztositani a gyermekek szdmara, hogy az adott
tevékenységeket — segitséggel, vagy segitség nélkil- végezhessék, ehhez megfeleld helyet,

1dot és lehetdséget kell biztositani.

5.2. AZ UKRAN OVODAI NEVELESI PROGRAM, VONATKOZO RESZEINEK BEMUTATASA

Ha az 6vodai nevelés mindennapjait meghatarozo legfontosabb kérdéseket vizsgaljuk, az
egyik kiemelt terulet az évodai nevelést meghatarozé6 dokumentumok. Ez a dokumentum
hazankban az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramja (363/2012. (XII. 17.) Korm.
rendelet az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjarél) mig Karpataljan az Ukran Ovodai
Nevelési Torvény, az Allami-nemzeti Program, valamint a 2009-ben bevezetésre keriil$ Uj
Ovodai Nevelési Program (3AKOH VKPATHU Ilpo momkineHy ocBity (Bimomocri
BepxoBnoi Pagu Ykpainu (BBP), 2001, Ne 49, c1.259). A kotelezd intézményi latogatas
hazankban 3 éves kortol kotelez6, mig Karpataljan 5 éves kortdl. Az dvodai

életszakaszokat tekintve is taldlkozhatunk kulonbseggel. Magyarorszagon 3, illetve 4
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tipust csoportot kilonboztetlink meg a Kis-, a kozéps6- és a nagycsoportot, ez a gyermekek
életkoratol fiiggéen oszlik meg, mig a negyedik tipus a vegyes csoport, itt kiilonboz6
életkori gyermekek vegyesen vannak a csoportokba osztva. Karpataljan az aldbbi
csoportokkal taladlkozhatunk: baba, junior 6vodas, kozépidds, idOsebb oOvodaskor. A
nemzetiségi iranyelvek alapjan a hazai ONAP differencialt, szertedgazo, az adott
nemzetiségeknek, kissebségeknek megfelelden jelenik meg, erre a programban kiilon
hangsulyt fektettek, addig a karpataljai nemzetiségi nevelés kérdését tekintve a nemzeti
identitas erdsitése és annak tiszteletben tartasa a legfontosabb szempont. A munkaidd
tekintetében is taladlhatunk eltéréseket, hazdnkban (a gyakorlati idobeosztastdl eltekintve)
6+2 6ra a munkaidé, Karpataljan ez 6 Ora, tobbnyire kétmiiszakos munkarendben. A
modszertani szabadsagot tekintve, hazankban a Helyi Ovodai Nevelési Programok (HOP-
ok) és az Alternativ pedagdgiai programok valaszthatdak, Karpataljan a modszertan teljes
mértékben centralizalt. Az intézményi formékat tekintve hazankban harom egymaéstol
eltéré intézményi forméat kilénbdztetink meg: az allami, az egyhazi és a magan formakat;
mig Karpataljan 2017-ig csak és kizarolag allami évodai neveléssel talalkozhattunk. 2017-
ben kezdddott meg a magandvodai rendszer kiépitése. Az étkeztetés hazankban
kozetkeztetés formajaban valdsul meg, mig Kérpataljan csak az intézményen belul
készitett ételekkel oldottak meg az étkeztetést.® A mosas, mosodai tevékenység hazankban
csaladi, intézményi és kiszervezett formaban is megvaldsulhat; addig Karpataljan csak az
intézményen belll volt megengedett a mosodai tevékenység és szigort elbirasok
vonatkoztak ra. A személyi feltételek tekintetében is eltérés mutatkozik. Hazénkban
Ovodapedagbégusi  munkakort  csak  diplomaval  (nyelvvizsgaval)  rendelkez6
Ovodapedagogus tolthet be; Karpataljan az elmult idészakban barmely szakos pedagdgus
ellathatta az dvodai nevelés feladatat. A hangsuly Magyarorszagon a nevelésre és a
kompetenciak fejlesztésére iranyul, az ukran évodai nevelés az oktatasra fokuszal. Az
,»iskola-el6készitd” tevékenységeket tekintve, hazankban nincsenek megkotések. Csak
egyes alternativ nevelési programok (pl. Montessori szellemiségli ovodai nevelési
program) fokuszéltak az iskola-elokészité tevékenységekre. Karpataljan konkrét iras-
olvasas tanitast ir eld a program. Kiilon berendezett termek, feladatok és feladatlapok
vannak erre a célra kifejlesztve, kialakitva. Az iddszakat tekintve a nagycsoport utolso

félévében kell ezt a tipust tevékenységet végezni januartol-majusig.®

8 A 2017-es térvénymodositas mar lehetdséget biztosit a kiszervezett étkeztetésre.
® Az irasminta c. flizetet meg kell tolteni
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5.2.1.SWOT-analizis a karpataljai 6vodai nevelésrdl

Az analizis soran a karpataljai 6vodai nevelés erOsségeit, gyengeségeit, lehetdségeit és
veszelyeit vizsgaltam. A vizsgalat végzésében az dvodai nevelési program és az interjubol

nyert informaciok voltak segitségemre.

Az erdsségeket tekintve a 2017-ben atalakitott oktatasi rendszert az ,,En a vildgban”
(4 B ceiti - YA v sviti) — Gyermekkdzpontli gondolkodéasu programot tekinthetjik
elsésorban. A program szamos kifejezetten biztaté elemet tartalmaz, mint példaul a
kompetencia alapu nevelés és fejlesztés, valamint a kotelez6 6vodai nevelés bevezetését,
bar csak 5 éves kortol. A programban a Finn-modell &tvételére torekedtek, erre utal a smart
tablak megjelenése, az egyéb IKT eszkozok alkalmazasa, valamint a szamitastechnikai
ismeretek bevezetése az Ovodai nevelésbe. Az egészségre nevelés is egy kiemelt
szempontként szerepel a programban, méghozza az Uszasoktatas fejlesztésevel, amelyhez

kismedencei, uszodai €s tornatermi foglalkozasokat irnak elo.

A gyengeségek kozé sorolhatd, hogy bar bevezették az 5 éves kortol kotelezd
ovodai nevelést, az infrastruktara fejlesztése és kibovitése nem kovette a valtozasokat, igy
az 6vodai féréhelyek szdma teljesen elmarad a kelld szdmtol. A pedagdguspélya presztizse
szintén alulmulja a megfeleld szintet. A bérezés a hazai kezdd bérek tizedét éri el csupan.
Az 6vodai nevelés és az oktatas teriilete altalanossadgban is folyamatos munkaeréhidnnyal
kizd. Az intézményi formak korlatozottsaga szintén problémat, gyengeséget jelent. A
programban lefektetett rendkivil szinvonalas Gtleteket is nehéz kivitelezni, ha az oktatas
folyamatos forréshidnnyal kizd. A centralizaltsag szintén a gyengeségek egyik forrésa. A
nemzetiségi nevelés hidnya szintén a gyengeségek kozé sorolhatd, akar csak a

pedagdgusok allando tulterheltsége.

A 2017-es oktatasi torvény modositasa szamtalan lehetdséget rejt magaban. Ezek
kozott talalhatjuk a maganyintézményi rendszer kialakitdsanak lehetdségét, amely
konnyitene a talterheltségen és tjabb allaslehetdségeket biztositana. A Magyar Allami

tamogatassal megvalésult ,,Hataron tali 6vodak fejlesztési programja”*®

sok lehetdséget
tartogatott az intézményeknek. Szdmos infrastrukturalis fejlesztés valosult meg ebbdl a
forrasbol. Az élménypedagogiai torekvések szintén tidvozitéek. A 2017-es modositasok
talan egy ,,lagyuld” centralizacié iranyat vetitik eld. Itt szerepel tovabba az is, hogy a

pedagdgusok szabadidejét meghosszabbitanak. A pedagogusképzésben résztvevo hallgatok

10 https://ovodaprogram.eu/program
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pedig rengeteg potenciallal birnak. A Karpataljai Pedagogus Szovetség megerdsitésével

tovabbi szamos lehet6ség megnyilna az oktatasfejlesztés el6tt.

A veszélyek kozott meg kell emliteni a program moddositasaban rejld veszélyeket.
Sajnos egy valtoztatas sem zajlik veszteségek nélkil, igy szdmos veszélyt tartogatnak. A
»mini iskoldk” vagy eldiskoldk rendszere a gyermekek fejlodésében okozhatnak
sériiléseket. Az életkoruknak nem megfeleld feladatok végzése veszéllyel jarhat. Tovabbi
veszélyt jelent, hogy aki nem nyer felvételt az allami ovodai férOhelyekre, €s nem
engedheti meg maganak a magan oOvodai nevelést, egyszerlien kiszorul az O6vodai
nevelésbdl rendszerébdl. A modszertani reformokban rejlé lehetdségekhez feltétlentil
forrasokat kell csatolni, kiilonben nem kivitelezhetoek. A mintadvodakban bemutatott
teljesitmények nem adnak relevans képet az 6vodai nevelés atlagos helyzetérdl. A személyi

feltételek, az allomany bovitésének elmulasztasa szintén veszélyekkel jarhat.
5.2.2.0sszehasonlitd elemzés

Az Osszehasonlitd elemzés soran az Ovodai ¢let mindennapjainak, foként gyakorlati

teriileteihez tartozo legfontosabb tényezoket vizsgalom, mint a:

a. Gyermekkép, 6vodakép

b. Ovodai nevelés célja, alapelvei

c. Altalanos feladatok

d. Ovodai élet megszervezése — személyi és targyi feltételek

e. Ovodai élet megszervezése — tevékenységek formai elvarasi

f. Tevékenysegek — jaték

g. Tevékenységek — ének-zene (Stadidk)

h. Tevékenységek — rajzolas, festés, mintazas — képzomiivészeti tevékenység
i. Tevékenységek — mozgas

j. nevelés

k. Tevékenységek — kils6 vilag tevékeny megismerése, kora gyermekkori kultdra,
okoldgiai
|.  Tevékenységek — munka jellegi tevékenység.
Az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramja a gyermekkép, 6vodakép tekintetében
kitér tobbek kozott az egyedi szemeélyiség fontossdgara, a személyiséget befolyasold
tényezokre, az  ¢letkori  sajatossagokra és a  sziikségletekre.  Alapvetden

gyermekkozpontisagot tikroz, a személyiség kibontakoztatasara, valamint a hatranyok
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csokkentésére torekszik. Az ovodakép tekintetében ugy vélekedik, a nevelés elsddleges
szintere a csaldd, &m ezt megerdsiti és kiegésziti az 6vodai nevelés. Az 6vodak és az
6vodai nevelés szakmailag onallonak tekinthetd. Funkcioit tekintve 6vo-védo, szocialis es
neveld-személyiségfejlesztd funkciokat tolt be. A Karpataljan érvényben 1évé 6vodai
nevelési dokumentaciok alapjan a gyermekképre nincs kiillon fejezet vagy utals. Az ,,En a
vilagban” programban atfogéan jelenik meg, azonban a gyermekkozpontlsdg itt is
hangsulyos. Az 6vodakép tekintetében a csaladi nevelés itt is fokuszba kerilt. Az oktato

funkcio valik hangsulyossa, amely az iskolaérettségi trenirozas formajaban jelenik meg.

Hazankban az o6vodai nevelés célja a harmonikus fejlodés eldsegitése, a
személyiség kibontakoztatasa. Elsddleges cél tovabba a hatranyok csokkentése, valamint
az ¢letkori és egyéni sajatossagok, az eltérd fejlodési litem figyelembe vétele. Az alapelvek
tekintetében a hangsulyos a személyiség elfogadasa, a személyiségfejlodés elsegitése. A
pedag6giai hatas, a személyiséghez igazodik. Karpataljan az dvodai nevelés célja egy
holisztikus szemléletmodu megkozelités, amely valtozatos fejlédést biztosit. A gyermekek
fejlesztése a hajlanddsagai, képességei, egyéni, mentalis és fizikai jellemz6i, kulturalis
igényei szerint zajlik. Az erkdlcsi normék kialakitasat mar ovodas korban kdzponti
kérdésnek tekintik. A személyiséget meghatarozd tényezok a fizikai, pszichologiai és
tarsadalmi  fejlodés jegyeiben keresendéek. Az alapelvek hozzaférhetOséget ¢és
differencialast igérnek. A legfontosabb alapelvek az oktatas, képzés és rehabilitacio. A

fejlesztés pedig személyiségorientalt.

Ha az altalanos feltételeket vizsgaljuk, hazankban a testi és lelki szlikségletek, az
egészséges életmod (benne a gondozési feladatok, a mozgas, valamint a prevencio); az
érzelmi, erkdlcsi és kozosségi nevelés (az érzelmi biztonséag, pozitiv kapcsolatok, En-tudat,
onkifejezés, szocializacid); valamint az anyanyelvi-, értelmi fejlesztés és nevelés
(holisztikus mintaadas, egyéni érdeklédés, tapasztalatok és Osztonzés) jelenik meg. A
Kérpataljan érvénybe 1év0 rendelkezések értelmében az altalanos feladatok kozott a fizikai,
szellemi eés lelki egészséget; a hagyomanyok és értékeke tiszteletét; a tarsadalmi A
személyi feltételek tekintetében itthon kozéppontban a gyermek all, a kulcsszereplé pedig
az 6vodapedagogus. Oket a segité, nem pedagogus személyek, valamint a specialisan
képzett szakemberek tamogatjak. A targyi feltételeket tekintve, biztositani kell a
pedagdgiai programhoz sziikséges eszkdzOket. Az eszkdzoknek meg kell felelnie a
biztonsagi ¢és kényelmi szempontoknak. Els6ésorban a mozgas- és jatékigényt Kkell

Kielégiteniuk. Karpataljan a szubjektiv feltételek kozott talaljuk a szakképzettség meglétét,
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valamint a pedagogusokat itt is segité személyzet tamogatja. A targyi feltételek értelmeben
(@ 2017-es modositasoknak megfeleléen) minden o6vodanak rendelkeznie kell

tornateremmel, szamitdgépes szobaval, interaktiv tablaval.

A hazai Ovodai nevelés eértelmében az dvodai élet megszervezésében, a
tevékenységi formak elvarasaiban a legfontosabb elemek a napi- és heti rendek
megszervezése; a pArhuzamossag es differencialas elve; a fokozatossag elve; a csoportos és
egyéni munkaformék kialakitasa a nagy- és mikrocsoportos foglakozasi formak
alkalmazésa; az egyéni sziikségletek figyelembe vétele; a helyi szokéasok figyelembe
vétele; a rendszeresség és ismétlodés elve; a folyamatossag €s rugalmassag; valamint a
gondozési feladatok ellatdsa. A Kkarpataljai Ovodai nevelés tekintetében az oktatési
tevékenységek iddtartama, valamint a foglalkozdsok szdma a gyermekek életkorahoz
igazodik (kisgyermekek -10-15 perc, 6vodas korban 15-25 perc (5-6 foglalkozas), idésebb
6vodas kor - 25-35 perc (7-8 foglalkozas)). A dokumentaciok nyelve minden esetben az
ukran. A hangsuly a mozgasra, mozgasos tevékenységekre tevodik. A tevékenységek nagy
részét a déleldtti ordkra szervezik, kivéve a mozgést €s a vizudlis tevékenységeket,

amelyek délutanra is tervezhetdek.

Magyarorszagon a legfontosabb jatéktevékenység maga a jaték, a szabadjaték. A
jatéknak mindennaposnak, hosszantartonak és zavartalannak kell lennie. A jaték soran a
gyermekek elsddleges tarsa a felndtt, majd késObb a tarsai. A jatékhoz minden esetben
megfeleld helyet és eszkozt kell biztositani. Az élményszeriiség és elmélyiilés jellemzi. A
tervezéshen meg kell jelennie. A karpataljai évodai nevelésben a jaték szintén az dvodai
nevelés alapvetd formajat képezi, a tanulasban is alkalmazhato. A kreativ jatékokat
preferéljak (torténet-szerepjaték, épité-konstruald, dramatizald). Tobb esetben stressz

kezelésre is alkalmazzak.

Az ének-zene teriiletén az ONAP értelmében a dalok, monddkak, a népi jatékok
fontos szerepet tdltenek be a tevékenységek sordn. A zenei fogékonyséag kialakitasa, a
zenei izlésformalas (klasszikus és kortars), az éneklés, a zenei élmények nyujtasa, a
bemutatas, a kozOs jaték a tanc, a ritmus és mozgasfejlesztése; a zenei anyanyelv
kialakitdsa; a zenehallgatds fontossaga; a hangszerekkel vald6 megismerkedés; a
spontaneitas, improvizacio és a kreativitas szintén fontos feladatait képezik az 6vodai zenei
nevelésnek. Karpataljan a zenei nevelés sokszor kiszervezett stadiok formajaban valdsul
meg. A nevelési terv kdzponti jovahagyasat kovetden lehet a tevékenységeket megtartani.

Az éves tervbe mindenképp illeszkedniuk kell a foglalkozasoknak. Heti 1-2 alkalommal
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kell megszervezni az esztétikai stidiokat (képzOmiivészet, miivészi munka, jatékos
hangszerek, koreogréfiai, énekes, szinhazi). Az egyes studidfoglalkozasokon dsszesen 10-

12 gyermek vehet részt.

A vizudlis nevelés soran hazankban a legfontosabb tevékenységek a rajzolas,
mintéazas, festés, kézi munka, konstrualds. Ezen tevékenységeken kivil fontos tovabba a
miualkotasokkal val6 ismerkedés, a népmiivészet ismerete, az esztétikai élmények nytjtasa;
a térbeliség kialakitasa és fejlesztése; a fantaziavilag mozgositasa; valamint a tér-szin-
forma ismerete. A karpataljai 6vodai nevelés vizualis tevékenységei foként az onkifejezést
célozzék, a tevékenysegi formék kozott taldljuk a rajzolast, modellezést, konstrudld
tevékenységet, miivészeti munkat. Az esztétikai studiok (képzomiivészet, miivészeti

munka) — heti 1-2 alkalommal keriilnek megrendezésre.

A mozgas a hazai 6vodai nevelés teriiletén rendszerességet ir eld. A gyermek testi-
lelki egészségét tartja szem elbtt. Az életkori sajatossagokat is figyelembe véve, az egyéni
fejlettséghez igazodik; a nagy- és finommozgasokat egyarant fejleszti; nagy hangsulyt
fektet a kondiciora, valamint a spontan, szabadjatékra. Elényben részesiti a komplex
testmozgéasokat, valamint a problémamegoldé képességet. A mozgas mindennap megjelend
tevékenységi forma. A Karpataljan megvalosuld testi nevelés a test edzésétdl, az
egészségligyi, higiéniai kérdések elsajatitasaig terjed. Erinti az étkezést, a sétakat,
kirandulasokat, alvast, motoros (nagy és kismozgasok, finommotorika) tevékenységeket. A
testnevelési 1d6 korlatai, keretei az eldirdsnak megfelelden az aldbbi forméban és
id6keretben valosulnak meg: korai életkor - 2-3 Ora; fiatalabb 6vodai kor - 3-4 6ra; id6sebb

6vodai korosztaly - akér 4-5 ora.

A hazai kiilsé vildg tevékeny megismerése az aktivitdsra, érdeklddésre épit. A
természeti — emberi — targyi kornyezet harmasa hatarozza meg. Ugyel a forma, mennyiség,
téri viszonyok megismerésére. Fontos, hogy a gyermek felfedezze koérnyezetét, a
kornyezeti, foldrajzi viszonyokat; a csaldd és kultira részeit; a hagyomanyokat; a
matematikai tartalmu tapasztalatokat; a mennyiségi, alaki, nagysagbeli és teri viszonyokat;
az id6, hely, eszkdz harmasat; valamint a kornyezettudatossagot. A karpataljai 6kologiai
nevelés, valamint kora gyermekkori kultira tevékenység kiillonbozd témakoroket ir el.
Ezek a teruletek: a természeti jelenségekre vonatkozo fogalmak kialakitasa; az 6kologiai
vilagnézet elemeinek bemutatasa; a pozitiv erzelmi értékek kialakitasa;, a természeti

kdrnyezethez valé pozitiv viszony Kkialakitasa; gyakorlati készségek és képességek
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mozgodsitdsa a természetszerli hasznalat érdekében; valamint az etnikai hagyomanyok

tisztelete

A munka jellegli tevékenységek soran hazankban a jatékkal teli cselekvd
tapasztalast helyezik a kozéppontba. A napi feladatok (napossag, egyéb feleldsi munkék); a
kozos és 0nalléo munkavégzés; az onkéntes tevékenységek; az attitlidkialakitas és formalas;
a kitartds, Onallosag ¢és felel6sségtudat kialakitasa; a céltudatossag; a ko6zossegi
kapcsolatok erdsitése; valamint a tudatos szervezés tartozik a kiemelt feladatai €s céljai
kozé. A Karpataljan megvalosuld ovodai nevelés elsédleges célja a munkaerd-nevelés
megalapozasa. Az erkolcsi nevelés soran az egyik legfontosabb dsszetevé a munkara valo
felkészités. Az egyes munkaformak alapvetd készségeik és képességeik kialakitasa. Fontos
tovabba, hogy érdeklédjenek a felndttek munkaja irant, valamint a csoportos és egyéni
munka vonzéva tétele is nagy hangsulyt kapott. Feladata tovabba, hogy az erkolcsi
motivaciot felébressze, a munka szabalyait megismertesse, a kolcsdnds segitsegnyujtas
igényet kialakitsa.

5.3. A SZLOVAK OVODAI NEVELESI PROGRAM VONATKOZO RESZEINEK BEMUTATASA

A szlovéak 6vodai nevelést meghatarozé rendelet az Altalanos Oktatasi Program az
Ovodai Oktatashoz (Statny vzdelavaci program pre predprimarne vzdelavanie v
materskych skolach), amelyet a Szlovak Koztarsasdg Oktatdsi, Tudomanyos, Kutatési és
Sportminisztériuma 2016. julius 6-an hagyott jéva (hivatkozadsi szama: 2016-
17780/27322:1-10A0), és 2016. szeptember 1-jén lépett hatdlyba. A program
meghatarozza az 6vodai nevelés alapvetd céljait, valamint kereteit, az egyes ovodak
oktatasi programjait, valamint modszertani segédletet kinal az helyi oktatasi programok
kidolgozéasdhoz. Nagy hangsulyt fektet a célkitlizések elérése érdekében végzett érdemi
értékelési munkara, hangsulyozza az O6voda befogadd szemléletmddu oktatasanak
biztositasat, annak kovetelményeit és elofeltételeit. Magaban foglalja az oktatas szervezeti
feltételeit, a meghatarozott és kotelezd személyzettel torténd ellatdsat, az oktatdshoz
elengedhetetlen anyagi-technikai és térbeli biztositdsanak szabalyzatat. Tovabba
rendelkezik a biztonsdg- és egészségvédelem feltételeirdl az oktatasi és képzési
helyszineken, valamint a sajatos nevelési igényli gyermekek nevelésérdl, az inkluziv

szemléletmddu oktatas feltételeinek biztositasarol.
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A program meghataroz oktatési tertileteket, amelyeket a hazai dvodai nevelés
tevékenységi teriileteivel fogok parhuzamba allitani. A ,Nyelv és kommunikacié” teriilet,
amely a vers, mese tevékenységnek feleltethetd meg. A ,,Matematika €és informacios
munka”, az ,,Ember és természet”, valamint az ,,Ember és tarsadalom” teriiletei a hazai
ovodai nevelés kiilso vilag tevékeny megismerése tevékenységhez tartoznak. Az ,,Ember
¢s munka viladga” teriilet a munka jellegli tevékenység teriiletének elemeit tartalmazza. A
,,MUvészet és kultara” teriilete két tovabbi alteriiletre oszlik: a zene és mlivészet teriileteire,
amely az ének, zene, énekes jatékok tevékenységgel hozhatd parhuzamba. Az, Egészség és

mozgdas” oktatasi teriilet pedig a mozgés tevékenységgel parosithato.

Minden oktatéasi teriileten a tartalmat meghatarozott szabvanyok (teljesitmény és
tartalom) alapjan dolgozzak ki, amelyekhez meghatéarozott értékelési kérdéseket rendelnek.
Az oktatasi terlletekhez tartozd teljesitményszintek mérését az dvoda utolsd évében

végzik, az ltalanos teljesitményhez igazodva, a fejlédést folyamataban értelmezve.

Az egyes szabvanyok alapvetd oOtleteket, tigynevezett kereteket tartalmaznak, amelyek
egymasra épllve célozzadk, hogy az adott teljesitményszinteket a gyermekek teljesiteni
tudjak.

5.3.1.SWOT-analizis a felvidéki évodai nevelésrdl

A felvidéki, igy a szlovak 6vodai nevelés erésségei kozé tartozik a megalapozott, atgondolt
¢s jol megfogalmazott, erds szakmaisagot tiikr6z6 modszertani standardok, ajanlasok
megléte, amely lehetdséget biztosit az egyébként modszertanilag nagy szabadsagot nyujto
ovodai nevelés megfeleld kivitelezéséhez. Segitséget nyjt a mérd-értékeld rendszer
értelmezéséhez, a fejlettségi mutatok atlathatosagahoz, az ahhoz torténd igazodashoz. Az
Oktatasi Program nagy hangsulyt fektet az 6vodai nevelés soran megvaldsuldo modszertani
szabadsagra, lehetdséget nyujt modszertani sokszinliségre, akar egy intézményen beliil is.
Kilonleges figyelmet fordit a modern kor altal tamasztott elvarasokra, a digitalis
kompetencidk fejlesztésére, a gyermekek technologidban valo jartassaganak eldsegitésére.
Szamos ponton mutat kiillonb6zOséget a hazai 6vodai neveléssel szemben a tevékenységek
felosztdsa. Itt megjegyezhetd, hogy az Oktatasi Programban felvazolt struktira a
tudomanyossag besorolasait, kategoridit alkalmazza, nagyobb lehetdséget biztosit a
komplex szemléletmddu fejlesztésre. Az infrastrukturélis felszereltsége az intézmeényeknek
magas szinvonalu. Minden csoportszoba rendelkezik kulon torna- és haloteremmel is,

amely lehetdséget biztosit a zavartalan mozgasos jatékok, mozgasfejlesztés
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megvalositasara, valamint a megfeleld, zavartalan és szinvonalas pihen6idé eltoltésére. A
szlovak Ovodakban alkalmazott gyakorlat értelmében az 6vodakat a takaritd személyzet
nyitja és zarja, ezzel csokkentve az dvoda kozvetlen dolgozoit a takaritasi feladatok

ellatasaban.

A takaritd személyzet jelenléte is alatdmasztja, hogy a szlovak 6vodai nevelésben a
dajka statusz és szerepkdr nem alkalmazott fogalom. Nincs az 6vodaban dajka munkakor.
Az 6vondk a nap folyaman a takaritasi, konyhai €és egyéb a dajka munkakorhoz tartozo
feladatokat Onalléan latjak el. A 2021-es évtdl bevezetésre keriild torvénymodositas
értelmében Szlovékiaban 5 éves kortol kotelezévé valik az dvodai nevelés. Ez részben az
Europai Unidhoz torténd csatlakozas eredménye. A torvény bevezetése azonban szamos
problémadra és gyengeségre hivja fel a figyelmet, amelyek javarészt a féréhelyek hianyat
célozzak. Tovabbi gyengesége az Ujonnan bevezetésre vard térvenynek, hogy a pedagogiai
asszisztens statuszban 1évé személyzet ugyan ellathat majd évodapedagogiai munkakorhoz
tartoz6 feladatokat, azonban a bérkoltségiuket a fenntartd finanszirozza majd, ennek
kovetkezményében a helyi ©6nkormanyzatok hataskorébe tartozik majd a bérek
kigazdalkodasa. Amennyiben a Felvidék specialis problémait tekintjiuk, elmondhatd, hogy
gyengeség mutatkozik a magyar nyelvli szakmodszertani kiadvanyok elérésében, mivel
ezek csak szlovak nyelven jelennek meg. Tovabbi probléma, hogy a felvidéki magyar
nyelvli 6vodakban dolgozd pedagdgusok és vezetdk szamdéra kotelezd dokumentéciot
folyamatosan mindkét nyelven vezetni kell, ami hatalmas adminisztracios terhet r6 az
6voda dolgozdira. Oriasi hiany mutatkozik tovabba a magyar nyelvii segitd, fejleszté
szakemberekbdl is, legyen sz6 akar logopédusrol, pszichologusrol, gydgytornaszrol vagy

konduktorrol.

JO lehetéséget nyujtana az Eurdpai Unid altal meghatarozott ISCED — 0 (VAN DER
PoL 2011) osztalyozasban foglaltak szerinti dvodai kotelezettség bevezetése, melynek
értelmében 3 éves kortol kotelezd az Ovodai nevelés minden gyermek szamara. A
pedagogiai asszisztensek ovodapedagdgusi munkakorben torténd alkalmazasa szamos
lehetdséget nyujt, azonban a megfelelé tovabbképzés elengedhetetlen. A dajka statusz
létrehozasa szamos elénnyel jarhatna, a pedagégusok munkajanak eldsegitésében, egyes
részfeladatok atvallalasaban. A nem megfeleld szamu férdhely problematikajat csak az uj
intezmények alapitasaval, létrenozasaval lehetne kikiiszobolni. Tovabbi lehetdségként
megfontolanddé a vegyes nyelvi kornyezetli 6vodak bevezetése, amellyel iddszakosan

athidalhat6va valhatna a probléma.
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Az (j oktatasi torvény bevezetésének egy lehetséges kdvetkezménye az 5 év alatti
gyermekek Kiszoruldsa a kozoktatashol, ez egy logikus és realis veszélyforrdsa az ujonnan
bevezetni kivant torvénynek. Megjelennének 1j adminisztracios feladatok, illetve a vezetoi
statuszban 1évok ujabb biirokratikus terheket kell, hogy magukra vegyenek. A pedagdgiai
asszisztensek dvodapedagdgusi munkakorben valé foglalkoztatasa csak tovabbkepzéssel
parhuzamosan lenne problémamentesen kivitelezhetd, megkérddjelezheté szakmai

felkésziltség tekintetében.
5.3.2.0sszehasonlit6 elemzés

Az alabbi alfejezetben az dsszehasonlitd elemzés folytatdsakor kiemelt pontokon haladva
végeztem a vizsgalatot. Ezek az elemek az alabbiak:

Az dvodai élet megszervezése

a
b. Tevékenységek - Nyelv és kommunikacio

134

Tevékenységek — Miivészet és kultura zene és miivészeti oktatas

o

Tevékenységek —Egészség és mozgas
e. Tevékenysegek —Matematika és informaciés munka, Az ember és a természet, Ember
és tarsadalom

f. Tevékenységek - Munka jellegii tevékenység - Az ember és a munka vilaga

Az Oktatasi Program tiszteletben tartja az Ovodaskorti gyermekek fejlodési
jellemzdit, figyelembe veszi az o6voddk helyi sajatossagait, célkitlizéseit, lehetdséget
biztosit a kiilonb6z0 oktatasi, nevelési modszerek alkalmazéasara, amennyiben azok

pozitivan befolyasoljak a gyermekek fejlodését.

A szlovdk o6vodai nevelés nem ir elé kotelezd pedagodgiai programot, vagy
dokumentaciot, alapvetden ajanldsokat, ugynevezett szabvanyokat biztosit az o6vodak
szdmara, annak érdekében, hogy a tervezOmunkat a lehetd leghatékonyabban végezhessék.
Az oktatasi tevékenység tervezése teljes mértékben a pedagogus hataskdrébe tartozik, az
oktatasi tervek modjat, formajat, terjedelmét és idOtartamat az 6voda hatdrozza meg a
neveldtestiileti tilések alkalméval. Ebbdl addoddéan eléfordulhat, hogy egy adott 6vodaban
egyidejlileg tobbféle tervezési forma is 1étezik. Az egyes nevelési-oktatasi modszerek és a
megvalasztott nevelési anyagok, specialis tananyagok, segedeszk6zok megvélasztasat a
pedagdgusok jogkdrébe helyezi. A pedagdgusok a csoportjukba jard gyermekek tudasa,

képességei, érdeklodési kore és motivacioi alapjan valasztjdk meg modszereiket és
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eszkozeiket. Tiszteletben tartjak a gyermekek személyes tanulasi titemét, valamint tanulasi
stilusat.

Az dvodai nevelés soran itt is nagy hangsulyt kap a jatéktevékenység, azon belll is
a szabad jatek, amelyhez megfelel6 teret, id6t és lehetéséget kell biztositani. A program

kitér a digitalis jatékokra, azok dvodai nevelés soran torténd alkalmazasara.

A helyes modszer megvélasztasdhoz segitséget nydjtanak az &allami oktatasi
programban foglalt oktatasi teruletekre kidolgozott modszertani tablazatok, amelyek
bevalt, jo gyakorlatokat és tanacsokat tartalmaznak. A tablazatok dsszeallitasat az Ovodai
SzOvetség, valamint a OMEP bizottsag tagjai, vagyis az Ovodai oktatok szakmai
szovetségenek tagjai végzik. A mddszertani ajanlasokat és tablazatokat a rendszeresen

szervezett nemzetkozi szakmai konferenciak keretein belul ismertetik és megvitatjak.

Az o6vodai nevelés f0 célja az optimalis kognitiv, szenzomotoros ¢és tarsadalmi-
szocidlis-érzelmi fejlodés elbsegitése, elbsegitve az idealis érettségi szintet az iskolai élet
megkezdéséhez. Altalanos célként fogalmazza meg tovabba a program a gyermekek
tarsadalmi aktivitdsdnak eldsegitését, a tarsakkal, felndttekkel vald tarsas kapcsolatok
szlikségleteinek kielégitését, a gyermekek zokkenOmentes beilleszkedésének eldsegitését
az iskolai kornyezetbe, a tanulashoz szikséges kompetencidk mozgdsitasat, teszi mindezt
jatékos forméban. Az iskolaérettséget, a megfelel fejlettségi szint elérését az dvodai
nevelés utolsé évében vizsgaljak az dvodak. Az Gvodai évek végen a gyermekek készen
allnak az iskolai kornyezetbe vald beilleszkedésre, az oktatas befogadéasara, megfelelé
alapokkal rendelkeznek az ismeretek befogadaséara. Az egyes vizsgalt kulcskompetenciak
az egész életen at tartd tanulashoz sziikséges, a 2006. december 18-i Eurdpai Parlament
tanacsaiban foglalt tertleteket érintik (2006/962/EK). Az ajanlas értelmében ezek azok a
kulcskompetencidk, amelyek minden egyén szdmara sziikségesek a személyi fejlédéshez,
az aktiv befogadd allampolgarra valashoz, a tarsadalmi integraciohoz és a
foglalkoztatottsag elOdsegitéséhez. Ezekre alapozva az O6vodai nevelés az alabbi
kulcskompetencidkra fokuszal: 1) kommunikacios kompetenciak 2) matematikai,
természettudomanyos és technoldgiai kompetencidk 3) digitalis kompetencidk 4) a
problémamegold6 gondolkodas fejlesztése, kreativitas, kritikai gondolkodas fejlesztése 5)
tarsas és személyes kompetenciak 6) allampolgarsagi ismeretek, nemzeti identitastudat

erésitése 7) a munkahoz sziikséges kompetenciak mozgositasa (SZONMR, 2016).
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Az Ovodai oktatds megszervezésérél a Szlovak Koztarsasdg Oktatési
Minisztériuménak 28. § (3) bekezdésének megfeleléen Torvény 19. sz. 245/2008 rendelet
az oktatasrol és képzésrdl (oktatasi torvénye) rendelkezik. A torvény elGirja az 6vodai
nevelésben résztvevd gyermekek, nevelésben toltott idejérdl szold rendelkezéseket, az
Ovodak szervezeti kereteit, a felveheté gyermekek 1étszamat. A torvény értelmében 6vodai
nevelésben részt vehetnek a gyermekek, akik a 2. életéviiket betoltotték. Ebben az esetben
azonban szadmukra egy kozoOs csoport létesitése kotelezd. A 3 év alatti gyermekek
csoportlétszama nem haladhatja meg a 10 fot, amennyiben ez a keretszam mégis boviil, a
csoportba 3 f6 Ovodapedagdgusnak kell a nevelési munkat végeznie. Az dvodai
csoportokba felveheté gyermekek szama életkori megoszlas szerint az alabbi: a) 10 2-3
éves korl gyermek, b) 15 3 és 4 év kozotti gyermek, ¢) 18 4-5 év kdzotti gyermek,d) 20 5-
6 éves gyermek, e) 15 gyermek 3-6 éves korig (245/2008 rend. az oktatasrol és képzésrol).
Hatranyos helyzetli gyermekek esetében szintén mas szamitési kategoriakat kell képezni. A
torvény lehetOséget biztosit a specialis csoportok l1étrehozasara, miivészeti, szellemi, vagy
sporttehetségeket dsszevond csoportok esetében, ez a csoportlétszam nem haladhatja mega
12 f6t. Ugyanez a létszamkeret vonatkozik a nyelvi csoportokra, vagyis az idegen nyelven

folytatott nevelési csoportok 1étszama szintén 12 fében van maximalizalva.

A nyelv és kommunikécio oktatasi teriilete a hazai Ovodai nevelés vers mese
tevékenységének feleltethetd meg. A teriilet f6 célja a gyermekek kommunikacios
készségének megfeleld szintre torténd fejlesztése, a gyermekekben rejlé potencidlok
kiaknazasaval. Az irds és olvasas elokészitése, az informacidk értelmezése, a
tapasztalatszerzés, a gazdag nyelvi modell nytjtasa és a megfeleld irodalmi forrasok
felkutatdsa, annak kozvetitése alapvetd feladata a nyelv és kommunikaciéo oktatasi
tertletének. A helyes nyelvtani formak koherens hasznalata a szokincs bévitése, a hallas
fejlesztése, a beszélt és irott nyelv megértése és értelmezése, tartalmi és formai szerkezetek
ismerete, formalis és informalis kommunikécids elemek megkilonbdzetése és hasznélata, a
helyes beszédképzés erdsitése mellett kilonés hangsulyt fektet a program a tarsadalom
altal elvart normak és szabalyok figyelembe vételére, az értékek kodzvetitésére. Kilonos
figyelmet fordit tovabba az 0j technoldgiak ismeretére és alkalmazasara, amely a széveg
kommunikacids megjelenésének egy Uj platformjat eredményezi, és amelynek helyes
ismerete elengedhetetlen, az igy hasznalt hatékony fejlesztés eldsegiti a gyermekek

fejlédését, boviti ismeretkoreét.
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A miivészet kultira zene és miivészeti oktatas teriilete a hazai 6vodai nevelés két
Osszevont teruleteként értelmezhetd, a rajz, mintazas kézimunka, valamint az ének zene,
énekes jatekok tevékenysegének. A program szerint a miivészet és kulttra oktatasi teriilete
két alapvetd részbdl all: a zeneoktatasbol €s a miivészeti oktatasbol. A zeneoktatds 6 célja
az Ovodas korl gyermekek zenei készségeinek, képességeinek fejlesztése, amely a
késébbickben jo alapot jelenthet a zenekedveld, zeneértd felnbtté valashoz. A zenei
nevelés komplex szemléletmodot tiikroz, a zenei érzelmi fejlddést a miivészetek kozegébe
agyazva. Fokozott figyelmet fordit a zenei részképessegek fejlesztésére, valamint a
mozgasos, vagyis a testtel torténd zene értelmezésére a tanccal kardltve. A ritmusok,
mondodkak, a dalok megfelel6 kozeget biztositanak ennek megvalositasahoz, csakugy, mint
a vokalitas (az ének fejlesztése), a légzdgyakorlatok ¢&s 1égzdjatékok ismerete és
alkalmazasa. A meghatarozott tartalomstandardok el6irjak a gyermekek szamara megfeleld
dalanyagot, a dalanyagok repertoarjanak hangterjedelmét, hangkészletét, amelyek
megfelelnek a gyermekek életkori sajatossagainak. Az instrumentalis — vagyis hangszeres
— tevékenységek szintén az dvodai zenei nevelés részét képezik. Az oktatdsi program az
Orff hangszeres modszer (ORFF 1954) alkalmazésat preferalja, de nem teszi azt kotelezévé.
A cél egyértelmiien az érzékeny és aktiv zenehallgato és zenemiiveld, zenekedveld felnotté
val6 nevelés. A zene és mozgds 0Osszevont alterlilete a gyermekek természetes
mozgasigényének kielégitését, az 0Osszerendezett mozgas Kkialakitasat, valamint a

néphagyomanyok ismeretét és apolasat célozza.

A miivészeti nevelés f0 célja az egyszerti mlivészeti kifejezéeszkdzok felhasznéalasa
altal torténd értékkozvetités, a jatékos miivészeti tevékenységek gyakorldsa, a
kifejezOkészség erdsitése, a kreativitas mozgoésitdsa. A gyermekeket koriilvevd targyi
kornyezet felfedezése szintén a miivészeti nevelés részét képezi. Komplex szemléletmodu
ismeretatadast valosit meg, a miivészeti agak Osszeolvasztasaval a személyiségfejlesztés
eszkozeként alkalmazva a miivészet erejét. Az oktatasi teriilet tovabbi hét részre tagolodik:
a kézzel foghato felszini miivészeti tevékenységek, a térben alkotott mivészeti
tevékenységek, szines miivészeti tevékenységek, spontan miivészeti kifejezés, szinesztézia
(inter-szenzoros percepci0), a mualkotasok észlelése. valamint a felszini alakzattal

rendelkez6 miivészi teriilet az alakzatok megkilonboztetésere.

Az egészség és mozgas oktatasi tertilet a hazai dvodai nevelésben a Mozgas
tevékenységi teriiletének feleltethetd meg. F6 célja az egészséggel kapcsolatos alapvetd

informéacidk biztositasa, valamint a gyermekek 0szténzése a fizikai gyakorlatok végzéseére,
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alloképességiik javitasara, az egészségmegdrzés €s prevencid jegyében. A cél, hogy a
gyermekek mindennapjainak meghatdrozd részévé valjon a mozgés, kialakuljon belsd
igénye a sajat testének edzettségének megodrzése érdekében. Szerves része tovabba a
higienés szokasok kialakitasa, az o©nkiszolgalds, az egészséges életmod Kkialakitésa,
valamint a helyes taplalkozas ismerete. Az intézménynek és a pedagdégusoknak megfeleld
helyet, id6t és lehetdséget kell biztositania az oktatasi teriiletben foglalt célok
megvaldsitasahoz. A tevekenységek veégzése soran figyelemmel kell kisérni a gyermekek
fejlodését, a helyes technikak alkalmazasat, az esetleges hibak korrekcigjat. A kornyezet €s
iddjaras elemeit beépitve az ajanlasokba, az ¢évszaknak megfeleld6 mozgésos
tevékenységeket kindl a gyermekeknek, amellyel a szabadban végzett mozgasfejlesztés

megvaldsithatd, legyen szé akar Uszasrol vagy korcsolyazasrol.

A matematika és informacios munka, az ember és a természet, valamint az ember
és tarsadalomoktatasi teruletek, a hazai dOvodai nevelésben a kiils6 vilag tevékeny
megismerése tevékenységben realizalodik. A matematika és az informatika oktatasi
tertiletének fO célja a matematikai és informatikai ismeretek és készségek alapjainak
biztositasa, amelyek tovabb fejlesztik a matematikai gondolkodast és a felsdéoktatashoz
sziikséges matematikai kompetencidkat. Segitségével fejlodik a gyermekek logikai
gondolkodasa, valamint az iskolai oktatashoz elengedhetetlen matematikai kompetenciak.
A szamolas, az egyszeri miiveletek végzése, az egyes algoritmusok megértese, a geometria
alapjainak ismerete, a térbeli orientacid fejlesztése, az elvont fogalmi gondolkodas
mozgositasa, a kreativitds fejlesztése, a logikai kapcsolatok feltarasa, az ok-okozati
viszonyok megismerése és értelmezése alapvetd feladata a matematika és informacios
munka oktatasi teriiletének. Ahogyan az egyszerli csoportositasok, sorba rendezések is. Az
informéacidés munka terlletének fokuszpontja a digitalis kompetencidk, digitalis jatékok
helyes és fejlesztd alkalmazasaval vald ismerkedés, kulondsen olyan feladatok vegzése

sorén, amely a matematika jellegli tapasztalatszerzést segiti el6.

Az ember és természet oktatasi teriilet elsddleges célja a tudomanyos ismeretek
nyujtasa és fejlesztése. A pedagodgus feladata, hogy az eldirt standard kovetelmenyeket
kovetve megfelelé ismereteket nyujtson a gyermekek szamara a naprakész informaciokkal,
j6l atgondolt impulzusok segitsegével. A Kisérletezés és az egyszerii kutatasi folyamatok
megismerése és megszerettetése fontos részét képezi ennek az oktatasi teriiletnek. A vilag
miikddésének alapvetd torvényeinek bemutatdsa, a tapasztalat utjan nyert 1) ismeretek, a

sz¢leskorlien és gondosan valogatott eszkozok, az Uj kognitiv helyzetekkel wvald
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megismerkedés, Uj informacidok befogadasara készteti a gyermekeket. A kategériak
képzése, a megfigyelés képessége, a kérdesek megfogalmazésa, az érvelés képessege arra
0sztonzi a gyermekeket, hogy Ujabb kérdéseket fogalmazzanak meg, problémahelyzeteket
ismerjenek fol és megfeleld stratégiat alakitsanak ki azok megoldasa érdekében. A névény,
allat- és embertan alapvetd ismereteit tartalmazo oktatasi teriilet segiti a gyermekek kiils6
vilaganak tevékeny megismerését. Az ember és tarsadalom oktatasi teriilet f6 célja, hogy
elosegitse a gyermekek tarsadalomba torténd szocializacidjat. Az idobeli, térbeli
interperszonalis kapcsolatok kialakitasat, azok jelentdségének felismerését, a tarsadalom és
kornyezet megismerését, a gyermekek termeészetes kivancsisagara épitve. A foldrajzi és
torténelmi ismeretek bevezetése szintén ezen az oktatasi tevékenysegen keresztll valosul
meg. A Kkornyezé orszagok megismerése, a napszakok, évszakok, iddszakok
megkiilonboztetése, a kornyezé falvak a varosok ismerete, ezek fokozatos bevezetése
fontos szerepet jatszik a gyermekek tajékozottsaganak megalapozasaban. A tarsadalmi
kommunikacié az etika, az erkdlcs és a moral fejlesztése szintén kdzponti kérdése az
oktatasi teriiletnek. Az ember és a munka vilaga a hazai 6vodai nevelésben a munka jellegii
tevékenységeknek feleltethetd meg. Az oktatasi teriilet célja az anyagok ismerete — kilonos
tekintettel a természetben talalhato anyagokra, mint a k6, fa, szén, szalma, gyapju, tollak
stb. — azok felhasznalasarol valo alapvetd tudas megszerzése, az anyagok osztalyozasanak
képessége, a targyak jellegzetességének megfigyelése, a kiillonbozé szelektiven gyiijthetd
anyagok megkulonboztetésében val6 jartassdg kialakitasa - a papir, a miianyag, a fém, a
textiliak, a zold hulladék. Az ujrahasznositassal val6 ismerkedés sordn a kdrnyezetvédelem
fontossdganak megismerése a cél. Az egyszerlibb termékek eldallitasa, az anyagok
felhasznaldsa és megmunkaldsa, az eszk6zok helyes és rendeltetésszerli haszndlata, a
sorrendiség, a szerszamok ismerete, segit a targyak és eszk6zok azonositasdban, a
veszélyek felismerésében, a biztonsagos eszkozhasznalatban. Osztonzi a gyermekeket az
alkotasra, mely altal folyamatosan fejlodik kreativitasuk, valamint esztétikai érzékik, a
praktikumra val6 torekvésiik. Az alapvetd javitasi feladatokba torténd bevonasuk soran a
gyermekek megtanulhatjak, hogy az eszk6zok fixalasa utan azok még hasznalhatéak, ezzel
redukélva a fogyasztoi tarsadalom pazarld életmddjat, a hulladékok minimalizalasat. A
kézmiives foglalkozdsok soran olyan mindennapi haszndlati targyakat hozhatnak Iétre,
amelyeket késébb szivesen hasznalnak majd a mindennapi életiik soran, és amely altal
tovabb fokozddhat az alkotas 6réme, az esztétikai érzék és élmény megélése, valamint

fejlodik gyermekek Onbizalma is.
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5.4. AVIZSGALT INTEZMENYEK BEMUTATASA

Az alabbi alfejezetben a vizsgélat sordn kutatdsi helyként szolgéld intézmények
bemutatéaséara véllalkozom. Az elsé intézmény a Pécsi Reformatus Kollégium Ovodaja, a
masodik, Beregszasz XVIII. sz. Ovodaja, a harmadik intézmény pedig a révkomaromi
Bdbita Ovoda.

5.4.1.A Pécsi Reformatus Kollégium Ovodaja

Az els6é intézmény, amely bemutatasra keriil a Pécsi Reformatus Kollégium Ovodaja,
amely 2009. szeptember 1-én kezdte meg mitkodését eleinte 2 csoporttal. Az eredeti helyét
tekintve a Pécs Megyei Jogl Varos Onkormanyzata altal fenntartott Vadasz utcai
Ovodaban nyitotta meg kapuit (Pécsi Reformatus Kollégium Gimnaziuma,
Szakgimnaziuma, Szakkdzépiskolaja, Altalanos Iskolaja és Ovodaja, Pedagogiai program,
2013). Jelenleg az Ovoda 5 csoporttal miikodik, a Helyi Ovodai Nevelési Program 2009-
ben késziilt el, reformatus pedagdgiai szakértok segitették a megalkotasat. Alapjait tekintve
igazodik az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramjaban megfogalmazottakhoz, valamint
a Reformatus Ovodai Nevelés Keretprogramjahoz (KOVER — PAPP - VARADI 1998). A
Helyi Ovodai Nevelési Program a 2010. évtdl moédositasra keriilt- az Ovodai Nevelés
Orszagos Alapprogramjanak 2009. évi mddositasdnak okan -, alapozva az intézmény jo
gyakorlatara. Az 6voda és annak nevel6testilet hisz a megudjuldsban, az innovativ
pedagogiai mddszerek alkalmazasanak lehetdségeiben, nyitott szemléletmddot képvisel.
Teret és lehetdséget biztosit az Ovodai neveldmunka sordn alkalmazott modszertani

onallésagnak, a pedagdgusok személyiségének kibontakoztatasanak.

Alapvetd feladatanak tartja a gyermekkdézponti 6vodai nevelés megvalositasat, az
ovodai nevelés funkcioinak kiteljesitését. ,,A gyermeki személyiséget ugy definialjuk, mint
az egyedi, megismételhetetlen, massal nem helyettesitheté individuum és szociélis 1ény
aktivitasat.”  (Pécsi  Reformatus  Kollégium  Gimnaziuma,  Szakgimnaziuma,
Szakkozépiskolaja, Altalanos Iskolaja és Ovodaja, Pedagdgiai program, 2013. 317.0.) A
gyermekek optimalis fejlodésének elengedhetetlen feltétele a megfeleld kornyezeti
tényezok biztositisa, azonban a fejlédést meghatarozd tényezok kozott szerepelnek a
gyermekek bioldgiai, genetikai adottsgai is. A nevelés soran a spontan ¢és tervszer(,
valamint szervezett nevelési modszerek es helyzetek egyarant hozzajarulnak a gyermekek
személyiségfejlodéséhez. Az intézmény az egyenld banasmodot figyelembe véve, kiemelt

feladatanak tartja a szocidlisan hatranyos helyzetli, a tehetséges gyermekek, a
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beilleszkedési, magatartasi és tanulasi nehézségekkel kiizd6, vagyis a kiemelt figyelmet

igényl6 gyermekek nevelését.
5.4.2.Beregszasz XVIII. sz. Ovodajanak bemutatasa

Beregszasz 18. sz. Ovoda épillete 1920-ban épiilt, ami eredetileg egy zsidé csalad
tulajdonat képezte, melynek egyik részében ligyvédi irodat milkodtettek. 1946-ban az
épllet a jarasi korhaz tulajdonava valt, ekkor nyitottak meg benne a bolcséde-0vodat, ill.
,hetes ovodaként”, azaz hétkoznapi bentlakasos 6vodaként is miikodoétt 3 csoporttal, 50-60

gyermekkel.

1985-ben az intézmény vezetését a jarasi oktatasi osztaly vette at, mely tovabbra is
3 csoporttal mitkodott. A 90-es években a rossz gazdasagi helyzet miatt azonban csak 2

csoportot tudtak fenntartani, igy csokkentették a dolgozdk Iétszamat is.(MOLNAR 2013)

2012-ben a Keleti Partnerség Program keretében az intézmény egy melléképllettel

boviilt, melyben a bolcsddei csoport és a konyha kapott helyett.

Az 6vodaban jelenleg 4 csoport miikodik: bolcsdde, kis-, kozépsé-, s nagycsoport. A

gyerekek 0sszlétszama 100 6. A személyzetet 18 f6bdl all.

A Karpat-medencei Ovodafejlesztési program révén a kovetkezd felujitasok kertiltek
megvaldsitasra: a foépiilet kiilsd6 hdszigetelése €s festése, a csoportszobak teljes kor
felujitasa, mely magéban foglalja a padldburkolat cseréjét, a falak festését; megtortént a
fiitésrendszer korszerlsitése, az alagsorban mosokonyha és raktarhelyiség kerilt
kialakitasra. A melléképiilet, melyben bolcséde és a konyha miikodik. Megujult a konyha
és annak berendezései. Az udvarba Uj fatarol6 épult, és harom 0] pavilonnal is gazdagodott
az Ovoda. A tamogatas teljes Osszege: 1597 876,71 UAH, mely magaban foglalja a

csoport- és hal6termek (j batorzatat is.(MOLNAR 2013)
5.4.3.A révkomaromi Bobita 6voda bemutatasa

A Bobita Ovoda Révkoméaromban az E6tvos utca 48. szam alatt talalhato intézményben
végzi munkajat. A kozel 12.000 m?-es teriileten fekvé intézmény rendeltetésszerii célja az
ovodai nevelés megvalositasa, biztositva a gyerekek szdmdra az optimalis fejlodés
lehetdségét. A létesitményben az 6vodai nevelés magyar nyelven zajlik. Az intézmény
terliletét tekintve 1346,5 m? teriiletii és négy szarnybol 4ll, szarnyanként harom emelettel

rendelkezik. Minden emeleten talalhaté jatszészoba, halészoba, mosdok, szekrények,
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valamint 6lt6z0k az alkalmazottak szdméra. A szarnyakban taldlhat6 tovabba konyha és

tornaterem is.

A foldszinti teruleten taldlhatdak az iroddk és a dolgozoszobak, valamint a
kiilonboz6 raktarhelyiségek. 2006-ban az intézmény feldjitasra kertlt. 2009 o6ta a szelektiv
hulladékgytijtésre alkalmas konténerek segitségével vegzik a hulladékok téarolasat. Az
udvar teriilete parkositott, a gyermekek szamara megfelel$ biztonsagi eldirasok szerint lett
kialakitva, szdmos udvari jatékeszkoz talalhaté a terlleten, illetve igyekeztek az ugy

kialakitani, hogy csaladi programok szervezésére is alkalmasak legyenek.

Az intézményben a neveldmunka 6.15-kor kezddédik és 16.30-ig tartozkodhatnak a
gyermekek az 6vodaban. A pedagdgiai program értelmében a gyermekek személyiségének

harmonikus fejlesztése a cél, amelyet a csaladdal valo szoros kapcsolattartés is eldsegit.

Az intézményt minden nap a takaritd személyzet nyitja és zarja a meghatarozott
idében. Az 6voda a nevét a ,Bobitardl” kapta, amely ,,szimbolizdlja a gyermekek
fejlodését, mint a viragok, akik szépen kinyilnak, majd az érett magocskak elrepiilnek a
vilagba, éppen Ugy, ahogy a gyermekek felnének és blicsut mondanak az 6vodanak!”
(Bobita Ovoda Oktatasi Programja — Skolsky Vzdelavaci Program ,,Bobita™)
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6. EMPIRIKUS KUTATAS

A fejezet soran bemutatdsra keriilnek a résztvevé megfigyelés altal végzett vizsgalatok
eredményei. Az eljards soran a MIMI modszerhez kapcsolddo jatéktevékenységekrol
késziilt videdkat elemzem, az elemzett adatokat pedig validalom. Ezt kovetden bemutatasra

keriilnek a bevezetd vizsgélatok és a kiegészitd vizsgalati folyamatok is.

¥

/ Empirikus Kutat:is
/ Bevezeti vizsgilatok -\"

1) A tiibbsziris

/ A Mindenki masképp \ Ki_l:w:'ﬂitﬁ vizsgalatok
. . L Intelligens (MINI) Ovodapedagdgusok
intelligenciak vizsgilata Ovodai Nevelési intelligenciaprofiljainak
ovodapedagdgus
hallgatok kirében
l.]' E’illcsl kutatis a,b‘.“:.él.'és Videt elemzssek.
vizsgilat megvalositasira e

o )
T~ ~ l 7 /

14. sz. &bra - A kutatasi folyamatabra részlete — Empirikus kutatas

Madszer bevezetésének clemzese

lehetisége

6.1. VIDEOELEMZESEK FOLYAMATA

A vizsgalati folyamatok leirdsa soran bemutatasra keriilnek az elvégzett tevékenységek. A
logikai-matematikai intelligencidhoz kapcsolddo, matematika tudéasteruleten alkalmazott
Dinoszaurusz jaték; a nyelvi intelligencidhoz kapcsol6dd, nyelvi tudasterileten
alkalmazott Riporter jaték tevékenyseg; a zenei intelligencia terlletéhez kapcsol6do, zenei
tudasterilleten alkalmazott Ismert dal tevékenység, Hangmagassag felismerés illetve a
Jatssz és parosits tevékenység; a testi-mozgasos intelligencidhoz kapcsol6dd, mozgas
tudasteriileten alkalmazott Akadalypalya tevékenység; a termeészeti intelligenciahoz
kapcsolodo, tudomanyos tudasteriileten alkalmazott Kincskeres6 jaték; valamint az intra-€s
interperszondlis intelligencidkhoz kapcsolodo, a szocialis tudasteriileten alkalmazott
Csoportmodell tevékenység. A tevékenységeket, mar a MIMI modszer alapjan

alkalmazom.

A folytatasban a kodolasi folyamatbdl nyert tapasztalatok és az elemzésre kerilt videdk
kertlnek a fokuszba. A mellékelt abran bemutatasra kerl jelen fejezet szakasza, a kutatast

illetGen.
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Empirikus Kutat:is

“f*]'ﬂi'ﬂﬁ;:;iﬂ'_?fﬂk 4 A Mindenki mésképp ™\ Kiegésziti vizsgalatok
e S Intelligens (MIMI) Ovodapedagogusok
intelligenciik vizsgalata Ovodai Nevelési intelligenciaprofiljainak

ovodapedagdgus clemzése

Midszer bevezetésének
hallgatok kirében

2) Pilot kutatés a bevilas

vizsgilat megvaldsitisara ; - ;
5 = résztvevd megfigyelés

- /
\\ / e

14. sz. &bra - A kutatasi folyamatabra részlete — Videoelemzések

lehetisége
Video elemzések,

a. Logikai-matematikai tevékenység — Dinoszaurusz jaték

A Logikai — Matematikai intelligencia megfigyelése és mozgdsitasa. A jaték,
amelyet jatszottunk a Dinoszauruszos Jaték nevet viseli. Ma csak a kozépsé csoportos
gyermekekkel jatszottam, 7 gyermek vett részt a tevékenységben. A gyermekek nemek
kozotti aranyat tekintve 2 kisfil és 5 kislany, életkor szerinti megoszlasban pedig 3
gyermek 6 éves, 2 gyermek 5 éves, 2 gyermek 4 éves vett részt a jatékban. Minden
gyermekkel kulon-kulon, kétszemélyes helyzetben foglalkoztam. Ez a tevékenység vett a

legtobb 1d6t igénybe, gyermekenként kb. 15-20 percet.
b. Nyelvi intelligencia—Riporter jaték tevékenység

A tevékenységiink a Riporter jaték volt. A tevékenységben 11 gyermek vett részt,
vegyes ¢letkoru tobbnyire kozépsd €s nagycsoportos ovodas gyermek. A gyermekek
nemek kozotti aranyat tekintve 5 kisfiu és 6 kislany, életkor szerinti megoszlasban pedig 7
gyermek 6 éves, 2 gyermek 5 éves, 2 gyermek 4 éves vett részt a jatékban. A

tevékenységek idejét tekintve atlagosan 11 percet vett igénybe gyermekenként.

c. Zenei intelligencia — Ismert dal tevékenység, Hangmagassdag felismerése ,,Jdtssz és

parosits”

Az elsé tevékenységiink az ismert dal tevékenység volt. A tevékenységben 12
gyermek vett részt, vegyes eletkoru, tobbnyire kozEépso és nagycsoportos 6vodas gyermek.
A gyermekek nemek kozotti aranyat tekintve 5 kisfid és 7 kislany, életkor szerinti
megoszlasban pedig 8 gyermek 6 éves, 2 gyermek 5 éves, 2 gyermek 4 éves vett részt a

jatékban. A tevékenységek idejét tekintve atlagosan 10 percet vett igénye gyermekenként.
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A masodik a Hangmagassag felismerése ,,Jatssz és parosits” tevékenységvolt. A
tevékenységben 12 gyermek vett részt, vegyes ¢életkor tobbnyire kozéps6é és
nagycsoportos dvodas gyermek. A gyermekek nemek kozotti aranyat tekintve 5 kisfid és 7
kislany, életkor szerinti megoszlasban pedig 2 gyermek 7 éves, 6 gyermek 6 éves, 2
gyermek 5 éves, 2 gyermek 4 éves vett részt a jatékban. A tevékenységek idejét tekintve
atlagosan 13 percet vett igénye gyermekenként.

d. Testi - mozgéasos intelligencia — Akadalypalya tevekenyseg

A gyakorlat soran az akadalypalya tevékenységet vegeztik. A tevékenységben 10
gyermek vett részt, vegyes életkorQ, tobbnyire kozépsé és nagycsoportos 6vodas gyermek.
A gyermekek nemek kozotti ardnyéat tekintve 5 kisfil és 5 kislany, életkor szerinti
megoszlasban pedig 5 gyermek 6 éves, 3 gyermek 5 éves, 3 gyermek 4 éves vett részt a

jatékban. A tevékenységek idejét tekintve atlagosan 10 percet vett igénye gyermekenként.
e. Természeti intelligencia — Kincskeresé jaték

A tevékenységink a Kincskeresé jaték volt. A teveékenységben 11 gyermek vett
részt, vegyes életkord, tobbnyire kzéps6 és nagycsoportos 6vodas gyermek. A gyermekek
nemek kozotti aranyat tekintve 5 kisfil és 6 kislany, életkor szerinti megoszlasban pedig 7
gyermek 4 éves, 2 gyermek 5 éves, 2 gyermek 6 éves vett részt a jatékban. A
tevékenységek idejét tekintve atlagosan 14 percet vett igénye gyermekenkeént.

f. Intra- és Interperszondlis intelligencia — Csoportmodell tevékenység

A kutatasi gyakorlatban a kovetkezé a Csoportmodell jaték volt. A tevékenységben
13 gyermek vett részt, vegyes életkor, tobbnyire kozépsé és nagycsoportos Ovodas
gyermek. A gyermekek nemek kozotti aranyat tekintve 7 Kisfil és 6 Kislany, életkor
szerinti megoszlasban pedig 1 gyermek 7 éves, 6 gyermek 6 éves, 3 gyermek 5 éves, 3
gyermek 4 éves vett részt a jatékban. A tevékenységek idejét tekintve atlagosan 15 percet

vett igénye gyermekenként.

A fent emlitett 76 esetbdl tobb videdanyag is kizarasra keriilt. Ennek tobb oka is
volt, mint a technikai feltételek elégtelensege; az egyik vagy mindkét sziilé beleegyezo
nyilatkozatanak hidnya; egy masik sziil6 (nem a vizsgélati személy) sziil6i beleegyezd
nyilatkozatanak hianya, illetve hozzajarulasa a képanyag feldolgozasahoz, lévén gyermeke

latszik a videdfelvételen a hattérben; valamint adatvesztés.
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A videbadatokat az Atlas.Ti® program segitségével vizsgéltam. A végsd
kutatdsban igy 25 vided szerepelt. (Tovabbi két vided kihagyasra kerilt. Az egyiket
megzavartak, igy sajnos a gyermek érzelmi megnyilvanulasai 6sszezavarodtak, a masik
vide0 befejezetlen volt, igy azt nem lehetett teljes valdjaban elemezni.) Az egy videora juto
kodolasi id6 atlagosan masfél orat vett igénybe, a teljes kodolasra szant id6 38 ora volt.
(Az intrakddolas folyamatat is beleszamitva megkozelitéleg 76 orat vett igénybe a teljes
folyamat.) Az alkalmazott kodkészlet minddsszesen 32 kodbol allt. A kddolasi eljaras
soran 679 alkalommal kerult sor a kddolasi folyamatra. Az atlagos kdédmennyiseg 38

kod/video volt. Az dsszes videdhoz tartozo jegyzetek szdma pedig 43.
6.1.1.A kddolasi folyamat és a nyert tapasztalatok

A kvalitativ kutatasi folyamatbdl nyert tapasztalatokat tekintve elmondhatd, hogy a
megfigyelt érzelmek nem feltétlenll a tevékenységre adott valaszreakcidk voltak. Ezeket
minden esetben ki kell zarni a vizsgalatbdl, azonban a megkulonboztetésiik nagy
koncentraciot és alapossagot igényel. A kiilsé faktorokat minden esetben figyelembe kell
venni. A gyermekek atlagosan a 2. percben (vagyis viszonylag koran) megfeledkeznek a
kamerarol. A kddkészlet megalkotasa, az egyes kodok elnevezése és megjelenitése az
érzelmi skalan szamos problémét felvetett. A pontossagra és az érzelmi 6sszhang
megjelenitésére nagy hangsulyt fektettem. Az emotikonok hasznalata megkdnnyitette ezt a
folyamatot. Az intrakodolas tekintetében két fontos tényezot is megfigyeltem. Az elso,
hogy a kddolasi folyamatok kdzott egy olyan intervallumot érdemes beiktatni, amely soran
a kordbban végzett kodolasi folyamat emlékei javarészt feledésbe meriilnek. Ez az 1d6
idedlis esetben 3-4 honapot feltételez. Az intrakddolds folyamat pedig hasonld
idémennyiséget vesz igénybe, mint a primer kodolasi folyamat. Az altalam végzett
intrakddolasi folyamat eredménye nem mutatott szignifikans eltérést (lasd: 4.sz. tablazat).
Az egyes tevékenysegek elemzése kdzben minden esetben érdemes szlinetet beiktatni. Ez
optimalis esetben legaldbb 10 perc, azonban ez egyénileg valtozhat. Amennyiben ezt nem
tartjuk be, a figyelem folyamatosan lankad, a kddolas pontossaga pedig veszit eredeti
értékébol, igy hatékonytalanna valhat, ami a validitast vonja kétségbe. A tevékenységek
végzése kozben keriilni kell az erds mimikat, ez megzavarhatja a gyermekeket és

befolyasolhatja érzelmi reakcioikat, amely szintén eredménytelenseghez vezethet.
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6.1.2.Videdelemzések

Az Atlas. Ti® altal generalt szovegfelhd elemzésbdl sok hasznos informaciohoz juthatunk.
A szovegfelhobdl kideriilt, hogy a legmagasabban preferalt kéd a ,,boldog”, amely
minddsszesen 110-szer fordul el6 a kodolasi folyamat soran. Ez a legmagasabb 16%-0s
aranyt eredményezte (1. sz. diagram). Kiemelked6 helyen szerepelt tovabba a ,,motivalt”
(14%), a magabiztos (13%), az ,,izgatott” (11%) és az ,,0sszezavarodott” (11%) kodok is.
A kodok 6sszefoglalo tablazatabol szamos tovabbi informéciét nyerhetink (8. sz. melléklet

- Kddolasi folyamat soran nyert kodok Osszesitd tablazata).
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1. sz. diagram - A kodok eloszlasa szazalékos formaban

A kapott kodokat ezutan érzelmi iranyuk szerint két csoportra osztottam (pozitiv és
negativ iranyd érzelmek), majd megvizsgéltam, hogy milyen megoszlasa van az egyes
kddoknak (2. sz. diagram). Az abran jol megfigyelhet6, hogy a kodok csupan 22%-a esett a
negativ tartomanyba, mig 78%-uk a pozitiv tartomanyhoz kapcsoléddott.
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2. sz. diagram - A pozitiv és negativ iranyd kddok viszonya

Az egyéni érzelem hulldm grafikonrdl (3. sz. diagram) leolvashatoak a gyermekek
érzelmeinek valtozésai a tevékenység elsd percétdl az utolsd percéig. A negativ irdnyl
elmozdulasok a gyermekek negativ irdnya érzelmeit mutatjak, mig a pozitiv iranyba
elmozduld iranyok a pozitiv érzelmeket tiikrozik. Az abran jol megfigyelhetd, hogy a
gyermek érzelmei (ebben az esetben az els6é videdn szereplé gyermek érzelmei), javarészt

a pozitiv vagy semlegesnek értékelt tartomanyba esnek.

Video 1

Boldog, 15
Blszkéy 12 \ Pozitiv, 12

Magabiztgs, 9 , Magabiztos, 9
Mptivalt, 8 otjvalt, 8
Optimista,
Meglepddott, Meglepddott, 3
0 5 10 1 20 25 0 35 40
alodott, -4 Csalddott, -4
] Aggddo, -8
Ideges, -10 Nyugtalan, -9

3. sz. diagram - Egyeni érzelmi hullamok grafikonja

Az aldbbi abran (4. sz. diagram) a gyermekek csoportos érzelmi hullamanak
grafikonja talalhat6. Az abran a hullamon kivil lathaté egy lineéris vonal, amely a csoport
atlagos érzelmi gorbejét mutatja. Ez az abra egy folyamatos felfelé ivelé képet mutat,
amely aldtdmasztja, hogy a gyermekek érzelmi valtozésa egyértelmilien a pozitiv irdnyba
tolddott, a kutatdi kérdésem igy bizonyitast és valaszt nyert, vagyis a gyermekeknél a

tevékenységek bevaltak, pozitiv iranyd érzelmi elmozdulast eredményeztek.
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4. sz. diagram - Csoportos erzelmi hullamok grafikonja

Az intrakodolés folyamatanak eredményei az els6 kivalasztott video értelmében az
alabbi tablazatban taldlhatok, amelyb6l a validalt kodok kinyerése, illetve a szamolasi

eredmény is levezetheto.
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2. sz. tablazat - Az elsd video6 (P3:Vided), valamint az intrakddolt vided (P26:Vided _Intra)

kodkészletének dsszehasonlitd tablazata
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A kovetkez6 tablazatban mar csak azok a kodok szerepelnek, amelyek mind a két esetben

megjelentek a kodolasi folyamat sorén, vagyis validnak szamitanak.

(CODES-PRIMARI-DOCUMENTS-TABLE |
Feport Created by Super - 2020.02.20 12:21:05
HU: {C:User Barbi Documents' Scientific Software ATL ASt TextBank Emoticoding hprT}
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3. sz. tablazat - Az elsé video (P3:Vided), valamint az intrakddolt vided (P26:Vided_Intra)

valid kddkészletének dsszefoglald tablazata
6.1.3.Intrakodolas

A Dafinau — Lungu féle klasszikus szamitasi képletbemutatasat a kutatdsmaodszertani
fejezetben bemutatottak alapjan végzem (vo. 2.1.5. sz. alfejezet). A tovabbiakban a konkrét

szamitasi folyamat bemutatasa torténik.

A fenti tablazat eredményei elegendé adatot biztositanak a megbizhatdsagi mutaton

kiszdmitasahoz, amely az alabbi folyamatban rogzitett:

1.) kodolas eredményei: Aggodo, Boldog, Blszke, Csalddott, Ideges, Izgatott, Kedves,

Magabiztos, Meglepédort, Motivalt, Nyugtalan, Optimista, Pozitiv

2.) kddoléds eredményei: Aggodd, Boldog, Biszke, Csalodott, Irritalt, Izgatott, Kedves,

Magabiztos, Megkonnyebblilt, Meglepddaitt, Motivalt, Nyugtalan, Optimista, Pozitiv

122 24
T13+14 27

Km 0,88

Kimondhat6 tehat, hogy az els6 esetben végzett kodolasi megbizhatosagi eljaras
tekintetében — bar egyelére a mérészamra vonatkozo pontos kritérium nem sziiletett - a 0,6
folotti érték mar reliabilitdsaban megfelelének mondhatd, igy a kodolési folyamat validalt,
illetve a személyi triangulacio megvalosult. A kdvetkezokben a teljes tablazati lista és
szamitasi folyamat levezetése helyett egy 6sszefoglald tablazatot készitettem az tobbi

vided esetében:
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Vid 2 Vid 3 Vid 4 Vid 5 Vid 6 Vid 7 Vid 8 Vid 9
0,76 0,81 0,74 0,66 0,91 0,69 0,75 0,84
Vid 10 Vid 11 Vid 12 Vid 13 Vid 14 Vid 15 Vid 16 Vid 17
0,90 0,69 0,88 0,73 0,98 0,83 0,80 0,79
Vid 18 Vid 19 Vid 20 Vid 21 Vid 22 Vid 23 Vid 24 Vid 25
0,84 0,90 0,72 0,79 0,75 0,80 0,95 0,86

4. sz. tablazat - Kddolasi megbizhat6sag szamitasa 2.-25. videdig 0sszesitett eredmeény

6.2.BEVEZETO VIZSGALATOK

A bevezetd vizsgalatok — ahogyan a bevezetd fejezetben a kutatas folyamanak &brajan
bemutattam nagymértékben hozzajarultak a fokutatds megsziiletéséhez. Jelen fejezetben
két bevezetd kutatds bemutatasara vallalkozom. Az elsé a tObbszords intelligencidkat
vizsgalja az 6vodapedagogus hallgatok korébol, a masik bevezeté vizsgalat egy pilot
kutatast mutat be, amely a bevalasvizsgalat megvalésitasat célozza. Az aldbbi abran

szemléltetem a kutatési szakasz megjelenését a kutatési folyamat abréjan (15. sz. abra)

\r

Empirikus Kutatsis

}

Bf'-]'ﬂ:ﬁﬁ:;i!:zsﬁﬁ!?_'ﬂk 4 A Mindenki mésképp N Kiegészith vimsgilatok
1) A tobbsz0rds Intelligens (MIMI) Ovodapedagogusok
intelligencidk vizsgilata Ovedai Nevelési intelligenciaprofiljainak

ovodapedagdpus
hallgatok kirében
2) Pilot kutatas a bevilis
vizsgilat megvalositasira

\ ) \_ /

Madszer bevezetésének elemzése

lehetisége
Vided elemzések,
résztvevd megfigyelés

i

15. sz. abra - A kutatasi folyamatabra részlete — Bevezetd vizsgalatok

6.2.1. Tobbszords intelligenciak vizsgalata 6vodapedagdgus hallgatdk kdrében

A hazai Ovodapedagogus képzésen tal a részkutatasokat a kolozsvari Babes—Bolyai
Tudomanyegyetem; az eszéki Josip Juraj Strossmayer Egyetem, valamint a komarndi
Selye Janos Egyetem hallgatoi kozott végeztem. A hallgatok altal 2016-ban, 2018-ban és
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2019-ben kitoltott kérdéivek (n = 233) eredményeinek feldolgozasara vallalkozom jelen
alfejezetben (7. sz. melléklet). A kérd6iv a tobbszords intelligencidk profilfeltarast célzo
kérd6iv, melynek alapja egy Otpontos Likert-skala onértékeld kérd6iv (MIPQ I, IV TIRRI
- KOMULAINEN 2002; TIRRI — NOKELAINEN - UBANI, 2006; TIRRI - NOKELAINEN, 2007).

Célja, hogy segitse mind a tanuldkat az onreflexioban, mind a pedagdgusokat
abban, hogy megértsék a gyermekek és sajat erésségeit. A kérdéivben minddsszesen 56
elemmel lehet feltarni a: (1) nyelvi, (2) logikai-matematikai, (3) zenei, (4) vizualis-térbeli,
(5) testi-mozgésos, (6) interperszonalis és (7) intraperszonalis; (8) természeti
intelligenciakat. A kapott eredményb6l minden esetben elkészithetd a személy egyéni
profilja, illetve a csoportos eredménybdl csoportprofil képezhet6. A  profilok
értelmezésekor tovabba informacioul szolgalnak azok fajtai, amelyek lehetnek szertedgazo,
tobb ponton irdnyt mutatd ugynevezett ,keres6ldmpés”; valamint egy kiemelkedd

fokuszpontu, ugynevezett , lézeres” profilok.

Az dvodapedagdgusok vizsgélata szdmos terlileten megjelent a hazai
szakirodalomban — a teljesség igénye néelkil -, példaul neveléstorténeti megkozelitésbol
(KISSNE - PATY1 2018); mentalis egészség szempontjabol (BiRO — OLVASZTO - KOsA 2010);
vagy tanulédsi szokésaik vizsgalata szempontjabol (Bucsy - KATONA 2013); azonban
tobbszords intelligencidjukat feltaré kérddivet eddig nem alkalmaztdk korabban az

Ovodapedagdgus jeldltek megismeréseére.

A szakirodalmat tekintve tobb példat is talalhatunk, mellyel felnétteket vizsgalnak
hasonl6 kérdéivvel vagy teszttel (TIRRI - NOKELAINEN 2008, MCCLELLAN - CONTI, 2008);
kevesebbet, amely direkt dvodapedagogus hallgatokat vizsgal (BECEREN - OZDEMIR, 2010).
A hazai szakirodalomban fellehet6 a hallgatokat a tobbszords intelligenciak koncepcioval
megismertetd és képességeiket mozgositdo miivek koziil kiemelendd egy, a differencialt
tanuldsszervezést vizsgald mi, amely gyakorlati alkalmazasi kereteket biztosit az elmélet
megvaldsitasahoz (Dezs® 2014). A tdlnyomorészt kilfoldi szakirodalom felkutatasa és

feldolgozasa, szamos nehézséget okozott a folyamat soran.

A részkutatds soran tobb kérdés is megfogalmazddott bennem. Korabbi
o6vodapedagogusi szakmai multamra alapozva eldfeltételezéseim kozott szerepelt, hogy az
Ovodapedagogus hallgatok intelligenciaprofilja ald fogja tamasztani a kiemelkedd
természeti intelligencia dominancidjat, valamint hogy a fejlesztendé intelligencia a

matematikai-logikai intelligencia lesz. Az empirikus kutatas eredményeibél pedig a skalak
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kozotti  egyitittjarasoknal (korrelacio) feltételezheté a logikai-matematikai és térbeli
intelligenciak egydttjarasa; a nyelvi és az interperszonalis intelligencidk egyuttjarasa;
valamint a nyelvi és intraperszonalis intelligenciak egydttjarasa. A nem valtozo vizsgalata

— a szakma specifikus n6i dominanciaja miatt — esetlinkben nem relevans.

A mintat az 56 elembdl all6 tobbszoros intelligenciadk kérdéivvel gyiijtottem 2016-
2019 kozott. A kérdéiv egy mar korabban megsziiletett, hasonld célra szolgdld sorozat
elméleti kereteire épult (DEzsO 2014). A minta nagysaga (n = 233), amely az alabbiak
szerint oszlik meg: a hazai felsdoktatasban részt vevé 6vodapedagdgus hallgatok (n = 83),
Babes—Bolyai Tudomanyegyetem hallgatéi (n = 38), a Josip Juraj Strossmayer Egyetem
hallgatdi (n=56), Selye Janos Egyetem hallgatdi (n=56). Eletkorukra vonatkozéan nem
tortént adatfelvétel. A kapott informacidink részlegesek lesznek a teljes alapsokasagrol,
azonban a csoportok profiljainak, illetve a teljes profil elemzése hozzajarulhat egy jovébeli

célzott reprezentativ kutatashoz.

Az Onbevallason alapuld tesztek nehézsége tobbek kozott, hogy a személynek egy
kiils6 ellendrzd kontrolltol mentesen kell megfogalmaznia sajat magérol allitasokat, amely
kovetkeztében serllhet a vizsgalati eredmények reliabilitasa. Ezek a problémak féként
akkor allnak fent, ha a vizsgalt terulet valamilyen devianciara iranyul, mint példaul a drog-
vagy alkoholfogyasztési szokasok vizsgalata (ELEKES 2008).

A kérdések Osszeallitasa és egymassal vald 0sszefliggése segiti ennek a faktornak a
kikiiszobolését, idedlisabba téve a kérddiv érvényességét, vagyis hogy nem feltétlentil
egyeértelmi, hogy az egyes kérdések mely intelligencidkhoz tartoznak. A kérddiv alapjan
készult profilokra tobb esetben érkezett valasz, amelyb6l Kkideriilt, hogy egyes
személyeknél nagy meglepetést valtottak ki a sziletett eredmények, vagyis annak ellenére,
hogy 6nbevallasos alapon zajlott a kérddivek kitoltése, mégsem az eldre vélt prekoncepcid

teljesiilt, hanem egy szamukra meglep6 eredmény szlletett.

Az 6sszesitett profilrol (5. sz. diagram) leolvashatd, hogy a legmagasabb eredmenyt
a termeészeti intelligencia értéke adja, amely 79%-ot ért el. Ezt kdveti az intraperszonalis
intelligencia 75%-kal, majd a zenei intelligencia 73%-kal, az interperszonalis intelligencia
72%-kal, a térbeli-vizualis intelligencia értéke 71%; a testi-mozgasos intelligenciaé 70%; a
verbalis intelligenciaé 69%; mig a matematikai intelligencia csupan 56%-o0s eredményt

mutat.
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Erdemes megfigyelni a teriiletek megoszlasat az Ovodai nevelés teriiletének
tiikrében is. Tamaszkodva az Ovodai Nevelés Orszagos alapprogramjara, a kiils vilag
tevekeny megismereése, illetve annak tevékenysegéhez tartozé elemei tartalmazzak, mind a
matematikai tartalmi képességek és készségek fejlesztését, mind a természeti, kornyezeti
tudasanyagot. Vagyis az intelligencidk vizsgélatabdl megfigyelt eredmények ket
legszélsOségesebb eredménye egy €s ugyanazon nevelési tevékenység részét képezi. Ez

tovabbi kérdéseket vethet fel a tevékenyseégek struktarajat, megkozelitését tekintve.

Osszesitett T1 Profil
Intraperszonalis o
intelligencia 5%
80%
~ Verbalis 60% Interperszonalis
intelligenci intelligencia
69% 40% 72%
2
Térbeli-Vizudlis nds Természeti
intelligencia by intelligencia
71% 79%
Matematikai Testi-
logikai £ kinesztetikai
intelligencia < intelligencia
6% Zenei 70%
intelligencia
73%

5. sz. diagram — Ovodapedagdgus hallgatok Gsszesitett tobbszords intelligenciak profilja

Az intervallum-becslésb6l (6. sz. diagram) kiderll, hogy egy esetben séril
szignifikdnsan a minta normalitdsa a természeti intelligencia valtozonal (Ferdeség
tekintetében -0,587***), a tobbi valtozd esetében nem mutathatd ki szignifikans eltérés.
Vagyis ebben az esetben a konfidencia-intervallum is sériilt. Az intervallumbecslésekbdl
kider(l, hogy 95%-o0s biztonsaggal kimondhatd az intraperszonalis intelligencia eredménye
73,8% ¢és 76,30% kozé tehetd. Az interperszondlis intelligenciaé 70,8% és 73,6%; a
természeti intelligenciaé 77,38% és 80,82%. A testi 68,38% és 71,68%; zenei intelligencia
tekintetében 70,96% és 75,09%; a matematikai intelligencia 54,1% és 58,34%; a vizualis

intelligencia 69,49% és 72,75%; mig a verbalis intelligencia 67,07 és 70,08% k{zé esett.

Az intervallum-becslésekbdl szarmazo eredményekbdl leolvashatd, hogy a
legszélesebb skalan mozgd eredmény a testi intelligencia vizsgalatakor érkezett, amely
értelmében a legnagyobb eltérések ezen a terlleten mozognak, itt egy 4,13%-0s eltérés

mutatkozott. A legszlikebb intervallumot mutato intelligencia a verbalis intelligencia volt.
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Ebben az esetben 2,50%-0s eltérést figyelhetlink meg, igy elmondhatd, hogy a kapott

eredmény sziik intervallumon beliil, kozel azonos eredményeket mutat.

85.00%
80.00% :
75.00% ﬁ

70.00% "\ S
65.00% \\ /B—
60.00% \7/

55.00% V
50.00%

6. sz. diagram - Intervallumbecslések

A részkutatds kérdései soran megfogalmazott allitdsok vizsgalatakor kiderdilt a
logikai-matematikai és térbeli intelligencidk egydttjarasa valdban bizonyithat6. A két
intelligencia kozott szignifikans pozitiv iranyu kapcsolat van (r=0,287**). A kapcsolat
erejét tekintve, azonban gyengének mondhaté. Mas a helyzet a nyelvi és az
interperszonélis intelligencidk egydttjarasa esetében. Itt mar kimutathatdé egy kozepesen
erés, pozitiv iranyu kapcsolat (r=0,479**). A nyelvi és intraperszonalis intelligencidk
egyuttjarasa esetében szintén kimutathatd szignifikdns pozitiv iranyud egydttjards, a
kapcsolat ereje szintén kozepes, azonban az als6 hataron mozog (r=0,309**). Az
egyuttjarasokbol kidertl, hogy az adott, parban vizsgalt eredmények egymassal egyutt
jarhatnak, egyutt mozoghatnak, vagyis, ahol a logikai matematikai intelligencia
vizsgalatakor kapott eredmények 0Osszefliggésbe hozhatdak, a térbeli intelligenciaval,
ahogyan a nyelvi és interperszonalis intelligenciak és a nyelvi intelligencia, valamint az
intraperszonalis intelligenciak. Erdemes tovabba vizsgalni a kérdésenkénti eloszlasokat,
hiszen eddig az intelligencinkénti értékekre helyeztem a fokuszt. Amennyiben az 6sszes
kérdésre megvizsgalom az atlagot a legkisebb atlaggal (2,05 pont) a 40-es kérdés bir:
»Szeretem a vadaszatot, haldszatot, horgaszatot”, amely egyébként nem fligg Ossze a
legalacsonyabb szédzalékos aranyt elért matematikai-logikai intelligenciaval, ezt a kérdést
azonban szorosan kovetik a matematika tartalmu kérdések: ,,A matematika szemszogébdl
kozelitek meg bizonyos mindennapi élethez tartozd dolgokat.” (2,34); ,,Szeretem a
statisztikai szamitasokat” (2,40). A legmagasabb eredményt elért kérdés pedig szintén nem
a dominans intelligencidhoz, vagyis a termeészeti intelligenciahoz tartozo kérdés volt,
hanem egy zenei kérdés: ,,A zene nagyon fontos a mindennapi életben.”, a valaszadok erre

a kérdésre atlagosan 4,47 pontot adtak.
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Ha a széls6séges kérdésekre adott szazalékos megoszlast figyeljiik, a legmagasabb
pontszam tekintetében elmondhaté, hogy a vélaszolok 64,5%-a Ugy érezte, teljes
mértékben igaz ra, hogy a zene nagyon fontos szerepet tolt be az életében, 21,8%-a ezt
fontosnak tartotta; 10,5%-a csak részben tartotta jellemzének magara tekintve, 3%-a
kevésbé fontosnak, mig minddsszesen 0,4%-a vélte ugy hogy a zene nem tolt be fontos
szerepet az életében. Arra a kérdésre, hogy szeretik-e a horgészatot, vadaszatot, halaszatot,
a valaszadok 47,8%-a ugy érezte, egyaltalan nem, 21,3%-a kevesbé, 14,9%-a részben,
9,4% jellemzoOnek tartotta az allitast magara nézve, mig minddsszesen 6,4% vélekedett
ugy, hogy az adott leiras teljes mértékben igaznak tekinthet6 ra nézve. Jelen részkutatas
ravilagit arra, hogy ezzel a kérdéskorrel a jovében érdemes mélyrehatoan foglalkozni,
hiszen szamtalan hasznos informaci6 szerezhetd altala az dvodapedagogus hallgatokrol,
akik a jovo gyermekeit fogjak nevelni. A modszer jO téptalaja lehet a pedagogusok
onreflexids készségének fejlesztésére, valamint a gyermekek és tarsas kornyezetik
megismerésére. A kapott eredményeket megfigyelve leolvashatd, hogy 6sszességében
valéban a matematikai-logikai intelligencidhoz tartozé kérdések soran nagyon alacsony
pontszdmok szilettek, azonban meégsem ehhez az intelligenciahoz érkezett a
legalacsonyabb pontszam. Ez felveti a kérdest, hogy vajon a természeti intelligenciahoz
tartoz6 kérdés megfogalmazésa és értelmezése soran nem tortént-e valamilyen
értelmezésbeli  probléma? Amennyiben igen, mennyire értékelhetd validnak a
kérdesfeltevés? Azonban amennyiben az adott ,kiugr6” eredményt mutatd kérdést
Kivesszlk a kérdéssorbdl, a végeredmény nem mutat szignifikans eltérést. A legmagasabb
pontszamot elért kérdés, - ahogyan az mar korabban emlitésre kerlilt — a zenei
intelligenciahoz tartozé kérdés volt, amely szintén nem a kiemelked6 intelligencia — vagyis
a természeti intelligencia — kérdései kozé tartozott. Osszességében elmondhatd, hogy a
kérdéiv szamos ponton nyujthat segitséget a palyara késziilo, és a palyan aktiv

pedagogusok szamara egyarant.
6.2.2.Pilot kutatas a bevalas vizsgalat megvaldsitasara

A részkutatas két Osszefiiggd és egymasra tdmaszkodo, kvantitativ és kvalitativ kutatasi
maodszereket is magaban foglald, azokat integrald, kombinalt formaban val6sult meg. A

fejezet, kutatasi folyamatban betoltott helyét az alabbi abran szemléltetem (16. sz. abra).
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16. sz. abra - A kutatasi folyamatébra részlete — Bevezetd vizsgdlatok (Pilot kutatds)

Az elvégzett empirikus, kvantitativ részkutatas keretén belll 6vodapedagogusok (n=184)
veleményét kérdeztem a jo jaték tulajdonségairol, feltételeir6l. A kérd6iv elsédleges célja
az volt, hogy feltarja, melyek azok a kiemelt tényezdk, amelyek egy jatékot megfelelévé, a
pedagoégusok szemszogébdl ,,jova” tesznek. Ezekbdl a tényezokbol kategoridkat képeztem,
amelyeket felhasznaltam egy kvalitativ adatelemzéshez. A meglévé vided anyagot (4 teljes
tevékenységet tartalmazo vide6 dokumentum) korabban kodoltam, majd a mar meglévé
kodokat ezekbe a kategoridkba rendeztem. A folyamat soran a kodolas értelmezése szamos
ponton valtozott, alakult és letisztazodott. A kategoridkat, azok sokszintiségébol fakaddan
fokategoriakba rendeztem, igy azok alkategériaként szerepelnek a vizsgélatba (Az igy
létrejott kodtérkép a 17. sz. abran lathatd). A videOk elemzése soran ezekre az egyedi
esetekre fokuszéaltam és az ezekbdl kapott eredményekbdl vontam le késébb a gyakorlati

tesztelésre vonatkozé konzekvencidkat.

Ha a kddtérképet vizsgaljuk, lathatjuk, hogy 6t fokategoriat kiilonbozettem meg.
Ezek a fokategoridk a fizikai tulajdonsaghoz; a tudashoz; a személyiséghez, a fantazidhoz
¢és a kiviilrdl érkez6é tényezokhoz tartozd alkategoridkat tartalmazzédk. Az alkategoridk
Osszesen 20 teriiletet mutatnak be, ezek megegyeznek a kérddivben felsorolt 20
tényezdével. Az alkategoriak pedig tovabbi 30 kodot dlelnek fol. A kodtérképen kialakitott
kapcsolatok két tipus szerint keriiltek abrazolasra.’' Az elsé tipus a ,konstans'? logikai
kapcsolatot” feltételez6 kapcsolat, amelyben olyan kodok keriiltek 6sszekapcsolasra,
amelyek azonosak (pl.: Megértés - Tudas/Elézetes tudas/Megértés —Személyiség/Eletkori

1A két kapcsolat az altalam konstans logikai kapcsolatnak ill., ekvivalens logikai kapcsolatnak nevezett
kapcsolatok.
12 Jelen esetben megegyezdségre utalunk.
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sajatossagoknak megfelelé/Megértés). A masik tipus az ,.ekvivalens®® logikai kapcsolatot”
feltételez6 kapcsolat, amelyben olyan kodok keriiltek Gsszekapcesolasra, amelyek bar nem
azonosak, nagyon hasonloak, jelen vizsgalati korilmények kozott egymassal
egyenértékiieck (pl.: Jatszik/Tevekenykedik — Tudas/Tevékenységi lehetéség/Jatszik —
Személyiség/Elményszeriiség/Tevékenykedik). Ezen kapcsolatok vizsgilata szamos
kovetkeztetésre ad lehetGséget az adott tevékenységek vizsgalatakor. Feltérképezhetové
valik az egyes kategoriak kozotti kapcesolatok mindsége is, amely altal a fokategdoridkba
vald rendezés is megvalosithatd. Ha tovabb differencidljuk az egyes kapcsolatokat, t6bb
szintet is megkuldnbdzethetink, &m jelen esetben a legfontosabb kapcsolatok bemutatasa

volt a célom.

13 Jelen kontextusban egyenértékliséget feltételeziink.
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17. sz. abra — Kodtérkep — ,, Mitél jo egy jaték? " (Pilot kutatds)

Ezek az egyedi esetekbdl nyert eredmények alternativat nyujthatnak egy-egy
problémahelyzet megoldasara, illetve a gyakorlati tesztelés soran el6fordulé mintak

feltarasara.
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A kérddives kikérdezés eredményeit vizsgalva megallapithatjuk, hogy a felsorolt
tényezok jelentés része az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramjanak®* legfontosabb
elemeit, illetve a szakmai munka soran megjelend legfontosabb tényezoket sorakoztatja fel
a ,jo jaték” vizsgalatakor. A 18. sz. abrat megfigyelve jol lathatd, hogy az
Ovodapedagdgusok tobbsége miként latja a jo jaték ismérveit. Tovabba, hogy a kiemelt
terliletek a motivacio; az életkori sajatossagok figyelembevétele; az élményszeriiség; a

tevekenykedtetés; valamint a kreativitas terlletei kéré csoportosithatoak.

Mitél j6 egy jaték
(6sszefoglal6 tablazat)

Megjelenik benne a nemzeti nevelés 5.1[7

Elozetes tudasra épit 6.85

A fantézia és a realizmus kombinaciéja 7.79

Egyszerii és konnyen alakithato, atlalkithato 7.91

Elébsegiti az eszétikai érzék fejlodését 7.95
Folyamatos kihivast jelent 7.99

Egyenld lehetéséget biztosit 8.05
Segit felfedezni a kdrnyezetet 8.25
Problémahelyzetek megoldasaban segit 8.60
Alkalmas a gyakorlasra, ismétlésre 8.64
Uj képességeket, készségeket fejleszt 8.76
Teret ad a gyermek énallésagra torekvésének 8.82
A gyermek a jaték ismételt eljatszasat igényli 8.9y

Elésegiti a személyiség formalodasat 9.0

L
A gyermeki fantazia kibontakoztatasat segité anyagokkal... 9.09
3

Fejleszti a gyermekek kreativitasat 9.

Tevékenységi lehetdséget biztosit 9.p4
42

42
.6
\9 5

Elmeényszerii

Eletkori sajdtossdgoknak megfeleld

Felébreszti a gyermek motivacidjat, felkelti figyelmét

0.00 2.00 4.00 6.00 8.00 10

18. sz. abra - Osszefoglald tablazat — ,, Mitél jo egy jaték? ” (Pilot kutatds)

A felsoroléds végén talalhatd (az utols6 harom tényezot figyelembe véve) a fantazia

crer

vétele, valamint a nemzeti nevelés tényezdi. Ezeket a tényezdket kevésbé tartottak

14.363/2012. (XI1. 17.) Korm. rendelet az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjarol
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fontosnak a megkérdezett dvodapedagdgusok a jé jaték ismérveinek felsorolasakor. A
kovetkezé abran (19. sz. bra) a legfontosabbnak itélt alkategdriakat, a hozzajuk tartozo

kodokat és azok kapcsolatrendszereét figyelhetjik meg.

Kiemelt Kodok Vizsgdlata

Ordmet okoz

Tevékenykedik  Flményszeri

Erdeklodik

Probalgatja
Dokumentum 2

. 1- E
Azonnal alkalmazza
N1 Megérti  Eletkori sajatossagoknak megfelelo

Dokumentum 3

Felébreszti a gyerekek motiviciojat ~ Nezeget

Kivinesi

19. sz. abra — Kiemelt kodok vizsgalata — ,, Mitdl jo egy jaték?” (Pilot kutatds)

A harom kiemelt alkategéria a motivacio, az életkori sajatossagok és az
élményszerliség teriileteit érinti. Az abrardl leolvashatjuk, hogy a legkomplexebb
kapcsolati héaléval a motivacid tényezdje rendelkezik. Minden dokumentumhoz
kapcsolodik minden kodjaval, ezzel bizonyitva, hogy ez a tényezd elengedhetetleniil
szerepet jatszik a tevékenységekben. A masik két tényezd a negyedik dokumentumhoz

gyakorlatilag nem is kapcsolodik.

Erdekesség tovabba, hogy a tevékenység, mint kod jelenik meg a legtdbbszor a
dokumentumokban, vagyis a jelen vizsgalatra, egyedi kdvetkezésképpen elmondhat6, hogy
a legfontosabb eleme a tevékenységeknek, maga a tevékenykedtetés. Ebbdl kovetkezik,
hogy azok a jatékok eredményesek, amelyek soran a gyermekek tevélegesen tevékenységet
vegeznek. A 20. sz. bran az alkalmazott kddok kozotti 6sszefliggéseket figyelhetjik meg.
Az abrarol azt tudjuk leolvasni, hogy az egyes kodok a vizsgalt dokumentumokban milyen

aranyu egyezésben jelentek meg.
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20. sz. abra — Kddok Osszefuiggésének vizsgalata ,, Mitdl jo egy jaték? ” (Pilot kutatdas)

Elmondhat6, hogy pl. a Kozos tevékenység/Tevékenység kodparok jelentek meg

legkiemelked6bb aranyban, méghozza a ,,Riporter jaték” vided dokumentumban (4/3). Ha

a legkiemeltebb kddot, az érdeklddést és annak Osszefiiggéseit vizsgaljuk, szintén érdekes

Osszefiiggéseket tarhatunk fel. Az érdeklodéssel Osszefiiggd kodok az érdekes anyag,

ismeretlen jaték, kivancsisag, kozos tevékenyseg, kreativitas, érdeklddés, nézegetés, nincs

kiesés, 0rom, probalgatas, szabaly. A felsorolt kodok egyméstdl eltérd dokumentumok

vizsgalatakor mutattak 0sszefliggéseket, azonban ahogyan az 0sszefliggések is mutatjak,

ezek a kodok kilon halmazt is alkotnak. Tovabbi figyelemremélté eredmény, hogy az

ovodapedagdgusok altal legfontosabbnak tartott tényezd, amely nélkiil elképzelhetetlen a

jo jaték, a motivacio felkeltése. Az érdeklddés kodja pedig éppen ehhez az alkategdriahoz

kapcsolodik. Azonban ez a tipust alatdmasztds egy tovabbi vizsgalandé aspektust

feltételez.
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6.3. KIEGESZITO VIZSGALATOK

A kiegészitd vizsgalatok a kutatas alkérdéseihez kapcsolddnak, amelyek kdzvetetten
hozzajarultak a fokérdések és az alkérdések megvalaszolasahoz éppugy, mint a pilot
kutatasbol nyert eredmények. A kiegészitd vizsgalatok kutatasi folyamatban betoltott
helyét az alabbi dbran szemléltetem(21. sz. &bra).

~_ :

Empirikus Kutat:is

}

4 Bevezetd vizsgilatok N 4 A Mindenki misképp N Kiegészitd viesgilatok
_ 1) A1Bbbsz0ros Intelligens (MIMI) Ovodapedagbgusok
intelligenciak vizsgilata Ovodai Nevelési intelligenciaprofiljainak
Ll Madszer bevezetésének =i
hallgatok kirében MchetBsége

2) Pilot kutatés a bevialas Vides elemzések.

vizsgilat megvaldsitasira résztvevh megfigyelés

N RN Y,

e

21. sz. &bra - A kutatési folyamatabra részlete — A MIMI mddszerhez kapcsol6dd

tevékenységek
6.3.1.0vodapedagdgusok intelligencia-profiljai

Egy rovid tanulmanyi tGtnak koszonhet6en harom elGadast tarthattam (els6-, masod- és
harmadéves hallgatoknak) a J.J Strossmayer Egyetem leendd &vodapedagogus
hallgatoinak, amely keretein belll kitoltotték a Tobbszords Intelligenciajukat felmérd
tesztet. Minddsszesen 72 egyéni intelligencia profil készult igy el, amelyeket a hallgatok
kalon-kulon, szemelyre szabott értelmezéssel ellatva kaptak vissza. A profilok egyeéni
adatai személyesek, azonban az atlagolt, Csoportos Intelligencia Profil eredményei

nyilvanosak. Ezekr6l szeretnék egy par széban beszamolni.

A pedagogus hallgatokkal eddig felvett profilok eredményeibdl az deriil ki, hogy a
legerGsebb teriilet a verbalis intelligencia és az intraperszonalis intelligencia. Ez nem is

meglepd, hiszen ez az a két intelligencia, amely valéban alapvetd a pedagdgus palyahoz.

Az atlaghoz képest eltérd volt azonban a helyzet az eszéki 6vodapedagdgus

hallgatok esetében, ahol az alabbi csoportos intelligencia profil sziletett:
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Intelligencia Profil

779
Intraperszonalis
intelligencia

80%

Verbalis 60% Interperszonalis
intelligencia intelligencia
63% 40% 68%
20%
Térbeli-Vizualis Természeti
07 . 0%
intelligencia intelligencia
69% 74%
Matematkai-logikai Testi-kinesztetikai
intelligencia intelligencia

58% ! 70%
Zenei intelligencia
78%

7. sz. diagram — Eszéki 6vodapedagdgus hallgatok dsszesitett intelligencia profilja

(Kiegészito kutatas)

Ahogyan az abrar6l is vildgosan leolvashatd, a hallgatok intelligenciai kozil —
habar csak 1 % ponttal, de — a zenei intelligencia végzett az élen. A zenei intelligencia
segitségével képesek lehetiink zenei hangok, ritmusok ¢és mintdk magas szint
felismerésére. Ezeknek a formaknak az elGadasara, illetve megalkotdsara. A nyelvi
intelligencia és zenei intelligencia fejlédése kozott Gardner (GARDNER 1987) parhuzamot

von (ahogyan Suzuki és Kodaly is).

A masodik hangsulyos intelligencia az interperszonalis intelligencia, amelyrdl mar
esett sz6. A ,harmadik helyen” azonban ismét egy, az atlagtol némiképp eltérd
intelligencia szerepel, a természeti intelligencia. A természeti intelligencidval segitseget

nyUjt a kiilsé vilag tevékeny megismeréséhez, a kdrnyezet iranti fogékonysaghoz.

A kevesbe preferdlt intelligencia a logikai-matematikai intelligencia, azonban itt
sem figyelhetiink meg vészesen alacsony eredményt. A kimagaslé intelligenciak (féként a
zenei intelligencia) segitségével eredményesen fejleszthet6 ez az intelligencia is, gondoljuk

csak a zene elméleti részére, a szolfézs és a matematika kapcsolatara.

Profilok tekintetében tovabbi két tipust kiilonboztetink meg a keres6lampas
(searchlight), valamint a lézeres (leaser) profilokat. Jelen esetben keresdlampas profilt
latunk, mert nincs egy (vagy egyes esetekben paros) kimagasloan hangsulyos intelligencia,

hanem egy tdbbnyire kiegyensulyozott, tobb intelligenciat preferald profilrdl beszélhetiink.

Az eredmények tovabbi kérdéseket vetnek fel, mégpedig a szamottevonek

mondhato eltérések miatt. ,,A horvat iskolarendszerben a zeneoktatas a hagyomanyos
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beosztést kdveti (alsd, kdzép- és felséfok) — de mar az altalanos iskola megkezdése elbtt
lehetdség nyilik zenetanulasra, kétéves eloképzd keretében. Alapfokon a zeneiskolai
oktatas hat évig, a szakkdzépiskolakban négy évig tart, a fels6foku tanulmanyok ideje 4+1
év (BA/MA képzésben). Létezik zenemulivészeti szakkozépiskolai eldkészito is, két éves
id6tartammal.” (HERCZ — KOLTOI — PAP-SZIGETI 2013) Ebbdl is jol lathatd, hogy a zenei
nevelésre nagy hangsulyt fektetnek, és az is koztudott, hogy Eszék Horvatorszag
,legsportosabbnak™ itélt varosa, amely részben magyarazatot adhat a természeti
intelligencia kimagaslo eredményeire, azonban a teljes kép megismeréséhez még

szamtalan kutatéasra lenne sziikség.

A beregszaszi Ovodapedagogus hallgatok koéziul mindenki megkaphatta a sajat

egyeni intelligencia profiljat és annak szdveges elemzését.

Osszesitett Hallgatéi Profil (Beregszasz)
Intrapers2onals
Melosncag 73%
0%,
rerndis intebaanacic S0P nierperszondis
VeroQls intelgencia oo - inteligencia
66% V%
%
HE
Térbel-Vizuals ‘ ) Ve SN
N i lermmeszatiintedgencia
nisligenca \ 7
0% 85%
Natematkak logikal o Testi-kinmszietikal
Infedgsncio rieligsncia
57% ¢ fl,_‘z‘
aersiinteligencio
70%

8. sz. diagram - Beregszaszi 6vodapedagogus hallgatok dsszesitett intelligencia profilja

(Kiegészito kutatas)

Igy néz ki a hallgatok csoportos intelligencia profilja, az alapjan a 21 egyéni profil
alapjan, amelyek hozzam beérkeztek. A profil esetében lathatjuk, hogy a kiemelkedd
tertilet a természeti intelligencia. A természeti intelligencia azon képességeket tartalmazza,
mellyel megismerjuk a novény- és allatvilagot, meglatjuk a kilonbséget a természeti
vilagban, s mely képességet produktiv médon hasznalunk fel olyan tevékenységekben,

mint vadaszat, a foldmiivelés és biologia tudomanya.

Tovabba a profil a ,,keres6lampas” profil (searchlight profile) abrajat mutatja. Ez a
tipust profil egy szélesebb kort, tobb intelligenciat, érdeklddest feltételezd személyiséget

tikrdz, ebben az esetben nyilvan csoport szintre vonatkoztatva. Vagyis a felsorolt
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intelligencidk kozil nincs élesen elhatarolt, fokuszba 1ép6 intelligencia. Ha a gondolkodéas
tipusaival vonnank parhuzamot, ez a divergens gondolkoddsnak megfeleld iranyt
feltételezne. A hasonld profillal rendelkezé személyek, vagy csoportok a problémakat
kiilonbozdé eszkozokkel igyekszenek megoldani. Az informacié feldolgozasakor azon
képességliket hasznaljak, amely segitségével ,.at tudjak szitalni, sziirni” a nagy mennyiségii
informaciot, és képesek 0sszességében latni és megérteni ,,a teljes képet” (9.sz.diagram).

Ini‘erlrligenc'iro Profil

Intraperszondlis

inteligencia 66%
100% j
Verbadlis 0% Interpers
60% inteligencia™\ % <h. A\ inteliig
Térbelk-Vizuais /_/ ‘?Lc:-é A\ Természet
4% inteligencia LN 4 nteligencia 63%
JE
Matematikait i N esti-kinesztetikai
51% ogikai... 1/ inteligencia %
lenei inteligencia
N%

9. sz. diagram - Beregszaszi 6vodapedagogus hallgaté - 1ézeres profil (Kiegészitd kutatds)

A profil megfigyelésekor lathatjuk, hogy a kiemelkedd teriilet a zenei intelligencia.
A zenei intelligencia teriiletén kiemelkedden teljesité személyek altalaban az audioldgus,
hallasakusztikus, koérusvezetd, zeneszerzO, karmester, DJ, zenekritikus, zenepedagogus,
zenei producer, zenész, zongorahangold, énekes, dalszerzd, hangmérndk poziciokra,
foglalkozasi korokre is alkalmasak. A profilt megfigyelve, ez a mintazat a ,,1ézeres” profil
abrajat mutatja. A l1ézeres profil (leaserlike profile) elnevezés is utal az intelligenciaprofil
meghatarozasara, az intelligenciak kozil egy, maximum két intelligenciaban kimagaslé
eredményeket feltételez, jelen esetben ez csak egy intelligenciat jelent, igy elmondhatd
hogy még inkabb érvényessé valik a lézeres profil megjeldlés. A 1ézeres profil kiiléndsen
hasznosnak tekinthet6 olyan teriileteken, mint a tudomany és a miivészet, ahol az a cél,
hogy U Otleteket, termékeket vagy talalmanyokat taldljanak fel a tuddsok, kutatok,
miivészek. A profilhoz kapcsolodd gondolkodasi tipus 4ltaldban a konvergens

gondolkodast feltételezi.
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Intelligencia Profil

N% Zeneiinteligencia

10. sz. diagram - Beregszéaszi 6vodapedagogus hallgatd — keresélampds profil (Kiegészitd
kutatas)

A masodik altalam valasztott profil azért érdekes, mert ahogyan azt az 6sszesitett
profilon lathattuk a kiemelked?d teriilet a természeti intelligencia, azonban a matematikai
intelligencia az, ami a legtébb esetben a fejlesztendé teriiletet képviseli. Ez nem csak a
jelen felmérés eredménye. Korédbban méar megvizsgaltam kozel 100 évodapedagdgust és
kdzel 50 6vodapedagdgus hallgatot is és a legtobb esetben a természeti intelligencia érte el
a legkiemelkeddbb eredményt, mig a matematikai-logikai intelligencia a legtobb esetben a
legutolsdk kozott mozgott. Ezen a profilon azonban azt tapasztalhatjuk, hogy a méasodik

meghatéaroz6 intelligencia éppen ez a terilet, vagyis a matematikai-logikai intelligencia.
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7. EREDMENYEK, KONKLUZIO

A fbkutatas, a pilotkutatas és a bevezet6 kutatasok, bar mas-mas szempontbol, a Mindenki
Maéskeépp Intelligens 6Ovodai nevelési modszer, valamint a tébbszords intelligenciak
koncepcid Gvodai nevelésben betoltott szerepét és annak alkalmazhatdsagat tamasztottak
ala. A fokutatas egyértelmiien a bevezethetdséget targyalja, a bevezetd kutatas ravilagit az
Ovodapedagogusok korében alkalmazhatd tobbszords intelligencidk profilbol nyerhetd
elényokre. A kérdbiv segitségével lehet6ség nyilik — az alapvetd Onismeret és reflexios
készség fejlesztésén tul - a pedagogusok korében a koncepciot bemutatni, az erre alapozott
nevelési mddszert megismertetni. A pilot kutatas ravilagitott tobbek kozott arra, hogy mely
tevékenységek azok, amelyeket az dvodapedagdgusok fontosnak, kiemeltnek tartanak,
illetve hogy mely tényezdk azok, amelyek véleményiik szerint elengedhetetlenek egy jo
jatékhoz. A pilot kutatds soran valt egyértelmiivé, hogy bar fontos tényez6 a pedagdgusok
szemszO0gébol vizsgalni egy-egy tevékenység mindségét, azonban a gyermekek
szempontjabol ez elengedhetetlen feltétel. A kutatdsi eredmények egymast megerdsitve

adjak az értekezés 10 kérdésére a valaszt.
7.1. A KUTATAS SORAN ELERT EREDMENYEK

Az értekezés elofeltevése, kutatdi kérdésre adott valasz, mely szerint a Mindenki Masképp
Intelligens 6vodai nevelési modszer alkalmazhatd a hazai 6vodai nevelésben, a gyermekek
korében végzett befogadas vizsgalattal alatdmaszthatd, bizonyitast nyert. A modszerhez
tartoz6 tevékenységek a gyermekek korében pozitiv fogadtatasra leltek, életkori
sajatossagaiknak megfelelnek, tervezett es spontdn tevekenységek sordn egyarént
hasznaltak, alkalmaztdk az eszkdzoket. A fékutatas eredményeibdl egyértelmiien kideriilt,
hogy a jatékok segitségével az dvodas korl gyermekek tobbszords intelligencidjadhoz
kapcsolt terlletek és a hozzajuk tartozd jatékok a gyermekek képességeit, készségeit,

intelligencidit mozgositjak, a benniik rejldé potencialt feltarjak.

1. Elmondhatd, hogy a végzett kutatds a kapott eredmények fényében produktivnak
bizonyult. Beigazolodott, hogy a valasztott modszer megfelelé a gyermekek érzelmi
megnyilvanulasanak feltérképezésére, elemzésére. A feltart eredmények pedig
alatdmasztottdk, hogy a jelen kutatasban résztvevé gyermekek korében a valasztott
tevékenység minden esetben pozitiv érzelmi elmozdulést eredményezett, a jaték bevalt a
gyermekek korében. Bizonyitast nyert tovabba, hogy a Mindenki Masképp Intelligens

Ovodai nevelési modszer, illetve annak tevékenységei — a megfeleld elemek és feltételek
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modositasdval, az eszkdzok elballitasat kovetéen — alkalmazhatoak a hazai, illetve a
Kéarpat-medencében vizsgalt helyszineken megvalositott 6vodai nevelésben - az 6nall6
adaptacié sikeresnek bizonyult. A vizsgalat sordn a személyi triangulaciot kovetden a

kapott eredmeények alatdmasztjak az alkalmazhatdsag folyamatat.

1.1. Az 6vodai nevelés tevékenységeibe konnyedén bevezethetoek a MIMI modszerhez
tartozo jatékok/modszerek, azonban a mddszertan eltér az altalanos hazai megkozelitéstol.
A 4. fejezetben leirtak teljes képet adnak a modszer alkalmazéasahoz, illetve a
tevekenységek végzéséhez. A modszer gyakorlati alkalmazasanak bemutatdsa, az
empirikus kutatas kereteiben felsorakoztatott folyamatokban bemutatésra kertltek (vo. 4 és
5. fejezet). Az adott fejezetekben leirasra kertlnek a médszerhez kapcsolddo tudasteriletek
és tevékenysegek részletesen bemutatott elméleti értelmezési keretei, gyakorlati

alkalmazasi keretei, valamint a jatékok készitésének illusztracidi is itt talalhatdak.

1.2. Az 1., illetve az 1.1. kérdésre adott valaszok értelmében a mddszer alkalmazasanak
lehetdsége bebizonyosodott, igy az 1.2. pontban megfogalmazott kérdés nem tekinthetd

relevansnak.

2. A kérdésre adott véalaszok tekintetében elmondhatd, hogy az Ovodai nevelés
eredményességét novelheti a modszerben rejlé sokszinii potencialok feltarasabol adodo
lehetdségek kihasznalasa, a gyermekekben rejlé erdsségek megismerése és mozgodsitasa,
amely altal a nevelés eredményessége is kivitelezhetd. A pedagdgusok nevelési
eredményességenek ndvelése, a kisérleti kutatasban kapott eredmények fényében szamos

ponton nyujt segitséget, melyek pontos leirdsa a 2.1. valaszban szerepel.

2.1. Az alkérdésre adott valaszok tekintetében elmondhatd, hogy a pedagdgus kollégaik
képességeinek, készségeinek és intelligencidjanak feltérképezése altal elésegitheti az
onreflexiv  folyamatok realis megvalositasat. A tervezés egy U0j szempontd
megkdzelitésével taldlkozhatnak, tovabba kielégithetik azon szakmai-modszertani
kivancsisagukat, hogy egy, a gyermekek sokoldali megismerésére szolgalo koncepciot
megismerhessenek. Minden gyermekben meg kell ragadni, fel kell tarni azokat a rejtett
egyéni lehetdségeket, tehetséget, amelyek altal képességeik hatékony mozgositasa

megvaldsulhat.

2.2. Az 2., illetve az 2.1. kerdésre adott valaszok értelmében a pedagogusok nevelési
eredményességenek novelése bebizonyosodott, igy az 2.2. pontban megfogalmazott kérdés

nem tekinthetd relevansnak.
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2.3. Az eredményességet befolyasold tényezok vizsgalatakor elsésorban az adott orszagok
pedagdgiai alapprogramjainak vizsgalata, valamint a SWOT kutatés célozta. Itt elsésorban
a szubjektiv és objektiv elemek komparativ szemléletmddu megkdzelitését helyeztem a
kozéppontba, melyek befolyasold tényezéként hathatnak eredményesseg megvalositasakor

(vO. 5. fejezet).

3.Ezen a ponton a meéltanyossag kérdéskorei kapcsolodnak, a gyermek minél teljesebb
megismerése altal, szélesebb korti lehetdséget biztosithatunk a képességeik, készségeik,

intelligenciaik kibontakoztatasahoz.

3.1. A méltdnyosség tekintetében elmondhatd, hogy a gyermekek egyeniségére fokuszalo
modszer az egyén egyedi, csak ra jellemzo képességeire, készségeire, intelligencidjanak
mozgositasara fokuszal, amely altal méltanyossagot biztosit a gyermek szamara,
személyisége minél teljesebb kibontakoztatdsara. Ervényesiti a méltanyossag azon
értelmezését, mely értelmében a mddszerrel azonos hozzaférést teremtiink az oktatasi

szolgéltatdsokhoz, mindene gyermek szdmara (LANNERT 2015).

3.2. Az 3., illetve az 3.1. kérdésre adott valaszok értelmében a méltanyossag
megvaldsulasa bebizonyosodott, igy az 3.2. pontban megfogalmazott kérdés nem

tekintheto relevansnak.

4. A gyermekek megismerésének tekintetében, a modszer széles spektrumd skalan mozgo

lehetGséget biztosit, igy a gyermekek esélye ugrasszeriien megnd.

4.1. Amennyiben igen, hogyan? Az Ovodai nevelésben alkalmazott curriculumok és
szabvanyok kozéppontjaban a kiemelt kompetencidk szerepelnek, de mélységeiben nem
jelennek meg példaul az intra- és interperszonalis kompetenciak komponensei, amelyek
szintén fontos épitdelemei a gyermekek teljes személyiségének kibontakoztatasdhoz. A
gyermekek egyedisége, képességeik, készségeik, intelligencidjuk diverzitasa megkivanja,
hogy Ugy tekintsiink rajuk, mint egyszeri megismételhetetlen Iényekre, akik mindannyian
kiilonbozéek, mindannyikhoz mas ut vezet és mindannyian maskepp intelligensek. Ha
feltarjuk ezeket a lehetdségeket, biztositjuk a gyermekek szamara, hogy nagyobb eséllyel

folytathassak utjukat az oktatasban és a mindennapok terén is.
4.2. Az 4., illetve az 4.1. kérdésre adott valaszok értelmében az esélyegyenléség novelése

megvaldsult, igy az 4.2. pontban megfogalmazott kérdés nem tekinthet6 relevansnak.
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8. A KUTATAS FOLYTATASANAK LEHETOSEGEI

Szamos tovabblépési lehetéség van a kutatds lehetséges folytatasat tekintve, melyeket
alabb az erre vonatkozd fejezetben részletesen kifejtek. A nemzetkdzi kapcsolatok
kiszélesitése és egy atfogobb Karpat-medencei kutatas lefolytatdsaba bevonhatd belgradi
¢és kolozsvari intézmények tovabbi lehetdséget kindlnanak a mddszer még szélesebb kori
terjesztésére, az eszmecserékre, a reflexiok, kritikdk befogadasara és feldolgozédsara. A
kutatas folytatasanak lehet6sége az alabbiak szerint szerepel a kutatdsi folyamat abrajan
(22. sz. &bra).

¥

Tovabblépés lehetdségei

}

Tovabbi helyszinek lehetosége
(Belgrad, Kolozsvir)
Miis tudomanyteriileten térténd

/

alkalmazas (pl.: szocialis szféra)
Eltéré életkorban térténd

bevezetés

-

22. sz. abra - A kutatasi folyamatabra részlete — Tovabblépési lehetdségek

A kutatds folytatdsa, - a mar folyamatban 1évé - MIMI — Mindenki Méasképp
Intelligens cimii modszertani kézikonyv és digitalis segédanyag kidolgozasa, valamint egy
atfogd evaluacios vizsgalat lefolytatdsa, amellyel megalapozhatd a maodszer
bevezethet6sége és alkalmazhatosaga. A Kkolozsvari Babes-Bolyai Tudoméanyegyetem,
Pszicholdgiai és Neveléstudomanyi Karaval, valamint a Belgradi Egyetem
Neveléstudomanyi Karéaval torténd egyiittmiikodés, amely értelmében a korabban elvégzett
vizsgélatokat a fent emlitett helyszineken is megvaldsulnanak. A minel szélesebb kdrben
végzett kutatasok, még mélyebb bedgyazottsagot alapozhatnak meg. A neveléstudomanyon
talmutatoan, a modszert szdmos alkalommal alkalmaztam a szociélis szféraban. Az 6vodai-
iskolai szocialis segitd tevékenység, mely a pedagdgiai és a szocidlis szféra
keresztmetszeteben valosul meg, rendkivil termékeny talajdul szolgalt a moddszer
alkalmazasanak. Legyen sz0 akar a 3-18 éves korig terjed6 gyermekek és fiatal felndttek
intelligencia profiljanak felképezésérdl, a palyaorientacidos kérdésekrdl, a kiilonféle
jatéktevékenységek  bovitésérél, a gyermekek hatékony tanulasi stratégidinak
eldsegitésérdl, a szocidlis kapcsolatok elmélyitésérdl, vagy az adott intelligencidk

mozgositasarol.
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10. REzUME

Kulcsszavak: ovodai nevelés, kora gyermekkor, tobbszords intelligencidk, multikodolt

adatelemzés,evaluacié

A kutatasi a tobbszords intelligencidk koncepcion, valamint a Nem- Egyetemes
elméleten alapul6 Project Spectrum modszer (GARDNER — FELDMAN - KRECHEVSKY 1998)
0nallo adaptaciojanak vizsgalata, amely a Mindenki Masképp Intelligens nevet kapta. A
kutatas els6dleges célja a modszertan bevélasanak vizsgélata, amelyet a gyermekek
szemszOgeébol kozelitek meg. A kutatdsi téma aktualitasat a tanitdsi paradigmabol a
tanuldsi paradigmaba val6 atlépés hatarozza meg. A Mindenki Masképp Intelligens
modszertan magaban hordozza a ndvekedési paradigma jegyeit, a terapias jellegi
fejlesztéssel, ezzel teljes mértékben kizérja a deficit paradigma alapelveit. Ezen elvek

figyelembevételével megfelel az aktualitas kritériumanak.

A Kkutatdsi célom bemutatni, hogy a Mindenki Masképp Intelligens modszer
alkalmazdsa soran végzett bevalas-vizsgalat aldtdmasztja az alkalmazhatdsag
érvényességét, valamint a modszertanhoz kapcsolodo tevékenységek, jatékeszkdzok
validalasat. A modszerben rejlé lehetdség feltarasa, az egyéni képességek, az egyéni és
csoportos intelligenciaprofilok (GARDNER 1993) feltérképezését a hazai 6vodai nevelésben
megvalosithatd alkalmazasanak vizsgalatat jelolik. Szandékom, hogy ravilagitsak, ez a
szemléletmdd pozitiv iranyba terelheti a gyermekek megismerését, intelligenciaprofiljuk
leirasat. Uj utat teremthet a gyermeki személyiségének kibontakoztatasaban, még

teljesebbé teheti a roluk €s képességeikrdl alkotott képet.

A kutatas soran a legfontosabb kérdésem, hogy hogyan alkalmazhaté a Mindenki
Masképp Intelligens Ovodai nevelési modszer a hazai és karpat-medencei Ovodai
nevelésben és hogyan valik be a gyermekeknél a mddszertanhoz kapcsolodd jatékok?
Ehhez a gondolathoz az alédbbi kérdést fogalmaztam meg: Evaluéciés kutatassal
bizonyithatd, hogy a Mindenki Masképp Intelligens modszer alkalmazhaté a hazai 6vodai
nevelésben, illetve a nevelés hatasfoka novelhetd alkalmazasaval? A fO6kérdésen tul
tovabbi alkérdések is felmeriiltek. Hogyan néveli a pedagogusok nevelési hatekonysagat és
az ovodai nevelés eredményességét a Mindenki Maskepp Intelligens modszertan? Hogyan

novelhetd a méltanyossag és esélyegyenldség a modszertan alkalmazéasa soran?

A multimethodologiai kutatasban, vegyes modszertant alkalmazok, ezzel is egyfajta

modszertani pluralizmust megvalositva. Egyarant alkalmazok kvalitativ és kvantitativ
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(kombinalt) modszereket. A vizsgalat soran a meglévé videdanyagok kerilnek elemzésre.
A multikodolt adatok vizsgalatat szamitogépes program segitségével végzem (Atlas. Ti®).
A kodolas soran elsésorban a gyermekek érzelmi megnyilvanulasaira 6sszpontositok, igy
képzem a kddokat is. A kapott eredmenyeket tébb szempontbol is feldolgozom. A
kvantitativ vizsgéalat sordan a meglévé kodokat felhd megjelenitésben (cloud view),
valamint diagramon abrdzolom, ezzel prezentdlva a megjelend kodok gyakorisagat. A
kodtérképen szerepelnek az egyes kddok kapcsolddasi pontjai, az 6sszefliggések vizsgalat
eredménye. A dinamikus diagram megjelenitésen vizualisan érzékelhetové valik a
gyermekek érzelmeinek valtozésai a tevékenységek soran. A Kkapott eredmények
csoportositasa és elemezése utan megfigyelhetové valik az érzelmek negativ, vagy pozitiv
tulsulya, mely ez esetben megadja a véalaszt a bevalas-vizsgalatra. Az érzelmek
csoportositasandl a Plutchik altal alkotott alapérzelmek elméletét és a hozza tartozé
érzelemkerék besorolast alkalmazom (PLUTCHIK1980). A kvantitativ eredmények, csak a
kvalitativ eredményekkel egylitt értelmezhetdek. A kodok validalasat, az intrakddolas

folyamata adja.

A kutatas ravilagit, hogy a gyermekek kdrében a Mindenki Mésképp Intelligens
6vodai nevelési modszertan bevalt, igy a jovében a hazai 6vodai nevelésben alkalmazhatd
helyi 6vodai nevelés programfejlesztés alapjainak kidolgozasara, elméleti és gyakorlati
kereteinek megalapozasara, mérdanyag validdlasara is sor keriilhet. A moddszertan
elényeinek felvazolasa altal bizonyitast nyert, hogy a gyermekek ,.eléréséhez” uj utat
teremt a koncepcio alkalmazasa. Az iskolai tanuldshoz sziikséges képességeket segiti eld
az altal, hogy az egyéni tanulési stratégidk, munkastilusok feltardsa és megerdsitése az
Ovodas korban hangsulyt kap. Mozgoésitja a tehetség tamogatasara szolgald neveldi stilust a
novekedési paradigma erdsitésével, valamint a deficit paradigma hattérbe szoritasaval.
Elosegiti a gyermekek intraperszonalis és interperszondlis intelligencidjanak mozgositasat,
ez altal magabiztossagat, 6n (én) képének kialakulasat, nértékelését, onbizalmat, bizalmat
a tarsaiban, a toleranciat, elfogadast is fejleszti. A felsorolt tényezok ebben az életkorban

alapozodnak meg és egy eleten at fontos szerepet jatszanak a tanulasban is.
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11. SUMMARY

Keywords: preschool education, early  childhood  education, multiple

intelligences,multicoded data analysis, evaluation

The research is an examination of its own adaptation of the Project Spectrum
Method (GARDNER, FELDMAN, KRECHEVSKY 1998) based on the concept of Multiple
Intelligences and Non-Universal Theory, which was named Everyone's Intelligent in
Different Ways. The primary goal of the research is to evaluate the methodology, which |
approach from the perspective of children. The main goal of the research topic is
determined by the topicality of the transition from the teaching paradigm to the learning
paradigm. The Everyone's Intelligent in Different Ways methodology carries the hallmarks
of a growth paradigm, with therapeutic developments, thus completely ruling out the
principles of the deficit paradigm. In the light of these principles, it meets the criterion of

topicality.

My research goal is to show that the proficiency test performed during the
application of the Everyone's Different Intelligent Method supports the validity of the
applicability and the validation of the activities and game devices. The exploration of the
possibility of the method, the mapping of individual abilities, individual and group
intelligence profiles (GARDNER 1993) mark the examination of its feasible application in
Hungarian kindergarten education. My intention is to point out that this approach can lead
to getting to know children in a positive direction, describing their intelligence profile. It
can create a new path in the unfolding of a child’s personality, making the image of them

and their abilities even more complete.

In the course of my research, my most important question is how can the Everyone
Different Intelligent Kindergarten Education Method be applied in kindergarten education
in Hungary and the Carpathian Basin, and how can games related to the methodology be
evaluated? For this main question, | formulated the following hypothesis: It can be proved
in the evaluation research that the Everyone's Intelligent in Different Ways method can be
applied in Hungarian pre-school education, and the efficiency of education can be
increased by applying it. In addition to the main question, other sub-questions arose. How
does the Everyone's Intelligent in Different Ways Methodology increase the effectiveness
of educators and the effectiveness of preschool education? How to increase fairness and

equal opportunities in the application of the methodology?
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In multimethodological research, I use a mixed methodology, thus realizing a kind of
methodological pluralism. | use both qualitative and quantitative (combined) methods.
Existing video materials were analyzed during the study. | examine the multicoded data
with the help of a computer program (Atlas.Ti®). During the coding, | focus primarily on
the emotional manifestations of the children, so | also made the codes. | process the
obtained results from several aspects. During the quantitative study, | present the existing
codes in a cloud view as well as in a diagram, thus presenting the frequency of the
displayed codes. The code map shows the connection points of each code, the result of the
correlation test. The dynamic chart display makes the changes in children’s emotions
during activities visually perceptible. After grouping and analyzing the obtained results, a
negative or positive predominance of emotions becomes observable, which in this case
would provide the answer to the admission test. When grouping emotions, | apply the
theory of basic emotions created by Plutchik and the corresponding emotion wheel
classification (PLUTCHIK, 1980). Quantitative results can only be interpreted in conjunction

with qualitative results. The validation of the codes is given by the process of intracoding.

The research reveals that the Everyone's Intelligent in Different Ways method has
proved its worth among children, so in the future the basics of suitable local kindergarten
education program development, the establishment of theoretical and practical
frameworks, and the validation of measurement material may take place in Hungary. By
outlining the benefits of the method, it has been demonstrated that the application of the
concept creates a new way to “reach” children. It promotes the skills needed for school
learning by placing an emphasis on exploring and strengthening individual learning
strategies and work styles in preschool. It mobilizes the educator style to support talent by
strengthening the growth paradigm and pushing the deficit paradigm into the background.
The mobilization of children's intrapersonal and interpersonal intelligence, it also develops
self-confidence, self-esteem, self-confidence, trust in peers, tolerance and acceptance. The

factors listed are based on this age and play an important role in lifelong learning.
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Olah 2006)

sz. abra — A nem egyetemes fejlédés elmélet modellje (Feldman, 1980)

sz. abra — Bevalas-vizsgalat modell — HALASz, 2012 alapjdan, kibdvitett SANDOR-
ScHMIDT, 2019

sz. abra — MIMI madszer tevékenységeinek dsszefoglald abraja

157


https://thepitch.hu/swot-elemzes/
https://www.eiagroup.com/knowledge/facial-expressions/
https://www.eiagroup.com/knowledge/facial-expressions/
https://www.researchgate.net/publication/280298368_IntraFace%202020.01.20

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

sz. abra — A kutatasi folyamatabra részlete — a MIMI mddszerhez kapcsolodo
tevékenységek
sz. abra — A kutatasi folyamatabra részlete — Az elméleti kutatas

sz. abra — A kutatasi folyamatabra részlete — Videdelemzések

sz. abra — A kutatasi folyamatabra részlete — Bevezetd vizsgadlatok

sz. abra — A kutatasi folyamatabra részlete — Bevezetd vizsgdlatok (Pilot kutatas)

sz. abra — Kodtérkeép — ,, Mitdl jo egy jaték? ” (Pilot kutatds)

sz. &bra — Osszefoglalo tablazat — ,, Mit6l jo egy jaték? ” (Pilot kutatds)

sz. abra — Kiemelt kodok vizsgalata — ,, Mitdl jo egy jaték?” (Pilot kutatas)

sz. abra — Kodok osszefiiggésének vizsgalata ,, Mitdl jo egy jaték? ” (Pilot kutatas)

sz. abra — A kutatasi folyamatabra részlete — A MIMI mddszerhez kapcsol6do
tevékenységek

sz. abra — A kutatasi folyamatébra részlete — Tovdbblépési lehetéségek
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15. DIAGRAMOK JEGYZEKE

1. sz. diagram — A kodok eloszlasa szazalékos formaban

2. sz.diagram — A pozitiv és negativ irany kodok viszonya

3. sz. diagram — Egyéni érzelmi hullamok grafikonja

4. sz.diagram — Csoportos érzelmi hullamok grafikonja

5. sz. diagram — Ovodapedagogus hallgatok dsszesitett tébbszoros intelligenciak profija

6. sz.diagram — Intervallumbecslések

7. sz.. diagram — Eszéki 6vodapedagdgus hallgatok oOsszesitett intelligencia profilja
(Kiegészité kutatas)

8. sz. diagram — Beregszaszi 6vodapedagogus hallgatok dsszesitett intelligencia profilja
(Kiegészité kutatas)

9. sz. diagram — Beregszaszi Ovodapedagogus hallgatd - lézeres profil (Kiegészité

kutatas)
10.sz. diagram - Beregszaszi Ovodapedagogus hallgatd — keresélampas profil
(Kiegészito kutatas)
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16. TABLAZATOK JEGYZEKE

1. sz. tablazat — Erzelem vizsgalat dsszefoglald tablazat (Késziilt: Philipp Mayring,
Michaela  Glaser-Zikuda, Sascha  Ziegelbauer  (2005):Auswertung  von
Vide6aufnahmen mit Hilfe der Qualitativen Inhaltsanalyse — ein Beispiel aus der
Unterrichtsforschung (Santha, 3013) alapjan)

2. sz. téblazat — Az elsé vided (P3:Vided), valamint az intrakddolt vided
(P26:Videod_Intra) kodkészletének dsszehasonlito tablazata

3. sz. téblazat — Az elsé vided (P3:Vided), valamint az intrakddolt vided
(P26:Vided_Intra) valid kodkeszletének 6sszefoglalo tablazata

4. sz.tablazat — Kddolasi megbizhatdsag szamitasa 2.-25. videoig 6sszesitett eredmény
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16. KEPEK JEGYZEKE

1. sz. kép — Pelda az akadalypalya tevekenyseg elrendezesére

2. sz. kép — Példa a jatékeszkoz fejlesztésre, Storyboard tevekenyseg
3. sz. kep — Példa a jatékeszkoz fejlesztésére — Csoportszoba modell
4. sz. kep. — Példa jatékeszkoz fejlesztésre — Kincskeresd jaték

5. sz. kép — Példa a jatékeszkoz fejlesztésre — Dinoszaurusz jaték
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18. MELLEKLETEK

1.sz. melléklet — OTDK oklevél

TUDOMANYOS

SRR s
SEERSCRARSRE

ORSZAGOS
nRoXyIda

KONFERENCIA

OKLEVEL

AMELY TANUSITJA, HOGY

SANDOR-SCHMIDT BARBARA
A XXXII. ORSZAGOS TUDOMANYOS DIAKKORI KONFERENCIA

TANULAS- ES TANITASMODSZERTANI — TUDASTECHNOLOGIAI

SZEKCIOJA
KISGYERMEKNEVELES- ES OVODAPEDAGOGIA

TAGOZATABAN BEMUTATOTT PALYAMUNKAVAL

ELSO

HELYEZEST ERT(EK) EL

(Dr. Sandor Zsuzsa) (Dr. Steklacs Janos)
A SZEKCIO UGYVEZETO ELNOKE A SZAKMAI BIZOTTSAG ELNOKE

A_A/—‘ %
(Prof. Dr. Szendr6

Péter)
AZ OTDT ELNOKE

Sérospatak, 2015. aprilis 10.
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2.sz. melléklet - Project Spectrum c. mi, forditasi engedélye Teachers College Press

Teachers College Press
Teachers College, Columbia University

Permissions Department

THCHERS 1234 Amsterdam Ave, New York, NY 10027
COLL Fax: (212) 678-4149
EZPRESS Phone: (212) 678-3929

21112016

TO: Barbara Sandor-Schmidt, schmidt.barbara136@gmail.com
University of Pécs
Hungary

TCP Reference Number: 2020359
Licensed Work:

Krechevsky, et al
Project Spectrum: Preschool Assessment Handbook, Frameworks for Early Childhood Education, Volume 3

This letter shall serve as a non-exclusive, non-transferable grant of permission for one edition only, subject
to the following terms:

Selection: Entire text

Use: Translate the Selection into Hungarian for use in a PhD dissertation entitled "Implementation of multiple
intelligences theory in the Hungarian preschool education," by Barbara Sandor-Schmidt, in the Facuity of
Humanities “Education and Society” Doctoral School of Education at the University of Pécs.

Length of Grant: 2016 Fee: $Gratis
Territory: Hungary Language: Hungarian
Print Run/Number of Copies: a maximum of 10 copies Complimentary copy(s) requested: n/a

Note: Permission is granted to translate the Selection into Hungarian for use in a PhD dissertation entitled "Implementation of
multiple intelligences theory in the Hungarian preschool education,” by Barbara Sandor-Schmidt, in the Faculty of Humanities
"Education and Society” Doctoral School of Education at the University of Pécs. The dissertation containing the translated
Selection and/or the translated Selection itself will not be disseminated to individuals outside of the dissteration course at the
University of Pécs, nor will it be published or sold in any way. Selection must appear in the thesis with the credit line stated
below. Additional permission is required to reproduce the translated Selection in a magazine, website, conference, or other
courses at the University of Pécs. Please note that permission to translate the Selection does NOT apply to reprinted third-party
material, such as the "Happy Birthday to You" song lyrics and music, and the "Up in the Air" song lyrics and music, as noted on
the copyright page of the US edition of the Work.

This grant does not include rights to copyrighted matenals utilized by permission in the Selection. You must apply to each rights
holder separately for permission. No changes may be made to the copyrighted matenal without formal written permission from
Teachers College Press. Access to the content must be limited to the use described above. This grant includes the right to
create Braille, large-print and tape-recorded editions for the handicapped. Licensee consents to jurisdiction of federal and state
courts sitting in New York, NY.

If you no longer require these rights, please mark this letter CANCELLED and fax or mail a copy to Teachers College Press.
Payment is due at time of printing and must include either the TCP Reference Number noted above or a copy of this permission
form. This document serves as an invoice. Permission is conditioned upon timely payment of any and all fees.

The following credit must appear with the copyrighted material:

Reprinted by permission of the Publisher. From Krechevsky, et al, Project Spectrum: Preschool Assessment
Handbook, Frameworks for Early Childhood Education, Volume 3, New York: Teachers College Press. Copyright
© 1998 by The President and Fellows of Harvard College. All rights reserved.

P(ERMISSION GRANTED BY:
Christina Brianik

Subsidiary Rights Manager
Tax |D#: 13-1624202

Please sign one copy of this form and return it to Feachers College Press with the fee, when applicable.
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3. sz. melléklet — Emotikdd készlet

Erzelmek csoportositasa

Emoticoding tablazat

Paul Ekman alapjan (6 alapérzelem és a hozzajuk tartozo amyalt érzelmek)

EC | Orém EC | Banat EC | Harag EC | Meglepodés EC | Félelem EC | Undor
= | Boldog (happy) Szomori (sad) = Diihés (angry) = Meglepbditt ¥ Ageodd (missing) " Undorodd
(suprised) (disgusted)
& | Szerelmes, Meélabis = Felbosziilt 1 | Osszezavart Ideges (nervus) * Viszolygo
Szeretett (loved) (heartbroken) (annoyed) (confused) (aversion)
= | Aldott (blassed) Gondterhelt Morcos i3 | Meghdkkent 4, Nyugtalan
(emotional) (fractious) (perplexed) (concerned)
= Bolondozd Levert (sick) e Bosszis & Rémiilt (worried)
(crazy) (aggravated)
8 Izgatott (excited) & Faradt (tired) Feszilt (fed up) i Begyulladt
(anxious)
2 | Halas (thankful) Banatos (pained) & Irritalt (arriteted) Stresszes (stressed)
" | Euforikus Maganyos (alone) Rettegd (scared)
(fantastic)
= | Biiszke (proud) Lehangolt (tired)
= | Gondtalan (cool) Kimeriilt
(drained)
% | Pozitiv (positiv, Tilterhelt
relaxed) (overwhelmed)
= Kedves (lovely) = Boldogtalan
(incomplete)
X Eksztatiukus Gyaszos (bumed)
(awesome)
Vicees (silly) Csalodott
Eletteli
(energized)
= | Optimista
(optimist)
% | Elragadtatott
(amazing)
¥ | Kiteljesedett
(chill)
Magabiztos
(determined)
= | Motivalt

(motivated)
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4. sz. melléklet — Emotikdd készlet értékekkel Vid 1-4

V1 Erzelmek | V2 Erzelmek V3 Erzelmek | V4 Erzelmek
Motivalt 8 [ Nyugtalan -9 | Izgatott 5 | Nyugtalan -9
Meglep6dott 3 | Motivalt 8 | Motivalt 7 | Izgatott 5
Magabiztos 9 | Boldog 15 [ Meglepddott 3 | Motivalt 8
Motivalt 8 | Optimista 7 | Boldog 15 | Kivancsi 4
Meglepddott 3 | Meglepddott 3 | Elragadtatott 16 [ Boldog 15
Ideges -10 | Motivalt 8 | Nyugtalan -9 | Boldog 15
Motivalt 8 | Meglepddott 3 | Motivalt 8 | Motivalt 8
Boldog 15 | Izgatott 5 | Elragadtatott 16 [ Motivalt 8
Biiszke 13 | Osszezavart -2 | Nyugtalan -9 | Kedves 6
Boldog 15| Ideges -10 | Meglep6dott 3 | Magabiztos 9
Magabiztos 9 [ Rémult -15 [ Boldog 15 [ Meglepddott 3
Kedves 6 | Pozitiv 12 | Boldog 15 [ Motivalt 8
Izgatott 5 | Motivalt 8 | Motivalt 7 | Magabiztos 9
Csalédott -4 | Meglep6dott 3 | Meglepbdott 3 | Magabiztos 9
Nyugtalan -9 | Osszezavart -2 | Lehangolt -6 | Boldog 15
Motivalt 8 | Begyulladt -11 | Csal6dott -4 | Meglep6dott 3
Optimista 7 | Meglep6dott 3| Boldog 15 [ Nyugtalan -9
Boldog 15 | Boldog 15 | Meglepddott 3 | Osszezavart -2
Motivalt 8 | Magabiztos 9 | Boldog 15 [ I1zgatott 5
Optimista 7 | Boldog 15 | Meglepddott 3 | Meglepddott
Boldog 15 Osszezavart -7 | Boldog 15
Meglep6dott 3 Izgatott 5 [ Magabiztos
Boldog 15 Motivalt 8 | Motivalt
Biiszke 13 Boldog 15 [ Magabiztos
Optimista 7 Kivancsi 4 | Magabiztos
Boldog 15 Boldog 15 [ Boldog 15
Motivalt 8 Magabiztos 9 | Magabiztos 9
Optimista 7 Motivalt 8 | Meglepddott 3
Biiszke 12 Boldog 15 | Osszezavart -2
Aggodo -8 Boldog 15| Boldog 15
Csalddott -4 Magabiztos 9 | Magabiztos 9
Pozitiv 12 Motivalt 8 | Boldog 15
Boldog 15 Lehangolt -6
Magabiztos 9 Boldog 15

Boldog 15
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5. sz. melléklet — Emotikdd készlet értékekkel Vid 5-8

V5 Erzelmek | V6 Erzelmek | V7 Erzelmek | V8 Erzelmek
Magabiztos 9 | Izgatott 5 | Motivalt 8 | Motivalt 8
Izgatott 5 | Motivalt 8 | Ideges -10 | Izgatott 5
Motivalt 8 | Izgatott 5 | Nyugtalan -9 | Boldog 15
Meglep6dott 3| Boldog 15 | Magabiztos 9 | Izgatott
Kedves 6 | Motivalt 8 | lzgatott 5 | Meglep6dott
Lehangolt -6 | Gondtalan 1 | Nyugtalan -9 | Izgatott
Motivalt 8 | Gondtalan 1 | Magabiztos 9 | Boldog 15
Izgatott 5 | Motivalt 8 | Izgatott 5 | Pozitiv 12
Meglep6dott 3| Izgatott 5 | Optimista 7 | Izgatott 5
Csalodott -4 | Motivalt 8 | Elragadtatott 16 | Motivalt 8
Motivalt 8 | Kivancsi 4 | Boldog 15 | Motivalt 8
Boldog 15 | Motivalt 8 | Izgatott 5 | Meglepddott 3
Izgatott 5 | Meglep8dott 3 | Motivalt 8 | Kivancsi 4
Meglep6dott 3 | Motivalt 8 | Boldog 15 | Izgatott 3
Kivancsi 4 | Gondtalan 1 | Kivancsi 4 | Gondterhelt -1
Izgatott 5 | Kivancsi 4 | Osszezavart -2 | Begyulladt -11
Boldog 15 | Magabiztos 9 | Csalédott -4 | Aggddo -8
Motivalt 8 | Biiszke 13| Izgatott 5 | Izgatott 5
Magabiztos 9 | Magabiztos 9 | Motivalt 8 | Boldog 15
Magabiztos 9 | Kivancsi 4 | Boldog 15 | Izgatott 5
Boldog 15 | Motivalt 8 | Kedves 6 | Magabiztos 9
Magabiztos 9 | Meglepddott 3| Boldog 15 | Motivalt 8
Boldog 15 | Osszezavart -2 | Osszezavart -2 | Izgatott 5
Magabiztos 9 | Optimista 7 | Kivéncsi 4 | Magabiztos 9
Boldog 15 | Izgatott 5 | Kivancsi 4 | Boldog 15

Magabiztos 9 | Motivalt 8 | Magabiztos 9

Magabiztos 9 | Osszezavart -2 | Boldog 15

Boldog 15 | Nyugtalan -9 | Izgatott 5

Gondtalan 1 | Boldog 15 | Magabiztos 9

Lehangolt -6 | Boldog 15 | Magabiztos 9

Motivalt 8 | Kivéancsi 4 | Meglep6dott 3

Optimista 7 | Gondtalan 1 | Osszezavart -2

Magabiztos 9 | Motivalt 8 | Magabiztos 9

Kivancsi 4 | Boldog 15 | Boldog 15

Magabiztos 9 | Optimista 7

Meglep6dott 3 | Pozitiv 12

Motivalt 8 | Meglep6dott 3

Meglep6dott 3

Motivalt 8

Gondtalan 1
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6. melléklet — Emotikdd készlet értékekkel Vid 9-10

V9 Erzelmek | V10 Erzelmek
Aggddo -8 | Izgatott 5
Nyugtalan -9 | Vicces 11
Osszezavart -2 | Motivalt
Motivalt 8 | Motivalt
Izgatott 5 | Pozitiv 12
Motivalt 8 | Meglepddott 3
Meglepddott 3 | Osszezavart -2
Motivalt 8 | Buszke 13
Osszezavart -2 | Meglepédott 3
Osszezavart -2 | Meglepédott 3
Motivalt 8 | Osszezavart -2
Magabiztos 9 | Motivalt 8
Morcos -5 | Izgatott 5
Magabiztos 9 | Begyulladt -11
Magabiztos 9 | Osszezavart -2
Izgatott 5 | Ideges -10
Motivalt 8 | Osszezavart -2
Magabiztos 9 | Izgatott 5
Osszezavart -2 | Osszezavart -2
Osszezavart -2 | Begyulladt -11
Osszezavart -2 | Boldog 15
Magabiztos 9 | Biiszke 13
Izgatott 5 | Motivalt 8
Magabiztos 9 | lzgatott
Motivalt 8 | Magabiztos
Motivalt 8 | Boldog 15
Magabiztos 9 | Osszezavart -2
Motivalt 8 | Magabiztos 9
Magabiztos 9 | Boldog 15
Magabiztos 9 | Vicces 11
Magabiztos 9 | Magabiztos 9
Motivalt 8 | Boldog 15
Meglep6dott 3 | Izgatott
Motivalt 8 | Magabiztos
Faradt -3 | Boldog 15
Magabiztos 9 | Magabiztos

Magabiztos

Buszke 13

Kedves 6
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7.sz. melléklet — Tobbszoros intelligenciak Teszt

Tébbszords Intelligencia Teszt!

Az trlap segit meghatirozni, hogy melyik mtelligenciank a legerdsebbek. Az imntelligencia
teszt segit dnmagunk és a gyermekek megismerésében. Nagyon készéném, hogy segitenek
munkémban és hozzajarulnak a kutatasomhoz.

Amennyiben az intelligenciaprofiljat szeretné megkapni kérem, adja meg az email cimét
(nyomtatott nagy betivel )

E-mai:

Kitoltés: Olvassa el az aldbbi allitisokat és jeldlje ,x"-szel 1-t0l, 5-ig, hogy mennyire igaz

Onre az allitds
1 = az allitas nem illik rim
2 = az allitas nagyon kevessé illik rim
3 = az dllitas részben igaz ram
4 = az allitas illik ram
5 = az dllitas pontosan illik ram
Koszonettel:
1 2 3 4 5
1.Biiszke vagyok gazdag szokincsemre c c c c
2. A szamok és matematikai megértése és c c c c c
hasznalata szoérakoztat
3. A zene nagyon fontos a mindennapi életben c c c c c

4. Konnyen eligazodom a vérosi kozlekedésben c c c c c

5. Szeretek sportolni c c c c o,
6. Minden korosztallyal megértetem magam c c s c c

7. Gyakran fedezem fel hianyossagaimat masok c c c c c
elmondasa alapjan

168



8. Az dllat- és n&vényvilag fontos szdmomra

9. Szeretek 1ij szavakat tanulni

10, Kedvelem a magyarazatok, megfigyelések
fellcutatasdt s értelmezését,

11. Széleskdni és valtozatos zenei izlésem van

12. Nem tudok kinnyen eltévedni, térkép
segitségével kinnyen tijékozodom.

13. A fizikai, mozgdsos feladatok motivilnak

14, Izgalmasnak tartom az emberi karakterek
kiilénbizoségét

15, A gondolataim hatdssal vannak mésckra

16, Szeretem a hiziallatokat

17. Szeretek olvasni, amikor tehetem, olvasok

18. Gyakran fedezek fel matematikai
dusz éseloet a mindennapi élet sordn

19, ] a ritmusérzékem, szivesen tincolok

20. Az irdnyok érzékelése, azonositisa
kénnyiséget okoz

21, Kiviléan mikédik a szem-kéz koordinaciom.
Szeretem a labdajatélcokat.

22, Minden emberrel kénnyen veszem fel a
kapesolatot, nincsenek elGitéleteim

23. Ugy érzem tisztiban vagyok a sajit
képességeimmel, az dnismeretem fojlett

24, Szeretem a természetet
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25, Szeretem azokat a feladatokat, amelyekhez a
hallisomra van szilkség

26. A matematika mindig is az egyik kedvenc
tantirgyam volt

27. Onmagam zenei fejlesztése gvermekkoromban
kezdditt és & mail napig tart.

28. Képes vagyok magamat rajz, vagy festés atjan
kifejezni

29. 16 az egyensilyérzékem, koordindciom

30. Elvezem az 1ij vagy egyedi tirsasagi
esemeényeket

31. Igyekszem a trivialitast (lényegtelen tényezok)
kizdmi az életembal

32, Szeretem a ndvényeket &3 azok gondozisat

33. Szeretek napilapokat olvasni és tisztiban lenni
a hirekkel

34, Szeretem a statisztikal szamitasolat

35, Jal jatszom hangszeren, szépen énekelek

36. Képes vagyok &rillni masck sikerének

37. Szeretek a szabadban lenni, fizyelem az
iddjaras viltozasait, annak természeti
kivetkezmeényeit

38. Szeretem, ha megdicsémek valalit, aki
megérdemli

39 Gyakran nyomasrtanak a negativ tirsadabmi,
politikal események

40, Szeretem a vadiszatot, haldszatot, horgaszatot

41. Szeretem a koltészetet, sajat verseim is vannak.
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42, A matematika szemszdgebol kizelitek meg
bizomyos mindennap élethez tartozo dolgokat.

41 Ha egy dallamot hallek, azt kinnyen
megjegyvzem 5 fel 1s tudom 1dézm

44 Kidmmyen érzékelem a zzineket, formslkat
45, Szeretem a csapatjatékokat, csapatversenyeket

46. Aronnal eszreveszem, ha valala hazudik
nekem.

47 Mindig teljesen dszinte vagyok magammal

48. Szeretel a termeészetben tirdzni

49 Sokat bezzelek:, 8z mesélek

50. Szeretem a rejtvényeket
51. Biiszke vagyok zenei teljesitményemre

52. Szeretem a dolgok haromdimenzios
meg)jelenitését

53. Sokat mozgok

54. Biztonsdghan érzem magam meg idegenek
kdzott 13

55. Bzeretek egyedill gondolkodn és
tevikenykedn

56. Szeretek allatkertbe jarm
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8. sz. melléklet — Kodolasi folyamat sordn nyert kodok dsszesitd tabldzata

Kddok Gyakorisag
Megkonnyebbiilt 2
Bolondoz6 3
Feszilt 1
Irritalt 1
Levert 1
Kiteljesedett 1
Vicces 3
Morcos 1
Gondterhelt 1
Euforikus 1
Faradt 4
Gondtalan 20
Kivancsi 26
Lehangolt 5
Elragadtatott 4
Begyulladt 18
Rémult 1
Osszezavart 73
Pozitiv 7
Aggédo 6
Optimista 11
Nyugtalan 19
Csalodott 8
Izgatott 77
Kedves S
Biiszke 14
Boldog 110
Ideges 9
Meglepddott 64
Motivalt 98
Magabiztos 85
Osszesen: 679
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9. sz. melleklet — Pozitiv, negativ iranyd kddok 6sszefoglalo tablazata

Sorrend - Pozitiv

Sorrend- Negativ

Euférikus 1| Gondterhelt 1
Elragadtatott 4 | Osszezavart 73
Boldog 110 | Féradt 4
Kiteljesedett 1| Morcos 1
Biszke 14 | Lehangolt 5
Pozitiv 7 | Nyugtalan 19
Vicces 3| ldeges 9
Bolondozo 3| Csalodott 8
Magabiztos 85 | Begyulladt 18
Motivalt 98 | Levert 1
Optimista 11 | Fesziilt 1
Kedves 5| Irritalt 1
Izgatott 77 | Aggodo 6
Kivancsi 26 | Rémiilt 1
Meglepddott 64

Megkdnnyebbult 2

Gondtalan 20

Neutrélis 0

Pozitiv 531 | Negativ 148
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10. sz. melléklet — Sziildi hozzdjaruld nyilatkozat (minta)

NYILATKOZAT

Hozzgjarulok, bogy vt prermekemol 2
ovodsi élet idotartama alart kép- & hangfelvitel késziljon, padagogisi kutmdsi céllal
Engadélyemm, bogy azok nyilvinosan megjelenjenek (padagogiai szakma anyag, padagogus
pontfolid).

Nyilatkozatom visszsvonisig envenyes.

Szilo aliirasa Szilo aliirasa
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