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BEVEZETES

A disszertacio temajanak bemutatasa

A disszertacio témaja tagabb értelemben a napjainkban is zajlé technolodgiai
forradalom jelenkori hulldméra, illetve annak tarsadalmi vetiileteire fokuszal. Sziikebb
értelemben a fiatalokra, pontosabban a kozépiskolas korosztalyra gyakorolt hatés
vizsgalata all az elemzés kodzéppontjdban. Napjainkra Ggy a személyes hasznélatd
kommunikacids eszkdzok, mint a kdzosségi médiaplatformok hasznalata altalanossa valt
Ossztarsadalmi szempontbdl is, de mig az iddsebb korosztdlyok ezen képességeket
korlatozottabb mértékben asszimildltak, addig napjaink kozépiskolds generacidi mar
digitalis bennszll6ttekként szimultan, toébb eszkdzon és szamos kdzosségi haldzaton
vannak parhuzamosan ¢s aktivan jelen, s6t a pandémia éveiben jellemzden ezek a

platformok a kdzosségi €let elsddleges szintereivé valtak.

Gyakorld oktatdként személyes tapasztalataim is vannak azzal kapcsolatban, hogy a
kozépiskolas, illetve a fiatal feln6tt generaciok évrél-évre javuld nyelvi képességeket
mutatnak, elsésorban ami az angol nyelvi kompetencidkat illeti. A digitalis képességek és
az angol nyelvi kompetencia kozotti korrelacio magatol értetédonek tiinik ugyan, de a
folyamat mechanizmusairdl, mértékérdl és esetleges regionalis sajatossagairdl, a pandémia
katalizator-hatasarol alig rendelkeziink tudomanyos értékii informaciokkal. A kutatas tehat
egy globalisan terjed6 jelenség regionalis leképezddésére fokuszal, mégpedig a k6z0sségi
média hasznalatara a partiumi régioban, azon beliil is annak az angol nyelvtanulasban valo

lehetséges alkalmazésaira.

A Covid-19 koronavirus jarvany Kkitorése Ota a kozosségi média hasznalata még
hangsulyosabb lett a didkok korében (Guld, 2022). Ebbdl is adodik a kérdés, miért ne
lehetne kihasznalni a lehetdséget, hogy abban a kozegben és azokkal az eszkozokkel
tanuljanak angolul, amit amugy is az idejik nagyon nagy reszeben onként és szivesen

hasznalnak?



A kozosségi média kutatdsa viszonylag friss terulet. Napjainkban egyre fontosabb
kérdes, hogy milyen szerepet jatszik életiinkben az internet, ezen belil a kiilonb6z6 online
szocialis halozatok (Sziits, 2018; Pikhart és Klimova, 2020). Bar a kozossegi oldalak
folyamatosan véaltoznak és fejlodnek, mar latjuk azokat a hihetetlenil 0sszetett hatasokat,
melyeket kifejtenek a tarsadalmi létezés szamos teruletén — legyen az kultdra, politika,
gazdasag, emberi kotelékek és a sor még hosszan folytathatd (Miller és mtsai., 2016).

A legnagyobb felhasznal6i réteg a fiatalok korében van a Z és az Y generaciok
korében, de az X generacid is nagy szamban hasznalja a kozdssegi médiat, mig az Alpha
generacid mar ezen nétt fel, igy ez egyre nagyobb szerepet jatszik az oktatasban és
tanulédsban is (Guld, 2022; Seemiller és Grace, 2019; McCrindle, 2014).

A 21. szézad a globalizal6dé vildgaban kilondsen fontos szerepet kap a nyelvtanulas,
mivel az egész vilaggal val6 kommunikaciot az idegen nyelvek ismerete nélkil nem lehet
Kivitelezni. Ezért is fontos lenne, hogy a nyelvtanulas minél hatékonyabb és gyorsabb
legyen és egyre tobben tanuljanak idegen nyelveket.

A doktori kutatdsom soran vizsgaltam:

- ajelenlegi kozépiskolasok, vagyis az elsd internethez kapcsolodo vilagban
szlletett generacid tagjai (Cilliers, 2017) altal — a szabadidében és az iskolaban —
hasznélt informéacios és kommunikéciés technoldgia eszkdzok (IKT-eszkozok)
jellegét

- az eszkdzhasznalatot igényld tevékenységek tipusat

- a kozosségi média hasznalatanak jellemzoit

- az angol, mint a kozos (kozvetitd) nyelv hasznilatdnak mértékét a
vilaghalon

Mindekozben atfogo célként arra a kérdésre kerestem a véalaszt, hogy hogyan lehet
beépiteni a kozosségi média hasznalatat az angol nyelv tanitasaba/tanulasaba, illetve, hogy
be lehet-e épiteni a kozosségi média adta lehetéségeket a formalis angol

nyelvtanitasba/nyelvtanulasba.



A téma tudomany-rendszertani helye

A kutatasi téma tudomany-rendszertani besorolasa igen 0©sszetett, az MTA
tudomanyagi  ndémenklatdrajdban  két osztadlyba is sorolhaté a humén- és
tarsadalomtudoméanyokon belul. Egyrészt a 11. osztaly neveléstudoméany kategoridba, azon
belll is a tantargypedagdgia és oktatastechnologia (IKT) besorolashoz (02 06 02), masrészt
pedig az |. osztalyba tartoz0 kommunikacio eés médiatudomany (01 01 03), valamint a
nyelvtudomanyokhoz (01 04 00).

A nemzetk6zi tudomanyrendszertanban altalanosan elterjedt ,,Frascati”-0sztalyozasi
rendszer szerint a disszertaciomban megjelend tudomanyteriiletek egymashoz kozeli
tudomamyteriletek. A Frascati rendszer 5-6s Tarsadalomtudomanyi (azon belll: 5.3
Neveléstudomény, 5.4 Szociologia, 5.8 Média és kommunikécid), tovabba a 6-0s
Humantudomanyi (6.2 Nyelv- és irodalomtudomany) tartozik ide.

A kutatdisomban a harom terllet (pedag6gia, kommunikaci6 és media,
nyelvtudomany) 6sszefonddik, ezaltal interdiszciplinaris jelleget 6lt. A tantargypedagdgian
belul az angol nyelvre fokuszalok, az angol nyelv tanuldsara és elsajatitasara kiilonboz6
IKT-eszkozok tamogatdsdval, megvizsgalva a témahoz tartoz6 nyelvtudomanyi
elméleteket is. A kommunikacio és médiatudomany a kozdsségi média révén kapcsolddik a

kutatashoz.

A téma relevanciaja és aktualitasa

A Kkutatott téma relevancidja abban rejlik, hogy két olyan fontos tényez6t vizsgal a
kdzépiskolasok kdrében, amelyek nagy hatdssal lehetnek a jovojiikre: az egyik az idegen
nyelvek ismerete, illetve — az a kdrnyezet, amelyben sok idét toltenek — az internet vilaga.
Ez utobbit kellene ugy kihasznalni, hogy a javukra szolgéljon es altala a kommunikacio,

szorakozas mellett hasznalhatd (nyelv)tudast is szerezzenek.

Az elmult idészakban gyakran eldkeriilt a médidban és szakmai férumokon az a
probléma, mely szerint a magyar lakossag kérében nagyon kicsi azoknak az aranya, akik
7



idegen nyelveket beszélnek és szamos, (pl. az Eurostat) statisztikai adat szerint is
Magyarorszag az utolsd helyeken szerepel, ami az idegennyelvtudast illeti. Roménia
nyelvtudas és nyelvtanulasi hajlanddsag tekintetében jobban szerepel, ami legalabb részben
nyelvészeti és nyelvrokonsagi tényezoékkel is magyarazhatd. Az Eurdpai Unio statisztikai
hivatala (Eurostat), 2017-es adatai szerint Romaniaban a 25-65 év kdzotti lakossag 74%-a
beszél egy idegen nyelvet, mig Magyarorszagon ez az ardny minddssze 37%, ezzel pedig
az Eurdpai Unidban az utolso helyen all. A nyelvtanulasi hajlandésag sem tul magas a 18-
30 évesek koreben, Magyarorszagon az arany 61%, mig Romaniaban ez 87% (Eurostat,
2018). Az adatok szerint, amig Magyarorszagon a megkérdezettek tobbsége szerint egy
idegen nyelv ismerete fontos, addig Romaniaban a tobbség szerint legaldbb két idegen

nyelv ismerete kulcsfontossagu.

A kutatas témaja szerves része a mar évek Ota tervezett, targyalt és vitatott online
tanulasi lehetdségeknek Ugy Eurdpédban, mint vilagszerte. Kijelenthetjlk, hogy az online
tanulas szlikségességében mindenki egyetért, dontéshozdk, tanarok és didkok, de annak
teljes korti kivitelezése még varat magara, es foleg annak széleskorii hozzaférhet6sége

tekintetében még béven van tere az elérelépésnek.

=77

=z

gyakorlatba helyezése még mindig folyamatban van (Strategia Nationala privind Agenda
Digitala pentru Romdnia 2020, 2015).

A digitélis tanulas és oktatas egyik legfontosabb feltétele a megfelel6 infrastruktira,
azaz az internet-hozzéferés, amit fejleszteni kell, kilonben a mar meglévé, kiilonbozo

gazdasagi és tarsadalmi okokbol szarmazé egyenldtlenségeket tovabb fognak novekedni.

A Roman Nemzeti Statisztikai Hivatal (/nstitutul National de Statistica, 2019) 2019-es
adatai szerint a lakossag 78,4%-a rendelkezik szélessavu internettel, a varosokban 85,5%,
mig vidéken csak 66,9%, mobilinternettel pedig 64,2% - varosokban 62,4%, vidéken
67,2%.



Romanidban a COVID-19 koronavirus miatt kialakult helyzet ravilagitott arra, hogy
nagyon nehézkesen miikodik az online tanulds és oktatds és a fent emlitett hianyos
infrastruktdra miatt az nem minden didk szamara elérhet6 egyenlé mértékben. A digitalis
atallas az oktatasban lényegében fokozta a tarsadalmi kilonbségek hatasait, az
esélyegyenldség csOkkenését okozta. Mégis egyértelmii a tendencia, mely szerint
kdzosségi média altal nyujtott lehetdségek egyre inkabb elbtérbe kerlilnek és ezek immar a
kapcsolattartds mellett a tanulast is elésegitik. Mivel egyik naprél a masikra kellett atallni
az online tanulasra és tanitasra, tomegesen tapasztalhattuk meg ezt a kettésséget: az atallas

elényeit s annak hatranyait.

Az egyik legatfogobb nemzetkdzi kutatds a téméban Marcel Pikhart és Onorina
Botezat (Pikhart & Botezat, 2021) nevéhez fiiz6dik, akik 2021-ben 0sszesitették a Scopus
és a Web of Science 2010-2020 kozdtt megjelent tanulmanyait arra vonatkozolag, hogy a
kozosségi médianak milyen hatasai vannak a masodik nyelv elsajatitdsara. Bar alapvetden
a Z generaciohoz kapcsolodd tanulményokat vizsgaltdk, inkdbb az egyetemistak
korosztélya volt talsulyban, a hatasok tekintetében a tanulmanyok a pozitiv tényezoket

emelték ki.

Szamos nemzetkozi kutatas foglalkozik ezzel a témaval, de azok jellemzden inkabb az
egyetemistakat vizsgaljak. Kozulik megemlithetjik: Chapelle A. & Sauro (2020);
Cummings Hlas, Conroy, & A. Hildebrandt (2017); Deacon, Parkin, & Schneider (2017);
Klimova & Polakova (2020). A magyarorszagi kutatok kozul egyetemistak kdrében
végeztek kutatast: Sziits (2014, 2018); Tick & Beke (2021); Barnucz (2019); Kétyi (2016);
Nagy T. (2017).

A Z generacio kozépiskolas rétegét is megcélozta sok nemzetkdzi, magyarorszagi és
romaniai kutatd is a témaban: Otto (2020); Cilliers (2019); Guld (2022); Polonyi & Abari
(2017); Abonyi-Toth & Turcsanyi-Szabé (2015); Baké & Tokés (2017); Mestereaga
(2019); Radin (2017).

A Partium régioban hasonl¢ jellegii kutatas még nem tortént, igy kutatdsom révén elsd
kézbdl kaphatunk valaszokat a feltett kutatasi kérdésekre, illetve a folyamatok

0sszehasonlithatdva valnak a mas régidkban folytatott hasonl6 kutatasok eredményeivel.
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Kutatasi kérdések és hippotézisek

Disszertaciomban az alabbi kutatasi kérdéseket vettettem fel:

K. 1. Milyen mértékben és milyen célbdl hasznaljak a didkok az IKT-eszkozoket
és alkalmazésokat otthon, valamint az iskolan kivil?

K. 2. Milyen internethozzaféréssel rendelkezik az iskola, ahol a megkérdezett
diakok tanulnak és milyen IKT-eszkdzoket és alkalmazasokat hasznalnak tanulas
céljabol az érakon?

K. 3. Hasznalnak-e IKT-eszkozoket és a kdzosségi médiat angol nyelvtanulas
céljabdl otthon, az iskoléan kivdil, illetve az iskolaban?

K. 4. Mi a véleményiuk az IKT-eszkozokrdl és a kozosségi médiarol és azok
hasznalatardl altalaban véve és az angol nyelvtanulasban?

K. 5. A COVID-19 jarvany kovetkeztében fokozddott az IKT-eszkdzok és a

kdzosségi média hasznélata altalaban véve és az angol nyelvtanulasban?

A kutatési kérdéseim alapjan a kovetkezd hipotéziseket fogalmaztam meg:

H. 1. Feltételezzlik, hogy a megkérdezett didkok otthon és az iskolan Kkivil
nagymertékben és gyakran hasznélnak IKT-eszkozoket és alkalmazasokat, foleg
szorakozas €s kommunikalas céljabol.

H. 2. Feltételezzilk, hogy a megkérdezett didkok az iskoldban rendelkeznek
internethozzaféréssel, valamint az IKT-eszkdzoket és alkalmazédsokat nagyon kis
aranyban hasznaljak tanulas céljabol az érakon.

H. 3. Feltételezziik, hogy a megkérdezett diakok hasznalnak IKT-eszkdzoket és a
kdzosségi médiat angol nyelvtanulas céljabol otthon, az iskolan kivdl, illetve az

iskolaban.

10



H. 4. Feltételezzlik, hogy a megkérdezett didkok pozitivan vélekednek az IKT-
eszkozokrdl és a kozosségi médiardl és azok haszndlatardl altaldban véve és az
angol nyelvtanulasban.

H. 5. Feltételezzilk, hogy a megkérdezett didkoknak nincs szlkséguk tanari
segitségre, Utmutatéasra az IKT-eszkdzok és a kdozosségi média hasznalatdhoz angol

nyelvtanulasi célokra.
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A KUTATAS ELMELETI ALAPJAI

A kutatas elméleti alapjait a cimben megfogalmazott fogalmak mentén dolgoztam
Ki. El6szor a kozosségi média definicioit jarom korll, kilén hangsulyt fektetve a
nyelvtanulasi oldalakra és alkalmazasokra. Ezt koveti a generacios elméletek altal
bemutatott generaciok és azok tanulasi szokasaik. A kutatdsom célcsoportja a Z generacio,
ezért az 6 jellemzdiket és tanuldsi szokéasaikat bovebben elemzem egy kiilon alfejezetben.
Az idegen nyelvek ismerete, killéndsen az angol nyelvé, fontos része a kutatasnak, ezért
kilon részekben bemutatom az angol nyelv, mint idegen nyelv helyzetét Eur6péaban és
Romaniaban.

A kutatas helyszine a Partiumi régio, ezért e térseg is réviden bemutatésra kerdl.

A témahoz kapcsolodd tanuldselméletek és tanuldsi modellek, valamint a
nyelvtanulasi, nyelvszerzesi/nyelvelsajatitasi elméletek szintén szerves részét képezik az

elméleti fejezetnek.

K&zosségi media

Az amerikai Merriam-Webster sz6tar szerint a kozosségi média kifejezést 2004-ben
hasznaltak eldszor és a kovetkezOképpen definidlja: elektronikus kommunikécios formak
(példaul kozosségi halézatok és mikroblogok létrehozasara szolgalé webhelyek),
amelyeken keresztil a felhasznalok online kdzdsségeket hoznak létre informaciok, otletek,
személyes zenetek és egyéb tartalmak (példaul videdk) megosztasara (,,Social media”,
2021a).

A brit Cambridge szotar kozosségi média meghatarozasa: weboldalak és
szamitogépes programok, amelyek lehet6vé teszik az emberek szamara, hogy
szamitdgépen vagy mobiltelefonon kommunikaljanak és informacidkat osszanak meg az
interneten (,,Social media”, 2021b). Megjelenése 6ta szamos kutatés és publikacid sziletett
a kdzosségi médiarol.

A kozossegi média kontextusaban elengedhetetlen, hogy definialjuk magat a

jelenséget, figyelembe véve a meghatarozasok sokasdgat. Ennek megvaldsitasahoz
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Osszegylijtottem és rendszereztem a kilonféle megkozelitéseket és kivalasztottam azt,
amelyik a legrelevansabb a kutatasi probléméahoz.

Kaplan és Haenlein (2010) szerint a koz6sségi média olyan internetalapu
alkalmazasok 0Osszessége, amelyek a Web 2.0 alapjaira épiilnek, és lehetévé teszik a
felhasznaldk altal generdlt tartalmak létrehozasat és cseréjét. Kaplan és Haenlein (2010)
osztalyozésa segit jobban megeérteni a kdzosségi média tipusainak tulajdonsagait. Az
osztalyozas egyik vetiilete a média szempontjabdl jellemzi a kiilonboz6 tipusokat €s e
szempont szerint vizsgalja. Meglatasuk szerint a kiilonb6z6 tipusi médidk eltérd szinti
tarsas jelenléttel (vizualis, fizikai és akusztikus kapcsolat érhetd el altaluk) rendelkeznek,
amely jelenlétet meghatarozza a médiatipus kozvetlenségi szintje (személyes pl. szemtol
szembeni kommunikécid, kozvetitett pl. telefonbeszélgetés) és a média egyidejlisége
(szinkron pl. az €16 chat, aszinkron pl. az email). Az elméletiik szerint a kozvetitett és
aszinkronikus kommunikaciok esetében a tarsas jelenlét alacsonyabb szinti lesz. Az ehhez
kapcsolddo elmélet a média gazdagsagat irja le, amely szerint minden kommunik&cios
forma célja a bizonytalansag csokkentése. Kaplan és Haenlein (2010) osztalyozasanak
masik vetiiletét két tarsasfolyamat jelenti: az Onprezentaci6 €s az onkozzétételt. Az el6bbi
azt a folyamatot irja le, hogy egy tarsas interakcioban résztvevék nemcsak hatni akarnak a
folyamatban résztvevOkre, hanem kontrollalni is a roluk masokban keltett benyomast. Az
utdbbi pedig a szoros kapcsolatok fejlodését irja le.

A ,,Social Media: Defining, Developing and Divining” cimii konyvében Carr és
Hayes (2015) kivalé vitat és elemzést nyujt a kozosségi médiardl, tovabb gondolva Kaplan
és Haenlein elképzeléseit. Két definiciojuk van — egy ,,pontos [de] Gsszetett és technikai’:
,»a tomeges személyes kommunikacio internet-alapu, elzart és allando csatornai, amelyek
eldsegitik a felhasznalok kozotti interakciok észlelését, és elsdsorban a felhasznalok altal
generalt tartalombol nyernek értéket”
és egy ,,ujrafogalmazott, kicsit bobeszédiibb, de potencialisan kdnnyebben hozzaférhetd
magyarazat:”

,»a kozOsségi média olyan internetalaptl csatornak, amelyek lehetdvé teszik a felhasznalok
szamdra, hogy valos idében vagy aszinkron mddon opportunista interakciot és szelektiv

Onprezentacidt végezzenek széles és sziik kozonség szamara, akik értéket nyernek a

13



felhasznalok altal generalt tartalombol és a masokkal valo interakcid észlelésébol” (Carr és

Hayes, 2015).

Tablazat 1. A kozosségi média osztalyozasa Tarsadalmi jelenlét/Médiagazdagsag és Onprezentacio/Onkozzététel
szerint. Forras: Carr és Hayes, 2015

Tarsadalmi jelenlét/Médiagazdagsag

Alacsony Kozepes Magas

Onprezentacié/ | Magas Blogok Kdz0sségi Virtuélis
Onkozzététel oldalak kGz0sségi
(pl. vilagok (pl.

Facebook) Second

Life)

Alacsony Egylittm{ikodési | Tartalmi Virtudlis
projektek  (pl. | kozosségek | jatékvilagok
Wikipedia) (pl. (pl.  World
YouTube) of Warcraft)

Carr és Hayes (2015) felsorol néhany példat (Tablazat 2.), ahol példaul a Wikipédia nem

szerepel a kozdsségi média meghatarozasaban, ahogy a Tumblr sem.

Tablazat 2. Példak Carr és Hayes kdzosségi média definicidjabol

Tarsadalmi kozeg Nem tarsadalmi kozeg
Kdzosségi oldalak (pl. Facebook, QQ, | Online hirszolgéltatdsok (pl. NYT
Google+, YouTube, Yelp, Pheed) online, PerezHilton.com)
Professzionélis hal6zati oldalak (pl. | Wikipedia
LinkedIn, IBM’s Beehive)
Chatboard-ok és vitaférumok Skype
Kdzosségi/alkalmi jatékok (pl. | Netflix
Farmville)
Wiki ,, Talk” oldalak E-mail
Tinder Online news
Instagram SMS/Texts
Wanelo Oovoo
Yik Yak Tumblr

Whisper

A fenti definiciok mindegyike a szoftver funkcionalitasara iranyul. Az egyik fontos
eltérés ett6l a nézéponttdl Miller és mtsai. (2016) definicidja, egy olyan csapaté, amely
példaértékii etnografiai Osszehasonlitd projektet vitt véghez a kozosségi média
hasznalataval kapcsolatban (Why We Post). Azt allitjak, hogy a kdzosségi médiat nem

elsdsorban olyan platformnak kell tekinteni, amelyen az emberek posztolnak, hanem
14



inkabb az ezeken a platformokon kozzétett tartalmaknak. Ez abbdl a megkozelitésbdl ered,
amely a szocialitast, mint szoveget hangsulyozza, és azon az eléfeltevésen alapul, hogy
minden interakcid kozvetitett, és ezért az interakciot kozvetitO médiumra valo
0sszpontositas a masodik helyet foglalja el az interakci6 tartalma (szimbolikus, gyakorlati)
utan. Inkabb a tartalom, mint a platform a jelentdsebb, amikor arr6l van sz6, hogy miért
szamit a kozosségi média.

Az antropoldgidban nincs olyan, hogy tiszta emberi kozvetlenség; a szemtdl-
szembe vald interakcid ugyanugy kulturalisan befolyasolt, mint a digitalisan kodzvetitett
kommunikécio, allitja Horst és Miller (2012).

Bozarth (2010) szerint a ,,k6zosségi média” kifejezés a nyilvanossag altal készitett
online anyagokra vonatkozik, amelyek kilénb6znek a hivatasos irok, ujsagirok, illetve az
ipari vagy tdmegmeédia altal készitett tartalomtdl. A kdzosségi média létrehozasara hasznalt
kozosségi technoldogidk példai kozé tartoznak a kommunikécidéhoz (példaul blogok),
egylttmiikodéshez (példaul wikik), kozosségekhez (példaul Facebook), véleményekhez és
véleményekhez (példaul Amazon olvaséi vélemények) és multimédiahoz (példaul
YouTube) szolgalo technologidk. A Web 1.0 és a Web 2.0 kdzotti kiilonbségeket Bozarth

(2010) a kovetkezOképpen foglalta dssze:

Tablazat 3. A Web 1.0 és a Web 2.0 dsszehasonlitasa. Forras: Bozarth, 2010

Web 1.0 Web 2.0
programozé Aaltal készitett weboldalak, grafikék, | felhasznalok Aaltal létrehozott weboldalak, képek,
Flash felhasznal6i vélemények, blogok, wikik, YouTube,

kdzbsségi halbzatok

szakértdk készitenek tartalmat

mindenki létrehoz tartalmat

az egyének weboldalakat latogatnak, tartalmakat
olvasnak

az emberek megosztott informaciokat alkotnak

szigoruan ellendrzott ,,webhelyek”

lazan ellen6rzott kozosségek

Egyiranyu, egy a sokhoz (one-to-many)

sok a sokhoz (peer-to-peer)

Britannica Online

Wikipédia

kozzétesz

részt vesz

tizfalak, hierarchiak

dinamikus, nem hierarchikus

statikus, stabil tartalom, kevés valtozas

folyamatosan frissitett tartalom (Twitter, Wikipédia )

Julian Hopkins (2017) meghatarozasa szerint ,,a k6zosségi média szamitogép altal

kozvetitett kommunikacios szoftver, amely lehetdvé teszi a felhasznalok szdmara, hogy
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tartalmakat hozzanak létre, osszak meg és tekintsenek meg nyilvanos hal6zaton keresztil
egy-egy, egy-a-tdbbhoz és/vagy tébb-t6bbhéz kommunikacioban.”

A kozosségi média elsddleges jellemzoi, amelyek eldsegithetik a kollektiv tanulasi
paradigma kialakitasat Agarwal (2011) szerint a kdvetkezok:
Hozzdférhetéség. A kozosségi média oldalai szinte ingyen nyilvanosak vagy teljesen
ingyen elérheték. Ez lehetévé teszi az oktatd szamara, hogy adaptalja a tananyag
kidolgozasat és megosztasat, ¢s megkonnyitse a tanuldk kozotti egytittmikodést.
Allandésag. A kdzésségi média webhelyeit barmikor meg lehet valtoztatni, ezaltal adaptiv
¢s fejlodé platformmd valhat a tantervek fejleszteséhez. Az egyének barmikor
szerkeszthetik blogjaikat, profiljukat és preferenciaikat, amikor csak akarjak, kommentarok
megadasaval.
Elérhetdség. A kozOsségi média webhelyeket az interneten taroljak, amelyek globalis
kdzonséget kinalnak.
Aktualitas. A kodzosségi média oldalai altal készitett kommunikécié kozotti késés szinte
nulla lehet. A kdzosségi média oldalain zajlé kommunikéci6é azonnali lehet, és eldsegitheti
a tanulok kozotti kollektiv tanulast és egylittmiikodést.
Hasznalhatosag. A legtdbb kozosségi média webhely nem igényel specialis készségeket a
tartalom létrehozasdhoz. Ez eldsegiti az oktatok €s a tanulok szamdra a k6zosségi média
felhasznalasat a tanterv fejlesztéséhez €s az egyiittmiikodéshez.

Farzindar és mtsai. (2015) a k6zosségi média platformok tipusait és azok jellemzdit

a kovetkezdképpen osztalyozzak:

Tablazat 4. A kozosségi média platformok tipusai és azok jellemz6i. Forras: Farzindar és Inkpen, 2015

Tipus Jellemzoi Példak

Kdzosségi halozatok A koOzosségi oldalak lehetdvé | MySpace, Facebook, LinkedIn,
teszik a felhasznald szamara, hogy | Meetup, Google Plus+

weboldalt  hozzon létre, és
kapcsolatba Iéphessen egy
baratjaval vagy més ismerdsével a
felhasznald altal generalt tartalom
megosztasa érdekében.

Blogok és blogbejegyzések A blog egy online folyoirat, ahol a | Huffington Post, Business Insider,
blogger létrehozhatja a tartalmat, | Engadget, és online folydiratok

¢és forditott idérendben jelenitheti
meg. A blogokat altaldban egy
személy vagy egy kozosség
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kezeli. A blogbejegyzések a
felhasznalok  blogokhoz  vagy
online Ujsagbejegyzéseihez csatolt
bejegyzései.

Mikroblogok A mikroblog hasonlé a bloghoz, | Twitter, Tumblr, Sina Weibo,
de korlatozott tartalommal | Plurk
rendelkezik.

Férumok Az online férum egy olyan hely, | Online Discussion, Communities,
ahol a tagok megvitathatnak egy | phpBB Developer Forum, Raising
témat Children Forum

Tarsadalmi konyvjelzék Szolgaltatasok, amelyek lehetévé | Delicious,  Pinterest,  Google
teszik a felhasznalok szadméra, | Bookmarks
hogy kilénféle  webhelyekre
mutaté hivatkozasokat mentsenek,
rendezzenek  és  Kkeressenek,
valamint megosszak a weboldalak
konyvjelzoit.

Wikik Ezek a webhelyek lehet6vé teszik | Wikipedia, Wikitravel, Wikihow

az emberek szamara, hogy
egylittmiikddjenek, tartalmat
adjanak hozza, vagy moédositsak
az informaciokat egy kozosségi
alapl adatbazisban.

Térsadalmi hirek

A koOzo6sségi hirek arra dsztdnzik
kozosségiiket, hogy kildjenek be
hireket, vagy szavazzanak a
tartalomra és 0sszak meg.

Digg, Slashdot, Reddit

Médiamegosztas

Olyan webhely, amely lehetévé
teszi a felhasznal6k szamara, hogy
videdkat és képeket készitsenek,
illetve feltdltsenek és megosszék
mésokkal.

YouTube, Flickr,
Instagram, Vine

Snapchat,

Julian Hopkins (2017) szerint egy fontos kilonbséget is meg kell emliteni — a

kozosségi oldalak (SNS) nem azonosak a kozdsségi medidval. Az SNS leggyakrabban
hasznalt definicidja az Ellison és Boyd (2013) tanulméanybol:

,»A k0z06sségi oldalak olyan hal6zati kommunikacios platformok, amelyekben a résztvevok:
1) egyedileg azonosithato profilokkal rendelkeznek, amelyek a felhasznald altal biztositott
tartalombol, mas felhasznalok 4ltal biztositott tartalombdl és/vagy rendszerszintli
adatokbdl allnak;

2) nyilvanosan tud olyan 0Osszefliggéseket megfogalmazni, amelyeket masok
megtekinthetnek és bejarhatnak;

3) fogyaszthatnak, eldallithatnak és/vagy interakcioba léphetnek az oldalon lévd

kapcsolataik altal biztositott, felhasznald altal generalt tartalmakkal.” (eredeti kiemelés)
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Sziits Zoltan (2018) megfogalmazésaban ,,a kdzdsségi haldzatok és azok technikai
leképzései, a kozdsségi oldalak olyan virtualis platformok, melyek lehetové teszik nem
csupan az egyének, de a kiilonbozo szervezetek, vallalatok, intézmények, kozosségek
szamara, hogy kapcsolatba lépjenek egymassal. A kozOsségi halozatok az elosztott
halézatok mintdzatat koveti. A web 2.0 megjelenése elott a vilaghald volt a szabad
megszolalds, a kozremiikodés és a kezdetleges kapcsolatépités platformja, de
zenemegoszto szolgaltatdsok is szolgaltak hasonld célokat, mint példaul a Napster”. A
2000-es eévek kozépétol pedig a web 2.0 €s a kozosségi média kornyezetében a mindennapi
felhasznalok mar erésebb kapcsolatokat, stabilabb virtualis kozosségeket tudtak épiteni.
Leegyszertsitett definicidja szerint ,,a kozosségi oldalak olyan univerzalis platformok, ahol
az egyének kapcsolatokat, majd kozdsseget hoztak Iétre olyan — kordbban a targyi vilagban
is ismerds vagy éppen ismeretlen — egyénekkel, akikkel kozds érdeklddési kortik,
munkaval 6sszefiiggd kapcsolodasi pontjuk vagy foldrajzi érintettségik van, akivel esetleg
rokonsagban allnak™ (Sziits, 2018).

Nyelvtanulasi oldalak és alkalmazasok

A kozOsségi médian belll szamos nyelvcsere kozOsségi oldal, weboldal,
mobilalkalmazés, nyelvtanulasi oldal, online szétar, online eszkdzok talalhatok, amik
eldsegithetik a nyelvtanulast, nyelvelsajatitast. A kovetkezékben réviden bemutatom a

kutatasom szempontjabol a legfontosabbakat.

Anki

Az Anki egy ingyenes, nyilt forraskod( kartyaprogram, amit 2006-ban fejlesztettek ki. Az
"Anki" (F§EC) japan sz6 és "memorizalast” jelent. Az Anki egy olyan program, amely
megkonnyiti az emlékezését. Barki, akinek emlékeznie kell dolgokra a mindennapi
életében, profitdlhat az Ankibol. Mivel tartalom-agnosztikus, és tdmogatja a képeket,
hangot, videOkat és tudomanyos jel6léseket (a LaTeX-en keresztiil), a lehet6ségek

vegtelenek, mint pl. a nyelvtanulas, orvosi és jogi vizsgakra valo tanulés, emberek nevének
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és arcanak memorizéldsa, hosszU versek elsajatitdasa, vagy akar a gitarakkordok
gyakorlasara vélik a program fejleszt6i. (Anki, 2021)

Busuu

A Busuu-t 2008 méajusaban alapitottak Spanyolorszégban, nyelvcsere kdzdssegi oldal. Az
oldal a Kamerunban beszélt, veszélyeztetett busuu nyelvrél kapta a nevét. A szocialis
tanulds kommunikativ elemeit beépiti az o©nallé nyelvtanulasba. Weboldalan és
mobilalkalmazésain keresztiil a Busuu ingyenes és prémium szintli hozzaférést biztosit 12
nyelvtanfolyamhoz, amelyeket 15 fellleti nyelven tanitanak. A platform az
egylittmiikddésen alapuld/kollaborativ tanulast 6sztonzi azaltal, hogy lehetdvé teszi a tagok
irds- és beszédkészségeik gyakorlasat a tanult nyelv anyanyelvi besz¢éléinek segitségével.
Minden tanulé javitja egymas munkajat. Aszinkron hangfelvételen vagy szdveges
csevegésen Kkeresztil beszélgethetnek. Ily médon minden Busuu felhasznal6 egy idegen
nyelv tanuldja és a mar beszélt nyelvek oktatéja. A Busuu megkapta a ,,Legjobb

Nyelvtanulasi Alkalmazas 2020” cimet. (Busuu, 2021)

Conversation Exchange

A Conversation Exchange egy online szolgaltatas, egy nyelvcserek6zosségi oldal, amely
lehetove teszi az irott €s a beszélt nyelvi ismeretek gyakorlasat 11 nyelven. Az oldal
lehetéséget kinal levelezOpartner vagy chat partner keresésére, vagy akar személyes
talalkozasok kezdeményezésére is. A feliilet egyszerti és felhasznalobarat, sajat bevallasuk
szerint azért nagyszerli, mert nincs koltség vagy hazi feladat, és a nyelvet tarsas
kornyezetben lehet megtanulni. Ezen tilmenden nagyobb valosziniiséggel lehet szlenget és
mas olyan kultirdkat megismerni, amelyeket altaldban nem tanulunk meg hivatalos

nyelvorékon. (Conversation Exchange, 2021)
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Coursera

A Coursera-t Daphne Koller és Andrew Ng alapitotta 2012-ben azzal a ceéllal, hogy életet
atalakito tanulasi tapasztalatokat nyujtson a tanuloknak szerte a vilagon. Ma a Coursera
egy globalis online tanulasi platform, amely barkinek, barhol hozzaférést biztosit vezetd
egyetemek és cégek online kurzusaihoz és diplomaihoz. A Coursera tobb mint 200 vezetd
egyetemmel ¢és vallalattal mukodik egyiitt, hogy rugalmas, megfizethetd, munkahoz
kapcsolddd online tanulast biztositson maganszemélyeknek és szervezeteknek vilagszerte.

Az oldal 82 milli6 tanulot jegyez és az egyik legnépszeriibb e-learning rendszer a vilagon.
Megfigyeloként vagy tanuloként hasznalhatjuk a platformot 55 nyelven és sikeres vizsgak

esetén online oklevelet szerezhetiink. (Coursera, 2021)

Duolingo

A Duolingo-t 2011-ben alapitottak Pittsburghben, az Amerikai Egyesiilt Allamokban,
jelmondata “Ingyenes nyelvoktatas a vilagnak”. (Duolingo, 2021) A weboldal, valamint a
mobilalkalmazés ingyenes nyelvtanulasi lehetGséget kinal mintegy nyolcvan kiilonb6z6
nyelvkombinaciéhoz. A tanfolyamok harom nagy csoportba oszthatok: angol
nyelvtanfolyamok, mas nyelvtanfolyamok az angol segitségével, mint kozvetitonyelv,
valamint mas nyelvtanfolyamok az angol, mint kdzvetitonyelv nélkiil.

A Duolingo foként irasbeli feladatok gyakorlasat teszi lehetové, valamint a hallas utani
szovegértést, de a tanulok beszédkészsége is fejleszthetd a program segitségével. A
megszerzett készségeket kiillonbozé nehézségi fokozatokon lehet gyakorolni. A
nyelvtanulds sordn a felhasznalok tgynevezett ,készségpontokat” kapnak, példaul egy
lecke elvégzésekor. A program egy adott készséget akkor tekint elsajatitottnak, ha a
felhasznal6 a hozza tartozd Osszes leckét elvégezte. Az weboldal leirdsa szerint azt
gondolhatnank, hogy tobb mint 500 millio felhasznalonal a személyre szabott utasitasokat
nehéz Kivitelezni, de a gépi tanulasi algoritmusok mindig dolgoznak, hogy a tanulasi
anyagokat csak a megfeleld nehézségi szinten szolgaljak fel minden tanulé szdméra.

(Duolingo, 2021)
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Forvo

.....

eredeti nyelviikon kiejtve. A weboldal mottdja ,,A vilag 6sszes szava. Kiejtve.” 2008-ban a
Forvo-t azzal a kuldetéssel hozték létre Spanyolorszagban, hogy javitsa a kultirak kozotti
beszélt kommunikaciét egy olyan platform létrehozasaval, ahol a felhasznaldk
megoszthatjadk a szavak Kiejtését anyanyelvilkon, és meghallgathatjak mas anyanyelvi
besz¢l6k altal kiejtett szavakat. Napjainkban a Forvo a legnagyobb online kiejtési
referencia, kozel 6 milli6 szot tartalmazd adatbazisaval, amelyet tobb mint 430 nyelven

ejtenek ki — mindezt anyanyelvi beszélok hoztak 1étre és tartjak fenn. (Forvo, 2021)

Italki

Az ltalki egy online nyelvtanulasi platform (2007-ben alapitva Kinaban), amely
videocsevegésen keresztiil koti 6ssze a nyelvtanulokat és a tanarokat. A webhely lehetéve
teszi a diakok szamara, hogy online taléljanak tanarokat nyelvtanulashoz, ugyanakkor a
tanarok szabaduszé oktatoként dolgozhatnak. A platformon a nyelvtanulés
haromféleképpen valosithatd meg: nyelvorak képzett, hivatasos nyelvtanarokkal,
beszédgyakorlatokkal, valamint kdlcsénos nyelvordkkal. A nyelvérak és a
beszédgyakorlatok fizetés ellenében érheték el, elébbiek hivatasos nyelvtanarokkal, mig
utobbiak hivatasos nyelvtanarokkal és Ugynevezett kdzosségi tanarokkal. A koélcsonds
nyelvérak ingyenesek és a nyelvcsere elvén alapulnak. (T. Nagy, 2017) Az Iltalki tébb,
mint 150 nyelven nytjt lehetGséget a nyelvi készségek fejlesztésére masokkal valo
kapcsolatok kiépitésével, visszajelzést kapni anyanyelvi beszéloktdl és professzionalis
tanaroktol, talalkozni és a tapasztalatokat megosztani 190 orszaghdl tébb millio
nyelvtanuldval. (Italki, 2021)
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Lang-8

A Lang-8 egy nyelvcsere kdzosség, amelyet egy japan diak alapitott 2006-ban. A platform
elsésorban az irasbeli készség fejlesztésére fokuszal. A felhasznalok az irasaikat a
célnyelven teszik kozzé és a kdzOsség anyanyelvi tagjai kozil valaki kijavitja. 750 000
regisztralt felhasznaldja van, tobb mint 190 orszagban és 90 nyelven. A felhasznalok
legfeljebb két nyelvet tanulhatnak és az anyanyelvikon irt bejegyzéseket is javithatjak.
(Lang-8, 2021)

LingQ

A LingQ-t 2007 végén inditotta el Steve Kaufmann és fia, Mark, hogy jobb eszkozdket
fejlesszenek ki a nyelvtanulok szamara. Kaufman szerint ,,mindenki képes arra, hogy
folyékonyan beszéljen egy mésodik, harmadik vagy kilencedik nyelvet. Nem kell mas,
mint a tanulasi vagy és a megfelel6 rendszer.” (LingQ 2021) Amit a LingQ kinal: az egyik
legjobb idegen nyelvil konyvtarat a weben, tobb ezer 6ranyi hanganyagot és a megfeleld
atiratokat, hatékony szokincs eszkozoket, szavak és kifejezések sajat adatbazisba vald
mentésének a lehetOségét késobbi attekintés céljabol, a felhasznald 4ltal ismert szavak
nyomkovetését, valamint egy globélis online kozdsséget, amely lehetdvé teszi az €16
beszélgetésekhez valo csatlakozast, sajat irasok Kkijavitasat, segitségkérést személyes
oktatoktol, baratkozasokat. (LingQ, 2021)

Livemocha

A Livemocha a vilag nyelvtanuldinak egyik legnagyobb online kdzossége, szamos
nyelvesere oldal alapjanak tekinthetd. 2007-ben indult utjara, nagyon nagy népszeriiségnek
orvendett, 2015-re a felhasznalok szama mar meghaladta a 16 milliét, 195 orszaghdl. Az
oldal 2016 éaprilisdban megsziint, de az 0j tulajdonos 2018 januarjdban Gjrainditotta és

azota sikere toretlen, kdszonhetden annak is, hogy kiilonféle tipustu eszkozokhéz van
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optimalizalva. (Livemocha, 2021) Az alkalmazas (gy miikodik, mint egy kozosségi
halézati oldal, ahol a regisztrélt tagok szinkron és aszinkron kommunikacioban vehetnek
részt, személyes profilt készithetnek, csatlakozhatnak egy barati korhoz, tartalmakat
tolthetnek fel, forditdsokat végezhetnek, és segithetnek bdviteni a rendelkezésre allo
nyelvek adatbazisat, valamint ellendrizhetik a tobbi tag munkajat, példaul a rogzitett

parbeszédeket.

Phrasebase

A Phrasebase.com egy online nyelvtanulési kozdsségi halozat és e-kifejezéstar, amely tobb
millié sz6t és kifejezést tamogat 90 nyelvre leforditva. A nyelvcsere k6zosségi platform
lehetdséget nyujt idegen nyelvek tanulasara, szavak és kifejezések memorizélasa altal. A
memorizalast képek és kiejtési hanganyagok segitik. Az oldal férumokban valé részvetelt
is kinal, biztositva egy nyelvcsere partner keres6t, melynek segitségével konnyen

talalhatunk beszélgetOpartnert a tobb, mint 150 ezer tag koziil. (Phrasebase, 2021)

Polyglot Club

A Polyglot Club egy ingyenes nyelvcserek6zdsség, melynek barki tagja lehet, aki ingyen
szeretne nyelvet tanulni és baratokat talalni a vildg barmelyik részérdl. Az elsé kdzosséget
Franciaorszagban alapitottdk 2003-ban. Azota a klubnak kozel egymillio tagja van. A
nyelvtudas szintjétél vagy nemzetiségt6l fliggetleniil, a nyelvtanitd koézosségi haldzat
lehetévé teszi, hogy barki kiilonb6zd nyelveket gyakoroljon szamitogépes kapcsolattal
vagy kapcsolat nélkil mikdzben ) bardtokat szerez és 0 kultdrdkat fedez fel. A
csatlakozé részt vehet nyelvtanitd talalkozokon az egész vilagon, cseveghet szamitdgépes
kapcsolattal azonnal, a javitasi eszkdzt hasznalva javithatja irasbeli készségeit, valamint

nyelvtanit6 videokat nézhet. Jelenleg az oldal 45 nyelven érhet6 el. (Polyglot Club, 2021)
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RhinoSpike

A RhinoSpike egy online eszkdz, amely lehetové teszi a nyelvtanulok szamara a vilag
minden tdjarol, hogy nyelvi hangfajlokat cseréljenek. A rendszer miikodése egyszeri, a
felhasznalo bekiild egy szoveget, amelyet egy anyanyelvi beszélovel szeretne felolvastatni.
Egy anyanyelvi besz¢€ld rogziti és elkiildi a hangfajlt, valamint lehetéség van meglévd
hangfajlok atirasanak kérésére is. A platformon jelenleg 77792 felvétel hallgathaté meg 89
nyelven. (RhinoSpike, 2021)

Tatoeba

A Tatoeba egy olyan eszkozt biztosit, amellyel példakat kaphatunk szavak hasznalatara
egy mondat kontextusaban. A Tatoeba név (jelentése japanul ,példaul”) ezt a fogalmat
ragadja meg. A Tatoeba mondatok és forditdsok gylijteménye, mely az oldal szlogenje
szerint ,egylittmiikodd, nyitott, ingyenes és még addiktiv is”. A felhasznald beirja a
keres6be a szavakat és megjennek azok a mondatok, amelyek ezeket a szavakat
tartalmazzak, és azok forditasa a kivant nyelveken. A projektet a japan szarmazasu Trang
Ho alapitotta 2006-ban, ami jelenleg t6bb, mint 7 milli6 példamondatot tartalmaz.
(Tatoeba, 2021)

Wordnik

A Wordnik a szavak szdma alapjan a vilag legnagyobb online angol szotara, a szavakat
példamondatokban is megmutatd online kozdsségi szogylijtemény. A tartalom egy része
nyomtatott szétarakon alapul, mint példaul a Century Dictionary, az American Heritage
Dictionary, a WordNet és a GCIDE. A Wordnik egy 2009-ben alapitott nonprofit
szervezet, melynek kiildetése, hogy minél tobb angol szét talaljon €és osszon meg a lehetd
legtébb emberrel. A felhasznaloknak nem all modjukban Uj szavakat definialni vagy mar
meglévoket szerkeszteni, de bejelentkezés utdn kommentekben hagyhatnak iizeneteket,

megjegyzéseket, kiegészitéseket. A szavak mellett képeket is talalhatunk, amelyek

24



elésegitik azok konnyebb megértését, valamint a szavak kiejtését is. ElGbbiek kivétel
nélkil a Flickr-r6l szarmaznak, mig utobbiak az American Heritage® Dictionary of the
English Language és a Macmillan Dictionary—Online English Dictionary and Thesaurus
szOtarakbol. A Wordnik példamondatokat is tartalmaz a jelentGsebb sajtobol (példaul a
Wall Street Journal és a USA Today), valamint a Project Gutenberg és az Internet Archive
konyveibdl, valamint mas forrasokbdl, példaul blogokbol. (Wordnik, 2021)

WordReference

A WordReference az egyik legrégebbik és legnépszeriibb online angol-idegen nyelvii
szotar gylijtemény. Az amerikai Michael Kellogg alkotta meg, aki egyben a tulajdonosa is.
Sajat bevallasa szerint annak érdekében hozta létre az oldalt, hogy ingyenes online
kétnyelvii szotarakat és eszkozoket biztositson a vilagnak. Az oldal azota fokozatosan az
egyik leggyakrabban hasznalt online szotarra nétte ki magat, és az angol-spanyol, angol-
francia, angol-olasz, spanyol-francia és spanyol-portugal nyelvparok legnépszeriibb online
szotarava valt. Folyamatosan a vilag 500 leglatogatottabb webhelye kozoétt van, és a 100
legnépszeriibb webhely Spanyolorszagban, Franciaorszdgban, Olaszorszagban ¢és egész
Latin-Amerikaban. A szétar funkcié mellett lehetéség van férumokon anyanyelvi
kozosségektol segitséget kérni a szavak megértéséhez. Az oldal sok szonal kiejtést is kindl

kiilonb6z6 nyelvjarasban. (WordReference, 2021)
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Generaciok

Guld Adam (2022) szerint a generaciés megkozelités az elmilt évtizedben
hangstulyos témava valt a tarsadalomtudomdnyokban, annak ellenére, hogy az elsd
generéciokkal kapcsolatos elméletek csak az 1990-es években jelentek meg az Egyesiilt
Allamokban, azzal a céllal, hogy pontosabb képet kapjunk a tarsadalom, illetve a
tarsadalom  egyes  csoportjainak  mukodésérdl,  viselkedésérol,  dontéshozatali
sajatossagairdl. A generacios elméleteket talnyomd részben a marketingben hasznaltak és
hasznéljak napjainkban is, hogy megismerjék az egyes fogyasztoi csoportok preferenciait,

de ma mar sok mas tudomanyos teriileten is alkalmazzak.

McCrindle (2014) szerint a kiilonbdz6 generaciokrol szo6lo vitdk soran az elsd
fontos 1épés a ,,generacid” fogalmanak meghatarozasa. Hagyomanyosan a generaciot gy
hataroztdk meg, mint ,a sziildk sziiletése ¢és az utddaik sziiletése kozotti atlagos
id6intervallum” (Generation, 2021). Ez a bioldgiai meghatarozas egy generaciot évezredek
Ota korulbelil 20-25 évre helyez. Mig a maltban ez a meghatarozas jol szolgélta a
szociolégusokat, ma méar nem allja meg a helyét, mivel a kohorszok olyan gyorsan
valtoznak az 0j technologidk, a valtozd karrier- és tanulmanyi lehetdségek, valamint a
tarsadalmi értékek valtozasa kovetkeztében, hogy két évtized tulsagosan tag generacids
1dotav lett. Ezenkiviil, ha ma a bioldgiai definiciot alkalmaznank, egy generacié minden
eddiginél hosszabb ideig tartana, mivel a sziilés késdbbre tolodott, mint valaha. A sziilok
sziiletése és utddaik sziiletése kozotti 1d6 atlagosan két évtizedrdl tobb mint haromra nytlt.
1982-ben az elsé gyermeket vilagra hozé ndék atlag életkora 25 év volt, ma pedig 31,2.
Tehat ma a generéciokat inkdbb szocioldgiailag, mint bioldgiailag hatarozzak meg. A
nemzedék olyan emberek csoportjat jelenti, akik hasonld id6étavon (a felsé végén 15 év)
sziilettek, akiknek hasonld életkoruk és életszakaszuk van, és akiket egy bizonyos id6

(események, trendek és fejlemények) alakitott (McCrindle, 2014).

A generacios szakértok, William Strauss és Neil Howe (2000) egyetértenek abban,
hogy a nemzedékeket egy bizonyos iddintervallum alakitja: ,,A nemzedék olyan emberek
csoportja, akik megosztoznak egy olyan id6ben és térben a torténelemben, amely kollektiv

személyiséget kolcsonoz nekik.”
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McCrindle (2014) arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a gyermekkort egyre inkabb
megroviditik, mikdzben a 20-as és 30-as években jellemzden kialakuld, hagyomanyos
feln6ttkori kotelezettségek elhalnak. Harminc az Gj 21! mondja McCrindle (2014). A mai
generaciok kozos vonasai még jobban felszamoljak a globalis, kulturalis és tarsadalmi-
gazdasagi hatarokat. A globalizacionak kdszonhetden, amely nagyrészt napjaink kiilonféle
technoldgiai révén lehetséges, az egész vildgban ugyanazok az események, trendek és
fejlemények formaljak a fiatalokat: ,,a kozosségi média €s az online technologiak lelkes
felhasznalGi, nepességik példatlan eléregedésének tanui, és anyagilag jobban ellatottak és
képzettebbek, mint barmelyik eldttiik allo generacié” (McCrindle, 2014). A fiatalok a
fejlett orszagokon kivil is be vannak jelentkezve és 6sszekapcsolddnak. Globalisan van
egy generacid, amely ugyanazokat a webhelyeket éri el, ugyanazokat a filmeket nézi,
ugyanazokat a dalokat tolti le, és ugyanazok a markak befolyasoljak 6ket. ,,Ma megvan a
vilag elsé globalis generacidja. Ezért a nemzedéket gy hatarozzuk meg, mint egy
korszakban sziiletett, ugyanazon id6k altal formalt és azonos tarsadalmi markerek altal
befolyasolt emberek csoportjat — vagyis egy kohorsz, amelyet életkor és életszakasz,

koriilmények és technologia, események és tapasztalatok egyesitenek” (McCrindle, 2014).

A generaciok és tanulasi szokasaik

Polakova eés Klimova (2019) szerint jelenleg hat f6 altalanos iranyzatot és
tarsadalmi mintat azonositanak a szociologusok, és ezekre a kovetkezOképpen
hivatkoznak: Tradicionélis/ Csendes generacid/Epitdk, Baby Boom generacié/Boomerek,
X generacio, Y generacio, Z generacio €és az Alpha. Ezek a generaciok mindegyike eltérd
gazdasagi és kulturdlis Kkoriilmények kozott nétt fel, és mindegyiknek mas-mas
preferencidja van és mas tanuloi elvarasaik (Rothman, 2016). Levonius (2015) szerint a
tanulok nevelése és oktatasa befolyasolja a formalis tanulasrdl alkotott felfogasukat, és ez
segit kilon tanulési stilusok kialakitasaban az adott generacié szamara. A tanulok tanulasi
igényeinek kielégitése érdekében fontos ismerni a korszak preferencidit és elvarasait
(Polakova és Klimova, 2019).
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Az 1925 és 1945 kozott sziiletett hagyomany6rzok haboruk és hoditasok idején
néttek fel, ezért megtanultak értékelni a megszoritasokat (Levonius, 2015; Macaulay és
Cook, 2017). Mivel ennek a generacionak a tagjai a tanarkézpontu oktatasi rendszerben
nottek fel, ezért gyakran inkabb a hattérben szeretnek dolgozni, ahelyett, hogy
megszoélalndnak vagy vitdba bocsatkoznanak (Cilliers, 2017). Elényben részesitik az
oktatok altal vezetett eldadasokat, és felemelik a keziiket, hogy engedélyt kérjenek a
felszolalasra. Nem szeretnek meglepddni; ezért az oktatoknak strukturalt és kiszamithatd

oréat kell biztositaniuk szamukra (Levonius, 2015).

A generacid tagjai 2022-ben 97 és 77 év kozottiek. Torténelmi szempontbol jelents
hatast gyakorolt az életiikre a nagy vildggazdasagi valsag, a Il. vilaghabord, a haborut
kovet6 hideghabora, a kommunizmus és a szocializmus. Az elektronikus tdmegmédiumok
koziil el6szor a radioval ismerkedtek meg” (Guld, 2022). A generécid tanulasi stilusa a
kozéppontban 1évo tandrra és a koriilotte 1évé csondes didkokra Osszpontosit (Levonius,

2015; Macaulay és Cook, 2017).

A kovetkezd generacié a Baby boom korosztaly volt, akik 1946 és 1964 kozott
szllettek (Macaulay és Cook, 2017). A baby boom kortak keményen dolgoznak, nyomast
gyakorolnak magukra, és rendkivil hossz( orékat dolgoznak, gyakran a maganéletiik
rovasara (Levonius, 2015). Ez az oka annak, hogy Cilliers (2017) munkamaniasnak nevezi
Oket. Elonyben részesitik a demokratikus osztalytermi kornyezetet, és élvezik a kozos
munkat, mivel az egyiittmiikddés szellemében élnek. Egyrészt élvezik a masokkal valo
interakciot és a személyes munkat, masrészt viszont eldszeretettel kisérleteznek 6nalldan uj
készségekkel. Az eldaddknak biztositaniuk kell szdmukra a csoportos interakciokat és

megbeszéleseket (Polakova es Klimova, 2019).

A generécid tagjai 2022-ben 76 és 58 év kozottiek. Torténelmi szempontbdl jelentds
hatast gyakorolt az életlikre a hideghabord, a kommunizmus, a szocializmus és a vietnami
habora. Az elektronikus tomegmédiumok koziil sokan eldszor még a radioval ismerkedtek
meg, majd megtapasztalhatték a televizio térhoditasat is” (Guld, 2022). A Baby Boomerek

az el6z0 generaciotol eltérden egyiittmiikddd szellemiiek, és élvezik az egyiittmiikodést.

28



S6t, nagyon koncentraltak és a kemény munkara és az eredményekre koncentralnak

(Cilliers, 2017).

Az X generacioba azok tartoznak, akik 1965 és 1980 kozott szulettek. Ezek az
emberek keményen dolgoznak, és azt akarjak, hogy szabadon hozzak meg dontéseiket. Az
osztalytermi kornyezetben az X generacid meglehetdsen technologidval jartas, valaszokat
akar, jobban szereti a nyitottsagot, felel6sséget vallal, és jol érzi magat a tekintélyben
Macaulay és Cook, 2017). Levonius (2015) szerint az X generacié 0nallo, 6nallo
tevékenységként tekint a tanulasra. Az oktatoknak szorakoztato, relevans tevekenységeket
kell biztositaniuk szamukra, és segitenitik kell megérteniik, hogy mit jelent szamukra,
mert ,,valosagvezéreltek”. Sot, vilagos instrukciokat kell adni, és az oktatoknak gyorsan a
Iényegre kell térnilik, mert ez a tanuldgeneracié hajlamos impulzivva és turelmetlenné

valni (Polakova és Klimova, 2019).

A generécid tagjai 2022-ben 57 és 43 év kozottiek. Torténelmi szempontbdl jelentds
hatast gyakorolt az életiikre a szocializmus, az 1987-es tézsdei 6sszeomlas, a hideghaboru
vége, a rendszervaltas és a berlini fal leomlasa. Az elektronikus tomegmédiumok koziil az
X generaciéo mar egyértelmiien a televizid nemzedékének tekinthet6” (Guld, 2022). Az X
generacid autonomabbnak mondhat6 a tanulasi folyamat soran, és értékelik a gyors és

egyszeril utasitasokat (Macaulay és Cook, 2017).

Az Y generacio tagjai 1981 és 1999 kozott szulettek. Cilliers (2017) szerint az ebbe
a generacidba tartozok a torténelem legképzettebbek emberei. A millenniumiak, ahogyan
még nevezik Oket, eldnyben részesitik a részvételen alapuld, tevékenység alapu
csoportmunkat ¢és az egyiittmikodésen alapulé tanuldsi, munkavégzési és
problémamegoldasi stilusokat, bar megszoktdk, hogy egyéni szinten értékelik Oket.
Elényben részesitik a tapasztalaton alapul6 tanuldst és a rendszeres coachingot, és azonnali
visszajelzést szeretnének, de nem hajlandok negativ visszajelzést kapni. Ez az elsd
generécio, amely egész életében hasznalja a technoldgiat, és elvarjak, hogy az osztalytermi
kornyezetben is hasznaljak. A halozati tanulds és az e-learning kulonosen kényelmes

szamukra. ,,A generacio tagjai 2022-ben 42 és 28 év kodzottiek. Torténelmi szempontbol
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jelentés hatast gyakorolt az életiikre a 2001. szeptember 11-ei terrortdmadés, az iraki
habort és az ezredforduld atélése. Az elektronikus tomegmédiumok koziil sokan elészor
még a televizioval ismerkedtek meg, majd nagyon koran megtapasztalhattak az internet
térhoditasat is” (Guld, 2022). Az Y generacidra, mas néven Millenarisra jellemz6, hogy a
csoportos tevékenységekre 0sszpontositanak, és a kooperativ kérnyezet nagyon motivald
szamukra. Nagyra értékelik a coachingot, a vezetést, és rendszeres visszajelzést adnak. Ok
az elsdé generdcio, amely a modern technologidkat tomegesen alkalmazza tanulasi
folyamatdban. Ez az els0 generacido, amely online kapcsolddik, és az elLearning

platformokat nagyra értékelik (Cilliers, 2017).

»AZ Z generacio tagjai 1995 és 2010 kozott szllettek, 2022-ben 27 és 12 év
kozottiek. Torténelmi szempontbdl jelentds hatast gyakorolt az életiikre az iraki és az
afganisztani habord, az arab tavasz, a WikiLeaks-botrany és a 2008-as vildggazdasagi
Osszeomlas. A Z generacio szdmara mar testkozeli tapasztalat a veszélyessé valo természeti
kornyezet és a globalis felmelegedés pusztitd hatasai. Az elektronikus témegmédiumok

koziil a Z generacido mar egyértelmiien az internet nemzedékének tekinthet6” (Guld, 2022).

Az Alfa generacio tagjai 2010 utan szilettek, 2022-ben 12 évesek, vagy annél
fiatalabbak. Eletkorukb6l adoddan a Kkorosztaly kutatdsa akadalyokba utkozik, de a
generacidra vonatkozéan mar most is ismerink néhany alapvetést. Az Alfa generacio
lehatarolasat az okoseszk6zOk indokoljak, ugyanis a 2010 utan sziletettek mar az
okostelefonok és a tablagépek vildgaban szocializalodnak. Torténelmileg a brexit érja és
Trump elndksége tlinik meghatarozd tapasztalatnak az életiikben, mig kulturdlisan a
#MeToo-mozgalom, a #BLM és a fake news korszak gyakorolhat rajuk jelentésebb hatast.
Az Alfa generaci6 ¢életében mar elsddleges szerepe lehet a virtualis valdsaghoz kapcsolodd
technologidknak, és szamukra a hétkdznapi gyakorlat része lesz, hogy mesterséges
intelligenciaval tdmogatott alkalmazasokat hasznéljanak” (Guld, 2022). Pal és To6rdcsik
(2013) szerint az Alfa generacio tagjai sokkal jobban képzettek lesznek, mint az Oket

megeldzd generaciok, de sokkal inkabb anyagiasabbak is.
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Polakova és Klimova (2019) szerint a fent emlitett kiilonb6z6 tarsadalmi mintakra
vonatkozé informéciok nagyon &ltalanosak, és barmely tudomanyteriilet tanarat
szolgalhatjak. A tanuloi preferencidk megértése elosegitheti a nyelvtanulas fokozasat is a
megfeleld tanulasi modszerek, technikak és eszkdzok hasznalataval. Mindazonaltal minden
generacids csoportnak megvannak a sajatossagai, amelyek abbol az idészakbol fakadnak,
amelyben felndttek. Annak ellenére, hogy k6zds jellemzokkel rendelkeznek, nincs olyan
megoldas, amely az 6sszes generacio tanulasi preferencigjat alkalmazna, mivel tanulasi

stilusukat tekintve alapvetden kiillonbdznek egymastol.

Mivel a kutatdsom célcsoportja a Z generaciohoz tartozd kozépiskolasok, a generaciot a

tovabbiakban bévebben bemutatom egy alfejezetben.

Z generacio és tanulasi szokasai

A 2000 utdn szlletett Z generacid az els6 generacid, amely az internethez
kapcsolddé vilagban sziletett (Cilliers, 2017). Rothman (2016) olyan emberekként irja le
dket, akik kisebb csaladokbol szarmaznak, 1ddsebb sziilokkel, akik hagyomanyos értekeket
képviselnek, akiknek az életiiket Utemezték, figyelték és védték. Néhany becenevik kozé
tartozik az N generacio (a Net), a D generacié (a Digital), a V generacio6 (a Viral) vagy a
Google generéacio. Fernandez-Cruz és Fernandez-Diaz (2016) szerint ezeknek a
beceneveknek van egy kozos nevezdje — az IKT. Prensky (2001) a ,digitalis
bennsziilottek” nevet tartja a leghasznosabb megjeldlésnek azoknak a didkoknak, akik
¢letiiket a technoldgidban elmeriilve élik le. Technikailag hozzéértéek, és elényben
részesitik a technoldgian keresztili kommunikaciét az emberekkel valé kdzvetlen
kapcsolat helyett. Mivel egészen kicsi koruktdl kezdve kiilonbozé technologiakat
hasznaltak, ez életiik zokken6mentes része. Tanulmanyok a témaban (Rothman, 2016) azt
mutatjak, hogy a tinédzserek kilénféle célokra hasznaljak okostelefonjukat, példaul az id6
ellendrzésére, Utbaigazitasra vagy fényképek készitésére. Seemiller és Grace (2019) szerint
a Z generacio nyitott gondolkodasu, gondoskodo és sokszinli generacioként jellemezhetd.

Ezek a fiatalok nagyra értékelik az anyagi biztonsagot, a csaladot és a kapcsolatokat, az
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értelmes munkat és a boldogsdgot. A kapcsolatok motivaljak oket, elkdtelezettek
szenvedélyeik és teljesitményeik irant. Ez a generécié azonban tobb mint szavak
felsorolasa; 6k egy hatalmas erd, készek arra, hogy kihasznaljak kepességeiket, és mélyen

beleassak magukat abba, ami érdekli 6ket (Seemiller és Grace, 2019).

A digitalis bennsziilotteket ,,éppen iddben tanuldként” is jellemezték, akik tudjak, hol
talalhatnak informécidt, ha sziikségik van rd. Gondolkodasi folyamatuk a kdzOsségi
halozatokon valo navigacion alapul (Anderson és Balsamo, 2008). Elkotelezettek a
megosztas kultaraja mellett, példaul képek, allapotfrissitések, kedvelések stb. (Horrigan,
2007; Kennedy és mtsai., 2010). Ok jartasak az IKT-ban, és nagyszamu technikai eszkozt
hasznalnak (Tapscott, 1998; Prensky, 2001; Horrigan, 2007).

Mas kutatdsok (Prensky, 2001; Rothman, 2016) azt talaltdk, hogy a Z generécié agya
szerkezetileg kiilonbozik az el6z0 generaciokétdl. Ez annak az eredménye, ahogy az
agyunkat arra hasznaljuk, hogy reagaljunk a kornyezetlinkre. A Z generacio kifinomult,
Osszetett vizudlis képekhez szokott. Ennélfogva az agynak a vizudlis képességekért felelds
része sokkal fejlettebb, igy a tanulds vizualis formai hatékonyabbak. A tanuldk ezen
generacioja az interaktiv jatékokat részesitik elonyben, az egyiittmiikodési projekteket, a
kisérleteket, a kihivasokat és barmit, amit ki lehet probalni vagy latni (Rothman, 2016). A
jelenleg iskoléba jaro diakokrol azt mondjék, hogy a technoldgia megeértésének szakértoi, a
technolégia hasznélataval szocialisan nyitottak, gyorsak és tirelmetlenek, valamint
interaktiv és rugalmas ,,tobbfeladatosok” (,,multi-taskers™) (Fernandez-Cruz és Fernandez-
Diaz, 2016). Rothman (2016) azonban nem ért egyet a ,,tobbfeladatos” meghatarozassal, és
azt éallitja, hogy az emberi agy korlatozottan képes tobbfeladatos feladatok elvégzésére,
ezért a ,feladatvaltok™ (,,multi-switchers™) kifejezést megfelelébbnek taldlja ennek az 1;j
generacionak a leirasdhoz. A jelenlegi generacio minden korabbi generécional jobb, ha
feladatvaltasrol van szd, de ennek egyik mellékhatdsa az, hogy képtelen az dsszetett
informéacidkra koncentralni és elemezni. Ezt a szempontot figyelembe kell venni az 6rai
tevékenységek elokészitésekor. A korabbi generaciokhoz képest a Z generécid figyelme
korlatozottabb, amit a multimédias kornyezettel valo folyamatos interakcio okoz, ami az

agyat rovidebb figyelemiddre hajlamositja. Az osztalyteremben a tanulok atlagos figyelme
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hét-tiz perc. Manapsag a tinédzserek a szdveg 20%-anal kevesebbet akarnak elolvasni,
mert a lehet leggyorsabban a 1ényegre szeretnének térni. Ezért részesitik elényben az

internetes tanulast a papir alap anyagokkal szemben (Rothman, 2016).

Ez a Google nemzedéke, vagyis azoknak a didkoknak a generécidja, akik az internetet
hasznaljak egyeduli mérvadd informacioforrasként, es az internet olyan platformot biztosit
szamukra, amely az informéacidkat és a szorakoztatast egyarant aggregalja (Rothman,
2016). ,,Az oktatas ezert szamukra az informacio és a szorakozas szinergiaja” (Rothman,
2016). A technologiaban valo elmeriléstk tobbé-kevéshé természetes kdrnyezet szamukra,
és masként nem is tudnak elképzelni. Ezért a kdzvetlen emberi érintkezést, példaul a
hagyomanyos tanulasi folyamatban, feleslegesnek és elavultnak tekinthetik. Tovabbéa
korabbi kutatdsok azt mutatjak, hogy még az agyukban végbemend valtozasok is
jelentések és megfigyelhetéek funkcionalis €s neuroldgiai szempontbol, mint példaul a
figyelmik, a tobbfeladatos képességik és a koncentraciojuk (Prensky, 2001; Carr és
Hayes, 2015). Az informdcios trend felezési ideje, vagyis az az idd, amikor az informacid
fele valdtlannak vagy elavultnak mindsiil, szintén dontd ok arra, hogy ez a generacio a
gyors tanulasi folyamatot hatékonyabbnak tekintse. Ezért a valds idejii informacidszerzés
szembehelyezkedik a konyvekbdl, tanitasokbol és bevezetett oktatasi intézményekbdl valod

tanulds hagyomanyos mddszereivel (Pikhart és Klimov4, 2020).
Rothman (2016) kihangsulyozza, hogy az oktatéas folyamataban a Z generécios tanuldk:

o kinesztetikus, kisérletezd tanulok, akiknek sziikségiik van interaktiv, gyorsan
eljuttatott multimédias tartalomra

e vilagos célokra, kihivasokra, visszajelzésekre és jutalmakra van szikségik

e mivel rovid ideig tudnak figyelni, a tanulast apré részletekben kell atadni, ami
feladatvaltassal valdsithaté meg

e hatékonyabban tanulnak kisérletezéssel, de még mindig jobban szeretik a gyors
valaszokat, mint a hosszabb problémamegoldé megkdzelitést

o folyamatosan hozzéaférnek az informaciokhoz, de meg kell tanulniuk a

informécidfelfedezés, gondozas és kezelés készségeit
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e akiscsoportos kreativ munkat részesitik elényben
e lehetOségekre van sziikségilik, amelyek koziil vélaszthatnak, hogy a tanulas

szemelyre szabhat6 legyen

A fentiek alapjan elmondhat6, hogy Prensky (2001) és Rothman (2016) pontosak voltak,
amikor azt allitottdk, hogy a Z generacié a valaha volt legkiilonlegesebb. Ez az els6
generacio, amely még soha nem ismert vilagot internet nélkil. Eletiiket teljes mértékben
befolyasolja a hasznélata, el sem tudjadk képzelni, hogy éljenek nélkile, mert életiik
természetes részévé valt. Ennek a generacionak a tagjai nehezen viselik el a digitalis
forrasok hidnyat, mivel a technologia segitségével informéciokat talalnak életiik kiilonb6zd
tertileteirdl, beleértve az oktatést is. Azonban minden probléma megoldasanak ,,guglizasa”
a kritikai gondolkodas hianyat okozza. A maltban a kényvek és a pedagogusok jelentették
a leggyakoribb informécioforrasokat. Ez drdmaian megvaltozott, hiszen a Z generécios
diakok a technologiat részesitik eldnyben a konyvekkel szemben, és elvarjak, hogy ez az
oktatasi folyamatban is igy legyen. Ennek kapcsan a tanaroknak korszerlsiteni kell a
hagyomanyos tanitasi modszereket, és a tanulasi kdrnyezetet a modern tanulék szamara

megfelelobbe kell tenni.

Wang (2017) meg van gy6z6dve arrdl, hogy ezt el lehet érni az IKT tanodran torténd
hasznélataval. Szerinte inkabb tdmogatni kell a diakokat az oktatasi folyamatban a
mobileszkdzok hasznélatban, ezen belll az angol nyelvtanulasban, nem pedig betiltani. A
telefonok tantermi betiltdsanak tobb, nem elényos kovetkezménye is lehet, mint példaul a
rejtett osztalytermi hasznélat, a tanulo ,,valodi” életétdl vald elszakadéasa, vagy a mobil
eszkozok nem tanulasi eszkozként val6 hasznalata. Wang (2017) szerint éppen
ellenkezdleg, a mobileszk6zok tantermi hasznalata szamos pozitiv eredmennyel jarhat,
beleértve a multimodalis tanuldsi feladatok integralasat, az egyiittmiikodésen alapuld
osztalytermi tevékenységeket, az alkalmazasokon és online webhelyeken keresztuli hiteles
forrasokat, a személyre szabott tanulast, a digitalis irastudast és iskolai élethosszig tarto
tanulds. A mobileszk6zok altalanos hasznalata az osztalytermekben a Mobile Assisted

Language Learning (MALL) nevii teriilet 1étrehozasahoz vezetett, amely Hashim és mtsai.
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(2017) szerint olyan Gj modszereket hoz, amelyek lehetévé teszik a tanuldk szamara, hogy

utkdzben tanuljanak, és alakitsak tanulasi stilusukat.

A kozvélemeny és a tudomanyos retorika évek ota elfogadta azt a gondolatot, hogy
az egész Z generacio homogén mind az IKT-készségek, mind az IKT hasznélatanak és
kapcsolatanak modjait illetéen. Végiil a kritikus hangok (Best és Kellner, 2003; Lee, 2005)
elkezdték megkérddjelezni a tal altalanositd retorikat, és azt sugalljdk, hogy a Net
Generacio még heterogenebb lehet, mint barmely korabbi generacio. Best és Kellner
(2003) ramutattak arra, hogy valoban ez a generaci6 az elsd, aki az internet, a multimédia
¢és az 1) média altal koriilvéve nd fel, viszont hozza lehet tenni, hogy a Net Generaciobol
hianyzik az internet, a keres6k és a mobiltelefonok el6tti idok személyes tapasztalata is, az

okostelefonokrél nem is beszélve.

A digitalis bennsziilottek retorikdjdban a homogén nemzedékek leegyszerisitett képét
hasznaltak mindenek felett allo magyarazo tényez6ként. Azonban Buckingham (2006) egy
fontos aspektusra hivja fel a figyelmet, mely szerint a digitalis bennszilétteknek kezdetben
,hasonld ¢életesélyeik” vannak, de mire belépnek a felsGoktatisba, mar mas
tapasztalatokkal rendelkeznek, és ez &ltal kilonbozé dolgokat valdsitanak meg az

életesélyeikbdl. Tgy a heterogenitas elkeriilhetetlennek tiinik.

A jellemzOk nem kizéarolag csak a hasznalati preferenciakra és szokasokra vonatkoztak, de
az IKT-készségekre is, amelyeket az a feltételezés kapcsol 0ssze, hogy az eszkdzhasznalat
és az IKT-készsegek egymast taplaljak. A vita soran a jellemzék altalanosito jelleggel
kerlltek bemutatésra, ami azt sugallja, hogy a fiatal nemzedék minden tagja IKT-hoz ért6
és allanddan online van, de fel kell tenni a kérdést, hogy azok-e (Stahl, 2017).

Szamos kutatasi projekt feltarta és megkérddjelezte a homogén Netgeneracio letezesét, és
az eredmények tobbé-kevésbé véget vetettek a talzott leegyszerlsitésnek és
altalanositasnak (Helsper és Eynon, 2010; Jones és Hosein, 2010; Jones eés mtsai., 2010;
Lai és Hong, 2015; Litt, 2013). Roviden dsszefoglalva, a fent emlitett tanulmanyok és az

altaluk hivatkozott tanulmanyok f6 megallapitasai az, hogy a Net-generacié nem homogén,
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és nem minden fiatal szdmol be az IKT hasznalatarél tal széles kérben, vagy érzi Ugy,

hogy olyan jol elsajatitja az IKT-t (Stahl, 2017).

Mindekozben sok sziild és pedagogus nehézségekbe titkozik az internethez
csatlakozott generaciok vildganak megértésében, kulonos tekintettel a héatrahagyott
felnbttekre. A sériilékeny csoportok ,,digitalis also osztalyat” (Helsper és Reisdorf, 2016)
az életkor (idOsek), az iskolai végzettség (kdzépiskolas és az alatti) es a fogyatékossag
jellemzi. Mind a sziilok, mind a pedagdgusok igyekeznek Iépést tartani az internetes
generacioval: ez egy rogos ut, amelyet aggodalmak és frusztracio jellemez (Bako és Toékés,
2017).

Az életkorral kapcsolatos megallapitasok kilondsen figyelemre méltdéak van Dijk
és van Deursen (2014) szerint. A fiatal internethasznalokat kovetkezetesen az internet
nagyon iigyes hasznaloiként azonositjdk olyan kifejezésekkel, mint a ,,digitalis generacio”
(Papert, 1996), ,,a netgeneracio” (Tapscott, 1998), ,,digitalis bennsziilottek” (Prensky,
2001), ,hiivelykujj torzsek” (Rheingold, 2012), ,,millennials” (Howe és Strauss, 2000),
,.kibergyerekek” (Holloway és Valentine, 2003) vagy ,,Y generacio” (Jorgenson, 2003).
Mindezek a kifejezések arra utalnak, hogy a fiatal internetfelhasznalok hatalmas mértékben
ki vannak téve a digitalis és haldzati médianak. E Kitettség miatt gyakran automatikusan
feltételezik, hogy tigyes felhasznalokrol van szo. Ezzel szemben az idés embereket az (j
innovaciok terjedési folyamatdban lemaradottnak tekintik. Ok azok, akiknek nem volt
lehetdségiik az iskolaban megismerkedni az Internettel, és lemaradtak a szamitogép és az
internet hasznalatdban. Ezenkivil az ¢regedés tobb problémat okoz a digitalis készségek
elsajatitasaban a csokkent munkamemoria és reakcioidé miatt (Boyd és Bee, 2009). Egyes
tanulmanyok azonban nem tartak fel kapcsolatot az internetes keszségek és az ember
életkora kozott (Bullen és mtsai., 2011; Hargittai, 2010; Helsper és Eynon, 2010; Jones
mtsai., 2010)

Langset es mtsai. (2018) szerint az evek soran azonban a digitalis kompetencia
kifinomultabb megértése fejlodott ki; a kdvetkezd generacionak képesnek kell lennie a

multimédias tartalmak produktiv felhasznalasara ¢és elballitasara, hogy tanuljon,
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kommunikéljon, egyiittmiikddjon és bemutathassa munkait a kiilonbozé kozonségek

szamara.

Tanarok — digitalis kompetenciak fejlesztése a tanarok kérében

A 21. szdzadban fontos szerepet kaptak az IKT-eszkdz6k az élet minden teriletén,
igy az oktatashban, tanuldsban is. Az IKT-eszk6zok O6nmagukban nem elegendék egy
sikeres oktatas eléréséhez, a tanari hozzaértés és Utmutatas elengedhetetlen mindenhol a
vilagon, még a legfejlettebb orszagokban is. A COVID-19 koronavirus okozta helyzet
miatt a vilag szdmos orszagaban szembesiltek azzal a ténnyel, hogy annak ellenére, hogy
egy iskola jol fel van szerelve IKT-eszko6zokkel, az online oktatas és tanulas nem mitkodik
minden esetben zokkendmentesen.

Schrum és mtsai. szerint annak ellenére, hogy 35 éve allitjak, hogy a technoldgia
atalakitja az amerikai osztalytermeket, és hatalmas pénzugyi befektetéseket von maga utén,
az 0sszes oktatasi technoldgiai kiadas 2013-ban 13 milliard dollarra nétt, az oktatasi
technoldgiak széles korben elterjedt, jol integralt felhasznalasa tovabbra sem valosult meg
— sem tanarok, sem a didkok nem hasznaljak ki 6ket. Ennek a hianyossagnak talan a
legmeghatarozobb indoka, Schrum és mtsai. (2016) szerint, a szakmai fejlédés jelentGs
hidanya, amely felkészitené a tanarokat az osztalytermikbe beépitett technoldgiak hatékony
integralasara az oktatasi gyakorlatba. A tanarok, a tanulok, a technoldgia és a tAmogato
rendszerek kozotti interakciok egyértelmiien dsszetett problémat jelentenek (Cox és mtsai.,
2013). Még a folyamatos felhivasokra is, hogy fokozott figyelmet forditsanak a tanarok
felkészitésére az oktatasi technoldgiak alkalmazéasanak hatékony integréalasara a pedagdgiai
gyakorlatban, a hangsuly elsdsorban a hardver, a szoftver és az infrastruktira beszerzésére
iranyult (Schrum és mtsai., 2016).

A helyzet hasonl6 az Eurdpai Unidban is, ahol hasonléképpen sok fejlesztés tortént
az iskolak IKT-eszkdzokkel vald felszerelésében, de ezen eszkdzok tanitasban vald
felhasznalasa még nem valosult meg teljes mértékben.

Az iskolak felmérése: IKT az oktatdsban (European Commission, 2013) cimii kutatast az

Eurodpai Iskolahal6zat és a Liege Egyetem Pszicholdgiai és Oktatasi Egyeteme végezte az
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Eurdpai Bizottsag felkérésere. Az informéacios és kommunikécids technoldgiahoz val6
hozzaférést, az IKT-hasznélatot és az ezekhez val6 hozzaallast vizsgaltdk egy
Osszehasonlito elemzés keretében, diakok, tanarok, sziilok és iskolavezetok korében.

A tanulméany 31 orszag (EU-27, Horvatorszag, lzland, Norvégia és Torokorszag)
iskoldiban végzett felmérés eredményeit mutatja be. A kutatas nagy része a tanarok és a
didkok IKT-alapt tevékenységeit elemzi, valamint a tanarok szakmai fejlédését, valamint
az IKT-eszkozok iranti bizalmukat.

Ugyanezt a felméréest 2018-ban is elvégezték (European Commission, 2019), hogy
megfigyeljék az emlitett teruleteken elért haladast a 2012. évi tanulmany eredményeivel
Osszehasonlitva, és hogy meghatdrozzak az altalanos és kozépfoku oktatas jovobeni
irdnyvonalait, valamint egy Osszetett képet kapjanak arrol, hogy milyen mértékben
fejlodott az EU altalanos és kozépiskolai osztalyainak felszerelése es a tanarok IKT
szaktudasa.

A legfontosabb eredmények a tanarok vizsgalataban a kovetkezok:

« az ISCED (International Standard Classification of Education ISCED 2011, 2012) ¢sszes
vizsgalt szintjén (ISCED 1-3) a didkok tébb mint 90%-at olyan tanar tanitja, aki IKT-t
hasznal az orak eldkészitéséhez

« az ISCED 0sszes szintjén a diakok 60%-at tanitja olyan tanar, aki digitalis technoldgidkat
hasznal a sziilokkel val6 kommunikaciéhoz

* e-mailek és alkalmazasok utjan torténé tanar-diak kommunikécié gyakoribb az ISCED
magasabb szintjén, gimnaziumokban

* a tanarok magabiztosabbak a digitalis kompetenciajukban a biztonsdg, kommunikécid,
egylittmiikodés, valamint az informacio- és adat-irastudas teriletén

+ digitalis tartalom készitése szempontjabdl a tanarok magabiztosabbak az alapvetd
tevékenységekben (példaul szdvegek készitésénél), mig a legkevésbé biznak a
bonyolultabb feladatokban (példaul kddoléas)

» a férfi tanarok magabiztosabbak a kodoldsban / programozéasban az 6sszes ISCED
szinten, mint a n6i tanarok

* tizb6l tobb mint hat diakot minden ISCED-szinten olyan tanarok tanitanak, akik sajat

magukat képezték az IKT hasznéalatarél szabadidejiikben
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* az eurdpai diakok csak 12% -at (ISCED 3 szinten) tanitjak azok a tanarok, akik kotelez6
IKT-képzésen vettek részt

* a diakok 50% -at (ISCED 3 szinten) olyan tanarok tanitjak, akik pedagogiai kurzusokat
vegeztek az IKT hasznalatarol

* az internethasznalat és az altalanos IKT alkalmazéasok bevezetd tanfolyamai gyakoribbak
a tanarok korében, mint a halado szintii tanfolyamok.

Az adatok alapjan megfigyelhetjiuk, hogy a legtébb eurdpai orszagban a tanarok
onképzése az IKT eszkozok hasznalatardl a szabadidejiikben jelentds. Mar az elsé
felmérésbol kittinik, hogy a didkok nagyon nagy aranyat olyan tanarok tanitjak, akik
szabadidejlikben is képzik magukat az IKT eszkdzok hasznélatara. A 2012-es felmérésben
az aranyok a legtobb orszagban magasabbak, mint a 2018-as kutatasban, eurdpai unios
szinten az elébbiben 72%-a, mig az utobbiban 60%-a a diakoknak tanult olyan tanaroktol,
akik sajat idejukben képezték magukat az IKT eszk6zOk hasznélatara. Magyarorszagon
novekedés figyelheté meg 62%-rol 66%-ra, ugyanakkor Roméanidban viszont csokkenés,
84%-rol 70%-ra, de igy is az unids atlag felett van. Az altalanos cstkkenést a legtébb
orszag esetében valoszinilleg annak tudhatjuk be, hogy 2018-ra mar nagyon sok tanar
szerzett IKT ismereteket az evek soran, legyen az Onképzés vagy intézményi képzések
révén.

A statisztikdk alapjan kijelenthetjik, hogy az europai iskolak mar egy évtizeddel
ezel6tt fontosnak tartottak a tanarok IKT ismereteinek és eszkdzhasznalatanak a
fejlesztését. Szamos iskolaban az iskolai személyzet IKT-képzéseket szervezett tanarainak,
amivel a tanarok éltek vagy sem. A 2012-es kutatds eredményei azt mutatjak, hogy a
legtdbb orszagban a tanarok nagyobb aranyban vettek részt ilyen jellegii képzéseken, mint
2018-ban, bar az uniés atlag mindkét esetben 44% volt. A legtobb didkot Norvégiaban
tanitottak olyan tanarok, akik részt vettek az iskola altal szervezett IKT-képzéseken, 2012-
ben 81%, 2018-ban 70%. Jelentésen nodtt Magyarorszagon (36%-rdl 44%-ra), mig
Romaniaban 2012-ben ez az arany 51% volt, 2018-ban 38%-ra csokkent, az unids atlag
ala.

A tanarok részvétele kotelez6 IKT-képzésekben nagyon valtozo volt a két felmérés

eredményeinek tikrében. A 2012-es adatok szerint az europai diakok 24%-at tanitotta
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olyan tanar, aki részt vett kotelezé IKT-képzésben. Ez az ardny 2018-ra 12%-ra csokkent.
A legnagyobb novekedés Romanidban (56%-rél 72%-ra) figyelhetd meg, mig
Magyarorszagon csokkent 32%-rol 22%-ra.

A keét felméreés eredményei azt mutatjak, hogy a kutatadsban részt vett orszagok
didkjait nagy aranyban tanitjak olyan tanarok, akik az IKT oktatasban és tanulasban torténé
pedagogiai felhasznaldsérdl szolé tanfolyamokon vettek részt, ezaltal olyan technoldgiai
tudast szereztek, amit céliranyosan a pedagogiai tevékenységiikben tudnak kamatoztatni. A
2012-es adatok szerint a didkok 42%-at, 2018-ban pedig a diakok 50%-at tanitottak az
emlitett IKT-eszkozok oktatasban és tanulasban térténd pedagOgiai felhasznalasardl sz616
tanfolyamokon részt vett tanarok. A legnagyobb ndvekedés a skandinav orszagokban
figyelhetd meg: Norvégiaban 59%-rol 66%-ra, Finnorszagban pedig 39%-rol 53%-ra, de
jelentés novekedés tapasztalhaté Olaszorszagban is, ahol az arany az unios atlag alatti
értékrol, 35%-rol 54%-ra nétt, meghaladva 2018-ban az unios atlagot. Romaniaban a 2012-
es 56%-rol 38%-ra csokkent ez az ardny, Magyarorszagon 41%-r6l 29%-ra csokkent.

A tanulasi IKT alkalmazasokra vonatkozo tantargy-képzéseken valo részvétel egyre
fontosabb szerepet kap az eurdpai orszagokban. Mig 2012-ben a didkok 25%-ét tanitotta
hasonl6 képzésen részt vett tanar, addig 2018-ban mar ez az ardny 48%-ra ndt az Eurdpai
Unié szintjén. A legmagasabb aranyt a balti orszagokban figyelhetjiik meg, Romaniaban,
48%-rol 37%-ra csokkent, Magyarorszagon 28%-rol 27%-ra.

Wasson és Hansen (2014) szerint a norvég tanarok a tobbi orszag tanaraival
Osszehasonlitva a legjobbak a digitdlis felkészultséget tekintve, mégis vannak olyan
problémak, amik még megoldasra varnak, mint példaul a technoldgiai szempontbdl gazdag
osztalytermek kezelése vagy a tanarképzés szerepe a leend6 tandrok képzésében.

Mishra és Koehler (2006) bevezették a technoldgiai, pedagogiai és tartalmi tudas
fogalmat — a TPACK (technological, pedagogical, and content knowledge) modellt —
annak leirasara, hogy milyen 6sszetett készsegekre van sziksége a tanarnak ahhoz, hogy
produktiv modon integrélja a digitalis eszk6zoket.

E modell szerint a tanarnak technoldgiai, tartalmi és pedagdgiai ismeretekre van
szliksége. A TPACK modellben a hangsuly elsésorban arra esik, hogy miként lehet
felhasznalni az integralt technoldgiat més tantargyak tanulasanak eszkozeként.
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Johannesen és mtsai. (2014) azt javasoljak, hogy a tanar digitalis kompetenciaja
harom fontos részt foglaljon magaba: az IKT-k tanitasat, az IKT-kkel vald tanitast és az
azokkal kapcsolatos ismeretek tanitdsat. Az IKT tanitasa azt jelenti, hogy fokozatosan
novelik a diakok digitalis kompetenciait szisztematikus képzesen keresztil. Az IKT-val
torténd tanitds azt jelenti, hogy a technologiat eszkozként haszndljadk mas
tudomanyagakban, hogy hozzaadott értéket érjenek el a tanulasban. Az IKT-k tanitasa
pedig magaban foglalja a technoldgia torténetét, valamint a technoldgia és a tarsadalom
dialektikus kapcsolatat.

A hagyomanyos oktatas nem vonzo a netgeneracio szdmara, ezért az iskolaban nem
motivaltak. Duga Zséfia (2013) szerint ,,ahhoz, hogy a generacid6 kompetenciait a
pedagdgiai munkaban ki lehessen hasznalni, arra is szilkség van, hogy a tanarok képesek
legyenek ezen modern eszkozoket, technoldgidkat alkalmazni, hasznalni, az oktatasba
aktivan bevonni. Erre viszont csak akkor van esély, ha a pedagogusok rendelkeznek olyan
kompetencidkkal, tudassal, attitiiddel, amely lehetdvé teszi szamukra a digitalis eszk6zok
hatékony alkalmazasat.” Duga (2013) tovabba kiemeli, hogy amennyiben ezt a tanarok
nem tudjdk megvalositani, akkor ezek a fiatalok elveszitik az érdeklddésiiket az iskolai
oktatds irdnt és az internetet szdmukra érdekes tevékenységekre fogjak hasznalni, nem
feltétlenil tanuldsra. Ha mégis megtdrténne egy paradigmavaltas a pedagogusok
oktatasaban és az iskolai oktatds soran, akkor a gyerekek idejiuk nagy részét tanulasra
fogjak forditani, mégpedig gy, hogy észre sem veszik, hiszen ugyanazt végzik, mint amit
eddig tettek, allitja Duga. Ehhez viszont arra van szlikség, hogy a teljes tanarképzés
atalakuljon és a tanarok folyamatosan képezzék magukat az Uj technoldgidk hasznalatara
és azok beépitését a sajat tantargyaik oktatasaba.

Sziits Zoltan (2014) kihangsulyozza, hogy az IKT-eszk6zok hasznélata tanari
segitség és Utmutatas nélkul nem képesek hatékony tanitasi folyamatban részt venni. Jé
példanak hozza fel a Khan Akadémiat, ami bar egy virtudlis iskola, de hozzaértd és
digitalisan is felkésziilt tanarok tanitjak a diakokat, egyfajta mentorként. Szlits (2014)
szerint a tanari szerepkor a tandr tudatos tervezd munkdja, szakszerli éravezetése és magas

szintli kompetencidja altal felértékelddik.
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A 21. szazad tanéara nagyon sok Uj tulajdonsaggal kell rendelkezzen, amelyeket
Duga Zsdfia (2013) a kovetkez6képpen foglalta dssze:

,Fontos, hogy a jovo tandrai (s6t mar a jelen tandrai is, hiszen a Net generacio tagjai, mar
tinédzserek):

- ismerjék az informéacidszerzes, informaciorendszerezés és informacié megosztas
lehetdségeit,

- ismerjék a halozati kommunikacio eszkdzeit,

- ismerjék a digitalis médiak megosztasanak modjait,

- ismerjék a haldzaton vald egyiittmiikodés lehetdségeit,

- ismerjék a korszerli internetes eszkozok segitségével megvalosithatdo korszer(i
tanulasszervezési és gyermekkdzpontli modszertani lehetdségeket,

- képesek legyenek a modszertani lehetdségek és technikai alkalmazasok koziil a szdmukra
megfelel6t kivalasztani,

- azokat gyakorlott médon hasznalni az informaciomenedzsment, tanulokkal valé hal6zati
egylittmiikddés, kommunikacié, médiamegosztds, valamint a szakmai kapcsolatépités
sorén.

- a megszerzett kompetencidikat (ismereteiket, készségeiket, képességeiket,
beallitodasukat) motivald modon tudjak alkalmazni mindennapi nevel6 és oktatd munkajuk
soran, valamint a pedagogus kollégaikkal valo horizontalis egyiittm{ikodésiik soran is,

- fontos az attitlid, a hozzaallas megléte (ami nem tanithat6).”

Megallapithatjuk, hogy a 21. szézad tanara nagyon sok U0j tulajdonsaggal kell
rendelkezzen, hogy képes legyen tartani a lépést az 0j technoldgidkkal és ezek segitségével
at tudja adni tudasat a didkoknak, akik bar nagyon gyorsan alkalmazkodnak az (Uj
technoldgiakhoz, nem feltétlenil tudjak azokat konstruktivan tanulashoz hasznalni.

A COVID-19 virus miatt kialakult helyzet ramutatott arra, hogy bar sok tanar
képezi magat sajat idejeben vagy részt vesz szervezett IKT-képzéseken, sok a hianyossag
az oktatas e terliletén és sziikség van tovabbi intézkedésekre a tanarok folyamatos digitalis
képzésére, valamint ,,a pedagogusképzésben és a pedagogus-tovabbképzésben a kiilonb6z6

platformok hasznalatinak megismerése mellett a tanuldselméleti tudatossagra épiild,
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folyamatosan fejlédé specialis modszertan tudatositdsa azonos mértékii jelentdséggel bir”

(Cserné Adermann, 2020)

Idegen nyelvek ismerete Europaban

Az idegen nyelvek ismerete a kulturdlis csere elengedhetetlen eszkdze. Koztudott,
hogy az ilyen készsegeket sok munkahelyen megkdvetelik és tamogatjak, és szamos méas
kontextusban is megkénnyithetik a kommunikaciot.

Az Eurostat 2019-es (Eurostat, 2019) jelentése szerint a felsé tagozatos altalanos
iskolai oktatasban tanul6 tanuldok 59%-a tanult két vagy tobb idegen nyelvet az EU-ban. Az
EU orszagaiban minden felsé tagozatos altalanos iskolai tanuld két vagy tobb idegen
nyelvet tanult Luxemburgban és Franciaorszagban. Esztorszagban, Romaniaban,
Csehorszagban és Finnorszagban is nagy aranyban tanultak két vagy tobb nyelvet
(mindegyik 99%), 6ket szorosan koveti Szlovékia (98%), Horvatorszag (95%) és Szlovénia
(92%).

Ezzel szemben Gordgorszagban a felsd tagozatos altalanos iskolai oktatasban részt
vevd diakoknak minddssze 1%-a tanult két vagy tobb idegen nyelvet 2019-ben. A
nyelvtanulok alacsony aranyat a kovetkezd orszagokban is regisztraltak: Portugalia (6%),
frorszag (12%), Olaszorszag (25%) %) és Spanyolorszag (27%).

2019-ben az angol volt a leggyakrabban tanult idegen nyelv fels6 tagozatos
altalanos iskolai oktatasban az EU-ban, a diakok 96%-a ezt tanulta. A masodik helyen a
spanyol (26%), majd sorrendben a francia (22%), a német (20%) és az olasz (3%) végzett.
Emellett az orosz volt a leggyakrabban tanult nem EU-nyelv az Unidban (3%), kiléndsen
Esztorszagban (68%) és Lettorszagban (57%), ezt koveti Litvania (30%) és Bulgaria
(24%).

Az angol nyelv oktatdsa Ciprusban, Maltan, Ausztriaban és Spanyolorszagban a
leghangsulyosabb, legalabbis a mennyiség tekintetében: ezekben az orszagokban az
altalanos iskolas diakok 99-100 szazaléka tanulja ezt a nyelvet. Romaniaban ez az arany

85% korll mozog, Magyarorszag a lista végén talalhatd, valamivel 40% folott.
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Nagy Britannia kilépése utan az Eurdpai Uniobol (kdzismert nevén ,,British exit”,
azaz Brexit, 2020. januar 1.) az angol nyelv Irorszagban és Maltan maradt meg hivatalos
nyelvként, kicsivel tobb, mint 5 millio lakos anyanyelveként, szemben az EU 500 millié

lakosaval.

Az angol, mint idegen nyelv Europaban a Brexit utan

Az Egyesult Kiralysag kivalasaval nem csak gazdasagi, tarsadalmi vagy politikai
vitak kerlltek felszinre, hanem az angol nyelv statusza, szerepe az EU-ban is gorcsé ala
keriilt. Az egyik legnagyobb vitaindité a ,Brexit és az angol jovéje Eurdpaban” cimi
forum, ami a World Englishes kotetben, 2017. szeptemberében jelent meg. A férumot
Kingsley Bolton és Daniel R. Davis vezeti be, ezt kdveti Marko Modiano (2017)
allasfoglalasa, majd tiz nyelvész tudds valasza Modiano allasfoglalasara (Margie Berns,
David Crystal, Marc Deneire, Marinel Gerritsen, Jennifer Jenkins, Robert Phillipson,
Mario Saraceni, Edgar Schneider, Philip Seargeant, Barbara Seidlhofer / Henry
Widdowson).

Modiano (2017) szerint a Brexit utan is az angol nyelv marad a legfontosabb nyelvi
eszkoz, a kozos nyelv, a lingua franca. Allasfoglalasaban azt sugallja, hogy Nagy-Britannia
Kilépése az EU-bol megteremti ,,a szociolingvisztikai teret az angol nyelv egy eurdpai
valtozatanak (vagy valtozatainak)”, ravilagitva arra a tényre, hogy az Egyesiilt Kiralysag a
tovabbiakban nem szolgal majd kapudrként a ,,helyesség és szabvanyositas kérdéseiben”.
Modiano (2017) az eurdpai angol vagy az ,.euro-angol” elismerése mellett érvel, amit
kezdetben az eurdpai lakossag kiilonboz6 szektorainak sajatos szokészletére hivatkozva
magyardz. Ez magaban foglalja mind az unios szervezetek sajatos zsargonjat, mind az
eurdpai tarsadalmak sajatos kultlrajahoz kapcsolodd lexikélis elemeket, idioméakat és
kdzmondasokat.

Crystal (2017) felveti a kérdést, hogy tekintheté-e az Eurdpai Unié olyan
tarsadalmi csoportnak, amelynek megvan a kdzos kulturalis identitdsa, amely a k6zos
eurdpai angol alapja lehet, és azt sugallja, hogy a helyi identitasok bizonyitékai

konnyebben megtalalhatok a nemzeti, nem pedig a transznacionalis szinten, azaz unios
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szinten. Valojaban a k6z6s nyelvi normak f6 bizonyitéka — véli — csak az EU Parlament és
testvérintézményeinek ,,eurdpai nyelvii zsargonjdban” talalhat6. Emiatt és az ehhez
kapcsolddd okok miatt Crystal (2017) szerint az euro-angol egyetlen monolitikus valtozata
egyértelmiien hibas.

Gerritsen (2017) szintén megkérddjelezi azt a feltevést, hogy az angol nyelvnek
ugyanaz a Vvéltozata jelenik meg az Eurdpai Unié 6sszes nemzeténél, amellett ervelve,
hogy egy ,.hiteles” eurdpai angol (vagy euro-angol) megjelenését hatraltatjak a két eurdpai
forrasnyelvcsalad, az indoeurdpai és a finnugor csalad kozotti jelentds kiilonbségek, igy az
eltéré anyanyelvil beszélok kozotti kiilonbségek az EU egészének jovojétdl fiiggetleniil is
fennmaradnak.

A témaban allast foglalo nyelvészek tobbsége egyetért Crystal és Gerritsen (2017)
allaspontjaval az eurdpai angol megjelenésével kapcsolatban, viszont mindannyian
egyetértenek azzal, hogy az angol nyelv a leggyakrabban hasznalt kdzds nyelv, egyre
jobban terjed az Eurdpai Unidban, amit az is bizonyit, hogy a leggyakrabban tanult idegen

nyelv felsd tagozatos altalanos iskolai oktatasban az EU-ban.

Az angol, mint idegen nyelv Roméaniaban — a multtol a jelenig

Roménidban a masodik vildghdbori utdn az oroszt nyilvanitottdk a f6 idegen
nyelvnek, amelyet a roman iskolakban tanulnak, felvaltva a korabbi nyelveket (német,
francia, angol vagy olasz). Abban az idében mas idegen nyelvek tanuldsat a kommunista
rezsim lehetséges veszélyének tekintették. Tismaneanu és mtsai. (2006) szerint ezen
nyelvek beszélése lehetové tették volna a romanok szamara, hogy kapcsolatba keriiljenek a
nyugati vilaggal, ami nem volt kivanatos (Cojocnean, 2015). Az 1970-t61 1989-ig tart6
idészakban ismét lehetett tanulni egy masik idegen nyelvet, és a roman tanulok 60%-a
ebben az idészakban tanult meg franciaul (Fodor és Peluau, 2003), mig a magyar didkok
németil. A kommunizmus 1989 decemberében lezarult négy évtizedét egy atmeneti
iddszak kovette, amely a mai napig tart. A demokracia helyredllitisa magaval hozta az

oktatasi reformokat, és Romania olyan helyzetben van, hogy az oroszon kivil mas idegen
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nyelvek iranti kommunikaciods igényekkel is szembe kell néznie. Napjainkban ez fdleg az
angol, spanyol és az olasz nyelv oktatasanak elterjedését jelenti.

Jelent6s politikai, oktatasi, gazdasagi és tarsadalmi valtozasok mentek végbe
Romaniaban a demokracia elmult harom évtizedében. A kommunizmus 1989-es bukésa
utan a romdn tarsadalom jelentds atalakuldson ment keresztiil, aminek eredményeként
kialakult a jelenlegi kulturédlis kornyezet, amelyet az idegen nyelvek tanuldséara valo
nyitottsag jellemez. Az 1j politikai szintér a technoldgiai fejlodés mellett megnyitotta az
utat arra a helyre, amelyet az angol ma elfoglal a roman allampolgarok korében, akik
nemcsak elfogadjak a gazdasagi realitasokat, hanem igyekeznek alkalmazkodni a modern
globalis tarsadalom kdvetelményeihez is. Monica Codruz-Bacescu (2013) megjegyzi, hogy
az angol nyelv széleskorli elterjedése, amely a gazdasdgi realitdsok elfogaddsanak
eredményeként jott létre, felgyorsitotta Romania részvételét a vilaggazdasagban.

Az angolt az eurdpaiak kétharmada az egyik leghasznosabb nyelvnek tartja.
»Sokkal nagyobb valdszintiséggel tekintik hasznosnak a személyes fejlodés szempontjabol,
mint barmely mas nyelvet” (Europeans and their Languages, 2012). Az angol nem csak
eurdpai szinten élvez kivaltsagos helyzetet. Spolsky (2004) megemliti, hogy az angol ,,ma
erdsebb pozicidban van a vilagban, nemcsak barmely kortars nyelvnél, hanem minden mas
torténelmi nyelvnél is”. A nyugati german nyelv, amely a jelenlegi Eszaknyugat-
Németorszagban ¢és Hollandidban az egyik o6angol dialektusbol, nevezetesen a késo-
nyugat-szasz nyelvbdl eredt, az id6k folyaman vilagszinten teret hoditott.

Az érvényben 1évO Taniigyi torvény (Legea educatiei nationale nr. 1/2011, 2020)
értelmében Romaénidban az els6é idegen nyelvet 6 éves korban kezdik el a didkok
elsajatitani formalis oktatasi keretek kodzott. Ez 6sszhangban van az eurdpai orszagok
atlagaval, de az Eur6pai Union beliil talalkozhatunk korabbi és késobbi kezdéssel is: 3 éves
korban Belgiumban a német kozdsségben; 5 éves korban Maltan és Lengyelorszagban; 7
éves korban Danidban, Horvatorszagban, Lettorszagban, Szlovéniaban, Svédorszagban,
Anglidban; 8 éves korban Bulgariaban, Csehorszagban, Németorszagban, Gorégorszagban,
Litvaniaban, Portugaliaban, Szlovakiaban; 9 éves korban Esztorszagban, Magyarorszagon,
Finnorszagban; 10 éves korban Belgiumban a francia és holland k6zdsségben, valamint

Hollandiaban; 11 évesen pedig az Egyesiilt Kiralysagban Walesben és Eszak-irorszagba.
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A masodik idegen nyelv tanuldsa nem kotelez6 minden eurdpai unids orszagban, de
Romaniaban kdételez6 11 éves kortol. Ennél kordbban csak Luxemburgban (7 éves korban),
valamint Gorogorszagban (10 éves korban) kezdik el a didkok a masodik idegen nyelv
tanulasat az iskolakban (Eurydice, 2017).

Romanidban a didkok tulnyomo tobbsége az angolt nyelvet tanulja elsé idegen
nyelvként, ez az egész Eurdpai Uniora jellemzd, a kdzépiskolakban ez 85,2%. Az angol
nyelvet a francia, a német és a spanyol kdveti, mint els6 idegen nyelv. Romaniaban is ez a
tendencia figyelhetd meg. A didkok 11 évig tanulnak egy idegen nyelvet, ami soknak
tlinhet, viszont csupan atlag 520 Oraban, ami viszont eurOpai unids atlagban nem
kiemelked6, sét kevésnek tekintheté, mivel vannak olyan orszdgok, ahol ennek az
oraszamnak t6bb, mint a duplajat fektetik az angol nyelvtanulasba, mint pl. Malta 11 év
alatt 1298 6ra, Franciaorszag 10 év alatt 936 Ora, Spanyolorszag 10 év alatt 987 ora,
Luxemburgban pedig 10 év alatt 2004 o6ra. Elképzelhetd, hogy Roméanidban a gyenge
nyelvtudas a kevés 6raszamnak is a kovetkezménye (Eurydice, 2017).

A nyelvtanulas 4 alapkészsegét (olvasas utani szévegeértés, iraskészseg, hallas utani
szOvegértés, beszédkészség) a roman oktatasi rendszer egyforma fontossagunak tekinti, igy
ezek oktatasat egyiddben kezdi €s folytatja az egész iskolai képzes soran.

A beszéd és az iras magaban foglalja a nyelvi termelést, ezért gyakran produktiv
készségeknek nevezik. A hallas és az olvasas ezzel szemben (izenetek fogadasaval jar,
ezért gyakran befogaddkészségnek nevezik. A nyelvhasznaldk természetesen nagyon
gyakran egyidejiileg kiilonb6z0 készségeket alkalmaznak. A beszéd €s a hallgatas altalaban
egyszerre torténik, és az emberek egyszerre olvasnak és irnak, amikor feljegyzéseket
készitenek vagy irnak valamit az olvasottak alapjan (Harmer, 2007).

Egyes eurdpai unids orszagokban a képzés elején a nyelvoktatasban csak a hallas
utani szovegértésre, valamint a beszédkészségre fektetik a hangsalyt, mint pl.
Spanyolorszagban,  Franciaorszagban,  Horvatorszagban,  Cipruson, Litvaniaban,
Magyarorszagon és Ausztridban, a képzés végén viszont mindegyik készség egyforma
fontossagot nyer, kivéve Spanyolorszagban, ahol a kimenetben is a hallas utani

szOvegértésre és a beszédkészségre fektetik a hangsulyt (Eurydice, 2017).
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A didkoktdl minden orszagban elvéras, hogy a kdzépiskolai tanulményaik végén
egy meghatéarozott szinten tudjanak egy idegen nyelven kommunikalni, ugy irasban, mint
szoban. A tudasszint orszagokként valtozik, de a legtébb eurdpai unids orszagban a
kimeneteli kovetelmény legalabb egy idegen nyelvb6l minimum a Bl-es szint a Kézos
Eurdpai Referenciakeret: nyelvtanulds, nyelvtanitas, értékelés szerint (CEFR - Common
European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment)
(Council of Europe, 2001). Romaniaban mindkét kotelez6 idegen nyelvbdl az elvart szint a
B2-es, Olaszorszaghoz és Litvaniahoz hasonléan, de a statisztikak azt mutatjak, hogy ez az
elvaras nem teljesil minden esetben, mert nem minden didk képes két idegen nyelven B2-
es szinten beszélni kozépiskolas tanulményai végen (Eurydice, 2017).

Egy olyan vilagban, ahol az angol nyelv mind a hat kontinensen a dominans nyelv
az UNESCO és maés vilagszervezetek szerint, aki a fiatal generacié oktatasaval foglalkozik,
annak meg kell birkdznia a nyelv elsajatitasat befolyasolo jellemzokkel. Europa-szerte a
nyelvtanulds legelterjedtebb moddja az iskolai ordkon keresztiil torténd tanulas, és az
eurdpaiak 68%-a azt nyilatkozta, hogy ezzel a modszerrel tanult idegen nyelvet (Europeans
and their Languages, 2012). Romanidban csak néhany iskolaban tanultak a diakok angol
nyelvet 1989 elétt; az emlitett idészakban a didkok talnyomo tobbsége oroszt, francidt és
németet tanult. Bar a romanok a franciat részesitették eldnyben, az oroszt kotelez6 idegen
nyelvként irtak el6. Az 1989-es forradalom az orosz nyelv elsé idegen nyelvként valo
tanulasanak sulyos visszaesését jelentette a roman iskolakban, és fokozatosan felvaltotta a
francia, majd az angol nyelv, amely ma a legtébb iskoldban a dominans idegen nyelv.
Romaniaban a kotelez6 tanterv magaban foglalja egy idegen nyelv elsajatitasat az altalanos
iskolaban és két idegen nyelv elsajatitasat a kozépiskolatol kezdve, a CEFR (Eurdpa
Tanacs 2001) ajanléasa szerint. A jelenlegi tantervet gy alakitottak ki, hogy megfeleljen az
EU nyelvoktatasi és nyelvtanulasi fobb politikainak (Ene és Mitrea, 2013).

A Romania, Nagy-Britannia és az Egyesilt Allamok kozotti, 1989 utani
megndvekedett egylittmiikddések eredményeként a romanok nagyobb aranyban hasznaljak
az angol nyelvet. Ez a tanitasi mddszerek diverzifikacidjaban is megmutatkozik (Ene és
Mitrea 2013). Az elmult két évtizedet egyrészt a szakképzett angol nyelvtanarok szamanak

novekedése, masrészt az angol tankdnyvek kitorése jellemezte, amelyek egydttesen valodi
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eldrelépést jelentenek a nyelvoktatas reformjaban. Altalanossagban elmondhato, hogy az
oktatdsi modszerek eltoloddsa a hagyomanyostdl a kommunikativ nyelvoktatés
(Communicative Language Teaching — CLT) elvei felé a romaniai iskoldkban is
megfigyelhetd.

A fels6 kozépfoku oktatas jelenlegi helyzete Romaniat azon orszagok kozé sorolja,
ahol az iskolaban tanitott angol, mint idegen nyelv osztalyok a legmagasabb atlagértéket
mutatjak: a heti két angol 0ratol az alaptanterv részekent egy normal osztalyban, négy ora
az intenziv osztalyokban, heti 6t vagy hat d6ra a kétnyelvii osztdlyokban. A roman oktatési
rendszerben a kéttannyelvii osztalyokban a tanulok intenziv rendszerben két idegen nyelvet
(heti 6t vagy hat 6rdban) tanulnak. A heti 6raszdmok a kodzépiskolai profilok szerint
valtoznak, és az érvényben 1évé kozépiskolai tanterv alapjan keriil megallapitasra az
Oraszam a Nemzetoktatasi Minisztérium rendelete alapjan (OMEN - Order of Ministry of
National Education - 9. évfolyamon 5723/2003.12.23., 10. évfolyamon 4598/2004.08.31.
5718/ 2005.12.22. a 11. és a 12. évfolyam szamara).

A kozépiskolai idegen nyelvek tanterveit a Roman Nemzeti Oktatasi Minisztérium
dolgozta ki a fent emlitett Nemzetoktatasi Minisztérium rendelet mellékleteként, és minden
évfolyamon elveket, altalanos és specifikus kompetenciakat, értékeket és attitiidoket
tartalmaznak. Témakat, kommunikacios funkcidkat és struktirdkat is javasolnak, de a
felhasznaland6 tankonyveket az angol, mint idegen nyelvhez a tanarok vélasztjak ki a
Nemzetoktatasi Minisztérium altal jovahagyottak kozil. A jelenlegi kdzépiskolakban
hasznalt angol tankonyvek tobbsége megfeleld eszkozt jelent a kommunikativ nyelvoktatas
megkozelitéshez, elsdsorban hiteles szovegeket, szimulacidkat és problémamegoldo
tevékenységeket biztositva. A pontossagra, az ellenérzott gyakorlatra, a szobeli
gyakorlatokra és a szavak felsorolasara vald 6sszpontositast felvaltja a funkcionalis,
interaktiv kiscsoportos tevékenységek és a készségalapl tanitas (Bucur és Popa, 2012;
Iftimie, 2015; Ralea, 2000). Nyelvtani informaciok és gyakorlatok is jelen vannak, de ezek
mennyisége kiegyensulyozott a régimodi tankdnyvekhez képest, ahol a nyelvtan és a
forditas dominalt.

A kozépiskola befejezésekor a tanuldk orszagos vizsgat tesznek, érettségit. Az

érettsegi vizsgan az idegen nyelvben vald jartassagrol is értékelik a didkokat. Az angol
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nyelvil vizsga négy készséget mér fel (olvasas és irds egy vizsgan, hallds és beszéd kiilon
vizsgakon), a CEFR (Eurdpa Tanacs, 2001) szerint kialakitott kritériumokkal 6sszhangban.
Igy a kozépiskolai idegen nyelvtanitas elsédleges célja a specifikus ismeretek elsajatitasa a
nyelvi készségek ¢és attitidok fejlesztése érdekében, valamint a kommunikécios
kompetencia elérése és elomozditasa érdekében. A tanuldk célja, hogy kontextualisan és
megfeleld szocidlis modon kommunikéljanak, és eredményeiket a CEFR altal
meghatarozott szintekkel egyenértékii szintnek megfeleléen értékelik (Iftimie, 2015). A
CEFR szerint egy sikeres oktatasi folyamat azt eredményezné, hogy az idegen nyelveket
tanulok a kozépiskola végére az elsd idegen nyelvben tanult dsszes kompetenciaban B2-

szintet érnek el. Ez sajnos még nem valosult meg (Mestereaga 2019).

Partium

,Partium évszazadokig allamigazgatasi-kdzigazgatasi egység volt a Karpat-
medencében, s ennek kdvetkeztében olyan foldrajzi-topografiai név is lett, amelynek lakoi
— hatarainkon innen és tal — mind a mai napig hasznaljak ezt foldrajzi tajnévként. Az
egykor OsszetartozO, de a XX. szazadban hatarokkal szétszabdalt Partium torténelmi-
foldrajzi Uzenetét ugyancsak ez a topografiai elnevezés fejezi ki legtomorebben” (Szilagyi
és Sili-Zakar, 2014)

A Partium név mint régio elnevezés csak a 16. szdzadtol létezik, mint terlleti
entitdas csak akkor jott létre, amikor Magyarorszag harom részre szakadt. Torténete
nagyjabol Mohaccsal kezdédik, és 350 évvel késébb, az 1876-0s kdzigazgatasi reformmal
ér véget” (Szilagyi, 2007).

Roviden 6sszegezve a Pallas Nagy Lexikona (,,Partium”, 2002) a kdvetkezoket irja
e cimsz0 alatt:

,,Partium

(lat.), a hajdani Zarand, Kozép-Szolnok, Kraszna varmegyék és Kovar-vidéke,
amely magyarorszagi részek a XVI. és XVII. szazad folytan Erdélyhez valo csatolas nélkil
az erdélyi fejedelmeknek birtokéaba jutottak. A részeket az erdélyi fejedelmek, nem mint
ilyenek, hanem mint ,,Magyarorszag részeinek urai” birtak, oly kikotéssel, hogy halaluk

utan a magyar kiraly hatalma ala visszatérnek. A visszacsatolas 1693. megtortént, de 1733.
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kelt kormanyrendelet a részeket ismét elszakitotta. A visszacsatolas irant az 1741. XVIII,
1792. Xl., 1836. XXI. és 1848. VI. t.-cikkek intézkedtek. Az 1877. I. t.-c. Kdzép-
Szolnokot és Krasznat Szilagy varmegyébe, Zarand varmegyét részben Hunyad, részben
Arad varmegyébe, Kovar-videket részben Szolnok-Doboka, részben Szatmar varmegyében
kebelezte be.”

A Partium a kozigazgatasi reformmal megsziint kozigazgatasi teriiletként, a
lakossdg azonban foldrajzi tajnévkeént tovabb hasznalta, elsésorban a Nagyvarad-Zilah-
Maramarossziget kozotti térség megjelolésére.

Napjainkban Partium Roménia északnyugati megyéit jelenti: Bihar, Szatmér,
Szilagy, Maramaros és részben Arad megye teriiletét (Abra 1.). Szilagyi (2019) szerint a
»teriilet népszerli neve inkabb romantikusnak mondhatd, mint pontosnak.” Véleménye
szerint ,,a Partium név inkabb csak a Szilagysagot illeti meg joggal, ez a teriilet valoban az
egész magyar torténelem sordn atmenetet képezett a sziikértelmti Magyarorszag és Erdély
kozott”. Erre utal Erdély latin neve is ,,Transsylvania”, ami Pannonia fel6l nézve a
»Szilagysagon tali” teriiletet jelenti. Az emlitett masik négy megyének mar a ,,Habsburg-
féle” sziikebb értelemben vett Partiumhoz sincs semmi koze, valamint a jelenlegi
kozigazgatadsi hatarokkal Szatmar és Maramaros 6nmagukban sem torténelmi jellegiiek,
allitja Szilagyi (2019).
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Abra 1. A Partium megyéi napjainkban. Forras: Szilagyi, 2019

Partium térségére évszazadokon at jellemzd volt tobb nemzet egyiittélése, ami
napjainkban is megmutatkozik, bar a kiilonb6z6 népcsoportok ardnyaiban megvaltoztak az

elmalt évszazad soran. A legutébbi, 2011-es népszamlalas adatai szerint Bihar,
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Maramaros, Szatmar és Szilagy megyében a lakossadg szama megkozelitdleg 1.600.000. A
lakossdg tobbsége roman (66%), de tovabbi 18 nemzetiség taldlhatd meg a térségben,
kisebb nagyobb aranyban: magyarok, romék (ciganyok), ukranok, németek, torokok,
oroszok (lipovanok), szerbek, szlovakok, bolgarok, horvatok, gordgok, olaszok, zsidok,
csehek, lengyelek, kinaiak, érmények és csangok. A Partiumban a roménok mellett a
legnagyobb aranyban a magyarok ¢lnek (20,5%), ket kdvetik a romék (4,8%), az ukranok
(1,9%), a szlovakok (0,45%) és a németek (0,42%). A régioban a legnagyobb szamu
magyar lakossag Szatmar megyében (32,69%) él, ezt kdveti Bihar megye (24,02%),
Szildgy megye (22,36%), Arad megye (8,49%), majd Maramaros (6,81%).

Tanulaselméletek és tanulasi modellek

Komenczi (2013) szerint a tanuldsrél és a tanitasrol kialakitott tradicionalis
elképzelések: a tudasatadas pedagoOgiaja, a szemléltetés pedagdgidja és a cselekvés
pedagogidja. E pedagdgiak mentén a 20. szazadban kialakult fobb pszichologiai ihletésii
tanulaselméletek a behaviorizmus, a kognitivizmus és a konstruktivista tanulaselmélet.

A torténelem sorén a tanulasi folyamatatokrol alkotott elképzelések valtoztak, es a
mindenkori valdsagértelmezésnek, valdsagszemléletnek és értékfelfogasnak feleltek meg.
A 20. szazadig harom jellegzetes pedagodgiai vonal és ezeknek megfeleld didaktikai
rendszer alakult ki. A kildnbség koz6ttilk abban van, hogy milyen szerepet tulajdonitanak
a tanulasban és tanitasban a mar emlitett tradicionalis elképzeléseknek, a tudasatadasnak, a
szemléltetésnek, illetve a cselekedtetésnek, és hogy milyen felfogast vallanak a tanar és
tanulo szerepérdl a tanitasi-tanulési folyamatban.

Az ,els6 didaktika” értelmében, a tanulas ismeretek, tudas, bolcsesség atadésat,
illetve atvevését jelentette és ez a felfogas az okorra és a kozépkorra volt jellemzd. A
tanul6 azokban a korokban nem a valo vilaggal keriilt kapcsolatba, hanem az azt kozvetitd
ismeretekkel. A hangsuly az ¢éloszoban eldadott vagy olvasott szovegek sz6 szerinti
régzitésén volt gy, hogy azokat valtozatlan formaban képes legyen felidézni (memoriter).
Ennek sikeres véghezviteléhez az emlékezet fejlesztésére volt sziikség, amire hatékony

technikékat alakitottak ki (mnemotechnika).
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A ,masodik didaktika” a 17. szdzadra tehetdé és az empirizmus ismeretelmélete
alapjan sziiletett. ,,Az empirizmus induktiv logikajara épitett elképzelés szerint a tanulas
alapjat a valdsag tényei — és az ezekbdl kikovetkeztethetd Osszefiiggések felismerése —
jelentik, amelyeket az elme képes tiikrozni, és indukcio révén kovetkeztetéseket von le
beléle. A kozvetlen valdsagérzékelésre épitett szenzualista pedagogia paradigméjanak
kialakitasa elsdsorban Comenius nevéhez kapcsolhato, és az ¢ miiveiben mutatkozik meg.
Comenius ¢és kovetdi a szemléltetést teszik pedagodgiai modszereik kozéppontjaba”
Komenczi (2013).

A ,harmadik didaktika” a 19. és 20. szazad forduléjan alakult ki a reform- vagy
progressziv pedagodgia. Az iranyzat képviseldi azt allitottak, hogy az eredményes tanulés
alapfeltétele a tanulé gyermek aktivitasa. Kihangsulyoztak a gyermek ontevékenysegét, a
cselekveést, a munkaltatast, az 6nall6an végzett, valamint a felfedez6 tanulast.

A 20. szazad tanulasfelfogasara hatottak a korébbi didaktikék részelemei és harom
kiilonb6z6, az emberi viselkedést, a megismerést kiilonb6zé moddon értelmezd
pszichologiai-filozofiai irdnyzathoz kapcsolodoé tanulaselmélet alakult ki: a behaviorizmus,

kognitivista tanulaselmélet és a konstruktivista tanulaselmélet. (Komenczi, 2013, nyoman)

A behaviorizmus

A behaviorizmus John B. Watson (1878-1958) amerikai pszichologus nevéhez
flizédik. Az elmélet szerint ,,a tanuldas nem mas, mint a viselkedés kondicionalasos
modositasa a megfeleld kiilsé ingerek hatdsara. Ez a felfogds empirista, induktivista
beallitodason alapul; a tanulasi folyamatokat a tanuld és kornyezete kolcsonhatasaként
értelmezi, jelent6s sulyt tulajdonitva a kornyezet hatasainak. Megjelenik a tanulasi
kornyezet fogalma. A behaviorizmus tanulasfelfogasabdl egyenesen kovetkezett a
programozott oktatas gondolata, melynek legismertebb és legnagyobb hatasu teoretikusa
Skinner volt, aki A tanitas technologidja (Skinner, 1973) cimii mtivében fejtette ki
elképzeléseit” (Komenczi, 2013).

A leegyszertsitett inger-valasz (S-R) modellr6l hamar kideriilt, hogy nem alkalmas

az Osszetettebb tanulédsi folyamatok kielégité magyarazatara. Hamar nyilvanvald tény lett,
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hogy a tanulésban nagy szerepet jatszanak a kozvetleniil meg nem figyelhetd belsd
folyamatok. ,,Altalanossa valt az a meggy6z6dés, hogy a tanulas értelmezése és megértése
mintazatok logikai struktdrajanak és komplex dinamikajanak — tanulmanyozasa nélkuil nem
vezethet eredményre. A tovabblépés a tanulds informdaciofeldolgozasként torténd

értelmezése volt” (Komenczi, 2013).

A kognitiv tanulaselmélet

Bélanger (2011) szerint a kognitiv elmélet tulmutat a kiilsé viselkedésen, hogy
megértse, mi torténik a tanuld agyaban minden tanulési folyamatban. Az elmélet szerint a
tudds megszerzese és feldolgozdsa egy Kkognitiv, racionalis folyamat. Az
informéacidfeldolgozas ezen elmélete a tanuldsi folyamat harom kulcsfontossagu
aspektusan alapul: az emlékezeten, a tudason és a reprezentacion. Az ismeretszerzés és -
feldolgozas egy mentélis folyamat, melynek soran a tanulé eltarolja, elrendeli, rendszerezi,
atalakitja, visszakeresi és értékeli az ismereteket. A memoria szerepe az ilyen
informécidfeldolgozasban kozponti és dsszetett.

Bruner (1996, 2009) az elme mikodésére reflektalva nem tagadja a parhuzamok
létezését az emberi tanuldsi folyamatok és a szamitdsi eszkdzok altal végzett
informécidfeldolgozas tipusa kozott. Ragaszkodik azonban ahhoz, hogy az egyén elméje
mindig egy meghatarozott kulturélis keretben miikédik, amely befolyassal van mind a
szubjektiv jelentésalkotdsra, mind az informéacid belsé szervezddésére. Az ilyen
informéciofeldolgozéshoz az egyeéneknek nemcsak instrumentédlis eszkozokre van
szllkséguk, hanem kulturalis kontextusra is, amelyben visszajelzést kaphatnak, és
tapasztalatokat szerezhetnek a kulturalis cserérol.

Bandura (1977, 1994) a kognitivista megkozelitést ugy terjesztette ki, hogy a
szocialis perspektivat integralta a tanulési folyamatok elemzésébe, azaz kihangsulyozta a
személyes és kornyezeti hatdsok egymasrautaltsagat. Annak ellenére, hogy a tanulét
helyezi a tanulasi folyamat kdzéppontjdba, Bandura (1994) emlékeztet bennilinket az

egyenek és kornyezetiik kozotti kdlcsonds interakciora.
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A konstruktivista tanulaselmélet

A Kkonstruktivista elmélet ravildgit arra a tényre, hogy a tanuldknak aktivan kell
kialakitaniuk tudésukat. ,,A konstruktivista allaspont alapvetden azt allitja, hogy a tanulas a
jelentésalkotds folyamata; igy értelmezik az emberek tapasztalataikat” (Merriam és
Caffarella, 1999).

Komenczi (2013) szerint a konstruktivista latdsmodban a tudas egyéni, illetve
tarsas konstrukcid, amelyet a tanul6 sajat tapasztalatainak értelmezésével hoz létre. Ahhoz,
hogy a tanulasi folyamat eredményes legyen fontosak a belsé feltételek, a korabbi
tapasztalatok, az eldzetes tudés és a meglévo valosagértelmezési modellek.

Dewey (1940) kiemeli a kontextualizalas fontossagat, melynek értelmében a tudast
kontextusban kell felépiteni, ha azt varjuk az emberektdél, hogy mozgositsak, és végiil mas
életkornyezetekbe is atvigyék.

A tudas megszerzése és mozgositasa aktiv konstrukcios és gondolkodasi folyamat
eredménye. A szocialkonstruktivista nézet azt allitja, hogy a tudas akkor épul fel, amikor
az emberek egyméssal beszélgetnek és kozos projektekkel vagy problémakkal
foglalkoznak. Ebben a megkdzelitésben a tanulast nem lehet elszigetelni a vilag es a
valdsdg megértésének és beszédének kulturdlisan megosztott maédjaitdl (Merriam és
Caffarella, 1999).

A konnektivizmus

Nédasi (2016) szerint a ,konnektivizmus, vagy héalézati tanulds, egy
tanulokdzpontt, irreguldrisan szervez6dd tanulasi forma, mely a tanuld autondmidjan és
spontan tudascserén alapulva mar nem hierarchikus, hanem sokiranyd, decentralizalt és
sokcsatornas; a kollaborativ tanulésra 0sztonozve kibontakoztatja a tanuldi kreativitast.”
Egy olyan tanulasi folyamat, ahol a tanar, mint segitd, és nem, mint f6 szervezd, van jelen.
A hélozatalapu tanulds vagy konnektivizmus George Siemens (2005) nevéhez flizodik.
Harom teriilet foglal magaba: informatika, pedagdgia és halozatkutatas. A halozatalapu
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tanulas a halézatelméletek pedagdgidban vald alkalmazésra utal. A konnektivizmus az
informéacios korszak egyik Uj tanulasi elmélete. A tanuldst egy folyamatnak tekinti,
amelyben az online eszkdzokkel tamogatott informéacio-csere egyre nagyobb szerepet kap.
A tanulas folyamatos, élethosszig tartd, mas tevekenységekbe bedgyazott, hal6zatosodott
tevékenység-rendszerré valik. A tanulo, ha részt vesz egy, a témaval foglalkozo
halézatban, virtualis kozosségben jelentésen javithatja tanuldsa hatdsfokéat. A személyes
tudasok a halozatba szervezddnek, s az igy Osszegyiilt tudas ismét egyéni tudasforrassa
valik. Azéltal, hogy az egyiittmiikod6 tevékenységek alkalmai elterjednek, a személyes
szocidlis halok az informalis tapasztalatcsere szintereivé valnak, ,,communities of
practice”-hal6zatok alakulnak ki. A ,hogyan” és ,mit” tanuljunk mellé a ,,hol tanuljunk”

kérdése is fontos szempontta valik (Nadasi 2016).

Kooperativ tanulas

»A kooperativ tanuldas inkabb oktatasszervezési keret. Megadja a gyakorlati
alapelveket, a sziikséges attitidoket, a fejlesztést segit6 viselkedés-1élektani modelleket,
valamint a tébb mint 25 éves gyakorlataban Kkiérlelt gyakorlati eszkdzoket — ez utdbbiak
adjak konkrét modszertanat” (Araté as Varga, 2008).

A nemzetk6zi angol nyelvi szakirodalomban sokan kutattak a kooperativ tanulést
(Slavin, 1986; Aronson és mtsai., 1978; Kagan, 2001; Johnson és Johnson, 1994). Arat6 as
Varga (2008) az Egyutt-tanuldk kézikonyve Bevezetés a kooperativ tanulasszervezes
rejtelmeibe cimii konyviikben a Johnson testvéreket emelik ki a tobbiek kozul, akik a
»Szocialpedagdgia, a szocialis egymasrautaltsag feldl érkeztek az egylittmiikodd tanulas
modelljéhez, és a kooperativ tanulas gyakorlatanak fogalmi megragadasara torekedtek, mig
a tébbiek — Roger T. Johnson (1994) szerint — inkabb elméleti megkdzelitésekbdl indultak
a kooperativ gyakorlat felé.” A Johnson testvérek nagyobb szerepet tulajdonitanak a
személyes és a csoportszocialis képességek folyamatos fejlesztésének. Aratd és Varga
(2008) a magyarorszagi kooperativ adaptacio uttérdjeként Benda Jozsefet nevezik meg, a
Humanisztikus Kooperativ Tanulds (HKT) programjanak egyik atyja, aki szintén a

szocidlpedagogiai megkozelitésbol érkezd iranyzathoz tartozik meglatasuk szerint.
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A Kkooperativ tanulasszervezés alapelvei:

e rugalmasan nyitott, egylittmikodésre épiild strukturak

e cgyidejlii és mindenkire kiterjed6 parhuzamos interakcio

e ¢pitd és 6sztonzd egymasrautaltsag

e cgyenld részvétel és hozzaférés

e cgyéni feleldsségvallalas és szamonkérés

e folyamatos, 1épésrdl Iépésre biztositott kooperativ nyilvanossag

e tudatosan fejlesztett személyes és szocialis kompetenciak

e tanuldsi képességek tudatos fejlesztése, akadémikus célok kijeldlése (Aratd és

Varga, 2008 nyoman)

Az egylittmiik6d6 tanulasszervezés olyan pedagodgiai szemléleti keretet képvisel, amely a
mindségi oktatdas mindharom kritériuménak megfelel, azaz a hatékonysagnak,

eredményességnek és méltanyossagnak, allitja Arat6 és Varga (2008).

Trialogikus tanulaselmélet

Racskd (2017) szerint ,,a trialogikus tanulaselmélet tekinthet6 az egyiittmiikodés és
tudasépités egy Uj modelljének, amely a kreativ médiaalkotas kdzosségi megvalositasan
keresztiili tanulést jelenti.” A trialogikus modell elméletét Paavola és Hakkarainen
(Paavola & Hakkarainen, 2005) dolgoztak ki. Ennek megfeleléen a tanulasnak harom
modellje van: ,,Az elsajatitas (acquisition) megkozelitésben az emberi gondolkodas és
tevékenység monologikus, amelyben a fontos dolgok az emberi elmében torténnek, mig a
részvételt hangsulyozé megkdzelitésben (participation view) a kultiraval, mas emberekkel
¢s az (anyagi) kornyezettel valo interakcio kap kiemelt szerepet. A tudasalkotd nézépontot
a trialogikus modell jelenti, mert a hangstly nem csak az egyénen és a kdzdsségen van,
hanem azon a folyamaton, amelyben a résztvevok egyiittmiikodve kozos tudas objektumot
alkotnak” (Paavola és Hakkarainen, 2005).

A monologikus tanulds, a tanulok egyéni tudaselsajatitasat jelenti, a dialogikus
tanulds a tanulas tarsas interakcidira utal, mig a trialogikus modell szerint a tanulas a tudas

alkotasa, melyben a tanulok egylittmiikodve fejlesztik a tudasukat. A trialogikus
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tanulaselmélet kozeliti meg leginkabb a web 2.0-t, ugyanis a tanulék a web 2.0
alkalmazasok hasznalatakor kozos tevékenységekben, egyiittmikodve tudnak pl. kozos
blogokat, projekteket létrehozni.

Nyelvtanulasi elméletek

Az oktatasi, nyelvészeti és szociolingvisztikai teriileteken dolgoz6é angol
nyelvtanaroknak és kutatoknak az oktatas mindségének javitasanak érdekében harom f6
szemponttal kell foglalkozniuk: az angol nyelvtanitasi mddszertanaval, a tanulasi és
elsajatitasi folyamattal és a tanuloval. Ezen tényezdk mindegyike hatdssal van az idegen
nyelv tanulok oktatasara és nyelvi eredményeikre. Mivel a nyelvoktatasi modszerek a
formalis oktatasi rendszer fontos részei, az oktataskutatas legfontosabb korpuszat teszik ki.
A maésodik nyelv elsajatitasa és az angol, mint idegen nyelv tanitas-tanulas kell6 figyelmet
kapott vilagszerte a kutatok korében, akik a nyelvtanulasi folyamatok kiilonboz6
szempontjait hangsulyoztdk (Harmer, 2007; Oxford, 2001; Richards & Rodgers, 2014;
Scrivener, 2005). Kdvetkezésképpen azzal, hogy a tanarok és a tanulok mit tesznek és mit
kell tennillk az osztalytermekben az optimalis tanulasi eredmények elérése érdekében,
szamos szakirodalom foglalkozik. Bernard Spolsky (1989) négy kategoriaba sorolja azokat
a tényezoket, amelyek a mdasodik nyelv hatékony tanuldsdhoz sziikségesek: képességek
(pszicholdgiai, bioldgiai, intellektualis és kognitiv OsszetevOk), a tanuld mar meglévo
tudasa (az els6 és a mdasodik nyelvbdl meglévd tudas), érzelmi tényezdk (attitlidok,
motivacio €s masok) és a nyelvtanulasi lehetéségek. Ramutat arra, hogy e négy tényezd
barmelyikének hidnya nem eredményezhet tanulast, valamint ezek a tényezOk képesek
kozvetleniil befolydsolni egy masodik nyelv megtanuldsat. Mig a felsorolt tényezok elsd
két kategéridja nem tartozik a nyelvtandr ellendrzése ald, az utolsd kettd esetében a
nyelvtanar beavatkozasa sziikségessé valik (Spolsky 1989).

Bar az angol, mint idegen nyelv tanitasi-tanuldsi tapasztalatokat jelentGsen
befolyasolja a tanarok szerepe, a komplex tanulasi folyamatok megertéséhez az angol
nyelvet tanuldk és sajatos kornyezetilk megfigyelése is szikséges. Mivel az angol, mint

idegen nyelv tanitas-tanulas jelenlegi pedagdgiaja azt vallja, hogy nincs altalanosan helyes
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moddszer, amely minden tanuld szdmara optimalisnak tekinthetd a legjobb eredmények
eléreéséhez, a tanaroknak meg kell érteniuk tanuldik altalanos jellemzdit, és olyan oktatasi
eszkozoket kell keresnitik, amelyek a legjobban illenek az angolul tanulékhoz (Mestereaga
2019).

Ahhoz, hogy megértsik a fiatal tanulok univerzumat az angol nyelvtanulasukkal és
-hasznalatukkal kapcsolatban, meg kell vizsgalni az angol nyelvtanuldsukat az
osztalytermen tul is. Tom Bentley (1998) kijelentette, hogy az érvelés kdzéppontjaban az a
felismerés all, hogy a nyelvtanulas kiilonféle helyzetekben, kiilonb6zé 1dépontokban
torténhet, nem csak az angolorék soran.

Gayle Nelson (1993) a nyelveket olyan tarsadalmi konstrukcioknak tekinti,
amelyeket mas emberekkel valo interakcion keresztll tanulnak meg és osztanak meg. A
kulturalis és tarsadalmi azonosulas a nyelven keresztll térténik, a masodik nyelv vagy egy
idegen nyelv tanuldsa pedig egy Uj identitds megszerzését jelenti (Brown, 1998; Pierce
1995). A tanuld téarsadalmi identitdsa, vagyis az, hogy hogyan definiadlja magat,
befolyasolja egy masik nyelv tanulasat. Amig az identitas és a nyelv 6sszefonodik a tanul6
tarsadalmi kontextusaban, lehetetlen a nyelvtanulast elszigetelten kezelni, mivel ez

dekontextualizalna azt (Pierce 1995).

Nyelvszerzési elméletek

A Lev S. Vygotsky (1978) Aaltal javasolt szociokulturdlis perspektiva és a
tevekenységelmélet (Engestrom és mtsai., 1999; Freeman, 1999; Levy és Stockwell, 2006)
képezik a keretet az angol nyelvtanulas folyamatanak a tarsas interakcidhoz kapcsolddo
elemzéséhez. (Lantolf 2000; Lee, 2009) A nyelvtanulds bemenet-interakcio-kimenet
(input-interaction-output) modelljét a masodik nyelv interdiszciplinaris
tanulaselméleteként ismernek el (Block, 2003). Az elméletet Long (1996), Gass (1997) és
Gass es Selinker (2001, 2008) bévitették ki és a tanulok kozosségi haldzatain beliili
interakciok elemzesere szolgal. Egyesiti Stephen D. Krashen (1981) bemeneti (input
comprehension) elméletét Long (1985) interakcids hipotézisével, hogy megértsiik, hogyan

jarulnak hozza a tanuldk interakcidi nyelvi rendszerik felépitéséhez. Szamos tanulmany
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(Breen, 2001; Rubin és Thompson, 1994; Scarcella és Oxford, 1992) kiilonb6z6 masodik
nyelv vagy idegen nyelv kontextusban kimutatta, hogy a tanuldi kontextus befolyésolja a
tanulasi eredményeket.

A ,tanulas” és ,elsajatitas” kifejezéseket tobb kutatd felvaltva hasznalja (Ellis,
1994; Mitchell és Myles, 2004; Sundqvist, 2009), mig masok kuldnbséget tesznek
kozottiuk. Krashen (1981, 1985) a tanulast és az elsajatitast a masodik nyelv fejlesztésének
két kiilonbozé modjanak tekinti. Az elsajatitas tudat alatt a célnyelven valo kitettség révén
torténik, ugyandgy, ahogy a gyerekek sajatitjak el az elsé nyelviiket/anyanyelviiket, mig a
tanulas tudatosan formalis és kifejezett oktatason keresztll torténik. Krashen (1985)
elsajatitasi és tanuldsi hipotézise jelentésen hozzajarult az idegen nyelvek tanitasahoz-
tanuldsdhoz azaltal, hogy elmagyarazza, hogyan lehetséges az, hogy bizonyos esetekben a
tanulo tanulas sordn nyelvi ismeretekre tesz szert, de hianyzik a képessége, hogy ezeket
spontan beszélgetésekben alkalmazza, mivel a nyelvi elsajatitds nem torténik meg
(Mitchell és Myles 2004).

Kutatasomban a ,tanulds” és ,.elsajatitas™ kifejezéseket kiilonb6z6 folyamatoknak

tekintem Krashen (1985) elméletét kdvetve.

Szociokulturalis és tevékenységelmélet

A Vygotsky (1987) altal eredetileg javasolt szociokulturalis perspektiva altalaban a
tanulasi folyamattal foglalkozik, beleértve a nyelvtanulast is. Hangsllyozza a tarsas
kornyezet szerepét €s az interakciok értekét a tanulok kognitiv fejlddésében. Vygotsky
(1978, 1986 es 1987) ugy véli, hogy a tarsadalmi interakcido révén a magasabb rendii
funkcidk javulnak. Ezt az elméletet a késdbbi kutatok kiterjesztették a masodik nyelv
elsajatitasanal is (Lantolf, 2000; Pavlenko, 2002). ElImagyarazzak, hogy a nyelvet a tébbi
beszéldvel vald interakcid és egyiittmiikodés révén sajatitjak el. Levy és Stockwell (2006)
erre a keretre épitve interdiszciplinaris megkozelitésként javasolta a tevékenységelméletet,
amely figyelembe veszi a tanulédsi kdrnyezet jellemzdinek kiilonbozd aspektusait, kezdve
az egyeéni szempontokkal, és attérve a tanitds és tanulas tagabb szociokulturalis

aspektusara.
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A tevékenységelméletre épiilé tanulmanyok (Warschauer, 1997; Freeman, 1998;
Warschauer és Kern, 2000; Lee, 2009) kimutattak, hogy az egyiittmiikodés és a tarsas
interakcio jelentOsen befolyasolja a tanulési folyamatot.

Halliday (1978) megadja a nyelvi keretet a nyelvtanulas szociokulturalis
kontextusban valé6 megkozelitéséhez, €s kijelenti, hogy az elsdédleges elem az, hogy az
emberek kommunikaljanak egymassal. Nem csak mondatokat mondanak, a nyelven
keresztil jelentest cserélnek szdvegekben olyan interperszonalis kontextusban, amely
helyzetenként valtozik. Lantolf (2000) és Lee (2009) a szociokulturalis keretrendszert a
nyelvtanulasra alkalmazva elemzi a tanuldsi folyamatot, mint a tanuldk tarsadalmilag
kozvetitett tevékenységét. A nyelvi rendszerik felépitéséhez a tanuldk interakcidik soran
hasznaljak a nyelv altal képviselt szimbdlumrendszert és az olyan eszkozdket, mint a
konyvek, szamitdgépek, tarsak és meg sok minden egyebet. E nézet szerint a tanuldk
inkabb tarsas interakcion keresztil épitik fel nyelvi paradigméjukat és fejlesztik kognitiv
készségeiket, nem pedig a nyelvi konstrukcidkrol kapnak informéciot.

A nyelvtanulas bemenet-interakcio-kimenet modellje

A masodik nyelv vagy idegen nyelv tanulésa és elsajatitasa terliletén a kutatok
szamos elméletet javasoltak, amelyek a bemenet, az interakcié és a kimenet (input-
interaction-output) fontossagat hangsulyozzak a célnyelvben (Krashen, 1985; Long, 1981,
1983; Swain, 1985). Wolfgang Klein (1986) amellett érvelt, hogy a masodik nyelv
tanuldinak négy alapvetd feladatot kell végrehajtaniuk a célnyelvben: sikeresen
értelmezzék a beszédbeviteli egységeket, megtanuljak, hogyan szintetizaloédnak a
minimalis egységek nagyobb egységekre, hogyan agyazodnak be a Kkijelentések a
kontextusba, és fel tudjak mérni, hogy a jelenlegi tudasuk a célnyelvben megfelel-e a
kittizott céljaiknak. Spolsky (1989) tovabbi két 1ényeges feladatot tesz hozza: az Gjonnan
tanult elemek felidézését és gyakorlasat a gordiilékenyseg és az automatizmus fejlesztese
érdekeben.

Az angol, mint idegen nyelv tanuldsban az érthetd bevitel (input) a bemeneti,

interakcids €s kimeneti modell elsé eleme, amely arra 6sszpontosit, hogy a tanulok milyen
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mértékben vannak kitéve az angol nyelvili inputnak. A tanulok jobb nyelvtudasra tesznek
szert, ha az oktatas szintje éppen meghaladja a tanuldk nyelvtudasi szintjét, amelyet az i+1
jelképez, ahol az 1 a bemenetet (input) jelenti. Vygotsky (1978) proximalis fejlodési zona
(zone of proximal development - ZPD) koncepcidja hasonld, amely jelzi a tavolsagot
akozott, amit az egyén képes elérni tanuldtarsai vagy felndtt tdmogatdssal, és azt, amit
Utmutatas nélkil érhet el. A nyelvtanulas akkor sikeres, ha a tanulok értik, amikor részt
vesznek a beszélgetésben, automatikusan megszerezve a megfeleld szintli bemenetet
(Krashen, 1985). Lantolf (2000) megjegyzi, hogy a megértés és az elsajatitds akkor
kovetkezik be, ha az input &ltal biztositott struktirak és formak is kissé meghaladjak a
tanuld jartassagi szintjét.

Az interakcio, az input-interaction-output modell masodik eleme, lehet6séget
biztosit az idegen nyelvet tanulok szamara nyelvi kimeneteik modositasara a tisztazas
érdekében, és lehetdséget ad szamukra a visszajelzés és az érthetd input fogadéasara (Long,
1996; Gass, 1997; Swain, 1995).

A kimeneti (output) elem hangsulyozza, hogy a nyelvet értelmes kontextusban kell
hasznalni, ahol a tanulok integraljak nyelvi kompetenciajukat Uj nyelvi bemenetekkel. A
nyelv létrehozasa érdekében a tanulok a szemantikai szinten tal a nyelvi struktlrak
szintaktikai feldolgozasa felé tolodnak. igy a nyelvi forma és a jelentés egyszerre fejlédik
az angol nyelv hasznélataval. A kimenet (output) arra készteti a nyelvtanuldkat, hogy a
megértés szintjérél, ahol a ,tobbféle vélaszt lehetdvé tevd, szemantikus, nem
determinisztikus, stratégiai feldolgozas” dominal (Swain 2000), a helyes nyelvalkotas felé
haladjanak, ahol integrélt nyelvtani feldolgozasra van szlikség.

A celnyelv hasznélata és az osztalytermen kivili tanulas

Ha az angol nyelvnek vald Kitettség elengedhetetlen a nyelvtanulashoz, a célnyelv
hasznalatanak jelentdsége a sikeres elsajatitashoz tagadhatatlan. Ellis (1994) kijelentette,
hogy a tanul6knak akkor van a legjobb esélyik arra, hogy a legtébbet hozzak ki a tanulasi
folyamatbdl, ha a formalis tanulas a célnyelvnek valo Kitettséggel egyutt torténik a tanuldk

mindennapi életében. Igy az osztalyteremben folyd formalis képzés kiegésziil a kinti

62



tanuléssal, ahol nem formalis és informalis tanulds zajlik. Két evtizeddel ezelétt Bentley
(1998) felhivta a figyelmet egy torténelmi hibara, és arra biztatott mindenkit, hogy ne
keverjik Ossze a formalis iskolaztatast a kepzés egész folyamataval. A formalis tanulas
er6sen strukturdlt és szervezett képzés az oktatdsi intézményekben, szandékos,
meghatarozott id6t, helyet és célokat tartalmaz. A tanuloktél elvarjak, hogy tanulméanyaik
végére specialis készségeket fejlesszenek ki és elérjék a kitlizott célokat, €s kiilonbdzo
tipusu, tanulasi eredményeket igazold bizonyitvanyokat kapjanak. A nem formalis tanulas
szandékos, de nem rendelkezik kiviilr6l szarmaztatott tantervekkel, minden korosztalyhoz
kapcsolodik, és megvaldsulhat oktatasi intézményeken belll és kivil is. Az informalis
tanulds magaban foglalja az oktatasi intézményeken kivuli tanulds szeles skalajat, a
csaladdal, szabadid6vel, munkaval, médiaval stb. kapcsolatos napi tevékenységek és
tapasztalatok révén.

Az informalis tanulas abban kilénbozik a formalis és nem formalis tanuléstol, hogy
nem szervezett, strukturalt vagy idéhoz kotott, és nem feltétlentil szandékos. Az informalis
tanulds fogalma a 20. szazad elején jelent meg, amikor John Dewey (1940) amerikai
filoz6fus, pszichologus és oktatasi reformer az oktatds megvaltoztatasat szorgalmazta,
hangstlyozva, hogy az iskolanak megnyerdnek kell lennie, nem elszigeteltnek, €és a valos
élet tapasztalata kell az oktatas alapja legyen. Az informalis tanulds azonban soha nem
kapott megfeleld elismerést, amig az UNESCO be nem vezette az egész életen at tartd
tanulas fogalmat 1972-ben a Faure-jelentésben. Abban az id6ben Paul Fordham (1993)
szerint egyetértettek abban, hogy a tanuldst nem lehet bizonyos helyekre, idépontokra vagy
korcsoportokra korlatozni, és a formalis oktatas mellett a tandran kivili oktatas és tanulés

is megérdemelt fontossagot kapott.

A szamitogéppel tédmogatott nyelvtanulds (Computer-Assisted Language
Learning - CALL)

Sue E.K. Otto (2020) szerint a technoldgia nyelvtanulasi hasznalatanak torténete a

20. szézad elsd évtizedeiben kevéssé dokumentalt, azonban szdmos kivalo retrospektiv

publikacio dokumentalta a szamitogeppel tamogatott nyelvtanulds (Computer-Assisted
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Language Learning - CALL) torténetét, koztuk Sanders (1995), Levy (1997), Delcloque
(2000), Jung (2005), Davis (2008), Butler-Pascoe (2011), Davis és mtsai. (2012) és Fischer
(2013). Ezek a kiadvanyok eltér6 hangsulyokkal és eltérd idokerettel rendelkeznek, de
egylitt arra szolgéalnak, hogy mélyrehatdan dokumentaljak a CALL fejlodését az Egyesiilt
Allamokban, Kanadaban és Eurdpéaban.

A nyelvoktatasban hasznalt alapvetd tomegkommunikacios eszkozok — irott
szovegek, rajzok, fényképek, hang- és videdanyag — az id6k soran valtozatlanok maradtak,
az ezeket biztosito technologidk viszont nem, iddvel jelentds fejlédésen mentek keresztiil.
A tavoli mult technolégidi ma mar furcsanak tiinnek, de a technologidval és a
nyelvtanulassal kapcsolatban szaz évvel ezel6tt hangoztatott kérdések és figyelmeztetések
tovabbra is érvényesek, még tobb évtizedes technoldgiai ,,fejlédés” és a nyelvoktatas jobb
megkdzelitésére vonatkozd perspektivak megvéltozasa utan is. 1918-ban Charles Clarke
(1918) ,,A fonograf a modern nyelvoktatasban” ciml cikkét azzal kezdte, hogy
megfigyelte, hogy ,,[a] beszélogép hasznélata az idegen nyelvek tanitdsdban egyaltalan
nem ujdonsag” (116). Miutan kordbban hengeres felvételeket hasznalt (ezt a technologiat a
legtébb nyelvi szakember elutasitotta abban az idében), Clarke a francia nyelvoktatas
kiegészitd eszkozeiként targyalta az ) és tovabbfejlesztett fonograf lemezek eldnyeit és
korlatait.

Otto (2020) kihangsulyozza, hogy amikor az egyes technoldgiak megjelennek,
megismételjiilk azt a folyamatot, amely altal értékeljiik Oket, ésszerlien elemezziik és
modszereket keresiink, hogy alkalmazzuk 6ket. Ennek a folyamatnak a kdzéppontjaban
ugyanazok a kulcskérdések allnak, amelyekkel Clarke foglalkozott: az anyagok mindsége,
a tanarok bevonasa és képzése, a technologia megfeleldsége a konkrét oktatasi célokhoz,
valamint a szilard pedagdgiai elvek.

A 20. szazad els6 harom évtizedében a technologia hatarozottan kiegészitd szerepet
jatszott a tanari eléaddsokban és a nyomtatott anyagokban. Az id6 mulasaval azonban a
technoldgia egyre inkédbb dontd szerepet jatszik a nyelvtanuldsban.

Az 1950-es évektdl kezdédéen BF Skinner behaviorista tanulaselmélete (Mitchell

és mtsai., 2013) és az audiolingualis médszer — Audio Lingual Method — ALM (Richards
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és Rogers 2014) hatdsa, melyek mindketten az ismétlést hangsulyoztdk, a nyelvi
laboratoriumok felfutasat idézték elo.

Az Amerikai Egyesiilt Allamokban az 1950-es évekt6l az 1970-es évekig a legtobb
iskola és egyetem rendelkezett tekercses hangszalag nyelvi laboratoriumi tanteremmel,
amely hozzaférést biztositott a tanulok szaméara anyanyelvi hanganyagokhoz és
gyakorlatokhoz a mondatmintdk elsajatitisa €s az automatizmus eldmozditasa érdekében
(Otto, 1989). Az audiolingualis médszer népszeriiségének csdkkenésével parhuzamosan
csokkent a nyelvi laborok hasznélata az idegen nyelvi tantervekben.

Az 1950-es évek Vvégén széles korben megjelentek az egyetemeken a
nagyszamitogépek, amelyek szamitési teljesitményéhez elsdsorban papir lyukkartyakkal
lehetett hozzaférni. A szamitdgepek csak az 1960-as évek vegén és az 1970-es évek elején
fejlédtek olyan mértékben, hogy tdmogassanak tobb olyan terminalt, amelyek lehetévé
tették a billentylizeten keresztiili interakcidt a szamitdégéppel, ami megnyitotta az utat a
CALL felé.

Az 1960-as évek és az 1980-as évek eleje kozott az interakcion keresztili
kommunikacidt hangsulyozo 0j mddszerek és a masodik nyelv elsajatitasaval — Second
Language Acquisition — SLA kapcsolatos elméletek tomkelege keltette fel a nyelvoktatok
figyelmét: Curran kozosségi nyelvtanuldsa — Community Language Learning, Terrell és
Krashen természetes megkozelitése — Natural Approach, Asher teljes fizikai reakcidja —
Total Physical Response, Long interakcios elmélete — Interaction Hypothesis, valamint
Omaggio szakértelem alapu oktatasa — Proficency-Based Instruction (Richards és Rodgers,
2014). Mindazonaltal a CALL tovabbra is betdltétte megalapozott gyakorld és oktatoi
szerepét, nemcsak azért, mert Kitartdéan hitt a szokincs, a nyelvtan és az olvasasi készségek
egyeni gyakorlatanak hatékonysagaban, hanem azért is, mert a szamitastechnika nem
fejlodott kelléképpen a kifinomult kommunikécios interakciok kezelésére.

Technoldgiai  fronton a  szamitastechnika radikalisan  megvaltozott a
mikroszamitogépek, koztiik az Apple 11 1977-es eés az IBM PC 1981-es megjelenéesevel. Az
egyenek és az iskolak kozvetlen személyes hozzaférést nyertek a szamitogépekhez és
elkezdtek terjedni a CALL szoftverprojektek az Egyesiilt Allamokban, Kanadaban és
Europaban.
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Otto (2020) szerint eleinte a korai mikroszamitdgépeket nem sokkal tobbnek
tekintettek, mint a hobbi geekek, azaz a sz&mit6gép-rajongok jatekainal, akik szerettek
programozni €s jatszani. A f0 technikai eszk6zok, amiket a nyelvoktatdsban hasznaltak
tovabbra is a film, a hang- és a videokazettdk maradtak. Azok a nyelvtanarok azonban,
akik a CALL fejlesztését nagyszamitogepeken kezdték el, azonnal elkezdtek a
mikroszamitégépekhez vonzodni, azok grafikus képességeik miatt, amelyek lehetdvé tették
a képek, animaciok ¢és végiil kiilfoldi karakterek, betiik megjelenitését. Nyelvspecifikus
eszk6zok is megjelentek, koztlik szamitdgép-vezérelt audiokazettdk (Wagers, 1984),
Instavox Random-Access audiorendszer (Henry és mtsai., 1987), valamint kozvetlen
hozzaféréstit VHS videokazetta BCD kartyaval az Apple I1-hez (Jensen és Lyman, 1989).
Ezek az eszkozok lehetdvé tették a nyelvi szoftverfejlesztok szdmadara, hogy iranyitott
maodon integraljak az interaktiv hangot és videét a hallas utani szovegertés gyakorlataihoz.

Otto (2020) kihangsulyozza, hogy egyes fejlesztok jatékokkal és szimulacidkkal
Kisérleteztek, hogy kitdrjenek az 1980-as években a CALL-ra jellemz6 begyakoroltatasi
formakbol (drill-and-practice). A jatékok a begyakoroltatasi/drill-and-practice feladatok
ellentétét képezték, ugyanis szérakoztatd kontextust kindltak a kommunikativ
nyelvhasznalathoz. Tekintettel a kommunikacios készségek pedagdgiai hangsulyozasara,
drdmaian megnétt az érdeklddés az autentikus tartalmak — vagyis az anyanyelvi beszélok
altal eléallitott tartalmak — kiakndzasa irant. Azok a didkok, akik addig csak a tanari beszéd
és az oktatashoz igazitott szbveges, hang- és videdanyagok alkalmazésaval tanultak,
tandcstalanul és szotlanul alltak, amikor hiteles, anyanyelvi nyelvezettel szembesultek. A
nyelvi médiaprogramok kiaddi €s nonprofit terjesztéi azonnal reagaltak a hiteles
videoanyagok iranti keresletre. Az adott korszakban Altman (1989) 32 céget sorolt fel,
amelyek nemzetk6zi videokazettds anyagokat terjesztettek nyelvtanuldshoz: jatékfilmek,
dokumentumfilmek, hirek, drama- és vigjatékok, rovidfilmek, reklamok, id6jaras-
jelentések, zenei eldadasok, talkshow-k, jatékmusorok és gyerekmiisorok.

Ahogy az autentikus nyelv fontossdganak felismerése nétt, kiilondsen Eurdpaban
kezdett elterjedni az adatvezérelt nyelvtanulas mikroszamitogépeken, azaz az autentikus
nyelvi korpuszok (nagy szovegrészek) és korpuszok keresésére szolgaldé programok
(Ahmad és mtsai.,1985; Johns, 1986).
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Az 1980-as években szamos, a nyelvtanulashoz miiholdas technolégiat alkalmazo
projekt indult, amelyek kiilonb6z6d orszagbol sugdroztak hiteles idegen nyelvi televizids
hireket.

Az 1990-es években a nyelvi moddszerek nagymértékben a kommunikativ
kompetencidk fejlesztésére irdnyultak — a hangsuly a célnyelv hatékony és megfeleld
hasznalatan, valamint a kulturaval val6 értelmes kapcsolaton volt. 1996-ban az Amerikai
Idegen Nyelvek Oktatasi Tanacsa (American Council on the Teaching of Foreign
Languages) kiadta az Idegennyelv-tanulas szabvanyai: Felkésziilés a 21. szazadra cimi
dokumentumot (Otto, 2020), amely tiikrozte a nyelvi szakma aktudlis trendjeit 6t terlleten:
kommunikéacid, kulturék, kapcsolatok, 6sszehasonlitasok és kozosségek. Eurdpéban
elkészitették a Kozos Eurdpai Nyelvi Referenciakeretet (Common European Framework of
Reference for Languages), amely 2001-ben jelent meg (Council of Europe, 2001). Az
Egyesiilt Allamok nemzeti szabvanyaihoz hasonléan a Kozos Eurdpai Keretrendszer is a
sikeres kommunikacios és interkulturalis készségek fejlesztésére, valamint a nyelvtanulas
tarsadalmi és politikai dimenzidjara 6sszpontositott. A nyelvoktatok altal hasznalt média és
CALL szoftver — autentikus televiziés anyagok, hipermédia, szimulacidk, jatékok,
kdzosségi média és online virtudlis kozosségek — ezekre a kommunikécidés normakra
rezonaltak.

A vilaghalohoz kapcsolhatd multimédias mikroszamitogépek Uj generacidja az
integralasa jellemezte, ami lehetdvé tette a média digitalis formaban torténd szallitasat
nehézkes kiils6 audio- €és videolejatszok nélkil. A mikroszamitogépek intelligens
munkaéllomasokka valtak, amelyek nemcsak a lokalizalt tevékenységeket tamogatjak,
példéaul szovegszerkesztovel, grafikus/festd programokkal €s szoftverfejlesztd eszkozokkel,
hanem olyan kdzpontositott internetes szolgaltatasokat is, mint az e-mail és a vilaghalé
(Otto 2020).

A vilaghalot (Tim Berners-Lee brit informatikus otletét) elészor 1990-ben
tesztelték, és gyorsan elterjedt az egész vilagon, hogy az autentikus média — szdveg, kép,
video és hang — hatalmas, tobbnyelv{i digitalis tarhazat tarolja. A keresémotorok kutatasi

eszkozkent szolgéltak a hallgatok szamara, hogy kulfoldi oldalakrdl szarmazo
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informéciokat taldljanak, elemezzenek és szintetizaljanak, t&gitva sajat ismereteiket a
célnyelvrél és kultararol. Igy a web elkezdte gyokeresen forradalmasitani az informacios
és kommunikéaciés vilagot, és lenyligbz6 0j tavlatokat nyitott a technologia-alapl
nyelvtanulas és -tanitas teren.

Nem minden technoldgiat véltottak fel azonban azonnal a digitéalis formak. Mint
mindig, a régi technoldgidk atfedésben voltak az Ujakkal, és mindaddig megmaradtak,
amig formatumaikat le tudtdk jatszani a rendelkezésre all6 eszkdzokkel. Sok éven at a
kazettak egyltt léteztek CD-kkel és DVD-kkel, hogy hang- és videoanyagot kinaljanak,
ezek a formatumok a streaming digitalis médiaszerverek bevezetése utan is fennmaradtak.
A jatékszoftverek mérsékelten tiinnek ki ebben az idészakban. Ugyanebben az idészakban
néhany kereskedelmi egyjatékos jatékot a nyelvoktatas kiegészitdjeként is hasznaltak (Otto
2020).

Az 1990-es evek végén még mindig keresettek voltak a nyelvekhez hasznalhat6
webalapl eszkdzok. Az egyik legismertebb eszkdz a Hot Potatoes (Arneil és Holmes 1998-
2009) volt, egy sabloncsomag, amely lehetdvé tette a CALL tobbnyelvii gyakorlatok
egyszerll és gyors fejlesztését kiillonféle formatumokban, beleértve a feleletvalasztos,
parositd, rovid valaszadasi, keresztrejtvény, dsszekevert mondatok tipusu feladatokat. A
Hot Potatoes nyujtotta az elsd tapasztalatot szamtalan nyelvi szakember szamara a CALL
anyagok fejlesztésében, online, vagy akar mas modon. Nagyon sok ingyenes webalapu
CALL anyag kezdett megjelenni az interneten kiilonboz6 nyelveken. A kiadok szamara a
tankonyv tovébbra is a nyelvi sorozattermékek kozponti eleme volt, valamint a tipikus
tanul6i munkafiizet, a tesztbank, az irasvetit6-folia-készlet és hangsorozatok laboratériumi
kézikonyvvel, ezenkivil a készlet egy videoval és egy szamitdgépes szoftvercsomaggal is
boviilt. A szoftverek nagy része tovabbra is a nyelvtan és a szokincs gyakorlasara irdnyult,
bar néhany hallas- és szovegértési gyakorlat is szerepelt benne.

Ahogy a web fejlédott, agy fejlédott szamos tanulaskezeld rendszer (Learning
Management System - LMC) vagy kurzuskezel6 rendszer (CMS), példaul a WebCT, a
Blackboard és a Moodle az e-learning kezeléséhez. Ezek a rendszerek kombinaltak az

eszk0zoket a tananyagok terjesztéséhez, a vetélkedok adminisztralasahoz, az osztalyzatok
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kezeléséhez, valamint aszinkron és szinkron csevegések fogadasdhoz. Az els6 CMS, amely
megfeleld tAmogatast nyujtott az idegen nyelvekhez, a Moodle volt (Otto 2020).

Azzal, hogy a kiaddk atvették a CALL szoftverek gyartasat, megvaltozott az
oktatok szerepe a CALL fejlesztdiként. Bar a nyelvtanarok altalaban részt vettek a CALL-
tartalom létrehozasaban, kevesebben foglalkoztak a CALL-csomagok tényleges
létrehozasaval vagy programozédsdval. A technoldgia elérte azt a pontot, ahol a
szoftvergyartashoz a téma szakért6ibol, oktatasi tervezokbdl ¢€s professzionalis
programozokbol allo fejlesztdcsapatokra volt sziikség.

A 21. szézad fordultjaval tarsadalmi fordulat kdvetkezett be a CALL-ban és a
Webben. A szociokulturdlis elméleti hatdsok a nyelvoktatasban egyre nyilvanvalobba
valtak, a tanul6t tarsadalmi lényként tekintették, akinek kognitiv és nyelvi fejlédése a nyelv
altal kozvetitett tarsas interakcion keresztil megy vegbe (Otto 2020). A multimédia és a
web tovabbra is eldkeld helyet foglal el a nyelvtanulas minden teriiletén. Az oktatasi
modellek nagymértékben elmozdultak a kizardlag tanarkdzpontu osztalytermektdl a
tanulokézpontl, aktiv és egyiittmiikodd tanuldsi kornyezetek felé, ahol a tanuld is a
digitdlis szovegek és média alkotdja, valamint a tartalmak (tars)alkotéja az
osztalyteremben és azon kivil egyardnt. A mar nem kizarolag az asztali szamitogépekhez
kotddé nyelvtanulok rutinszerlien hasznalnak vezeték nélkiilli mobileszkozoket —
laptopokat, tablagépeket és okostelefonokat — a leckékhez val6 hozzaféréshez, fejlesztési
projektekben val6 részvételhez és mas tanulokkal vald interakcidhoz.

Levy (1997) megkillonboztette az oktatéprogram/tutor CALL-t, olyan programok,
amelyek helyettesitik a tanart a nyelvoktatasban, gyakorlatban és értékelésben és a CALL-
t, mint eszkozt, e-learning és digitalis média-létrehozd alkalmazédsok hasznalata tanitasi
célokra. Altalanossagban elmondhat6, hogy az oktatoprogram/tutor CALL elvesztette a
helyét a CALL eszkozalkalmazésaival szemben (Otto és Pusack 2009). Ezek az eszkdzok
olyan programokat foglalnak magukban, mint a Microsoft Office, tanfolyamkezeld
rendszerek, webes telekonferencia-eszk6zok, streaming médiaforrasok, animacios és
digitalis torténetmesélé alkalmazasok, valamint k0z0sségi alkalmazésok. Az ilyen
alkalmazéasok szamos kommunikacids, egyiittmiikddésen alapuld és kreativ nyelvtanulasi

tapasztalat platformjava valtak. Az oktatoprogram CALL készitése nagyrészt a nyelvi
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tankonyvek és az Uzleti, oktatasi és otthoni hasznalatra szant nyelvi oktatdszoftverek
kiadoinak teriiletévé valt. Minden nyelvi tankonyvkiadé kinal multimédids &sszetevoket
konyveihez, amelyek kozott vannak kidolgozottabbak és kevésbé szinvonalasok is.
Ugyanakkor a Kkifejezetten nyelvtanuldk szamara készilt jatékok a CALL-anyagok
viszonylag kis szézalékat teszik ki, annak ellenére, hogy az oktatasi jatékok iranti
érdeklédés egyre nagyobb.

A technologia kulcsszerepet jatszik a hibrid nyelvtanfolyamok lebonyolitasaban,
melyek a személyes talalkozokat online komponensekkel kiegészité kurzusok, valamint az
online tanfolyamokban, ahol a kurzus minden aspektusa online zajlik. Sz&mos
strukturélatlan online tevékenység, beleértve a nyilvanos forumokat, a k6zosségi média
oldalakat és a massziv tobbszereplds jatékokat, értékes nyelvtanulasi lehetdségnek
bizonyult, amit Thorne (2010) ,,interkulturalis kommunikacionak a vadonban” nevez.

A mobil eszkdzok e strukturalatlan tevékenységek elOsegitésében is kiemelkedd
szerepet jatszanak. A kutatok elkezdték feltarni, hogyan lépnek kapcsolatba a diakok ilyen
kornyezetben, hogyan épitenek fel Uj identitast, és hogyan tanulnak nyelvet és kultdrat
ezeken a tapasztalatokon keresztiil (Hanna és de Nooj 2009; Klimanova és Dembovskaya
2013; Lomicka és Lord 2009; McBride 2009).

Mig a nyelvoktatasban hasznalt alapvet6 médiumok — széveg, hang, vided, képek —
az id6k soran valtozatlanok maradtak, technologiai formatumaik és a nyelvtanuldsban
betoltott szereplik dramaian megvaltozott. A nyelvtanulasi technoldgidk és a CALL a
lokalizalt technoldgiai er6forrasokon keresztiil torténé atadastol a halozatos digitalis
eszkozokon keresztiili, barmikor, barhol elérhetd szolgaltatasig fejlédtek. Ezenkiviil a
technologia a tantervben betoltott kiegészitd szerepébdl a tartalom kdzponti forrasava és az
autentikus nyelvi élmény csatornajava fejlodott (Otto 2020).

A CALL-kutatok a CALL evollucigjat kiilonbozd  kifejezésekkel és
megkdzelitésekkel irtak le, példaul Warschauer és Healey (1998) a CALL fejlesztésének
harom javasolt szakaszat technologiakon és pedagdgiai megkdzelitéseken keresztil
,behaviorista”, , kommunikativ”, ,jintegrativ”’ jelzokkel illette, mig Bax (2003, 2011)
tobbdimenziés elemzése révén ,korlatozott”, ,nyitott”, ,integrativ”’ kategoriakba sorolta

Oket. A végpont a normalizacio allapota, vagyis ,,a technologia lathatatlanna valik, beépal
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a mindennapi gyakorlatba” (Bax 2003). Fliggetlendl attél, hogy hogyan irjak le a CALL
torténetét, vitathatatlan, hogy az elmult idészakban a technologia valdjaban jobban beépiilt
a nyelvtanulasba, es jo Gton halad afelé, hogy a mindennapi gyakorlat normalis részéveé
valjon.

A szamitégépek megjelenése eldtt soha nem neveztiik eszkdzeinket nyelvtanulasi
,»asszisztenseknek”, inkdbb a nyelvtanuldsi pedagogidra és a nyelvelsajatitasi elméletekre
koncentraltunk (Chapelle, 2009). Kétségtelen, hogy a jovében ismét a modszereinkre és
céljainkra fogunk ¢és kell Osszpontositani, kevésbé eldtérbe helyezve azokat a
technoldgiakat, amelyek segitenek megvalositani ezeket, bar tény, hogy a modern
technoldgiai eszkzoket, alkalmazésokat és platformokat nem lehet kizarni a nyelvtanulasi

folyamatbol.
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A KUTATASMODSZERTANI APPARATUS BEMUTATASA

Kutatdsomban egyarant hasznéltam kvantitativ és kvalitativ kutatadsi modszereket
abbdl a célbdl, hogy a téméat minél jobban fel tudjam tarni.

1. Kvantitativ mddszer. A kvantitativ vizsgalathoz féleg a kérd6iv jarult hozza, amely
hasznos eszkdze a tarsadalomtudomanyos vizsgalodasnak (Babbie, 2014). Sajat
szerkesztésli kérdéivem tulnyomo részben zart kérdéseket tartalmaz, valamint
Likert-skala tipust kérdések is mgtalalhatok benne attitiid-vizsgalat elvégzésének
céljabol. A kérdéiv tarsadalmi és szociologiai hattérvaltozokra vonatkozo
kérdeseket is tartalmaz.

2. Kuvalitativ moédszer. A kérd6ivben kapott valaszok mélyebb megértésének
érdekében fokuszcsoportos interjukat hasznaltam. Az interjuk kérdései
megegyeztek a kérddivben taldlhaté kérdésekkel, de ebben az eseteben a
valaszlehetéségek nem voltak megadva.

Amikor a mddszertanok egymast tamogatva jelennek meg, a szakirodalomban kevert

maodszertannak nevezzik (Vitrai, 2011), melynek soran ugyanazon kérdésekre kvantitativ
és kvalitativ adatok szolgaltatnak valaszokat a felvetett probléma jobb és alaposabb

mgértéséhez.

Az adatgytjtés technikai megvalositasa, a kérdoiv lekérdezésének folyamata

A kutatds alapja egy sajat szerkesztésli kérddives felmérés a gimnaziumi didkok
korében. Az eredeti terv szerint a kérddivet Bihar és Szatmar megyei iskolakban toltettem
volna ki kilencedikes és tizenkettedikes diakokkal valamelyik oOra keretén belil az
iskolaigazgatdk és tanarok jovahagyasaval. Azért valasztottam ezt a két osztalyt, mert igy
vizsgalni lehet a diakok angol nyelvhez val6 viszonyat a gimnaziumba vald bejutaskor és
az utolsdé évben kimenet el6tt. A kérdoéiv tartalmat és a lekérdezés folyamatat tobb
varosban egyeztettem az iskolavezetokkel, akik felhivtdk a figyelmet arra, hogy

valoszintlileg nagyon alacsony lesz a kitltési arany, ha online kildom el, ezért azt
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javasoltdk, hogy az informatika 6rék keretén belil legyen a lekérdezés. A lekerdezésnél
személyes részvétellel egy nagyobb mintat vizsgalhattam volna, a cél egy reprezentativ
kutatas volt. Tobb iskolaban egyeztettem idépontokat, de amikor erre sort Keritettlink
volna, bezartak az iskolakat a COVID-19 koronavirus miatt kialakult helyzet
kovetkeztében, 2020 marcius 9-én. VVégul online toltotték ki a diakok az igazgatok altal
kikiildott kérd6ivet. Beigazolddott, hogy online sokkal kevesebben toltotték ki, mint amire
szamitottam. Osszesen 36 iskoldnak kiildtem el a kérddivet és 10 iskolabdl kaptam
valaszokat diakoktol. Az iskolak kiilonb6zo tannyelviiek: magyar, roman, német és vegyes.

Az els6 online lekérdezés 2020. marciusaban tortént.

A kérdoiv kiértékelésének a modszere

A kérddiv 0Osszedllitisdhoz a LimeSurvey nevll nyilt forrdskodu alkalmazést
hasznaltam, mert ezt a programot hasznaljuk a Partiumi Keresztény Egyetemen kérddives
kutatasokhoz, megbizhatd, kiprobalt és hasznalata nem jelentett Uj kihivast. A LimeSurvey
eldre telepitett kornyezettel és adatbazissal rendelkezd kérddiveztetd motor. A program
nagyon sokféle kérdéstipus beiktatasara és elrendezésére alkalmas, melyek kdzott feltételes
kapcsolat is létrehozhato. A kitoltott kérdéiv eredményeit a program egy adatbazisban
tarolja, amely adatsor kinyerhet6 MS Word, xlIs, csv, pdf, HTML vagy akar SPSS
statisztikai formatumban is. A LimeSurvey az eredményekbdl grafikus diagramokat is tud
késziteni, de azok nem olyan kidolgozottak, igy az abrakat az Excel alkalmazassal
végeztem el.

A kérdéiv elemzéséhez a leird statisztikat valasztottam (Griffith, 2010), mert ugy
gondolom, hogy a kutatas célcsoportjarol gytijtott adatok rendszerezésére és leirasara ez a
legalkalmasabb mddszer. Ennek a modszernek a célja a minta adatainak attekinthetd
formaba torténd rendezése, tomoritése, az adatok grafikus megjelenitése, dbrazolasa és
egyes jellemzod értékeinek meghatdrozasa. Az adatelemzéshez a PSPP, nyilt forraskodu
szoftvert hasznaltam, ami az SPSS szoftver alternativéja.

A maodszer harom legfontosabb Iépése:

1. az adatok letisztitasa
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2. a Valtozo mérési szintjének a megallapitasa, hogy nominalis, ordindlis, intervallum
vagy aranyskala mérési szintli
3. az elemzés tipusanak a kivalasztasa: egyvaltozés, avagy leir6 statisztikai elemzés,
illetve kétvaltozos vagy tobbvaltozds elemzés.
Az adatok letisztitasa egy fontos miivelet, mert az adatfelvétel soran sok olyan hiba
torténhet, amely az adatok elemzése soran téves eredményekhez vezethet.
A hianyosan kitoltott, befejezetlen kérddivekre jott valaszokat is kisziirtem, hogy kizarolag
csak a teljesen kitoltott kérd6éivek maradjanak meg. Bar a szakirodalom szerint vannak
esetek, amikor a befejezetlen kérd6ivekbdl is ki lehet nyerni hasznos adatokat, de jelen
helyzetben a teljesen kitoltott kérddivek hasznalata mellett dontdttem. Kvantitativ, illetve
kvalitativ valtozokat vizsgaltam. Kvantitativ — mas néven: metrikus vagy mennyiségi —
valtozonak is nevezik az intervallum, illetve az aranyskala mérési szintii valtozokat. Nem
metrikus — mas néven: minéségi, kvalitativ — skala: a nominalis, illetve ordinalis mérési
szintii valtozo (,,SPSSABC.HU”, 2020).

Az adatbazisomban a karakterlanc (string) tipusu valtozdkat atkédoltam numerikus
(numeric) tipusara (ahol indokolt volt), hogy ezéltal tobbféle elemzést tudjak elvégezni. A
leiro, egyvaltozds elemzést kovetden egy kétvaltozds elemzést is elvégeztem a tovabbi
lehetséges kapcsolatok és 0sszefliggések feltarasara.

A kapcsolatokat a benniik szerepld ismérvfajtak alapjan, harom kategoridba soroljuk:

- mindegyik (mindkét) ismérv mindségi (kategoérids ismérv, hiszen az ismérvértékek
kategodriakat képeznek), azaz nominalis tipusu, akkor asszociacios kapcsolatrol beszéliink.
A gyakorlati adatelemzés soran a modszereket a kereszttabla elemzésnek is nevezik, illetve
a leggyakrabban hasznalt statisztikai mutatoszam alapjan khi- négyzet probanak

- vegyes kapcsolatndl, az ok szerepét mindségi, de az okozat szerepét mennyiségi ismérv
tolti be

- ha mindkét ismérv mennyiségi, akkor korrelacios kapcsolatrol beszéliink (Acs, 2014).

A Pearson-féle khi-négyzet proba az elsé alkalmazott kutatasi modszer a kialakult
mintanal, melynél az egyik leggyakrabban hasznalt mérészamot, a Cramer’s V egylitthatot
is vizsgaltam, annak érdekében, hogy megallapitsam milyen erésségii kapcsolat van a két

ismérv kozott.
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A kovetkezO modszer, a varianciaanalizis moddszere. A moddszer segitségével
megkiséreltem egy vagy tobb mindségi ismérv alapjan képzett részmintakban a kivalasztott
mennyiségi ismérv szerinti kiillonbozOségét szamszerlsiteni. Az eljards nemzetkozileg
hasznalt roviditése: ANOVA. , Egyutas”, ,,One-way ANOVA”-nak is szoktak nevezni. Az
eljards hazai pontos elnevezése: egyszempontos varianciaanalizis. A varianciaanalizis
(Analysis Of Variance=ANOVA) célja az atlagok dsszehasonlitasa (Acs, 2014).

Amennyiben mind az ok(ok) mind az okozat szerepét is mennyiségi ismérvek
kozvetitik, korrelacids kapcsolatrol beszéliink. A tovabbiakban elsOsorban egy tényezo,
vagy magyardz6 valtozé (X) és egy eredmenyvaltozd (Y) kozotti kapcsolat meéréset
mutatom be, viszont hangsulyozni kivanom, hogy a valdsagban &ltalaban nem egy, hanem
tobb tényez6 egylittes, igen Osszetett hatasara alakul ki egy-egy jelenség, folyamat. A
korrelacios kapcsolat mérése sordn azonban tdbb ok egyittes hatdsanak vizsgalatat is
viszonylag kénnyen meg lehet oldani. A korrelé&cid természete szerint a valtozok kdzott az
alabbi kapcsolatok értelmezhetok: monoton kapcsolat, illetve ezen beliil linearis kapcsolat.
Mindkét kapcsolat lehet pozitiv vagy negativ iranyd (Acs, 2014).

2020 marciusaban a kérdoiv kitoltését 394 diak kezdte el, ebbdl 244 ki is toltotte
végig. A kérddiv kitoltése anonim volt. A didkoktol kért adatok a kovetkezok voltak:
neme, kora, nemzetisége, anyanyelve, anyanyelvén kivil beszél-e méas nyelveket, iskola,
hanyadikos, az osztaly profilja, az osztaly tannyelve, lakhelye, melyik megyében tanul,
ingazik-e, az anya iskolai végzettsége, az apa iskolai végzettsége.

A kérdéiv megtervezésekor hozzavetdleg legalabb 1000 valaszadora szamitottam a
fent emlitett lekérdezési mddnak koszOnhetéen. Mivel ez sajnalatos médon nem
valosulhatott meg, a didkok adataindl tobb kérdésnél Gsszevontam vélaszlehetdségeket,
hogy az elemzés konnyebb és értelmezhetdbb legyen.

A nemek szerinti eloszlas a valaszado6 didkok kdzt 68% lany és 32% fil. A korukat
tekintve a tobbség, 60% 14-15 éves, valamint 40% 18-19 éves, mivel a kérdéivvel a
kilencedikes ¢és tizenkettedikes didkokat céloztuk meg. A gimndziumba bemend, illetve
végz6s diakok valaszaira épiil a kutatas, azt vizsgalva, hogy van-e kilonbség a kzossegi
média hasznalata tekintetében e két kategorianal. A nyelveket figyelembe véve négyféle

1skolabodl voltak valaszadok, magyar, romdn, német tannyelvii, illetve vegyes tannyelvii
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iskoldkbdl, ezért valtozoként bekerlltek az anyanyelv, a nemzetiség és a beszélt nyelvek,
hogy meg tudjuk vizsgélni, van-e 6sszefliggés nyelvi szempontbdl a kutatott témaval.

A roman gimnaziumi rendszerben sokféle profil létezik: Elméleti - Human —
Filologia, EIméleti - Human — Téarsadalomtudomanyok, Elméleti - Real - Matematika—
informatika, Elmeleti - Redl - Természettudomanyok, Miszaki (elektronika,
automatizalas, villamossagi, energetika, szamitastechnika, mechanika, elektromechanika
stb.), Szolgaltatasok (idegenforgalom és élelmezes, gazdasag, kereskedelem, az emberi test
esztétikja és higiénidja, egészségiigy), Természeti er6forrasok és kornyezetvédelem
(élelmiszeripar, mezOgazdasag, erdészet, kornyezetvédelem), Teoldgia, Muvészet —
Képzémiivészet, Miivészet — Zene, Pedagdgia és Sport. Figyelembe véve, hogy a minta
nem lett olyan méreti, mint amilyenre eredetileg szamitottam, a konnyebb elemzés
elérésé¢hez, a valaszokban megjeldlt profilokat csoportositottuk ,,Elméleti — Human”,
»Elméleti — Redl”, valamint ,,Egyéb” megnevezéssel.

A lekérdezés két megyében tortént, Bihar és Szatmar megyében. A valaszadok
64,34%-a Bihar megyébdl, 35,66%-a Szatmar megyébdl keriilt ki. A kérddivet kitoltd
diakok 53,28%-a €l varosban, 46,72%-a pedig falun vagy kdzségben.

Végiil, de nem utols6 sorban, fontosnak tartottam megkérdezni a sziilék iskolai
végzettségét, ami szintén egy befolyasold tényez6 lehet, ha barmilyen tanulasrol
beszeliink.

Két évvel a koronavirus-jarvany kitdrése utan, 2022 majusaban, megkiséreltem Gjra
lekérdezni a kérddivet, azzal a céllal, hogy Osszehasonlitsam az eredményeket a két
id6szakbol. A célcsoport ugyanaz volt és az iskolak kivalasztasban sem tortént valtozas.
A kérdoivet az el6zo alkalomnal is kevesebben toltotték ki, 106 diak kezdte el, 57 toltotte
Ki teljes egészében.

A nemek szerinti eloszlas a valaszado6 didkok kdzt 66% lany és 34% fiu. A korukat
tekintve a tobbség, 66% 14-15 éves, valamint 34% 18-19 eves, 46% Bihar megyében él,
54% Szatmar megyeében, 48% varoshan és 42% pedig falun.

Az iskolaigazgatok elmondéasa szerint varhatd volt, hogy még kevesebben toltik ki

a kérddivet, ugyanis az elmult két évben szédmtalan kérddivet kaptak a didkok a

76



tanfeliigyel0ségt6l, minisztériumbol vagy akar kiilonboz6 kutatdsokat végzd
szervezetekt6l, igy mar ritkan toltik ki az e-mailben érkezett felkéréseket.

A masodik kérddives kutatds elemzése kizarolag egyszeri leirod statisztikaval
valosul meg, hiszen a minta mérete nem tette lehetové, hogy Osszefiiggéseket keressek a
rendelkezésre allo adatokbdl. Egy 0Osszehasonlitdst azonban végeztem a két kérddiv
eredményei alapjan.

Az eredmények bemutatasanal az abrakon és a tablazatokban ,,COVID-19 el6tt”
megjegyzéssel utalok a koronavirus-jarvany kezdetére, a ,,COVID-19 utan” megnevezéssel

pedig két évvel a koronavirus-jarvany utani idészakra.

Fokuszcsoportos interjuk

A fokuszcsoportos modszer, amelyet csoportinterjunak is neveznek, alapvetéen
kvalitativ modszer. Strukturélt, félig strukturalt vagy strukturalatlan interjukon alapul.
Lehetové teszi a kutaté/kérdezd szamdara, hogy tobb személyt szisztematikusan és
egyidejiileg kérdezzen meg. A fokuszcsoportos adattechnikat gyakran hasznaljak politikali
és piackutatasban, de mas célokra is.

Egy fokuszcsoportban jellemzéen 5-15 embert vonnak ossze egy privat, kenyelmes
kornyezetben, hogy valamilyen témarol iranyitott vitat folytassanak.

A fokuszesoportok résztvevoit valdsziniileg nem szigoru valdsziniiségi mintavételi
modszerekkel valasztjak ki. Ez azt jelenti, hogy a résztvevOk statisztikailag nem
képviselnek jelents népességet. A kutatasok célja azonban inkabb a feltaras, mintsem
barmilyen hatarozott értelemben vett leiras vagy magyarazat. Ennek ellenére jellemz6en
egynél tobb fokuszcsoportot hivnak 0ssze egy vizsgalat soran, mert fennall annak komoly
veszélye, hogy egyetlen 7-12 f6s csoport tulsagosan atipikus ahhoz, hogy altalanosithatd
meglatasokat adjon.

Mas tarsadalomkutatdsi technikakhoz hasonloan a fokuszcsoportok s
alkalmazkodnak az Gj kommunikéciés modokhoz. George Silverman (2005) példaul a

telefonos és online fokuszcsoportok vitajat kinalja (Babbie, 2014).
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Csikos (2020) szerint a fokusz széelem arra utal, hogy adott témakor részletes
megyvitatdsara jonnek Ossze a résztvevok, akik altaldban nem ismerik egymadst, és
jellemzden ugyanazon a szakteriileten dolgoznak, jelen esetben tanulnak. A foékuszcsoport
létszama jellemzden a Miller-féle biivos szam (hét plusz-minusz kettd) felsé szegmensében
mozog. (71)

Bér a kutatasomban a fokuszcsoportoknal kidolgozott vezérfonal mentén zajlott a
beszélgetés, lehetdséget hagytam a kotetlenil kialakuld beszélgetésekre. gy a
csoporttagok egymassal valdo kommunikaciojabol, véleménycseréjébdl tébblet informéaciot
nyerhettem. Palinké (Palink6, 2009) ravilagit arra, hogy a fokuszcsoport interjuval
szembeni elénye, hogy nagyon alkalmas a vélemények, tapasztalatok iitkdztetésére,
konkrét problémak ¢letszerii megvitatisara, értékelésére és az ezekkel kapcsolatos
érzelmek tanulmanyozdsidra. A Dbeszélgetés a résztvevok attitlidjeinek, érzéseinek,
preferenciainak kifejezését is lehetdvé teszi, és a kutatasi problémakkal kapcsolatban az
okok, célok, tagabb Osszefliggések feltarasat is hatékonyan elésegitheti, amiket a harom
interju soran tapasztalhattunk is.

A fdkuszcsoportok kialakitasa soran a koncepciom az volt, hogy a csoportok
résztvevoi, a kérdéivben megkérdezettekhez hasonloan, csak kilencedikes, illetve csak
tizenkettedikes, gimnaziumban tanulé diakok legyenek, valamint lehetéleg mindegyik diak
tanuljon angol nyelvet az iskolaban. A harom fokuszcsoportos interjuban keét
gimnaziumbdl, a  nagyvaradi Szent Laszlo Katolikus Gimnaziumbol
(kbzgazdasagtan/kdzélelmezés profil) €s a nagyvaradi Iosif Vulcan Fégimnaziumbol
(pedagdgia profil), 6sszesen 19 didk vett részt. A két kilencedikes csoportban 5, illetve 6
diak, a tizenkettedikesben pedig 8. Az interjuk online zajlottak 2022 majus-janius
id6szakban és megkozelitéleg mindegyik masfél orét tartott.

Az interjuk célja az volt, hogy egy tagabb képet kapjak arr6l, amit a kérddivben
megfogalmaztam, azaz, felmérni, hogy a kdzépiskolasok milyen mértekben hasznaljak a
kozosségi média kiilonb6zo alkalmazasait és platformjait az angol nyelvtanulashoz,
nyelvelsajatitashoz. Ezuttal arra is kerestem a valaszt, hogy a kozdsségi média mely
alkalmazéasait és platformjait hasznaltdk az angol nyelvtanulashoz, illetve

nyelvelsajatitashoz a Covid-19 jarvany el6tt, valamint két évvel a jarvany utan. A
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beszélgetések soran részletesebben érinthettem a kutatdsomban felhasznalt kérd6ivben mar
megfogalmazott kérdéseket, kiegészitve a jarvany okozta hatasokkal. A csoportinterjuk
jellegébdl kifolyolag a célom inkdbb a feltaras volt. Az interjuk témakdrei a

kovetkez6képpen foglalhatok Gssze:

1. Elézmények — angol nyelvtanulés az interjun résztvevo didkok kdrében

2. IKT (informacios és kommunikécids technoldgiak) infrastruktira az iskolan kivil
Covid jarvany elott és utan

3. IKT (informacios és kommunikécids technoldgidk) infrastruktdra az iskoldban
Covid jarvany el6tt és utan

4. IKT és kozosségi média hasznalata az angol nyelvtanulasban Covid jarvany el6tt és
utan

5. Osszefoglalas

KUTATAS I. — az adatok elemzése

Az elemzés a kérdéivben megjelenitett harom kérdésblokk mentén tortént, a kérdésekre
érkezett valaszok elemzésével az emlitett modszerekkel. Az elsé kérdésblokk a didkok
internet- és IKT-eszkozhasznélatat vizsgélja az iskolan kivdl, pl. otthon, baratoknal,
konyvtarban vagy internet kévézoban, a masodik a diakok internet- és IKT-
eszkozhasznalatat az iskolaban, a harmadik a didkok IKT és kdzdsségi média hasznalatat
az angol nyelvtanulasban.

Az els6 kérdésblokk a didkok internet- €s IKT-eszkdzhasznalatat vizsgélja az iskolan kivil,
pl. otthon, baratoknal, kdnyvtarban vagy internet kavezoban.

A didkok nagyon nagy tébbsége (Abra 2.) hasznal szamitogépet vagy laptopot/notebook az
iskolan kival (95,49%), ami alig marad alul az eurdpai unids atlaghoz képest (European

Commission, 2019).
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Abra 2. A didkok szamitogép/laptop/notebook hasznalata az iskolan kiviil (pl. otthon, baratoknal, konyvtarban,
internet kavézoban stb.). Forras: sajat szerkesztes, 2020

Khi-négyzet probaval tesztelve szignifikans kozepes erdsségli kapcsolatot (p=0,001,
Cramer’s V=0,31) figyelhetiink meg a diakok szdmitogép/laptop/notebook hasznélata és az
iskolak tipusa kozott (Abra 3.). Eszerint a fégimnaziumba jaré didkok nagyobb aranya
hasznal iskolan kivil szamitogépet/laptopot/notebookot, mint az elméleti liceumokban,
szakképzd liceumban vagy miivészeti liceumban. Ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a
fogimnaziumba vagy elméleti liceumba jard didkok szivesen hasznalnak otthon is
szamitdgépet/laptopot/notebookot vagy ezeken az eszk6zokon végzik az iskolaban kapott
feladatokat.

Székelyhidi "Pet6fi Sandor" Elméleti Liceum M 838,9%
Szatmarnémeti "Kolcsey Ferenc" Fégimnazium e 96,8%
Szatmarnémeti "Aurel Popp" Miivészeti Liceum IS 79,2%

Nagyvaradi "Mihai Eminescu" Fégimnazium I 100%

Nagyszalontai "Arany Janos" Elméleti Liceum mEssssss 959
Margittai "Octavian Goga" Fégimnazium I 100%
Ermihalyfalvi 1. sz. Szakképz6 Liceum I 87,50

Abra 3. A didkok szamitdgép/laptop/notebook hasznalata iskolak szerint. Forras: sajat szerkesztés, 2020

A Khi-négyzet prébaval val6 tovabbi vizsgalat egy gyenge, de fennalld kapcsolatot
(p=0,002, Cramer’s V=0,22) mutat az emlitett eszkdzok hasznalata és az osztalyok profilja
kozott, mely szerint az elméleti real (100%) és az elméleti human (96,1) profilu osztalyban

tanulé didkok nagyobb aranyban hasznalnak szamitdgépet/laptopot/notebookot az iskolan
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kiviil, mint az egyéb* (84,4) profilt osztalyok. Ez az eredmény dsszhangban van az elz8,

iskol&k profiljara vonatkozd eredményekkel.

97,13% 97,54% 9836% 9795% 96,72%
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B Igen [ Nem

Abra 4. Internethasznalat az iskolan kiviil (pl. otthon, baratoknal, kényvtarban, internetkavézdban stb.) . Forrés:
sajat szerkesztés, 2020

A napi rendszerességli iskolan kiviili internethasznalat szinte 100%-0s a megkerdezettek
korében (Abra 4.). A Khi-négyzet proba elvégzése soran dsszefiiggést fedezhetiink fel a
didkok internethasznéalat gyakorisaga és az osztalyuk tannyelve kdzétt, az aznapi (p=0,004,
Cramer’s V=0,21), illetve az el6z6 hidrom hoénapra vonatkozoélag (p=0,047, Cramer’s
V=0,16). A magyar és német tannyelvii osztalyba jaré diakok 100%-a napi szinten hasznal
internetet az iskoldn kiviil, mig a roman tannyelvii osztalyba jar6 didkok 93,10%-a. Az
el6z6 harom hénapot vizsgalva a magyar tannyelviibe jarok 99,30%-a, a romanba 94,30%-
a, mig a német tannyelviibe jarok 100%-a. Az 0sszefliggés szignifikans, de a kapcsolat a
két valtozo kozott gyenge.

Az IKT-eszkozokhoz vald hozzaférésre megjeldlt valaszok (Tablazat 5.) azt mutatjak,
hogy a didkok tulnyomo tobbsége az iskolan kivil asztali szdmitdgépet, laptopot,
tablagépet (tablet), notebookot, vagy mini notebookot, okostelefont (smartphone) hasznal

internetes hozzaféréssel. Nagyon nagy aranyban valaszoltdk azt, hogy nem all

Miszaki (elektronika, automatizalds, villamossagi, energetika, szdmitastechnika, mechanika,
elektromechanika stb.); Szolgaltatasok (idegenforgalom és élelmezés, gazdasag, kereskedelem, az emberi test
esztétikdja ¢€s higiénidja, egészségiigy); Természeti erdforrasok és kornyezetvédelem (élelmiszeripar,
mez6gazdasig, erdészet, kornyezetvédelem); Teoldgia; Miivészet — KépzOmiivészet; Miivészet — Zeneg;
Pedagdgia; Sport
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rendelkezéstkre: digitalis olvasé (hordozhatdé késziulék e-konyvek olvasaséahoz),
videojaték-rendszer (pl. Xbox, PlayStation, Wii), kézi jatékkonzol (pl. PSP, Nintendo DS),
hordozhatd zene- vagy videolejatsz6 (Mp3/Mp4 Player), videGkamera vagy digitalis
kamera.

A hasznalt eszk6zok koziil a legnépszeriibb az okostelefon internetes hozzaféréssel. A Khi-
négyzet probaval valo vizsgélat két esetben mutatott ki szignifikans Osszefiiggést, az
okostelefon-hasznalat az iskolak (p=0,007, Cramer’s V=0,22), valamint a megyék
(p=0,014, Cramer’s V=0,21) fiiggvényében. Iskolan kiviil okostelefont internetes
hozzaféréssel a legnagyobb aranyban (79,2%) a Szatmarnémeti "Aurel Popp" Miivészeti
Liceumba jar6 didkok hasznélnak, mig a megkérdezettek kdzll a legkisebb aranyban a
Margittai "Octavian Goga" Foégimnaziumba (48,8%) jarok haszndlnak. A megyék

tekintetében is hasonlé az arany: Bihar megyében 58%, Szatmar megyében 78,2%.

Tablazat 5. IKT-eszkdz0khoz val6 hozzaférés otthon vagy az iskolan kivil (pl. baratoknal, kdnyvtarban,
internetkavézdban stb.). Forras: sajat szerkesztés, 2020

Igen, (inkabb) Igen, Otthon és az Nem all

otthon van (inkabb) az iskolan kivul rendelkezésemre

kénnyebb iskolan kival | isvan

hozzaférésem van hozzaférésem

kénnyebb
hozzéaférésem
Asztali szamitdgép internetes hozzaférés 27,05% 3,69% 25,00% 44,26%
nélkil
Asztali szamitogép internetes 50,00% 2,05% 29,92% 18,03%
hozzaféréssel
Laptop, tablagép (tablet), notebook, vagy 31,97% 2,87% 21,72% 43,44%
mini notebook internetes hozzaférés nélkiil
Laptop, tablagép (tablet), notebook, vagy 57,38% 3,28% 28,28% 11,07%
mini notebook internetes hozzaféréssel
Digitalis olvasd (hordozhatd késziilék e- 15,57% 1,64% 6,15% 76,64%
kdényvek olvasdséhoz)
Videdjaték-rendszer (pl. Xbox, 32,38% 2,87% 4,51% 60,25%
PlayStation, Wii)
12,70% 1,23% 1,64% 84,43%

Kézi jatékkonzol (pl. PSP, Nintendo DS)
Okostelefon  (smartphone)  internetes 13,93% 2,05% 45,90% 38,11%
hozzaférés nélkil
Okostelefon  (smartphone) internetes 31,97% 2,46% 64,75% 0,82%
hozzaféréssel
Hordozhaté zene- vagy videolejatszd 13,52% 2,05% 13,93% 70,49%
(Mp3/Mp4 Player)
Videokamera vagy digitalis kamera 30,33% 2,46% 17,21% 50,00%
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A megkérdezett didkok talnyomd tobbsége (63,11%) tobb, mint 6 éve hasznal
szamitogépet az iskolan kiviil (Abra 5.). A Khi-négyzet probaval val vizsgélat soran
szintén a tobb, mint 6 éve hasznalok kozott talaltunk szignifikans 6sszefliggéseket.
Kozepes erdsségli 0sszefliggés mutathatod ki az iskoldk szempontjabol, mely szerint azon
didkok kozul, akik tobb, mint 6 éve hasznéalnak szamitdgépet az iskolan kivil (p=0,000,
Cramer’s V=0,26), a legnagyobb aranyban a Margittai "Octavian Goga" Fogimnaziumba
jarnak (81,4%), ami roman tannyelvii, mig a legkisebb ardny a harom tannyelvii
Nagyvaradi "Mihai Eminescu" Fégimnaziumba. A vizsgalt iskolak kozil a vidéki
iskoldkban figyelhetd meg a nagyobb arany, a megyeszékhelyi iskolakkal szemben:
Székelyhidi "Pet6fi Sandor" Elméleti Liceum (77,8%), Nagyszalontai "Arany Janos"
Elméleti Liceum (75%), Ermihalyfalvi 1. sz. Szakképzé Liceum (62,5%), Szatmarnémeti
"Koélesey Ferenc" Fégimnéazium (60,3%), Szatmarnémeti "Aurel Popp" Miivészeti Liceum
(58,3%). Az osztalyok profilja szempontjabol (p=0,001, Cramer’s V=0,22), azok a didkok,
akik tobb, mint 6 éve hasznalnak iskolan kivul szamitdgépet, a legnagyobb aranyban
elméleti real osztalyba jarnak (68,4%), a legkisebb aranyban pedig az elméleti human
profild osztalyokba (53,3%). Az egyéb profili osztalyokba jardé didkok 59,4%-ban

valasztottak ezt a valaszlehetOséget.

80,00%

60,00%
40,00%
0006 ey D o)

0,00%
Kevesebb, mint 1 és 3 év kozdtt 4 és 6 év kdzott Tobb, mint 6 éve
egy éve

Abra 5. Szamitogép-hasznalat kezdete otthon vagy az iskolan kiviil (években kifejezve). Forras: sajat szerkesztés,
2020

Az eszkdzhasznélaton kivul kutatasunkban Kitérink az IKT-eszkozokkel kapcsolatos
tevekenységekre és azok gyakorisagara (Tablazat 6. és Tablazat 7.) egy 4 fokozatu Likert-

skala alkalmazésaval, ahol az értékek a kovetkezoképpen oszlanak meg: soha vagy szinte
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soha (1), havonta néhéanyszor (2), legaldbb egyszer egy héten (3), naponta vagy szinte
naponta (4). A tevékenységek kiilonbozé tipustak: kommunikalas, szdrakozas,
informéacidkeresés, iskolai feladatokkal kapcsolatos tevékenységek, tanulas. Napi szinten a
didkok tobbsége szorakozas céljabol hasznélja az IKT-eszkozoket: szorakozas céljabol
bongészik az internetet, videdklippeket néznek, zenét, jatékokat, szoftvereket toltenek le az
internetrél, sajat Facebook ¢és Instagram oldalt tartanak fenn, zenét hallgatnak. A
kommunikalas is napi tevekenység a megkérdezett diakok korében, valamint az
informaciokeresés sajat érdeklddési témaikrol.

Hetente legalabb egyszer tanulési céllal is hasznaljak az IKT-eszkdzoket: hazi feladatot
irnak szamitdgépen/laptopon, informéaciokat keresnek az interneten az iskolai feladathoz,
online forditot hasznalnak. A vélaszadok tébbsége legaldbb egyszer egy héten online
hireket olvasnak vagy néznek, valamint filmeket tdltenek le és néznek szdrakozas céljabol.
Havonta néhanyszor e-mail (zeneteket olvasnak és kildenek, online szotart és
enciklopédiat (Wikipedia, Veropedia, Knol, Interpedia, Wikia, stb.) hasznélnak, hasznos
informéacidkat keresnek online (pl. meccsre/koncertre helyjegyet, vasarlas, menetrend,
egészség, stb.), valamint mas online eszkdzoket hasznalnak, hogy tanaraikkal az iskolai

feladatokrdl beszéljek (Instant Messenger, Facebook, Viber, WhatsApp, stb.).

Tablazat 6. IKT-eszkdzOkkel kapcsolatos tevékenységekben valo részvétel gyakorisaga, otthon vagy az iskolan
kivil. Forras: sajat szerkesztés, 2020

Soha vagy Havonta Legaldbb Naponta vagy
szinte soha nehanyszor egyszer egy szinte naponta
héten
E-mail Uzeneteket olvasok és 24,59% 41,39% 18,44% 15,57%
kildok
Online beszélgetek(pl. Facebook, 0,82% 2,05% 5,33% 91,80%
Instant Messenger, Viber,
WhatsApp)

Online hireket olvasok vagy nézek 8,61% 18,03% 38,11% 35,25%
Online sz6tart hasznalok 11,89% 40,16% 31,15% 16,80%
Online forditét hasznalok 4,10% 26,64% 44,26% 25,00%

Online enciklopédiat hasznalok 4,92% 43,03% 39,34% 12,70%
(Wikipedia, Veropedia, Knol,
Interpedia, Wikia, stb.)
Hasznos informaciokat keresek 11,48% 42,21% 27,05% 19,26%
online (pl. meccsre/koncertre
helyjegyet, vasarlas, menetrend,
egészség, stb.)
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Online informéaciodkat keresek 2,87% 25,00% 34,02% 38,11%
engem érdekl6 témakrol
Tanulasi szoftverekkel, jatékokkal 31,56% 27,87% 28,69% 11,89%
és kvizekkel tanulok
Részt veszek online csoportos 21,72% 18,85% 27,87% 31,56%
beszélgetésekben vagy forumokban
Egyjatékos online jatékban jatszom 34,84% 24,59% 18,03% 22,54%
Tobbjatékos online jatékban 36,48% 18,85% 14,75% 29,92%
jatszom
Szébrakozas céljabdl béngészem az 4,51% 11,48% 25,82% 58,20%
internetet
Videoklippeket nézek, zenét, 2,05% 10,66% 18,44% 68,85%
jatékokat, szoftvereket t6ltok le az
internetrol
Sajat weboldalt/blogot tartok fenn 87,30% 4,51% 2,87% 5,33%
Sajat Facebook oldalt tartok fenn 16,80% 14,75% 15,16% 53,28%
Sajat Instagram oldalt tartok fenn 15,16% 12,30% 10,66% 61,89%

A megkérdezettek nagyon nagy ardnyban soha vagy szinte soha nem vesz részt a
kovetkezd tevékenységekben: nem tanulnak tanulési szoftverekkel, jatékokkal, kvizekkel;
nem jatszanak egyjatékos vagy tobbjatékos online jatékban; nem tartanak fenn sajat
weboldalt vagy blogot; nem keresnek tanuldsi lehetdségeket, kurzusokat online; nem
keresnek munkalehetéségeket online; nem keresnek fel online kozosségeket vagy
forumokat a tanult tantargyakkal kapcsolatban; nem vesznek részt aktivan online
kdzosségekben vagy forumokon a tanult tantargyakkal kapcsolatban vagy online tanulasi
programokban. Megallapithatjuk, hogy az IKT-eszkdzok Altal kindlt tanulési
lehetdségekkel nagyon nagy aranyban nem ¢lnek a megkérdezett diakok. Ugyanakkor
mell6zik vagy kevésbé alkalmazzak az e-mail irast is. Nagyon kis ardnyban olvasnak e-
konyvet vagy hallgatnak hangoskdnyvet, valamint nagyon kevesen tartanak fenn sajat

weboldalt vagy blogot.

Tablazat 7. IKT-eszkdzokkel kapcsolatos tevékenységekben valo részvetel gyakorisaga, otthon vagy az iskolan
kivil. Forras: sajat szerkesztés, 2020

Soha vagy Havonta Legaldbb Naponta vagy
szinte soha néhanyszor egyszer egy szinte naponta
héten
Hazi feladatot irok 21,72% 24,18% 30,74% 23,36%
szamitdgépen/laptopon
Informéaciokat keresek az interneten 2,05% 19,67% 40,16% 38,11%
az iskolai feladathoz
Tanulasi lehetdségeket, kurzusokat 36,07% 31,56% 20,08% 12,30%
keresek online
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Munkalehetéségeket keresek online 76,23% 15,57% 4,10% 4,10%

Online kozdsségeket vagy 48,36% 26,64% 15,57% 9,43%
férumokat keresek fel a tanult
tantargyakkal kapcsolatban

Aktivan részt veszek online 52,46% 22,54% 14,34% 10,66%
kdzosségekben vagy férumokon a
tanult tantargyakkal kapcsolatban

Részt veszek online tanulasi 35,66% 17,62% 22,54% 24,18%
programokban
Informacidkat gytijtdk online és 43,44% 28,69% 18,44% 9,43%

ezeket rendszerezem (mappakba
teszem stb.), hogy barmikor

hozzaférhessek

Emailezek a tanul6tarsaimmal az 60,66% 17,62% 11,07% 10,66%
iskolai feladatokkal kapcsolatban

Mas online eszkdzoket hasznalok, 4,10% 6,56% 27,05% 62,30%

hogy tanulétarsaimmal az iskolai
feladatokrol beszéljek (Instant
Messenger, Facebook, Viber,
WhatsApp, stb.)

Emailt irok tanaroknak 54,10% 28,28% 13,93% 3,69%

Mas online eszkdzoket hasznalok, 16,80% 29,92% 29,51% 23,77%
hogy tanaraimmal az iskolai
feladatokrol beszéljek (Instant
Messenger, Facebook, Viber,
WhatsApp, sth.)

Elkildém az iskolai feladatokat 40,98% 21,72% 19,67% 17,62%
emailen

Megnézem az Uizeneteket, 34,43% 22,54% 15,98% 27,05%
hataridéket stb. az iskola honlapjan

Filmeket t6ltok le vagy online 7,79% 22,54% 35,25% 34,43%
filmeket nézek

Zenét hallgatok 0,41% 2,05% 8,20% 89,34%
E-kdnyvet olvasok 54.51% 23,77% 13,11% 8,61%

Hangoskdnyvet hallgatok 80,74% 11,48% 4,92% 2,87%

Az egyszempontos varianciaanalizis (One-way ANOVA) segitségével tovabbi
Osszefliggeseket vizsgaltunk az atlagok 06sszehasonlitasaval. Az 1KT-eszkdzokkel
kapcsolatos tevékenységekben valo részveétel gyakorisagat, otthon vagy az iskolan kivil,
0sszehasonlitottuk a lanyok, illetve fiuk esetében. A vélaszok eloszlasanak vizsgalata arra
enged kovetkeztetni, hogy a legtobb esetben, ahol szignifikans 6sszefliggés létezik, a
lanyok vesznek részt gyakrabban a felsorolt tevékenységekben (Tablazat 8.). Egy 4
fokozatu Likert-skala alkalmazasaval, ahol az értéket a kovetkezOképpen oszlanak meg:
soha vagy szinte soha (1), havonta néhanyszor (2), legalabb egyszer egy héten (3), naponta
vagy szinte naponta (4), az adott valaszok alapjan a lanyok majdnem napi rendszereséggel

foglalkoznak sajat Facebook (3,22; SD=1,16) és Instagram (3,36; SD=1,15) oldalukkal. A
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fitk esetében a tobbjatékos online jatékokban vald részvétel fordul eld hasonlod
gyakorisaggal (3,45; SD=1,25), valamint az egyjatékos online jatékokban val6 részvétel
havonta néhanyszor (2,95; SD=1,17). A lanyok havonta nehanyszor hasznalnak online
szotart (2,65; SD=0,91), online forditét (2,99; SD=0,82), hazi feladatot irok
szamitogépen/laptopon (2,65; SD=1,07), online tanulasi programokban vesznek részt
(2,46; SD=1,19), informaciokat gylijtenek online és ezeket rendszerezik (mappéakba teszik
stb.), hogy barmikor hozzaférhessenek (2,04; SD=1,00). A fiuk esetében a felsorolt
tevekenységek gyakorisaganak atlaga alacsonyabb, mint a lanyoke.

Tablazat 8. IKT-eszkdzOkkel kapcsolatos tevékenységekben valo részvétel gyakorisaga, otthon vagy az iskolan
kivil, nemek szerint (ANOVA). Forrés: sajat szerkesztés, 2020

lany fid SD p

Online szOtart

hasznalok 2,65 2,30 0,91 0,006
Online forditét

hasznalok 2,99 2,74 0,82 0,027
Egyjatékos online

jatékban jatszom 1,98 2,95 1,17 0,000
Tobbjatékos online

jatékban jatszom 1,90 3,45 1,25 0,000
Sajat Facebook oldalt

tartok fenn 3,22 2,70 1,16 0,001
Sajat Instagram oldalt

tartok fenn 3,36 2,84 1,15 0,001
Hazi feladatot irok

szamitogépen/laptopon | 2,65 2,36 1,07 0,048
Részt veszek online

tanulasi programokban | 2,46 2,13 1,19 0,044
Informacidkat gyiijtok

online  és  ezeket

rendszerezem

(mappékba teszem

sth.), hogy béarmikor

hozzaférhessek 2,04 1,75 1,00 0,038
E-kdnyvet olvasok 1,86 1,54 0,98 0,019

Az iskolak szempontjabol (Tablazat 9.) a valaszok eloszlasanak vizsgalata ANOVA
teszttel arra enged kovetkeztetni, hogy azok a didkok, akik fégimnaziumba vagy elméleti
liccumba  jarnak, gyakrabban vesznek részt IKT-eszkozokkel  kapcsolatos
tevékenységekben otthon vagy az iskoldn kiviil, mint a szakképzd liceumba jar6 didkok.

Erdsen szignifikdns Osszefiiggést a Szatmarnémeti "Kolcsey Ferenc" Fégimnaziumba jaro
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didkok esetében figyelhetlink meg. Legaldbb egyszer egy héten, tdbb esetben szinte
naponta: online hireket olvasnak vagy néznek (3,37; SD=0,94), online forditdt hasznalnak
(3,14; SD=0,82), hazi feladatot irnak szamitogépen vagy laptopon (3,11; SD=1,07), ami a
tanulashoz kothetd, de ugyanakkor gyakran online eszk6zoket hasznalnak, hogy
tanulétarsaikkal az iskolai feladatokrdl beszéljenek (Instant Messenger, Facebook, Viber,
WhatsApp, stb.) (3,67; SD=0,78). A Nagyszalontai "Arany Janos" Elméleti Liceum
valaszadé diakjai szintén a felsorolt tevékenységeket jel6lték meg nagy aranyban, valamint
online informaciokat keresnek oOket érdekld témakrol (3,50; SD=0,86) és informaciokat
keresnek az interneten az iskolai feladathoz (3,35; SD=0,80). Az Ermihalyfalvi 1. sz.
Szakképz6 Liceum diakjainak valaszai alapjan megfigyelhetjiik, hogy az elméleti liceumba
vagy fogimnaziumba jaré tanulokkal ellentétben sokkal ritkabban végzik az emlitett
tevékenységeket, viszont 6k gyakrabban vesznek részt online tanulasi programokban (3,00;
SD=1,19) és gyakrabban nézik meg az iizeneteket, hataridoket stb. az iskola honlapjan
(3,25; SD=1,22). Szo6rakozés céljabdl is gyakrabban hasznéljadk az IKT-eszkozoket a
fogimnaziumba vagy elméleti liceumba jaré didkok, mint a szakképzd liceumba. Ez utdbbi
kovetkeztetést az egyjatékos és tobbjatékos online jatékokra érkezett valaszokbol

vonhatjuk le.

Tablazat 9. IKT-eszkdzOkkel kapcsolatos tevékenységekben valo részvétel gyakorisaga, otthon vagy az iskolan
kivl, iskolak szerint (ANOVA). Forras: sajat szerkesztés, 2020

Ermih | Margit | Nagysz | Nagyv | Szatm | Szatm | Székel | SD p

alyfalv | tai alontai | aradi arném | arném | yhidi

il sz "Octa | "Aran | "Miha | eti eti "Petofi

Szakké | vian y i "Aurel | "Kélcs | Sando

pzé Goga" | Janos" | Emine | Popp" | ey r

Liceu Fégim | Elméle | scu" Miivés | Ferenc | Elméle

m naziu ti Fogim | zeti " ti

m Liceu naziu Liceu Fégim | Liceu
m m m naziu m
m

Online hireket olvasok vagy nézek 2,75 2,56 3,10 3,03 2,79 3,37 3,11 0,94 0,001
Online sz6tart hasznalok 1,87 2,23 2,45 2,60 2,42 2,86 2,44 0,91 | 0,005
Online forditét hasznalok 2,63 2,70 2,70 2,97 3,00 3,14 2,61 0,82 | 0,038
Online enciklopédiat hasznalok
(Wikipedia, Veropedia, Knol,
Interpedia, Wikia, stb.) 2,00 2,30 2,45 2,75 2,50 2,87 2,33 0,77 | 0,000
Online informéaciokat keresek engem
érdekl1d témakrol 2,88 2,74 3,50 311 3,00 3,21 311 0,86 | 0,035
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Egyjatékos online jatékban jatszom 1,63 2,49 2,00 2,57 2,00 2,72 2,72 1,17 0,009
Tobbjéatékos online jatékban jatszom 1,88 2,44 2,30 2,75 2,29 1,97 2,83 1,26 | 0,010
Hazi feladatot irok
szamitogépen/laptopon 2,13 1,72 2,80 2,86 2,13 3,11 2,06 1,07 | 0,000
Informécidkat keresek az interneten az
iskolai feladathoz 2,50 2,81 3,35 3,23 3,33 3,33 2,78 0,80 0,001
Részt veszek online tanulési
programokban 3,00 1,74 2,35 2,68 2,13 2,70 1,72 1,19 0,000
Informaciokat gyjtok online és ezeket
rendszerezem (mappakba teszem stb.),
hogy barmikor hozzaférhessek 1,75 1,63 2,30 2,28 1,54 2,03 1,44 1,00 0,001
Emailezek a tanul6tarsaimmal az iskolai
feladatokkal kapcsolatban 2,25 1,30 1,70 2,02 1,75 1,65 1,56 1,04 | 0,018
Mas online eszkdzoket hasznalok, hogy
tanul6tarsaimmal az iskolai feladatokrol
beszéljek (Instant Messenger, Facebook,
Viber, WhatsApp, stb.) 2,75 3,23 3,60 3,60 3,58 3,67 3,22 0,78 | 0,003
Emailt irok tanaroknak 1,50 1,33 1,70 1,97 1,67 1,67 1,39 0,85 0,006
Mas online eszkdzoket hasznalok, hogy
tandraimmal az iskolai feladatokrol
beszéljek (Instant Messenger, Facebook,
Viber, WhatsApp, stb.) 2,00 2,26 2,35 2,88 3,12 2,60 2,39 1,03 | 0,002
Elkildém az iskolai feladatokat emailen | 2,63 1,77 2,10 2,62 2,13 1,98 1,56 1,13 | 0,000
Megnézem az iizeneteket, hataridéket
stb. az iskola honlapjan 3,25 1,79 2,50 2,60 2,13 2,59 1,72 1,22 0,000

Négy esetben talaltunk 6sszefuggést az ANOVA teszt elvégzésekor a lakhely (Tablazat

10.) és a felsorolt tevékenységekben vald részvétel gyakorisaga kozott és mind a négy

esetben a megyeszékhelyen €16 didkok esetében figyelhetd meg a legmagasabb atlag,

viszont a kiilonbség a megyeszékhelyen €16 és a falun €16 didkok valaszai kozott nem nagy

egyik esetben sem.

Tablazat 10. IKT-eszkdzokkel kapcsolatos tevékenységekben val6 részvétel gyakorisaga, otthon vagy az iskolan
kivdl, lakhely szerint (ANOVA). Forras: sajat szerkesztés, 2020

megyeszékhely Varos falu SD p

Online szétart | 2,96 2,44 2,53 0,91 0,025
hasznalok

Online forditét | 3,11 2,68 3,07 0,82 0,001
hasznalok

Online enciklopédiat | 2,96 2,40 2,68 0,77 0,001
hasznalok

(Wikipedia,

Veropedia, Knol,

Interpedia,  Wikia,
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stb.) | | | | |

Hangoskonyvet 1,61 1,22 1,33 0,69 0,030
hallgatok

A két megye szempontjabol (Téablazat 11.) tobb 6sszefiiggést mutatott ki az ANOVA teszt.
A Szatmar megyeben tanulé didkok nagyobb aranyban vesznek részt IKT-eszkdzokkel
kapcsolatos tevékenysegekben, mint a bihariak: online hireket olvasnak vagy néznek,
online szotart hasznalnak, online forditot hasznalnak, online enciklopédiat hasznalnak, hazi
feladatot irnak sz&mitogépen vagy laptopon, informéciokat keresnek az interneten az
iskolai feladathoz és online eszkdzoket hasznalnak, hogy tanulotarsaikkal az iskolai
feladatokrol beszéljenek (Instant Messenger, Facebook, Viber, WhatsApp, stb.). A
tevékenységek tanulashoz, informdciokereséshez ¢és kommunikécidhoz kothetdk és a
gyakorisagukat tekintve havonta néhanyszor vagy legaldbb egyszer egy héten végzik. Két
esetben nagyobb az &tlag a Bihar megyei didkoknal, az egyjatékos és tobbjatékos online
jatékokban vald részvételnél, de ez sem gyakori tevékenység a korlkben, havonta
néhanyszor Gizik ezt a szorakozasi format.

Az ingaz6 didkok esetében egy 0Osszefliggést mutattunk ki az ANOVA teszttel: a
valaszadok kozil legaldbb egyszer egy héten hasznal online forditot (3,04; SD=0,82;
p=0,041).

Tablazat 11. IKT-eszkdzokkel kapcsolatos tevékenységekben valé részvétel gyakorisaga, otthon vagy az iskolan
kivil, megye szerint (ANOVA). Forras: sajat szerkesztés, 2020

Bihar megye Szatmar megye SD p
Online hireket olvasok | 2,90 3,21 0,94 0,014
vagy nézek
Online sz6tart 2,43 2,74 0,91 0,012
hasznalok
Online forditot 2,80 3,10 0,82 0,006
hasznalok
Online enciklopédiat 2,50 2,77 0,77 0,009
hasznélok (Wikipedia,
Veropedia, Knol,
Interpedia, Wikia, stb.)
Egyjatékos online 2,44 1,99 1,17 0,004
jatékban jatszom
Tobbjatékos online 2,57 2,06 1,25 0,002
jatékban jatszom
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Hazi feladatot irok 2,40 2,84 1,07 0,002
szamitdgépen/laptopon

Informéciokat keresek | 3,04 3,33 0,80 0,007
az interneten az iskolai

feladathoz

Mas online eszkdzoket | 3,39 3,64 0,79 0,018

hasznalok, hogy
tanul6tarsaimmal az
iskolai feladatokrol
beszéljek (Instant
Messenger, Facebook,
Viber, WhatsApp,
stb.)

Az osztalyok profilja szempontjabol (Téablazat 12.) megéllapithatjuk, hogy az elméleti rel
osztalyba jaré didkok legaldbb egyszer egy héten online hireket olvasnak vagy néznek
(3,14; SD=0,94; p=0,013), mig az elmeleti human osztalyba jaré didkok esetében a sajat
Instagram oldal fenntartasa a leggyakoribb IKT-eszk6zokkel kapcsolatos tevékenység, ami
szintén legalabb egyszer egy héten, de a 3,50 atlag azt mutatja, hogy valosziniileg inkabb
napi rendszerességgel végzik ezt a tevékenységet (3,50; SD=1,15; p=0,012). Az ,,egyéb”
kategoridba tartozo profilu osztalyba jard diakok is a sajat Instagram fenntartasat jelolték
meg, tobb, mint heti egyszeri alkalmazassal (3,44; SD=1,15; p=0,012). A sajat weboldal
vagy blog fenntartasa minden profilnal a legritkdbban végzett tevékenység a felsoroltak

kozil.

Tablazat 12. IKT-eszkdzokkel kapcsolatos tevékenységekben valé részvétel gyakorisaga, otthon vagy az iskolan
kivil, az osztaly profilja szerint (ANOVA). Forras: sajat szerkesztés, 2020

elméleti elméleti real egyeb SD p
human
Online hireket 2,80 3,14 2,75 0,94 0,013
olvasok vagy
nézek
Hasznos 2,28 2,66 2,44 0,93 0,024

informéacidkat
keresek online
(pl.
meccsre/koncertre

helyjegyet,
vasarlas,
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menetrend,
egészség, stb.)

Sajat 1,38 1,17 1,47 0,76 0,046
weboldalt/blogot
tartok fenn

Sajét Instagram 3,50 3,03 3,44 1,15 0,012
oldalt tartok fenn

Mas online 2,77 2,48 2,91 1,03 0,038
eszkdzoket

hasznalok, hogy
tanaraimmal az
iskolai
feladatokrol
beszéljek (Instant
Messenger,
Facebook, Viber,
WhatsApp, stb.)

Az IKT-eszkdzOkkel kapcsolatos tevékenységekben vald részvétel gyakorisaga és az
osztalyok tannyelve kozotti 6sszefliggést is megvizsgaltuk ANOVA teszttel (Tablazat 13.).
Az eredmények alapjan lathatjuk, hogy heti vagy havi rendszerességgel inkabb a magyar
és a német tannyelvii osztalyokba jard didkok hasznaljak az IKT-eszkdzoket a felsorolt
tevékenységekhez. A német tannyelvll osztalyba jar6 didkok legalabb egyszer egy héten
online hireket olvasnak vagy néznek (3,25; SD=0,94; p=0,000) és informaciokat keresnek
az interneten az iskolai feladathoz (3,25; SD=0,80; p=0,029). Magyar tannyelvii osztalyba
jard téarsaik hasonld gyakorisaggal informéacidkat keresnek az interneten az iskolai
feladathoz (3,25; SD=0,80; p=0,029), online fordit6t hasznalnak (3,01; SD=0,82; p=0,041),
illetve online informaciokat keresnek Oket érdeklé témakrdl (3,26; SD=0,86; 0,000).
Havonta néhanyszor a német tannyelvii osztalyba jaré didkok: online szétart hasznalnak
(2,83; SD=0,91; p=0,045); online enciklopédiat hasznalnak, mint pl. Wikipedia,
Veropedia, Knol, Interpedia, Wikia, stb. (2,92; SD=0,77; p=0,001); hasznos informéaciokat
keresnek online pl. meccsre/koncertre helyjegyet, vasarlas, menetrend, egészség, stb. (2,83;
SD=0,93; p=0,002); megnézik az lizeneteket, hataridoket, stb. az iskola honlapjan (2,75;
SD=1,21; p=0,001). A felsorolt atlagok nagyon kozel allnak a 3-hoz, amivel a heti egyszeri

gyakorisagot jeloltiik, igy valdsziniileg havonta nem csak néhanyszor végzik az emlitett
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tevékenységeket. A magyar tannyelvii osztalyokndl is megfigyelhetiink hasonlo
Osszefliggéseket, ami a gyakorisdgot illeti, de mas tevékenységek esetében: tanulasi
szoftverekkel, jatékokkal és kvizekkel tanulnak (2,37; SD=1,02; p=0,014); részt vesznek
online csoportos beszélgetésekben vagy forumokban (2,86; SD=1,13; p=0,017); hazi
feladatot irnak szamitogépen/laptopon (2,98; SD=1,07; p=0,000); részt vesznek online
tanulasi programokban (2,58; SD=1,19; p=0,001). A roman tannyelvii osztilyba jar6

diakok esetében a felsorolt tevékenységek ritkdbban fordultak el6 a valaszadok korében.

Tablazat 13. IKT-eszkdzokkel kapcsolatos tevékenyseégekben val6 részvétel gyakorisaga, otthon vagy az iskolan
kivil, az osztaly tannyelve szerint (ANOVA). Forras: sajat szerkesztés, 2020

magyar német roman SD p

Online hireket olvasok | 3,20 3,25 2,66 0,94 0,000
vagy hézek

Online szotéart 2,63 2,83 2,36 0,91 0,045
hasznalok

Online forditét 3,01 2,58 2,78 0,82 0,041
hasznalok

Online enciklopédiat 2,71 2,92 2,37 0,77 0,001
hasznalok (Wikipedia,
Veropedia, Knol,

Interpedia, Wikia, stb.)

Hasznos informécidkat | 2,68 2,83 2,26 0,93 0,002
keresek online (pl.
meccsre/koncertre
helyjegyet, vasarlas,
menetrend, egészség
stb.)

Online informécidkat 3,26 2,92 2,78 0,86 0,000
keresek engem érdekld
témakrol

Tanulasi 2,37 2,00 1,98 1,02 0,014
szoftverekkel,
jatékokkal és
kvizekkel tanulok

Részt veszek online 2,86 2,25 2,47 1,13 0,017
csoportos
beszélgetésekben vagy
férumokban

Hézi feladatot irok 2,98 2,17 191 1,07 0,000
szamitdgépen/laptopon

Informaciokat keresek | 3,25 3,25 2,97 0,80 0,029
az interneten az iskolai
feladathoz
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Munkalehetdségeket 1,24 1,67 1,52 0,75 0,008
keresek online

Részt veszek online 2,58 2,50 1,98 1,19 0,001
tanulési programokban

Emailezek a 1,90 1,58 141 1,03 0,002
tanulétarsaimmal az
iskolai feladatokkal
kapcsolathan

Emailt irok tanaroknak | 1,83 1,58 1,41 0,85 0,001

Megnézem az 2,54 2,75 1,98 1,21 0,001
iizeneteket, hataridoket
sth. az iskola
honlapjan

Hangoskonyvet 1,24 1,75 1,33 0,69 0,043
hallgatok

Kutatasunkban arra is kerestiik a valaszt, hogy a sziilok végzettsége dsszefiigésben van-e a
megkérdezett diakok IKT-eszkdzokkel kapcsolatos tevékenységekben vald részvételik
gyakorisagaval. Az ANOVA teszt elemzésekor négy-négy esetben talaltunk ésszefliggést
az anya, illetve az apa végzettségét tekintve. Az anya végzettségevel Osszefliggésben
(Tablazat 14.) az online sz6tarak hasznalata, a tobbjatékos online jatékok, a szérakozas
céljabol val6 internetbdngészés és a hazi feladatok irasa szamitdgépen/laptopon mutat
szignifikdns kapcsolatot a vizsgalat. Az emlitett tevékenységekben vald részvétel
gyakorisagat vizsgalva megallapithatjuk, hogy a diakok leggyakrabban szérakozas céljabol
bongészik az internetet (3,65; SD=0,86; p=0,003) és hazi feladatot irnak
szamitogépen/laptopon (3,03; SD=1,07; p=0,004). Az eldbbieknek az anya felséfoku
végzettséggel rendelkezik, mig az utobbiaknal A&ltalanos iskolai Vvégzettséggel.
Megfigyelhetjik, hogy a szdrakozés celjabol vald internetbongészés minden esetben,
fliggetlendl attol, hogy az anya milyen végzettseggel rendelkezik, gyakori tevekénységnek
szamit, valamint a négy tevékenységbdl kettd a szorakozashoz kothetd, kettd pedig a
tanulashoz.

Tablazat 14. IKT-eszkdzokkel kapcsolatos tevékenységekben valo részvétel gyakorisaga, otthon vagy az iskolan
kivll, az anya végzettsége szerint (ANOVA). Forrés: sajat szerkesztés, 2020

Anya végzettsége altalanos

szakiskola ‘ kézépfok ‘ felséfokn ‘ SD ‘ p
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Online sz6tart
hasznalok 2,80 2,43 2,69 2,28 0,90 0,009

Tobbjatékos online
jatékban jatszom 2,23 1,93 2,32 2,68 1,24 0,042

Szérakozas céljabél
bongészem az
internetet 3,20 3,00 3,36 3,65 0,86 0,003

Hazi feladatot irok 3,03 2,75 2,59 2,24 1,07 0,004
szamitégépen/laptopon

Az apa végzettsegével és az IKT-eszkdzokkel kapcsolatos tevékenyseégekben valo
részvétel gyakorisaga 0sszefliggésében (Tablazat 15.) a kovetkez6 eredményeket kaptuk: a
leggyakrabban, legaldbb egyszer egy héten, a valaszadok informéaciokat keresnek az
interneten az iskolai feladathoz (3,37; SD=0,79; p=0,010; az apa végzettsége szakiskola).
Havonta néhanyszor tdbbjatékos online jatékban jatszanak (2,74; SD=1,25; p=0,022; az
apa végzettsége fels6fokt), valamint hazi feladatot irnak szamitogépen/laptopon, ami
majdnem heti rendszerességgel fordul eld (2,95; SD=1,07; p=0,004; az apa végzettsége
szakiskola). Soha vagy szinte soha nem tartanak fenn sajat weboldalt/blogot. A négy
tevékenységbdl egy kothetd iskolai tevékenységhez és informacidkereséshez, a tobbi

szOrakozashoz és kommunikalashoz.

Téablazat 15. IKT-eszkdzokkel kapcsolatos tevékenységekben valé részvétel gyakorisaga, otthon vagy az iskolan
kivil, az apa végzettsége szerint (ANOVA). Forras: sajat szerkesztés, 2020

Apa végzettsége altalanos szakiskola | kdzépfoku | felséfoki SD p

Tobbjatekos online 1,87 2,22 2,40 2,74 1,25 0,022
jatékban jatszom

Sajat weboldalt/blogot | 1,87 1,17 1,21 1,23 0,76 0,001
tartok fenn

Hazi feladatot frok 2,26 2,95 2,56 2,30 1,07 0,004
szamitogépen/laptopon

Informéciokat keresek | 3,04 3,37 3,19 2,89 0,79 0,010
az interneten az iskolai
feladathoz
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A Pearson-féle korrelacid tesztnél (Tablazat 16.) két mennyiségi valtozot vetettlink dssze.
Az egyik a didkok életkora betdltott években, a masik a kérdéivben feltett kérdésekre adott
valaszok egy 4 fokozatu Likert-skala alkalmazasaval, ahol az értékek a kovetkezOképpen
oszlanak meg: soha vagy szinte soha (1), havonta néhanyszor (2), legalabb egyszer egy
héten (3), naponta vagy szinte naponta (4). Az eredmények alapjan megéllapithatjuk, hogy
egy esetben figyelhetd meg egy kozepes erdsségli kapcsolat, a ,,Hasznos informéciokat
keresek online (pl. meccsre/koncertre helyjegyet, vasarlas, menetrend, egészség stb.)”
esetében (r=0,273), mig a tobbi esetben gyenge kapcsolatrél beszélhetink, r<0,20. A
kapcsolat irdnya szempontjabol harom esetben pozitiv eldjelli, ami egyenes aranyu, azaz
esetiinkben minél id6sebb a didk, annal gyakrabban végzi az emlitett tevékenységeket:
online hireket olvas vagy néz, hasznos informéaciokat keres online (pl. meccsre/koncertre
helyjegyet, véasarlas, menetrend, egészség stb.), online informacidkat keres 6t érdekld
témakrol. Egy esetben negativ el6jelli a korrelacio és ezaltal forditott ardnyu a kapcsolat:
minél idésebb egy diak, annal ritkabban ir emailt a tanaroknak (r= - 0,129).

Tablazat 16. IKT-eszkdzokkel kapcsolatos tevékenységekben val6 részvétel gyakorisaga, otthon vagy az iskolan
kivil, Pearson-féle korrelacio. Forras: sajat szerkesztés, 2020

Pearson-féle p
korrel&cid (r)

Online hireket olvasok vagy nézek 0,144 0,025
Hasznos informécidkat keresek online (pl. meccsre/koncertre helyjegyet,

vasarlas, menetrend, egészség stb.) 0,273 0,000
Online informacidkat keresek engem érdekld témakrol 0,194 0,002
Emailt irok tanaroknak -0,129 0,044

A kutatas kovetkezd része az IKT infrastruktura iskoldban vald haszndlatat vizsgalja, az
el6z6 kérdésblokkhoz hasonléan az internetes hozzaférést, valamint az eszk0zok és

alkalmazasok tanulas céljabol val6 hasznalatat az 6rakon.
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A mésodik kérdésblokk a diakok internet- és IKT-eszkdzhasznélatét vizsgélja az iskolaban.
Az eredmények azt mutatjak (Abra 6.), hogy a diakok tobbsége az iskolaban szamitogépen

férnek hozza az internethez (65,98%), valamint az iskolai WiFi-n keresztil (50,82%).

70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%

0,00%

50,822

“
iskolai kdnyvtarban WiFi egyéb

szamitdgépen kabeles
kabeles

Abra 6. Internetes hozzaférés az iskolaban. Forréas: sajat szerkesztés, 2020

Khi-négyzet probaval tesztelve szignifikans kapcsolatot figyelhetlink meg az internetes
hozzaférés és a vizsgalt iskolak, az osztalyok tannyelve, a diakok lakhelye és a két vizsgalt
megye kozott. A kapcsolat kozepes erOsségli az iskolai szamitogépen hasznalt kabeles
internethasznalat és a kiilonb6zd iskolak kozott (p=0,028; Cramer’s V=0,24), valamint erds
a WiFi tipusu internetes hozzaférés ¢s az iskoldk kozott (p=0,000; Cramer’s V=0,46). Ezek
szerint a diakok iskolai szamitogépen kabeles internetet hasznalnak a Szatmarnémeti
"Kolesey Ferenc" Fégimnaziumban és a Székelyhidi "Pet6fi Sandor" EIméleti Liceumban,
legkevésbé pedig az Ermihélyfalvi 1. sz. Szakképzd Liceumban. WiFi hasznalata
leginkdbb a Margittai "Octavian Goga" Fégimnazium didkjaira jellemzd, mig legkevésbé a

Szatmarnémeti "Kdlcsey Ferenc" Fégimnazium diakjaira (Tablazat 17.).
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Tablazat 17. Internetes hozzaférés az iskolaban, iskolak szerint - Khi-négyzet proba. Forras: sajat szerkeszteés,
2020

Ermih | Margit | Nagysz | Nagyv | Szatm | Szatm | Székel p Cram
alyfalv | tai alontai | aradi arném | arném | yhidi s
il sz "Octa | "Aran | "Miha | eti eti "Petofi er’sV
Szakké | vian y i "Aurel | "Kélcs | Sando
pzé Goga" | Janos" | Emine | Popp™ | ey r
Liceu Fiogim | Elméle | scu" Miivés | Ferenc | Elméle
m naziu ti Fégim | zeti " ti
m Liceu naziu Liceu Fégim | Liceu
m m m naziu m
m
25,00 58,10 75,00 61,50 58,30 77,80 77,80
Iskolai sz&mit6gépen kabeles internet % % % % % % % 0,028 0,24
75,00 86,00 45,00 60,00 41,70 19,00 50,00
WiFi % % % % % % % 0,000 0,46

Az osztélyok tannyelve szerint (Tablazat 18.), a roman tannyelvli osztalyokban hasznaljak
a legnagyobb aranyban az internetet (66,70%), annak a WiFi valtozatat, mig a német

tannyelvii osztalyokban a legkevésbé (33,30%).

Tablazat 18. Internetes hozzaférés az iskolaban, az osztaly tannyelve szerint - Khi-négyzet préba. Forras: sajat
szerkesztés, 2020

magyar német

roman ‘ p Cramer’s V

WiFi ‘ 42,80% ‘ 33,30% ‘ 66,70% ‘ 0,001 ‘ 0,24

A diakok lakhelye szempontjabol (Tablazat 19.) a megyeszékhelyeken (92,90%), valamint
a varosokban (62,70%) inkabb a kabeles internetet hasznaljak, mig a falvakban inkabb a
WiFi-t (56,10%).

Tablazat 19. Internetes hozzaférés az iskolaban, lakhely szerint - Khi-négyzet préba. Forras: sajat szerkesztés,
2020

megyeszékhely Varos falu p Cramer’s V
Iskolai szamitogépen | 92,90% 62,70% 62,30% 0,006 0,20
kéabeles internet
WiFi 21,40% 52,90% 56,10% 0,004 0,21
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Az eredmények egy szignifikdns erds kapcsolatot mutatnak (p=0,000; Cramer’s V=0,38)
az internetes hozzaférés és a vizsgalt megyék szerint (Tablazat 20.), mely értelmében Bihar
megyében (65,00%) sokkal nagyobb az internetes hozzaférés WiFi-n keresztul, mint
Szatmar megyében (25,30%).

Tablazat 20. Internetes hozzaférés az iskolaban, megye szerint - Khi-négyzet préba. Forras: sajat szerkesztés,
2020

| Bihar megye | Szatmar megye | p | Cramer’s V

WiFi | 65,00% | 25,30% | 0,000 | 0,38

A megkérdezett diakok haromnegyede (76,64%) nyilatkozta azt, hogy mar hasznalt
szamitogépet, tablagépet (tablet), laptopot/notebookot tanulas céljabol az iskolaban (Abra

7.), viszont 23,36% nemmel valaszolt.

o

\ 76,64% '

=|gen =Nem

Abra 7. Szamitogép, tablagép (tablet), laptop/notebook hasznélata tanulés céljabol az iskolaban. Forras: sajat
szerkesztés, 2020

Az iskolaban tanulas céljabdl nagyon nagy aranyban hasznalnak szamitogépet, tablagépet
(tablet), laptopot/notebookot az elméleti human és az elméleti redl osztalyokba jaré diakok
(Tablazat 21.). Az elméleti human (78,30%) és az elméleti readl (79,60%) profila

osztalyokban szinte azonos arany figyelheté meg, mig az egyéb profili osztalyoknal ez az
arany kisebb (59,40%).

Tablazat 21. Szamitdgép, tablagép (tablet), laptop/notebook hasznalata tanulas céljabol az iskolaban - Khi-négyzet
proba. Sajat szerkesztés, 2020
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elméleti elméleti redl egyéb p Cramer’s V
human
lgen

‘ 78,30% ‘ 79,60% ‘ 59,40% ‘ 0,046 ‘ 0,16

Az otthoni vagy iskolan kivili IKT-eszk6zok és alkalmazasok hasznalatdnak vizsgalatdhoz
hasonloan, ezen eszkozok iskolai hasznalatt is vizsgaltuk, az orakon tanulés céljabol,

valamint az ezeken végzett kiilonb6zd tevékenységek gyakorisagat.

Az IKT eszkozok és alkalmazasok hasznalatanak vizsgalata tanulds céljabol az 6rakon
(Tablazat 22.) ramutat arra, hogy a didkok tobbsége a sajat mobiltelefonjukat (56,56%)
hasznéljak a leggyakrabban az 6rakon. A valaszadok egy része (37,30%) viszont legalabb
egyszer egy héten asztali szamitdgépet is hasznél internetes hozzaféréssel. Nagyon nagy
aranyban a didkok soha vagy szinte soha nem hasznalnak az iskoldban laptopot,
notebookot, vagy mini notebookot, digitalis olvasot (hordozhatd készilék e-konyvek
olvasasahoz), interaktiv fehér tablat (smartboard), videkamerat vagy digitalis kamerat,
tablagépet (tablet). A felsorolt alkalmazasok tekintetében is hasonl6 valaszok szulettek. A
valaszadok nagy tobbsége soha vagy szinte soha nem hasznélja a kérddivben felsorolt
alkalmazéasokat. Kivételt képeznek a multimédia szerkesztési eszkozok pl. PowerPoint,
videodszerkesztok, digitalis felvevok (36,89%), amiket a tobbség legalabb egyszer egy
héten hasznal, valamint a gyakorlo szoftverek, online kvizek és tesztek (39,75%), amiket

havonta néhanyszor hasznalnak.

Tablazat 22. IKT eszkdzok és alkalmazasok hasznalata tanulas céljabdl az érakon. Forras: sajat szerkesztés, 2020

Soha vagy Havonta Legaldbb Naponta
szinte soha | néhanyszor | egyszer egy | vagy szinte
héten naponta
Asztali szamitdgép internetes hozzéférés 65,57% 15,16% 14,75% 4,51%
nélkil
Asztali szAmit6gép internetes hozzaféréssel 24,59% 21,31% 37,30% 16,80%
Laptop, notebook, vagy mini notebook 75,41% 15,16% 4,92% 4,51%
internetes hozzaférés nélkl
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Laptop, notebook, vagy mini notebook 52,87% 16,39% 14,75% 15,98%
internetes hozzaféréssel

Digitalis olvas6 (hordozhaté késziilék e- 85,25% 8,61% 4,51% 1,64%

konyvek olvasasahoz)

Interaktiv fehér tabla (smartboard) 77,87% 11,07% 6,97% 4,10%

Videdkamera vagy digitalis kamera 77,87% 10,25% 5,74% 6,15%

Sajét laptop vagy notebook 63,52% 12,30% 8,61% 15,57%
Sajat mobiltelefon 2,46% 17,21% 23,77% 56,56%0
Az iskola altal rendelkezésre bocsajtott 93,03% 2,46% 2,46% 2,05%

tablagép (tablet)

Sajét tdblagép (tablet) 85,25% 4,51% 4,92% 5,33%

Digitalis konyvek és tankdnyvek 69,26% 16,39% 10,25% 4,10%

Gyakorlé szoftverek, online kvizek és 34,02% 39,75% 22,13% 4,10%

tesztek

Multimédia szerkesztési eszkdzok (pl. 20,90% 36,48% 36,89% 5,74%

PowerPoint, videoszerkesztok, digitalis

felvevok)

Kozvetitéeszk6zok (broadcasting pl. podcast 61,07% 16,80% 9,43% 12,70%
kozzététele, YouTube videok feltdltése sth.)

Szémitdgépes szimulaciok (interaktiv 73,77% 17,62% 5,33% 3,28%

program, amely szimulalja a valds

vilagjelenségeket, amelyekben

valtoztatasokat hajthat végre, és lathatja a

kdvetkezményeket)

Digitélis tanulési jatékok, szamitdgépes és 56,97% 23,36% 13,93% 5,74%

videdjatékok

Képszerkeszt6 alkalmazasok (Pixlr, Paint, 47,95% 33,61% 13,93% 4,51%

Google Fotok, Gimp, stb.)

Az egyszempontos varianciaanalizis (One-way ANOVA) segitségével osszefliggéseket
vizsgaltunk az [IKT-eszkdzok és alkalmazasok hasznalatdnak gyakorisdga €és a
rendelkezésre all6 valtozok kozott. A teszt dsszefliggést mutatott a felsorolt eszkdzok,
alkalmazasok, valamint a nemek, iskolak, az osztalyok profilja, megyék, az anya és apa
végzettsége és az osztalyok tannyelve kozott. Nemek szerint (Tablazat 23.) kijelenthetjik,
hogy tanulas céljabol az 6rakon a megkérdezettek kozll a filk hasznalnak gyakrabban
asztali szamitogépet internetes hozzaféréssel. A filk esetében a 2,76-o0s atlag a Likert-
skalank szerint kozelebb all a ,legalabb egyszer egy héten” valaszlehetdséghez, mint a
lanyok esetében a 2,33-as atlag, amely inkabb a ,havonta néhanyszor” valaszhoz all
kozelebb. A multimédia szerkesztési eszkdzok (pl. PowerPoint, videdszerkesztok, digitalis
felvevOk) hasznélatanak gyakorisdiga mindkét nemnél inkdbb a ,havonta néhanyszor”

valaszhoz kozelit.
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Tablazat 23. IKT-eszkdzok és alkalmazasok hasznalatanak gyakorisaga tanulas céljabél az 6rakon, nemek szerint
(ANOVA). Forrés: sajat szerkesztés, 2020

lany fid SD p

Asztali szamitogép
internetes hozzaféréssel 2,33 2,76 1,04 0,003

Multimédia szerkesztési
eszkdzok (pl.
PowerPoint,
videdszerkesztok,
digitalis felvevdk) 2,36 2,09 0,86 0,025

Az iskoldkban valo IKT-eszkdzok és alkalmazasok hasznalatanak gyakorisagat (Tablazat
24.) megvizsgalva megallapithatjuk, hogy a didkok az ordkon ritkan hasznaljak dket. Csak
négy esetben talaltunk dsszefuiggést, éspedig az asztali szamitdgép internetes hozzéférés
nélkil, az asztali szamitdgép internetes hozzaféréssel, digitalis konyvek és tankonyvek,
valamint a gyakorl6 szoftverek, online kvizek és tesztek esetében. Ezen eszkozoket és
alkalmazasokat a diakok havonta néhanyszor hasznéljak az oOrékon, leggyakrabban az
asztali szamitogep internetes hozzaféréssel a Nagyszalontai "Arany Janos" Elméleti
Liceumban, legalabb egyszer egy héten (3,10; SD=1,04).

Tablazat 24. IKT-eszkdzok és alkalmazasok hasznélatanak gyakorisaga tanulas céljabol az rakon, iskolak szerint
(ANOVA). Forras: sajat szerkesztés, 2020

Ermih | Margit | Nagysz | Nagyv | Szatm | Szatm | Székel | SD p

alyfalv | tai alontai | aradi arném | arném | yhidi
il sz. "Octa | "Aran | "Miha | eti eti "Petofi
Szakké | vian y i "Aurel | "Kblcs | Sando
pzé Goga" | Janos" | Emine | Popp" | ey r
Liceu Fogim | Elméle | scu" Miivés | Ferenc | Elméle
m naziu ti Fogim | zeti " ti

m Liceu naziu Liceu Fégim | Liceu

m m m naziu m
m

Asztali szdmitégép internetes | 2,13 | 1,30 |200 |140 |142 |1,81 |1,78 | 0,910,003
hozzaférés nélkiil

Asztali szdmitégép internetes | 2,00 | 256 |3,10 |[255 |204 |235 |256 |1,04 0,020
hozzaféréssel

Digitalis kdényvek és|150 |112 |120 |1,74 |142 |163 |150 |0,84 0,004
tankonyvek

Gyakorlo szoftverek, online | 1,88 1,74 1,90 2,14 1,71 2,14 1,72 0,84 | 0,050
kvizek és tesztek
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Az osztalyok profiljaval valé Osszefliggést elemezve (Tablazat 25.) is megallapithatjuk,
hogy profiltol flggetlenll csak legfeljebb havonta néhanyszor hasznéljak a felsorolt
eszkozoket €s alkalmazasokat, azon beliil is a képszerkesztd alkalmazéasokat részesitik
elényben (PixlIr, Paint, Google Fotok, Gimp, stb.), az ,,elméleti human” (2,00; SD=0,86) €s
az ,egyéb” — Miszaki (elektronika, automatizalds, villamosséagi, energetika,
szamitastechnika, mechanika, elektromechanika stb.); Szolgéaltatasok (idegenforgalom és
élelmezés, gazdasag, kereskedelem, az emberi test esztétikaja és higiéniaja, egészséglgy);
Természeti eréforrasok €és kornyezetvédelem (élelmiszeripar, mezdgazdasag, erdészet,
kornyezetvédelem); Teologia; Miivészet — KépzOmiivészet; Mivészet — Zene; Pedagogia;
Sport — (1,90; SD=0,86) profili osztalyokban.

Tablazat 25. IKT-eszkdzok és alkalmazasok hasznélatanak gyakorisaga tanulas céljabol az 6rakon, az osztaly
profilja szerint (ANOVA). Forras: sajat szerkesztés, 2020

elméleti elméleti real egyeb SD p
human
Képszerkesztd 1,90 1,64 2,00 0,86 0,032
alkalmazasok
(PixIr, Paint,
Google Fotok,
Gimp, stb.)

A két megyét, Bihar és Szatmar, dsszehasonlitva (Tablazat 26.), Bihar megyében enyhén
gyakoribb az asztali szamitogép internetes hozzaféréssel vald iskolai hasznalata (2,58;
SD=1,04), mint Szatmar megyében az ANOVA teszt eredménye alapjan, de nem éri el a

legalabb egyszeri hasznalatot egy héten, csak havonta néhanyszor hasznéljak a diakok.

Tablazat 26. IKT-eszkdzok és alkalmazasok hasznalatanak gyakorisaga tanulas céljabél az 6rakon, megye szerint
(ANOVA). Forras: sajat szerkesztés, 2020

| Bihar megye | Szatmar megye | SD | p
Asztali szamitégép | 2,58 2,26 1,04 0,023
internetes
hozzéféréssel
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Az ANOVA teszt elemzésekor egy-egy esetben talaltunk osszefliggést az anya, illetve az
apa Vvégzettségét tekintve. Az anya végzettségével Osszefliggésben (Tablazat 27.) a
multimédia szerkesztési eszkozok (pl. PowerPoint, videdszerkesztok, digitalis felvevok)
hasznalatanak gyakorisaganal mutat szignifikdns kapcsolatot a vizsgalat. Az emlitett
tevékenységben vald részvétel gyakorisagat vizsgalva megéllapithatjuk, hogy a didkok
havonta csak néh&nyszor haszndlnak multimédia szerkesztési eszkdzoket (2,67; SD=0,86),

az anya végzettsége ebben az esetben az eredmények alapjan alapfoka.

Tablazat 27. IKT-eszkdzok és alkalmazasok hasznélatanak gyakorisaga tanulas céljabol az 6rakon, az anya
végzettsége szerint (ANOVA). Forras: sajat szerkesztés, 2020

Anya végzettsége altalanos | szakiskola | kozépfoku felséfoka | SD p

Multimédia szerkesztési
eszkdzok (pl. PowerPoint,
videoszerkesztok, digitalis

felvevik) 2,67 2,11 2,33 2,06 0,86 0,007

Az apa végzettsége szerint az ANOVA teszt a sajat mobiltelefon-hasznélattal kapcsolatban
mutatott ki szignifikdns osszefliggést (Téablazat 28.). Eszerint a didkok legalabb egyszer
egy héten a sajat mobiltelefonjukat hasznaljak tanulas céljabdl az 6rdkon. A tobbség
esetében az apa szakiskola végzettséggel rendelkezik (3,58; SD=0,85), de az altalanos
(3,30; SD=0,85) eés a kozépfoku végzettségiiek (3,35; SD=0,85) esetében sem nagy az
eltérés. A felséfoku végzettséggel rendelkezOk esetében alacsonyabb az atlag, de ez sem

valtoztat a heti legalabb egyszeri eszk6zhasznalat gyakorisagan (3,12; SD=0,85).

Tablazat 28. IKT-eszkdzok és alkalmazasok hasznalatanak gyakorisaga tanulas céljabol az érakon, az apa
végzettsége szerint (ANOVA). Forras: sajat szerkesztés, 2020

Apa végzettsége | altalanos

szakiskola ‘ kozépfoku

felséfoka ‘ SD ‘ p

Sajat mobiltelefon

3,30 ‘ 3,58 ‘ 3,35 ‘ 3,12 ‘ 0,85 ‘ 0,039
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Az IKT-eszkdzok és alkalmazasok hasznélatanak gyakorisaga tanulés céljabél az 6rakon és
az osztalyok tannyelve kozotti 0sszefliggést is megvizsgaltuk ANOVA teszttel (Tablazat
29.). Hét esetben talaltunk szignifikans 0sszefliggést az osztaly tannyelve és az emlitett
eszk6zok ¢és alkalmazasok kozott. Az esetek tobbségében a kiillonbozé tannyelvi
osztélyokba jaré didkok egyméshoz hasonléan soha vagy szinte soha nem hasznaljék az
oradkon tanulas céljabdl a felsorolt eszkozoket vagy alkalmazasokat. Kivételt képez a mér
tobb alkalommal emlitett sajat mobiltelefon, amit az osztaly tannyelvétdl fliggetleniil heti
rendszereséggel hasznaljadk a didkok. Majdnem minden esetben a német tannyelvi
osztalyokban figyelhetjik meg a leggyakoribb hasznélatot, Uugy a sajat mobiltelefon
esetében (3,67; SD=0,85), mint a tobbi kimutatott 0sszefliggésnél. A magyar tannyelvii
osztalyokba jaré didkok havi rendszereséggel hasznalnak gyakorlo szoftvereket, online
kvizeket és teszteket (2,10; SD=0,85), ami roman és német tannyelvii osztalyba jaro
tarsaiknal ritkabban fordul el6. A sajat tablagép (tablet) hasznalata az 6rdkon a német
tannyelvii osztalyokra jellemzd inkabb (2,00; SD=0,79), 6k havi rendszerességgel

hasznaljak tablagépiiket, mig a tébbiek sokkal ritkabban, vagy egyaltalan nem.

Tablazat 29. IKT-eszkdzok és alkalmazasok hasznélatanak gyakorisaga tanulas céljabol az 6rakon, az osztaly
tannyelve szerint (ANOVA). Forras: sajat szerkesztés, 2020

magyar német roman SD p

Asztali szamitogép internetes hozzaférés nélkil 1,73 1,75 1,33 0,90 0,004
Laptop, notebook, vagy mini notebook internetes 1,47 1,58 1,22 0,78 0,040
hozzaférés nélkil

Sajat mobiltelefon 3,43 3,67 3,18 0,85 0,043
Sajat tablagép (tablet) 1,27 2,00 1,25 0,79 0,007
Digitalis konyvek és tankényvek 1,62 1,42 1,29 0,84 0,012
Gyakorlé szoftverek, online kvizek és tesztek 2,10 1,92 1,75 0,85 0,008
Multimédia szerkesztési eszkézok (pl. PowerPoint, 2,40 2,50 2,03 0,86 0,004
videoszerkesztok, digitalis felvevok
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A Pearson-féle korrelacio tesztnél (Tablazat 30.) két mennyiségi valtozot vetettlink 6ssze.
Az egyik a didkok életkora betdltott években, a masik a kérdéivben feltett kérdésekre adott
valaszok egy 4 fokozatu Likert-skala alkalmazasaval, ahol az értékek a kovetkezOképpen
oszlanak meg: soha vagy szinte soha (1), havonta néhanyszor (2), legalabb egyszer egy
héten (3), naponta vagy szinte naponta (4). Az eredmények alapjan megéllapithatjuk, hogy
egy esetben figyelhetd meg egy gyenge erdsségli kapcsolat (r= - 0,152), a ,,Digitélis
tanulasi jatékok, szamitogépes és videojatékok” hasznalatanak gyakorisiga és a
megkérdezett diakok kora kozott. Ebben az esetben negativ eldjelll a korrelacio és ezaltal
forditott ardnyu a kapcsolat: minél idésebb egy didk, anndal ritkabban hasznal digitalis
tanulasi jatékokat, szamitdgépes és videojatékokat az drakon tanulas céljabol.

Tablazat 30. IKT-eszkdzok és alkalmazasok hasznélatanak gyakorisaga tanulas céljabol az 6rakon — Pearson-féle
korrelacio. Forras: sajat szerkesztes, 2020

Pearson-féle p
korrel&cid (r)

Digitélis tanulési jatékok, szamitdgépes és videdjatékok ‘ -0,152 ‘ 0,017

Az eszkdzok és alkalmazasok hasznélatdn Kivul Kkutatdsunkban kitérink az IKT-
eszkozokkel kapcsolatos tevékenységekre és azok gyakorisagara az iskolaban (Tablazat
31.) A tevékenységek kiilonboz6 tipustiak: kommunikalas, informacidkeresés, iskolai
feladatokkal kapcsolatos tevékenységek, tanulds. A kérddivben felsorolt tevékenységekre
adott valaszokbal kidertil, hogy a diakok, talnyomé tébbségben, soha vagy szinte soha nem
végzik Oket. Naponta vagy szinte napi szinten online beszélgetnek iskolai dolgokrol
(26,64%), de ugyanilyen aranyban valaszoltdk, hogy soha vagy szinte sohasem
beszelgetnek online iskolai dolgokrol (26,64%). A didkok legalabb egyszer egy héten
bdongészem az internetet, hogy informacidkat gytlijtsenek az orak alatt (32,38%), valamint
havonta néhanyszor hasznaljak a szamitogépet a feladatok elvégzéséhez (28,28%). Kisebb
aranyban, de napi szinten a kovetkezd tevékenységeket jelolték meg a valaszadok:
,Bongészem az internetet, hogy informécidkat gytijtsek” (26,64%), ,,Részt veszek tanulasi
témammal kapcsolatos online koézosségek forumain™ (12,30%), ,,Részt veszek online
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képzéseken” (12,70%), ,,Haszndlom a szamitégépet a csoportmunkaknal” (12,30%),
»Hasznalom a szamitogépet a feladatok elvégzéséhez pl. adatok/képek gylijtéséhez, ezek

tarolasara, észrevételek dokumentalasara stb.” (19,26%).

Tabléazat 31. Szamitogép/laptop hasznalata kiilonb6z6 tevékenységekhez az orak alatt. Forras: sajat szerkesztés,
2020

Sohavagy | Havonta Legalabb Naponta
szinte néhanyszor | egyszer egy | vagy szinte
soha héten naponta
E-mail lizeneteket olvasok és kildok 52,87% 26,64% 13,11% 7,38%
Online beszélgetek iskolai dolgokrol (pl. 26,64% 22,13% 24,59% 26,64%
Facebook, Instant Messenger, Viber, WhatsApp
sth.)
Bongéeszem az internetet, hogy informéacidkat 12,30% 28,69% 32,38% 26,64%
gyljtsek
Reészt veszek tanulasi ttmammal kapcsolatos 56,15% 15,57% 15,98% 12,30%
online kbdzosségek forumain
Részt veszek online képzéseken 59,84% 14,34% 13,11% 12,70%
Hasznalom a szdmitogépet a csoportmunkaknal 42,62% 26,64% 18,44% 12,30%
Hasznélom a szdmitogépet a feladatok 27,87% 28,28% 24,59% 19,26%
elvégzéséhez (pl. adatok/képek gylijtéséhez,
ezek tarolasara, észrevételek dokumentélasara,
sth.)
Részt veszek vagy létrehozok blogokat, 79,10% 11,89% 7,38% 1,64%
férumokat az iskolai feladatokhoz
Informacidkat gylijtdk online és ezeket 50,82% 25,41% 14,75% 9,02%
rendszerezem (mappakba teszem sth.), hogy
barmikor hozzaférhessek
Mas fellletekre toltok fel tartalmakat vagy 62,30% 21,72% 7,79% 8,20%
osztok meg tartalmakat

A hérom préba (Khi-négyzet proba, One-Way ANOVA, Pearson-féle Kkorrelacio)

elvégzése utan a  ,,szamitoégép/laptop  hasznalatdnak  gyakorisdga  tanulasi
tevékenységekhez” kapcsolodd kérdés esetében kizarolag az ANOVA teszttel tudtunk
szignifikans 6sszefiiggéseket kimutatni, 6t valtozo esetében: iskolak, lakhely, megye, az

anya vegzettsége és az osztaly tannyelve.

Az iskolak szempontjabol (Tablazat 32.) a valaszok eloszlasanak vizsgalata ANOVA
teszttel arra enged kovetkeztetni, hasonléan az el6z6 eredményekhez, hogy fiiggetleniil az
iskola tipusatol, a didkok nem gyakran hasznaljak a szamitogépet/laptopot a felsorolt
tevékenységekhez. A 4 fokozatu Likert-skalankon a valaszok a ,,soha vagy szinte soha” (1)

¢és a ,,havonta néhanyszor” (2) értékek kozott mozognak, nem érve el a ,,legalabb egyszer
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egy héten” (3) valaszlehetOséget. Részleteiben megvizsgalva megfigyelhetjiik, hogy a
legmagasabb  atlagok, amelyek kozelitenek a ,legalabb egyszer egy héten”
vélaszlehetéséghez, két iskola esetében figyelheté meg, az Ermihalyfalvi 1. sz. Szakképzo
Liceumban és a Szatmarnémeti "Kolcsey Ferenc" Fégimnaziumban. Az Ermihalyfalvi 1.
sz. Szakképzd Liceumban a kovetkezd tevékenységekhez hasznalnak a leggyakrabban
szamitogépet/laptopot az drakon:” Online beszélgetek iskolai dolgokrol” (2,88; SD=1,15),
,»Részt veszek online képzéseken” (2,25; SD=I1,10), ,,Részt veszek vagy Ilétrehozok
blogokat, forumokat az iskolai feladatokhoz” (1,75; SD=0,68). A Szatmarnémeti "Kolcsey
Ferenc" Fégimnaziumban a kovetkez tevékenységek a leggyakoribbak a didkok korében
az orak alatt: ,,Részt veszek tanulasi témammal kapcsolatos online kézosségek forumain”
(2,25; SD=1,10), ,,Haszndlom a szadmitogépet a csoportmunkdkndl” (2,38; SD=1,05),
»Hasznalom a szamitogépet a feladatok elvégzéséhez (pl. adatok/képek gyiijtéséhez, ezek
tarolasara, észrevételek dokumentalasara stb.)” (2,65; SD=1,08).

Tablazat 32. Szamitégép/laptop hasznélatanak gyakorisaga tanulési tevékenységekhez az 6rak alatt, iskolak
szerint (ANOVA). Forrés: sajat szerkesztés, 2020

Ermih | Margit | Nagysz | Nagyv | Szatm | Szatm | Székel | SD p

alyfalv | tai alontai | aradi arném | arném | yhidi
il sz "Octa | "Aran | "Miha | eti eti "Pet6fi
Szakké | vian y i "Aurel | "Kblcs | Sando
pzé Goga" | Janos" | Emine | Popp" | ey r
Liceu Fogim | Elméle | scu" Miivés | Ferenc | Elméle
m naziu ti Fogim | zeti " ti

m Liceu naziu Liceu Fégim | Liceu

m m m naziu m
m

Online beszélgetek iskolai dolgokrol | 2 88 2,00 2,25 2,71 2,83 2,70 2,28 1,15 | 0,010
(pl. Facebook, Instant Messenger,

Viber, WhatsApp, stb.)

Részt veszek tanulasi témammal | 1 50 1,47 1,40 1,94 2,21 2,25 1,39 1,10 | 0,000
kapcsolatos  online kozosségek
férumain

Részt veszek online képzéseken 225 | 142 | 145 |206 |1,71 |195 |1,50 | 1,10 | 0,019

Hasznalom a  szamitogépet a | 2,00 1,42 195 |229 1,71 | 2,38 1,50 | 1,05 | 0,000

csoportmunkaknal

Hasznalom a szamitogépet a feladatok | 250 | 1,74 | 2,50 | 257 | 217 |265 |2,06 | 1,080,000
elvégzéséhez  (pl.  adatok/képek

gyljtéséhez, ezek tarolasara,
észrevételek dokumentalasara stb.)

Részt  veszek vagy létrehozok | 1 75 1,05 1,20 1,38 1,29 1,43 1,22 0,68 | 0,037

blogokat, férumokat az iskolai
feladatokhoz

Informiciokat ~ gyiijtok online é&s | 1,75 1,47 1,85 | 212 1,75 1,89 1,50 | 0,99 | 0,029

ezeket  rendszerezem  (mappakba
teszem  sth.), hogy  béarmikor
hozzéférhessek
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Egy esetben talaltunk dsszefliggést az ANOVA teszt elvégzésekor a lakhely (Tablazat 33.)
és a felsorolt tevékenységekben valo részvétel gyakorisaga kozott és ez esetben is a
megyeszékhelyen €16 didkoknal figyelhetd meg a legmagasabb atlag, viszont a kiilonbség a
megyeszékhelyen €16 és a falun ¢é16 didkok valaszai k6z6tt nem nagy. Az eredmény szerint
a megyeszékhelyen laké diakok bongészik a leggyakrabban az internetet, hogy
informaciokat gytjtsenek, tobb mint egyszer egy héten (3,29; SD=0,99).

Tabléazat 33. Szamitégép/laptop hasznalatdnak gyakorisaga tanulasi tevékenységekhez az 6rék alatt, lakhely
szerint (ANOVA). Forras: sajat szerkesztés, 2020

‘ megyeszékhely ‘ Varos ‘ falu ‘ SD ‘ p

Bongeészem az | 3,29 2,61 2,71 0,99 0,005
internetet, hogy

informéacidkat

gyljtsek

A két megye szempontjabol (Tablazat 34.) tobb 0sszefiiggést mutatott ki az ANOVA teszt.
Az otthoni vagy iskolan kivali szamitogépen/laptopon végzett tevekenységekhez
hasonléan, az iskoldkban is a Szatmar megyében tanulé didkok vesznek részt ezen
eszkozokkel kapcsolatos tevékenységekben, a bihariakkal szemben: online beszélgetnek
iskolai dolgokrdl (2,74; SD=1,15), részt vesznek tanulasi témaikkal kapcsolatos online
kdzosségek forumain (2,24; SD=1,09), csoportmunkaknal hasznaljak a szamitdgépeket
(2,20; SD=1,05).

Tablazat 34. Szamitogép/laptop hasznalatanak gyakorisaga tanulasi tevékenységekhez az 6rak alatt, megye szerint
(ANOVA). Forras: sajat szerkesztés, 2020

Bihar megye Szatmar megye SD p

Online beszélgetek 2,41 2,74 1,15 0,032
iskolai dolgokrol (pl.
Facebook, Instant
Messenger, Viber,
WhatsApp, stb.)

Részt veszek tanulasi 1,64 2,24 1,09 0,000
témammal kapcsolatos
online kdzosségek
foérumain

Hasznalom a 191 2,20 1,05 0,043
szamitdgépet a
csoportmunkaknal

Egy esetben mutathatd ki szignifikans Osszefliggés a szamitdgép/laptop hasznalatanak

gyakorisaga tanulasi tevékenységekhez az ¢rak alatt és az anya végzettsége kozott
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(Téblazat 35.). Soha vagy szinte soha nem vesznek részt, vagy nem hoznak létre a
megkérdezett didkok blogokat, forumokat az iskolai feladatokhoz. Azon didkok esetében
viszont, ahol az anya vegzettsége altalanos iskolai, a gyakorisag kozeledik a havi
rendszerességhez, naluk figyelheté meg a legnagyobb gyakorisag (1,60; SD=0,69).

Tablazat 35. Szamitdgép/laptop hasznalatanak gyakorisaga tanulasi tevékenységekhez az érak alatt, az anya
végzettsége szerint (ANOVA). Forras: sajat szerkesztés, 2020

Anya végzettsége altalanos szakiskola ‘ kézépfoka felséfoki ‘ SD ‘ p
Részt veszek vagy létrehozok | 1,60 1,11 1,31 1,29

blogokat, forumokat az

iskolai feladatokhoz 0,69 0,050

Az osztaly tannyelve szempontjabol (Tablazat 36.) a valaszok eloszlasénak vizsgalata
ANOVA teszttel arra enged kovetkeztetni, hogy a magyar és a német tannyelvii
osztalyokban gyakrabban hasznalnak a didkok szamitogépet/laptopot egyes felsorolt
tevékenységek esetében, havi rendszerességgel. A magyar tannyelvii osztalyokban a
didkok online beszélgetnek oran iskolai dolgokrol (2,71; SD=1,15), illetve iskolai
feladatokhoz haszndlnak szamitogépet/laptopot (2,61; SD=1,08). A német tannyelvii
osztalyokban a leggyakrabban a csoportmunkaknal hasznaljak a szamitdgépet/laptopot
(2,58; SD=1,05).

Tablazat 36. Szamitégép/laptop hasznalatanak gyakorisaga tanulasi tevékenységekhez az 6rak alatt, az osztaly
tannyelve szerint (ANOVA\). Forras: sajat szerkesztés, 2020

magyar német roman SD p
Online beszélgetek iskolai dolgokrol (pl. 2,71 2,50 2,22 1,15 0,006
Facebook, Instant Messenger, Viber,
WhatsApp, stb.)
Hasznalom a szamitogépet a 2,17 2,58 1,67 1,05 0,000
csoportmunkéknal
Hasznalom a szamitogépet a feladatok 2,61 2,50 1,92 1,08 0,000
elvégzéséhez (pl. adatok/képek gylijtéséhez,
ezek tarolasara, észrevételek
dokumentélésara stb.)
Részt veszek vagy létrehozok blogokat, 1,41 1,42 1,13 0,68 0,006
férumokat az iskolai feladatokhoz

110



A tovébbiakban az IKT és kozosségi média hasznalatat vizsgaljuk meg az angol

"

nyelvtanuldsban a kérdéivben megfogalmazott kérdésekre kapott valaszok alapjan.

A megkerdezett didkok 98,77%-a tanul angol nyelvet az iskolaban, atlagban heti harom
ordban (SD=1,12). Nem tanulasi celokra angol nyelven 27,46%-a hasznal heti 1-2 orat
kiilonb6z6 mobilos alkalmazasokat, 16,39% hetente 3-5 6rat, 14,34% pedig 16-20 orat
(Abra 8.).

4 N
10,66%

Nem hasznalok angol nyelvii alkalmazasokat
Kevesebb, mint 1 6ra 15,98%

1-2 6ra 7,46%
3-50ra 16,39%
6-10 ora
11-15 6ra

16-20 ora 14,34%

- /

Abra 8. Kiilonb6zé mobilos alkalmazasok hasznalata nem tanulssi célokra angol nyelven egy héten (6rakban
kifejezve). Forras: sajat szerkesztés, 2020

A Khi-négyzet probaval val6 vizsgalat sordn megéllapithatjuk (Tablazat 37.), hogy a
hetente 1-2 6rt haszndlok nemek szerint szinte azonos aranyban oszlanak meg (lanyok
27,4%, filk 27,6%), a 3-5 dra kozott hasznalok esetében a lanyok vannak tébbségben
(lanyok 18,5%, fiuk 11,8%), mig a 16-20 dra kozotti felhasznalok esetében a filk aranya
jéval magasabb a lanyokénal (lanyok 9,5%, fitk 25,0%).

Tablazat 37. Mobilos alkalmazasok hasznalatanak gyakorisaga nem tanulasi célokra angol nyelven egy héten,
nemek szerint - Khi-négyzet proba. Forras: sajat szerkesztés, 2020

lany fid p Cramer’s V
nem hasznéalok 10,7% 10,5% 0,028 0,24
<1 6ra 19,0% 9,2%
1-2 6ra 27,4% 27,6%
3-5 6ra 18,5% 11,8%
6-10 6ra 8,9% 11,8%
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11-15 éra 6,0% 3,9%

16-20 6ra 9,5% 25,0%

Kozepes erdsségli kapcsolatot mutat a Khi-négyzet proba (p=0,006, Cramer’s V=0,24)
ebben a kérdésben az iskolak szerinti vizsgalatban is (Tablazat 38.). Az Ermihalyfalvi 1.
sz. Szakképz6 Liceumba jaro valaszado diakok 62,5%-a egyaltalan nem hasznal mobilos
alkalmazasokat nem tanuldsi célokra angol nyelven. A legnagyobb aranyban a
Nagyszalontai "Arany Janos" EIméleti Liceumba jarok hasznalnak, a megkérdezettek 45%-
a, heti 1-2 orat, a Székelyhidi "Pet6fi Sandor" Elméleti Liceumba jarok 27,8%-a heti 3-5
orat, valamint a Margittai "Octavian Goga" Fégimnaziumba jarok 23,3%-a 16-20 Orét.

Tablazat 38. Mobilos alkalmazasok hasznélatdnak gyakorisaga nem tanulasi célokra angol nyelven egy héten,
iskolak szerint - Khi-négyzet proba. Forras: sajat szerkesztés, 2020

Ermih | Margit | Nagysz | Nagyv | Szatm | Szatm | Székel p Cram
alyfalv | tai alontai | aradi arném | arném | yhidi sV
il sz. "'Octa "Aran | "Miha | eti eti "Petéfi ers
Szakké | vian y i "Aurel | "Kolcs | Sando
pzé Goga" | Janos" | Emine | Popp" | ey r
Liceu Fégim | Elméle | scu™ Miivés | Ferenc | Elméle
m naziu ti Fégim | zeti " ti
m Liceu naziu Liceu Fégim | Liceu
m m m naziu m
m
nem hasznalok 62,5% | 9,3% 20,0% | 3,1% 20,8% | 6,3% 5,6% 0.006 0.24
<1 6ra 125% | 23,3% | 5,0% 108% | 125% | 17,5% | 27,8%
1-2 6ra 125% | 116% | 450% | 30,8% | 20,8% | 36,5% | 22,2%
3-5 0ra 0,0% 16,3% | 10,0% | 23,1% | 8,3% 143% | 27,8%
6-10 6ra 12,5% | 140% | 00% | 7.7% 16,7% | 11,1% | 5,6%
11-15 éra 0,0% 2,3% 5,0% 7,7% 8,3% 4,8% 5,6%
16-20 6ra 0,0% 233% | 150% | 16,9% | 125% | 9,5% 5,6%

Az osztalyok profilja szerint (Tablazat 39.) az ,egyéb” kategdridba tartozé didkok
valaszoltak azt, hogy nem hasznalnak mobilos alkalmazasokat angol nyelven nem tanulasi
célokra (p=0,003, Cramer’s V=0,25), majdnem azonos aranyban az elméleti humén
(30,0%) és az elméleti real (28,3%) profilu osztadlyokban heti 1-2 6rat, heti 3-5 Oréat
tulnyomo tobbségben az elméleti human (30,0%), valamint kiemelked6 ardnyban 16-20

oréat az elméleti real (17,8%).
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Téablazat 39. Mobilos alkalmazésok hasznalatanak gyakorisaga nem tanulasi célokra angol nyelven egy héten, az

osztalyok profilja szerint - Khi-négyzet préba. Forras: sajat szerkesztés, 2020

elméleti elméleti real egyéb p Cramer’s V
human

nem hasznéalok 3,3% 9,9% 28,1% 0,003 0,25

<1 ébra 16,7% 16,4% 12,5%

1-2 6ra 30,0% 28,3% 18,8%

3-5 6ra 30,0% 13,2% 6,3%

6-10 dra 8,3% 8,6% 18,8%

11-15 éra 3,3% 5,9% 6,3%

16-20 éra 8,3% 17,8% 9,4%

Az anya végzettségével és a mobilos alkalmazasok angol nyelven nem tanulasi célokra

valé hasznalatanak gyakorisagaval

(Tablazat

40.) Osszefiiggésben a kovetkezd

eredményeket kaptuk a Khi-négyzet proba alapjan (p=0,010, Cramer’s V=0,22): a

vélaszadok 17,9%-a nem haszndl mobilos alkalmazésokat angol nyelven nem tanulési

célokra, esetiikben az anya végzettsége szakiskola, hetente 1-2 6rat hasznal 31,3%, az anya

végzettsége esetiikben kdzépfoku, hetente 3-5 orat 23,5%-a, valamint 16-20 érat 22,1%-a,

akiknél az anya végzettsége fels6fokt. Az apa végzettségével Gsszefiiggésben ebben a

kérdésben egyik proba sem mutatott ki dsszefliggést.

Tablazat 40. Mobilos alkalmazasok hasznalatanak gyakorisaga nem tanulési célokra angol nyelven egy héten, az
anya végzettsége szerint - Khi-négyzet préba. Forras: sajat szerkesztés, 2020

altaladnos szakiskola kozépfoku felsofoku p Cramer’s V
nem 10,0% 17,9% 11,6% 4,4%
hasznélok 0,010 0,22
<1 6ra 20,0% 21,4% 18,8% 8,8%
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1-2 6ra 30,0% 17,9% 31,3% 23,5%
3-5¢6ra 13,3% 7,1% 14,3% 23,5%
6-10 ora 10,0% 3,6% 10,7% 11,8%
11-15 6ra 3,3% 21,4% 1,8% 5,9%

16-20 6ra 13,3% 10,7% 11,6% 22,1%

Az egyszempontos varianciaanalizis (One-way ANOVA) segitségével tovabbi
Osszefiiggést talaltunk a valaszad6 diakok kora és a mobilos alkalmazasok hasznélatanak
gyakorisaga kozott nem tanulasi célokra angol nyelven (Téablazat 41.). Az eredmények
alapjan a 14 éves diakok hasznaljak legtobbet az emlitett alkalmazésokat, heti 3-5 érét, az
atlag szerint (4,89) majdnem akér 6-10 o6rat is, a legkevesebbet pedig a 17 éves didkok
(&tlag 2,61), heti kevesebb, mint egy, illetve 1-2 6ra kozott. 18 éves korra a gyakorisag nd,

majd Gjra csokken 19 éves korra heti 1-2 oréra.

Tablazat 41. Mobilos alkalmazasok hasznélatdnak gyakorisdga nem tanulési célokra angol nyelven egy héten, kor
szerint (ANOVA). Forras: sajat szerkesztés, 2020

NEM KOR ATLAG
HASZNALOK (1)

<1 0RA (2) 14 éves 4,89

1-2 ORA (3) 15 éves 3,78

3-5 ORA (4) 16 éves 3,69
6-10 ORA (5) 17 éves 2,61
11-15 ORA (6) 18 éves 3,95
16-20 ORA (7) 19 éves 3,00

A kutatdsban vizsgaltuk az angol nyelv hasznélatanak gyakorisigat kilonb6z6 online
tevékenységekhez (Abra 9.). A valaszadok az angol nyelvet a leggyakrabban
zeneletoltéshez es online zenehallgatashoz hasznaljak (78,69%), letOlteni filmeket vagy
online filmeket nézni (67,62%), mobiltelefonon jatszani (67,62%), hirek olvasasahoz az
interneten (49,18), szamitdgépes jatékokat jatszani (45,08%).
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E-mailek ellendrzése és irasa

Sajat Facebook oldal megtekintése

Hirek olvasasa az interneten

Csevegni a baratokkal internetes alkalmazasokon
Let6lteni vagy online hallgatni zenét
Letolteni filmeket vagy online filmeket nézni
Mobiltelefonon jatszani

Interneten vasarolni

Szamitégépes jatékokat jatszani
Idéjarasjelentés megtekintése

Weboldalak készitése

Online tanulas, online kurzusok

Egyiket sem

-

4,51%

15,57%

39,34%
45,08%
11,07%

41,39%
49,18%

78,69%
67,62%
67,62%

Abra 9. Az angol nyelv hasznalata a felsorolt tevékenységekhez. Forras: sajat szerkesztés, 2020

Khi-négyzet probaval tesztelve szignifikans kapcsolatot figyelhetink meg a diakok angol

nyelv hasznalatanak gyakorisaga kiilonb6z6 online tevékenységekhez és a didkok neme, az

osztalyok tannyelve, a lakhely, megye, osztaly profilja, az anya és apa végzettsége kdzott.

A nemek szerinti vizsgalat két esetben mutat 6sszefiiggést (Tablazat 42.). A megkérdezett

filk 78,9%-a valaszolta azt, hogy amikor mobiltelefonjan jatszik, ezt angol nyelven teszi, a

lanyok 62,5%-a. A kilonbség a két nem kdzott ebben az esetben nem nagy, a kapcsolat a

két valtozo kozott gyenge (p=0,007, Cramer’s V=0,16). Sokkal nagyobb kiilonbség és erds

kapcsolat figyelhetd meg a két nem kozott a szamitogépes jatékokkal valo jatszas esetében

(p=0,000, Cramer’s V=0,42). A fitk 76,3%-a jatszik szamitdgépes jatékokat angol

nyelven, a lanyok esetében ez az arany 31,0%.

Tablazat 42. Az angol nyelv hasznalatanak gyakorisaga kiilonb6z6 online tevékenységekhez, nemek szerint - Khi-

négyzet préba. Forras: sajat szerkesztés, 2020

lany fid p Cramer’s V
Mobiltelefonon 62,5% 78,9% 0,007 0,16
jatszani
Szamitdgépes 31,0% 76,3% 0,000 0,42
jatékokat jatszani

Az osztaly tannyelve szerinti vizsgalatban az angol nyelven vald filmletdltés és online

filmnézes kozott mutathatunk ki szignifikans Osszefuggést (Tablazat 43.). A kapcsolat

szorossaga gyenge (p=0,000, Cramer’s V=0,42), bar az aranyok magasak, nem kiemelked6
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a kiilonbség a harom osztalytipus kozott. A legmagasabb arany a roman tannyelvii

osztalyoknal figyelhetd meg (78,2%).

Téablazat 43. Az angol nyelv hasznélatanak gyakorisdga kiilonbozo online tevékenységekhez, az osztaly tannyelve
szerint - Khi-négyzet proba. Forréas: sajat szerkesztés, 2020

magyar német

roman ‘ p ‘ Cramer’s V

Letdlteni filmeket vagy 0,030 0,17

online filmeket nézni

61,4% 66,7% 78,2%

Két esetben talaltunk 6sszefuiggest a Khi-négyzet proba elvégzésekor a lakhely (Téblazat
44)) és a felsorolt tevékenységekben angolul vald részvétel kdzott és mindkét esetben a
megyeszékhelyen €16 didkok esetében figyelhetd meg a legmagasabb arany. A valaszaddk
78,6%-a angolul olvas hireket az interneten (p=0,001, Cramer’s V=0,24), 64,3%-a pedig

angolul vasarol az interneten (p=0,016, Cramer’s V=0,18).

Téablazat 44. Az angol nyelv hasznalatanak gyakorisaga kiilonb6z6 online tevékenységekhez, lakhely szerint — Khi-
négyzet prdba. Forras: sajat szerkesztés, 2020

megyeszékhely | varos falu p Cramer’s V
Hirek olvasdsa | 78,6% 52,0% 39,5% 0,001 0,24
az interneten
Interneten 64,3% 36,3% 36,0% 0,016 0,18
vasarolni

A két megye szempontjabdl (Tablazat 45.) egy Osszefliggést mutatott ki a Khi-négyzet
préba, a kapcsolat a két valtozo kdzott gyenge. A Bihar megyében tanulé didkok nagyobb
aranyban jatszanak szamitogépes jatékokat angolul, mint a szatmariak (p=0,019, Cramer’s
V=0,14).

Tablazat 45. Az angol nyelv hasznalatinak gyakorisaga kiilonb6zé online tevékenységekhez, megye szerint — Khi-
négyzet préba. Forras: sajat szerkesztés, 2020

| Bihar megye | Szatmar megye | p | Cramer’s V

Szamitogépes 50,3% 35,6% 0,019 0,14
jatékokat jatszani
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Az osztély profilja szerint (Tablazat 46.) az eredmények alapjan kijelenthetjiuk, hogy az
elméleti human és az elméleti redl osztélyba jar6 didkok szinte azonos aranyban olvasnak
hireket angol nyelven a tobbi profilu osztalyokkal szemben (p=0,038, Cramer’s V=0,16),
valamint hasonlé aranyban téltenek le vagy online hallgatnak zenét angol nyelven mas
osztalyba jar¢ tarsaikkal szemben (p=0,001, Cramer’s V=0,25).

Tablazat 46. Az angol nyelv hasznilatanak gyakorisaga kiilonb6zé online tevékenységekhez, az osztaly profilja
szerint — Khi-négyzet préba. Forras: sajat szerkesztés, 2020

elméleti human elméleti real egyéb p Cramer’s V
Hirek olvasasa az 53,3% 52,0% 28,1% 0,038 0,16
interneten
Letdlteni vagy online | 80,0% 83,6% 53,1% 0,001 0,25
hallgatni zenét

Két tevékenység esetében talaltunk szignifikdns dsszefiiggést a sziilok végzettségével valo
Osszehasonlitasnal a Khi-négyzet proba elvégzésekor (Téblazat 47.). Mindkét esetben
kozepes erdsségli kapcsolatrdl beszélhetiink. 63,2%-a a valaszaddknak angolul olvas
hireket, az 0 esetilkben a vizsgalat szerint az anya fels6foki végzettséggel rendelkezik
(p=0,018, Cramer’s V=0,21). Az apa végzettsége kozépfoku azon didkok esetében, akik a
legnagyobb aranyban azt véalaszoltak, hogy angolul jatszanak a mobiltelefonjukon.

Téablazat 47. Az angol nyelv hasznalatanak gyakorisaga kiilonboz6 online tevékenységekhez, az anya és az apa
végzettsége szerint — Khi-négyzet proba. Forras: sajat szerkesztés, 2020

Anya végzettsége altalanos | szakiskola | kdzépfoku felsofoka | p Cramer’s V
Hirek olvasasa az 30,0% 46,4% 47,3% 63,2% 0,018 0,21
interneten

Apa végzettsége altalanos | szakiskola | kdzépfoku felsofoka | p Cramer’s V
Mobiltelefonon 52,2% 67,8% 77,2% 57,9% 0,026 0,20

jatszani
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A kérdéivben felsorolt alkalmazasok/tevekenységek kozil angol nyelvtanulas céljabol
(Abra 10.) a valaszaddk tilnyom¢ tobbsége a Google forditot jelolte meg (82,79%). Ezt
kovetik az online szdtarak (60,66%). Hasonld ardnyban vélasztottdk az ,,Online angol
nyelvli anyagok keresése” opciot (29,10%), valamint a ,Feladatok megbeszélése
baratokkal kozosségi haldzatokon angol nyelven (Facebook, Instant Messenger, Viber,
WhatsApp, stb.)” valaszlehetdséget (29,92%). A négy nyelvi készséget gyakorlo
feladatokat is hasonld mértékben valasztottak, de kisebb aranyban: ,,Hallott szovegértési
gyakorlatok (Listening practice)” (20,08%), ,.Beszédgyakorlatok (Speaking practice)”
(18,44%), ,.Irasgyakorlatok (Writing practice)” (20,49%), ,,Olvasasi gyakorlatok (Reading
practice)” (22,13%). Kisebb aranyban, de a tanarokkal valé angol nyelvii kommunikécio is
megjelenik a valaszok kozott, nagyobb ardnyban a kozosségi haldzatokon: ,,Feladatok
megbeszélése tanarokkal e-mailben angol nyelven” (4,10%), ,,Feladatok megbeszélése
tanarokkal kozosségi héalozatokon angol nyelven (Facebook, Instant Messenger, Viber,
WhatsApp, stb.)” (11,48%).

Online szotarak 60,66%

Hallott szovegértési gyakorlatok (Listening practice) 20,08%

Online angol nyelvii anyagok keresése 29,10%

Google fordito

Beszédgyakorlatok (Speaking practice) I 18,44%
irasgyakorlatok (Writing practice) [N 20,49%

Olvasasi gyakorlatok (Reading practice) IEEEEGGG_—_—_—_ 22,13%
Web alapu flash kartyak hasznalata szokincsfejlesztés céljabol R 5,33%
Feladatok megbeszélése baratokkal e-mailben angol nyelven [ 6,15%

Feladatok megbeszélése tanarokkal e-mailben angol nyelven 4,10%

Feladatok megbeszélése baratokkal kozosségi halozatokon angol.. 29,92%

Feladatok megbeszélése tanarokkal kozosségi halozatokon angol.. 11,48%

5,33%

Egyiket sem

Abra 10. Angol nyelvtanulés céljabél hasznalt alkalmazasok/tevékenységek. Forras: sajét szerkesztés, 2020

A Khi-négyzet probaval val6 vizsgalat soran egy gyenge erdsségii 6sszefliggés mutathato
ki a didkok neme és a felsorolt alkalmazasok/tevékenységek hasznalataval kapcsolatban
angol nyelvtanulas céljabol (Tablazat 48.). A lanyok 24,4%-a végez hallott szévegeértési
gyakorlatokat angol nyelven, valamint irasgyakorlatokat, amely arany kevesebb, mint fele

figyelhetd meg a fitik esetében.
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Téablazat 48. Alkalmazasok/tevékenységek angol nyelvtanulds céljabol, nemek szerint - Khi-négyzet préba. Forras:
sajat szerkesztés, 2020

lany fid p Cramer’s V
Hallott szdvegértési gyakorlatok 24,4% 10,5% 0,008 0,16
(Listening practice)
irasgyakorlatok (Writing practice) 24,4% 11,8% 0,016 0,14

Az osztélyok tannyelve szerint négy esetben mutathat6 ki 6sszefliggés, mindegyik esetben
a kapcsolat erdssége gyenge (Tablazat 49.). A vélaszaddk kozil a legnagyobb aranyban a
magyar tannyelvil osztalyba (86,2%) jarnak azon didkok, akik Google forditot hasznalnak
angol nyelvtanulds céljabol, de a roman tannyelvii osztalyba jarok csak egy kicsivel
maradnak el ett6l az ardnytol (80,5%). A beszédgyakorlatok, illetve az irdsgyakorlatok
tekintetében, az el6bbinél a roman tannyelvli osztdlyba jar6 didkok ardnya nagyobb
(27,6%), az utdbbindl a német tannyelvili osztalyba jard didkokndal nagyobb (33,3%). A
magyar tannyelvii osztalyba jaré diakok aranya mindkét esetben joval alacsonyabb. A
vélaszadok kis aranyban hasznalnak web alapu flash kartydkat szdokincsfejlesztes céljabdl,
de koziiliik is sokkal nagyobb aranyban a német tannyelvii osztalyba jar6 didkok.

Tablazat 49. Alkalmazasok/tevékenységek angol nyelvtanulas céljabol, az osztaly tannyelve szerint - Khi-négyzet
proba. Forras: sajat szerkesztés, 2020

magyar | német | roman p Cramer’s V
Google fordito 86,2% 58,3% | 80,5% 0,038 0,16
Beszédgyakorlatok (Speaking practice) 12,4% 25,0% | 27,6% 0,013 0,19
Irasgyakorlatok (Writing practice) 14,5% 33,3% | 28,7% 0,018 0,18
Web alapu flash kartydk hasznalata 6,9% 16,7% | 1,1% 0,034 0,17
szdkincsfejlesztés céljabol

Az ¢el6z6 kérdésekhez hasonloan, lakhely szempontjabdl, a megyeszékhelyen tanulo
didkok  valaszai  figyelheték meg  tilnyom6  tobbségben a  kiilonbozo
alkalmazésok/tevékenységek haszndlatanal (Tablazat 50.). A megyeszékhelyen tanuld
diakok nagyobb aranyban végeznek beszeédgyakorlatokat és irasgyakorlatokat angol
nyelvtanulas céljabol, hasznalnak online szoOtarakat és web alapu flash kéartyakat

szokincsfejlesztés céljabol, mint kisebb varosokban és falvakban laké tarsaik, valamint
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nagyobb aranyban beszélik meg a feladatokat baratokkal, tanarokkal a kozdssegi
halézatokon angol nyelven, mint vidéki tarsaik.

Téablazat 50. Alkalmazasok/tevékenységek angol nyelvtanulas céljabdl, lakhely szerint - Khi-négyzet préba.
Forras: sajat szerkesztés, 2020

megyeszékhely | varos | falu p Cramer’s V
Beszédgyakorlatok (Speaking practice) 39,3% 16,7% | 14,9% | 0,010 | 0,19
irasgyakorlatok (Writing practice) 39,3% 18,6% | 17,5% | 0,032 | 0,17
Feladatok megbeszélése baratokkal 50% 25,5% | 28,9% | 0,041 | 0,16
kodzdsségi halozatokon angol nyelven
(Facebook, Instant Messenger, Viber,
WhatsApp, sth.)
Feladatok megbeszélése tanarokkal 28,6% 7,8% | 10,5% | 0,009 | 0,20
k6zosségi haldzatokon angol nyelven
(Facebook, Instant Messenger, Viber,
WhatsApp, sth.)
Online szdtarak 82,1% 58,8% | 57,0% | 0,045 | 0,16
Web alapu flash kartydk hasznalata 14,3% 2,0% |6,1% | 0,032 0,17
szokincsfejlesztés céljabol

Az osztélyok profilja szempontjabol (Tablazat 51.) két esetben mutattunk ki 6sszefuiggést a
Khi-négyzet prébaval valé vizsgélat soran, az online szoOtarak hasznalata, valamint az
olvasasi gyakorlatok végzésével kapcsolatban. Mindkét esetben az elméleti human
osztalyba jaro diakoknal a legmagasabb az arany, Oket kovetik az elméleti real osztalyba
jarok, majd az egyéb profilu osztalyok.

Tablazat 51. Alkalmazasok/tevékenységek angol nyelvtanulas céljabdl, az osztalyok profilja szerint - Khi-négyzet
proba. Forras: sajat szerkesztés, 2020

elméleti human | elméleti reél egyéb p Cramer’s V
Online szo6tarak 73,3% 59,2% 43,8% 0,018 | 0,18
Olvasasi gyakorlatok 33,3% 19,7% 12,5% 0,037 | 0,16
(Reading practice)
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A megyék szerint két osszefliggest mutatott ki a Khi-négyzet proba (Tablazat 52.). A
kapcsolat erdssége gyenge és mindkét esetben Szatmar megyébdl valaszoltak nagyobb
aranyban a didkok. A valaszok alapjan a szatmariak hasznalnak nagyobb aranyban web
alapu flash kartyakat szokincsfejlesztés céljabdl (9,2%) a bihariakkal szemben, valamint
nagyobb aranyban beszélnek meg feladatokat tanarokkal a kzdsségi haldézatokon (17,2%).

Téablazat 52. Alkalmazasok/tevékenységek angol nyelvtanulds céljabdl, megye szerint — Khi-négyzet préba.
Forras: sajat szerkesztés, 2020

Bihar megye Szatmar megye | p Cramer’s V
Web alapu flash kartyak hasznélata 3,2% 9,2% 0,047 0,13
szbkincsfejlesztés céljabol
Feladatok megbeszélése tanarokkal 8,3% 17,2% 0,031 0,13

kodzdsségi halozatokon angol nyelven
(Facebook, Instant Messenger, Viber,
WhatsApp, sth.)

A sziilok végzettsége szerint a Khi-négyzet proba az online angol nyelvli anyagok
keresésével kapcsolatban mutatott ki 6sszefliggést, Ugy az anya, mint az apa végzettsége
szerint (Téablazat 53.). Mindkét esetben kdzepes erdsségli a kapcsolat és a valaszadd diakok
tobbségénél felséfoku végzettséggel rendelkeznek a sziilok.

Tablazat 53. Alkalmazasok/tevékenységek angol nyelvtanulas céljabdl, az anya és az apa végzettsége szerint — Khi-
négyzet prdba. Forras: sajat szerkesztés, 2020

Anya végzettsége altalanos | szakiskola | kozépfoku felséfoki p Cramer’s V
Online angol nyelvii 23,3% 17,9% 24,1% 45,6% 0,006 0,23
anyagok keresése

Apa végzettsége altaldnos | szakiskola | kdzépfokud felséfoka | p Cramer’s V
Online angol nyelvii 17,4% 25,4% 25,7% 45,6% 0,020 0,20

anyagok keresése

A didkok altal hasznalt alkalmazasokat/tevékenységeket angol nyelvtanulas celjabol
Osszesité abra szerint (Abra 10.) a felsoroltak koziil a didkok legkisebb aranyban a
»Feladatok megbeszélését tanarokkal e-mailben angol nyelven” valasztottdk. Az

egyszempontos varianciaanalizis (One-way ANOVA) teszttel kimutathatd (Tablazat 54.),
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hogy a véalaszadok tobbsége a 19 évesek korébol kertiltek ki. A teszt, kor szerint, ezt az

egyetlen dsszefuiggést mutatta ki.

Tablazat 54. Alkalmazésok/tevékenységek angol nyelvtanulés céljabol, kor szerint (ANOVA). Forréas: sajat
szerkesztés, 2020

,Feladatok megbeszélése tanarokkal e-mailben angol nyelven”

kor 14 éves | 15 éves 16 éves 17 éves 18 éves 19 éves
atlag 0,00 0,06 0,03 0,00 0,00 0,23
mean=0,23 p=0,005 | SD=0,20 min.0 max.1

A kérdésblokk egy nagyon fontos részét képezi a didkok kdzosseégi média platformokhoz
valé viszonyuldsa angol nyelvtanulas céljabdl otthon és az iskolaban (Abra 11.). Az
eredményeket attekintve megallapithatjuk, hogy a didkok szinte mindegyik kozdsségi
média platformot inkabb otthon és az iskolan kivil hasznéljak angol nyelvtanulas céljabol,
mintsem az iskoldban. A felsorolt kdzosségi média platformok kozil a leggyakrabban
hasznalt a YouTube, a didkok 82,79%-a hasznélja otthon angol nyelvtanulas céljabol,
63,93% pedig az iskolaban. Az eredmények alapjan a legnépszeriibbek kozé soroljuk
tovabba az Instagram-ot (53,28% otthon, 28,28% az iskolaban), a Facebook-ot (49,59%
otthon, 32,38% az iskolaban), a Snapchat-et (42,62% otthon, 23,77% az iskolaban), a
Facebook Messenger-t (40,98% otthon, 30,33% az iskolaban) és a Pinterest-et (34,84%
otthon, 18,03% az iskoldban). A vélaszaddk 10,25%-a valasztotta a ,,Mas” kategoriat, ami
arra utal, hogy az iskolaban mas kozosségi média platformokat is hasznalnak a kérdéivben
felsoroltakhoz képest, valamint otthon is hasznalnak olyan koztsségi média platformokat

angol nyelvtanulas céljabol, amik nem voltak a kérdéivben megemlitve.
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Abra 11. Kdzdsségi média platformok hasznalata angol nyelvtanulas céljabol az iskolaban és otthon. Forréas: sajat

szerkesztés, 2020

Khi-négyzet probaval tesztelve szignifikdns kapcsolatot figyelhetiink meg a didkok

kozosségi média platformok hasznélata angol nyelvtanulas céljabol és a diakok neme,

iskolajuk, az osztalyok tannyelve, a lakhely, megye és az osztaly profilja kozott.

Az iskolaban a Skype-ot a valaszado fiuk tobbsége, 11,8%-a (p=0,045, Cramer’s V=0,13)

hasznélja angol nyelvtanulas céljabol, a lanyok a Pinterest-et részesitik elényben 22%-kal
(p=0,010, Cramer’s V=0,15). A kapcsolat mindkét esetben gyenge (Tablazat 55.). Otthon

vagy az iskolan kivil a lanyok nagyobb aranyban hasznaljak a kodzdsségi média

platformjait angol tanulas céljabdl, mint a fidk. Hasonloképpen, mint az iskolaban a

Pinterest-et, de nagyobb aranyban, 43,50%-a a valaszadoknak (p=0,000, Cramer’s
V=0,27), valamint az Instagram-ot 57,70% (p=0,038, Cramer’s V=0,13). A fiuk otthon

vagy az iskolan kivil is a Skype-ot részesitik elényben, a valaszadok 17,10%-a valasztotta
(p=0,017, Cramer’s V=0,15).
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Tablazat 55. Kozosségi média platformok hasznalata angol nyelvtanulas céljabol az iskolaban, otthon vagy az
iskolan kivl, nemek szerint - Khi-négyzet proba. Forras: sajat szerkesztés, 2020

az iskolaban lany fil p Cramer’s V
Skype 4,8% 11,8% 0,045 0,13
Pinterest 22% 9,2% 0,010 0,15

otthon vagy az iskolan kivill

Instagram 57,70% | 43,40% 0,038 0,13

Skype 7,10% 17,10% | 0,017 0,15
Pinterest 43,50% | 15,80% 0,000 0,27

A vizsgalt iskolaknal harom kdzosségi média platform esetében mutattunk ki 6sszefliggest,
a Facebook, Facebook Messenger és a WhatsApp esetében (Tablazat 56.). A Facebook-ot
legtobben a Szatmarnémeti "Aurel Popp" Miivészeti Liceumban hasznaljak angol
nyelvtanulas céljabdl (66,7%), a Facebook Messenger-t a Nagyvaradi "Mihai Eminescu"
Fégimnaziumban (38,50%), a WhatApp-ot pedig szintén a Szatmarnémeti "Aurel Popp"
Mivészeti Liceumban (37,50%). Mindharom esetben egy kdzepes erdsségii kapcsolatrol

beszélhetiink.

Tablazat 56. Kozosségi média platformok hasznalata angol nyelvtanulas céljabdl az iskoldban, iskolak szerint -
Khi-négyzet prdba. Forras: sajat szerkesztés, 2020

Ermih | Margit | Nagysz | Nagyv | Szatm | Szatm | Székel p Cram
alyfalv | tai alontai | aradi arném | arném | yhidi s
il sz. "Octa | "Aran | "Miha | eti eti "Petéfi er’s v
Szakké | vian y i "Aurel | "Kblcs | Sando
pzé Goga" | Janos" | Emine | Popp" | ey r
Liceu Fogim | Elméle | scu™ Miivés | Ferenc | Elméle
m naziu ti Fogim | zeti " ti
m Liceu naziu Liceu Fégim | Liceu
m m m naziu m
m
Facebook 50% 18,60 | 30,00 | 27,70 | 66,7 34,90 22,20 | 0,007 | 0,30
% % % % % %
Facebook Messenger 37,50 11,60 15,00 | 38,50 | 37,50 | 38,10 22,20 | 0,039 | 0,27
% % % % % % %
WhatsApp 0,00% | 11,60 | 0,00% | 1850 | 37,50 | 3,20% | 5,60% | 0,000 | 0,37
% % %

A Khi-négyzet prébaval megvizsgéalva az osztalyok tannyelve szerint (Tablazat 57.) az
iskolakban a Facebook, Facebook Messenger és WhatApp, mig otthon vagy az iskolan
kivil a WhatsApp és az Instagramm ko0z0sségi media platformokkal kapcsolatban
figyeltink meg 0Osszefiiggéseket. Az iskoldkban a német tannyelvii osztalyokban
hasznaljak nagyobb aranyban a Facebook-ot és a Facebook Messenger-t és a roman
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tannyelvii osztalyokban a WhatsApp-ot. A magyar tannyelvli osztidlyokban ezek az
aranyok sokkal kisebbek. Otthon vagy az iskolan kiviil inkdbb a romén tannyelvii
osztalyokba jar6 diakok hasznaljak a WhatsApp-ot és az Instagram-ot angol nyelvtanulas
celjabol.

Tablazat 57. Kozosségi média platformok hasznalata angol nyelvtanulas céljabél az iskolaban, otthon vagy az
iskolan kivl, az osztaly tannyelve szerint - Khi-négyzet préba. Forras: sajat szerkesztés, 2020

az iskolaban magyar | német | roman p Cramer’s V
WhatsApp 4,10% 8,30% | 26,40% | 0,000 |[0,32
Facebook Messenger 31,70% 58,30% | 24,10% 0,046 0,16
Facebook 31,00% | 66,70% | 29,90% | 0,033 | 0,17

otthon vagy az iskolan kivl

WhatsApp 7,60% 16,70% | 33,30% | 0,000 0,32

Instagram 44,10% 41,70% | 70,10% 0,000 0,25

Két kozosségi média platform, a Pinterest és a videoblogok, és a lakhely kdzott
figyelhetiink meg osszefliggést (Té&blazat 58.). A megyeszékhelyen lakd diakok (gy az
iskoldban, mint otthon vagy az iskolan kivil, sokkal nagyobb ardnyban hasznaljak a
Pinterest-et vagy a videdblogokat angol nyelvtanulas céljabél, mint a kisebb varosokban
vagy falvakban lako tarsaik.

Tablazat 58. Kozosségi média platformok hasznalata angol nyelvtanulas céljabdl az iskolaban, otthon vagy az
iskolan kivl, lakhely szerint - Khi-négyzet préba. Forras: sajat szerkesztés, 2020

az iskolaban megyeszékhely | varos | falu p Cramer’s V
Pinterest 39,30% 12,70% | 17,50% | 0,005 | 0,21
Videdblogok 21,40% 3,90% | 10,50% | 0,012 | 0,19

otthon vagy az iskolan kivl

Pinterest 53,60% 25,50% | 38,60% | 0,011 | 0,19

Videoblogok 39,30% 17,60% | 14,90% | 0,012 | 0,19
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A Szatmar megyébdl valaszol6 didkok sokkal nagyobb ardnyban hasznaljak a Facebook-ot
angol nyelvtanulas céljabdl (43,70%), mint Bihar megyei tarsaik (26,10%). A Khi-négyzet
prébaval kimutatott eredmény (Tablazat 59.) egy gyenge kapcsolatra utal (p=0,004,

Cramer’s V=0,18), viszont a kiilonbség a két megye kdzott jelentds.

Tablazat 59. Kozosségi média platformok hasznalata angol nyelvtanulas céljabél az iskolaban, megye szerint -
Khi-négyzet proba. Forras: sajat szerkesztés, 2020

| Bihar megye | Szatmar megye | p | Cramer’s V

Facebook 26,10% 43,70% ‘ 0,004 ‘ 0,18

A legerésebb kapcsolat a kozosségi média platformok hasznalata angol nyelvtanulés
céljabdl az iskoléban és az osztalyok profilja szerint (Tablazat 60.) a Khi-négyzet préba
elvégzésekor a WhatsApp esetében mutathato ki (p=0,000, Cramer’s V=0,33). Az elméleti
huméan osztalyba (25,00%) jar6 didkok sokkal nagyobb ardnyban hasznaljak ezt a
kozosségi platformot angol nyelvtanulds céljabdl az iskoldban, mint az elméleti real
osztalyba (3,90%) jar6 tarsaik, viszont a legnagyobb aranyban az egyéb profilu
osztalyokban tanulok hasznaljak (28,10%). A legnépszerlibb platform a Facebook
(p=0,002, Cramer’s V=0,23), az elméleti human (26,70%) és az elméleti real (28,90%)
osztalyokban hasonlé aranyban hasznéljak, mig az egyéb profild osztalyokban tanuld
didkok sokkal magasabb aranyban (59,40%), egy kozepes erdsségli Osszefliggés
fennallasaban. Gyenge erésségii Osszefiiggés mutathatd ki az Instagram (p=0,029,
Cramer’s V=0,17), Viber (p=0,013, Cramer’s V=0,19) ¢és Pinterest (p=0,013, Cramer’s
V=0,19) esetében. Mindharom kdzdsségi média platformot legnagyobb ardnyban az egyéb
profil( osztalyokban hasznéljak angol nyelvtanulas céljabol.

Tablazat 60. Kézosségi média platformok hasznalata angol nyelvtanulas céljabol az iskolaban, az osztalyok
profilja szerint - Khi-négyzet proba. Forras: sajat szerkesztés, 2020

elméleti huméan | elméleti real egyeb p Cramer’s V
Facebook 26,70% 28,90% 59,40% 0,002 | 0,23
WhatsApp 25,00% 3,90% 28,10% 0,000 | 0,33
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Instagram 36,70% 22,40% 40,60% 0,029 | 0,17

Viber 3,30% 7,00% 9,40% 0,013 | 0,19

Pinterest 21,70% 13,20% 34,40% 0,013 | 0,19

Osszehasonlitva a didkok korat a kozosségi média platformok hasznalataval angol
nyelvtanulas céljabol az iskolaban, otthon vagy az iskolan kiviul, az egyszempontos
varianciaanalizis (One-way ANOVA) teszttel kimutathatd, hogy a didkok kortol
flggetlendl nagyon kevesen hasznaljak a felsorolt alkalmazasokat. Az iskoldban a
WhatsApp-ot (p=0,003; SD=0,33) és a LinkedIn-t (p=0,003; SD=0,13) hasznaltdk mér az
emlitett célra a valaszado didkok. Mig eldbbit inkdbb a 14 évesek hasznaljék, addig az
utobbit inkabb a 19 évesek. Otthon inkabb a Viber-t (p=0,036; SD=0,17) hasznaljak kortdl

fliggetlendl hasonlo aranyban.

Kutatasunk kiterjed a didkok véleményének felmérésére is a kozosségi média hasznalataval
kapcsolatban az angol nyelvtanulashoz (Tablazat 61.) egy 5 fokozatl Likert-skéla
alkalmazasaval (Egyaltalan nem értek egyet; Nem értek egyet; Egyet is értek meg nem is;
Egyetértek; Nagyon egyetértek). A kérddivben felsorolt kijelentések az angol nyelvi
készségek fejlesztésére, a tanarok és didkok kozotti angol nyelvli kommunikéciora, a
didkok  kozotti  kommunikéciéra, valamint informécidszerzésre  vonatkoznak.
Altalanossagban véve a diakok tobbsége egyetért azzal a kijelentéssel, hogy a kozosségi
média hasznalata segit jobban elsajatitani az angol nyelvet (75,82%) és szorakoztatdébb
lehet vele az angol nyelvtanulas (78,27%). A diakok tobb, mint kétharmada azt valaszolta,
hogy egyetért és nagyon egyetért azzal a kijelentéssel is, hogy a kdzOsségi média
hasznalata segit fejleszteni az angol nyelvi készségeiket. A készsegek kozil legnagyobb
aranyban az olvasasi készséget (81,56%), az iraskészséget (72,95%), valamint a
szOoveghallgatasi készséget (70,09%) jeldlték meg. Nagyon magas aranyban vélekednek
ugy, hogy a kozosségi média hasznalata boviti az angol nyelvi szokincsiiket (81,55%). Az
angol nyelvi beszédkészseg fejlesztése (61,88%), valamint az angol nyelvtan (52,46%)
elsajatitasa jelenik meg kisebb aranyban. A vélaszadok csaknem kétharmada vélekedik

ugy, hogy kozosségi média hasznalata egy j0 modja annak, hogy a tanarok és a diakok
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angolul kommunikaljanak (65,16%), valamint gyakrabban szeretné angol nyelven
hasznélni a kdzosségi média alkalmazasait, hogy javitsa angol nyelvtudasat (65,17%). A
diakok majdnem fele egyetért azzal, hogy a tanarok tanitsak meg a diakoknak, hogyan
keressenek és hasznaljanak online angol nyelvii tananyagokat (46,73%). A valaszaddk
tobbsége ugy véli, hogy a kozdsségi média alkalmazasai lehetévé teszik szamukra, hogy
hatékonyabban tanuljanak angolul (71,31%). Online férumhoz valé csatlakozast, hogy az
angol tanulasrdl beszélhessenek a barataikkal nagy tobbseégben a valaszadok elutasitjak
(43,03%), agy ahogy a legtobben azzal sem eértenek egyet, hogy kozdsségi média
alkalmazéasok nélkdl tanuljanak angolul (65,17%).

Téablazat 61. A kozdsségi média hasznalataval kapcsolatos vélemények az angol nyelvtanulasban a diakok
korében. Forras: sajat szerkesztés, 2020

Egyaltalan Nem értek Egyet is Egyetertek Nagyon
nem értek egyet értek meg egyetértek
egyet nem is

A kozosségi média (pl. 2,05% 2,46% 19,67% 42,21% 33,61%

blogok, a videdblogok, a
kép- és videdbmegosztd
oldalak, tizen6falak, e-mail
tizenetek, tizenetkiildo
szolgéltatasok és
programok, zenemegosztas)
hasznélata segit jobban
elsajatitani az angol nyelvet

A kozdsségi média 2,05% 2,46% 13,93% 46,72% 34,84%
hasznélata segit fejleszteni
az angol nyelvi olvasasi
készségemet (Reading)

A kozOsségi média 3,28% 6,56% 17,21% 43,85% 29,10%
hasznélata segit fejleszteni
az angol nyelvi

iraskészségemet (Writing)

A kozbsségi média 4,51% 8,61% 25,00% 37,70% 24,18%
hasznalata segit fejleszteni
az angol nyelvi
beszédkészségemet
(Speaking)

A kdz6sségi média 3,69% 5,33% 20,90% 36,89% 33,20%
hasznélata segit fejleszteni
az angol nyelvi
szoveghallgatési
készségemet (Listening)

A kdzosségi média 6,15% 13,52% 27,87% 32,38% 20,08%
hasznalata segit az angol
nyelvtan elsajatitasdban
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(Grammar)

A kozOsségi média
hasznalata lehet6vé teszi,
hogy kénnyebben bévitsem
az angol nyelvi
szokincsemet (Vocabulary)

2,46%

2,87%

13,11%

43,44%

38,11%

Az angol nyelvtanulas
sokkal szorakoztatébb lehet
a kdzdsségi média
alkalmazasokkal

2,05%

2,46%

17,21%

38,93%

39,34%

A kdzosségi média
hasznalata lehet6vé teszi,
hogy hozzaférjek a frissitett
angol nyelvii anyagokhoz

2,87%

3,69%

22,13%

41,80%

29,51%

A kdzbssegi média
hasznélata egy j6 médja
annak, hogy a tanarok és a
didkok angolul
kommunikaljanak

3,28%

5,74%

25,82%

40,57%

24,59%

Gyakrabban szeretném
angol nyelven hasznalni a
k6z6sségi média
alkalmazasait, hogy
javitsam angol
nyelvtudasomat

4,92%

9,02%

20,90%

35,25%

29,92%

Az angoltanarok
hasznaljanak friss angol
nyelvii anyagokat az
interneten

4,10%

2,05%

28,28%

42,62%

22,95%

Az angoltanarok
megtanitanak arra, hogyan
keressek és hasznaljak
online angol nyelvii
tananyagokat

10,66%

14,34%

28,28%

34,43%

12,30%

Az angoltanarok gyakran
hasznaljak a kdzosségi
média alkalmazasait, hogy
az angol nyelvtanulas sokkal
szérakoztatdbb legyen

13,93%

15,16%

27,05%

31,56%

12,30%

Csatlakozni akarok egy
online férumhoz, hogy az
angol tanulasrol
beszélhessek a barataimmal

22,95%

20,08%

33,61%

18,85%

4,51%

A kdzbssegi média
alkalmazasai lehet6vé teszik
szamomra, hogy
hatékonyabban tanuljak
angolul

4,10%

3,28%

21,31%

44.67%

26,64%

Nem szeretem, ha az
angoltanarok sok kdzosségi
média alkalmazast
hasznalnak az oktatasban

15,16%

25,00%

36,89%

14,34%

8,61%

Kdzosségi média
alkalmazésok nélkul akarok

33,61%

31,56%
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angolul tanulni | ! | | |

Az egyszempontos varianciaanalizis (One-way ANOVA) teszttel megvizsgaltuk a
kdzosségi média hasznalataval kapcsolatos véleményeket iskolék szerint (Tablazat 62.). A
fogimnaziumokban tanuld didkok valaszai arra utalnak, hogy 6k egyetértenck azzal a
kijelentéssel, hogy a kdzosségi média hasznalata segit jobban elsajatitani az angol nyelvet,
mig a tobbi vizsgalt iskoldkban tanuld didkok egyet is értenek, meg nem is ezzel a
Kijelentéssel. A vélaszaddk tobbsége egyetért azzal, hogy a kdzdsségi média hasznalata
segit fejleszteni az angol nyelvi olvasasi készséget és azzal, hogy az angol nyelvtanulas
sokkal szorakoztatobb lehet a kodzosségi media alkalmazasokkal. Az angol nyelvi
irdskészség kozOsségi média alkalmazésokkal valo fejlesztésével kapcsolatban csak a
Margittai "Octavian Goga" Fégimnaziumba jard didkok értettek egyet, mig az angol nyelvi
szoveghallgatasi készséggel kapcsolatban a Margittai "Octavian Goga" Fégimnaziumba és
a Szatmarnémeti "Aurel Popp" Miivészeti Liceumba jaré didkok. A fégimndziumokbol és
elméleti liceumokbol jott valaszok szerint a diakok tobbsége egyetért azzal, hogy a
kozosségi média hasznalata lehetévé teszi, hogy konnyebben bovitsék az angol nyelvi
szokincstiket. Szintén a Margittai "Octavian Goga" FOgimnazium didkjai valaszoltdk azt,
hogy a kdz6sségi média hasznalata egy jé madja annak, hogy a tanarok és a didkok angolul
kommunikaljanak. A Szatmarnémeti "Aurel Popp" Mivészeti Liceum valaszadoitol
érkezett pozitiv valasz arra a kijelentésre, hogy az angoltanarok hasznaljanak friss angol
nyelvli anyagokat az interneten. A kozdsségi média hasznalatdval valo angoltanuléssal
kapcsolatban megoszlanak a vélemények: a Margittai "Octavian Goga" Fégimnaziumba és
a Szatmarnémeti "Aurel Popp" Miivészeti Liceumba jar6 didkok egyetértenek, a
Nagyszalontai "Arany Janos" Elméleti Liceumba és a Nagyvaradi "Mihai Eminescu”
Fégimnaziumba jarok pedig nem értenek ezzel egyet. A tobbi valaszadd egyet is ért, meg
nem is. Hasonléan oszlanak meg a vélemények a kozdsségi média hasznalatanak
gyakorisagaval is azzal a céllal, hogy javitsak angol nyelvtudasukat. A véalaszadok
tulnyomd tobbsége, iskolatol fliggetlenal, nem ért azzal egyet, hogy nem szeretik, ha az
angoltanarok sok kozosségi média alkalmazast hasznalnak az oktatasban.
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Téablazat 62. A kdzdsségi média hasznélataval kapcsolatos vélemények az angol nyelvtanulasban a didkok
korében, iskolak szerint (ANOVA). Forras: sajat szerkesztés, 2020

Ermih | Margit | Nagysz | Nagyv | Szatm | Szatm | Székel | SD p

alyfalv | tai alontai | aradi arném | arném | yhidi
il sz "Octa | "Aran | "Miha | eti eti "Petofi
Szakké | vian y i "Aurel | "Kolcs | Sando
pzé Goga" | Janos" | Emine | Popp"™ | ey r
Liceu Figim | Elméle | scu" Miivés | Ferenc | Elméle
m naziu ti Fogim | zeti " ti

m Liceu naziu Liceu Fégim | Liceu

m m m naziu m
m

A kozosségi média (pl. blogok, a | 3,38 4,33 3,85 4,22 3,79 4,06 3,72 0,90 | 0,000
videdblogok, a kép- és videdbmegosztd
oldalak, iizendfalak, e-mail (izenetek,
tizenetkiildd szolgaltatasok és
programok, zenemegosztas)
hasznélata segit jobban elsajatitani az
angol nyelvet

A kozosségi média hasznélata segit | 3,63 4,35 4,10 4,23 4,13 4,06 3,67 0,87 | 0,000
fejleszteni az angol nyelvi olvasési
készségemet (Reading)

A kozosségi média hasznélata segit | 3,50 4,26 3,70 3,94 3,96 3,84 3,50 1,01 | 0,007
fejleszteni az angol nyelvi
irskészségemet (Writing)

A kozbsségi média hasznélata segit | 3,50 4,07 3,75 3,97 4,08 3,98 3,44 1,04 0,017

fejleszteni az angol nyelvi
szoveghallgatasi készségemet
(Listening)

A kozosségi média hasznalata | 3,75 4,33 4,20 4,20 3,96 4,22 3,61 0,91 0,000
lehetévé teszi, hogy konnyebben
bévitsem az angol nyelvi
szokincsemet (Vocabulary)

Az angol nyelvtanulds  sokkal | 3,50 4,44 4,15 4,14 4,37 4,00 3,61 0,91 | 0,000
szbrakoztatobb lehet a kozosségi
média alkalmazasokkal

A kozosségi média hasznalata | 3,75 4,30 3,85 3,89 4,13 3,79 3,56 0,96 | 0,009
lehetdvé teszi, hogy hozzaférjek a
frissitett angol nyelvii anyagokhoz

A kozosségi média hasznalata egy jo | 3,38 4,00 3,65 3,89 3,92 3,75 3,22 0,99 | 0,011
mddja annak, hogy a tanarok és a
didkok angolul kommunikéljanak

Gyakrabban szeretném angol nyelven | 2,63 4,05 3,60 411 421 3,49 3,11 1,12 0,000
hasznalni a  kdzosségi  média
alkalmazésait, hogy javitsam angol
nyelvtudadsomat

Az angoltanarok hasznaljanak friss | 3,38 3,95 3,80 3,89 4,00 3,70 3,39 0,96 | 0,037
angol nyelvii anyagokat az interneten

A kozosségi média alkalmazéasai | 3,38 4,05 1,23 0,85 4,17 3,89 3,44 0,98 0,007
lehetévé teszik szamomra, hogy
hatékonyabban tanuljak angolul

Nem szeretem, ha az angoltanarok sok | 3,63 2,60 3,20 2,63 2,63 2,87 2,83 1,14 0,038
koz6sségi média alkalmazast
hasznalnak az oktatasban

A vélaszado diakok nemzetiségét (Tablazat 63.) figyelembe véve 06t esetben talaltunk
Osszefliggést az ANOVA teszt elvégzésekor. A magyar nemzetiségii diakok egyetértenek
azzal, hogy a kozosségi média hasznalata segit fejleszteni az angol nyelvi olvasasi

készséget, mig a tobbi valaszado egyet is ért és nem is ezzel a kijelentéssel. A magyar €és a
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roman didkok is egyetértenek azzal, hogy a kozdsségi média hasznélata lehetévé teszi,
hogy konnyebben bdvitsék az angol nyelvi szdkincsiiket. Nemzetiségtol fliggetlentil
minden valaszadé diak egyet is ért és nem is azzal, hogy a k6zossegi média hasznalata egy
j6 mddja annak, hogy a tanarok és a diakok angolul kommunikaljanak, bar a magyar
nemzetiségli didkok valaszainak atlaga kozelebb all a pozitiv valaszhoz. A magyar és a
roman didkok nem értenek egyet azzal a kijelentéssel, mely szerint kdzdsségi media
alkalmazasok nélkiil akarnanak angolul tanulni, az egyéb nemzetiségii valaszadok egyet is
értenek, meg nem is ezzel a Kijelentéssel. A magyar és a roman didkok azzal is
egyetértenek, hogy a tanarok haszndljanak friss angol nyelvii anyagokat az interneten,

egyeb nemzetiségl tarsaik viszont nem.

Téablazat 63. A kozdsségi média hasznalataval kapcsolatos vélemények az angol nyelvtanulasban a didkok
korében, nemzetiség szerint (ANOVA). Forras: sajat szerkesztés, 2020

magyar roman egyéb SD p
A kozosségi média hasznalata segit fejleszteni az angol nyelvi olvaséasi | 4,15 3,88 3,00 0,87 0,023
készségemet (Reading)
A kozo6sségi média hasznalata lehetové teszi, hogy konnyebben bévitsem az | 4,15 4,06 2,75 0,91 0,034
angol nyelvi székincsemet (VVocabulary)
A kozosségi média hasznalata egy j6 mddja annak, hogy a tanarok és a | 3,86 3,34 3,00 0,99 0,021
didkok angolul kommunikéljanak
Az angoltanarok hasznaljanak friss angol nyelvil anyagokat az interneten 3,85 3,44 2,75 0,96 0,020
Kozosségi média alkalmazasok nélkil akarok angolul tanulni 2,11 2,53 3,00 1,13 0,044

Az osztaly profiljatol (Tablazat 64.) fliggetlendl, a valaszadok egytértettek azzal, hogy a
kdzosségi média hasznélata segit fejleszteni az angol nyelvi olvasasi készséget, valamint
nem értettek azzal egyet, hogy csatlakoznanak egy online férumhoz, hogy az angol
tanulésrol beszélhessek a barataikkal.

Tablazat 64. A kézdsségi média hasznalataval kapcsolatos vélemények az angol nyelvtanulasban a diakok
korében, az osztaly profilja szerint (ANOVA). Forras: sajat szerkesztés, 2020

elméleti human elméleti real | egyéb SD |p
A kozosségi média hasznalata segit fejleszteni az angol | 4,37 4,01 4,03 0,87 | 0,025
nyelvi olvasési készségemet (Reading)
Csatlakozni akarok egy online forumhoz, hogy az angol | 2,95 2,47 2,66 1,17 | 0,024
tanulésrol beszélhessek a barataimmal
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Az osztéaly tannyelve szerint (T&blazat 65.) az ANOVA teszttel a valaszokbol az tlinik ki,
hogy a magyar és roman tannyelvii osztalyokba jaré didkok egyetértenek azzal a
kijelentéssel, miszerint a kdzosségi média (pl. blogok, a videdblogok sth.) hasznalata segit
jobban elsajatitani az angol nyelvet, mig a német tannyelvii osztalyba jaro tarsaik egyet is
értenek, meg nem is ezzel a kijelentéssel. ,,A kozdsségi média haszndlata segit fejleszteni
az angol nyelvi olvasasi készségemet” kijelentésnél is az eldébbi véleményt figyelhetjiik
meg. Az angol nyelvi iraskészség esetében csak a roman tannyelvii osztalyba jarok didkok
valaszoltak azt, hogy egyetértenek azzal, hogy a kdzosségi média hasznalata fejleszti az
adott készséget. Az angol nyelvi beszédkészég fejlesztésével kapcsolatban mindharomféle
osztélyba jard valaszaddk egyet is értenek, meg nem is a kijelentéssel és ugyancsak mind a
harom tipusi osztalyb6l az a vélasz érkezett, hogy nem értenek azzal egyet, hogy
kdzosségi media alkalmazasok nélkil akarnak tanulni. Az dsszes tobbi Kijelentésnél talalt
Osszefliggéseknél kizardlag a roman tannyelvii osztalyokba jaré didkok értettek egyet a
felsorolt kijelentésekkel. Szerintiik a kozosségi média hasznalata segit fejleszteni az angol
nyelvi szdveghallgatasi készséget, az angol nyelvtanulas sokkal szdérakoztatobb lehet a
kozosségi média alkalmazasokkal, a kozdsségi média hasznalata lehetdvé teszi, hogy
hozzaférjenek a frissitett angol nyelvii anyagokhoz, a kozosségi média hasznalata egy jo
maodja annak, hogy a tanarok és a didkok angolul kommunikéaljanak, valamint gyakrabban
szeretnék angol nyelven hasznalni a k6zosségi média alkalmazéasait, hogy javitsak angol
nyelvtudasukat.

Tablazat 65. A kozdsségi média hasznalataval kapcsolatos vélemények az angol nyelvtanulasban a diakok
korében, az osztaly tannyelve szerint (ANOVA). Forras: sajat szerkesztés, 2020

magyar német roman SD p
A kozosségi média (pl. blogok, a videdblogok, sth.) hasznélata segit 4,03 3,33 4,14 0,90 0,014
jobban elsajétitani az angol nyelvet
A kozdsségi média hasznalata segit fejleszteni az angol nyelvi olvasasi | 4,01 3,50 4,34 0,87 0,001
készségemet (Reading)
A koz0sségi média hasznélata segit fejleszteni az angol nyelvi 3,77 3,42 4,15 1,01 0,005
iraskészségemet (Writing)
A kozosségi média hasznalata segit fejleszteni az angol nyelvi 3,54 3,50 3,95 1,07 0,015
beszédkészségemet (Speaking)
A kozosségi média hasznalata segit fejleszteni az angol nyelvi 3,77 3,74 4,17 1,04 0,015
szdveghallgatési készségemet (Listening)
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Az angol nyelvtanulas sokkal szérakoztatobb lehet a kdzosségi média 3,97 3,92 4,38 0,91 0,003
alkalmazasokkal

A kozosségi média hasznalata lehet6vé teszi, hogy hozzaférjek a 3,77 3,75 4,18 0,96 0,005
frissitett angol nyelvii anyagokhoz

A kdzdsségi média hasznalata egy j6 maodja annak, hogy a tanarok ésa | 3,65 3,33 4,06 0,99 0,002
didkok angolul kommunikaljanak

Gyakrabban szeretném angol nyelven hasznalni a kdzdsségi média 3,53 3,75 4,15 1,12 0,000
alkalmazasait, hogy javitsam angol nyelvtudasomat

Kozosségi média alkalmazasok nélkil akarok angolul tanulni 2,32 2,25 1,94 1,13 0,048

Aszerint, hogy melyik megyében tanulnak a didkok (Tablazat 66.) egy esetben talaltunk
Osszefliggest az ANOVA teszt elvégzeése soran. A Bihar megyében tanuld didkok a
valaszaik alapjan, inkdbb nem értenek egyet azzal, hogy az angoltanarok gyakran
hasznéljak a kozosségi média alkalmazésait, hogy az angol nyelvtanulds sokkal
szOrakoztatébb legyen, mig Szatmar megyében tanuld tarsaik egyet is értenek ezzel a
kijelentéssel, meg nem is. A Bihar megyei valaszok, szinte elérik a 3-as atlagot (2,97), ami
megegyezik az egyetért és nem is valasszal.

Tablazat 66. A kozdsségi média hasznalataval kapcsolatos vélemények az angol nyelvtanulasban a diakok

korében, megye szerint (ANOVA). Forras: sajat szerkesztés, 2020

| Bihar megye | Szatméar megye | SD | p

Az angoltanarok gyakran hasznaljak a kozosségi
média alkalmazasait, hogy az angol nyelvtanulas
sokkal szérakoztatobb legyen

2,97 3,43 1,23 | 0,006

A Pearson-féle korrelacio tesztnél (Tablazat 67.) két mennyiségi valtozot vetettlink dssze.
Az egyik a didkok életkora betdltott években, a masik a kérddivben feltett kérdésekre adott
valaszok egy 5 fokozatu Likert-skala alkalmazasaval, ahol az értékek a kdvetkez6képpen
oszlanak meg: egyaltalan nem értek egyet (1), nem értek egyet (2), egyet is értek meg nem
is (3), egyetértek (4), nagyon egyetértek (5). Az eredmények alapjan megallapithatjuk,
hogy két esetben figyelheté meg Osszefliggés ¢€s mindkét esetben gyenge erdsségii
kapcsolat all fenn: ,,A k6zosségi média hasznalata egy jo modja annak, hogy a tanarok és a
diakok angolul kommunikaljanak™ (r= - 0,156), ,,Gyakrabban szeretném angol nyelven
hasznalni a kozosségi média alkalmazésait, hogy javitsam angol nyelvtuddsomat” (r= -
0,178). Mindkét esetben negativ eldjelii a korrelacid és ezaltal forditott aranyu a kapcsolat:
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minél idésebb egy didk, annal kevésbé ért egyet azzal, hogy a kdzosségi média hasznalata
egy jo mddja annak, hogy a tanarok és a didkok angolul kommunikaljanak, valamint azzal,
hogy gyakrabban szeretné angol nyelven hasznalni a k6z6sségi média alkalmazéasait, hogy
javitsa angol nyelvtudasat.

Tablazat 67. A kézdsségi média hasznalataval kapcsolatos vélemények az angol nyelvtanulasban a diakok

korében, Pearson-féle korrelacio. Forras: sajat szerkesztés, 2020

Pearson-féle p
korrelacio (r)

A kozosségi média hasznalata egy j6 modja annak, hogy a tanarok és a - 0,156 0,015
didkok angolul kommunikaljanak
Gyakrabban szeretném angol nyelven hasznalni a k6z6sségi média -0,178 0,005

alkalmazaésait, hogy javitsam angol nyelvtudasomat

Megvizsgalva a nyelvtanulasi alkalmazéasok hasznalatat angol nyelvtanulas céljabol (Abra
12.), megallapithatjuk, hogy a valaszadok nagyon nagy aranyban a Duolingo-t (69,26%)
jelolték meg, a tobbi véalasz messze elmarad aranyaiban, a Conversation Exchange
(9,43%), Italki (8,61%), a WordReference (6,97%).

Forvo D 4,10%
Wordnik S 3,28%
WordReference (D 6,97%
Rhinospike 1 0,82%
Tatoeba MW 2,05%
Phrasebase ¥ 0,00%
LingQ WD 4,10%
Langs @ 2,05%
Conversation Exchange D 9,43%
Polyglot Club 1 1,23%
Livemocha #0,41%
Coursera  2,05%
Busuu I 4,51%
Anki D 3,69%
Duolingo 1 26 %/
Italki D 3,61%

Abra 12. Nyelvtanulasi alkalmazasok hasznalata angol nyelvtanulas céljabdl. Forras: sajat szerkesztés, 2020
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A Khi-négyzet proba a leggyakrabban hasznalt nyelvtanuldsi alkalmazéasok esetében
mutatott ki 6sszefuggest. A nemek szerint (Tablazat 68.) egy kozepes erdsségii
Osszefiiggés mutathatd ki az Italki esetében (p=0,000, Cramer’s V=0,27), ahol a fitk
nagyobb aranyban hasznaljak az alkalmazast, mint a lanyok. A Duolingo esetében egy
gyenge kapcsolat all fenn, viszont a lanyok azok, akik az alkalmazést nagyobb ardnyban
hasznéljak angol nyelvtanulas céljabol.

Téblazat 68. Nyelvtanulési alkalmazasok hasznélata angol nyelvtanulés céljabol, nemek szerint - Khi-négyzet
proba. Forrés: sajat szerkesztes, 2020

lany fid p Cramer’s V
Italki 3,60% 19,70% 0,000 0,27
Duolingo 74,40% 57,90% 0,010 0,17

Az osztalyok tannyelve szerint (Téblazat 69.) csak a Duolingo esetében mutattunk ki egy
kozepes erdsségli Osszefiiggést, mely értelmében a magyar tannyelvii osztalyba jaro didkok
hasznaljak a legnagyobb arinyban az emlitett alkalmazast, dket a roman tannyelvii
osztalyba jaro tarsaik kovetik, majd a német tannyelviiek.

Tablazat 69. Nyelvtanulasi alkalmazasok hasznalata angol nyelvtanulas céljabol, az osztaly tannyelve szerint -
Khi-négyzet proba. Forras: sajat szerkesztés, 2020

‘ magyar német

roman p ‘ Cramer’s V

Duolingo ‘ 77,20% ‘ 50,00% ‘ 58,60% ‘ 0,004 ‘ 0,21

Az osztaly profilja szerint (Tablazat 70.) a Khi-négyzet préba gyenge kapcsolatot mutat a
nyelvtanulasi alkalmazasok hasznalatdval. Mindegyik profil nagy aranyban hasznélja a
Duolingo-t, de az elméleti real osztalyba jaré didkok a legnagyobb aranyban. Oket kévetik
az elméleti human osztalyba jarék, majd az egyéb profilok. A WordReference-t kisebb
aranyban hasznaljak 0Osszességeben, a legnagyobb aranyban az elméleti human
osztalyokban.

Tablazat 70. Nyelvtanulasi alkalmazasok hasznalata angol nyelvtanulas céljabdl, az osztaly profilja szerint - Khi-
négyzet prdba. Forras: sajat szerkesztés, 2020

elméleti human | elméleti reél

egyeb ‘ p ‘ Cramer’s V
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Duolingo 65,00% 75,00% 50,00% 0,015 | 0,19

WordReference 13,30% 3,90% 9,40% 0,046 | 0,16

Konklazio az elsé kérddives vizsgalatra vonatkozoan

Osszegezve az eredményeket kijelenthetjilk, hogy a harom rész, az IKT-eszkzok
hasznélata az iskolan kivul, az IKT-eszkdzok hasznélata az iskoldban, valamint az IKT-
eszkdzok és a kozosségi media hasznalata az angol nyelvtanulasi/nyelvelsajatitasi
folyamatban, kilénbozik. A Khi-négyzet préba, egyszempontos variancianalizis és a
Pearson-féle korrelacid tesztek elvégzése ravilagitott arra, hogy amikor altalanossagban
vizsgaljuk az IKT- és internethasznélatot, valamint az ezekhez kapcsolddo
tevékenységeket, a kiilonbségek a didkok kdzt nem kiemelkedden nagy, viszont az IKT-
eszk0zok és a kdzosségi média hasznalatanal angol nyelvtanulas céljabdl, a kulonbségek

sokkal hangsulyosabbak.

A vélaszado partiumi didkok tobbségérdl az iskolan kiviili IKT- és internethasznélattal,

valamint az ezekhez k6tddo tevékenységekkel kapcsolatban a kovetkezdket jelenthetjiik ki:

- fégimnaziumba jar6 didkok nagyobb ardnya hasznal iskolan  kiviil
szamitogepet/laptopot/notebookot, mint az elméleti liceumokban, szakképzd
liceumba vagy miivészeti liceumba jarok

- az osztaly profilja szerint nincs nagy kiilénbség, de az elméleti redlba jarok vannak
a legtdbben

- az osztalyuk tannyelve szerint minimalis a kiillénbség

- diakok tulnyom6 tobbsége az iskolan kivil asztali szamitogépet, laptopot,
tablagépet (tablet), notebookot, vagy mini notebookot, okostelefont (smartphone)
haszndl internetes hozzaféréssel

- a hasznalt eszk6zok koziil a legnépszeriibb az okostelefon internetes hozzaféréssel

— ez szinte egységes
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napi szinten a diakok tobbsége szdrakozas céljabdl hasznélja az IKT-eszkdzoket:
szOrakozéds céljabol bongészik az internetet, videOklippeket néznek, zenét,
jatékokat, szoftvereket toltenek le az internetrdl, sajat Facebook és Instagram oldalt
tartanak fenn, zenét hallgatnak; a kommunikalas is napi tevékenység a
megkérdezett didkok korében, valamint az informdéciokeresés sajat érdeklddési
témaikrol

nemek szerint a lanyok majdnem napi rendszereseggel foglalkoznak sajat Facebook
és Instagram oldalukkal, a fiuk esetében a tdbbjatékos online jatékokban valo
részvétel fordul el6 hasonld gyakorisaggal

fégimnaziumba jaro diakok a tevékenységeket megvizsgalva gyakrabban olvasnak
vagy néznek online hireket, online forditét hasznalnak, hazi feladatot irnak
szamitogépen vagy laptopon, ami a tanulashoz kothetd, de ugyanakkor gyakran
online eszkozoket hasznalnak, hogy tanuldtarsaikkal az iskolai feladatokrol
beszéljenek (Instant Messenger, Facebook, Viber, WhatsApp, stb.)

minél idésebb a didk, annal gyakrabban végzi az emlitett tevékenységeket: online
hireket olvas vagy néz, hasznos informaciokat keres online (pl. meccsre/koncertre
helyjegyet, vasarlas, menetrend, egészség stb.), online informéciokat keres Ot

érdekld témakrol

Ezek a tevekenységek dsszhangban vannak a Rothman (2017) altal felsorolt Z generacios
aktivitasokkal, viszont a véalaszaddk esetében kevesen hoznak létre tartalmakat ezen

eszkdzok segitségével, inkabb passzivan hasznaljak azokat.

Az iskolaban hasznalt IKT-eszkdzokkel és tevékenységekkel kapcsolatban a kovetkezoket

allapithatjuk meg a valaszadé diakokrol:

a didkok tobbsége az iskolaban szamitogépen férnek hozza az internethez, valamint
az iskolai WiFi-n keresztul

a megkérdezett diakok haromnegyede nyilatkozta azt, hogy mar hasznalt
szamitdgeépet, tblagepet (tablet), laptopot/notebookot tanulés celjabdl az iskolaban
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- tanulds céljdbol nagyon nagy aradnyban hasznélnak szamitogepet, tablagépet
(tablet), laptopot/notebookot az elméleti huméan és az elméleti real osztalyokba jard
didkok

- adidkok tobbsége a sajat mobiltelefonjukat hasznaljak

- a valaszadok nagy tObbsége soha vagy szinte soha nem haszndlja a kérdéivben
felsorolt alkalmazasokat, kivételt képeznek a multimédia szerkesztési eszkzok pl.
PowerPoint, videoszerkesztok, digitalis felvevok

- tanulas céljabol az érakon a megkérdezettek kozul a fiuk hasznalnak gyakrabban
asztali szamitdgépet internetes hozzéféréssel, ez valdszinulleg abbdl adddik, hogy
az informatika osztalyba taInyomd tobbségben fiuk jarnak

- az osztaly profiljatdl fuggetlendl csak legfeljebb havonta néhanyszor hasznaljak a
felsorolt eszkozoket ¢és alkalmazasokat, azon beliil is a képszerkesztd
alkalmazasokat részesitik elényben (Pixlr, Paint, Google Fotok, Gimp, stb.)

- Az esetek tobbségében a kiilonb6z6 tannyelvili osztalyokba jaro didkok egymashoz
hasonléan soha vagy szinte soha nem hasznaljak az ordkon tanulas céljabol a
felsorolt eszk6zoket vagy alkalmazasokat, kivételt képez a mar tébb alkalommal
emlitett sajat mobiltelefon, amit az osztaly tannyelvétdl fliggetleniil heti
rendszereséggel hasznaljak a didkok

- flggetlendl az iskola tipusatdl, a diakok nem gyakran hasznaljak a
szamitdgépet/laptopot a felsorolt tevékenységekhez

- a felsorolt tevékenységekben vald részvétel gyakorisaga kdzott és ez esetben is a
megyeszékhelyen ¢él6 didkoknal figyelhetd meg a legmagasabb atlag, viszont a

kiilonbség a megyeszékhelyen €16 és a falun €16 diakok valaszai k6zott nem nagy

Megvizsgalva a harmadik részben kapott eredményeket az IKT-eszk6zok és a kdzOsségi
média angol nyelven és angol nyelvtanulasra hasznalt gyakorisagarol, nagyobb eltérések

figyelhetdk meg, mint az altalanos eszkdzhasznalatnal és tevékenységeknél:

- ahetente 1-2 orat hasznalok nemek szerint szinte azonos aranyban oszlanak meg, a
3-5 dra kozott hasznalok esetében a lanyok vannak tobbségben, mig a 16-20 éra

kdzotti felhasznalok esetében a fidk aranya joval magasabb a lanyokénal
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a szakképzd liceumba jard valaszad6 didkok kétharmada egyaltalan nem hasznal
mobilos alkalmazésokat nem tanulasi célokra angol nyelven, a legnagyobb
aranyban az elméleti liceumba jarok hasznalnak, valamint a fégimnaziumba jarok
az osztalyok profilja szerint az ,,egyéb” kategoriaba tartozé didkok valaszoltak azt,
hogy nem hasznalnak mobilos alkalmazasokat angol nyelven nem tanulasi célokra,
majdnem azonos aranyban az elméleti human és az elméleti reédl profild
osztalyokban heti 1-2 orét, heti 3-5 oOréat talnyomo tobbségben az elméleti human,
valamint kiemelked6 aranyban 16-20 drat az elméleti redl

az anya végzettségével és a mobilos alkalmazéasok angol nyelven nem tanulési
célokra vald hasznalatdnak gyakorisagaval osszefliggésben kijelenthetjik, hogy a
sziil6 nagyobb végzettsége esetén, a didk tobb id6t tolt angol nyelvii alkalmazasok
hasznélataval

a kort figyelembe véve a 14 éves didkok hasznaljak legtobbet az emlitett
alkalmazasokat, majd csokken 19 éves korra

a valaszadék az angol nyelvet a leggyakrabban zeneletdltéshez és online
zenehallgatashoz hasznaljak, letolteni filmeket vagy online filmeket nézni,
mobiltelefonon jatszani, hirek olvasasdhoz az interneten, szamitgépes jatékokat
jatszani

az emlitett tevékenyseégek gyakorisaga jelentésen valtozd nem szerint, tannyelv,
lakhely, megye, az osztaly profilja és mindkét sziilé végzettsége szerint

a kérddivben felsorolt alkalmazasok/tevékenységek koziil angol nyelvtanulés
céljabdl a valaszadok tulnyomo tobbsége a Google forditot jeldlte meg, az online
szoOtarakat, az ,,Online angol nyelvli anyagok keresése” opciot, a ,,Feladatok
megbeszélése baratokkal kozdsségi hal6zatokon angol nyelven (Facebook, Instant
Messenger, Viber, WhatsApp, stb.)” valaszlehetdséget

a négy nyelvi készséget gyakorlo feladatokat is hasonlo meértékben valasztottak, de
kisebb aranyban: ,Hallott szovegértési gyakorlatok (Listening practice)”,
,.Beszédgyakorlatok (Speaking practice)”, , Irasgyakorlatok (Writing practice)”,
,»Olvasasi gyakorlatok (Reading practice)”
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- kisebb aranyban, de a tanarokkal val6 angol nyelvii kommunikaci6 is megjelenik a
valaszok kozott, nagyobb aranyban a kozosségi halozatokon: ,Feladatok
megbeszélése tandrokkal e-mailben angol nyelven”, ,,Feladatok megbeszélése
tanarokkal kozosségi halézatokon angol nyelven (Facebook, Instant Messenger,
Viber, WhatsApp, stb.)”

- az emlitett tevékenységek gyakorisaga is jelentdsen valtoz6 nem szerint, tannyelv,
lakhely, az osztaly profilja és mindkét sziil6 végzettsége és kor szerint

- adiakok szinte mindegyik kozdsségi media platformot inkabb otthon és az iskolan
kivll hasznaljak angol nyelvtanulés céljabdl, mintsem az iskolaban

- a leggyakrabban hasznalt a YouTube, az Instagram, a Facebook, a Snapchat, a
Facebook Messenger és a Pinterest

- az emlitett kdzosségi média platformok hasznalatdnak gyakorisaga a kutatasi
eredmények alapjan eltérnek a nemek, iskolak, az osztalyok tannyelve, a lakhely,
megye, az osztaly profilja és a diakok kora fuggvényében

- a valaszaddk nagyon nagy aranyban a Duolingo nyelvtanuladsi alkalmazast

hasznaljak

Az eredmények alapjan beigazolodni latszik Best és Kellner (2003), Lee (2005) és Stahl
(2017) allitasa, mely szerint a Z generacié mégsem egy homogeén generacio, hanem vannak
olyan tagjai is, akik nem hasznaljak olyan széles korben az IKT-eszkozoket vagy a
kozosségi média altal kinalt lehetdséget, mint tarsaik. A vizsgalt minta jellemzo6i alapjan
meg lehet allapitani, hogy milyen héttérrel rendelkeznek azok a didkok, akik a felmérés
alapjan jobban ki tudjak hasznélni az IKT-eszkfzOk és a kozOsségi média adta
lehetdségeket. A kilencedikes és tizenkettedikes diakok IKT-eszkdzok és kzossegi media

hasznalata kdzott is megfigyelhettlink kiillonbségeket.

Meger6sitést nyert, hogy a didkok hasznaljak a felsorolt IKT-eszkdzoket és alkalmazasokat
angol nyelven nem kifejezetten tanulasra, inkabb passziv vagy receptiv tevékenységekre,
valamint angol nyelvtanulasra, jellemzden inkébb otthon vagy az iskolan kiviil. A nem
céliranyosan végzett tevékenységek angol nyelven nyelvelsajatitashoz vezethetnek. A

tanul6i kontextus befolyasolja a tanulasi eredményeket. Az elsajatitdas tudat alatt a
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célnyelven valo kitettség révén torténik, ugyanugy, ahogy a gyerekek sajatitjak el az elsd
nyelviiket/anyanyelvilket, amikor az input szintje éppen meghaladja a tanulok nyelvtudasi
szintjét (Krashen, 1985), igy a diakok akar passziv vagy receptiv tevékenysegek esetében
is elsajatithatjak az angol nyelvet. Az Instant Messenger, Facebook, Viber, WhatsApp-on
valé kommunikécio, amit a valaszadok eldszeretettel hasznalnak, viszont teljes mértékben
eldsegitheti a nyelvelsajatitast az input-interaction-output modell révén (Long 1996; Gass
1997; Gass és Selinker 2008).

Likert-skalas attitiidvizsgalat keretén beliil vizsgaltam a diakok véleményét és hozzaallasat
az IKT-eszkozokkel és a kdzosségi média segitségével vald angoltanulasrdl. Ugyanakkor
itt volt lehetdséglik, hogy a tanarok szerepérdl is foglaljanak allast. A kérdéivben felsorolt
Kijelentések az angol nyelvi készségek fejlesztésére, a tanarok es didkok kdzotti angol
nyelvli kommunikéciora, a didkok kozotti kommunikéciora, valamint informacidszerzésre

vonatkoznak. Vélaszaik alapjan megéallapithatjuk:

- adiakok tobbsége egyetért azzal a kijelentéssel, hogy a k6zosségi média hasznalata
segit jobban elsajatitani az angol nyelvet és szdrakoztatobb lehet vele az angol
nyelvtanulas

- a didkok tobb, mint kétharmada azt vélaszolta, hogy egyetért és nagyon egyetért
azzal a kijelentéssel is, hogy a kdzdsségi média hasznélata segit fejleszteni az angol
nyelvi készségeiket

- a készségek kozul legnagyobb aranyban az olvasasi készséget, az irdskészséget,
valamint a szdveghallgatasi készséget jelolték meg

- nagyon magas ardnyban vélekednek ugy, hogy a k6zosségi média hasznalata boviti
az angol nyelvi szokincsuket

- az angol nyelvi beszédkészség fejlesztése, valamint az angol nyelvtan elsajatitasa
jelenik meg kisebb aranyban

- avélaszadok csaknem ketharmada vélekedik ugy, hogy kdz6sségi média hasznélata
egy joO modja annak, hogy a tanarok eés a diakok angolul kommunikaljanak,
valamint gyakrabban szeretné angol nyelven hasznalni a kdzOsségi média

alkalmazéasait, hogy javitsa angol nyelvtudasat
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- a didkok majdnem fele egyetért azzal, hogy a tanarok tanitsak meg a didkoknak,
hogyan keressenek és hasznaljanak online angol nyelvii tananyagokat
- a valaszadok tobbsége ugy véli, hogy a kozosségi média alkalmazésai lehetové

teszik szamukra, hogy hatékonyabban tanuljanak angolul

Osszességében megallapithatjuk, hogy a diakok pozitivan allnak az IKT-eszkozokkel és a
kozosségi média nyujtotta lehetéségekkel vald angol nyelvtanulashoz. Igény van résziikrol
a tanarok Utmutatasara, hogy a formalis tanulasban is alkalmazhassak ezeket az altaluk

nagyon kedvelt eszk6zoket, platformokat, alkalmazésokat.

KUTATAS Il. — az adatok elemzése

A kérdbivelemzés az elséhoz hasonldéan a harom kérdésblokk mentént tortént: a didkok
internet- és IKT-eszkézhasznalata az iskolan Kkival, pl. otthon, baratoknal, kényvtarban
vagy internet kavezoban, a didkok internet- és IKT-eszkdzhasznalata az iskoldban,
valamint a didkok IKT és kdzosségi média hasznalatat az angol nyelvtanulasban.

Megallapithatjuk, hogy a megkérdezett diakok szinte ugyanolyan mértékben hasznaltak
szamitdgépet, laptopot vagy notebookot az iskolan kiviil a COVID-19 jarvany kezdetekor,
mint két évvel a jarvany kezdete utan (Abra 13.). Ugyanezt elmondhatjuk az
internethasznalatukrdl is az iskolan kivill (Abra 14.). Mindkét esetben nagyon magas
aranyrél beszélhetiink, ami arra utal, hogy a diakok a jarvanytél fiiggetlentl napi szinten

hasznaltak az internetet és szamitogépet, laptopot vagy notebookot az iskolan kivil.
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Hasznalsz szamitogépet vagy laptopot/notebookot az iskoldn kivil (pl.
otthon, baratoknal, kdnyvtarban, internet kavézdéban, stb.)?
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Abra 13. A diakok szamitogép/laptop/notebook hasznalata az iskolan kiviil (pl. otthon, baratoknal, kényvtarban,
internet kavézdban, sth.) a COVID-19 jarvany kezdetén és két évvel a jarvany kezdete utan. Forras: sajat
szerkesztés, 2022

Hasznaltad az internetet az iskolan kivil (pl. otthon, baratoknal, konyvtarban,
internet kavézdban, stb.)?
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Abra 14. Internethasznalat az iskolan kiviil (pl. otthon, baratoknal, kényvtarban, internet kdvézoban, stb.) a
COVID-19 jarvany kezdetén és két évvel a jarvany kezdete utan. Forras: sajat szerkesztés, 2022

Az IKT-eszk6zokhoz valo iskolan kiviili hozzaférés kérdésnél nincs jelentds kiilonbség az
eszk0zOk esetében a két idészak vizsgalatanal. A koronavirus-jarvany kezdete utan keét
évvel a megkérdezett didkok nagyobb aranyban hasznaljak az okostelefont és a laptopot,

de a kiilonbség nem nagy (Abra 15.).
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Az aldbbiak kozil melyikhez van knnyl hozzéférésed otthon vagy az iskolan kival (pl. nara[t.;gnél. kanyvtarban, internet kdvéadban, stb.)?
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Abra 15. IKT-eszkdzokhoz valé hozzaférés az iskolan kiviil (pl. otthon, baratoknal, kényvtarban, internet
kavézoban, sth.) a COVID-19 jarvany kezdetén és két évvel a jarvany kezdete utan. Forras: sajat szerkesztés, 2022
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Az online tevékenységek szempontjabol mar jelentdsebb kiilonbségek vannak a két
idészak kozott (Abra 16.). Két évvel a koronavirus-jarvany utan a valaszadok nagyobb
ardnyban bongeészik az internetet szérakozas céljabol (64,62%), mint a két évvel azeldbtti
valaszadok (58,20%). Hasonl6 tendencia figyelhetd meg az online szotar hasznéalatanal
(27,69% - 16,80%), az online forditd6 hasznalatanal (35,38% - 25%), az online hirek
olvasasanal vagy nézésénél (35,25% - 36,92%), online enciklopédiak hasznalatanal pl.
Wikipedia, Veropedia, Knol, Interpedia, Wikia, stb. (12,70% - 16,92%), hasznos
informéciokat keresésénél pl. meccsre/koncertre helyjegyet, vasarlas, menetrend, egészség,
sth. (19,26% - 29,23%), online informacidkat keresésénél 6ket érdekld témakrol (38,11% -
53,85%), online beszélgetéseknél pl. Facebook, Instant Messenger, Viber, WhatsApp
alkalmazéasokon (31,56% - 36,92%).
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Szabadid&dben milyen gyakran veszel részt az alibbi tevékenységekben otthon vagy az iskoldn kivil?
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Abra 16. IKT-eszkozokkel kapcsolatos tevékenységekben vald részvétel gyakorisaga otthon vagy az iskolan kiviil a
COVID-19 jarvany kezdetén és két évvel a jarvany kezdete utan. Forréas: sajat szerkesztés, 2022

Az iskolai internetes hozzaférés tekintetében a legnagyobb valtozast az ,,Egyéb” valasznal
figyelhetjiik meg, 39,29% valasztotta ezt a lehet6séget a korabbi 8,61%-kal szemben. Az

egyéb kategorianal a sajat mobilinternetet nevezték meg (Abra 17.).

Milyen internetes hozzaférésed van az iskolaban?
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Abra 17. Internetes hozzéaférés az iskolaban a COVID-19 jarvany kezdetén és két évvel a jarvany kezdete utan.
Forras: sajat szerkesztés, 2022

A szamitogép, tablagép vagy laptopok hasznalatdval kapcsolatba tanulas céljabol az
iskoldban nem nagy valtozas tortént, inkdbb csokkent az eszkdzhasznalat mértéke.
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Amennyiben az el6z6 valaszt is figyelembe vesszik, megallapithatjuk, hogy nagy
valoszintiséggel inkabb a sajat mobiltelefonjukat hasznaltak tobbet a didkok (Abra 18.).

Hasznaltal szamitdgépet, tablagépet (tablet), laptopot/notebookot
tanulas céljabdl az iskoldban?
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Abra 18. Szamitdgép, tablagép (tablet), laptop/notebook hasznalata tanulas céljabdl az iskolaban a COVID-19
jarvany kezdetén és két évvel a jarvany kezdete utan. Forras: sajat szerkesztés, 2022

A kérddivben felsorolt eszkozok iskolai hasznalatandl tanulds céljabol néhany esetben
megfigyelhetk nagyobb kiilonbségek (Abra 19). A koronavirus-jarvany kezdete utan két
évvel a valaszaddk szinte kétharmada (66,07%) nyilatkozta azt, hogy most napi vagy
majdnem napi szinten hasznaljak a sajat mobiltelefonjukat tanulds céljabdl az 6rakon. A
két évvel korabbi eredmények 10%-kal kisebb aranyt mutattak (56,56%). Jelent6s
novekedés lathatod az interaktiv fehér tabla (smartboard) esetében is, két év elteltével az
ardny 17,86%-ra nétt 4,10%-r6l, ami a napi vagy majdnem minden napi hasznalat
tekintetében. A felsorolt alkalmazasokat tovabbra sem hasznaljak az iskolaban tanulas
céljabdl, mindossze két esetben talalhatd pozitiv valtozéds a gyakoribb hasznalatban. A
didkok valaszai alapjan gyakrabban hasznalnak digitalis konyveket és tankdnyveket
(7,10% - 4,10%), valamint digitalis tanul&si jatékokat (7,10% - 5,74%) két évvel azel6tthdz
képest.
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Milyen gyakran haszndlod az aldbbi eszkdztket és alkalmazigokat tanulds oéljdbdl az drdkon?
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Abra 19. IKT-eszkdzok és alkalmazasok hasznalata tanulas céljabol az iskolaban a COVID-19 jarvany kezdetén és
két évvel a jarvany kezdete utan. Forrés: sajat szerkesztés, 2022

Az 6rék alatt (Abra 20.) a valaszadd diakok nagyobb aranyban beszélnek iskolai dolgokrol
online, mint a két évvel ezeldtti valaszadok (44,64%

informécidkat online (14,29% - 9,02%).

26,64%) ¢és tobben gytlijtenek

Milyen gyakran haszndlsz szémitdgépet/laptopot az aldbbi tanuldsi tevékenységekhez az orik alatt?
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Abra 20. Szamitégép/laptop hasznalata kiilonbozé tevékenységekhez az 6rak alatt a COVID-19 jarvany kezdetén
és két évvel a jarvany kezdete utan. Forras: sajat szerkesztés, 2022

A masodik felmérésem eredményei azt mutatjak, hogy koronavirus-jarvany alatt nagyon

nagy mértékben megnétt a kiillonbozé mobilos alkalmazasok hasznalata a didkok koreben.
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Nem tanulasi célokra angol nyelven egy héten a valaszad6 diakok kozil a legtdbben a heti
3-5 orat jelolték meg, ami a két évvel azel6tti valaszadok esetében heti 1-2 6ra volt. A heti
11-15 ¢6ra hasznalat esetében is jelentds ndvekedés figyelheté meg, 5,33%-rol 11,11%-ra.
Egy kicsivel nagyobb ardny figyelhet6 meg azok esetében is, akik egyaltalin nem

hasznalnak angol nyelvii alkalmazasokat (Abra 21.).

Hany o6rat hasznalsz kiilonb6z6 mobilos alkalmazasokat nem tanulasi célokra angol
nyelven egy héten?
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Abra 21. Mobilos alkalmazasok hasznalatanak gyakorisaga nem tanulasi célokra angol nyelven egy héten a
COVID-19 jarvany kezdetén és két évvel a jarvany kezdete utan. Forras: sajat szerkesztés, 2022

A felsorolt tevekenységek kozll angol nyelven, két évvel a koronavirus-jarvany kezdete
utan, a valaszado didkok a legnagyobb aranyban még mindig zenét toltenek le vagy online
zenét hallgatnak, filmeket toltenek le vagy online néznek filmeket, valamint
mobiltelefonon jatszanak, de kisebb aranyban, mint a két évvel azel6tti valaszado tarsaik.
Az el6zo felméréstdl eltéréen a mostani valaszadok nagyobb aranyban olvasnak hireket
(49,18% - 53,70%), szamitogépes jatékokon jatszanak (45,08% - 48,15%), online tanulnak,
online kurzusokon vesznek részt (24,59% - 25,93%), valamint nagyobb aranyban
ellenérzik ¢és valaszolnak az e-mailekre (15,57% - 22,22%). Majdnem 10%-a a

véalaszadoknak egyik tevékenységet sem jeldlte meg (Abra 22.).
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Az aldbb felsoralt tevékenysdgek kbzlil melyikhez haszndlod az angol nyelvet?

Tgyiket sem m 9,26%
Online tanwlas, online kurzusok _ﬁgﬁ“‘
‘Weboldalak ks pitdse -fﬁ%“’
idajicdgetentés megtekiondse [ 5%
Suimitcgépes jitékokat jirszari | <
interneten wisirolni |, 1%,
Mabittelefanon jatseani |y 2
Lesaileri ilmeket vogy anline fimekes né-ni - | s 725
Letiitteni vagy anfine hagatni conct |y 75,61
Cemvegri a baratokkal internetes alkalmasicokon _1}im
Hirek olvadiss &z inter neten _45.__1 3,70%
Sajt Facebaok oidal megteinése | bl ey 11 305
E-mailek & llendrzése &5 irdsa m 1A%

0,00% 10,00 20,003 30,000 40,00% SO00%% G000 TO00% EDDO% 90,00%

BCOMID-19 wdn  mOOVID-19 &

Abra 22. Az angol nyelv hasznalata a felsorolt tevékenységekhez a COVID-19 jarvany kezdetén és két évvel a
jarvany kezdete utan. Forras: sajat szerkesztés, 2022

Angol nyelvtanulas céljabol hasznalt alkalmazasok esetében hasonld eredmények
sziilettek, mint a koronavirus-jarvany kezdetekor (Abra 23.). A legtobb valaszad6 az online
szOtarakat, a Google forditot, az online angol nyelvii anyagok keresését, az olvasasi
gyakorlatokat, valamint a feladatok megbeszélését angol nyelven baratokkal a k6zdsségi
halézatokon jelolte meg. Kizardlag az utdbbi esetében figyelhetd meg nodvekedés a

vélaszadok aranyaban. Minden mas esetben csdkkent az arany, ami az el6z6 kérdésnél is

megfigyelhetd volt és ami arra utal, hogy kevesebbet hasznaljak az angol nyelvet.
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Az aldbbi alkalmazisok kozil melyeket haszndlod angol nyelvtanulds céljdbal?
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Abra 23. Angol nyelvtanulas céljabél hasznalt alkalmazasok a COVID-19 jarvany kezdetén és két évvel a jarvany
kezdete utan. Forras: sajat szerkesztés, 2022

A kozosségi média platformok hasznalata angol nyelvtanulds céljabol az iskolaban két
évvel a jarvany kezdete utan a valaszadok aranyaiban megnétt (Abra 24.). A YouTube
megmaradt a leggyakrabban hasznalt alkalmazédsnak az érakon angol nyelvtanulasra, ezt
koveti Instagram, Pinterest és a videoblogok. 22,22%-a vélaszadoknak jel6lte meg az
»Egyéb” kategoriat, ahol a legtdobben a Discordot, Netflixet, Duolingot, valamint a
Quizletet nevezték meg.
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Az aldbbi kizbeségl média platforrmok kizll melyeket haszndltad mar angol nyehtanulés céljdbdl az iskolaban?
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Abra 24. Koz6sségi média platformok hasznalata angol nyelvtanulas céljabdl az iskolaban a COVID-19 jarvany
kezdetén és két évvel a jarvany kezdete utan. Forréas: sajat szerkesztés, 2022

A kozdsségi média platformok hasznalata angol nyelvtanulés céljabol otthon kérdésre is a
Youtube-ot jelélte meg a legtobb valaszado, 81,84%. A koronavirus-jarvany kezdetén
érkezett valaszokhoz képest a mostani valaszadok nagyobb aranyban jel6lték meg az
Instagramot (53,28% - 57,41%), a blogokat (15,16% - 18,52%), a Twittert (12,70% -
18,52%), valamint a WhatsAppot (17,21% - 20,37%). Ebben az esteben is sokan
valasztottak az ,,Egyéb” kategoriat, kozel egy 6tdde a valaszaddknak és a kovetkezoket

nevezték meg: Discord, Netflix, Duolingo, Reddit (Abra 25.).
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Az aldbbi kézosségi média platformok kozdl melyeket haszndltad mar angol nyelvtanulds céljébdl otthon vagy az iskoldn kivll?
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Abra 25. Kozosségi média platformok hasznalata angol nyelvtanulas céljabdl otthon vagy az iskolan kiviil a
COVID-19 jarvany kezdetén és két évvel a jarvany kezdete utan. Forras: sajat szerkesztés, 2022

A koronavirus-jarvany kezdete utan két évvel a valaszaddk szinte az 6sszes kijelentéssel
egyetértenek nagyobb aranyban, mint két évvel azelétti tarsaik (Abra 26.). Nagyobb
aranyban értenek egyet azzal a didkok, hogy a kdzosségi média hasznalata segit fejleszteni
az angol nyelvi olvasasi készségiket, a beszédkészségiiket, a szoveghallgatasi keszségliket,
valamint az angol nyelvtan elsajatitasaban. Az angol nyelvi irdskészség és a szokincsiuk
bovitése esetében figyelhetd meg csokkenés és egyben kisebb ardny is, mint a két évvel

azel6tt valaszado tarsaik esetében.
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Milyen mértékben értesz egyet az alibbi kijelentésakkel?
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Abra 26. A kdzdsségi média hasznalataval kapcsolatos vélemények az angol nyelvtanulasban a didkok kérében a
COVID-19 jarvany kezdetén és két évvel a jarvany kezdete utan. Forréas: sajat szerkesztés, 2022

A felsorolt kijelentések mindegyikénél a két évvel ezeltti valaszokhoz képest aranyaiban
novekedést figyelhetiink meg a pozitiv valaszok tekintetében (Abra 27.). A vélaszadok
tobb, mint kétharmada ért azzal egyet, hogy a kozosségi média alkalmazésai lehetdvé
teszik, hogy hatékonyabban tanuljanak angolul (64,81% - 71,31%), az angoltanarok
hasznaljanak friss angol nyelvii anyagokat az interneten (57,41% - 65,57%), gyakrabban
szeretnének angol nyelven hasznalni a k6zdssegi média alkalmazésait, hogy javitsak angol
nyelvtudasukat (62,96% - 65,17%).
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Milyen mértékben értesz egyet a felsorolt kijelentésekkel?
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Abra 27. A koz6sségi média hasznalataval kapcsolatos vélemények az angol nyelvtanulasban a diakok kérében a
COVID-19 jarvany kezdetén és két évvel a jarvany kezdete utan. Forras: sajat szerkesztés, 2022

Az angol nyelvtanulas céljabdl hasznalt nyelvtanulasi alkalmazéasok esetében a két évvel
ezel6tti valaszadokhoz képest a 2022-es felmérés aranyaiban szinte mindegyik alkalmazés
esetében nodtt (Abra 28.). A legnépszeriibb és a legtobb diak altal hasznalt alkalmazas a
Duolingo (69,26% - 70,07%), sokkal kisebb aranyban kdvetkeznek az Italki (8,61% -
12,96%), az Anki (3,69% - 5,56%), valamint a Polyglot Club (1,23% - 7,41%), de nagyobb
aranyban hasznalttdk a Word Refernce-t is, a Forvot, a Busuut és a LingQ-t.
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Az aldbbi nyelvtanuldsi alkalmazdsok kozll melyeket hasznalad mér angol nyehtanulds céljdbal?
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Abra 28. Nyelvtanulasi alkalmazasok hasznalata angol nyelvtanulés céljab6l a COVID-19 jarvany kezdetén és két
évvel a jarvany kezdete utan. Forras: sajat szerkesztés, 2022

Konkllzié a masodik kérdéives vizsgalatra vonatkozoan

A masodik kérddives vizsgalat eredményei részben Osszhangban vannak az el6z6
eredményeivel, de vannak részek, amik kiilonboznek és ez nagy valdszinliséggel a
koronavirus-jarvany okozta helyzetnek tudhato be.

Az adatok szerint a valaszadd didkok hasonldé mértékben hasznéljak az iskolan kivil a
szamitogepet/laptopot, mint a jarvany kezdetekor, ami arra utalhat, hogy ez egy
természetes cselekvés volt az 6 esetiikben. Ami valtozott, az a mobiltelefonok hasznalata,

sokkal tobbet hasznaljak az eredmények tiikrében.
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Az online tevékenységek tekintetében nincs jelentds valtozas, de elétérbe keriilt az online
hirek olvasésa és nézése, valamint a hasznos informéaciok keresése, amely magéaba foglalta
az ,,egészséggel kapcsolatos informéciokat”.
Az iskoldban val6 [KT-eszkdzhasznalatnal is egy fokozottabb mobilhasznalatot
figyelhetink meg az 6rak keretén belll tanulas céljabdl. A didkok szinte kétharmada
valaszolta, hogy napi vagy szinte napi szinten hasznalnak okostelefont az 6rédkon. Az
interaktiv fehér tabla hasznalata is megndvekedett az drakon.
Ami kisebb aranyban fordul el6, mint tevékenység a valaszok alapjan két évvel a COVID-
19 jarvany kezdetétél az a zenék letoltése és online hallgatdsa, filmek letoltése és
hallgatasa, valamint a mobiltelefonon val6 jatszds angol nyelven. Nagyobb aranyban
olvasnak vagy néznek viszont hireket angolul, jatszanak szamitégépen, ellendrzik és
valaszolnak az emailekre és online tanulnak, online kurzusokat végeznek. A baratokkal
még mindig sokat beszélnek Messengeren. Egy 11j elem az ,,Egyéb” kategdria cimszo alatt
a Netflix megjelenése, mint a didkok angol nyelvtanulasra hasznalt platformja. Guld
(2022) a Z generacid médiahasznalata cimli konyvében kiemeli a piackutatdsok 4altal
megerdsitett tényt, hogy a pandémia alatt a Netflix teret hoditott j generaciok korében,
koztiik a Z generaci6 tagjaival. A sorozatok ,,berantottak™ dket is (Guld, 2022).
A nyelvi készségek fejlesztésénél a kdzdsseégi média segitségével az iraskészség esetében
nem talalkozunk nagy egyetértéssel, viszont az angol beszédkészség és az angol nyelvi
szoveghallgatasi készseg esetében a valaszadok pozitiv valaszai jelentdsen novekedtek az
el6z6 felmérésben tapasztaltakhoz képest. Az angol nyelvtanulasi alkalmazésok esetében is
pozitiv valtozas figyelheté meg, ugyanis tobb alkalmazas lett megjelolve nagyobb
aranyban, a Duolingo-n kivul az Italki, Anki, Polyglot Club, Busuu és Word Reference.
Végul, de nem utolsé sorba a didkok kétharmada véli Ugy, hogy a kdzosségi médiaval
hatékonyabban tudnak angolul tanulni, nagyobb ardnyban, mint az el6z6 felmérésben.
A Likert-skalas attitidvizsgalat eredményei:

- A koronavirus-jarvany kezdete utan ket evvel a valaszadok szinte az 0sszes

kijelentéssel egyetértenek nagyobb aranyban, mint két évvel azeldtti tarsaik
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- nagyobb aranyban értenek egyet azzal a didkok, hogy a kdzosségi média hasznalata
segit fejleszteni az angol nyelvi olvasasi készségiket, a beszédkészségiket, a
szOveghallgatasi készségiiket, valamint az angol nyelvtan elsajatitasaban

- a felsorolt kijelentések mindegyikénél a két évvel ezeldtti valaszokhoz képest
ardnyaiban novekedést figyelhetink meg a pozitiv valaszok tekintetében: a
valaszadok tobb, mint kétharmada ért azzal egyet, hogy a kozdsségi média
alkalmazasai lehetové teszik, hogy hatékonyabban tanuljanak angolul, az
angoltanarok hasznaljanak friss angol nyelvii anyagokat az interneten, gyakrabban
szeretnének angol nyelven hasznalni a kozodsseégi média alkalmazésait, hogy
javitsak angol nyelvtudasukat

KUTATAS Ill. — a fokuszcsoportos interjik eredményei

A fokuszcsoportos interjukat Kiegészité kutatasnak szantam, hogy egyreszt a feltett
kérdésekre kapott valaszok mélyebb betekintést nyljtsanak a diakok e témarol alkotott
gondolataiba, masrészt a koronavirus-jarvany kovetkeztében kialakult helyzetrél
kérdezzem Oket a témamon belil. Az interji szerkezete megegyezik a kérddiv
strukturajaval, hogy valoban ugyanazokrdl a kérdésekrdl alkossanak véleményt. A
tovabbidkban az interjuk eredményeit mutatom be az interjun elhangzott fontosabb

idézetekkel kiegészitve.
Eldzmények — angol nyelvtanulas az interjun résztvevé didkok korében

Az interjun résztvevo didkok kozlil mindegyik tanul angol nyelvet az iskolaban, a
legtobben hetente két oraban. A kilencedikesek ovoda vagy elsd osztaly 6ta, ami minimum
8 év angoltanulast jelent. A tizenkettedikesek esetében van, aki 6todik osztaly 6ta, viszont
vannak, akik elsé osztaly ota, ami 12 év angoltanulast jelent esetiikben. A beszélgetésbdl

kiderult, hogy az angol szint tudasuk nagyon valtozo az osztaly profiljatdl fuggetlendl.

,»Valtozo, az osztalyban van, aki jol beszél, van, aki nehezebben boldogul” (9.-es lany)
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,»az osztaly két részre van osztva, akik nagyon jol értik az angolt és vannak, akik szinte abszolut

semmit” (12.-es lany)

,hivatalosan mindenki tanul angolt 6t6dik osztaly 6ta, az, hogy midta tanuljuk igazan, az mas
kérdés” (12.-es fil)

»cikket olvasok angolul, amit 90%-ban megértek, sorozatot nézek angolul” (12.-es lany)
»folyékonyan beszélek angolul és a kiilonboz6 akcentusokat mar megértem” (12.-es fil)

,»,az a gondom az angollal, hogy a nyelvtant tudom, de beszélni nem merek” (9.-es lany)

IKT (informacids és kommunikacios technoldgiék) infrastruktira az iskolan kivul Covid

jarvany elott és utan

Arra a kérdésre, hogy hasznalnak-e valamilyen IKT eszkozt, egyhangulag igen volt a
valasz.

Mindenki hasznal valamilyen IKT eszkdzt és mindenki napi szinten hasznalja, kiiléndsen a
COVID-19 jarvany 6ta. A legtobben a telefont jelolték meg, de tobben rendelkeznek
szamitogéppel és/vagy laptoppal is otthon. A csoportrésztvevok elmondasa szerint nem
hasznalnak digitalis olvasot, hordozhaté zene- vagy videoOlejatszot, videdkamerat vagy

digitalis kamerat.

»ezeket mar mind kivaltotta az okostelefon, lehet rajta akar konyveket olvasni, zenét hallgatni,

videdkat nézni vagy késziteni, a fotdzas meg alap” (12.-es fil)

,halunk van itthon laptop, telefon, ez a kettd szerintem alap dolog, én most laptoprdl vagyok

bejelentkezve, van szamitogépiink is, de az jelenleg nincs beszerelve” (9.-es lany)

»mostanaban elkezdtem hasznalni a laptopot is, eddig a telefont hasznaltam” (9.-es fil)

A moderator kérdéesére, hogy hany éve hasznaljak az okostelefont, mindenki azt valaszolta,
hogy korai gyerekkoratol.
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»amiota az eszemet tudom, hamarabb hasznaltam, mintsem beszélni tudtam volna” (9.-es lany)
,»mar a meséket is azon néztiik” (9.-es lany)

A résztvevok majdnem mindegyike arrdl szamolt be, hogy nagyon sokat hasznaljak az IKT

eszkozoket online kiilonbozo tevékenységekhez.

»attol fiigg, ha rakok egy 8 oras dal mixet, akkor lehet, hogy tobbet, vagy ha nézek egy sorozatot
vagy filmezek, az is tobb id6t vesz igénybe, naptdl fiigg vagy kedvemtdl, van, amikor csak félorat

vagyok fent, van, amikor sokaig” (9.-es lany)
»en legtobbszor elérhetd vagyok, a szabadidémben olvasni szoktam, zenét hallgatni” (9.-es lany)
,,mindent, csak t6ltse el az idémet” (9.-es fil)

Horandom példaul majus 17.-én, 2 Ora Messenger, 1 6ra Reddit, fél éra TikTok, 20 perc Insta,
Youtube 4 6ra” (12.-es fil)

Ritkan kuldenek vagy olvasnak e-maileket, inkdbb az online beszélgetéseket részesitik
elényben valamelyik k6zosségi média platformon. Szivesen olvasnak vagy néznek online
hireket, vagy informacidkat keresnek Oket érdekld témakrol. A kilencedikes ¢és
tizenkettedikesek elmondésa szerint is a legfobb online tevékenységiiket a szdorakozas
céljabol torténd internetbongészés, a zenehallgatas, videoklipek nézése teszik ki. Nem
jellemzd, hogy tanuldsi szoftverekkel tanulnanak, de a valaszaddk kozott akad olyan, aki
mar hasznalt hasonl6d szoftvereket. Tanuldshoz a nagy tobbség online enciklopédiat
hasznal, azon belul is a Wikipediat jelolték meg. Ezen a ponton Rothman (2016)
Kijelentése igazolodik, miszerint ez a generacio az internetet hasznaljak az egyedili
mérvado informécidforrasként.

A moderator kérdésére, hogy mennyire megbizhatok az informéaciok a Wikipedian, vagy

hol keresnek ra 6ket érdekld informaciokra, kiillonboz6 vélemények fogalmazodtak meg.

Hutdnajartam és vannak nem valds dolgok is a Wikipedian” (9.-es lany)
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»ami szerkeszthetd wiki, lehet, hogy azon rossz az informacio, megnézek mas linkeket is” (9.-es fil)

»en mar hallottam olyat, hogy a Wikipedia nem egy teljes mértékben megbizhatd forras, szoval

elészor a Wikipediat nézem meg, de kiegészitem mas oldalakkal is” (9.-es lany)

»igen, a Google-n &ltaldban mindent megtalalok, a Wikipedia elfogadhato, altalaban igaz, nem értem

mi ez a bizalmatlansag, szaz oldalbdl egy lesz, ami hamis™ (12.-es fill)

,»els6 az internet, aztan a konyv” (12.-es lany)

Tobben emlitették, hogy hagyomanyos konyvet ritkdn olvasnak, inkdbb a kotelezd
olvasmanyokat olvassak konyvekbdl, abban az esetben, ha nincs meg az e-kdnyv verzioja.
Ebben az esetben az iskolai kdnyvtarbol kikolcsonzik.

A csoportrésztvevok elmondésa szerint nincs olyan, aki a szabadidejében ne hasznéalna
valamilyen kdzdsségi média platformot napi szinten. A leggyakrabban és a legtébben az
Instagramot és a Messengert hasznéljak, de a hozzaszélok emlitették még a TikTokot,
Whatsuppot, Discordot és a Twittert. Sajat blogja, vlogja vagy weblapja egyik diaknak

sincs a foékuszcsoportban.

,Messenger vagy Instagram, esetleg TikTok” (12.-es lany)
,»a TikTokot inkdbb nézem, nagyon ritkan toltok fel valamit, az alapjan, amit addig néztem, mindig
Osszeallit uj listat, hogy mit nézzek, végtelen, nagyon sok id6t el lehet tlteni rajta... van, ami butit,

van, amibdl lehet tanulni” (9.-es lany)

LInstagram, ott beszélgetek masokkal, a Facebookot max egyszer végigporgetem egy nap” (12.-€s

lany)
,»a& Facebookot havi egyszer” (9.-es lany)

»lnsta a leggyakrabban, az a kedvencem” (12.-es fil)

Egyetértés van a csoportokban abban is, hogy mi alapjan valasztjak ki a platformokat.
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,,amit tobben hasznalnak”, ,,ahol tobb ismerds van”, ,,ahol ir nekem valaki”

A moderator kérdésére, hogy miért népszeriibb a didkok korében az Instagram, amely

eredmény mindkét kérddives kutatasban feltiint, a kovetkez6 véalaszok hangzottak el:

»mert fiatal-k6zpontu, a korunknak megfeleld, ezt szeretem a legjobban” (12.-es fi()
,,az Instagram trendibb, a Facebook kiment a divatbol” (9.-es lany)
,,aZ Instagramot nem hasznalja a magyar tanarné” (9.-es fil)

,»az Instat azért szeretik jobban a fiatalok, mert nincs annyi ismerdsiik, inkabb csak a baratok és

kozelebbi ismerdsok, korabeliek, nincsenek rokonok, ilyen olyan szomszédok™ (12.-es fil)

Mindossze egy résztvevo volt, aki azt mondta, hogy eléfordulhat, hogy nem hasznélja napi

szinten az internetet, illetve a kozosségi fellleteket.

,»ha el vagyok utazva és ott nincs internet, akkor nem” (9.-es fil)

Egyetlen egy résztvevd szamolt be arrdl, hogy részben a sziilei tiltdsa miatt, részben pedig

sajat indittatasbdl nem hasznlt 15 éves koraig kozosségi felileteket.

»Nekem tavaly szeptemberig csak Whatsupom volt, kdzosségi média platformokat nem hasznaltam,
15 éves koromig semmit, most szeptembertdl van Instagram, Facebook, Messenger azonositom, az
el6z6 osztdlyomban csak miattam hasznaltak a Whatsupot és semmi mast. A sziileim nem engedték,
de volt olyan, hogy én nem akartam, voltak olyan alkalmazéasok, amiknek nem lattam értelmét, nem

vagyok nagyon jartas az online térben” (9.-es lany)

Az interju soran a résztvevok majdnem mindegyike arr6l szamolt be, hogy idejuk nagy
részében a kozosségi médiat szérakozasra, kommunikalasra, valamint informacidszerzésre
hasznaljak.

»olvasok, konyveket” (9.-es lany)
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»en legtobbszor inkdbb hireket olvasok, vagy ha valami felkelti az érdeklédésemet, boviteni a

tudasomat azzal kapcsolatban, ami érdekel” (9.-es fil)

»kommunikalasra, foleg Messenger és Instagram, ezt a kett6t haszndlom nagyon sokat, mert nagyon

sok ismer6s6m van Magyarorszagon vagy tavolabbi helyeken” (9.-es lany)

»halam a jaték az nagyon ritka, a zenehallgatds az, ami teljes mértékben csak az megy a
telefonomrol, nem tudom miért, de az megnyugtat, videdk nézése nagyon ritkan, legtdbbszor inkabb

utananézni dolgoknak az interneten, ami érdekel, olvasgatni, meg filmnézés” (9.-es lany)

»a zene a telefonrol megy, mert let6ltéttem, nem az internetrél megy, jatszani 6csémékkel szoktam,
Minecraftozunk, a négyéves 6csém mar nagyon ugyesen tud jatszani, mostanaban videdkat nem

nagyon nézek, régebben tébbet néztem, inkabb olvasok™ (9.-es lany)
»jatszani, videdt nézni, mert tori szakra megyek, telefonon kommunikalni” (12.-es fid)

,»a telefonomat teljes mértékben a kozosségi médiara hasznalom, a laptopon inkabb videdkat nézek,

vagy filmeket, sorozatokat vagy letoltok filmeket” (12.-es lany)

Az interju soran felvetddott a tanarokkal valo kommunikacio keérdése is a kdzdsségi media
feltiletein. Mindharom fokuszcsoportban a Messenger csoportok jelentdségét emelték ki a

valaszadok.

,foleg a jarvany alatt volt osztalycsoport minden tanarral Messengeren, ott elérhetdk voltak, de nem

mindig egybdl valaszoltak, amigy vannak csoportok tanarokkal és egy csoport tanar nélkiil” (9.-es

lany)

,harom csoportunk van, egy csak a miénk, egy az osztalyfonokkel és egy az Osszes tanarral a

Messengeren” (12.-es lany)
Moderator: ,,mire hasznaljatok és mennyire hatékonyak ezek az online csoportok?”

Htanulasra, hazik megoldasanak a megosztasara, egymas szorakoztatasara is, ha latok egy vicces
dolgot az interneten én megosztom az osztalycsoportban, a leckékre, a tesztek el6tt megosztjuk az

olvasénaplokat” (9.-es lany)
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,»van ilyen osztalycsoportunk, de nem csak feltétleniil a tanulassal kapcsolatos dolgokat osztjuk meg

rajta... nem szoktunk egyiitt tanulni” (12.-es fi()

»attol fugg, ha lesz egy felmérd, akkor szokott elég rendesen pordgni, mir6l irunk, mit kellene

megtanulni, amigy nem mindig szoktuk hasznalni” (9.-es lany)

»hem hasznaljuk mindig, attdl fiiggetleniil, hogy benne vannak a tandrok vagy sem, helyzettdl és

hangulattol fiigg, nem mindennapi, a tanarokkal csak évkdzben és az is nagyon ritka” (9.-es lany)

,»hasznos, mert segit az informaciok megosztasaban, valamint, szerintem jonak tartjak a tanarok is,

mert hasznaljak” (12.-es fil)

A Covid-19 jarvany alatt a kozosségi média hasznalata és altaldban az internetezés nagyon

nagymértékben nétt és ennek hatésait a didkok is érzékelik.

,en elotte tobbet voltam a baratokkal, Covid alatt sokkal tobbet hasznaltam a kozosségi feliileteket,

de most visszatértem 60-70%-ban a baratokkal valé talalkozashoz” (9.-es fil)

»sorozatfiiggé lettem” (9.-es lany)

A Covid-19 vilagjarvany az iskolakat is Uj kihivasok elé allitotta. Az iskolak felszereltségét
IKT eszkozokkel frissiteni kellett, ezt sok esetben anyagilag tamogatta a kormany, kilénos
tekintettel a vidéki iskolékat, amelyek joval kevesebb IKT infrastruktaraval rendelkeztek a

jarvany elott.

IKT (informéaciés és kommunikacios technoldgiak) infrastruktira az iskolaban Covid
jarvany elott és utan

A résztvevok majdnem mindegyike arrdl szamolt be, hogy elégedettek az iskolai IKT
eszkozokkel és felszereltséggel, de van, amin lehetne javitani, hogy hatékonyabban

mitkddjon.
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,»en teljes mértékben elégedett vagyok az otthonival és az iskolaival is, az iskolaban csak szamitogép

van, de azzal is elégedett vagyok” (9.-es lany)
,Jobb processzor kellene, tobb RAM, a Windows frissitése, okostabla van, de lasst” (9.-es fil)

,»a felmerilo technikai problémakat nem javitjak, mert koltséges, masrészt egyes tanarok nem tudjak

hasznalni” (9.-es fil)

»A mobil telefon potolja az okostablat néha, az okostelefont kdnnyen kezelik a tanarok is” (9.-es

lany)
,»Most tobbet hasznaljuk a suliban a telefont” (12.-es lany)

»a laptopot inkabb az iskolai feladatokra hasznalom, pl. amikor nyelvvizsga dolgozatot kellett

megirni, a telefont pedig inkabb kommunikaciora és a kozosségi médiara” (12.-es lany)

A sajat és a tanarok felkésziltségével is elégedett a tobbség, annak ellenére, hogy a didkok

nem rendelkeznek kilon képzettséggel, ami az IKT eszk6zok hasznélatat illeti.

,nekem van egy alaptudasom, és az pont elég” (9.-es lany)
»alapdolgokat tudunk, Word, egy kis Excel, internet” (9.-es fi()
,»azon a szakon, amelyiken mi tanulunk, szerintem ez az IKT tudas elegend6” (12.-es lany)

»ebben az 1 osztalyban még szerencsére nem volt csak online oktatas, én amugy elégedett vagyok a

tanarok tudasaval, ami az IKT-t illeti, eddig nem volt vele probléma” (9.-es lany)

»halunk se volt probléma, elboldogulnak” (9.-es lany)

A Covid-19 jarvany alatti online oktatasrél megoszlanak a vélemények, de tébbségben
vannak azok, akik nem tartottak jonak, hasznosnak.
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,JO volt, hogy nem kellett koran felkelni, voltak hatranyai is, nem ment mindig jol az internet

egyeseknél, vagy, hogy nem talalkozhattunk az osztalytarsainkkal, amugy nem volt rossz” (9.-€s

lany)

»halunk ugyantigy koran kellett kelni, és az volt a baj, hogyha 8-t6l 2-ig lett volna 6rank a val6

életben, akkor online is 8-t6l 2-ig volt” (9.-es lany)

»Nekem borzasztd nagy fejfajast okozott az egész, ugy voltam vele, hogy egy ideig szerettem, de
most Ugy gondolom, hogy hagyni kéne az egészet gy, ahogy van. A szemem romlott vele, fajt a

fejem, sokat tiltem, nekem ez igy nem volt j6.” (12.-es lany)

A moderator kérdésére, hogy el tudndk-e képzelni, hogy a tanulas egy része online
torténjen, a masik része pedig személyesen, frontélisan, hatarozott nem érkezett Ugy a

kilencedikesek, mint a tizenkettedikesek részérol.

,»nem, nagyon nem” (9.-es lany)
,,szerintem sincs értelme” (12.-es fil)

»Megszokjuk az otthon iilést, aztan vissza, aztdn megint... ne keverjiik a kett6t” (12.-es lany)

IKT és kozOsségi média hasznalata az angol nyelvtanulasban Covid jarvany eldtt és utan

A fokuszcsoportos beszélgetések ezen szakaszaban arra kerestiik a valaszt, hogy a didkok
hasznéljik-e angol nyelven az IKT eszkozoket, a kozosségi médiat és a kiilonbozd
platformokat, valamint ezeket kifejezetten angol nyelvtanulas céljabol.

Beszamol6juk szerint volt mar eset, hogy megnéztek angol tanitasi videdkat a TikTokon
vagy Instagramon angolul kapcsolatos leirast, de a tobbségre nem jellemzd, hogy angol
nyelvtanulas céljabol hasznaljak az emlitett alkalmazésokat, de azért a csoporton belil volt
olyan, aki tudatosan tanult angolul kiillonbozd feliileteken. Az angol nyelvii videok és

filmek nagyon népszertiek a valaszadok korében, kiilondsen a Youtube-on elérhetd videdk.
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,»..angol nyelvii zenét hallgatok, a Youtube-on angol nyelven és a filmeket is angolul nézem magyar
felirattal. Mivel szeretnék angol nyelvvizsgat letenni, raszoktam arra, egy ismer6som tanacsara,
hogy angol zenét hallgassak magyar felirattal vagy prébaljam leforditani vagy sorozatokat, filmeket

angolul és magyar felirattal...” (9.-es lany)

,»en hasznaltam egy angol alkalmazast, nem emlékszem a nevére, de egy id6 utan fizetds lett, igy

abbahagytam” (9.-es lany)

Hteljes mértékben egyetértek azzal, hogy a kozosségi média hasznalata segit az angol nyelv

elsajatitasaban” (12.-es lany)

Mindharom csoportban a didkok egyetértettek abban, hogy a kdzdsségi média teret nyuijt
ugy a tudatos angol nyelvtanuldshoz, mint a nyelv elsajatitasahoz. Elébbihez kiemelték,
hogy jo rendelkezni egy alappal. Ez a vélemeény egyezik Ellis (1994) kijelentésével, hogy a
tanuloknak akkor van a legjobb esélyuk arra, hogy a legtobbet hozzak ki a tanul&si
folyamatbdl, ha a formalis tanulés a célnyelvnek vald kitettséggel egyutt torténik a tanulok
mindennapi életében. Igy az osztalyteremben folyd formalis képzés kiegésziil a Kinti

tanulassal, ahol nem formalis és informalis tanulas zajlik.

,»az iskolaban kellene megtanulni az alapokat” (12.-es lany)

A csoportokban mindenki hasznal kiilonb6z6 mobilos alkalmazasokat angol nyelven,
valamint filmeket néz, zenét hallgat, beszélget a baratokkal €s ismerdsokkel, olvas. A
tevekenységek jellegét tekintve Kijelenthetjik, hogy angol nyelven is szorakozas,

kommunikacié és informéacidszerzés céljabdl hasznaljak a kozosségi feluleteket.

,nekem 8 drabdl kb. 7 angol nyelven van” (12.-es lany)
,nem feltétleniil egy alkalmazast, hanem filmet, sorozatot vagy videot angolul nézek” (12.-es lany)
»sorozatokat szoktam angolul nézni, angol nyelven és angol felirattal” (12.-es fil)

»azt a filmet, amit magyarul kiviilr81 tudok, megnézem angolul” (9.-es lany)
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»hekem nagyon sok baratom van, aki angol és mi igy kommunikalunk Messengeren, Whatsupon,

Discordon” (12.-es lany)
»cikkeket olvasok angolul, amit feldob a Facebook” (12.-es lany)
»hekem angol story jatékom van, azt szoktam olvasni” (12.-es lany)

»hekem nem megy annyira az angol, hogy el tudjam olvasni” (12.-es lany)

Az iskolédban nem jellemzd egyik didk esetében sem, hogy angol o6ran kozosségi média

platformokat hasznalnanak.

»eddig csak a Kahoot-ot hasznaltuk™ (12.-es fi()

,»de angolul hallgattunk zenét angol 6ran karacsonykor is és utana ki is nyomtatta és németnél is volt

ilyen” (9.-es lany)

,hasznos volt, szorakoztunk és a kiejtésiink is javulhatott” (9.-€s lany)

A moderéator kérdésere, hogy a k6zosségi média segit fejleszteni a négy nyelvi készséget, a
korabbi kérddivekben kapott valaszok kdszonnek vissza, melyek szerint inkabb a recessziv
készségek fejlddnek, mint az olvasédsi és a szoveghallgatds, a produktiv készségekkel
szemben, a beszéd- és iraskészség. A fokuszcsoportos interji egy jo mddja annak, hogy ezt

a korabban mér észlelt eredménynek a hatterébe is betekintést nyerjink a valaszok révén.

Olvasasi készséq: ,.egyetértek azzal, hogy a kozosségi média hasznalata segit fejleszteni az angol nyelvi

olvasasi készségemet, olvasas kozben sok szot megjegyzek és igy fejlédik a szokincsem is” (9.-es lany)

iréskészség: »inkabb azt mondanam, hogy nem igazan, egyrészt nem javitja senki a szoveget, amit leirok,
mondjuk egy beszélgetés sordn, masrészt a kozosségi platformokon nem igazén irunk hosszabb szévegeket,

esszéket, ahol fejlddhetne az iraskészségiink, szerintem” (12.-es lany)

Beszédkészség: ,.értem, amit mondanak, de van bennem egy félsz megszélalni, én hangosan olvasni sem
mertem, mert nagyon erds brit akcentusom volt, ezért kinevettek™ (9.-es lany)
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Hallott szOvegeértés: , szerintem, ha sokat hallgatjuk, egy idé utan raall a fiiliink” (9.-es lany)

»Moderator: lehet angol nyelvtant tanulni kdzosségi média segitségével?”
Hhyelvtant nem lattam még” (9.-es lany)
»igen, vannak nagyon jo TikTok videdk” (9.-es lany)

»ismerdsok tanitanak masokat, hogyan kell valamit angolul leirni példaul” (12.-es lany)

A tizenhat nyelvtanité alkalmazasbdl, illetve nyelvcsereprogrambél a diakok minddssze
haromrol hallottak, a Duolingorél, az Ankirdl és a Busuurdl. A Duolingot a csoportok

0sszes tagjai ismerik, vannak, akik hasznéljak is nyelvtanulas celjabdl.

»igen, a Duolingot hasznaltam mar” (12.-es fiu)

»igen, most is haszndlom a norvég tanulasban segédalkalmazéasként, nem hallottam konkrét
nyelvesere programokrol, de egy ilyen helyzetben vagyok, angolul beszélek egy ismerésommel €s 6

tanit norvégul” (12.-es lany)

,Duolingot angolra és romanra hasznalom” (9.-es lany)

A résztvevok majdnem mindegyike arrdl szamolt be, hogy tapasztalta, hogy elsajatitott
angol szavakat, kifejezéseket azaltal, hogy angolul hasznélta a kzosségi media kiilonb6z6
platformjait.
»en nagyrészt magamtdl tanultam meg angolul, de nem 1gy, hogy én akartam megtanulni, hanem
filmeket néztem és onnan maradt meg, videdkat néztem, kicsi koromban jatszottam angol nyelvii
jatékokat is, volt, hogy nem értettem, de amikor ra klikkeltem lattam mi fog térténni és onnan

nagyjabol megértettem” (12.-es lany)

»ismerek olyan személyt, aki ezek alapjan tanult meg angolul kommunikalni, szokincsgyarapitéssal

hamar elkezdett mondatokat §sszeallitani és beszélni” (9.-es lany)
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»amigy nekem, ami nem tudatosan maradt meg, az a Minecraft-bol néhany sz6” (12.-es lany)

,videobol, filmekbdl, cikkekbdl tanultam meg angolul, jarok angol tanarhoz is, de azok sokat

segitettek amugy” (12.-es lany)

A moderétor azon felvetésével, hogy a tanarok hasznaljanak-e kozdsségi platformokat az
oktatasban, kivétel nélkil minden diak egyetértett, Gtletek is szilettek, hogy hogyan
képzelik el a gyakorlatban. Mindenképpen igény van tanari iranyitasra, hogy céliranyosan

azokat a feliileteket hasznaljdk, amelyek eldsegitik az angol nyelvtudasuk gyarapodésat.

el tudnék képzelni egy Instagram oldalt a kiilonb6z6 anyagokat elmagyardzva, fényképek alapjan
vagy kisvideokkal, leirassal vagy magyarazattal, konnyebb lenne és felkeltené az érdeklédésiinket,

szerintem érdekes lenne” (9.-es lany)
»igen, a volt német tanarném létrehozott egy Facebook csoportot és ott megosztott német verseket,

mit jelentenek, helyesiras és ilyeneket, azokat olvasgattam és lehet, hogy még meg is marad egy-két
dolog” (12.-es lany)

Osszefoglalas

Az interju végén megkértiik a fokuszcsoportok tagjait, hogy foglaljak 6ssze mit gondolnak
a témardl, kiemelve az altaluk vélt pozitiv és negativ hatasokat, valamint hogyan valtoztak

a Covid-19 jarvany alatt és utan a kozosségi média fogyasztasi szokasaik.

,»a kOz0sségi média talzott hasznalata a tanulas rovasara is mehet” (9.-es lany)

»fuggbséget okozhat” (12.-es lany)

,J0 oldala, hogy lehet tanulni, szérakozni, baratokkal beszélgetni, a rossz, hogy tul sok iddt lehet

vele eltdlteni és akar az adataidat is ellophatjak™ (9.-es lany)

Htanari iranyitas kellene, de korai gyerekkorban, ravilagitani az internet s6tét oldalaira és az illegélis

dolgokra” (9.-es lany)

170



,»az angolban is sokat segitenek ezek az online dolgok, sokkal tobbet és sokkal jobban tudunk

dolgokat megtanulni” (12.-es lany)

»Az angol tanulassal kapcsolatban is szerintem nagyon hasznos minden online honlap, videojaték
vagy film, mert, legaldbbis én kdnnyebben tanulok, mintha példaul egy tanar tanit, inkadbb igy
tanultam meg az angol nyelvet. Amikor online tanultunk csak, nem sok haszna volt, de igy, hogy ezt

is hasznaljuk a rendes tanulas mellett, hasznosabb.” (12.-es lany)

»szerintem is nagyon hasznos, én is igy tanultam meg angolul, angol nyelvli videok nézésével,

rasegitett” (12.-es fil)

»a Covid-19 jarvany el6tt nem hasznaltunk szinte soha semmit, most mar jO par tanar szokta

hasznalni ezeket a dolgokat” (12.-es lany)

»igen, szerintem pozitiv, vannak olyan tantargyak, amelyeknél kimondottan hasznos, pl. angolnal
vagy németnél, pl. a Covid 6ta hasznalunk egy alkalmazast, hasznos és érdekesebb is, de nem
kellene az online kivaltsa a hagyomanyos oktatast, olyan 50-50% kellene legyen, a kett6 egyiitt,

egymast kiegészitve” (12.-es fil)

,,a Covid-jarvany elején latszott, hogy teljesen idegen a tanaroknak is, Ugy a fiataloknak, mint az
iddsebbeknek, s6t még nekiink is, mert a Pedagogia Liceumban nekiink is tanitani kellett online
elemis osztalyokban, sokkal nehezebb volt, mint pl. amikor ott vagyunk személyesen, nehezebb volt
a gyerekek figyelmét arra terelni, ami a feladat volt, minden ott volt korilottik, ezért ettek vagy
jatszottak, kdzben kikapcsoltdk a kamerét, ezért meg is értem a tandrainkat, hogy miért nem

szerették, amig csak online volt az oktatas” (12.-es lany)

A résztvevok tobbsége gy nyilatkozott, hogy, mivel a Covid-19 jarvany alatt sokkal
tobbet hasznaltak az IKT eszkdzoket, az internetet és azon belll is a k6zoéssegi mediat,
fliggdséget okozott az online jelenlét. Tobben tudatosan probaljak csokkenteni az online

jelenlét mennyiségét és visszatérni a jarvany eldtti szokasokhoz.

,Probalom ellendrizni és csokkenteni, mert bajok lesznek. Ha rosszul érzem magam, tobbszor
fellépek r4, mert inkabb zenét szoktam hallgatni, volt, hogy beraktam egy tizéras playlistet és az
végig ment €s akkor 10 o6ra elment csak zenehallgatasra, azért nem folyamatosan, ennyire fliggd
nem vagyok...” (9.-es lany)
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»~Engem az online tanitas tett még jobban fliggdve, ezért is ellenzem az online tanitast, mert utana
akarva akaratlanul is mar csak az interneten tudunk létezni. Most, hogy itthon vagyok vakacion,
probalok mas dolgokkal is foglalkozni, de évkdzben, ha 6sszeszamolndm, hogy mennyit téltéttem a

telefonon és a gépen, hat fognam a fejem, ez nagyon sok...” (12.-es lany)

Osszesitve az interjn adott valaszok eredményeit kijelenthetjik, hogy:

bevallasuk szerint a didkok azt érzik, hogy sok volt az online jelenlét,
visszatérnének a személyes interakciokra

a sajat és a tanarok felkészultségevel is elégedett a tobbség, annak ellenére, hogy a
didkok nem rendelkeznek kilon képzettséggel, ami az IKT eszkdz6k hasznélatat
illeti

tobbségben vannak azok, akik nem tartottdk jonak, hasznosnak a koronavirus-
jarvany alatti oktatast

teljesen online oktatasban nem szeretnének részt venni

a tobbségre nem jellemz6, hogy angol nyelvtanulas céljabol hasznaljak az emlitett
alkalmazasokat, de azért a csoporton belll volt olyan, aki tudatosan tanult angolul
kiilonbozo feliileteken

az angol nyelvii videok és filmek nagyon népszeriieck a valaszadok korében,
kilonosen a Youtube-on elérhetd videok

mindharom csoportban a didkok egyetértettek abban, hogy a kdzdsségi média teret
nyujt agy a tudatos angol nyelvtanulashoz, mint a nyelv elsajatitdsahoz

a csoportokban mindenki hasznal kiilonb6z6 mobilos alkalmazasokat angol
nyelven, valamint filmeket néz, zenét hallgat, beszélget a baratokkal és
ismerdsokkel, olvas

angol nyelven is szorakozas, kommunikéacié és informécidszerzés céljabol
hasznaljak a kozossegi fellleteket

nyelvtanito alkalmazasként a tébbség a Duolingot jeldlte meg.

Osszegezve elmondhatjuk, hogy a fokuszcsoportos interjikban elhangzott vélemények

"r

nagyon nagy részben egyeznek a kérddivekben kapott eredményekkel, Kiegészitve a
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Covid-19 jarvany okozta valtozasokkal. Az interjuk célja az volt, hogy feltarjam a
kérdesekre kapott valaszok hatterét. Ezaltal egy Osszetettebb képet tudtam alkotni arrdl,
hogy a kutatasban résztvevd didkok miként vélekednek az IKT eszk6zok, az internet és a

kdzosségi média hasznalatardl angol nyelven és angol nyelvtanulas céljabdl.

OSSZEGZES

Kutatasom a Partium régiora fokuszalt, ami ebben a téméban a térségben
hianypotlonak bizonyult. Bar nem reprezentativ kutatasrdl beszéliink, egy képet mutat a
valaszaddk 1KT-eszkdzok- es kozosségi média hasznélati szokasairol az angol
nyelvtanulasban a koronavirus-jarvany kezdetén és a jarvany kezdete utan két évvel
partiumi kozépiskolasok kdrében. Bar a Partiumra jellemz6 a tobbnyelviiség (Szilagyi,
2019), kutatésomban nem taldltam a nemzetiségekhez kapcsolodd mérvadd
Osszefliggéseket, amely abbol adddhat, hogy a téma egy globélisan terjedd jelenség.

A kozossegi média hasznéalata angol nyelvtanulas céljabol egy viszonylag Gj terdilet,
ami nagy népszertiségnek orvend a diakok korében, a kutatasom szerint a partiumi didkok
korében is.

A vizsgélt populacié a Z generéaciohoz tartozik, melyben, mint kidertlt, Rothman
(2016) kutatasaival 6sszhangban, hogy bar 6k az elsé olyan generécio, amely mar az
internet vilagaban sziiletett és szocializalodott, mégis egy idé utan egyenl6tlenség
figyelhet6 meg az IKT-eszkdzok és kozosségi media hasznalataban.

A kutatdsom soran bebizonyosodott, hogy az informalis tanulas egyre nagyobb
szerepet kap, amikor ,,a technologia lathatatlanna valik” és ,beéplil a mindennapi
gyakorlatba” (Bax 2003). Az angol nyelvtanulas tarsas interakciokon keresztiil jelentdsen
befolyasolja a tanulasi folyamatot (Warschauer és Kern, 2000; Lee, 2009), vagy a
nyelvelsajatitast (Krashen, 1985; Lantolf, 2000).

A tanuldk a kozosségi halozataikon belll interakcid révén tanulnak, mint ahogy azt
az egyik diak kifejtette a fokuszcsoportos interjuban, hasonléan, ahogyan a nyelvcsere
alkalmazasok mitkodnek a kozosségi médiaban. A kooperativ tanulas és a szamitogéppel
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tdmogatott — napjainkban mar inkdbb a mobiltechnolégiaval tamogatott — tanulas egyre
nagyobb teret nyer a kutatdsom eredményei tiikrében is.

Szamos strukturalatlan online tevékenyseg, beleértve a nyilvanos forumokat, a
kdzosségi media oldalakat és a massziv tobbszereplOs jatékokat, értékes nyelvtanulasi
lehetdségnek Dbizonyult a kutatdas soran, amit Thorne (2010) ,interkulturélis
kommunikéacionak a vadonban” nevez, ahol a mobileszkdzok kiemelkedd szerepet
jatszanak.

A 2020-ban kitort COVID-19 jarvany kovetkeztében a kozosségek szerepe
felértékelddtek és ez a tanulasi folyamatban is észlelhetd lett. A koronavirus-jarvany miatt,
a kutatdsom elején feltett kérdésekre sziiletett valaszok két kiilonbozé idészakra
reflektalnak azaltal, hogy két kérddives lekérdezést kezdeményeztem, az elsét 2020
marciusaban, a jarvany kitérésekor, valamint két évvel késébb 2022 majusaban. A témaban
mélyebb, &rnyaltabb ismeretek megszerzése érdekében fokuszcsoportos interjukat is
szerveztem, amelyek kiegészitésként szolgalnak a kérd6ivbol Kimutatott kvantitativ
adatokhoz.

A két kérddives lekérdezés és a fokuszcsoportos interjuk alapjan a kovetkezd

valaszokat fogalmaztam meg a hipotézisekre:

H1. Feltételezziik, hogy a megkérdezett didkok otthon és az iskolan kivil nagymértékben
és gyakran hasznélnak IKT-eszk6zoket és alkalmazasokat, féleg szorakozas ¢és
kommunikalas céljabol.

Részben helytallo. Az elsé lekérdezés idészakara, a COVID-19 jarvany kezdetén,
helytall6 lenne a feltételezés teljes mértékben, de két évvel a jarvany kezdete utan
bebizonyosodott, hogy amellett, hogy nagyon nagymértékben és gyakran hasznalnak a
megkérdezett didkok otthon és az iskolan kivul IKT-eszkdzoket és alkalmazasokat, jelenleg

nem kizarolag csak szorakozas és kommunikalas céljabol, hanem tanulas céljabdl is.

H2. Feltételezzik, hogy a megkérdezett didakok az iskolaban rendelkeznek
internethozzaféréssel, valamint az IKT-eszkdzoket és alkalmazasokat nagyon kis aranyban

hasznaljak tanulas céljabol az orékon.
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Helytall6. Bar internethozzaféréssel rendelkeznek a partiumi iskoldk, az IKT-
eszkdzoket és alkalmazasokat nagyon kis aranyban hasznaljak még mindig tanulas céljabol

az orakon, fliggetlendl attol, hogy a COVID-19 jarvany alatt javult az arany.

H3. Feltételezziik, hogy a megkérdezett diakok hasznalnak IKT-eszkdzoket és a kozosségi
médiat angol nyelvtanulas céljabol otthon, az iskolan kivil, illetve az iskolaban.

Részben helytallé. A megkérdezett didkok gyakrabban hasznalnak IKT-eszk6zoket
és a kozosségi mediat angol nyelvtanulas céljabol otthon, az iskolan kivul, ez kilénbsen
igaz a jarvany utani idoszakra. Az iskolaban nem jellemzo sem a jarvany kezdetekor, sem a

jarvany kezdete utan két évvel.

H4. Feltételezziik, hogy a megkérdezett diakok pozitivan vélekednek az IKT-eszk6zokrol
és a kdzosségi médiarol és azok hasznalatarol altaldban véve és az angol nyelvtanulasban.
Helytallo. A megkérdezett didkok pozitivan vélekednek az IKT-eszkézokrdl és a

kozosségi médiarol és azok hasznalatarol altalaban véve és az angol nyelvtanulasban.

H5. Feltételezzilk, hogy a megkérdezett didkoknak nincs szlkseguk tanari segitségre,
Utmutatasra az 1KT-eszkdzok és a kdzossegi média hasznalatdhoz angol nyelvtanulsi
celokra.

Nem helytall6. Mindkeét felmérés és a fokuszcsoportos interjuban megfogalmazott
vélemények is arra utalnak, hogy a megkérdezett didkoknak szlikséguk van tanari
segitségre, Utmutatisra az IKT-eszkdzok és a kozOsségi média hasznalatdhoz angol

nyelvtanulasi célokra.

A kutatasi kérdésekre kapott valaszokbdl a témardl egy tagabb képet kapunk a két kutatasi
1d6szakra vonatkozoélag:
K. 1. Milyen mértékben és milyen célbol hasznaljak a didkok az IKT-eszkdzoket
és alkalmazésokat otthon, valamint az iskolan kiviil?
Kutatdsombol kiderilt, hogy a megkérdezett diakok valaszai kdzt nincs szignifikans

kiilonbség az elsé lekérdezés eredményei alapjan, ami az |KT-eszkozok és a kiilonbozo
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alkalmazasok hasznalatat illeti. Kisebb eltérések figyelhetok meg a valaszoknal az iskola
tipusa vagy az osztalyok profilja szerint. E szerint a fogimnaziumba jaro diakok nagyobb
aranya hasznal iskolan kivul szamitogépet/laptopot/notebookot, mint az elméleti
liceumokba, szakképzo liceumba vagy miivészeti liceumba jarok. A tevékenységeket
megvizsgalva a fégimnaziumba jaro diakok gyakrabban olvasnak vagy néznek online
hireket, online forditot hasznalnak, hazi feladatot irnak szamitoégépen vagy laptopon, ami a
tanuldashoz kotheto, de ugyanakkor gyakran online eszkézéket hasznalnak, hogy
tanulétarsaikkal az iskolai feladatokrol beszéljenek. Az osztalyok profiljat figyelembe véve
ugyanezt a kijelentést az elméleti real osztalyba jar6 diakokrél mondhatjuk el.

A diakok tulnyomo tébbsége az iskolan kivil asztali szamitogépet, laptopot, tablagépet
(tablet), notebookot, vagy mini notebookot, okostelefont (smartphone) hasznal internetes
hozzaféréssel. A hasznalt eszkdzok kozll a legnépszeribb az okostelefon internetes
hozzaféréssel. Napi szinten a didkok tObbsége szérakozas céljabol hasznélja az IKT-
eszkdzOket: szorakozas céljabol bongészik az internetet, videdklippeket néznek, zenét,
Jjatékokat, szoftvereket toltenek le az internetrdl, sajat Facebook és Instagram oldalt
tartanak fenn, zenét hallgatnak, a kbzosségi média platformjain kommunikalnak, valamint
informdciokat keresnek sajat érdeklodési téemaikrol.

Az adatok szerint a valaszadd diakok hasonl6 mértékben hasznéljak az iskoléan kivdl a
szamitogépet/laptopot, mint a jarvany kezdetekor, ami arra utalhat, hogy ez egy
természetes cselekvés volt az 6 esetiikben. Ami valtozott a ket évvel ezelotti adatokhoz
képest, az a mobiltelefonok hasznélata, sokkal tobbet hasznaljak az eredmények tiikrében.
Az online tevékenységek tekintetében nincs jelentds valtozas, de elotérbe keriilt az online

hirek olvasasa és nézése, valamint a hasznos informaciok keresése.

K. 2. Milyen internethozzaféréssel rendelkezik az iskola, ahol a megkérdezett
didkok tanulnak és milyen IKT-eszkdzoket és alkalmazéasokat hasznélnak tanulas
céljabol az érakon?

Az eredmények alapjan megallapithatjuk, hogy a didkok tobbsége az iskolaban

szamitogépen férnek hozza az internethez, valamint az iskolai WiFi-n keresztil. A

megyeszékhelyeken, valamint a varosokban inkabb a kabeles internetet hasznaljak, mig
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vidéken inkabb a WiFi-t. Bihar megyében sokkal nagyobb az internetes hozzaférés WiFi-n
keresztill, mint Szatmar megyében. Tanulas céljabol az iskolakban nagyon nagy aranyban
hasznalnak szamitogépet, tablagépet (tablet), laptopot/notebookot az elméleti human és az
elméleti real osztalyokba jaro diakok, de a diakok tobbsége a sajat mobiltelefonjukat
hasznaljik az ordkon. A fokuszcsoportos interjuban résztvevok majdnem mindegyike arrol
szamolt be, hogy elégedettek az iskolai IKT eszkdzokkel és felszereltséggel, de van, amin
lehetne javitani, hogy hatékonyabban miikédjon.

A vdalaszadok nagy tébbsége soha vagy szinte soha nem haszndlja a kérdoivben
felsorolt alkalmazasokat, kivételt képeznek a multimédia szerkesztési eszkozok pl.
PowerPoint, videoszerkesztok, digitdlis felvevok. A koronavirus kezdetén az osztaly
profiljatél fuggetlenil csak legfeljebb havonta néhanyszor hasznaljak a felsorolt
eszkOzoket es alkalmazésokat, azon belll is a képszerkeszté alkalmazasokat részesitik
elonyben (Pixlr, Paint, Google Fotok, Gimp, stb.). A COVID-19 jarvany kezdetétol ket
évvel nem sokkal gyakrabban hasznalnak a didkok IKT-eszkdzOket es alkalmazésokat

tanulas céljabol az Grakon.

K. 3. Hasznalnak-e IKT-eszkozoket és a kdzOsségi médiat angol nyelvtanulas

céljabdl otthon, az iskoléan kivdil, illetve az iskolaban?

Angol nyelvtanulas céljabdl a didkok inkabb otthon vagy az iskolan kiviul hasznalnak
IKT-eszkozoket és a kozosségi médiat. A kérddivben felsorolt alkalmazasok/tevékenységek
koziil angol nyelvtanulas céljabol a valaszadok tulnyomd tébbsége a Google forditét jeldlte
meg, az online szotdrakat, az , Online angol nyelvii anyagok keresése” opciot, a
., Feladatok megbeszélése bardtokkal kozdsségi halozatokon angol nyelven (Facebook,
Instant Messenger, Viber, WhatsApp, stb.)” valaszlehetoséget. A négy nyelvi készséget
gvakorlo feladatokat is hasonlo mértékben valasztottik, de kisebb aranyban: , Hallott
szovegertesi gyakorlatok (Listening practice)”, , Beszédgyakorlatok (Speaking practice)”,
, Irdsgyakorlatok (Writing practice)”, ,, Olvasdsi gyakorlatok (Reading practice)”. Kisebb
aranyban, de a tanarokkal valo angol nyelvii kommunikacio is megjelenik a vailaszok

kozott, nagyobb ardanyban a kézosségi halozatokon: ,, Feladatok megbeszélése tanérokkal
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e-mailben angol nyelven”, , Feladatok megbeszélése tandarokkal kézosségi halozatokon
angol nyelven”.

A koronavirus kitorésekor a leggyakrabban hasznalt kozosségi média alkalmazasok
angol nyelvtanulas céljabol a YouTube, az Instagram, a Facebook, a Snapchat, a
Facebook Messenger és a Pinterest, valamint nagy aranyban a Duolingo nyelvtanulasi
alkalmazést. Ezen alkalmazdsok hasznélata a koronavirus-jarvany kezdete utan két évvel
nagy ardnyban ndtt és kiboviilt a lista a didkok dltal megnevezett kozosségi media
platformokkal: TikTok, Twitter, Reddit, blogok, Discord és a Netflix, mint streaming
szolgéltato.

Az angol nyelvtanulasi alkalmazasok esetében is pozitiv valtozds figyelheto meg,
ugyanis tobb alkalmazas lett megjeldlve nagyobb aranyban, a Duolingo-n kivil, mégpedig
az Italki, Anki, Polyglot Club, Busuu és Word Reference. A fokuszcsoportos interju soran a
diakok megfogalmaztdk, hogy a kozosségi média teret ny(jt ugy a tudatos angol
nyelvtanuldshoz, mint a nyelv elsajatitasahoz. ElGbbihez kiemelték, hogy jo rendelkezni egy
alappal.

Az eredmények alapjan megallapithatjuk, hogy az iskoldban ritkan hasznalnak a IKT-
eszkdzOket és a kozosségi médiat angol nyelvtanulas céljabdél. Amennyiben hasznalnak,
Jellemzden a sajat okostelefonjukat haszndljak. A kozosségi média platformok kozil pedig

a YouTube-ot, Facebookot és az Instagramot.

K. 4. Mi a véleményik az IKT-eszk6zokrol és a kozosségi médiarol és azok

hasznalatardl altalaban véve és az angol nyelvtanulasban?

A koronavirus-jarvany kezdete utan két évvel a valaszaddk szinte az 6sszes kijelentéssel
egyetértenek nagyobb aranyban, mint két évvel azelotti tarsaik. Nagyobb ardanyban értenek
egyet azzal is a didkok, hogy a k6zOsségi média hasznalata segit fejleszteni az angol nyelvi
olvasasi készséguket, a beszédkészségilket, a szdveghallgatasi készségiiket, valamint az
angol nyelvtan elsajatitasaban. A felsorolt kijelentések mindegyikénél a két évvel ezelotti
valaszokhoz képest aranyaiban ndvekedést figyelhetink meg a pozitiv véalaszok
tekintetében: a valaszaddk tobb, mint kétharmada ért azzal egyet, hogy a kdzosségi média

alkalmazasai lehetové teszik, hogy hatékonyabban tanuljanak angolul, az angoltanarok
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hasznaljanak friss angol nyelvii anyagokat az interneten, gyakrabban szeretnének angol

nyelven hasznalni a kdzdsségi média alkalmazésait, hogy javitsak angol nyelvtudasukat.

K. 5. A COVID-19 jarvany kovetkeztében fokozddott az IKT-eszkdzok és a

kdzosségi média hasznalata altaldban véve és az angol nyelvtanulasban?

A hérom kutatds eredményei alapjan Kkijelenthetjuk, hogy a COVID-19 jarvany
kovetkeztében fokozodott az IKT-eszkzok és a kozosségi meédia hasznalata altalaban véve
és az angol nyelvtanulasban, jellemzoen inkabb otthon és az iskolan kiviil. A didakok
igénylik a tandrok Gtmutatdsat az IKT-eszkdzok es kdzdssegi média tanulassal dsszekothetd
hasznalatarol, mert ahogy az eredmények is bizonyitottak, a diakok IKT-eszkdz- és

kozosségi média hasznalata killonbozik szocialis és tarsadalmi hatteruk fliggvényében.

A KUTATAS TOVABBI LEHETSEGES IRANYAI

A témaval kapcsolatban a kovetkez6 lehetséges irdnyokat tudom elképzelni és javasolni:

1. Mindenképpen hasznosnak és sziikségesnek tartanék egy reprezentativ kutatast a
témaban az egész partiumi régidban, hataron innen és tal, kilénésen most, hogy az
online oktatés és az IKT-eszkdzok hasznalata egyre inkabb alkalmazésra keriilnek,
nem csak a pandémia kdvetkezményeként, hanem az Eurdpai Digitalis Stratégia
részeként is.

2. A partiumi régién kivil a Banatban, illetve a Székelyfoldon is el lehetne végezni
egy hasonlo felmérést és Gsszehasonlitani a kiilonb6z6 régiok eredményeit, amely
segitséget nyujthatna a jovObeli oktatasi stratégidk kialakitasaban.

3. Hasznos és fontos lehetne egy online Utmutaté kidolgozasa és Osszedllitdsa az
elérhetd nyelvcsere kozosségi oldalakrol és alkalmazéasokrdl olyan didkok részére,
akik angolul szeretnének tanulni (vagy akar mas nyelveket).

4. Végil, de nem utolsdé sorban, akkreditalt felndttképzoként iddvel egy tanari
kézikonyv és kurzus 0Osszeallitdsa angoltanaroknak a kozosségi média angol

nyelvoktatasban alkalmazhaté madszereivel.
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Iskola Helység Megye Tannyelv
Elesdi "Alexandru Roman" Fégimnazium | Alesd / Elesd Bihor / Bihar roman
Elesdi "Constantin Serban" Elméleti Alesd / Elesd Bihor / Bihar vegyes
Liceum

Ermihalyfalvi 1. sz. Szakképzé Liceum Valea lui Mihali Bihor / Bihar vegyes
Margittai "Horea" Szakképz6 Liceum Marghita / Margitta | Bihor / Bihar roman
Margittai "Horvéath Janos" EIméleti Marghita / Margitta | Bihor / Bihar magyar
Liceum

Margittai "Octavian Goga" Fégimnazium | Marghita / Margitta | Bihor / Bihar roman
Nagykarolyi "Kalazanci Szent Jozsef" Carei / Nagykaroly | Satu Mare / Szatméar | magyar
Rémai Katolikus Liceum

Nagykarolyi "Simion Barnutiu" Szakképz6 | Carei / Nagykaroly | Satu Mare / Szatmar | vegyes
Liceum

Nagykarolyi “Tuliu Maniu" Szakképz6 Carei / Nagykaroly | Satu Mare / Szatmar | vegyes
Liceum

Nagykarolyi EIméleti Liceum Carei / Nagykaroly | Satu Mare / Szatmar | vegyes
Nagyszalontai "Arany Janos" EIméleti Salonta / Bihor / Bihar magyar

Liceum

Nagyszalonta
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https://www.wordnik.com/
https://www.wordreference.com/

Nagyszalontai "Teodor Nes" Fogimnazium | Salonta / Bihor / Bihar roman
Nagyszalonta

Nagyszalontai 1. sz. Szakképz6 Liceum Salonta / Bihor / Bihar roman
Nagyszalonta

Nagyvaradi "Ady Endre" EIméleti Liceum | Oradea/ Bihor / Bihar magyar
Nagyvarad

Nagyvaradi "Aurel Lazar" Elméleti Oradea / Bihor / Bihar roman

Liceum Nagyvarad

Nagyvaradi "Betel" Punkdsdi Teologiai Oradea / Bihor / Bihar roman

Liceum Nagyvarad

Nagyvaradi "Constantin Brancusi" Oradea / Bihor / Bihar roman

Szakképz6 Liceum Nagyvarad

Nagyvaradi "Emanuil Gojdu" Oradea / Bihor / Bihar roman

Fégimnazium Nagyvarad

Nagyvaradi "losif Vulcan" Fégimnazium | Oradea/ Bihor / Bihar vegyes
Nagyvarad

Nagyvaradi ,,Don Orione” Liceum Oradea / Bihor / Bihar roman
Nagyvarad

Nagyvaradi "Lorantffy Zsuzsanna" Oradea / Bihor / Bihar magyar

Reformatus Gimnazium Nagyvarad

Nagyvaradi "Mihai Eminescu" Oradea / Bihor / Bihar vegyes

Fégimnazium Nagyvarad

Nagyvaradi "Szent LaszI6" Rdmai Oradea / Bihor / Bihar magyar

Katolikus Teoldgiai Liceum Nagyvarad

Nagyvaradi "Emanuel™ Baptista Teologiai | Oradea / Bihor / Bihar roman

Liceum Nagyvarad

Nagyvaradi "Traian Vuia" Fégimnazium Oradea / Bihor / Bihar roman
Nagyvarad

Nagyvaradi “Roman Ciorogariu Pilispok” Oradea / Bihor / Bihar roman

Ortodox Liceum Nagyvarad
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Szatmarnémeti "Aurel Popp" Miivészeti Satu Mare / Satu Mare / Szatmar | vegyes

Liceum Szatmarnémeti

Szatmarnémeti "Doamna Stanca" Satu Mare / Satu Mare / Szatmar | roman

Fégimnazium Szatméarnémeti

Szatméarnémeti "Ham Janos" Romai Satu Mare / Satu Mare / Szatméar | magyar

Katolikus Teoldgiai Liceum Szatmarnémeti

Szatmarnémeti "loan Slavici" Satu Mare / Satu Mare / Szatméar | roman

Fégimnazium Szatmarnémeti

Szatmarnémeti "Johann Ettinger" Német Satu Mare / Satu Mare / Szatmar | német

Tannyelvii Elméleti Liceum Szatmarnémeti

Szatméarnémeti "Kolcsey Ferenc" Satu Mare / Satu Mare / Szatméar | magyar

Fégimnazium Szatmarnémeti

Szatmarnémeti "Mihai Eminescu” Satu Mare / Satu Mare / Szatmar | roman

Fégimnazium Szatmarnémeti

Szatmarnémeti "Unio Traian Vuia" Satu Mare / Satu Mare / Szatméar | vegyes

Szakképz6 Liceum Szatmarnémeti

Szatmarnémeti Reforméatus Gimnazium Satu Mare / Satu Mare / Szatmar | magyar
Szatmarnémeti

Székelyhidi "Petofi Sandor" Elméleti Sacueni Bihor / Bihor / Bihar vegyes

Liceum

Székelyhid
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Melléklet 2. Sajat szerkesztésii kérdoiv

Kedves Diakok!

Jelen kérdéiv részét képezi egy kutatasnak. Kitdltésével hozzajarultok a kutatas sikeres lebonyolitasahoz.

A. IKT (informacios és kommunikacios technoldgiak) infrastruktara az iskolan kivl

1. Hasznalsz szamitdgépet vagy laptopot/notebookot az iskolan kivil (pl. otthon, baratoknal, kényvtarban,

internet kavézoban, sth.)?

a.igen

b. nem

2. Hasznaltad az internetet az iskolan kivil (pl. otthon, baratokndl, kényvtéarban, internet k&vézdban, stb.)?

Vaélassz ki minden sorban egyet!

igen

nem

ma

az elmalt 3 napban

az elmdlt héten

az elmalt honapban

az elmalt 3 honapban

3. Az alabbiak koziil melyikhez van konnyii hozzaférésed otthon vagy az iskolan kivil (pl. baratoknal,

koényvtarban, internet kdvézdban, sth.)? Valassz ki minden sorban egyet!

Igen,
(inkabb)
otthon van
kénnyebb
hozzaférésem

Igen,
(inkabb) az
iskolan kivil

van

konnyebb
hozzaférésem

Otthon és
az iskolan
kivil is
van
hozzéaférés
em

Nem all
rendelkezése
mre

Asztali szamitogép internetes hozzaférés
nélkil

Asztali szamitogép internetes hozzaféréssel

Laptop, tablagép (tablet), notebook, vagy
mini notebook internetes hozzaférés nélkil

Laptop, tablagép (tablet), notebook, vagy
mini notebook internetes hozzaféréssel

Digitalis olvaso6 (hordozhat6 késziilék e-
kdnyvek olvasasahoz)
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Videojaték-rendszer (pl. Xbox, PlayStation,
Wii)

Kézi jatékkonzol (pl. PSP, Nintendo DS)

Okostelefon (smartphone) internetes
hozzéférés nélkil

Okostelefon (smartphone) internetes
hozzéaféréssel

Hordozhat6 zene- vagy videdlejatszo
(Mp3/Mp4 Player)

Vide6kamera vagy digitalis kamera

4. Hany éve hasznalsz szamitogépet otthon vagy az iskolan kiviil? Csak egy valaszt jel6lj meg!

a. Kevesebb, mint egy éve c. 4 és 6 év kozott
b. 1 és 3 év kozott d. Tébb, mint 6 éve

5. Szabadidédben milyen gyakran veszel részt az alabbi tevékenységekben otthon vagy az

iskolan kivul? Valassz ki egyet minden sorban!

Naponta
Soha vagy Legaldbb vagy
szinte Havonta egyszer egy szinte
soha néhanyszor héten naponta

E-mail Uzeneteket olvasok és kiilddk

Online beszélgetek (pl. Facebook, Instant
Messenger, Viber, WhatsApp)

Online hireket olvasok vagy nézek

Online sz6tart hasznalok

Online forditét hasznéalok

Online enciklopédiat hasznalok (Wikipedia,
Veropedia, Knol, Interpedia, Wikia, sth.)

Hasznos informéacidkat keresek online (pl.
meccsre/koncertre helyjegyet, vasarlas,
menetrend, egészség, stb.)

Online informaciokat keresek engem érdekld
témakrol

Tanulasi szoftverekkel, jatékokkal és kvizekkel
tanulok

Részt veszek online csoportos beszélgetésekben
vagy férumokban

Egyjatékos online jatékban jatszom

Tobbjatékos online jatékban jatszom
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Szbrakozas celjabol bongészem az internetet

VideoOklippeket nézek, zenét, jatékokat,
szoftvereket t61tok le az internetrdl

Sajat weboldalt/blogot tartok fenn

Sajat Facebook oldalt tartok fenn

Sajat Instagram oldalt tartok fenn

6. Milyen gyakran végzed a kovetkezd tevékenységeket otthon vagy az iskolan kivil? Valassz ki egyet
minden sorban!

Soha vagy Legalabb Naponta
szinte Havonta egyszer egy | vagy szinte
soha néhanyszor héten naponta

Hazi feladatot irok szamitdgépen/laptopon

Informéaciokat keresek az interneten az iskolai
feladathoz

Tanulasi lehetéségeket, kurzusokat keresek
online

Munkalehet6ségeket keresek online

Online kdzosségeket vagy férumokat keresek
fel a tanult tantargyakkal kapcsolatban

Aktivan részt veszek online kdzdsségekben
vagy forumokon a tanult tantargyakkal
kapcsolatban

Részt veszek online tanulasi programokban

Informaciodkat gylijtok online és ezeket
rendszerezem (mappéakba teszem sth.), hogy
barmikor hozzé&férhessek

Emailezek a tanulotarsaimmal az iskolai
feladatokkal kapcsolatban

Mas online eszkdzdket hasznalok, hogy
tanulotarsaimmal az iskolai feladatokrdl
beszéljek (Instant Messenger, Facebook, Viber,
WhatsApp, stb.)

Emailt frok tanaroknak

Mas online eszkdzoket hasznalok, hogy
tanaraimmal az iskolai feladatokrol beszéljek
(Instant Messenger, Facebook, Viber,
WhatsApp, sth.)

Elkuldom az iskolai feladatokat emailen

Megnézem az lizeneteket, hataridoket, stb. az
iskola honlapjan

Filmeket toltok le vagy online filmeket nézek

Zenét hallgatok

E-konyvet olvasok
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Hangoskdnyvet hallgatok

B. IKT (informacios és kommunikacids technolégiak) infrastruktira az iskolaban

7. Milyen internetes hozzaférésed van az iskolaban? Tobb valaszt is megjeldlhetsz.

a. iskolai szamitégépen kabeles
b. kdnyvtarban kabeles

8. Hasznaltal szamitdgépet, tablagépet (tablet), laptopot/notebookot tanulas céljabél az iskoldban?

a. igen

c. WiFi
d. egyéb:

b. nem

9. Milyen gyakran hasznalod az aldbbi eszkdzoket és alkalmazéasokat tanulés céljabél az 6rdkon? Vélassz ki

minden sorban egyet!

Naponta

Legaldbb vagy

Soha vagy Havonta egyszer egy szinte
szinte soha | néhényszor héten naponta

Asztali szamitdgép internetes hozzaférés nélkul

Asztali szamitogép internetes hozzaféréssel

Laptop, notebook, vagy mini notebook
internetes hozzaférés nélkil

Laptop, notebook, vagy mini notebook
internetes hozzaféréssel

Digitalis olvaso6 (hordozhat6 késziilék e-
kdnyvek olvasasahoz)

Interaktiv fehér tabla (smartboard)

Videokamera vagy digitalis kamera

Sajat laptop vagy notebook

Sajat mobiltelefon

Az iskola altal rendelkezésre bocsajtott tablagép
(tablet)

Sajat tablagép (tablet)

Digitalis konyvek és tankdnyvek

Gyakorlé szoftverek, online kvizek és tesztek

Multimédia szerkesztési eszkdzok (pl.
PowerPoint, videdszerkesztok, digitalis
felvevok)

Kozvetitéeszkdzok (broadcasting pl. podcast
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kozzététele, YouTube videok feltdltése, sth.)

Szamitogépes szimulaciok (interaktiv program,
amely szimulalja a val6s vilagjelenségeket,
amelyekben véltoztatasokat hajthat végre, és
lathatja a kovetkezményeket)

Digitalis tanulasi jatékok, szamitdégépes és
videdjatékok

Képszerkeszto alkalmazasok (Pixlr, Paint,
Google Fotok, Gimp, stb.)

10. Milyen gyakran hasznalsz szamitégépet/laptopot az alabbi tanulési tevékenységekhez az o6rdk alatt?
Vaélassz ki egyet minden sorban!

Legalabb Naponta
Soha vagy Havonta egyszer vagy szinte
szinte soha | néhanyszor | egy héten naponta

E-mail tizeneteket olvasok és kiildok

Online beszélgetek iskolai dolgokrol (pl.
Facebook, Instant Messenger, Viber,
WhatsApp, stb.)

Bongészem az internetet, hogy informécidkat
gyljtsek

Részt veszek tanulasi ttmammal kapcsolatos
online kdzosségek férumain

Részt veszek online képzéseken

Hasznalom a szdmitogépet a csoportmunkaknal

Hasznalom a szdmitogépet a feladatok
elvégzéséhez (pl. adatok/képek gylijtéséhez,
ezek tarolasara, észrevételek dokumentalasara,
sth.)

Részt veszek vagy létrehozok blogokat,
férumokat az iskolai feladatokhoz

Informacidkat gyiijtok online és ezeket
rendszerezem (mappakba teszem sth.), hogy
barmikor hozzaférhessek

Mas feliletekre toltok fel tartalmakat vagy
0sztok meg tartalmakat

C. IKT és kozosségi média hasznalata az angol nyelvtanulasban
11. Jelenleg tanulsz angol nyelvet?

a. igen b. nem

12. Hany angol 6rad van egy héten?
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13. Hany orat hasznalsz kiilonb6z6 mobilos alkalmazasokat nem tanuldsi célokra angol nyelven egy héten?

a. Nem hasznalok angol nyelvii alkalmazasokat e. 6-10 dra
b. Kevesebb, mint 1 6ra f. 11-15 ora
c.1-2 6ra g. 16-20 ora
d. 3-5¢ra

14. Az alabb felsorolt tevékenységek kozil melyikhez haszndlod az angol nyelvet? Tobb valaszt is

megjel6lhetsz!

a. E-mailek ellenérzése és irasa h. Interneten vasarolni

b. Sajat Facebook oldal megtekintése i. Szamitdgépes jatékokat jatszani
c. Hirek olvasésa az interneten j. Id6jarasjelentés megtekintése
d. Csevegni a baratokkal internetes alkalmazasokon k. Weboldalak készitése

e. Letolteni vagy online hallgatni zenét I. Online tanulas, online kurzusok
f. Letolteni filmeket vagy online filmeket nézni m. Egyiket sem

g. Mobiltelefonon jatszani

15. Az al&bbi alkalmazdsok kozul melyeket haszndlod angol nyelvtanulas céljadbdl? Tobb vélaszt is

megjeldlhetsz!

a. Online szétarak h. Web alapu flash kartyak hasznalata
szbkincsfejlesztés céljabol

b. Hallott szovegértési gyakorlatok (Listening i. Feladatok megbeszélése baratokkal e-mailben

practice) angol nyelven

c. Online angol nyelvii anyagok keresése j. Feladatok megbeszélése tanarokkal e-mailben
angol nyelven

d. Google forditd k. Feladatok megbeszélése baratokkal kdzdsségi

halézatokon angol nyelven (Facebook, Instant
Messenger, Viber, WhatsApp, stb.)

e. Beszédgyakorlatok (Speaking practice) |. Feladatok megbeszélése tanarokkal k6zosségi
halézatokon angol nyelven (Facebook, Instant
Messenger, Viber, WhatsApp, stb.)

f. Irasgyakorlatok (Writing practice) m. Egyiket sem

g. Olvasési gyakorlatok (Reading practice)

16. Az aldbbi kozosségi média platformok kozil melyeket hasznaltad mar angol nyelvtanulas céljabdl az

iskolaban? Megjeldlhetsz tobb valaszt!

a. Facebook f. Instagram k. Viber

b. YouTube g. Twitter I. Pinterest

¢. WhatsApp h. LinkedIn m. Blogok

d. Facebook Messenger i. Skype n. Videdblogok
e. WeChat j. Snapchat 0. Egyéb:
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17. Az alabbi kdzosségi média platformok koziil melyeket hasznaltad mar angol nyelvtanulas céljabdl otthon

vagy az iskolan kiviil? Megjeldlhetsz tobb valaszt!

a. Facebook f. Instagram k. Viber

b. YouTube g. Twitter I. Pinterest

c. WhatsApp h. LinkedIn m. Blogok

d. Facebook Messenger i. Skype n. Videdblogok
e. WeChat j. Snapchat 0. Egyéh:

18. Milyen mértékben értesz egyet az alabbi kijelentésekkel? Valassz ki egyet minden sorban!

Egyéltalan Nem Egyet is
nem értek értek értek meg Nagyon
egyet egyet nem is Egyetértek | egyetértek

A kozdsségi média (pl. blogok, a
videdblogok, a kép- €s
videdémegosztd oldalak, izendfalak,
e-mail tiizenetek, tizenetkiildo
szolgaltatasok és programok,
zenemegosztas) hasznalata segit
jobban elsajatitani az angol nyelvet

A kozosségi média hasznalata segit
fejleszteni az angol nyelvi olvasasi
készségemet (Reading)

A kozOsségi média hasznélata segit
fejleszteni az angol nyelvi
irdskészségemet (Writing)

A kozOsségi média hasznélata segit
fejleszteni az angol nyelvi
beszédkészségemet (Speaking)

A kozOsségi média hasznélata segit
fejleszteni az angol nyelvi
szoveghallgatasi készségemet
(Listening)

A kozosségi média hasznalata segit
az angol nyelvtan elsajatitasaban
(Grammar)

A kozosségi média hasznalata
lehet6vé teszi, hogy kdnnyebben
bévitsem az angol nyelvi
szokincsemet (Vocabulary)

Az angol nyelvtanulés sokkal
szbrakoztatdbb lehet a kdzdsségi
meédia alkalmazasokkal

A kozOsségi média hasznalata
lehetévé teszi, hogy hozzaférjek a
frissitett angol nyelvii anyagokhoz

A kdzdsségi média hasznalata egy
j6 médja annak, hogy a tanarok és a
diakok angolul kommunikaljanak
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19. Milyen mértékben értesz egyet a felsorolt kijelentésekkel? Valassz ki egyet minden sorban!

Egyaltalan Egyet is
nem értek Nem értek | értek meg Nagyon
egyet egyet nem is Egyetértek | egyetértek

Gyakrabban szeretném angol
nyelven hasznalni a kdzdsségi
média alkalmazasait, hogy
javitsam angol nyelvtuddsomat

Az angoltanarok hasznaljanak
friss angol nyelvili anyagokat az
interneten

Az angoltanarok megtanitanak
arra, hogyan keressek és
hasznaljak online angol nyelvii
tananyagokat

Az angoltanarok gyakran
hasznaljak a kdzosségi média
alkalmazasait, hogy az angol
nyelvtanulas sokkal
sz6rakoztatobb legyen

Csatlakozni akarok egy online
férumhoz, hogy az angol
tanulasrol beszélhessek a

barataimmal

A kozOsségi média alkalmazasai
lehet6vé teszik szamomra, hogy
hatékonyabban tanuljak angolul

Nem szeretem, ha az
angoltanarok sok kdzdsségi
média alkalmazast hasznalnak
az oktatasban

Ko6z6sségi média alkalmazasok
nélkil akarok angolul tanulni

20. Az aladbbi nyelvtanulasi alkalmazasok kodzll melyeket hasznaltad mar angol nyelvtanulas céljabol?

Megjelélhetsz tobb valaszt!

a. Italki g. Polyglot Club m. Rhinospike

b. Duolingo h. Conversation Exchange n. WordReference
c. Anki i. Lang8 0. Wordnik

d. Busuu j- LingQ p. Forvo

e. Coursera k. Phrasebase

f. Livemocha |. Tatoeba

D. Didk adatai

21. Nemed
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a.nb b. férfi

22. Hany éves vagy (betdltott években)?

23. Milyen nemzetiségli vagy?

a. magyar e. roma/cigany

b. romén f. Nem vélaszolok.
c. német g. Egyéb:

d. szlovak

24. Mi az anyanyelved?

a. magyar c. német e. roma/ cigany (roméni, beés,
lovéri stb.)
b. roman d. szlovak f. Egyéb:

25. Anyanyelveden kivil milyen més nyelveket beszélsz? Megjeldlhetsz tobb valaszt!

a. angol c. francia e. spanyol
b. német d. olasz f. Egyéb:

26. Melyik iskolaba jarsz?
27. Hanyadikos vagy?

a. 9. b.12.

28. Mi az osztalyod profilja? Valaszd ki az annak leginkabb megfelel6t a listabol!

29. Milyen tannyelvii osztalyba jarsz?

a. magyar b. német C. roméan
30. Hol laksz?
a. megyeszékhely b. véaros c. falu/kdzség

31. Melyik megyében tanulsz?
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a. Bihar b. Szatmar

32. Ingazol?

a. igen b. nem

33. Az anya iskolai végzettsége
34. Az apa iskolai végzettsége

35. Ha van megjegyzésed vagy véleményed ezzel a téméaval kapcsolatban, kérlek, oszd meg velem.

Kosz6nom az egyiittmiikodést!
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Melléklet 3. Fokuszcsoport vezérfonal

Szeretettel készontom a fokuszcsoport interjun résztveviket, készonom, hogy elfogadtatok
meghivasomat. A kutatds célja, melynek része ez az interja, felmérni, hogy a
kozépiskolasok milyen mértékben hasznaljak a kozosségi média kiilonbozé alkalmazasait
és platformjait az angol nyelvtanulashoz, nyelvelsajatitashoz. A kdzossegi média alatt a
blogokat, videdblogokat (vlogokat), kép- és videomegoszté oldalakat, iizenetkiildd
szolgaltatasokat és programokat, valamint a kiilonbozé online nyelvcsere programokat
értjik. Arra keresem a véalaszt, hogy a kdz0sségi média mely alkalmazésait és platformjait
hasznaltatok az angol nyelvtanulashoz, illetve nyelvelsajatitashoz a Covid-19 jarvany elétt,
valamint a jarvany utan (bar még hivatalosan nem ért vége a jarvany).

Eloszor mutatkozzunk be egymasnak: én Ardelean Timea Krisztina vagyok, a Partiumi
Keresztény Egyetem oktatoja, a Pécsi Tudomdnyegyetem doktorandusza. Arra kérek
mindenkit, mondja el a nevét, a korat, az iskola nevét ahova jar, valamint az osztalyt és
annak profiljat.

Elézmények — 5 perc

Miota tanultok angol nyelvet, hol kezdtétek el tanulni, hogyan és milyen szinten vagytok
jelenleg? Mi az a szint, amire el szeretnétek jutni az érettségiig?

IKT (informaciés és kommunikacidés technoldgiak) infrastruktira az iskolan kivul
Covid-19 jarvany elétt és utan — 15 perc

Hasznaltok szamitogépet, laptopot/notebookot, mobiltelefont az iskolan kivil (pl. otthon,
baratoknal, konyvtarban, internet kavezoban, stb.)?

Hany éve hasznaltok szamitogépet/laptopot/mobiltelefont otthon vagy az iskolan kivil?
Szabadidében mire hasznaljatok a szamitogepet, laptopot/notebookot, mobiltelefont az
iskolan kivul?

Valtozott az IKT eszkdzok hasznalatanak gyakorisaga a Covid-19 jarvany alatt és utan?
Véasaroltatok vagy kaptatok IKT eszkdzt a Covid-19 jarvany alatt?

IKT (informécios és kommunikéacios technoldgiak) infrastruktira az iskolaban
Covid-19 jarvany elétt és utan — 15 perc

Milyen internetes hozzaférésetek van az iskolaban?

Hasznaltatok szamitogépet, tablagépet (tablet), laptopot/notebookot/mobiltelefont tanulas
celjabol az iskoldban a Covid-19 jarvany eldtt?

Milyen feladatokra hasznaltatok szamitogépet, tablagépet
(tablet), laptopot/notebookot/mobiltelefont tanulas céljabol az iskolaban a Covid-19
jarvany elott?

Valtozott az IKT eszkézok hasznalatanak gyakorisaga a Covid-19 jarvany alatt és utan az
iskolai feladatokhoz? Hogyan?
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IKT és kozossegi média hasznalata az angol nyelvtanulasban Covid-19 jarvany elétt
és utan — 40 perc

Hany ordt hasznaltok kiilonbozo mobilos alkalmazdsokat nem tanuldsi célokra angol
nyelven egy héten? Eszleltetek valtozast a Covid-19 jarvany alatt és utan?

Milyen tevékenységekhez hasznélod az angol nyelvet?

Kifejezetten angol nyelvtanulas céljabdl milyen kozosségi média alkalmazésokat
hasznalsz?

Az alabbi kézossegi média platformok kozul melyeket hasznéltad mar angol nyelvtanulas
celjabdl az iskoldban: Facebook, YouTube, WhatsApp, Facebook Messenger, WeChat,
Instagram, Twitter, LinkedIn, Skype, Snapchat, Viber, Pinterest, Blogok, Videdblogok,
egyeéb.

Az alabbi kozosségi média platformok kdzul melyeket hasznéltad méar angol nyelvtanulas
céljabdl otthon vagy az iskolan kivil: Facebook, YouTube, WhatsApp, Facebook
Messenger, WeChat, Instagram, Twitter, LinkedIn, Skype, Snapchat, Viber, Pinterest,
Blogok, Videdblogok, egyeb.

Milyen mértékben értesz egyet az alabbi kijelentésekkel?

A kozosségi média (pl. blogok, a videdblogok, a kép- és videdbmegoszté oldalak,

tizendfalak, e-mail iizenetek, iizenetkiild6 szolgaltatasok és programok, zenemegosztas)

hasznélata segit jobban elsajatitani az angol nyelvet

A kozosségi média hasznalata segit fejleszteni az angol nyelvi olvasasi készségemet
(Reading)

A kozOsségi média hasznalata segit fejleszteni az angol nyelvi iraskészségemet (Writing)

A kozosségi média hasznalata segit fejleszteni az angol nyelvi beszédkészségemet
(Speaking)

A kozOsségi média hasznalata segit fejleszteni az angol nyelvi szoveghallgatasi
készségemet (Listening)

A koz0sségi média hasznalata segit az angol nyelvtan elsajatitdsaban (Grammar)

A kozosségi meédia haszndlata lehetove teszi, hogy kénnyebben bovitsem az angol nyelvi
szokincsemet (Vocabulary)

Az angol nyelvtanulas sokkal szorakoztatobb lehet a kdzosségi média alkalmazasokkal

A kozosségi média haszndlata lehetove teszi, hogy hozzaférjek a frissitett angol nyelvii
anyagokhoz
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A koz0sségi média hasznalata egy j6 mddja annak, hogy a tanarok és a diakok angolul
kommunikaljanak

Gyakrabban szeretném angol nyelven hasznalni a kdzosségi média alkalmazésait, hogy
javitsam angol nyelvtudasomat

Az angoltanarok hasznaljanak friss angol nyelvii anyagokat az interneten

Az angoltanarok megtanitanak arra, hogyan keressek és haszndljak online angol nyelvii
tananyagokat

Az angoltanarok gyakran hasznaljak a kozosségi média alkalmazasait, hogy az angol
nyelvtanulas sokkal szérakoztatobb legyen

Csatlakozni akarok egy online forumhoz, hogy az angol tanulasrél beszélhessek a
barataimmal

A kozosségi média alkalmazasai lehetoveé teszik szamomra, hogy hatékonyabban tanuljak
angolul

Nem szeretem, ha az angoltanarok sok kozdsseégi média alkalmazast hasznélnak az
oktatasban

Kbzosségi média alkalmazasok nélkil akarok angolul tanulni

Az alabbi nyelvtanulasi alkalmazasok kozul melyeket hasznaltad mar angol nyelvtanulas
céljabol? Hasznaltal esetleg més nyelvtanulasi alkalmazasokat?

Italki, Duolingo, Anki, Busuu, Coursera, Livemocha, Polyglot Club, Conversation
Exchange, Lang8, LingQ, Phrasebase, Tatoeba, Rhinospike, WordReference, Wordnik,
Forvo

Osszefoglalas — 10 perc

Arra kérlek benneteket, hogy foglaljatok dssze, amit errol a témarol gondoltok.

Ezzel kérdéseim végére értiink. Ha van még valami, amit fontosnak tartotok megjegyezni a
kozossegi média kiilonbozo alkalmazadsaival és platformjaival az angol nyelvtanulashoz,

nyelvelsajatitdshoz kapcsolatban, amire nem kérdezetem rd, arra kérlek, most mondjatok
el! Koszénom a beszélgetést!
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