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1 Bevezetés

Disszertaciom témdja a feln6tt, analfabéta bevandorlok nyelvi integracidja
Németorszagban. 2015 oktoberétdl Németorszagban, Baden-Wiirttemberg tartoméanyban
oktatok német mint idegen nyelvet kiilfoldi, felndtt hallgatoknak. 2015 volt a nagy migracios
hullam éve is, mellyel egyidejlileg a német allam szamtalan nyelvi, integraciot eldsegito,
valamint a munkaerdpiaci orientacidt €és elhelyezkedést szolgald tanfolyamot hirdetett meg.
Nyelvtanarként széles korben szereztem tapasztalatokat ezen kurzusokon folytatott oktatasi
tevékenységem soran, melyek koziil értekezésemben az analfabétaknak szervezett irds-olvasas
kurzust (Alphabetisierungskurs) kivanom bemutatni. A kurzus hivatalos neve BEF Alpha
(Bildungsjahr fiir Erwachsene Fliichtlinge zwischen 20 und 35 Jahren ohne oder mit geringen
Sprach- und Schriftkenntnissen). A szervezési €s finanszirozasi feladatokat a Szdvetségi
Bevandorlasi és Menekiiltiigyi Kozpont (Bundesamt fiir Migration und Fliichtlinge = BAMF),
valamint a Munkaiigyi Koézpont (Agentur fiir Arbeit) latja el, mely hivatalok felndttoktatasi

intézményeket biznak meg e kurzusok lebonyolitasaval.

2 A disszertacio felépitése

A dolgozat felépitése soran a nyelvi integracié vizsgalatat 6t nagy témakor koré
csoportositottam. Igy az elsé, bevezeté fejezet utan a 2. Németorszdg bevindorlis- és
oktataspolitikdja az 1950-es évektél napjainkig cimet viseld masodik fejezetben attekintd
jelleggel mutatom be az integracios torekvések alakulasat. A fejezet valaszt ad arra, hogy a
megcélzo  éllamilag finanszirozott nyelvtanfolyamokig. Fontosnak tartottam, hogy
folyamatéaban is szemléltessem Németorszag integracios és nyelvpolitikai intézkedéseit, hiszen
a kutatasi eredmények szempontjabol 1ényeges, hogy mely kiindulépontbol hova jutottunk. E
témakort tobbek kozott Lee (1966), Heckmann (1992), Treibel (1999), Han (2000), Seifert
(2012), valamint Bade (2013) tanulmanyai alapjan tekintem 4t, valamint felhasznalom a BAMF
(2006) altal kozreadott adatokat is.

3. Az empirikus kutatas elméleti hattere cimet viseld harmadik fejezetben elsOként a
kutatas koriilményeit és céljat, valamint a kutatasi kérdéseket veszem sorra. Megindokolom a
témavalasztast, majd ezt kovetden ratérek a kutatdsi folyamat menetére és annak
lebonyolitasara. Ismertetem tovabba az adatgylijtés modjat, mely résztvevd megfigyelések

altal, azon beliil pedig akciokutatas (Lewin 1946) keretében tortént.



A negyedik fejezetben 4. Az iras-olvasas kurzus tantervének kritikus elemzése
kovetkezik. Ennek soran bemutatom, hogy a kiindulépontként szolgalo BAMF tanterv (2015)
milyen elvarasokat tamaszt a tanulokkal és az oktatokkal szemben. Ezen beliil kitérek a
tanfolyam felépitésére, az oktatasi tartalmakra, valamint az oktatasi célokra.

Az 6todik fejezet 5. Az osztalytermi megfigyelések és mérések szempontjai, eszkozei és
célja cimet viseli. A dolgozat ezen része elOkésziti a kutatdsi eredmények targyaldsat.
Felsorolom benne az adatgyiijtd eszkozoket, mint a BAMF szintfelmérot (Goethe-Institut
2010), az intézményi adatlapot (Nikolov — Otté — Oveges 2009), az osztalytermi megfigyelési
szempontsort (Nikolov — Ottd — Oveges 2009), valamint vizsgalom a kurzuskozi felmérék és a
kurzuszard Telc Al vizsga (TELC Language Tests 2017) felépitését.

A hatodik fejezetben a 6. kutatasi eredmeények targyalasat Bathory (2000), Goodlad és
Klein (1970), valamint Tyler (1949) nyoman (idézi: Bardossy 2006: 18-25) harom részre
osztom, melyek a bemeneti, a folyamat €s a kimeneti tényezok.

A hetedik fejezetben a 7. Kutatasi eredmények osszefoglalasa zarja a disszertaciot.

3 A kutatas résztvevoi, koriilményei és célja
3.1 A vizsgalt csoport és kurzus

A kutatasban részt vesznek egyrészrdl az alfabetizacios kurzus tanuloi, masrészrol sajat
magam, mint oktato. A tanulokat a vonatkozd adatok kovethetosége érdekében
monogramjukkal azonositom, mely egyidejlileg személyes adataik védelmét is szolgalja.

Az altalam vizsgalt csoport a tanfolyam kezdetekor 12 fébdl allt, melybdl 6 gambiai és
6 afgan szdrmazasu tanuld. Nemek szerint mind a 6 gambiai résztvevd férfi (monogramok
szerint KE, BU, EB, MA, CE, AL), az afgéan tanulok koziil pedig 2 férfi (AB, TA) és 4 n6 (NE,
AR, MA, SA). Az oktatas elsé heteit kovetden ismeretlen okokbol 2 gambiai résztvevo
megszakitotta tanulmanyait (KE, BU), igy a kurzust 10 {6 végezte el.

A tanulok 21 és 33 év kozotti menekiiltek. Az afgan résztvevok anyanyelve a dari, ezen
kiviil egyéb nyelvismerettel nem rendelkeznek, mig a gambiai tanulok anyanyelve a mandinka
¢s mindegyikiik magas szinten besz¢l angolul (hiszen ez Gambiaban az egyik hivatalos nyelv).

Iskolai végzettségiik tekintetében elmondhatd, hogy egy afgan férfi sajat bevallasa
szerint egyaltalan nem latogatott oktatdsi intézményt, a masik afgan férfi négy osztalyt végzett,
mig négy afgan ndi tanuld két-két évig jart iskoldba. A Gambiai résztvevok koziil harman

harom osztalyt, egy f0 négy osztalyt végzett, mig két fo Ot-6t évig latogatott oktatasi



intézményt. A tanulok iskolai éveikrdél semmilyen bizonyitvanyt, dokumentumot bemutatni
nem tudtak, igy sajat elmondasuk alapjan dokumentdltuk ezen adataikat oktatasi
intézményiinkben.

Oktatasi tevékenységemmel egybekdtott empirikus kutatasaimat 2017 aprilisa és 2018
februarja kozott végeztem egy rottweili oktatasi intézményben. A gyakorlatban megfigyelt irés-
olvasas kurzus a mintegy 10 honapnyi idStartam alatt 980 tanitasi egységet (45 perc) foglalt
magaba. A heti Orarend hétfotol csiitortokig napi hat tanitdsi egységet tartalmazott,
péntekenként pedig négy tanorat, kiadva igy az eldirt heti 28 oktatdsi egységet. A kurzus
célkitlizése (BAMF 2015: 48) a KER (2002) szerinti A2.2-es nyelvi szint elérése. A résztvevok
kurzus sordn nyujtott tanorai teljesitménye alapjan az iskolavezetéssel kdzosen azt a dontést
hoztuk, hogy a tanfolyam végén egy iskolan beliili A1.2-es szintli Telc probatesztet bonyolitunk

le.

3.2 Kutatasi kérdések

Fontos kiemelni, hogy a kutatas kiindulépontjaként nem hipotéziseket, hanem nyitott
kutatdsi kérdéseket fogalmaztam meg. Ennek oka, hogy ismereteim szerint nem dallnak
rendelkezésre olyan szakirodalmak, melyek nagy mintdn végzett, hossza tdva megfigyelésekre
alapozva felnétt, analfabéta tanulok idegennyelv-tanuldsi folyamatait vizsgalnak mind a négy
alapkészségre vonatkozoan. fgy a témaval kapcsolatosan inadekvat volna hipotéziseket
megfogalmazni, hiszen ehhez kvantitativ adatokra épiil6 elméletek volnanak sziikségesek. Nem
ismeretes tovabba olyan modell sem, melyet tesztelésnek tudnék alavetni.

Disszertaciom célja az alabbi hat kutatdsi kérdés megvalaszolasa:

1.Mi jellemzi a vizsgalt csoport dsszetételét?

2.Milyen teljesitményt mutattak a résztvevok a kurzust megel6z6 BAMF szintfelméro teszt

(Goethe-Institut 2010) alapjan?
3.Mi jellemzi a nyelvtanulas koriilményeit €s infrastrukturalis hétterét?

4.Mi jellemzi az oktatds menetét? Melyek az oktatds soran alkalmazott munkaformak,
eljarasok? Mennyiben azonosak ezek a tantervi eléirdsban szereplé munkaformakkal?

Mik a tantervi eldirasokkal valo egyezések ¢€s eltérések okai?



5.Milyen teljesitményt mutattak a tanulok a kurzuskozi felmérések és feladatlapok

eredményeinek alapjan?

Mennyiben valosult meg a tantervben meghatarozott oktatasi tartalmak és célok elérése?
Milyen eredményt értek el a tanuldk a tantervi eldirdsban szerepld, fejlesztendd

kompetenciateriileteket illetéen?

6.Milyen eredménnyel zartdk a tanfolyamot a tanulok a kurzusvégi Telc Al (2017)

nyelvvizsga alapjan?

4 Az empirikus kutatas hattere
4.1 A kutatas kivitelezése

A vizsgélat targyanak kivalasztasakor kiemelkedd jelentdséggel birt szamomra a
kutatidsok gyakorlati alkalmazhatdsaga. A kutatasi eredmények meglatadsom szerint eldsegitik a
gyakorlatban el6fordulo nehézségek, kérdések és problémak megoldésat.

A tanulmény tematikajabol kiindulva a vizsgalatok az adatgytijtési eljarasok koziil a
résztvevo megfigyelésre épiilnek (Doring — Bortz, 2016: 324), melyen beliil kiilondsen az
akciokutatds modszere (Lewin, 1946: 34—-46) alkalmas a tanulési folyamatok megfigyelésére.
Fontos volt szdmomra, hogy kutatdsaim sordn ne csupan megfigyeloként, hanem az oktatas
menetének aktiv résztvevdjeként vizsgdljam az eseményeket, a tanulok fejlddését, és
lehetoségem legyen a folyamatokba valo tevékeny beavatkozasra. Ennek kapcsan
disszertacidmban lathatd, hogy tobbek kozott az oktatdsi modszereket tekintve nem csak azon
eljarasokat vizsgaltam, melyek a tantervi eldirdsokban (BAMF 2015) szerepeltek, hanem ugy
alakitottam az oktatas folyamatat, hogy a tanulocsoport igényeinek és eldzetes tuddsanak
megfeleléen mddositottam a gyakorlatban hasznalatos eljarasokat.

Az eredmények kapcsan kvalitativ és kvantitativ adatok egyarant szerepet kapnak. A
tanulmany igy tehat kevert modszerti kutatdson alapul, melynek soran a kvalitativ méréseket
irasbeli tesztek és szobeli interakciok soran végeztem. Ezeket az értékelés soran pontoztam, és
az eredményeket szamszerlsitett, kvantitativ adatok formajdban elemzem (Bryman, 2012:

628).



4.2 Az adatgytijtés folyamata és eszkozei

A kutatashoz sziikséges adatok gytijtése harom szakaszban zajlott. Ezek a bemeneti, a
folyamat-, valamint a kimeneti tényezOk. A bemeneti tényezok kozé sorolom a csoport
Osszetételét, valamint a szintfelméré eredményeit. A csoportrol gyiijtott informaciokat
személyes interjuk, az intézményi adatlap (Nikolov — Ott6 — Oveges 2009), valamint
iskolanknak a munkaiigyi kdzponttal kozés VerBIS adatbazisanak segitségével gytijtéttem (1.
kutatasi kérdés). A résztvevok szintfelmérd tesztjéhez a Goethe Institut altal kiadott szobeli és
irasbeli felmérd feladatlapjat hasznéaltam. (Goethe-Institut 2010), hiszen ezen dokumentumok
adatai szolgaltatjak az oktatas kiindulopontjat (2. kutatasi kérdés).

A folyamattényezdkon beliil szintén targyalom az intézményi adatlap egyes
informacioit, valamint az osztalytermi megfigyelési szempontsor eredményeit (Nikolov — Ottd
— Oveges 2009). Ezaltal ravilagitok az oktatas koriilményeire és infrastrukturalis hétterére (3.
kutatasi kérdés), valamint elemzem a tanitds menetét és az eléfordulé munkaformakat (4.
kutatasi kérdés).

A kimeneti tényezOk vizsgalata a kurzuskozi €s kurzusvégi felmérések alapjan torténik.
Mig a sajat készitésti kurzuskozi tesztek az egyes oktatési tartalmakkal kapcsolatban mérik a
kimenetet (5. kutatasi kérdés), addig a kurzuszaré Telc Al (2017) vizsga a teljes tanfolyam

lezarasaként szolgal (6. kutatasi kérdés).

5 Kutatasi eredmények

Bemeneti tényezok

5.1 1. Kutatasi kérdés:

A vizsgalt csoport Osszetétele

Tekintve, hogy a tézisfiizet 3.1 fejezetében mar kitértem a vizsgalt tanulocsoport
jellemzoire, igy az ismételt leirastol ehelyiitt eltekintek. Az alabbiakban tablazatos forméaban

foglalom Gssze ezen adatokat.



A vizsgalt csoport 6sszetétele
Név Nemzetiség Anyanyelv Ef’fyeb Nem Kor Iskolai évek
nyelvismeret
AB afgdn dari - férfi 31 0
AR afgan dari - né 28 2
MA afgan dari - né 32 2
SA afgan dari - né 33 2
NE afgan dari - né 29 2
TA afgan dari - férfi 28 4
KE gambiai mandinka angol férfi 27 3
BU gambiai mandinka angol férfi 26 3
EB gambiai mandinka angol férfi 26 3
MA gambiai mandinka angol férfi 24 4
CE gambiai mandinka angol férfi 21 5
AL gambiai mandinka angol férfi 23 5

1.sz. tablazat: A vizsgalt csoport Osszetétele

5.2 2. kutatasi kérdés:

Milyen teljesitményt mutattak a tanulok a kurzust megel6z6 BAMF (BAMF

2010) szintfelméro teszt alapjan?

A szintfelmér6 teszt elso része egy 13 kérdésbol alld szoébeli interjii, mely kérdések a
résztvevOk kozvetlen személyére vonatkoznak. A szobeli interjii soran mind a tizenkét
résztvevd kérdésiinkre meg tudta mondani a nevét, szarmazasi orszagat és varosat, valamint
meg tudta nevezni anyanyelvét. Az anyanyelvre vonatkozé kérdés kapcsan tobb alkalommal
kellett segitséget nyujtanunk, igy példaként felsoroltuk a szdrmazasi orszag alapjan
feltételezhetd nyelveket (dari, farszi, pastu).

A csaladi allapotra és a gyerekek szamara vonatkozo kérdések szintén igényeltek némi
magyarazatot, de segitséggel minden vizsgaz6 valaszt tudott adni (olykor az ujjaikkal mutattak,
hogy hany gyermekiik van). A gyermekek kordra vonatkoz6 informaciokat azonban egyetlen
esetben sem tudtak megvalaszolni a vizsgazok. Ez a kérdés azonban csak az afgan vizsgdzoknal
volt relevans, hiszen 6k mindannyian csalddosok, mig a gambiai tanulok mindegyike
egyediilallo volt.

A mennyi ideje tartozkodik Németorszagban kérdést a gambiai tanuldk koziil négy meg
tudta valaszolni, miutan példakat emlitettiink nekik (6 honapja, 1 éve, 2 éve). A négy f6bol BU
(3 osztaly), MA (4 osztaly) és CE (5 osztaly) angolul nevezték meg az id6tartamot, AL (5

osztaly) pedig németiil is tudott valaszolni. Az angol valaszokat szintén helyesnek fogadtuk el,




hiszen ez jelezte, hogy a németiil feltett kérdést megértették. Az afgan vizsgazok koziil
ugyanakkor senki nem adott vélaszt e kérdésre. A VerBIS Munkaiigyi Kozpont altal kitoltott
adatai alapjan megallapitottuk, hogy az afgan jelentkez6k 2015-ben, mig a gambiaiak 2016-ban
érkeztek Németorszagba.

Az iskolaban eltoltott évek szamat két gambiai jelentkezd, CE (5 osztaly) és AL (5
osztaly) angolul valaszolta meg, tehat megértették a németiil feltett kérdést. A masik négy
gambiai tanul6 nem értette a kérdést, igy nem tudtak valaszt sem adni, ahogy az afgan vizsgazok
sem. A foglalkozasra vonatkozo kérdést a hatbol harom gambiai résztvevd, MA (4 osztaly), CE
(50sztaly) és AL (5 osztaly), valamint a négy afgan ndi résztvevd (mindegyikiik 2-2 osztalyt
végzett) tudta megvalaszolni. Az afgan nék mindegyike héztartasbeli volt, otthon nevelte
gyermekeit, és ismert volt szamukra a Hausfrau, azaz haziasszony kifejezés.

A besz¢lt idegen nyelvek kapcsan minden gambiai résztvevd elmondta, hogy beszél
angolul, mig az afgdn résztvevoktdl nem kaptam valaszt a kérdésre. A bonyolultabb, jovObeni
célkitiizésekre vonatkoz6 pontok kapcsan egyetlen vizsgazotol sem kaptam valaszt. Ezek kozé
tartozik, hogy mit szeretne majd Németorszagban dolgozni, illetve a nyelvtanuldsra vonatkozo

informaciok. Az aldbbi tdblazatban a szintfelmérd teszt szobeli részének eredményeit

Osszesitem.
A csoport szébeli szintfelméré eredményei
Résztvevik
Kérdés Afgén nék Afgdn férfiak Gambiai férfiak Csoport

NE | AR |[MA| SA | AB | TA| KE | BU| EB | MA| CE | AL | atlaga
1 [Néw | | | | W | | | 100%
2 |Szarmazdsi orszag L I I I Y I " IO A I B Y 100%
3 |Varos v | ¢ | ¢ ¢ ¥ VY ¢ | ¢ 100%
4 |Anyanyelv v | | ¥ ||| 0%
5 |Csaladi llapot vV | ¥ |V ¢ V¢V V| | 100%
6 |Gyermekek szama v | ¢ | ¥ | ¢ | ¥ 100%
7 |Gyermekek kora IR IR IR AR ARY @ WS
& [Mennyi ideje van Németorszagban X | X | X | X | X [ X | XX 2o | X | 4 a | & 33%
9 |kkoldban eltdltott évek szama b - A I I~ o I = - ~ o I G A AN 17%
10 |Foglalkozds v |V | ¥R X X XXV 58%
11 Beszéltidegen nyelvek b S . A I o N (R I N B~ ¥ 50%
12 |Munkdval kapcsolatos célok X X [ X X X X X ¥ ¥ X xXx x 0%
13 |Nyelvtanulisra vonatkozo kérdések H H (B | E || ¥ 8 | m

Ossz. telj. 54% | 54% | 54% | 54% | 46% | 46% | 54% | 62% | 54% | 69% | 77% | 77%

2. sz. tablazat: A csoport szobeli szintfelmérd eredményei

Jelmagyarazat: 3¢ Nem adott vilaszt

«  Helyes vilasz
/A Angolul adott vilaszt




A BAMF szintfelmérd teszt masodik része tiz kiilonboz6 feladat kapcsan vizsgélja a
jelentkezdk irasbeliséggel kapcsolatos receptiv és produktiv képességeit. Ezen feladatok a
kovetkezok:

1. Formanyomtatvany kitoltése személyes adatokkal
Betlire ramutatas és betii kiejtése
Szamokra ramutatés és szamok megnevezése
Betiikapcsolatok, diftongusok felolvasasa
Hérom sz6 koziil az eltérd irasmodu kivalasztasa
Szavak felolvasasa
Mondatok felolvasasa
Mondatok lemésoléasa

00 N AW

. Szavak diktalas utani irasa
10. Mondatok diktalas utani irasa

Altalanossagban elmondhatd, hogy a feladatok teljesitésekor az afgan résztvevok
ugynevezett rajzolt betlikkel egyes esetekben le tudtdk irni fOként keresztneviiket a
formanyomtatvanyban, a tobbi feladat teljesitése azonban sikertelennek bizonyult szamukra.
Egyediil a harom koziil az eltérd szo6 kivalasztasakor jartak olykor sikerrel, ez a feladat azonban
nem méri adekvatan az olvasédsi képességet, hiszen az eltérd alak kivalasztisa barmely
szimbolum esetén teljesithetd anélkiil, hogy illetd személy jelentést tudna tulajdonitani az adott
formanak.

A Gambiai résztvevokrol ugyanakkor megallapitottuk, hogy rendelkeznek latin betiis
irasbeli ismeretekkel, hiszen hazdjukban az angol nyelv hasznélata miatt az iskoldban ezen
irasmodot is megtanuljak és hasznaljak a didkok. A Gambiai résztvevok egyrészt a német nyelv
tanulasa okan kertiltek be a kurzusra, valamint amiatt, hogy aktualisan nem volt egy csoport
inditasahoz elenged6 szamu analfabéta jelentkezd. A szintfelmérd sordn a hibazasokat foként a
feladatok nyelvspecifikus mivolta okozta. Alabbi tdblazatos dsszefoglald az afgén és a gambiai

résztvevok irasbeli szintfelmérd eredményeit mutatja.



Afgan résztvevdk irdsbeli szintfelméré eredményei

Max Résztvevd Csoport
Feladat
pont AB NE AR MA TA SA Atlag  Széris
1 Formanyomialvany 7 0 0% | 0 0% | 0 0% |05 7% |05 7% | 1 14%| 5% n37
2a Betiire Amutatas 5 0O 0% | 0O 0% | 0O 0% | 0 0% | 2 40%| 2 40%| 13% 094
2b Behi kiejtése 5 0 0% | 0 0%| 0 0%| 0 0%|1 A% 1 2% ™ WA7
3a Szamokra ramutatas 5 0 0% | 0 0% | 0 0%| 0 0% | 1 20%| 2 40%| 10% 076
3b Szim megnevezise 5 1] (1.3 1] (1.3 1] (1.3 1] (1.3 1] (1.3 1] (1.3 (1.1 0,000
4 Betlikapcsolatok felolvasdsa 5 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0% 0,00
5  Eltérs 26 kivélasziasa 7 0 0% | 0 o0%| 2 9| 2 29| A4 %| 3 A%| X% 145
6 Szavak felolvasasa 5 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0% 0,00
7 Mondatok felolvasisa 3 0 0% | 0 0% | 0 0%| 0 0% 0 0% 0 O0%| % 00
8 Mondatok leméasolasa 3 0O 0% | 0 0% | 0 0%| 0 0%| 0 0%| 0 0%| 0% 0,00
9 Szavak diktalds utdni irdsa 3 0 0% | 0 0% | 0 0% | 0 0% 0 0% | 0 0% 0% 0,0
10 Mondatok diktdlas utdni irdsa 3 0 0% | 0 0%| 0 O0%| 0 0%| 0 0%| 0 0% 0% 0,00
Ossz. telj. 56 | O 0% | O '0% | 2 ' 4% |25 4% | 85 15% | 9 16%| 7% 3,72
3.sz. tablazat: Afgan résztvevok szintfelmérd eredményei
Gambiai résztvevék irasbeli szintfelmérs eredményei
Max Résztvevd Csoport
Feladat —
pont KE BU EB MA CE AL Atlag SFOras
1 Formanyomtatvany 7 4 |5% | 4 |5M%| 5 |71%| 5 |7AA% | 5 |FA%| 5 FI%| 67% 047
2a Betiire rdmutatas 5 5 [100%| 5 [100%| 5 |100%| 5 |100%| 5 |100%| 5 100%| 100% 0,00
2b Behi kiejtése 5 3 |em| 3 |6%| 4 [80%| 3 |6% | 3 |60%| A4 BO%| 67% 047
3a Szamokra ramutatas 5 5 [100%| 5 [100%| 5 |100%| 5 |100%| 5 |100%| 5 100%| 100% 0,00
3b Szadm megnevezése 5 5 |w00%| 5 |18 5 [100%| 5 |[100%| 5 |[10M%| 5 100%| 100% 000
4 Betikapcsolatok felolvasdsa 5 2 | A0% 3 |60% | 1 |20%| 2 |40% 3 |60% | 4 BO% | 50% 0,96
5  Eltérd szb kivilasztisa 7 7 |wo%| 7 |10 7 [100%| 7 |[100%| 7 10| 7 100%| 100% 000
6 Szavakfelolvasasa 5 2 [40% | 1 [20%| 2 |40%| 3 |60%| 3 |60%| 4 80%| 50% 096
7 Mondatok felolvasisa 3 0 |0%| 1 |33%| 0 | 0% | 1 |3|%| 1 [33%| 1 33%| 2% 047
8 Mondatok lemasoldsa 3 2 |67% | 2 |67%| 3 |100%| 2 |67% | 3 |100%| 3 100%| 83% 0,50
9 Szavak diktilas utini irasa 3 0 |o%| 0 || 0 0% 0 | 0% 0 | ®|0 0% 0% 00
10 Mondatok diktalds uténiirasa 3 0 |0%| 0o || 0 |0%| 0 |0%| 0 |0%| 0 o0%| 0% 0,00
Ossa. tel]. 56 | 35 63% | 36 64% | 37 66% | 38 68% | 40 71% | 43 77% | 68% 2,67

4.sz. tablazat: Gambiai résztvevok szintfelmérd eredményei

Folyamattényezok

5.3 3. kutatasi kérdés:

Mi jellemzi a nyelvtanulas koriilményeit €s infrastrukturalis hatterét?

A 3. kutatasi kérdés kapcsan az aldbbi szempontokat vettem gorcso ala:

= Mennyi a tanfolyam teljes éraszama, valamint hogyan oszlanak el a tanorak heti

¢€s napi bontasban?




=  Mijellemzi az oktatasi intézmény infrastruktirajat, melyek a rendelkezésre allo
technikai eszk6zok, valamint milyen a tanterem berendezése?
* Hogyan tortént a tanfolyamon a résztvevok differencialasa?

= Melyek az oktatds soran hasznalt tankonyvek ¢és tananyagok?

A tanfolyam teljes 6raszama 980 tanora (45 perc), mely heti bontasban 28 tanitdsi orat
jelentett. és iddtartama 35 hét. A tanulok hétfotdl péntekig minden munkanapon részt vettek
az oktatason, hétf6tdl csiitortokig napi 6, péntekenként pedig 4 éraban.

A tanterem felszereltségérdl elmondhatd, hogy rendelkezésiinkre allt egy tanari
szamitogép internet csatlakozassal, hangfalakkal és projektorral. Irodankban nyomtato,
fénymasolo, laminald gép segitette a tandrakra vald felkésziilést. Ezek segitségével késziiltek a
tanuldshoz minden alkalommal hasznalt betli- és szokartydk, képes segédanyagok, nyelvi
jatékok eszkozei.

A tanterem Dberendezését gyakran valtoztattuk aszerint, hogy épp milyen
munkaformaban tortént a tanulas. Frontdlis oktatdshoz a soros elrendezést részesitettiik
elényben, a tanulok kozds munkdjakor kor alakba rendeztik a padokat, paros vagy
csoportmunkahoz két-két padot forditottunk egymassal szembe, megkonnyitve ezaltal a tanulok
egymas kozotti kommunikacidjat, és egymas segitésének lehetoségét.

A tanuldk differencialasa szintén tobb mddom tortént. Gyakran adtam kiilon-kiilon
feladatokat a lassabban halado afgan résztvevoknek, valamint a gyorsabban haladdé gambiai
résztvevoknek. A gyakorlatok nehézségi foka ebben az esetben kiilonbozott. Ugyanakkor
sokszor részesitettem eldnyben a vegyes csoportokat, vagy a kiilonbozé képességii
tanuloparokat, mivel a gyorsabban haladé gambiai tanulok igy sokat segitettek afgan
tarsaiknak.

A kurzuson Anja Bottinger (2011) Schritte plus — Alpha. Deutsch im Alpha-Kurs cim{
tankonyvcsaladjat hasznéltuk, mely harom kotetbdl all. Minden kotet nyolce leckét tartalmaz,
melyek szdmozasa a kotetek kozott folytatolagos, €s a tanuldk dsszesen huszonnégy témakaorrel
ismerkedhetnek meg. Az els6 kotet az abe betliit veszi sorra, alapvetden a betlik irdsmoddjara
koncentral, melyet kitdltendd feladatokkal gyakoroltat. Ezen feliil minden betih6z harom-
harom szo6t is megtanit, melyek adott betlivel kezdddnek. A szavakat képekkel 4brazolja,
melyekhez hanganyag is tarsul a konyvekhez tartozé CD-n. A tanulok tehat a betll irasképéhez
kapcsoltan megtanuljak annak helyes kiejtését is. A tankonyvcsaldd masodik kotete a
betlicsoportokat, diftongusokat targyalja és mindemellett az el6z6khdz hasonldan kiemelt

jelentdséget tulajdonit a szokincs €s a kommunikativ kompetencidk fejlesztésének. A harmadik

10



kotet azon til, hogy tovabb bdviti a hétkdznapi élettel kapcesolatos témak korét, nagy hangsuly
fektet a helyesirdsra. Ezzel kapcsolatosan targyalja tobbek kozott a hossza — rovid
maganhangzok, valamint a zongés — zongétlen massalhangzoparok megkiilonboztetését, de

figyelmet fordit a kis- és nagybetiis irasmod szabalyaira is.

5.4 4. kutatasi kérdés:

Mi jellemzi az oktatds menetét? Melyek az oktatas soran alkalmazott
munkaformak, eljarasok? Mennyiben azonosak ezek a tantervi eldirasban
szerepld munkaformakkal? Mik a tantervi eldirasokkal vald egyezések és

eltérések okai?

Az oktatds sordn egyértelmiien a német nyelvhasznalat volt meghatarozo, melynek
tobbek kozott az a legfébb oka, hogy tanuléimmal nem volt egyéb kozos nyelvismeretiink. A
gambiai tanulok jol tudtak angolul, azonban angol segitséget foként csak bonyolultabb
tartalmak vagy elvont fogalmak magyarazatakor adtam nekik. Ugyeltem r4, hogy az angol
megszolalasok elenyészd szamban forduljanak eld, ezzel ugyanis hatranyt szenvedtek volna az
angol nyelvismerettel nem rendelkezd afgdn résztvevok. A német €s angol nyelvhasznalat
mellett olykor eléfordult, hogy a tanulok anyanyelviikon segitették egymast, melyet minden
esetben engedtem nekik, amennyiben ez eldsegitette a tanultak megértését.

A tanorai tevékenységek koziil minden 6ran eléfordultak irasbeli feladatok, szobeli
gyakorlatok, és hangos olvaséas. Szinte minden alkalommal jellemzd volt a szoveghallgatas,
illetve a vizualis segédeszkozokkel valo gyakorlés.

A munkaformakat is gyakran valtogattunk, hiszen a figyelem fenntartasdhoz is sziikség
volt erre, mert a tanulok napi 6 tanorat toltottek az iskolapadban, ami szdmukra hossza tanulasi
1d6t jelentett. Ennek okan gyakran dolgoztak parban, kisebb csoportokban, de minden 6ran
eléfordul frontalis tanari magyarazat is, valamint, hogy az egész csoport egyiitt gyakorolt. Az
alabbi tablazat az egyes tanorai tevékenységek eldfordulasi gyakorisagat mutatja. Ehhez az
osztalynaploban dokumentalt adatokat vettem alapul, melyeket masfél oras 1dokozokre bontva
jegyeztem fel. Az 0sszefoglalds az osztalytermi megfigyelési szempontsor (Nikolov — Otto —

Oveges 2009) alapjan tortént.
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Tandrai tevékenységek el6fordulasi gyakorisaga
Tanérai tevékenvségek Eléfordulas szama 175 oktatasi
VSeE alkalombol
Didkok megsalalnak idegen nyelven 15
Egymis kibzitt anyanwyehaikin besasinek 175
Tandr kérdése vilasainak 15
Filzethen irasbeli feladatot oldanak meg 15
Egyiitt dolgodk az egész csoport a tandr 18
vemtésivel
Ondlldan dolgomak 164
Tablardl vagy tananyaghdl méasolnak 148
Parban dolgoznak 132
Hangosan fleolvasnak 132
Csoportban dolgomak 120
Kiegisatd tananyagokkal, feladatapoldkal 110
dolgonak
Tankbnyvben iriasbeli feladatokat oldanak o8
meg
Behi- és seokirtyik segitsépivel dolgomalk) 92
Ismétik, amit a tanar mond, vagy amit a 18
hanganyagon f videon hallanak
A didkok szabadon besadgeinek 73
Diktalas utdn imak 53
CD-n hanganyagot hallgatnak A%
Satudcios pyakorlatokat wepemek ssoban a5
/ parbezédet adnak el
Tanar szoban {képek segitségevel) 30
szavakat kérdez ki
A tarmd ok egy Dssaetett képril beszélnek 34
Nyelv jatekokat jatszanak 28
Szakmajulorol esk szo 28
Posrert késatenek csoporimunkiban F. 5
videdanyagot telditenek meg 3
Olvasott ssiveg lenyegét kell megértendink 22
Nyelviani fdadatot oldanak meg 1&
Iskolan kividi programon vesmek részt 5
Vizgafeladatot pyakoroinak E]
Nyelviani szabdlyok magyarazata hangzik 0
el
Forditasi feladatok 0

5. sz. tdblazat: Tanorai tevékenységek eldfordulési gyakorisaga
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A Munkaformakra vonatkozoan elmondhatd, hogy a BAMF tanterv sok esetben olyan
javaslatokat tesz, melyek nagyfoku tanul6i autondomiat kdvetelnek (BAMF 2015, Weichmann
-Wildhirt 2016) igy ezek az iskolai tapasztalattal alig rendelkezd tanulok esetében nem
alkalmazhatok. Az alabbi tdblazatos 6sszefoglald azt mutatja, mely munkaformak fordultak el
a tantervi javaslatban és a gyakorlati oktatasban egyarant, melyek nem fordultak el6 a tanoran
annak ellenére, hogy a tantervben szerepeltek, és mely munkaformékat részesitettem elényben

azok kozil, melyek a tantervi javaslatban nem fordultak eld.

Az osztalytermi gyakorlatban

A BAMF altal javasolt munkaformak eléforduls, a BAMF

dokumentumban nem

Eléfordult az osztalytermi Nem fordult eld az
gyakorlatban osztalytermi gyakorlatban szereplé munkaformak
Miihelymunka Csoport-puzzle Frontalis oktatas
Projektmddszer Tanulé-allomasok Parmunka
Differencialas Heti terv Szerepjaték
Munkaoktatas

6. sz. tablazat: Munkaformak eléfordulasa az oktatasi gyakorlatban

Kimeneti tényezOk

5.5 5. kutatasi kérdés:

Milyen teljesitményt mutattak a tanulok a kurzuskozi felmérések é€s feladatlapok

eredményeinek alapjan?

A kurzuskozi felmérésekre az oktatds harmadik hoénapjatél kezdve havi
rendszerességgel keriilt sor. Az els6 harom oktatasi honapban a fonéma — graféma megfelelések
tanuldsara helyezddott a hangstly, majd ezt kovették a nyelv strukturalis felépitése szerinti
kiilonboz6 nyelvi egységek: szotagok, szavak, mondatok, néhany mondatbdl all6 parbeszédek,
szovegek, valamint helyett kapott a felmérések kozott egy formanyomtatvany is, melyet a
tanuloknak személyes adataikkal kellett kitolteniiik. Minden nyelvi szinten egyarant mértem a
percepcios €s a produkcios képességeket is. A felmérések sajat készitésii feladatlapok, képek,
szokartyak, betiikartyak és szobeli interakciok segitségével torténtek.

A felmérések természetesen nem egy az egyben tiikrozik az oktatasi tartalmakat, hiszen

mar a fonéma — graféma megfelelések tanulasakor is alkalmaztuk az un. szintetikus
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olvasastanulasi médszert is, hiszen az abécé minden egyes betiij¢hez tanultunk harom-harom
adott betlivel kezd6do szot, igy tehat a betiik tanuldsaval egyiddben a szdkincs fejlesztésére is
sor keriilt. Emellett szerepeltek olyan, klisészerlien megtanulhaté mondatok, nyelvi panelek,
mint a koszonések megtanuldsa, vagy a bemutatkozassal kapcsolatos altalanos kérdések és
valaszok (Hogy hivnak? Honnan jossz? Hogy vagy?).

A kovetkez0, 7. és 8. sz. tdblazatok az egyes résztvevoknek a kurzuskozi felmérések

soran nyujtott teljesitményét mutatjak.

Afgan résztvevok kurzuskozi felmérésének eredményei
Max Résztvevd Csoport
Feladat Z

pont NE AR MA SA AB TA Atlag Szdrés

1a Beni kiejiése 10 | 10 100% 10 100% 10 1WOX| 10 1WOX| 10 100%| 10 100%| 100% 000
1b Betiire rimutatas 10 | 10 100%| 10 100%| 10 100%| 10 100%| 10 100%| 10 100%| 100% 0,00
1c Halloit betileirsa 10 | 9 90X| 10 100% 10 100X 10 100% 8 80X | 10 100%| %% 076
2a Sidtagok felolvasésa 10 | 7 70%| 6 60%| 8 80%| 10 100%| O 0% | 10 100%| 68% 3239
2b  Szétagok kirakdsa | S SOX| 6 60K| S SOK| S SOX| 0O OXK | 6 60X%| 45% 208
2c Szdtagok leirdsa 10 | 3 30%| 4 40%| 3 30%| 6 60%| O 0% | 6 60%| 37% 205
3a Szavak flolvasisa | 7 70%| 7 70| 6 60| 9 90%| 0 OX | 8 8OK| &% 2%
3b Szavak leirasa 10 | 1 10%| 1 10%| 3 30%| 4 40%| O 0% | 2 20%| 18% 1234
3¢ Hallol s26 jelentése 10 | 10 100% 10 100%| 10 100%| 10 100%| 7 70%| 10 100%| 9% 11z
3d Kép alapjan jelentés leirdsa 10 1 10%| 0O 0% 1 10%| 2 20%| O 0% 3 30% | 12% 1,07
4 Formanyomtaivany 0| 4 40%| 4 40X%| S SOK| 6 60%| 1 10%| 6 60X | 43% 17D
53 Mondatalkotas szdkartyakkal 5 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0% 0,00
Sh  Mondatalkotis széhan S | 2 a0%| 2 40%| 2 40%| 3 60X| 0 0% | 2 40%| % 090
5¢ Mondatalkotds irdsban 10 | 1 10%| 4 40%| S 50%| 4 40%| O 0% | 0O 0% | 2% 205
fa Szobeli pirbeszédek 8 [ 0o o%| 2 2%| 2 2%| 4 SoXK| 0 0% | 2 29| n% 137
6b lrasbeli parbeszédek 10 | 2 20%| 1 10%| 4 40%| 3 30%| O 0% | 3 30%| 2% 134
7a Olvasott sziveg ériése 15 | 2 13K| 2 1PIK| 4 27%| S 3IM| 2 1% | I 0% W% 11S
7b  Hallott szbveg értése 9 | 2 22%| 2 22%| 4 44%| 5 S6% | 2 22% | 3 33| 3% 115
Ossz. telj. 172 | 76 'a4% | 81 '47% | 92 '53% | 106 ' 62% | 40 ' 23% | 94 55% | 47% 20,89

7. sz. tablazat: Afgan résztvevok kurzuskozi felmérésének eredményei
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Gambiai résztvevok kurzuskozi felmérésének eredményei

Max Résztvevd Csoport
Feladat

pont EB MA CE AL Atlag Sz6ris

1a Beti kigjiése 10 | 10 100%| 10 100%| 10 100%| 10 100%| 100%  ©,00
1b Betiire ramutatas 10 | 10 100%| 10 100%| 10 100%| 10 100%| 100% 0,00
1c Hallott betd leirisa 10 | 10 100%| 10 100%| 10 100%| 10 100%| 100% .00
2a Szdtagokfelolvasasa 10 | 10 100%| 10 100%| 10 100%| 10 100%[ 100% 0,00
?b Szétagok kirakdsa 10 | 10 100%| 10 100%| 10 100%| 10 100%| 100% OO0
2c  Szétagok leirasa 10 | 10 100%| 10 100%| 10 100%| 10 100%| 100% 0,00
Szavak felolvasdsa 10 | 10 100%| 10 100%| 10 100%| 10 100%| 100% OO0
3b Szavakleirasa 10 | 7 70%| 8 80%| 10 100%| 10 100%| 88% 1,30
Hallott 526 jelentése 10 | 10 100%| 10 100%| 10 100%| 10 100%| 100% 000
3d Kép alapjan jelentés leirasa 10 7 70% | 10 100%| 10 100%| 8 80% | 88% 1,30
4  Formanyomtatwiny 10 8 B0%| 9 90%| 8 830%| 10 100%| B88% 0,83
5a Mondatalkotés szokartyakka 5 3 60%| 5 100%| 5 100%| 5 100%| 90% 0,87
5b Mondatalkotis szoban 5 5 100%| 5 100%| 5 100%| 5 100%| 100% 000
5c  Mondatalkotds irdshan 10 | 10 100%| 10 100%| 10 100%| 10 100%| 100% 0,00
6a Szébeli pirbeszédek 8 £ 100% 8 100%| 8 100%| & 100%| 100% OO0
6b (rasbeli parbeszédek 10 | 9 90%| 10 100%| 10 100%| 10 100%| 98% 043
7a Olvasolt szoveg értése 15 | 13 87% | 15 100%| 15 100%| 14 93% | 95% @ 053
7b Hallott széveg értése 9 7 78% | 8 89% | 9 100%| 8 89%| 89% 071
Ossz. telj. 172 | 157 '91% | 168 ' 98% | 170 ' 99% | 168 98% | 96% 5,12

8. sz. tablazat: Gambiai résztvevok kurzuskozi felmérésének eredményei

Osszefoglalva elmondhaté tehat, hogy a kurzusra analfabétaként érkezé afgan
résztvevok az oktatas soran a szavak szintjéig jutottak el. A gambiai résztvevok ezzel szemben
eljutottak a szoveg szintjéig €s minden nyelvi struktura vonatkozasdban magasabb teljesitményt

mutattak afgan tarsaikhoz képest.

5.6 6. kutatasi kérdés:

Milyen eredménnyel zartdk a tanfolyamot a tanulok a kurzusvégi Telc Al

(2017) nyelvvizsga alapjan?

A kurzust zar6 teljes nyelvvizsga feladatsor négy kompetenciateriiletet mért, melyek a
hallott szoveg értése, az olvasott szoveg értése, az irdskészség, valamint a beszédkészség.

Ezeken beliil 3-3 feladat méri a tanulok teljesitményét, egyediil az irdskészség felmérése
soran kell két feladatot teljesiteniiik a vizsgazdknak. A hallott szoveg értése soran az elsd
feladat egy feleletvalasztds teszt, melynek soran a vizsgdzonak harom, egyszavas valasz koziil
kell kivalasztania a helyeset. A masodik feladat egy igaz-hamis kétvalasztasos teszt, mig a
harmadikban szintén harom lehetdség koziil kell kivalasztani a helyes megoldast.

Az olvasasértés elso feladata soran a tanulonak két e-mail szovegének elolvasasa utan

kell eldontenie allitasokrol, hogy igazak vagy hamisak. A masodik feladatban két hirdetés koziil
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kell kivalasztani a megadott szituacidhoz il16t, majd a harmadikban hirdetések szovege alapjan
kell eldonteni allitasokrol, hogy igazak vagy hamisak.

Az irasbeli kompetencidk kapcsan a vizsgazoknak egy szoveg alapjan kell kitoltenitiik
egy formanyomtatvanyt egyszavas informacidkkal, majd a masodik feladatban egy levelet kell
irniuk.

A negyedik kompetenciateriilet a beszédkészség, melynek mérése egy altalanos
bemutatkozéssal indul, monolog formajaban. Majd parmunkaban megadott szavak alapjan
informaciokérés (kérdés) és valasz adasa a feladat. A szobeli vizsga harmadik részében képek
alapjan kell kérést (felszolitast) megfogalmazni, majd a vizsgapartnernek reagélnia kell erre.

Ahogy a vizsgalt csoport jellemzésénél emlitettem, két gambiai résztvevd idokozben
megszakitotta a kurzust, igy a zarévizsgan négy gambiai tanulo, 6sszesen pedig tiz {6 vett részt.
Az alabbi, 9. és 10. sz. tablazatok, valamint az 1. sz. abra grafikon forméjaban mutatjdk be a

tanulok zarovizsgan elért eredményeit.

Afgan résztvevdk zarovizsga eredményei
Feladat Max Résztvevd Csoport
pont| AB NE AR MA TA SA | Atlag |Szérds
Hallis 1 0 0% | 0 0%| 1 17%| 1 17%| 2 33%| 2 33%| 17% 0,82
Hallis 2 4 1 25%| 0 0% | 0 0% |1 25%| 0 0% | 1 25%| 13% 0,50
Hallis 3 5 0 0% | 0 0%| 2 4% 0 0% | 0 0% | 0 0% 7% 0,75
Olvasas 1 5 0 0% | 0 0%| 1 20%| 1 20%| 1 20%| 2 40%| 17% 0,69
Olvasais 2 5 0 0% |1 20% 0 0% | 0 0% | 0 0% | 1 20% 7% 047
Olvasis 2 5 1 20%| 0 0% | 0 0% | 0 0%| 0 0% | 0 0% 3% 037
s 1 5 0 0%| 0 0%| 0 0%| 0 0%| 0 0% 1 20%| 3% 0,37
fras 2 10 | 0 0%| 0 O0%| 0 0%| 0 O0%| 0 0%| 0 0% 0% 0,00
Beszéd 1 3 1 33%| 15 50%| 1 33%| 1 33%| 2 50%| 15 50%| 42% 0,25
Beszéd 2 0 0% |05 8% | 0 0% | 05 8% | 1 8% | 1 17/% 7% 0,34
Beszéd 3 6 0 0% |05 8% | 0 0%| 0 0%| 0 0%|05 8% 3% 0,24
Ossz. telj 60 | 3 5% (35 6%| 5 8% |45 8% | 5 8% | 10 17%| 9% 2,29

9. sz. tablazat: Afgan résztvevok zardvizsga eredményei
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Gambiai résztvevék zardvizsga eredményei
e Max Résztvevd i Csoport
pont EB MA CE AL Atlag | Szoras
Hallis 1 6 3 50% 3 50% 4 67% 5 83% 63% .83
Hallis 2 1 2 50% 2 50% 3 75% 3 75% 63% 4,50
Hallis 3 5 2 40% 2 10% 3 60% 3 60% 50% 0,50
Olvasias 1 5 1 208 2 40% 3 G0% 2 40% 40% 071
Olvasas 2 5 2 A0% 2 A40% 2 A0% 3 60% 45% 343
Olvasas 3 5 2 A0% 3 60% 3 60% 3 60% 55% 343
fras 1 5 2 10% 2 40% 3 60% 3 60% 50% 4,50
fris 2 10 35 35% 3 30% 6 60% | 55 55% 45% 1,27
Beszéd 1 3 2 67% 2 67% 2 67% 3 100% 75% 343
Beszéd 2 6 2,5 42% 2 33% a4 67% 3 50% 48% 074
Beszéd 3 6 1 17% | 15 25% 1 67% 1 67% 44% 1,39
Ossz. telj 60 23 38% 24,5 Ta1% | 37 62% 37,5 63% 51% 6,77

10. sz. tdblazat: Gambiai résztvevok zardvizsga eredményei

Csoport zarovizsga eredményei
Telc Al

Hallas

1. abra: Csoport zarovizsga eredményei grafikonon abrazolva

6 Osszegzés

Az eredményekbdl lathaté tehat, hogy az integracids folyamatokban, azon beliil pedig a
nyelvi integraci6 soran igen nagy hatrannyal indulnak azon személyek, akik feln6ttként nem

rendelkeznek latin betlis irasbeli ismeretekkel, illetve csupan néhany év iskolai tapasztalatuk
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van. A kutatdsok azt mutatjak, hogy a kapcsolédd alapkompetencidk potlasa e késdbbi
¢letszakaszban mar nem, vagy csak nagyon csekély mértékben lehetséges. Ezen okokbol
tovabbi kutatasok targyat képezheti, hogy a kulturalis és strukturdlis integraciot mely
aspektusbol érdemes megkdzeliteni analfabéta személyek esetében, hiszen egy nyelvvizsga
teljesitése nem bizonyult redlis célkitlizésnek.

A viselkedéstudomanyok korében végzett kutatdsok (Lachmann, Khera, Srinivasan, van
Leeuwen 2012) igazoltak, hogy mar a szavak képzésekor is kiillonb6zd neurologiai és kognitiv
folyamatok jatszodnak le a literacios készségekkel rendelkezok és nem rendelkezok esetében,
mivel az iras-olvasas magas szintli mivelése nagyban befolyasolja az agymukodést. Ezzel
Osszefiiggésben az is elmondhato, hogy a kultara, az oktatas, valamint az irds-olvasas képessége
megvaltoztatja az emberi felfogoképesség modjat, valamint hatdssal van a memoriara. (Rosselli
1993). Ebbdl tehat arra lehet kovetkeztetni, hogy a literacids készségek hianya egyiitt jar azzal
is, hogy ezen személyek nehezen tudjdk a tuddsanyagot megjegyezni, az informéciokat
memorizalni.

Mindemellett fontos kiemelni, hogy a mentalis lexikon kiépitettsége elengedhetetlen az
iras — olvasds megtanulasdhoz. A kiinduldsi pontunk mindig a beszéd, és ezen szdbeli
ismeretekhez kapcsoljuk az irdsbeli képességek fejlesztését. Az altalanos verbalis készségek és
a mentalis lexikon dontden befolydsoljak ugyanis az olvasds mindségét (Gosy 2005: 370).
Grabe (1991: 380, idézi Malessa, 2018) szintén ravilagit, hogy az olvasasi képesség
elsajatitasahoz feltétleniil sziikséges egy bizonyos szintli szokincs ismerete. Eszerint az L2
nyelven torténd funkcionalis olvasashoz legalabb 2000-7000 sz6 ismerete sziikséges.

Mivel a kurzus résztvevoi nem rendelkeznek ezen szokincesel, igy nem csupén az irds
— olvasas, de a beszédprodukcid terén is nehézségekbe iitkoznek. Ennek okan a tandrai
tevékenységekkel kapcsolatban Gsszefoglalva elmondhatd, hogy a mondatok és szdvegek
tekintetében a percepciot kellett eltérbe helyezni, a produkciodt a klisészert, ,,egy az egyben”
mondatok ¢€s kifejezések megtanuldsara és szobeli gyakorlasara célszerti korlatozni, melyeket
a résztvevok nyelvi panelként tudtak hasznalni. Ennek feltételezett okaként emlithetd, hogy
szamos, az oktatds hatdsair6l késziilt tanulmany (Petersson, Reis, Ef, 2000; Petersson, Reis,
Ingvar, 2001; Petersson, Reis, 2006; Reis, Castro-Caldas, 1997; Reis, Petersson, Castro-Caldas,
Ingvar, 2001; Rosselli, 1993) igazolja, hogy az irds-olvasas képessége egylitt jar bizonyos
kognitiv képességek kifejlddésével. frastudatlan és irastudd egyének esetében pedig az alabbi
jellemzok kiilonbozdségével:

=  Funkciondlis, anatémiai, idegrendszeri kiilonbségek irastudo és irdstudatlan

egyének kozott
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= Altalanos kognitiv funkciok kiilonbozdsége

= Nyelvvel kapcsolatos kognitiv képességek eltérései, mint a szobeli
folyé¢konysag, a szemantikai és fonoldgiai kodolas, fonoldgiai tudatossag, vagy
a verbalis memoria kapacitasa

= Szamolasi képességek (Csoportom esetében ez az ora, idopont tanuldsakor volt
megfigyelhetd)

= Vizualis és térbeli képességek eltéré mivolta

=  Altalanos memoria

A kurzust zar6 nyelvvizsga eredményei kapcsan elmondhaté, hogy a
tanfolyamkezdetekor analfabéta tanuloknak nagy nehézséget jelentett a német mint idegen
nyelv megtanuldsa, mig az angol nyelvtudéssal és latin betiis irasbeli ismeretekkel rendelkezd
gambiai tanuldk jobb eredményeket mutattak. Minden tanul6 esetében elmondhatd, hogy az
olvasasértést és az iraskészséget méro feladatok soran érték el a legalacsonyabb pontszamokat,
mig a hallas utani szovegértés és a beszédkészség teriiletén magasabb teljesitményt mutattak.
Ennek oka, hogy az irds — olvaséas miiveleti tudasanak megszerzéséhez sokféle készség megléte
sziikséges, melyek nélkiil csak nehezen vagy egyaltalan nem képes az egyén megtanulni
olvasni. A literacio fejlddését ugyanis hierarchikusan szervezddé folyamatok kisérik, melyet
szamos kisérlet igazolt (Steklacs, 2013, p. 68; Szinger, 2007; Goésy, 2005; p. 369; Adamikné,
2003). Az irasa-olvasds tanulds tehat sikertelen lehet, amennyiben egyes készségek, vagy

ismeretek elsajatitdsa elmaradt (Schmidt, 2019: 15).
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