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»A jo tarsadalom nem az, amelyik figyelmen kiviil hagyja az egyéni eltéréseket,
hanem az, amelyik bolcsen és emberségesen kezeli azokat.”
Howard Gardner (1991: 92)
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SZUBJEKTIV ELOSZO

Ez a kotet kalandra hiv! Kalandra, hiszen az intelligencia meghatdrozasa
rendkiviil komoly tudomdnyos eléképzettséget és szakértelmet kivand
feladat — igy természetének megértése szintén kevesek kivaltsaga. Vagy
mégsem?

Ha e kérdésre nemmel valaszolunk, az akadémiai kivalésagnak még a
latszata is messzire kertil. Amennyiben a valaszunk igen, az érdekl6dé
Olvaso megriad, és az eldszd elsé bekezdésének bevezetd mondatainal mar
le is teszi a kotetet. Szerzoként tan irredlis elképzelés, hogy e konyvet
élvezettel forgathatja a nevelés- (vagy egyéb) tudomanyok miveldje csakugy,
mint a laikus olvasé - holott a szandék ez volna: ne maradjunk laikusok e
mindannyiunkat érint6 témaban!

Csaknem négy évtizede egy amerikai tudos, majd néhany palyatarsa az
emberi kognitiv potencial vizsgalatahoz kapcsolédva rendkiviil megosztd, a
mai napig vitdkat general6 alternativakat vazolt fel. Az ezekbdl kinovo,
napjainkig is dinamikusan valtozo elméletek és az alapjaikon megsziilet6
pedagdgiai gyakorlatok vilagszerte terjednek, s sporadikusan a magyar
nyelvli szakirodalomban is tetten érhetdek. Jelen iras a téma atfogo
feldolgozasanak céljaval, e lehetséges alternativ intelligenciaértelmezések
megértésének és érthetévé tételének szandékaval sziiletett.

Howard Gardner, a Harvard Egyetem 2020-ban centendriumat tinnepelt
neveléstudomanyi miihelyének (Harvard Graduate School of Education)
kognitiv és neveléstudomanyok professzora (John H. and Elisabeth A. Hobbs
Professor in Cognition and Education) tobbszords intelligencidk, TI-
elméletével (Theory of Multiple Intelligences, MI, 1983a) - mely
intelligenciaszemlélet =~ megjelenését  kovetéen  vilagszerte  szamos
tananyagfejlesztési mtihelyre, valamint gyakorlati oktatdsi modellre hatott —
magam az ezredfordulon talalkoztam el8szor. A pécsi Gandhi Gimnazium
angol nyelvtanaraként olyan szakmai kozosség tagjaként dolgoztam ekkor,
amelyben kollégaimmal egyiitt a tanulasi-tanitdsi folyamatok altalanos
kérdéseinek kurrens eredményeit igyekeztiink az altalunk tanitott targyak
keretein tul kozosen is értelmezni, keretezni. Ebben az intézményben a
rendszervaltozast kovetéen el6szor nyilt lehetdségitk roma/cigany



fiataloknak arra, hogy nemzetiségi gimnaziumban folytassanak kozépiskolai
tanulmdnyokat, jelentkezhessenek érettségi vizsgara, késziilhessenek fel
tovabbi, akar felséfoku tanulmanyok elvégzésére (Dezsé 2013/2019). Az itt
tevékenykedd tantestiilet és a kollégiumi nevel6testiilet tagjai az oktatds
nemzetiségi tartalmi elemeinek megjelenitése mellett kiemelt figyelmet
forditottak tanuldink jellemzéen hatranyos szocidlis koriilményeire, az
ezekbol adddo sajatos pedagogiai valosagokra.

Didkjaink szocio6konomiai statusza és nemzetiségi kulturdikhoz kothetd
értékeinek fokuszalasa mellett az intézményvezetés tisztaban volt azzal, hogy
az itt tanulo fiatalok individudlis tanuldi sziikségletei is eltéréek. E
szemléletbdl kovetkezett az is, hogy Csovcsics Erika, a gimndzium akkori
igazgatdja egy alkalommal arra kért, ismertessem kollégdimmal azt a
lehetséges pedagdgiai keretrendszert, melyet a gardneri koncepcié kinal -
atnyudjtva szdmomra olvasasra Silver és munkatarsai aktudlisan megjelent
(2000) kotetét. E munka kiillonbo6z6 tanuldi stilusok és a Gardner altal leirt
intelligencidk - az elméletalkotd daltal szdndékoltan tobbes szamban! -
matrixdban értelmezte a tantervi szabdlyozék altal céltételezett
attitidformalast, ismeretkozvetitést, képességfejlesztést - az atlanti
keretrendszerben (Kozma 2006, 2015). Sajat, kontinentalis kereteink kozt e
minta bevezetése az intézményben rendszerszinten - taldn sziikségszertien -
sikertelen maradt ugyan, de sporadikusan megjelent — f6ként a zenei (Rozs
Tamas) és képzodmivészeti (Dénes Tamds) nevelés, valamint - igyekezetem
szerint — az angol mint idegen nyelv tanorak keretei kozt. Ekkor még nem
tudtam, hogy a gardneri tedria fogantatasaban kiilonos szerepet toltott be az
a képzo- és zenemuvészeti nevelési projekt, melybe az elméletalkoté fiatal
harvardi kutatoként kapcsoléodott be immar fél évszazaddal ezelott
(Gardner—Perkins 1969).

2001 nyardn az Egyesiilt Allamokban személyesen is volt alkalmam
megtapasztalni olyan kozépiskolai valdsagot, ahol a gardneri keretek explicit
krédoként jelentek meg az intézményi szervezeti kultura kiils6- és érték-
szinten interiorizalt elemeiben egyarant. A Warrentonban, Virginiaban
talalhato Fauquier High Schoolban dolgozé, Fulbright kozépiskolai
tandrcsere programban (1997/1998) megismert kollégam, Tracy Burton és
munkatdrsai mutattdk be szdmomra a helyszinen a TI Iskola (MI School,
Hoerr 2000) koncepciot, melyet akkoriban intézményiik egyontetiien
képviselt.



Ezzel egy id6ben e jelenséget az Egyesiilt Allamok egyik vezet§
neveléstudomdnyi miihelyének munkatdrsa, a Virginiai Egyetem
Neveléstudomanyi Intézetének (University of Virginia, School of Education
and Human Development, Charlottesville, Virginia) professzora, Carol Ann
Tomlinson is megismertette velem egy szakmai beszélgetés keretei kozt.
Tomlinson felhivta a figyelmemet arra is, hogy a gardneri elmélet
alkalmazdsa a szocidlisan halmozottan hatranyos helyzetli tanulék korében
(high-risk students) is kisérleti stadiumban jar tobb szovetségi allamban (vo.
Sternberg 2004: 428), s hogy kollégdival kozdsen (Callahan és mtsai 1997)
maga is vizsgdlja a koncepcié adekvat alkalmazhatdsdgat, illetve haszndlja
Gardner miveit az osztdlytermi differencidlds lehetOségeire fokuszalo
munkdiban (Tomlinson 1995/2001, 1999). Mivel Tomlinson palydja els6
éveit a koznevelés szinterein dolgozd pedagdgusként toltotte (1999: v),
visszatekintve e beszélgetésre ugy vélem, tengerentuli kollégammal folytatott
eszmecserém, munkdssaganak  megismerése  vonatkozo = szakmai
palyafutdsom formdldsdban - késébbi neveléstudomdnyi doktori
tanulmdnyaimat, kutatdsaimat, oktatéi tevékenységemet meghatdrozé
szamos kivald hazai palyatdrsam mellett — markdns szerepet toltott be.

Sajat  tudomdnyos igényl szakmai érdekl6désemet a tobbszoros
intelligenciak elméletének magyar kultarkorben lehetséges pedagdgiai
adaptalhatésagara vonatkozdan el6szor egy interdiszciplindris konferencian
tettem publikussa 2009-ben (Dezsd), ahol a gardneri elmélet hazai keretek
kozt utopisztikus volta enyhitésének lehetdségeit vazoltam fel. Ezt kovetden,
2010 szeptemberétdl, korabbi alma materemben, a Pécsi Tudomdnyegyetem
Bolcsészet- és Tarsadalomtudomdnyi Kar Neveléstudomanyi Intézetében
kezdtem el oktato-kutato tevékenységemet, melynek egyik kiemelt tematikus
fokuszava a gardneri koncepcio, illetve e koncepcié hazai, neveléstudomanyi
jellegi adaptalhatosaganak vizsgalata valt. Vonatkozo tananyagfejlesztdi
tevékenységemet ekkor kezdtem, kutatdmunkdmmal parhuzamosan a
témahoz kapcsoléd6, dinamikusan formdlédé s jelenleg is aktiv
pedagdgusképzési, tovabbképzési, illetve neveléstudomanyi szakmai miihelyt
inditottam. E szakmai-tudomanyos kor megkozelitésének sajatja, hogy az
elméletet nem kizarélag a tehetséggondozas lehetséges eszkozeként
interpretalja, hanem az esélyteremtés, valamint a méltanyos tanulasi
kornyezet elemeként értelmezi a koznevelés minden szinterén, a Karpat-
medencei magyar tannyelvi lehetdségeket is figyelembe véve.



Jelen kotet lapjain a gardneri életmt tobbszords intelligencidk elméletére
vonatkozd elemeinek tudomdanyos igényt, mégis szubjektiv megkozelitést
ismertetésére, summadzatdra torekszem. Az elsé fejezetben felvdzolom a
tedria ujszerliségét a klasszikus, un. szingularista (David és mtsai 2008)
intelligenciainterpretacidkhoz viszonyitva. Ezt kdvetden pszichohistorikus-
pszichobiografiai (Erikson 1991, Balint 2014, K6vary 2014) szemléletmdddal
megkisérlem az elmélet sziiletése lehetséges hermeneutikai koreinek
felvazolasat. A harmadik egységben a tedridban leirt egyes intelligencidkat
veszem gorcso ald idegtudomanyi kitekintéssel alatamasztva, s szemléletes
példakkal illusztralva. Kovetkez6 fokuszom a mesterséges intelligencia és a
TI lehetséges kapcsolatainak targyalasa - s egyuttal azoknak az
utédelméleteknek tekinthetd tedridknak a bemutatdsa, melyek a gardneri
elképzelést tovabbgondolva jottek létre. Az 6todik egységet azon féként
paradigmatikus kiilonbségekben gyokerezé kritikai hangoknak az
attekintése képezi, melyekkel az elméletalkoté a mai napig szembesiil. Az
erre vonatkozo hermeneutikai korok felrajzolasat kovetden tisztdzom sajat,
szakmai-szerz6i interpretacios kereteimet is. A monografia zarasaként a
Karpat-medencei, s a hazai adaptacids lehetdségek feltarasara, kiemelten a
Pécsi Miihely Diverzitds aga munkassaganak ismertetésére keriil sor.

[rasomban vizsgdlom a témdhoz kapcsolddd tudomanyelméleti kereteket,
az adekvat bourdieu-i (2005) mez6valtast, felvetem az elmélet
manifesztaciojara vonatkozo térbeli dimenziok kérdését (Kozma 2006, 2015)
és érzékeltetem az id6 linedris és ciklikus értelmezésén tulmutatd szerepét
(Meleg 2006, 2015). Reflektdlok a szubjektiv értelmezéhoz kapcsolodd
személyes tudas (Polanyi 1958/1994) megjelenésére, a vonatkoz6 rokon-
koncepcidk (féként Sternberg 1995, Goleman 1995, Dweck 2006)
kapcsolodasi pontjaira, valamint fentiek lehetséges neveléstudomanyi és
alkalmazott pedagogiai hozadékaira. Kutatom tehat a vonatkozé mi(k)/(e)t,
ki(k)/(e)t, miért, hogyan, hol, mikor, honnan, hova kérdéseket.

A tdrgyalt kérdésekbdl kiindulva, de 4ltaldnos érvénnyel felvetem a
koncepcidcsapda, illetve a fogalmi visszavaltds terminusok bevezethetdségét
is. Ennek oka, hogy a nyolc gardneri intelligencia (nyelvi, logikai-
matematikai, térbeli, zenei, testi-mozgdsos, természeti, interperszonalis,
intraperszonalis)  angol terminologidja a  pszicholégia és a
neveléstudomanyok taldlkozdsa mentén magyar nyelven (is) tobb esetben
ugy kertil elfogaddsra, illetve befogaddsra, hogy az eredeti tedridt az



elméletalkotd szandékaval ellentétben nem intelligenciaként, hanem mas
gyujtéfogalmakkal irjak le és alkalmazzak.

A monografia aktualitdsat és szakmai legitimizacidjat adja, hogy az
eredetileg kognitiv pszichologus Gardner 2020 oktdberében vette &t
elméletének széles kort, az oktatds vilagaban elterjedt alkalmazasa
elismeréseként az Amerikai Nevelés- és Oktataskutatok Egyesiilete
(American Educational Research Association, AERA) altal évente kiosztasra
keriild, a neveléstudomdnyi kutatdsok kiemelkedd kozremiikoddinek jaro
dijat (Distinguished Contributions to Research in Education Award 2020).
A harvardi professzor onreflektiv memoadrja (Gardner 2020a) szintén ekkor
keriilt kiaddsra.

Bar hagyomdnyosan a tudomdnyossag alapkritériumai kozott az
objektivitast segit0 tavolsagtartas az egyik legmarkansabban megfogalmazott
kivanalom (Madtrai 2005), magam szerzéként a kvalitativ paradigmadra
jellemzd fegyelmezett szubjektivitas (Sdntha 2009: 108, 110) képvisel6jeként
artikuldlom vonatkozé allasfoglalasaim. E megkozelités sajatja, hogy kizarja
az abszolut természettudomanyos objektivitast, hiszen a bolcsészet- és
tarsadalomtudomanyokban a kutat6 témavalasztasa, érdeklodése, személyes
érték- és normarendszere is része kutatdsainak — azaz a tarsadalom részeként
annak konstrudlasaban maga is részt vesz (Babbie 2003, Bourdieu 2005).

Meggy6z6désem szerint egy-egy human és tarsadalomtudomanyi jellegt,
osszefoglalé mi soha nem lehet 6rok érvényt, s abszolut értelemben
objektiv sem - igy jelen kotet is szubjektiv természett pillanatkép. A sorok
mogott egylitt rezegnek a pedagogusként, pedagdgusképzoként és
tovabbképzoként,  valamint  neveléstuddsként  megélt  élmények,
tapasztalatok, melyekben alkotoként soha nem egyedil vettem részt.
Ko6szonom a mindenkori egyiitt-gondolkodast, egytitt-létezést a szakmai és
privat  dimenziokban  velem  kozosségben  1évé  kollégaimnak,
palyatarsaimnak, tandraimnak, tanitvanyaimnak, barataimnak,
rokonaimnak - felsoroldsukat névre széléan meg sem kisérlem: a sor
végtelennek ttnik, s hivatkozdsaim joérészt hiien titkrozik e hatdsokat.

Végiil - de korantsem utolsésorban — koszonom legszlikebb csaladomnak:
hazastdrsamnak, Zsoltnak, s ot kozos gyermekiinknek, Noéminek,
Samuelnek, Simonnak, Ddranak és Elidnanak, hogy a sokféleség szamos
formajat naprol napra egyiitt tanulhatjuk — tjra és ujra.

Pécs, 2022. julius
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1. AZ INTELLIGENCIA ERTELMEZESENEK
LEHETSEGES KERETEI

E bevezeté fejezetben roviden bemutatom az intelligenciafogalom
hagyomanyos értelmezési kereteit, s a Howard Gardner dltal leirt
tobbszoros intelligenciak (TI) koncepcio (1983a, 2006b) ettdl
alapvetben eltéré megkozelitését. A témdhoz kapcsolodé szingularista
versus pluralista intelligenciakoncepciok (Ddvid és mtsai 2008)
diskurzusaban hatdrozottan a neveléstudomanyok miiveldjeként, nem
pszicholégusként jelenitem meg dllasfoglaldsomat, a gardneri tedridt
tanuldselméleti alapként (Illeris 2009) interpretdlva. Attekintésem
sordn az elméletalkoto altal hasznalt terminologidt, s nem kritikusai
elnevezéseit tekintem mérvadonak, mivel kutatétevékenységem a
neveléstudomdnyok vetiileteit célozza, s nem pszicholégusok vonatkozo
— kényvtdarnyi irodalmat felolelé - vitdihoz kapcsolédik. A korabbi, e
témat targyald, érinté munkdimban mdr megjelenitett kérdéseket
(Dezs6 2011c, 2012b, 2014a, 2015a) kibévitve, szintetizdld jelleggel
otvozom.

Az intelligencia értelmezését szamos neveléstudomanyi munka megkisérelte
mar, melyek kozott akadnak a gardneri értelmezést is emlité (Knausz 2001,
Kovacs 2008) irasok is. Az alabbi 0sszegzés a tobbszords intelligenciak (TT)
koncepciét (Gardner 1983a, 2006b) részletesebben ismerteti, hiszen az
elmélet e kotet tematikus fokuszat képezi.

1.1.IQESG

Pedagdguspalyara késziilo egyetemistak korében — az e professzidrol vallott
nézeteik feltarasakor (Dudas 2006; Bardossy-Dudas 2011; Mrazik 2019b) —
vissza-visszatér az intelligencia, az intelligens didk idedjanak kérdése, mely
rendszerint hosszan tarté vitdkat generdl. Az IQ Kkifejezést csaknem
mindenki ismeri: intelligenciakvéciens (hanyados). E fogalom bevezetése
egy német pszicholdgiaprofesszor, Stern (1912) érdeme, aki azt Binet (v0. 2.
fejezet)! nyomdokain a mentalis kor és az életkor hanyadosaként irta le.



Egy atlagember 1Q-ja e megkozelités szerint 90 és 109 kozé esik (vo. 1.
abra), ehhez mérten beszéliink 4tlag alatti és atlag feletti intelligencidrél. E
felosztas értelmében az enyhe foku intellektudlis képességzavar 50 és 69
kozott, a hatarovezet 70 és 79 kozott, az alacsony atlagos intellektudlis
tartomany pedig a 80-89 kozti IQ pontokban kifejezhetd. 110 és 119 kozt
magas datlagos, 120 és 129 kozott atlag feletti az IQ értékben kifejezett
mentalis képesség (Csépe és mtsai 2008).

A mult szazadelén Binet munkdssagaval parhuzamosan Spearman angol
pszichologus (Galton tanitvdnya, vO. 2. fejezet) Sternhez hasonldoan
gondolkodva azt vallotta (1904), hogy létezik egy altalanos intelligencia (g),
amely a részképességekbdl felépiilo hierarchia csticsan helyezkedik el. Ez az
altalanos szellemi képesség Spearman szerint valamiféle altalinos mentalis
energia (Cianciolo-Sternberg 2007: 15), olyan egységes képesség, mely
minden intellektualis részképességiinket is meghatdrozza (megallapitasat
arra alapozta, hogy az dltala mért részképességek kozt pozitiv korrelacidt
allapitott meg).2 Stern és Spearman hatdsa mind Eurépaban, mind az
Egyesiilt Allamokban a mai napig érezhetd.2

SN

34,13% | 34,13%
13,5%% 13.,59% .
oa3%] 215% 215% o 13

Sztenderd szords -3 -2 -1 0 1 2 3
1Q-pont 55 70 85 100 115 130 145

1. dbra. Mentidlis képességek normal eloszldsa
(Csépe és mtsai 2008: online)

A targyalt fogalom megkozelitése alapjan az intelligencia vizsgalataval
foglalkoz6  szakemberek, foként pszicholégusok két csoportjarol
beszélhetiink: szingularistakrél és pluralistdkrol (David és mtsai 2008).
A szingularistak szerint az intelligencia mértékét a g értéke hatdrozza meg,
azaz Ok egyetlen hattértényezdt feltételeznek minden intellektudlis képesség
mogott. Ez  az  értelmezési hagyomany  stabilnak, egy életre
meghatdrozottnak tartja az intelligencidt. A pluralista felfogas értelmében



ugyanakkor tobbféle, egymastdl fiiggetlen és eltérd (m)értékd intellektudlis
képességiink létezik, melyek fejleszthetdek.

Gardner maga is leir a szingularista versus pluralista felosztasnak
megfeleltethetd kategoridkat, mds elnevezéssel: a hagyomdanykovetdk
(traditionalists), illetve a haladé pluralistak (progressive pluralists) csoportjat
kiillonbozteti meg (1999b). Elébbiek — Gardner megfogalmazasa szerint — az
intelligencia egyetlen formaban leirhat6 voltdban hisznek, ami mentén az
iskolai sikeresség, illetve az iskolai jellegli tevékenységek sikerei
bejdsolhatdak (vo. Sternberg 1996). Utdbbiak elkotelezettek amellett, hogy
az intelligencidanak szamos formadja létezik, tehat a fogalmat jelentds
mértékben tdgan értelmezik, beleértve az alkotdsra, illetve vezetésre valo
alkalmassagot, valamint az érzelmi érzékenység és a moralis kivalosag
tekintetében megmutatkozé példaértékiiséget is (Gardner 1999b).

Bar intelligenciank mérése, s ezaltal az egyén intellektualis képességeinek
cimkézése akar iskoldskor el6tt megtorténhet, az els6, Binet-Simon-féle
tesztet eredetileg nem azzal a szandékkal hoztak létre alkotdi, hogy a
gyermekek  megvaltoztathatatlan  intelligenciaszintjét ~ kimutassak.
A Parizsban dolgozé Binet a 20. szdzad elején azért tervezett ilyen
mérdeszkozt, hogy azonosithassa azokat a gyerekeket, akik nem profitdltak a
francia févaros iskoldibol, s ezaltal aj tipusu oktatasi-nevelési programok
megtervezésének alapjat kivanta létrehozni. Anélkiil, hogy a gyermekek
egyéni intellektudlis kiilonbségeit tagadta volna, Binet abban hitt, hogy az
oktatds-nevelés és az egyénre szabott gyakorlas alapvetd valtozasokat hozhat
az intelligencia terén (Dweck 2006: 5).

Gardner tarsadalomtudomanyok (social sciences) alapképzési tanulmanyait
(2020a: 50-58) tiikrozo szocidlis érzékenysége is tetten érhetd, amennyiben
Eszak-Amerika viszonylatdban érvényes megallapitdsként és problémaként
jelzi, hogy a kozoktatds intézményrendszere a didkokat elsdsorban a
hagyomanykovetd intelligenciakoncepcié mentén mindsiti és értékeli
(1993a).2 Az iskolarendszerben rejlé potencidlis tarsadalmi mobilitasi
(Sorokin 1959) lehetéségeket® egy-egy szingularista vagy hagyomanykovet6
szemlélet  jelentés  mértékben  gatolhatja. Tag és  rugalmas
intelligenciadefinicidja Gardner szandéka szerint azt is lehetségessé teszi,
hogy az iskola vildgdban a normativ jellegli, stigmatizdl6 mindsités,
folyamatértékelés innovativ formait (v6. Araté 2017, 2018) hasznadljuk a
klasszikus, rovid kérdés-felelet tipusu tesztkérdések helyett (1999a).8



Elméleti és klinikai pszicholdgusok korében is rendkiviil vitatottak az
intelligencia lehetséges értelmezési keretei? Az Amerikai Pszichologiai
Tarsasidg Tudoményos Ugyek Tandcsa (American Psychological Association
Board of Scientific Affairs, APA BSA) megrendelésére vezeté amerikai
pszichologusok atfogd kutatast kozoltek a témaban a mult szazad végén
(Neisser és mtsai 1996)% - megvalaszolatlan kérdések sorat hagyva maguk
utdn, melyekre azota is eltérd, sokszor egymasnak ellentmond¢ feleletek
sziiletnek. A témaval foglalkoz6 magyarorszagi szakemberek kozvetleniil az
ezredfordulé utan kozoltek vonatkozd szintetizald jellegi miivet (Vajda
2002).2

1.2. A TOBBSZOROS INTELLIGENCIAK (TT) ELMELET - DIOHEJBAN

A 20. szazad kiemelkedd neveléstudosa, Gardner egykori professzora, majd
palyatdrsa, Jerome Bruner harminc évvel a tobbszords intelligencidk
sziiletését mintegy masfél évtizeddel megel6z6 mozzanatra, mikor az
intelligencia kérdésérél gondolkod6 ifjd Gardner a 60-as évek végén
iroddjaban a Harvardon egy beszélgetés soran indulatosan igy fogalmazott.
»Az emberek kiilonbozéképp haszndljdk az értelmiiket, az isten szerelmére,
hogy lehetne egy olyan egyszeri érték, mint az IQ dltal errdl bdrmit is
megtudnunk?!” (Bruner 2014: 168.). E fiatalkori gardneri megnyilvanulast az
elmélet el6futdrdnak, a plurdlisintelligencia-koncepciokat megfogalmazé
pszicholégusok alapvetd nézete kozérthetdé megfogalmazdsanak is
tekinthetjiik. Amint Bruner fentebb idézett visszaemlékezése is mutatja,
Gardnert az intelligencia természete, ujszerti értelmezési lehetdsége
valdszintleg mdr joval elmélete kozlését megel6zéen foglalkoztatta. Nem
egy elére alaposan datgondolt teoretikus hipotézis vizsgalatdhoz keresett
adekvat empirikus kutatdsi mddszereket, hanem - amint az a kovetkezd
fejezetbdl is kideriil - sajat és masok meglévo fejlédéslélektani, neuroldgiai
és muvészeti nevelésre vonatkozd tudomadnyos eredményeit formalta at
ujszer szintézist, elméletet alkotva.

Alldspontja szerint minden ember tobbféle, egymastl fiiggetlen
intelligenciaval rendelkezik, azaz egyes teriileteken kiilonb6zé mértékben
vagyunk intelligensek. Az intelligencia Gardner szerint az a bio-pszicholdgiai
potencidl, ami dltal olyan informdcidfeldolgozds aktivdlhaté, amely adott



kulturdlis koriilmények kozott problémamegolddsra vagy értékkel bird
produktum elédllitdsdra tesz alkalmassd (Gardner 1983a: 34).

Az 3altaldnos intelligencidra vonatkoztathatéan Gardner nem a vonatkozé
tesztek objektivitasat, hanem azok jelentdségét kérddjelezi meg (Kovacs
2002: 11). Ertelmezésében az intelligencia — az alabbiakban ismertetésre
keriill6 interpretdcié mentén kovethetéen - sokkal tobb, mint egy
kizarélagosan a pszichometriai moddszerek segitségével kifejezhetd
pontszam. A definicid egyik, rendkiviil fontos eleme a produktivitds.*® Egy-
egy magas [Q-értékkel mindsitett személy nem feltétlentil produktiv —
szingularista megkozelitéssel élve a magas 1Q a produktivitds sziikséges, de
nem elégséges feltétele. Gardneri értelemben azonban a produktivitdsnak
nincs IQ-ban Kkifejezhetd eldfeltétele, mivel az egyes intelligencidk
mukodésiik kozben érhetdek tetten, mérdszammal nem leirhatoak.

Az intelligenciafogalmat Gardner tobbes szamban (intelligences) haszndlja:
ebben is  attér6  jelentéségut  alkotva a  korabban leirt
intelligenciadefinicidkhoz képest.tt A harvardi professzor tisztaban van
azzal, hogy amennyiben az altala leirtakat képességként vagy tehetségként
definidlta volna, ugy munkdssaga valoszintlisithetben nem kertl a
tudomanyos, foként széles korti neveléstudomanyi szakmai érdeklodés
elterébe az ezredforduldn. Publikdcidi altal eredeti tudomanyos kozegében,
a pszicholdgusok vilagaban ,elefant a porcelanboltban hatast” valtott ki
(Mineo 2018), s éles vitat generalt a Mensa szervezeteinek - akik a
hagyomdnyos IQ-teszteken kiemelkedéen magas eredményeket -elérd
személyeket tomoritik — képviseldivel szemben. Szintén szakmai vitdba
keriilt a Herrnsteinhoz és Murrayhoz (1994) hasonléan gondolkodé
pszichologusokkal, akik szerint az intelligencia nagymértékben 6roklédik, és
jelentésen meghatdrozza tarsadalmi szereplinket. Az el6zmények
ismeretében érthetd, hogy Gardner felfogasat a pszichometria képvisel6i
vitatjdk, illetve figyelmen kiviil hagyjak (Schaler 2006), gyakorlo
pedagdégusok kozott azonban elméletének népes nemzetkozi alkalmazéd
taborat talaljuk.2

Az intelligencia morfoldgiai pluralitdisinak lehetésége is furcsan hat.
Szemantikai eredetvizsgalatat tekintve hétkoznapi értelemben intelligensnek
nevezhetd6 az a személy, aki képes kiillonbséget tenni, meg tudja
kiillonboztetni a fontosat a jelentéktelentdl, a lényegest a lényegtelentdl® —
amihez valdojaban nem (vagy nem csupdn) ismeretanyagra van sziikség.



A latin intelligentia egyes szamu, nénemi fénév, tehdt grammatikai
értelemben — bdr az elterjedt széhasznalat miatt szokatlannak tlinik -
hasznalhat6é tobbes szamban - latinul, angolul, magyarul egyarant. Erre
vonatkozdéan egy vele készitett interjuban Gardner megjegyzi, hogy a
munkahelyi személyi szamitégépén futd program mar megtanulta, hogy az
intelligencia tobbes szamu megjelenitését semmiképp ne hibaként
értelmezze (Mineo 2018).4

Gardner tobbszoros intelligencidk elmélete tobb aspektusbdl is tjszertien
definidlhatdé a megel6z6 intelligenciafogalmak lehetséges értelmezési
kereteihez képest: manifesztacioja, mértéke, természete, valamint funkcidja
szempontjabodl (vo. 1. tablazat). Ezeket egybevetve megallapithatjuk, hogy
Gardner elutasitja a rogziilt, mérészammal egységesen kifejezhetd entitds
létjogosultsagat, helyette fejleszthetd, numerikusan nem meghatdrozhato,
kiillonbozé teriileteken akdr jelentésen eltéré mértékben megnyilvanulé
intelligenciaképet fest. Nemet mond a papir-ceruza alapu, mesterséges
tesztelhetOségre, ehelyett életszerti szitudciokban végzett megfigyelések
soran javasolja rogziteni az egyén teljesitményének szintjét. Kaput nyit arra,
hogy az intelligencia értelmezése az emberi kapacitdsok szines
potencialbeteljesithetdségeként kapjon teret ahelyett, hogy predesztinacids
eszkozként keltsen félelmet, vagy vezessen indokolatlan Onhittséghez. Az
ezredfordulon igy fogalmaz: ,azok monopdliuma, akik egyetlen altalanos
intelligenciaban hisznek, véget ért” (Gardner 1999a: 203).

1. tdblazat. Eltéré intelligenciainterpretdciok

(Dezsé 2012b alapjin)
Osszehasonlitdsi Hagyomdnyos Gardneri intelligencia
szempont intelligencia
(M)értékének  |Izolalt  koriilmények |Eletszer( szitudciokban, sszefiiggésekben tetten érheté, a
definidlhatésdga |kozt mérhetd, | problémamegoldo folyamatban megnyilvanuld,
mérészammal numerikusan nem meghatérozhatd
kifejezhetd
Természete Rogziilt Fejlesztheto
Funkcidja Szelekcid,  sikeresség-|Az  emberi  kapacitdsok  tobbféle,  valtozatos

predesztinacio eszkoze |beteljesitésének eszkoze

1.2.1. Gardneri intelligenciakritériumok



Kutatasaira és vizsgalataira (Gardner 1975) alapozva, az elméletalkoté nyolc
Osszetevd egylittes teljesiilése esetén azonositja az emberi mikodést
intelligenciaként (vo. 2. tablazat).22 Gardner akkor és csak akkor nevez egy-
egy vizsgalt teriiletet intelligencidnak, amennyiben az minden egyes dltala
leirt kritériumnak megfelel. E kritériumok leirdsa a vonatkozo kritikai
visszajelzéseknek koszonhetéen az évek soran folyamatosan pontositdsra
keriilt, jelen formdjaban 2012-t6l érhetd el nyilvanosan (Davis és mtsai 2010
alapjan).

2. tablazat. A gardneri inetelligenciafogalom kritériumai
Szerkesztette: Dezs6 2021 (vo. 15. ldbjegyzet)

1. Hatdrozottan elkiiloniil6 neurdlis reprezentdciéval bir, az idegrendszeren beliil adott teriilet
struktirdja és miikodése megkiilonboztetheté egyéb teriiletekétdl, s ez agysériilések megfigyelése
mentén is kimutathato.

2. Evoliiciés biologiai alapokon dll, azaz az embert rendszertani szempontbdl megel6z6 féemldsokben
vagy mads fajokban is megmutatkozik, tehdt vélelmezhetéen a tilélést segité értékkel bir.

3. Alapveté miikodése vagy miikodés-sorozatai beazonosithatéak és sziikségesek a hozzd rendelhetd
megnyilvanuldsokhoz.

4. Intézményes oktatdsi keretek kozt vagy azon til bevett szimbolumrendszerekben leirhato.

5. Hatdrozottan elkiilonitheté fejlodési ivet ir le, azaz kiilonbozé megnyilvanuldsi formdi egymadstol
eltéré mértékben és utakon fejlédnek.

6. Relativ izoldcidja lithaté kiemelkedd tehetségeknél, autisztikus zseniknél, vagy mds, kivételes
populdcion, akik adott teriileten feltiinéen magas teljesitményt produkdlnak, mikozben mds
teriileteken dtlagos vagy alacsony szinvonalon teljesitenek.

7. Megkiilonboztethetd kisérleti pszicholdgiai feladatok dltal.

8. Pszichometriai intelligenciatesztek eredményei alapjin aldtdmaszthato.

Munkai alapjan (Gardner 1983a, 1993a, 1999a), valamint Plucker-Esping
(2014) felosztasat kovetve érzékeltethet6 az e kritériumoknak valo
megfeleltetés néhany lehetséges modja, jellege. Ezek  szerint
neuropszichologiai, formallogikai, fejlodéslélektani és a bevett pszicholdgiai
iskolaktol atvett kritériumok négy csoportjat figyelhetjitk meg.

Az 1. és a 2. kritérium Gardner neuropszicholdgiai munkdssagabol
eredeztethetd, bioldgiai természetli. Példaul egy agyi infarktuson atesett
paciens elveszitheti bizonyos képességeit, mig masokat megdrizhet, képes
lehet beszélni, mig tartés mozgaskarosodast szenvedhet (1). A tajékozdodas
képessége az emberi faj korai vandorlasai soran (is) a tuléléshez lehetett
elengedhetetlen (2)%.



Logikai analizissel vizsgalhatjuk a 3. és 4. kritériumot. A zenei rendszerek
alapelemei a hangmagassag, a ritmus vagy a harmoénia, mig a beszédben a
fonémak felismerésének és megkiilonboztetésének képessége vagy a szavak
jelentéselsajatitdsa tekinthetéek sajatos rendszereknek (3). Kulturalisan
kifejlesztett szimbolumrendszereink nem természetesen fordulnak eld,
hanem adott kultardban jelentéssel biré informacidk kddolasara alkalmasak
— ilyenek a beszélt és irott nyelvek, a matematikai rendszerek, térképek,
kottak (4).

A fejlodéslélektantdl (55 6) és a hagyomanyos pszichologiatol (7; 8)
kolcsonzott kritériumokra szintén taldlhatunk példakat. A fejlédési iv (5) az
adottsdagok mellett a folyamatjellegti, gyakorlast, tanuldst, intellektudlis
befektetést jelenti egy-egy teriiletre vonatkozdéan - példaul neves,
elméletalkoté matematikusok vagy fizikusok esetében (Plucker-Esping
2014). Az autisztikus zseni prototipusa (6) a kozismert Eséember cimu
filmben megformalt karakter, akinek valds alakja is dokumentalt (v6. Peek
1996).

Gardner a kisérleti pszichologia modszerét hasznalja, mikor azt illusztrdlja,
hogy parhuzamosan végzett feladat teljesitésekor azonos intelligencia
hasznalata esetén interferencia jon létre, és az elvégzendd feladatok kioltjak
egymast (egyidejii hatékony szobeli kommunikacié és keresztrejtvényfejtés)
— ugyanakkor  kilonbozé intelligencidkat  igényl6  parhuzamos
feladatvégzésnél (séta és hatékony szobeli kommunikdcié egyidejiileg) egyik
tevékenység kivitelezése sem titkozik akadalyba (7). Bar a pszichometria
kizardlagossagat Gardner elveti, jelentoségét elismeri (8).

1.2.2. Gardneri intelligencidk

Els6 tobbszoros intelligencidkrol szolé mivében Gardner (1983a) hét
egymastol fiiggetlen entitast kiillonboztet meg: a wnmyelvi, a logikai-
matematikai, a térbeli, a zenei, a testi-mozgdsos, az interperszondlis és az
intraperszonadlis intelligenciat.Z Késébbi miveiben (Gardner 1999a, 2006b)
mar egy nyolcadikrol, a természeti intelligenciardl is olvashatunk, oktatasi
alkalmazasai ezért hol hét, hol nyolc intelligencidhoz kapcsoltan jelennek
meg (vO. 7. fejezet). A vonatkozo intelligenciadefiniciok a 3. tablazatban
Gardner eredeti leirdsa, illetve kozvetlen kollégdi, kutatotarsai Osszegzései
attekinthetdek. 2



A Gardner altal leirt intelligencidkban mindenki elér egy bizonyos szintet,
csak a szintek mértékét és mintdzatat tekintve kiillonboziink egymastol. Az
egyes intelligencidk bar elkiiloniilnek, nem egymast kolcsondsen kizardak,
tobb esetben egymassal osszhangban hatnak. Mivel jenseni értelemben az
IQ és a g orokletessége azonos (vO. 3. labjegyzet), igy e kijelentést ugy is
értelmezhetjitk, hogy az egyes gardneri intelligencidk egymadsra nem
feltétlentil hatnak, illetve egytitt jarasuk nem torvényszert (IQ-ban pedig a
tobbszoros  intelligencidk  értelmében nem  Kkifejezenddek, illetve
kifejezhetdek).

Egy-egy személy egyes intelligencidinak  kiilonb6z6  erdsségu
megnyilvanulasat intelligenciaprofilnak (intelligence profile) nevezzik,
melyet jellege alapjan alapvetéen kétféle modon osztdlyozhatunk (Gardner
2006e). Lézerprofiluak (laserlight profile) azok a személyek, akiknek egy vagy
két intelligencidja kimagaslo — 6k jellemzden olyan foglalkozasokat iznek
akdr tobb évtizeden keresztiil, melyekben dominans intelligenciajukat vagy
intelligenciaparjukat erdsithetik. Keres6lampa profila (searchlight profile)
személyek esetében harom vagy tobb egyforma erdsségt intelligencia
figyelheté meg — Ok széles radarképerny6ként funkciondlva monitorozzak az
egész koherencidjat (tipikus példdi tizletemberek, politikusok).

3. tablazat. A gardneri intelligencidk rendszere
(Davis és mtsai 2012: 2)

Intelligencia Jellemzok
nyelvi A nyelvi intelligencia azon képességiink, mely szébeli és irasos nyelvi produktumok,
informdaciok analizdldsara és megalkotasara iranyul (beszédproduktum,
szovegértés).
logikai- Logikai-matematikai intelligencidnk altal absztrakt probléméak megoldasra vagyunk

matematikai  |képesek (példaul egyenletek felirasa).

térbeli Térbeli intelligenciankon keresztiil felismeriink, megkiilonboztetiink nagyobb
kiterjedésti és finom alakzatokat, tavolsag- és térmélységbecsléseket végziink, és
tajékozodunk a haromdimenzios térben.

zenei Zenei intelligenciank az a képességiink, mely altal kiillonb6z6 hangzatokat
jelentéssel ruhdazunk fel, létrehozunk dallamokat és emlékeziink azokra.

testi-mozgdsos |Testi-mozgdsos intelligencidnk altal képesek vagyunk sajét testiinket haszndlni egy-
egy probléma megoldasara vagy megjelenitésére.

természeti Természeti intelligenciank tesz képessé az iddjaras jeleinek értelmezésére vagy a
kiilonféle fajok megkiilonboztetésére.




Intelligencia Jellemzdk

interperszondlis |Interperszondlis intelligencidnk madsok érzéseinek, hangulatainak, vagyainak,
motivaciéinak és szandékainak felismerésére és megértésére iranyul.

intraperszondlis |Intraperszonalis  intelligenciank sajat érzéseink, hangulataink, vagyaink,

motivacidink és szandékaink felismerésére és megértésére iranyul.




2. A TI-ELMELET KONTEXTUSA
TUDOMANYTORTENETI HATASOK ES A
GARDNERI PALYAIV METSZETEBEN

Egy-egy tedria megsziiletését s egyuttal esszencidjat értelmezésem
szerint akkor érthetjiik meg igazdn, ha annak tudomdnytorténeti
kontextusdt s az elméletalkotd pdlyaképét egyardnt dttekintjiik. Jelen
fejezetben arra villalkozom, hogy Gardner tobbszoros intelligencidk
elméletét mind  vertikdlis, mind horizontdlis  dimenzidkban
értelmezzem, bemutatva és summdzva azokat a hatdsokat, melyek az
elméletalkotas folyamatat kozvetetten vagy kozvetleniil formalhattak.
Elemzésemet az eldd és kortdrs pszichologusok, tuddstdrsak, valamint
az elméletalkoto mint szubjektum pszichohistorikus-pszichobiogrdfiai®
szemléletii ismertetése dltal végzem. Attekintésem tjszerii alternativit
kinal: lehetévé teszi, hogy a gardneri elméletet szélesebb interpretdcios
keretben vizsgdlhassdk meg mind az azzal ismerkeddk, mind az azt
mindennapi gyakorlataikban alkalmazdok, mind pedig a tedridt
kétkedéssel fogadok, illetve annak naiv kritikusai. Az aldbb kifejtett
osszefiiggésrendszer sajat értelmezésemet mutatja a targyalt kérdésekre
vonatkozdan, s természetébdl adoddéan ettdl eltéré vonatkozd
hermeneutikai® korok létjogosultsdagat sem vitatja — emellett Gardner
kutatéi palyaivének magyar nyelvteriileten eddig feltdratlan személyes
elemeket is tartalmazé bemutatdsdra is kisérletet tesz (Dezs6 2020).

A 21. szazadban, mikor tarsas, illetve szakmai kapcsolataink megélésére,
valamint az informacidszerzés f6 eszkozeként (is) a vilaghalot hasznaljuk
(Davis—Gardner 2013) - s a napi szinten rank zudulé informaciotomegben
konnyen elsikkad(hat) ismereteink ereddje, forrasa, kontextusa — kiilondsen
hasznos a dinamikus oktatasi-tanuldsi felilletek hasznalata. A TI
gyokereinek vizsgalata tekintetében egy ilyen felilletr6l - az Indianai
Egyetem (Indiana University, Bloomington) oldalain elérhet6 projekt
eredményei hasznalhatoak kiindulépontként. Emberi intelligencia: torténelmi
befolydsok, kurrens ellentmonddsok, tanitdsi forrdsok (Human Intelligence:
historical influences, current controversies, teaching resources) cimmel



Plucker és Esping (2014) szerkesztett 0sszeallitast, amely dinamikus forras
felhasznalasaval az aldbbiakban egy Gardner munkdssdgara vonatkozdan
feltarhato torténeti-logikai lancolat statikus, szummativ jellegli, vonatkozd
magyar nyelvi leirasa, atirata olvashatd. E forras mellett Gardner 6néletrajzi
utalasokat tartalmazo irdsai (2000b, 2001b, 2006a, 2020a), valamint a
hatastorténetben markans szerepet jatszo alkotok vonatkozoé szakirodalmi
tételei is felhasznaldsra keriilnek — f6ként Plucker és Esping (2014) alapjan.
Az igy kirajzolddo kép torténeti jellege ellenére sem valamiféle vonatkozo
miuvel0déstorténeti revizio, hanem a targyalt tedria, Gardner tobbszoros
intelligenciak elméletének mélyebb értelmezhetdségét célz6 hermeneutikai
kor.

2.1. AZ INTELLIGENCIA FOGALMANAK HALOZATA

Mivel a neveléstudomdnyok hazai diskurzusdban e forrds kevésbé ismert,
azonban széleskortien hasznosithato, igy indokolt révid bemutatdsa. Plucker
és Esping (2014) projektje azzal a szandékkal jott létre, hogy az emberi
intelligencia koncepcidinak fejlodéstorténetét — lehetséges torténeteit —
egyéni kutatoi fokusz szerint tanulmdnyozni kivdndk szdmdra megbizhat6 és
pontos informacidkat kozoljon, id6rdl idore frissiilé tartalommal.2
Koézéppontjaban egy a témadban dltaluk legjelentdsebbnek vélt szerzdket
rendszerezd interaktiv folyamatdbra taldlhato, ennek statikus valtozata a 2.
abra.

A dinamikus feliilet rendszere hat - e folyamatdbratél némileg eltérd
elemeket tartalmazo, dm szintén hat 6ndllé interaktiv oldalon is értelmezett
— torténelmi szakaszra bontva mutatja be az egyes vonatkozo6 nézetek, tanok,
elméletek, kutatdsi eredmények tovabbélésének kozvetlen és kozvetett
mester és tanitvany viszonylatban tetten érhetd, illetve dokumentalt utjait;
valamint a napjainkban legnagyobb szakmai vihart kivalté kérdéskoroket —
koztiik a tobbszoros intelligencidk elméletét. A kiindulasi feliiletrdl elérhetd
egy a projektet bemutato leirds, a projektgazdak névsora, az altaluk targyalt
kutatok dbécérendli indexe, valamint kozremiikodési és szakmai
hozzdszolasi lehetdségek interaktiv felilletei - oOnkéntes alapon akdr a
szerzok projektfelhasznalast vizsgald kutatasahoz (survey) is hozzajarulva.

Az interaktiv folyamatabrdn az egyes kutatok vonatkozdsiaban neveikrol
kozvetleniil elérheté biografiaprofiljuk. E profilokon belil a kovetkezd



kategéridkba rendszerezett informdcidk alapjan alkothatja meg az altala
vizsgalt elmélet / kutatdi életmii hatdstorténetét az érdeklédo: hatdsok -
kozvetlen mester—tanitvany viszony vagy kozvetett elméleti alap / 6rokség;
torténelmi szakasz; (formalizalt) edukacio; életut; fébb tudomanyos
eredmények; elméletek és vizsgalati teriiletek; egyéni publikdcidk;
gyljteményes  jellegli, szamozott hivatkozdsok.  Minden egyes
biografiaprofilhoz kapcsoltan a felsGoktatasban adaptalhato kurzusleirasokat
is talalhatunk.
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2. abra. Az intelligenciaelméletek fejlédésének hatdstorténete
(Plucker-Esping 2014)

E gyljtemény permanensen alakul6 természetét mutatja, hogy bar a projekt
alapotletét ado folyamatdbran 57 kutat6 szerepel, ennek idérendi bontdsa
nem teljesen azonos a kiilon oldalrdl is elérheté — folyamatokat nem, csupan
az egyes iddszakokat vazold és azokhoz tartozé alkotdkat megjelenitd — oldal
adataival (66 tudods). Az abécérendben elérheté dinamikus index még
gazdagabb: Osszesen 78, az intelligenciat targyalé kiemelkedd szerzo
biografiaprofiljat tartalmazza.

A hat torténeti szakasz egyes egységeihez rendelt lapon az adott id6szak
rovid leirasat taldlhatjuk, valamint a targyalt periédusban az intelligencia
kutatasaval foglalkozé alkot6 kortarsak egyéni biografiaprofiljait. A legelsé
periddus (Torténelmi Alapok) az euro-atlanti kulturkorben megszokott



muvelddéstorténeti jelentoségt szellemdriasokon (Lederer 1934/1992) tul a
— folyamatdabratol némileg eltérve — 16-18. szdzad jelentds orvosalakjait is
megemliti. Amint elnevezése is sugallja, hatdstorténet szempontjabdl ez az
id6észak kozos orokségként jelenik meg, igy a projekt alkotéi nem abrazoltak
a kozvetlen tanitvanysdgot a késébbi korok alkotéi és az itt ismertetett
munkdssagok kozt. Mivel kdnonjellegi, hatdsa az elmult 200 év
intelligenciaelméleteire feltételezhetéen hasonld természet.

Gardner a Kortdrs Torekvések Napjainkig hetvenes években kezddédo, az
ezredforduldig jelolt, de maig lezaratlan korszakdban megjelent (1983a)
elméletalkotasdahoz rendelhetéen a Modern Alapok (1869-ig) periddusatol
kezdédden a Nagy Iskoldk (1901-ig), a Nagy Iskoldk Hatdsa (1937-ig), majd
Az 1969-ig tarté Kutatdsok id6szakaiban jol kovethetd, két kiilonallo szdlon
vezethetdek le hatastorténeti el6zmények.

A Kklasszikusan Darwint6l indulé agon Galtonon, majd Catellen at
Thorndike utdn Bingham oOrokségét hordozza Thurstone, aki Gardnerre
kozvetetten hatott. A masik - frankofén - szal Charcot-ndl indul, majd
Binet-t kovetéen Simonra, majd Piaget-re gyakorolt hatasan at formalja
Gardner alkotd gondolkodasat. Mindkét szdlon kozos, hogy a kronoldgiailag
kozvetleniil elméletének megalkotasat megel6z6 1épcséfokon Gardner sem
Thurstone-nal, sem Piaget-vel nem volt tartdsan kozvetlen, személyes
(tanitvanyi, munkatdrsi/asszisztensi) viszonyban - el8bbivel életido-
atfedésiik inadekvat szakasza miatt egydltalan nem, utdbbival - sajat kozlése
szerint (Gardner 2006a) csak érintélegesen. Bar az abran megjelenitett szinte
minden eléd és kortdrs alkoté munkdssaganak alapos ismerete feltételezhetd,
jelen vizsgalat az elméletalkoto hatdsra fokuszal, igy az aldbbiakban Plucker
é¢s Esping (2014) rendszerének logikdjat kovetve csupan e két szal
részletesebb attekintése kovetkezik. Mivel maga Gardner - Sternberg,
Carroll, Cattell és Renzulli mellett - az elemzés alapjat képezd projekt
szakértoje is volt, e hatastorténet — sajat vonatkozo6 krédoi mellett (Gardner
2000b, 2001b, 2006a, 2020a) — megbizhatonak és érvényesnek tekintheto.

2.2. KLASSZIKUS SZAL

Charles Darwin (1809-1882), brit természettudds a fajok eredetérdl szold
kozismert publikdcidjat (1859/1985) kovetden egyéb miveiben (1871/1896)
az intelligencia természetével is foglalkozott. Hatarozottan allast foglalt



amellett, hogy az intelligencia ¢és a komplex 0Osztonok kozt aktiv a
kolcsonhatds — bar az idegrendszer miukodési folyamataival kapcsolatos
ismeretek akkoriban még igencsak gyermekcipében jartak? Darwin
meggy6zddése volt, hogy az allatokban és az emberekben egyarant
dekédolhatéak olyan kognitiv attributumok, mint a kivancsisag,
csodalkozas, hosszu tavi memdria, figyelem, madsok viselkedésének
utdnzdsa. Bar edukdcidja csalddi és intézményes keretek kozt is rendkiviil
magas szinvonali volt, sajat képességeire reflektdlva egyértelmiien az
oroklodésnek tulajdonitott nagyobb jelentdséget. Mindazonaltal az emberi
nem vonatkozdsdban a gyengék tulélését bar irraciondlisnak, mégis
sziikségszertinek tartotta. Felismerte, hogy a természetes szelekcio emberi
nemre vonatkoztathatd értelmezése a ,tulcsorduld gonosz” veszélyét
hordozza magdban a mindenkori tarsadalmakra nézve (Darwin 1871/1896:
68-134). Erdekes adalék, hogy Darwin unokatestvérét vette feleségiil, akivel
tiz kozos gyermekiik kozil harmat még csecsemé-, illetve gyermekkorukban
elveszitettek (Caldwell 2010).

Unokatestvére, a  gyermektelen  Francis  Galton  (1822-1911)
pszicholégusként radikdlisabban képviselte az o6roklodés és a szelekcio
potencialis fajnemesit6 szerepét (Bynum 2002): nevéhez fiz6dik az eugenika
fogalmanak leirdsa, valamint a nature versus nurture (Oroklés vagy
kornyezet) kifejezés altal elinditott fogalmi gondolkodas (1883/1907/1973).
Vélhet6en Cambridge-ben folytatott matematikai tanulmanyai is szerepet
jatszottak abban, hogy Galton statisztikai koncepciokat (korreldcio,
regresszio) fejlesztett, s 6 hasznalta el6szor a survey mddszert adatgyujtésre
(Seligman 2002). A normal eloszlas és az attdl eltérd teljesitmény szdzalékos
aranyban kifejezett szamat is alkalmazta a kor vezeté matematikusai, Laplace
és Gauss hatdsdra (Jensen 2002) a szellemi teljesitmény mérésével
foglalkozva. Ugyanakkor Galton még szamitdsba vette az eredmények
értelmezésekor az egyéni kitartds és energiabefektetés potencidlisan eltérd
szintjét és ennek szerepét az intellektualis teljesitményben. O alapitotta meg
a vilag els6 mentalis tesztelési kozpontjat: a mérést kovetden az érintettek
feladat-végrehajtasaik eredményérdl irasbeli visszajelzést kaptak (Irvine
1986).

James McKeen Catell (1860-1944) hatastorténeti jelentésége azért
kiemelkedd, mert bar az euro-atlanti kultirkér tobb szempontbol
egységesnek tekinthet6, 6 amerikai allampolgarként Eurdpaban tanult



pszichologiat, rovid ideig Galton tanitvanyaként is. Ebbdl kovetkezden az
altala hasznalt statisztikai modszerek (Catell 1890) altal vélte biztositottnak a
pszichologia beemelési lehetdségét 6nallé stidiumként az amerikai kisérleti
természettudomanyok korébe. Catell aktiv szerepet vallalt a 19-20.
szazadfordulén az egyesilt allamokbeli pszichologiai targyu folydiratok (The
Psychological Review, 1894-1903; Journal of Science 1894-1944), valamint
szakmai szervezetek (American Psychological Association; American
Association of University Professors; American Association for the
Advancement of Science) elinditasaban. Deklaralt célja volt, hogy a
pszichologia tudomdnydga az amerikai egyetemeken a didkok minél
szélesebb koréhez elérjen, tehat az alapozé studiumok korébe kivanta
beemelni azt (Catell 1896). E cél megvaldsitasaban kétségtelentil sikeres volt,
ugyanakkor mérési modszereinek validitdsa tobb esetben laikusok dltal is
vitathatd eredményeket hozott (Cianciolo-Sternberg 2007: 43).

Tanitvanya, Edward Thorndike (1879-1949) az allati intelligencia
tanulmdanyozasat kovetden eredményeit az emberi intelligencia vizsgalata
soran kamatoztatta, valamint palydjan kiemelten foglalkozott a nevelés
lélektandval is. Munkdssagaban szembetliné az oktatds hangsulya,
ugyanakkor pszicholdgiai szakmai szervezetekben rangos pozicidkat toltott
be. Kisérleteiben préba szerencse Osszefliggéseket, valamint inger—valasz
kapcsolatokat vizsgalt, ezért a behaviorizmus el6futardanak tekinthetd. Az
intellektudlis miikodést harom egymastol jol elkiiloniilé osztalyba sorolta.
Megitélése szerint a sztenderd tesztek csupdn az absztrakt intelligencidt
mérik, négy dltaldnos dimenzidban: az adott feladat komplexitdsa, nehézsége
(1); lehetséges megolddsainak varidcids lehetdségei (2); az els6 két dimenzid
megmutatkozasanak tertilete (3); illetve sebessége, az egységnyi id6 alatt
elvégezhetd feladatok szama (4) mentén (Plucker-Esping 2014). Az
absztrakt intelligencia mellett Thorndike nézete szerint létezik a targyi
kapcsolatok kozti 0sszefliggések és a fizikai vilag mikodésének vizualizalasi
képességszintjét mutat6 mechanikus intelligencia, illetve a tdrsas
intelligencia: az a képességiink, ami daltal sikeresen funkciondlunk tdrsas
kapcsolatainkban (Sternberg 1994).

Walter Bingham (1880-1952) Thorndike kortarsa és egyuttal tanitvanya is
volt. O az alkalmazott és a munkapszicholdgia tttoréje — ez utdbbi teriilet
Binghamnek a civil szféraban a két vilaghdboru ideje alatt szerzett
tapasztalatait (1919, 1941) felhasznalva jott létre. Intelligenciadefinicidja a



problémamegoldas képességével azonos (Bingham 1937: 36), mely
véleménye szerint az egyéni teljesitmények matematikai, verbalis,
mechanikai és tdrsas készségeinek komplex faktoregyiittese. Felhivta a
figyelmet arra is, hogy a teszteredményeket eltéré fizioldgiai adottsdgok
(példdul rovidlatas), illetve kulturdlis kiilonbségek is okozhatjdk.
A fiziologiai adottsagokbol levezethetd intelligenciabecslés lehetdségét
elvetette, az 0Oroklédés-kornyezet vitdban azonban nem foglalt allast
hatdrozottan. Az intelligenciamérések praktikus haszna érdekelte, mivel ugy
gondolta, ezek segitségével az egyén aktudlis munkavallaldsa, tdrsadalmi
hasznosuldsa biztosithat6 (Bingham 1937: 39-42).

Louis Leon Thurstone (1887-1955), aki mérnokasszisztensként Edison
mellett is dolgozott, a pszicholdgia tudomdanyagaban Bingham-tanitvany, az
attitidértékelésrol, tesztelméletérdl, valamint a faktoranalizis technikdirdl
valt ismertté, mely altal maradandét alkotott (Ruzgis 1994). Az intelligenciat
hét elsddleges mentalis képesség tesztelésével mérte. Ezek az asszociativ
(rovid tava) memoria, az aritmetikai problémak megoldasanak képessége, az
észlelési sebesség (kiilonbségek és hasonlosagok észlelésének gyorsasaga), a
kovetkeztetés (ok-okozati viszonyok atlatdsanak képessége), a térbeli
tajékozodds, a nyelvi megértés, valamint a folyékony beszéd képessége
(Thurstone 1938, 1947). Mikor modelljét olyan feln6ttek mintdjan vizsgalta,
akik altalanos intelligenciateszteken® hasonlé eredményeket értek el, az
egyes teriileteken rendkiviil heterogén egyéni teljesitményeket talalt — igy
elméletét igazolva latta. Ugyanakkor, mikor kiillonb6z6 képességli gyerekeket
tesztelt, az egyes gyerekek teljesitménye kiilonb6z6 teriileteken hasonld
szintd eredményeket mutatott. Ellentmondasos eredményeit Thurstone egy
elegans matematikai megoldassal hidalta at, mely feloldotta a két vizsgalat
eredményei kozt fesziil6 ellentmondast, s mind az altaldnos mutatd, mind a
hét kiilonboz6 képesség meglétét igazolta — ezzel megalapozva az 6t koveto
kutatéok hierarchikus és tobb komponensti elméletalkotdsait egyarant
(Rugzis 1994).

2.3. NEUROLOGIAI VONAL

A Gardnerre hatéo masik elméleti el6zményszal a francia neurologus Jean-
Martin Charcot-val (1825-1893) kezdddik, aki a parizsi klinikum el6kel6
koreiben dolgozott. E korszak furcsa tiinetegytittese a hisztéria volt, melyet a



korabeli orvostarsadalom hatarozottan elutasitott a panaszosokat
szimuldcidval és csaldssal vadolva. A hisztéria mint rendellenesség minden
egyes beteg esetében masként jelentkezett: a legtobben fizikai — a kiils6
szemlélé szamdra —, testi tlineteket mutattak: deliriumban, paralizisben,
izommerevségben, vaksagban, beszédakadalyoztatottsagban, érzékek
elvesztésében, hanyas-hasmenésben szenvedtek. Charcot ugy gondolta, hogy
paciensei azért produkalnak fizikai tiineteket, mert pszichésen sériilnek,
mikor elhiszik, hogy betegek (Fancher 1985: 53). Latvanyos, hallgatdsaga
aktiv.  bevonasaval  szemléltetett eléadasokat  tartott  orvosjelolt
egyetemistadknak, mikozben olyan ujszert technikdkat is alkalmazott és
bemutatott, mint a hipnézis. E kozonsége nevezte el miikodési teriiletét
neurologianak, mely a tdrsadalom nem orvos értelmiségi koreit is vonzotta.
Charcot tobbféleképp jarult hozza a tovabbi intelligenciakutatdsokhoz.
Egyrészt megalapozta és népszerusitette a neuroldgia tudomdanyteriiletét,
masrészt elmosta a fizioldgiai és lelki miikodések vizsgalhatosaganak
hatarait. Az 6roklés vagy kornyezet prioritasvitaban allasfoglalas helyett egy
harmadik opciot kinalt, miszerint a hajlam 6roklédik, a manifesztaciéban
azonban a kornyezeti tényezok (stresszorok) jatszanak fontos szerepet.
El6adasai latogatdinak korében tobb honapon keresztiil a bécsi iskola atyja,
Sigmund Freud is elkdtelezett volt (Goetz és mtsai 1995).

Freud mellett az eredetileg jogasz és természettudos Alfred Binet (1857-
1911) is rendszeres latogatdja volt Charcot el6addsainak — 1883-tdl hét éven
at egyiitt dolgoztak. Charcot hipndzis indukcidjaval tudta sikeresen
manipuldlni a beteg tiineteit (normal tudatéllapotban a tiinet dllando volt,
hipnézisban megsziintethetd, madsra cserélheté, mddosithato). Mesterét
alatamasztandd Binet négy tanulmanyt is publikdlt e témaban. Miutan
késébb kidertiilt, hogy Charcot kisérleti vizsgalatai sordn jelentds csaldsok
torténtek, Binet arra kényszeriilt, hogy nyilvanosan elismerje: tévedett. Ez az
élmény Binet szamara késobbi tudomanyos vizsgalatai koriiltekintoségének
szitkségessége szempontjabol életre szO16 leckét jelentett (Fancher 1985: 57).
Talan ahhoz is hozzdjarult, hogy az 6t kovetd tanitvannyal és kollégaval,
Theodore Simonnal (1873-1961) kozosen publikalt intelligenciadefiniciéban
(Binet-Simon 1916: 42-43) alapveté gondolkodasi képességként hatarozza
meg az itéletalkotdst, annak a képességét, hogy az egyén az aktudlisan adott
koriilményei kozt bolcsen eligazodjon.



Binet és Simon ko6z6s munkdja a Sorbonne Kisérleti Pszichologiai
Laboratériumdban kezddédott, ahol Binet igazgatoként dolgozott, mely
munkakdrt formalis iskolarendszerben végzett pszicholdgia tanulmanyok
nélkil is betolthette (ennek hidnydban egyetemi oktatéi kinevezést nem
kaphatott). Itt valt lehetségessé Simon szdmdra, hogy doktori tanulmdnyait
Binet témavezetésével folytassa - s ez alapozta meg hosszan tartd,
gyimolcsozé szakmai egytittmukodésiiket. Binet a hipndzis irdnti rajongdsat
sajat két leanygyermeke fejlodésének tudomanyos igényti tanulmanyozasaval
valtotta fel. Néhany évvel késébb, kozvetlenill a szdzadforduld utan egy
gyermekpszichologiai szakmai szervezetben tevékenykedve, kormdnyzati
felkérésnek eleget téve folytatta a gyermeki intelligencia természetének
vizsgalatat Simonnal kozosen. Egy olyan mérdskala kidolgozasat végezték el,
melyben 6t korosztalyra bontva kiilonbozé életkor-specifikus feladatsorokat
allitottak Ossze az el6z6 években természetes kozegben végzett
gyermekmegfigyeléseik alapjan, majd 6tven gyermeken tesztelték azokat -
skdlanként tiz-tiz {6s mintan. A gyerekek mind datlagos képességtiek voltak
tandraik megitélése szerint, ennek alapjan vdlasztottdk ki Oket a
tesztfeladatok elvégzésére. A tesztek célja a normaképzés, a normal
funkcionalitas bemérése volt, melyet a késdbbiekben két alkalommal
modositottak (Siegler 1992).

Ennek segitségével bejésolhatdva valt a gyermekek ugynevezett mentalis
kora - az atlagos mentalis kor az életkorral megegyez6, normal intellektusu
gyermekeket jellemzi, az életkorndl alacsonyabb mentdlis koru
gyermekeknél felmeriil az alacsonyabb, az életkornal magasabb mentalis
koruaknal az atlagosnal magasabb intelligencia lehetdsége. Ugyanakkor
Binet tisztdban volt mérési skaldjanak korlataival, hangsulyozta az
intelligencia figyelemre mélté diverz jellegét, valamint a kvantitativ
eredmények mellett a kvalitativ megfigyelések sziikséges voltat. Az
intelligencia természetére vonatkozdan azt vallotta, hogy az semmiképp sem
rogziilt, hanem képlékeny, alakithato, s hogy a kornyezeti tényezéknek erds
befolydsolé hatdsa van alakuldsira. E meggy6z6dései ellenére
munkdssaganak tengerentuli adaptacidja (Goddard, majd Terman altal) az
Egyesiilt Allamok rasszok kozti fesziiltségeivel telitett tdrsadalméban az
angolszasz fels6bbrendiiség bizonyitékava valt. Binet francia zarvanyban élve
(nem utazott, nem volt aktiv nemzetkozi tudomdnyos konferencidkon)
sokdig nem is szerzett tudomast arrdl, hogy a neve altal fémjelzett tesztnek



milyen torzuldsai — megalkotdik szerint nyilvanvaldan fejlesztései — terjedtek
el (Siegler 1992). Mikor értesiilt réla, a kovetkezéképp fogalmazott: , Néhdny
modern filozofus... azt dllitja, hogy az egyén intelligencidja egy rogziilt
mennyiség — olyan mennyiség, melynek mértékét novelni lehetetlen. Tiintetéleg
kell fellépniink az ilyen brutdlis pesszimizmussal szemben... Rendszeres
gyakorldssal, és mindenekelott a megfelelé modszerek alkalmazdsdval
sikertilhet novelni figyelmiink, memdridnk, itéloképességiink mértékét, s ezek
dltal a szo szoros értelmében intelligensebbé vilhatunk” (Binet in Dweck 2006:
5.).

Az Oreg kontinensen mindekdzben Simon folytatta Binet munkassagat.
Jean Piaget (1896-1980) svajci biologus és pszicholégussal mar az I.
vilaghdborut kovetéen szakmai kapcsolatba keriilt: Piaget-t Simon a Binet-
vel megkezdett intelligenciaméréseik sztenderdizalasara kérte fel (Pléh
2010). Piaget hazdjaban, Svajcban, majd Olaszorszagban folytatta
munkdssaga jelentés részét, s Binet-hez hasonldéan sajat gyermekeinek
értelmi fejlédését azok csecsemokoratdl tanulmanyozta, s egy maig hato, a
kognitiv fejlddésre vonatkozo elméletet alkotott meg. Gyermekekkel végzett
klinikai munkaja sordn észrevette, hogy hasonld koru gyermekek hasonlo
hibakat vétenek, igy felmeriilt benne egy gondolat: talan nem azt érdemes
vizsgalni, hogy mit vétenek a gyerekek, hanem sokkal inkdbb azok modjat,
okdt keresve juthatunk el az emberi intelligencia fejlddésének megértéséhez.
Arra a kovetkeztetésre jutott, hogy az intelligencia valdjaban valamiféle
adaptacid, amelyen belill tuddsunk az asszimilacié és az akkomodacid
komplementer folyamatain keresztiil konstrualédik (Wadsworth 1996). Sajat
megfogalmazasaban: , Az intelligencia semmiképp nem egyszerre jelenik meg
a mentdlis fejlodésbdl szdarmaztathatoan, mint valamiféle fels6bbrendii
mechanizmus, amely radikdlisan kiilonbozik azon folyamatoktdl, melyek
kialakuldsdt megeldzték. Epp ellenkezdleg, az intelligencia olyan figyelemre
mélto folytonossdg, mely azon szerzett vagy akdr a velesziiletett folyamatoktdl
fiigg, melyeket egyuttal hasznosit is” (Piaget 1963: 21.). E piaget-i
gondolatban kozvetleniil megjelenik Binet oroksége, s ugyanakkor
Gardnerre gyakorolt hatdsat is nyomon koévethetjiik.

2.4. KOZVETLEN HATASOK



Gardner egy Onéletrajzi esszéjében (2006a) Piaget-t brilians tudésként irja le,
akivel személyesen wugyan csak néhdnyszor taldlkozott, azonban
munkdssagara a legmeghatarozobb befolyassal volt. Ugyanakkor Gardner
sajat szakmai életmivének jelentds részét a legjelentésebb piaget-i
gondolatokkal valé permanens vivodasként is értelmezi, mivel a svdjci
mester elére megalapozott tudomdnyosan leirhatd szakaszok sorozataként
mutatta be a mentdlis fejlédés folyamatat. Mindazonaltal Gardner Piaget
irdnti megbecsiilése rendithetetlen, mivel az 6 munkassagaban véli felfedezni
a sajat kutatdsi alapkérdéseit inspirald tuddstarsat (Gardner 2006a).

A tobbszoros intelligencidk elméletalkotdjanak vallomasbol megtudhatjuk
azt is, hogy bar személyesen Erik H. Erikson (1902-1994), a pszichoszocidlis
fejlodéselmélet atyja volt az, aki az ifju Gardnert a tagabb
tarsadalomtudomdnyok tertiletér6l a pszicholdgia tanulmdnyozdsanak
irdnydba csdbitotta a Harvardon, s bdr Gardner doktori fokozatat
fejlodéslélektanbdl szerezte, hamar rajott, hogy jobban érdekeli az emberek
megértése, mintsem segitésiik. Mivel vildgossa valt szdmara, hogy az 6t
foglalkoztatd kérdések kognitiv természetliek, nem a személyiséggel,
kotodéssel, traumaval vagy terapiaval kapcsolatosak - a Freud-tanitvany
Erikson életmiivére gyakorolt hatasat csekélyebb mértékiinek véli Piaget
hatasanal (Gardner 2006a). A fentebb kifejtett hatastorténeten tul sajat
retrospektiv pdlyareflexidja szerint Gardner szemléletét, intellektudlis
fejlodését a  hatvanas években  kozvetlen, személyes szakmai
egyuttmiikodésiiknek koszonhetéen tovabbi hdarom meghatarozd karakter
formalta: Nelson Goodman (1906-1998) filozofus, Norman Geschwind
(1926-1984) neuroldgus, valamint Jerome Bruner (1915-2016)
pszichologus.

Goodman 1967-ben a Harvard Graduate School of Education nevi
neveléstudomanyi muhelyében a Project Zero kutatdcsoport alapitd
igazgatojaként kezdett dolgozni. Ez a mdig is m{ik6dé kutatocsoport eredeti
célja szerint a miivészi ismeretek természetét vizsgalta, illetve azt, hogy a
muvészet megértéséhez és muveléséhez kapcsolhatd képességek fejlesztése
miként valosithaté meg jol tervezett iskolai, valamint muzeumpedagdgiai
programok keretei kozt (Gardner 2000b: 245). Amint a projekt neve is
sugallja, szinte nullarol kezdtek a lehetséges neveléstudomanyi alkalmazasok
tekintetében, ami nem jelentett problémat, hiszen a Szputnyik-sokkot
kovetben az Egyesiilt Allamokban az oktatdsi projektek tdmogatésa



megerds0dott. Goodman munkdssaga részeként a muvészetek nyelvével is
foglalkozott (1960), igy kerilt a kutatocsoport élére. Gardner
zenemuvészetben is jaratos fejlédéslélektan doktorhallgatoként kapott
meghivast Goodman kutatocsoportjaba, akire olyan intellektudlisan
karizmatikus személyiségként emlékezik, aki merev szemlélettel viszonyult a
muvészi tevékenységek és folyamatok elemzéséhez, valamint kutatasi
eredményeik alkalmazasi lehetdségeihez. Ez utobbi magaban foglalta az
olyan esztétikai koncepciok, mint stilus, ritmus, metafora analizisét,
vonatkozd pszicholdgiai vizsgalatok elinditasat — a perspektivapercepciorol,
ritmusmintdk  csoportosithatosagardl, vagy akiar a  gyermeki
muvészetpercepcié mibenlétérdl -, valamint ujszerti pedagogusképzési
formakat: eldaddsok szinpadra allitasa, ismert mivészek bevonasa
killonb6zé6 muvészeti agakbdél (Gardner 2000b: 246). Goodman e
munkacsoportban is hatdrozottan azt képviselte, hogy egy-egy linedrisan
végigvitt gondolkodasi folyamat kovetkezményei kiszamithatéak. Gardner
szamdra azonban kozos munkdjuk sordn éppen az igazoldodott, hogy az
emberi psziché miikodési formdi nem mindig logikusak, s hogy az
empirikus eredmények sokszor hamisnak bizonyulnak olyan elemzések
soran is, melyek amugy raciondlis alapokrol szemlélve csalhatatlannak,
kifogastalannak ttinnek (Gardner 2006a).

Az egykori Harvard-didk, Geschwind a hatvanas évek végén meghivassal
keriilt volt alma materének orvosi részlegére (Harvard Medical School)
neurolégiaprofesszorként, ahol a neurologiai diszfunkcidkat vizsgalta
afazias, epilepszias, diszlexias pacienseken. A cerebralis lateralis aszimmetria
killonb6z6é formait kutatta, majd lehatarolta a viselkedésneurologia uj
tudomdnyagat (Devinsky 2009). Az interdiszciplindris kutatdsokra nyitott
Geschwind hatasara ismerte fel Gardner azon komplex, sokszor nem
raciondlis mukodési mechanizmusokat, melyek éltal az emberi agy a
tapasztalatokat értelmezi. Gardner megitélése szerint azonban Geshwind
csupan csekély figyelmet forditott a kiilonb6zd természeti kozvetitk és
kozegek szerepére a humdn kognitiv folyamatokban, és kozmopolita
tapasztalatai ellenére sem vette figyelembe az eltéré kulturdlis hatdsok
lehetséges szerepét e teriileten.

Bruner a kognitiv pszicholdgia 20. szdzad kozepén sziiletében 1évo
tudomanyaga egyik alapmuvének kozlését (1956) kovetden, a hatvanas évek
masodik felében éppen akkor fordult a fejlédéslélektan tanulmanyozasa felé



a Harvardon, mikor e teriileten Gardner doktori tanulmanyokat folytatott -
ugyanott. Emellett Bruner szintén a hatvanas évektdl neveléslélektani
kérdésekkel is foglalkozni kezdett (Gardner 2001a), igy késdbb kettdjiik
tudomanyos  munkdssdga  évtizedeken at  Osszeért.  Legélesebb
nézetkiilonbségiik a neveléstudomanyok tertiletén érhetd tetten. Mig Bruner
meggy6zddése volt, hogy a gyermekek barmire barmilyen életkori
szakaszban megtanithatéak megfelel6 intellektudlis mdédon, azaz a benniik
él6 korai téves értelmezések atalakithatdak, addig Gardner szerint csaknem
mindannyiunknak lehetnek olyan elézetesen rogziilt, vonzd, ugyanakkor fals
gondolatai, elképzelései, vildgmagyardzatai, melyekkel a sikeres nevelési-
oktatasi folyamatnak meg kell kiizdenie — azaz a nevelési-oktatdsi folyamat
soran a fogalmi valtasok csupdn erdteljes, célzott és megfelel6 pedagdgiai
modszerek alkalmazasaval érhetdek el. Ugyanakkor Bruner, aki tobb mint
szazéves kordig élt, s halala el6tt néhany évvel még publikalt — munkdssaga
soran folyamatosan nem csupan tanitd, de kérdezd, tanulé szerepben is
maradt, s ebbdl kifolyolag az ezredforduldhoz kozeledve mindenkor
érvényes lizenetet fogalmazott meg, miszerint: ,,a nem-tudas tesz jé tanarra”
(Bruner 1996: 115).

2.5. IGAZSAG, SZEPSEG, JOSAG: A GARDNERI ERTEKTRIASZ

A hitelesség, az esztétikum és a moralitds tridszdnak fokusza a gardneri
életmiiben sokaig implicit mddon érhetd tetten, majd explicit (Gardner és
mtsai 2001/2008, Gardner 2011) moddon is feltarul, igy palyamive
megjelenitése sordn e harmas egység tiikrozése elengedhetetlen. Gardner
nem csupan az intelligencia targyat, validitdsat, hanem annak lehetséges
esztétikai és mordlis vetiileteit is vizsgalta — igy ennek miértjein eltinédve
indokolt az elméletalkotd személye, pdlyaive, valamint szakmai hitvallasa
részletez6 bemutatasanak felvazolasa is. Mivel e kérdéseket a magyar nyelvii
szakirodalom eddig nem targyalta, idGszertinek ttnik e dimenziok
megjelenitése, egy lehetséges, Gardner tobbszoros intelligencidk elméletének
mélyebb értelmezhetdségét célzd hermeneutikai kor leirdsit kovetSen
életutjanak és munkdssaganak attekintése.

Howard Gardner (1943), a tobbszoros intelligenciak (multiple intelligences)
dinamikus elméletének (1983a, 1993a, 1994, 2006b, 2006e, 2011)
megalkotdja a II. vildighdboru ideje alatt sziiletett Scrantonban,



Pennsylvaniéban az Egyesiilt Allamokban. Sziilei a néci rezsim eldl Hitler
hatalomra jutasat kovetden éveken at tartd elokésziiletek utdn menekiiltek
Németorszagbdl, s érkeztek az 4j hazdba - a kristalyéjszaka napjan. Gardner
elott sokdig kibeszéletlen volt zsidd szdrmazdsa, a széles rokoni korét érintd
holokauszt borzalmai, illetve szlikebb csalddjanak tragédidja. Testvérbatyja,
aki esélyt kapott a tulélésre az Egyesiilt Allamokban, ahova kisgyermekként
sziileivel egyiitt érkezett, egy szanbalesetben nyolcévesen elhunyt — az id6
tajt, mikor édesanyja Gardnerrel mdar varandds volt (Kornhaber 2001,
Winner 2004, Gardner 2020a). Amellett, hogy a sziil6k nem voltak lelkileg
elég erdsek a torténtek ki- és megbeszélésére gyermekiikkel, e viszonyuldsuk
a korban uralkodé dltalanosan jellemz6 sziilo-gyermek kapcsolatok egy
sajatossagat is mutatja: a kiskortiakat nem tartottak partnernek abban, hogy
a kozvetlentl Oket érintd kérdésekrdl beszéljenek velikk (Mineo 2018).
A csaldad szamdra megmenekiilésiiket kovetd mély gyaszuk utan az ifju
Howard megsziiletése kiilonos értékkel birt, igy féltve-dvva nevelték, és
szinvonalas iskoldztatast biztositottak szamadra. 13 évesen a tehetséges
iskolasfiut sziilei egy tobbnapos palyaorientdciot célzo szakértdi tesztelésre
vitték, melynek eredménye, miszerint a kis Gardnerbdl remek hivatalnok
valna, mély nyomot hagyott a késobbi pszicholdégus-neveléstudosban.
Memodrja tanusaga szerint mar ekkor érzékelte, hogy a feladatsor, mely
kiemelked6 iskolai teljesitOképességét igazolta vissza, intelligencidjarol nem
sokat arult el (Gardner 2020a: 19).

A lelkesen zongorazd ifji Gardner tanittatdsa sziilei gondoskoddasaban
kiemelt jelentdséggel birt: dltalanos és kozépfokd tanulmdnyait kovetden
biztositottak szamdra, hogy 1961-ben beiratkozhasson a Harvard
Egyetemre. A Harvard kozosségének Gardner azdta folyamatosan aktiv tagja
kiilonb6z6 szerepekben, 1986-t6l professzorként (Plucker-Esping 2014).

Elmondasa szerint Gardner alapképzése soran annyi kurzust vett fel az
egyetemen, amennyit csak lehetett, érdeklédési kore a human és
tarsadalomtudomdnyok terén rendkiviil széles kori volt, alapfokozatot
tarsadalmi kapcsolatok szakon szerzett. Tandrai kozt megtaldlhatjuk
Riesmant, kora amerikai tarsadalmdnak legismertebb szociologus-
kommentatorat, csakugy, mint Lévi-Strausst, a 20. szdzad meghatarozo
antropoldgus-etnoldgusat. Mentorai  kozt fellelhetjik a  fentebb
részletesebben is targyalt, késébb Gardner valasztott életpalydjara is jelentds
hatdst gyakorolt Eriksont, a fejlédéslélektan kiemelkedd mult szdzadi alakjat,



valamint Goodmant, kora jelentds filozéfus-esztétajat, a Gardner karrierjét
kezdetektél maig meghatdrozd Project Zero kutatdcsoport megalapitdjat.
Bruner, a kognitiv tanuldselmélet és neveléslélektan matuzsalemi kort megélt
professzora Gardnert mentoraként, majd palyatdrsaként is évtizedeken at
kisérte (Kornhaber 2001, Winner 2004, Gardner 2020a). Ezekre az évekre
visszatekintve Gardner ugy latja, hogy tandrai hatasara valt azzd, aki - és
fontosnak tartja, hogy ezt didkjai és kollégdi is tudjak rola (Gardner 2006a,
Mineo 2018, Gardner 2020a).

Az ifja Gardner alapképzését kovetden 0sztondijjal filozofiai és szocioldgiai
tanulmdnyokat folytatott Londonban, majd a Harvardra visszatérve
fejlédéslélektanbdl szerzett doktori fokozatot 1971-ben. Kozépiskolds éveitdl
kezdve egy évtizeden keresztiil zongoraleckéket adott, s fokozatszerzését
megel6zden rovid ideig altaldnos iskolai tanitéként is dolgozott. Ekkor
kototte els6 hdzassagat a szintén a Harvardon fejlodéslélektant kutatd
(késobb egyetemi oktaté) Judith Kriegerrel. Bruner mutatta be Oket
egymasnak, s ndszutjukon Eurdpaban Piaget-t latogattdk meg. Kriegerrel
kotott hazassagabol Gardnernek harom kozos gyermeke sziiletett, s életére
visszatekintve a valasaval nekik okozott sebeket banja leginkabb (Minero
2018, Gardner 2020a).

1967-t6] Gardner alapité tagja lehetett a muvészeti tanulds és nevelés
alternativ utjait kutaté Harvard Project Zerdnak. Emellett a Harvardon és a
Bostoni Egyetem kiilonb6z6, orvostudomanyi jellegti egységeiben (Aphasia
Research Center, Veterans Administration Medical Center, Boston University
School of Medicine) kutatott el0szor posztdoktori 0Osztondijjal, majd
kinevezéssel. A késébbiekben is e két massachusettsi felsGoktatasi intézmény
hatarozta meg életpalyajat, a Harvardon neveléstudomanyi (Graduate School
of Education), a Bostoni Egyetemen neuroldgiai oktato-kutatdé munkat
végezve — mi tobb: a nyolcvanas évek kezdetén e korzet harmadik
meghatarozd kutatointézetében, a Massachusettsi Muszaki Egyetemen
(Massachusetts Institute of Technology, M. I. T.) is dolgozott (Plucker-Esping
2014). Ezek az évek tobb tekintetben is zsufolt iddszakot jelentettek szamara.
Gardner dékani felkérésre ekkor kezdett a Harvardon egy olyan projekt
vezetésébe, mely az emberi potencidl®* lehetGségeit vizsgalta (Kornhaber
2001, Mineo 2018) multidiszciplinaris megkozelitéssel. E projektbdl sziiletett
a szamara széles koru ismertséget hozott publikacioja (Frames of Mind. The
Theory of Multiple Intelligences),® melyet neuroldgiai és fejlodéslélektani



kutatasai mellett tanitéi és sziil6i tapasztalatai is inspiraltak (Gardner
1983a). 1982-ben ujrandsiilt, kutatdtarsat, Ellen Winnert vette feleségiil, akit
a Project Zeroban dolgozva pszichologus kollégajaként ismert meg — késébb
egy gyermeket adoptéltak kozosen, s Winner mdig Gardner partnere a
tudomdnyban és a mindennapokban is (Winner 2004, Gardner 2006a,
Mineo 2018).

A tobbszoros intelligenciak elmélet gyakorlati adaptacidjara, kutatdssal
egybekotott fejlesztésre David Henry Feldman biztatta Gardnert. Kozos
munkdjuk a Project Spectrum keretei kozott valosult meg 1984 és 1988,
majd 1988 és 1993 kozott. Az elsé projektszakaszban a Tufts Egyetem Eliot-
Pearson gyakorldé évoddjaban és altalanos iskoldjanak alsé tagozatan TI
konceptualizalt csoportszobai/osztalytermi kornyezetet hoztak létre
tevékenységmonitorozast is lehet6vé tévo elrendezéssel. Minden egyes
projektben részt vevé gyermek intelligenciaspektrumanak rogzitése spontan
és strukturalt tevékenységeik megfigyelése altal tortént az érintett
pedagdégusok és sziilok szamdra. A masodik projektszakasz az el6bbi
tovabbfejlesztéseként  folyamatértékelésre  alkalmas  jatékeszkozok,
intelligenciaspecifikus jatékok kidolgozasabol és bevalasvizsgalatabol,
gyermekeknek szo0ld muzeumpedagdgiai adaptaciobdl, valamint mads
intézmények  szamdra  alkalmazhaté  vonatkoz6  mentorprogram
kidolgozasabol épiilt fel (Gardner 2020a: 151-153). A projekt pozitiv hatasa
a tanuléi Onbizalom, motivacié, valamint az iskolai produktivitas
dimenzidiban volt tetten érheté (Cianciolo-Sternberg 2007: 89).

A gardneri elmélet osztalytermi alkalmazhatésdganak egyik elsé
elkotelezett hive a Project Spectrumot kovetd iddszaktdl kezdve napjainkig
az Egyesiilt Allamokban Thomas Armstrong (1994/2000/2009/2017), de
tetten érhetd az elmélet gyakorlati atiiltetése kontinentdlis keretek kozott is.
Egy ddn egylittmtikodés latvanyos példdja a 2005-ben nyilt tudomdnyos
kalandpark, a Danfoss Universe — Explorama (Chen-Moran-Gardner
2009), melynek tarskidolgozoja a késébbi dan tudomanyos, technoldgiai és
fejlesztési miniszter, Charlotte Sahl-Madsen. A TI-elmélet a koznevelés
minden szintjéhez illesztett francia alkalmazdsa Veronique Garas (2009,
2011, 2013, Nyerges 2015) nevéhez fliz6dik. Az eurdpai kovetdk kozt
taldlunk még — a teljesség igénye nélkiil — norvég, angol, ir, skot, roman,
torok szakembereket, de japan, kinai, makadi, dél-koreai, argentin, illetve
kolumbiai edukatorokat is (Chen-Moran-Gardner 2009). A Gardner 70.



sziiletésnapja alkalmabdl kozlésre keriilt Festschrift (Kornhaber—Winner
2014) a vildg minden tdjardl 116 szerzd, palyatdrs és a TI-elméletet
alkalmazo pedagdgus irdsait tartalmazza, melyek a széles korti alkalmazas
harom évtizednyi szines szakmai (pedagogiai - neveléstudomanyi)
lenyomatait tiikkrozik.

Bar a tobbszoros intelligencidk elméletének neveléstudomdnyi, oktatasi
alkalmazasai vilagszerte tamogatottak, Gardner kutatdsi fokusza napjainkra
megvaltozott. Sajat bevallasa szerint életpalydja harom f6bb korszakra
bonthat6, mely a pszicholdgian kezdve a neveléstudomdnyon at az etikdig
tart (Gardner 2011, 2020a). Széles értelemben vett tarsadalomtuddsként
hatarozza meg magat, alkotdsai tobbnyire szintetizald jellegtiek (Plucker-
Esping 2014). Az intelligencia mellett féként a moral kérdéskore
foglalkoztatja, kutatotarsaival azt vizsgdlja, milyen stratégiak teszik lehetdvé,
hogy az emberek megérizzék moralis és etikai értékeiket a munka vilagaban
(Gardner és mtsai 2001/2008, Gardner 2011).2 Kréddja, miszerint ,az
oktatds végs6 célja az emberi megértés tamogatasaban rejlik” (Gardner
2006a: 8), napjainkban is hiteles. Aktudlis kutatdsdban, melynek alma
matere, a Harvard ad otthont, az egyetemi alapképzések jovojének
orientacidjat probalta meghatarozni kollégdival. A felsGoktatasban tiz
tudomanyaghoz kapcsolddéan minden érintett szerepld reprezentansara
iranyulo interjus vizsgalatokat végeztek 2000 f6 bevonasaval. Eredményeik
osszefoglalasaként a felsGoktatas valodi vilagarol, illetve annak potencialjarol
kozoltek kutatasi beszamolot (Fischman-Gardner 2022).

Tanulds irdnti elkotelezddése egyik hitelességi mutatojaként emlithetd,
hogy Gardner Eleten dt tarté tanulds cimmel blogot vezet (2020b), mely a
koronavirus-jarvany (Covid19) idején, 2020 tavasztdl is aktiv. Gardner
napjainkban is a Projekt Zero vezetd kutaté munkatdrsa. 2020 oktoberében
atvehette az Amerikai Nevelés- és Oktataskutatok Egyesiilete (American
Educational Research Association, AERA) altal évente kiosztasra keriild, a
neveléstudomdnyi kutatdsok kiemelkedé kozremiikoddinek jaré dijat
(Distinguished Contributions to Research in Education Award) - az egyik
legnivésabb neveléstudomanyi elismerést, melyet annak idején mestereinek,
Piaget-nek (1968) és Brunernek (1985) is odaitéltek (AERA 2020).



3. GARDNERI INTELLIGENCIAK AZ
EZREDFORDULON

Jelen fejezetben arra vallalkozom, hogy az egyes gardneri intelligencidk
leirasanak érvényes valtozatat a fellelheté vonatkozo nemzetkozi
szakirodalmat szintetizdlva, gardneri intelligenciakritérium-orientaltan
(vo. 1. fejezet), vdzlatosan idegtudomanyi elemekre utalva® is
ismertessem kozérthetd, kurrens, szemléletes példdak dltal illusztrdlva
azok esszencidjat. Gardner eredetileg leirt (1983a) példdit az egyes
intelligencidkra vonatkozoan (1993a, 2006b) a késébbiekben megjelent
koteteiben tjrafogalmazta, s Diohéjban is dsszegezte (2006b: 3-24).
Egy dltalam szerkesztett, online elérhetd tananyagban (Dezs6 2011c) a
szerz0 engedélyével megjelent e tanulmdny nyersforditisa®, azonban
ennek iizenete a magyar olvasé szdmdra nem minden részletében
interpretalhato, mivel Gardner jorészt kortdrs amerikai példdkat hoz
elmélete magyardzatiul. Az aldbbiakban e szovegbdl kiindulva
igyekszem a példdk tekintetében frissebb, illetve a hazai kulturkorben is
értelmezhetd, egyszeriisitett valtozatban Osszefoglalni az eredeti
gardneri interpretdcidkat.® Az ismertetésre keriilé gondolati egység
névum értéke abban dll, hogy az egyes gardneri intelligencidk részletes
bemutatdsdt célz6 munka nemzeti kulturkoriinkben mind ez iddig nem
keriilt kozlésre — csupdn emlitésszerti utaldsokat taldlunk ezekre
(Gyarmathy 1996; Toth 2003; Knausz 2001; Balogh 2006; Kovdcs 2008;
Lengyel 2010; Jakab-Szdszi 2010, K. Nagy 2015, illetve e szerzdk
késébbi miivei).

Az 1. fejezetben megismert nyolc gardneri intelligencia (nyelvi, logikai-
matematikai, térbeli, zenei, testi-mozgasos, természeti, interperszonalis,
intraperszonalis) részletes ismertetését megel6z6en harom lényeges
elméletalkotoi megallapitast sziikséges leszogezni:
1. Mindannyian birtokoljuk az intelligenciak mindegyikét - kognitiv
értelemben ez tesz benniinket emberekké.
2. Nincs két egyforma intelligenciaprofillal rendelkezé ember - még az
egypetéjl ikrek sem -, mivel ha a genetikai készletiik ugyanaz is, az egyes



személyeknek kiilonbozéek a tapasztalatai (rdaddsul az egypetéju ikrek
gyakran erdsen motivaltak arra, hogy megkiilonboztessék magukat
egymastol).

3. Csupan azaltal, hogy valamelyik (vagy tobb) intelligencidnk magas, nem
feltétlentil cseleksziink is intelligensen. Akinek kiemelked6 a matematikai
intelligencidja, fontos fizikai kisérleteket tud elvégezni, vagy akar uj, nagy
jelentéségli geometriai bizonyitdsokat vezethet le — de az is el6fordulhat,
hogy intelligencidjat arra pazarolja, hogy fejben szoroz Ossze tizjegyti
szamokat, vagy napi szinten lottézik (Gardner 2006b: 23).

3.1. NYELVI INTELLIGENCIA

A 20. szazad elsé felének meghatdrozd kolto, kritikus és dramaird alakjat, T.
S. Eliotot legszélesebb kdrben onnan ismerheti a 21. szazad publikuma, hogy
6 volt a napjainkban is a vildg szdmos szinpadan lathato Macskdk cimu
musicalt (Webber 1981) megihlet6, azonos cimi versciklus (1939/2019)
szerzdje. Eliot tizévesen ujsagot alapitott, melynek egyediili munkatarsa 6
maga volt. Egy téli vakdcidja soran harom nap alatt nyolc teljes kiadvanyt
készitett el, a szamok versekbdl, kalandos torténetekbdl, pletyka- és
humorrovatbdl alltak. Néhany fennmaradt lapszdm alapjan ma is lathatd,
mily fiatalon megmutatkozott Eliot nyelvi intelligencidja (Soldo 1982: 25-
37), melyet a pszicholdgia hagyomdnyos iranyzatai nyelvi készségként irnak
le.

Az agy motoros beszédkozpontja a Broca-teriilet, melyhez kothetéek
tobbek kozt nyelvi kozléseink, mondatformaldsunk. Amennyiben valakinek
ez az agyteriilete sériilt, el6fordulhat, hogy megérti ugyan a szavakat és a
mondatokat, de a legegyszer(ibb kozléseken til komoly nehézséget jelent
szamdra a szavak mondatokka formadlasa - holott mds kognitiv
folyamataiban nem akaddlyoztatott, azok miikodése normadlis (Gardner
2006b: 13). Egy tobb nyelven beszél6 afazids irani férfi esetleirdsabol kideriil
példaul, hogy agysériilését kovetden az altala beszélt nyelvek kozil csupan
francidul tudott megszdlalni, minden egyéb nyelvismeretét elveszitette —
beleértve perzsa anyanyelvét is (Mehrpour és mtsai 2014). Pléh (2010: 41) is
utal rd, hogy szdmos adatbol, példdaul kétnyelviiek nyelvreprezentacidjanak
elemzése altal kovetkeztethetiink arra, hogy ,a nyelv ontogenetikus
kibontakozdsa sordn hajlékony, valamint elsajatitdsi kontextus- és



rendszerfiiggd az a mdd, ahogyan az idegrendszert mintegy verbuvaljuk
sajatos feladatokra”

angularis gyrus és bal agyfélteke

felsG temporalis részeJ

-

frontalis és temporilis agykéreg

3. dbra. A nyelvi intelligencia reprezentdcidja az agyban
(Houdé 2015: 53)

A beszéd képessége univerzalis, s a vilag legtobb kulturdjaban a gyermekek
fejlodése gyors és problémamentes ezen a téren. Azokban a siket
kozosségekben, ahol a gyermekeknek nem tanitanak meg egy manuadlis
jelnyelvet, gyakran 6k maguk fejlesztik ki sajat jelnyelviiket, és hasznaljak is
azt, tehat produktiv modon szimbdlumrendszert hoznak létre — ami a
tobbszoros intelligenciak egyik kritériuma is (Gardner 2006b: 13).

Erdekes a nyelvi intelligencia szempontjabdl a poliglottok, a tobb idegen
nyelvet beszélok potencidljanak kérdése is. Ilyen géniusz volt a pécsi
kotodési Lomb Kato, a 20. szdazad egyik elsd, tizenhat nyelva
szinkrontolmacsa (Lomb 1970), aki sajat nyelvtanulasi folyamatara
reflektdlva — motivaltsaga és szorgalma mellett — a nyelvi mintazatok és
strukturak  gyors felfedezési  képességét hangsulyozta, melyben
felismerhetjiik az egyik gardneri kritériumot.

A nyelvi intelligencia muikodése tobb agyi teriiletre is kiterjed, a nyelv
mukodéséért az agy kiillonbozo tertiletei egyiittesen feleldsek — elsésorban a
frontdlis és tempordlis agykéreg, valamint ezek tovabbi specifikus alrészei
(v0. 3. abra). Nem ugyanazok a teriiletek aktivalédnak, amikor Osszetett
hangokat elemziink, személyeket, allatokat, targyakat neveziink meg, vagy
igéket mondunk ki. Azok az agyi teriiletek, melyek a mozgasért, latasért,
hallasért felel6sek, mind hatnak egymasra a nyelvi teriiletekkel. Kiilonféle
szerszamok vagy eszkozok megnevezése soran a motoros teriiletek
aktivalédnak (Damasio 2010, Houde 2015).

A 21. szazadban magneses magrezonancia képalkotas (Magnetic Resonance
Imaging, MRI)® technoldgia segitségével vizsgaljak a poliglottokat is. Az



egykor Gardner kutatdsainak is helyet adé MIT-n is folyik egy arra iranyul6
kutatas, hogy vajon a poliglottok agya kiilonbozik-e azokétdl, akik csak az
anyanyelviikon beszélnek. A vizsgalt alanyok kiilonb6z6 nyelveken kapnak
ingereket a kutatoktol: altaluk beszélt, illetve nem beszélt nyelv(ek)en. Ev
Fedorenko kognitiv idegtudds kutatasvezetd elmonddsa szerint fMRI-
vizsgalataik szerint a poliglottok agyaban mutatott kisebb aktivitas azt jelzi,
hogy szamukra a nyelvhaszndlat idegrendszeri szempontbol tekintve
kényelmesebb (kevesebb eréfeszitést, kisebb energiafelhasznalast igényel -
ami arra utal, hogy a funkci6 mar automatizalédott) — bar ez természetesen
nem azt jelenti, hogy a nyelvtanuldshoz ne lenne sziikségiik szorgalomra
(Cox 2020). Megallapithatjuk, hogy a példankban leirt képalkoto
diagnosztikat hasznald vizsgalat gardneri intelligenciakritériumokat tdmaszt
ala. X

3.2. LOGIKAI-MATEMATIKAI INTELLIGENCIA

Katherine Johnson afroamerikai szarmazdsu matematikus, fizikus,
informatikus, mérnok alakjat A szdmolds joga (Melfi 2016) ciml filmbdl
ismerhetjiik. Ez a zsenidlis asszony a NASA-ndl a Szputnyik-sokkot kovetd
Urverseny uttoro figurdja volt, aki a Neil Armstrong 1969-es holdra szalldsat
lehetévé tevé Apollo-11 rakétdjanak roppalydjat kiszamolta, s ezt
megel6z6en mar 1961-tdl szolgdlta hazdjat az tGrutazdsokhoz sziikséges
pontos szamitdsok elvégzésével. Johnson mdr kora gyermekkordban kitlint
rendkiviili matematikai tehetségével, 6sztondijakkal tanult tovabb (Fox
2020).

A Johnson élettorténetét megdrokitd film az azonos cimi életrajz alapjan
késziilt (Shetterly 2016). Egyik jelenetében azt lathatjuk, amint a
NASA matematikusai azon torik a fejiiket, hogyan allithatjak vissza f6ldi
roppalyara hazaatjdn az Grrepildt. Elméleti matematikai modellekben
gondolkodnak, Johnson azonban egy altaluk elavultnak vélt numerikus
modszerrel, az Euler-mddszerrel az IBM gépeinél pontosabban levezeti
kollégai el6tt a sziikséges matematikai miveletet (Melfi 2016).

Ez az anekdotikus elem a logikai-matematikai intelligencia két alapvetd
jellemz6jét illusztralja. Egyrészt azt, hogy egy-egy tehetséges személy
problémamegoldasi folyamata meglehetdsen gyors - a sikeres tudos tobb
valtozdval is megbirkdzik egyszerre, és szamos elméletet gyart, melyeket



egyenként megvizsgal, és ennek alapjan elfogadja vagy elveti teoridit.
A torténet masrészt szemlélteti az intelligencia nonverbalis természetét. Egy
problémdra a megoldds mar azt megeléz6en megsziilethet, miel6tt
kimondanank, verbdlisan megformalnank azt. Valéjaban a megoldas
folyamata teljesen lathatatlan lehet még a problémamegoldé szamara is. Ez a
jelenség érzékelteti, hogy az ahaélményszerli felfedezések intuitivak, s a
logikai-matematikai intelligencia mikodéseként értelmezhetjiik, ami egy-
egy adott teriileten kiemelkedd teljesitményt nyujté személy esetében
gyakran el6fordul (Gardner 2006b: 12).

prefrontélis agykéreg

parietdlis (fali) agykéreg

frontoparietalis
(homlokfali) halézat

4. dbra. A logikai-matematikai intelligencia reprezentdcioja az agyban
(Houdé 2015: 52)

Agyunk bizonyos teriiletei jelentésebb szerepet toltenek be a matematikai
szamitasok végzésekor, mint masok: a frontotemporalis lebenyekben
talalhaté nyelvi tertiletek a logikai dedukcié esetében fontosabbak, mig a
parieto-frontalis lebenyekben a vizualis-térbeni teriiletek a szamokkal
végzett kalkulaciok esetében meghatarozéobbak (Houdé-Tzourio-Mazoyer
2003). A parietalis (fali) agykéreg a szamérzékért felelds, a frontoparietalis
(homlokfali) halézat a logikus gondolkodas, kovetkeztetéses gondolkodas
(szillogizmus) neuroldgiai ereddje. A prefrontalis agykéreghez kothetd egy
olyan gatlé reflex, mely a logikai csapddk kikeriilését szolgalja, példaul
megakadalyozza, hogy a mennyiséget a mérethez asszocialjuk (példaul egy
sor zseton esetében).

A matematikai-logikai intelligencia megfigyelheté a szamérzékért felelds
parietdlis kéregben, az intuitiv roviditések ellenallasanak képességét biztosito
prefrontalis kéregben, valamint valodi racionalis gondolkodasunkat lehetové
tevo prefrontdlis és frontoparietdlis teriileteken — amint azt a 4. dbran is
megfigyelhetjitk (Houde 2014, 2015). Erdemes megemliteniink a 21. szdzadi
vonatkozd kutatasok kozt Dehaene munkdssagat (2003, 2010), aki a



numerikus megismeréssel kapcsolatban végzett vizsgalatainak publikacioirdl
valt ismertté. Kollégdival egyiitt nyelvészeti szempontbodl vizsgaltak
a szamnevek megértésének mechanizmusat, valamint a szamok és tér kozotti
idegrendszeri kapcsolatokat.

E fentebb targyalt két — a nyelvi és a logikai-matematikai - intelligencidhoz
tartozd képességek adjadk a hagyomadnyos IQ-tesztek esszencidjat. Az
intelligenciak e formait gardneri terminologiaval hagyomanykovetének
(1999b) nevezett pszichologiai iskolak képviseldi részletesen tesztelték, ezek
képezik a ,nyers intelligencia” archetipusat, vagy azt a g-nek nevezett
problémamegoldd képességet, ami a pszichometrikusok tobbsége szerint
ativel tertleteken (Gardner 2006b: 12). Azokat a mechanizmusokat,
melyeken keresztiil egy-egy logikai-matematikai probléma megolddsahoz
eljutunk, még nem értjiik teljesen.

3.3. TERBELI INTELLIGENCIA

A nagy utazok, foldrajzi felfedezdk teljesitménye, vagy akdr a természeti
népek mindennapos tdjékozddasi technikai tengeren, sivatagon at, vadonban
—  lenytig6z6: nyilvdnvald, hogy a térbeli problémamegoldds
elengedhetetlentil sziikséges a navigacio és a térképkészités soran. A vizudlis
muvészetekben is el6kertil ez az intelligencia a tér kihaszndldsanal csakugy,
mint a sakkban, vagy egy-egy targy kiilonb6z6é nézdpontokbdl sziikséges
abrazolasakor.

Ennek az intelligencidnak a hidnya ugyanakkor fellelhet6 magasan
iskolazott személyek korében is, nem sziikségszerli, hogy a magas nyelvi
és/vagy logikai-matematikai intelligencia egyiitt jarjon a magas térbeli
intelligenciaval. El6fordulhat, hogy egy-egy mas teriileteken képzett felnott
mdr kora gyermekkordban betéve ismeri Mdricz Zsigmond dllatverseit,
és/vagy atlag feletti gyorsasdggal végez fejben matematikai miveleteket,
ugyanakkor a balra at / jobbra at irdnymutatdsainak kovetésére (késébbi
életkordaban is) képtelen, zavarba jon, ha jobbra-balra igazitjdk fizikai
demonstracié nélkiil. Kinos, mikor ilyen intelligenciaprofillal (magas nyelvi
— alacsony térbeli) kora gyermekkori nyelvpedagogusként e két irdnyt
titkorszemléltetéssel kell a gyerekek szdmdra megtanitani. Az évek sordn
kialakithatoak egyéni tampontok akar a sajat test egyedisége iranyspecifikus
markereinek memorizaldsa altal, de szinte biztosra vehetd, hogy ilyen


https://hu.wikipedia.org/wiki/Sz%C3%A1mn%C3%A9v
https://hu.wikipedia.org/wiki/Sz%C3%A1m
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adottsagokkal gyakorlott vezeté nélkiil eltéved a természetkedveld tarazo, s
amennyiben szeret utazni, folyamatos kihivds megtalalnia, merre kell
tartania az aktudlis cél eléréséhez; valamint ha kedveli is a térképeket,
komoly feladat marad szdmadra azok betdjolasa.

Az agykutatas bizonyitékai egyértelmuek és meggy6z6ek. Ahogyan a bal
agyfélteke kozépso teriiletei a jobbkezes személyeknél a nyelvi mikodésért
felelosek, ugy a jobb agyfélteke alsd régioi a térérzékelésért felelnek. Ha
ezeket a teriileteket valamilyen sériilés éri, akkor karosodik a térbeli
eligazodas képessége, tovabba az arcfelismerési képesség vagy az apro
részletek észrevételének a képessége (Gardner 2006b: 13). A parietalis (fali)
agykéreg segit tdjékozédnunk onmagunkhoz képest: visszaemlékezni egy
korabban mar megtett utvonalra, vagy mar megismert jelzésekre.
Nyakszirtfali tengelylink targyak, terek helymeghatarozasara tesz képessé,
nyakszirt-haldnték tengelyiink pedig targyak és terek beazonositdsara (vo. 5.
abra). John O’Keefe, May-Britt Moser és Edvard Moser 2014-ben orvosi
Nobel-dijat kaptak a hippokampusz idegsejtjeinek felfedezéséért, amelynek
segitségével az ember képes tdjékozodni a térben: adott utvonalat
meghatdrozni térképen, valamint a tdvolsidgot és az irdnyt megjeldlni
(Houde 2014, 2015).

parietdlis (fali) agykéreg

nyakszirt-fali
tengely

nyakszirt-halanték tengely

5. dbra: A térbeli intelligencia reprezentdcidja az agyban
(Houdé 2015: 52)

3.4. ZENEI INTELLIGENCIA

Napjainkban rendkiviil népszertiek a kiilonb6z6 zenei tehetségkutato
musorok, melyeknek szerepldi sokszor tipizalhatéak. 2009-ben futéttizként
terjedt az interneten az egyik ilyen jellegti, ismert brit televizios mtisor egy
rendkiviil atipikus mozzanata, mely igen rovid id6 alatt millidk szamara az
érdeklodés kozéppontjaba allitott egy addig teljesen ismeretlen kozépkoru



holgyet, Susan Boyle-t. Boyle esetlen kiilseje és egyszerliséget sejtetd
sztikszavii bemutatkozdsa a 3000 f6s helyszini hallgatésdgaban cinikus
visszajelzést keltett, melyet mintha csak elvagtak volna - abban a
pillanatban, amint ¢énekelni kezdett. Az énekes kiilseje, verbalis
megnyilvanuldsa, illetve operaénekesekhez ill6 lehengerl6 zenei produkcioja
az altala énekelt dalt kifejezé érzelemgazdag eléadasmdd olyan Oridsi
kontrasztot mutatott, hogy a zstirit és a kozonséget egyarant allé ovaciora
késztette, vilagszerte sokakat megrikatva.

A hirtelen a média kozéppontjaba keriilt énekes élettorténete hamar
napvilagra kertlt (Holmwood 2009). Ez a torténet a gardneri értelmezés
tekintetében az egymastol fliggetleniill mikodd intelligencidkra, illetve az
agyi sériiléseken atesettek egy-egy teriileten kiemelkedd szintl
teljesitményére példa. Nyilvanvaldva valt ugyanis, hogy Boyle sziiletésekor —
édesanyja 45 évesen, kilencedik gyermekeként hozta vilagra — oxigénhianyos
allapotba kertilt, melynek kovetkeztében tanuldsi nehézségei tamadtak, s
formalis iskoldzottsagi szintje igen alacsony maradt. Ugyanakkor mivel
édesapja révén egyhazi éneklést életvitelszertien gyakorld csaladban nétt fel,
zenei képességeit az adott provincidlis kozeghez mérten aktivan fejleszthette.
Ismertté valasat kovetéen maga kérte ujra diagndzisat, melyet Asperger-
szindromakeént, azaz a tarsas viselkedés velesziiletett, organikus zavaraként
irtak le — s Boyle-nak valdban - sajat bevalldsa szerint — a tdrsas vilag
megértéséhez, karrierje szervezéséhez tamogatd csapatra van sziiksége
(Deveney 2013). A késdi énekes karriert befutott Boyle esete olyan példa,
ami bizonyitja, hogy van kotelék a bioldgiai gyokerek és az adott
intelligencia kozott. Az autista gyermekek egy részére szintén jellemzo, hogy
gyonyorten tudnak jatszani egy hangszeren, de képtelenek a kommunikdcio
mas formaira (Gardner 2006b: 9).

Agyunk bizonyos részei fontos szerepet jatszanak a zene észlelésében és
kifejezésében. Ezek a teriiletek jellegzetesen a jobb agyféltekében talalhatdk,
habar a zenei készség elhelyezkedése nem olyan tisztan leirhaté, mint a
természetes nyelvé. Az idegrendszeri sériilést kovetGen felmeriilé zenei
intelligenciaszint-csokkenés nagyban fiigg a korabbi képzést6l és mas
személyes tulajdonsagoktdl, legtobbszor szelektiv zenei halldsveszteség
torténik (Gardner 2006b: 9).

Kiilonbozé kulturdkbdl szarmazd bizonyitékok aldtdmasztjak, hogy a zene
univerzalis emberi képesség. Csecsemdkon végzett kutatasok azt mutatjak,
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hogy létezik valamiféle nyers, a zene teriiletén miikodé kalkuldcios képesség
kora gyermekkorban. A zene kilonféle Osszetevdit sokoldalu
szimbolumrendszerrel lehet jelolni. Roviden, a zenei képességeket
intelligenciaként  értelmezé gardneri gondolat szdmos forrdsbdl
alatamaszthat6. Annak ellenére, hogy a zenei képességet klasszikusan nem
soroljak tipikusan az intellektualis képességek kozé — holott egy-egy zenem
megalkotdsa minden kétséget kizdrdan komoly intellektudlis kihivds -,
megfelel a tobbszoros intelligencidk kritériumainak (Gardner 2006b: 9).

jobb felsé és hatso
halantéklebeny.

frontalis
agykéreg

hippokampusz

cochledris mag,\:|_‘

agytorzs, kisagy

hallékéreg
(Heschl gyrus)

6. dbra. A zenei intelligencia reprezentdcidja az agyban
(Houdé 2015: 52)

Neuroldgiai jellemzdi tekintetében a zenei intelligenciarél elmondhaté (vo.
6. abra), hogy a jobb felsé és hatsé halantéklebeny a hangszin észleléséért
felel6s, a hippokampusz a dallamok memorizalasaért és reprodukalasaért, s
a cochlearis mag, az agytorzs, valamint a kisagy egylittesen a
hangfelismerésért, valamint a ritmustartasért. A frontalis agykéreg segit egy-
egy akkord egyik hangjanak a tobbit megel6z6 belépésében, a hallokéreg
(Heschl gyrus) pedig hangmagassagok megkiilonboztetésében, dallamok
elemzésében (Houdé 2014, 2015).

3.5. TESTI-MOZGASOS INTELLIGENCIA

Ennek az intelligencianak az értelmezéséhez Gardner (2006b: 9-11) minden
idok egyik legiinnepeltebb amerikai baseballjatékosa, Babe Ruth példdjan
keresztiil magyardzza el olvasdinak vonatkozd elméletét, Timothy Gallwey
elismert kortars edzéselméleti szakiro segitségével. Az angolszasz
kultarkorben, ahol az {ités labdajatékok szamtalan formdja a brit
gyokerektol kezdddden évszazados hagyomdnyokra vezethetd vissza, ez
természetesen adott, hiszen olyan jatékrdl van sz6, melyet szinte mindenki



ismer. A jaték részletesebb megismerése nélkill is, az aldbbiak
értelmezéséhez szitkséges annyit tudnunk magyar olvaséként, hogy egy-egy
dobojatékosnak kiemelt szerepe van csapataban, a hatékony dobdas rendkiviil
fontos, mivel a védekezd csapat részére ezaltal lehetséges a tdmadok iitdinek
kiejtése  (Keutzer-Kerley 2003). A dobdjatékost a teniszjatékos
mozgassorozatahoz hasonlitja Gallwey: ,,annak érdekében, hogy megérezziik,
miként és merre mozditsuk a labunkat, és hogy fondkra vagy tenyeres iitésre
készitsiik-e fel az iitét, az agynak, attol a pillanattdl fogva, hogy a labda
elindul felé, a mdsodperc toredéke dll rendelkezésre, hogy kiszdmitsa,
koriilbeliil hol fog landolni és hol fog beleiitkozni az iitébe. Szdmitdsba kell
venni a labda kezdeti sebességét, Osszevonva a sebesség progressziv
csokkenésével, a forgds és a szél hatdsaval, valamint a komplikalt roppdlydkat.
Aztdn minden egyes faktort ujra kell szamolni a labda lepattandsdt kovetden,
hogy megdllapithassuk azt a pontot, ahol az iitével iitkézik... s az izmoknak is
ki kell adni az utasitdsokat... folytonosan finomitva az aktudlis friss
informdcidéval. Végezetiil pedig, az izmoknak egymadssal egyiittmiikédve kell
valaszolniuk... Emberi testiinkben lakozva mindannyian egy hihetetlen
szerkezet birtokosai vagyunk” (Gallwey 1976: 33-34).

Ebben a példdban az amerikai sporttorténelem egy kiemelkedd
dobojatékosardl tudjuk meg, hogy amint edzdje kivélasztotta erre a
csapatszerepre, és eldszor elfoglalta egy edzésen ezt a pozicidjat, azonnal
valamiféle furcsa kapcsolatot érzett maga és a dobédomb kozott: mintha ott
sziiletett volna, s mintha ez valamiféle otthon lenne szamadra. Ez a jatékos
késobb nagyszert dobova valt az amerikai professzionalis baseball-ligdban.
Sportjaban egy csodagyerek volt, aki az elsé taldlkozas alkalmaval, még
miel6tt barmiféle hivatalos edzést is kapott volna, felismerte szerepét
(Gardner 2006b: 10).

Ez az intelligencia neurologiai szempontbol alaposan feltérképezhet6 (vo.
7. abra): a testi mozgdsok ellendrzése a motoros agykéreg feladatkore,
mindkét félteke az ellenkezd (contralateralis) oldali testfelet iranyitja.
Jobbkezeseknél a jobb oldali végtagok mozgatdsanak irdnyitasa a bal
féltekében torténik. Elofordul, hogy egy bizonyos mozgasformat egy-egy
idegrendszeri sériilt személy reflexszertien vagy akaratlanul képes
végrehajtani, de ugyanazon mozgasforma akaratlagos végrehajtasara
képtelen. Az apraxia, a tokéletes izommuikodés ellenére fennall6 akaratlagos
mozgasok végrehajtasanak képtelensége a testi-mozgdsos intelligencia



létezésének egyik bizonyitéka (Gardner 2006b: 10). A szenzoros agykéreg
segitségével a testet részleteiben, egy-egy koherens séma alapjan érzékeljiik,
a tikorneuronok a megfigyelésen és utanzason alapuld tanulas,** a
mozdulatok mogottes szdndékainak dekddoldsdra hivatottak. A torzsduc
segiti mozgasszabalyozasunkat, a kisagy pedig a koordinacid, a
finommozgasok, testhelyzetek kontrolldldsanak felel6se. E neurdlis modulok
egyuttmikodésén alapszik egy-egy sportoldo vagy tancos szakértelme:
haromdimenziésan megtervezik a mozdulatokat, és erd-visszacsatoldst
érzékelnek, megfigyelik mdsok mozdulatsorait, és taroljak a mozdulatok
elsajatitasat (Berthoz 2013; Houdé 2014, 2015).

motoros agykéreg szenzoros agykéreg

tiikdrneuronok

torzsduc

kisagy

7. dabra. A testi-mozgdsos intelligencia reprezentdcioja az agyban
(Houdé 2015: 53)

A kifinomult mozdulatok fejlédése minden faj elényére valik, az emberek
esetében az eszkozhaszndlatra figyelemmel érthetjiik meg ezt
A mozgasfejlodés 1épéseinek mintdja tisztan meghatarozott sorrendben
halad a gyermekekben, ennek kulturakozi univerzalitisa kétségtelen.
Problémamegoldas tekintetében elmondhaté, hogy egy pantomim
mozdulatsor elvégzése vagy egy teniszlabda eliitése nem hasonlithaté egy-
egy matematikai egyenlet megoldasahoz. Ugyanakkor tanitok, testneveldk,
edzok vilagszerte jol tudjak: minden egyes mozdulatsor végrehajtasa
lépésekre bonthatd és leirhatd. Az a képességiink, hogy testiinkkel érzelmet
fejezziink ki tanc altal, vagy hogy sportoljunk, bizonyitéka a test kognitiv
hasznalatanak (Gardner 2006b: 10).

3.6. TERMESZETI INTELLIGENCIA

Ennek az intelligencidnak a leirasa remekiil illusztralja Gardner nyitottsagat
elméletének targyaldsara. Egy alkalommal - eredeti, hétkomponensi
intelligenciamodelljének bemutatasakor, melyben a természeti intelligencia



még nem szerepelt — nyilvanos eléadasat kovetéen a kozonség soraibdl egy
idés ur szolitotta meg: ,Charles Darwint sosem fogja megmagyardzni
azokkal az intelligenciakritériumokkal, amikrél beszélt!” Az id6s tur Ernst
Mayr volt, a 20. szazad legismertebb evolucidkutatoja.®® Gardner ugy véli,
hogy a Darwinhoz, illetve Mayrhoz hasonl6 természettuddsok, biolégusok,
antropoldgusok munkassaguk soran pontosan azzal tlintek ki, hogy képesek
voltak kiilonbozé fajokat azonositani és megkiilonboztetni egymadstol — ami
a természeti intelligencia sajatja (Gardner 2006b: 18).

A magas szintli természeti intelligencidval rendelkezd személyek szamara
ugyanis nem jelent nehézséget a novényfajok, allatok, hegyek vagy
felh6formak megkiilonboztetése. Ezek a képességek nem kizardlagosan
vizudlis természetiiek - a kiilonb6zé madarak énekének vagy a balndk
beszédének beazonositasa hallasi percepciot igényel (Gardner 2006b: 19).

Az intelligencia nyolc kritériumdnak remekiil megfeleltethet$ a természeti
intelligencia. A tulélés gyakran attdl fiigg, hogy az adott egyed felismeri-e
fajtarsait, és el tudja-e keriilni a ragadozdkat. Manapsag a fejlett vilagban
csak kevesen fliggenek kozvetleniil természeti intelligencidjuktdl (Gardner
2006b: 19). Egyes — miifaji kategdriaba nehezen sorolhatd, alkotoik altal nem
kategorizalt - televizids programok kifejezetten ennek a komfortzédnanak az
ujragondolasara késztetik nézdiket extrém teljesitményekre képes felfedezok
utjainak kovetésével és miisorvezetdi kozremtikodésével. Bar e programok a
természetnek kitett embert nyilvanvaléan mesterkélten mutatjak be, az olyan
hivatalos kalandorok, mint Bear Grylls, dokumentalt életmuviikkel (2011,
2017) is illusztraljak, hogyan haszndlhatjuk ezt az intelligencidnkat. Grylls,
aki minden id6k legifjabb brit f6cserkésze, e tevékenysége révén kozvetleniil
is mozgdsitja a ra példaképként tekintd ifjusag természeti intelligenciajat.

Katonai, haditengerészeti vagy ejtéernyds kiképzéseken részt vevok is
haszndljdk ezt az intelligencidjukat. Bar gyermekként még sokan konnyen
killonboztetnek meg egymastol élolényeket a természet vilagaban,
felnéttkorunkra a legtobbiink szdmadra ez csupdn ifjusagi irodalmi miivekbdl
hatramaradt nosztalgia marad. Egyszertien csak elmegytink a kozértbe, vagy
telefonon, interneten megrendeljiik, ha valamire sziikségiink van. Gardner
szerint azonban fogyasztoi tarsadalmi létiink kozvetetten mégis természeti
intelligencidnktol fiigg. A joléti tarsadalmakban igy értelmezhetjiik azt a
képességiinket, hogy milyen tipusu személygépkocsit vasarolunk vagy
milyen fazonu ruhat, cip6t valasztunk (Gardner 2006b: 19).



Az agyi sériilések tanulmdnyozdsa soran érdekes példdkat taldltak arra,
hogy vannak személyek, akik képesek felismerni és megnevezni az élettelen
targyakat, de az él6lényeket nem. Ritkdbban ennek pont az ellenkezdje
torténik: az adott személy az élélényeket felismeri és beazonositja, de a
mesterséges, ember altal készitett targyakat nem. Ezek a képességek
valoszintileg kiillonboz6 percepciés mechanizmusokat inditanak be. Erdekes,
hogy az euklideszi geometria az ember altal épitett vilag esetében mutkodik,
a természeti kornyezetben nem, s az is, hogy ¢élettelen targyakhoz,
eszkozokhoz egészen mashogyan viszonyulunk, mint az él6lényekhez
(Gardner 2006b: 19). Houdé munkdssagdban ennek a gardneri
intelligencianak a megerdsitésére nem talalt megjelenithetd neurolédgiai
példat (2014, 2015).

3.7. INTERPERSZONALIS INTELLIGENCIA

A szocidlpszichologia tudomanyaganak kialakuldsaval, a személykoziség
targyaldsanak  kozéppontba  helyezése a  pszicholdgidban  nem
Ujdonsagértéki.* Gardner ndévuma abban all, hogy eligazodasunkat a
személykozi viszonyok tekintetében szintén intelligenciaként értelmezi.
Mivel a kommunikdciétudomdny vonatkozé eredményei ellenére is sokan
ugy gondoljak, hogy az emberi interakciok jelentés, mindségi része
beszédhez kotott, Gardner egy olyan furcsa paros kapcsolatan szemlélteti ezt
az intelligencidt, akiknek esetében kolcsonos szobeli kommunikdcid, illetve a
latas eleve nem lehetett adott — egy ma is elgondolkodtaté torténet elemeibdl
merit, mely a 19. szdzad végén kezd8dott.

Anne Sullivan fiatal, arva, stulyosan latassérilt hazitanité a hétéves,
kezelhetetlen siketvak Helen Keller csalddjahoz keriilve csodamunkaval®
érte el, hogy a vad gyermekbdl kifinomult urilany, hires iré valjék
(torténetiiket tobb filmes adaptacid is elmeséli: Penn 1962, Tass 2000). A kis
Helen ép gyermekként sziiletett, de madsfél éves kordban egy sulyos
betegségbdl felépiilve latdsat és halldsat teljesen elveszitette. Edesanyja a
szegénysorbol szarmazd Sullivant szerzédtette mellé, aki a bostoni Perkins
Vakok Iskoldjanak évfolyamelséként frissen elballagott névendéke volt.
Sullivan a Perkinsben toltott évek alatt egy iskolatarsatol tanulta meg a kézbe
jelelést.®® Ezzel a technikaval, rendkiviili tiirelemmel és odaadassal teremtett



kapcsolatot Kellerrel, aki segitségével diplomat szerzett, irdva, szonokka és
az esélyegyenldség szoszoldjava valt (Nielsen 2007).

Az interperszonalis intelligencia arra az alapképességre épit, mely altal
képesek vagyunk észlelni a kiilonbséget mdsok kozt, kiilonos tekintettel a
hangulataikban, vérmérsékletiikben, motivacioikban és szandékaikban
fennallo kiilonbségekre. Fejlettebb formdjaban ez az intelligencia teszi
lehet6vé, hogy valaki mdsok szdndékainak és vagyainak rejtett formadiba is
belelasson. Ezzel az intelligencidval élnek a politikai és vallasi vezetdk,
tigynokok, tizletemberek, terapeutak és tandrok.

Vonatkozé agysériilés-kutatdsok arra engednek kovetkeztetni, hogy a
homloklebenynek  els6dleges  szerepe van az  interperszonalis
intelligenciaban. Ha ez a tertilet megsériill, rendszerint jelentds
személyiségbeli valtozasok jonnek létre: egy-egy ilyen sériilést kovetden az
érintett személy gyakran ,nem ugyanaz” tobbé. Az Alzheimer-kor, amely a
demencia egyik formdja, kiilonds kegyetlenséggel tamadja meg a
halantéklebenyeket, s komoly kdrosoddst okoz a térbeli, logikai és a nyelvi
készségek teriiletén. Ugyanakkor az Alzheimer-koérban szenveddk éltalaban
jol apoltak, szocidlisan kompetensek, és folyton bocsanatot kérnek az altaluk
elkovetett hibakért. Ezzel szemben a Pick-betegség, mely a frontotemporalis
lebeny sériiléséhez kothetd demencia, a szocidlis készségek hirtelen
hanyatlasat vonja maga utdn (Gardner 2006b: 15).

Houdé (2015) a Salzburgi Egyetem munkatdrsaira hivatkozva (Wimmer-
Perner 1983) arrdl ir, hogy interperszondlis intelligenciank nem mads, mint
masok nézOpontjanak, véleményének, szandékainak, gondolatainak,
érzelmeinek megértésére vald képességiink. Neuroldgiai szempontbdl ezek
megjelenithet6ségét az elsé tempordlis drokhoz, valamint a temporo-
parietdlis régidhoz koti (v0. 8. abra). Négy-ot éves kortdl ez a fejlédésben
lévé agyi teriilet teszi lehetévé, hogy a gyermek megértse azt, hogy
madsoknak is lehetnek gondolataik, melyek kiilonboznek az o6véitdl. Ezt
megel6zéen a gyermek még azt gondolja, hogy ha 6 latja édesanyjat, aki
elrejt egy targyat, arrdl az addig nem jelen 1évé testvére szintén tudni fogja,
hogy hol taldlhaté. Ennek oka, hogy a targynak akaratlanul ugyanazokat a
mentélis reprezentaciokat kélcsonzi, amilyenek az ovéi. Otéves kor utdn a
gyermek megérti, hogy testvére nem rendelkezik ezzel az ismerettel
(Wimmer-Perner 1983). Hazai szerzOk a szocidlis magatartasban a
ventromedidlis prefrontdlis, valamint a tempordlis kéreg szerepét irjak le



(Kallai és mtsai 2008). Ehhez kapcsoloddan magyar kontextusban a szocialis
agy fogalmanak bevezetésére is sor keriilt (Katona 2016).

felsé
temporalis drok

temporo-parietalis régio

8. dbra. Az interperszondlis intelligencia reprezentdcidja az agyban
(Houdé 2015: 52)

Az interperszonalis intelligencia bioldgiai bizonyitéka tovabbi két kiegészitd
tényez6, melyek kizdrélag az emberre jellemzéek. Az egyik a
meghosszabbodott gyermekkor, melyben az anydval vald kozeli kapcsolat
fontos szerepet tolt be. Azokban az esetekben, amelyekben az anya (vagy az
6t helyettesité személy) nincs jelen, a gyermek normalis interperszonalis
fejlédése komoly veszélybe keriil. A masodik tényezdé az ember esetében a
szocialis interakcié jelentésége (Gardner 2006b: 15). A  torzsi
tarsadalmakban él6k korében a vadaszat, a zsakmany becserkészésének és
ledlésének készségei tobb ember részvételével és kooperacidjaval valdsulhat
meg. A modern embernek ugyanigy alapvet6 sziikséglete a csoportkohézio,
a szervezettség és a szolidaritds (Gardner 2006a: 16) — amelynek hidnyabol
adddo mentalis sériiléseket a 2020 tavaszan kezdddott, vilagméreth
bezarkdzasokat okozo Covidl9 jarvany szamos illusztrativ példdjan
keresztiil is megtapasztalhattuk.

3.8. INTRAPERSZONALIS INTELLIGENCIA

Az interperszondlis és az intraperszondlis intelligencidk egyarant olyan
problémamegoldé képességeket hordoznak, amelyek mind az egyén, mind a
faj szamara jelentdsek. Az interperszonalis intelligencia lehetévé teszi, hogy
megértsiik a masikat, és egyiitt tudjunk vele mikodni. Az intraperszonalis
intelligencia lehet6vé teszi, hogy megértsiik oOnmagunkat. Az egyén
onmagarol alkotott képében az interperszondlis és az intraperszondlis
Osszetevok egyiittesen hatnak. Az én-kép valéban az egyik legcsodalatosabb
emberi lelemény - olyan reprezentaci6, ami sokféle informaciét hordoz egy



emberrdl, s egyuttal olyan sajatsagunk, melyet mindannyian sajait magunk
hozhatunk létre — 6nmagunk szamara (Gardner 2006b: 17).

Intraperszonalis intelligenciank nem mads, mint ismereteink sajat belsé
aspektusainkrol:  hozzaférésiink  érzelmi  életiinkhoz,  érzelmeink
tartomdnydhoz, ennek széles skaldjahoz; képességiink arra, hogy
killonbséget tudjunk tenni ezen érzelmek kozott, és végsé fokon ugy
kezeljiik és kozelitsiik meg azokat, mint a megértés egy lehetséges eszkozét,
mely viselkedésiink irdnyitéja lehet. Akinek jé az intraperszondlis
intelligencidja, annak redlis elképzelése van Onmagarol - és ez a kép
megkozelitleges atfedést mutat az 6t jol ismerdk dltal rola alkotott képpel.

Ez az intelligencia a legbensébb, legszemélyesebb a Gardner 4ltal leirtak
koziil. Szemléltetésére Virginia Wolf, 20. szdzadi ir6oné joval haldla utdn
megjelent Onreflektiv esszéit (1976) idézi Gardner (2006b: 16-17) az
érzéseinkkel, gondolatainkkal, —motivdcidinkkal valé szembenézés
megragadé  példdjaként. Irodalmi izlésiink alapjan  hasonléképp
felidézhetjiitk Marcel Proust, James Joyce, Jack Kerouac onmagukkal
szembenézd miveit vagy akar kortdrs szerzoket.

Szem el6tt tartva azt a tényt, hogy a kiillonb6z6 miivészeti agak lehetséges
megnyilvanulasi formdinak csupdn egy részét jelentik az Onkifejezés,
onfeltaras szinvonalas példai, a verbalitisban megragadhaté onreflexional
tagabb értelmezési kor is tetten érhetd az intraperszonalis intelligencia
szemléltetésére. Ennek az intelligencidnak a verbalitastdl sziikséges
elvdlasztasa miatt érdemes érdeklddési koriinknek, illetve sajat gardneri
intelligenciaerdsségeinknek megfelel6en tobb mtivészeti agat végiggondolva
felidézniink Van Gogh Onarcképeit,2 megtekinteniink Téth Zsuzsa
alkotasait,®® Marké Ivan vagy Boris Eifman koreografiait,® vagy épp azokat a
Queen-dalokat®  meghallgatnunk, = melyeket = Freddie = Mercury
gyogyithatatlansaga tudatdban komponalt és énekelt. Gardner maga is kitér
arra (2006b: 17), hogy az intraperszonalis intelligencia mds intelligencidkat
médiumként hasznalva valik kifejezhetoveé.

Csakugy, mint az interperszondlis intelligencia esetében, a frontdlis
lebenynek mérvadd szerepe van a személyiség valtozasaban sériilés esetén.
Ha az agykéreg frontdlis lebenyének alsd tertiletei sériilnek, akkor az
valdszintleg ingerlékenységet vagy eufdridt okoz, ha azonban a felsd
teriileteket éri sériilés, akkor az altaldban kozombosséghez, kedvetlenséghez,
lassusaghoz és apdtidhoz - valamiféle depresszids személyiségallapothoz -



vezet. A frontdlis lebeny sériilést szenvedettek esetében a tobbi kognitiv
funkcié gyakran épen marad. Ezzel szemben azoktol az afazids betegektdl,
akik felépiiltek annyira, hogy le tudjak irni a tapasztalataikat, a kovetkezoket
tudhatjuk meg: bdr altaldnos éberségi szintjilkkben csokkenés kovetkezett be,
és er0sen depressziosak lettek, egyaltalan nem érezték masnak magukat.
Felismerték a sziikségleteiket és vagyaikat, s mindent megtettek azért, hogy
elérjék azokat — azaz megmaradt képességiik az onreflektivitasra (Gardner
2006b: 17). Az autista gyermekek a hidnyos intraperszonalis intelligenciaju
személyiség prototipikus példai lehetnek, mivel jellemzéen nem képesek
onmagukra reflektalni, de egyes esetekben térbeli-vizualis vagy matematikai
intelligencidjuk kiemelkedo.

Evoluciés bizonyiték ennek az intelligencidanak az igazolasara Gardner
szerint nehezen hozhato. Osztoneink kielégitésének meghaladédséra vald
képességiinket sorolja ide, mivel ennek potencidlja épp akkor valik
rendkiviil fontossd egy-egy faj fennmaraddsdban, mikor az adott fajnak
aktualisan nem a tuléléssel kell megbirkoznia.® A vonatkozé idegrendszeri
mukodés szempontjabol tekintve valdszintsithetd, hogy az ontudatossag
fizioldgiai bazisa a tudatossag fizioldgiai alapjaira épiil (Gardner 2006b: 17).

elulsé cingularis kéreg
(ACC)

prefrontalis
agykéreg

insula

9. dbra. Az intraperszonadlis intelligencia reprezentdcidja az agyban
(Houdé 2015: 53)

Houde (2015) leirasa szerint a prefrontalis agykéreg integralja érzelmeinket
dontéshozatalainkban, az eliilsé cinguldris kéreg (ACC) bels6
konfliktusaink, érzelmeink tudatositasaban jatszik szerepet, az insula zsigeri,
belsé érzéseink percepcidjaért felelés, mig az amigdala érzelmi reakcidink
feldolgozasaért (vo. 9. abra). Ezek a teriiletek teszik lehet6vé, hogy érzékeljiik
és megértsiik sajat érzelmeinket, annak érdekében, hogy a legmegfelel6bb
dontéseket hozzuk. Osszegytjtik a gondolkodési folyamatainkbdl szarmazé
képeket, beleértve a szomatoszenzoros (testérzékeld) teriileteket is. Ezeken a



teriileteken a multbéli és jelen testi-fiziologiai allapotok kapcsolatai
(bizonyos targy- vagy eseménytipusok és kellemes vagy kellemetlen
fizioldgiai allapotok kozott) folyamatosan eltarolddnak - neuroldgiai
terminussal élve szomatikus markerekként (Damasio 2010). Egy kortdrs
amerikai neuroendokrinoldgus szerint a frontdlis lebeny szerkezete a
legkevésbé genetikailag determinalt: lassu, késdi érése, ami nagyjabdl a
serdiil6kor végéig tart, teszi lehetdvé, hogy inkabb a kiils6, f6leg tarsadalmi
hatasok alakitsak (Sapolsky 2018).

3.9. ELMELETALKOTOI KONKLUZIOK

Intelligencidnk Osszetétele Gardner szerint a kulturtorténeti szempontbdl
beldthaté idék sordn nem valtozott, ugyanakkor elismeri, hogy létezhetnek
olyan tovabbi intelligencidk, melyek tanulmdnyozasa elkertilte latokorét.
Elmélete els6 valtozatanak megjelenését kovetden volt olyan id6szak, mikor
kutatotdrsaival 20 kiillonbozd intelligenciajeloltet is megvizsgaltak (Goleman
1997: 66). A megmaradt jeloltek koziil az egyik a pedagdgiai intelligencia,
ami altal Gardner szerint képesek vagyunk masok sikeres tanitasara
(2016b). Gardner ugy véli, az egyetlen faj vagyunk, melynek egyedei
tanitasra képesek, s szamos esetben a gyermekek akdr mar két-harom évesen
is mtivelik e tevékenységet.

A masik kivizsgalatlan jelentds intelligenciajelolt az egzisztencidlis
intelligencia, mely arra tesz képessé, hogy a kik vagyunk — miért léteziink -
honnan joviink — merre tartunk kérdéseit — jelenlegi ismereteink szerint -
egyetlen fajként vizsgdljuk mélyrehatéoan. Ezt Gardner hosszabb ideig
tanulmdnyozta ugyan, de tobb kritérium bizonytalansaga miatt dtmenetileg
elvetette (Gardner 1998b, 1999a, 2000a, 2006b, 2006¢, 2016a, Mineo 2018).

Véglegesen elzarkdzott ugyanakkor a kordbban dltala feltételesen felvetett,
az egzisztencidlis intelligencia alternativdjaként, illetve elemeként is
felmeriilt spiritudlis intelligencia akadémikus leirdsatél (Gardner 2000a).
Véleménye szerint tobbséglinknek rendkiviil markdns alldspontja van e
kérdésre vonatkozoan: egyesek szerint a lélek tapasztalatai a legfontosabbak,
madsok, féként tudomdnyos korokben komolytalannak tartanak barmiféle
hasonlé természetli diskurzust. Mikor egy alkalommal arrol kérdezték,
miért nem vizsgalta tovdbb a spiritudlis vagy vallasi intelligencia
létjogosultsagat, igy valaszolt: ,ha igy tennék, azzal boldoggd tenném a



barataimat — s még boldogabba az ellenségeimet!” (2006a: 19-20). Ezek az
intelligenciak ,nem kaptak meg a gardneri intelligencia-jovahagyds pecsétjét
— ha ugy tetszik intellektudlis és terminoldgiai purgatériumban rekedtek”
(Gardner 2020a: 168).

Sajat életpalydjat egy szintetizalé elme munkdssagaként leir6 memoadrjaban
Gardner hatdrozottan allast foglal arra vonatkozdan is, hogy az egyes
intelligenciak amoralis természetliek — csupan hasznalatuktdl fiigg, hogy
jotékony vagy kdros hatdssal kertilnek mozgoésitasra; mindkettd lehetségét
magukban hordozzdk (2020a: 171). A tobbszords intelligencidk elmélete
tudomanyos érvek sorozatabol épiil fel, terjedelmes adatbazisbol és szamos
forrasbodl szamozé konceptualizacid szintézisén alapul. Az elmélettel lehet
egyetérteni, vagy akdr modositani, vitatni azt, de edukacios alkalmazasanak
nem lehet egyetlen mddja — még ha az esetek tobbségében a pedagégusok
tobbsége meg is van err6l gy6zddve. Barmely alkalmazast megel6zéen
sziikséges meghatdrozni, hogy miben rejlik az adott adaptacio célja és oka
(Gardner 2020a: 162-164).

Az elmult évtizedekben a TI-elmélet kissé olyanna valt, mint a Rorschach-
teszt egy bizonyos eleme: mindenki azt latta benne, amit akart - azaz az
elméletalkotdi intencid és allasfoglalas helyett szamos esetben az egyes
interpretaciok keriiltek vélelmezetten a tedria helyébe (Gardner 2020a: 165).
Amint azt a kovetkezo fejezetekbdl latni fogjuk, tobbnyire valéban ez tortént
— ez torténik a téma kapcsan, legyen sz6 tudomdnyos igényti értelmezésrol
vagy pedagogiai gyakorlatrdl. Igy tehat jelen szerzdi szintézisszdndék is
magaban hordozza annak a lehetdségét, hogy targyat félreértelmezze — még
ha épp ennek széles koru kikiiszobolése végett is sziiletett meg e kotet.



4. PROGRESSZIV INTELLIGENCIAELMELETEK
ES A MESTERSEGES INTELLIGENCIA

Az €el6z0 fejezetekben kisérletet tettem arra, hogy a gardneri életmii
létrejottének hatdstorténetét felvazoljam, és az elmélet esszencidjat
kozérthetéen megragadhatova tegyem. E tdrgyalt hermeneutikai kor
azonban - jellegébdl adédoan - nem zdrulhat magdaval a gardneri
elmélettel. Megitélésem szerint a harvardi professzor munkdssdaganak
érvényessége alatdmaszthato azdltal, ha felvazoldsra keriilnek azok a
legjelentbsebb kortars szakmai-tudomdnyos interakcidk is, melyek
mentén elméletének hatdsai az akadémia vildagdban és azon til is
nyomon kovethetéek, illetve az Erikson-tanitvanyként Gardnerre is
jellemz6  pszichobiografikus — megkozelitéssel — értelmezhetéek. E
fejezetben felvillan az iddperspektiva is — bemutatdsra keriil az eredeti
teoria 21. szdzadi érvényességének tetten érhetésége a mesterséges
intelligencia vildgaban.

Sternberg (1985), Dweck (2006), Goleman (1995) és Demetriou (1993)
el6bbi két példa komplementerként is értelmezheté pluralis koncepcid,2 az
utobbi két teodria deklaralt utédelméletként interpretalhatd. Kiilonosen
érdekesek a sternbergi, golemani és dwecki parhuzamok annak fényében,
hogy az elméletalkotok - Gardnerhez hasonléan - a Szputnyik-sokkot
kovetd, a 20. szazad hatvanas éveinek amerikai fels§oktatisaban, uttoro
jellegti képzésekben részesiilt késdbbi kutatdi generaciojahoz tartoznak, akik
tudomanyteriileteik szokvanyos hatarait is atlép6 kérdéseket fogalmaznak
meg.

4.1. KOMPLEMENTER ELMELETEK

Az alabbiakban bemutatdsra keriilé elméletek megalkotdsdt a gardneri tedria
nem befolyasolta, ugyanakkor szemléletitkben s az oktatas vilagahoz kothetd
alkalmazhatosaguk tekintetében szamos hasonlésagot fedezhetiink fel
Sternberg, Dweck és Gardner koncepcidi kozott.



4.1.1. Sternberg triarchikus modellje

Gardnerrel szinte egy idében indult az a kritikai hang, mely a
szingularistakkal szembehelyezkedve az intelligencia haromszinti modelljét
vazolta a pluralista koncepcidk taborat gazdagitva (Sternberg 1985). Az
elméletalkot6 Robert Sternberg (1949-), ,napjaink intelligenciaguruja”
(Dweck 2006: 5) a hetvenes évek elején kezdte pszicholdgia tanulmadnyait a
Yale Egyetemen, majd a Stanfordon doktoralt e tudomadnyteriileten
ugyanazon évtized derekan. Rendkiviil termékeny alkotd, a kreativitas, a
bolcsesség, a gondolkodasi stilusok, a tehetség és az intelligencia témdjaban
szamos tanulmdnya, monografidja jelent meg, tobb nemzetkozi szintetizalo
mui szerkesztéje, az APA (American Psychological Association, Amerikai
Pszichologiai Tarsasag) aktiv tagja.

Sternberg személyesen élte at az intelligenciatesztek lehetséges demotivalo
és életesélyeket negativ irdnyba terel6 hatasait az oOtvenes években.
Kisgyermekként rendkiviill gyenge IQ-pontértékkel  mindsitették
intelligencigjat, igy tandrainak tobbsége alacsony tanulmanyi elvarasokat
tamasztott vele szemben. Magasan teljesitd tanuléva akkor valt csupan,
miutan egyik pedagdgusa felfigyelt képességeire, és motivalni kezdte -
olyannyira, hogy hetedikes kordban mar sajit maga készitett
intelligenciateszteket, és alkalmazta azokat osztalytarsain (Gardner 2020a:
21). Halaja és elismerése jeléiil késobb (1996) a Sikeres Intelligencia
(Successful Intelligence) ciml konyvét Sternberg, az akadémia vildgdban
kiteljesiil6 pszicholdgus egykori tanaranak ajanlotta (Plucker-Esping 2014).
Gardner kettéjiik hasonlo, gyermekkori intelligenciatesztelésiikre vonatkozé
életrajzi mozzanatara maga is felhivja a figyelmet memoadrjaban (2020a: 21).

Intelligenciaelméletében Sternberg az analitikus, a gyakorlati és a kreativ
intelligencia harmas egységét irja le, melyek koziil véleménye szerint az 1Q-
tesztek csak az analitikus intelligenciat mérik. A praktikus intelligencia egyik
fontos formdja a nem tudatos (facit) tudas. Sternberg definicidja szerint ez
mdsok kozvetlen segitsége nélkiil szerzett, cselekvésorientalt tudds, amely
képessé teszi az embert, hogy elérje a szamdra értékes célokat (1985).
Fiiggetlen lehet az iskolai teljesitménytdl, vagy az IQ-teszteken elért
eredményektol — példaként Sternberg olyan brazil utcagyerekeket emlit, akik
az iskolarendszerbdl kiesnek ugyan, mindennapi megélhetésiiket azonban
rendkiviil fiatalon, 6nalléan képesek biztositani.



Sternberg az analitikus problémafelvetést a gyakorlati problémafelvetéssel
titkozteti, s elobbit az iskoldkban tipikusan eléforduld, sokszor életidegen
természettiként irja le. Mig az analitikus problémat masok fogalmazzak meg
helyettiink, a gyakorlati problémat el6szor magunknak kell felismerniink,
majd megfogalmaznunk. Mig az analitikus probléma pontosan
meghatarozott, s megolddsdhoz minden sziikséges részinformacidval
rendelkezlink, addig a gyakorlati probléma alig meghatdrozott, s nem
feltétlentil adottak a megolddasahoz sziikséges informdciok. Az analitikus
probléma jellemzden egyféleképp oldhaté meg, mig a gyakorlati problémdk
megoldasa tobbféleképp lehetséges. Mivel az analitikus problémafelvetésnek
tobbnyire nincs koze a mindennapi tapasztalatokhoz, igy 6nmagaban nem
érdekes, ugyanakkor a gyakorlati probléma mindennapi tapasztalatainkba
beagyazva jelentkezik, s igy motivacio altal bevonédunk megoldasaba
(Sternberg 1985). Ez az az entitas, melyet Gardner iskolai kompetenciaként
értelmez, s melynek megitélése véleménye szerint a pszichometriai
vizsgalatok sajatja (2020a: 119).

A kreativitasrél Sternberg ugy vélekedik, hogy az uj idedk és/vagy
produktumok létrehozasat célozza, egyszerre doménspecifikus* és altalanos,
mérhetd és fejleszthet6. Ugyanakkor tarsadalmi jutalma a gyakorlatban
kevesebb, mint vdrhaté volna, mivel mindenkori politikai, kormdnyzati
ellenérdekeltséget von maga utan, igy nehezen tanulmanyozhatd, nem
féaramu kutatasi teriilet.

A gardneri és sternbergi tedria 6tvozésére gyakorlati kisérletek is torténtek
(Gardner és mtsai 1994) az Egyesiilt Allamok kilencvenes éveiben a
Praktikus Intelligencia Iskoldk Szamadara (Practical Intelligence for Schools,
PIES), illetve a Kreativ Intelligencia Iskoldak Szamara (Creative Intelligence for
Schools, CIFS) projektek megvalositasa dltal (Sternberg 2008). A PIES célja
az volt, hogy a tananyagtartalmakban megjelen6 ismeretek okaira vonatkozé
tanuldi érdeklodést, onismeretet, kiillonbség- és folyamatfelismerést, illetve
az ismétlodések aspektusait megismertesse és fejlessze, a miértek
fokuszalasat tdmogassa az iskolan kiviili vildgban - az iskolai kornyezethez
valo alkalmazkodds érdekében. Fels6 tagozaton a program o6nallo
tantargyként - a hetedik osztalyndl meglévé tantargyi tartalmakhoz
hozzarendelten - nyert teret, amelyben a résztvevok eredményei igazoltak a
vonatkozo fejlesztés hatékonysagat (Gardner és mtsai 1994, Williams és
mtsai 1996, 2002). Gardner visszatekintve (2014: 473) ugy latja, hogy ezen



egyuttmiikodések legjelentosebb sikerének a fels6 tagozatos didkok szamara
létrehozott tananyagok tekinthetdek, Sternberg elméletét komplementerként
értelmezi (2020a).

A CIFS célja az iskolai kornyezet alakitdsa volt a benne szerepld tanuldk
aktiv részvétele altal, kozépiskolasok korében. E program fejlesztette a
problémdk ujradefinidldsdhoz, az értelmes kockdazatvallaldshoz, illetve a
kitartdshoz sziikséges tanuldi kompetencidkat (Cianciolo-Sternberg 2007:
85-86).

Sajat, sikeres intelligenciaelméletének alkalmazasara vonatkozdan a Temple
Egyetem gyakorl6 iskoldiban 1993-t6l valdsultak meg vizsgalatok 3., 5., 8. és
9-12. évfolyamos didkok koreiben. A kutatdsban részt vevd tanuldk
hangsulyosan analitikus (6sszehasonlitd, elemzd, szembedllitd, értékeld
jellegti), kreativ (feltevések, tervkészités) és praktikus (demonstrativ)
feladatokat végeztek minden tantargyra alkalmazhaté mddon (Cianciolo-
Sternberg 2007: 89-90). A késObbiekben sziiletett hatdsvizsgalat a
pszichologia (Sternberg és mtsai 1996), a tarsadalomismeret (Sternberg és
mtsai 1998), valamint az olvasds Osszefiiggéseinek vonatkozasaban
(Sternberg és mtsai 2001). E kutatdsok kozos summadja, hogy az adott
feladattipus-érintettségli tanulo6i teljesitmények atlagos és tehetségesként
azonositott didkok koreiben egyarant javultak, azaz a kibontakozas
tamogatdasa, valamint a tehetséggondozas a sikeres intelligencia tudatos
fejlesztése esetében azonos modon és fokon egyardnt lehetséges eltérd
adottsagu tanuldk esetében.

Elméleteik markdns kilonbségei mellett is elmondhatd, hogy az
intelligenciaértelmezéseket targyalo munkdiban Sternberg kanonizdlja sajat
munkadjat és Gardnerét egyarant (Cianciolo-Sternberg 2004, Sternberg
2004), bar utébbit kritikai szemlélettel (1983, 1991, 2004). Sternberg sajat és
Gardner tedridjat az ezredfordulét kovetéen nagyban egymadssal
komplementer elméletekként targyalja (2014: 462-463). Ertelmezése szerint
a nyelvi domén tekintetében a kreativ matrixon egy konyv megirdasa allhat,
mig az analitikus taldlkozasi ponton a konyv ismertetdjének megirdsa — a
praktikus talalkozasi pont pedig, mikor valaki tomegeket képes meggy6zni
egy adott konyv megvasarlasanak jelent6ségér6l. A zenei intelligencia
tekintetében alkothat6 zenei mu (kreativ domén), elemezhet6 is (analitikus),
és megfelel6 mindségben rogzithet6 — akdr piaci megfontoldsbol (praktikus).
Bar a nyelvi doménen megjelend olvasas és iras csakugy kiilonbozé



képességeket mozgdsit, mint a zenei intelligencia esetében a zeneszerzés és
az el6adds, Gardner ezeket a kategdridkat al-intelligencidkként kezeli
(Sternberg 2014). A gardneri koncepciohoz e sternbergi értelmezés tobbek
kozt azért is nehezen illeszthetd, mivel a TI elméletalkotd interpretacids
intencidja szerint az egyes intelligencidk eltéré feldolgozasi folyamatokban
nyilvanulnak meg, illetve kiillonb6z6 az egyéb mentalis muveletek jellege is
(példaul az emlékezet dallamra, utvonalra, szovegre, érzésre, banasmodra —
vO. 3. fejezet).

Az ezredfordulot koveté harmadik évtizedben Sternberg (2021) a zenei
intelligencia ujradefinidlasat kisérli meg a gardneri elmélet azonos
kategorigju eleme, valamint sajat, sikeres intelligenciaelmélete 6tvozése altal.
Eszerint a zenei intelligencia magaban foglal kreativ, analitikus, praktikus,
valamint bolcsességalapi aspektusokat egyardnt. Ezek az elemek a
zeneszerzés, a zenei el6adoképesség, a zeneértés, valamint a zenei muveltség
elemeiben is tetten érhetéek. Az el6adok a zeneszerzék miiveinek kreativ
interpretaciojat nyujtjak, elemzik interpretacioikat azok torténeti és zenei
védhetdsége érdekében, el6addasmddjuk altal kozonségiiket praktikus médon
érik el, és jot tesznek hallgatosagukkal azaltal, hogy szamukra zenei élményt,
vagy akar a vilagrél valé gondolkodas ujszert lehetséges megkozelitéseinek
esélyét nyujtjak.

4.1.2. Mindset: bedllitéddas, szemlélet vagy implicit tanuléi intelligencia
interpretdcio

Carol Susan Dweck (1946), a Stanford Egyetem elismert pszichologusa,
vezetd kutatdja a személyiség-, szocial- és fejlodéspszicholdgia teriiletén, aki
a teljesitmény és a siker tobb évtizedes kutatasa soran tudati bedllitddasaink
(mindset)® erejének jelentdségét tarta fel. A fogalom hatterében eredetileg -
a gardneri és sternbergi els6 vonatkozo publikaciokkal idében parhuzamos
megjelenéssel — a tanuldi implicit intelligenciapercepciok vizsgalatai alltak
(Dweck-Bempechat 1983, Leggett 1985, Leggett-Dweck 1987, Dweck-
Leggett 1988, Hong és mtsai 1995, Dweck és mtsai 1995), illetve a mindset
fogalom bevezetése mellett is megmaradt az intelligencia percepcionalt
voltanak explicit megjelenitése (Dweck 2006). Terminologiateremtd
kotetében Dweck Gardner, Sternberg és Goleman munkdira egyarant utal
(2006).



Gardnerhez  hasonldan  alapképzettségét Dweck egy  tagabb
tudomanyteriileten, szabad bolcsészetbdl — bar pszicholdgia specializacioval
— szerezte egy New York-i, kizarélag nék képzését folytat6 maganfdiskolan
(Barnard College), majd a Yale-en doktoralt pszichologiabdl 1972-ben.
Palyafutdsa sordan stanfordi bedgyazddasat megel6zOen szamos amerikai
felsdoktatdsi intézmény oktatd-kutatdja volt, s — Gardnerhez és Sternberghez
hasonloan - {6 kutatasi teriiletét egy gyermekkordban személyesen megélt
negativ élményének emléke, a folyamatos iskolai teljesitménymegtelelési
kényszer generalta (Dweck 2006).

Elméletében kifejti, hogy miért nem csupdn a tehetség és a képességek
mértéke tesz sikeressé benniinket. Elmagyardzza, hogy képességeink
dicsérete miért nem erdsiti énképiiket, hanem azt veszélyeztetve miként
valtja ki épp az ellenkez6 hatast® Leirja, hogy a megtfelel6 tudati
bedllitddassal hozzdjarulhatunk gyermekeink és tanitvanyaink iskolai
sikereinek noveléséhez csakugy, mint sajat személyes életiink és szakmai
karrieriink soran kitizott céljaink eléréséhez. Tudati bedllitddason (mindset)
az  intelligencidrol, képességekrdl,  személyiségjegyekrél — kialakult
nézeteinket, sajat percepcidinkat érti. Kapcsolddasa Gardnerhez a hazai
(Dezs6 2012a, 2015a) és a nemzetkozi (Babi¢ és mtsai 2018)
neveléstudomdanyi szakirodalomban, illetve tanuldsi-tanitdsi kérdésekkel
foglalkozd szakmai blogokon (Fisher 2007, Hammonds 2018, Hodes é. n.) is
megjelenik.

Dweck elmélete szerint (2006) amennyiben abban hisziink, hogy
képességeink kdbe vésett entitasok — azaz rogziilt tudattal (fixed mindset)
rendelkeziink —, folyamatosan a bizonyitas kényszere alatt éliink. A rogziilt
tudat értelmezheté ugy is, mint statikus intelligencia. Amennyiben egy
bizonyos mértékil intelligencidval birunk, egy bizonyos személyiséglinek
véljiitk magunkat, és bizonyos moralis értékekhez kotédiink — bizonyitanunk
kell, hogy a felsoroltak mindegyikével kielégité6 mértékben rendelkeziink.

A masik lehetséges tudati bedllitddds értelmében a személyre jellemz6
vonasok nem adott mértékkel allnak rendelkezésiinkre egy életen 4t. Ebben
a tudati beallitodasban az adott jellemzok csupdn a fejlédés kezdSpontjait
jelentik. A termékeny tudat (growth mindset)* vagy fejleszthetd intelligencia
azon a meggy6zddésen alapszik, hogy legalapvetébb tulajdonsagainkat sajat
erdfeszitéseink altal formdlhatjuk. Bar az emberek rengeteg dologban
kiillonboznek — eredeti tehetségiik, hajlamuk, érdeklédési koriik vagy akdr



temperamentumuk tekintetében —, mindenki képes valtozni és kiteljesedni
igyekezet és tapasztalat altal. Dweck sajat elméletalkotéi kotodését a
gardneri tedridhoz explicit mddon is kifejti (Dweck 2006: 11), Gardner
pedig a dwecki tedriat az altala leirt intraperszondlis intelligencia egyfajta
értelmezésének tartja (2020a).

Dweck ugy véli, hogy a termékeny tudati beallitédassal egyiitt jar annak
képessége, hogy valaki sajat erdsségeinek és gyengeségeinek tudataban van,
azaz magas a gardneri intraperszonalis intelligencidja.®® Természetesen a
termékeny tudatd emberek sem hiszik, hogy barki barmivé valhat, hogy
barkib6l lehet alapos motivéltsag és iskolazottsag eredményeként akar
Einstein vagy Beethoven. Abban azonban hisznek, hogy egy személy valodi
potencialja ismeretlen (és nem megismerhetd); s hogy lehetetlen elére latni,
mi minden hozhato tokélyre évekig tarté odaszantsadg, gyakorlas és
erdfeszités altal. Dweck és munkatdrsai kisérleti eredményei szerint a
potencidl 6nmagaban arra valo adottsagunk, hogy erdfeszitések aran idérol
idore fejleszthetjiik készségeinket. Soha nem tudhatjuk, hogy id6 és energia
befektetésével mivé valhat valaki.

A kétféle beallitddas a kihivasok, akadalyok, erdfeszitések, kritikak, illetve
masok sikerei kapcsan jellemzden mutatott reakcidink mentén érhetd tetten.
Amennyiben intelligencidnk statikus, Ugy az a kivdnatos szamunkra, hogy
okosnak latsszunk, a rank vonatkozd percepcid feltétleniil pozitiv legyen;
fejleszthetd intelligencidji egyének szdmdra azonban maga a tanulds
kivanatos, fiiggetleniil masok véleményétdl.

Kihivasokon Dweck olyan el6ttiink allé feladatok felvallalasat érti, melyek
nem kotelezéek az egyén szamadra (tanulmdnyaink sordn ilyen lehet részvétel
egy-egy versenyen, Osztondijak megpdlydzasa). Rogziilt tudattal keriiljitk
ezeket, hiszen veszélyeztetik komfortzondnkat — termékeny tudattal azonban
felvallaljuk a kihivésokat.

Az akadalyok ugy kiilonboztethetéek meg a kihivasoktol, hogy azok egy-
egy cél eléréséhez feltétleniil teljesitendd feladatokként dllnak el6ttiink —
ilyen sokak szamdra Magyarorszdgon a diplomdzashoz sziikséges
nyelvvizsga megszerzése. Rogziilt tudattal védekezévé valunk az
akadalyokkal szemben (feladjuk a diplomaszerzés céljat, vagy csaldssal
szerziink nyelvvizsga-bizonyitvanyt), mig a termékeny tudatu személy
kitartdsa az akadalyok felmeriilése kapcsan is megmarad (nyelvet tanul,
nyelvtudasat fejleszti, majd nyelvvizsgat tesz).



A két tudati bedllitodas kozti kiilonbség kiillondsen szembetling az
erdfeszitések értelmezésekor. A rogzilt tudat nézépontjabdl az erdfeszités
csupan tokéletlen emberekre jellemz6. Mikor valaki tisztdban van sajat
tokéletlenségével, nincs vesztenival6ja, ha prébdlkozik. Amikor azonban a
hirnevet ugy koveteljilk, hogy a tokéletlenség arnyéka sem vetiilhet rank —
amennyiben zseniként, Ostehetségként, természet adta talentumként
tekintenek rank, és tekintiink 6nmagunkra -, akkor sokat veszithetiink. Az
erdfeszités csokkent értékiiként tiintethet fel. Termékeny tudattal azonban
masként vélekediink e tulajdonsdgrdél. A zseniknek keményen meg kell
kiizdeniiik sikereikért, eredményeikért. Nem sziikséges hosként tekinteniink
rdjuk, amennyiben tehetségiik adottsdg — készen kaptdk, nem tettek érte.
A termékeny tudatuak is elismerik a tehetséget, de csodaljak az eréfeszitést,
mivel az képességeink mértékétdl fiiggetlentil is muikodésbe hozza
adottsdgainkat, és teljesitményt hoz létre. Rogziilt tudatuként megvetjiik az
erdfeszitéseket, termékeny tudatuként azonban a kivalosag felé vezeto ut egy
osvényeként értelmezziik azokat.

Kritikdakra adott reakcioink is eltéréek a két tudati beallitodds esetén.
Statikus intelligenciadllapotban semmibe vessziik a rdnk nézve negativ, dm
hasznos visszajelzéseket, mig dinamikus intelligencidval tanulunk ezekbdl.
Masok sikereit fenyegetésként éljik meg, ha tudatunk rogziilt allapotu,
termékeny bedllitodds esetén azonban ezek példaként allnak el6ttiink, s
inspiralnak benniinket.

A rogzilt tudati beallitodds, a statikus intelligencia eredménye, hogy
céljainkat id6 eldtt feladjuk, igy kevesebbet ériink el, mint amire képesek
vagyunk, s a benniink rejlé potencidl kiaknazatlan marad (Dweck 2006).
A termékeny tudati bedllitodas, a fejleszthetd intelligencia kovetkezménye
ugyanakkor, hogy az egyén egyre magasabb szinti teljesitmény elérésére
képes, potencialja kiteljesitésére — agyunk plaszticitdsanak is koszonhetéen,
melyet az idegtudomany kurrens eredményei is alatamasztanak (Doidge in
Dweck 2007). Ez a bedllitddas korlatozza a teljesitményt. Zavard
gondolatokat ébreszt, az erdfeszitést ellenszenves tulajdonsagként allitja be,
sikertelen tanulasi stratégiakhoz vezet. Ellenségessé s nem szovetségessé tesz
madsokat.

A didkok implicit intelligenciaelméletei és iskolai teljesitményiik kozti
korrelacié (Costa-Faria 2018), illetve a dicséretek szerepére vonatkozd
vizsgalatok (Lukdcs-Nagy-Fodor 2018) a 21. szazadban is visszaigazoljak az



elmélet jelentdségét a tanulok mindennapi életére vonatkozdan. A dwecki
elmélet megjelenése vilagszerte az iskolai mindennapok pedagégiai
eszkoztaraba is beszivargott. A Pécsi Tudomanyegyetem kiemelt nemzetkozi
partnere, a Keele University egy gyakorldiskoldjaban, az Elison Primary
Schoolban, Wolstantonban tudatos, osztalyszinti fejlesztést végeznek a
tantestiilet tagjai, melynek vizsgalatit magam részt vevé megfigyeléssel
végeztem 2019. szeptemberben.

4.2. ELMELETALKOTO KRITIKAK

A Gardnert ér6 birdlatok kozt® konstruktiv mddon jelennek meg olyan
teoridk, melyek elméletalkotdsaik folyamatdban reagdlnak kritikusan az e
kotet fokuszat jelentd tedridra. Ezek a megkozelitések nem tagadjak Gardner
elméletének létjogosultsagat, hanem azt targyalva sajat tedridik megalkotasa
soran reflektalnak arra.

4.2.1. Erzelmi intelligencia

Daniel Goleman (1946) Gardner, Sternberg, és Dweck kortarsa az érzelmi
intelligencia koncepcidhoz kotédden tett szert népszertségre vilagszerte.
Goleman koran félarvasagra jutott, 15 évesen veszitette el édesapjat, aki az
egyesiilt allamokbeli esélyteremtd felsdoktatds, a kozosségi foiskolak
rendszerének pionir szervezé-oktatdja volt (Goleman 2020). Felsofoku
alapképzettségét Goleman is egy ilyen profilu intézményben szerezte
(Ambherst College), bar egy éven at 6sztondijjal a Berkeley-n is magantanuld
volt. A hetvenes években a doktori fokozatszerzését megelézden a
Harvardon tanult klinikai pszichologiat, majd azt kovetéen Indidban 6si
azsiai valldsi rendszereket tanulmanyozott, meditaciokutatassal foglalkozott.
Az Egyesiilt Allamokba visszatérve tudomanyos Gjségir6va valt, a Psychology
Today, illetve a The New York Times munkatdrsaként dolgozott (Goleman
2020), s ekozben vendégeléadoként tobb amerikai felsdoktatasi
intézményben tartott kurzusokat, el6addsokat.

Az igazan széles kori nemzetkozi ismertséget az érzelmi intelligencia
fogalmanak népszerisitése, azonos cimi kotete (Goleman 1995)
megjelenése altal hozta el szamara; ebben explicit mddon is vall Gardner
elméletének ra gyakorolt hatdsérdl. Erzelmi intelligencia modelljében
Goleman bé6vebben kibontja, részletezéen irja le a gardneri intraperszonalis,



illetve interperszonalis intelligencidkat, melyek az eredeti gardneri miiben a
személyes intelligencia két irdnyaként jelentek meg (Gardner 1983a).
Elméletében az oOnismeret (sajat érzelmek felismerése), az Onszabdlyozas
(sajat érzelmek kezelése), valamint a felel6s dontéshozatal intraperszondlis,
mig az empatia (tarsas tudatossag) és a tarsas készségek (kapcsolatkezelés)
interperszonalis természetiek. Goleman tisztdban van vele, hogy érzelmi
képességeink szinvonala idegrendszeri adottsdg, dm ugy véli, hogy mivel az
agy allanddan tanul, s rendkiviil képlékeny, ,az érzelmi készségek lapszusai
orvosolhatdk... tobbnyire kondicionaldson mulik a teljesitmény, és célzott
erdfeszitéssel javithato” (1997: 73).

Az altala népszertsitett fogalmak széles kort alkalmazdsdnak érdekében
Goleman mar 1994-ben megalapitotta azt a chicagdi kdzpontu szervezetet
(CASEL, The Collaborative for Academic, Social, and Emotional Learning),
melynek lényege olyan évekig tartd integrativ programok létrehozasa és
alkalmazdsa, melyek az érzelmi intelligencia fent sorolt 6t komponensének
fejlesztését  biztositjadk  (Zsolnai  2020: 288-289). E programok
hatdsvizsgalatai igazoljdk azok pozitiv hozadékait. ,Elésegitik a gyerekek
tanulmdnyi teljesitményét, fejlesztik pozitiv énképiiket, megnovelik
onmaguk és masok felé iranyuld pozitiv viszonyuldsukat... Fokozzdk a
tanuldsi motivaciot, erdsitik az iskolai kotddést, pozitivan befolyasoljak a
tarsakkal és tanarokkal szembeni kapcsolatokat... csokkentik a problémas
viselkedéseket és  agressziv megnyilvanuldsokat az  iskoldban...
Osszességében az egyén egészséges fejlodését segitik el8”, hozzéjarulva
ezaltal kiilonbozé korcsoportokban és intézményekben is a szocidlis jollét
kialakulasahoz (Durlak és mtsai in Zsolnai 2020: 292).

2007-ben a tdrsas intelligencia fogalmanak bevezetésével Goleman tovabb
gazdagitotta az intelligenciakoncepcidk sorat. Népszertisége érthetd, hisz
sokat igér: ,a tdrsas intelligencia olyan készség, ami a ldtdshoz, halldshoz és
mozgdshoz hasonléan megkonnyiti az élet fizikai, gazdasdgi, tdrsadalmi
dzsungelében valo fennmaraddst, eligazoddst. Aki a tdrsas intelligencia
kiilonleges képességével rendelkezik, olvasni tud a mdsik ember gondolataiban,
beleldt a lelkébe, szivébe, egyiitt érez vele. Megismeri az adds 6romeét, és ezzel
oromet szerezhet mdsoknak is” (Goleman 2007).

Az okoldgiai intelligencia terminus fogalomhasznalatot elindité kotetének
(Goleman 2010) tézise, hogy ,a radikdlis transzparencia révén a fogyasztok
képesekké valnak bolcsebben-zoldebben vdsdrolni, ami 1igy alakitja dt az iizleti



vilagot, hogy a versenyeldnyt az egészség- és kornyezettudatossdg jelenti majd”.
Ez a gondolat els6 hallasra meghokkentd, s az intelligencia terminusanak
egy lehetséges radikalis atalakuldsat sugallja, ugyanakkor fellelheté benne az
a gardneri intrapeszonalis intelligencidval kapcsolatban felvetett gondolat,
miszerint az Osztonei kielégitésének meghaladdsiara valé képesség
potencidlja akkor valik rendkiviil fontossa egy-egy faj fennmaraddsaban,
mikor az adott fajnak aktudlisan ldthatéan nem tulélésével, hanem
fenntarthatdsagaval kell megbirkédznia. Explicit méddon nem deriil ki, hogy
maga Goleman latja-e ezt a lehetséges Osszefliggést, az azonban bizonyos,
hogy Gardner 1983-ban megjelent elméletalkoté miivét, amelybdl egy
dinamikusan fejl6do és sokféleképp kibontakozé tedriat ismerhettiink meg e
fejezetben, Goleman ,az [Q-felfogast elutasitdo kidltvany”-ként értelmezi
(1997).

Gardner Goleman munkdssagat sajat elmélete utddelméleteként
interpretalja (2020a). Goleman, aki az érzelmi intelligencia fogalmanak
kibontakozasa kapcsan tobbszor utal Gardnerre (1997: 64-72, 144-145),
kritikdja a harvardi mester felé abban &ll, hogy a TI elméletalkotdja az
érzelmekre vonatkozd ismeretekre Osszpontosit, ,0nmagunk és masok
inditékainak, szokdsainak megértésér6l beszél, s e megfigyelések
hasznositasarol életviteliinkben és masokhoz fiz6d6 viszonyunkban” (1997:
68). Birdlja, hogy Gardner a szellemi folyamatok tudatossagat helyezi a
kozéppontba az érzelmi képességek széles spektrumdnak lehetséges
vizsgalata helyett az intraperszonalis és interperszondlis intelligencidk
leirasakor.

4.2.2. Egy ciprusi iskola

A t6bbszords intelligencidk elméletének szintén jelentds elméletalkoto
kritikdja az a neopiaget-ianus, kognitiv fejlodést leird iranyzat, melynek
megalkotoja egy kortdrs ciprusi pszichologus, Andreas Demetriou (1950-)
és munkatarsai (1993, 2002, 2006, 2010, 2011). A neopiaget-idnus
intelligenciaértelmezések a pszichometrikusok és a progressziv pluralistak
interpretacioja kozt valamiféle kozéputas tudomanyos allasfoglalast
képviselnek. Véleményiik szerint a g tulzott hangsulyozasa a kognitiv
fejlodésre vonatkozdan éppoly torzitd erejli, mint az egyes domének®
fiiggetlenségét hirdetok vélekedése. Egyetértenek Gardnerrel abban, hogy



valoban léteznek egymastol viszonylag fiiggetlen intelligenciadomének
(domains of intelligence, Demetriou és mtsai 2011), s megitélésiik szerint
ezek kozil a nyelvi, térbeli, logikai-matematikai és interperszondlis
intelligenciakat a pszichologiai kutatasok legtobb iranyzata be is azonositja.

Ugy vélik azonban, hogy Gardner alabecsiili azokat a hatdsokat, melyeket a
kiilonbozé intelligenciadoménekre gyakorolnak azok a folyamatok, melyek
meghatdrozzak az altalanos feldolgozasi hatékonysagot (ilyen a feldolgozasi
sebesség, a végrehajto funkcidk, a munkamemoria, és az olyan metakognitiv
folyamatok, melyek az éntudatossag és az Onszabdlyozas hatterében
huzédnak). E folyamatok mindegyike az dltaldnos intelligencia szerves
Osszetevoje, amely szabdlyozza a kilonbozé intelligenciadomének
mukodését és fejlodését. Azaz a domének jelentds mértékben az dltalanos
folyamatok allapotanak megnyilvanulasi formai.

Ugyanakkor a domének eltéréek lehetnek, szisztematikus kiilonbségeik
miatt éppugy, mint az egyéni hajlamokbdl vagy preferenciakbdl adéddan; s
rendeltetésiik hol befolydsolja, hol irdnyitja az altaldnos folyamatok
mukodését (Demetriou és mtsai 1993, 2002). Ebbdl kovetkezik, hogy egy-
egy személy intelligencidjat kielégit6 modon leirni, vagy annak mentén
egyénre szabott hatékony tanitdsi programokat kidolgozni csupan akkor
lehetséges, ha az illet6 altalanos kognitiv folyamatait ugyanugy figyelembe
vessziik és értékeljiik, mint az érdekl6dése kozéppontjaban 1évé doméneket
(Demetriou és mtsai 2006, 2010). Az éntudatossag és az Onszabalyozas
Demetriou és munkatdrsaindl (2011) megjelen6 kategdridi a megismerésen
talmutatd, a gardneri interperszondlis és intraperszonalis intelligencidk
nyomdn megsziiletett - dm kordntsem vonatkoz6 fogalmi elézmények
nélkiili — érzelmi intelligencia koncepcidhoz (Salovay—Mayer 1989-1990,
Goleman 1997) kapcsolddo kifejezések.

Demetriou az amerikai kvartett (Gardner-Sternberg-Goleman-Dweck)
tagjaival csaknem egyidds, azonban életpdlyaja elobbiekétl merdben eltérd
(Demetriou 2008). Felsofoku alapképzését pszichologiabdl a Tesszalonikai
Egyetemen szerezte, ahol végzését kovetéen (1975-t6l) az egyetem
Pszicholdgia Tanszékének oktatd-kutatdja lett. Mesterdiplomat az ausztraliai
Uj-dél-walesi  Egyetemen szerzett pszicholdgidbdl, és ugyanezen
diszciplindbol doktordlt alma materében, Gorogorszagban, ahol 1996-ig
tanitott. Eletpdlydjat valdszintsithetGen orszdga 20. szdzadi viharos
torténelme is befolydsolta, 1996 és 2008 kozt mdr a Ciprusi Egyetem



pszichologiaprofesszora, majd oktataspolitikus, akadémikus - a Ciprusi
Tudoményos Akadémia elnoke.

A Magyar Tudomdnyos Akadémia (MTA) Kozoktatasi Elnoki Bizottsaga
2021 oktoberében az oktatas legfontosabb kérdéseit kozéppontba helyezd
eléadas-sorozatot inditott The Future of Education in a Knowledge-Rich
Society (Az oktatds jovoje egy tudds-gazdag tarsadalomban) cimmel. A nyité
program Demetriou Educating the developing mind in a world of highly
distributed intelligence: Can our schools cope? (A fejl6dé elme edukacioja egy
az intelligenciat sokféleképp kozvetito vilagban: Meg tudnak-e kiizdeni ezzel
az iskoldink?) targyu el6adasa volt, mely a Piaget-hez kothet6 kozos orokség
miatt sziikségszertien rezonal egy gardneri gyljteményes kotet (2006e)
cimére (The Development and Education of the Mind — Az elme mtkodése és
fejlodése) és esszencidjara egyarant. A kognitiv fejlédés tjszeri szakaszoldsa
mellett Demetriou el6éaddsdban Sternberghez hasonléan az egyéni
bolcsesség jelentdségét helyezte fokuszba, s a kozvetitett intelligencia
(distributed intelligence) fogalmat hasznalta — melynek oktatasi rendszerbe
helyezhetdségét kulcsfontossagunak véli.

Napjainkban szintézisteremté szandékkal (Demetriou-Spanoudis 2018,
Demetriou és mtsai 2021) a ciprusi pszicholégus az daltalanos
intelligencianak az elmében, agyban és mesterséges intelligencidban
egyarant meghatdrozhatd, kozponti jelentésteremtl egysége, a noetron
koriilhatdrolhatésagat veti fel a pszichometria, az agykutatds, valamint a
fejlodéslélektan kurrens eredményeinek 6tvozésével. E tedria térnyerése az
MTA fent is jelzett disszemindcios torekvéseinek megfelelden a kozeljovében
varhatéan a hazai neveléstudomanyi szakmai diskurzusban is kiemelt
szerepet kap.

4.3. GARDNER ERVENYESSEGE A 21. SZAZADBAN

A 21. szazadban a TI-elméletének érvényessége szervesen kapcsolhatd az
informacids aszimmetria® jelenségéhez is. E fejezetben korabban (4.1.)
targyalasra  keriilt, hogy az érzelmi intelligencia koncepciojat
vildgviszonylatban széles korben ismertté tett Goleman nem egyetemi
katedrardl tett szert elméleteivel népszertiségre és széles korti - akar
rendszerszinten alkalmazott (Taylor 2017; Araté-Dezsé 2018%)

gyakorlatra. Elgondolkodtaté ismérve ez annak a 21. szdzadban egyre



markansabban megfigyelhetd jelenségnek, melyet az informadcios
aszimmetria fogalma ir le.

Szazadunkban e fogalom érvényessége az egyetemek vildgaban is egyre
inkabb  tikkrozédhet,2  megsziinhet a  felsGoktatasi intézmények
kizardlagossaga — vo. a 4.2.2.-ben emlitett Demetriou altal az MTA-n tartott
eloadas kozvetitett intelligencia fogalma - a tudaskozvetités aktudlisan
legmodernebb, legnagyobb piaci értékkel birdé formainak tekintetében.
Ebben a kontextusban meriil fel a kérdés: mi az aktualitasa egy e kotet
sziiletésekor csaknem negyvenéves elméletnek?>

Kozvetleniil az ezredforduld el6tt a tobbszoros intelligencidak elmélete ugy
keriilt publikalasra, hogy azt a szerz6 a 21. szazadra ajanlotta (Gardner
1999a). Mintegy masfél évtizeddel késébb szerzétarsaval az appok
nemzedékérdl is irtak, implicit modon elérevetitve a mesterséges
intelligencia®® vonatkozasaban szazadunkban felmeriild kérdéseket is.
A szerzék figyelmeztetnek: a technologiat hasznalhatjuk ujszert
gondolkodasi  formak létrehozdsara, de  kognitiv  potencidlunk
elsorvasztasara is, amennyiben tech-fiiggévé valunk (Davis—Gardner 2013).

Par évvel az app-generaciorol szold gardneri publikacidt kovetéen mar
megfogalmazodott az a vélemény (Stefanczyk 2016), miszerint amennyiben
a mély tanulds az emberi agyhoz hasonléan miikddik, kétségkiviil varhatéak
a mesterséges intelligencia vonatkozasaban is érvényes alkalmazdsai a
tobbszoros intelligencidk elméletének. Ez az elképzelés azt vetiti elére, hogy
a mesterséges intelligencidn beliil az ideghdldzatok kibontakozasaval
parhuzamosan a tobbszoros intelligencidk egyre inkabb felismerhet6vé
valnak majd. Ebbdl kovetkeztethetd, hogy az daltalinos mesterséges
intelligenciat fejleszté cégek ezeknek az intelligencidknak a konstrudldsa
altal fontos eldrelépést tehetnek, amennyiben az absztrakt gondolkodasi
miuveletektdl az interperszonalis készségekig is eljut a fejlesztés (Stefanczyk
2016).

A mély tanulds fejlesztésének elémozditasara Perez (2017) el6szor harom
kognitiv szintbdl all6 modellt irt le, melyek koziil kettében — a masodikban
¢és a harmadikban - a gardneri elméletet hasznalta. Az els6 szinten az 6szton
taldlhaté: itt a gyors cselekvés, az emlékezet hatarai, a jelentés hidnya,
valamint a tul sok informacié elemei jelennek meg. A masodik, kozépso
szint az intuicié szintje, ahovd a gardneri térbeli, zenei, természeti, testi-
mozgasos intelligencidkat illesztette, majd a harmadik, legbelsé szint a



logikai-matematikai, interperszonalis, nyelvi, valamint intraperszondlis
intelligencidkat tiikrozve.

Az altaldnos mesterséges intelligencia fejleszthetosége érdekében a
tudatossag felderitéséhez Perez (2017) harom dimenzid mentén szintén a
gardneri modellt ajanlja. Eszerint az autoném dimenzid reflektdlja azokat az
adaptiv intelligencidkat, melyek bioldgiai organizmusokban fellelhetéek.
A szamitasi dimenzié magaban foglalja a felismerést, a tervezést, valamint a
dontéshozatal azon teljesitményeit, melyeket szamitogépekben éppugy
megtaldlhatunk, mint az emberben - azaz a levezetd kovetkeztetés elemeit.
A tarsas dimenzio pedig a madsokkal valdé interakcidhoz sziikséges
eszkozoket jelenti: a nyelvet, a szokdsokat, a kultarat. A gardneri elemek
koziil az autoném dimenziohoz sorolta a testi-mozgdsos, a zenei, a
természeti, valamint az interperszondlis intelligencidt. A szdmitdsi
dimenziéhoz rendelhetének véli a térbeli, valamint a matematikai-logikai
intelligencidt. Végiil a nyelvi és intraperszondlis intelligencidt a tdrsas
dimenziohoz koti. Perez szerint az els6 dimenzid fejlesztése dltal a keskeny
mesterséges intelligencia elemei fejlédhetnek, amennyiben itt apro,
specifikus irdnyd innovaciok torténhetnek. A masodik dimenzidéban a
biologiai mintdkon alapulé megkozelitések képezik a fejlesztések alapjat,
melyek a tuléléshez sziikségesek, és nem igényelnek kifinomult intelligenciat.
A harmadik dimenzio fejlesztése az empatian alapul, mely egyre pontosabb
utanzas altal nyilvanulhat meg.

Gardner (2017) blogjan valaszol Perez (2017) felvetéseire. Elmondja, hogy
az altala eredetileg leirt hét intelligencidra vonatkozéan maga pontosan azért
haszndlta a szamitogép-metaforat, mivel meggy6zddése szerint a hét
intelligencia hét kiilonbozé kodrendszerrel operal. A Perez altal felvazolt
harom dimenzié elkiilonithetoségét vitatja, és intelligencidk-modellje
alapjan felosztasukra alternativ felvetésekkel él, példaul a nyelvi és zenei
intelligencia athelyezését javasolja a szamitasi dimenzioba - meghagyva
annak lehetdségét, hogy a tobbféle értelmezés a fejlesztések tekintetében
eloremutatd lehet. Bejegyzése ugyanakkor moralis szkepszist is tiikroz a
mesterséges intelligencia lehetséges felhaszndldsi modjaira vonatkozdan.

2018 nyaran egy Hongkongban megrendezett konferencidn, mely évente az
oktatasi rendszerek fejlesztésének kutatdsa (Research on Improving Systems of
Education, RISE) terén elért legujabb nemzetkozi eredményeket mutatja be,
az egyik f6 attrakciéd Sophia, a humanoid robot volt. Alkotéi, Hanson és



Goertzl, Sophiaval kozosen bemutatott nyilvanos eléadasukban a robot
»tobbszoOrds intelligencidit” szemléltették (2018): egy kozdsségimédia-oldal
»igen, léteznek tobbszoros intelligencidk” kezdetli bejegyzéssel csalogatta a
vonatkozé  konferenciaeseményre  Sophia  kovetéit a  gardneri
intelligenciamodellt kilencelemiiként értelmezve (a 3. fejezetben részletesen
targyalt intelligencidkon tul az egzisztencidlis intelligencidval kiegészitve).
Az eseményt Gardner a blogjan nem kommentalta.*

Gardner egyik, a Harvard Project Zeroban egykor egytittmtikodé kollégaja,
Roberts is targyalta a mesterséges intelligencia és a tobbszoros intelligencidk
lehetséges Osszefliggéseit hat gardneri intelligencidra vonatkozoéan (2018).
Véleménye szerint, ami a mesterséges intelligencia altal elvégezheto, azt a
jovoben a mesterséges intelligencia el is fogja végezni. Szemléltetésként
néhany kurrens példat ajanl arra vonatkozoéan, hogy megitélése szerint a
gardneri intelligencidk miként jelennek meg a mesterséges intelligencia
kiilonb6z6 formaiban.

A nyelvi intelligencidra vonatkozdan olyan példakat emlit, melyek képesek
torténeteket, hirosszefoglalokat és forgatokonyveket irni — mint példaul az
IBM Watson. Ez egy olyan kérdés-felelet alapu szamitogépes rendszer, amely
valaszol barmely (?) természetes nyelven feltett kérdésre, mivel tudasat nem
mérnoki kézi kodolas dltal szerezte, hanem feldolgozta a teljes, 200 millié
oldalnyi Wikipedia-tartalmat.® A logikai-matematikai intelligenciara
vonatkozéan az IBM Deep Blue Kaszparovval® szemben elért
sakkjatszmagydzelmét idézi fel az ezredforduld el6tti évekbdl, illetve
napjaink AlphaGo programjat nevezi meg, mely gépi tanulas és mesterséges
ideghaldzat segitségével sajatitotta el ember altal verhetetlen szinten a go®
jatékot.

Roberts (2018) térbeli intelligencidra vonatkoz6 mesterséges intelligencia
példdja a Google Deep Dream nem emberi programozasu rendszere, mely
egy képfelismerd rendszer visszafelé¢ futtatdsa dltal miivészeti alkotdsok
létrehozasara képes. Hivatalosan az elsé komolyzenei zeneszerz6 statuszt az
AIVA (Artificial Intelligence Virtual Artist, Mesterséges Intelligencia Virtualis
Muvész) mesterséges intelligencia kapta meg a Genesis cimu elsé album
létrehozasakor, melyet a mély tanulds tett lehet6vé — Roberts megitélése
szerint a zenei intelligencia mesterséges formajaként.

A téri-mozgdsos intelligencia a robotok vildgaban Roberts (2018) szerint
évtizedek o6ta nyomon kovethetd, s napjainkban olyan kifinomult, hogy



precizids sebészeti beavatkozdsok soran is hasznaljak. A Boston Dynamics
altal fejlesztett Atlas robot bukfencezni és hatrafelé szaltézni is képes.
Interperszonalis mesterséges intelligenciaként olyan okos operaciods
rendszerek (iOS, Android, Windows Mobile) segitségével miikodo digitalis
személyi asszisztenseket emlit, mint a Siri, Google Now és a Cortana, melyek
elsodleges képessége, hogy megértsék az emberi beszédet, és azzal
kapcsolatos relevans informadciokat keressenek. E képesség megnyilvanuldsa
ugyan még nem ragadja meg az interperszondlis intelligencia mds
intelligenciaktol elkiilonitheté voltat, Roberts mégis ugy latja, hogy a
kozeljovoben mélyebb, egzisztencidlis jellegii beszélgetéseket is képesek
lesznek tulajdonosaikkal folytatni.®

Bar Gardner a robertsi értelmezésre vonatkozdan nem kozolt reflexidt,
idoérdl idére kap olyan ujsagiroi kérdéseket, melyek az dltala definialt
intelligencidk jovéjére vonatkoznak (Saidi 2018, Ruggiero 2019). E
kérdésekre adott valaszaibél megtudhatjuk, hogy Gardner szerint
folyamatosan valtozik, hogy aktualisan melyik intelligencia kap hangsulyos
szerepet. Ugy véli, hogy az informatika, a kddok vildgdban addig lesz kiemelt
szerepe a logikai-matematikai intelligencianak, mig a mesterséges
intelligencia és a robotok nem vélnak életiink csaknem minden teriiletén
tigyesebbé ndlunk, embereknél. Megitélése szerint ezt kovetden az intra- és
interperszonalis, valamint a muvészetek kifejezésére  alkalmas
intelligenciakat sokkal jobban értékeljik majd. Az intelligencidk eddig
évszdzadokon at formalddtak, ez véltozédban van: amint Uj technoldgidk
jonnek létre, tjszerti kombindciokban mutatkoznak meg: a Twitter példaul a
nyelvi és az interperszonalis intelligenciat koti 6ssze (Saidi 2018).

A t6bbszoros intelligencidk elméletalkotdja szerint az emberi torténelem
soran el6szor jutottunk el a human kapacitassal azonos vagy azt meghalado
mesterséges intelligencia szintjére. Gardner ugy véli, hogy néhany esetben
nem is lesz sziikséges emberi intelligencidnkra hagyatkoznunk, mivel adott
feladatokat mesterséges intelligencia alkalmazasa altal jéoval konnyebben
vagy gyorsabban is megoldhatunk. Latja, hogy idegrendszeriink mtikodését
is elég jol ismerjitk mar ahhoz, hogy egyre Osszetettebb muikodéseit
mesterségesen reprodukalni tudjuk, vagy akar a mesterséges ideghal6zat
elemeit az emberi idegrendszerre visszahatéan alkalmazhassuk.
Lehetségesnek véli, hogy képesek lesziink kozvetleniil beavatkozni az emberi
genomba,® s ezaltal megvaltoztatni fajunk természetét az evoluciot



megszégyenitd sebességgel. Gardner szerint kétség sem fér ahhoz, hogy
amennyiben lesznek még pszichologusok, kognitiv tuddsok vagy uj
teremtmények, akiket az emberi értelem foglalkoztat, teljesen masként
fogjak feltérképezni a humadn intelligencidt, mint ahogy azt sokan teszik
napjainkban. S bar fogadni merne rd, hogy e kép a tobbszoros intelligencidk
elméletéhez  sokkal inkdbb  hasonld lesz, mint az  dltala
hagyomdnykovetokként — kategorizalt  pszicholégusok — dltal  javasolt
intelligenciadefiniciok mentén felrajzolhaté képeké (Ruggiero 2019), mar
nem lesz koztiink, hogy megtudja, sikeriil-e a jovoben éppen a mesterséges
intelligencia fejlédése dltal igazolni az 1980-as évek elején sziiletett (Gardner
1983a) tobbszords intelligenciak elméletét.



5. KRITIKAK, MITOSZOK ES GYAKRAN
ISMETELT KERDESEK

A gardneri elmélettel ismerkedve, annak akdr tobb elemével
kapcsolatban sokan elgondolkoznak, véleményt formalnak, esetleg
kérdéseket, kritikai észrevételeket fogalmaznak meg — igy van ez széles
korben a tedria els6 kozlése (Gardner 1983a) ota folyamatosan.
Tobbeket megszolithat ugyanis e téma: az akadémia viligaban,
tudomanyos tarsasdgaiban pszichologiaval, neveléstudomdnyokkal,
neurologidaval, biolégiaval foglalkozo kutatokat, egyetemi korokben e
diszciplindk  oktatéit, a pedagégusképzés minden szintjén és
dimenzidjaban érintett partnereket: pedagogusjeldlt didkokat, gyakorlo
pedagogusokat, szakmai szervezeteket - illetve az e teriileten miikodo
civil szférdt. Es egydltaldn nem utolsésorban mindenkori sziilbket,
ovodds gyerekeket, iskolds tanulokat és ifjui didkokat. Magam e fenti
lista tobb lehetséges szerepében is aktiv érintettként foglalkozom a
tobbszoros intelligenciak —elméletével. Ebben a fejezetben arra
torekszem, hogy széles korben értelmezheté modon felvazoljam, milyen
visszhangot keltett az ,IQ-felfogdst elutasité kialtvany” (Goleman
1997). Kiilondsen indokolt e téma tdrgyaldsa, mivel a kritikusok
koreiben tobbszor felmeriil (Traub 1998, Willingham 2004, Peariso
2008, De Bruyckere 2018), hogy az oktatds vildgaban az elméletet
alkalmazok annak birdlataival nincsenek tisztdban. Ahogy azt
kordbban is jeleztem, a gardneri megkozelitést a neveléstudomanyok
szemsz0geébol vizsgalom, s nem torekszem arra, hogy az objektiv
szemléld latszatat  keltsem elemzésem  targydval —kapcsolatban.
Ugyanakkor a rendelkezésemre dllé adekvat forrdsok dsszevetésekor,
azok kozlésének modja vonatkozdsaban hatdrozott szdandékom a
tdrgyilagossdg megorzése.

A gardneri kritikdk targyaldsanak kontextusa, értelmezési keretrendszere
elsddlegesen etikai és tudomanyrendszertani kérdésekre fokuszal. Az egyes
konkrét kritikai észrevételek érté feldolgozasa érdekében elengedhetetlen e
kérdések attekintd vizsgalata.



5.1. ETIKAI FELELOSSEG - LEHETSEGES VISZONYULASAINK A
BENNUNKET ERO KRITIKAKHOZ

A kritika az akadémia vilagaban (is) rendkiviil 1ényeges, hiszen tiikrot tart,
el- és Kkiigazit, kiegészit, utkoztet, atgondolasra, tovabbgondolasra,
esetlegesen eldzetesen kozolt gondolatok feliilvizsgalatara, korrekcidjara
késztet. Mivel a tudomanyos igényl kozlés sokakat befolyasol, rendkiviil
fontos, hogy barki, aki kutatdsi eredményeit nyilvanossagra hozza,
feleldsséggel tegye azt. Gardner meggy6z6dése szerint (2001b) a személyes,
onmagunk és csaladunk, szeretteink felé elvarhato feleldsségen tul — mely
els6sorban értékeink, sziikségleteink, céljaink dimenzidiban nyilvanul meg -
a hivatasunkért, hivatasunkra vonatkozdan vallalt felel¢sségiink tudatositasa
is rendkiviili jelentdséggel bir.

E feleldsségiink tetten érhet6é a munkdnkat irdnyité elvekhez vald
viszonyuldsaink mentén - feladatvégzésiink soran és kozvetlen szakmai
kapcsolataink mindségében. Ugyanezek az elvek jelennek meg a vilagunkért
vallalt felel6sségben — mely olyan személyek irdnt nyilvanul meg, akiket nem
ismeriink, de tetteink Oket is befolyasolhatjak.22 Oktatok-kutatok, az
akadémiai korokben dolgozdk vilagaban ez azaltal nyerhet teret, hogy az e
feladatkoroket ellatok felmérik kutatasaik lehetséges alkalmazasi teriileteit.
Figyelmet forditanak a tudomany gyakorlati oldaldra, annak tarsadalomban
megvalosuld és az adott tarsadalomra - vagy akar tarsadalmakra, globalis
szinten — hatd lehetséges kovetkezményeire (Gardner 2001b). Ez a fajta
felelsségvallalas magaban foglalja a munkankat érd kritikai észrevételekhez
valé viszonyulasunkat is.

Evekkel ezel6tt, a Krashen-féle nyelvelsajititds-elméletet (1981) ért
biralatokra vonatkozéan a PTE BTK anglisztika mesterképzési szakan egy
oktaté igy fogalmazott: If I were criticised like him, I would go farming (ha
engem 1igy kritizalnak, inkabb gazdalkodasba kezdenék). Amint az
kozismert, Krashen nem ezt tette, s hozza hasonléan Gardner sem kezdett
gazdalkodasba a tobbszoros intelligenciak elméletét ért kritikakat
kovetden.® Bar csaknem egy b évtizeden at — néhany kivételtdl eltekintve
(Gardner 1983b, 1985) — nem reagalt irasos formaban az elméletét érintd
biralatokra (Gardner 1995), a késébbiekben viszonyuldsat ezekhez az
észrevételekhez joval inkabb jellemzi Oscar Wilde hires mondata, melyet az
ifjia Basilnak cimez Lord Henry a Dorian Gray arcképe torténetének



kezdetén. Eszerint: ,,a vildgon csak egy rosszabb dolog van annal, ha
beszélnek rolunk, az pedig az, ha egydltalan nem beszélnek rolunk”
(1890/2013, ford. Kosztolanyi Dezsd).2

Lehetséges viszonyulasunk a benniinket ér6 kritikdkhoz tikrozi
beallitodasunkat (mindset) is kialakult nézeteinkre vonatkozéan (Dweck
2006), mely rogzult bedllitodas esetén (fixed mindset) azt jelenti, hogy
semmibe vessziik a negativ, dm hasznos visszajelzéseket, mig termékeny
beallitodassal (growth mindset) felvértezve tanulunk ezekbdl. A kétféle tudati
bedllitodas a kihivasok, akadalyok, erdfeszitések, kritikdk, illetve madsok
sikereire vonatkozoan jellemz6en mutatott reakcidink mentén érhetd tetten.
Dwecki értelemben egy-egy kritikara adott reakcidink is eltérdek: rogziilt
bedllitdddssal semmibe vessziik a negativ, am hasznos visszajelzéseket, mig
termékeny beallitddassal sajat potencidlunk beteljesedése felé haladunk
(Dweck 2006).22 A kozoktatasi intézményrendszerekhez kothetéen mindez a
didkok esetében fogalmi valtasra valé szandék és alkalmassag, a tudomanyos
kozlések vilagiban a paradigmavaltasra®? valdé hajlanddsag és készség,
képesség megnyilvanulasaival jarhat egytitt.

5.2. TUDOMANYRENDSZERTANI KIHIVASOK

Az Oscar Wilde-tdl idézett irodalmi példa atvezet a kritika
tudomadnyteriiletenként (diszciplindnként) eltér6 modokon lehetséges
megnyilvanuldsanak kérdéséhez. A tdrgyalt téma szempontjabdl ez azért
rendkiviil fontos, hogy atlathatéva valjon e kritikdk ereddje: azok az
értelmezési keretek, melyekbdl kiindulva az egyes kritikusok allaspontjaikat
megfogalmazzak.®

Erre torekedve azonban szembeotlé annak a koriilménynek az alapvetéen
meghatdarozd valdsaga, hogy e kép még az ezredfordulon sem letisztult
(Abbott 2001), mivel egy-egy diszciplina leirdsdra nem létezik egységes
formai kritériumrendszer. Az osztdlyozas valtozik az idé elérehaladtaval,
eltér orszagonként, és nem feltétleniil azonos egyes orszdgok akadémiai
felosztdsa, valamint egyes orszagok egyetemeinek besoroldsa sem. Adott
orszagok egyes egyetemein beliil is eltérhet a besorolds, akdr tobbféleképp is
megjelenik egy-egy tudomadnyteriilet, vagy azon beliil annak egyes kiemelt
kérdései (melyek az id6 eld6rehaladtdval akdr djabb  6ndllo
tudomadnyteriiletekké valhatnak s keriilhetnek az adott orszag akadémiai



osztalyozasi rendszerébe — s ezzel parhuzamosan zajlik nemzetkoziesedésiik
is).2

E kaotikus tudomdanyrendszertani kozegben magam a
természettudomanyok, = a  tdrsadalomtudomdnyok,  valamint a
bolcsészettudomdnyok  tridszat,  lehetséges  egységeit  tekintem

kiindulépontnak. ~ Ebben  az  értelmezési  keretrendszerben a
bolcsészettudomdnyok mindsitési kritériumrendszere egyrészt az eredeti
tudomanyfogalom? targykorébe tartozd természettudomanyok vonatkozo
kritériumai alapjan vitatott. Ugyanakkor azonban a bolcsészettudomanyok
kritikdja eltér6 kulturdlis beagyazodasokban ondllé diszciplinaként is
megjelenik - az esztétika keretei kozt, a mualkotdsok megitélésében
élenjarva (Mitrovics 1935). A természettudomanyok képvisel6i leginkabb azt
a latdsmodot képviselik, miszerint a vildgot csak empirikus maddon
megszerzett megbizhatd (reliabilis) és érvényes (valid) bizonyitékok alapjan
lehet  megismerni,  melyek  objektiv. moédon  ellendrizhetéek
(megismételhetdek). A tarsadalomtudomanyok esetében a
természettudomanyok és a bolcsészettudomanyok hatarteriiletén azok bar
megfigyelésekhez  kotottek, értelmezésiik a  megfigyel6 kulturalis
elfogultsaganak fiiggvénye. Mig a természettudomanyok a vildgban
fellelhetd nyers tényeket, addig a tdrsadalomtudomdnyok az értelmezett
tényeket vizsgaljak.2

A pszicholégia tudomanya oOnértelmezését tekintve alapvetdéen kétféle
orokséget hordoz.2 A bevett szemlélet, illetve a revizionista felfogds (Pléh
2010: 35) kozt tobb dimenzidban is markans kiilonbségek allapithatéak meg
(vO. 4. tablazat).”2 A bevett szemlélet szerint a természettudomanyok
részeként a pszichologiaban csupan valamiféle egyetemes, hipotetikus-
deduktiv modszer vezethet a létezd egyetlen igazsiaghoz; mig a
tarsadalomtudomanyokban gyokerezo, konstruktivista
pszichologiaértelmezés tobbféle, relativista, igy akar tobb igazsag
egyenértékl egyiittélését is megengedi. Mig eldbbi pozitivista, a tudomany
fiiggetlenségének - akdr onmagaért valésaganak — eszményébdl indul ki,
addig utobbi vezérlé célja a tarsadalmi, kapcsolataiban létezé és
megnyilvdnulé tdrsas lény miikodéseinek megértése. Ebbdl kovetkezden a
bevett szemlélet szerint a pszicholdgia ismeretelméleti, mig a revizionista
megkozelitésben gyakorlati jellegi. Mig a racionalizmus és az empirikus
jelleg a bevett szemlélet sajatja, addig a racid csupan egy lehetséges



megkozelitési mod, nem kotelezd érvénylt és egyetlen, kizardlagos a
revizionista felfogasban. E jelenség szintt kiilonbségek kozott a pszicholdgia
bevett szemléletének mozgatoereje a szekularizacid, mig a revizionista
pszichologiaszemlélet hatterében a tudomdany mint valamiféle ,vallaspotlék”
kritikdja kereshetd.

4. tablazat. Hagyomdnyos és revizionista iskoldk a pszichologia potencidlis értelmezhetdségi kereteiként
(Pléh 2010: 35, 2.7. - 1.5. tdbldzata alapjdn)

Jellemzok A bevett szemlélet A revizionista felfogds

Relevdns tudomanyok, ismeretelmélet  |gyakorlatok, kiterjesztés (orvoslas, pedagogia)

diszciplindk

Mozgatéerdék szélesedd felvilagosodas, |gyakorlati  életfeladatok, a tudomany mint
szekularizacio vallaspotlék kritikaja

Megoszté jegyek |racionalizmus-empirizmus a racié mint valasztas

Eszmények pozitiv tudomadny, fiiggetlenség |az emberi élet valtozatai, kolcsonos fliggésiik

Egységesités egységes tudomany az értelmezés viszonylagossaga

Pléh nyiltan targyalja azt ,,a pszichologiara nézve eléggé meghokkento, de
elméletileg ugyanakkor sokszor ignoralt tény”-t, miszerint ,a pszichologia
sokrétlisége és megosztottsaga, az, hogy folytonos, bar gyakran rejtett
rivalizalas és vita van a pszichologiai iskolak és elméletek kozott” (2010: 27).
A kritikdk és az azokra adott (vagy éppenséggel nem adott) reflexiok
tekintetében kimondja: ,természetesen mindez csak abban az értelemben
lehet rejtett, hogy az egymdsrdl rossz véleménnyel rendelkez6k nem beszélnek
egymdssal” (kiemelés télem: D. R. A.; P1éh 2010: 27). Ugyanakkor e jelenség
Pléh szerint nem a pszicholdgia stigmdja, hanem ,minden tudomany
természetes jellemzdje” (2010: 27).2

5.3. MITOSZIRTASI KISERLET

Amint a megel6z6 fejezetekbdl is kideriilt, a TI elméletalkotdja a
tarsadalomtudomanyok vilagabol érkezett a kognitiv pszicholdgia teriiletére,
igy latdasmoddja ehhez kothetd, a Pléh (2010: 35) altal leirt kategdridk koziil
egyértelmlien a revizionista iskolahoz sorolhat6.2 A  tobbszoros
intelligencidk eredeti megjelenését kovetd tizedik évben” Gardner kiaddja
egy rovid, reflektiv bevezetd szerzoi esszével kiegészitett évfordulds kotetet
jelentetett meg (1993a). Ezzel parhuzamosan publikalta a féként a Harvard
Project Zero munkatdrsai neveivel fémjelzett, vonatkozé gyakorlati



neveléstudomdnyi alkalmazdsok gytjteményes kotetét (Gardner 1993b),
melyben néhdny az elmélettel kapcsolatban felvetett kritikdra is reagalt.

Két évvel késobb Gardner hatarozottan megtorte az elméletalkoté munkaja
kritikdira vonatkozéan addig jellemzd reflektalatlansagot, onként vallalt
csendet (1995b).# Hét pontban Osszegezte azokat az dltala mitoszoknak
nevezett téves értelmezéseket, melyek a tobbszords intelligencidk (a
tablazatban TI roviditéssel jelolve) elméletére vonatkozdan tudomasa szerint
terjedni kezdtek.

E tanulmdany (Gardner 1995b) részletes és pontos ismertetése, illetve
retrospektiv kiegészitésekkel, megjegyzésekkel gazdagitott kozlése azért
feltétleniil indokolt, mivel ez az elsé olyan rendszerezd, gardneri kozlés, mely
torekszik  eloszlatni a  tobbszoros intelligencidk  leirhatdsdgaval
Osszefliggésben tetten érhetd kételyeket.”® Gardner mind a hét mitoszra
vonatkozdan egy-egy kiegészité valosagképet is felvazol, minden esetben
magyarazatokkal bévitve a mitoszok ellenpontozdsit. A mitoszok és azok
cafolata magyarra forditva, tablazatos formaban kerill kozlésre (vo. 5.
tablazat), kiegészitve a felhasznalt gardneri tanulmanyban (1995b)
vonatkozd megjegyzések 0sszegzésével.

5. tabldzat. Mitoszok és valésdg a tobbszords intelligencidk elméletére vonatkozoan
(Gardner 1995: 202-206 alapjin)

Mitosz Valésdg

1: Most, hogy mar hét'|A TI-elmélet a szokvanyos pszichometria afféle kritikdja. Egy efféle TI-
intelligencia beazonositasra |tesztsorozat megalkotasa nem osszeegyeztethet az elmélet hatterében
kertilt,  valakinek  létre|meghuzodo szemlélettel.

lehetne hozni - és talan
kellene is - hét wvalidalt
tesztet és vonatkozd
pontrendszert.

2:  Egy-egy intelligencia|Egy-egy intelligencia ujfajta felépitmény, nem Osszetévesztendd egy-
azonos egy-egy doménnel’|egy doménnel vagy diszciplinaval.

vagy diszciplinaval
(teriilettel).’

3: Egy-egy intelligencia|A stilus fogalma valamiféle altalinos megkozelitést jelol, melyet az
azonos egy-egy tanuldsi [egyén minden elképzelheté tartalom esetében azonosan alkalmaz.
stilussal, kognitiv stilussal [Ezzel szemben egy-egy intelligencia valamiféle kapacitdst jelent
vagy munkastilussal.* Osszetevéinek lenyomataival (példaul zenei hangok vagy térbeli
mintdk) egyiitt, amely sajtos tartalmakhoz rendelten lelheté fel
vilagunkban.

4: A TI-elmélet nem|A TI-elmélet teljes egészében empirikus bizonyitékokra alapozott és



empirikus.’

teltilvizsgalhat6 tjabb empirikus eredmények alapjan.

osszeegyeztethetetlen a g¢°-
vel, valamint az intelligencia

(Vagy: a TI-elmélet
empirikus, de cafolt.)
5: A TI-elmélet |A TI-elmélet nem a g l1étét kérddjelezi meg, hanem annak hataskorét

és magyarazo erejét. Hasonloképp a TI-elmélet nem aldbecsili a
genetikai és kornyezeti kolcsonhatdsok kozponti szerepét, hanem

kereteit, hogy minden mas
pszicholdgiai konstruktumot
magaban foglal, s ezaltal
érvényteleniti ~ mind e
koncepcié hasznalhatdsagat,
mind az ezzel szokvanyosan
egylittesen értelmezett
fogalmakét.

természetének és okainak |semleges az egyes intelligenciak orokletességére vonatkozdan.
Orokletes és  kornyezeti

tényezGivel.

6: A  TI-elmélet oly|Ez az &llitds egyszertien helytelen. Epp az intelligencia sztenderd
mértékben  kitagitia  az|definicidja az, ami rendkiviil beszukiti a néz6pontunkat, ugy kezelve
intelligenciafogalom az iskolai teljesitmény egy bizonyos formajat, mintha az az emberi

képességeket mindenre kiterjedden jellemezhetné; ugyanakkor
megvetettségbe taszitja azokat, akik a pszichometria eszkozei éltal
mindsitetten torténetesen nem bizonyulnak értelmesnek. Gardner
elutasitja a tilentum’ és az intelligencia kozti kilonbségtételt. Az az
entitas, amit koznyelven intelligencidnak neveziink, csupan bizonyos
talentumok Osszességét jelenti a nyelvi és/vagy logikai-matematikai
tartomanyokban.

7. Létezik egy nyolcadik
(vagy  kilencedik, vagy

A gardneri irdsokban ekkor még nem - bar a szerzd folymatosan
dolgozik ezen.®

tizedik) intelligencia.

" A targyalt tanulmany publikacidjakor, 12 évvel az eredeti elmélet kozlését kovetéen (1995-ben) még
a hétfaktoros intelligenciaelmélet volt érvényben.

? Ilyen példdul a sternbergi doménértelmezés — vo. 4.1.1. fejezet.

> Gardner a discipline és a field kifejezéseket e kozlésében felcserélhetSen, azonos értelemmel
hasznalja.

* Ez a summadzata egy 1994-ben sziiletett tanulmdanynak is, mely Gardner ,mitoszirtd kisérletét”
kovetden jelent meg (Morgan 1996). Morgan megitélése szerint Gardner elméletében az emberi
organizmus hét kiilon funkciondléd egységének leirasat adja, melyeket intelligencidknak nevez,
egyenként sajat, hozzdjuk tartozé megfigyelhetd és mérheté képességekkel. Gardner elméletét a g
kontextusaban vizsgélja, és a kognitiv stilus elméletalkotoéihoz hasonlitja. Meggy6z6dése szerint a
tobbszoros intelligencidk elmélet nem fedezett fel Gj intelligencidkat, sokkal inkabb atkeretezte azt,
amit masok korabban kognitiv stilusként irtak le. Morgan valdsziniisithetben nem ismerte
tanulmanya Osszeallitdsakor a gardneri magyarazatokat, &m a késébbiekben Stahl (1999) szintén
hasonlé kovetkeztetésre jut. Csak taldlgathatunk, hogy tudomdst sem vesz, nem ismeri vagy
visszautasitja Gardner jelen magyarazatat és kiegészitéseit, ugyanis kozlésében csupan a jubileumi
elméletkozlésre (Gardner 1993a) hivatkozik.

> Ez az érv fellelheté egy évtizeddel a mitoszirtasi kisérletet kovetéen az Educational Psychologist
hasabjain is. A pontos biralat, mellyel kapcsolatban pré és kontra hangzanak el érvek, az inadekvat
empirikus alatamasztottsag és a kognitiv idegtudomany eredményei figyelembevételének mell6zése
(Waterhouse 2006a, Gardner—Moran 2006, Waterhouse 2006b). Ebben a vitaiban Gardner explicit is
megfogalmazza sajat, wilde-i kritikaértelmezését: ,Egy tudds szamara annal a sorsndl, hogy
kritizaljak, csupan az a rosszabb, ha nem vesznek réla tudomast” (Gardner-Moran 2006: 227).



° V0. az 1. fejezet szingularista és pluralista iskoldkat vazol6 része. A g témajaban folyamatosan zajlé
pro és kontra alldspontok {itkozését (Sternberg-Grigorenko 2002) jelen munka a szemléltetés szintjén
hivatott bemutatni.

7 Az angol talent kifejezés nem csupan tehetség értelemmel bir, hanem jelent hajlamot, érzéket,
adottsagot, képességet is. Gardner munkdssagat ismerve rendkiviil kétséges szimomra, hogy a TI
elméletalkotdja e kifejezést kizardlag annak hagyomanyos tehetség értelmében hasznalnd - ez
megitélésem szerint teljesen ellentmond munkassaga, elméletalkotasa lényegi tizenetének (vo. 7.1.
alfejezet).

® E publikdcié 1995 novemberében jelent meg, Gardner akkor érvényes alldspontjat tiikrozi, vo.
Checkley 1997 szeptemberében publikalt irdsaval, ahol Gardner mar hatarozottan beszél a természeti
intelligencidrdl is.

A mitoszokra vonatkozoan Gardner (1995b: 202) fontos kiegészitéseket is
tesz, magyarazza allasfoglalasat. A mérhetGségre vonatkozdan kiemeli, hogy
megitélése szerint semmiféleképp nem papir-ceruza alapu teszteléssel
irhatoak le a rank jellemz6 intelligenciak, azok kozvetlen tanulmanyozasa, j
modszerek bevezetése sziikséges, melyek nem rokonithatéak a szokvanyos
mérésértékelési eszkozokkel. Nem kontextusbdl kiragadottan, a feladat
kivitelezése szempontjabol ismeretlen eszkozok altal kell az intelligenciakat
megfigyelni, bar elvi akaddlya nincs az ,intelligenciapartatlan” mérések
kidolgozasanak sem.”

Gardner a domén-diszciplina-intelligencia fogalmi zlrzavaraért okozott
személyes felel0sségét elismeri, belatja, hogy eredeti elméletalkotdsakor nem
volt kelloképp koriiltekinté e koncepcidk le- és elhatarolasaban, s
pontositasra torekszik. Hangsulyozza, hogy egy-egy intelligencia biologiai és
pszicholdgiai potencidl, mely értelmezheté a benniinket befolyasold
tapasztalati, kulturalis és motivacids tényezok kovetkezményeként. A domén
ezzel szemben egy adott kulturaban jellemzé szimbolumrendszer és
vonatkozd miitkodései keretei kozt szervezett tevékenységsorozat. A nyugati
civilizacidkban ez éppugy lehet a rap, mint a sakkozas vagy a kertészkedés.
Ugyanakkor a feriilet intézmények és egyének mar meglévé vagy ujonnan
alakul6 doménspecifikus egysége; mely sajat hataskorére vonatkozdan
mindsitd erejii dontésekkel bir. E dontések meghozatalakor azonban az adott
teriileteken alkoté egyének mindenkori mikodését is figyelembe kell venni
annak érdekében, hogy az adott diszciplina fejlédhessen (Gardner 1995:
202).%

Az intelligencia és a stilus kozti kiilonbséget Gardner ugy latja, hogy
amennyiben egy személy valamiféle stilussal rendelkezik, akkor az a stilus
minden egyes, egymastol eltérd jellegli tevékenységét is jellemzi (1995b:



203). Ha valaki intuitiv vagy reflektiv stilusu, akkor valészintileg minden
tevékenységében az intuitivitds és a reflektivitds mérvadé - Gardner
azonban hangsulyozza, hogy e meglitdsa empirikus kutatdsokkal
alatamasztandd. A stilus terminologidjat haszndld elméletalkotokkal
kapcsolatban (példaul Carl Gustav Jung vagy Jerome Kagan) megjegyzi,
hogy az altaluk leirt értelmezések nem azonosak. Javasolja, hogy a sajat
elméletében tetten érhetd intelligencidk és az eltérd stilusfelfogasok
vizsgalata minden egyes stilusra vonatkozoéan kiilon, empirikus mddon
torténjen meg.®

Elmélete empirikus megalapozatlansaganak vadja haboritja fel Gardnert
leginkdbb (1995b: 203). Ugy véli, hogy bdrki, aki ezt felveti, nem olvasta a
tobbszoros intelligencidk elméletét megalapozd kotetet (Gardner 1983a),
melyben olyan empirikus tanulmdnyok szdzait taglalta, melyek az elmélet
kozlését megel6z6 évtizedben sziilettek. Ravilagit, hogy mds empirikus
megalapozottsagi elméleteket sem allitottak fel id6tallé modon - bar
konkrét példakat nem ad meg -, s a tobbszoros intelligencidk elméletére
vonatkozéan kiemeli, hogy az folyamatosan ujrafogalmazédik, tehat
dinamikus természeti.22 A késGbbiekben felhivja a figyelmet arra is, hogy a
kisérleti (experimental), illetve empirikus markerek nem felcserélhetéek -
elobbi hordozza utobbi jellegét is, utébbi azonban eldbbi jellemz6i nélkiil is
helytallo lehet (Gardner 2020a: 113). Hangsulyozza, hogy kiilonds
figyelemmel kiséri a neuroldgiai jellegti aktudlis kozléseket, melyek egyrészt
cafoljak, masrészt megerdsitik eredeti elméletét. Példaként emliti, hogy egy
aktudlisan a zenei és térbeli feladatmegolddsok lehetséges Osszefiiggéseirdl
publikélt neurolédgiai tanulmdny késztette arra, hogy reflektaljon a korabban
altala egymastdl teljesen filiggetlennek vélt intelligencidk kozt feltarhato
lehetséges 0Osszefliggésekre. Ugyanakkor egy hasonldé idében publikalt
patologiai természetli esettanulmdny, melynek vizsgalati alanya elvesztette a
tarsas kapcsolatokra vonatkozo itéloképességét, aktudlisan bizonyitékot
szolgaltatott ~ Gardner szamdra az interperszondlis intelligencia
fiiggetlenségének és jelentdségének alatamasztasahoz (1995b: 203).2

Szintén fontos Gardner szdmara, hogy tisztazza: az Oroklédés versus
kornyezet vitaban nem lehet egyik vagy masik tényezd elsOségét igazolni.
Alldspontja  szerint e kettd6 az egyén fogantatdstol kezdddden
kolcsonhatasban formalodik, a két szféra nem értelmezheto ellentétparként.
Hangsulyozza, hogy nem vitatja a genetikai alapok 1étét, s hogy személyes



kutatdi érdekl6dése a g-re nem kiterjedd intellektualis folyamatokra fokuszal
(1995b: 203).2

Kiemeli, hogy a t6bbszo6rds intelligencidk elmélete nem foglalkozik olyan
alapvetd pszicholdgiai konstruktumokkal, mint az emlékezet vagy az akarat,
a figyelem vagy a motivacid, a személyiség vagy az erkdlcs — csupan az
intellektust targyalja. Vizsgalatai targyara vonatkozoan jegyzi meg azt is,
hogy bar felkeltette érdekl6dését a spiritualitds lehetséges vizsgdlata, azt
tagabb értelemben tartja leirhatonak, esetleg az egzisztencidlis intelligencia
részeként — ami, mint az az 1. fejezetbdl kideriilt — a természeti intelligencia
leirasat kovetden is kifejtetlen maradt (Gardner 1995: 204).

Osszegezve Gardner mitoszirtd kisérletét, megdllapithatjuk, hogy bar
szintézisre torekvése érthetd (amennyiben nem kiilon-kiiléon, hanem
kategorizéltan ad visszajelzéseket az elméletét ért kritikai észrevételekre),
konkrét birdldit nem nevezte meg, éppen arra hivatkozva, hogy
megjegyzések szazaira kivant reagalni. Az dltala leirt egyes intelligencidkat
mémekként® értelmezte, ezaltal elharitotta annak felel6sségét, hogy azok
6nallo életre kelt felhasznalasait kovetni vagy ellendrizni tudja. Ugyanakkor
megallapithatjuk azt is, hogy Gardner wilde-i kritikaértelmezés-felismerése
az elméletét ért birdlatokra vonatkozdan sikeresen megtortént. Reakcioi
mentén Gardner dwecki termékeny beallitédasa (2006) is nyomon
kovethetd, f6ként a P1éh (2010: 27) dltal leirt tudomanyokra vonatkozd bels6
kommunikacié jellegét figyelembe véve.

Az itt részletesen ismertetésre kertilt, 1995-ben kozolt tanulmany azonban
kisérlet maradt abban az értelemben, hogy bar Gardner intenciondlta
tomoren Osszefoglalni elmélete altala tévesnek vélt interpretacioit, valamint
pontositani és kiigazitani sajat allaspontjat, az elkovetkezd években — amint
azt a kovetkezd alfejezetekben nyomon kovethetd — kritikusai leginkabb e
pontokra vissza-visszatérve fejtik ki aktualis biralataikat, fliggetleniil attdl,
hogy - kozléseik irodalomjegyzékei alapjan - ismerik-e a szintetizalt
gardneri visszajelzéseket, vagy sem. Valoszintisithetd azonban, hogy
elsésorban nem e visszajelzések ismerete, hanem azok érvényességérol valo
vélekedéstik hatdrozza meg a mindenkori kritikusok allaspontjat.

5.4. AD HOC VAGY POST HOC?



Gardner eredeti elméletének egyik, mitoszirtasi kisérletében nem targyalt {6
kritikdja az, hogy tedridja ad hoc jellegti (Sternberg 1983, 1991; Scarr 1985,
Eysenck 1994). A késdbbiekben ugyanakkor a post hoc jelleg is felmeriil az
elmélettel kapcsolatban (Sternberg 2004: 427).

Tudomaényos értelemben akkor beszélhetiink ad hoc hipotézisalapu
elméletrdl, mikor egy feltevés azért jon létre nem kozvetleniil a kutatashoz
tartozéan, hogy az elmélet eredeti formaban nem megmagyarazhato
ellentmondasait kivédje (Gardner, M. 1983: 59).%¢ Tehat az ad hoc tedria egy;,
a f6 kutatast kiegészité elmélet, melynek egyetlen célja, hogy azt a varhaté
cafolatokra vonatkozéan védhetévé tegye. Ilyen logikdval sokszor
altudomanyos, paranormalis jelenségeket képvisel6 csalok élnek, igy érthetd,
ha a tudomanyos vilag kételkedve fogadja az ad hoc hipotézis mindenkori
manifesztaciojat. Ugyanakkor érdemes figyelniink arra a jelenségre, hogy az
ad hoc hipotézisek olyankor is felbukkannak, mikor teljesen ujszerti
tudomanyos felfedezések torténnek, melyeket a vonatkozé megel6z6
magyarazé mechanizmusokkal nem lehet igazolni (Gould 1979: 160).%2

Gardner esetében az ad hoc jelleg azt jelentené - kritikusai szerint
(Sternberg 1983, Scarr 1985, Sternberg 1991, Eysenck 1994) -, hogy a
tobbszoros intelligencidk elméletének megalkotdja nem az intelligencia
definicidjanak (definicidinak) értelmezési lehetdségét boviti, hanem
megtagadja az intelligencia hagyomanyos konceptudlis keretét, és ugy
haszndlja az intelligencia kifejezést, mint mdsok a képesség fogalmat. E
felvetésre lehetséges valasz, hogy a bevett intelligenciafogalmakat viszont
sajat logikajuk és definicidik sulya terheli. Mivel az intelligenciat a
hagyomanyos iskoldk (Pléh 2010: 35) dltaldban kognitiv vagy mentdlis
kapacitdsként hatdrozzak meg, azoknak igy logikusan a mentalis
tulajdonsagok minden formajat tartalmazniuk kellene, nem csupdan azokat,
melyeket a sztenderdizalt IQ-tesztek tiikroznek.

Egy kanadai kutatécsoport az ezredforduld utdn (Visser és mtsai 2006a)
200 f6s feln6tt mintdn kisérletet is tett erre. A gardneri intelligencidkat tiz
évvel a mitoszirtasi kisérletet kovet6en is doménként értelmezve®® két olyan
tesztet toltettek ki a kisérletitkben részt vevokkel, melyekben a verbalitas
minimalisan volt csupan jelen, és minden gardneri intelligencidra
vonatkozdan tartalmaztak feladatokat. Azt taldltdk, hogy a nyelvi, térbeli,
logikai-matematika, természeti és interperszondlis domének - sajat
terminoldgidjuk szerint — egymadssal erds korreldciét mutattak. A zenei,



testi-mozgdsos ¢és intraperszondlis teriiletek korreldcidja elébbiekkel
alacsony volt. Eredményeik altal a kutatdk igazolhatéonak vélték utobbi
harom gardneri intelligencia tdlentumként leirhaté 1étjogosultsagat,
ugyanakkor azt a gardneri megallapitast cafoltdk, hogy a kognitiv
képességek méréséhez nem szitkséges magas verbalitds.®2 Gardner (2006c)
valaszolt e kutatdcsoportnak, s visszajelzésében elismerte torekvésiiket
elmélete mérhetdségére vonatkozdan, azonban ugy vélte, az elmélet lényegét
Visser és munkatdrsai (2006a) nem tudtdk megragadni. A kutatdcsoport
valaszaban (Visser és mtsai 2006b) erre vonatkozodan azt olvashatjuk, hogy
ez csupan akkor valhat lehetségessé, amennyiben Gardner tisztazza, miben
is all ez a lényeg, azaltal hogy gondoskodik egy cafolhato és tesztelhetd
elmélet bemutatdsarol.

A post hoc a latin post hoc ergo propter hoc (utana, tehat miatta) kifejezés
roviditésével leirt logikai-kovetkeztetési hiba, ami az események id6belisége
és az ok-okozat kozt feltétlen Osszefiiggést feltételez. Sternberg az
intelligenciaértelmezések nemzetkozi bemutatdsat célzd, dltala szerkesztett
kézikonyvben (2004: 427) - melynek vonatkoz6 irodalomjegyzékébol
szintén hianyzik Gardner sajat tedridjara vonatkozd, 1995-ben publikalt,
fentebb targyalt reflexioja — a tobbszoros intelligencidk elméletét targyalva
annak post hoc jellegét (is) kritizalja.2® Elismeri, hogy az elméletalkotast
megel6z6 irodalmakra tamaszkod6 gardneri magyardzatok meggyo6zoek,
ugyanakkor rendkiviil szelektivnek is tartja azokat. Ezt a jellemz6t nem
gardneri sajatossagként irja le, de ugy véli: barmiféle szakirodalmi attekintés
torzitdé lehet, amennyiben a szerz6 ugy valogat ezek tdrhazabdl, hogy a
meggy6zddését alatamasztd tételek tulsulya érvényesiiljon. Megjegyzi azt is,
hogy a Gardner altal attekintett szakirodalom nem az elméletalkotds
tesztelésének  szandékaval  keriilt  leirdsra, hanem  szemléltet6
jelleggel 2t Sternberg kritikait szemlélve megallapithaté, hogy mivel
Gardnerrel azonos pszicholdgiai iskoldhoz tartozik, semmiképp sem
valamiféle kettdjik kozt leirhaté paradigmatikus kiilonbség vezérli ezek
artikuldciojaban, hanem a reflektiv palyatarsi szandék.

5.5. GYENGE ES EROS TOBBSZOROS INTELLIGENCIAK ELMELET?

Az ezredforduld eldtt egy kanadai neveléstudomdnyi folydiratban rovid vita
zajlott egy a Nyugat-ontaridi Egyetem Neveléstudomanyi Karan (University



of Western Ontario, Faculty of Education) oktato kutaté (Klein 1997; 1998) és
Gardner (1998a) kozott. A vita kezdeményezdje (Klein 1997) szandéka
szerint a tobbszords intelligencidk elméletére vonatkozd részletes kritikai
analizist kozol. Tanulmanydban Klein a gardneri elmélet altala interpretalt
felvazolasat kovetGen a megitélése szerint relevans, masfél évtized alatt
sziiletett kritikdkat citdlja, majd ezt kovetéen fogalmi, empirikus és
pedagdgiai jellegti kérdéseket vet fel, minden kategorian belill szamos
alpontot részletezOen érintve - madsok korabbi kritikai észrevételeit is
ismételve —, melyek koziil itt foként ujdonsagértéki felvetéseit vazoljuk.

A fogalmi kérdéseket targyalva Klein kisérletet tesz a tobbszoros
intelligencidk gyenge, illetve erds elméleti valtozatainak elkiilonitésére.
Megitélése szerint ugyanis Gardner sajat tedridjat folyamatosan valtogatva,
két, egymastol markdnsan eltérd jelleggel kozli. Klein értelmezése szerint
olykor a nyolc intelligencia egymastdl élesen elkiiloniilé és fiiggetlen
entitdsként keriil targyaldsra Gardner altal, ezt az interpretdcidt nevezi erds
elméletnek. Maskor viszont az egyes intelligencidk kozti lehetséges
kapcsolatok elméletalkotéi hangsulyat véli tetten érhetdnek, ezt nevezi
gyenge elméletnek. Klein szandéka szerint ugyanakkor nem azt sugallja,
hogy a gyenge elméletvaltozat az erdsnek aldrendelt (1997: 390). Ugy véli, a
gyenge verzidnak kevés az elméleti, empirikus vagy gyakorlati hatdsa,
ugyanakkor az erds valtozat bir mindezekkel.2 Megitélése szerint a gyenge
elmélet érdektelen, ugyanakkor az erds valtozat nem adekvatan
alatamasztott (Klein 1997: 377); igy az utobbi verzié az el6bbihez hasonldéan
komoly, de mads jellegli problémakat vet fel. Klein szerint a gardneri tedria
trivialis, azaz magatol értet6édd elemeket foglal magaban, valamint
tautologikus, azaz igazsagtartalma sajat értelmébdl adodik. Osszegzésében
empirikusan elfogadhatatlannak, pedagdgiai szempontbdl haszontalannak
mindsiti a tobbszords intelligencidk elméletét (nem jeldlve kiilon-kiilon az
altala felvetett distinkci6 mentén, hogy melyiket, tehat vélhetéen az
értelmezésében szétvalaszthatdo mindkét tedriat).

Gardner (1998a) valaszaban jelzi, hogy kritikusa kemény és guinyos
hangvétele készteti a visszajelzésre, de nem megnyerni kivdnja az ellene
inditott harcot, csupan tisztazni sajat allaspontjat. Visszatér a domén versus
intelligencia felvetés magyardzatdhoz, mivel ugy véli, Klein nem értelmezi
konzekvensen a két kategoria kozt tetten érhetd eltéro jegyeket. Ezt kdvet6en
azt targyalja, hogy megitélése szerint Klein az intelligenciat mint életképes



pszichologiai konstruktumot is timadja, mikor ahhoz kétféleképp viszonyul:
egyfeldl sajndlja, hogy az altalanos intelligencia fogalmat Gardner darabjaira
torte, masfelél az igy létrejott uj intelligencidk kategéridit tul szélesnek
taldlja.

A gyenge versus erds tobbszords intelligenciaelmélet szétvalaszthatosagara
vonatkozdéan Gardner ujraértelmezi, hogy Klein téved, mikor ugy véli, az
egyes intelligencidk nem lehetnek egymastdl viszonylag fliggetlenek és
ugyanakkor egymassal interaktivak is. Hangsulyozza: annyit allit csupan,
hogy egy-egy intelligencia er6sségébdl nem kovetkezik automatikusan egy-
egy masik intelligencia er0ssége — azaz a tobbszords intelligencidk elmélete
az egyes intelligencidk erds, illetve gyenge voltanak azonos mértékd,
automatikus egylittjarasat vitatja.

Klein megitélése szerint (1997) Gardner elméletének pedagdgiai
haszontalansaga egyrészt azaltal érhet6 tetten, hogy alkalmazasainak egy
része feliiletes, felszines, atgondolatlan. Madsrészt ugy véli, nem ad
iranymutatast arra vonatkozdan, hogy osztalytermi kornyezetben az egyéni
tanuldi erdsségeket kellene-e kihasznalni, avagy minden egyes tanuld
esetében a ra jellemzden gyenge intelligencidkat erdsiteni. Gardner (1998a)
egyetért az elsé felvetéssel, azonban hangsulyozza szamos szinvonalas
pedagdgiai jo gyakorlat elérhetdségét, melyek a tobbszoros intelligencidk
elméletét alkalmazzak. Kiemeli, hogy tedridja leird, nem pedig el6iré jellegt,
tehat adekvat pedagdgiai célok kijelolését kovetden barki eldontheti, hogy
meglévé erdsségek tovabbi fejlesztésére, avagy egyes gyengeségek
kompenzacidjara haszndlja azt. Mindkettonek megvan a létjogosultsaga,
amennyiben ért6 mdodon alkalmazott gyakorlatot valositanak meg.

A tobbszoros intelligencidk elméletének megalkotdja szerint tedridja joval
gazdagabb, haszndlhatébb és rugalmasabb, mint ahogy azt kritikusa
értelmezi. Az elmélet fogalmi kereteit tekintve véleménye szerint e jellemzdék
a mindenen ativel6 altalanos intelligenciakoncepci6 és a szamtalan moédon
széttoredez képességek kozti szint megfoghatdsagaban érhetdk tetten.
Empirikus vonatkozasaban Gardner szerint elmélete szintén sokkal
megfoghatébb, mint a tuldltaldnosité vagy egyedi eseteket hangsulyozé
perspektivak.  Neveléstudomdnyi  szempontbdl olyan alternativak
alkalmazasanak ad teret, melyek altal joval tobb tanulé megszolithatd, mint
hagyomadnyos pedagogiai eszkozokkel.



Kritikusa (Klein 1998) reagal Gardner (1998a) felvetéseire, azonban
jellemzden visszatér eredeti, sajat (Klein 1997) észrevételeihez, igy a vitat
kovetok tisztje marad megitélni, hogy melyik fél allaspontjat fogadjak el az
altaluk targyalt egyes kérdésekben. A kleini felvetések Gardner késébbi
kritikusainak véleményei kozt is tetten érhetéek, tehat ugyanannyira
korkoros természetiiek, mint a Gardner altal azokra adott, id6rél idore
ismételt elméletalkotoi valaszok.

5.6. CELKERESZTBEN

Jeffrey A. Schaler pszichologus a Célkeresztben Sorozat (Under Fire Series)
megalkotdja és sorozatszerkesztdje olyan tuddsok és kritikusaik
megszdlitasaba kezdett az ezredfordulét kovetden, akik
tudomadnyteriiletiikon meghokkentd, sokat vitatott elméletet hoztak létre,
illetve radikalis nézeteket hangoztatnak. Gondozasdban végill hdrom
gyljtemény latott napvilagot (kotetenként Thomas Szasz pszichidtert, Peter
Singer filozéfust és Howard Gardnert éllitva a célkeresztbe).

A sorozat masodik kotete egy évtizeddel Gardner mitoszirtasi kisérletét
kovetden jelent meg (Schaler 2006) azzal a céllal, hogy a tobbszords
intelligencidk elméletének wjabb kritikdi mellett az elméletalkoto
munkdssdganak mas elemeire vonatkozd birdlatokat is Osszefogja. E
biralatgytjtemény legélesebb kritikdja (Jensen 2008), hogy a kotet szerzoi
jellemzéen ugyanazon pszichologiai iskola (Verstehende Psychologie)
képviseldinek véleményét tiikrozik, amelyiket maga Gardner is - mig a
masik oldal, a Naturwissenschaftliche Psychologie kovet6i nem jelennek meg
ezzel azonos aranyban.

Valdban, e kotetben tizenharom kritikat és azokra egyenként adott
tizenhdrom gardneri visszajelzést is talalunk,® melyek kozt ardnyaikat
tekintve a tdrsadalomtudomdnyi bedgyazottsagiak vannak tobbségben.
Kifejezetten a tobbszords intelligenciak elméletére vonatkozdan csupan négy
biralatot tartalmaz a kotet,2 melyek kozt természettudomanyos eredéjiiek is
fellelhetéek. E kritikdk erds éle mar cimaddsaikban is megjelenik. White
(2006) tobbszoros érvénytelenségekrdl ir, Brody (2006) a geocentrikus
vilagkép érvényes alternativdjaként cimkézi a gardneri elméletet, mig
Barnett és munkatdrsai (2006) azt vetik fel, hogy akar a sonkds szendvics
készitésének képessége is lehetne a gardneri intelligencia kritériumok egyike.



Ez a hangnem érhetd tetten Murray fiilszovegében, és Jensen (2008)
konyvismertet6jében egyarant.2

Brody (2006) kommentdrja azért mutatja a gardneri modellt
geocentrikusnak, mivel ugy véli, hogy az a g-hez viszonyitottan leirt elmélet.
Birdlataban a pszichometrikusok érvrendszerét sorolja (vo. Gottfredson
2004, Visser és mtsai 2006a, Visser és mtsai 2006b): a g onmagaban
meghatdrozza a képességhierarchiahoz tartozé minden egység (m)értékét —
minden eddigi vonatkozd objektiv kutatds, mentalis teszt igazolja ezt a
dominanciat. Tényszerti megvilagitasba helyezi, hogy Gardner elmélete e
faktor létét nem tudja kikiiszobolni, csupan a képességfaktorok kisebb
egységeiben jeleniti meg (tehat nem mond tjat).Z Ervénytelennek mindsiti
Gardner szdndékat arra vonatkozdan, hogy a g faktor dominancidjanak
jelentéségét megkérddjelezze, mivel véleménye szerint ezzel csupan azokat
az olvasdkat tudja lenyligozni, akiknek vonatkozé ismeretei rendkiviil
hianyosak. Nem elvarhaté, hogy Gardner elméletének esetleges
neveléstudomdnyi haszna miatt a g-t elvessiik; s csak azért, mert mar
csaknem szdz év eltelt felfedezése 6ta, a pszichologusok és az idegtuddsok
nem mondhatnak le arrdl, hogy végs6 magyarazatat megtalaljak (Brody
2006: 73-94, Jensen 2008: 97).

Barnett és munkatarsai (2006: 101) felvetik, hogy a tobbszords
intelligencidk elméletének osztdlytermi alkalmazdsa valamiféle mesterséges
jol érzem magam viszonyuldst népszertsit, minden egyes gyermeknek azt
sugallva, hogy okos. Ugy vélik, hogy a tanuldk puszta ujracimkézése a
tobbszoros intelligencidk altal nem valthat ki allandéd gydgyhatast.
Meggy6z6désiik, hogy a valds kognitiv képességek kimutatasa a tanuloi
teljesitmények alapjan a gyermekek szamara hasznosabb, mint a benniink
keltett illuzidk szertefoszldsa esetén bekovetkezd megszégyeniilés.
Megitélésiik szerint tehdt az értelmes készségek és kompetencidk
bemutatasanak teret kell hagynunk, nem elég csupan azt kell éreztetni, hogy
valaki okos.®

White (2006) — sajat korabbi kritikdit ujraélesztve (White 1986, 1998, 2000,
2004), s mas, hasonld biralatokra (Collins 1998, Willingham 2004) rezonalva
— az intelligencidk meghatdrozasanak modjat kérddjelezi meg. Emellett
visszatér a domén versus intelligencia altala homadlyosnak v¢élt fogalmi
elkiilonitésének problematikajara, valamint — a University College London
neveléstudomdnyokkal foglalkozéd professzoraként - a tobbszords



intelligenciak elméletének nevelés- és oktatasi gyakorlatban megjelend,
részérdl megkérddjelezhetd alkalmazdsaira is, Barnett és munkatdrsai (2006)
biralatahoz csatlakozva. A kritériumok targyalasakor White kiilonos
figyelemmel vizsgilja az egyik eredeti gardneri intelligenciabeazonosit6
fejlodéselméleti elemet. Eszerint az egyes intelligencidk performancidjanak
meghatdrozhatd egy bizonyos végpontja (Gardner 1983a: 62-69). E kritikat
Gardner aktudlis valaszaban relativizalja ugyan (2006c: 296), azonban
elmélete legutobb kozolt érvényes valtozataban (Davis és mtsai 2012) mar
nem lelheté6 fel az intellektudlis plafon kitétele kritériumelemként.®
A kotetben (Schaler 2006) felsorakoztatott biralatok kozil ez az a kritikai
észrevétel, melyet Gardner hosszu tdvon, explicit modon is megfontol, és
termékeny tudati bedllitodassal felvértezve korrigal.

Lényegi elemeikre vonatkozdéan a mitoszirtasi kisérlethez képest Gardner
(2006¢) elméletének kritikaira adott valaszai ujdonsagértékkel nem birnak. E
kotet kapcsan azonban explicit is megjelenik a Pléh (2010) altal felvetett
paradigmatikus jellegli kérdés.!® White biralatara vonatkozdéan Gardner
ugyanis megfogalmazza, hogy az egy a tobbszoros intelligencidk elméletének
szemléletéhez képest Osszeegyeztethetetlen paradigmabol kiindulva
(Gardner 2006d: 295) kozeliti meg tedridjat. 2

A fentebb targyalt kritikdk semleges bemutatdsdval a késdbbiekben is
talalkozhatunk, szintetizal6 jellegi miivekben (Holmes 2016, White L. A.1%
2019). E publikaciok kozos jellemzdje, hogy a gardneri tedriat kifejezetten
biralatainak tiikrében értelmezik ugyan, azonban kiillonds hangsulyt
fektetnek arra, hogy az elmélet tjszertiségét megmutassak, s az elméletalkotd
hatasara hivjak fel a figyelmet.

5.7. PROGRESSZIV KRITIKAK

Jellegében teljesen mas tipusu birdlatot jelent az a kritikai hang, mely
nevelésfilozdfiai, illetve oktataspolitikai kiindulépontokbol Gardnert az
aktualis tarsadalmi rendhez alkalmazkoddénak taldlja (Eberstadt'®
1999/2002; Kincheloe!® 2004). Képvisel6i ugy vélik, hogy a tobbszoros
intelligenciak elmélete megsziiletésekor az iskolai alkalmazhatosag révén egy
igazsagosabb, egalitarius tdrsadalom megsziiletésének reményét is nyujtotta.
Az elméletalkot6 azonban fehér kozéposztalybeli gyokereit nem volt képes
elég érzékenyen ¢és radikdlisan meghaladni tedridja  gyakorlati



alkalmazasainak megteremtése soran, igy nem valtotta be a hozza fizott
reményeket.

Mivel Gardner alapmiivének megjelenése (1983a) egybeesett a hires-
hirhedt America at Risk jelentéssel,®2 akadtak, akik a tobbszoros
intelligencidk elméletének alkalmazasatdl vartak a kozoktatds problémdinak
megoldasit - ez az alkalmazds azonban véleményiik szerint az elit
maganiskoldk privilégiumava valt (Eberstadt 2002: 23-24)..% Eberstadt
ramutat, hogy a piaci dron kindlt Gardneriana, az elmélet és jo
gyakorlatainak eszkoztara sziikségszerien nem jut el marginalis helyzett
oktatasi intézményekhez, tehat progressziv oktatasi értéke a mindenkori elit
kivaltsaga marad.!? Problematikusnak talalja, hogy az igazsag - szépség -
josag gardneri tridszanak a tobbszords intelligencidk oktatdsi alkalmazasa
soran a szerzd altal ajanlott példai (evolucié - Mozart — holokauszt) idéhoz
és térhez kothetdek, valamint személyesek — mivel nem tartja hitelesnek,
hogy Gardner e példakat felcserélhetének véli. Osszességében Eberstadt tigy
itéli meg, hogy a szegény, hatranyos helyzetii csoportok eleve el vannak
zarva annak lehetdségétol, hogy profitaljanak a tobbszoros intelligencidk
elméletének pedagogiai gyakorlatabdl (1999/2002).1%

Kincheloe a progressziv kritikdk tovabbi széles tarhazat kindlja az altala
szerkesztett kotetben (2004). E gylijtemény tizenegy szerzotdl tizenkét
killonb6z6 irast tartalmaz. A szerkesztd bevezetdjét kovetéen a nyolc
intelligenciat hét tanulmany - a személyes intelligencidk egytittes targyalasa
mellett - egyenként veszi gorcsé ald, majd négy altalanos szempontbdl is
kozelitve — tarsas jelentés; posztstrukturalizmus/feminizmus; ujradefinialt
posztformalista neveléspszicholdgia; illuzorikus természet — targyalja. Az
alabbiakban e kritikdk koziil a legdltaldnosabban megjelend, a szerzdk
szemléletét meghatdrozd észrevételeket vazolom fel. Az elme és a
gondolkodas természete, az intelligencia mibenléte, a tdrsadalmi
igazsdgossdg, a hatalmi viszonyok leképezddései a tanitdsi-tanuldsi
folyamatokban jelentik érdeklédésiik kozéppontjat, gardner elméletének, az
abban rejlo lehetségeknek a vizsgdlata altal. Az elméletalkoté Gardnert a
tudomanyos vildg irant taplalt nyilvanos bizalmatlansag szimbolikus
alakjanak tartjak, aki az oktatas sztenderdizalhatosaganak {6 aramlata ellen
lépett fel. Ugyanakkor gy vélik, nem tudta felismerni és megragadni a neki
adatott torténelmi esélyt, s a ,pozitivizmus kizdrd jellegli, kvantitativ



modszertananak és a narrativ pszicholdgianak a mostohagyermeke maradt”
(Kincheloe 2004: 5).

Posztformalistaként, a descartes-i megismerésalapu tudomanyt elvetve
véleménytik szerint Gardner elméletének egyes elemei antidemokratikusak;
az elvont individualizmust tamogatdak; ismeretelméleti szempontbdl naivak;
kozosségbomlasztoak; érzéketlenek rasszok és tdrsadalmi-gazdasagi
osztalyok kozti kérdésekre; patriarchdlisak; nyugati gyarmatosito jellegtiek;
és Eurdpa-centrikusak. Megitélésiikk szerint Gardner egy hamis
dichotomidnak esett aldozatul, amennyiben tudatosan vagy akaratlagosan
keriilte a pedagogiai-pszicholdgiai jellegli kérdések aktuadlpolitikai
kontextusban lehetséges targyalasat a 9/111% utani amerikai tarsadalomban.
Tagadjak a tobbszoros intelligencidk elmélet értéksemlegességét: ugy vélik,
hogy az az uralkoddé amerikai kultura® jegyeit hordozza, holott -
megitélésiik szerint - a keleti perspektivat kinalé buddhizmusbdl kiindulva a
teoria 1ényege sokkal inkabb megragadhaté. A kotet szerkesztdje
ugyanakkor leszogezi, hogy a gyljteményben megszélalé szerzok
mindannyian tisztelik Gardnert, és tavol dall téliik barmiféle személyes
tamadas intézése az elméletalkoto felé (Kincheloe 2004).

5.8. VEGET NEM ERO, GYAKRAN ISMETELT KERDESEK

A t6bbszoros intelligencidk elméletével kapcsolatos kérdések csaknem négy
évtizede folyamatosan érkeznek kozvetleniil Gardnerhez és szakmai
stabjahoz. Ezek az észrevételek jellemzéen magdara a tedridra irdnyulnak, és
akadnak az ajanlott gyakorlatokra vagy éppen a megkérddjelezhet
alkalmazasokra vonatkozd megjegyzések, birdlatok is. A kérdezok
jellemzéen tanitok, tandrok, sziildk, féiskolai vagy egyetemi hallgatok és
oktatok, kutatok az Egyesiilt Allamok szinte minden részérdl és azon talrol
is.

Gardner egy honlapjardl elérhetd, 24 oldalas vonatkoz6 gyakran ismételt
kérdések leirast készitett (2013) annak érdekében, hogy a mindenkori
érdekl6dok valaszt kaphassanak a benniik felmeriilé kérdésekre. E felvetések
lefedik azokat a témakat, amelyeket az elméletet, illetve kritikdit ismertet
fejezetekben e kotetben olvashatunk. S taldn a legadekvatabb olvaséi kérdés
ezt kovetéen az marad, hogy vajon lehet-e 1étjogosultsiga a tobbszords



intelligenciak elméletének a 21. szazadban, s annak mindennapi pedagdgiai
gyakorlataban.

Egy, az Egyesiilt Allamokban ismert és széles korben hasznélt pszicholdgia-
tankonyvben (Brown-Herrnstein 1975) a szerzék a 20. szazad
pszichologidjanak két vivmanyat jel6lték meg a tudomanyteriilet legnagyobb
sikereként. Az egyik az intelligencia beazonosithatosaga és mérhetdsége, a
masik pedig az emberi motivacid megértése, mely képessé tesz benniinket
arra, hogy szabalyozzuk viselkedésiinket. Gardner ennek nyoman azt reméli
(2016b: 170), hogy a 21. szazad pszichologidja energidit az emberi élet
fejleszthet6ségének  vizsgalataira  forditja. = Bizik  benne,  hogy
elméletalkotasaval e folyamatokhoz egy konstruktiv koncepcioval tudott
hozzdjarulni. Ugyanakkor a gardneri elmélet remekiill példdzza a
pszichoanalizis megalapozdjanak vélekedését a tudomdnyos igényl
koncepcidk természetérol, kitagitva a paradigmatikus értelmezési kereteket,
miszerint: ,ahogy a fizika példdjan ragyogdan lathatjuk, még a definiciokban
meghatdrozott »alapfogalmak« tartalma is dllandéan médosul” (Freud 1997:
43).

A gardneri elmélet vizsgalata igazolja azt a Pléh (2010) altal leirt
tudomanyfilozofiai kérdést, hogy a tudomdny akar - a paradigmaalapu
szemlélet altal — relativisztikussd, 6sszemérhetetlenné is valhat. Amennyiben
még finomabb vizsgalati megkozelitést hasznalunk, az egyes narrativik akar
fontosabba érhetnek, mint k6zos ereddjiik. A narrativdk visszavezetnek a
Kuhn-féle paradigmatol annak feltételezhetd ereddjéhez, a Polanyi-féle
személyes tudds fogalomhoz (1958/1994), mely azonban nem zarja ki a tudas
univerzalis érvényességére torekvést.

Pléh (2010) szintén felveti azt a paradigmaértelmezést, miszerint a
paradigma nem mads, mint egyes tudosok ,,mikroszocioldgiai mozzanatai”
arrdl, hogy Ok is mestereket kovetnek, akikkel néha szakitanak, azaz
paradigmdink mogott mindig konkrét életpalydkat taldlunk (Kozma 2001:
3). Ezért tudatos szerz6i valasztds e kotet lapjain a pszichohistorikus-
pszichobiografikus szemlélet. A bourdieu-i (2005) tudomanyos mez6
ugyanis emberi alakot 6ltve maga a tudods, akinek megismerd strukturai
mezOspecifikusak - azaz tanulmanyteriiletei altal meghatarozottak. E tudos
ugyanakkor agensként az egyes mezOk kozti harctéri aktor is egyben
(Németh 2015: 58), aki cselekvései altal alakitja, formalja az altala képviselt
mez6t — mely témank szempontjabdl a pszicholdgia és a pedagdgia (vagy



neveléstudomdnyok - vO0. Kozma 2013) kozti tudomdnyos tér.
A mezoOhierarchia autonémiafoka fliggvénye a szakértelem, a tudomanyos
toke, a szakmai megszallottsag és hit, melyek vonatkoz¢ illusztracidjara a 6.
és 7. fejezetekben teszek kisérletet.



6. AZ ERTELMEZO ERTELMEZESI KERETEI

Az el6zbekben kibontdsra keriilt az értelmezett elmélet és elméletalkoté
szubjektiv, mégis tudomadanyos igényii interpretdcioja. Mieldtt a
gyakorlati alkalmazdsok bemutatdsdra vallalkozom, sziikségesnek
vélem sajdt, értelmezdi kereteim onreflektiv szakmai interpretdciojat is,
annak érdekében, hogy az alkalmazdsok altalam kompondlt
hermeneutikdja viligosabba valjék. E fejezetben elséként a Pécsi
Tudomdnyegyetem  Bolcsészet-  és  Tarsadalomtudomdnyi  Kar
Neveléstudomdnyi Intézetében (PTE BTK NTI) és jogelodeiben
megvalosulo adekvadt szakmai-tudomdnyos tevékenység keretei kozt
helyezem el interpretdcidim dimenzidit. Ezdltal az e miihelyben
artikuldlodo  szellemiség érzékeltetését célzom a pedagogiai -
pszicholégiai - dltaldnos tarsadalomtudomdnyi és kisebbségszocioldgiai
— oktataspolitikai orokség és aktualis gyakorlat felvdzolasaval. XL Szolok
a kompetenciaalapusagrol, az intézetben deklardltan priorizdlt
tanuldskozpontii  pedagogiai  megkozelitésekrél, a neurodiverzitds
kérdéseirdl, s bemutatom a gardneri koncepcié alkalmazdsait tamogato
kedvesen kovetelé tandr (Kleinfeld 1975), valamint a kordntsem
TETlenkedé tanulé (Tomlinson 2017) komplementereinek o6tvizése
dltal létrejovo pedagdgiai megkozelitéseket.

A neveléstudomanyok, a pedagogia és a pszichologia lehetséges
paradigmatikus kapcsolatainak vizsgalata, torténetiségének kifejtése nem
targya e kotetnek, néhany évtizedes tavlat azonban sziikséges az
interpretacios keretek értelmezésekor. A rendszervaltozas kori adekvat
szakirodalomban hangsulyosan megjelenik e kapcsolatrendszer targyalasa,
ami jelen értelmezés kiinduldpontjat adja.l?2 Mihdly Ottd szerint ,a
pedagdgia... valami olyasmire kivan valaszolni, ami Osszefiigg az emberi
létezés alapvet6d problematikajaval, és ennek kovetkeztében mar a kezdettol
fogva vagy egymast kiegészitd, vagy egymassal harmonizald, vagy egymast
éppenséggel kizaro valaszokat, valaszrendszereket, paradigmakat dolgozott
ki. (...) ezen valaszoknak manifesztalodasukhoz (...) mar nem Kkell
legy6zniiik, »eltakaritaniuk« a masik paradigmat, hanem elvilegt 1étrejon az



a helyzet, amelyben valamennyi paradigma szamara fennall a lehetéség arra,
hogy elméletként és iskolaként is manifesztalédjon” (1993: 67).

6.1. PECSI SZAL

A mihdlyi fejtegetésekkel egy idében Bathory Zoltdn munkdssdga szintén
egy a gardneri megkozelitéssel rokonithaté kérdéskort, a differencidlt
tanuldsszervezést fokuszalja, mely - bar explicit modon lehetséges
tanitdselméletet vazol, ,a tanuld ember teljes és személyes részvételét tételezi
a tanulasban” (1992/1997: 5).1% Tobbek kozt Bathory szemléletének
orokségeként is értelmezheto az a neveléstudomanyi gondolkoddsmod, mely
a PTE BTK NTI-ben és jogel6deiben a helyi hagyomanyokra is épitve
artikuldlodott a millenniumot kovetd elsé évtizedekben.

E mihely tobb képviselje egyiittesen formalta-formadlja azt a szakértoi
szemléletet, mely gardneri értelmezésben olyan személyek sajatja, ,akik
tobbféle reprezentacios kerettel birnak ugyanazon tartalmakra vonatkozéan”
(1998a: 101). E keretek jelentik a nevelésszociologiai megkozelitést (Meleg
1996, 2006; Varga 2015b) és az inkluziv szemléletet (Bardossy 2006; Arato-
Varga 2015, Varga 2015a, Dezs6 2015c, 2017). Hiien tiikrozik a tdrsadalmi
héatranyos helyzetre érzékeny, akdr oktatdspolitikai, roma/cigdny nemzetiségi
vonatkozasu (Forray-Hegedts 2003; Forray 2011, 2012, 2017; Dezs6
2013/2019; Orsos 2019, 2020; Andl 2019, Andl és mtsai 2019; Cserti Csapd
2019) fdkuszokat. Mindezekkel harmonidban hangstlyosan érintik a
humanisztikus pszichologiai iskolakon alapulo (Vastagh 1995, 1996, 1999;
Bdrdossy és mtsai 2003; Araté—Varga 2012), valamint a szubszididris,
produktiv dimenzidkban megfoghaté (Bardossy-Tratnyek 1993; Bardossy
2006, 2017; Bardossy-Dezs6é 2016; Huszar 2019) tanuldsszervezési
kérdéseket. Jelent6séggel birnak a tananyagfejlesztési (Bardossy 2013; Dezs6
2011c, 2014a) és kutatasmodszertani (Cserné 1999, 2006; Mrazik 2019b,
Zank 2020) megkozelitések is a kutatds - fejlesztés — képzés és gyakorlat
egységében (Dezs6 2015b).12

A gardneri alkalmazasok targyaldsanak szempontjabol e mutatok - az
inkluzivitas, produktivitas, tarsadalmi érzékenység, szocidlpszicholdgiai és
modszertani  tudatossdg, tanterv- ¢és tananyagfejlesztési szakértelem
aspektusai - egyarant jelentés hangsullyal nyernek értelmet. Fenti
markereken tul a kompetenciatudatossdg, a novekedési paradigma és a



(neuro)diverzitas, valamint a tanuldskdzpontusag interpretacioi a TI-elmélet
gyakorlati megvaldsitdsahoz kothetdségiitk miatt részletesebben keriilnek
targyalasra.

6.2. KOMPETENS TANULOK, PEDAGOGUSOK ES
PEDAGOGUSKEPZOK

A magyarorszagi kozismereti tandri felkészitésben részt vevd tandrjeloltek
képzési kimeneti kompetenciai (kkk, EMMI 2013 / ITM 2021; Andl és mtsai
2020) és a hazai koznevelésben pedagogusként palyan dolgozok torvény éltal
meghatdrozott jelenleg érvényes szakmai kompetencidi (NFT 2011, OH
2019) folyamatosan valtoznak, de az érintettek korében széleskortien
ismertek.1® E szakmai kompetenciakon tdl a gardneri intelligenciakeretek
kozt is értelmezhetd tanuldi kompetencidk kurrens hazai oktatdsiranyitasi
dokumentum (NAT 2020) altal leirt kore egy olyan kulcskompetencia-
metszetet alkot, mely a 21. szdzadi, demokratikus allampolgar kivdnatos
jellemrajzaként is értelmezhetd. A tanulds tanuldsa - az élethosszig tarto
tanulds, a tarsas egytttélés (inkluzid), a tudatossag a kulturalis sokszintiségre
vonatkozdan (diverzitas), a kulturakozi kommunikacio, a fenntarthatd
fejlodés mind olyan teriiletek, melyek hangstlyosan jelennek meg, valds
tarsadalmi sziikségletet timasztva a tanuldk, valamint a pedagégusok mint a
jovo generacioinak hivatott szerep-modellezdi felé. Korszeri pedagdgia
szitkségszertien akkor érhetd tetten, ha ezek a célok nemzeti és globdlis
keretek kozt egyarant megvaldsulnak a koznevelés és pedagogusképzés
szinterein. A kozelmultban leirdsra keriiltek azok a kompetenciak is, melyek
a tandrképzésben részt vevl oktatd-kutatékra vonatkoznak (vo. 6.
tablazat).*Z

E kompetenciacsokor mellett 1étezik egy az Eurdpa Tandcs altal kozzétett
(Barrett 2016: 11) felosztas is, mely elemeiben értékeket, attittidoket,
képességeket, illetve ismereteket és a kritikai gondolkodds jegyeit mutatja.
Explicit értékalapuisaga miatt érdemes attekinteni a gardneri elmélet
megvalosithatdsagat vizsgdlva ezeket az ugynevezett demokratikus
kultarakompetenciakat is.

6. tabldazat. Pedagogusképzdk kompetencidi
(Falus-Estefanné 2015)

1. professzionalis szakmai tanitasi gyakorlatot modellez (rendelkezik a tandri kompetenciakkal)




2. tamogatja a jeloltek pedagogussa valasanak, szakmai fejlodésének folyamatat, segiti
palyaszocializacidjukat és folyamatos szakmai fejlédésiiket

3. egyittmtikodik a pedagégusképzésben kozremikodd személyekkel, intézményekkel,
szervezetekkel

4. rendszeresen elemzi sajat gyakorlati tevékenységét, reflektdl arra, és nyilvanvaléva teszi
elkotelezettségét az élethosszig tartd szakmai fejlddés és pedagogusképzés irant

5. a tanuldssal, tanitassal vagy a pedagégusképzéssel kapcsolatos kutatasokat végez

6. kozremutikodik az intézményen beliili pedagogusképzés fejlesztésében

7. felelsséget vallal a pedagogusképzés és a koznevelés mindségének biztositasaért, javitasaért

8. szemléletében és gyakorlataban bekapcsolddik a pedagogusképzés és a koznevelés nemzetkozi
aramlataba, legalabb eurodpai viszonylatban

Az értékek kozott az emberi méltdsag és az emberi jogok, a kulturdlis
sokszinliség, valamint a demokracia, az igazsag, a korrektség, az
esélyegyenloség és a torvény szerepének tisztelete van a fokuszban.
A nyitottsdg a kulturdlis mdssdg és eltéréd hitek, vildgnézetek és
hitgyakorlatok felé, a tisztelet, a polgari tudatossag, a felel6sség, a sajat
kompetencidinkba vetett hit, a tobbértelmiiség tolerancidja attitidokként
jelennek meg. Kivdnatos képességek kozott taldlhatdak az autondm tanuldsi
képességek, az analitikus és kritikus gondolkodasi képességek, a figyelem és
megfigyelés képességei, az empatia, a flexibilitds és adaptacids képesség,
nyelvi, kommunikdciés és tobbnyelvi képességek, kooperdcios és
konfliktusmegoldo képességek. Az ismeret és kritikai megértés dimenzidban
célképzésként az én (self), a nyelv és kommunikacio, a vilag: politika, jog,
emberi jogok, kultura-kulturdk, valldsok, torténelem, média, gazdasig,
kornyezet és fenntarthatosag talalhatdak.

E kompetencidk természetitket tekintve transzverzalisak, azaz
kulcskompetencidknak tekinthetéek, mivel nem egy-egy tudomanyteriilet
iskolai tantargyspecifikus leképezédésében érhetéek tetten, hanem éltalanos
érvényliek: szamos és szines koznevelési szintérre leképezhetéen, példaul
témanapok, projekthetek megvalésitasakor. Gardneri értelemben foként az
inter- és intraperszondlis intelligencidkat érhetjiik tetten e kompetencidk
kereteiként, de hangstlyosan megjelenik a nyelvi, logikai-matematikai,
valamint a természeti intelligencia is.

6.3. TANULASKOZPONTU PEDAGOGIAI MEGKOZELITESEK



Pedagogusképzésr6l ~ gondolkodva a  tanuldsi-tanitasi ~ folyamat
értelmezésekor a hagyomanyosan tanar-, majd tanulokézpontu paradigmak
mellett a pécsi egyetemi neveléstudomanyi mthely keretei kozt artikulaciot
nyer a tanuldskdzponti megkozelités is. A PTE BTK NTI altal 2012 6ta
évente megszervezésre keriil az Autonémia és Felel6sség cimi
neveléstudomdnyi konferencia, mely induldsakor deklardltan is hordozta e
jelleget (Autondémia és Feleldsség — Tanuldskozpontii pedagdgia I-II., Aratd
2014: 3), s vonatkozd szellemiségében e kritérium azota is folyamatosan
tetten érhet6. A tanulaskozponti pedagogia (helyesebben pedagogiai
megkozelitések) méltanyos, hatékony és eredményes gyakorlati megjelenése
(Lannert 2015) lehetséges sporadikus, intuitiv, esetleges, tacit mdédon -
azonban céltételezendo rendszerszintli érvényesiilése.

A tanulaskozpontusdg hangsulyozasa a  neveléstudomanyokban,
killonosképp a pedagogusképzésben a Pécsi Mihely értelmezésében olyan
mar 1étez6, bevett modellek (kooperativ tanuldsszervezés, projektpedagdgia,
onszabdlyozo tanulds, problémaalapu tanulds, metakognitiv tanulds,
produktiv  tanulds) alternativ  alkalmazdsait jelenti, melyek az
ismeretkozvetités csaknem kizarélagosan verbalis csatorndjan tul, a
konstruktivista paradigma (Nahalka 1997) keretei kozt nyernek értelmet. E
szemléletet deklaraltan képviseli a Pécsi Miihelyen kiviil Kopp (2013) a
fels6oktatasban tanuldk lehetséges képességfejlesztése kapcsan, majd a
felsGoktatasra rendszerszinten vonatkoztatva (Kiarman 2021). Amint az
alabbiakban  lathato, masként, elemeiben artikuldltan a hazai
neveléstudomanyok tobb meghatarozd alakja is formalja e szemléletet.

Kooperativ tanuldsszervezésr6l minimum négy alapelv (egyenld részvétel,
parhuzamos interakciok, épité egymasrautaltsag, egyéni felel6sség) egyiittes
érvénylilése esetén beszélhetiink, melyet az ezen alapelvek ko6zos
mozgositasat célzd technikdk (hajlitott véleményvonal, ablak, széforgo,
szakért6i mozaik) kiscsoportos alkalmazasa dltal segithetiink el6 (Arato-
Varga 2012).

A projektpedagogia (Podr és mtsai 2007) sordn a témavalasztds és a
célkitlizés a tanulok 4ltal meghatdrozott. Eletkori sajatossdgaik
figyelembevételével aktiv részvételiikre épit a tervezési és végrehajtasi
szakaszban egyarant, reflektalt, s konkrét produktum eléallitasara iranyul.

A produktiv tanulds Osszetevéi a személyes meghatarozottsag, a
tevékenységkozpontusag, a tarsadalmi és kulturalis kornyezetbe agyazottsag



egyes szaktdrgyakhoz rendelhetéen. E tanuldsi forma felfedezd jellegli és
egyéni: a tanulok definidljdk a problémadt, a tennivaldkat, 6k keresik meg és
dolgozzdk fel a megolddshoz sziikséges informacidkat (Bardossy 1999).

A problémaalapu tanulds (Molnar 2004) sordn a didkok kis létszamu
csoportokban valos életb6l vett, autentikus problémak megolddsan
dolgoznak tutori segitséggel - a problémafelvetés megelézi az annak
megoldasahoz sziikséges ismeretek kozvetitését. A folyamat elemei: a
meglévé tudas mozgodsitdsa a probléma potencidlis definicidihoz, illetve
megoldasi modokhoz kapcsolhatdéan, tanuldsi cél megfogalmazasa,
informdacidgytijtés és -elemzés, a megoldashoz sziikséges informacidk
kivalogatasa és szintézise, megoldas létrehozasa és megfogalmazasa érvekkel
aldtdmasztva.

A metakognitiv tanulds reflektivitds sajat tuddsunkrél valé tuddsunk
vonatkozdsaban (Csikos 2004), komplementere, sziikséges eszkoze az
onszabalyozd tanuldsnak, mely a tanuldk dltal szandékosan és tudatosan
kezdeményezett és tervezett, végrehajtott, monitorozott, visszacsatolt és
szabalyozott folyamat (Molnar 2002, Kovacs 2013).

A gardneri koncepciéo e megkozelitéseket annyiban keretezi, hogy a
tanuldsszervezés soran egyénre szabhatdé tanuldi igényeket tudatosit.
A tanuldsi-tanitasi folyamatban e szemlélet az abban részt vevok tanuldsat
fokuszdlja a folyamattervezés, a kivitelezés és a reflexié sordn egyarant. E
modellek mindegyikében kozos, hogy dwecki értelemben termékeny tudati
bedllitodast tételez a benne résztvevoktdl, a sternbergi keretrendszerben
pedig a praktikus, valamint kreativ intelligencidk mozgositasa torténik
alkalmazasukkor. A tanulaskozpontu pedagogiai megkozelitések jelentosége
a téma tdrgyaldsa kapcsan abban all, hogy képes reagdlni a diverz tanuldi
igényekre azok eltéré fiziologiai és szociookonomiai statuszbdl eredd
esetében egyarant.

6.4. NEURODIVERZITAS

A Pécsi Mihelyhez kotheté a magyarorszagi neurodiverzitds diskurzus
fokuszalasa is (Dezs6 2015a; Vida 2017, 2019). A tanulasi diverzitas
potencidlis elméleti kereteként megjelenik e fogalom, ami a tanuld egyén
diverz voltanak rendszerszint(i, tudatos vizsgalatakor mindenkori érvényes
pedagdgusképzési cél és feladat elméletben és gyakorlatban egyarant.



A neurologiailag tipikus és atipikus distinkcid ellenpontozasaként a
neurodiverzitas elsésorban az autizmus és az Asperger-szindroma kapcsan a
kilencvenes évek végén megjelend fogalom (Singer 1998; Blume 1999), mely
a biodiverzitds koncepciojara épitkezik. Bar a magyar nyelva
szakirodalomban a neurodiverzitas fogalom elséként a diszlexia targyaldsa
kapcsdn meriil fel (Gyarmathy 2012), a plurdlisintelligencia-koncepciok
interpretdciojaval egyiitt az e részképességzavarral nem diagnosztizalt
személyek tanulasi mechanizmusainak vizsgalatakor is értelmezést nyerhet.

Két évtizede sincs, hogy e fogalom publikdlt formdban el6szor megjelent:
az ausztrdl Singer a tdrsadalomtudomanyok mesterfokozatdn a kilencvenes
évek végén irt szakdolgozatdban (1998) a biodiverzitdas mintdjara
korvonalazta e koncepciot, melyet késébb egy tanulmanykétetben
tudomanyos publikdcié formdjaban is megjelentetett (Singer 1999).
Miuveinek cimei 6nmagukban véve is figyelemfelkeltéek: a Sydney-i Muszaki
Egyetem Bolcsészet- és Tdrsadalomtudomdnyi Kardn irt dolgozat a
~Befogadott kiviildllok: az autizmus spektrumon ¢él6k kozosségének
sziiletése — egy a neurologiai diverzitas alapjan allé tarsadalmi mozgalom
személyes felfedezése” cimet viseli (Singer 1998); mig a késébb az Egyesiilt
Kiralysagban napvildgot latott irdsa: ,Miért nem lehetiink egyszer az életben
normalisak? Egy névtelen problémadtdl egy a madssdg uj kategoéridjanak
sziiletéséig” (Singer 1999). Singer szemléletének ujszertiségét mutatja, hogy a
munkajat befogadé tanulmanykétet ,A fogyatékossag diskurzusa” (Corker
és mtsai 1999), melyhez viszonyitva Singer kozlése a befogadd mii cime éltal
sugallt uralkodé paradigma meghaladasat sejteti.

Singer a posztmodern fregmentacidhoz illeszkedve a fogyatékossag
diskurzusanak egy alternativajat kinalja, s az altala hasznalt neuroldgiai
diverzitds, késobb neurodiverzitds-koncepcid mas szerzéknél is megjelenik.
Blume (1998) a neurologialag tipikus (NT) versus neuroldgiailag atipikus
dichotomidjaként értelmezi az uj fogalmat, s a Szilicium-volgyben tipikusan
felillreprezentalt, jellemzden autizmusspektrumon 1évé kockafejeket (geeks)
sorolja az utébbi kategdridba. Kifigurdzza az idegrendszeriitk haldzatat
tekintve NT-ket, akik a kibernetika vilagaban tobbnyire igencsak
fogyatékosnak bizonyulnak. Silberman (2013) szintén az informatika vildgat
hivja segitségiil a norma-relativizdacio magyarazataul, mikor azt allitja, hogy
nem mondhaté egy hardverrdl, hogy hibds, csupan azért, mert nem
Windows-kompatibilis.



A neveléstudomanyok vildgdban a neurodiverzitds témakorében
Armstrong (2011) munkdja az elsé konceptualizdlt kiadvany. Armstrong
lelkes népszertsitéje a gardneri koncepcio gyakorlati alkalmazasainak is
(2009, 2017), miveiben a neurodiverzitds szemléletének egy lehetséges
megvalosulasi kereteként mutatja be a tobbszords intelligencidk elméletének
alkalmazasi lehetdségeit. A neurodiverzitas fogalmat nyolc ismérv (1-8)
mentén irja le az alabb kovetkezok szerint (2011: 16-30):

« Az emberi agy sokkal inkabb ugy mtkodik, mint egy 6koszisztéma,
semmint egy gép; kovetkezésképp a deficitdiskurzus helyett idészerti
a diverzitds koncepcidjat fokuszalnunk. Mig a Descartes-nal
megjelend klasszikus szimbdlum a mechanikus agy, a valésagban
idegrendszeriink inkabb hasonlithatd egy egyedi, valtozatos
esderdore — bioldgiai organizmusrol 1évén szé (1).

o« Az emberi lények, az emberi agy nem kompetens versus
inkompetens  dichotémidkban irhaté le, sokkal inkdabb
kompetenciakontinuumok mentén. Eppugy, ahogy egy t4j arculata is
fokozatosan valtozik, az oktatdsban hagyomdanyosan neuroldgiailag
atipikusként cimkézett autizmus is spektrumként irhato le (2).

e Barmilyen humdn kompetencia azon kulturdk értékei mentén
meghatdrozott, melyekhez tartozunk. Az Egyesiilt Allamokban a
polgarhaboru idején teljesen bevett volt a rabszolgak szokésének
patologizalo leirdsa (drapetomania: drapates — szokés, mania -
Oriilet [gor.]). Napjainkban a kozoktatds expanzidjanak idedja, hogy
minden gyermek megfelel korban tudjon olvasni, s amennyiben ez
nem torténik meg, patologizdlunk (diszlexia, funkcionalis
analfabetizmus) (3).

« Mivel kompetencidnk relativ, tdrsadalmi tér- és idofiiggo, hogy egy
adott kultardban fogyatékosként vagy tehetségesként tartanak
nyilvan benniinket. Agyunk nem tdrsadalmi vdkuumban létezik, az
egyes tarsadalmak maguk definidljak, hogy mit tekintenek
patologikusnak (4).

o Sikereink az életben fiiggnek attdl, hogy agyunk alkalmazkodik-e, s
milyen = mértékben a  benniinket  korillvevé  kornyezet
sziikségleteihez, azaz az adaptivitds értékként artikuldlhato (5).



 Ugyanakkor sikereink az életben attdl is fliggnek, hogy mi magunk
miként modositjuk a benniinket koriilvevo kornyezetet sajat agyunk
sziikségleteinek megfeleléen. Az eredetileg okologiai fogalom, a
niche konstrukcié tarsadalmi jelentéssel is felruhdzhatd: a kornyezet
és az egyén visszahatdsa egymadsra a neveléstudomdanyokban is
értelmezhetové valik (6).

e Niche konstrukcidink részei karrier- és életstilus-valasztasaink,
segité technikdink, az emberi eréforrdsok, valamint mas életerdsitd
stratégiak, melyek a neurodiverz egyén specidlis sziikségleteire
szabottak. Mar emlitett példdja ennek az Asperger-szindrdmasok
felillreprezentaltsaga a Szilicium-volgyben (7).

e A pozitiv niche konstrukciok kozvetlentil modositjdk az agyat,
melynek kovetkezésképp nének az esélyei az adaptaciora, a
kornyezethez valé alkalmazkodasra (Armstrong 2011) (8).
A neuroplaszticitdas (Doige 2016, Swaab 2017) magyardzza a
szinapszisokat Ujraépité mozgdasterapiak hatékonysagat, vagy a
megnovekedett sziirkedllomdnyt multilingvis gyermekek koérében
(P1éh 2008).

Az intézményes oktatds vonatkozdsaban fentiek alapjan az armstrongi
konzekvencia értelmében univerzdlisan tervezett tanulds sziikséges annak
érdekében, hogy minden egyes tanulo, didk egyedi és kiilonleges képességeit
(ki)hasznalhassa - akdar a gardneri intelligenciakoncepcié koznevelési
relevanciaihoz rendelhetd tanuldsi stratégiak alkalmazasa altal. Armstrong a
paradigmavaltds sziikségszertiségét hangsulyozza a hagyomadnyosan
neurologiailag atipikusként jellemzett tanulokkal torténé bandsmod
kapcsan, mivel a gyakorlatban wuralkodé deficitparadigma negativ
kovetkezményeket is hordozhat az érintett tanulok szamdra. Ugyanakkor az
Armstrong éltal kivdnatosnak vélt névekedési paradigma keriili a cimkézést,
azt az egyént is egészségesnek tekinti, akinek specidlis igényei vannak (vo. 7.
tablazat).

Az armstrongi deficitparadigma a hagyomanykdoveto
intelligenciaszemléletet, mig a novekedési pradigma a progressziv haladdk
megkozelitését tiikrozi.

Dwecki értelmezésben el6bbi a rogziilt, utébbi a termékeny tudati
bedllitddas jegyeit hordozza. A két paradigma kozti kiilonbség jegyeinek



vizsgalata egyértelmien mutatja, hogy a hazai pedagdgiai gyakorlat is a
deficitparadigmaval rokonithat6 jegyeket hordoz.

Amennyiben a deficitparadigma uralkoddsa a koznevelés szinterein
killonb6zé  rendszerszinten  kényszeritdé ereji  oktatdsszabalyozok
alkalmazasanak sziikségszertiségébdl adodik, megné az egyes pedagdgus
pedagogiai kultardjanak, szemléletének, eszkoztaranak szerepe arra nézve,
hogy a névekedési paradigmdnak érvényt szerezhessen.

7. tabldzat. Az univerzalis tanulds lehetdsége versengd paradigmdk tiikrében
(Armstrong 2009: 151)

A deficitparadigma és a novekedési paradigma kiilonbségei

Deficitparadigma

« kiillonb6z6 hianyossagok alapjan osztalyozza az egyéneket;

« a kiilonboz6 hidnyossagokat sztenderdizalt tesztekkel méri, a hibdkra, alacsony pontszamokra,
gyengeségekre koncentral;

 a hidnyossagok megoldasaként olyan kezelési stratégidkat alkalmaz, melyek egyaltalin nem
életszertiek;

o elvilasztja az egyént a tarsaitdl, elkiilonitett csoportban, osztdlyban vagy programban végzett
specialis kezelésekre;

o a normal osztalyoknal hasznalttdl eltéré specialis kifejezéseket, teszteket, programokat,
segédeszkozoket, anyagokat és munkafiizeteket alkalmaz.

« az egyén életét kiilonbozo oktatasi/viselkedési iddszakokra osztja, valamint ezeket ellendrzi, méri és
modositja;

o fejleszté pedagdgiai programokat dolgoz ki, mely a normal oktatasi programokkal parhuzamosan
tut, a két program oktatoéi elvétve talalkoznak, egyéni fejlesztési talalkozok kivételével.

Novekedési paradigma

o Az egyén sziikségleteit egyéni, természetes modszerek alapjan becsiili fel, az erdsségekre
koncentril;

« az egyéni tanulast és fejlédést gazdag és valtozatos feladatokkal biztositja, melyeket a valds életbdl
meriti;

« fenntartja az egyén kapcsolatat a hozzatartozéival, hogy a lehet6 legnormalisabb életkoriilményeket
biztositsa neki;

« olyan anyagokat, modszereket és feladatokat haszndl, amelyek minden gyermek szdmadra
megfeleléek;

« a biodiverzitas és kulturélis diverzitas elméleteit minden tanulé neurodiverzitasara alkalmazza;

o kollaborativ modellek kialakitasaval teszi lehet6vé a tanarok és fejleszté pedagdégusok
egylittmiikodését.

6.5. KEDVESEN KOVETELO TANAROK ES KORANTSEM TET-LEN
TANULOK



A progressziv szemléletek iskolai megvaldsitdsahoz olyan pedagogusok
képzésére, tovabbképzésére van sziikség, akiknek szemléletében - szaktargyi
kompetencidik mellett - a befogadds, a tarsadalmi érzékenység, a
produktivitas, a folyamatos mddszertani megujuldsra torekvés, a sajat
szakmai reflektivitast segit6 kutatoi eszkoztar egyarant jelen van. E markerek
generaldsara a Pécsi Muhely neveléstuddsai explicit modon torekszenek (vo.
6.1. fejezet).

Atlanti kornyezetben (Kozma 2006, 2015) amerikai dslakos indidnokat és
eszkimokat tanitva, sajat tapasztalataira metaszinttdl tekintve Kleinfeld a 20.
szazad hetvenes éveinek derekdn egy olyan pedagdgustipust irt le, aki e
jegyek tobbségét hordozza. Nyitott attitiddel viszonyul a tanuldi
diverzitdshoz, kész ujabb, a tanuldira vonatkoz6 és szakmai ismeretek
elsajatitdsara, és képes hatékony, méltanyos és eredményes pedagdgiai
gyakorlat megvaldsitasara, valamint a tanuldi viselkedés, érzések feltétel
nélkiili elfogadasiara (Rogers 2000). A fogalom bevezetésére a hazai
szakirodalomban Bondy és Ross alapjan (2008) kertilt sor (Dezs6é 2011a,
2012a), s tudomanyos igénnyel reflektalt alkalmazasa a gyogypedagdgiai
gyakorlatban indult el (Uherkovics 2020).

A kedvesen kovetel6 tanar (the teacher as warm demander) kifejezés altal
leirt pedagdgus (Kleinfeld 1975) alkalmas hatranyos helyzetti, nem az adott
iskolarendszer dltal kozvetitendd érték- és normarendszeren szocializalédott
tanuldk és didkok oktatasara személyes kedvesség és aktiv elvarasok
kommunikacidja altal. A folyamat, mely sordan pedagdgusként kedvesen
kovetelové valik, olyan tor6dé kapcsolat kiépitésével kezdddik, mely
meggy6zi a didkokat arrdl, hogy hisz benniik. A kedvesen koveteld tandr
tudatosan épiti fel kapcsolatit a tanitvdnyaival, tanulmdnyozza
(szub)kulturdjukat, s egyértelmavé teszi szamukra, hogy elvdrja tdlik a
sikert. A didkokkal torténd tudatos kapcsolatépités foként informalis modon
torténik a mindennapi interakciok sordn. Ha a bizalom mar megalapozott a
tandr-didk kapcsolatban, a pedagdgus formalizalhatja is informaciogytijtését
— példaul kérdéivek onkéntes alapon torténd kitoltetésével.

A tanulok alaposabb egyéni megismerésének érdekében a kedvesen
kovetelo tanar kamatoztatja kulturdlis és tanuldasi modellekrél sz6lo
ismereteit. Folyamatosan kozelrdl szemléli didkjait, annak érdekében, hogy
jobban megismerje egyéniségiiket, érdeklodési koriiket, személyes
tapasztalataikat és tehetségiiket. Ugyel a tanuldsi modokbol levonhatd



visszajelzésekre - amelyekre akar gardneri tanuldi intelligenciaprofil
felmérése altal is reagal. A kedvesen koveteld tandr tanuldi felé vilagos
elvardasokat tdmaszt, melyeket kovetkezetesen, a tanulét tdmogato légkor
kiépitése mellett tartat be. Epit a kolcsonos tiszteletre, s bar frusztrilttd
valhat (példaul atmeneti sikertelenség, tanul6i magaviselet miatt), a tanuldsi
folyamat sordn jelentkezé problémdkat normdlisnak fogadja el. Hisz a
tanuldk fejlodésének képességében, ezért a fentebb megismert progressziv
paradigmak 4ltal leirtak szerint cselekszik. Nem feltétlentil nyelvi
intelligencidja erds, tevékenysége sordn inter- ¢és intraperszondlis
intelligencidinak mozgdsitasa sziikséges elsdsorban.

A kedvesen koveteld tanar modell akadémikushatékonysag-vizsgalatara a
Virginiai Egyetem Neveléstudomanyi Intézetének (University of Virginia,
School of Education and Human Development, Charlottesville, Virginia)
kollégdi tettek kisérletet (Nessen 2017, Safir 2019). Szintén e miihelybdl
adaptalhat6 a tanulokra vonatkozé TET modell (tud - ért - tesz: KUD, knows
— understands - does, Tomlinson 2017). A kud-kid, azaz az (6n)reflektiv, sajat
tanuldi tevékenységi céljait ismerd, ért6 és megcselekvo didk sziikségszertien
hatékonyan képes miikddni iskolai kereteken beliil és kiviil egyarant. Sajat
gardneri intelligenciaprofil-eredményeik kommunikdldsa a tanuldk felé
intraperszonalis intelligencidjuk fejlesztésének els6 1épése lehet, majd ennek
eredményeire épitve egyénre szabottan dolhet el a tanuldstervezés
mikéntjének mddja. A folyamatértékelés (Araté 2017, 2018), valamint ennek
els6 lépéseként a diagnosztika, a honnan indulok tanul6i kérdésének
vizsgalata szintén egyénre szabott.

Egyéni tanulasi célképzésként jelenik meg e tridszban a kozismert és
széleskortien alkalmazott bloomi taxondémia szamos eleme, azok kivanatos
értd interpretacidja — melynek vizsgalata szintén aktudlis a Pécsi Mthelyben
(Arato-Szerpak 2020). Az ismeretek szintjén a modellben megjelenik a
tények, datumok, definicidk, szabdlyok, személyek, helyszinek, kifejezések,
informacidk kategoridi. A megértés szintjén az alapvetd kérdések, elméletek,
nagy elképzelések, fontos altalanositasok és megallapitasok elemeit taldljuk,
a tevékenységi korokhoz pedig alapvetd készségek és képességek tartoznak:
gondolkodds, = kommunikdcio, tervezés -  szervezés, értékelés,
egyuttmikodés - azaz a modell Osszetevéi tanuldi transzverzalis
kulcskompetencidkként is leirhatdak.



7. PILLANATKEP A KARPAT-MEDENCEBOL

A Gardnert méltaté AERA 2020 szakmai elismerés kiemeli, hogy a TI
elméletalkotéja szamos neveléstudomanyi, oktatdspolitikai, gyakorlati
oktatdsi modellre hatott az elmult évtizedekben. Jelen kotetben nem
célom e programok ismertetése - arra azonban e fejezetben
vallalkozom, hogy a hazai és a Kdrpat-medencei magyar ajku teriiletek
neveléstudomdnyi-pedagogiai mithelyeiben céltételezhetd lehetéségeket,
adaptdcidikat,  eredményeket,  kezdeményezéseket,  kihivdsokat
felvillantsam. Targyalom a gardneri elmélet tehetséggondozds
hangsulyii metszetét, vdzolom vonatkozé posztdoktori kutatdsom
eredményeit, valamint bemutatom tovdabbi adekvdt, szakmai-
tudomanyos alkalmazdsi lehetdségeit az el6z6 fejezetben felvazolt Pécsi
Miihely koreibdl és krédojabol kiinduloan. A TI magyar nyelvii
neveléstudomdnyi szakirodalomban fellelheté eltéré interpretdcios
keretei nyomdn felvetem a koncepcidcsapda kifejezés bevezetésének
sziikségszeriiségét, tekintettel arra, hogy az angolul megsziiletett
terminoldgia magyarra iiltetésekor az eredetileg azonos tartalmak
eltéré fogalmakban torténé megjelenitése szembetiing, s ugyanakkor
olykor azonos morfoldgiai elemekkel kifejezett koncepcidk differencidlt
tartalmat hordoznak. Az eredeti elméletértelmezés és a széles korii
haszndlat felveti a fogalmi visszavdltds sziikségességét is a TI
vonatkozdsdban.

A tobbszoros intelligencidk koncepcid, illetve az annak holdudvaraként
értelmezhetd  progressziv  elméletek  széles korti  magyarorszagi
alkalmazasanak elofeltétele, hogy a témahoz kapcsolodd szakirodalom
anyanyelviinkon olvashato legyen. Amint e fejezetben latni fogjuk, a magyar
nyelvi, foként pszicholdgus, neveléstudos, koznevelési gyakorlatban dolgozé
pedagdgus altal az elmélet tobb esetben ugy keriil elfogadasra, illetve
befogadasra, hogy az eredeti tedriat az elméletalkotd szandékaval ellentétben
nem intelligenciaként, hanem mas gytjt6fogalmakkal irjuk le. Ilyen rokon
fogalmakként megjelen6 koncepciok a kompetencia (Gyarmathy 1996,
2006), a tehetség (Balogh-Révész 2019) vagy az érdeklédés (Gyarmathy-



Herskovits 1999, Acs-Biré - Di Blasio 2020, Acs-Biré 2021) - vagy akdr
csupan a végtelen soru, hagyomanyos szemléletet megtarto
intelligenciautaldsok. E vonatkoz6 tartalmak sorai kozt gondolatébresztd
kérdésfelvetésem - kész valaszok és itéletalkotds igénye nélkil —, hogy
felillirhatéak-e nemzeti nyelviinkon eltérd jelentést fogalmi keretekkel az
eredetileg angolul megalkotott koncepciok, illetve hogy birhat-e, s ha igen,
milyen kovetkezményekkel a koncepcidcsapda miatt datfedést mutatod
neveléstudomdnyi tartalmak eltér6 konceptualizdldsa a teriileten kutatdk,
illetve az elméletet pedagdgiai gyakorlatukban alkalmazék szamadra.
A fogalmi visszavaltas sziikségszertiségén azt értem, hogy a gardneri és
rokon elméletek mindenkor aktudlisan érvényes valtozatainak bevett,
kanonizalt, egységes magyar nyelvli terminoldgia megteremtésével, majd
konzekvens hasznalataval a koncepciocsapda daltal okozott esetlegesen
kontraproduktiv interpretaciok elkeriilhet6vé véaljanak.

Azon pedagogiai vonatkozdsu muvek kozil, melyek Gardner elméletének
gyakorlati atiiltethetdségérdl szolnak, s kézikonyvszerien hasznalhatoak a
tanarjeloltek, illetve praktizdld pedagogusok kozt, az évezredet kovetd els6
évtized végéig csupan egy kiadvany jelent meg hazdnkban (Nicholson-
Nelson 2007). E kotet érdeme, hogy a Karpat-medencei pedagogiai
gyakorlatban hosszu éveken keresztiil negligalt teriiletet elérhetévé teszi az
arra nyitottak szdmara, s megismertet az Egyesiilt Allamokban bevélt
alkalmazassal az als6 tagozatos korosztalyra vonatkozoan. Mivel a kotet
nyersforditds, nem adaptacid, a magyar pedagdgus elbizonytalanodhat arra
vonatkozdan, hogy a kontinentdlis hagyomanyokon nyugvoé hazai, illetve
magyar nevelési-tanitdsi nyelvii Kdrpat-medencei kozoktatdsban milyen
mértékben alkalmazhatdak a Nicholson-Nelson altal kozolt eredmények (vo.
Kozma 2006, 2015). Problematikus a forditdsban az intelligencidkra
vonatkoztatva azok plurdlis voltanak elhagydsa a cimben, a kiillonb6z6
gardneri intelligenciak intelligenciateriiletként megjelend interpretacidja (vo.
Nicholson-Nelson 2007), valamint mas, alapveté pedagdgiai koncepciok
pontatlan hasznalta®* Mindemellett a kotet titkrozi a gardneri elmélet
pedagdgiai alkalmazasanak lényegét: az adott tananyagot lehet6leg minél
tobb intelligencia mozgdsitasaval tanitsuk annak érdekében, hogy az iskolai
kornyezetben hagyomdnyosan hangsilyos nyelvi és logikai-matematikai
intelligencidktol eltéré intelligenciaprofild didkok is megértsék azt.
Korabban szintén megallapitasra keriilt, hogy a Nicholson-Nelson-kotet



elérhetsége megjelenését kovetden korlatolt maradt a hazai pedagdgiai
profilu fels6oktatasi miihelyek konyvtaraiban (v6. Dezs6 2012b).

Fenti kotettel csaknem egy idében jelent meg az a moralfilozofiai alapu, a
j6 munka gyakorlati megvalosithatdsagat vizsgdlé ma magyarul, mely ugyan
az érdeklddés eldterébe helyezte a TI elméletalkotdjat (Gardner és mtsai
2008), azonban targyat tekintve nem mutat atfedést az altala jegyzett
pluralisintelligencia-koncepcioval vagy annak pedagdgiai
alkalmazhatosagaval (vo. 2.5. alfejezet).

7.1. TEHETSEG ES INTELLIGENCIAK

Gardnertél csupan egy, a kivételes elmékrdl szolo kotet jelent meg
hazdnkban mdr az ezredforduld el6tt (1998c), mely kozlés
mindségbiztositékanak tekinthetd, hogy a forditast szakmai és nyelvi
szempontbdl egyardnt Pléh Csaba lektordlta. E kotet azért jelentds, mert
Gardner explicit négykomponensii tehetségmodelljét irja le (vo. 7.1.1.),
melybdl egyértelmiien interpretdlhatd, hogy kordntsem minden késébb
rendkiviilivé valo személy alkot dtlagon feliili szinten intézményes iskolai
keretek kozott. Az e kotetben Gardner dltal leirtak tekintenddek tehat eredeti
gardneri tehetségkoncepcionak, igy a vonatkozd kés6bbi utaldsokban ez az
interpretacié érvényes. Ugyanakkor hangsulyozandd, hogy a fehetség
fogalmdnak kiterjesztése (vo. Gyarmathy 1998, 2006, 2013) a gardneri
intelligenciakoncepcio segitségével e kategoria bevezetésével nem verseng.
Fontos adalék, hogy a négykomponensii modell nem csupan a hazai
(Gyarmathy 2006: 119, Dezs6 2015a), hanem hatdron tuli magyar nyelvii
neveléstudomdnyi mithelyekben is kifejtésre keriilt, Erdélyben (Dezs6
2011b), illetve Karpataljan (Dezs6 2016).

Foként protestans egyhdzi kozosségeket célkozonségként tételezd kotet a
gardneri elméletet tehetségkoncepcidként interpretdlé magyarul is kozolt
mua (Leaf  2009/2014), mely  deklardltan  Onbizalomépitésre,
személyiségfejlesztésre inspirdl idegtudomanyi, valamint 6- és Gjszovetségi
kontextusba helyezve a teéridt, 4m intézményes gyakorlati pedagdgiai
ismeretek vagy tapasztalatok kozvetitése nem célja. Szintén protestdns
keresztény kontextusban olvashaté magyarul (Jakab-)Szaszi két tanulmanya
(2010, 2012). E megkozelitések sajatja, hogy a hagyomdanykovetod
intelligenciakoncepciot kitagitva egy a tradicionalisnal joval méltanyosabb



tehetségértelmezést kindlnak. Mindkét kozlés kifejezetten pedagogiai jellegt,
a gardneri koncepcié rovid ismertetését kovetéen oOtleteket tartalmaz
reformatus katekizmustanitds vonatkozasaban.

7.1.1. Gardneri és dwecki értelmezés

Az intelligencia és a tehetség fogalmai egymastol szinte elvalaszthatatlanok, s
mivel tdrgyaldsuk O6rok érvényt  kérdésfeltevéseken alapul, a
neveléstudomanyok egyik ma is aktudlis fokuszat jelentik. A tehetség a
magyar nyelvben a tettre, cselekvésre vald képességet, adottsagot, lehetoséget
jeloli. Az azonos fogalom angol nyelvii megfeleléi a talent, illetve a
gifted/ness kifejezések. Elobbi gorog eredetli szd, a talentum uajszovetségi
kifejezésbol ered, mely eredetileg suly és/vagy pénzmértéket jelolt, majd a
reformaciét kovetéen a Maté evangéliuma 25. fejezetének 14-30. verseiben
leirt talentumok példazata nyoman kezdték haszndlni a nemzeti nyelvekben
a kilonos természetes képességek, adottsagok, hajlam (aptitude) jelolésére.
A gifted kifejezés szintén az ajandék (gift) szobol szarmaztathatd, sz6 szerinti
jelentése megajandékozott, azaz nem az egyén érdemeként jeloli annak
atlagostdl eltéré voltat.

Gardner tehetségkutatasa soran (1998¢) kiilonboz6 teriileteken kiemelked6
teljesitményt mutatd, rendkivili alkotasokat létrehozd személyek életutjat
vizsgalja és elemzi*® Harom dimenzié interakcioi kozotti dsszefiiggéseket
tar fel: az egyént a maga tehetségeivel és céljaival; az illeté mtkodési teriiletét
(a tudomany- vagy miivészeti agat, melyben a vizsgéalt személy maradandot
alkotott), s az adott foldrajzi, torténeti, tdrsadalmi, személyes kozeget (az
adott géniuszt befolyasold személyek és intézmények egyiittesét, azaz
sohasem kizarolag az illet6 személyét vagy teljesitményének sajatossagat). E
technikat alkalmazva Gardner a rendkiviiliség négy formajat kiilonbozteti
meg: a mester, a teremtd, az dnmegfigyeld és a befolyasold tipusokat.

A mester, példaul Wolfgang Amadeus Mozart egy adott tudomanytertilet
vagy muvészeti dgazat alkotd mestere, aki az adott teriileten beliil folyamatos
munkat végez. Jellemzi a sajat ut kitaposasa, akar az adott kor relevans
modelljeivel ellentétes modon, s a felmeriild6 nehézségek negligalasa,
ignoralasa.

Egy-egy Uj teriilet megalkotdsa vagy egy meglévo teriilet radikalis
atalakitdsa szamottevd a teremtd tipusu rendkiviiliek esetében — erre példa



Sigmund Freud. E tipus jellemzdje a kreativitds, a szabdlyszerliség,
ugyanakkor a magany is. Bar a teremtd uj elméletek, koncepciok létrehozoja,
a tamogato kozeg jelentdsen befolyasolhatja a teljesitményét.

Az onmegfigyeld, mint példaul Virginia Woolf, befelé forduld tipus: sajat
lelkének mélységeit boncolgatja, s képes Onmegfigyelései lényegi
folyamatainak meggy$z6 dtaddsira. Elményei természete neurotikus is lehet,
Woolf esetében ez sulyos elmebajhoz, depresszidhoz, ongyilkossaghoz
vezetett.

A befolydsold 16 célja masok gondolatainak, érzéseinek és viselkedésének
kozvetlen befolydsoldasa (a teremtd tipus is ezt teszi, csupan kozvetett
formaban). Ilyen tipusu tehetség volt Mahatma Gandhi. A befolydsol6 az
altala befolyasoltak (példaul valasztéi) gondolkoddsanak megfeleléen probal
egy adott kozos cél érdekében véltozdsokat végrehajtani. Jellemzi az empatia,
mely segiti motivacids, manipuldcios tevékenységében, alapos Onismerettel
bir (tisztdban van erdsségeivel és gyengeségeivel egyarant), erds akarata (e
tulajdonsag teszi képessé a kockdzatvallalasra, tekintélyekkel szembeni
fellépésre), s alkalmas a kudarckezelésre, tanulsagok levonasara.

Egy-egy rendkiviili elméjli személy akdr tobb tipust is megtestesithet, mivel
az egyes tipusok kozott nem huzhaté éles hatdr. Minden tipus esetében
harom kulcselem dinamikus kolcsonhatdsa figyelheté meg, ezek a reflexié
(mely hossza tava mérlegelésre tesz képessé), a huzoéerd kihaszndldsa,
valamint a tapasztalatok pozitiv felépitése, az elrendezés. A Gardner dltal
felvazolt négy tehetségtipus mindegyike egy-egy lehetséges vonatkozasat
jeleniti meg azon potencidloknak, amelyek valamilyen mértékben
mindenkiben megtalalhatéak.

Dweck a tehetséggel kapcsolatosan 6vatosan fogalmaz (2006). Aggodalmat
fejezi ki a gifted (megajandékozott) kifejezés haszndlatdval kapcsolatban. Bar
a tehetségtdmogaté programokat nem ellenzi, de a cimke haszndlatat
hatarozottan, mivel véleménye szerint ez a cimkézetteket abban erdsiti meg,
hogy 6k onmagukbdl fakaddan kiilonlegesek. Igy fixdcié alakulhat ki
benniik, mely azt sugallja, hogy kiilonosségiik sajat érdemiik, s hogy 6k
csalhatatlanok. Dweck kutatdsi eredményei szerint mindez sajat potencialjuk
limitaldsahoz is vezethet, amennyiben a hangsily nem intellektudlis
novekedésik, fejleszthetdségiik erdfeszitések altali realizalhatosagara keriil, s
igy azt a tarsadalmi meggy6z6dést erdsiti, hogy a géniuszok sziiletnek, s
nem képzés, erdfeszitések altal érnek el eredményeket. A stanfordi



pszichologiaprofesszor nem vitatja, hogy létezik egy erds, velesziiletett, bels6
komponens, de ugy véli, hogy a géniuszok torténeteiben bizonyitottan a
motivacid a siker kulcsa. A kreativ zsenikre vonatkozé irodalmak tiikrében
kutatdi egyetértést tapasztal abban a tekintetben, hogy a motivacid a
legfontosabb a tehetséggondozas teriiletén. Hozzateszi, hogy szdmos
illusztris rendkiviilli személyiséget gyermekkoraban hétkoznapinak,
atlagosnak véltek, mindaddig, mig 6k maguk rda nem taldltak azon
teriiletekre, melyek késébbi palyafutdsuk soran motivaciot jelentettek
szamukra — példaként Darwint, Coleridge-ot, Cézanne-t emliti. A motivacid
magas foka a golemani leirds szerint (1995/1997) ugyanakkor egyértelmtien
a magas érzelmi intelligencidhoz kothetd, melynek gyokerei részben a
gardneri intraperszonalis intelligencidhoz vezethet6ek vissza (v0. 3. fejezet).

Gardner és Dweck elméletei nem vitatjdk az egyén hozott vagy kapott
képességei szerepének létezését egy-egy tudomanyteriilettel kapcsolatosan.
Munkassaguk azért tekinthet6 jelentésnek a neveléstudomanyok
szemszogébol, mivel a motivacid, a képezhetdség, a potencidl kifejtésének
felfedezésére és kibontakoztatasara helyezik a hangstulyt minden egyes
gyermekre vonatkozdan. Bar utdpisztikusnak tlinhet az az elképzelés, hogy a
jellemzé intelligenciaprofil (Gardner 1983a) korai azonositasaval, illetve a
termékeny tudat (Dweck 2006) formalasa altal mindenkibdl zseni nevelhetd,
a magyar nyelvii pedagogusképzésben a méltanyossag értékei mentén e
torekvések megjelenitése iddszerti feladatként jelolhetd ki — szem el6tt tartva
azt a megallapitast, hogy az eredeti gardneri tehetségkoncepcio (1998c) szerint
nem minden tehetség azonosithatd a koz-, illetve felsdoktatasi rendszerek
keretein beliil.

7.1.2. Egy személyes szakmai, méltanyos tehetségképtdl a Tehetség
Kézikonyvéig

A jelenleg hatalyos koznevelési torvényi szabalyozé vonatkozd részeinek
interpretacioja szerint (2011. évi CXC tdrvény a nemzeti koznevelésrol
[Nkt.] 4§ 3, 13, 25 pontjai) napjaink Magyarorszagan a pedagogus munkaja
soran talalkozhat un. kiemelt figyelmet igénylé gyermekkel, tanuloval, aki - a
torvényben meghatarozott definiciok szerint - wvagy hatranyos és
halmozottan hatranyos helyzeti gyermek, tanulo, vagy kiilonleges
banasmddot igényld gyermek, tanulo.



A szakérté pedagogus(képzd) értetleniil szemléli ezt az osztalyozast.
Utébbi besoroldshoz tovabbi alkategoéridk tartoznak: sajatos nevelési igényt
gyermek, tanulo; beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi nehézséggel kiizdo
gyermek, tanulo; valamint kiemelten tehetséges gyermek, tanulé. E merev és
a jelolt kategdriak kozti atfedések lehetdségét kizarni sugalld
fogalomhasznalat igen nehéz helyzetbe hozhatja a torvénykovetd szandéku
pedagogust, s az érintett tanuldkat, csaladokat.2

Gyarmathy szemlélete az ezredfordulétdl folyamatosan nyomon
kovethetéen (1996, 2002, 2006, 2013)! a méltanyos és esélyteremtd
tehetségkoncepcidt tdmogatja. Doktori disszertacidjaban (1996), mely a
tanuldsi zavarokkal kiizd6 tehetséges gyerekek azonositasanak kérdéseit
vizsgalja, utal a(z eredeti, hétkomponensi) Gardner
intelligenciakoncepcidra, mint adekvat alkalmazhatosagi keretre, valamint a
Project Zerén belil (vo. 2. fejezet) 1étrejott Projekt Spektrum (Krechevsky-
Gardner 1990) egy relevans példajara. Elképzelése kifejtéseként a magyar
pszichologus késébbiekben munkatarsaval (Gyarmathy—Herskovits 1999) az
armstrongi (1994) alkalmazdsokat is attekintve hoz létre kora gyermekkori
tehetségazonositd programot 6vodas korosztalyra az Erdeklddés térképének
elkészitése altal — s ez az érdeklddés, illetve ,kognitiv profil” interpretacio a
késébbiekben is megjelenik borténpedagdgiai adapticioval (Acs-Bird-Di
Blasio 2020, Acs-Biré 2021).

2006-ban a tehetséges fiatalok segitésével foglalkozd hazai és hataron tuli
magyar civil szervezddések dltal létrehozott Nemzeti Tehetségsegitd
Tanacsot (NTT) tdmogatd, 1043/2006. (IV. 19.) kormanyhatdrozat uj
lendiiletet hoz a Karpat-medencei tehetséggondozasba Tehetségpontok
hélézatanak kiépitése altal az érintett teriileteken (NTT 2006).22 Az NTT
egy konzultativ testiilet, mely egy kozhasznu egyesiilet, a Magyar
Tehetségsegitd Szervezetek Szovetségének (MATEHTSZ) tagjait tomoriti, s
2008-t6l napjainkig az érintett régioban mintegy 1200 un. Tehetségpontot
fog 0ssze (MATEHETSZ 2006, NTP 2008).

Egy ilyen Tehetségpontként tizemel a kezdetektdl az aktudlis neve szerint
Foévarosi Pedagdgiai Szakszolgalat II. Keriileti Tagintézménye, valamint
jogelddei, ahol Gyarmathy iranyitasa mellett 2010-ben dolgoztak ki a Mi igy
csindljuk! elnevezési tehetségprojektet (Novakné 2016: 20). E program
elédje az Erdeklédés térképe, utddja pedig egy deklaraltan 4-10 éveseknek
sz016 diagnosztikus tehetségazonositdé mérdeszkoz, a Kivdncsi Ldda,



melynek disszemindcidjaban az emlitett Tehetségpontnak kiemelkedd szerep
jut.

Az elmult évek soran az NTT és a MATEHETSZ koreiben a gardneri
elmélet tobbé-kevésbé ismertté valt (Szabd 2019). A TI-tedria tudatos és
rendszerszinti  alkalmazdsdnak eldfeltételeként tételezhetd elméleti
ismertségének mértéke a Karpat-medencei tehetséggondozasban vizsgalhato
a Tehetség Kézikonyvében (tovabbiakban: kézikonyv; Szabo 2019) foglaltak
szovegelemzése altal, mivel ennek alkotéi irdsaikban egyértelmiien szamot
adnak  vonatkozé megkozelitéseik  altaluk  meghatdrozénak  vélt
pszichologiai, neveléstudomanyi, szakmoddszertani vagy egyéb szakteriileti
hattérelméleteir6l. A kézikdonyvben Gardner nevének, illetve elméletének
emlitését, s ezek vonatkozo tartalmi elemeit vizsgalva a szoveg korpuszaban
az alabbi megallapitasok tehetdek.

A TI-koncepciéd a kézikonyv 39 szerzdi tematikus egysége'2 kozil 17
esetben keriil emlitésre. Ezek: Balogh 2019a, 2019b; Balogh—Révész 2019;
Déavid M.-Ddvid 1. 2019; Demarcsek 2019; Dudics-Kirsch 2019; Fuszek
2019; Fiilop 2019; Fillop M. M. 2019; Gordon Gydri 2019; Kérpati-Gaul-Acs
2019; Polonkai 2019; Polcz 2019; Revakné 2019; Révész 2019; Turmezeyné
2019; Zsolnai 20109.

Az egyes utaldsok a gardneri koncepcio(k) ismeretérdl eltéré mértékben
tanuskodnak. A Debreceni Pszichologus Miihely szakértd korelnok
kutatoinak korabbi munkdssaga alapjan egyértelmten lathato, hogy ismerik
a gardneri elméletet, kiilonos tekintettel annak ezredforduld elétti verzidira
(Balogh 2006; Téth 2003, 2006, 2013).2# A kotetben tetten érhetd tovabbi
vonatkozo szerzéi fogalomhasznalat azonban nem egységes, letisztult, tobb
esetben kontextusértelmezése is bizonytalannak ttnik.

Az els6 gardneri hivatkozas, Balogh és Révész kozos irdsa a kotetben (2019:
44-79) ugy targyalja a hétkomponensii gardneri intelligenciaelméletet, hogy
kozben a négykomponensl eredeti gardneri tehetségkoncepciot citalja.l2
A komplex tehetségfejleszté  programok  kidolgozasa  tartalmi
szempontjainak ismertetésekor Balogh explicit allitja, hogy bar minden
tehetségteriilet sajatos fejlesztési szempontok szerint és moddszerek altal
torténik, ,a szitkséges atfogd rendszerezéshez ad kapaszkodokat Gardner
sokoldalu intelligenciaelmélete, amely valdjaban specidlis tehetségteriileteket
kiilonit el” (2019b: 211).12



Ennek ellenére az elméletileg tematikus fokuszaikat tekintve gardneri
intelligenciakhoz kothetd tehetségteriiletek koziil sem az irodalmi (nyelvi
vagy intraperszonalis intelligenciakifejezésre alkalmas potencidl), sem a
matematikai  (logikai-matematikai  intelligenciakifejezésre  alkalmas
potencidl), sem a sport (testi-mozgdsos intelligenciakifejezésre alkalmas
potencidl) teriiletére vonatkozdan nincs jelen a tedria vagy szerzdként
Gardner hivatkozasa a kézikonyvben. A szoveg tovabbi részébol kideriil az
is, hogy Balogh a gardneri elmélet 1996-ban aktudlis verzidjat tekinti
mérvadénak (2019b: 211), figyelmen kiviil hagyva annak dinamikus
természetét (vo. jelen kotet 3. fejezete).

A Gardnert idéz6 tovabbi szerzok esetében tetten érhetd, hogy a dinamikus
TI-elméletnek egy-egy pontjat annak kiilonb6z6 fazisaiban ragadjik meg,
tehat a Balogh altal céltételezett vonatkozé egységes kapaszkodé ezdltal nem
valosul(hat) meg maradéktalanul, avagy nem ezaltal (a gardneri koncepcio
altal) valosulhat meg.*#

A tehetségigéretek targyaldsakor a nyolckomponensti gardneri elmélet
jelenik meg emlités szintjén (David M.-David 1. 2019: 97). Ugyanakkor
ugyanezen fejezeten beliil azonos szerzok késébb egy a tanuldi erdsségeket
mutato tablazatban (2.2.1.1; Téth 2004: 7-11 in David M.-David 1. 2019:
101) a hétkomponenst elméletet citaljak, Fiilop (2019: 183) pedig Goleman
mellett Gardnernek tulajdonitja az érzelmi intelligencia elméletét. Kizardlag
Balogh (2019b:211) értelmezésének ismeretét tiikrozi Dudics-Kirsch
(»sokféle tertilet’, 2019: 366), valamint Polcz (,hét tehetségteriilet”, 2019:
402) és Polonkai (,gardneri tehetségteriilet” 2019: 653) vonatkozo
hivatkozasa. Turmezeyné ,tobbfajta intelligenciat” (2019: 417) emlit, a zenei
tehetséget ugyan egyértelmiien a vonatkozd gardneri intelligencidhoz
rendelve, a TI alapmiivére vonatkozéan azonban annak megjelenésére
tévesen utalva. E mémesiilt (vo. Gardner vonatkozd megjegyzése az 5.
fejezetben) emlitések nem tiikkrozik a szerz6k valés vonatkozd
elméletismeretét.

Hosszabb  fejtegetésekt6l mentes, de ¢érté utaldsokat tikroz a
nyolckomponens(i gardneri elméletre vonatkozdéan Gordon Gydri (2019:
307) és Revakné (2019: 333). Utobbi a természettudomadnyi tehetséget a
gardneri természeti intelligencidban tartja megfoghatonak a sternbergi
intelligenciatridsz praktikus eleméhez rendelve azt Trnova (2013) alapjan,
igy méltdnyos, a vonatkozd, baloghi-gardneri keretrendszertételezéssel



koherens, azt kiegészito, pluralis intelligenciakoncepcio-keretet biztositva az
adott tehetségteriileten. Demarcsek (2019: 501) a tdncos tehetséghez
rendelten szintén kozvetett, ugyanakkor ért6 hivatkozast végez Fiigedi
(2006) alapjan a testi-mozgasos intelligencidhoz rendelten. Az informatikai
tehetségre vonatkozé gardneri utaldsokat keresve Filop (2019: 518) az
Erdeklddés térképe (vo. Gyarmathy-Herskovits 1999) mintdzatabol a logikai-
matematikai, valamint a térbeli intelligencidkat véli relevansnak.

Az egyik legalaposabb, a gardneri intelligenciakoncepcidkat sajat
evolucidjukban koévetd, s azokat implicit mdédon az eredeti gardneri
tehetségkoncepcidkkal is harmoénidba allité értelmezést Fuszek (2019: 457-
458) adja, holott az altala gondozott spiritudlis tehetség targyalasa
onmagaban is nehezen korvonalazhatd, s tudomdnyos keretek kozé
helyezése komoly kihivds. Fuszek vonatkoz6 forrdsai (2019: 558)
naprakészek, és kovetkeztetései Osszhangban vannak Gardner sajat
vonatkozd kréddjaval is (vo. 3. fejezet zdr6 sorai). Hasonléan gazdag a
vizudlis tehetségteriiletre vonatkozo, gardneri térbeli intelligencidra, s6t az
annak el6futaraként publikalt vonatkozé muveire torténd utaldsok sora, azaz
az ért6 keretinterpreticié (Karpati-Gaul-Acs 2019: 429, 436, 439). Zsolnai
szakeriiletének targyat képezd érzelmi intelligencia, érzelmi és szocialis
kompetencia fogalmakat rokonitja a gardneri intra- és interperszonalis
intelligenciakkal (2019: 560). Utdbbi megfoghatdsagat érzékelteti Révész is a
sziilokkel vald egytittmiikodés lehetdségeire vonatkozdan (2019: 613).
Beszédes, hogy a gardneri intelligencidkat nem megjelenité tematikus
fokuszok kozt taldlhaté a nemzetkozi tehetségnevelési tendencidk, a
magyarok lakta tertiletek relevans munkdjanak ismertetése, tovabbd a hazai
tehetséggondozd rendszerek leirdasa. Kovetkezésképp nem mondhatéd el,
hogy a koncepci6 rendszerszinten akdr orszdgosan, akdr a Karpat-
medencében, akdr a nemzetkozi gyakorlatban explicit jelen lenne a
tehetséggondozasként artikuldlt pedagdgiai gyakorlatban, annak ellenére
sem, hogy a MATEHETSZ elnoke, Balogh ezt a kézikonyvben kifejezetten
céltételezi (2019b: 211). Mindezzel egyiitt a tovabbiakban is fennall annak a
lehetdsége, hogy e rendkiviil szertedgazd és befolyasos szakérti szakmai
korben a gardneri koncepciok alaposabb megismerését kovetéen érto és
érvényes vonatkoz6  gyakorlati implementaciok  disszemindcidjara
keriilhessen sor.



7.2. KUTATAS - FEJLESZTES - KEPZES - ES GYAKORLAT

A tehetséggondozas vonatkozasaban bemutatott gardneri koncepcidmetszet
is mutatja, hogy milyen jelentdséggel birhat egy-egy szakmai-kutatéi miihely
tudatosan koncepcionalizalt jellegének hosszu tavi formaldsa.*2® A diverzitas
fokuszalasanak egy lehetséges, nemzetkozi jo gyakorlatokkal igazolhatd
modja lehet a gardneri koncepcié adekvat hasznalata (AERA 2020), illetve -
értelmezésem szerint — e horizont szélesitése a jelen kotetben ismertetett
vonatkozo értelmezési keretek kozt a gardneri holdudvarként interpretalhatd
elméletek gyakorlatba {iltetése daltal. Mindez megitélésem szerint a
folyamatos, és rendszeres visszacsatoldsokat beépitd kutatds — fejlesztés —
képzés — és gyakorlat egységében konkrét vonatkozd feladatok kijeldlése,
végrehajtasa, ellendrzése, rendszerszintre emelése, mindségbiztositasa,
valamint halézatositdsa altal valdsithato6 meg leghatékonyabban. Az
alabbiakban diohéjban ismertetésre kerill az az iskolateremt6 szandék -
valamint manifesztaciéi és tanulsagai -, mely a gardneri alapokon
értelmezett pluralisintelligencia-koncepcidk neveléstudomanyi
vonatkozdsaira irdnyult a Pécsi Mihely keretei kozt az elmult évtizedben.

Szinte kozhelyesen cseng mar az a harom ismérv, mely a vilag legjobban
teljesitd tiz oktatasi rendszerét vizsgdlo un. McKinsey-jelentés (Barber-
Mourshed 2007) értelmében  céltételezheté mindenkori oktatasi
rendszereink eredményessé tétele érdekében. Eszerint:

o egy oktatasi rendszer mindsége nem lehet szinvonalasabb, mint
tanarainak szakmai hozzaértése - igy a megfeleld jelolteket kell
kivalasztani a képzésre;

« kimeneti eredményeinken csak ugy javithatunk, ha a megfelel6
eszkoztarat hasznaljuk a tanarképzés folyamataban - segitentink kell
a tanarjelolteket a legadekvatabb mddszertan megvalasztasaban;

o fentiek kovetkeztében rendszerszinten kell biztositanunk, hogy a
kozoktatasban minden egyes gyermeket a szamara legmegfelel6bb
modszertani eszkoztarral fejlessziik.

A fent sorolt harom kritérium kozill az utébbi ketté mindenképp a
tanarképzo neveléstuddsok személyes szakmai felel6ssége is (vO. 6. fejezet),



igy sajat adekvat autonom cselekvéseim hattereként is deklaralt céljaim ezek
— a szubszidiaritasban rejlé vonatkozé lehetdségek figyelembevételével.

7.2.1. Tananyagfejlesztés és -alkalmazds a tandrképzés teriiletén

Amint az e fejezet korabbi részeiben is felsejlik, a millenniumot kovetd
masodik évtized kezdetén a Gardnerre vonatkozd, széles korben elérhetd
magyar nyelvi szakirodalom igen korldtozottan allt rendelkezésre.
A McKinsey-jelentés alapjan céltételezett személyes szakmai felel6sségembol
kifolydlag ezért ugy dontéttem, hogy a gardneri koncepcié atiiltetésére a
tanarképzésben és a koznevelés atipikus egyetemi szinterein (értsd:
hangsulyosan nem a jellemzden tarsadalmi fels6 kozéposztaly gyermekeit
reprezentald egyetemi gyakorl6 iskolakban), valamint az ehhez sziikséges
vonatkozo tananyagfejlesztésre parhuzamosan teszek kisérletet.

El6szor 2011 tavaszan terveztek a PTE nappali tagozatan tantervfejlesztod
tandr mesterszakon tandri felkészitésben részt vevok valaszthato feladatként
a tobbszoros intelligencidk elméletét gyakorlatba atiiltetendé a Holokauszt
Magyarorszégi  Aldozatai Emléknapja kozoktatdsi megemlékezésére
témanapot egy specidlkollégium, valamint kozismereti tandr szakos
hallgatok egy szabadon valaszthaté kurzus keretei kozt (Dezs6 2017, 2018).

Akkor még magyar nyelvl szakirodalom hianyaban, csoportokban, csupan
elméleti munkat végeztek a csoportos tanitasi gyakorlatukkal egybees6
szemeszterben. Néhany részt vevo fél évvel késdbb, egyéni tanitasi
gyakorlata alatt a kozosen tervezett orak koziil kiprobalt egyet-egyet, s
idékozben megsziiletett az els6 vonatkozé magyar nyelvii segédanyag
(Dezs6é 2011a); mely a gardneri elmélet Osszefoglalojat, annak kritikait, a
kritikdkra adott elméletalkotoi reflexidkat (vo. 3. és 5. fejezetek), valamint az
el6z6 félév soran a hallgatok altal 1étrehozott legatgondoltabb témanaptervet
tartalmazza. Ezt kovet6en az igy létrehozott, online elérheté tananyag
elérhet6vé valt a késébbi évfolyamok tanarjeldltjei szamara.

Hazénkban 2001 6ta 4prilis 16-a a Holokauszt Magyarorszagi Aldozatainak
Emléknapja - 1944-ben ezen a napon kezd6dott meg Eszakkelet-
Magyarorszagon és Karpataljan a gettdsitas —, igy azota e napon a téma
feldolgozasa a hazai koznevelési intézményekben is megjelenhet. Mivel e
tavaszi idépont egyetemiink masodik képzési szemeszterével egybeesik,
remek alkalmat kindl a kozoktatds és tanarképzés szerepldinek kozos



munkdjara, amely koznevelési alkalmazast a gardneri tridsz mordlis
dimenzidjaban maga az elméletalkot6 is kiemelten tamogatja (vo. 2. fejezet).
Sikeriilt megteremteni ebb6l az alkalombdl a pedagogusképzés és a
koznevelési gyakorlat metszetében e témanap lebonyolitdsat tobb héatranyos
helyzetli, roma/cigdny szarmazasu tanul6 altal felilreprezentdlt pécsi
kiilvarosi iskola nyolcadik osztalyosai, tandaraik és a PTE tandrjelolt
hallgatdinak egytittmiikodése altal.

Tudatosan az dltaldnos iskolai korosztalyt céloztam meg e felsdoktatdsi-
kozoktatdsi metszetalkotdssal. Figyelembe véve, hogy tdarsadalmunk
legsériilékenyebb csoportjai jorészt a szakképzés felé orientalodnak dltalanos
iskolai tanulmanyaik befejezését kovetOen, s tekintettel a tankdtelesség 16
évre tortént leszallitasara, valdszintsithetd, hogy az e csoportokban
felillreprezentalt fiatalok iskolai keretek kozt nyolcadikosan taldlkoz(hat)nak
tanulmdnyaik sordn a holokauszt témakorével. A gardneri elmélet
alkalmazasa altal a téma azokra is hat, akik nem az iskola altal
hagyomanyosan jutalmazott intelligenciaprofillal birnak. Mivel torténelmi
tapasztalataink  szerint a legsériilékenyebb csoportok valnak a
legfogékonyabba szélsOséges ideoldgidk befogadasara, az e folyamat
ellenpontozasat célzo tananyagfejleszté munka és oktatasi gyakorlat kiemelt
nevelésszociologiai jelentdséggel is bir.

A tanarjeloltek szempontjabol ugyanakkor szintén szignifikans, hogy ne
csupan a tarsadalom fels6 kozéposztalybeli didkjai altal feliilreprezentalt
gyakorlo iskoldkban szerezhessenek pedagdgiai tapasztalatot, hanem
tarsadalmunk madsként szocializdlt tanuldinak iskolai valdsagdval is
taldlkozhassanak. Ezaltal realisabb pélyakép, tudatosabb palyaszocializacio
varhato el a tanarképzésben részt vevoktol.

Nappali tagozaton 2012 tavaszan a holokauszt témajat tobb csoportban is
feldolgoztak a hallgatdk, s 6t pécsi altalanos iskoldaban is lebonyolitottak,
majd reflektaltak témanapokat - a Sorstalansdg ciml film el6zetes tanuldi
megtekintésére épitve. Az egyes témanapokat ugy szerveztiik, hogy az azon
részt vevd nyolcadik osztdlyos tanulok forgdszinpadszerlien négy egymadst
kovetd tanoraban mds-mas intelligenciapar mozgoésitasa altal dolgoztak fel a
muvet. Minden tandrdn tobbtanaros (altalaban két-harom f6s) modellben
prébalhattdk ki magukat tandrjeloltjeink. A feladatok tervezése, majd
kivitelezése soran a tanarjeloltek a tanulaskdzpontu pedagogiak fobb elemeit
épitették be az altaluk kivitelezett tanorakba a foglalkoztatott didkok s a



kozoktatasban dolgozé pedagogusok oromére (errdl szébeli és irasbeli
visszajelzéseket egyarant kértiink és kaptunk didkjaimmal). Az egyes
intelligenciapdrokat az iskoldkhoz tartozo tandri csoportok eltér6 mddon
osztottdk fel, s minden érintett intézményben mds-mads, egyedi témanap
sziiletett.

2013-ban nappali és levelez6 tagozaton is folytatédtak a kurzusok,
valaszthaté feladatként megmaradt a holokauszthoz kapcsolodd témanap
tervezése, lebonyolitasa és reflektaldsa nappali tagozaton, s atmenetileg
visszatért a plurdlisintelligencia-koncepciok témadja kizdrolagos elméleti
feldolgozasanak gyakorlata azon hallgatdkkal, akik nem kivantak részt venni
a témanap megtervezésében, lebonyolitasaban és reflektaldasaban. Az
elektivitas e tekintetben azért kapott hangsulyt, mivel az el6z6 év hallgatoi
visszajelzései kozt akadt erdsen antiszemita felhangu vélemény.
Megfontoland6 ugyanis e tematika feldolgozdsanak kivdnatos volta olyan
tandrjeloltek dltal, akik nem érzékenyek annak indokolt jelenlétére a mai
magyar kdznevelésben. Igy a késébbiekben lehetségessé valt ugy formalni a
kurzusok tematikajat és kovetelményeit, hogy minden résztvevé gyakorlati
munkat végezhessen, ideoldgiai beallitottsagatol fiiggetlentil. A foként
tantervfejleszté tandr szakparral rendelkezé hallgaték szdmadra hirdetett
specidlkollégium ¢és a barmely kozismereti szakos tandrjeloltek szamara
hirdetett Szabadon valaszthaté ismeretkorok cimd kurzus a gyakorlatban
atjarhatova valt a didkok szamara. Mig az eldbbi kurzus keretei kozt a
teljesitendd feladat a témanapra fokuszalt, addig az utébbi tekintetében uj,
szintén tanari gyakorlatot facilitalo feladat keriilt kijelolésre.

2014-ben vildgszerte a holokauszt borzalmai 70. évforduldja alkalmdbol
torténtek megemlékezések, ezért magam az elbeszélt torténelem tanorai
videdinterju alkalmazdsaihoz fordultam, s fejlesztettem tovabb a kurzust -
ami az adott idopontban szimbolikus jelentéstartalommal is birt.

Spielberg a Schindler listdja cimG Oscar-dijas filmjének forgatdsa alatt a
bevont holokauszttuléloknek igéretet tett arra, hogy hitelesen megorokiti
személyes torténeteiket. Igy hozta létre a Sod Alapitvanyt (1994), mely
késébb (2006-t6l) a Dél-kaliforniai Egyetem Sod Alapitvany Vizudlis
Torténelem és Emlékezet Intézeteként, felsGoktatdsi keretek kozé illesztve
folytatja miikodését (SFI USC 2012). Az archivumba 62 orszagban felvett 41
nyelven készilt interju keriilt be, féként a holokauszt, illetve mds
genocidiumok (Guatemala, Ruanda) tuléléinek ¢és szemtanuinak



visszaemlékezései. A gylijteménynek vannak publikus elemei (mintegy 1800
testamentum online), s a teljes archivum 2018-t6l a Pécsi
Tudomadnyegyetemen is elérhetd. Az archivum minden egyes interjuja
angolul feliratozott, s részletesen indexalt keresérendszerrel ellatott
adatbdziselem.

Magyarorszagon a Zachor Alapitvannyal egyiittmtkodve a SFI USC 2012
6ta hirdet tandrtovabbképz6, kurzusfejlesztd programokat oktatasi
szakemberek szdmdra annak érdekében, hogy a tanusdgtétel pedagdgiai
hasznalhatosaganak elméletét és gyakorlatat terjesszék hazankban (hasonlo
programok mtikddnek az Egyesiilt Allamokban, Lengyelorszdgban, a Cseh
Koztarsasagban és Ukrajnaban). Magam is részt vettem e képzések egyikén,
s a publikus és archivumban kereshet6 interjurészletekb6l mintegy 40 perces
kisfilmet szerkesztettem. A film a budapesti zsidok és a vidéki
romak/ciganyok sorskozosségét mutatja be, altalanos emberi jogi, illetve
szocialpszicholdgiai kérdéseket boncolgatva.

Ebben az évben szakparjaiktdl fiiggetlentil a tantervfejleszt6 tanar szakos
hallgaték részére hirdetett specialkollégium didkjai az altalam szerkesztett
dokumentumfilm  feldolgozasaval = par-, illetve = mikrocsoportos
munkaformdban két-két gardneri intelligencia mozgositasat fokuszalva
készitettek, kiviteleztek és reflektaltak egy-egy negyvenot perces oOratervet
(iskolanként négy-négy mikrocsoportban), valdszintsitve ezaltal a tanuldk
maximalis bevonodasat, érzékenyitését. Az igy Osszedllitott négy-négy
tanora a bevezetd orai filmvetitéssel és feladatmeghatarozassal, illetve a zaré
foglalkozas O0sszegzd tevékenységével kiegésziilve alkotta a témanapot. Az
elsé6 és a hatodik o6ran egyitt vettek részt a nyolcadikosok, a masodik-
harmadik-negyedik-6t6dik draban pedig forgoszinpadszeriien jartak végig a
filmet feldolgozo, azt kiegészitd, reflektdld, minden intelligencidt mozgdsit6
feladatsort, hogy az emlékeztetés helyett az emlékezés valdsulhasson meg.
A hatodik ordban a tanulok a témanapra vonatkozé reflexioikat fogalmaztak
meg.

A tanuldi visszajelzésekbdl kittinik, hogy a videointerjuk szerepl6i koziil a
roma szdrmazasu hdazaspar elbeszélései vésoédtek be leginkabb
emlékezetiikbe, tobbségiik megallapitotta, hogy szarmazasa miatt senkit sem
banthatunk, s egyharmaduk gondolja, hogy mindez ujra megtorténhet.
Kideriilt az is, hogy a feladattipusok koziil a tanuldk elsésorban az
intraperszonalis, interperszonalis, testi-mozgdsos és zenei intelligenciai



voltak leghatékonyabban mozgosithatdak a témanap keretei kozt, tehat nem
az iskola vilaga altal preferalt intelligencidk (nyelvi, matematikai-logikai,
térbeli) formaltak attitidjeiket, jarultak hozza kritikus gondolkodasukhoz.

A tanarjeloltek a videodinterjuk hatasarol, haszndlhatésagardl sajat
tanuldsukra vonatkoztatva és tanuldsszervezési tapasztalataik kapcsan is
dontéen pozitiv visszajelzéseket adtak. A szemléletformalds, megerdsités,
interiorizacid, elmélyités fogalmai jelentek meg hangsilyosan pozitiv
reflexioikban, negativumként néhdnyan az el6zetes ismeretek hidnyat
emelték ki.

Ugyanebben az iddészakban tovabbi tananyagfejlesztési munkat is
folytattam - ismét didkjaimmal kozosen a késdbbiekben kivadldra mindsitett
posztdoktori kutatdsom keretei kozott, mely a TAMOP-4.2.4. A/2-11/1-
2012-0001 Nemzeti Kivalosag Program cimd kiemelt projekt részeként
zajlott 2013. szeptember 1. és 2014. december 31. kozott. Ujabb online
elérhetd kézikonyvet szerkesztettem (Dezsé 2014), melynek célja, hogy a
gardneri koncepci6 alkalmazhatdsagat disszemindlja a kozoktatas felsébb
évfolyamain (altaldnos iskola fels6 tagozat, illetve kozépiskolai osztalyok),
valamint felndttoktatasban és pedagdégusképzésben egyarant. Kiemelt
torekvésem maradt, hogy pedagdgusok és pedagdgusjeloltek a Karpat-
medencében is betekintést nyerhessenek az akkor e régioban még széles
korben ismeretlen, a tengerentilon harom évtizedes hagyomanyt magaénak
tudhaté gardneri koncepcion alapuléd differencidlt tanuldsszervezés
lehetOségeibe, s sajat praxisukban kiprobaljdk, adaptaljak azt annak
érdekében, hogy a mindenkor kivdnatos iskolai kovetelményeket azok a
didkok is sikeresen teljesithessék, akik a hagyomanyos, foként verbalitasra
épiilo oktatasi rendszerekben sikertelenekként cimkéz6dnek.

A kotetben azok a vdlogatott, megtervezett, kivitelezett és reflektalt
oratervek talalhatoak, melyek a pécsi tanarképzésben 2012 és 2014 folyaman
a tanari mestertanulmanyok negyedik szemeszterében, a csoportos tanitasi
gyakorlattal megegyezé félévben Specidlkollégium, illetve Szabadon
valaszthato ismeretkérok cimi kurzusok keretei kozt sziiletettek koziil a
leghivebben tiikrozik a tobbszords intelligencidk elméletének gyakorlati
adaptacios lehetdségét hazai terepen a human tertiletre fokuszalva.

Az egyes kozolt ordkrol minden esetben megtudjuk, hogy milyen
tantargy(ak) mely témakore(i)re épiilnek, milyen céllal hozta létre alkotdjuk,
milyen jellegli telepiilésen és milyen iskolatipus mely évfolyamdn, milyen



létszamu tanuldcsoportban keriiltek megvalositasra. A leirdsokhoz tartozé
mellékletek kozlésének célja, hogy a kézikdnyvet forgaték maguk is
kiprobalhassak a bemutatott o6rdkat vagy azok részeit sziikséges adaptacidt
kovetéen. Akad olyan oratervez6i logika, mely minden intelligenciat
minden bevont didk esetében mozgosit, ugyanakkor eléfordul az a tipusu
differencidlds is, mikor a tanuldcsoport tagjai intelligenciaprofiljanak
felmérését kovetden kifejezetten a tanuldi erdsségekre épithet a pedagogus.
Az Oratervek tartalmazzdk a mozgositott intelligencidkhoz rendelt
idokeretet, tandri és tanuldi tevékenységet, munkaformat és eszkozigényt.
Esetenként a bloomi tuddstaxondmia-szintek elkiilonitését is megtalalhatjuk
— ennek jelentésége nem Bloom elméletének kritika nélkiili elfogadasat
jelenti részemrdl, hanem annak feltételezését, hogy az egyes tudasszintek
kivanatos tudatos pedagogiai kezelése pozitiv szakmai, alkotd tandri
hozzaallast tiikroz. Minden egyes a kotetben taldlhato fejezet a tervezo és
végrehajté pedagdgusok/pedagdgusjeloltek Oszinte szakmai és emberi
reflexioit tikrozi. Hiteles megjegyzéseket olvashatunk a kollégakban
felmeriilt kérdések, olykor szkepszisiik kapcsan a gardneri elképzelés
lehetséges  adaptdciojanak  tekintetében, ugyanakkor élményszera
beszamoldkkal taldlkozhatunk az atélt pedagdgiai sikerekrdl, az
alkalmazasok tovabbgondolasarol. A kotetben megtalalhaté
intelligenciaprofil kérdéssor a differencidlast megalapozandd az egyes
tanuldi intelligencidk feltérképezésére szolgal.

E gytijteményben Gardner szives engedélyével egy olyan irdsa (2009) keriilt
kozlésre, mely korabban magyar nyelven csak utaldsszertien jelent meg
(Cianciolo-Sternberg 2007: 88-89). A szdéban forgd tanulmdny (Gardner
2009) targya az eltérd tanuléi intelligencidkbol, megértési utakbol kovetkezd
kivanatos eltérd tanitasi modok lehetséges alkalmazasa, azaz a differencialt
tanuldsi-tanitasi folyamatok osztalytermi megvaldsithatosaga. A megértés
tobbféle megkozelitése eszerint hivo szavak (eltérd jellegli megkozelitések),
analogiak (referencia-rendszerek), valamint a lényegre torekvés, elmélyedés
koré szervezhetéek. A hivo szavak lehetnek narrativ jellegliek
(torténetmesélés), mennyiségiek vagy szamszertek, egzisztencidlis vagy
esztétikai jellegliek (képek, mualkotasok), rasegitd tevékenységeket
mozgositva bevondak, megbeszélést, vitat generdlva tdrsas természetiiek.
A sablonos megkozelitések helyett témaspecifikus fogalomkorok
hasznalhatéak, valamint egy-egy téma tobb tudomadnyteriilethez



kapcsolhatosaga, illetve tobb bevalt példa, magyarazat, megkozelités
alkalmazhat6 - és alkalmazandd, a gardneri javaslat szerint.

Amint a 9. dbra is mutatja, az egyes intelligenciak osztalytermi mozgositasa
érdekében kiilonboz6 tanulasszervezéshez kapcsolhato kérdéseket tehetiink
fel a diverz tanuldi igények figyelembevételével. E minta kordntsem azt
sugallja, hogy minden egyes tandérdan minden egyes témakorhoz
kapcsolédéan a fenti megkozelitések mindegyikének maradéktalanul
érvényt kell szerezniink, hiszen ez a hazai viszonylatban bevett, 45 perces,
tobbnyire mereven diszciplindris tandrai keretek kozt nem redlis céltételezés.
Az inadekvat alkalmazas kontraproduktivitashoz vezethet, ugyanakkor a
folyamatos, tudatos tobbféle megkozelités hiteles sajatja lehet a kedvesen
kovetel6 tandrnak, és rendszerszintli alkalmazdsaval a tdrsadalmi
esélyegyenldség eszkozeként funkciondlhat, azaz a kibontakozdstdmogatds
eszkozévé valhat — nem csupan a tehetséggondozasé.
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10. dbra. A gardneri intelligencidk lehetséges hivé kérdései osztdlytermi alkalmazdskor
(sajdt szerkesztés — Dezs6 2022)

2017 januarjatél a differencialt tanulasszervezés gardneri alapu jo
gyakorlatait bemutatd kotet (Dezs6 2014) a PTE osztatlan tanarképzésében a
kozismereti tanari zarovizsga kotelezo elemévé valt, 2018. 0szi félévétol egy a
tanarképzés pedagdgiai-pszichologiai moduljaban kotelezé alapozd kurzus
(Tanulas és tanitas) részeként keriil feldolgozasra. A gytijteményben targyalt,
Gardnerhez kapcsolddd progressziv intelligenciakoncepcidk a tanari
felkészités  pedagogiai-pszichologiai  moduljanak  egyéb  kotelez6
kurzustartalmaiba (Pedagégiai nézetek és kommunikacio, Nevelés és iskola)



is bekeriiltek a kozelmultban. E tananyagtartalmak a PTE BTK pedagdgus
szakvizsga képzéseinek részét képezd kurzustartalmakban is megjelennek,
illetve  2020. szeptembert6l nemzetkozi angol nyelvli pedagogiai
alapképzésiink (interkulturalis pedagdgiai asszisztens) markdns elemeit
képezik. Folyamatban van a plurdlisintelligencia-koncepcidk fékuszaihoz
kapcsolodd nemzetkozi neveléstudomanyi kutatdsi terepek kiépitése is
egyesiilt allamokbeli (Florida Gulf Coast University), angliai (Keele
University), izraeli (Oranim Academic College of Education), illetve szerb
(Belgradi Egyetem) felsGoktatasi partnereinkkel.

7.2.2. Plurdlisintelligencia-koncepcidk és tanuldskézpontii pedagégidak

A nemzetkozi kutatasi-egylittmiikodési terveket megel6zéen regisztralt
posztdoktori kutatdisom soran egy kvantitativ vizsgalat keretei kozt arra
torekedtem, hogy a pluralisintelligencia-koncepciok és a tanulaskozpontu
pedagdgiak Osszefiiggéseit vizsgaljam (Dezs6 2015c). A vizsgaltak korét a
dél-dunantali konvergenciarégiéban ¢él6 nagykoru, 40-50 éves nem
pedagdgus végzettségd, illetve munkakorben dolgozé magyar allampolgarok
(a), pedagogusok (b), pedagogusjeloltek (c) és kozoktatasban részt vevo
didkok (d) adtak. Az irasbeli kikérdezés modszerével e négy célcsoportban
vizsgaltam a tanulaskdzpontu pedagogidk (vo. 6. fejezet), a dwecki tudati
beallitodas, illetve a gardneri tobbszords intelligenciak kozti potencialis
Osszefiiggéseket az alabbiak szerint:

1. a dél-dunantuli konvergenciarégioban él6 nagykoru, 40-50 éves, nem
pedagogus végzettségli, illetve munkakorben alkalmazott magyar
allampolgarok kozt (a) — sikeresség/sikertelenség onértékelése, valamint
az intelligenciaprofil és tudati beallitddas kozti kapcsolatokat (n = 473);

2. pedagdgusok korében (b) — a tanulaskdzpontu pedagdgiai nézetek és az
intelligenciaprofil/tudati beallitodas kozti kapcsolatokat (n = 409);

3. a PTE pedagdgusjeldltjeinek korében (c) — a tanulaskozpontu pedagdgiai
nézetek és az intelligenciaprofil/tudati beallitodas kozti kapcsolatokat (n
= 49 — a vizsgalat évében a képzés derekan jaro diakok 10%-a);

4. a kozoktatasban részt vevd, 8—-13. évfolyamos didkok kozt (d) - az iskolai
sikeresség, az oOnértékelt sikeresség, az intelligenciaprofil és a tudati
beallitodas kozti potencialis Osszefiiggéseket (n = 510).



Az adatfelvételre 2014 telén-tavaszan keriilt sor, az eredmények feldolgozasa
az SPSS 14.0 szoftver segitségével, szakértd statisztikus bevonasaval 2014
0szén és tavaszan tortént. Minden egyes kérddiv szaztiz itemet tartalmazott,
az adatkozlok kivalasztdsa a kismintas probatesztelést kovetden
véletlenszertien tortént. A kérdoéivek célcsoport-specifikusan indexalt, illetve
skdlavaltozokat tartalmaztak, melyek kozt hangsulyosan zart kérdések
szerepeltek (ordindlis, nomindlis, Likert-skala). Faktoranalizist végeztiink, a
kapcsolatvizsgalatok kozt ANOVA, kétmintas T-proba, korrelacidvizsgalat
szerepelt. A kapott eredmények a kovetkezoképp foglalhatdk ossze:

A dél-dunantuli konvergenciarégioban ¢él6 felnott lakossag korében a
tarsadalmi és onértékelt siker kozotti korrelaciovizsgalat minden lehetséges
szignifikanciaszinten létez0, negativ irdnyu, gyenge kapcsolat igazolddott (p
= 0,000; r = 0,216). Eszerint minél iskoldzottabb az egyén, annal kevésbé
pozitiv a sajat magara vonatkoztatott sikerpercepcidja. Ez az eredmény azt
sugallja, hogy az iskolai eredményesség nem motivalhatéd a késdbbiekben
prognosztizalhato szubjektiv sikerérzettel, az intézményes oktatdsi térben
szerezhet6 pozitiv tapasztalatok és a valds életben tapasztalhatd sikeresség
kozt forditott ardnyossag mutathatd ki. Mivel ez az 6sszefiiggés a 20-30 évvel
a kutatdst megel6z6 koz- és felsGoktatds képét tiikrozi vissza, melyrol
tudhato, hogy szerkezeti és tartalmi elemei tobbnyire merevek voltak, a jelen
és jovo iskolarendszerének feladata egy életkozelibb, befogadd, a
tanuldskozpontu pedagogiakat eldtérbe allité oktatasi kornyezet biztositasa.
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11. dbra. A nyelvi intelligencia és az iskoldban eltéltott id6 kapcsolata

(Dezs6 2015: 79)

A tudati beallitédas faktora hazankban - vagy legalabbis a vizsgalt régioban
— kultaraspecifikus. Részlegesen jelenik meg mindkét beallitodas: a
termékeny tudatu hisz az intelligencia és a személyiség fejleszthetdségében,



de kihivasokra, eréfeszitésekre, illetve masok sikereire nem a dwecki modell
szerint reagal. A tudati beallitodds és az Onértékelt, illetve tarsadalmi
sikeresség kozt nem mutathatd ki Osszefiiggés, ugyanakkor a tdrsadalmi
sikeresség tekintetében elmondhaté (p = 0,000), hogy minél magasabb a
nyelvi intelligencidnk, anndl iskoldzottabbak vagyunk (vo. 11. dbra). Ez az
Osszefiiggés a hagyomanyos iskolarendszerben domindns verbalitas
szignifikancidjat mutatja. Inkluzivabb, meéltdnyosabb tanuldsi kornyezet
biztositdsaval mds intelligenciaprofilu személyek iskoldzottsagi mutatdja is
magasabb lehet, mely a 2020-as unids relevans célkitlizések hazai
megvalosithatdsaganak feltételrendszer-elemét képezheti.

A régidban vizsgilt pedagogusok (b) tudatibeallitédas-faktora
kulturaspecifikus - mint fent, v0. az (a) célcsoport eredményeivel - és
szakmaspecifikus: bar a kérdezett pedagégusok tobbsége termékeny tudatu,
a kihivdsokra, illetve masok sikereire nem a dwecki modell szerint reagal -
ugyanakkor az erdfeszitések tekintetében megfelel annak: hisznek a
befektetett energia megtériilésében. A termékeny tudati beallitddas és a
tanuldskozponti pedagdgiai nézetek kozotti korrelaciovizsgalat minden
lehetséges szignifikanciaszinten létezd pozitiv iranyu gyenge kapcsolatot
mutat (p = 0,000; r = 0,188) a pedagogusok kozt, azaz a tanulaskozpontu
pedagdgiai  nézeteket vallok jellemzéen  termékeny  tudatuak.
A tanulaskozpontu pedagdgiai nézetek legjellemzobben a magas intra- (p =
0,018; r = 0,121) és interperszondlis intelligencidju (p = 0,002; r = 0,158)
pedagdgusok korében jellemzdek. Ezek az intelligencidk a Gardner (2006e)
altal leirt szakmaspecifikus intelligencidk is egyben.

Szintén kultura- és szakmaspecifikus a PTE tanarjeloltjeinek (c) tudati
bedllitéddsa - a (b) vizsgdlati csoportéval teljesen megegyez6 mddon. E
tulajdonsag és a célzott alcsoport pedagogiai nézetei  kozti
korrelaciovizsgalat nem hozott eredményt — vélhetéen a képzési szerkezetbdl
adddoan, foként a gyakorlat hidnya miatt. A biztos, tudatos
palyaorientacidval legerésebben az intraperszondlis intelligencia van
Osszefiiggésben (p = 0,001). Ez megfelel a Gardner altal leirt egyik
szakmaspecifikus intelligencianak (2006e), s jelzi azt is, hogy a pedagdgus
életpalya valasztasa sordn bizonyos intelligencidk tertiletén jobban teljesiték
elényt élveznek.

A kozoktatdsban tanuld didkok (d) tudatibeallitédds-faktora megegyezik a
pedagdgusokéval - bar masok sikereire és kihivasokra nem a dwecki modell



szerint reagdlnak, még hisznek az eréfeszitések eredményességében -
ellentétben az el6ttik jaré generdcid (a) meggy6zddésével, miszerint
erdfeszitéseink nem Kkifizetédéek. A felnétt vizsgadlt csoporthoz (a)
hasonldan a gyengébb bizonyitvanyu tanulok onértékelt sikere magasabb (p
=0,000; r = 0,174).

Gardner egyik alapvetését — miszerint az intézményes oktatds legfoképp a
magas nyelvi, logikai-matematikai és térbeli intelligencidt jutalmazza -
igazolta a jo bizonyitvany és a jellemz6 intelligenciaprofil dsszefiiggésének
vizsgalata is. A kapott relacidk a nyelvi (p = 0,000; r = 0,144), a logikai-
matematikai (p = 0,001; r = 0,174) és a térbeli (p = 0,005; r = 0,140)
intelligenciak mellett az intraperszonalis intelligencidaval (p = 0,002;
r = 0,140) mutattak meglévo pozitiv, megegyez6 iranyu kapcsolatot.

E kutatds reprezentdcids korldtait szem el6tt tartva megallapithatd az
egyesiilt ~allamokbeli elméletek validitdsa hazdnkban a vizsgalt
konvergenciarégioban. A gardneri szakmaspecifikus intelligencia a
pedagdgusokra vonatkoztathatoan a relevans vizsgalt célcsoportok, (b) és (c)
esetében elemeiben kimutathatd, s Dweck modellje is tetten érhetd, bar a
termékeny tudati bedllitodas esetében kihivasok, erdfeszitések és masok
sikereinek pozitiv értékelése nélkiil, mely sajatossag kulturaspecifikumként
értelmezheté az adott geopolitikai térben és idében. Az (a) és (d)
célcsoportok vizsgdlata az inkluziv, méltanyos tanuldsi kornyezet
sziikségszertiségét implicit modon tartalmazza. Ez jelentheti a
plurdlisintelligencia-koncepciok mentén is leirhaté tanulaskozpontu
pedagdgidk érvényesitését, széles korti alkalmazasit a kozoktatasban és
pedagdgusképzésben egyarant. Tovabba azt is, hogy érdemes a
tandrképzésben a diverzitds értelmezési horizontjanak tagitasdval - a
neurodiverzitas aspektusdnak beemelésével a  plurdlisintelligencia-
koncepcidk és modellek segitségével —, a tanulaskozpontu pedagdgiak
szellemében, a gyakorlatban hozzaférést és részvételt biztositani a nyelvi,
logikai-matematikai és térbeli intelligencidkon tuli intelligencidk szamara is.

7.2.3. Diverzitds - egy dinamikusan formalodé neveléstudomdnyi kutatoi
miihely

Az el6zéekben bemutatott foként a gardneri, tdgabb értelemben a
pluralisintelligencia-koncepciok  neveléstudomanyi alkalmazhatdsagara



iranyulo tananyag- és tantargyfejlesztési, valamint egyéb természetli sajat
kutatéi tevékenységemmel pdarhuzamosan a Pécsi Miuhely oktato-
kutatdjaként folyamatosan torekszem tovabbi vonatkozé vizsgalatok
folytatdasanak segitésére mindenkori didkjaim sziikebb egyéni vonatkozo
témakijeloléseit tiszteletben tartva.

Az elsé ilyen természetii nagyobb lélegzetli kutatds 2010-ben kezdddott,
melyben Kovacs (2011) egy tobbféleképp intelligens osztalyt vizsgalt: elsd
osztalyos altaldnos iskoldsok gardneri intelligenciaprofiljait mérte fel és
kezdte megfigyelni mikodés kozben Osszevetve azokat az adott kisdidkok
6vodai DIFER (Nagy és mtsai 2003) teszteredményeivel. 2011-t6l
Hodovanné (2012) egy a felsé tagozatos angol nyelvtanitds soran hasznalt
tankonyvcsaldd elemeiben tekintette at a TI megjelenésének formait. 2012-
tél Dékanyné (2013) a TI alkalmazhatdsagdt kutatta a magyarorszagi
holokauszt aldozatainak emlékére szervezheté témanapok altalanos iskola
megvalosithatdsaga kapcsan, fels6 tagozaton.

2013-ban a gyogypedagdégus alapképzettségli tantervfejleszté tanar
Dékanynéval kozosen a Gyarmathy dltal fejlesztett Kivancsi Lada (KL)
alkalmazdsdnak megfigyelésébe kezdtiink. A KL koncepcidjaban az eredeti
hét gardneri intelligencia mellett megjelenik a sternbergi intelligenciatridsz
praktikus intelligencia eleme is - ennek bevaldsat egy sidagardi civil
szervezet, a Trambulin Tehetségtamogatd Alapitvany dltal mikodtetett
Tarkereki Mokazé Tehetséggondozéd Mihelyben (Novakné 2016: 20)
kezdtiik vizsgalni. Részt vevd megfigyelés, illetve a sziilokkel folytatott
fokuszcsoportos, valamint a pedagdgusokat kikérdezd félig strukturalt
mélyinterjuk alapjan megallapitottuk, hogy a KL-t alkalmazé pedagogusok,
a miuhelyben aktiv 4-10 éves koru gyerekek, valamint sziileik egyarant
egyértelmu fejlodést tapasztaltak a miikodés elsé hat honapjat kovetden.

Posztdoktori kutatasom keretei kozt négy egymast kovetd kutatoi fazisban
osszesen hét fiatal palyatarsammal (v6. Dezs6 2013-2014) dolgoztam egyiitt
a tagabb kutatdsi téma kiillonb6z6 aspektusainak vizsgalatat végezve.
Kozilik Sandor-Schmidt hosszi tavon szervezett formaban is folytatta
kutatasi tevékenységét neveléstudomanyi doktori tanulmanyok és
kutatassorozata keretei kozott (Sandor-Schmidt 2022).

A 2015 6sze és 2021 tavasza kozott kivitelezett empirikus kutatdsa targya az
egyéniség, az egyéni intelligenciaprofil lehetséges mozgdsitasanak vizsgalata
az ovodai nevelési kornyezetben a Kdrpat-medence kiillonb6zé magyar ajka



kozosségeiben: a magyarorszagi és horvatorszagi Baranya megyékben,
Karpataljan, illetve a Felvidéken. Sdndor-Schmidt a Projekt Spektrum egy
6vodai nevelési moddszertandanak adaptacidjat a szerzok engedélyével
folytatta. Koncepcidjaban az eredetitdl szamos ponton eltéré modszertant
hozott létre, mely a MIMI (Mindenki Masképp Intelligens) nevet kapta, s az
inkluziv pedagogiai attitlidot hordozza. Triangulalt kvalitativ kutatdsi
eredményeibdl egyértelmten kideriil, hogy az dltala fejlesztett, kiilonb6z6
gardneri intelligencidk mozgositasat célzo jatékok alkalmazhatéak a hazai,
valamint a Karpat-medencei 6vodai nevelés szinterein egyarant (Sandor-
Schmidt 2015, 2016a, 2016b, 2021a; Dezs6-Sandor-Schmidt 2021, Sandor-
Schmidt 2022).

Id6kozben a Sidagardon kialakitott személyes szakmai kapcsolatoknak
koszonhetéen Pekari (2014) és Novakné (2016) is vonatkozd kutatasokba
kezdett. Utébbi tobb frankofén, kontinentalis gardneri alkalmazas
fokuszalhatosagara is ravilagitott (Hourst 2006; Garas 2009, 2011, 2013,
Nyerges 2015), szemléltetve, hogy az kontinentdlis kdzoktatasi kozegben is —
a vizsgalt altalanos iskola alsd tagozatos korosztalyra vonatkozoan - egy
francia példa nyoman hazai kornyezetben adaptalhato.

2015-ben a formalddé kutatéi mthely a Diverzitds nevet kapta, s
mikrocsoportként  bedgyazodott a  Pécsi  Mihely  Tandrjeloltek
Szakkollégiumaba (T]JSZ) (Varga 2016: 62). Ebben a tudomanyos-szakmai
kozosségben kooperativ szervezeti formaban dolgoznak egyiitt kiillonb6z6
mikrocsoportok, melyek egyenként is strukturdltak: a helyi tandrképzésben
érintett és a szakkollégium létrehozdsaban részt vett oktatok tutorként, a
hozzdjuk kapcsol6dé PhD-hallgatok mentorként hirdetnek olyan
témakoroket, melyek az adott szakmai-tudomdnyos mikrokozosségek
tartalmi és/vagy mddszertani elemeit jelolik ki, s hozzdjuk kapcsolédoan
szakkollégistak (jellemzOen nappali tagozatos kozismereti tandrszakos
didkok) kezdenek adekvat kutatasokba. A Diverzitas mikrocsoportot az a
pedagdgiai ars poetica hivta életre, miszerint a mindenkori aktualis
kozoktatasi/nevelési politikatdl fiiggetlentl az e teriileten tevékenykeddk
mindennapi munkajat a kutatas — fejlesztés — képzés és gyakorlat egységében
is megvaldsitandé sokszinliség sziikségszertien jellemzi. Ebbdl kifolydlag
valtozatos pedagdgiai modellek létjogosultsagat teltételezi,
neveléstudomdnyi (alternativ pedagdgidk) és vonatkoz6 pszicholdgiai
(neurodiverzitds, plurdlisintelligencia-koncepciok) dimenzidkat tekintve



egyarant. Tevékenysége partnerintézményekkel (kdznevelési intézmények),
valamint a civil szféraval és szakmai szervezetekkel valé szoros és aktiv
kozremtikodéssel — kiegészitve, a  benne részt vevok meglévo
kapcsolatrendszerére is épitve valosul meg.

PhD-hallgatéként Sdndor-Schmidt mellett a mikrocsoporthoz csatlakozott
Abraham (2020, 2022), aki a Zsolnai (2019: 560) altal is rokonithatoként
deklardlt érzelmi intelligencia, valamint érzelmi és szocidlis kompetencia
fogalmakat kapcsolja a gardneri intra- és interperszonalis intelligencidk
lehetséges megjelenési formdihoz, s ezek kutatdsdra tesz kisérletet a
vajdasagi o6vodai nevelésre vonatkozdan. Szintén e keretek kozt
Preisendorfer (2021a) vizsgalta a TI-koncepcidé megjelenési formait
magyarorszagi also tagozatos angol mint idegen nyelv tanuldsi-tanitdsi
folyamatban.

2022 tavaszatol a mikrocsoport mukodése sziinetel, az elmult évek
tapasztalatai azt mutatjak, hogy az osztatlan tanarképzésben részt vevd
didkok tudomanyos igényt kutatédi tevékenységet e témaban hossza tavon
nem visznek végig. Kitart6 munkdt a mikrocsoport azon tagjai tudtak
folytatni, akik kutatéi kérdésfeltevéseiket megeléz6en valamilyen formaban
mar rendelkeztek a pedagdgiai praxisban megszerzett tapasztalattal.

Nem e kozosségbol kindve a TI-elmélet megjelenését vizsgalja sajat
koncepcidju produktiv tanulds modelljének hazai gyakorlati megvalosulasi
szinterein az 6voda, az altalanos és kozépiskola, valamint a tanarképzés
szinterein PhD-kutatasa soran Fodor (2021). A koncepcié bdlcsodei
megvalositasat magyarorszagi, valamint osztrak kontextusban veszi goércsé
ala Endrddi-Kolip (2022). Az itt sorolt doktori kutatdsok témavezetésemmel
a PTE BTK Oktatas és Tarsadalom Neveléstudomanyi Doktori Iskola keretei
kozt folytatddnak.

E kezdeményezések hitelesen mutatjak, hogy a t6bbszoros intelligencidk
atlanti kozegben megsziiletett elméletének kontinentalis keretek kozti
alkalmazhatosagara (Kozma 2006, 2015) nem csupan sporadikus torekvések
indultak el az adaptaci6 sikerének reményében. Az elmult években elért,
fentebb ismertetett eredmények azt is igazoljak, hogy azok az elméletek,
melyek az intelligencidk mas-kép(p) megjelenitését vallaltak fel, nem avultak
el megsziiletésiiket, a mult szazad utolsé évtizedeit kovetéen sem, hanem
idéstrukturak taldlkozasainak (Meleg 2006: 40-46) lehetséges Osszetevoit



nyyjtjidk a neveléstudomanyi kutatasokban és a pedagdgiai praxisban
egyarant.
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1 Az intelligenciaértelmezések hatastorténeti aspektusait a kovetkez6 fejezetben targyalom.

2 Spearman a g mellett egy s faktort is megkiilonboztetett, mely specialis képességeinket mutatja —
ezek nézetei szerint killonboz6 tesztekkel, példaul matematikai mtveletek végeztetésével mérhetéek
(Cianciolo-Sternberg 2007: 15).

3 A gardneri életmtvel parhuzamosan kovetheté a hatarozottan téle eltéré allaspontot képviseld
Arthur Jensen (1923-2012) munkassaga, aki mar a 20. szazad hatvanas éveinek végén amellett foglalt
allast, hogy a g 6rokletes, rogziilt, rasszok kozt kiillonboz6 mértéki. Korai (1969) és késdi kutatdsainak
(1998) kovetkeztetései jelen vizsgalat szempontjabol azonosak — utobbiban azt is megerdsitette, hogy
»az IQ orokletessége valojaban nem mas, mint a g 6rokletessége” (Kovacs 2002: 22).

4 Hazai tekintetben vo. Vida (2017, 2019) aktudlis kutatasai.

5 Az iskolarendszer dltal lehetséges tarsadalmi mobilitdas kérdéskorének vizsgalata klasszikus
nevelésszocioldgiai jellegti fokusz, melyhez jelen munka elsésorban szemléletében, nem targyat
tekintve kapcsolodik.

6 Felvetddik tehat, hogy az egyéni hozzaférés biztositdsa korlatozott a tuddsatadds folyamatdban a
hagyomanyos intelligenciateszteken gyengén teljesitként mindsitett, atipikus tanulok esetében - a
méltanyossag és esélyteremtés rendszerszintli megjelenésére vonatkozé deklaralt torekvések mellett is.
Erdemes a 21. szézadban megjelent viligméreti migracids folyamatokkal dsszevetniink, hogy a 20.
szazad elején a francia provinciakbdl a févarosba 6zonlé csaladok gyermekei iskolai munkéval
kapcsolatos problémaira az akkori varosatyaknak Binet-t6l kért segitsége Orokségének melyik
folytatasi iranyat tekintjiik kovetend6nek.

7 A neveléstudomdnyok szempontjabol nem vitatott definiciés kérdés, hogy a pluralistdk dltal
hasznalt intelligenciameghatdrozasok per se intelligencia(ka)t (Sternberg 2004: 428) vagy valami mast
(képességeket, potencialt) jelolnek-e inkabb (Mineo 2018).

8 A kutatas folytatdsanak és az eredményeit kozl6 publikacid elkésziiltének az volt az oka, hogy
1994-ben Herrnstein és Murray egy a jenseni gondolatokhoz hasonlé munkét kozolt, melyben azt
targyaltdk, hogy az afroamerikaiak alacsonyabb tarsadalmi statuszat - a szerzéparos altal
bizonyitottnak vélten - Orokletes alacsonyabb IQ-juk okozza. Ez a publikacié olyan mértéki
térsadalmi felhdborodast keltett az Egyesiilt Allamokban, hogy az APA BSA egy, a téma tekintetében
egymastol eltéré nézeteket vallé pszicholdgusokbdl allé csoportot kért fel a kovetkezd kérdések
vizsgalatara: az intelligencia elméletei (1); az intelligenciatesztek és korrelatumaik (2); a gének és az
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intelligencia (3); a kornyezeti tényez6k hatdsa az intelligenciara (4); a csoportok kozotti kiilonbségek
(5), valamint kovetkeztetések (6) levondsara. A tanulmany zard sorai a kovetkezdk: ,,Egy olyan
teriileten, ahol ilyen sok dolog eldontetlen és ilyen sok kérdés megvdlaszolatlan, az a magabiztos
hangnem, ami e témdkban a vita nagy részét jellemezte, egyértelmiien nem helyénvald. Az intelligencia
tanulmdnyozdsdnak nincs sziiksége politikai kijelentésekre és viszonvddakra; onuralomra, gondolkoddsra
és nagy mennyiségii ujabb kutatdsra van sziikség. A fennmaradé kérdések tirsadalmilag is lényegesek,
nem csak tudomdnyosan. Nincs okunk megvdlaszolhatatlannak tekinteni 6ket, de a vdlasz megtaldldsa
kozos és kitarté erdfeszitést, valamint jelentds tudomdnyos eréforrdsok elkitelezettségét igényli. Epp egy
ilyen elkotelezettség az, amit melegen ajanlunk.” E kutatasok - vildgszerte — ma is folynak.

9 A nemzetkozi 1Q-vitardl szolo eredmények hazai népszertsitését az ezredfordulon Trencsényi
Laszlo, a Magyar Pedagdgiai Tarsasag akkori titkdra kezdeményezte. Az igy létrejott nyilvanos
telolvasoest publikdciojaként sziiletett meg a magyar nyelvii szintetizal6 kétet a témadban (Vajda 2002:
4).

10 V0. a produktivitas neveléstudomanyi vonatkozasait részletesebben e kotet 6. fejezetében.

11 Ezek targyaldsa nem képezi jelen munka részét.

12 A Gardner elméletével foglalkozo kritikakat e kotet 5. fejezetében, a tedria — féként hazai -
oktatasi alkalmazasait a 7. fejezetben targyalom.

13 Intelligencia: értelmi felfogdképesség, itéloképesség. Nemzetkozi szdcsalad a latin intelligere,
intellectum ('megért’) nyoman, az inter ('kozé, egyiivé’) és legere (szed, gytijt’) elemekbdl (Totfalusi
2012).

14 E tanulsagot megfontolanddnak vélem: magam tudatosan és hangstlyosan haszndlom a tobbes
szamot e fogalom forditdsakor, de amint azt a hazai oktatdsi gyakorlatban megjelené Gardner-
interpretacidkra vonatkozdan egy késébbi fejezetben (7.) latni fogjuk, az intelligencia tobbes szamu
koncepcidjanak alkalmazasatol és forditasatdl is — ami pedig megitélésem szerint az elmélet lényegi
jellemzdje — a legtobb hazai pélyatars idegenkedik.

15 A kritériumokat 0sszegzd tabldzat megalkotdsakor a vonatkozo elérhet6 és aktudlis ismertetések
szintézisére torekszem. A Gardner (1983a), valamint Kornhaber és mtsai (2004) alapjan publikalt
Davis és mtsai (2010) tablazatat Osszevetem Sternberg (2004), illetve Plucker-Esping (2014)
magyarazatdval, és a kritériumokat utébbi alapjan éllitom sorrendbe. A forditas alapjai Gyarmathy
(2006: 22) valamint (Dezs6 2015a: 37) megel6z6 vonatkozd publikdcidi, melyek az eredetileg kozolt
(Gardner 1983a) kritériumok magyar nyelvi atiiltetési kisérletei.

16 A fajok vandorlasa szakirodalmanak ismertetése nem képezi e kotet targyat.

17 Ezen intelligencidk megnevezése a vonatkoz6 magyar nyelvi kozlésekben — sajat publikaciéimat is
beleértve - eltér6 moddokon jelennek meg. A tovabbiakban az itt kozolt terminusok haszndlatat
javaslom a hazai neveléstudomanyi szakirodalomban.

18 Masodlagos forrasok értelmezéseire szandékosan nem tamaszkodom.

19 Eriksoni pszichohistorikus 6rokségének tekinthet6en Balint definicidja szerint: ,,a pszichobiogrdfia
a pszichohistdria egyik sajatos miifaja (kiemelés télem: D. R. A.), amely a pszicholdgiai motivumok
feltarasat célozza az élettorténetekben. Szoros kapcsolatot tételez fel az alkotd és alkotas kozott: az
alkotdst az alkot6 lélektandbol vezeti le, és kolcsondsen, egyiket a masik segitségével magyardzza”
(2013a: 44). Koévary szerint a pszichobiografia ugyanakkor mddszer (2014) - az értelmezésbeli
kiilonbség hangsulyat Balint szobeli kozlése alapjan (2020) rogzitem. Magam - jelen munka
osszeallitasakor — a pszichobiografiat szemléletként, nem mifajként vagy mddszerként értelmezem.

20 Hermeneutika: a megismerés 1ényegi mddjanak a jelentésbeli viszonyok rekonstrukciojat allit6
felfogas  (Pléh  2010). A 21. szazadban ,a tudomdnyos megfigyeléi modszer a
tarsadalomtudomanyokban a hermeneutika éltal a résztvevdi szerepre valtozik, ahol a kutaté értelmezi
a tarsadalmi kapcsolatokat” (Meleg 2006: 16). ,,A hermeneutika révén az empirikus tudomanyossag
objektiv, ellendrizhetd, egységes és valtozatlan igazsagaval szemben, a partikularis tapasztalatok
interszubjektiv terében formalodd, kiilonbozd életvilagok elditéleteiben gyokeredzé sokféle igazsag



keriil felszinre, amelyeknek mindig azok adott konkrét koriilményei teremtik meg sajat érvényességiik
igényét” (Németh 2015: 39) - v0. 6. és 7. fejezetek.

21 A kotet kézirata vonatkozo részének készitése idején — 2020 nyaran — legutobb 2018. aprilis 29-én.

22 A neurolédgia fogalma épphogy csak kialakuldban volt - teljesen mds kontextusban - vé. aldbb,
Charcot-ra vonatkozdan.

23 Kortarsa, Spearman egyesitd elmélete szerint az intelligencia altalanos, azaz generdlis
képességiink: ¢ mutatédval leirhat6, mérhetd — vo. 1. fejezet.

24 ,the nature and realization of human potential”: a Bernard van Leer Alapitvany altal tamogatott
projekt célja az volt, hogy emberi lehetéségekre és beteljesiilésitkre vonatkozé tudomadanyos
ismereteinket hozzaférhetévé tegye (Kornhaber 2001, Gardner 2020a) - 1979-t6l hivatalosan a
Harvard Project on Human Potential néven regisztralva.

25 Teljes forditdsban a ml magyarul napjainkig nem elérhetd; a cim altalam javasolt forditasa: Az
értelem keretei: A tobbszoros intelligencidk elmélete.

26 Hazai kontextusban az értékkozvetités és a pedagégikum vilaganak explicit, céltételezett
Osszekotése a rendszervaltozas évtizedeiben korvonalazédik, s leginkabb Zsolnai (1995)
iskolateremtése kapcsan tetten érheté. Bar ennek az iskolanak a targyaldasa nem képezi jelen kotet
targyat, a parhuzam egyértelmtien mutatja az eltéré gyokeru atlanti és kontinentalis (Kozma 2006)
(pedagdgiai) valdsagok egy lehetséges talalkozasi pontjat.

27 Szemléltetésként Houdé (2015: 52-53) dbrait hasznalom. A 3-9. abrak neurologiai kifejezéseinek
nyersforditasat Nyul Eszter, a PTE BTK NTI Oktatas és Tarsadalom Neveléstudomanyi Doktori Iskola
volt hallgatdja, és Novakné Retkes Anett, a PTE BTK Neveléstudomanyi Intézet egykori hallgatoja
készitették (2016-ban), a kifejezések magyar szaknyelvi hasznalatat aktudlisan dr. Dezsé Daniel
nukledris medicina szakorvos, a PTE ETK Egészségtudomdnyi Doktori Iskoldjanak hallgatoja
lektoralta Szirmai (2011) alapjan. Az abrak magyar nyelvii megjelenitésének technikai kivitelezését
Dékany Andras Emanuel nyomdaipari el6készité végezte.

28 Gardner, Howard (2006b: 3-24). Forditottak: Mangold Roland és Weaver Andras, a PTE BTK
egykori didkjai (2011). A tananyag nyomtatott formdban nem elérheté, a forditast az online
megjelenést kovetéen nyomtatasban nem kozoltiik, vonatkozé részeinek aktudlis megjelenitései az
eredeti nyersforditastdl jelentésen eltérnek.

29 Osszegzésem elkészitésében a legfobb kihivast az jelenti, hogy egyértelmiien lattassam s
kovethetévé tegyem a vonatkozd gardneri példdkat (2006b), ugyanakkor szerzéi kiegészitéseimet
ezektdl elkiilonitve szintén kozoljem. Ez utobbiakat hangstlyosan nem az elmélet kiigazitasara valo
torekvésem, sokkal inkabb az értheté magyarazatok felkinalasa indokolja. Sajat példaim esetében a
gardneri logika (2006b) elemeinek pontos kovetését mindenkor szem elStt tartom. A neuroldgiai
jellegli magyarazatok esetében az eredeti gardneri okfejtés messze tulhaladott, igy azok megtartasa
mellett szintén kiegészitéseket teszek. E teriileten maga Gardner (2006b) is bevont az elsé kozléshez
(1983a) képest tjabb vonatkozo kutatasi eredményeket (Houdé-Tzourio-Mazoyer 2003, Houdé 2004),
igy az altala idézett szerzd késdbbi vonatkozd publikacidit citdlom: Houdé 2014, Houdé 2015,
valamint az azokban fellelhetd hivatkozasokat hasznalom (Houdé tovabbi publikaciéi — 2018, 2019 -
franciaul és angolul elérhetdek, témankhoz magyarul, kozérthetd stilusban elérheté javasolt tovabbi
irodalom: Doige 2016, Swaab 2017). Az egyes intelligenciak leirdsa soran mtfaj tekintetében kovetem
az eredeti kozlés ,midlist” jellegét (Mineo 2018), mely a tudomanyos, illetve a tudomaényos
ismeretterjeszt6 szoveg mezsgyéjén helyezkedik el. Mivel az eredeti szovegben nem szerepel mind a
nyolc intelligencia tekintetében minden egyes gardneri intelligenciakritérium, magam sem torekszem
ezek kiegészitésére, atértelmezésére, feliilirasara, de lehetdség szerint érzékeltetem azokat.

30 A magneses rezonancia egy adott anyagban lévé atommagok magnesességének valtozasait
vizsgdlja kiilonbozd elektromdgneses mezdék hatdsa alatt, ennek képi megjelenitése az MRI, mely
lehetévé teszi, hogy €16 ember agyat akar mitkodése kozben is megfigyeljék. A funkcionalis magneses
rezonancia vizsgalat (fMRI) sordn az agyat mikodése kozben kiilonbozé feladatok elvégzése alatt
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vizsgaljak. E két vizsgalati mddszer kozti f6 kiilonbség, hogy mig az MRI csupan szerkezeti képet
mutat, az fMRI funkcidt is dbrazol.

31 Az idegtudomanyokban nem ndévum értékii, hogy egyes tevékenységekhez szamos esetben egy-
egy konkrét agyteriilet miikodése rendelhetd. Az els6 vonatkozoé esettanulmdny a 19. szdzad kézepén
Phineas Gage vasuti munkas koponyasériilése (egy vasrad atszurta fejét) el6tti és utani
viselkedésének, markans személyiségvaltozasa feltételezett fizioldgiai okainak leirdsa (Macmillan
2010). Jelen munkaban Gardner (2006b) vonatkozo6 kozléseit értelmezem, illusztralom.

32 Ertelmezésem szerint erre épiilt a Piaget-tanitvdny Feuerstein (1990) elméletalkotdsa és klinikai
gyakorlata, valamint legismertebb hazai kovetSje, Bohacs (2014) elméleti és kognicidalapt
gyogypedagogiai munkassaga.

33 Nevéhez fiiz6dik a darwini fajfogalom pontositasa, miszerint egy fajhoz az egymas kozt
szaporoddsra alkalmas, més egyedeket kizaré példanyok csoportjit sorolhatjuk.

34 Aronson klasszikus mtve (1972) az ember mint tarsas 1ény olyan kiilonb6zé miikodési dimenziot
irja le, mely a masikkal torténé interakcié folyaman jellemzé. A tdrsas él6lény kifejezés mar az i. e. 4.
szazadban, Arisztotelésznél is megjelenik.

35 A kortars Mark Twain hivta fel arra a figyelmet, hogy a mar elismert Keller irodalmi zsenialitasa
jorészt nevelondje odaszant munkdjanak koszonhet6. Twain nevezte el Sullivant miracle-workernek,
azaz csodamunkasnak (Nielsen 2007).

36 Erintéses kommunikécid, taktilis jelnyelv: a jelnyelvnek egy olyan valtozata, amelyben a jelek
atadasa kéz a kézbe torténd jeleléssel torténik, és az tizenet kozldje a siketvak személy keze alatt jelel,
azaz a siketvak személy kitapintja a formalddo jeleket (2009. évi CXXV. torvény a magyar jelnyelvrol
és a magyar jelnyelv hasznalatardl - Jelnyelvi Torvény).

37 E képek betegségét, maganyat a szemléloben megdobbentd erejii hatassal titkrozik.

38 A PTE Muvészeti Kardnak kortars alkotdja, aki munkassaga egy részében a miivész — tanar -
tobbgyermekes édesanya — hazastars szerepek egyiittes megélésének kihivasat tarja elénk.

39 Mindkét kortdrs koreogridfus szdmos médiaszereplése soran megfogalmazta a balett mint
onkifejezési mod értelmezését.

40 Who Wants to Live Forever, Bohemian Rhapsody, The Show Must Go On (a szoveg és a dallam
minden példa esetében rendkiviil magaval ragadd, bar a szerz6-eléadé Mercury nyiltan soha nem
vallott az altalam felvetett, valdszindsitett parhuzamrol az itt megnevezett — sem mas - dalokra
vonatkozdan).

41 Ebben az esetben a fenntarthaté fejlodés alapfeltételeként is értelmezhetjiik; megjegyzés t6lem: D.
R.A.

42 Bar a sz6 szerinti idézet a tanitasra vonatkozik, a szovegkornyezetbdl kideriil, hogy Gardner
szerint a tanuldsi-tanitdsi folyamat sikerét a tanitott félben elért valtozas mutatja, tehat végs6 soron a
siker kolcsonos: a tanuloé és a tanitdé egyarant — emiatt nevezi e megnyilvanulast a hagyomanyos
didaktikai szemléletet meghaladéan pedagogiai intelligencidnak (pedagdgia # tanitas).

43 A 7. fejezetben targyaldsra kertl6 posztdoktori kutatdsom (vo. kutatéi blogom a
www.pluralinteledu.hu cimen) sordn magam a gardneri, sternbergi és dwecki elméleteket szintetizald
szandékkal nevezem pluralisintelligencia-koncepcidknak, nyitottan hagyva e definicidt esetlegesen
késobb fokuszalhat6 vonatkozd tedridk szamara.

44 Sternberg értelmezése szerint egy-egy domén egy-egy olyan teriiletet jell, mely helyettesitheté az
egyes gardneri intelligenciakkal, megfeleltetheté azoknak. Gardner allasfoglalasat ezzel kapcsolatban
lasd még a kovetkezd fejezetben (5.3).

45 Dweck mindset-fogalmat vonatkozd posztdoktori kutatdsomban (Dezsé 2013-2014), valamint
publikdcidimban (Dezs6 2011a, 2012a, 2015a, 2015c) bedllitédasként, tudatként, illetve tudati
bedllitéddsként interpretalom, mivel sajat szakmai szovegértelmezésem alapjan e kifejezéseket talalom
helytallonak. Lukacs-Nagy és Fodor (2018) a Debreceni Egyetem pszichologus kutatdi szintén a
bedllitédds kifejezést haszndljak. A dwecki alapm@ (2006) magyar forditdsban 2015-ben a HVG
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kiaddsaban jelent meg, ahol a fordit6, Csaszar Laszl6 a mindset-fogalmat szemléletként interpretalta —
vo. a 7. fejezet koncepcié-csapda fogalmanak javasolt bevezetése.

46 Neveléstudomanyokra vonatkozé szignifikans dwecki konzekvencia a dicséretek helyes
megfogalmazdsa is. Amennyiben az egyént mindsitjiik (Pistike, milyen okos vagy!), a rogziilt tudati
beallitodast erdsitjiikk. Ugyanakkor a teljesitmény mindsitése altal (Pistike, milyen tigyesen oldottad
meg ezt a feladatot!) a termékeny tudati beallitddas kialakulasat segithetjiik el6 (Dweck 2006, 2007,
Lukacs-Nagy-Fodor 2018).

47 A HVG altal kiadott magyar nyelvli kotetben (Dweck 2015) fejlédési szemlélet, Lukacs-Nagy és
Fodor (2018) interpretdcidja szerint fejlédésorientdlt bedllitédds. Magam tovébbra is az dltalam
alkotott, kissé irodalmi szinezetd, szimbolikus fogalomhaszndlatot erdsitem irasaimban konzekvensen
(Dezs6 2011a, 2012a, 2015a, 2015¢): termékeny beallitodas.

48 Posztdoktori kutatdsomban (Dezsé 2013-2014) magam is felvetettem a két elmélet lehetséges
Osszefiiggéseit, e vizsgalatok vonatkozé eredményeit a 6. fejezetben vazolom. A dwecki elméletben
leirt beallitédasok az egyes gardneri intelligencidk mozgdsitasanak, mozgosithatdsaganak mértékét
befolyasolhatjék a gyakorlati nevelési-oktatdsi alkalmazdsok soran.

49 Ezek részletes targyalasara az 5. fejezetben kertiil sor.

50 A Demetriou-féle doménértelmezés illetve fogalomhasznalat nem egyezik sem a sternbergi, sem a
gardneri azonos elnevezésii koncepcidval (vo. 5. fejezet).

51 Az informdcids aszimmetria az informaciora vonatkozo piaci szerepldk kozti egyenldtlen eloszlas,
melynek kovetkeztében az egyik fél a masikkal szemben helyzeti elényre tesz szert — e fogalom
bevezetéséért 2001-ben kozgazdasagi Nobel-dijat kapott George Akerlof, Michael Spence és Joseph E.
Stiglitz (Bezegh 2009: 51). A fogalom a kozgazdasagtanban széles kor(ien hasznalt, a politolégidban is
alkalmazott (Szanté 2009), a neveléstudomanyokban sporadikusan van jelen kiilonb6zé értelmezési
keretekkel (Koplin—Stater 2013; Suri-Adnan 2016; Kloosterman-Troyan 2020; Dezs6 2021a).

52 Ennek egy hazai példajat sajat vonatkozd tapasztalatom alapjan illusztralom: ,A koznevelés
modszertani megujitasa a végzettség nélkiili iskolaelhagyas csokkentése céljabdl - EFOP-3.1.2-16
keretei kozt, megvaldsitasat tekintve 2018-ban indult orszagos szintli tanartovabbképzési program,
mely f6ként tantestiiletek szamara biztosit 30 6ras tovabbképzéseket, tobb témakorben. A hivatkozott
tovabbképzés anyagat Araté Ferenccel kozosen allitottuk Ossze: az akadémia vilagabdl a nem
akadémiai korokben sziiletett anyagot is felhaszndlva a konfliktuskezelés és érzelmi intelligencia
témakorében (Goleman 2015) az iskolai mindennapi gyakorlat lehetséges fejlesztéséhez.

53 Amint az MTA Kozgazdasag- és Regionalis Tudomanyi Kutatékozpont Vilaggazdasagi Intézet
kutaté professor emeritusa megfogalmazza: ,A munka jovdjét formalo tudomdnyos, technikai és
gazdasagi erék és folyamatok dsszekapcsolédnak az oktatdsi rendszerek alakuldsdval, melyekben a 21.
szdzadban meghatdrozé fontossdgiva vdlt a felséoktatds. Uj és gyorsan vdltozé demogrdfiai, tdrsadalmi,
geopolitikai, geookonomiai, tudomdnyos, technikai kérnyezetben alakulnak és béviilnek a »harmadik
szint« fejlédésének hagyomdnyos tényezdi. Vildgszerte tovabb né az egyetemek és a hallgatok szdama.
Differencidlddik és nemzetkozivé vilik az intézményrendszer. Lényeges probléma, hogy az oktatds
tartalmi és szervezeti fejlodése til lassan igazodik a gyorsan viltozo tdrsadalmi és gazdasagi igényekhez
és az élethosszi tanulds kovetelményeihez” (Simai 2018: 90).

54 Egy-egy 4j tudomanyos, akar tarsadalmi szempontbol hasznos publikicié nyomtatott formaju
megjelenitése joval tobb id6t vesz igénybe, mint az online kozlés formai - példaul tudomanyos
konferenciak kozvetitése, rogzitett formaban elérhetévé tétele a vildghalon, illetve tudomanyos igényt
szakmai blogok, szocidlis média, stb.

55 Az adekvat valaszok kereséséhez a fentebb leirtakbol kifolydlag nem szokvanyos forrasokra
tamaszkodom.

56 Néhdny fogalom feliiletes tisztdzdsa a kovetkezékben érintett mesterséges intelligencidhoz
kapcsoléddan fontos lehet. Altaldban véve a mesterséges intelligencia (artifical intelligence, Al) egy-
egy olyan értelmes szamitogép (illetve program vagy tudat), mely a logikus gondolkodas, az érvelés, a



kovetkeztetés képességeinek megnyilvanuldsait mutatja. Keskeny formaja, amivel mindennapjainkban
is talalkozunk, egy-egy konkrét feladatra tervezett (artificial narrow intelligence, ANI). Altalinos
formédja (artificial general intelligence, AGI) a tudomadnyos-fantasztikus vildgot vetiti elére: tobb
funkcidval bir. A gépi tanulds (machine learning) lényege, hogy megalkotéi nem problémamegoldd
szoftvert programoznak, hanem olyan tanuldszoftvert, mely adott példék alapjan tovabbi problémak
megoldasara képes. Ennek alapja, technikdja az ideghalézat (neural network). A mély tanulas (deep
learning) a gépi tanulas fejlettebb formadja: tobbrétegli, szintenkénti informacidfeldolgozas (Kaplan
2017).

57 Bar Sophia - aki gyakorlatilag a kiber-celebek archetipusa - léte technikai szempontbol
kétségteleniil leny(igozo, és fent nevezett neveléstudomanyi vonatkozast konferenciaszereplése csupan
egy az 6t 6vezd szamos esemény koziil, miikodése komoly etikai és jogi aggalyokat vet fel (Nagy 2020).

58 A szamitogépes szovegiras, valamint a mesterséges intelligencia tartalomgyartasi kapacitasarol, az
azzal egyiitt jaro kihivasokrdl lasd bévebben: Csentes 2019.

59 New Yorkban él6, 6rmény-zsidé szdrmazdsi nemzetkozi sakknagymester, a Szovjetunid, majd
Oroszorszag szineiben vildgbajnok, ir6 és politikai aktivista.

60 A hagyomanyos go egy négyezer éves, kinai eredet(i teriiletfoglalds tablajaték.

61 Sophia, a humanid robot mar a 2018-as RISE bemutatén szemléltette, hogyan vonja meditacios
gyakorlatba emberi partnerét (Hanson-Goertzel).

62 Egy él6lény teljes génallomanya.

63 Ez a tipusu felel6sség sem csupan a kutatok sajatja, hiszen idetartozik példaul a bolygdénk irdnti
telel6sség, a kornyezettudatos életmod — mely nem feltétleniil iskolazottsagi mutatok fiiggvénye.

64 A két elméletalkoté munkdjaban azonban kozds, hogy eredeti tudomanyteriiletiiket kévetden a
neveléstudomanyok, az alkalmazas felé fordultak.

65 A tovabbiakban e jelenségre wilde-i kritikaértelmezésként utalok.

66 V0. részletesebben az el6z6 fejezetben (4.1.2).

67 A fogalmi vdltds és a paradigmavaltds értelmezhet6ségi kereteirdl, osszefiiggéseirdl lasd bévebben:
Vosniadou ezredfordulén publikalt irasat a Magyar Pedagégidban (2001). A paradigmavaltas
fogalmdnak (Kuhn 1962) klasszikusa mellett, annak eléfutdraként pedig lasd Poldnyi kevésbé ismert
személyes tudds (personal knowledge) koncepcidja (Moleski 2006, Timmins 2013), mely tagadja az
abszolut objektivitast a megismerés folyamataban: ez sajat, hallgatélagos, nehezen kommunikalhaté
tacit tudaselemiink (Poldnyi 1958/1994).

68 Szerz6i szandékom a targyalt témaval kapcsolatban az altalam szitkségesnek vélt hermeneutikai
korok bejarasa e kotet kozponti fogalmaira — jelen esetben magara a kritikdra — vonatkozdan.

69 Erdemes Osszevetni példéul a Magyar Tudoményos Akadémia Doktori Tandcsanak érvényes
tudomdnydgi noémenklatardjat (MTA 2017), a magyarorszagi felsGoktatdsi intézmények
tudomanyteriiletenkénti tagozddasat (Oktatasi Hivatal 2020), az USA Képzési Programjainak
Osztalyozasat (CIP 2000), valamint a nemzetkozi felsGoktatdsi csereprogramokban is hivatkozasként
hasznalt Oktatds Nemzetkozi Sztenderd Osztalyozasat (International Standard Classification of
Education, ISCED 2017).

70 Bar kozismert, hogy a latin eredet( scientia fogalom altaldnos érvényt tuddst jelent, napjainkban e
fogalom szlikebb értelemben a természettudomanyokat jeloli — ezt mi sem érzékelteti jobban, mint
hogy a Nature mellett a Science a kurrensen legelismertebb nemzetkozi tudomanyos publikacios
feliilet - a természettudomanyok teriiletein.

71 E kettdsség ellentmondasos voltara Pléh (2010) hivja fel a figyelmet kotete, A pszicholégia és
paradigmdi, a paradigmdk pszicholdgidja cimi(i fejezetében Richard Rorty vonatkozé filozofidjat
hivatkozva, miszerint a természettel kapcsolatos felfogasunk is tarsadalmilag kozvetitédott és
értelmezett.

72 VO. a 2. fejezetben leirtakkal.



73 A Pléh (2010: 35) 4ltal kinalt gondolatvaz tablazatosan megjelenitett formajat sajat adekvat szerz6i
értelmezésem szerint fejtem ki.

74 E kiegészités altalanos érvénye esetén szerzéként a neveléstudomanyokat képviselve, a
pszichologidt revizionista mdédon szemlélve sem lennék hat mas helyzetben - ugyanakkor jelen kétet
kozlésével szerz6i szandékom ennek az altalanos érvényu jelenségnek a tudatdban, egyuttal ettdl
eltéréen modon a bevett szemléletet képviselk kritikai észrevételeinek érté feldolgozasa is.

75 Erdekes volna megvizsgdlni kritikusai életpalydjat — valészindsithetd, hogy tudomanyos
bedgyazottsaguk jellemzden a természettudomanyokban keresendé (e hipotetikus felvetésemet jelen
munka keretei kozt nem all médomban igazolni vagy cafolni).

76 Amint az az els6 fejezetbdl is kidertiil, a tobbszords intelligenciak elméletének megjelenését kovetd
évtized Gardner életében tobb szempontbol kihivasokkal telitett volt. A Leading Minds (Gardner-
Laskin 1995) cimi kotet ajanlasaibdl kideriil, hogy 1994-ben Gardner szamara lezarult egy korszak:
két szdamara meghatarozo személy, elsd felesége és kollégdja, Judy Krieger Gardner, valamint egykori
mestere, Erik H. Erikson f6ldi palyafutasa véget ért.

77 Gardner e tanulmanya magyar forditasban a szerz6 engedélyével egy éltalam szerkesztett online
szoveggyljteményben (Dezs6 2011c) megjelent Reflektdlds a tobbszords intelligencidkra. Mitoszok és
lizenetek cimen. A tananyag nyomtatott formaban nem elérhetd, a forditdst az online megjelenést
kovetéen nyomtatdsban nem kozoltiik. A 2011-es nyersforditast Hiittner Eszter, a PTE BTK egykori
didkja készitette. A tanulmany itt megjelenitésre keriild vonatkozé részeinek altalam javitott forditasa
az eredeti nyersforditasnal joval arnyaltabb.

78 Ezek a megjegyzések titkrozik a gardneri kritikdknak azon sajatossagat, mely szerint az egyes
kritikusi észrevételek az évek soran vissza-visszatérnek, fliggetleniil attdl, hogy az elméletalkoté e
mivében tisztazni kivanja a tedriaval kapcsolatban megjelent, altala téves interpretacioként artikulalt
jegyeket. Hasonlo jellegli kritikak a gardneri cafolatokat kovetSen, azokat negligdlva, ignoralva
folyamatosan sziiletnek. A késébbiekben latni fogjuk, hogy tobb, itt tisztdzni kivant mitosz a TI-
elmélettel kapcsolatban tovabb él, s szamos kritikus vagy nem tud, vagy nem vesz tudomast a
vonatkoz6 gardneri cafolatokrol, ellenérvekrdl, illetve - talan - nem tartja azokat kielégitd
mértékinek.

79 Egy onértékelés-alapt teszt mérsékelt validitasat a kés6bbiekben Furnham (2009) igazolta.

80 E kitétel altal Gardner nyilvanval6an sajat elméletalkotdsanak legitimitasat (is) kivanja igazolni - a
pszicholdgia teriiletén. A késébbiekben ehhez kapcsoldodva azt is kifejti (Gardner 1999b), hogy a
pszichometria képviseldinek nincs joguk az intelligencia fogalménak kisajatitasara, mivel az
természeténél fogva nem lehet tulajdonuk.

81 Egy ilyen kisérlet meg is sziiletett (Silver és mtsai 2000), melyben a szerzék Gardner és Jung
koncepcidit kapcsoljak ossze.

82 VO. a 3. fejezet elméletismertetése, melynek alapja az ezredfordulot kovetSen aktualizalt
tedrialeiras (Gardner 2006b), illetve az ezt egy évtizeddel késbb kiegészitd elméletalkotoi magyardzat
(Gardner 2016b).

83 A 3. fejezet vonatkozo Gjabb kutatdsai mellett Posner (2004) is megfigyeli, hogy a képfeldolgozas
kutatds eredményei aldtdmasztjdk Gardner elképzelését, miszerint az agy kiilonbozd teriileteinek
miikodése az dltala leirt kiilonb6z6 intelligencidkkal dsszefiiggésben vizsgalhato. Ugyanakkor Roberts
(2019) figyelmeztet, hogy az idegtudomanyok vonatkozd eredményei sziikségszertien nem
egyértelmtiek, mivel agyunk plaszticitdsa lehetdvé teszi sériilés esetén egyes esetekben az eredeti
tertiletek altal vezérelt funkciok athelyezését mas teriiletekre.

84 V6. Spearman s faktora.

85 Az internetes mémek koraban konnyu elképzelniink, hogy mit ért Gardner ezen. A bioldgiai
létiink alapjat képezd egység, a gén, valamint a mimézis (utanzas) kifejezések osszevonasaval Richard
Dawkins (1976) vezette be ezt a fogalmat. A mémek dawkinsi értelemben olyan kulturdlis informdcids
alapcsomagok, melyek képesek dnmagukat tovabb orokiteni, tehat tarsadalmi értelemben a géneknek
megfelel6 szerepiik van.



86 Martin Gardner (1983) filozéfiai targyd kotete a tobbszords intelligencidk elméletének elsé
kozlésével egy iddben jelent meg — a szerz6k természetesen nem azonosak.

87 Példa erre a kontinensek vandorldsait magyarazé hianyzé elv (Hagen 2012), illetve a
relativitdselmélethez sziikséges kozmologiai dllandé (Heavens 2010). Mindkét esetben az adott
elméletek évtizedekkel keletkezésiiket kovetden keriiltek igazoldsra, e teériak megalkotasakor csak ad
hoc elméletekként léteztek. Ebben az értelemben a belatas (insight) alapu tudaskonstrukcio (Balint
2013b), valamint az abdukcié (Santha 2011) fogalmai rokonithatéak az ad hoc hipotézissel, hiszen e
megkozelitések — bar rendkivill vitatottak — példainkbdl lathatéan a természettudomanyok kemény
vilagaban is hozhatnak - és hoznak is - eléremutat6é tudomanyos eredményeket. Gardner esetében a
3. fejezetben targyalt, az elmélet kozléseit kovetGen leirt neuroldgiai osszefiiggések is ilyenek lehetnek.
Ugyanakkor fontos megjegyezniink, hogy a téves beldtdsok hamis tuddshoz vezethetnek, abdukcids
hiba pedig akkor fordul eld, ha a kutaté a lehetséges magyarazo elvek tarhazabol nem a megfelel6t
valasztja.

88 Irodalomjegyzékiik csupan a gardneri elmélet(ek)et (1983a, 1993a, 1999a) tartalmazza, Gardner
mitoszirtasi kisérletében foglaltak ismeretére nem taldlunk utalast.

89 Magam ez ut6bbi kovetkeztetést a kutatas mintavétele miatt nem tartom meggy6zének, ugyanis a
kisérletben két egyetemi campus polgarai vettek részt. Esetitkben eleve feltételezhetjitk a magas foku
verbalitast, mivel az egyetemistadk - s akar az egyetemen mas munkakérben dolgozok is - a
tarsadalom azon képviseldi, akik a gardneri logika szerint éppen azért (is) juthatnak el erre az
iskolafokra, mert a megel6z6 iskolafokokon magas verbalitasuk erre potencialisan predesztinalta 6ket.
Tehat ha azt (is) vizsgaljuk, hogy a kognitiv képességek méréséhez sziikséges-e magas verbalitds, akkor
nem elegend? a teszteket nonverbalissa tenni, hanem olyan mintan sziikséges az igy létrehozott tesztet
vizsgalni, amely a verbalitas tekintetében erdsen differencialt, vagy eleve alacsony.

90 Ugy vélem, hogy a gardneri elméletalkotds logikdjéra vonatkozdan ez a kifejezés téves
értelmezése. Gardner elézetes vonatkozé kutatasi eredményei ugyanis nem oksagi viszonyt jelentenek,
hanem altalanos érvényi, korabban leirt megallapitasokat summaznak.

91 Amennyiben nem ezzel a szdndékkal keriilt leirdsra, nem val6szinGsithetd, hogy szandékosan
torzit — a két sternbergi megéllapitds megitélésem szerint ellentmonddsos.

92 E megallapitas azért is tlinik ellentmondasosnak, mivel bevezet6jében ugy fogalmaz, hogy ,a
tobbszoros intelligencidk elmélete végigsoport a neveléstudomanyokon az el6z6 15 évben” (Klein
1998: 378), s ennek igazolasara tobb szdz aktualis tudomanyos adatbazisban fellelheté irast emlit (a
bevett pszicholdgia teriiletérdl érkezd visszajelzések csekélyebb mennyisége és jellemzéen negativ
mindsitése hatterében rejld szemléletet és okokat mar e fejezet bevezetd gondolatai kozt
megismerhettiik — vo. 5.2. alfejezet). Klein nem jelzi egyértelmtien, hogy mely gardneri publikacidkat
véli gyengének, s melyeket erésnek, hanem azt sejteti, hogy azonos publikdciokon belil is kétféle
értelmezést nyerhet a tobbszoros intelligencidk elmélete. Ebben az esetben azonban nem igazolhatd,
hogy a tobb szdz pozitiv tartalmi Gardner kozléseire megjelend hivatkozds melyik Klein-féle
értelmezésre vonatkozik, igy ezek tovabbi szétvéalasztott mindsitése nehezen interpretalhato.

93 Jensen (2008) ugyanazon két iskolat dllitja szembe, mint Pléh (2010). Megitélése szerint ezek a
pszicholdgia yin és yang oldalaiként is leirhatéak. A megértésalapi pszicholdgia (Verstehende
Psychologie) eszkozei a pszichologus megfigyeld érzékenysége és egyéni belatasa a motivaciokra és a
jelentésre iranyuldan (amint az jelen kotet elsé fejezetében a gardneri elmélet hermeneutikai korének
leirasa mentén is tetten érhetd). A természettudomanyos megkozelités (Naturwissenschaftliche
Psychologie) londoni iskolajanak képvisel6i Galton, Spearman, Eysenck; s ennek amerikai megfelel6je
Thorndike-kal kezd6déen magaig Jensenig tart: itt a mérések és az analitikus megkozelités jelentik a
tudomdanyos minimumot (Jensen 2008).

94 Emellett a szerz6k révid bemutatasat, Gardner intim hangvétel(i szakmai onéletrajzat, a szerkesztd
altal 0sszegzett elméletdsszegzést, valamint az elméletalkoté publikdcios jegyzékét is megtaldljuk a
konyvben.



95 Tanya Luhrmann szintén a tobbszoros intelligenciakra vonatkozo, spiritualitassal kapcsolatos
kritikai tanulmanyat nem targyalom, mivel Gardner a spiritudlis intelligencia létjogosultsagat teljesen
elvetette (vO. 3. fejezet).

96 E kotet 1. fejezetének 8. ldbjegyzetében emlitettem mdr azt a munkdt, melyben Murray,
Herrnstein tarsszerzdjeként az IQ mértékét a tarsadalmi kiilonbségek magyarazé erejeként irta le —
igencsak a gardneri szemlélett6l idegen moédon. A Célkeresztben sorozat Gardner elméletét
kozéppontba helyezé kotetének hatlapjan a teoériardl Murray igy ir: ,Bdmulatosan szertedgazo,
képzeletgazdag, helyenként valdsziniitlen, mindig magdval ragado - olyasfajta, amirdl éjszakdba nyilé
beszélgetést folytathatunk egy jo kis ital mellett...” (Schaler 2006). Jensen recenzidja pedig igy kezdddik:
,Tévedés ne essék, ez a Howard Gardner bizony egy jelenség! Es ez a kényv, ami az iizenetét magyardzza,
ahhoz képest, amennyibe keriil, konyv a javabél! Lefogadom, hogy minden féiskolai konyvtdarba jut majd
belble - oda is valé!” (Jensen 2008: 96.).

97 A pszichometriai kozosség kritikusainak nagy része egyetért abban, hogy a Gardner modelljében
szerepld intelligencidk léteznek, és ezeket tesztek is alatdmasztjak. Azt azonban vitatjak, hogy a
Gardner altal leirt kategériakat intelligencidknak lehet nevezni. Az intelligencia kifejezést a g-
faktorhoz rendelhet6en szeretnék fenntartani, mig a gardneri intelligencidkat tehetségnek,
képességnek, kapacitasnak, ratermettségnek tekintik (Armstrong 2017: 194).

98 Hasonlo6 érvrendszert sorakoztatnak fel De Bruyckere és mtsai (2015), valamint De Bruyckere
(2018).

99 E kotet 1. fejezetének 2. tabldzatdban is Davis és mtsai 2012 alapjdn ismerhettiik meg a gardneri
intelligenciakritériumokat.

100 A hagyomanyos intelligenciaértelmezést megkérddjelezni nem kivand ifjabb pszichologus
kutatéi nemzedék munkdssagaban a gardneri elmélet mindsitése hasonldan szarkasztikus (Ritchie
2015).

101 White mindezt elutasitva a gardneri magyarazatokat (Gardner 2006d) nem tartja kielégitének,
azokat kés6bbi munkaiban tovabb biralja (White 2007, 2008).

102 Leslie Allan White (2019), a Southeast Asian Mathematics Education Journal szerkeszt6je, nem
azonos a Gardner elméletét élesen birald John White-tal (1986, 1998, 2000, 2004, 2006, 2007, 2008).

103 A Stanford Egyetemen (Stanford University) 1977 és 2013 kozt mikodott a Hoover Institution
gondozasaban a Policy Review, mely aktualis kormanyzati, politikai és gazdasagi kérdéseket neves
publicistakat foglalkoztatva targyalt; ennek keretei kozt sziiletett meg az ezredforduléon Eberstadt
kritikaja.

104 Joe Lyons Kincheloe (1950-2008) a kritikai pedagogia észak-amerikai élharcosa volt (Provorenzo
2008), aki a tanulds és tanitds kérdéseit mindenkor tdrsadalmi, kulturdlis, politikai és gazdasagi
kontextusban vizsgalta.

105 Az egyesiilt allamokbeli National Commission on Excellence in Education jelentése megdobbentd
adatokat kozolt az amerikai kozoktatas helyzetérdl, mely az iskolak kozépszertiségét, hatékonysaguk
megkérddjelezhetdségét tette nyilvanvalova.

106 Hasonlo jellegli kérdést magam is feltettem kezdé pedagdgusként 1998 aprilisaban a Baranya
megyei Pedagogiai Napok rendezvényén Vekerdy Tamdsnak, a magyar gyermekpszicholdgia 20.
szazadi meghatdrozé alakjanak, aki a Waldorf-pedagogia elényeirdl, alkalmazott mddszereirdl beszélt.
Erdeklddésem arra vonatkozott, hogy amennyiben ismert és igazolt e pedagdgia kedvezd hatdsa a
gyerekekre, miért nem szerepel hangsulyosabban az dltaldnos pedagogus felkészitésben, illetve
koznevelési gyakorlatban. Vekerdy vélasza az volt, hogy akit ez az iranyzat érdekel, piaci aron bévebb
informdcidkhoz juthat szervezett specialis pedagdgusképzés keretei kozt az e céllal 1étrejott felséfoku
oktatasi intézményekben, s a tanuldk szamadra szintén nyitottak a piaci alapti Waldorf-pedagogiara
épiilé intézmények. Taldn nem csupan bennem sejlik fel e fejtegetéssel kapcsolatban az a bizonytalan
eredetl kozhely, miszerint ha huszas éveinkben nem vagyunk progresszivek, nincs sziviink, am ha
kozépkortian nem valunk konzervativva, az esziink nincs a helyén...



107 V6. Bourdieu kulturalistoke-elméletével, mely szerint az oktatdsi rendszer ujratermeli a
tarsadalmi killonbségeket, ahelyett hogy megsziintetné azokat.

108 Sajat pedagogusképzé gyakorlatom altal e progressziv kritika cafolatat nytjtom (v6. 7.2.
alfejezet). E cafolatot erdsiti a millennium madsodik évtizedében a hazai pedagogiai gyakorlatban
elterjedt, a szocialis esélyteremtést segiteni hivatott Komplex Instrukcios Alapprogram (K. Nagy 2015)
is, melynek részét képezheti a gardneri intelligencidk figyelembevétele a tanulasszervezési folyamat
soran.

109 2001. szeptember 11-én az Egyesiilt Allamokat ért, az orszdg torténelmében vizvélasztd
jelentdségli terrortamadds; melynek egy népszertivé valt narrativdja a liberalis oktataspolitika
kovetkezményeként értelmezi a torténteket.

110 Gardner nyiltan beszél zsidé gyokereirdl, mely gyokerek kultartérténeti szempontbol a
kereszténység alapjat képezik. Kétségtelen, hogy elméletét az Egyesiilt Allamokban politikai erdt is
jelenté on-deklaraltan keresztény, uj-protestans hitli, s ezen eszméket vallé és hirdetd szerzok is
el6szeretettel hasznaljak (vo. Bruce 1996, Leaf 2009/2014, Campbell és mtsai 2004, McGee-Hantla
2012). Bar politikai értelemben 6k aktudlisan konzervativoknak tekinthetéek, a kereszténység
gyokerei és tanai kétezer éve az uralkodd lokalisan zsidd, illetve globalisan romai kulturdban
progresszivként értelmezhetdek (vo. keresztényszocialista eszmerendszer, melyet a kritikai pedagogia
egyik atyja, Paulo Freire (1921-1997) brazil neveléstudds is magaénak vallott).

111 Az intézetben artikuldl6d6 nevelés- és miivel6déstorténeti szakmai-tudomanyos tevékenység a
maga nemében rendkiviil szinvonalas és meghatdrozo, az e teriileteken tetten érhet6 alkotok munkait
jelen Osszegzésben azonban a tematikus parhuzamok lazabb kapcsolatai miatt nem targyalom.

112 Személyes szakmai identitasom e korszakban kezdett artikulalédni, igy interpretaciéim soran
killonés hangsulyt kapnak az iddszak adekvat meghatdrozé neveléstudomanyi allasfoglalasai,
kérdésfelvetései - kiilonds tekintettel a Pécsi Mihely képviseldire, az Oket meghatdrozd
neveléstuddsokra, illetve azokra a kortars kutatokra, akik egykori tanitvanyokként fonjak tovabb a
vonatkozo elméletek és gyakorlatok pécsi szalat.

113 Kiemelés t6lem: DRA. Hasonld kérdéseket Kozma (2001: 3-14) is felvet: amennyiben mindez
csupdn elvi sikon lehetséges, felmeriil, hogy vajon eltérnek-e a mindenkori pedagogiai valésdgok a
szakmai-tudomanyos kozegekben megjelend vonatkozé kommunikaciotél. Ennek értelmezési
szlikségszertiségét Bardossy Ildiké hangsilyozta vissza-visszatéréen a témaban folytatott adekvat
szakmai beszélgetéseink soran.

114 Az ezt az idészakot el6készité oktataspolitikai véltozasokat, a korszak meghatarozé pedagogiai
iskolait, valamint a kovetkez6é idészak magyarorszagi differencialaselméleteit, jo gyakorlatait jelen
kotetben nem részletezem.

115 E citdcidk sajat értelmezésemet érzékeltetik, nem reprezentéljak teljeskortien a felsorolt alkotok
munkassaganak f6bb fokuszait a kompetenspedagogus.hu lapon elérhetd, 2013-ban deklaralt intézeti
horizontok mentén.

116 E kotet kéziratanak véglegesitésekor (2022. julius) a kozismereti tanarképzésben részt vevé, a
felsGoktatasba 2013 szeptemberétdl belépé hallgatok esetében tanari szakképzettség a tanarképzés
rendszerérdl, a szakosodasi rendjérél és a tandrszakok jegyzékérdl szolo 283/2012. (X. 4.)
Kormanyrendelet 3. § (1) bekezdésében meghatarozott szakképzettségi elemek kovetelményeinek,
valamint a tanari felkészités kozos kovetelményeirdl és az egyes tandrszakok képzési és kimeneti
kovetelményeirdl szol6 8/2013. (I. 30.) EMMI rendeletben meghatdrozott kévetelmények teljesitésével,
2022 szeptemberétdl belépdk esetén a 64/2021. (XII. 29.) ITM rendeletben foglaltak teljesitésével
szerezhet6. A 18/2016. (VIII. 5.) EMMI rendelet a felsGoktatasi szakképzések, az alap- és
mesterképzések képzési és kimeneti kovetelményeirdl (kkk), valamint a tandri felkészités kkk-irol és
az egyes tanarszakok kkk-irél szélé 8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet modositasardl rendelkezik.
Ugyanekkor a palyan 1évé magyarorszégi pedagdgusok Eletpdlyamodellben leirt (NFT 2011, OH
2019) kivanatos kompetenciai a kozismereti tanari felkészités kkk-itél némileg eltérnek.



117 Pedagdégusképzéként magam jelen kotet altal is szemléltetni kivainom e kompetencidk
gyakorlasanak egy lehetséges modjat, a kutatds — (curriculum)fejlesztés — (tanar)képzés és gyakorlat
egységének megvalosithatdsagat.

118 Ilyen Bloom tuddstaxondémidjaban az ismeret (knowledge) helytelen interpretdcidja tuddsként,
valamint a megértés (comprehension) fals forditasa szovegértésként (egyértelmli ugyanis, hogy a
gardneri koncepcié szerint bizonyos intelligencidk esetében a megértésnek a szovegértés nem
elofeltétele, vo. 3. fejezet) - felvetve ismét a pedagogiai elméletek és gyakorlatok
szétvalaszthatdsaganak vonatkozé kérdéseit (vo. Mihaly 1993, Kozma 2001).

119 Ezzel rokonithat6 hazai parhuzam Czeizel Endre vonatkozé munkéssagaban (2015) figyelheté
meg.

120 A Mihalyi (1993) - Kozma (2001) altal leirt elmélet versus gyakorlat dilemma - s az atlanti
versus kontinentdlis praxis alkalmazhatosag kérdése mellett (Kozma 2006, 2015) - Gj dimenzidja
nyilhat meg a vonatkozo torvényi szabalyozok adekvat metszeteinek vizsgalata altal.

121 Pszicholégus pélyatairsam munkdssaganak tiszteldjeként sem véllalkozom a vonatkozo
publikaciok teljes kort felsorolasara, csupan azok ivét kivanom utalasszertien érzékeltetni.

122 E rendkiviil fontos eseménysor meghataroz6 mozzanatainak ismertetését, illetve a szervezetek
munkajat jelen kotetben nem targyalom, csupan a gardneri alkalmazasok disszeminacids
lehet6ségének szintereként szdélok roluk.

123 Egy-egy szerz0 tobb egységnél is megjelenik, az egyes egységek terjedelmi keretei eltéréek.

124 Mindkét szerzé életmiive rendkiviill gazdag, igy jelen kotetben nem citdlom tételesen
munkassagukat, a fenti hivatkozasok csupan vonatkozo jelzésértékiek. Toth a kézikonyvben (Szabo
2019) tematikusan a hazai tehetségsegités torténetét tematizalja, igy érthetd, hogy irdsaban aktualisan
nem jelenik meg gardneri utalas.

125 E miben (Gardner 1998c) onhivatkozasként szerepel ugyan az eredeti TI-intelligenciaelmélet
(1983a), de nem keriil tartalmi részletezésre olyan modon, ahogy azt Balogh és Révész hivatkozzak
(2019: 50).

126 Balogh a kézikonyv egy késébbi tematikus egységében is kifejti Gardnerre utalva (2019a: 265) a
meéltanyos, egyéni tanul6i hozzaférés jelentségét.

127 Ez természetesen nem jelenti azt, hogy ne lehetne amugy koherens, magam csupan a Balogh altal
explicit céltételezett gardneri ,kapaszkodd’-ra vonatkozoan vizsgaltam a kézikonyv szovegkorpuszat.

128 A Pécsi Mihely (vo. 6. fejezet) keretei kozt 2010. szeptember 6ta folytatott oktatdi-kutaté
munkdm soran ez személyes szakmai torekvésem. Ebb6l addddéan a kotetzard alfejezetben E/1-ju
irasmodot alkalmazok.
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