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"Mindannyiunknak van egy torténete, amit el tudunk mesélni,

ha a megfeleld ember arra jar, hogy megkérdezze."

(Wolcott, 1995, p. 249)

Az értekezés témaja és kutatasi céljai

A didkok mind sajat bérondjiikkel, tele gondolataikkal, elképzeléseikkel,
tudasukkal, stilusukkal és nyelvhasznélatukkal kezdik meg egyetemi
tanulmanyaikat. Bar mindenki mas béronddel érkezik, a tartalmuk elkezdi élni
sajat életét; egyes dolgok Uj gazdat kapnak, masok eltiinnek a tomegben. A
didkok lassan megalkotjdk U0j személyiségeiket az Uj kornyezetben. A
tarsaikkal valo kapcsolatteremtés mellett sokféle kurzuson vesznek részt, Gj
Otleteket és tapasztalatokat szereznek, és tanulmanyaik soran tdbbet tudnak
meg az tudomanyos stilusrol is. Mikdzben tudomanyos szévegeket olvasnak,
irasos feladatokat készitenek el, és méasokkal egyiitt dolgoznak, kdzdsségeket
alkotnak, és egy nagyobb tudomanyos egész részévé valnak. Még ha nem is
minden diak érzi ezt, egyetemi munkajuk révén megis egy tudomanyos
kozOsség tagjaja valnak. Egyetemi dolgozataik, szakdolgozataik, valamint
portfélidjuk benyljtasa a tudomanyos miifajok fejlodo iroiva teszi 6ket. Azért
haszndlom a fejléds szOt, mert minden iré legaldbb egyszer az életében
megtapasztalta mar, hogy egy irasmii befejezése utan az volt a legjobb munka,
amit el lehetett késziteni, azonban visszagondolva vagy Ujraolvasva azt Ggy
érezte, hogy jobban is meg lehetett volna irni, vagy néhany valtoztatasra lett

volna sziikseg.

Azért irok errdl az érzésrél, mert én is megtapasztaltam mar; és ez lett a
motivaciom, hogy ebben a disszertacidban a tudomanyos irassal foglalkozzak.

Miutan beadtam mind a BA mind az MA dolgozataim, Ugy tekintettem rajuk,



mint a legjobb dokumentumokra, amit létrehozhattam. Tisztdban voltam a
kutatasi projektbe és irasba fektetett munkaval, mégis bizonyos szakaszokat
egy id6 utén elolvasva egészen masként éltem meg. Ugy gondoltam, hogy a
mondatok és a nyelvezet biztonyos esetben tal egyszerli ahhoz, hogy
tudomanyosnak lehessen tekinteni. Azonban ra kellett jonndm, hogy mindez
a retrospektiv értékelés a szakmai fejlodésemet tikrozi. Ezeket a
dokumentumokat legjobb tudadsom és képességeim szerint irtam akkor,
mikozben segitséget kértem a k6z0sség tagjaitdl: konzulensektdl, kollégaktol
és egyetemi tanaroktol. Végul a dokumentumok egy szocialisan 6sszekapcsolt
kornyezetben, az Osszes rendelkezésre 4llo erdforras felhasznalasaval
késziltek. Kivancsi vagyok, hogy ez a disszertacio vajon ugyanilyen hatéssal
lesz-e rdm évekkel a benyujtasa utan.

Az egyetem megkezdése azt jelenti, hogy egy tudomanyos kodzdsség és
kommunikécid részévé valunk. A tudomanyos kommunikacié nem csak a
tagok kozotti beszédre vagy irdsra vonatkozik, hanem arra a diskurzusra is,
amely az ird és az olvaso kozott jon létre, mikdzben kutatdsokat olvas/elemez.
A tudoméanyos szévegek megértése megkdveteli a tudomanyos szokincs és
nyelvhasznalat ismeretét: Az altalanos és tudomanyos célokra hasznélt angol
nyelvet ebben a kontextusban.

Az angol nyelv specidlis célokra valé alkalmazasat (English for specific
purposes, ESP) mar tobb mint szaz éve tanulmanyozzak, és a kutatasok a
legkiilonbdz6bb szempontokra koncentralnak az &gazatait illetéen (Belcher,
2006; Bhatia, 2014; Dudley-Evans &St John, 2012; Flowerdew, 2016;
Hyland, 2002; Hyland, 2011), korpuszalapu és miifajalapu megkozelitéseket
alkalmazva tobbek kozott a szokincs hasznalat (Chen & Ge, 2007; Csomay &
Prades, 2018; Luey, 2006; Malmstrom, Pecorari, & Shaw, 2018; Snow &



Uccelli, 2009; Sword, 2012; Therova, 2021), a kohézio és koherencia (Bowen
& Thomas, 2020; Hinkel, 2001; Lukéacsi, 2013; Tardy & Swales, 2007), a
szovegszerkezet (Duff, 2010; Hyland, 2013; Johns, 2003) és a cselekvé és
szenved6 szerkezet (Hinkel, 2004; Tarone, Dwyer, Gillette, & Icke, 1998)

vizsgalata szerepel kbzponti szempontként.

Az ESP és a tudoméanyos célokra hasznalt angol nyelv (English for Academic
Purposes, EAP) kutatdsanak jelent6sége is megndvekedett az angol mint
masodik nyelv (English as a second language, ESL), az angol mint idegen
nyelv (English as a foreign language, EFL) és az angol mint idegen vagy
maésodik nyelv tanitasa (Teaching English as a second or foreign language,
TEFL/TESL) egyre novekvo szamu hallgatoja miatt. A meglévo szakirodalom
kiilonb6z6 mifajokat vizsgalt, tobbek kozott kutatdsi cikkeket (Leki,
Cumming, & Silva, 2008; Lei & Yang, 2020; Xodabande, Torabzadeh,
Ghafouri, & Emadi, 2022), esszéket (Bowen & Thomas, 2020; Morris &
Cobb, 2004), absztraktokat (Young, 2006; Salager-Meyer, 2006),
szakdolgozatokat (Lindgrén, 2015; Pietila, 2015; Stamatovi¢, Brati¢, & Laki¢,
2020), disszertaciokat (Glatthorn & Joyner, 2005; Paltridge, 2002),
portfélidkat (Lehmann, 2015; Petneki, 2005) és szdmos mas szévegtipust.

A jelen disszertacio lehetdséget nyujt arra, hogy a magyar nyelvii angoltanar
szakos hallgatok tudomanyos és altalanos célu nyelvhasznélatarol szerzett
ismereteinket egy specialis, a Pécsi Tudomanyegyetem tanarjel6ltjeinek
irasbeli diskurzusat reprezental korpusz segitségével bovitsiik, amely a tanari
dolgozatokra és portfdliokra koncentral, beleértve a reflektiv irasbeli
szOvegeket, oravazlatokat és kutatasi cikkeket. Annak ellenére, hogy a tanari

portfoliokat a PTE-n mar nem kotelez6 angolul irni, a gyakornokok



nyelvhasznalatdba vald betekintés hozzdjarulhat a leendd irdk altaldnos

tudomanyos iraskészségének fejlodéséhez.

Az értekezés felépitese

A disszertacio két f6 részbdl 4ll, amelyek nyolc fejezetre oszlanak. A harom
fejezetet tartalmazo els6 rész attekintést ad a késébbi empirikus vizsgalatok
elméleti hatterérdl. Az 1. fejezet 6sszegzést nyujt az angol nyelvtanitasrol és
az altalanos célu angol nyelvhasznlatot érintve (Larouz & Kerouad, 2016;
Long, 2005) az ESP terlleteire 0sszpontosité kutatdsokrdl (Bhatia, Anthony,
& Noguchi, 2011; Dudley-Evans &St John, 2012; Flowerdew, 2016). Az ESP
fogalmanak kiilonb6z6 megkozelitéseit is feltarja, megvizsgalva a
diagramokkal szemléltetett kategorizalasokat és a terliletek Ujragondolasat egy
barmely teriletre alkalmazhato képlet Iétrehozéséval egésziti ki: E(X)P.

A 1l. fejezet a tudomanyos nyelvhasznalatot targyalja, a beszélt és irott
tudomanyos diskurzust altalanos szempontbdl tekinti at, hogy vilagos képet
adjon az egyes jellemzOkrél. Az irasbeli tudomanyos értekezés és a miifajok a
disszertacio fokuszabdl adddodan részletesebben Kkeriilnek targyalasra; és
mindezek mellett kitérek a tudomanyos irasban 1étrejovo szerz6i identitasra.
A l1l. fejezet attekinti az eurdpai angoltanar-képzést, részletezi a magyar
tanarképzésben végbement valtozasokat, és beszdmol a rendszer-modositasok
kritikai értékelésérdl. Emellett bemutatja a pedagogiai tanulmanyok szdmara
alapveté terminologiat a tudas, a kompetencia, a szakkompetencia és a

metakompetencia fogalmaival.

A fentiekben részletezett elméleti attekintést koveti a disszertacié6 masodik

része, amely az empirikus vizsgalatok kereteit hatdrozza meg, leirja az



eszkOzoket és a tarsadalmi konstruktivista nézOpont jellemzoéit (Palincsar,

1998; Young & Collin, 2004), és négy tanulmanyt targyal (1. sz. tAblazat).

1. sz. tabldzat: A disszertdcio felépitése
Bevezetés

o A disszertacid felépitése

I. rész Irodalmi attekintés

I. fejezet Angol nyelvoktatas
e Az altalanos célu angol nyelvtanitas
e Specialis célokra hasznalt angol nyelv
I1. fejezet Tudoméanyos diskurzus
e Beszélt tudomanyos diskurzus
e irasbeli tudomanyos diskurzus
e [rott tudomanyos miifajok
e SzerzGi identitas a tudomanyos diskurzusban
I11. fejezet Az eurdpai angol nyelvtanarképzés
e Tudas, kompetencia, szakkompetencia és metakompetencia

e A magyarorszagi tanarképzés

Il. rész A tanari szakdolgozatok és szakdolgozati portfoliék vegyes modszertani

vizsgéalata

IV. fejezet. A kutatasok alapja és keretrendszere
o Az empirikus vizsgalatok hattere
e Térsadalmi konstruktivista perspektiva
e A felhasznalt webes és asztali alkalmazasok
V. fejezet Kisérleti esettanulmanyok kezdé tanarok elbeszéléseirdl
e Résztvevok
o Adatgyiijtés és elemzés
e Eljarasok

e Eredmények



o Kovetkeztetések és korlatok
V1. fejezet A tanari portfoliok és szakdolgozatok korpuszalapl elemzése
e Avizsgalat célja és kontextusa
e Madszerek
e Eredmények
o Kovetkeztetések és tovabbi kutatasi perspektivak
VII. fejezet Tudomanyos reflektiv irds vagy anekdotikus torténetmesélés: egy
tanulmény a tanéri portfdliokrol
e Avizsgalat kontextusa
o Kutatasi kérdések
e Maddszerek
e Eredmények
o Megvitatas
o Kovetkeztetés
VIII. fejezet Esettanulmanyok
e A tanulmany célja

A résztvevok

Az elbeszélések mindségi kritériumai

A narrativ elemzés mindségi kritériumai

Eredmények

o Kovetkeztetés és korlatok
Atfogo kovetkeztetések

e Pedag6giai vonatkozasok

o Korlatozasok és a jovobeli kutatas irdnyai



Annak érdekében, hogy 0Osszefoglalo és vildgos képet adjak az empirikus
tanulmanyokban hasznalt webes és asztali alkalmazasokrol, az eszkdzoket
alaposan ismertetem a 1V. Fejezetben. A VVocabprofile Compleat Web VP, az
AntWordprofiler, az AntConc, a Coh-Metrix Web Tool, az NVivo és egy
szoszamlalo program részletes ismertetésére ker(lt sor, kiilénds tekintettel az
integralt korpuszokra (General Service List, GSL, West, 1953; Academic
Word List, AWL, Coxhead, 2000; New General Service List, NGSL, Browne,
Culligan, & Phillips, 2013b, New Academic Word List, Browne, Culligan, &
Phillips, 2013a) és a specifikus indexekre (pl. narrativitds, szintaktikai
egyszeriiség, szavak konkrétsaga, referencidlis kohézid, mély kohézio, és

Flesch-Kincaid-szint; Graesser, McNamara, Louwerse, & Cai, 2004).

Az V. fejezet a narrativ interjuk adatgylijtési eszkozként vald haszndlatét
vizsgalja egy Kkisérleti tanulmanyban, amelyet a kulcsfontossagu
¢leteseményekrol, a palyavalasztasrol, valamint a kezd6 tanarok éltal jelentett
alapvetd kompetenciakrol és képességekrél végeztem. A VI fejezet
korpuszalapu megkdzelitéssel vizsgalja az nyelvtanarjeldltek székincsének
természetét. Egy specialis altalam dsszeallitott korpuszt elemzek, amely a PTE
mint fels6oktatasi intézményben irt tanari szakdolgozatokat és szakdolgozati
portfélidkat tartalmazza, hogy feltarjam a tanarjeldltek altalanos és specialis
célu lexikajara és tudomanyos szdkincsére vonatkozé adatokat. A tanulmany
feltarja tovabba az alacsony gyakorisagu szokincs lefedettségét az egyes
szOvegekben, és felfedi a listan kivili szavak jellegét a szakdolgozatokban és
portfoliokban.

A VII. fejezet egy vegyes modszertani vizsgalatot targyal, amely a kvantitativ
korpuszalapu  megkdzelitést  kvalitativ - szovegelemzéssel kombinélja
(Creswell, 2009; Creswell & Poth, 2018). A tanulmany a TEFL-portfoliok



részeként benyujtott reflexiv irdsmiivekre Osszpontosit, hogy feltarja a
tanarjeloltek szakmai és személyes fejlodésérdl egyarant beszamold kettds
dokumentum lexikai jellemzdit és visszatérd témait. A VIIL. fejezet a kezdd
tandrok altal elmondott narrativakat vizsgalja harom (esetenként) egymaést
atfedo témaval kapcsolatban: az iskolai évek €s a tandrok, az egyetemi évek

és a tanitasi gyakorlat, valamint a szakdolgozat- és a portfdlioiras folyamata.

Az atfogd kovetkeztetések Ujra attekintik az eredményeket, bemutatjdk a
vizsgalatok  Kkorlatait és megvitatjAk az eredmények pedagdgiai

kovetkezményeit.



2. sz. Tabldzat: A kutatdsi kérdések, az adatgylijto eszk6z6k és az elemzési modszerek

Ak Adatgyjtd — .
Kutatasi kérdések Az elemzés modszerei
eszkdzok
1. Milyen kulcsfontossagt életesemények hataroztak meg a kezdd
. tanarok hivatasukkal kapcsolatos dontéseit? o Manualis kodolas
Kiserleti ] » o Narrativ interjuk
] 2. Milyen kompetencidkat emeltek ki a torténetekben?
tanulmany ) . ) . )
3. Hogyan befolyésolta a tanarképzési program a megkérdezettek Narrativ elemzés
palyavalasztasat?
1. Hogyan irhat6 le a korpusz székincse egy korpuszalapl
megkdzelitésben? Az altalam Korpuszelemzés

Kvantitativ 2. Mi jellemzi a tanari szakdolgozatok és portféliok tudomanyos Osszeallitott CTPT  Leiro statisztika

tanulmany  szokincsét az NGSL és a NAWL szerint? korpusz Szokincsprofilozas
3. Milyen szavak sorolhat6ak a listan kivili szavak kézé az NGSL Szignifikancia teszt
és a NAWL szerint?

1. Hogyan irhato le a reflektiv ir6i szévegek szokincse L
) o Leiro statisztika
Vegyes korpuszalapd megkdzelitésben? ] o ]
, . . . - ) 20 reflektiv Szokincsprofilok
modszertani 2. Jellemezhetdk-e tudomanyosként a szovegek nyelvi jellemzéik =~ o )
o B frasmintak Szignifikancia teszt
vizsgalat alapjan? L )
. o . B L Korrelacio elemzés
2.1. Mi jellemzi az irasbeli reflexiok narrativitasat?




2.2. Mire utalnak a szintaktikai mérések?
2.3. Mi jellemzi a szOvegek kohézidjat és koherenciajat?
2.4. Milyen olvashat6ségi szintet érnek el a szovegek?

3. Milyen fobb témakat targyalnak a reflexios irasmintak?

Kvalitativ

adatelemzése

Kvalitativ

vizsgalat

1. Mely tanari jellemzdk vagy kompetencidk alapvetd
fontossagUak a megkérdezettek szerint?

2. Milyen szerepet jatszottak az angoltanarok az interjlalanyok
életében?

3. Milyen kihivasokkal szembesiiltek a tanarjeldltek a
dokumentumok megirasa soran?

4. Miért valasztottak témaikat az interjlalanyok?

5. Hogyan értékelik az interjtalanyok visszatekintve az irasaikat?
6. Mit véaltoztatnanak a tanarok az irasukban?

7. Visszatekintve a mtivekre, milyen tanacsokat adnanak a
gyakornokok a szakdolgozatokat és portfoliokat ird jovobeli

hallgatéknak?

Narrativ interjuk

Qualitative data
analysis

Narrative interviewing




Az ertekezés eredményei

Az V. fejezetben bemutatott Kisérleti tanulmany keretében készitett narrativ
interjuk lehetévé tették szamomra, hogy a narrativ interjukészités és a
kvalitativ adatelemzés természetét manudlis kodolason keresztill vizsgéaljam
meg. Segitettek azonositani azokat a témakat, amelyeket alaposabban
elemezni kellett, és lehetéséget adtak arra, hogy a tanarképzési programban és
pedagOgiai  gyakorlaton  szerzett tapasztalatokat és  torténeteket
tanulmanyozzam. Ez a kisszabasu vizsgalat segitette a VIII. fejezetben
szereplé esettanulmanyok interjukérdéseinek kidolgozasat. A kisérleti
tanulmany interjubeszélgetései pozitiv és negativ tapasztalatokat is részletezd
narrativakat tartak fel. A sikertorténeteket az interjualanyok harom kiilonb6z6

nézépontbol mesélték el: didkként, helyettesitd tanarként €s tanarjeloltként.

A negativ tapasztalatokat az Oratervezéssel és a mentortanarokkal vald
szakmai egyiittmiikodéssel kapcsolatban mesélték. Amint az eredményekbdl
kidertilt, a legtobbet targyalt harom kompetencia a szakmai egyiittmikodés és
kommunikécio, a tanulok miiveltségi készségeinek ¢és képességeinek
fejlesztése a diszciplinaris ismeretek felhasznalasaval, valamint a tanulasi
folyamat szervezése €s irdnyitasa volt. Az adatokbol kideriilt, hogy a kezdd
tanarok tapasztalatait nagymértékben meghataroztak tanaraik és az egyetemi
tanulmanyaik soran tapasztalt fontos események, és egy esetben a mentortanar
negativ hozzaallasanak hatasa vezetett ahhoz, hogy az interjlalany elhagyta a

tanari palyat.

A tanari szakdolgozatok és szakdolgozati portfoliok nyelvhasznalatara
vonatkozO kvantitativ adatok feltardsa érdekében egy 1.495.058 szét

tartalmazé korpuszt (CTPT) allitottam 6ssze. A CTPT 42 szakdolgozatot és
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64 portfoliét tartalmazott, amelyeket a Pécsi Tudomanyegyetemen tanuld
tanar szakos didkjai irtak és nyujtottak be. A VI. fejezetben harom kutatasi
kérdés vezérelte a korpuszalapi megkodzelitést (Nesi, 2013), amelyek a
szovegek &ltalanos lexikai leirasara, tudomanyos szokincsére és alacsony

gyakorisagu szokincsere vonatkoztak.

A vizsgélat eredményei betekintést nydjtottak a tanari szak hallgatdinak
produktiv &ltalanos és tudomanyos szdékincsebe. A lexikai statisztika feltarta,
hogy a tanarjeléltek a nagy gyakorisagu, altalanos szokincs széles skalajat
hasznaltdk tudoményos irasmintaikban, ami az A4ltalanos szokincs
lefedettségének magas aranyat eredmeényezte. A tudomanyos nyelvhasznalatra
vonatkozd eredmények ©sszhangban voltak az AWL és a NAWL
lefedettségének tekintetében is vizsgalt korabbi kutatasokkal a tertileten, ami
hasonlosagot eredményezett az MA hallgatok (Lindgrén, 2015), a TESL
gyakornokok (Morris & Cobb, 2004), a levelez6 tagozatos tanarok (Lehmann,
2015) és az angol filologia szakos hallgatok (Stamatovié, Bratic, & Lakic,
2020) szdkincshasznalataval. A roviditések és a szakmaspecifikus szokincs az
alacsony gyakorisagu listan szerepelt, amelyeket a referenciaszolistdk nem
fedtek le.

A VII. fejezetben bemutatott harmadik tanulmany a tanari portfoliokban
megkdvetelt specidlis szovegtipussal foglalkozott: a reflektiv irasbeli
szovegekkel (Cohen-Sayag & Fischl, 2012; Mréazik, 2014). A benyujtott
dokumentumok tudomanyos €s szakmai jellegébdl kiindulva ez a tanulmany
a tanarjeloltek nyelvhasznalatara Osszpontositott 20 reflektiv irasminta
vizsgalataval. A korpuszalapi megkozelitést és kvalitativ szdvegelemzést
0tvoz0 vegyes modszertani vizsgalatot harom f6 kutatasi kérdés vezérelte,

amelyek az altalanos lexikai leirasra, a nyelvi jellemzoékre és az ismétl6do
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témékra vonatkoztak. A lexikai elemzés feltarta az altalanos célu szokincs
magas szazalékat a dokumentumokban, és az alacsony gyakorisagu vagy
tudomanyos szokincs hianyat. Az eredmények arra utaltak, hogy a
tanarjeldltek nyelvhasznalatanak mifaj-specifikus fejlesztésére van sziikség,
pontosabban a tudoméanyos és technikai szdkincs hasznalatanak reflektiv
irasokban valo tokéletesitésére. A nyelvi jellemzok elemzésének eredményei
azt mutattdk, hogy bar a szovegek jol felépitettek voltak, és logikali
kapcsolatokkal felépitett tobbtagi mondatokat hasznéltak, bizonyos esetekben
a kohézios eszkozok tulzott hasznalata volt tapasztalhatd, ami a szakértd

olvasokat zavarhatja.

A reflektiv irasok elemzéséhez szoftveralapl kddolast alkalmaztam, hogy
elkeriiljem a kézi kodolas soran esetlegesen el6forduld torzitasokat.
Osszességében 1726 kodolasi hivatkozast azonositott az NVivo, és a kddolast
ellenérzésre kerlil arra az esetre, ha modositasra vagy Ujraértékelésre volt
szlikség. A kddok négy f6 téma koré csoportosultak: tanitas (40,5%), nyelv
(29,1%), iskola (16,9%) és tanulas (13,5%). A kodok és a szemelvények
vizsgalata azt mutatta, hogy az irok a Hatton és Smith (1995) altal javasolt
reflexid els6 harom szintjét tudatosan és magabiztosan hasznaljak, azonban a

kritikai reflexiora nagyobb hangsulyt kellene fektetnitk.

Az utolsé tanulmany a kezdd tandrok hangjara Gsszpontositott az interjuk
soran elmondott elbeszélések vizsgalataval. Mivel az V. fejezetben ismertetett
kisérleti vizsgalatban az interjukérdéseket sikeresen alkalmaztam, melyek
személyes torténeteket eredményeztek, a VIII. fejezetben ismertetett
esettanulmanyokban tovabbi kérdéseket vetettem fel, hogy megvilagitsam a
pedagdgus gyakornokok szakmai fejlodéséhez, valamint a szakdolgozat- és
portfolidirasi  eljarasokhoz  kapcsolodd tovabbi  életeseményeiket. A
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tanulmany hat tényezdvel foglalkozott: tanari kompetencidk €s jellemzok,
szakdolgozati temék, kihivasok az iras soran, a benydjtott dokumentumok
visszatekinté értékelése, a lehetséges valtoztatasok, valamint tanacsok a
jovébeli tanérjeloltek szaméra. Joye és Wilson (2015) korabbi kutataséval
6sszhangban agy talaltam, hogy a tanar személyével kapcsolatban két fogalom
volt meghatarozo: a fiatal tanar és az anyafigura. Emellett négy tulajdonsagot
emeltek ki a torténetekben: a pontossagot, a tlrelmet, a kdvetkezetességet és
a szigorusagot. A korabbi eredmeényekkel (Goh & Fraser, 2000; Wubbels &
Brekelmans, 2004) ellentétben ez a tanulmany a szigorusag pozitiv jellegét
mutatta ki a didkok szemszogébdl a tanitasban. A narrativ interjik nem
azonositottak olyan életeseményeket, amelyek miatt a résztvevok elhagytak

volna a szakmat, ellentétben az V. fejezetben bemutatott vizsgélattal.

A tanarképzési program fokuszaval 6sszhangban az eredmények azt mutattak,
hogy a szakdolgozatok témai a tanitas és pedagdgia témajahoz kapcsolodtak,
¢s az irds f6 motivumai a didkok tanuldsanak megalapozésa, a szenvedély, az
onfejlesztés, a multbeli tapasztalatok és a korabbi munka folytatasa voltak.
Ennek eredményeként két f6 szempontot azonositottam: a motivaciot es a
multbeli hatast. Bar az iras soran bizonyos esetekben kihivasokkal talalkoztak,
a motivacid, hogy befejezzék és foglalkozzanak a valasztott téméaval, segitette
az ir6kat abban, hogy ezeket lekuzdjék. A dokumentumok retrospektiv
értckelése feltarta a irasbeli produktumokkal kapcsolatos meggy6zddéseket.
A szovegek a szoveges ¢€s szerkezeti jellemzOk, a mondatszerkezet és a
tudoméanyos szokincs eredményeként tudomanyosnak lettek mindsitve az
interjualanyok altal. A lehetséges valtoztatasok kisebb mddositasokra
Osszpontositottak, tobbek kozott a résztvevok szamanak novelésére, igy

novelve a kutatas transzferalhatdsagat, vagy egy dokumentum Kkicserélésére a
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portfolioban. A résztvevék altal irt dokumentumok altalanos értékelése

azonban pozitiv volt.

Osszefoglalva az eredményeket, a szakdolgozatok és a portfdliok nyelvi
jellemzO6i hasonloak voltak a korabbi empirikus kutatasok soran elemzett
angolul tanulé diakok altal irt szovegekhez. Emellett a dokumentumokat a
tandrok retrospektiv értékelésik és Onértékelésiik alapjan tudomanyos
dokumentumoknak tekintették. Raadasul a megkérdezettek elméleti
allaspontokkal tudtak alatamasztani meggy6z6déseiket. A reflektiv irdsmintak
elemzése azonban feltarta a miifajban a tudomanyos nyelvhasznalat és a
kifinomult, alacsony gyakorisdgu szokincs hianyat. Bar az egyetem altal a
tanari portfoliok kotelezé elemeként megadott kompetencia-lista bosszisagot
jelenthet néhany gyakornok szamara, mikor integraljak a tételeket a
portfolioban (személyes kommunikacié alapjan), a kvalitativ vizsgalatok
kimutattak, hogy a tandrok a mdaltbeli eseményekre kompetenciakhoz
kapcsoldédd narrativikkal reflektadlnak. Ezért a tanari kompetencidk a

tanarképzesi program funkcionalis és ésszerii elemei.

A disszertacidban kozOlt vizsgalatoknak is voltak korlatai. El6szor is, a
kvalitativ, interjubeszélgetésekbdl allo vizsgalatokban a mintdk jellege
megnehezitette, ha nem lehetetlenné tette az eredmények altalanositasat. Bar
e tanulmanyok célja nem az eredmények altalanositasa volt, tobb résztvevd
bevondsa megbizhatobb adatokat és visszatérd témakat eredményezhet.
Masodszor, az eredmenyek nem biztos, hogy Aaltalanosithatok mas
intézmények hallgatoira vagy mas demografiai jellemzOkre, mivel az
egyetemi tanarok, a professzorok, valamint a mentortanarok mas egyetemeken
kilénboznek, és a mas képzési programokban tapasztaltak is eltéréek
lehetnek. Ezenkivil kényelmi mintavételt alkalmaztam annak érdekében,
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hogy az interjialanyok jol, nem feszilten, érezzék magukat a kutatd
személyével, amikor életiikr6l mesélnek. Mégis, a mesélhetéség mindkét
interjan alapulé empirikus vizsgalat Kkorlatjaként jelent meg, mivel az
interjlalanyok az interjuhelyzet miatt politikailag korrektek és diplomatikusak

kivantak maradni.

Az el6z6 pontokon tulmenden fontos értékelni a kézi kddolas jellegét. Bar a
kvalitativ adatok manudlis kddolasa ingyenes és részletesebb és specifikusabb
informéacidkat szolgaltathat az adathalmazrdl, bizonyos hatranyai is lehetnek,
amelyeket figyelembe kell venni. A kézi kodolas esetében a kutatd két
alternativa koziil valaszthat: elére tisztdzott témak és kategoridk, vagy
szabadon, meghatdrozott témak és altémak nélkiil torténd kodolas. A kutatas
jellegétél és a kodolandd szovegekt6l fiiggben a kutatd feladata, hogy
megfeleléen dontson. Az adatok kézi kodolasakor felmeriilhet egy masik
probléma, az, hogy a kutaté/elemzé hajlamos lehet az elfogultsagra. A
kutatonak oOvatosnak kell lennie, kiillondsen az elére meghatarozott kodok
esetében, hogy elkerilje az részrehajlast. Az elfogult kddoktdl vald
tartozkodas egyik megoldasa az, ha egy kollégat kériink keresztellendrzésre és
validalasra. Egy méasik megoldas az automatizalt kodolas, amely mentes az
emberi elGitéletekt6l, am az automatizalt kddolast is felll kell vizsgalni az

esetleges hibak elkeriilése érdekében.

Tovabbi korlatok vonatkoztak a VI. fejezetben bemutatott korpuszalapl
vizsgalatba bevont dokumentumokra. Mivel egy bizonyos datum utdn nem
volt hozzaférésem tovabbi dokumentumokhoz, az atlathatésag megtagadasa
elott gytijtott szovegekkel kellett dolgoznom. Bar a CTPT elérte a megfeleld
méretet ahhoz, hogy reprezentativ legyen a PTE-n benydjtott

dokumentumokra nézve, hasznos lenne mas intézményekben benydjtott
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dokumentumokat is bevonni, hogy egy olyan korpuszt allitsunk 6ssze, amely
reprezentativ az angolul irt tanari szakdolgozatokra és portféliokra nézve a
magyar kornyezetben. Ugyanakkor az ilyen dokumentumokhoz val6
korlatozott hozzéaférés miatt tovabb vizsgalnam a meglév6 korpuszt, és
részletesebben feltarnam a miifajok lexikai jellemzdit, beleértve a lexikai
kotegeket, a lexikai valtozatossagot, a lexikai kifinomultsagot, valamint a

tudomanyos és a szakszokincset.

Végiil, egy masik lehetséges tényezd, amellyel foglalkozni kell, a VII.
fejezetben targyalt empirikus vizsgélatban szerepld reflektiv irasmiivek
szama. A mintaszovegek szama 20 volt, és véletlenszerlien valasztottam Ki
6ket 74 teljes tanari portfoliobol, hogy elkeriiljem a minta kivalasztasaban
rejloé korlatokat, azonban egy nagyobb adathalmaz pontosabb képet adna a
fokuszban 1évé miifaj nyelvi és lexikai jellemzdirél. Mivel a reflektiv iras
szovegtipusa a személyes, szakmai és tudomanyos paradigmak kdzé tartozik,
tovabbi mélyrehat6 elemzés hasznos lenne a leend6 tanarjeldltek tamogatéasara

az egyetemi kdvetelményeknek megfelel6 dokumentum megirdsaban.

A disszertaciéban dokumentélt vizsgalatok eredményei még e korlatok
figyelembevételével is hozzajarultak az EFL-tanarjeldltek tanari dolgozatban

és portfolioban szerepld irasbeli tudomanyos diskurzusanak leirasahoz és

=77
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Kovetkeztetések a korpusznyelvészet szamara

A CTPT mint specidlis és reprezentativ szdvegkorpusz a TEFL-
tanulmanyokban hozzjarulhat az e tudomdnydg miifajspecifikus
nyelvhasznalatdnak meglévd szakirodalméban 1€év6 hidnyossagok potlasahoz.
A korpusz két alkorpuszra van osztva: szakdolgozatokra és portfolidkra, ami
lehet6vé teszi a szovegtipusok kiilon vizsgalatat, feltarva a hallgatok irasainak
tovabbi miifajspecifikus jellemzoéit. A portfoliok tovabba a reflektiv irasok,
Oravazlatok és empirikus kutatdsi tanulmanyok szerint is lebonthatok és
kategorizalhatok, lehetévé téve a kutatok szamara a szovegtipusok

jellemzdinek vizsgalatat.

A tanari portfdliok és szakdolgozatok korpusza betekintést nyujthat a magyar
angoltanar-jeldltek nyelvhasznalatanak jellegébe az EAP és az angol nyelv
szakmai hasznalatanak (English for occupational/professional purposes,
EOP/EPP) kontextusaban, a tanulmanyaik kett6s kornyezetébol adodoan. A
gyakornokok dokumentumainak szdveges jellemz6i tovabb vizsgéalhatok
kvalitativ és kvantitativ megkozelitésekkel, 6sszehasonlitva azokat mas

intézményekben vagy tudomanyagakban tanul6 hallgatok irasaival.

A korpuszhoz valdé hozzéferést a Pécsi Tudoményegyetem Tanulmanyi

Osztalya szigoruan szabalyozza.

Pedagogiai vonatkozasok

Mivel az V. fejezetben bemutatott tanulmanyok eredmenyei a V11I. fejezetben

ramutattak a jO mentortanar fontossagara, az egyetemek partnerintézményei
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atfogd  képzeéseket tarthatnanak a mentortanarok szamara, hogy
megismertessék veliik a konstruktiv visszajelzés kiilonb6z6 modszereit annak
érdekében, hogy minél jobban tdmogassak a ,kistandrok” személyes és
szakmai fejlodését. A mentortanaroknak fel kellene ismernilk, hogy milyen
mértékben képesek befolydsolni a tanarjeldltek jovobeli palyafutasat és
hozzaallasat.

A leend6 hallgatdk, szakdolgozat- és portfolioirok tAmogatésa érdekében a
CTPT mas intézményekbdl szdrmazd dokumentumokkal vald bovitésével
létrehozott korpuszbol Ossze lehetne allitani egy ESP szoélistat, amely a
tanitisra és a pedagogiara 6sszpontosit, miifaji specifikaciokkal. Az angol
nyelven irt szakdolgozatokat és portfolidkat vagy portféliorészeket be lehetne
venni a specialis korpuszba, amely alapot szolgaltatna egy angol pedagdgiai
célu szolistdhoz. Egy ilyen miifajspecifikus EPP szdlista hatékonyan

alkalmazhat6é mifaj- és irdspedagdgiai, valamint modszertani kurzusokon.

Mivel az eredmények azt mutattak, hogy a tanarhallgatoknak a miifajhoz, az
irasbeli reflexiéhoz kapcsolodod reflexids- és iraskészségik fejlesztésehez
segitségre van szlkséguk, az egyetemi tanarok és a mentortanarok
kétfeleképpen segithetnék a gyakornokok fejlédését. Eldszor is, a szakmai
kommunikéacié ¢és az egyiittmikodés kompetencigjat felhasznilva a
gyakornokokat tobb konstruktiv és atgondolt visszajelz6 megbeszéléssel

kellene tAmogatni, hogy tanitasi és reflexios készségeiket is megalapozzak.

Maisodszor, mivel a CTPT egy javitott szovegekbdl Osszedllitott korpusz, a
kurzus oktatoi oktatasi anyagként hasznalhatjak, ahogyan azt korabban
Horvéth (2001) is prezentalta. Emellett a szOvegek javitott jellegébdl adodoan
nem merulnének fel aggalyok a nyelvtani hianyossagok vagy bizarr
szerkezetek miatt, bar néhany hiba eléfordulhat a szévegekben. A CTPT egyes
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szakaszait mintaként lehetne hasznalni a kritikai gondolkodas és a miifaji és
nyelvi reflexié gyakorlasa érdekében; a tanarjeldltek vagy nyelvtanulok pedig
elemezhetnék a szakaszokat, és alternativikat kinalhatndnak a mondatokra
vagy szerkezetekre. Az ilyen gyakorlat megalapozza az iraskészség és a
letisztult nyelvhasznalat fejlesztését, valamint a szdvegre és a tapasztalatokra
vald reflexio képessegét is.

A 8.5.6. szakasz (Tanacsok a leendd gyakornokoknak) tartalmazott néhany
ajanlast, amelyeket a jovO tanarjeloltjei figyelembe vehetnek az irés
gyakorlasa, a segitségkérés és a hatariddk betartisa tekintetében. Ugy
gondolom, hogy azok, akik mar megirtak és benyujtottak a dokumentumokat,

jO tanacsokat tudnak adni, hiszen "ut6lag konnyl bolesnek lenni".

A majdnem szdz évet atfogd szakirodalom alapos attekintése, valamint a
tanarjeldltek nyelvhasznalata és a tapasztalataikrol szol6 elbeszélések
témakdrében végzett kvalitativ és kvantitativ vizsgalatok elvégzése szinte
megpakolt egy borondot, amely most barmely olvasé szamara elérhetd,
azonban ugy gondolom, hogy a tudomanyteriilet fejlodése és fejlesztése
érdekében Gjabb és Gjabb kutatasok eredményeivel és ismeretanyagaval lehet

mindezt kiegésziteni.
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