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Hittem és maig hiszek abban, hogy a
nyelvoktatas nem csupan a ,, kommunikativ
kompetencia” megszerzésére szolgal. A
nevelés mint cél éppen olyan lényeges.*
(Michael Byram)

1. A kutatasi téma bemutatasa

Globalizéalodott vilagunkban hatvanyozottan felértékelodott a nyelvtudas, kiilondsen azon
nyelvek ismerete, amelyek utat nyitnak t6bb szazmillidés vagy akar még ennél is jelentdsebb
szamu nyelvi kozosség felé. Noha a vilagon a legtobben mandarin nyelven beszélnek, az
angol nyelv valt lingua francava, azaz kdzvetitonyelvvé kiillonboz6 anyanyelvii beszélok
interakcidiban. Emiatt vildgszerte hatalmas érdeklddés Ovezi az angol nyelv tanuldsat és
tanitasat. Nincs ez masként Magyarorszagon sem. A kozoktatasban az orosz nyelv mint
kotelezd idegen nyelv kozel harminc éve adta at helyét (korlatozottan) szabadon vélaszthato
idegen nyelveknek, amelyek koziil az angol valt a legkeresettebbé (Kozma, 2009: 287,
Oveges 2018: 235).

A nyelvtudas iranti keresletnovekedés nemcsak a nyelvkonyvvalaszték boviilését
okozta, hanem rairanyitotta a figyelmet a nyelvkonyvek mindségének a fontossagara is.
Valamennyi tankonyvt6l elvarhatd, hogy megfeleljen az adott korban meghatarozott oktatasi
cél- és feladatrendszernek, amely ma az aldbbi harom funkciot jeldli meg: ismeretkozI0,
intellektualis kompetenciafejlesztd és értekkozvetitd (Fischerné Dardai 2001).

A tankonyvek fenti cél- és feladatrendszere teljes mértékben vonatkozik a
nyelvkonyvekre is. Ugyanakkor az is tény, hogy a nyelvkonyv kiilonleges statuszli a
tankonyvek csalddjdban, ugyanis mas tankonyvektdl eltéréen nem az adott szaktudomany
ismereteit kozvetiti a tanulok felé, mint példaul a biologia- vagy a foldrajzkonyvek, hanem
egy idegen nyelv komplex rendszerét bontja olyan elemi részekre, amelyek a kor
tanuldselméletével és nyelvelméletével Osszhangban elsajatithatova tesznek egy igen
bonyolult jelrendszert. Ennek ellenére a nyelvkonyvtdl is elvarhato, hogy megfeleljen az
alabbi kovetelményeknek.

e Relevans ismereteket kozvetitsen a tanuldkat kortilvevo vilagrol, a tarsadalmi €s
természeti kornyezetrdl, valamint a célnyelvi kultara(k)rol.
e Segitse a tanuldokat olyan altalanos intellektualis kompetenciak kialakitasaban,

amelyekre varhatéoan sziikségiik lesz a jovOoben (példaul idegen nyelvi

! Golubeva (2006a: 64).



kommunikaciés kompetencia; hatékony, 6nallé tanulas; szocialis és allampolgari
kompetencia).
e Jaruljon hozzad az adott tarsadalom altal fontosnak tartott értékek kozvetitéséhez
(példaul empatia, kotelességtudat, tolerancia).
Disszertaciomban a nyelvkonyvet mint a nevelés eszk6zét vizsgalom. Arra keresem a
valaszt, hogy az idegen nyelvek elsajatitasanak a folyamata soran a nyelvkonyvek milyen
lehetdségeket nyujtanak a tanulok komplex személyiségfejlesztésére. A nyelvkonyvi
olvasmanyok tartalmat veszem gorcso ald, és keresem azok érintkezési pontjait a pedagogiai
dokumentumainkban deklaralt nevelési célokkal. Annak a bemutatasara térekszem, hogy a
nyelvkonyvek szovegeit nem elég kizardlag tantargy-didaktikai szempontok mentén
megkozeliteni, hanem mindig szem el6tt kell tartani a szovegek tartalmat is, mert ez
szolgalja egyrészt az altalanos fejlesztési-nevelési célok elérésének lehetdségét, masrészt a
tantargy-integracid6 megvalosithatosagat. EQy négy komponensii modell segitségével azt
tarom fel, hogy milyen nevelési potencial rejlik a nyelvkdnyvek olvasmanyaiban. A modell
elemei alkalmasak annak a vizsgalatara, hogy a nyelvkonyvi szovegek megfelelnek-e a fent

megnevezett oktatasi cél- és feladatrendszernek.

1.1. A kutatasi téma tudomany-rendszertani helye
Kutatdsi témam tudomdnyagi besoroldsdhoz el@szor a multidiszciplindris természetii
tankOnyvkutatas aspektusait sziikséges attekinteni, mert ebben a kontextusban azonosithato
az, hogy a tankOnyvet milyen poziciobol vonjuk vizsgdlat ald, azaz mely
tudomanyteriileteket érinti a kutatas. Dardai (2002: 20) a tankonyv értelmezéseit,
megkozelitésének modozatait az alabbi kronologikus-logikai sorrendbe allitja.

(i)  atankOnyv mint torténeti forras

(i)  atankonyv mint ismerethordozo6 szaktudomanyi szempontbol

(iii)  atankonyv mint politicum, vagyis politika- és ideologiakozvetité eszkoz

(iv) atankdnyv mint pedagogiai, didaktikai eszkoz

(v)  atankonyv mint médium kommunikacioelméleti perspektivabol

(vi) atankonyv mint szocializacios faktor

(vii) atankdnyv mint termék
Ezeken a dimenzidkon tilmenden az elmult néhany évtizedben a tarsadalomtudomanyi
megkozelitések kozott egy ujabb kutatasi dimenzio is 1étrejott: a tankonyvek, ezek kozott is

kiemelten a nyelvkonyvek kultiratudomanyi szempontbol vald értelmezése (vo. Risager



2018, Byram 1989). Ennek megfelelden a fenti hét kutatasi dimenzidt egy nyolcadikkal
egészitem ki:

(viii)  atankonyv mint kultrakézvetité médium

A disszertaciomban alkalmazott megkdzelités multidimenzionalis a kdvetkez6 jellemzokkel.
A fenti tankonyvértelmezések koziil a (ii), a (iv) és a (viii) dimenzidkba helyezhetd, azaz a
tankonyvet mint ismerethordozot, mint pedagégiai eszkézt és mint kultirakdzvetitot
értelmezi.

A neveléstudomany a tankdnyvet mint taneszkozt (iv) vizsgalja abbdl a szempontbol,
hogy alkalmas-e az oktataspolitikai dokumentumokban megfogalmazott kozvetlen vagy
kozvetett nevelési-oktatasi célok elérésére. Karlovitz (2001: 82) a tankdnyvek nevelési
funkcidjan a ,tananyagban rejld, abbol természetes mddon kibontakoztathaté nevelési
mozzanatok™ kiaknazasat érti. A disszertacidban bemutatott kutatds fokusza a nyelvkonyvi
szovegekben rejlo nevelési-fejlesztési potencidl, ami a neveléstudomany kozvetlen
vizsgélodasi korébe vonja a disszertaciot.

A nyelvpedagogia a nyelvoktatas elméleti kérdéseivel foglalkozé tudomanyag, amely
,»az alkalmazott nyelvészettel, a pedagogiai pszichologidval és a didaktikaval tdvolabbi
rokonsagban 4ll6 diszciplinaként jelenik meg, amely a nyelvtanulds-nyelvtanitas
folyamatanak pedagogiai, pszichologiai és alkalmazott nyelvészeti tényezoit altalaban az
1+n nyelv elsajatitdsa szempontjabol vizsgalja” (Bardos 2000: 39). Az idézetben szerepld
képletben az n jelolhet idegen nyelvet vagy masodik nyelvet. Idegen nyelven egy olyan
nyelvet értiink, amely ,,tdmegesen nem anyanyelve az adott allam polgarainak™, példaul
hazankban az angol nyelv (Medgyes 1997: 12). Egy mésodik nyelv pedig az a nyelv, amely
az egyik népcsoportnak az anyanyelve egy két- vagy tobbnyelvii allamban, példaul a spanyol
nyelv az Amerikai Egyesiilt Allamokban.

A nyelvpedagoégiai kutatasok f6 irdnyai Kurtan (2001) alapjan az alabbiakban foglalhato

0ssze:

e a tanulérdl és a kornyezd tarsadalomrdl alkotott felfogdsok elemzése: milyen
nyelvtudas milyen feltételekkel, milyen eredménnyel sajatithatd el az egyén és a
tarsadalom érdekeinek megfeleléen

e a nyelvoktatas tavlati és kozvetlen céljainak, feladatainak és kovetelményeinek a
vizsgalata

e a fentiek alapjan meghatarozott, kivalasztott és elrendezett nyelvoktatasi tartalmak

vizsgalata



e anyelvtanitasi/tanulédsi folyamat megvalosulasanak kiilonféle aspektusu kutatasa
o arésztvevok egylittmiikodése, kdlcsonhatasa
o atananyagok rendszere
o oktatastechnikai, oktatastechnologiai kérdések
o anyelvorak szerkezete, tervezése és megvalositasa
o az értékelés szerepe a tesztelés, hibajavitas problematikaja
Amint azt a fenti szempontrendszer mutatja, a nyelvi tananyagok kutatasa a nyelvpedagdgiai
vizsgalatok korébe is beletartozik.

A kultiratudomany szemsz6gébdl a tankényvet mint a kulturalis valosag hordozojat
vizsgaljuk: azt, hogy a kiilonb6zd kultarakbol, kiilonos tekintettel a célnyelvi kultara(k)ra,
mennyit és milyen aspektusbol tar a tanulok elé. A disszertdicidmban bemutatott komplex
elemzés ebbdl a kultiratudomanyi szempontbol is kozeliti a tankonyvet, kovetkezésképpen
ezzel a tudomanyteriilettel is érintkezik a kutatas (célnyelvi kultarara nevelés).

Mindezek  alapjan  kutatdsom, az  Osszehasonlito ~ nyelvkonyvkutatas
interdiszciplinarisnak tekinthet6. Amint az az 1.1. abran lathatd, jelent6sebb atfedés a
neveléstudomany ¢€s a nyelvpedagogia kozott van, ugyanakkor mindketté mutat bizonyos

mértéki atfedést a kultiratudoménnyal is.

1.1. abra A nyelvkonyvkutatas (NYKK) tudomanyrendszertani helye

1.2. A kutatasi téma indokoltsaga és aktualitasa

A tankonyvek tartalma komoly szerepet jatszik egy-egy generacid tudatformalasaban.
Egyetértek Dardai Agnes megallapitasaval, aki igy ir a torténelemtankonyvek tudatformalo,
vilagkép-alakitd hatasarol. ,,A tankonyv az emberi torténelem és kultara 6sszefliggd képét
mutatja, az emberiség altal kumulalt és pedagogiai szempontok alapjan kivalasztott

ismeretmennyiséget tarja fel, de kozvetit egy, a tarsadalmi viszonyok altal meghatarozott



vilagképet is” (Déardai 2002: 24). Ugyanez igaz a nyelvkdnyvekre is, noha kevésbé kozvetlen
moddon. Bar a nyelvkdnyvi szovegek nem explicit megfogalmazasai egy tarsadalom altal
helyesnek tartott vilagkép jellemzdinek, témavalasztasukkal, illusztracidikkal, de még
didaktikai apparatusukkal is (példaul: a kérdésekkel) implicit modon vilagképformald
szerepet toltenek be, ami legitimalja a nevelési szempontbdl torténd vizsgalatukat.

Az altalam hasznalt modell ennek az implicit tartalomnak a feltarasat szolgalja azaltal,
hogy négy kiilonb6z6 iranybol, négy nevelési teriilet fel6l kozelit a nyelvkonyvi szévegek
tartalmahoz. Mindegyik megkozelités annak a megallapitasahoz jarul hozza, hogy az adott
tankOnyv a tanuld vilaglatasanak egy-egy aspektusan keresztiil hogyan szolgélja a tanulo
komplex személyiségfejlesztését, és ezaltal hogyan jarul hozza a 21. szazadi nevelésideal
formalasahoz, a konstruktiv életvezetés kialakitasahoz (Babosik 2004). Az elemzés
eredményei egyértelmlien megmutatjdk azt, hogy a nyelvkdnyvek olvasményai jol
kiaknazhat6 eszkozt jelentenek nevelési célok megvaldsitdsahoz.

A magyar kozoktatas legmagasabb szintii dokumentuma a Nemzeti Alaptanterv (2012)
(a tovabbiakban Nat) ,,0lyan kiemelt célokat jelolt meg, mint [...] az értékelvi,
neveldkozponti pedagdgiai gyakorlat altalanossa tétele” Kaposi (2013: 16). A nevelési
célok, a kiemelt fejlesztési teriiletek, akkor tudnak hatékonyan megvalosulni, ha athatjak az
oktatasi folyamat valamennyi szintjét (évfolyamat) €s valamennyi elemét (tantargyakat).

Ezen tdlmenden a Nat (2012) azt is megfogalmazza, hogy az ¢él6 idegen nyelvek
tanuldsa célrendszerének fontos eleme ,,a nevelési és tantirgy-integracids lehetdségek
kihasznalasa: a tanuld legyen képes a tantervben szereplé mas miveltségteriiletek egy-egy
érdekes és fontos problémajat a tanult idegen nyelven is feldolgozni”.? Disszerticiomban
bemutatom azt is, hogy a kivalasztott angol nyelvkonyvek olvasmanyai alkalmasak-e e célok

elérésére is.

1.3. A kutatas értelmezési kerete
A kutatds értelmezési keretét a kutatds f6 dimenzioi alkotjdk. Ezen dimenziok
meghatarozasa utan azonosithatjuk azokat a kapcsolodasi tartomanyokat, amelyek alapjan a

jelen kutatas pontosan elhelyezhetd ebben a keretrendszerben.

1.3.1. A miifaji dimenzi6
A taneszkozok kozott a tankonyveknek egy nagyon specidlis csoportjat alkotjdk a

nyelvkonyvek. Egyrészt magukon viselik a tankonyvek altalanos tulajdonsagait, mésrészt

2Magyar KozIony 2012. évi 66. szam, 10680.



viszont szamos egyedi jellemzdjiik is van, amelyek megkiilonboztetik dket a tobbi tantargy
tankonyveitdl. A kutatas szempontjabol jelentds kiilonbség példaul a nyelvkonyvi szovegek
tartalma, amely nem a szaktudoméany eredményeit kozvetiti értheté modon a tanulok
szamara, hanem egy idegen nyelv elemei elsajatitdsanak a kozege.

Kutatasomba a Koz0s Europai Referenciakeret szerinti kiiszobszinti (Bl) és
kozépszintli (B2)® angol nyelvkonyveket vontam be. Vdlasztasom a kovetkezd
megfontolasok alapjan esett erre a két szintre. Egyrészt az alacsonyabb szintii kotetek nyelvi
korlatai meggatolhatjak az altalam valasztott nevelési célokat szolgalo témaknak a
nyelvkonyvekbe vald beemelését. Masrészt a tanulok életkora €s a tobbi tanoran eddigre mar
elsajatitott ismeretei eldsegithetik a valasztott nevelési célok idegen nyelvi kommunikécio
soran torténd megvalositdsat. Harmadrészt a nyelvkonyveknek ez a két szintje megegyezik
a kétszintli nyelvi érettségi szintjeivel, és igy tomegesen hasznalt nyelvkonyvekrdl tudok

tudomanyosan megalapozott megallapitasokat tenni.

1.3.2. A tér-idoé dimenzié
A kutatas szinkron, Osszehasonlitd kutatds: a mai magyar kozoktatasi rendszer kdzépfoku
oktatasi intézményeiben engedélyezett és hasznalt angol nyelvkonyveket veszi gorcsé ala.
Valamennyi nyelvkonyv a kozelmultban keriilt kiadasra: a legrégebbi 2007-ben, a legijabb
pedig 2020-ban.

A tér1 dimenzidnak van egy sajatos eleme: ugyan a vizsgalatra kivalasztott
nyelvkonyveket magyarorszagi oktatasi intézményekben, azon beliil legfékeépp
gimnaziumokban hasznaljdk, de egy kivételével 1ényegében térbeli korlatozas nélkiili,

globalis piacra késziiltek.

1.3.3. A tantervi dimenzio
Ennek a dimenzionak a fokuszaban a kutatds magyar tantervi kovetelményekkel vald
Osszeilleszthetdsége all. A magyar kozoktatasban jelenleg két alaptanterv van érvényben: a
Nat (2012) és a Nat (2012) modositasaként 2020. szeptember 1-én felmend rendszerben
bevezetésre keriilt Nat (2020). Jelen disszertacid benyujtdsanak az évében mar az
évfolyamok fele a Nat (2020)-ban eldirtak szerint végzi tanulményait.

A kutatasom szempontrendszerét képezd négy nevelési tertilet mindegyikét a nemzeti
alaptantervek tiikkrében vetem vizsgalat ald, amelynek soran ravilagitok a (két) legfelsd

szintli hazai oktatdsi dokumentum kutatdsi témam szempontjabdl relevans pontjaira. Azt

3 Bévebben lasd 2.3.3.1.



vizsgalom, hogy az egyes kivalasztott nevelési teriilet kiemelt nevelési-fejlesztési célja-e a
hazai kozoktatdsnak, esetleg 0©nalldo tantdrgy vagy résztantargy, illetve 0Onallo
kulcskompetencia-e. Ramutatok arra is, ha a Nat (2012) és a Nat (2020) eltérést mutat
egymastol barmelyik pontban. Ezen tilmenden az alaptanterv(ek)re épiilé kerettantervek,

kiilonosen az angol nyelv tantargy kerettantervei is iranymutatok a kutatasi téma szdmara.

1.4. A kutatasi téma ujszeriuisége

A magyarorszagi tankonyvkutatas eddig legfOképp torténelem-, foldrajz- és biologia-
tankonyvekre iranyult (F. Dardai 2006, Kojanitz 2004, Varga 2008), a nyelvkonyvek
kutatottsaga lényegesen kisebb mértékli. Az elmult harminc évben kibdviilt hazai
nyelvkonyvpiac pedig inkdbb a tankonyvvalasztassal kapcsolatos irasokat, mintsem a
tudomanyos alapokon all6 kutatdsokat 0sztonzi.

A disszertacioban bemutatott kutatas ujszeriiségét emellett a neveléstudomanyi
perspektiva jelenti. Tobbkomponensii nyelvkonyv-szovegelemzési modellnek nincs
elézménye a magyarorszagi tankonyvkutatasban. Modellem elemei a kovetkezok:

(@) célnyelvi kultarara nevelés,

(b) kornyezeti nevelés,

(c) globalis nevelés,

(d) demokratikus allampolgarsagra nevelés.

Ez a komplex modell, amelynek az elemei kiilon-kiilon is alkalmazhatok, a szovegek
tartalmat tobb nézépontbdl kozeliti meg, és ezaltal a nyelvkonyvek atfogobb, arnyaltabb és
sokrétlibb vizsgalatat teszi lehetdvé. A nevelési szempont fokuszba emelése egy 1)
horizontot nyit a hazai nyelvkonyvkutatasban, és 0j dimenzidval gazdagitja magét az

idegennyelv-oktatast is.

1.5. Hipotézisek és kutatasi kérdések

Két hipotézist fogalmaztam meg a kutatds elkezdése el6tt. i) A kutatdsba bevont
nyelvkonyvek eltérd mértékben, de alkalmasak az éltalam kivalasztott négy nevelési cél
megvaldsitasanak az eldsegitésére. ii) A célnyelvi kulturara nevelést a tobbi harom nevelési
teriilethez képest kiemelkedd mértékben tdmogatjak a vizsgalt nyelvkonyvek.

Kutatési kérdéseimet két f6 dimenzié mentén fogalmaztam meg: tartalmi és didaktikai
dimenzid. A kutatds kozépponti, tartalmi dimenzidjat a négy nevelési teriilet képezte.

Egyrészt arra kerestem a valaszt, (1) milyen témak segitik az egyes nevelési célok elérését,
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masrészt arra, (2) milyen az egyes nyelvkonyvek nevelési potencialja a négy nevelési teriilet
tekintetében. A tartalmi dimenzidt a célnyelvi kultarara nevelés esetében kiegészitettem még
egy kérdéssel: (3) az angol anyanyelvli orszagok milyen ardnyu reprezentacioja jellemzi a
témakat és a nyelvkonyveket. A didaktikai dimenzié az olvasmanyokhoz kapcsolddo
feladatokra irdnyul, és azt tarja fel, (4) milyen didaktikai apparatus tdmogatja a nevelési

célok elérését.
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2. A kutatas elméleti keretrendszere

Ahhoz, hogy a disszertaciomat elhelyezhessem a tankonyvekre iranyuld kutatasok
szertedgazo6 rendszerében, a multidimenzionalis kutatasi témam elméleti hatterének a négy
meghatdroz6 dimenzidjat ismertetem. FEl6szor attekintést nyljtok a nemzetkozi
tankonyvkutatas torténetének {6 csomopontjairdl, a tankdnyvkutatas tipusairdl és a
tankonyvelemzé modellekrél, majd a hazai tankonyvkutatas helyzetét ismertetem (2.1.
fejezet). Ezt kovetden a tankdnyvkutatas egy kis szelete, a nyelvkonyvkutatés keriil gorcséd
ala: angol nyelvii szakirodalomra tdmaszkodva bemutatom a nyelvkonyvkutatas torténetét,
amely hidnypo6tld a magyar nyelvi szakirodalomban. Kitérek a nyelvkonyvelemzés elméleti
kereteire ¢€s az elemzések soran alkalmazott modszerekre is (2.2. fejezet). Ezutan a kultarat
az idegennyelv-tanitas szemszogébol kozelitem meg, mivel a nyelv és kultara 6sszefonddasa
elvitathatatlan (Kramsch 1998: 3). Bemutatom a kultarafogalom értelmezésének a
valtozasat, valamint a nyelvi kompetenciamodellek kulturalis elemének az értelmezését,
illetve a jelenlétét irdnyadd nemzetkozi és hazai dokumentumokban (2.3. fejezet). A
negyedik dimenzi6 mentén a nevelés és az idegennyelv-tanitas kapcsolodasi pontjait
ismertetem, kiilon kitérve a nyelvkonyvelemzéshez hasznalt modellemnek mind a négy
elemére. A fogalmak értelmezését és definidlasat az egyes nevelési teriiletek nevelési
dokumentumokban val6é megjelenésének ismertetése koveti. Ezutan az adott nevelési tertilet
¢és az idegen nyelvek oktatasanak kapcsolddasi pontjaira iranyitom réd a figyelmet. Végiil
attekintést nyujtok azokrol a nemzetkozi és hazai nyelvkonyvelemzésekrdl, amelyek az

egyes nevelési teriiletek szempontjabol vizsgaljak a nyelvkonyveket (2.4. fejezet).

2.1. A tankonyvkutatas attekintése

2.1.1. Az alapfogalmak definialasa
A tankonyvkutatas attekintése eldtt célszerli el@szor azt meghatirozni, hogy mit értiink
tankonyvon. A szélesebb értelmezésii tankonyv-definicid tankdnyvnek tekint minden, nem
didaktikai  céllal megirt, de az iskolai oktatdsban  felhasznalt konyvet
(schoolbook/Schulbuch). A sziikebb értelmezésti fogalom a kifejezetten az oktatds szamara
készitett konyvet tekinti tankdnyvnek (textbook/Lehrbook)” (Dérdai 2000: 506).
Disszertacidmban ezt a sziikebb értelmezést alkalmazom.

Falus (1998) didaktikai szempontbol kdzeliti meg a tankonyvet. Meghatarozéasa annak
ellenére, hogy tobb, mint két évtizeddel korabbra datidlodik, a mai napig érvényes.
,»Napjainkig a legjelentdsebb iskolai taneszkéz a tankonyv, mely a didkok tanulasi

tevékenységét hivatott segiteni, rendszerezett informaciokat, gyakoroltatd, gyakorlati
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alkalmazast kivan6 feladatokat tartalmaz [...] A jo tankonyv motivalo hatast, megbizhato
ismereteket kozvetit” (Falus 1998: 337). A tankdnyvek magyar pedagogiai lexikonokban és
enciklopédiakban olvashat6 definicioirdl részletesen lasd Molnar-Kovacs (2015: 27).

A tankOnyvkutatas terminus atfogd elnevezés. Karlovitz (1997: 463) a
kovetkezOképpen definidlja. ,,A tankonyvkutatds a tankonyvkészités folyamatanak, az
elkésziilt tankdnyvek tartalmi, pedagdgiai és formai problémadinak, a tankonyvhasznalat
modszertananak elméletileg megalapozott, szisztematikus vizsgalata.” Ennek megfeleléen a
diszciplina magaban foglalja a tankonyvelméleti, tankonyvtorténeti és Osszehasonlitd
tankonyvkritikai kutatdsokat, valamint a tankonyvek készitésével, a megvalosult tankdnyvek

mindségével, a tanuldkra gyakorolt hatdsaval kapcsolatos kutatasokat is.

2.1.2. A nemzetkozi tankonyvkutatas torténete
A tankdnyvek tartalmi vizsgalatanak torténetérdl az elsé dsszefoglalast az UNESCO? 4ltal
1949-ben kiadott A Handbook for the Improvement of Textbooks and Teaching Materials as
Aids to International Understanding (a tovabbiakban Handbook)® elsé fejezete tartalmazza,
amely a szervezet 1étrejottét segitd Elokészité Bizottsag altal dsszeallitott dokumentum
(Looking at the World Through Textbooks (Doc. C/9, 1946),° valamint az USA Kongresszusi
Konyvtara Eurépai Ugyek Osztalyanak egyik tanulminydban (Textbooks — Their
Examination and Improvement, 1948)’ talalhaté torténeti 4ttekintés alapjan késziilt.

Magyar nyelven Dardai Agnes dolgozta fel elészor e tudomanyag nemzetkozi és hazai
torténetét. Az alabbi Gsszefoglald alapjaul az 6 idevagd munkéi szolgdlnak. Ezek koziil
kiemelkedik A4 tankényvkutatds alapjai cimii monografidja (Dardai 2002), 4 torténelmi
megismerés, torténelmi gondolkodas cimli kézikonyve (Dardai 2006), valamint A
tankonyvkutatas trendjei 2000 utan a nemzetkozi és a magyar szakirodalom tiikrében cimi
tarsszerz6s tanulmanya (F. Dardai & Dévényi 2015).

A nemzetk6zi tankOnyvkutatds kozel kétszaz éves torténetét Dardai (2002) alapjan
négy korszakra osztom, és kiegészitem egy 6todikkel, amely a 21. szazad els6 két évtizedét
oleli fel. Az ismertetés soran annak bemutatasara torekszem elsdsorban, hogy e két évszazad

soran miként modosult a tankdnyvvizsgalatok fokusza, milyen kutatasi eredmények hatasara

4 Bgyesiillt Nemzetek Nevelésiigyi, Tudomanyos és Kulturalis Szervezete (angolul: United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization: UNESCO).

5 Kézikényv a tankdnyveknek és tananyagoknak mint a nemzetkdzi megértés elémozditoinak a
tokéletesitéséhez”. Ahol ezt nem jelzem masként, az idegen nyelvii cimek és idézetek forditasa télem
szarmazik, RE.

6 A vilag szemlélése a tankonyveken keresztiil.”

7 A tankdnyvek — Vizsgalatuk és tokéletesitésiik.”
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sz¢lesedett ki a tankonyvelemzés horizontja, azaz hogyan valt a tankonyvkutatas
multidisziplinaris és multidimenzionalis tudomanyagga. Kutatasi témam miatt kiemelt

figyelmet forditok a nevelési dimenzidra.

2.1.2.1. Elsé korszak: A tankényvrevizio kezdetei (A Napdoleoni haborik végétil 1914-i9)
Jollehet a tankonyvekkel kapcsolatos elvarasok és kritikai észrevételek megfogalmazasa
egyidds a tankonyvekkel, jelentds mértékiivé csak a 19. szazad elején valt, amikor a
tankonyvek, foként a torténelemtankdnyvek hamis, uszitd tartalma revizidért kiéltott.
Quillen (1950: 112) Albert B. Hart torténészt idézi, aki egy pamfletben (1911) a kor
torténelemkonyveinek szerzdirdl azt allitja, hogy gyakran vajmi keveset tudnak a
torténelemrol, és csak gumicsontot dobnak a tudatlanoknak a héboru és a katonai h6sok
soviniszta dics6itésével.

A korszak tankonyvvizsgélatat az egyéni kezdeményezések €s a pacifista mozgalmak
szervezeti keretein beliil zajlo akciok jellemezték. Kiemelkedd jelentdséglinek tekinthetd az
1889-es parizsi békekonferencia, mert itt fogalmazddott meg eldszor az, hogy a tankdnyvek
tudatformal6 erejiiknél fogva képesek arra, hogy a gytloletkeltés forrasai legyenek (Dardai
2002: 25). Ennek elkeriilése érdekében a konferencia tett eldszor javaslatot arra, hogy ,,a
tankonyvekben radikdlisan csdkkenteni kell a katonai eseményeknek és a hdbortinak szant
hely mértékét” (Handbook 1949: 10) annak érdekében, hogy ezaltal is elésegitsék a népek
kozotti megbekélést.

Mar ez a korszak is két nagyon lényeges dologra iranyitotta ra a figyelmet. (i) A
tankonyvszerzok fejében mindig ott munkal a tanulok viselkedésének, gondolkodéasanak a
megvaltoztatasa iranti igény. (ii) A tankonyveket konkrétan megfogalmazott nevelési célra

(a békére nevelésre) is lehet hasznalni.

2.1.2.2. Masodik korszak: A nemzetkizi tankonyvrevizio kibontakozdsa (1918-1939)

Az 1. vilaghabora pusztitdsai utan még vildgosabba valt, hogy a gytloletkeltést, a népek
egymas elleni uszitasat minden eszkozzel meg kell akadalyozni. Noha a korszak elején még
gyakran voltak érzelmektdl talfiitott megnyilvanulasok is, mint példaul Anatole France
(1844-1924, francia ird) kirohandsa 1919-ben a francia altalanos iskolai tanarok egyik
kongresszusan: ,,Egessétek el a gytiloletet tartalmazo konyveket, mindet!” (Quillen 1950:
112). Ezek késdbb megszelidiiltek, és konstruktivabb format 6ltottek. Ebben elvitathatatlan
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a francia® és a német® tanarszakszervezetek érdeme, akik akcidikkal elérték a kétoldalt
tankonyv-feliilvizsgélatok beinditasat, ami késébb a torténelemkonyvek tudomanyos
eredményeknek valo megfelelését vizsgald tanacskozashoz vezetett. Az itt kiadott, negyven
pontbol allo hatarozat lett az alapja a II. vildghaboru utan Gjrainditott német—francia
tankonyvegyeztetésnek (Dardai 2002: 27).

Id6kdzben mar nemcsak bilateralis, hanem regionalis szintii egyeztetések is elindultak.
Az , Eszak Egyesiiletei” (Dania, Norvégia, Svédorszag, Finnorszag és Izland) elkotelezték
magukat amellett, hogy tankonyveikben egyrészt bemutatjdk a szomszédos allamok
torténelmét is, valamint nem tesznek sértd, dehonesztaldo megjegyzéseket mas népekre. Ezen
elvek mentén gyakorlatilag atvizsgaltdk mind az Ot orszag Osszes torténelemkonyvét.
Tevékenységiik jelentdsége abban allt, hogy alapelveiket'® (konszenzuson alapuld, a
tankonyv kiadasat megel6zd korrekcio; egyhangl pozitiv megitélés, ismétlddd kontroll) a
II. vilaghaboru utani tankonyvegyeztetéseken is felhasznaltak.

A Népszovetségen beliil is jelent6s tankonyvrevizios munka folyt. Mar 1919-ben
létrejott az International Committee on Intellectual Cooperation (ICIC),!* amelynek
feladatai kozé tartozott a negyvennégy tagallam tankdnyveinek figyelemmel kisérése.'? A
nemzeti szakértoi albizottsagok kozvetleniil valtak feleléssé a tankonyvjavitdsokért, vitas
esetben az érintett orszdgok bizottsagainak meg kellett egyeznilik. A Népszovetség
tankonyvrevizids tevékenységének kodifikacidja, a Deklardacio a torténelemtanitdsrol
(1935), a torténelemtanitas egyik 1ényeges elemét abban hatirozta meg, hogy a tanuldkat
elditélet-mentes — sztereotipiak nélkiili — szemléletre kell nevelni, ami a mai napig érvényes
nevelési cél. Eldrelépést jelentett a tankdnyvek korének kiszélesitése; bevontak a foldrajz,
az erkolcstan, az allampolgari ismeretek €s a kultartdrténet tankonyveit is.

A reviziés mozgalom az amerikai kontinensen is megjelent: tankdnyvegyeztetd
targyalasokat tartottak és konvenciokat irtak ala (példaul Argentina és Brazilia 1933-ban)
annak érdekében, hogy torténelem- és foldrajzkonyveikben ne legyen ellenséges tartalom

egymas népeivel szemben.

8 1926-ban a francia tandrszakszervezet vezetSje strassbourgi konferencidjukon a Németorszag elleni
gytildletet szito torténelem- és olvasokonyvek szervezett bojkottjara szolitotta fel a tanarokat, akik igen nagy
szdmban el is utasitottdk ezeket a konyveket, melynek eredményeként a kiadok vissza is vontak a koteteket.
®1927-ben német tanarszakszervezetek hazajuk abrazolasat tekintették at kiilfoldi tankonyvekben.

10 Ezek az alapelvek a kovetkezdk voltak: (i) A tankdnyvhatosdgok csak olyan torténelemtankonyv kiadasat
engedélyezhették, amelyet el6zetesen a tobbi allam egyesiiletei jovahagytak, az észlelt problémakat még kiadas
elott korrigaltak. (ii) A nemzeti egyesiiletek véleményének pozitivnak kellett lennie. (iii) A tankonyvjavitd
munka a kiadassal sem zarult le: Gjra és Gjra elemezték a tankonyveket.

11 Nemzetkozi Bizottsag az Intellektudlis Egyiittm{ikddésért.”

12 Fontos megjegyezni, hogy az alairok koziil hidnyoztak a nagyhatalmak (USA, Nagy-Britannia,
Franciaorszag és Németorszag).
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A két vilaghabora kozotti korszak f6 torekvése az volt, hogy az egyes nemzetek sajat
torténetirdsa tényszerti legyen, és ne tartalmazzon mas nemzetek elleni uszitast. Europaban
csak a skandindv orszagok tudtak megfelelni ennek az elvarasnak, mert naluk a
regionalizmusnak és az egymassal valo szolidaritas eszméjének a keretében kolcsondsségi
alapon szervez6dott meg a tankonyvrevizio és -elfogadas. Quillen (1950: 112) a
kovetkezoket irja a korszakrdl: ,, Tankonyveket elemeztek ¢és javitottak, nemzetkozi
egyezményeket és szerzddéseket kotottek, és pozitiv 1épéseket tettek a tankdnyvektol elvart

standardok megalkotéasa érdekében.”

2.1.2.3. Harmadik korszak: A tankonyvrevizio nemzetkoziesedése (1945 és 1979 kozott)
A harmadik tankdnyvrevizids korszak két nemzetkdzi szervezet, az UNESCO ¢és az Eurdpa
Tanécs (a tovabbiakban ET) koré szervezodott. A Népszovetség megsziinése utan az
UNESCO vitte tovabb a szdvetség kezdeményezéseit, és mar az elsé kozgylilésén (1946-
ban Parizsban) napirendre keriilt a tankdnyvrevizid kérdése. A kozgyiilés elfogadott egy
kilenc pontbol all6 grandidzus programot, amelynek célja a tankdnyvek és taneszkozok
fejlesztése volt a nemzetkozi megbékélés érdekében. E program tovabbfejlesztése lett a mar
hivatkozott Handbook (1949) 7. fejezete, a model plan (magyarul: mintaterv), amely
részletesen ismerteti a tankdnyvelemzés menetét a tervezéstol a kollégak kivalasztasan, a
célok meghatarozasan ¢és az értékelés kritériumain 4t a kutatéi alapelvek olyan
részletezéséig, mint példaul precizitas, elfogulatlansag, a téma relevancidja, az altalanos
emberi értékek tisztelete €s a nemzetkozi szemlélet. Kitér az eldzetes kutatdsok
ismertetésének modszereire, valamint az eredmények bemutatisanak Iépéseire és az
eredmények minél szélesebb korben vald felhasznalasanak kiaknazésara is. ,,A dokumentum
eldszor fogalmazta meg atfogdan a tankdnyvelemzés alapelveit, [...] amelyek mind a mai
napig érvényesek” (Dardai 2002: 32). Ezek a kdvetkezdk: pontossag (accuracy), tisztességes
banasmaod (fairness), relevancia (worth), komplexitas és egyensuly (comprehensiveness and
balance), alapveté erkolcsi értékek — szabadsag, méltosag, egyenldség, testvériség —
kolesonos tisztelete (world-mindedness)® és nemzetkozi egyiittmiikodés (international co-
operation) (Handbook 1949: 79).

Az UNESCO tankonyvegyeztetd szemindriumain mar 1947-t61 kezdéddéen egy
asztalhoz iiltek a hdbora gydztes és vesztes orszagainak a képviseldi, valamint a hideghébort
két taborabol érkezok, €s ezaltal az gynevezett ,,tankonyv-diplomacia” (Dardai 2002: 33)

akaratlanul is hozzajarult a politikai megosztottsag enyhitéséhez. A 60-as évektdl kezdédden

13 A world-mindedness fogalom ma inkabb a vilag dolgaira valé nyitottsagot, azok figyelembevételét jelenti.
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pedig a tankonyviigy nemzetkoziesitése érdekében az UNESCO regionalis
tankonyvcentrumokat nyitott Azsidban és a Kozel-Keleten, valamint ajanlésaiban
megfogalmazta, hogy mind a Nyugatnak, mind a Keletnek fontos szerepe van a modern
kulttra és civilizaci6 létrejottében.

A masik nemzetkozi szervezet, az Europa Tanacs, kormanykozi szimpdziumokat
szervezett a tankonyviigy érdekében europai fokusszal. Az ET projektjei torténelem-,
foldrajz- és tarsadalomismereti témakkal, valamint a nyelvtanitas altalanos kérdéseivel
foglalkoztak. Fontos 1épés az ET részérdl, hogy 1965-ben tankonyvkutatd centrumma
nyilvanitja az akkori NSZK-ban (Német Szovetségi Koztarsasagban), Braunschweigben
talalhatdé Nemzetkozi Tankonyvkutatd Intézetet, amely felveszi alapitdja nevét, Georg
Eckert Institut (a tovabbiakban GEI). Az intézetnek az alapito okirata szerinti f6 feladata:
~hemzetkdzi tankonyvkutatas folytatdsa torténelmi, foldrajzi, politikai témdaban, a
tankonyvek 6sszehasonlitdsa, javaslatok megfogalmazasa” (Dardai 2002: 36).

Részosszegzésként megallapithatd, hogy a tankOnyvkutatdas masfél évszazados
idészaka a tankonyvi tartalommal valo visszaélés elleni kiizdelem jegyében zajlott. A
tankonyvrevizié f6 célkitlizése minden olyan szovegnek, gondolatnak a szdmiizése a
tankonyvekbdl, amelyben més nemzettel szembeni uszitd, gytilletkeltd tartalom, illetve
valotlan allités, targyi tévedés talalhat6. Noha ezt az id6szakot fleg kétoldalu és regionalis
egyeztetések jellemzik, nagyon jelentds a tankdonyvelemzés nemzetkdzi intézményeinek a
kiéptilése és szakmai megerdsodése, ami a tankdnyvelméleti kutatasok katalizatorava is

valik.

2.1.2.4. Negyedik korszak: Intézetesedés, professzionalizdlodds (1980 — 2000)
A tankonyvvel kapcsolatos kutatdsban az 1970-es évek végétdl ) korszak kezdddott, a
tankonyves szakma a professzionalizalodas utjara Iépett. Nemzeti tankonyvkutato intézetek
jottek létre, egyetemeken kutatomiihelyek létesiiltek, kutatasi jelentések és tanulmanyok
lattak napvilagot. Ezt a markans valtozast a GEI akkori igazgatoja, Karl-Ernst Jeismann
harom okkal magyarazta (Jeismann 1979, idézi Déardai 2002: 40).

(1) Megsziint a tankonyv mint taneszk6z egyeduralma.

(2) Megvaltozott a tanulasrol vallott ismeretiink, ami miatt el6térbe keriilt a tanitas

didaktikai, pedagogiai vetiilete, illetve ennek tankonyvbeli tiikr6zddése.

(3) A tankonyvreviziot felvaltotta a tényleges, tudomanyos igényii tankdnyvkutatas.

Ekkorra mar vildgosan kirajzolddtak az egyes tankdnyves mithelyek sajat kutatasi irdnyai,

amelyek koziil markans vonalat képviselt az a hiarom intézet, amelyek a tankonyvek
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hasznalhatosagaval kapcsolatos kutatasokat végeztek (lasd Jeismann 2. pontjat). A bécsi
Institut fiir Schulbuchforschung!* a tankonyveknek a tanulok tudasszintjéhez, életkori
sajatossagaihoz valé illeszkedését helyezte kutatasi fokuszaba (Bamberger, 1992.) Ehhez
nagyon kozel all a Steffan Selander alapitotta svéd Institute for Pedagogic Text Research®®,
amelyben a tankonyvek nyelvezetét kutatjak (Selander 1990). Az észtorszagi Tartui
Egyetemen szintén pedagogiai szovegek nyelvi elemzésével foglalkozik Jaan Mikk
kutatocsoportja, amely a tankonyvi szovegek olvashatosagara (Mikk 1991), valamint a
tanulok szovegértési teljesitményének kiilonbozo aspektusu vizsgalatara helyezi a hangsulyt
(Mikk 1995).

A tankonyvek interdiszciplinaris szempontbdl vald kutatisa volt az 1988-ban
Swansea-ban (Wales-i Egyetem) Christopher Stray és lan Michael altal megalapitott
Textbook Colloquium célkitiizése. Szakfolyéiratukban® 1989-t61 2007-ig, a Textbook
Colloquium megsziinéséig jelentek meg a fenti témahoz kapcsolodo publikaciok.

Németorszagban nemcsak Braunschweigben, hanem Duisburgban is mukodik
tankonyvkutatd intézet, amelyben Gerd Stein vezetésével tankonyvelméleti kutatasokat
végeznek. Az 1991-ben Norvégidban létrejott nemzetkozi tankonyvkutatd szervezet, az
International Association for Reasearch on Textbook and Educational Medial’ (IARTEM)
nagy ivll programot tizott ki célul: figyelemmel kisérni a tankonyv teljes életciklusat a
megirastol a forgalombol valo kivonésig. Ennek érdekében kapcsolatot épitett ki nemcsak a
szlikebb értelemben vett szakmdval, hanem oktatasiigyi szakemberekkel, kiadokkal,
tanarokkal és képzokkel egyarant.

Ahhoz, hogy a tankonyvreviziobol magas szinvonall kutatas valjon (lasd Jeismann 3.
pontjat), (i) meg kell felelni a tudoményossag elvének, (i) a kutatdsoknak
gyakorlatorientaltnak és (iii) interdiszciplinarisnak kell lenniiik, valamint (iv) a kutatoknak
multidimenzionalis metodoldgiai kompetenciaval kell rendelkezniiik (Jeismann, 1979:
14).18 Jeismann alapelvei egy bd évtizeddel késébb realizalodtak.

A negyedik korszak jelent0ségét a szakma professzionalizdlodasat mutatdo elsd
elméleti kézikonyvek (Choppin 1992, Johnsen 1993, Pingel 1999), valamint
tanulmanykatetek (Fritzsche 1992, Bamberger et al. 1998) megsziiletése fémjelzi. Peter

Fritzsche tanulmanykotete a braunschweigi GEI és ET 1990-ben megrendezett k6zos

14 | Tankonyvkutatd Intézet.”

15 Pedagégiai szovegkutato Intézet.”

16 paradigm. Newsletter of the Colloquium on Texthooks, Schools and Society.
17 Nemzetkdzi tankdnyvkutatd és oktatasi médiakutatod szdvetség.”

18 Idézi Dardai (2002: 40).
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tanacskozasan elhangzott eldadasokat tartalmazza (Fritzsche 1992). A tanacskozasnak az
volt a célja, hogy a tankOnyvkutatas addigi eredményeit Osszefoglalja, valamint a jovot
illetéen minimalis konszenzust alakitson ki. Az eléadasok szamos 0j kutatasi iranyt jeldltek
ki: példaul Allain Choppin a tankonyvi illusztraciok kutatasanak fontossagara hivta fel a
figyelmet (Choppin 1992). Egil Borre Johnsen Are we looking for it in the same way? cimii
eléadasaban azt az elképzelését fejtette ki, hogy ugyanazt a témat eltéré modszerekkel, mas
nézOpontokbol, kiilonféle tantdrgyak tankonyveiben megvizsgalva izgalmas 0sszevetéseket
lehetne végezni (Johnsen 1992). Josef Thonhauser itt mutatta be funkcionalis
tankonyvelemz6 modelljét (Thonhauser 1992), részletesen lasd 2.1.4.2. Témam
szempontjabol kiemelkedd jelentdséggel bir Michael Byram Images of others’ in foreign
language textbooks c. el6adasa, amely a nyelvkonyvi tartalom elemezésének fontossagat
rairanyitva a figyelmet a nyelvkonyvek etnocentrikus, elditéletes, ,rejtett” tartalmara. A
kulturdlisan kodolt nyelvkonyvi tartalom kutatasaval foglalkozd szakemberek ezt a
tanulmanyt mérfoldkének tekintik, mert 0j irdnyt nyitott a nyelvkonyvkutatasban (Byram
1992).

Egy évvel késobb a norvég Egil Borre Johnsen kézikdnyvében a tankdnyv irodalmarol
¢és a tankOnyvkutatasrol nyajt atfogd 0Osszefoglalast (Johnsen 1993). Kiilon-kiilon
fejezetekben targyalja a tankonyv fogalmat, a tankonyvkutatis torténetét, valamint a
kutatasok iranyait: kiilonb6zd témaju tartalomelemzéseket, bevalasvizsgalatokat és a
tankonyveknek a gyakorlatban vald kiprobalasat bevezetésiik eldtt. Egyetérthetiink
Johnsennel abban, hogy a tankdnyvelemzés kizarolag a modszertani pluralizmus talajan
allhat. fgy foglalja 6ssze véleményét a diszciplina akkori helyzetérdl: ,,néhany orszag jo titon
halad a tankOnyvkutatds intézményesiilése felé, tovabbra is a tartalomelemzések
dominancidja jellemzd, tobb figyelmet kellene szentelni a tankdnyvek felhasznalasa, hatasa
targyaban, ahol igen kevés a kvalifikalt vizsgalat” (Dardai, 2002: 52).

Richard Bamberger és munkatarsai a bécsi Tankonyvkutatdo Intézetbdl egy
tanulmanykdtetet jelentettek meg A tankonyvek fejlesztése és hasznalata cimmel
(Bamberger et al. 1998). Kozponti gondolatmenetiiket a tankonyvek pedagogiai
hatékonysdganak novelése hatdrozta meg. Nemzetkdzi szovegértési kutatasokra alapozva
arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a tankdnyvek szdvegei tulsagosan nehezek,
érthetetlenek a tanulok szdmara: tilburjanzanak benniik a szakszavak, az elvont kifejezések,
a tobbszordsen Osszetett mondatok, és problémas a szovegek szerkezete is. A megoldast

egyrészt a pedagogiai szempontokra €piild, jol strukturalt tankonyvi szovegek jelenthetik,
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masrészt az, ha az informacié nemcsak a szévegben, hanem a vizualis csatornan keresztiil is
megjelenitésre keriil, amit a szerz6k mapping-nek neveznek el. ,,A mapping az
informaciokozvetités és -feldolgozas olyan formaja, amely a sokrétli informaciobol a
lényegesnek, a legfontosabbnak a megértését, illetve a szovegnek grafikus, strukturalt
formaban kédolasat segiti” (Dardai 2002: 54).

Az évtized végén jelent meg Falk Pingel kézikonyve UNESCO Guidebook on
Textbook Research and Textbook Revision cimmel®® (a tovabbiakban Guidebook) a GEI
kiadvanyai soraban (Pingel 1999). A koétet a braunschweigi intézet huszonodt éves
tevékenységének Osszegzése. A tankdnyvegyeztetések rovid torténeti attekintése utan a két-
¢és tobboldalu tankdnyvprojektek menetét ismerhetjiik meg a kompromisszumig vezetd ut
leirasaval, modszertani itmutatdval, az eredmények megosztasara vonatkozo ajanlasokkal.
A kézikonyv végén taldlhato fliggelék a tankOnyvelemzés kvantitativ és kvalitativ
moddszereit mutatja be, €s kitér a torténelem- és foldrajztankdnyvek és a nyelvkonyvek
sajatossagaibol adodo kiilonbségekre is. Pingel kézikdonyve a tankonyvkutatd intézetek
listdjaval zarul.

F. Dérdai (1999) és Dardai (2002) alapjan ezeknek a munkaknak a kovetkezd fontos
kozos jellemzoket tulajdonithatjuk. (1) Hitet tesznek a tankdnyvek fontossaga mellett, még
egy olyan korban is, amikor mar vitathatatlan a taneszk6zok diverzifikacidja. (2)
szintre szorult vissza (példdul a délszlav konfliktus utdni szomszédos orszdgokba), és
elétérbe kertiltek a didaktikai hatékonysag fokozéasa érdekét szolgald kutatasok. (3)
Mindegyik szerz6 megfogalmazza a multidiszciplinaris tankdnyvkutatas és a modszertani
pluralizmus igényét a jovo kutatasait illetden.

A 20. szazad utols6 két évtizedében a tankOnyvkutatds expanzidja és
professzionalizalodasa egyrészt a kutatdintézetek szdmanak a gyarapodasaban, masrészt a
tankonyvelméleti kutatasok kibontakozasaban 6lt testet. Minden tudomanyag megalkotja
sajat elméleti keretét, amely a tudoményos kutatas alapjaul szolgal. Az altalanos tudomanyos

megkozelités elveinek megfelelden kidolgozott elméleti alapok jelentik az adott diszciplina

crer

2.1.2.5. Otédik korszak: Globalizalédoé kutatdsok (2000-t61 napjainkig)
Az UNESCO a megalakulasa ota feladatanak tekinti a tankonyvek és taneszkozok
feliilvizsgalatat is. 2005-ben jelentette meg a Comprehensive Strategy for Textbooks and

19 A tankdnyvkutatés és tankonyvvizsgélat kézikonyve.”
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Learning Materials cimii kiadvanyat,?® amely harom 4ltalanos érvényii célt hatarozott meg
a tankonyvkutatés és tankonyvfejlesztés terén.
(i) A tankonyvek és segédanyagaik feleljenek meg tartalmi és formai szempontbdl is
a tanulok igényeinek a felkésziltséglk, nyelvi kornyezetiik ¢és hatteriik
tekintetében.

(if) Az aktiv, életkozeli és magas szinvonall oktatasra kell torekedni, amely konkrét és

mérhetd eredmények elérését teszi lehetove.

(iii) Legyenek a tankOnyvek tartosak, és alljanak a tanulok rendelkezésére megfizethetd

aron.
A fenti célok megvaldsitasa érdekében a szervezet szorosan egyiittmiikodik az Eurdpa
Tandaccsal és a GEI-vel, amely mara gigantikussa fejlédott: 175 orszagbol 180 000 tankdnyv,
9 000 tanterv és 80 000 tudomanyos kdtet all a kutatok rendelkezésére. Sajat szakkonyv-
sorozatot és folyoiratot is kiad, valamint internetes szakportalokat is iizemeltet.?!

A GEI a tudoméanyos alapokon all6 tankonyvkutatds katalizatoraként tovabbra is
reflektal a kor tarsadalmi problémaira, mint példaul a multikulturalis tarsadalmakra. Az
alabbi négy kiemelt kutatasi teriiletet hatarozta meg, amelyeken kiilon munkacsoportok
dolgoznak:

(i) atankoényvekben megjelend Eurdpa-kép,

(if) vallasok, vallasossag és szekularizacio,

(i) a tankonyvkutatas elméleti és modszertani megkozelitésel,

(iv) atankonyvek szerepe a tarsadalmi emlékezet, emlékezés szempontjabol.

A kozelmult egyik legjelentdsebb kotete is a GEI-hez kotodik. Az intézet két kutatoja,
Eckhardt Fuchs igazgatdo és Annekatrin Bock szerkesztette a Palgrave Handbook of
Textbook Studies?? tanulmanygytijteményt (a tovabbiakban Palgrave Handbook). A
kiilonboz6 teriileteket képviseld szerzok Afrikabol, Eurdpabol, valamint Eszak- és Dél-
Amerikabol naprakész attekintést nytjtanak a tankonyvkutatas elméleti és metodoldgiai
vonulatairol. Megfeleld politikai és gazdasagi kontextusokba helyezik a tankonyveket,
kijelolik a helyiilket az iskolai alapti oktatdsi rendszerekben, elemzik a
tarsadalomtudomanyok oktatdsdnak kozponti vetiileteit, megvizsgaljak a tankonyv és
hasznaldja kozotti hatasok €s interakciok mechanizmusat, valamint tovabbi kutatasi témakra

is javaslatot tesznek. A Palgrave Handbook egy korszer(i, a tankonyvkutatas legfrissebb

20 Atfogé stratégia a tankonyvekkel és taneszkozokkel kapcsolatban.”
2L http://www.gei.de/en/institute.html.
22 | A tankdnyvkutatas Palgrave kézikonyve”, Fuchs & Bock (2018).
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elméleti kereteibe agyazott nemzetkdzi Osszehasonlitd szintézisben kicsticsosodott
tanulmanygytjtemény.

Ebben az alfejezetben bepillantast adtam a tankdnyvkutatas fejlodéstorténetébe. Az
egyes korszakok markans valtozasok mentén formalodtak, kiilon-kiilon egyéni

sajatossagokkal. Bemutattam, milyen igény hivta 1étre eldszor csak a torténelemkdnyvek

crer

crer

Az attekintés torténeti keretet nyujt a disszertacioban bemutatand6 kutatasnak.
Révilagit arra, hogy a tankdnyvek nemcsak a tudds kozvetitésének a médiumai, hanem a
nevelés fontos eszkozei is. A kezdeti pedagogiai cél, a népek kozotti megbékélésre nevelés
mellett idovel ujabb nevelési célok is megjelentek, mint példdul az elditélet-mentességre
nevelés, amely a nyelvkonyvek explicit és latens tartalmanak a nevelési szempontbodl valo
vizsgalatat is sziikségessé tette (lasd Byram fentebb idézett eléadasat). Ezeknek a maig
érvényes nevelési céloknak a kore jelentds mértékben kiboviilt és kodifikalddott a relevans
oktatdsi dokumentumokban. Kutatdsom eredményeivel a nyelvkonyvek nevelési szemponti

vizsgalatahoz jarulok hozza.

2.1.3. A tankonyvkutatas tipusai

A tankdnyvkutatas interdiszciplindris tudomanyteriilet. A kutatasi tipusok elkiilonitését tigy
célszerli elvégezni, hogy megvizsgaljuk, milyen tudoményteriiletek foglalkoznak a
tankonyvekkel, azaz milyen kutatasi dimenziobol kozelit a kutatd, milyen kutatasi célokat
tliz ki, és milyen modszereket alkalmaz ezek elérésének az érdekében. Az alabbi attekintés

F. Dérdai & Dévényi (2015) kategorizalasara timaszkodik.

2.1.3.1. A ,,klasszikus” tankényvkutatdas mint a tankonyvrevizio timogatdja

A tankOnyvkutatast, amint azt a 2.1.1. fejezetben bemutattam, a tankonyvrevizio igénye
hivta létre, és jelentés mértékben befolyasolta egészen a II. vilaghaborut kovetd évekig.
Kozponti szerepet kapott a torténeti korrektség vizsgéalata, a tartalom elemzése és a
normakutatds. Ennek a hagyomaényosnak tekinthetd tankOnyvrevizidos megkdozelitésnek,
kiilonosen a torténelemtankdnyvek esetében, tovabbra is van 1étjogosultsaga, mivel azoknak
az orszagoknak, amelyek a torténelmiik soran konfliktusban alltak egymadssal, érdekiik
fiz6dhet ahhoz, hogy az érintett orszdgokkal tankOnyvegyeztetés révén igyekezzenek
tisztazni a sajat torténelmiiknek és a tobbi orszag torténelmének a tankdnyvi dbrazolasat (F.

Dérdai & Dévényi: 2015).
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A tankonyvrevizio egy kiilonleges formaja érinti a nyelvkonyveket is. Ez esetben nem
a torténelmi tények korrekt vagy hamis volta jelenti a vizsgalat targyat, hanem az, hogy
egyaltalan emlitésre keriilnek-e a nyelvkonyvekben a célorszag(ok) torténelmi eseményei,
¢és ha igen, melyek azok. Az utobbi idoben egyre tobb kutatd teszi fel azt a kérdést, hogy a
volt gyarmatbirodalmak nyelvkonyvei, példaul az angol vagy spanyol nyelvkonyvek,
emlitést tesznek-e a gyarmati multrél, a gyarmattartok feleldsségérdl, illetve a volt

gyarmatok jelenkori gazdasagi, tarsadalmi helyzetének térténelmi okair6l (Risager 2018).

2.1.3.2. A tankényv mint a torténettudomdany forrdsa

A klasszikus tankonyvkutatds egysikuva teheti a tankonyvi szovegek elemzését, mert
kizarolag a torténelmi korrektség poziciojabol kozelit, és a tankdnyvet informacidforrasnak
tekinti. Stein (1976) harom dimenziés modellje (lasd részletesen 2.1.4.1.) 6ta azonban a
politikai gondolkoddsmod kozvetitdjeként is kozelitenek a tankényvhoz (a tankdnyv mint
politicum). Ebb6l a dimenziobdl kiindulva vizsgalhaté a tankonyvekben  tiikréz6do

torténelmi tudat, illetve a tudat valtozasa.

2.1.3.3. A tankényvkutatdas mint kulturtorténeti kutatds

A tankonyv mint tarsadalmi termék alapvetden egy adott kor gondolkodasmodjanak a tiikre.
Kulturtorténeti aspektusbol egyebek kozott arra keressiik a valaszt, hogy (i) a vizsgalt
tankonyvekben milyen felfogas és értékitélet rajzolodik ki olyan altalanos kérdésekrdl, mint
példaul a nemzet fogalma, vagy az idegenekhez valo viszonyulas (ii) hogyan jelennek meg
a kiilonb6z6 kontinensek orszagai (iii) milyen benniik a fajsulyos folyamatoknak (példaul a
fasizmusnak vagy a globalizacionak) a talalasa (iv) milyen szerepet jatszottak a tankonyvek
a tarsadalmi atalakuldsokban. Tovabbi kultartorténeti téma annak vizsgalata is, hogy hogyan
alakult a gyermekeknek a tankonyvek altali nevelése, a szemléletmodjuk formalasa

szovegeken vagy képeken keresztiil.

2.1.3.4. Tankonyvkutatds a szaktudomadnyi és szakdidaktikai kutatasokban
A tankonyvkutatas szamos tudomanyteriilettel érintkezik. A két f6 kutatasi alaptéma koziil
az egyik a szaktudoményok eredményeinek tankonyvbeli megjelenésének a vizsgalata, a
masik pedig annak az elemzése, hogy a tankonyv milyen didaktikai eszkdztarat alkalmaz a
diszciplinaris ismeretek kozvetitéséhez ¢és feldolgozasahoz.

A szaktudomanyi kutatdsokban rejlé témagazdagsagot jol illusztralja F. Déardai &

Dévényi listaja (2015: 67), amelybdl kiemelek néhany példat:
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e az egészségiigyben: az alkoholizmus, a drogok, a betegségek ¢és a higiénia mint
tankonyvi témak;

e atechnikaban: a technikai eszkdzok, a mobilitas, a motorizacid és a mérnoki szakma
mint tankonyvi témak;

e a tarsadalomismeretben: a csaladmodell valtozasai, anya-, apa-, gyerekszerepek, noi
¢s férfiszerepek, valamint nép és nemzet mint tankonyvi témak;

e az idegen nyelvekben: idegenek bemutatisa, mas nemzetek karakterjegyeinek

kivalasztasa mint tankonyvi témak.

2.1.3.5. A tankényvkutatas mint médiakutatds

A 21. szdzad modern, mediatizalt vildgaban a tankonyv mar nem egyeduralkodd oktatési
eszkoz, hiszen az oktatasi folyamatban a médiumok egyre szélesedd kore all rendelkezésre.
Ugyanakkor a tankonyveknek még mindig jelentds szerepiik lehet attol fiiggden, hogy
hogyan hasznaljak Oket a tanitasi-tanuldsi folyamatban. Az erre iranyuld kutatdsok a
tankonyv és a tobbi oktatasi médium viszonyat veszik gorcso ala, ezen beliil hangstulyozottan
a tankonyvnek mint médiumnak a jovdjét, és ezéltal a tankonyvrdl alkotott koncepcidok

valtozasat is magukba foglaljak.

2.1.3.6. A tankonyvkutatdas mint szoveganalizis

Ennek a kutatasi iranynak az az alapfeltevése, hogy a tankonyvi szovegeknek illeszkedniiik
kell a tanulok szovegertési képességeihez, mert ennek hidnyaban a tal nehéz szovegeket
tartalmazd tankonyvek az eredményes tanulds gatjaiva vélhatnak. A nemzetkdzi
szakirodalombol Mikk (2000) hatasa emelendd ki, aki tobb mddszert is javasolt az optimalis
szovegolvashatosag meghatarozasa céljabol. Magyarorszagon a Kojanitz (2005)-tel
fémjelezhetd tankOnyvanalizis kvantitativ mérésekkel objektiv jellemzést képes adni

tankonyvekrél ebbol a szempontbol.

2.1.3.7. Osszehasonlito tankényvkutatds

Ez az elnevezés egy szerteagazd kutatasi teriiletet jelold ernySterminus. A tankonyvrevizid
koraban ezen a kutatdsi iranyon még alapvetéen a kiilonb6zd orszagok, régiok
tankonyveinek az Osszevetését értették. Ma mar sokkal tagabb az értelmezési tartomany:
nemcsak foldrajzi értelemben vett 0sszehasonlitd kutatasok késziilnek, hanem szinkron és
diakrén 6sszevetések is, valamint ugy nevezett hosszmetszeti kutatds, amely egy vagy tobb
tantargy tankonyveinek teljes vertikumat vizsgalja (példaul Fischerné Dérdai & Kojanitz

2007), vagy keresztmetszeti kutatds, amikor azonos szintli tankdnyveket hasonlitanak dssze
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egy meghatarozott szempontbodl (példaul: Dardai 2002, Racz 2019b). A disszertaciomban

bemutatand6 kutatas is 6sszehasonlitd nyelvkonyvkutatas.

2.1.3.8. Empirikus tankonyvkutatdsok — hatdsvizsgdlatok, bevaldsvizsgdlatok

Az empirikus tankonyvkutatas kiteljesedése még varat magara: tovabbra is talstlyban
vannak a tartalomelemzések, valamint a tankonyvek érthetéségének a vizsgalata. Az
empirikus hatasvizsgalatok még hianyoznak annak ellenére, hogy Weinbrenner (1995) mar
majdnem harom évtizede meghatarozta az ilyen kutatasok f0 iranyait: hatas (i) a tanulokra
(i) a tanarokra (iii) a nyilvanossagra (iv) a nemzetkdzi kapcsolatokra.?®> Nemcsak az
empirikus hatdsvizsgalatok, hanem az empirikus bevaldsvizsgalatok szdma is igen csekély.
Bevalasvizsgalaton azt értjik, hogy a mar hasznalatban 1évé tankonyvet megadott
szempontok alapjan autentikus kornyezetben, vagyis a felhasznalok korében vizsgaljuk azt,

hogy mennyire eredményesen hasznalhat6 az adott konyv.

2.1.3.9. Tankonyvfejlesztés, innovdciokutatdasok, uj taneszkozok bevezetése

Heinze (2011) ramutat, hogy az innovacié fogalma a tankonyvkutatds terén még nincs
megfelelden definialva.?* A németorszagi szakirodalom elsésorban a pedagogiai folyamatok
javitasat célzo tevékenységet érti ezen a fogalmon, amely legtobbszor valamilyen konkrét
hiba vagy gyenge pont kikiiszobolésére iranyul. Kiemelend6 ugyanakkor, hogy a tantervi és
a szakdidaktikai fejlesztések nem csupan mas teriileteken torténd innovaciok hordozoi
lehetnek, hanem 6k maguk is mindségi valtozast, koncepciondlis innovaciot testesithetnek
meg.

A fenti attekintésbdl lathato, hogy a tankonyvkutatds multidimenzionalis. A legtobb
Kutatasi tipus magara a tankonyvi tartalomra iranyul, ezen beliil az alabbi teriileteket
kiilonithetjiik el a tartalom vizsgalata szempontjabol: (i) tényszeriiség (ii) tanulhatosag (iii)
tarsadalmi beagyazottsag (iv) kulturalis meghatarozottsag (v) a kiilonféle érintettekre
gyakorolt hatas (vi) bevalas, szaktudomanyi korrektség (vii) szakdidaktikai apparatus. Ezen
tulmenden kutathatdé a tankdnyv és a tobbi taneszkdz viszonya, illetve a tankdnyv
innovacidja. Az eddig emlitett szempontok szerinti kutatasok iranyulhatnak egyetlen
tankonyvre vagy akar tobbre is; ez utobbi esetben Osszehasonlitd tankonyvkutatasrol
besz¢liink.

Az itt bemutatott tankdnyvkutatasi tipusok koziil az én kutatdsom a szaktudomanyi

¢s szakdidaktikai kutatdsok kozé tartozik, ezen beliil pedagogiai kutatas. Arra keresi a

23 4sd F. Dardai & Dévényi (2015).
24 [ 4sd F. Dardai & Dévényi (2015).
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valaszt, hogy alkalmasak-e a nyelvkdnyvek négy altalanos nevelési cél megvalodsitasara. Az
egyes nyelvkonyvekre vonatkozo kutatdsi eredmények Osszevethetdsége miatt szinkron,

Osszehasonlitd tankonyvkutatas is

2.1.4. A nemzetkozi tankonyvkutatas tankonyvelemzé modelljei

A tankOnyvelemzés torténetében elsdsorban a kutatds céljatol, a kutatdsi probléma
format Oltenek. Miel6tt bemutatom a tankOnyvkutatas legismertebb €s maig meghatarozo
modelljeit, el0szor egy rovid attekintést adok a tankonyvelemzés fejlodéstorténetérol.

Amint arra a tankdnyvkutatas torténetének ismertetése sordn ramutattam, a kezdeti
iddszak kizarolagosan revizids célu tankonyvelemzései a nem kivanatos tartalom feltarasara
¢és korrigalasara iranyultak. Ebben az iddszakban még nem beszélhetiink tudoméanyos igényti
tankonyvelemzésrdl, hiszen az elemzések egyetlen kérdéskort vizsgéltak: a tartalom
torténetileg helyes vagy helytelen voltat. Evtizedekig csupan a torténelemtankonyvekre
Osszpontositottak, és csak fokozatosan terjedtek ki az elemzések a foldrajztankdnyvekre, a
tarsadalomismereti tankdnyvekre, majd az atlaszokra.

A 1I. vilaghaborut kovetéen az UNESCO-nak kiemelked6 szerepe volt abban, hogy a
tankonyvreviziés mozgalom 1j lendiiletet kapott. A szervezet 1949-ben kiadott kézikonyve,
a Handbook, évtizedekre kijelolte a tankonyvelemzés modjat és modszereit. Intézetek
alakultak, elsdsorban német nyelvteriileten, és az elemzd tevékenység tudomanyos sikra
emelkedett. Bilateralis targyaldsok keretében folyt a tankonyvek revizidja. A mult szazad
70-es éveiben jelentkezett egyre nagyobb igény a tankonyvi vizsgalatok perspektivajanak a
kitagitasara, azaz arra, hogy a tankonyvi tartalomnak nemcsak a torténeti korrektsége, hanem
a pedagdgiai, nevelési, szocioldgiai, vizualis és gazdasagi vetiiletei is tudoméanyos kutatas
targyava valjanak.

Ett6l a ponttol kezdddden jonnek létre tankonyvelemzd modellek, vagyis tobb
szempontl, a tankdnyv teljességét feloleld elemzési keretek. F. Dardai (1999: 48)
meghatarozasa szerint ,,modellrdl csak akkor és abban az esetben tudunk beszamolni, amikor
¢s amennyiben a modell megalkotojanak kifejezett szandéka és célja az volt, hogy a
tankonyvrdl mint egészrdl, és annak lehetdleg Gsszes, de legaldbbis sokféle (a tarsadalmitol
a gazdasagiig terjedd) szempontjait figyelembe véve hozzon létre egy konstrukciot,
amelynek segitségével a tankdonyv ¢és a vele Osszefliggésben 1évé valosagelemek

tanulmanyozhatoak.”
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Az aldbbiakban harom modellt mutatok be Dardai (2002) alapjan, kronologikus
sorrendben, kiemelve ujdonsagértékiiket, és azt, hogy mivel jarultak hozzd a

tankonyvkutatas elemz6 mddszereinek a fejlodéséhez.

2.1.4.1. A politikatudomanyi modell

A szakirodalomban taldn Stein (1976) haromdimenzidos modellje a legismertebb. Nem
véletleniil, hiszen a témaelemzések kordban Gerd Stein irdnyitotta ra a figyelmet a tankdnyv
sz€lesebb értelmezésére, a tankonyvet ,,egy tagabb — iskolapolitikai, politikai — dimenzidba
helyezte [...] megfogalmazta a politikatudoméanyi alapon all6 tankonyvkutatds elméleti
alapjait, modszertani lehetéségeit” (Dardai 2002: 56). Stein szerint a taniigy (a tantervekkel
¢s a tankonyvekkel) mindig politikai érdekek metszéspontjaban formalodik; a fennallo
hatalom altal fontosnak tartott értékeket kozvetiti még akkor is, amikor ,ujitd” vagy
,reform” kontosbe bujtatjak.

Stein a tankonyvek harmas dimenzi6ju vizsgalatat ekképpen vazolta fel.

(1) A tankonyv mint ,informatorium”, azaz a tankonyv tartalmi dimenzidja.
Politikatudoméanyi megkdzelitésben a tartalom nem 6nmagaban valo, hanem azt kell
vizsgélni, hogy milyen politikai szocializacios hatdst valt ki egy tankonyv tartalma
az iskolai munka soran.

(2) A tankonyv mint ,,pedagogikum”, azaz a tankdnyv pedagogiai dimenzidja. Itt a
vizsgalat targya a kiilonbozd didaktikai és nevelési szempontok megvalosulasa a
tankonyvekben.

(3) A tankdnyv mint ,politikum”, azaz az adott térben ¢és idében létrejott
(oktatas)politikai termék, amely magén viseli az allam altal kivalasztott, jovahagyott,
preferalt tanterv mentén létrehozott tartalmat.

Stein elvitathatatlan érdeme abban all, hogy egyrészt a tankonyvelemzésben tullépett az
addigi témaelemzési megkozelitésmodon, és egy tobb komponensii modellt vazolt fel,
masrészt a tankonyvet tudomanyos alapon, a politikatudomany feldl kozelitette meg, és

ebbdl a nézdpontbol épitette fel a modellje komponenseit.

2.1.4.2. A funkciondlis modell

Josef Thonhauser a GEI tanulmanykotetében (Fritzsche 1992) mutatta be funkcionalis alapt
tankonyvelemz6 modelljét (Thonhauser 1992). Ez az elemzési keret a tankonyvet kiilonféle
funkciok mentén értelmezi. Thonhauser szerint ,,a tankonyvek az iskolai oktatési és tanulasi
folyamatot aldtdmasztd6 meédidk, amelyek mindemellett [...] komoly értékek, amelyeket

kozpénzekbdl bocsatanak a tanulok rendelkezésére, [...] allamilag engedélyezett és
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tamogatott eszkdzok, amelyek kortdrténeti dokumentumok, a tarsadalmi tudat terméket, igy
heves politikai csatarozasok targyai” (idézi Dardai 2002: 58). A definicié elemeit az alabbi
sorrendben kdvetve meg tudjuk hatarozni a tankoényv thonhauseri funkcioit.

(i) atankOényv mint az oktatasi és tanulasi folyamat eszkoze

(if) atankonyv mint a tarsadalmilag elvart értékek hordozoja

(iii) a tankonyv mint gazdasagi faktor

(iv) atankOényv mint a tarsadalmi tudat kordokumentuma

(v) atankOényv mint a tarsadalmi-politikai ellentétek megjelenésének eszkoze
Az 6t funkcidhoz Thonhauser kétféle elemzési modszert is ajanl. Az egyik elemzési eljaras
az ugy nevezett kritikus-analitikus modszer, amely az 6t kiillonb6z6 funkcidé mentén elemzi
a tankonyvet, feltarja a benne 1év vagy a létrejottével kapcsolatos kiilonbozo tényezoket.
Ezt nevezhetjiik akar leird vagy tényfeltar6 modszernek is. A konstruktiv-szintetizalo eljaras
pedig tullép a leirason, és ujito-megoldaskeresd modon kozelit az elemzéshez. Thonhauser
szerint nem elég csupan a kritikus-analitikus elemzés lefolytatasa, mert a konstruktiv-

szintetizal6 tankonyvkutatas eredményei hoznak gyakorlati hasznosulast a jovében.

2.1.4.3. A komplex modell
Weinbrenner (1995) tankonyvelemzési modellje a tankdnyvet a lehetd legtagabb
értelmezésben vizsgalja. A modellt a megalkotdja kontextuskutatasnak nevezi. A
szO0sszetétel kontextus eleme arra a széles dimenzio- és kategoriarendszerre utal, amelyben
vizsgalat ala vethetd egy tankonyv. A kutatas harom kiilonbdz6 kontextusban végezhetd el.
A kutatasi tevékenység elsd lehetséges kontextusa a tankonyv teljes életciklusat lefedd

,»folyamatorientalt tankonyvkutatas” az alabbi részelemekkel (Weinbrenner 1995, idézi
Dardai, 2002: 59).

e atankonyv létrehozasa (szerzok, kiadok)

e atankdnyv-engedélyezési és tankdnyv-jovahagyasi eljarasok

e atankOnyv és a piac

e atankoOnyv iskolai bevezetése (eldzetes kiprobalasa)

e atankOnyv hasznélata, bevalasa: a tanulok, a tanarok és a sziilék véleménye

e atankOnyv selejtezése, megsemmisitése
A masodik kutatasi kontextus ,,a produktumorientalt tankonyvkutatds”, amely a tankdnyv
,beltartalmat” vizsgalja tobb dimenzié (tudomanyelméleti, szaktudomanyi, szakdidaktikai,
neveléstudomanyi és design) és tobb szintli elemzd raszter mentén. Ebbe a tipusu

megkozelitésbe tartoznak a klasszikus tartalomelemzések, vagy a didaktikai apparatust
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vizsgald elemzések is. A harmadik kontextus ,,a hatdsorientalt tankonyvkutatds”, azaz a
recepcidkutatas, amely azt méri, hogy a tankonyv milyen hatast gyakorol az érintettekre: a
tanulokra, a tanarokra, a sziilokre, a kozvéleményre és a nemzetk6zi kapcsolatokra. Ebben a
megkozelitésben a tankdnyvet mint médiumot, mint kommunikacios eszkozt vizsgaljuk.

Weinbrenner elemzé modelljének komplexitdsa ravildgit maganak a kutatasi
terlileteknek az Osszetettségére, de egyuttal felveti azt a kérdést is, hogy egyaltalan
megvaldsithato-e egy ilyen sokrétii, szerteagazd szempontrendszer mentén lefolytatott
kutatas. A valasz nemleges egy konkrét kutatas tekintetében, viszont a tankonyvre iranyuld
kutatasok 0Osszességének le kell fednie valamennyi aspektust ahhoz, hogy minden
tekintetben rendelkezziink ismerettel a tankdnyvrol.

Osszegzésként azt allapithatjuk meg, hogy a tankdnyvkutatasnak multidiszciplinaris
¢s multiperspektivikus megkozelitést kell alkalmaznia, ,,amely a tarsadalmi elvarasok
sokféleségének a tankonyvelemzések Osszességében felel meg” (Dardai 2002: 61). A
tankonyv kiilonb6zo értelmezései jeldlik ki a tankOnyvkutatasok irdnyat, a téma
tudomanyrendszertani helyét és a kutatasmoddszertani lehetdségeket. A témaelemzéseket
egyre inkabb felvaltjdk a tankonyv kommunikacidelméleti, pszichologiai, 6kondmiai és

vizualis, esztétikai értelmezései.

2.1.5. A magyarorszagi tankonyvkutatas attekintése

Volumenét tekintve a magyarorszagi tankonyvkutatas a fentiekhez képest nagyon szerény.
Tudomanyos igényli munkékat aligha inspiralt a szocialista oktatasiigy tankonyvpolitikdja,
amely a valasztas lehetdsége nélkiil kotelezOen ugyanazt a tankonyvet irta eld az orszag
valamennyi iskolatipusdban egy-egy évfolyamon. A tankonyvek tartalmat politikai érdekek
hataroztak meg, a tankonyvkiadas dllami monopdliumnak szamitott.

Tudomanyos igényli munkak az 1960-as évektdl jelennek meg Magyarorszagon.
1967-ben késziil el 1llés Lajosné szerkesztésében az elsd tankonyvelméleti tanulmanykdtet
A korszerii tankonyv cimmel A pedagogia iddszerii kérdései kiilfoldon sorozatban, amely
még kiilfoldi szerzOk munkait tartalmazza (Illésné 1967). Illésné hat tanulmanyt k6z61 a volt
szocialista orszagok (szovjet, kelet-német) tankOnyvkutatéinak elméleti és gyakorlati
munkajabol. Sajnalatos modon Illésné masodik kotete (4 korszerii tankényv modellje) is
nélkiilozi az akkor mar nem elhanyagolhatd nyugat-eurdpai kutatdsok bemutatasat (Illésné
1976).

Osszesen négy bibliografia gytijti dssze a tankonyvekkel kapcsolatban megjelent hazai
irasokat 1968-tol 2010-ig. Szokolszky Agnes két bibliografiaja a Karlovitz Janos éltal

29



szerkesztett tanulmanykotetekben lat napvilagot (Karlovitz 1980, 1986). Az elsé
(Szokolszky 1980) 4 tankonyv és a tankényvkiadas szakirodalma 1968-tol 1978
szeptemberéig cimmel a jelzett id6szak tankonyves irdsait tematikus csoportokba rendezve
teszi kozzé: tankOnyvtorténet, a  TankOnyvkiadd torténete; tankonyvelmélet,
tankonyvkritika; tajékoztatok, itmutatok; a tankdnyviras praktikus kérdései, tankdnyvkiadas
¢és -terjesztés; tankonyv a gyakorlatban: tapasztalatok, felmérések, kisérletek. A masodik
bibliografia (Szokolszky 1986) az 1978 ¢és 1984 kozott napvilagot latott tankonyvvel €s
tankonyvkiadassal kapcsolatos hazai szakcikkeket gytlijtotte 6ssze 4 tankonyv szakirodalma
cimmel immar nem tematikusan csoportositva, hanem évszamok szerint, a szerzok nevének
betlirendes elrendezésével. Témam szempontjabol egy fontos elemet vetit elére Szokolszky
masodik bibliografiaja: az idegen nyelvi tankonyvekkel foglalkozo osszes cikk koziil az
adott idészakban csupan 6t szolt angol nyelvkonyvekrdl, mig a kotelezd orosz nyelv
tankonyveivel kapcsolatban 28 cikk késziilt (Petneki 1996: 95).

Szokolszky tizenhat évet feloleld bibliografiai munkéja utan, 6t év ,konyves”
szakirodalma bibliografiai feldolgozasdnak mell6zésével, a harmadik (kéziratos)
bibliografiat Csik Tibor és Varga Katalin allitotta 6ssze 2000-ben az Orszagos Pedagogiai
Konyvtar és Muzeum adatbézisa alapjan tematikus rendbe sorolva a cikkeket (Csik & Varga
2000). Ebben a rendszervaltozas utani idészakban mar megjelennek 0j témak is, mint példaul
a szakoktatds, a nemzetiségek, kisebbségek tankonyvellatasa, tankonyvpolitika és torvényi
szabalyozas (Dardai 2002: 45). A Osszegyijtott irasok koziil Dardai kiemeli Karlovitz
(1989)-et, amely tankonyvelméleti kérdésekkel foglalkozik.

A bibliografiai munka legfrissebb kotete Molnar-Kovacs Zsofia A tankonyvkutatds
magyar bibliografidja (2000-2010) cim{i munkaja (Molnar-Kovacs 2013), amely a cimben
jelolt idészakban megjelent tankonyvelméleti és tankOnyvtorténeti publikaciok adatait
rendezi egy kotetbe négy f6 dokumentumtipus szerint: (i) monografiak, kézikonyvek (ii)
disszertaciok (iii) konyvfejezetek, konyvrészletek (iv) szak- és folyoiratcikkek. A negyedik
kategoriat tovabbi tematikus alkategdridkra bontja a konnyebb attekinthetdség érdekében.

A nyolcvanas években két tankonyvelméleti tanulméanykatet latott napvilagot, immar
magyar szerzok irasaival, Karlovitz Janos szerkesztésében (Karlovitz 1980 és Karlovitz
1986). Az els6 kotet (Tankonyvelméletrél — mindenkinek) tobbek kozott Szokolszky fent
idézett elsO bibliografijat is tartalmazta. Karlovitz elismeri, hogy a kotetben talalhato irasok
egy része ,,nyulfarknyi, felszines eszmefuttatas, csipkelodo glossza ... szubjektiv meditacio”

(idézi Dérdai 2002:45), de célja a tankonyvi szakirodalom feltérképezése volt.
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A masodik tanulmanykoétetben (Tankonyvelméleti tanulmanyok) Karlovitz (1986) szot
emel egy hazai tankonyvkutatasi program mellett. Programja inkébb gyakorlati jellegli, a
tankonyvek hatasat és bevalasat emeli a kdzéppontba. L. Dala (1986) a tankonyvkutatas
fogalmainak terminologiai tisztazasat hianyolja, valamint hangstlyozza a kvalitativ jellegii
kutatasok 1étjogosultsagat, és sikra szall a tankdnyvek hatdsvizsgéalatanak fontossaga mellett.
Lappints (1986) egy sajat maga altal kidolgozott tankonyvelemzési mddszert mutat be
biologia tankdnyveken. Arra keresi a valaszt, hogy milyen a tankonyvek didaktikai
apparatusanak a feldolgozottsaga. Dardai (2002: 47) szerint Lappints munkéja
»kutatdsmodszertani szempontbol fontos, mert magyar nyelven el6szor 6 publikalt egy olyan
mérést, amelynek 1épései, az elemzés technikdi, a végkdvetkeztetések 1€pésrol 1épésre
nyomon kdvethetdk.” Ugyanebben a kotetben talalhatd Zavodszky (1986) a tankonyv képi
tervezéseérdl értekezik, és ehhez — kortarsaitdl eltéréen — mar a 60-as és 70-es évek angol
nyelvii szakirodalmara tdmaszkodik.

Az 1970-es években két jelentés monografia késziilt el: Horvath (1972) és Unger
(1976). Mindkettd tudomdnyos megalapozottsagli tankonyvelemzésekrdl szamol be.
Horvath (1972) egy formalis modell segitségével hasonlitja 6ssze nyolc fizikatankonyv
szovegének struktirdjat. Unger (1976) pedig a tankdnyvet nem mint pedagogiai eszkozt,
hanem mint torténeti forrast elemezte: a szazadfordulotdl 1945-ig megjelent
torténelemkonyvekben vizsgalta a torténelmi tudat valtozasanak tiikr6zddését.

Az ezredfordulé utédn két tankonyvelméleti kézikonyv megjelenése jelzi a magyar
tankonyvkutatas fellendiilését. 2001-ben adta ki a Nemzeti Tankonyvkiad6 Karlovitz Janos
monografidjat, amely szintetizadlja a tankonyvelmélet és gyakorlat addigi eredményeit
(Karlovitz 2001). A szerz6 maga a kovetkezOképpen pozicionalja kotetét a magyar
tankOnyves szakma palettajan: ,,Jelen munkam hazankban az elsé kisérlet arra, hogy az
elmult évtizedek torekvéseire épitve atfogd, vagyis minden tankdnyvcsoportra érvényes,
gyakorlatias, mégis szisztematikus, Osszefliggd, noha még korantsem teljes, gyakorlatra
orientalt tankonyvelmélet korvonalait vazolja fel” (Karlovitz 2001: 5). Az attekintés a
tankonyviigy alapfogalmainak bemutatisaval indul, majd egy révid nemzetkdzi és hazai
tankonyvelmélet-torténeti korkép utdn a tankonyvpiacrol, majd a tananyagszervezés
elméleti sémajardl kapunk ismertetést. A tankonyvkészités komplex tényezdérendszerét
tarsadalmi, tudomanyagi, nevelési, objektiv (gazdasagi-szocioldgiai), tantervi €s szubjektiv
(humén) tényezokre lebontva targyalja a kotet, de kiemeli, hogy ez egy bonyolult, érzékeny
halozat (Karlovitz 2001: 74). A szerzé megkdzelitésében a tankonyvnek hat funkcioja

kiilonithetd el: informéciés funkcid, transzformacios (feldolgozo, munkaltatd) szerep,
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nevelési szerep, iranyit6 funkcid, az 0nalldé ismeretszerzésre késztetés funkcidja és a
tankonyv mint oktatasligyi dokumentum. (A szerzd felvaltva haszndlja a funkcio és szerep
megnevezéseket.) Karlovitz tankonyvtipusokat kategorizal, a tankonyvstruktura szerkezeti
elemeit mutatja be, a tankonyvi szoveg kritériumairdl és az illusztraciokrol értekezik. Végiil
a mindségellenérz6é rendszerrdl, a tankonyv-jovahagyasi folyamatrdl és a tankonyvkritika
helyzetérdl ir. Osszességében megallapithatd, hogy Karlovitz monografidja rendszerezett
Osszegzést ad a tankonyvelmélet alapvetd teriileteirdl, amely hianypétlonak tekinthetd a
hazai kutatasok terén 2001-ben.

Egy évvel késbb Dardai Agnes monografiaja, Dardai (2002), szamit az elsd magyar
nyelvii kotetnek, amely korszakokra lebontott, részletes attekintést nydjt a nemzetkozi és
hazai tankonyvkutatas torténetérdl és aktudlis helyzetérdl az ezredfordulon. Bemutatja a
tankonyvkutatasok f6 irdnyait, a legjelentdsebb tankonyvelemzési modelleket, valamint a
tankonyvelemzés modszertananak sarkalatos mozzanatait. Mindekdzben Uj terminusokat
vezet be a magyar tankonyvkutatasba, példaul: kategoria- és tankonyvprofil, amelyek
alkalmazasat tankonyvelemzéssel foglalkozo esettanulmanyaban szemlélteti. A monografia
bemutat egy konkrét, nemzetkdzi Osszehasonlitd tankonyvelemzést is: 17 eurdpai
torténelemkonyvben elemzi az eurdpaisdg képi €s szoveges megjelenését. Ennek soran
szemlélteti a tankonyvelemzés modszertani kérdéseit, példaul a kategoriaképzést vagy a
kiértékelést. A kotet (1j dimenzidba helyezte a magyarorszagi tankonyvkutatast, és inspirald

hatdsa révén szdmos kutatonak segitette szakmai elérehaladésat.

2.1.5.1. Intézményes tankonyvkutatdis Magyarorszdgon

A magyarorszagi tankonyvkutatas eldszor az Orszagos Pedagogiai Intézet keretén beliil
intézményesiilt 1948-ban, amikor 1étrejott a Tankonyv és tanterv osztaly. A Korszak
jellegébdl adédoan nem folytatott jelentds kutatdsi tevékenységet, rdadasul tiszavirag életii
volt, hiszen 1950-ben megsziint (Karlovitz J. T. 2007). Ezt kovetéen évtizedekig nem
1étezett tankonyvkutatd intézet hazankban.

Joval késObb, csak a rendszervaltast megel6zden, 1987-t61 1990-ig miukodott egy
intézménykozi Tankonyvelméleti Kutatd és Pedagogiai Szerkesztéségi Csoport Karlovitz
Janos vezetésével. A fenntartd hattérintézmények pedig a Tankonyvkiadd Vallalat, az
Orszagos Pedagogiai Intézet, valamint az Orszagos Pedagdgiai Konyvtar és Miizeum voltak.
A kutatocsoport rovid fennalldsa ellenére jelentds tankonyvelméleti €s kutatdst segitd
tevékenységet folytatott: hazai és nemzetkozi konferenciakat szerveztek (1987-ben és 1990-

ben), valamint ,,kozel szaz kiilfoldon idegen nyelven megjelent szakcikk leforditasa, kozel
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szaznegyven kisebb-nagyobb elkésziilt tanulmany magyar nyelven, és éves szinten
nagyjabol huszonot-harmince publikécié” (Karlovitz J. T. 2012: 13) fémjelzi tudomanyos
tevékenységiiket. A kutatdcsoport munkaja az Orszagos Pedagogiai Intézet megsziinésével
parhuzamosan abbamaradt.

1992-ben jott létre a Tankonyvesek Orszagos Szovetsége (TANOSZ) szintén
Karlovitz elnokletével, &m ez nem nevezhetd tankonyvkutatd intézetnek, inkébb a
tankonyvkiadok, tankonyvkeresked6k szovetségének, még akkor is, ha végeznek tankonyvi
bevalasvizsgalatokat is (Karlovitz J. T. 2012: 14).

Az Oktataskutatd ¢€s Fejlesztd Intézetben (a tovabbiakban OFI) is folyik
tankOnyvkutatas. A tankonyvek paradigmavaltdsanak igényét megfogalmazé tudomanyos
mithelykonferenciakon elhangzott eléadasok gylijteménye Tankonyvdialégusok (2008)
cimmel jelent meg. A Megujulo tankényv konferenciakotet (2016) pedig egy két évvel
korabbi nemzetkdzi konferencian elhangzott eldadasokat gytjti 6ssze. A konferencia eldadoi
koziil tobben a digitalizacid okozta uj kihivasokra, illetve a digitalis tankonyvek mindségére
reflektaltak.

A mai magyarorszagi tankonyvkutatds szétaprozodott, tobbnyire doktori iskolakhoz
kothet6. Az elméleti kutatasok meghatarozé mithelye Dardai Agnes koré szervezddik a Pécsi

Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola keretein beliil.

2.1.5.2. Tankonyves folyoiratok Magyarorszagon

Végezetiil tekintsiik at, milyen publikaldsi lehetdségei vannak ma Magyarorszagon egy
tankonyvkutatonak. A pedagoégiai folyoiratok nagy része ma az OFI kiadvanyai, amelyek
koziil elsdsorban a Konyv és nevelés cimil folyoirat jelent publikalasi lehetdséget. Legutobb
a2019. évfolyam 5-6. szama ko6zolt tankonyvkutatassal kapcsolatos tanulméanyokat. A tobbi
pedagogiai folyoirat is fogad tankényves irasokat, ilyenek az Uj Pedagégiai Szemle vagy az
Uj Koznevelés.

Az Educatio folyodirat magat interdiszciplinaris szemleként definidlja, ami azt jelenti,
hogy nyitott a tankdnyvkutatas eredményeinek kozlésére is. Mi sem bizonyitja ezt jobban,
mint az a két tematikus szama (1994/4. és 2000/3.), amelyeket a tankonyviigy piaci,
engedélyezési és oktataspolitikai kérdéseinek szentelt. igéretesnek indult a Taneszkizfigyeld
virtualis folyoirat 2000 januarjaban, de 2009 juliusdban jelent meg utoljara, Osszesen
tizenhét szamban kozolt irasokat. Hasonlo sorsra jutott az Uj Katedra is, nyomtatott kiadasa

2013-ban, online valtozata 2014. augusztus végén sziint meg.
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A pedagogiai folyoiratokon tilmenden az egyes tantargyi szakmodszertani folyoiratok
is tartalmaznak tankonyvkutatassal kapcsolatos tanulmanyokat. Ilyenek példaul a Modern
nyelvoktatas, az online Téorténelemtanitas vagy A matematika tanitdsa cimt szakdidaktikai
folyoiratok.

A fentiekbdl jol latszik, hogy a tudoméanyos igényli tankonyvkutatds ¢és
tankonyvelmélet még mindig mostohagyereke a magyar tudoményos életnek, noha Petneki
(1996) tobb, mint negyedszazada felhivta a figyelmet arra, hogy hianyzik a tankonyvkritika
¢s az objektiv tankonyvelemzés is. Szilikség lenne egy tematikus, tankonyvelméleti
folydiratra, valamint egy rendszeres id6kozonként megrendezésre keriilé konferenciara is,
amely Ossze tudna fogni az egymastol elszigetelten miikodo kutatdkat és mithelyeket,
valamint teret adna a doktori programokban foly6 kutatasi tevékenységek bemutatasanak,

utat nyitna a kiilfoldi kutatok felé, és ezaltal felpezsdithetné a magyar tankonyvkutatést.

2.2. A nyelvkonyvkutatas attekintése

2.2.1. A nyelvkonyvek jellemz6i
A nyelvkonyvek fontossagat nem lehet talbecsiilni, irja mar 1968-ban Rivers, mert a
nyelvkonyvek vitathatatlanul meghatarozzak az osztalytermi munkénak, valamint a tanulok
tanoran kiviili tanulasanak a jelent6s részét (Rivers 1968: 475). Evtizedekkel késébb, amikor
a nyelvtanitdsban mar az 0j technikai vivmanyok is teret hoditottak, hasonléan fogalmaz
Cunningworth (1995: v). ,,Valoszintlileg semmi nem befolyasolja jobban a nyelvtanitas és
nyelvtanulds tartalmat és természetét, mint a tankonyvek és egyéb tanitasi anyagok.” A
nyelvkonyvek ’beltartalma’, azaz a nyelvi elemek elrendezésének a sorrendje, a nyelvi
készségek fejlesztését segitd feladatok, valamint a tankonyvi szovegek iizenete eldre
kijelolik azt, hogy a nyelvtanulok mit és hogyan fognak tanulni az adott idegen nyelven.
Amint arra fentebb mar ramutattam, a nyelvkonyvek tartalmuk miatt a tankonyveknek
egy kiilonleges csoportjat alkotjak, ugyanakkor a nyelvkonyveknek is van ismeretkozvetito,
altalanos és nyelvi kompetenciafejlesztd, valamint értékkozvetitd funkcidjuk. Karlovitz
(2001) tankonyv-tipoldgidja alapjan a nyelvkonyvek éaltaldban munkaltat6 tankdnyvek, még
abban az esetben is, amikor munkafiizet is tartozik a tanuloi nyelvkonyvhoz (angolul:
student’s book). A mai nyelvkonyvek altalaban nyelvkonyvcesaladokban jelennek meg, ahol
a tanuloi nyelvkonyvet szamos papir alapt vagy digitalis kiegészitd elem kiséri, amelyek
vagy a tanuld munk3djat segitik (munkafiizet, szoszedet, hanganyagok) vagy a tanarét (tanari

kézikonyv, tesztek, kiegészitd anyagok). A nyelvkonyvekre jellemz6 egyedi sajatossag a
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tankonyv elején talalhato leckékre lebontott, részletes, készségekre és a nyelvi elemekre
vonatkozo attekintés.

A mai nyelvkonyvek szinesek, magazinszeri megjelenésiiek (Weninger 2018), ami
Medgyes (2018) szerint a tartalmukat is meghatarozza. ,,A helyzet az, hogy a mai
nyelvkényvek az olcsé magazinokat majmoljék. Artatlan témék, kurta szovegek, banélis
hésok, bargyu feldolgozas. Csiribiri kiilsé szép fotokkal megspékelve” (Medgyes 2018: 53).
Hasonldan negativ véleményt fogalmaz meg Byram (1990) is, aki szerint a piaci viszonyok
felelosek a tartalom sekélyességéért. ,,A nyelvkonyvtervezést erdteljes nemzetkdzi
piacositas produktumaként kell felfogni, amelybdl az kovetkezik, hogy hajlamos arra, hogy
olyan elemeket emeljen be a nyelvkonyvekbe, amely azokat mint termékeket vonzova teszik,
¢s nem koncentral olyan szociokulturalis kérdésekre, amelyek a kulturdlis elemzést és az
interkulturalis elmélkedést segitenék eld. Roviden fogalmazva, a kiilfoldi kozosség(ek)
turistas, sztereotipizalt vagy erdsen korlatolt szemszogbdl valdo megjelenitésébdl kifolydlag
a nyelvkonyvek tulnyomo tobbsége hosszu ideig ados maradt azzal, hogy a tiikkrozze a

tarsadalmi valdsagot” (Byram 1990: 85).

2.2.2. A nyelvkonyvkutatas torténete
Az idegen nyelvi tankdnyvek csak a II. vilaghdboru utdni idészakban keriiltek a figyelem
kozéppontjaba kdszonhetden két nagy nemzetkozi szervezet, az UNESCO és az Eurdpa
Tanacs grandiézus programjainak. Quillen (1950) tanulméanyabol tudhaté az, hogy az
UNESCO Titkarsaga 1951-ben nyitott a nyelvkonyvek iranyaba, és tervbe vette a
nyelvkonyvek helyzetének attekintését is. 1952-re egy szeminariumot tervezett az idegen
nyelvek oktatasarol, amely csak egy évvel késébb, 1953. augusztusban az akkori Ceylonban
keriilt megrendezésre. A négyhetes szakmai szeminariumon, amelyen 18 orszag 33
képviseldje vett részt, egyetértés mutatkozott abban, hogy a modern nyelvoktatas
elvalaszthatatlan az adott nyelvet besz¢lok kulturdjanak oktatasatél (McQuown 1954: 217).
A szeminariumot egy kozel haromszaz oldalas kiadvany megjelentetése is kovette, amelyben
a nyelvoktatds széles korti problémadirol olvashatok tanulményok, példaul a nyelvoktatas
pszichologiai aspektusarol és kulturalis vetiiletérdl, valamint a nyelvkonyvekrdl is szo esik.?
A tankonyvkutatds fokuszanak kiszélesedése, a nemzetkozi, majd globdlis szintii
problémak tankonyvi tiikroz0désére valo athelyezddése, valamint annak felismerése, hogy a

nyelvkonyvek kulturalis tartalmuk altal jelentds mértékben hozzajarulnak ahhoz, hogy a

5 The teaching of modern languages: a volume of studies deriving from the International Seminar organized
by the Secretariat of Unesco at Nuwara Eliya, Ceylon, in August, 1953. Paris France: Unesco, 1955.
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nyelvtanulok mit tudnak, és hogyan vélekednek masokrol (Pingel 2010: 8.), azt
eredményezte, hogy a kutatok fokozddo figyelmet forditanak a nyelvkonyvek kulturalis
tartalmara, hiszen az is informacidhordozo. A GEI 1988-ban rendezett konferenciajan az
Afrikabol érkezett résztvevok azt hangsulyoztak, hogy nyelvtanuldik Eurdpardl, valamint a
hajdani gyarmatositd hatalmakrél alkotott képét elsdsorban az angol és francia
nyelvkonyvek formaljak (Pingel 2010: 76). Hasonldan vélekedik Garcia (2005) is, aki a
spanyol nyelvkonyvek kulturalis tartalmat egyértelmiien meghatarozé tényezonek nevezi
abbol a szempontb6l, hogy a tanulok milyen kulturdlis ismeretekkel talalkoznak az
osztalyteremben.

A nyelvkonyvkutatés tekintetében az igazi attorést az jelentette, amikor az UNESCO
Finn Nemzeti Bizottsaga javaslatara 1988-ban nemzetk6zi konzultaciosorozat indult azzal a
céllal, hogy kritériumokat fogalmazzanak meg az emberiség jelentds problémainak a
tantervekben és a tankonyvekben valo megjelenéséhez. Az ezt kdvetd évtizedekben szamos
utmutatd (guidelines) késziilt a témaban regionalis ¢és globalis szintli tanterv- és
tankonyvfejlesztések érdekében.

Mérfoldkének tekinthetd, hogy Byram és munkatdrsai (1991) egy tobb évig tartd
projektrél szamolnak be, amelynek keretében azt vizsgaltdk, hogyan jarul hozzd a
nyelvtanitds ahhoz, hogy a tanulok miként gondolkodnak azokrol és viszonyulnak azokhoz,
akiknek a nyelvét tanuljadk. Tudoményos kutatds targyava valt a nyelvkonyvek rejtett
tartalma, a tanulok tudatformaldséra alkalmas tarsadalmi-kulturalis tizenete. Ezt megel6z6en
a tankonyveket dontéen a nyelvi tartalmuk elrendezése vagy az alkalmazott didaktikai
megoldasok feldl kozelitették meg a kutatok.

Az UNESCO és a GEI altal kozosen 6sszeallitott ,,Utmutato a tankonyvkutatashoz és
a tankonyvrevizidhoz (1999, 2010)” mar részletesen kitér a nyelvkdnyvek altal kdzvetitett
kulturalis tartalomra, valamint k6zzétesz egy szempontsort is a nyelvkdnyvekben talalhato
idegen kultardk elemzéséhez. Byram (1991)-re hivatkozva megallapitja, hogy annak
ellenére, hogy a nyelvkonyvnek nem elsddleges célja az, hogy egy masik orszagrol és
kultaréardl ténytudast kozvetitsen, minden nyelvkonyv sok informacidt tartalmaz az idegen
nyelvet beszéld kozosség kulturajarol, az emberek viselkedési szokasairdl és azokrol a
kommunikativ szituaciokrol, amelyek azel6tt ismeretlenek voltak szdmukra. “A kulturalis
abrazolast kortltekintéssel kell osszedllitani, hogy elkeriilheték legyenek az egyoldalu és
eléitéletes nézdpontok™ (Pingel 2010: 76). Ugyanakkor felhivja a figyelmet arra is, hogy
nem ajanlott tul rozsaszinlire sem festeni ezt a képet, mert az a didkcserék alkalméval

csalodasokhoz is vezethet.
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A masik nemzetkdzi szervezet, az Eurdpa Tandcs, alapitasatol (1949-t6l) kezdve
kitlintetett értékként kezeli a kulturalis és nyelvi soksziniiséget, a multikulturalizmust, a
soknyelviiséget (multilingualism), az olyan tarsadalmakat, amelyek tobbféle etnikai,
kulturalis csoportbdl allnak, tagjaik megdrizték hagyomanyaikat, nyelviiket, szokasaikat, s
ezaltal gazdagitjak az adott tarsadalom egészét. Ugyanezen alapelv mentén az ET ugyancsak
nagyra becsiili, és kiilonféle programjaival tamogatja az egyén nyelvi pluralizmusat, a

)26, Az ET 5 6 programja®’ koziil egyik az idegen nyelvek

tobbnyelviiséget (plurilingualism
oktatasanak tdmogatasa, amely jol illeszkedik az ET altal kiemelt értéknek tekintett nyelvi
¢s kulturalis sokszintiséghez.

Az Eurdpa Tanacs egy kiilon intézményt hozott 1étre nyelvpolitikajanak a terjesztése
érdekében. A grazi székhely(i E16 Nyelvek Eurdpai Kozpontja (European Centre for Modern
Languages, roviditve: ECML)?® 1997 6ta kutato-fejlesztd és szakember-tovabbképzo
kozpontként mukodik. Kozép- és hosszu tavu tematikus programokat hirdet, amelyek
projektek ¢€s tréningek formajaban valdsulnak meg, és az eredményekrdl kézikonyvekben,
kiadvanyokban szdmolnak be a résztvevok. A jelenleg tartd programok kézott kdzponti

szerepl a kovetkezd kettd: ,,inkluziv utak a neveléshez” és ,,demokratikus allampolgérsagra

nevelés”. Az utdbbi témaval én is részletesen foglalkozom ebben a disszertacidban.

2.2.3. Nyelvkonyvelemzések és -értékelések

A nyelvkonyvek a nyelvoktatasban betdltott kozponti szerepiik miatt a tudomanyos igényii
vizsgalat targyava valtak két egymastol jol megkiilonboztethetd iranybol. Az egyik irany az
ugy nevezett tankonyvértékelés, amely a nyelvkonyvek szisztematikus vizsgalatat testesiti
meg. A kutatok a nyelvkonyvet mint pedagogiai eszkozt vizsgaljak: a nyelvi tartalmat
és/vagy a didaktikai eszkoztarat. A tankOnyv hasznalatdhoz viszonyitva haromféle
tankonyvértékelést kiilonboztet meg a szakma kronologiai szempontbol:

i) a tankonyvhasznalatot megel6zden: annak kideritésére, hogy megfelel-e a
tankonyv a tanuldcsoport tudésszintjének, a tantervi kovetelményeknek vagy
akar a szerzOk altal deklaralt tulajdonsagoknak,

i) a tanitasi folyamat kdzben: a tanulok reakciot dokumentalasara,

i) a tankonyv haszndlatat kovetOen: azt értékelve, hogy milyen valtozast

eredményezett a tanulokban a tankonyv hasznélata (Tomlinson 2011: 16).

% A tobb- és soknyelviiség terminusok hasznalatarol 14sd részletesebben a 2.3.3.3.2. pontot.

21 A tovabbi programok: (i) oktataspolitika és reformok (i) demokratikus allampolgarsagra nevelés (iii) europai
dimenzi6 (iv) térténelemoktatas.

28 https://www.ecml.at/.
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Az értékelés torténhet egy mar 1étezd szempontsor mentén, mint példaul Rivers (1968) és
Cunningworth (1995) szempontjai, vagy a tankonyvjegyzékre keriilést megel6z0 hatosagi
mindsitéshez hasznalt szempontrendszer, illetve, akar sajat szubjektiv benyomadsokra,
preferencidkra alapozva is értékelhet6 egy tankonyv.

A tankonyvvizsgalat masik irdnya a tankonyvelemzés, amely ,,a tankonyvhoz
els6dlegesen mint kulturalis termékhez kdzelit; mint a nyelvekrdl, emberekrol, helyekrdl és
a vilagrol alkotott jelentések repozitoriumahoz, amellyel a nyelvtanulok a nyelvtanulasi és

szocializacios folyamat soran talalkoznak™ (Weninger 2018).

2.2.3.1. A nyelvkonyvelemzések elméleti keretei

A nyelvkonyvelemzések gyakran interdiszciplindris elméleti Osszefliggésrendszerbe
agyazddnak azért, hogy a kutatok egy tdgabb dimenzidba helyezhessék a kutatasaikat,
amelyek ezaltal tilmutatnak a nyelvtanitds keretein. Weninger (2018) harom alapvetd
elméleti keretet nevez meg: (i) kritikai tantervelmélet (ii) kritikai diskurzuselmélet (iii) a
nyelv és kultura kapcsolatdnak a vizsgéalata. Az aldbbiakban roviden ismertetem mindhérom
kutatasi iranyt.

A kritikai tantervelmélet (i) az iskolai tanterv ideoldgiai aspektusara iranyitja ra a
figyelmet (Bruner 2004: 37). A tarsadalmak meghataroz6 elit csoportjai jelolik ki azokat a
kovetendé normakat, amelyeket a tankdnyvek legitimként és igazként abrazolnak (Apple
1979). A kivalasztast ezeknek a csoportoknak a tarsadalmi, gazdasagi és politikai érdekei
hatarozzadk meg, és ez magaban hordozza a marginalizalodott tarsadalmi csoportok
tudasanak és kultirajanak a kizarasat. Igy a tanterv, valamint az arra épiil6 oktatasi anyagok
a tarsadalmi kontroll eszk6zévé val(hat)nak.

A kritikai diskurzuselmélet (ii) értelmében a diskurzus (akar irott, akar szobeli
formaban) hatalmi, tarsadalmi tizenethordozo6 (Faircough 2001). A nyelv, amely 6nmagaban
semleges jelrendszer, hasznalata altal tarsadalmi tényez6vé valik. A diskurzus, esetiinkben
a tankonyvi szdveg, ezaltal a vilag értelmezésének egy eszkozévé valik. A kritikus
diskurzuselemzés célja azoknak a tdrsadalmi, ideologiai folyamatoknak a feltarasa, amelyek
a szovegek l1étrehozasat befolyasoltak.

A kultura mint a nyelvkonyv tartalmara iranyuld explicit kutatasi téma (iii) azota valt
kiilonosen széleskoriivé, amiota Kramsch (1993) kodifikdlta a nyelv és a kultira
elvalaszthatatlansagat, ¢és a kultira kutatdsanak létjogosultsagat a nyelvoktatasra iranyuld
kutatasokban. Kiilonds figyelmet érdemel a téma olyan modern nyelvek esetében, mint az

angol, a spanyol vagy a francia, amelyek jelentds volt gyarmatbirodalmak nyelvévé is valtak,
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¢s ezaltal sokkal komplexebbé téve a nyelv és kultura viszonyat. Ezen tilmenden, mivel az
angol nyelvet ma sokkal tobben beszélik kozvetitdé nyelvként, mint anyanyelvként, jogos
Byram (1997b) azon elvarasa az angol nyelvkonyvekt6l, hogy a tanulok interkulturalis
kompetencidjanak a fejlesztésére is legyenek alkalmasak. A tanulmanyok jelentds része
azonban egyrészt a ,belsé kor” (Kachru 1985, részletesen lasd 2.4.5.1.1.) kulturalis
dominancidjat tarja fel, masrészt azt, hogy a kultara egy nagyon szlik szelete jelenik csak
meg a nyelvkonyvekben: ételek, fesztivalok, utazas (Yuen 2011, Racz 2021).%°

Weninger harom nyelvkonyvelemzési iranyat kiegészithetjik még eggyel, amely
maganak a kultirdnak a globalizaciojat vizsgdlja a nyelvoktatds aspektusabol
(Kumaravadivelu 2008). Az idegennyelvkonyvek, kiilondsen az angol nyelvkonyvek — mint
az intézményes nevelés-oktatds hivatalos taneszkozei — kivalo médiumok arra, hogy
képeikkel, szovegeikkel és akar nyelvhaszndlatukkal terjesszék, de legalabb is felgyorsitsak
a kultura globalizalodasat. A tankonyvi figurak fiatal, sikeres fogyasztok, akik sokat utaznak,
nyelveket beszélnek, jol élnek, és életmodjuk vonzd (Gray 2010). Mindez azért
problematikus, mert egyrészt torz képet fest a tdrsadalmakrdl, masrészt igy nem nyit utat a

globalizacié okozta gazdasagi, tarsadalmi valtozasok kritikus megvitatasara, amit a jelen

disszertacioban bemutatand6 kutatas eredményei is megerdsitenek.

2.2.3.2. A nyelvkonyvelemzések modszerei

A kutatok altal alkalmazott nyelvkonyvelemzési modszerek meglehetOsen szerteagazoak, de
harom f6 irdny jol kirajzolhato. 1) tartalomelemzés, 1i) kritikus diskurzuselemzés és iii)
multimodalis elemzés Weninger & Kiss (2015). Ezek alapvetden eltérdek egymastol, mas-
mas poziciobol kozelitenek a nyelvkonyvek tartalmahoz, de ki is egészitik egymast.

A tartalomelemzés (i) az emberi kommunikacié vizsgalatara létre jott modszer.
Iranyulhat irott szovegre, szobeli kozlésre vagy képi megjelenitésre. ,, Tartalomelemzésnek
neveziink minden olyan eljarast, amelynek soran kozlemények, iizenetek torvényszeriien
visszatérd sajatsadgai alapjan modszeres és objektiv eljarassal olyan kovetkeztetéseket
vonunk le, amelyek a kozleményekben nyiltan kimondva nincsenek, de az {izenet
megszerkesztettségének, azaz a kodoldsnak a modjabol kiolvashatok, s esetleg mas
eszkozokkel, mas moddon (nem tartalomelemzéssel) nyert adatok segitségével
megerdsithetok, igazolhatok.” (Antal 1976: 15) A tartalomelemzések nagy szdma ellenére,

a modszer még nem standardizalt (Weninger 2018), pedig az egységes kutatdsi eljaras

29A kulturalis elemzések megkodzelitési modjairdl részletesebben lasd 2.4.5.1.4.
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jelentdsen hozzédjarulna a kutatdsi eredmények 0Osszehasonlithatosagahoz. Mivel jelen
kutatas is ezt az elemzO modszert valasztotta, ezért errél részletesebben lasd 3.2.1.
fejezetben.

A kritikai diskurzuselemzés (ii) mint modszer a tankonyvi szovegeket a tarsadalmi
kommunikéci6 eszkdzének tekint . Az elemzés kritikai jellege a kutatdi hozzaallast tiikrozi,
amennyiben az elemzd célja a tankonyvekben taldlhato torzitasok, elditéletes beallitasok,
hatranyos nyelvi-, kulturalis-, politikai megkiilonboztetések, illetve mellozések, a rejtett
lizenetek és implikaciok értelmezése, valamint a hattérben meghtiz6do okok felderitése és
magyarazata. P¢éldaul Ilieva (2000) kanadai bevandorloknak irt nyelvkonyveket elemez
abbol a szempontbdl, hogy kinek a kulturalis nézépontja tiikkrozodik benniik, illetve azt, hogy
segitik-¢ a nyelvkonyv szovegei az idegen nyelvet tanulok beilleszkedését az uj kultiraba.

Kiss & Weninger (2013) egy harmadik elemzési modot javasolnak a
nyelvkonyvelemzéshez, mégpedig egy multimodalis modszert (iii), amelyet szemiotikai
modszernek neveznek el. Abbol indulnak ki, hogy a jelentésalkotas elvalaszthatatlan a
vizualis elemektdl, és mivel a mai nyelvkonyvek jelentds része igen gazdag képi elemekben,
a kutatok ugy itélik meg, hogy vizsgalni kell nemcsak a vizudlis elemeket mint
tartalomhordozokat, hanem a vizualis elemek és szovegek egyiittes jelentésformalo hatasat

is.

2.3. A nyelv és kultura értelmezése az idegennyelv-oktatas tiikrében

Ebben az alfejezetben a kultirat az idegennyelv-tanitds szemsz6gébdl veszem gorcso ala.
Eldszor a nyelv és kultara 6sszefonddasat mutatom be. Ezutan torténeti attekintést nyujtok
a kultarafogalom valtozasarol €s értelmezésérdl, ami szervesen kapcsolodik a nyelv- és
kultaratanitashoz: meghatirozza annak tartalmat, céljat és modszerét is. Az 1950-es évek
elejétdl napjainkig terjedd kozel hét évtizedet a nyelv- és kulturaértelmezés csomdpontjai
mentén harom jol elkiilonithetd idészakra osztom.

A torténeti attekintést kvetden bepillantast nytjtok abba a két meghatarozo eurdpai
dokumentumba, amelyek kozvetlen hatassal voltak a hazai oktatasi dokumentumokra is,
els6sorban a Nemzeti alaptantervekre. A nemzetk6zi dokumentumokat dsszevetem a Nat
(2012)-vel és a Nat (2020)-szal a nyelvi és a kulturalis kompetencidk értelmezése

tekintetébol.

2.3.1. A nyelv és kultira dsszekapcsolédasa
A természetes nyelvek kulturaba agyazottsaga elvitathatatlan. Kramsch (1998: 3) harom

dimenzidban is értelmezi a nyelv és kultara 6sszefonddasat. Szerinte amikor egy nyelvet
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kommunikéciora haszndlunk, a nyelv a kulturdlis valésag kifejezdje, megtestesitdje és
szimboluma. Ez azt jelenti, hogy egyrészt a nyelv hasznalata soran az adott kdzosség tagjai
az Oket koriilvevo kulturalis valosagbol szarmazé élményeiket osztjak meg egymassal vagy
mas kozosséghez tartozokkal. Masrészt a nyelvnek jelentésteremtd ereje is van azaltal, hogy
a segitségével értelmezziik a benniinket koriilvevo vilagot. Harmadrészt a nyelv egyuttal egy
nyelvi kdzosséghez és ezaltal egy tarsadalmi, nemzeti kozosséghez vald hovatartozas
szimboluma is.

A nyelv és kultura ilyen szoros szimbidzisabol egyenesen kovetkezik, hogy egy idegen
nyelv tanitdsa nem lehet elvalaszthaté annak a kulturanak az egyidejii tanitasatol, amelyhez
az adott nyelv ezer szallal kotddik, nélkiile elképzelhetetlen hatékony kommunikaciorol
beszélni. Bennett (1997: 16) ,.,folyékonyan besz¢ld bolond”-nak nevezi azokat, ,,akik ugyan
jol beszélnek egy idegen nyelvet, de nem értik a nyelv tarsadalmi és filozofiai tartalmat.”
Bennett szerint, ha ezt a helyzetet el akarjuk keriilni, meg kell érteniink az adott idegen nyelv
kulturalis dimenzi6jat. Hasonl6 allaspontot képvisel Sardi (2002: 102) is, aki szerint a
kultarat mell6z6 nyelvtanitas sordn a tanulok csak egy ,,iires nyelvi kerettel” talalkoznénak.

A nyelvtanitds szempontjabol legaldbb annyira fontos kérdés az, hogy egy tankonyv
mit kozvetit az adott kultrabol, mint az, hogy milyen didaktikai apparatust vonultat fel az
adott nyelv elemeinek elsajatitasat elOsegitendd, hiszen a nyelvtanuldo gyakran a
nyelvkonyvon keresztiil taldlkozik el6szor nemcsak az adott nyelvvel, hanem azzal a
kultaraval is, amelyben a nyelvkozosség(ek) é€l(nek). A nyelvtanuldsi folyamat egy
akkulturacios® folyamat is, amelynek soran a nyelvtanulé az idegen nyelv kozvetitésével
egy addig ismeretlen k6zosség viselkedését, értekeit, torténelmét, azaz kultirdjat igyekszik
megismerni.

Ennek a tanulési folyamatnak egy jelentds eszkdze a nyelvkonyv, amely tartalmaval —
a benne 1évo szovegeken, képeken, grafikonokon, feladatokon, szineken keresztiil —
kultirakozvetitové valik. Cortazzi & Jin (1999: 204) a nyelvkonyveket kulturalis tartalmukat
illetéen harom f6 kategdriaba sorolja. (i) A célnyelvi orszag(ok) kultarajat elotérbe helyezd
tankonyvek, amelyek az(oka)t a kultira(ka)t mutatjak be a nyelvtanuléknak, amely(ek)ben
az adott idegen nyelvet anyanyelvként beszélik. Ezek tipikusan a célnyelvi orszagban
kiadott, anyanyelvi beszél0k altal irt, nemzetkézi piacra szant tankonyvek. (i) A
forrasnyelvi kultarat elétérbe helyezd tankonyvek, amelyek a nyelvtanulok sajat nemzeti

kultirdjardl is sok informacidt nyljtanak az adott idegen nyelven. Ez a helyi kiadasu

30 A fogalom nem tévesztendd Ossze az enkulturacioval, amely az anyanyelvi kultiraba valo beilleszkedés
folyamatat jeloli.
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tankonyvekre jellemz6, amelyek szorosan kdvetik a nemzeti tanterveket. (iii) A nemzetkozi
szinti célnyelvi kultirdt bemutaté tankonyvek, sokszinli, valtozatos kultarakkal,
amelyekben a célnyelvet mint /ingua francat hasznaljak. Ez a globalis kiadok globalis piacra
szant nyelvkonyveitdl varhato.

Véleményem szerint az idealis tankonyv a harom kategoria metszéspontjaban
talalhato: betekintést nyujt a célnyelvi kultirdba, rendszeresen készteti a tanulokat sajat,
forrasnyelvi kultardjukrol idegen nyelven torténd megnyilatkozasokra, valamint foldrajzilag

sz¢leskort kulturalis ismeretek is nyujt.

2.3.2. Kultaraértelmezések torténeti horizontban

2.3.2.1. Elso korszak: Az 1950-es évektol az 1970-es évek végéig
Két antropoldgus, Kroeber és Kluckhohn mar 1952-ben monografiat irtak az antropologia
egyik kozponti kérdéskorérdl, a kultura fogalmardl. Tobb szaz kiillonboz6 meghatarozast
tekintettek 4t,! ami 6nmagaban is jol mutatja egyrészt a konszenzusos definicié hidnyat,
masrészt a fogalom kiilonféle diszciplindk feléli megkozelitésének az igényét. Kroeber &
Kluckhohn (1952) sajat definiciot is alkotnak:
, A kultira nyilvanvald ¢és rejtett mintdkbol all, melyek jellemzik és
befolyasoljadk a viselkedést, és amelyeket jelképek altal tanulunk és adunk
tovabb. E jelképek embercsoportok teljesitményét, termékeit fejezik ki, melyek
pl. targyak formajaban oltenek testet. A kulttra 1ényege azonban hagyomanyos
(azaz torténelmileg kialakult és kivalasztodott) szellemiségben taldlhato, és
kiilonosen az ehhez kapcsolhato értékekben. A kulturalis rendszerek egyrészt
cselekvések eredményei, masrészt tovabbi cselekvések kivaltoi lehetnek”
(idézi Holl6 2019: 15).
A fenti meghatarozasbol jol lathatd, hogy az esztétikai értelemben hasznalt kultara fogalom,
amit szokas nagybetiis kultiranak (angolul: Culture) is nevezni, az 1950-es évekre kiboviil
a viselkedés kultarajaval, a kisbetiis kulturaval (angolul: culture), amely az adott kozosség
tagjaira jellemz6 értelmezéseket, gondolkodasmoédot, értékeket és a mindezek 4ltal
determinalt viselkedésmodokat foglalja magaba. A kultura anyagi (targyiasult), valamint
szellemi formdkban (példaul: értékekben) 6lt testet.
Ebben a korszakban olyan kulturadefiniciok sziilettek, amelyek maig meghatarozoak

a nyelvpedagogiai kutatasokban (Meadows 2016: 151). Az egyik gyakran idézett definicio

31 Seelye (1993)
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szerint: ,,A kultura kommunikacio, és a kommunikacio kultara” (E. T. Hall 1959: 217), ami
azt jelenti, hogy kommunikacionk kultirankba kotott, a kulturankat pedig kommunikacio
révén fejezzik ki. Ezt a meghatarozast tekinthetjilk Kramsch (1998) fent idézett gondolata
eléfutaranak a nyelv és kultura 6sszefonodasarol.

A korszak kultura-meghatarozasai a viselkedésmintdzatok strukturaltsagat,
rendszerszeriségét hangsulyozzdk. Lado szerint ,a kulturdk magatartdsmintazatok
strukturalt rendszerei” (Lado 1957: 111). Brooks ugy véli, hogy a kultira nem mas, mint
»eletvezetési mintazatok™ (Brooks 1968: 218). Seelye pedig ekképpen fogalmazza meg a
kultara lényegét: ,,a kultira az emberek ¢életmodja” (Seelye 1968: 24). Ebbdl kovetkezden
ugy véli, hogy a nyelvtanitas/nyelvtanulas célja az, hogy megtanitson ,,j61 mikodni” egy
idegen kultaraban.

A nyelvtanitas gyakorlataban a kulturalis ismereteket beleszovik az 6tvenes-hatvanas

évek tipikus nyelvpedagogiai modszerébe, az audiolingvalis modszer®

nyelvtani
feladatsoraiba. Ebben az idészakban maganak a nyelvnek az elsajatittatdsat helyezik
eldtérbe, a kultira megismertetése a nyelvtanulokkal kiilonvalik, csak méasodlagos szerepet
tolt be annak ellenére, hogy Lado (1957: 112) részletesen kidolgozta két kultira
Osszehasonlitasanak a modszerét. Ehhez egy haromdimenzios képletet ajanl: a forma, a
jelentés €s az eloszlas vizsgalatat. Ugyanannak a mintdzatnak (formanak) mas jelentése lehet
egy idegen kulturdban, ami forditva is igaz. Az idegen nyelvi kommunikacios félreértések
elkeriilése végett ugyaniugy vizsgalat ald kell vonni a célnyelvi kultirat, mint a célnyelv
kiilonféle nyelvi rendszereit (a fonologiai, a morfologiai €s a szintaktikai rendszerét). A
kultiratanitas célja betekintést nyQjtani a célnyelvi kultirdba; a nyelvtanulé legyen
megfigyeld, tegyen Osszehasonlitdsokat, vonjon le kdvetkeztetéseket.

Emlitésre mélto az, hogy noha Lado (1957) még nem hasznalja a kulturalis tudatossag
kifejezést, felsorolja azokat a készségeket, amelyeket elsajatithatunk akkor, ha ,,tudjuk, hogy
egy viselkedési formanak mas jelentése van egy masik kultirdban” (1957: 5), mint a
sajatunkéban. Ezaltal esélyt kapunk sajat kulturank megértésére 1is, toleransabba,
elfogadobbakka valunk, jobban meg fognak érteni minket egy idegen helyen.

Ebbdl az idészakbdl szarmazik talan a legismertebb és legtobb teriileten alkalmazott
kultaramodell, E. T. Hall antropolégus jéghegy-modellje®® (E. T. Hall 1959), amelyet

nyilvanvalo, lathato (angolul: overt) és rejtett, lathatatlan (angolul: covert) elemek alkotnak.

32 Az audiolingvalis nyelvtanitasi modszerrdl 1asd Bardos (2005).
33 Hidasi (2004: 13) megemliti, hogy a jéghegyet mint motivumot nem E. T. Hall (1959) hasznalja el8szor, mar
Freud személyiség-koncepcid szemléltetésében is megjelenik.
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A kultarat alkotd elemek kisebbik része a felszin feletti részben talalhato, azaz szemmel is
jol lathato; ilyenek a nyelv, a miivészi alkotasok vagy az iinnepek. A jéghegy alapja, amely
joval nagyobb, és a kultura szemmel lathatatlan értékeit, normait, hiedelmeit, a kiilonféle
jelenségekhez vald viszonyulasait tartalmazza, amelyek mind a ,,mélyben” taladlhatok, de
meghatarozzak a felszinen lathaté elemeket. Azért fontos az idegen nyelv tanulasat
Osszekapcsolni az idegen kultura megismerésével, hogy a nyelvtanulé megértse a felszini
jelenségeket.

A kultara és a nyelvtanitas szempontjabol a fenti harom évtizedre vonatkozoan az
alabbi észrevételeket tehetjiik. (i) A kultira értelmezési tartomanya magaba foglalja a
hagyomanyos esztétikai értelmezésen tul a mindennapi kulturat is. (ii) Fontossa valik a
kultara lathatatlan, felszin alatti rétege. (iii) A nyelvtanulok szamara a célnyelvi norma

elérése az ideal.

2.3.2.2. Masodik korszak: Az 1980-as évektol az ezredforduloig

Ebben az idészakban markédns valtozasoknak lehetiink tanti a nyelv- és a kultaratanités
vonatkozdsdban. A kultira mar nemcsak objektiv elemek halmaza (1athato és lathatatlan),
hanem el6térbe keriil a kultira egyéni, szubjektiv dimenzidja is, azaz a vilag egyéni
¢észlelése, interpretacidja és az ebbdl adodo egyéni jelentésalkotds is. Az egyének sajat
tapasztalatabol épitkezé kulturafelfogas valik dominanssa: a kultGra mint tarsadalmi
gyakorlat, a jelentésalkotas szubjektiv kerete (Kramsch 1998). Az egyéni kulturalis
bedgyazottsagunk meghatarozza a koriilottiink 1évo vilag értelmezését. Ugyanaz a jelenség
tobbféleképpen értelmezhetd. Ezért példaul az udvarias és udvariatlan viselkedés megitélése
kontextus fiiggd.

Murphy (1988) egy antropologus, Melville Herskovits 1960-as kulturalis relativizmus
fogalmat értelmezi Gjra. Herskovits meghatarozasaban a kulturalis relativizmus ,,alapelve a
kovetkezo: az itéletek tapasztalatokon alapulnak és a tapasztalatok tolmacsai mindenkor a
sajat kultarjuk felfogasanak megfeleld gondolatmenetet kozvetitik” (idézi Gergely 2002:
87).

Egy masik 1j eleme ennek az iddszaknak a kultiraértelmezésében a sokszinli nemzeti
kultira megjelenése, szemben az addigi homogénnek tekintett nemzeti kultarakkal. Minden
kultirédban szubkultirak sokasaga lelhetd fel, és minden egyén eltérd szubkultarak halojaban
szocializalédik. A korszak elméletalkotdi szerint a nyelvtanulokat nem egy bizonyos
kultaraval valé talalkozasra kell felkésziteni, azaz a nyelvtanitdsnak nem kultira-

specifikusnak (culture-specific) kell lennie, hanem inkabb az idegen kultirakkal valo
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talalkozasra altalaban (culture-general). Ezért olyan altalanos készségekre, képességekre és
attitildokre van sziikség, amelyek segitenek a nyelvtanuléknak az ismeretlen kdrnyezetben
valo tajékozodasban, a kultardk kozotti kozvetitésben (Alptekin 1984).

A nyelvtanitas maig meghatarozé fogalma, a kommunikativ kompetencia, szintén
ebben a korszakban valt komplex modellé. A kommunikéciora vald képesség mibenlétét
nemcsak nyelvészek, hanem antropoldgusok is kutattdk. Noam Chomsky amerikai generativ
nyelvész mar 1965-ben bevezette a nyelvi kompetencia és nyelvi performancia néven
ismertté valt fogalompart (Chomsky 1965), amelyben az el6bbi egy nyelvi rendszernek az
ismeretét, a kommunikaciora vald elméleti képességet jeloli, az utobbi pedig a konkrét
megnyilatkozasokat. A kompetencia eléfeltétele a performancianak. Chomsky szerint az
emberrel velesziiletett nyelvi mechanizmus elegendd a megfeleld kommunikaciéhoz.

Mas értelmezést ad a kompetenciafogalomnak egy antropoldgus, aki eldszor haszndlja
a ,.kommunikativ kompetencia” terminust. Hymes (1972: 282) szerint a kommunikativ
kompetencia az ember legaltalanosabb képessége, amely a beszEélo tudat alatti nyelvtudasan
(tacit knowledge) és a tudis hasznalatara vald képességén (ability for use) alapul.®
Ugyanakkor Hymes kibdviti a sikeres kommunikéacidhoz sziikséges tényezok korét, és
ramutat arra, hogy kijelentéseink kontextusban értelmezhetdk, ezért a megfeleld
(appropriate) nyelvhasznalatnak illeszkednie kell az adott szociokulturalis kontextusba is.

A kommunikativ kompetencia tovabbgondoldsira és modelldlasara®® csak egy
évtizeddel késobb keriil sor. Kronologikus attekintésem a modelleket abbdl a szempontbdl
veszi gorcs6 ala, milyen fontossagot tulajdonitanak a kulturalis jartassagnak ebben a
komplex célképzetben. A maig legismertebb kompetenciamodellt Canale & Swain (1980)
¢s Canale (1983) dolgoztak ki, akik a kommunikativ kompetenciat nyelvi,
szociolingvisztikai, stratégiai, valamint szovegalkotéi kompetencidkra bontottak.3
Szociolingvisztikai szempontbol kompetensnek tekinthetd az a beszéld, aki a tarsadalmi
elvarasokat, szokasokat figyelembe véve, az adott kontextusnak megfelelé (appropriate)
nyelvi produktumokra képes. Canale (1983: 8) felhivja a figyelmet a nyelv kultaraspecifikus
jellemzdire, amelyeknek az ismerete és helyes haszndlata ugyanolyan lényeges az

eredményes kommunikacidhoz, mint a nyelvi elemek megfeleld hasznalata.

3 Pride & Holmes (1979: 282).

% Terminoldgiai szempontbol eklektikus képet mutat a modellek elnevezése: ,kommunikativ kompetencia,
kommunikativ képesség” (van Ek 1986), ,kommunikativ nyelvi képesség” (Bachman 1990, Bachman &
Palmer 1996).

% A, szovegalkotdi kompetencia” kiegészitést Canale (1983) illesztette be a rendszerbe.
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Van Ek (1986) két ujabb komponenssel egésziti ki ,kommunikativ képesség”
(communicative ability) modelljét: a szociokulturalis és a szocialis kompetenciaval. A
szociokulturalis kompetencia azt jelenti, hogy az idegennyelv-hasznalé tudatdban van
annak, hogy a nyelvi elemek bizonyos szociokulturalis kontextushoz kotottek, és a kontextus
befolyasolja az anyanyelvi beszélok valasztasait. A szocialis kompetencia az az altalanos
(nem nyelvi) képesség, amely lehetévé teszi a nyelvtanuld szamara a kiilonféle tarsas
helyzetekben valod helyes stratégidknak az aktivizalasdt a kommunikacios cél elérése
érdekében (van Ek 1986: 8). Szempontunkbol Iényeges eldrelépést jelent van Ek modellje,
hiszen itt jelenik meg el6szor expliciten az, hogy a sikeres kommunikéciéhoz a kiilonb6z6
kultarakban valo jartassag is fontos.

Bachman (1990), majd Bachman & Palmer (1996) kompetenciamodellje, a
,kommunikativ nyelvi képesség” (communicative language ability), a pragmatikai
kompetencia részének tekinti a szociolingvisztikai kompetenciat. Celce-Murcia et al. (1995)
¢s Celce-Murcia (2008) dtkomponensii pedagogiai szempontil modelljében Gjra megjelenik
a szociokulturdlis kompetencia. A szerzdk részletesen felsoroljak e kompetencia elemeit
(1995: 23-24): tarsadalmi tényezok (pl. kor, nem, statusz), a stilisztikai megfelelés tényez6i
(udvariassagi konvenciok, a formalitds foka), kulturdlis tényezék (a célorszag
szociokulturalis hatterének ismerete, kultarakézi tudatossdg), valamint a nem-verbalis
kommunikacios tényezok (pl. proxemika,® testbeszéd). Ezek egyiittes megléte sziikséges a

sikeres kommunikaciohoz.

CANALE & SWAIN (1980), VAN EK (1986) BAcHMAN (1990), CELCE-MURCIA ET AL. (1995),
CANALE (1983) BACHMAN & PALMER (1996) CELCE-MURCIA (2008)
szociolingvisztikai | szociokulturalis szociolingvisztikai szociokulturalis
kompetencia kompetencia kompetencia kompetencia

2.1.tablazat A kultara elhelyezése a kompetenciamodellekben
Az eddig ismertetett kompetenciamodellek szociolingvisztikai vagy szociokulturalis
kompetencidnak nevezik a kommunikacidhoz elengedhetetlen kulturalis ismereteket. A két
terminus kozott jelentés a kiillonbség. A szociolingvisztikai megnevezés a nyelv
tarsadalmilag meghatdrozott hasznélatat jelenti, mig a szociokulturalis terminus a
nyelvhasznalat tarsadalmi és kulturalis meghatarozottsagara utal.

Az els6 olyan nyelvikompetencia-modell, amely explicit moddon kulturalis

kompetenciat is tartalmaz, Bardos (2002) modellje a 2.1. abran, aki a klasszikus Canale &

37 Proxemika: ,,a kommunikéci6 és a hétkéznapi tevékenységek sordn a személyek kozott betartott tivolsag”,
https://idegen-szavak.hu/keres/proxemika, letéltve 2021. marcius 17-én.
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Swain (1980) modellt formalja at tigy, hogy a kulturalis kompetencia atfogja és egyben tartja
a modell tobbi négy elemét. A modell vizudlis dbrazoldsa is megerdsiti a szerzd allaspontjat,
amely szerint a kulturalis kompetencia egyenrangt a tobbi kompetenciaval, és ugyanolyan
fontos a sikeres kommunikacidhoz, mint a tobbi, mert jelen van a nyelvi, a

szociolingvisztikai, a stratégiai és a szovegalkotoi kompetencidkban is.

Nyelvi
kompetencia

Szociokulturalis Kulturalis Szbvegalkotoi

kompetencia . kompetencia
P kompetencia P

Stratégiai
kompetencia

2.1. abra Bardos (2002) kommunikativkompetencia-modellje

Az angol nyelv nemzetkdzivé valasa és lingua franca hasznalata azt eredményezi, hogy az
idegen nyelvi interakciok tobbségében mar nem anyanyelvi beszEéld és idegen nyelvil
beszEld vesz részt, hanem egy interkulturdlis szituacioban két eltérd anyanyelvii és eltérd
kultardji beszéld, akik koziil egyiknek sem anyanyelve a kozvetitd nyelv. Ehhez Byram
(1997) megalkotja az interkulturalis besz¢l6 (intercultural speaker) fogalmat, aki képes a
kultardk kozotti kozvetitésre, mert ismeri €s értelmezni is tudja a kultirdk kozotti
kiilonbségeket €és hasonldsagokat, képes igazodni a beszélgetdpartneréhez, gondolkodasat
nem fékezik sztereotipidk, és az interakcid soran sajat viselkedését is tudja figyelni. ,,Egy
nyelvtanulonak legalabb ebben az értelemben, nem az anyanyelvi beszélére kell
hasonlitania” (Golubeva 2006a: 65).

Mérfoldké a nyelvpedagodgiaban Byram ¢és Zarate (1995), valamint Byram (1997)
interkulturalis kommunikativkompetencia-modellje (a tovabbiakban IKK), amely tovabb 1ép
az addigi kommunikativ kompetencia-modelleken azéltal, hogy az interkulturalis
szituacioban kozvetiteni tudd besz¢éld kompetenciait helyezi a kozéppontba. Ez a , kulturalis
fordulat”, ahogy joval késobb erre a valtozasra Byram (2013) utal, 6t képességben (savoirs)
azonositja az interkulturalis kompetencia alkotdelemeit, amelyek az idegennyelv-tudast
alkotdé nyelvi, szociolingvisztikai ¢és szovegszerkesztési kompetencidk mellett

elengedhetetlenek a sikeres kommunikacidhoz (Byram 1997: 50-53).
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INTERKULTURALIS KOMMUNIKATIV KOMPETENCIA

IDEGENNYELV-TUDAS INTERKULTURALIS KOMPETENCIA
— nyelvi kompetencia — kulturdlis ismeretek
— szociolingvisztikai kompetencia  — attitiidok
— szovegszerkesztési kompetencia ~ — értelmezés és dsszevetés készsége
— megfigyelés és cselekvési készségek
— kritikai kulturalis tudatossag

2.2. tablazat Az interkulturalis kommunikativ kompetencia modellje (Byram 1997)

A modell elemei koziil csak az ujnak szamito interkulturdlis kompetencia részeit veszem itt
szamba:

i) kulturalis ismeretek (savoirs)®: a tanulo sajat kultGrajanak és beszélotarsa

kultarajanak kozosségi szokasairdl, targyairol, tarsadalmi csoportjair6l;

i) attitidok (savoir étre): kivancsisag, nyitottsag, hajlandosag arra, hogy felfiiggessziik
eléitéleteinket mas kulturakkal szemben, illetve sajat kulturankba vetett feltétlen
hitiinket;

iii) értelmezés és Osszevetés készségei (savoir comprendre): értelmezni, magyarazni
tudjuk a célnyelvi dokumentumokat, eseményeket, és dssze tudjuk hasonlitani azokat
sajatjainkkal;

iv) megfigyelés és tanulas készségei (savoir apprendre/faire): 0j ismeretek és szokasok
elsajatitasanak és azonnali alkalmazéasanak a készsége;

V) kritikai kulturalis tudatossag (savoir s'engager): olyan képesség, amelynek
segitségével az egyén explicit kritériumok alapjan képes kritikusan értékelni a sajat
vagy mas orszagok mindennapi kulturalis gyakorlatt és e kultarak termékeit.*

A fenti attekintés azt mutatja, hogy a 20. szdzad utolso két évtizede igen pezsgd és
termékeny 1ddszak volt a nyelv- ¢€s kultiratanitds torténetében. A kultarafogalom
bdviilésének, valamint a kommunikativkompetencia-modellek fokozatos cizellalodasanak
lehettiink a tanui. A kultirak kozotti kozvetités képessége meghatarozo tanitasi/tanulési célla

valt.

2.3.2.3. Harmadik korszak: A szazadfordulotol napjainkig
A globalizacid térhoditasanak koszonhetden tovabb alakul a kultara fogalma: a globalis

kulturalis folyamatok erdteljesen atformaljdk a nemzeti kultirdk integritasat, illetve a

3 A magyar elnevezéseket Holl6tol (2019) vettem at.

39 Az (v) pontot Holld (2019: 46) az aldbbiakkal egésziti ki: [a kritikai kulturalis tudatossag] ,,a kiilonféle
kultarak és kulturalis kiillonbségek elemzé megértését segiti eld, és mely arra figyelmezteti az idegennyelv-
hasznaldt, hogy mindig eléfordulhatnak olyan kulturdlis kiilonbségek, melyek a felszinen nem latszanak, de
mégis befolyasolhatjdk a kommunikaciot.”
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nemzeti kultirdnak a helyi k6zosség gondolkodasat meghatarozo6 szerepét (Risager 2007).
A kultira fogalma egyre komplexebbé valik, amint Gjabb és ujabb dimenzidkat kap.
Kramsch legajabb kultaradefinicidja két Iényeges, ) elemmel boviil: a kultira hordozhato,
¢s az 1ddk soran valtozik.
»A kultirdk a cselekedetek és események interpretadcidinak hordozhaté keretei,
amelyeket az egyének elsddleges szocializacidjuk sordn szereztek, és amelyek
idovel valtoznak, hiszen az emberek vandorolnak, vagy olyan személyekkel

keriilnek kapcsolatba, akik masképpen szocializalédtak™ (Kramsch 2015: 409).

A mai napig a nyelv- és kulturatanitas tartalmat dominans médon Byram (1997) IKK-
modellje hatdrozza meg, amelynek {6 célkitlizése, hogy a tanuldkat olyan interkulturalis
beszél6/kozvetité szerepre készitse fel, amelyek elére nem kiszamithatok, valamint — a
kritikus pedagdgiai irany miatt — egyre erdteljesebben egy aktiv cselekvd szerepre is annak
érdekében, hogy kialljon és cselekedjen a tarsadalmi méltdnyossadg ¢és igazsagossag
érdekében (Hall, 2012). Ennek eléréséhez a tapasztalaton alapul6 tanulési formék ajanlottak,
mint példaul kiilfoldon vald tanulds, személyes (szemtdl szembeni) interkulturdlis
beszélgetések, szerepjatékok, autentikus szovegek megbeszélése, vendégeldadasok,
sokszintliségi mithelytalalkozok (diversity workshops). Ugyanakkor mindez jelentds kihivas
elé allitja a nyelvtanarokat, ami miatt a(z angol) nyelvtanitas osztalytermi gyakorlata nincs
Osszhangban az elmélettel (Meadows 2016: 12). Hasonld eredményre jutott Lazar (2011) is,
aki szerint a ,,nyelvtanitas €s a nyelvtanarképzés kozéppontjaban leginkabb még mindig csak
a nyelvi kompetencia fejlesztése all” (Lazar 2011:15), annak ellenére, hogy az valik sikeres
nyelvtanulova, aki pozitiv attitidot mutat a célnyelvi kultara irant (Sardi 2002: 102).

A tankonyvek sem nyujtanak segitséget a tanaroknak az IKK tanitdsdhoz. Példaul
Young et al. (2009) a nyelvkonyveket is kritikaval illette, mert feliiletesen viszonyulnak a
kulturalis csoportokhoz. Yuen (2011) azt tarta fel, hogy bizonyos Hong Kongban hasznalt
angol nyelvkonyvek az angol nyelvet nem nemzetkozi nyelvként (EIL: English as an
international language) kezelik. Gomez Rodriguez (2015) Kolumbiaban hasznalt angol
nyelvkonyvekrdl azt allapitotta meg, hogy a kultara felszini értelmezésére korlatozodnak,
ami alkalmatlan a tanulok interkulturalis kommunikativ kompetencidjanak a fejlesztésére.

Osszességében elmondhatjuk, hogy a kultirafogalom jelentds valtozdson ment
keresztiil az 1950-es évektdl napjainkig terjedd iddészakban. A kultirardl valé gondolkodas
valtozasa soran egyre boviilt a fogalom értelmezési tartomdnya, Gjabb és ijabb dimenzidk

tagitottak a fogalmi keretet. A hatvanas évekre jellemz6 statikus, nemzeti kulturakhoz kotott
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esztétikai, miivészetben testet 61td kultirafogalomtol, méra egy fluid, az egyének kornyezete
altal allandéan formalodo kultarafogalom valt elfogadotta. Meadows (2016: 163) tomor
megfogalmazasaban: a kultura-az-egyénben helyett mar a kultira-a-kontextusban a

megfeleld jellemzés.

2.3.3. Nyelvi kompetencia-modellek kulturalis eleme iranyadé dokumentumokban
Csakis az Europaban haszndlatos él6 nyelvek
jobb megismerése teszi lehetové a kiilonbozo
anyanyelvii europaiak kozotti kommunikacio
és interakcio erdsodesét az europai mobilitas,
a kolcsonos megértés és  egyiittmiikodés
elomozditasa, illetve az eloitéletek és a
diszkrimindcié megsziintetése érdekében.*

Az alabbiakban a nyelvi €s a kulturalis kompetencidk értelmezése szempontjabol attekintést

nyujtok arrél a két meghatérozé eurdpai dokumentumroél, amelyek kozvetlen hatdssal voltak

a hazai oktatdsi dokumentumokra: a K6zds Eurdpai referenciakeretrdl, valamint az Eurdpai

Parlament ¢és az EU Tanacsanak ajanlasair6l. Ezutan ugyanebbdl a nézopontbol dsszevetem

az europai dokumentumokat a disszertdcid6 benyujtasdnak évében érvényben 1évd két

nemzeti alaptantervvel, a Nat (2012)-vel és a Nat (2020)-szal.

2.3.3.1. A Kozos Eurdpai Referenciakeret nyelvi kompetencia-modelljének kulturalis
eleme

Az Euroépa Tanacs irdnyadd nyelvpedagdgiai dokumentuma, a Koézos Eurdpai
Referenciakeret: nyelvtanulas, nyelvtanitas, értékelés (2002, angolul 2001) (a tovabbiakban
KER) célja az volt, hogy megteremtse az eurdpai orszdgok eltérd oktatdsi rendszereibdl
adddo kiilonbozo nyelvi szintek 6sszehasonlithatosagat. A KER meghatarozza a nyelvtudas
szintjeit, ami lehetdvé teszi tobbek kozott a nyelvi teljesitmények értékelésének, a
tananyagoknak és a tanfolyamoknak az eurdpai szintli harmonizacidjat, valamint azt, hogy
a nyelvtanulok sajat tudasuk alakulasat is figyelemmel kisérjék. A dokumentum részletesen
bemutatja, milyen tudasra, mely készségekre van sziikségiik a nyelvtanuloknak az egyes

szinteken a sikeres idegen nyelvi kommunikéciohoz.

40 Az Eurépa Tanacs Miniszteri Bizottsdganak R (82) 18. szdmu ajanlasdban megfogalmazott alapelvek egyike.
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A KOzOS REFERENCIASZINTEK

ALAPSZINTU NYELVHASZNALO ONALLO NYELVHASZNALO MESTERFOKU NYELVHASZNALO
A B C
Minimumszint Alapszint Kiisz6bszint Ko6zépszint | Halado szint = Mesterszint
Al A2 Bl B2 C1 C2

2.3. tablazat A KER ko6z0s referenciaszintjei

A KER (2002: 37) szerint “minden emberi kompetencia hozzajarul valamilyen mddon a

nyelvhasznalok kommunikacios képességeihez, és igy a kommunikativ kompetencia

valamely alkotoelemének tekinthetd.”

A KER

igen részletes leirdst ad a

nyelvhasznalok/nyelvtanulok kompetencidirdl (5. fejezet). A konnyebb attekinthetdség

érdekében tablazatba foglaltam a nyelvhasznaldi kompetencidk f6 alkotoelemeit.

NYELVHASZNALOK/NYELVTANULOK KOMPETENCIAI

ALTALANOS KOMPETENCIAK
A) Tényszeri ismeretek (savoir)
— avilagrol szol6 ismeretek
— szociokulturalis ismeretek
— interkulturalis tudatossag
B) Készségek és jartassagok (savoir-faire)
— gyakorlati készségek ¢€s jartassagok
— interkulturalis készségek és jartassagok
C) Egzisztencialis kompetencia (Savoir-étre)
— attitiidok
— motivacid
— értekek (etikai, moralis)
— meggy6zddések (vallasi, ideologiai)
— kognitiv stilusok
— személyiségtényezok
D) Tanulasi képesség (savoir-apprende)
— nyelvi és kommunikacids tudatossag
— altalanos fonetikai tudatossag
— tanulasi készségek
— heurisztikus készségek

KOMMUNIKATIV NYELVI KOMPETENCIAK
A) Nyelvi kompetenciak
— lexikalis kompetencia
— grammatikai kompetencia
— szemantikai kompetencia
— fonologiai kompetencia
— helyesirasi kompetencia
— ortoépiai*! kompetencia
Szociolingvisztikai kompetencia
— atarsadalmi viszonyok nyelvi jelolése
— udvariassagi szokasok
— anépi bolcsesség kifejezésel
— stilusrétegbeli kiilonbségek
— dialektus és akcentus
C) Pragmatikai kompetenciak
— beszédalkotasi kompetencidk
— funkcionalis kompetencia

2.4. tablazat

Nyelvhasznalok/nyelvtanulok kompetenciai a KER alapjan (2002: 121-157)

A KER kompetenciamodelljérdl az alabbi megallapitasok tehetdk:

1) A KER kompetenciamodellje interkulturalis szemléletii.

i) Tartalmilag nagy a hasonlosag Byram & Zarate (1995), illetve Byram (1997)

modelljével.

iii) A KER 0gy nevezett altalanos kompetenciai jelentés mértékben megegyeznek

Byram (1997) modelljének interkulturalis kompetenciaelemeivel.

4l Ortoépia: ,,a helyes kiejtés és az ezzel foglalkoz6 tudoméanyag” (https://idegen-szavak.hu/keres/ortoépia).
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iv) A KER két f6 kompetenciatipusra osztja az idegen nyelvi kommunikaciohoz
sziikséges kompetencidkat. Ez szerkezetileg eltér az eddig ismertetett
kompetenciamodellektol.

V) Ez a felosztas az altalanos kompetenciakat, amelyekbe beletartoznak a témam
szempontjabol relevans szociokulturdlis ismeretek, az interkulturalis tudatossag,
valamint az interkulturélis készségek és jartassagok is, egy szinttel feljebb emelte.
Ez azt jelzi, hogy a KER hangsulyos szerepet tulajdonit ezeknek a
kompetenciaknak.

A KER-ben a szociokulturalis tudas a célnyelvet beszéld kozosség(ek) tarsadalmara és
kultarajara vonatkozo ismereteket foglalja magaban, amelyek meglehetésen fontosak a
nyelvtanulok szdmara, ugyanis ,ezek valosziniileg kiviil esnek a tanuld korabbi
tapasztalatainak korén, és konnyen eléfordulhat, hogy sztereotipidk torzitjak” (KER 202:
122). A dokumentum részletesen felsorolja ezen ismeretek elemeit. Az interkulturalis
tudatossag azt jelenti, hogy a nyelvtanuld tisztdban van azzal, hogy a kultirak
Osszehasonlitdsa soran eltéré nézdépontokbdl szemléljiik a ,,mésikat”; gyakran nemzeti
sztereotipidk altal befolydsolva. A viszonyitdsnak a képessége, a kulturalis érzékenység, a
masokhoz val6 alkalmazkodé készség €s a kulturalis konfliktuskezelés képessége pedig az

interkulturalis készségek ¢€s jartassdgok kozé tartozik.

2.3.3.2. Az Europai Parlament és az Europai Unio Tandcsdnak ajanldsai a
Kulcskompetencidkra vonatkozéan

2.3.3.2.1. Az Eurdpai Parlament és az Eurdpai Uni6 Tandcsanak ajanlasa (2006)
Az Eurépai Unid az ezredfordulon harom f6 kihivassal nézett szembe gazdasagi
versenyképességének megdrzésével kapcsolatban: (i) a munkaerd altalanos képzettségének
elégtelen szintje — noha az Uj munkahelyek fele felsdfoku végzettséget igényel, a
munkavallalok egyharmada alacsonyan képzett; (ii) kedvezotlen demografiai valtozasok —
eloregedd tarsadalom, a fiatalok egyre zsugorodd aranya; (iii) szegénység és tarsadalmi
kirekesztettség — digitalis analfabétizmus miatt kiszorulas a munkaerépiacrol.*?

Az Eurdpai Tanacs 2000. marciusi lisszaboni iilésén vj stratégiai célt fogalmazott meg
az Eurdpai Unié szdmara, amelynek értelmében az Uniodnak arra kell torekednie, hogy a
vilag legversenyképesebb, tudas alapt térsége legyen. E cél elérése érdekében “egy europai

keretrendszernek kell meghataroznia az egész €leten at tartd tanulads révén biztositando 1)

42 Burdpai Bizottsdg — Felnéttkori tanulds: Tanulni sosem késd. Briisszel, 23.10.2006: 3-5. (https://eur-
lex.europa.eu/legal-content/HU/TXT/PDF/?uri=CELEX:52006DC0614&from=EN, letoltve: 2021.04.03.).
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alapvetd készségeket, amelyek kulcsfontossagu intézkedések Eurdpa globalizaciora és a
tudas alapt gazdasag irdnyéba torténd elmozdulasra adott valaszaban”.*3
Az Eurdpai Parlament és az Eurdpai Unié Tanacsa (a tovabbiakban a Tanacs) 2006.
december 18-an ajanlast fogalmazott meg a tagallamok szamara az egész életen at tartd
tanulashoz sziikséges kulcskompetenciakrol, amelyek irdnyt mutatnak a nemzeti
oktatasfejlesztésekhez, az  egyiittmiikodésekhez, = valamint  megteremtik  az
Osszehasonlithatosag alapjat (a tovabbiakban Ajanlas). Az egyének szamara pedig olyan
eszkozoket jeldlnek meg, amelyek segitik a munkaba allast, a meglévo tudas frissitésének a
képességét, a hatranyok lekiizdését.
“A kulcskompetenciak azok a kompetenciak, amelyekre mindenkinek sziiksége van
a személyes onmegvalositashoz és fejlodéshez, a foglalkoztathatosdaghoz, a
tarsadalmi beilleszkedéshez, a fenntarthato életmodhoz, a békés tarsadalmakban
valo sikeres élethez, az egészségtudatos életvezetéshez és az aktiv polgari
szerepvallaldshoz. ™
A kulcskompetencidk altalanos jellemzoi:
o ismeretek, készségek ¢€s attitidok otvozete alkotja oket,
o cgyenértékiiek,
o atfedik egymast és egymasba fonddnak,
e elsajatitasukat mar kisgyermekkorban célszeri elkezdeni, és a teljes felndtt élet
folyaman fejlesztendok,
e barmely tanulasi kontextusban (formalis, nem formalis és informalis)* hivatkozasi
alapként szolgalnak,
e bizonyos készségek az Osszes kulcskompetencia részét képezik: kritikus
gondolkodés, problémamegoldas, csapatmunka, kommunikaciés ¢és targyalasi

készségek, elemzOkészség, kreativitas, interkulturalis készségek.“6

4 Idézi Az Eurdpai Parlament és a Tanacs Ajanlasa (2006. december 18.) az egész életen 4t tartd tanulashoz
sziikséges kulcskompetenciakrol (2006/962/EK), https://eur-lex.europa.eu/legal-
content/HU/TXT/PDF/?uri=CELEX:32006H0962&from=DA (let6ltve: 2021. november 5.).

4 https://eur-lex.europa.eu/legal-content/HU/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0604(01)&from=EN.

% (i) Formalis (formal) tanulas: oktatdsi és képzési intézményekben valésul meg, és a teljesitését
bizonyitvannyal, oklevéllel, szakképesitéssel ismerik el. (ii) Nem formalis (non-formal) tanulas: a formalis
oktatasi és képzési rendszerek mellett zajlik, és altalaban nem ismerik el hivatalos bizonyitvannyal. Ilyenek
példaul a munkahelyi képzések. (iii) Informalis (informal) tanulas: a mindennapi élet természetes velejardja,
kiilondsen tipikus kisgyerekkorban. Nem tudatos tanulds, €s altalaban az egyének sem ismerik fel tudasuk és
készségeik boviilését. Ide tartozik példaul 0j ismeretek megszerzése egy film megnézése vagy egy beszélgetés
soran. Halasz et. al. (2011: 204) alapjan.

% A Tanacs ajanlasa (2018. majus 22.) az egész életen at tartd tanulashoz sziikséges kulcskompetenciakrol
C189/7.
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Az Ajanlas (2006) az alabbi nyolc kulcskompetenciat tartalmazza:

1) anyanyelven folytatott kommunikacio,

2) idegen nyelveken folytatott kommunikacio,

3) matematikai kompetencia és alapvet6 kompetencidk a természet- és miiszaki

tudomanyok terén,

4) digitalis kompetencia,

5) atanulas elsajatitasa,

6) szocialis és allampolgari kompetenciak,

7) kezdeményezOkészség és vallalkozoi kompetencia,

8) kulturalis tudatossag ¢és kifejezOkészség.
Az Ajanlés (2006) idegen nyelveken folytatott kommunikacio kifejezést hasznalja, nemcsak
a sok kétnyelvili vagy tobbnyelvii europai allampolgdr miatt, hanem a tanuland6 idegen
nyelvek idedlis szdma miatt is. Ez a kulcskompetencia tobbek kozott olyan ismereteket
igényel, mint a nyelvek kulturdlis vonzatanak és valtozatossaganak ismerete, olyan
készségeket, mint a kdzvetités és az interkulturalis megértés, és olyan pozitiv attitidét, mint
a kulturalis sokféleség tisztelete, és a nyelvek és az interkulturdlis kommunikacio irdnti

érdekl8dés és kivancsisag.*’

2.3.3.2.2. Az Eurdpai Parlament és az Eurdpai Uni6 Tandcsanak ajanlasa (2018)
Egy bo évtizeddel késobb a tarsadalmi és gazdasagi valtozasok, valamint az eurdpai
munkaerdpiac jovéje miatt az Eurdpai Parlament és a Tandcs egy ujabb ajanlasaban a
kovetkezOképpen modositotta a 2006-os kulcskompetencidkat:

1) iras-olvasasi kompetencia,

2) tobbnyelviiségi kompetencia,

3) matematikai kompetencia, valamint a természettudomanyokkal, a technologiaval és

a miiszaki tudoméanyokkal kapcsolatos kompetenciak,

4) digitalis kompetencia,

5) aszemélyes, a szocialis és a tanulas elsajatitasara vonatkozo kompetencia,

6) allampolgari kompetencia,

7) vallalkozo6i kompetencia.
Az Ajéanlas (2018)-ban kiemelt figyelmet kaptak az alapkészségek (iras-olvasas, szamolas

¢és alapvetd digitalis készségek), ugyanis nemzetkézi felmérések szerint az Unidban a

47 Eurbpai Bizottsdg: Felndttkori tanulds: Tanulni sosem kés6. Briisszel, 23.10.2006 (https://eur-
lex.europa.eu/legal-content/HU/TXT/PDF/?uri=CELEX:52006DC0614&from=EN, let6ltve: 2021. 04. 03.)
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serdiilék és a felndttek 20%-a nem rendelkezik megfeleld szintli alapkészségekkel, valamint
anépesség 44%-a gyenge digitalis képességgel bir, vagy egyaltalan nincs digitalis ismeretek
birtokaban.

Témam szempontjabol jelentds valtozas egy j fogalom, a t6bbnyelviiségi kompetencia
bevezetése. Fischer (2007) hivja fel a figyelmet arra, hogy markans valtozast jeldl az Uni6
nyelvpolitikajaban az a tény, hogy az Eurdpai Bizottsdgban 2007. januar 1-t6l 6nallo
feladatkorként jelenik meg a tobbnyelviiségért felelds biztos (Orban Leonard), €s ezaltal
,hagyobb hangsulyt kap a nyelvtudas és altalaban a tobbnyelviiség gazdasagban és
kultaraban betoltott szerepe” (Fischer 2007: 101). Bar a tobbnyelviiség ma mar nem 6nallo
feladatkor, jelentdsége az EU programjaiban €s ajanlasaiban tovabbra is meghatarozo.

Fontos emellett felhivni a figyelmet arra, hogy az Eurdpai Uni6 és az Eurdpa Tanacs
eltér6 modon hasznalja a  tobbnyelviiség fogalmat. Az Eurdopa Tanacs
szaknyelvhasznalataban a tobbnyelviiség (plurilingualism) terminus azt az egyéni
kompetenciat jeloli, amely képessé teszi az egyént arra, hogy tobb nyelven kommunikaljon.
A soknyelviiség (multilingualism) terminussal pedig a tarsadalomban, egy adott foldrajzi
régidban hasznalt tobb nyelvre utalnak. Az EU terminologidja fogalmi szinten nem tesz
kiilonbséget az egyének és a tarsadalom egynél tobb nyelvi repertoarja kozott — a
tobbnyelviiség (multilingualism) terminust hasznaljak mindkét esetben (Fischer 2018).

Az Ajanlas (2018)-ban a tobbnyelviiségi kompetencia fogalma a kovetkezd: “a
kiilonb6zd nyelvek kommunikacids célra torténd megfeleld és hatékony hasznalatara valod
képességet hatarozza meg.”*® Ez a definici6 alapveten ugyanaz, mint az Ajanlas (2006)
idegen nyelveken folytatott kommunikacios kompetencia meghatarozasa, de az 0j terminus
mindenképpen kiemeli az egyéneknek azt a képességét, hogy akar tobb (idegen) nyelv kozott
is képesek kozvetiteni.

Témam szempontjabol elorelépést jelent annak a megfogalmazasa, hogy a
tobbnyelviiségi kompetencia magaban foglalja az interkulturalis kompetencidkat,
amelyeknek tudéstartalmdba beletartozik a nyelvek kulturdlis vetiiletének és
valtozatossaganak az ismerete is. E kompetencia pozitiv attitlid eleme egyebek kozott a
kulturalis sokféleség tiszteletét, a kiillonboz6é nyelvek és az interkulturalis kommunikacio

iranti érdeklodést jelenti.

8 https://eur-lex.europa.eu/legal-content/HU/T XT/PDF/?uri=CELEX:32018H0604(01) &from=SV.
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2.3.3.3. A Nat (2012) idegen nyelvi kompetencia-modelljének kulturdlis eleme

Mivel Magyarorszag 2004 ota tagja az Eurdpai Unidnak, nem meglepd az, hogy a
csatlakozast kovetden a hazai alaptantervek beépitik az Unid oktataspolitikai ajanlasait,
ideértve a kulcskompetencidk rendszerét, amely mara az iskolai nevelés-oktatas iranyado
kanonjava valt. Ha Osszevetjiik a Nat (2012) kulcskompetencidit az Ajanlas (2006)
kulcskompetencidival, szembetiind az, hogy milyen nagymértékii az egyezés a két
dokumentum kozott. Mindossze megfogalmazasbeli és sorrendi eltérések, illetve
kompetencidk egybevonasa vagy kiilonvalasztasa tekintetében térnek el egymastol, ami

Osszességében nem tekinthetd szignifikans kiilonbségnek.

AJANLAS (2006) NAT (2012)
1. Az anyanyelven folytatott 1.Anyanyelvi kommunikacio
kommunikécio 2.Idegen nyelvi kommunikacio
2. Az idegen nyelveken folytatott 3. Matematikai kompetencia
kommunikécio 4.Természettudomanyos €s technikai
3. Matematikai kompetencia és alapvetd kompetencia
kompetenciak a természet- és miiszaki 5. Digitalis kompetencia
tudomanyok terén 6. Szocidlis ¢és allampolgari kompetencia
4. Digitalis kompetencia 7.Kezdeményezdképesség és vallalkozoi
5. A tanulas elsajatitasa kompetencia
6. Szocialis és allampolgari kompetenciak 8. Esztétikai-milivészeti tudatossag és
7. Kezdeményezdkészség és vallalkozoi kifejezokészség
kompetencia 9. A hatékony, 6nallo6 tanulas
8. Kulturalis tudatossag €s kifejezokészség

2.5.tablazat Az Ajanlas (2006) és a Nat (2012) kulcskompetenciai
Az idegen nyelvi kommunikacié kulcskompetenciava emelése azt jelenti, hogy a magyar
oktataspolitika is kiemelt jelentdséget tulajdonit annak, hogy a felndvekvd generaciok
¢lethosszig tartd alkalmazkodo képességét egy egyre gyorsabban valtozo vilagban, illetve a
valtozasok iranyanak ¢és tartalmdnak befolydsolasara valdo képességét tamogassa az
intézményes keretek kozott biztositott idegen nyelvi kommunikécid elsajatitdsdnak a
lehetdségét. Ez a kulcskompetencia ,,0lyan képességekre és készségekre is tdmaszkodik,
mint a kozvetités az anyanyelv és az idegen nyelv k6zo6tt, valamint mas kultarak megértése”
(Nat 2012: 10653), ami el6segiti olyan pozitiv attitlidelemek kialakulasat, mint példaul a

kulturalis sokféleség tiszteletét, a mas kulturak iranti nyitottsagot és érdeklodést.

2.3.3.4. A Nat (2020) idegen nyelvi kompetencia-modelljének kulturdlis eleme

Ellentétben a Nat (2012)-vel, a Nat (2020)-r61 nem allithato az, hogy jelentés mértékben
atveszi a legljabb irdnyadd eurdpai unidés dokumentum, az Ajanlas (2018)
kulcskompetenciait. A legszembe6tlobb kiilonbség a két dokumentum kozott a disszertacio

témajaval kapcsolatban az, hogy a Nat (2020) 6sszevonja az anyanyelvi és az idegen nyelvi
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kompetencidkat a ,,kommunikacids” kompetenciak kategoridja alatt. Ez sajnalatos médon
szignifikdns koncepciondlis eltérést jelent az Ajanlas (2018) tobbnyelviiségi
kompetencidjdhoz viszonyitva. Egyrészt azaltal, hogy az idegen nyelvi kommunikacié mar
nem 6nallo kulcskompetencia, ami a jelentdségét is kisebbiti. Masrészt azaltal, hogy a hazai
oktataspolitika nem a tobbnyelviiséget teszi elérendd célkompetenciava. Ez kiillondsen
aggasztd egy olyan kornyezetben, ahol — sajat bevallasuk szerint — a magyar fiatalok

beszélnek a legkevesebb idegen nyelven.*

AJANLAS (2018) NAT (2020)
1. iras-olvasési kompetencia 1. A tanulés kompetenciai
2. tobbnyelviiségi kompetencia 2. A kommunikaciés kompetencidk
3. matematikai kompetencia, valamint (anyanyelvi és idegen nyelvi)
a természettudomanyokkal, a 3. A digitalis kompetenciak
technologidval és a mliszaki 4. A matematikai, gondolkodasi
tudomanyokkal kapcsolatos kompetenciak
kompetenciak 5. A személyes €s tarsas kapcsolati
4. digitalis kompetencia kompetencidk
5. aszemélyes, a szocidlis és a tanulds = 6. A kreativitas, a kreativ alkotas,
elsajatitasara vonatkozo onkifejezés és kulturalis tudatossag
kompetencia kompetenciai
6. allampolgari kompetencia 7. Munkavallaloi, innovacios és
7. vallalkozoi kompetencia vallalkoz6i kompetenciak

2.6. tablazat Az Ajanlas (2018) és a Nat (2020) kulcskompetenciai

Ebben a fejezetben a nyelv és kultira kapcsolatdit mutattam be az idegennyelv-tudas
szempontjabol. Ravilagitottam arra, hogy egy idegen nyelv ismerete elengedhetetlentil
magaban foglalja az adott kultiranak az ismeretét is. Attekintettem a kultirafogalom
atalakulasat és rdmutattam a kommunikativ kompetenciamodellek kulturélis elemének a
valtozasara is. Felvazoltam azt a fejlédési palyat, amelyben a kulturalis komponens 6nallo
kompetenciava valt, majd 4talakult interkulturdlis kompetenciava. Ezutan bepillantast
nyUjtottam a KER nyelvhasznéloi/nyelvtanuléi  kompetenciamodelljébe.  Végiil
Osszehasonlitottam az EU két Ajanlasat, valamint a hazai alaptanterveket abbdl a

szempontbol, hogy milyen fontossagot tulajdonitanak az idegen nyelvi kompetencianak.

2.4. Nevelés és idegennyelv-tanitas

A nevelés tagabb kategoéria, mint az oktatds, magaban foglalja az oktatast. Ebbdl
kovetkezden barmilyen oktatasi tevékenység egyben nevelés is. Plasztikus megjelenése a két
fogalom elvalaszthatatlansaganak a Nat-ban is kovetkezetesen hasznalt nevelés-oktatas

szooOsszetétel. Nagy (1994) szerint a nevelés alapfunkciodja a nevelt személyiségfejlodésének

49 Flash Eurobarometer 4666: 17 (2018 majus),
https://static.ecestaticos.com/file/c15/945/bef/c15945bef2d875b111e9fe94b0e76d4b.pdf.
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a szandékos, pozitiv irdnyt segitése. Az idegen nyelvek oktatdsa sem kivétel ez alol. A
tantargy egyedi jellegzetességébol adoddan szerteagazd nevelési lehetdségeket rejt
magaban, amelyek koziil j6 néhany 6sszecseng a Nat-ban megfogalmazott kiemelt nevelési

célokkal.

2.4.1. Nevelési célok a Nemzeti Alaptantervben

A Nat nevelési céljai a kozoktatas egészét athato fejlesztési célok, amelyek ,.egyesitik a
hagyomanyos értékeket és a 21. szazad elején megjelent 4 tarsadalmi igényeket” (Nat 2012:
10641). A célok megvaldsitasanak tobb modozata lehetséges: (i) a tantargyak részteriileteivé
valnak (példaul: a torténelem és dllampolgari ismeretek tantargy, ahogy a megnevezéEs is utal
ra, részteriilete az allampolgarsagra, demokraciara nevelés) (ii) (részben) 6nallé tantargyként
jelenhetnek meg (példaul: erkélesi nevelés és az etika, hittan és erkdlcstan tantargy) (iii)
tematizalhatnak osztalyfénoki orakat, illetve tandran kiviili foglalkozasokat. Atfogd
fejlesztési teriiletekrdl 1évén szd, a nevelési célok akkor tudnak hatékonyan megvaldsulni,
ha athatjak az oktatasi folyamat valamennyi szintjét (évfolyamat) és valamennyi elemét (a
tantargyakat). Példaul nemzeti ontudat, hazafias nevelés nemcsak a torténelem vagy a
magyar irodalom tantargy keretein beliil valdsithatdo meg, hanem foldrajz vagy
idegennyelvoran is. Az alaptanterv egyértelmiien fogalmaz: ,,A nyelvtudas megszerzésén tul
az idegennyelv-tanitas hozzajarul [...] mas tanulasi teriiletek fejlesztési céljainak és nevelési

feladatainak megvalositasahoz” (Nat 2020: 314).

2.4.2. Idegennyelv-tanitas és személyiségfejlesztés

A nevelés-oktatas f6 célja a tanulok személyiségének komplex fejlesztése. Az idegennyelv-
tanulas sem 6ncéli, nem 6nmagéaban valosul meg, hanem a holisztikus személyiségfejlesztés
részeként. A nyelvtanulds folyamatdban szerzett ismeretek, készségek ¢és érzelmi
viszonyulasok beépiilnek a tanuld személyiségébe, és hatassal vannak a tobbi nevelési
részteriiletre 1is. ,,Az idegennyelv-oktatds kovetelményei a személyiségfejlesztés
szolgalataba allithatok, tudatositasuk alapot teremt a tanitasi-tanulasi folyamat tartalméanak
meghatarozasahoz, megvalositasahoz [...] a kompetenciak fejlesztése érdekében” (Kurtan,
2002: 179).

A nyelvtanulas sordn 1j ismeretekkel boviil a tanuldk tudasa. Megismernek egy Uj
nyelvrendszert, annak elemeit folyamatosan rendszerezik, 0Osszevetik anyanyelviik
részrendszereivel, ami kognitiv képességeiket is csiszolja. Ezenkiviil a célnyelve(ke)t
beszél6 kozosségek kulturajaval kapcsolatos uj ismeretek egy addig alig vagy egyaltalan

nem ismert vilagba kalauzoljadk el dket, ezéltal nyitottabbakkd, érdeklddébbekké és
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tajékozottabbakka is valnak, személyiségiik is valtozik. Ezzel parhuzamosan egy idegen
nyelv kozvetlen ismeretszerzésre is hasznalhatd, ami Osztonzéleg hat a nyelvtanulok
motivaciojara, és segiti a komplex gondolkodast, a tudasintegraciot is.

Az oktatdsban alkalmazott munkaformak igen eltéréek nevelési hatékonysaguk
tekintetében (Babosik 2004: 84) A személyiség formalasara, az interperszonalis
kapcsolattartashoz sziikséges készségek kialakitdsdhoz az ugy nevezett kooperativ
munkaformak a legalkalmasabbak. Ilyenek a parmunka, a csoportmunka és az utobbi idében
egyre népszeriibbé valo projektmunka. Ezekben a munkaformakban a tanulok egymassal
kolesonos fiiggdségi-felelosségi viszonyban allnak; mindenki felelds a feladat sikeréért,
figyelniik kell egymadsra, visszajelzést kell adniuk egymds megnyilatkozasaira. Az
interakcidra épiild munkaformak egyrészt fejlesztik a tanulok személyiségjegyeit, kiilondsen
a szocialis készségeiket, masrészt a jelenleg ismert leghatékonyabb tanuldsszervezési
modszerek (Aratdé & Varga 2008: 20). Ezek a munkaformak széles korben elterjedtek a mai
idegennyelv-oktatasban, és ily modon az idegennyelv-tanulas kozvetleniil is hozzajarul a

tanulok személyiségfejlodéséhez.

2.4.3. A kulcskompetenciak fejlesztése idegennyelv-tanulas kozben
Az alabbi attekintés alapjaul ,,Az elso idegen nyelv tantargy kerettanterve 9-12. évfolyam”

0. Az idegennyelv-tanulas személyiségfejlesztd hatdsa kiterjed

cimii dokumentum szolgal
az élethosszig tartd tanuldshoz sziikséges valamennyi kulcskompetencidra is. Ezek koziil
vitathatatlanul a legk6zvetlenebb kapcsolat az idegen nyelvek tanuldsa és a kommunikacids
kompetenciak fejlédése kozott talalhatod, hiszen nyelvtanulas kdzben a tanulo folyamatosan
viszonyitja az 0j rendszer elemeit sajat anyanyelvéhez. A két vagy tobb nyelv kozotti
kodvaltas serkenti a kognitiv képességeket. Nyelvtanulds koézben a tanulonak logikus
gondolkodésra van sziiksége ahhoz, hogy az 10) ismereteket beillessze egy mar meglévo
rendszerbe, ezaltal fejlodik a memoridja és a rendszerezési képessége. A nyelvtanulas
jotékonyan hat az 6nall6 tanulasi képességre, és formalja a tanuld hibajavitasi készségét. Az
elsajatitott nyelvtanulasi stratégidk mas tantargyak anyagainak megtanulasaban is
hasznosithatok, és ezaltal fejlédnek a tanuldsi kompetencidk.

A digitdlis kompetencidk is szorosan kapcsolodnak az idegen nyelvi
kommunikécidhoz. Az idegen nyelvii digitélis platformok hasznélata soran a nyelvhasznalo
egyszerre alkalmazza és boviti a meglévd nyelvtudasat, valamint nyelvtudésa segitségével

uj digitalis ismeretekre is szert tesz. Az idegen nyelv tanuldsa a gondolkodasi

50 https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020 _nat/kerettanterv_gimn_9 12 _evf.
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kompetencidkat is fejleszti, mert az egyre boviil ) nyelvtani (fonetikai, morfoldogiai és
szintaktikai) ismereteit logikusan kell elrendeznie és alkalmaznia, valamint folyamatosan
viszonyitania kell sajat anyanyelvéhez.

Az idegennyelv-tanulasnak immanens célja a nyelvet beszél6k kultirajanak a
megismerése, ami altal a tanulok tajékozottabbd, nyitottabba és elfogaddbba valnak (Nat
2020: 314). Az idegen kultirakkal vald rendszeres taldlkozas és a sajat kulturaval valo
Osszevetés a tanulok kulturalis tudatossagat is erdsiti, €s nyitottabba, toleransabbakka valnak
,»masokkal” szemben. Ugyanakkor a nyelvtanulék sajat nemzetiikk torténelmérol,
foldrajzarol, szokasair6l idegen nyelven is képesek megnyilatkozni, ami Onkifejezésiiket,
kreativitasukat is segiti.

A személyes és tarsas kapcsolati kompetencidk fejlesztése kiemelt nevelési cél és a
kulcskompetenciak egyike is. A nyelvorakon gyakran alkalmazott munkaformak (példaul a
par- és csoportmunka, vagy a projektek) segitik a személyes és tarsas kompetenciak
fejlodését: az egylittmikodo készséget, a toleranciat, masok véleményének az elfogadasat
(1asd az el6z6 bekezdést).

A nyelvtudas dnmagaban is erésiti a nyelvtanulé munkavallaldéi kompetenciait, ami
komoly motivald tényezé nemcsak a kdzoktatasban, hanem a felnétt nyelvtanulok szamara
1s. A digitalis eszk6zok hasznalata, a kooperativ modszerek, a tarsakkal vald egyiittmiikodés,
a problémamegold6d vagy a dontéshozatalra épiilé feladatok mind olyan képességeket
fejlesztenek, amelyek a tanulok munkavallaloi, innovacids és vallalkozoi kompetenciait
erositik.

A fentiekbdl jol kirajzoldodik az, hogy az idegen nyelvek tanuldsa jelentés mértékben
hozzajarul valamennyi kulcskompetencia fejlesztéséhez. A nyelvtanuloknak nemcsak a
nyelvtudasuk fejlédik, hanem szadmos egyéb kompetencidjuk is: szélesedik az interkulturalis
latokoriik, javul a problémamegoldd képességiik, a logikus gondolkodasuk, az
érveléstechnikdjuk, vitakészségiik, ¢és fejlédnek a csapatmunkdhoz nélkiilozhetetlen

személyiségjegyeik is, és egyuttal ndvekszik a munkavallalasi esélyiik is.

2.4.4. Tantargykoziség és nyelvoktatas

A tantargykozi egyiittmiikodés eldsegitése fontos célja az idegen nyelvek tanitasanak. Az
alaptanterv célként fogalmazza meg az ¢l6 idegen nyelvek tantargy-integracios
lehetéségeinek a kihasznalasat. ,,Az idegennyelv-tanulas tobbek kozott olyan nyelvi,
kulturélis, szociokulturalis, torténelmi és interkulturalis ismeretekkel gazdagithatja a

tanulokat, amelyeket mas tantargyak esetében is hasznosithatnak. Ugyanakkor torekedni kell
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arra, hogy mas miveltségteriiletek ismereteivel az idegen nyelvi 6rak soran is talalkozzanak
a didkok” (Nat 2012: 10681).

A nyelvoktatas két iranybol is 6sszekapcsolja a tantargyakat. Egyrészt képessé teszi a
tanulokat arra, hogy mas miuveltségteriiletek témairdl, aktudlis kérdéseirdl vagy
problémairol idegen nyelven is tudjanak tajékozodni és 01j ismeretet szerezni. Masrészt az
idegennyelv-tanulas folyamata lehetéséget nyujt a tanuldknak arra is, hogy az oket
koriilvevé vilagrol, kiilondsen a célnyelvi orszag(ok)rol meglévd kulturdlis, torténelmi,
foldrajzi ismereteiket gazdagitsak, amit majd mas szaktargyak is ki tudnak aknazni. Rivers
(1976) kozel fél évszazaddal ezeldtt ekképpen fogalmazta meg a nyelvtanitas tantargyakon
ativeld egyedi jellegzetességét: ,,Nyelvtanarként mi vagyunk a legszerencsésebbek a tanarok
koziil — minden tantargy a miénk. Akarmirdl is akarnak didkjaink beszélni, akarmirdl
akarnak olvasni, az mind a mi témank” (Rivers 1976: 96).

Részosszegzésként megallapithatd az, hogy szamos nevelési cél, a kiemelt fontossagl
kulcskompetenciak, valamint a tudaselemek, készségek, képességek ¢€s attitlidok tarhaza is

fejleszthetd nyelvtanulassal.

2.4.5. A kutatasba bevont nevelési teriiletek

A jelen kutatas nevelési szempontbdl kozeliti a nyelvkonyveket. Ebben az alfejezetben
bemutatom azt a négy nevelési teriiletet, amelyeken atszlirve vizsgalom a nyelvkonyvek
olvasmanyait. Az ismertetések fogalmi alapvetéssel indulnak, amelyet az egyes nevelési
teriiletek iranyaddé dokumentumokban valé megjelenése, tiikrozédése kovet. Ezutan
ravilagitok az adott teriilet és az idegen nyelvek oktatasanak kapcsolodasi pontjaira. Végiil
attekintést nyujtok azokr6l a meghatarozd nyelvkonyvelemzésekrdl, amelyek az adott
nevelési terlilet szempontjabol vizsgaltak a nyelvkonyveket.

Els6ként a nyelvtanulashoz legszorosabban kotédé nevelési teriiletet, a célnyelvi
kultiréara nevelést veszem gorcso ald. Ezutan kovetkezik a tanulok kozvetlen kornyezetéhez
kapcsolodo kornyezeti nevelés, amelynek a 21. szazadban egyre kiemeltebb szerephez kell
jutnia. A globalis nevelés a kutatas legatfogdbb aspektusa, amely az emberiség egymasra
utaltsagara, a kozos problémaink mogotti Osszefliggésekre iranyitja rd a figyelmet. Az

ismertetést a demokratikus allampolgarsagra nevelés bemutatasa zarja.

61



2.4.5.1. Célnyelvi kulturara nevelés
Ahany nyelvet beszélsz, annyi embert érsz.

(TV. Karoly magyar kiraly, 1887-1922)
2.4.5.1.1. A célnyelvi kultirara nevelés fogalma
Ennek a nevelési teriiletnek a bemutatasat célszeri a fenti fogalom elemeinek
meghatarozasadval kezdeni. Mit értiink célnyelven, illetve kultiran a jelen disszertaciod
kontextusaban? Célnyelv az az idegen nyelv, amelyre a tanitas/tanulas iranyul. Esetiinkben
ez az angol nyelv, amely statuszat tekintve sokféle lehet: anyanyelv, masodik nyelv,
hivatalos nyelv, idegen nyelv, nemzetkozi nyelv vagy kozvetité nyelv (lingua franca).
Kachru (1985) sokat idézett tanulmanydban torténelmi aspektusb6l harom
koncentrikus korbe sorolja be az angolul beszéloket. Az gy nevezett belsé korbe tartoznak
az angol nyelvet hagyomanyosan anyanyelvként hasznalo orszagokban él6 anyanyelvi
beszéldk (370 millio)®!, azaz a britek, az amerikaiak, az ausztralok, a kanadaiak és az 0j-
z¢landiak. A kiils6 korbe sorolja a volt brit gyarmatbirodalom orszagainak, példaul Indianak
vagy Kenyanak a lakossagat, akik az angol nyelvet hivatalos nyelvként hasznaljak (978
millio)>? a helyi nyelv(ek) mellett. A legkiilsé kor az ugy nevezett boviilé kor, amelybe azok
tartoznak, akik az angol nyelvet idegen nyelvként tanuljak, és egyre gyakrabban kozvetitd
nyelvként hasznaljak legtobbszor nem anyanyelvii beszélkkel folytatott kommunikacioban.
Az angol nyelv jelenlegi globalis statusza miatt a vilag lakossaganak egyre novekvo része

ebbe a korbe tartozik.

Boviilé Kor
1 500 M

Kiilsé Kor

Bels6 Kor 978 M
370 M

2.2. bra Az angolul beszél6k koncentrikus korei (Kachru 1985)
Sajat kultarank elsajatitasa, az enkulturacio legfoképpen kozvetlen kornyezetiink (példaul
csalad, baratok, iskola) mintakdvetésével, onkénteleniil torténik. Ezzel szemben egy idegen
kultra elsajatitasa, amelyet akkulturacionak neveznek, intézményi keretek kozott tudatos
tanulast igényel, amely a nyelvorak alatt az idegen nyelv elsajatitasaval parhuzamosan zajlik.

Az ismeretlen kultira jelenségeit folyamatosan Osszevetjilk a mar ismerttel, a sajat

51 https://www.babbel.com/en/magazine/the-10-most-spoken-languages-in-the-world.
52 https://www.babbel.com/en/magazine/the-10-most-spoken-languages-in-the-world.
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kultirankkal: értelmezziik dket, érzelmileg viszonyulunk hozzajuk, tudomasul vessziik vagy
értékitéletet alkotunk roluk. Ez a kognitiv és affektiv viszonyulas visszahat a sajat kulturank
értelmezésére is: tudatosabba valik a sajat kultirankrél valé gondolkodasunk is.

Az akkulturéacids folyamat jol elkiilonithetd fazisokra bonthat6. Levine & Adelman
(1982: 198) széles korben alkalmazott modellje (2.3. abra) egy idegen kulturaban legalabb
egy évet ¢élok beilleszkedését Ot szakaszra bontja. A ,mézeshetek id6szaka” (angolul:
honeymoon period) az tujdonsag varazsaval lenyligézik az érkez6t, aki még csak
szemlélodik. A mindennapokban valé megmartdzas, a nyelvi és kulturalis nehézségekkel
vald szembesiilés frusztral6, kulturalis sokkot (angolul: culture shock) okoz. Hollé (2019)
ekképpen definialja a kulturalis sokk terminust: ,,egy 0j kultaraba valo beilleszkedés kezdeti,
lehangolo, frusztrdld, nehéz fazisat jelenti” (Hollo 2019: 31). Ezt kovetden a mar
megszerzett tapasztalatokat beépitve kdnnyebb az 01j kulturahoz valé kezdeti alkalmazkodéas
(angolul: initial adjustment). A beilleszkedési folyamat kdzben fellépé nehézségek, valamint
az 1d0 mulasaval megjelend honvagy, a jol ismert kdrnyezet hidnya negativ érzelmeket
valthat ki, és mentalis izolaciohoz vezethet (angolul: mental isolation). Az 0j kultira
alaposabb megismerése ¢és elfogadasa segit visszazokkenni és alkalmazkodni hozza

(angolul: acceptance and integration).

n
Honeymoon
period 5

adjustment
(2) {dy
Culture Mental
shock isolation

2.3. abra Levine és Adelman (1982: 198) akkulturaciés modellje

Az osztalytermi nyelv- €s kulturatanulashoz kdnnyebben adaptalhatdo Acton & Walker de
Felix (1986) ,,utazd” szimbolumra felépitett modellje (ismerteti: Hollo 2008: 157).

A) A turista = a nyelv- és kultaratanulas kezdeti iddszaka: a tanul6 idegennyelvtudasa

¢és kulturalis ismerete még csekély, sztereotipidkat ismer az idegen kultirardl, a

kiilonlegeset veszi észre, €s azt sajat (etnocentrikus) nézépontjabol kodolja.
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B) A tulélé = a tanuldo mar hasznalhato tudassal rendelkezik, korlatozottan ugyan, de
elboldogul vele. Ha intelligens, miivelt beszéld szeretne lenni, tul kell 1€pnie ezen az
akkulturalis kiiszobon. Sok nyelvtanuld eljut erre a pontra, de innen mar csak
kevesek képesek tovabblépni.

C) A bevandorlé = a tanuld idegennyelvtudasa és kulturalis ismerete igényes, magas
szintli. Cizellalt nyelvhasznalo, a célnyelvi kultiraban is otthonosan mozog.

D) Az allampolgar = az anyanyelvi besz¢él6 nyelvhasznalatahoz kozelité szint. A beszéld
nyelvi és kulturalis ismerete szinte olyan, mint a ,helyieké”. Csak ritkan kovet el
kulturalis botlasokat.

A fenti ,,nagy utazas” négy fazisa kozil a kozoktatdsban a nyelv- és kultiratanulas soran az
elsod kettdt érik el a tanulok, kivétel a két tanitdsi nyelvii iskoldk legeredményesebb tanuloi.
Ennek egyik indikatora lehet az, hogy a kozépfoku(!) nyelvvizsgaval, a B2 szinttel
egyenértékli emelt szintli érettségi vizsgat letevo tanulok szama joval elmarad az alapfoku,

A2 szintli nyelvtudassal egyenértékii kdzépszintii érettségi vizsgat valasztokétol.>

2.4.5.1.2. A célnyelvi kultarara nevelés tartalma

iranyadonak, mert 6 nyelvpedagogiai szemszogbdl kozelit a kultirdhoz. ,,A kultira a
szocializécios folyamatban tanult k6zos értékek, ismeretek, viselkedési és kommunikacios
mintdk, valamint attitidok egyiittese, amelyek meghatarozoak egy csoport tagjaira, €s
megkiilonboztetik dket egy masik csoporttdl” (Holld 2008:15).

A célnyelvet beszélok kultardjaban vald jartassaghoz Hollo (2019) szerint ugy
nevezett orszagismeretre, a beszéd- és viselkedéskultura megismerésére, valamint a
szovegszerkezet és szovegkezelés jellegzetességeinek az elsajatitasara van sziikség. Az
orszagismeret hagyomanyos civilizcios ismereteket (példaul: a térténelem, a miivészet és a
szokasok ismeretét) és a szokincs kulturalis konnotécioit foglalja magaban. A megfeleld
viselkedéshez a beszéd- €s viselkedéskultira elemeinek az ismerete sziikséges. llyenek
példaul a nyelvi-kommunikacios funkciok: tidvozlés, véleménykifejtés vagy kozbeszolas.
Ide tartozik még a testbeszéd és a nonverbalis kommunikécids eszkoztar ismerete is. A
kultira harmadik pillére a helyes szovegszerkesztés, amelybe tobbek kozott a retorikai és
kohézios elemek, valamint a szovegalkotasi ismeretek tartoznak (bévebben lasd Holl6 2019:
18).

53 2021-ben kdzépszintli angol érettségit tett 34 693 tanuld, emelt szintiit 14 521. Forras: Oktatasi Hivatal.

64



2.4.5.1.3. Célnyelvi kultarara nevelés nemzetkdzi és hazai dokumentumokban

Egy mésodik nyelv és kultara elsajatitadsa a nyelvtanul6t tobbnyelviivé és interkulturalissa
teszi (KER 2002, 4. fejezet: 55). A tanulonak az anyanyelvében és a sajat kultarajaban valo
jartassaga 1j ismeretekkel boviil, de nem két egymastol elszigetelt kognitiv tarhelyen, hanem
egymdsra is hatast gyakorolva gazdagitjdk az (inter)kulturalis tudésat, készségeit, és
modositjak az idegen kultara(k)hoz vald érzelmi viszonyulasat. Mindez nyitottabba teszi a
tanulot egy masik kultira élményeinek a befogadasara, és ezaltal a személyisége is
Osszetettebbée valik.

Az Eurépai Unid leglijabb Ajanlasaban (2018) a kulcskompetencidk egyike a
tobbnyelviiségi kompetencia, amely elsésorban tobb nyelvi kod hasznalatat jelenti az egyén
szamara. Ugyanakkor a nyelv és a kultara Osszefonddasa révén a tobbnyelviiség az
interkulturalis kompetenciat, a kultirdk kozotti jartassdgot is magaban foglalja, és az egyes
nyelvek kozotti kozvetités képességén alapul. ,,Fontos a tarsadalmi konvencioknak, valamint
a nyelvek kulturdlis vetiiletének és valtozatossaganak ismerete” (A Tanacs Ajanlasa: C
189/1: 8).>*

A magyar kozoktatas keretein beliil foly6d nyelvtanitds egységként kezeli az idegen
nyelv és kultira tanitdsat; nem valasztja ketté¢ a nyelv elemeinek az oktatdsat a nyelvet
beszeél6 kozosseég(ek) kulturajanak az oktatasatol, ami azt jelenti, hogy a tanulok a nyelvorak
alatt megismerkednek a célnyi kultaraval/kultarakkal is. Kivételt képez ez alol a két tanitasi
nyelvli oktatds, amely kiilon tantargyat szentel annak, hogy a tanulok minél atfogobb
célnyelvi miveltségre tehessenek szert. A Célnyelvi civilizacio tantargy az 5.-10.
évfolyamokon heti egy, illetve a 11. és 12. évfolyamokon heti 2 éraban kinal lehet6séget a
miveltségi tartalmak feldolgozasara.

A Nat (2020) expressis verbis megfogalmazza az idegen kulturak megismerése és a
tanulok személyiségének pozitiv iranyt fejlddése kozotti osszefliggést. ,,Az €16 idegen nyelv
ismerete altal a tanulok megismerik és megértik az adott nyelvet hasznalé embereket €s
kultarékat, és erre épitve nyitottabbd, megértobbé, érdekldddbbé és tajékozottabba valnak.
Ez hozz4jarul személyes és tarsas kompetencidjuk fejlédéséhez, amely mind az iskolaban,
mind maganéletiikben segiti majd Oket tovabbi nyelvtanulasi és egyéb céljaik elérésében”
(Nat 2020: 314).%°

Az idegennyelv-oktatas eredményeként a Nat (2020) azt varja el, hogy a tanulok

megismerjék a sajat és mas népek kultiraja kozotti kiilonbségeket, ezekhez pozitivan

54 https://eur-lex.europa.eu/legal-content/HU/T X T/PDF/?uri=CELEX:32018H0604(01) &from=SV.
55 Magyar K6zlony, 2020. évi 17. szam.
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viszonyuljanak, értékként kezeljék a massagot, és képesek legyenek mindezt meg is
fogalmazni. Az célnyelvi kultarakkal kapcsolatos tanulasi eredményeket pedig az aldbbi
négy pontban foglalja dssze: a tanuld (i) alkalmazza a célnyelvi kultararél megszerzett
ismereteit informalis kommunikacidjaban (ii) ismeri a célnyelvi orszagok torténelmének és
jelenének legfontosabb vonasait (iii) tajékozott a célnyelvi orszagok jellemzdiben és
kulturalis sajatossagaiban (iv) tisztaban van a célnyelvi orszagokra jellemzd alapvetd

érintkezési és udvariassagi szokasokkal, és alkalmazni is tudja dket.

2.4.5.1.4. A kultura mint kutatasi dimenzi6 {6 iranyai

Risager (2014) a nyelvtanitasi anyagokra irdnyul6 kultiraelemzéseknek a kovetkezd harom
megkozelitéstipusat kiilonbozteti meg: (i) témaelemzés (ii) interkulturalis elemzés (iii)
hatalmi-ideologiai szemponta elemzés. Mindharom megkdzelités fontos és hasznos, €s ezek
részleges atfedésben is lehetnek egymassal. Ugyanakkor alapvetd kérdés, hogy hogyan
viszonyitjuk dket egymashoz, hogyan stlyozzuk a jelentdségiiket. Az alabbiakban réviden
Osszefoglalom Risager idevagd fobb megallapitasait és szakirodalmi utaldsait, amelyeket
tovabbi példakkal egészitek ki.

A témaelemzés mint megkozelités (i) a kultarat témdk sokasagaként értelmezi,
amelyek példaul a mindennapi élethez, a tdrsadalomhoz vagy a torténelemhez kapcsolddnak.
Kovetkezésképpen ebben a felfogasban a kulturdlis tanulds alapvetden a tényszer,
,objektiv”’ tudas megszerzésének tekinthetd, amely sziikséges kiegészitdje a kommunikativ
kompetencia elsajatitasanak. Ez a megkozelités a legelterjedtebb, és ennek van a legnagyobb
hagyoménya a nyelvtanitdsi anyagok elemzése terén. Arra Osszpontosit, hogy az adott
nyelvkonyv milyen képet kozvetit a célnyelvi orszadg(ok)rol. Szamba veszi, hogy milyen
témak jelennek meg a konyvben az érintett orszag(ok) foldrajzaval, térténelmével, politikai
berendezkedésével, oktatdsi rendszerével, mindennapi életével, a médiumokkal stb.
kapcsolatban. Risager hangstlyozza, hogy az alapvetden kvantitativ indittatasu
elemzéseknek is 6hatatlanul van kvalitativ dimenzidjuk, hiszen a témavalasztas tartalmi és
terjedelmi jellemzoit a nyelvkonyvek szerzéinek bizonyos alapkoncepcioi hatarozzak meg.
A témaelemzések gyakran hasznalnak a szakirodalomban mar meglévd témalistakat. Wu
(2010) példaul Byram (1993) témalistaja alapjan tesz megallapitasokat a kinai
felsdoktatasban hasznalt nyelvkonyvekrol.

Ezen a megkozelitésen beliil példaul Eide (2012) kvalitativ tartalomelemzéssel azt
vizsgalja meg, hogy milyen kulturalis megjelenitést kap Latin-Amerika a norvég didkoknak

szant spanyol nyelvkonyvekben a benniik talalhat6 szovegek tematikus jellemzoéi révén. Jo
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példat szolgaltat a kvantitativ témaelemzésre az a nagyszabast kutatds az USA-ban a 80-as
években, amelyrdl Dechert & Kastner (1989) szdmol be. A kulturalis t¢émakat veszi szamba
10 olyan német nyelvkoényvben, amelyeket amerikai kozépiskolakban hasznalnak. A lista 99
témat tartalmaz (példaul egyhaz és vallas, kiillonb6z6 etnikai csoportok életmddja, Ausztria-
Magyarorszag, német ajki miivészek és zeneszerzok életrajza stb.). A vizsgalat megallapitja,
hogy mekkora szovegterjedelmet kapnak az egyes témak Osszességében, illetve azt is
kimutatja, hogy mely nyelvkonyvek allnak kozel egymashoz a témavalasztas tekintetében.
Tovabbi témaelemzéses kutatasi teriilet annak a vizsgalata, hogy az adott nyelvkonyv milyen
mértékben fest valos és kiegyenstlyozott képet a célnyelvi orszag tarsadalmarol. Ndura
(2004) hat olyan angol nyelvkonyvet elemez, amelyeket bevandorlok hasznalnak az
Egyesiilt Allamokban. A nyelvkényvi szovegek és képek el6itéletet kozvetitd voltat harom
szempontbol kozeliti meg: sztereotipiak, lathatatlansag (angolul: invisibility) és
valoszertlenség (angolul: unreality). A tanulmany megallapitja, hogy a bevandorlok
tarsadalmi beilleszkedését nem segitik a nyelvkonyvekben tetten érhetd sztereotip,
eloitéletes és a valosagot eltorzitd anyagok.

Az interkulturalis megkozelités (i) szerint a kultura az egyének és embercsoportok
szemléleti sokfélesége, az 6 kiilonboz6 tudastipusaik egyiittese, amelyek az eltéré egyéni
¢élettorténeteken alapulnak. Ebbdl kovetkezden ebben a felfogasban a kulturalis tanulés
lényege az, hogy a tanul6 fokozatosan raébred a kiilonb6zd szociokulturalis perspektivakra
¢s kiilonbségekre, valamint ezek hatdsara az (interkulturalis) kommunikéciora, az empatidra
¢és a konfliktuskezelésre. A fentieknek megfelelden a vizsgalat arra irdnyulhat, hogy hogyan
viszonyul egymashoz a nyelvkonyvben a célnyelvhez kotddden megjelend nemzeti-
Kulturalis perspektiva és a nyelvtanuld perspektivaja annak az alapfeltevésnek az alapjan,
hogy az egyes nyelvek az adott nyelvi kozosségek kulturdjaba vannak beagyazodva.
Ugyanakkor az is lehetséges kutatasi téma, hogy rairanyitsuk a figyelmet a tarsadalom etno-
kulturalis sokszinliségére, valamint olyan nemzeteken ativeld témdkra, mint a menekiiltek
azonossagi problémai. Egy interkulturalis elemzés foglalkozhat példaul tarsadalmi, vallasi,
korosztalyos vagy életmoddal kapcsolatos perspektivakkal is. Eide (2012) egy olyan
elemzést is nyujt, amely a tankonyvekben talalhaté hangokat vizsgalja. Megallapitja, hogy
a valos, ténykozl6 szovegekben a szerzd névtelen és kinyilatkoztatd hangja szolal meg, mig
a szituativ szovegekben a tankonyv kitaldlt szerepléi beszélnek, mivel 6k autentikus
figurdkként jelennek meg. Auger (2007) széles meritésti interkulturalis elemzésében 42
olyan francia nyelvkdnyvet vizsgal, amelyek mind Franciaorszdgon kiviil, 13 kiilonb6z6

eurdpai orszagban jelentek meg. Arra 6sszpontosit, hogy a kulturalis reprezentaciok hogyan
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jelennek meg a szovegekben, vagyis a szerzok milyen nyelvi kifejezdeszkozoket hasznalnak,
Osszevetve a célnyelvet, a célnyelvi kultarat és az azt a nyelvet beszéloket (esetliinkben
Franciaorszagot és a franciakat) a tanulok nyelvével és kultarajaval. Kiss (2017) tanulmanya
arra keresi a valaszt, hogy az altala elemzett angol nyelvkonyv szovegei és feladatai
mennyire jarulnak hozza a tanulok interkulturalis kompetenciajanak a fejlesztéséhez.

A hatalmi-ideologiai szempontu (angolul: power and empowerment) megkozelités (iii)
a kultarat a konfliktusok és ideologiak terepének tekinti, €s ebbdl kifolydlag a kulturalis
tanulas Iényege ebbdl a nézOpontbdl az, hogy a tanuldban kifejlédik az a képesség, hogy
viszonyulni tudjon a fontos politikai és tarsadalmi kérdésekhez, vagyis ez a tanulasi folyamat
hozzéjarul ahhoz, hogy a tanulod aktiv és kritikus allampolgarként és vilagpolgarként
viszonyulhasson ezekhez az ligyekhez. Ez a megkdzelités azokat a hatalmi viszonyokat
elemzi, amelyekbe a tananyag agyazodik. Megvizsgalhatja példaul, hogy a kapitalista
tankonyv-eloallitasi feltételek €s piaci megfontolasok milyen korlatokat allithatnak a
tankonyvirok elé (példaul az amerikai piacra szant tankonyvekben keriilend6k lehetnek a
vallasi, szexudlis vagy haboras témdk). Tovabba azt is megvizsgalhatja, hogy az adott
tananyag hozzjarul-e a tarsadalmi vagy faji egyenldtlenségek mélyebb megértéséhez. A
hatalmi-ideologiai megkdzelités egyik jellemz6 modszere a kritikai diskurzuselemzés (lasd
fentebb 2.2.3.2.). Arra sszpontosit, hogy a nyelvkonyv foglalkozik-e konfliktusokkal és
egyenldtlenségekkel az adott tdrsadalmakban vagy a tdgabb vilagban, és ha igen, hogyan.
Kimutathat6 lehet az, hogy az adott nyelvkonyvre a gyarmatositdssal kapcsolatos
diskurzusok a jellemzdk (a jelenlegi vagy kordbbi gyarmatositd hatalmakat tiintetve fel
kedvezd szinben, mintha ez lenne a természetes), vagy a varosi t€émaju diskurzusok
dominélnak benne (a varost tiintetve fel kedvezdbb szinben, mintha ez lenne a természetes)
stb. Ezeknek az elemzéseknek az egyik f6 mondanddja az, hogy a kiadok altal eldallitott
nyelvkonyveket a piaci viszonyoknak, valamint a fogyasztok igényeinek és elvarasainak a
fényében kell értékelni. Eide (2012)-ben ilyen hatalomkritikai reflexiok is talalhatok, mivel
a szerz6 megvizsgal tobb ismétlodé diskurzusjellemz6t is. Latin-Amerikarol csak az egyes
orszagok emlitése révén esik sz, vagyis a nemzeti paradigma uralja a szovegeket. Az
orszagok emlitését a harmoniakeresé hozzaallas jellemzi, és ennek jegyében az Eszak és a
D¢l kozotti egyenldtlenség kifejezése erdsen hattérbe szorul, €s a meghatarozé perspektiva
az europai vagy az eurocentrikus (kolonialis) diskurzus.

Magyar kutatok is gorcsé ala vették a nyelvkonyvek kulturalis tartalmat. Ligeti (2015)
és Ligeti (2020) olasz nyelvkonyveket elemez kulturalis aspektusbol. Bajzat (2013) és

Golubeva (2006b) angol nyelvkonyveket vizsgalnak az interkulturalis kommunikativ
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kompetenciapotencialjuk szempontjabol. Golubeva (2009) kezdd és alapszintli angol, orosz
¢s spanyol nyelvkonyvek Osszehasonlitd elemzését végzi el interkulturdlis kommunikativ
kompetencia fejlesztésére vald alkalmassaguk tekintetében. Jambor (2005) egy egész
évszazadot feldleld diakron kutatast végez spanyol nyelvkonyvek kulturalis elemeinek az
elemzésével. Es végiil Racz (2021) szintén egy diakron 6sszehasonlité tanulmanyaban arra
kereste a valaszt, valtozott-e az angol nyelvkonyvek kulturalis reprezentacioja két olyan
angol nyelvkonyv szovegeinek elemzése alapjan, amelyeknek a kiadasuk kozott tobb, mint

harminc év telt el.

2.4.5.2. Kornyezeti nevelés

Az alabbi attekintés Racz (2019a) kis mértékben modositott valtozata. A téma aktualitasa
vitathatatlan: ma mar naponta értesiilink extrém id6jarasi viszonyokrol, olvado
gleccserekrdl, zsugorodd erddkrél vagy vizeinken lebegd, orias milanyagszigetekrdl. A
jelenség globalis, a probléma pedig vilagméretii. David Orr mar harom évtizeddel ezeldtt az
alabbi sokkolo bevezet6t irta egyik konyvébe. ,,Ha a mai nap egy tipikus nap a F6ldgolyon,
akkor az emberiség tizendt milli6 tonna szénvegyliletet juttat be a légkorbe, 297
négyzetkilométernyi esderdét pusztit el, 186 négyzetkilométernyi sivatagot hoz Iétre,
negyven ¢s szaz kozé tehetd allat- és ndvényfajt pusztit el, 71 tonna termdtalajréteget erodal,
kétezer-hétszaz tonna klorozott-fluorozott szénhidrogént juttat a levegdbe, és a fold

lakossagat 263 ezerrel noveli” (Orr, 1992: 3).

2.4.5.2.1. A kdrnyezeti nevelés fogalma, tartalma és rovid torténete

A kornyezeti nevelés a mult szazad 70-es éveiben valt expliciten megfogalmazott,
nemzetkozi szinten is elfogadott oktatasi-nevelési célla. Az Egyesiilt Nemzetek Szervezete
1972-ben inditotta utjara Kornyezetvédelmi Programjat, az UNEP-et (United Nations
Environment Programme). Annak ellenére, hogy ez a kezdeményezés a mai napig ,,csak”
egy program, célja a nemzetkozi szintii koordinacio, melynek keretében adatokat gyijt a
kornyezet allapotara vonatkozdan, Osszehangolja az egyes régioknak vagy orszagoknak a
kornyezettel kapcsolatos tevékenységeit, atfogod jelentéseket ad ki a globalis kdrnyezeti
kilatasokrol (Global Environment Outlook) 1997 6ta dsszesen hat kotetben,® és javaslatokat

tesz kormanyok szamara a fenntarthat6 kornyezeti fejlédéssel kapcsolatban.®’

SGEO-1 (1997) For Life on Earth, GEO-2 (1999), GEO-3 (2002) Past, present and future perspectives, GEO-
4 (2007) Environment for development, GEO-5 (2012) Environment for the future we want, GEO-6 (2019)
Healthy Planet, Healthy People.

57 https://www.unenvironment.org/.
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A kornyezeti nevelés elsé dokumentuma a Belgradi Charta (1975), amely az UNESCO
belgradi konferencigjan keriilt elfogadasra. Az A Global Framework for Environmental
Education® cimii dokumentum kijel6li a kornyezeti nevelés célrendszerét: a kornyezetre
vonatkozo tudas atadasat, a problémak iranti érzékenységet és tudatossagot, valamint a
pozitiv attitid kialakitasanak az eldsegitését, a sziikséges készségek ¢és képességek
fejlesztését. ,,A vilag népei szamara tudatositani és ismertetni kell azt, hogy a kornyezet és
a hozza kapcsolédd problémak megoldasa és az ujabbak megeldzése egyénileg ¢€s
kozosségekben megfeleld tudast, felkésziiltséget, készségeket, attitidoket, inditékokat és
egylittmiikddési szandékokat igényel, amelyek biztositasa a kornyezeti nevelés feladata”
(idézi Havas, 1995: 6).

A belgradi konferenciat kovetéen két évvel, 1977-ben a Thilisziben megrendezett
UNESCO-UNEP konferencia zaré dokumentuma tartalmazza a kdrnyezeti nevelés gyakran
Czappan et al., 2010: 34).

»A kornyezeti nevelés egy folyamat, amelyben olyan vilagnemzedék nevelkedik

fel, amely ismeri legtdgabb kornyezetét is, torddik azzal, valamint annak

problémaival. Ismeretekkel, készségekkel, attitidokkel, motivacioval ¢és

elkotelezettséggel rendelkezik, hogy egyénileg és kozdsségben dolgozzon a

jelenlegi problémak megoldasain és az jabbak megel6zésén.”

2.4.5.2.2. Kornyezeti nevelés a hazai kdzoktatasi dokumentumokban
Magyarorszagon az 1995. évi Kornyezetvédelmi torvény fogalmazza meg eldszor azt, hogy
»~mindenkinek joga van a koOrnyezeti ismeretek megszerzésére ¢és ismereteinek
fejlesztésére,”™® és egyuttal azt is, hogy az ezzel kapcsolatos feladatokat az allam az oktatasi
¢és a kozmiivelodési intézményeken keresztiil 1atja el. Ezen tilmenden a kozoktatasrol szolo
1993. évi LXXIX. kozoktatasi torvény modositasa 2003-t6] kotelezdve teszi a kozoktatasi
intézmények szamara a kornyezeti nevelés helyi pedagdgiai programba illesztését (Acs
2007).

A Nat (2012, 2020) tobb szinten is beemeli a kdzoktatasi nevelési-oktatasi folyamat

szabalyozasaba a kornyezeti nevelést. A tizenkét nevelési-fejlesztési cél egyike a

Fenntarthatosag, kérnyezettudatossag.

%8 Egy globalis keret a kdrnyezeti neveléshez”
59.1995. évi LIII. térvény. A kdrnyezet védelmének 4ltaldnos szabalyairol, 54. § (1).
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»A felnovekvd nemzedéknek [...] meg kell tanulnia, hogy az eréforrasokat
tudatosan, takarékosan és felel0sségteljesen, megujulasi képességiikre tekintettel
hasznalja. Cél, hogy a természet és a kornyezet ismeretén [...] alapulo
kornyezetkiméld, értékvédod, a fenntarthatésag mellett elkotelezett magatartas
valjék meghatdrozova a tanuldk szamara. [ ...] Torekedni kell arra, hogy a tanulok
megismerjék azokat a gazdasagi és tarsadalmi folyamatokat, amelyek
valtozasokat, valsagokat idézhetnek el6, tovabba kapcsolddjanak be kdzvetlen és
tagabb kornyezetiik értékeinek, sokszinliségének megorzésébe, gyarapitasaba”

(Nat 2012: 10643).

Mivel a kornyezeti nevelés a kerettantervek alapcéljai kozott is megtalalhato, kijelenthetd,
hogy ,,a kozponti szabdlyozds megteremtette a szinvonalas kdrnyezeti nevelési és a
fenntarthatosaggal kapcsolatos pedagogiai munka keretfeltételeit” (Varga, 2009: 1).
Terminoldgiai szempontbdl fontos kiillonbséget tenni a kdrnyezeti nevelés és a
fenntarthatésagra nevelés kozott. A fenntarthatosdgra nevelés tagabb kategoria: a
fenntarthatosdg pedagodgidja révén a nevelési folyamatban hangsilyosabba valnak a
gazdasagi és tarsadalmi folyamatoknak a természetre gyakorolt hatésai, illetve az emberiség
jelenbeli tevékenységének a sajat jovojét is befolyasold kdvetkezményei.

A kornyezeti nevelés mint kiemelt nevelési cél multi- és interdiszciplinaris, azaz
beépiil szamos tantirgy kovetelményrendszerébe. Nemcsak azért, mert oktatasi
rendszeriinkben nincs Ggy nevezett kdrnyezettan tantargy, és emiatt tobb miiveltségteriileten
is megjelenik, példaul Ember és természet, Foldiink — kérnyezetiink, Eletvitel és gyakorlat,
hanem azért is, mert a kdrnyezeti nevelés fontos érték- és tudaskdzvetitd folyamatai és céljai
konnyen integralhatok szdmos tantargy oktatasaba. ,,Komoly eredményeket lehet igy elérni
a kornyezeti nevelés terén a tanuld vilagképe, kornyezetszemlélete, értékrendje és
mindennapi szokasai tekintetében is” (Nat 2020: 393). Még olyan tantargyak oktatasaba is
beilleszthetd, amelyeknek nem kozvetlen célja a kornyezettel kapcsolatos tudéas atadésa,
viszont a tanuldok kornyezeti problémak iranti érzékenysége, attitidje, készségei és
képességei hatékonyan fejleszthetdk. Ilyen tantargyak példaul az irodalom, a rajz vagy az

idegen nyelvek is.

2.4.5.2.3. A nyelvoktatas és a kdrnyezeti nevelés kapcsolddasi pontjai
E két teriilet 0sszefonodésa tobb kontextusban is megjelenik. Eldszor is dsszhangban 4ll

mind a nyelvtanitas célrendszerével (tartalom alapti oktatas), mind pedig a Nat-ban
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megfogalmazott €16 idegen nyelvekre vonatkozd nevelési és tantargy-integracios
lehetdségek kihasznalasaval (Nat 2012: 10680).

A kornyezeti nevelés tantargyakon ativeld, egész életen at tartd folyamat. A
tanuloknak nem informaciok tomegére van elsésorban sziikségiik, hanem a kornyezettudatos
szemléletmod kialakitasara, felelds gondolkodasra, cselekvokészségre és az ehhez sziikséges
képességek elsajatitasara. Mindehhez alkalmas terep az idegennyelv-tanulas, mert a (i)
tanuloknak lehetdségiik nyilik arra, hogy az addigra elsajatitott tényanyagot idegen nyelven
is megfogalmazzak, amivel nyelvtudasuk is fejlodik (ii) idegen nyelvii forrasokbol
(nyelvkonyvek, internet) relevans 0j ismerethez juthatnak, ami a diszciplinaris tudasukat
gyarapitja (iii) a nyelvtanitds modszerei alkalmasak a kornyezettel kapcsolatos értékek,
viszonyulasok, készségek fejlesztésére.

A fentieken tilmenéen az E16 idegen nyelv kerettanterve mind a 9.-10. mind pedig a
11.-12. évfolyamok szémara explicit modon elbirja a Kornyezet és természet témakort,
évfolyamonként hiisz-hiisz 6raban, ami a tantargy Osszéraszamanak kozel tiz szazaléka.®°
Ez az oktataspolitikai szdndék aldtdmasztja a nyelvtanitds és a kornyezeti nevelés

integralhatdsagardl tett fenti allitast.

2.4.5.2 4. Kornyezeti nevelési tartalmak kutatdsa nyelvkonyvekben
A relevans angol és magyar nyelvii szakirodalom attekintése révén arra a kérdésre kerestem
a valaszt, hogy a nyelvkonyvi tartalom kutatasa kiterjed-e a kornyezeti nevelési tartalmak
Az egyik leggyakrabban idézett munka Jacobs & Goatly (2000), amely tizenhét
nemzetkdzi piacra szant angol nyelvkonyvben veszi szamba a kdrnyezettel kapcsolatos
témak el6fordulasanak az aranyat. Emellett azt is vizsgalja, hogy a kornyezetet érintd
szdvegek és feladatok kozott vannak-e olyanok, amelyek kdrnyezettudatos tevékenységben
vald részvételre Osztonzik a tanuldkat. Ezt azért tartjdk fontosnak a szerzok, mert
tapasztalatuk szerint a koOrnyezeti nevelésnek ez a célja legtobbszor hianyzik a
tankonyvekbol, annak ellenére, hogy a kdérnyezeti nevelés fontos része a tudatos, cselekvd
allampolgarra nevelés, hiszen nélkiile nem sokat ér a megszerzett tudas vagy a készségek
elsajatitasa. Kimutatjak, hogy a nyelvkonyvbeli feladatok 2%-anak van kornyezeti tartalma,
¢és a tizenhétbdl négy tankonyv szentel egy teljes leckét kornyezeti témaknak. Két kezdd
szintli tankdnyvben pedig egyaltalan nem keriil eld kdrnyezeti téma. A kornyezeti tartalma

feladatok 43%-a tartalmaz valamilyen részvétellel kapcsolatos elemet: tilnyomodan masok

60 9.-10. évfolyamokon 20 6ra a 248 dsszorabol, 11.-12. évfolyamon 20 6ra a 204 6sszorabol.
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részvételérdl sz6lo  beszamoldk szerepelnek a tankonyvi szovegekben vagy a
hanganyagokban.

Stibbe (2004) két szempontbol veszi gorcsd ala a kornyezeti nevelést huszonhat,
Japéanban hasznalt angol nyelvkonyvben. Egyrészt azt vizsgalja, hogy milyen megkozelitést
alkalmaznak a szerzok a kornyezet elhasznalddasanak a bemutatdsakor: technikai
kérdésként kezelik-e a problémakat (felszines kornyezetvédelem, angolul: shallow
environmentalism), mint példaul egy {izemanyag-hatékonyabb auto Kkifejlesztése az
alacsonyabb légszennyezés érdekében, vagy pedig megnevezik a kdrnyezeti problémak
valds okait is (mélyre hatold kornyezetvédelem, angolul: deep environmentalism), mint
példaul a talzott fogyasztas vagy az allando gazdasagi novekedés iranti igény. Masrészt azt
is kimutatja a tanulmany, hogy a tankonyvek nem igazan kezdeményeznek parbeszédet a
nyugati és nem-nyugati (jelen esetben japan) kulturak kozott. Ez azért tekinthetd 1ényegi
hianyossagnak, mert a kornyezeti nevelés szamdra kiilonosen fontos (lenne) az
interkulturalitds, hiszen ,,a kiilonb6z6é kultarak kiilonb6zo kdrnyezettudatossagot, eltérd
kornyezeti kultara elemeket jelentenek” (Nahalka 2010: 49).

Al-Jamal & Al-Omari (2014) kutatasi kérdése az volt, hogy Osszhangban van-e a
Jordan Oktatdsi Minisztérium okologiai nevelésre vonatkoz6 iranyelve a hivatal altal
engedélyezett tizedik osztalyos angol nyelvkonyv tartalméaval. A szerzék az oOkologiai
nevelés négy f6 aspektusdnak (ismereteknek, készségeknek, érzékenységnek ¢és
részvételnek) a tankonyvbeli el6forduldsat vizsgalva azt talaltak, hogy a nyelvkonyv joval
inkabb a tanulok 6kologiai készségeit €s érzékenységét fejleszti, semmint a tudasukat és a
részvételre iranyul6 hajlamukat.

Inayati (2016) az indonéz kozépiskoldk 10.-12. évfolyamain kdtelezden hasznalt 6t
angol nyelvkonyvben tekinti 4t a benniik el6forduld, kornyezettel kapcsolatos témakat.
Megallapitja, hogy atlagosan a leckék huisz szdzaléka foglalkozik kdrnyezeti témaval, és
Osszesen hat témakdr fordul eld (legtobbszor a klimavaltozas). Ezt a szerzd a téma
1d6szerlisége miatt kevésnek talalja. Fontosnak tartja viszont azt, hogy mindegyik téma
relevans Indonézidban, ugyanakkor ramutat 1ényeges helyi és globalis témak hidnyara is.

Mliless & Larouz (2018) oOkonyelvészeti szempontbol vizsgal marokkoi
kozépiskolakban hasznalt angol nyelvkdnyvekben talalhatok tizennégy kornyezeti témaval
kapcsolatos szoveget. A kutatds feltarja, hogy a kornyezeti problémakkal kapcsolatos
szovegek eufémizmust és szenvedd szerkezetet haszndlnak, illetve keriilik az éagens
megnevezését annak érdekében, hogy pozitivan befolyasoljak a szovegek tartalmat, vagy

elkeriiljék a konkrét feleldsok megnevezését.
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A fenti tanulmanyok eredményeibdl az az altalanos tendencia olvashat6 ki, hogy a
nyelvkonyvekben vannak kornyezeti tartalmak, de ahhoz képest, hogy az emberiség jovoje
szempontjabol milyen fontos kérdésekrdl van sz9, az indonéz nyelvkonyvek husz szazalékos
kornyezeti tartalmat kivéve alacsony az aranyuk. Tovabba az is jellemzd, hogy a
kornyezettel kapcsolatos problémakat csak feliiletesen mutatjak be, és nyelvi eszkdzokkel is
hozzajarulnak a tényleges tarsadalmi, gazdasagi okok megnevezésének az elkeriilésé¢hez.

Magyarorszagon csekély a kdrnyezeti nevelési tartalmat nyelvkonyvekben vizsgélo
kutatas aranya. Orban (2007) a nyelvtanitas és a fenntarthatosag kapcsolddasi pontjait elemzi
nyelvorai keretekbe agyazva. Megallapitja, hogy a fenntarthatésag tanithatéosidga 1j
pedagdgiai moddszereket igényel, amelyek azonban még nem allnak rendelkezésre.
Hasonléan problémas maga az idegen nyelvi tananyag is. ,,A ma forgalomban 1évd
nyelvkonyvek elvétve foglalkoznak globalis szintli témakkal, de azok sem a didk személyes
tapasztalataira éplilnek, ezért kevéssé¢ motivalnak™ (2007: 35). Farkasné (2016) egsrészt a
kornyezettudatos tartalmak idegennyelvkonyvi eléforduldsait vizsgalja, masrészt a
nyelvtanidrok ¢és nyelvtanulok kornyezeti témaékkal kapcsolatos attitiidjét. Arra a
kovetkeztetésre jut, hogy mind a tanulok, mind tanaraik ismerete hidnyos, és nem az idegen
nyelven valé kommunikécio, hanem maga a téma okoz problémat mindkét félnek, nem egy

esetben még az anyanyelviikon is.

2.4.5.3. Globdlis nevelés

Erdemes lenne feltenni magunknak a kérdést, vajon elég teret
kaptak-e bdrhol a vilagon az idegennyelv-oktatdsban azok a
témdk, amelyek a nemzetkézi megértésnek, vagy akar csak a
vilagbékének a gondolatat népszerisitik. Nem valoszinii, hogy az
idegen szavak és kifejezések szorgalmas tanulasa, a rendhagyo
igék faradsagos masolasa és felmondasa, az idegen nyelvi szoveg
tartalmanak szigoru elemzése hatékony modszer lenne a
nemzetkozi megértés és joakarat gondolatanak terjesztésére.
(Rivers 1968: 262, idézi Cates 1998: 13)
Talan akarva sem lehetne aktualisabb nevelési teriiletet emliteni 2022-ben, egy vilagjarvany
ujabb hulldma idején, mint a Fold lakdinak az egymastol vald kolcsonos fliggdségét
hangsulyozé globalis nevelést. Ha eddig még nem tudatosodott volna valakiben az, hogy
,»egy hajoban utazunk”, azaz foldrajzi tdvolsagtol fiiggetleniil kdlcsonos fliggdségben éliink

a vilagban, a pandémia biztosan ravilagitott a globalis egymasra utaltsag tényére, valamint

az egymaseért valo feleldsségvallalas fontossagara.
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Bolygonk mara egy ,,globalis faluva” zsugorodott (McLuhan 1962), ami azt jelenti,
hogy az infokommunikacids eszkozoknek, valamint a fejlett technoldgiaknak kdszonhetden
egymastol tobb ezer kilométerre €16 emberek egy (lako)kozosség tagjainak érezhetik
magukat; egy-egy nemzet mintha egy-egy haztartas lenne ugyanabban a ,,faluban”, eltér6
szokasaik ellenére sszefonodott a sorsuk, egymasra utaltsaguk elvitathatatlan tény.

Azok a gyerekek, akik ma iskoldba jarnak, az gy nevezett Z generacio és egyre
inkabb az alfa generacio tagjai, akik az ezredfordulo kornyékén, 1996 és 2010 kozott, illetve
2010 utan sziilettek. Szokas Oket ,,digitalis bennsziildtteknek” (Prensky 2001) is nevezni,
hiszen az 1626 generaciokkal ellentétben, 6k mar belesziilettek az internet vilagaba, életiiket
,bedrotozva” (angolul: wired), virtualis kozosségekben élik. A kommunikacids eszkozok
hihetetlen fejlédése miatt hozzaszoktak a gyors informécidaramlashoz, birtokoljak a digitalis
technika eszkdzrendszerét.

A Z generacid kiilonleges abbdl a szempontbdl is, hogy ,,0k a vilag elsé globalis
nemzedéke” (Pais 2013: 13). A Homo Globalis elnevezés Carlo Strenger svajci-izraeli
pszichologus-filozofustol szarmazik (Strenger 2010), aki pszicholdgiai aspektusbol
vizsgalta az 0j ,,fajt”. A globdlis nemzedékre az jellemzd, hogy atléptek a hagyomanyos
szociokulturalis hatarokon, és lakhelyliktdl fiiggetleniil ugyanazon a kulturan nonek fel;
ugyanazokat a filmeket nézik, és ugyanazokat a zen¢ket hallgatjak, ugyanazokat az ételeket
eszik, és ugyanazokat a markékat szeretik. ,,Amellett, hogy azonos hatasok érik és alakitjak
Oket, tovabbi globalizalédassal Osszefliggd tényezd az, hogy 6k maguk is kapcsolatban
allnak egymassal, a vilaghalon, a k6zosségi oldalakon keresztiil” (Pais 2013: 12).

A globalis nemzedék intenziv kolcsonhatasban ¢l globalizaldédott vilagunkkal,
amelynek problémai globalis természetiiek, és a megoldasokat is globalis szinten kell
keresniiik. Az oktatdsnak lehetdséget kell nyUjtania ahhoz, hogy a tanulok reflektalni
tudjanak a kiilonféle jelenségekre. Ehhez egy tagabb dimenziét kell nyitnia, amelynek
legfobb célja az 1) generacio felkészitése az eldttiik alld kihivasok sikeres kezelésére. Ennek
eszkoze a globalis szemlélet, amely egy platformra hozza az oktatas kiilonb6z0 teriileteit, €s

athatja a teljes oktatasi folyamatot.

2.4.5.3.1. A globalis nevelés fogalma, tartalma és jellemzdi
A globalis nevelés koncepcidja angolszdsz eredetli, az angol anyanyelvii orszdgok
demokracia-felfogasara épiild eszmerendszeren nyugszik.®! Sem egységes elnevezése, sem

egységes definicidja nem létezik. A szakirodalomban a world studies (vilagra vonatkozo

81 http://globnev.hu/mit-jelent/.
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stadiumok),®? a global studies (globalis tanulmanyok), a global education (globalis nevelés)
¢és az education for global responsibility (globalis feleldsségre nevelés) terminusok is
parhuzamosan hasznalatosak.

A magyar szakirodalomban két terminus hasznalatos parhuzamosan: a globalis
felelosségvallalasra nevelés és a globalis nevelés. Ez utdbbinak tadgabb az értelmezési
tartomanya, és beletartozik a felelosségvallalasra nevelés is. Ugyanakkor Varga (2018: 2)
azért valasztja a globalis feleldsségvallalasra nevelés terminust, mert szerinte a globalis
nevelés kifejezésnek ,van némi kozmopolita felhangja. A feleldsségvallalés
hangstlyozasaval a magyar terminologia egyértelmiivé teszi, hogy a jelen esetben nem arrol
van sz6, hogy a didkokat felkészitsiik globalizacid elényeinek kihasznalasara, hanem arrol,
hogy képessé valjunk a globdlis kozosség részeként feleldsséget vallalni a bolygo jovojéért.”
A disszertacidmban én a globalis nevelés terminust haszndlom az alabbi indokok miatt: (i) a
globalis nevelésnek része a globalis problémak iranti felelosségre vallalas is, és (ii) Vargaval
ellentétben azt gondolom, hogy a globalis nevelés terminusnak nincs a fent emlitett
konnotacioja.

E nevelésteriilet szdmos definicidja koziil hadd idézzek kett6t. Az elsé az Eurdpa
Tanacs Eszak-Dél Kozpontjanak a meghatarozasa, amely plasztikusan kifejezi e
nevelésteriilet 1ényegét: a globalis nevelés egy tantargyaktol fiiggetlen pedagogiai szemlélet,
amely kritikus tudatossaggal és a tanulok aktiv bevonasaval multidimenzionalis néz6pontbol
kozeliti meg az egyetemes témakat. ,,A globalis nevelés egy olyan pedagdgiai szemlélet,
amelyik sokszinii nézépontot, a sztereotipiik lebontdsat, és egy tanulokozpontii
megkozelitésre épitve a globalis kihivasokat kritikus tudatossdaggal kozeliti meg, és
elkotelezett a fenntarthato életmod irant (kiemelések télem, RE).”®3

A masik definicid, amely a Japan Nyelvtanarok Egyesiilete keretein beliil miik6dd
Globélis témék a nyelvoktatasban szakosztaly honlapjan talalhat6,%* a nyelvoktatasra
adaptalja a globalis nevelés szemléletét, és egyértelmiien megfogalmazza azt, hogy
természetébdl adodoan miként jarul hozza a nyelvoktatéas a tanulok globalis neveléséhez. ,,A
globalis nevelés egy olyan megkdzelitése a nyelvoktatasnak, amelynek célja a fanulok

képessé tétele arra, hogy elsajatitsak és hasznaljak az idegen nyelvet, mikdzben felruhazzak

62 Cates (1998).
83 https://www.coe.int/en/web/north-south-centre/global-education (letéltve: 2020. 06. 13.).
8 https://gilesig.org/.
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Oket azokkal az ismeretekkel, készségekkel és elkotelezddéssel, amelyeket a globalis

allampolgari 16t megkivéan a vildg problémdinak megoldasa érdekében (kiemelés télem).”®°

A globalis nevelés ernydterminus, amely az alabbi részteriiletekbél a11:%

emberi jogi oktatas (angolul: human rights education)

 fenntarthatosagra nevelés (angolul: education for sustainability)

e békére és konfliktus-megel6zésre nevelés (angolul: education for peace and conflict
prevention)

o interkulturalis nevelés (angolul: intercultural education)

 globalis allampolgarsagra nevelés (angolul: education for global citizenship)

« fejlesztési nevelés (angolul: development education)®’

Disszertaciom jelen alfejezetében nem érintem a globalis nevelés alabbi részteriileteit:
interkulturalis nevelés, globalis allampolgarsdgra nevelés és a fenntarthatdsagra nevelés
kornyezeti aspektusa, mivel ezek a nevelési teriiletek némileg modositott formaban kiilon
alfejezetekben keriilnek bemutatasra.

A globalis nevelés legfontosabb jellemz6i:

e Holisztikus ¢s analitikus szemléletre nevel: a vilagban felmeriilé problémakat
elemzi, ugyanakkor a valaszokat és a megoldasokat egy 0Osszekapcsolddod
rendszerben keresi.

e Rendszerszemléletre nevel: raébreszti a tanulokat arra, hogy a vilag jelenségei
Osszefliggnek; a jelenkor problémainak multbeli okai lehetnek, illetve a foldrajzilag
egymastol tavoli események kozott is lehet korrelacio.

o A lokalis és globalis szemlélet Osszekapcsolasara nevel: a tanulok kozvetlen
kornyezetében tapasztalhato gondok a vildgban mashol is megjelennek. Ezek
legtobbszor globalis tarsadalmi, gazdasagi és politikai problémak kovetkezményei.

e Kiritikus gondolkodasra nevel: képessé tesz az informacidaradat sziirésére.

e Jovoorientaltsagra nevel: rairanyitja a figyelmet arra, hogy a jelen cselekedeteinek

jovobeli kovetkezményei lesznek.

8 Global education is an approach to language teaching which aims at enabling students to effectively acquire
and use a foreign language while empowering them with the knowledge, skills, and commitment required by
global citizens for the solution of world problems.

8 https://www.coe.int/en/web/north-south-centre/global-education.

87 Aktiv tanulési folyamat, amely képessé teszi az embereket arra, hogy a nemzetkdzi fejlesztési prioritisok és
a fenntarthaté emberi fejlodés ismeretétdl a vilagméretli kérdések okainak és hatasainak megértésén keresztiil
eljussanak a személyes részvételig és a tajékozott cselekvésig.
https://www.refworld.org/cgi-bin/texis/vtx/rwmain/opendocpdf.pdf?reldoc=y&docid=4ca57a5a2.
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o Feleldsségvallalasra nevel: megtanitja a tanulokat arra, hogy felelések vagyunk
tetteinkért: nemcsak a jelen, hanem a jovO generacionak az életmindségét is
meghatdrozzak jelenbeli tetteink.

e FErtelmi és érzelmi nevelés egyszerre. A helyzetértékeléshez elengedhetetlen az
objektiv tények €s adatok ismerete, és ezaltal boviil a tanulok tudasa. Ugyanakkor
érzelmileg is megérint(het)i a tanuldkat az, amikor tudatosulnak benniik a jelenségek
valos okai.

e Interdiszciplindris: segiti a tanulokat az egyes tantargyi orakon, illetve az informalis

csatornakbol megszerzett ismeretek 6sszekapcsolasanak a képességét kifejleszteni.

2.4.5.3.2. A globalis kompetencia és mérése

A globalis kompetencia birtokédban az egyén képes helyi, globalis és interkulturalis ligyek
vizsgalatara, megérti és értékeli masok latasmodjat és vilagnézetét, képes sikeres és
hatékony interakciot folytatni, tovabba a fenntarthatosag és a kollektiv jolét érdekében
felelésen cselekszik.%® Ennek megszerzéséhez olyan modszereket kell alkalmazni, amelyek
képessé teszik a tanulokat arra, hogy (i) eligazodjanak a kolesondsen Osszefliggd vilagban
(i) tudataban legyenek a globalis folyamatoknak (iii) kialljanak a globalis jolét ndvelése
mellett és (iv) tegyenek meg mindent a globalis problémak megoldasa érdekében.

A globalis kompetencia fontossagat jelzi, hogy az OECD altal szervezett PISA-
tesztek® kozé 2018-ban bekeriilt a globalis kompetenciak mérése is. (Magyarorszag még
nem csatlakozott a felmérés ezen részéhez.)

A PISA2018 tobbek kozott arrol kérdezte meg a 15 éves korosztalyt,”® hogy

e Dbojkottalnak-e termékeket vagy vallalatokat politikai, etikai vagy kornyezeti okok
miatt,

e olvasnak-e olyan weboldalakat, amelyek nemzetkozi tarsadalmi problémakkal
foglalkoznak (pl. szegénység, emberi jogok),

e szoktak-e mas kultarakbol vagy orszagokbol szarmazé emberekkel kommunikalni,

e mi alapjan dontik el, hogy megbizhatd-e az interneten taldlhat6 informécio,

e a tandrakon foglalkoznak-e nemzetkozi konfliktusokkal, migracioval vagy globalis

egeészseégligyl kérdéssel (pl. jarvanyok).

88 https://www.oecd.org/pisa/Handbook-PISA-2018-Global-Competence.pdf.

8 PISA — angolul: Programme for International Student Assessment — Nemzetkdzi Tanuléi Teljesitmény-
mérési Program.

70 https://www.oecd.org/pisa/P1SA-2018-Global-Competence-Questionnaire.pdf.
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2.4.5.3.3. Globalis nevelés az iranyad6é dokumentumokban
A globalis nevelésre vald igény a mult szazad hetvenes éveiben fogalmazddott meg eldszor.
Az UNESCO 18. Altalanos Konferencidjan (1974-ben) kijelslték az oktataspolitika szamara
a nevelés 0j perspektivaval valo bovitésének a legfontosabb iranyvonalait (idézi Chuaungo
2021),"* amelyek koziil témam szempontjabol az alabbiak voltak a leginkébb relevansak:
e nemzetkozi dimenzid és globalis perspektiva valamennyi szinten és valamennyi
formaban,
e az emberek és nemzetek kozotti egyre novekvo kolesonds fliggdség tudatositasa,
e anemzetkozi szolidaritas és egyiittmiikodés szlikségességének a megértése,
e az egyének hajlanddsaga arra, hogy részt vegyenek a kozosségiik, orszaguk és
altalaban a vildg problémainak a megoldasaban.
A globalis nevelés tligye ezzel felkeriilt a legnagyobb nemzetkozi szervezetek napirendjére.
Az ENSZ Kornyezet és Fejlédés Vilagbizottsaganak (angolul: World Commission on
Environment and Development), mas néven Brundtland-bizottsagnak, 1987-ben kozzétett
,K0z0s jovonk™ cimil jelentése bevezette a fenntarthato fejlodés fogalmat. Az azota sokat
idézett meghatarozas szerint ,,fenntarthatd az a fejlodés, amely a jelen sziikségleteit tigy
elégiti ki, hogy egyuttal nem veszélyezteti a jové generaciok sziikségleteinek kielégitését.”’?
A fenntarthato fejlddést egy haromlabu székhez hasonlitottdk, amelynek a harom labat a
kornyezet-, a gazdasag- és a szocialpolitika alkotja. Az optimalis gazdasagi fejlédés soran
ez a harom elem egyensilyban marad, azaz nem sériill a kornyezet mindsége, a
szocialpolitika biztositja a szocialis egyenldséget, az igazsagosabb tjraelosztast, aminek a
kovetkeztében példaul globélis szinten csokken a szegénység, a kizsdkmanyolas,
méltanyosabb lesz a kereskedelem, ndé az iskolazottsdg és az altalanos életszinvonal,
valamint a természeti kornyezet nem karosodik a tlzott energia- és anyagfelhasznalas miatt.
Az ezredforduld mérfoldkének szamit a globalis nevelés ligyének szempontjabol.

2000-ben az ENSZ elkoételezte magat a Millenniumi Fejlesztési Célok mellett, amely egy

1 1) An international dimension and a global perspective at all levels and in all forms. 2) Understanding and
respect for all people, their culture, civilizations, values and ways of life including domestic ethnic cultures
and cultures of the nations. 3) Awareness of the increasing global interdependence between people and nations.
4) Abilities to communicate with others. 5) Awareness not only of the rights but also of the duties incumbent
upon individuals, social groups and nations towards each other. 6) Understanding of the necessity for
international soliditarity and co-operation. 7) Readiness on the part of the individuals to participate in solving
the problems of his community, his country and the world at large.

2 Report of the World Commission on Environment and Development: Our Common Future (1987: 16,
(https://sustainabledevelopment.un.org/content/documents/5987our-common-future.pdf).
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nagyivii program, és amelynek keretében 2015-ig nyolc vilagméretii problémanak’ az
enyhitését tiizték zaszlajukra. Ezek egyike magéaban foglalja a globalis szemléletnek a
meghonositasat a tagallamokban. Mi sem bizonyitja jobban, hogy az ENSZ és az UNESCO
mennyire fontosnak tartottdk a globalis nevelést, mint az, hogy 2015-ben egy kiilon
kiadvanyban kinalnak utmutatét tanarok, képzok és tantervfejlesztok szamara Globdlis
felelésségvallalasra nevelés cimmel (magyarul 2017-ben).”

A Millenniumi Fejlesztési Célokat 2016-tol egy 0j nemzetkozi fejlodési és fejlesztési
keretrendszer, az Agenda 2030 (hivatalos nevén: Transforming our World: The 2030 Agenda
for Sustainable Development) valtotta fel, amely egy rendszerszintl fejlesztés: dsszekoti a
fenntarthatosag gazdasagi, kornyezeti és tarsadalmi dimenzidit. A dokumentum tizenhét
pontban jeldli ki azokat a konkrét Fenntarthat6 Fejlédési Célokat,” és ezeken beliil azokat a
célértekeket, amelyeket 2030-ig a tagorszagok aktiv részvételével szeretnének
megvalositani az emberiség jovoje érdekében a globalizalodas eldonyeit kihasznalva, egy
kornyezetileg, gazdasagilag és tarsadalmilag is fenntarthat6 jové iranyaba.’®

Jelen témank szempontjabol a 4. fejezet relevans, az oktatasi célja relevans, amely
annak a grandidzus programnak a megvaldsitasara iranyul, hogy mindenki szamara elérhet6
legyen az inkluziv, méltanyos és mindségi oktatds, valamint az élethosszig tartd tanulas
lehetdsége. A 7. alcél tartalmazza azokat az oktatasi teriileteket, amelyek hozzajarulnak a
fenntarthatd fejlddéshez. Konkrét célkitlizésként jelenik meg az, hogy 2030-ra a
foldkerekség minden tanuldja sajatitsa el a fenntarthatd fejlédéshez elengedhetetlen
ismereteket és készségeket az alabbi nevelési keretek kozott: a fenntarthatod fejlodésre €s
¢letmodra nevelés, emberi jogi nevelés, a nemek kozotti egyenldségre nevelés, a békére és
az erdszakmentesség kulturdjara nevelés, globalis allampolgarsagra nevelés, kulturalis
soksziniiségre nevelés, és nevelés arra, hogy hogyan jarulhat hozza a kultara a fenntarthato

fejlodéshez.”” Ezzel az Agenda 2030 kdrvonalazta a globalis nevelés tematikéjat.

3 Millenniumi Fejlesztési Célok: felére csokkenteni a mélyszegénységet és az éhinség; biztositani minden
gyerek szamara az alapfoka oktatast; csokkenteni a ndk beiskolazasi hatranyait; csokkenteni a
gyermekhalanddsagot és a gyermekagyi halandosagot; kiizdeni a HIV/AIDS és a malaria ellen; biztositani a
kornyezet fenntarthatosagat; segiteni a megkiilonboztetés-mentes kereskedelmet.

4 Global Citizenship Education, Topics and Learning Objectives (2015) UNESCO, Paris: France.

7S https://sdgs.un.org/2030agenda.

76 http://www.menszt.hu/hu/tudnivalok/fenntarthato-fejlodesi-celok.
""https://www.undp.org/sustainable-development-
goals?utm_source=EN&utm_medium=GSR&utm_content=US_UNDP_PaidSearch_Brand_English&utm_ca
mpaign=CENTRAL&c_src=CENTRAL&c_src2=GSR&gclid=CjwKCAjwrPCGBhALEiwAUI9X0xg5600b
uGdcEHkw4ipo0ifS6K7JPFkw-arKMmJVSaPK7TP4Xi61ohoC-RUQAVD_BwE#quality-education.
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Az europai szintéren az Europa Tandacs a globalis nevelés legfobb eurdpai intézményi
koordinatora. Az ET 1989-ben létrehozott egy szervezetet, az Eszak-Dél Kézpontot, azzal a
céllal, hogy a tagadllamok kozott tobboldalil regionalis szeminariumokat szervezzen a
globalis nevelés témakorében. Az Eszak-Dél Kozpont munkijat egy kormanykozi
koordinacios szervezet, az Eurdpai Globalis Nevelési Halozat (angolul: Global Education
Network Europe) tamogatja azzal, hogy megosztja a tagallamokkal a j6 gyakorlatokat a
min¢l szinvonalasabb helyi globalis nevelési tevékenység elérése érdekében. Oktatasi
tevékenysége keretében az Eszak-Dél Kozpont 2009 6ta online kurzusokat kinal a globalis
nevelés harom részteriiletérdl: az emberi jogi, az interkulturalis és az allampolgari nevelési
teriiletekrol.’

A fentieken tilmenden az ET feléllitott egy korménykozi szervezetet, az Europai
Globalis Nevelés Halozatot (GENE) azzal a céllal, hogy koordinalja a tagallamok kozotti
munkat. Az Europa Tanécs az Eurdpai Unidval kardltve szamos kdzos programot is szervez
a globalis nevelés népszeriisitése érdekében. Ilyenek az iLEGEND (Intercultural Learning
Exchange through Global Education, Networking and Dialogue),”® vagy az EU sajat
programja, a DEAR (Development Education and Awareness Raising Programme),® vagy

az ET évente megrendezésre keriilé The Global Education Week® programja.

2.4.5.3.4. Magyarorszagi helyzetkép

A fent emlitett nemzetk6zi szervezeteknek Magyarorszag is tagja, ennek okan az altaluk
meghatarozott globalis neveléssel kapcsolatos iranyelvek hazank szamara is kovetendok.
Magyarorszagon a globalis nevelést el6szor a civil szervezetek karoltdk fel.
Tevékenységiilket a Nemzetk6zi Humanitarius és Fejlesztési Civil Szovetség (a
tovabbiakban HAND) ernyOszervezet fogja 0Ossze. A HAND Globalis nevelés
munkacsoportja tanulmanyt készitett a globalis nevelés hazai helyzetérsl,®2 amelynek
eredményeként sziiletett meg a 1784/2016. (XIl. 16.) Korm. hatarozat ,,4 globalis
felelosségvallalasra nevelésrol a formalis és nem-formalis oktatasban Magyarorszdagon”
ciml koncepcid, amelyben a kormany utasitja az illetékes minisztert, hogy ,,tegye meg a

sziikséges intézkedéseket a globalis feleldsségvallalasra nevelés egységes értelmezése és

8 https://www.coe.int/en/web/north-south-centre/online-training-courses.

" Interkulturalis csereprogram a globalis nevelésen, hdlozatépitésen és dialdguson keresztiil.

8 Fejlesztésre nevelési és tudatossagnoveld program.

81 A globalis nevelés hete (https://rm.coe.int/global-education-week-toolkit-version-2020/16809eded9).
82 https://kszj.hu/dokumentumok/globalis.pdf.
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alkalmazésa érdekében, valamint tegye lehetdvé a fenntarthatosagra nevelés terén kialakult
jo gyakorlatok tapasztalatainak hasznositasat.”

A fenti kormanyhatarozat cllenére a magyar kézoktatasban még nem jelenik meg
rendszerszeriien a globalis nevelés. Sem a legijabb Nat-ban (2020), sem az eléz6ben (2012)
nem kiemelt nevelési-fejlesztési teriilet a globalis nevelés, csak egyes részteriiletei azok,
mint példaul a fenntarthatésag, kornyezettudatossag vagy az allampolgarsagra,
demokraciara nevelés. Ugyanakkor kiilonboz6 miveltségi teriiletekhez és tantargyakhoz
kapcsolodoan az alaptanterv emlitést tesz a globalizalédas okozta kihivasokra valo
felkészités fontossagarol. Példaul: a globalis problémak fizikai, kémiai, foldrajzi
vonatkozasai, a helyi és a globalis problémak Osszefiiggéseinek a felismerése a biologia
orakon, a globalis és tarsadalmi egyenl6tlenségek problémaja az etika résztantargy illetve a
fenntarthatosag ¢és a kornyezettudatos életvitel az allampolgari ismeretek résztantargy
keretein beliil.

A fentiekbdl az lathato, hogy a globalis nevelés tligyét a legnagyobb vilagszervezetek
tlizték a zaszlajukra. Céljuk felkésziteni a felndvekvd nemzedéket arra, hogy a globalizacid
kovetkeztében egyre inkabb kolcsonds fiiggéségben éliink, ami miatt 0j ismeretekre,
készségekre és attitidre van sziikségiink ahhoz, hogy megértsiik a globalizacidval

Osszefiiggd problémakat, és aktiv szerepet vallaljunk a problémék megoldasa érdekében.

2.4.5.3.5. A globalis nevelés tananyagokban

A civil szervezetek altal készitett oktatdsi anyagok jol példazzak a globalis nevelés
integralhatdsagat a formalis oktatasba. A kiadvanyokat funkcidjuk alapjan harom csoportba
sorolom.

1) altalanos tdjékoztatd anyagok, példaul Globalizacios tulélokonyv kozépiskoldasoknak
(Barta et al. 2007).

2) tematikus tananyagok, példaul Az emberiség tragédidaja. Modernkori rabszolgasdag
(Mihalko et al. 2017).

3) tantargyakhoz illeszthet6 tananyagok. A vilag az osztalyteremben sorozat eddig megjelent
tanari kézikonyvei komplett oOravéazlatokat kindlnak magyar nyelv és irodalombdl,

matematikdbol és foldrajzbol.

2.4.5.3.6. A globalis nevelés és az idegennyelv-oktatas kapcsolodasi pontjai
Alljon itt Kip Cates angol anyanyelvii kanadai tanarnak, a japan Tottori Egyetem
professzordnak a megfogalmazasa a globalis nevelés ¢€s az idegen nyelvtanitas

Osszekapcsolhatosagarol.
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,»Szemben a szokasos nyelvoktatassal, amely szorosan a nyelvtanra, forditasra

¢s a ,.tarsalgasra” Osszpontosit, és elkeriili a ,,tulzottan vitathat6” kérdéseket, a

globalis oktatas keretében miikodd nyelvtanitds azt a célt tiizi ki, hogy a

tanulok ténylegesen sajatitsak el és hasznaljak az idegen nyelvet, s ugyanakkor

fel legyenek vértezve mindazzal a tudéssal, készséggel és elkotelezettséggel,

amelyre a vilagpolgarnak a globalis problémak megoldasadhoz sziiksége van”

(Cates 1998: 9).
A globalis kompetencidk valamennyi eleme kivaloan illeszthet6 az idegennyelv-oktatashoz.
(i) Ismerethez harom forrasbol juthatnak a nyelvtanulok: a formalis oktatisban mas
tantargyak keretei kozott elsajatitott tananyagbol, informalis csatornakon keresztiil, kiilonos
tekintettel az internetre, valamint a nyelvkonyvekbdl. Ez utobbira iranyuld kutatasrol szamol
be a jelen disszertacio is. (ii) A globalis problémak megismeréséhez és megoldasukhoz
szlikséges készségek elsajatitdsdnak a fejlesztése a kommunikativ nyelvoktatas szerves
része: kommunikacidos készségek, kollaborativ készségek, kritikus gondolkodas,
eloitéletmentes megkozelités, kooperativ feladatmegoldas. (iii) A  vilagméretli
problémdkhoz vald pozitiv, nyitott, felelés magatartas kialakitdsdhoz barmely tanodra, igy a
nyelvora is hozzajarulhat.

A globalis nevelés és az idegennyelv-oktatas 6tvozésére ikonikus példa a Japanban
1989-ben megalakult Globalis témak a nyelvoktatasban halozat® (angolul: Global Issues in
Laguage Education), amelynek célja a magas szinvonalu nyelvoktatas egy ,,jobb vilagra”
felkészitd tematika mentén. A szakteriilet egyetlen, igen tartalmas folyoiratat®* is a halozat
adja ki. Eddig 112 szama jelent meg. Témam szempontjabdl kiemelkedd jelentOségli az,
hogy a folyoiratokszamok 21. oldalan rendszeresen a globalis témara épiilé nyelvkonyvek

ismertetése talalhato.

2.4.5.3.7. Globalis nevelési témak kutatasa nyelvkonyvekben

Cates (1998) véleménye szerint a nyelvkonyvek tobbsége kozombds a globalis
problémakkal szemben, és ha mégis megjelenik benniik egy-két relevans téma, felszinesen
kezelik 6ket. Pike & Shelby (1988: 239) még kritikusabb: a mai nyelvkonyvek amolyan
turista céllal tanuldknak késziilnek, amelyekben az ,el6itéletek, a rasszizmus és a

sztereotipiak termékeny talajra lelnek™ (idézi Cates 1998: 14).

8 https://gilesig.org/.
8 https://gilesig.org/newsletter/.
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Starkey (1991) egy Angliaban kiadott francia nyelvkonyvet (Orientations)® elemez
azzal a céllal, hogy bemutassa, hogyan tudjak a tankonyvszerzok 6sszekapcsolni a globalis
nevelést az idegennyelv-tanitassal, amit harom gyakori téma globalis aspektusbol valo
megkozelitésével szemléltet. A divatrol szold leckében példaul ramutatnak arra, hogy a
draga, divatos ruhak milyen koriilmények kozott késziilnek Indidban. Vagy a természet téma
kapcsan ismertetnek egy a nevadai atomkisérletek ellen szervezett Greenpeace tiintetést. Az
ételekrol is lehet szokatlan perspektivabol beszélni, példaul Szenegal gyarmatositisa és az
orszagot jelenleg sujto ¢lelmiszerhiany kozotti kapcsolat feltarasaval. Starkey tanulmanya
két okbodl is kiilonleges: egyrészt egyik tarsszerzéje annak a nyelvkonyvnek, amelyrdl ir,
masrészt elemzOi megkozelitése sem a szokdsos kritikus elemzd; épp ellenkezoleg, jo
gyakorlatot, kdvetend6 példakat mutat be.

Risager (2018) egy angol nyelvkdnyvet (A Piece of Cake)® elemez globalis
szempontbol. A szerz6 a transznacionalis terminust hasznalja nézépontja megnevezésére, de
az elemzés tartomanya globalis elemeket is tartalmaz. ,,A transznacionalis tanulmanyok a
globalis folyamatokat helyezik eldtérbe, és a tanulok multbeli, jelenbeli és jovObeni
mobilitdsat (Risager 2018: 11).8” Az elemzett nyelvkdényvnek az egyik fejezete a Globalis
kapcsolatok cimet viseli, ami jelzi azt a szandékot, hogy tillépjen a nemzeti hatarok keretein,
és rairanyitsa a nyelvtanulok figyelmét a 21. szazad jellegzetességére. A kérdés az, hogy mit
¢és milyen aspektusbol tarnak a tanulok elé. Vannak a nyelvkonyvben informativ szovegek
nemzetkozi szervezetekrél (WTO, Rotary Diakcsere Program), az internethasznalatrol, jelen
van az utazas, a mobilitds mint téma, de csak a tehetds turista onkéntes utjairol esik szo; a
migracio - habora vagy klimavaltozas miatt - kimaradt a konyvbol. A szokésos témak mint
példaul étkezés, 6ltozkddés, nem keriilnek 0j megvilagitdsba. Ugyanez a helyzet a zenével
is. Ugyan az egyik lecke cime: A zene, az univerzalis nyelv, jorészt angol-amerikai zenészek
fényképei és élettorténetei keriiltek be a tankonyvbe. Az angol nyelv globalissa vélasa
kapcsan felteszik a kérdést, hogy a nyelvtanulok orszagédban, Daniaban, mi az angol nyelv
statusza, masodik nyelv vagy idegen nyelv. Ezzel parhuzamosan teret kap a nemzeti nyelv
és kultura ,,kihalasaval” kapcsolatos félelem. Risager (2018) arra hivja fel a figyelmet, hogy
a nyelvkonyv valamennyi fejezete transznacionalis, globalis perspektivaba helyezhetd lett

volna. Igy viszont nem sokat segit a tanulok globalis kompetencidinak erésitésében.

8 Aplin et al. (1985).
8 Boesen & Rosendal (2011).
8 Transnational studies focuses on global processes and on the students’ past, present and future mobility.
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2.4.5.4. A demokratikus dllampolgarsagra nevelés
Senki sem sziiletik jo allampolgarnak, ahogy
egyetlen dllamban sincs magadtol értetédé demokracia.
Sokkal inkabb igaz, hogy mind a ketté egy folyamat, amely
egy életen at tart és fejlodik. A fiatalokat sziiletésiiktol
kezdve be kell vonni ebbe a folyamatba.
(Kofi Annan)
2.4.5.4.1. A demokratikus allampolgarsagra nevelés fogalma
A jelen fejezet Racz (2020a) kis mértékben modositott és kibovitett valtozata.
Sem a hazai, sem az angolszdsz szakirodalom nem egységes e nevelésteriilet
megnevezésében. Az angol nyelvteriileteken szdmos elnevezése ismert a fogalomnak,
példaul: citizenship education, education for (active) citizenship, education for democratic
citizenship, civic education, education for democracy and citizenship. A magyar nyelvben a
német staatsbiirgerliche Erziehung tikorforditasaként az allampolgari nevelés kifejezéssel
talalkozhatunk (Horvath 1997: 67). Ugyanakkor az angolhoz hasonléan a magyar
szakirodalom is j6 néhany elnevezéssel illeti ugyanazt a fogalmat: (aktiv) allampolgarsagra
nevelés, demokraciara nevelés, allampolgarsagra ¢és demokraciara nevelés. Jelen

disszertacio, hasonloan Racz (2020a)-hoz, a demokratikus allampolgarsagra nevelés

terminust hasznalja.

2.4.5.4.2. A demokratikus allampolgéarsagra nevelés tartalma
Mar az 6kori gorogok is felismerték annak hasznossagat, ha a kozosségek tagjai jartasak a
tarsadalmuk miikodéséhez kotédo allampolgari feladatokban, viszont csak az intézményes
nevelés altalanossa valasa hozta magéaval az allamhoz h, ,,j0” allampolgarok nevelésének
az igényét (Horvath, 1997), amihez a kiilonb6z6 torténelmi korokban, illetve allamformak
esetében eltérd tartalmakat tarsitottak. Példaul a szocialista allamhatalom idejében a
kommunista ideologiabol taplalkozva a kommunista part iranti feltétel nélkiili hiiseget
,heveltek bele” a tanulok fejébe. Ezzel szemben egy demokratikus berendezkedésti orszag
iskolarendszerében megvalosuld allampolgari nevelés soran kiemelt hangsulyt kapnak a
demokracia értékei, mint példaul a képviseleti alapu korméanyzas, az altaldnos valasztdjog,
az egyeén szabadsagjogai (sz6las-, sajtd-, vallas-, gyiilekezési szabadsag), a tarsadalmi-
gazdasagi-szellemi életet athatod pluralizmus, valamint a ,,fékek és ellensulyok™ rendszere
(Kaposi 2015).

Foként Eurdpaban a 20. szazad végén paradigmavaltas kovetkezett be az allampolgari
nevelés tartalmaban, amely Halasz (2005) szerint harom fé okra vezetheté vissza: (a) a

kommunista rezsimek Osszeomlasat kovetd uj demokraciak Iétrejotte (b) a nemzetkdzi
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integracios folyamatok felgyorsulasa (C) az Europa déli orszagaiban (a volt Jugoszlavia
teriiletén) zajlo véres etnikai haboruk. Osler & Starkey (2006) még tagabb horizontot nyit,
és tovabbi hat tényezOvel magyarazza a demokraciara vald nevelés iranti igény
feler6sodését: (i) széles korii elismerése annak, hogy a globalis igazsagtalansagot és
egyenl6tlenséget az oktatason keresztiil lehet kezelni (ii) a globalizacio és a migracio okozta
hatas a helyi kozosségekre (iii) a kozéletben és a politikaban vald alacsony részvételi
hajlandosag (iv) az ifjusag korében mutatkozd erdszak novekedése, az antiszocialis
viselkedés terjedése (V) Gj demokraciak létrejotte nemcsak Kelet-Europaban, hanem Latin-
Amerikaban és Afrikaban is (vi) a rasszista tematika és az antidemokratikus mozgalmak
feléledése.

A fenti okok kétségteleniil hozzajarultak ahhoz, hogy mind az ET, mind pedig az EU
intézkedéscsomagokkal probaljak eldmozditani a demokratikus allampolgarsagra nevelés
tigyét. Az Eurdpa Tandacs Demokratikus Allampolgdrsigra Nevelés projektének (1997)
eredményeként Osszeuropai egylittmiikodési halozatok jottek 1étre a demokratikus
allampolgarsagra nevelés tagallami szintereken vald terjesztése érdekében. Szakpolitikai
fejlesztésként az Eurépa Tanics Ajanlasa®® arra kéri a tagorszagok kormanyait, hogy
prioritasként kezeljék a demokratikus allampolgarsagra nevelést, amelynek iranyelveit az
Osszeurépai  tanulmany a demokratikus — dllampolgdrsagra nevelés  szakpolitikai
iranyelveirél cimli tanulmany tartalmazza. A projektet kovetd évet (2005-6t) az ET a
Demokracidra Nevelés Eurdpai Evének nevezte el azért, hogy felhivja a figyelmet az
oktatasnak az allampolgéarsag-tudat formalasaban betoltott kiemelt szerepére.

A fentiekkel parhuzamosan az Eurdpai Unio a tudasalapti tarsadalomba vald
beilleszkedéshez és boldogulashoz sziikséges nyolc kulcskompetencia®® egyikeként emelte
prioritassa a szocialis és allampolgari kompetenciat, amelyet, amint azt mar lattuk, 2018-ban
mar Onalléan hasznal allampolgari kompetencia elnevezéssel. Az e kulcskompetencia
tartalmat alkotd ismereteket, készségeket €s a pozitiv attitiid elemeit az Ajanlas Melléklete

alapjan foglaltam az alabbi tablazatba.

8 12. szamu Ajanlas (2002).
8 https://eur-lex.europa.eu/legal-content/HU/T XT/?uri=celex:32006H0962,
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ISMERETEK = —a demokracia, az igazsagossag, az egyenldség, az allampolgari jogok fogalma, ahogyan
mindezt az eurdpai, regionalis és helyi dokumentumok alkalmazzak

— aktualis események ismerete

—a nemzeti, az eurdpai és a nemzetkozi térténelem f6 eseményei és tendenciai

— a tarsadalmi és politikai mozgalmak céljai, értékei

— az eurdpai integracio célkitiizései

—az EU intézményei

KESZSEGEK | — hatékony egylittmiikodés koziigyekben

— szolidaritas és érdeklddés a helyi és tagabb kozosségek problémai irant
—kozosségi tevékenységekben vald részvétel

— helyi, nemzeti, eurdpai dontéshozatalban valo részvétel (szavazas)

— a dontéshozatal kritikus elemzése

POZITIV — az altalanos emberi jogok és az egyenldség tisztelete
ATTITUD — az eltér6 vallasi és etnikai csoportok értékrendjének tisztelete
—a kozosséghez valo tartozas kimutatasa

— felelésségérzet a kozos értékek irant

— a fenntarthato fejlédés tamogatasa

2.7. tablazat Az allampolgari kompetencia elemei

2.4.5.4.3. Demokratikus allampolgéarsagra nevelés a Nemzeti alaptanterv(ek)ben

A jelenleg érvényben 1évo két alaptanterv eltér egymastol a demokratikus allampolgarsagra
nevelés tekintetében. A Racz (2020a)-ban a Nat (2012)-re vonatkozo megallapitasaimat
felhasznalva itt 0sszevetem a két Nat relevans részeit (2012 vs. 2020).

(@) A Nat (2020) nem valtoztatott azon, hogy kiemelt fejlesztési-nevelési cél legyen az
Allampolgdrsagra, demokracidra nevelés, Kdzéppontjaban a cselekvé allampolgari
magatartassal, amelyet ,,a torvénytisztelet, az egyiittélés szabalyainak betartasa, az
emberi méltosag €s az emberi jogok tisztelete, az erdszakmentesség, a méltanyossag
jellemez” (Nat 2012: 10641).

(b) Az allampolgarsagra valo felkészités tényanyaga mint tananyag a Nat (2012)-ben az
Ember és tarsadalom muveltségteriilet egyik komponenseként a kdzépiskola utolsd
évfolyaman a torténelemtanitas részét képezi Tarsadalmi, allampolgari és gazdasagi
ismeretek cimmel, nagyon alacsony ajanlott 6rakeretben (minddsszesen 4 6ra). A Nat
(2020) 6sszevonja a torténelem tantarggyal (Torténelem és dallampolgari ismeretek),
ugyanakkor az odraszam jelentds emelésével (28 o6ra, heti egy oOra) noveli a
résztantargy sulyat, ami altal a Kerettantervben meghatarozott tartalmi elemek is
szamottevden bdviilnek.

(c) Eltér a két alaptanterv abban is, hogy kulcskompetencianak tekinti-e az allampolgari
kompetenciat. Mig a Nat (2012) egyik kulcskompetenciaja: a Szocidlis és
allampolgari kompetencia, addig a Nat (2020)-bol mar kikeriilt ez a kompetencia,
ami egyrészt kétségtelenlil csokkenti a hivatalosan (a legmagasabb szintli
koznevelési dokumentum altal) deklaralt fontossagat, ugyanakkor a (b) pontban

emlitett jelentds oraszdmemelés ellensulyozhatja ezt a latszolagos jelentdségvesztést.

87



(d) Mig a Nat (2012) harom kovetelménybe is beemeli a tanulok demokratikus

allampolgarsagra valo felkészitését, ugyanez nem mondhato el a Nat (2020)-rdl.

2.4.5.4.4. Az idegen nyelvek és a demokratikus allampolgarsagra nevelés kapcsolodasi
pontjai

A globalizacidnak és a digitalizacionak koszonhetéen mar ma is egyre gyakrabban kertiliink
olyan szituacidba, amelyben idegen nyelven kell felelds allampolgarként megnyilvanulnunk,
véleményt alkotnunk akar kozvetlen, akar tagabb kozosségiinket érintd tigyekkel
kapcsolatban (példaul egy ,,jo ligy” felkarolasa a kozosségi médiaban).

Byram (2008) egy platformra hozza az idegennyelv-tanitast és a demokratikus
allampolgarsagra nevelést azaltal, hogy megalkotja az interkulturalis dallampolgar
(intercultural citizenship) fogalmat, amely sajat interkulturalis kommunikativ kompetencia-
modelljében a kritikai kulturalis tudatossag elemére tamaszkodik. A kritikai kulturalis
az egyén explicit kritériumok alapjan képes kritikusan értékelni a sajat vagy mas orszagok
mindennapi kulturalis gyakorlatat és e kulturdk termékeit.” Byram ezt olyan nevelési célnak
nevezi, amelyet nyelv- és kultaratanarok valositanak meg azaltal, hogy a tanuloknak
nemcsak a kommunikativ készségeiket fejlesztik, hanem nevelik is 6ket. Véleménye szerint
ez az a tudatossag, amely egy 0j dimenzidval tagitja ki a hagyomanyos, a nemzetallamra
épiilé allampolgarsag fogalmat. Az interkulturalis kommunikativ kompetencia ¢és az
allampolgari nevelés integralt modelljének kdézpontjaban a tobbkulturaju dallampolgar &ll,
»aki képes kapcsolatba 1épni, kommunikélni és egylitt cselekedni mas nyelvekhez és
kultarakhoz tartozé emberekkel” (Byram 2010: 43).

A fenti koncepciot boviti tovabb Osler és Starkey (2015), akik szintén a nyelvtanitas
keretei kozott gondoljak megvalosithatonak a kozmopolita allampolgarsagra (cosmopolitan
citizenship) nevelést, amely explicit modon az emberi jogok alapelveire és standardjaira
épil, és ugy tekint a nyelvtanulokra, mint akik ,hajlandéak és képesek a helyi
kornyezetiikben részt venni az igazsagért folytatott kiizdelmekbe” (Osler és Starkey 2015:
31). Ehhez idealis az idegen nyelvorakon alkalmazott moddszer, a kommunikativ
nyelvoktatds, amely a szerzok szerint ,,0nmagéaban véve is demokratikus” (Osler és Starkey
2015: 35), hiszen olyan munkaformdkat hasznal, amelyek a tarsadalmi egyiittéléshez
nélkiilozhetetlen készségek elsajatitdsahoz vezetnek; ilyenek a mésik meghallgatasanak és
gondolatok ujrafogalmazasanak a képessége, a kiilonbozd nézetek figyelembevétele és az

érvelési készség.
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A fentiekbdl lathatd, hogy az ¢l6 idegen nyelvek tanitasa Osszekapcsolhatdé a
demokratikus allampolgarsagra neveléssel; nemcsak metodologiai okokbdl, hanem a
nyelvtanitas természetébdl adododan, a szovegek tartalmi kotottségének hianya miatt a témak

széles skalaja all a tankonyvszerzok rendelkezésére.

2.4.5.4.5. Nyelvkonyvelemzések demokratikus allampolgarsagra nevelés szempontjabol
Az idegennyelvordk akkor tudnak hatékonyan hozzdjarulni a demokratikus
allampolgarsdgra neveléshez, ha a nyelvkonyvek relevans tartalmu szovegeket és
feladattipusokat tartalmaznak. A nyelvkonyvi tartalomnak az ebbdl az aspektusbol vald
elemzése azonban még nem elterjedt teriilete a nyelvkonyvelemzésnek. Az angol nyelvii
szakirodalomban is igen csekély szdmu tanulmany tlizte zaszlajara a demokratikus
allampolgarsagra nevelés szempontjabdl végzett nyelvkonyvelemzést. Magyarul pedig
tudomasom szerint egyetlen ilyen témaju tanulmany sziiletett: Racz (2020a). Itt ennek a
tanulmanynak a szakirodalmi attekintésére tamaszkodva mutatom be a demokratikus
allampolgéarsagra nevelés szempontjabol végzett angol nyelvii nyelvkonyvelemzés
eredményeit.

Két dan kutaté (Karen Risager ¢s Jakob Stougaard-Nielsen) 6sszesen nyolc kotetet
vettek gorcsd ald, amelyek koziil egy angol nyelvil és hét dan nyelvii. Risager (2018) egy
dan tinédzsereknek szant angol nyelvkonyv (A Piece of Cake) elemzése kapcsan
megallapitja, hogy a nyelvkonyv nem tartalmaz szinte semmilyen informacidt politikai
rendszerekrdl, intézményekrél vagy kormanyokrol, valamint hianyoznak beldle a
nemzetkozi szervezetek is: az EU, az Egyesiilt Nemzetek Szervezete, de még a Brit
Nemzetkozosség megemlitése is kimaradt. Ugyanez a helyzet mas fontos tarsadalmi
kérdésekkel is, mint példaul a bevandorlok, vagy a menedékkérdk helyzete. Ugyanakkor van
néhany olyan szoveg, amely alkalmas tarsadalmi-politikai problémak megvitatasara: ilyenek
az iskolai 16voldozésrdl, a szeptember 11-1 terrortdmaddsrol, illetve a II. Vilaghaborarol
sz616 szovegek.

Szintén Risager (2018) nyujt attekintést egy olyan dan nyelvkonyvrél, amely egy
teljesen mas célkozonségnek, a Danidba érkezd felnott bevandorld nyelvtanuloknak késziilt.
Mivel ezek a kiilf6ldrdl érkezé nyelvtanulok dan allampolgarok szeretnének lenni, jogos
lenne az az elvaras, hogy a nyelvkdnyv kozvetlen informaciokkal is szolgaljon nekik j
hazajuk politikai és tarsadalmi kérdéseit illetéen. Ennek ellenére csak a multikulturalis
Daniar6l van benne szo, politikai intézményekrdl egyaltalan nincs. Ez a tartalmi deficit azért

is meglepd, mert egy olyan orszdgban tapasztalhatd, ahol a politikai téméakat még az
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iskoldban is viszonylag szabadon meg lehet besz¢lni (Risager 2018: 129). Ugyanakkor van
egy olyan fejezet, amely féleg az egyenléségrol szol, és ez igen relevans az itteni témam
szempontjabol még akkor is, ha az egyenldségnek csupan egy nagyon sziikk dimenzidja keriil
emlitésre, nevezetesen a nemek kozotti egyenldség, és hianyzik a faji, etnikai és vallasi
egyenldség felvetése.

Ugyancsak Risager (2018) tesz emlitést Stougaard-Nielsen (2011) elemzésérdl,
amelyben a szerz6 hat, szintén Danidban kiadott dan nyelvkonyvnek az allampolgari
neveléshez kapcsolddo tartalmat vizsgalja. Azt allapitja meg, hogy bar a 2000 utan kiadott
kotetek csekély mértékben foglalkoznak az etnikai, kulturdlis soksziniiséggel, a
demokratikus allampolgarsagra nevelésnek még mindig csak egy szilik értelmezése érhetd
tetten benniik: a plurikulturlis nézdpont egyaltalan nem jelenik meg.

Jollehet a fenti kutatdsi eredmények Danidban kiadott helyi piacra késziilt
nyelvkonyvekre vonatkoznak, pontos lenyomatai annak a kiadoi iranyelvnek, amelyre az
angol nyelvoktatasban a PARSNIP betliszoval utalnak. Ezt a betliszot a politika, alkohol,
vallas, szex, narkotikumok, izmusok (példaul: kommunizmus, ateizmus) és sertéshus szavak
angol elnevezéseinek a kezdébetiii alkotjak (politics, alcohol, religion, sex, narcotics, -isms,
pork). A legnagyobb piaci részesedéssel rendelkezé nemzetkozi tankonyvkiadok globalis
piacra szant nyelvkonyveiben ezek a témak keriilendok, azaz nem helyénvalok
(inappropriate) azért, mert bizonyos fogyasztoi korok érzékenységét sérthetik, ami miatt
zsugorodna a kiado piaca és nyeresége (Gray 2010: 119).

Kutatdsom elméleti hatterének utolso pilléreként az idegennyelv-tanitas €és a nevelés
kapcsolodasi pontjai keriiltek gorcs6 ala (2.4. fejezet). A magyar kozoktatas legfelsdbb
szintll dokumentumaban az idegen nyelvek oktatdsara vonatkozdéan megfogalmazott elvaras
szerint a tantdrgy tanitdsa eldsegiti mas teriiletek nevelési-fejlesztési céljainak a
megvalositasat is (Nat 2020: 314), aminek egyik elvitathatatlan eszkdze a nyelvkonyv.

Ebben a fejezetben attekintést nyujtottam mind a négy kivalasztott nevelési tertiletrol:
célnyelvi kultirara nevelés, kornyezeti nevelés, globalis és demokratikus allampolgarsagra
nevelés. A fogalmak definidlasa utdn bemutattam azokat az irdnyado kiilfoldi és hazai
dokumentumokat, amelyek az adott nevelési teriilet legitimélasat szolgaljak. Ezutan
bepillantast  nyujtottam az  egyes teriilethez  kot6d6 — eddigi  legismertebb
nyelvkonyvelemzésekbe.

Kiilon figyelmet forditottam a fogalmak megnevezésével Osszefliggd terminologiai
problémak bemutatdsara, ami abbol is adodik, hogy a nemzetkdzi szakirodalombol

kiilonb6z6 nyelveken keriilnek e fogalmak a magyar nyelvbe, és a kutatok mas-mas
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megnevezéseket kezdenek el hasznalni ugyanarra a fogalomra, illetve mas-mas tartalommal

toltik meg ugyanazt a megnevezést.
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3. Az elemzés bemutatasa

3.1. A nyelvkonyvek kivalasztisa

Kutatasom forrasai a kdoznevelési tankonyvjegyzékben talalhatd nyelvkonyvek voltak, ami
azt jelenti, hogy az Oktatasi Hivatal (a tovabbiakban OH) egy tankonyv-mindsitési eljaras
soran megfelelonek talalta ezeket a nyelvkonyveket arra, hogy a magyar kozoktatasban
tankdnyvként hasznaljak Oket. A legfrissebb jegyzékbdl (2020/2021 tanévi)® négy
tankonyvcsalad két-két kotetét valasztottam, amit kiegészitettem még a Magyarorszagon is
jol ismert, évtizedekig széles korben hasznalt Headway nyelvkonyvesalad koteteivel annak
ellenére, hogy ez mara kikeriilt a magyar tankonyvjegyzékbdl. Tovabba bevontam az
elemzésbe az egyik nyelvcsaldd mai napig hasznalatos régebbi kiadasat is. Igy hat
nyelvkonyvsorozat kiiszob- €s kozépszintli (a KER szerinti B1 és B2 szintii) kotetei, azaz
Osszesen tizenkét nyelvkonyv képezte a kutatas forrasat.

A kutatds tervezésekor fontosnak tartottam azt, hogy a vizsgdlando
nyelvkonyvcsaladok kozott szerepeljen magyar szerzé nyelvkonyve is. Ezért bevontam azt
az egyetlen, kozépiskolak szadmara elérhetd nyelvkonyvsorozatot, amely szerepel a
tankonyvjegyzékben (Fehér 2019). A tobbi 6t nyelvkoényvsorozat nemzetkozi piacra késziilt
angol kiadasu nyelvkonyv; harom koziilik az Oxford University Press tankonyve, kettd
pedig az MM Publications kiadvanya. Fontos megjegyezni azt, hogy a fenti nyelvkonyvek,
a piacon 1évo legtobb nyelvkonyvhoz hasonldan, a tanuloi konyvon (angolul: student’s vagy
students’ book) kiviill szamos kiegészitd elemet is tartalmaznak, példdul munkafiizetet
(angolul: workbook). Ezek az elemek nem képezték a kutatas targyat, ugyanis a nyelvtanitas
alapja mindig maga a tanul6i konyv (a tovabbiakban nyelvkonyv), a tobbi elem hasznalata
esetleges.

A nyelvkonyveket kiadasi éviik szerint névekvd sorrendbe rendeztem, elére véve a
kiiszobszintli (B1) nyelvkonyveket. A KER Bl és B2 jelolése helyett azért a magyar
kiiszobszint €és kozépszint elnevezést hasznaltam, mert a nyelvkonyveket egy betli és egy
szamjegy kombinacidjaval kddoltam, ami megtévesztden hasonlit a KER jeldléseire. Példaul
a T1 kod a Travellers nyelvkonyv kiiszobszintii kotetét jeloli, a H2 kod pedig a Headway
kozépszintl kotetét. Disszertdcidmban a tankonyveket a hivatalos cimiik helyett ezekkel a
kodokkal jelolom, mert egyrészt nem tori meg a szoveg folytonossagat egy legalabb két

elembdl allo tankonyvjeldlés (cim és szint), valamint azért, mert a tdblazatokban és a

Ohttps://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/tankonyv/kirtkv2021 kozlony 210505.pdf. [Letdltve:
2021.10.21]]
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grafikonokon problémas lenne ezeknek a hossza cimeknek a hasznélata. (A kodokat és a
cimeket lasd a Fiiggelékben.) Az elemzés bemutatisa sordan a nyelvkonyvek mindig
ugyanabban a sorrendben szerepelnek: eldl a hat kiiszobszintli nyelvkonyv kiadasuk éve
szerint novekvd sorrendben, majd a kozépszintii nyelvkonyvek ugyanebben az

elrendezésben.

3.2. Az elemzés modszere

3.2.1. A tartalomelemzésrol
A nyelvkonyvek elemzéséhez modszerként tartalomelemzést valasztottam, ugyanis ez a

kutatasi technika kiilondsen jol alkalmazhato nyelvkonyvek szdvegeiben rejlé nevelési
teriiletekhez kapcsolodo témak feltarasara iranyuld elemzésekhez, mivel az a célja, hogy
»ismereteket, 1 meglatasokat nyljtson, bemutassa a tényeket, és a gyakorlatban is
hasznalhat6 utmutatdval szolgaljon” (Krippendorff, 1995: 22, kiemelés az eredetiben).

A tartalomelemzés (az angol nyelvii szakirodalomban content analysis) terminus elsé
relevans szakirodalom (Holsti 1969, Krippendorff 1980, Weber 1990, Antal 1976, Dardai
2002) egybehangzdan Berelson (1952) kotetébdl idézi (1asd lejjebb). A magyar elnevezés az
angol terminus tiikorforditasa, és Antal (1976) munkdja nyoman valt ismertté a hazai
szakirodalomban.

A tartalomelemzés meglehetdsen régi kutatdsi modszere a tarsadalomtudoméanyoknak.
Egyik elsé példdja Ida B. Wells munkdja 1891-bdl, aki annak jart utdna, igaz-e az a
feltételezés, hogy fehér nok megerdszakolasaért lincseltek meg szines borti férfiakat.
Munkéjdhoz nem kevesebb, mint 728 ujsagcikket (egy évtizednyit) tanulmanyozott at
(Babbie 2008: 352). A tankonyves szakma is régota hasznal tartalomelemzést: mint lattuk,
a tankonyvrevizié kordban ezzel a mddszerrel tartak fel a torténelemkonyvekben talalhatd
hamis, uszité tartalmakat. A tartalomelemzéssel kiiktathatok a deskriptiv-hermeneutikali
modszer legnagyobb hatranyai: az esetlegessége, a szubjektivitdsa ¢s megbizhatosaganak a
hianya. Mindez abbol ered, hogy a kutatdé a tankonyvet forrasnak tekinti, és értelmezd,
magyarazd céllal bizonyos részleteket kiemel, citdl a kutatdi hipotézis bizonyitasa
érdekében.

Berelson (1952) megfogalmazasaban a ,,content analysis olyan vizsgalati technika,
amely a szovegben meglévd (manifeszt) tartalmakat objektiven, szisztematikusan és
kvantitativ modszerekkel irja le” (Berelson, 1952: 18, idézi Dardai 2002: 67). Kvantitativ

tartalomelemzés alkalmaval egy bizonyos téma, kép, jelenség gyakorisagat vagy terjedelmét
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méri és szamszerUsiti a kutaté annak érdekében, hogy feltarja, milyen aranyban fordul eld
az adott téma, kép, jelenség a tobbihez képest. Ebbol a szerzd implicit modon kifejezett
véleményére, preferencidjara kovetkeztet. A modszer szamszerisithetdé mértékegységeket
hasznal, ami miatt objektivebb, mint a deskriptiv elemzés. Nem tarja fel azonban a
dokumentum latens elemeit, ami viszont nagyban arnyalnd a képet.

Tobbek kozott erre irdnyitja ra a figyelmet Krippendorff (1995: 22-23), aki egyetért
Berlsonnal a tartalomelemzés objektivitasat €s szisztematikussagat illetden, de fontos és
eléoremutato kritikai észrevételeket is tesz a definicioval kapcsolatban. Az egyik az, hogy
nemcsak manifeszt, hanem latens tartalom is feltarhato tartalomelemzéssel, azaz egy szoveg
vagy kép kozvetithet iizenetet rejtett tartalmaval is. Krippendorff azt is kiemeli, hogy
nemcsak a kvantitativ moddszernek van 1étjogosultsaga, hanem a kvalitativ
tartalomelemzésnek is, amelynek sordan kovetkeztetéseket vonunk le az adatokbol
kontextusaik bizonyos aspektusaival kapcsolatban, €s igazoljuk ezeket a kovetkeztetéseket.

Krippendorff meghatarozésa tartalmazza a tudomanyossag kritériumait, és nem zarja
ki a kvalitativ megkdzelitést sem. ,,A tartalomelemzés olyan kutatdsi technika, amelynek
segitségével adatokbol a kontextusaikra vonatkozdéan megismételhetd ¢és érvényes
kovetkeztetéseket vonhatunk le.” Az elemzés célja az, hogy ,,iij ismereteket, 1j meglatasokat
nyujtson, bemutassa a ,,tényeket”, €s a gyakorlatban is hasznalhaté utmutatdval szolgaljon”
Krippendorff (1995: 22).

A tartalomelemzés kiilonboz6 formait Szabolcs (1999) egy tengely mentén helyezi el,
amelynek egyik végpontjan a jol strukturalt, kvantitativ eljarasokhoz kozeli elemzések
talalhatoak, mig a tengely ellentétes polusa felé haladva egyre inkabb a holisztikus, reflektiv,
kvalitativ ,,majd szinte csak kutatoi intuiciot igényld modszeregylittesek” (1999: 346)
helyezkednek el. A modszert maga a vizsgalt probléma hatarozza meg. Mindezek
illusztralasaul Szabolcs a szoveget emliti, amelynek két eltérd céllal torténd vizsgalata, két
kiilonb6z6 modszert kovetel. Ha ugyanis egy szovegnek a nyelvi jelenségeit akarjuk
megvizsgalni, akkor a tartalomelemzésnek a kvantitativ jellege fog dominalni, mig abban az
esetben, amikor a szovegben taldlhatd témakat analizdljuk, mint példaul a jelen
disszertacioban bemutatott kutatas, akkor a tartalomelemzés egy kevésbé kotott,
értelmezésen alapuld valtozata ajanlott. Ma legtobbszor mar kombinalt modszerrel
elemeznek dokumentumokat, igy lehetdvé valik az egyes moddszerek hibainak
kikiiszobdlése, ami altal atfogobb képet kaphatunk az elemzett forrasokrol.

Antal (1976) a modszer interdiszciplinaris voltat, valamint a latens iizenetek

feltarasara vald alkalmassagat hangsulyozza: [a tartalomelemzés egy] ,0lyan
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interdiszciplinaris modszer, amelynek segitségével a kdzlemények (legtobbszor a szovegek)
rejtett, tehat nyiltan expressis verbis ki nem fejezett tulajdonsagai is feltarhatok™ (1976: 44-
45). Noha a tartalomelemzés forrasai leggyakrabban szovegek, amelyek lehetnek konyvek,
folyoiratok, 0jsagok, beszédek, levelek, e-mail lizenetek, internetes hirdetések szovegei,
torvények, valamint ezek részei és Osszességei, az elemzés iranyulhat (fény)képekre,
festményekre vagy akar dalokra is (Babbie 2008: 352).

Osszegzésképpen vessiink egy pillantast a tartalomelemzés eldnyeire és hatranyaira!
A tartalomelemzés elonyei: (i) gazdasagos, nincs sziikség nagy kutatdi bazisra, kiilonleges
felszerelésre (i) nem jar kockazattal, ami azt jelenti, hogy hiba esetén ujra elvégezheto a
kutatas (iii) hosszu iddszakok elemzésére is modot ad (iv) beavatkozadsmentes, azaz nincs
semmiféle hatdssal a vizsgalat targydra (szemben példdul egy szobeli felméréssel) (v)
kontextusérzékeny, €s ezért képes szimbolikus formak feldolgozasara (vi) meg tud birkozni
nagy mennyiségii adattal (példaul 427 iskolai tankonyv, Pierce 1930, idézi Krippendorff
1995: 34). Hatranyai: (i) csak rogzitett dokumentacion végezhet6 el (ii) megbizhatosagi és
érvényességi problémdk meriilhetnek fel (példaul az elemzd elditéletessége miatt). Egy
kutatds akkor nevezhetd megbizhatonak, ha egy ,ugyanarra a jelenségre iranyuld
megismételt kutatds ugyanazt az eredményt hozza” (Lengyelné Molnar 2013: 29). A kutatas
érvényesseége pedig azt jelenti, hogy ,,ténylegesen azt vizsgalja, ami a kutatés targya” (2013:

27).

3.2.2. Az elemzés egységei
A tényleges elemzés elkezdése eldtt sarkalatos feladat a mintavételi tartoméany pontos
behatarolasa, ugyanis ez jelenti az elemzés egységeit. frott dokumentum esetén ezek a
kovetkezOk lehetnek: szavak, kifejezések, mondatok, bekezdések, alfejezetek, fejezetek,
konyvek, irok, illetve a miivek szempontjabol relevans szovegkornyezet, vagy akar ezek
koziil tobb is (Babbie, 2008: 356). Kutatdsomban az elemzés egysége az olvasmany, amely
,,0lvaso- v. nyelvkonyvben tartalmi v. modszertani egységet alkoto rész” (Magyar Ertelmezd
Kéziszotar: 1985: 1035). Ez a definici6 jol adaptalhato a mai nyelvkonyvekre is, amelyekben
az egyes fejezeteken/leckéken beliil markansan elkiiloniilnek az irottszoveg-értési készséget
fejleszté modulok a tobbi készség- és nyelvfejlesztd modultol, mint példaul a szokészlet
bovitésére vagy az iraskészség tanitasara iranyulé modulok.

Az irottszoveg-értési készséget fejleszté modulokon kiviil hat nyelvkonyv specidlis
célu kultura oldalakat (angolul: culture page, culture bank) is tartalmaz, amelyek

szerkezetileg vagy a leckékbe vannak agyazva (S1, S2), vagy pedig a leckéket kdvetden egy
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kiilon blokkban talalhatok (T1, T2, L1, L2). Az ezeken az oldalakon szerepld olvasmanyok
is megfelelnek a fenti definicionak, ezért ezeket is bevontam az elemzésbe, kultirabank
elnevezéssel. Hasonléan jartam el az L1 és L2 nyelvkonyvek CLIL®!-oldalain
lévoolvasmanyokkal is. Ebb6l a harom forrasbol 6sszesen 207 olvasmanyt azonositottam.
Szignifikans tobbségiik, Osszesen 159 olvasmany, az irottszoveg-Ertési készséget fejlesztd
modulokban talalhato, 44 a kultura oldalakon és csupan 4 olvasmany CLIL-oldalakon.

A 207 olvasmany 12 nyelvkonyvvel szamolva 17,25 olvasmanyt jelent
nyelvkonyvenként, de a valdosagban nem ilyen egyenletes az olvasmanyok eloszlasa: van
olyan konyv, amelyikben csupan nyolc olvasmany talalhaté (G1, G2) és van olyan is,
amelyikben 25 (P1) vagy 24 (P2). Azt, hogy egy-egy kotet hany olvasmanyt tartalmaz,
egyértelmilen nem a nyelvi szint hatarozza meg, hiszen alig van eltérés a kiiszobszintli és a
kozépszinti nyelvkonyvekben taldlhatdé olvasmanyok szamdban: 107 olvasmany
kiiszobszinten és 100 kozépszinten. Sokkal inkabb dontd az a szerzoéi koncepcid, amely egy-

egy nyelvkonyvcsaladon beliil hasonlé struktiraja nyelvkonyveket eredményez.

3.2.3. Az elemzés el6készitése

Az olvasmanyok halmazanak a kijeldlése utdn alaposan végigolvastam az 0Osszes
olvasmanyt, és kategorizdltam Oket aszerint, hogy tartalmuk relevans-e a négy nevelési
tertilet valamelyike szempontjabol. Az olvasmanyok nevelési teriiletbe vald besorolasat
nehezitette az a tény, hogy egy olvasmany komplex tartalma miatt akar egynél tobb nevelési
tertilethez is tartozhat. A vizsgélati korpusz tartalmaz néhany olyan olvasmanyt, amely két
vagy akar harom nevelési célra is hasznalhato. Példaul egy célnyelvi latvanyossag
karosodasa a kornyezeti viszonyok negativ valtozasa miatt (célnyelvi kulturara nevelés és
kornyezeti nevelés).

A kvalitativ kutatdsokban kiemelt jelentdsége van a dokumentalasnak, ugyanis ez
biztositja a kutatas megbizhatosagat és érvényességét (Santha 2007). Ezért, a kutatdsnak mar
ebben a korai fazisban munkatdblazatokat hasznalok, amelyekben az egyes olvasmanyok
nevelési teriilet(ek)hez vald kapcsolhatosagat, illetve ennek a hianyat is rogzitettem. A
munkatabldzatok minden egyes nyelvkonyvrdl a kovetkezo adatokat tartalmazzak: a leckék
szamat ¢és cimét, az olvasmanyok cimét és oldalszdmat, az olvasmanyok témajat és az
azokhoz kapcsolddo relevans nevelési teriilet(ek)et. Mindez a kutatds transzparenciajat és

megismételhetdségét szavatolja, €s az elemzes tovabbi 1épéseinek az alapjat is képezi.

91 CLIL (Content and Language Integrated Learning). A magyar szakirodalom vagy az angol roviditést vagy
pedig a tartalom alapt nyelvoktatas terminust hasznalja. En a CLIL roviditést hasznalom.
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A munkatablazatok adatainak az 0Osszesitése alapjan az aldbbi szamszerl
megallapitdsokat tehetjiik. A vizsgalati korpuszban Osszesen 207 olvasmany talalhato.
Ezeknek kicsit tobb mint a fele, pontosan 105, kétddik az altalam vizsgalt négy nevelési
tertilethez. Ezek koziil 58 olvasmany (55%) kiiszobszintli, mig 47 olvasmany (45%)
kozépszintli nyelvkdnyvekben talalhato. A 105, vizsgéalat ald vont olvasmany tulnyomd
tobbsége, 0sszesen 74, a célnyelvi kulturara nevelést segiti, 8 a kdrnyezeti nevelést, 14 a
globalis nevelést, 1 a demokratikus allampolgarsagra nevelést, és van 8 olyan olvasmany is
a vizsgalati korpuszban, amelyik nemcsak egy teriilethez kothetd, hanem t6bbhoz is. Ennek
megfelelden ezek az olvasmanyok tobb nevelési teriilethez kapcsoléddan is megjelennek az
elemzésekben.

Szintekre lebontva az lathatd, hogy eltérd aranyban vannak jelen a kiilonb6z6 nevelési
tertilethez kothetd olvasmanyok (lasd a 3.1. tabldzatot). Mindkét szinten a célnyelvi
kultarara nevelésre alkalmas olvasméanyok aranya a legmagasabb, de mig kiiszobszinten a
tobbi nevelési teriilethez viszonyitva ez a mutat6 74,1%, addig kozépszinten ez csak 65,2%.
Mindkét szinten a masodik legtobb olvasmany a globalis neveléshez kothetd, aranyuk
12,1%, illetve 15,2%. Ezt kdvetéen mar eltérés mutatkozik a két szint kozott, ugyanis
kiisz6bszinten a kornyezeti nevelésre alkalmas olvasmanyok halmaza 8,6%, és mivel nincs
demokratikus allampolgéarsdgra nevelésre alkalmas olvasmany, végiil a tobb nevelési
teriilethez tartoz6 olvasméanyok ardnya 5,2%. Kozépszinten viszont ez az arany 10,9%,
amelyet a kornyezeti nevelésre alkalmas olvasmanyok kovetnek 6,2%-kal, és
legalacsonyabb a demokratikus allampolgarsagra nevelésre alkalmas olvasmanyok aranya,
2,2%.

KUSZOBSZINTU KOZEPSZINTU
NYELVKONYVEK NYELVKONYVEK

OLVASMANYAI OLVASMANYAI

RELEVANS NEVELESI TERULET SZAMUK SZAZALEKOS SZAMUK SZAZALEKOS
ARANYUK ARANYUK
CELNYELVI KULTURARA NEVELES 43 74,1% 31 66%
KORNYEZETI NEVELES 5 8,6% 3 6,4%
GLOBALIS NEVELES 7 12,1% 7 14,9%
DEMOKRATIKUS 0 0 1 2,1%
ALLAMPOLGARSAGRA NEVELES
TOBB NEVELESI TERULET 3 5,2% 5 10,6%
OSSZESEN 58 100% 47 100%

3.1. tdblazat Az 6sszes relevans olvasmany nevelési teriiletenként szintekre lebontva
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A kovetkezd munkafazist az azonos nevelési célhoz tartoz6 olvasmanyok 0sszegytijtése és
tablazatba foglalasa jelentette, amit a munkatablazatok alapjan készitettem el. Ezek az ugy
nevezett nevelési teriileti tdblazatok nyelvkonyvenként mutatjak a relevans olvasmanyok
cimét angolul, ahogyan azok a nyelvkonyvekben szerepelnek, és az altalam készitett magyar
forditast, kivéve, ha a lecke cime egy jol ismert tulajdonnév, mit példaul Oliver Twist, Wall
Street vagy Alcatraz. A kovetkezd oszlopban szerepel az olvasmanyok oldalszdma, a
legutolséban pedig azoknak a feladatoknak a tipusa, amelyek az olvasmanyok nevelési
potencialjat segitenek megvalodsitani. Nem a szoveg megértésére vagy a nyelvi tartalom
gyakorlasara iranyul6 feladatok ezek, hanem a nevelési cél didaktikai segédeszkozei. Ezek
a feladatok hivatottak eldsegiteni azt, hogy a tanulok ne csak a nyelvi elemek tarhdzanak
tekintsenek egy-egy olvasmanyt, hanem képesek legyenek tagabb dimenzioba helyezni a
tartalmukat, és idegen nyelven is megfogalmazni kulturdlis, kornyezeti, globalis vagy

allampolgari témakkal kapcsolatos gondolatokat.

3.3. A nyelvkonyvelemzések eredményeinek az ismertetése

Az alabbiakban bemutatom azt, hogy mit tartalmaznak a kutatasba bevont nyelvkonyvek
nevelési teriiletekre lebontva. Az attekinthetdség biztositasa érdekében mindegyik nevelési
teriilet ismertetését a nevelési teriileti tdblazatokkal vezetem be, majd a relevans
olvasmanyok tartalmardl nyujtok attekintést, amit kiegészitek a kapcsolddo feladatokra

vonatkoz6 megjegyzéseimmel.

3.3.1. Célnyelvi kultirara nevelésre alkalmas olvasmanyok

A célnyelvi kultarara nevelésre alkalmas olvasmanyok ismertetése modszertanilag egy kicsit
eltér a tobbi harom tertilettdl, ugyanis az olvasméanyok cime utan zardjelben feltlintettem azt
is, hogy melyik célnyelvi kultararél szol. Ehhez Kachru (1985) felosztasat kovetve, mind az
0t belsd korbe sorolt, hagyomanyosan angol anyanyelvii orszagot figyelembe vettem. Ezek
jelolésére a kovetkezé betitket hasznalom: B = brit,®? u = amerikai,®® Kk = kanadai, A =

ausztral, z = uj-zélandi.

%2 Brit szoval jelolom nemcsak Nagy-Britanniat (Anglia, Skécia, Wales), hanem az Egyesiilt Kiralysagot
(Nagy-Britannia és Eszak-Irorszag), valamint az Ir Koztarsasagot is, azaz a Brit-szigeteket.
9 Az amerikai elnevezés az Amerikai Egyesiilt Allamokat jeldli.
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3.3.1.1. Kiiszobszintii nyelvkonyvek

NYELV- = CELNYELVI KULTURARA NEVELESRE OLDAL- CELNYELVI KULTURARA
KONYV = ALKALMAS OLVASMANYOK CIME SZAM ~ NEVELEST SEGITO FELADATOK
ANGOLUL ES MAGYARUL
S1 Teeanage leisure in the UK (B) 6. Parmunka: 6sszehasonlitas
(Tinédzserek szabadidds sajat szokasokkal
tevékenységei az Egyesiilt
Kiralysagban)
Do goodies wear hoodies? (B) 8-9. -
(A jofejek kapucnit viselnek?)
The boat race (B) 16. Hallottszoveg-értés: a
(Az evezOsverseny) verseny torténete
Surfing superstar (U) 18-19. -
(Szupersztar szorfozo)
North Wales (B) 26. e
(Eszak-Wales)
The British spy (B) 36. Parmunka: Bond filmek és
(A brit kém) szinészek
Against the odds (U) 38-39. Parmunka: filmek és
(Esélytelentil) szereplok
Gift-giving in Britain (B) 46. Parmunka: sajat ajandékozasi
(Ajandékozas Nagy-Britanniaban) szokésok
Monumental gifts (B, U) 48-49. Parmunka: egyéb hires
(Monumentalis ajandékok) épiiletek
The joy of txt (B) 56. Parmunka: mobilhasznalat
(Az sms 0réme)
Thanksgiving in the US (U) 66. Parmunka: tinnep
(Halaadas)
Traditions they tried to ban (B) 68-69.  ----------

(Hagyomanyok, amelyeket
megprobaltak betiltani)

Elementary, my dear Watson! (B) 86. -

(Ez alapvetd, kedves Watson!)

William Shakespeare (B) 96. Parmunka: irok sajat
orszagukbol

Writing fantasy (U) 98-99. Parmunka: egy Beatles dal

(Fantaziatorténetek irasa)

H1 The world in one street (B) 50-51. Vélemény: miért emigralnak

(A vilag egy utcaban) emberek?
Projekt: interju egy
bevandorloval

Living history (B) 58-59. Vélemény: arisztokraciarol —

(E16 torténelem) interkulturalis 6sszehasonlitas

The strange case of Dr Jekyll and Mr  74-75. A szokészlet kulturalis

Hyde (B) kotottsége

(Dr Jekyll és Mr Hyde kiilonos esete)

A tragic dynasty (U) 90-91.  --—-----

(Egy tragikus sorst dinasztia)

3.2. tablazat[1] Célnyelvi kultirara nevelésre alkalmas olvasmanyok kiiszobszint{i nyelvkonyvekben
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Gl A teen university professor (U) 12-13. -

(Egy tinédzser egyetemi professzor)

Two cities (B) 20-21. Interkulturalis 6sszehasonlitas

(Két varos)

A teen millionaire (U) 44-45. -

(Egy tinédzser milliomos)

A teenage sailing legend (A) 68-69. @ -----—----

(Egy tinédzser vitorlas legenda)

P1 Neologisms (B) 30. Nyelvi Gjitasok értelmezése

(Nyelvi ujitasok)

The journal of Robert O’Hara Burke (B) @ 48-49. Megvitatas: Ismernek mas hires

(Robert O’Hara Burke naploja) felfedez6t?

Football codes (B, U, A, K) 82-83. Megyvitatas: Ismernek hasonlo

(Futballszabalyzatok) sportot?

British English, American English (B,U) @ 108-109. Megyvitatas: Talalkoztak-e

(Brit angol, amerikai angol) nyelvvaltozatok miatti
félreértéssel?

Notting Hill carneval (B) 112-113. | -=--=-----

(A Notting Hill-i karneval)

Oliver Twist (B) 122-123. Megyvitatas: Dolgoznak-e ma
gyerekek?

L1 The British (B) 108. Parmunka: sajat népiikrél mit

(A britek) gondolnak masok?

Defoe: Robinson Crusoe (B) 109. -

Screen exports (B) 110. Parmunka: hazai vagy import

(Képernydexport) miisorok?

The English language (B) 111. Parmunka: Van-e jovevény

(Az angol nyelv) sz6 anyanyelviikben?

British entrepreneurs (B) 112. Parmunka: hét vallalkozo

(Brit vallalkozok) fényképen, mit tudnak roluk?
(négy amerikai, egy brit)

Alkatraz (U) 113. Beszamolo: hazai
turistalatvanyossagrol

Wall Street (U) 114, -

Sherlock Holmes (B) 115. Parmunka: Sherlock Holmes
Egyéni feladat: kutatas
interneten, beszamolo fiktiv
nyomozorol

Computer pioneers (B) 116. Egyéni feladat: kutatas

(A szamitastechnika uttoroi)

interneten, tovabbi 6t tény
Bletchley Parkrol, beszamolo

3.2. tablazat[2] Célnyelvi kultrara nevelésre alkalmas olvasmanyok kiiszobszintii nyelvkonyvekben
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Tl Good role models (B, U) 12-13. Megyvitatas: ki lehet jo
(J6 példaképek) példakép a fiataloknak?
It’s show time (K, U) 82-83.  -------e--

(Kezdodik az eléadas)

Cooper: The last of the Mohicans (U) = 110-111. ----------

(Az utols6 mohikén)

Who really discovered America? (U)  125. Projekt: ismertetd egy

(Ki fedezte fel valgjdban Amerikat?) felfedezo6rdl, interneten
informaciogytjtés, majd
prezentalas.

Call for help (B, U) 128. Projekt: interkulturalis

(Segélyhivas) Osszehasonlités

Music (U) 129. Projekt: poszter egy zenei

(Zene) mifajrol

The dollar (U) 130. Projekt: ismertet6 egy

(A dollar) valutardl, interneten
informaciogyijtés, majd
prezentalas.

3.2. tablazat[3] Célnyelvi kultirara nevelésre alkalmas olvasmanyok kiiszobszint(i nyelvkonyvekben
Az S1 nyelvkdonyv két helyen is teret enged a célnyelvi kulturalis megismerésnek: nemcsak
az olvasaskészséget fejlesztdé olvasmanyokban, hanem a leckék Kultara oldalén is. A tiz
leckébdl csak egyetlen egyben nem taldlkozunk célnyelvi kulturdlis elemekkel, ami
kiemelkedé ennek a nevelési teriiletnek a szempontjabdl. Az olvasmanyok a célnyelvi
kultardk valtozatos aspektusaiba engednek betekintést. Ezek kozott talalhato a brit
tinédzserek oltozkodésével kapcsolatos szoveg. Egy masik Bethany Hamilton amerikai
professzionalis szorfos balesetérdl és kiilonds kitartasarol szol. Milos Forman filmrendezd
életével és filmjeivel is taldlkozunk. Két ikonikus épiilet, a New York-i Szabadsagszobor,
valamint a brit kirdlyi csalad skodciai rezidencidja, a Balmorali kastély is bekeriilt a
tankonyvbe, valamint egy igen kiilonleges brit tradicid, a sajtguritd verseny is. Az utolso
lecke szovege egy fiatal amerikai sCi-fi irorol, Christopher Paolinirdl és elsé regényérdl, az
Eragonrol szol. A tankonyv tiz Kultlra oldala koziil kilenc iranyul a célnyelvi kultirara. Az
elsé szoveg a brit tinédzserek szabadidds tevékenységeinek radikélis valtozasarol szol,
amely valoszinlileg mas kultirdkban €16 kortarsaikra is igaz. A masodik egy ismertetés az
évente megrendezésre keriild, hagyomanyos Oxford-Cambridge evezdsversenyrdl. A
harmadik sz6veg az Egyesiilt Kiralysag egy kevéssé ismert szegletébe, Eszak-Walesbe
kalauzol el. A negyedikben a hires kitalalt brit kémrél, James Bondrol és a torténet irdjardl,
Ian Flemingrdl olvashatunk. Az 6tddik olvasmany arr6l szol, hogyan iinneplik az angolok a
Karacsonyt, a Hisvétot és Anyak napjat. A hatodik pedig az amerikaiak nemzeti iinnepének,
a Halaaddsnak a torténetérél ad részletes ismertetdt. A hetedik szoveg a britek 1)

szenvedélyérol, az sms-ezésrol szol. Megtudjuk, hogy mar tobb, mint tizendt éve kezelték a
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vilag els6 sms-fiiggd szenvedélybetegét, aki torténetesen angol volt, valamint azt is, hogy a
vilag leggyorsabb sms-iroja is angol. A Kultira oldalakat két hires angol irérdl szo6lod
ismertetés zarja. Az egyik Conan Doyle, Sherlock Holmes nyomoz6 torténeteinek irdja, a
masik a vilagirodalom legismertebb dramairdja, William Shakespeare. Az olvasmanyokhoz
kapcsolodo feladatok tobbsége parmunka, amelynek célja vagy a téma tovabbi bdvitése,
vagy pedig sajat kultarajukkal vald 0sszevetése.

A H1 nyelvkonyv tizenkét olvasmanyabol négy is hozzajarul a célnyelvi kultarara
neveléshez. Az egyik London multikulturalis jellegét tarja elénk egy utca (Stroud Green
Road) négy bevandorlé lakojanak élettorténetén keresztiil. A masodik az angol arisztokracia
egyik kastélyaba, a Chatworth House-ba, és egy olyan hercegi par életébe enged bepillantast,
akiknek a csaladja majdnem 6tszaz éve €l a birtokon. A harmadik Robert Loius Stevenson
klasszikus kisregényébdl, a Mr. Jekyll és Dr. Hyde kiilonos esete cimii rémtorténetbdl mutat
be egy részletet.” A negyedikben az amerikai-brit millidrdos Getty csalad balszerencsés
fordulatokban is bévelkedd életérél olvashatnak a nyelvtanulok. Mind a négy szoveget
véleménykifejtésre alkalmas kérdések kovetik, amelyek koziil kiemelendék a londoni
utcahoz, illetve a hercegi parhoz kapcsolodok, mert ezek jelentdés mértékben tallépnek az
adott szovegeken, és a tanulokat a témak tovabbgondolasara 6sztonzik. Az egyik a kulturalis
sokkra ¢és a kivandorlas okaira kérdez ra, mig a masik a tarsadalmi igazsagossag problémajat
is felveti,® ami 4ltal ezek a szovegek a demokratikus 4llampolgarsigra neveléssel is
érintkeznek.

A G1 nyelvkonyvben négy olvasmany segiti a célnyelvi kultira megismerését. A
konyv elsé leckéjében Alia Saburnak, a vilag legfiatalabb anyagtudos professzoranak az
¢letét ismerhetjiik meg. Egy masik olvasméany Liverpool kulturalis vonatkozésairdl szol
annak kapcsan, hogy a véros 2008-ban az Eurdpa kulturdlis févarosa cimet viselte. A
szoveget kovetd feladatok segitik, hogy a tanulok a sajat kultirdjukrdl is tudjanak idegen
nyelven beszélni. Ebben a leckében eldszor 6sszehasonlitjak Liverpoolt és Pécset, Europa
két korabbi kulturalis févarosat, majd iranyitott ismertetést irnak egy altaluk valasztott
varosrol. Elolvashatjuk egy tinédzser kordban mar milliomossa valt amerikai fia, Cameron
Johnson torténetét, aki elsd online vallalkozasat kilenc éves kordban inditotta. Végiil

megismerhetiink egy ausztral tinédzser sportolot is, Jessica Watsont, aki a legfiatalabb

% Még az angol nyelvben is nyomot hagyott a regény két szerepldje: a This is a case of Dr. Jekyll and Mr.
Hyde kifejezés azt jelenti, hogy valaki tudathasadastol szenved, két 1élek lakozik benne (Orszagh-Magay:
1998/2000: 805).

% Méltanyos az, hogy ekkora vagyont lehet 6rokolni? (H1:58).
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vitorlazoként hajozta korbe a Foldet. A kapcsolodo feladatok tobb esetben egyéni kutatasra
¢épiil6 beszamolo készitése, vagy pedig a téma 0sszevetése a tanulok sajat kulturajaval.

A P1 hat olyan olvasmanyt tartalmaz, amelyek alkalmasak a célnyelvi kultara
megismerésére. Az elsé a nyelv folyamatos megtjulasarol, ) szavak 1étrehozasarol szol. A
masodikban Robert O’Hara Burke ir felfedezd Ausztraliat atszeld utja sordn késziilt
naplojabol olvashatunk részleteket. A harmadik a futball vilagaba kalauzolja el a tanuldkat,
¢s bemutatja ennek a sportagnak az angolszasz vilagon beliili eltéré6 megjelenési formait
(Nagy-Britanniaban, az USA-ban, Ausztralidban és Kanadaban). A negyedik ismét a
nyelvvel foglalkozik, ¢és a brit angol és az amerikai angol kozotti szohasznalati
kiilonbségekbdl villant fel néhanyat. Az 6tddik a legnagyobb karibi fesztival, az észak-
londoni Notting Hill-i karneval torténetével és jellegzetességeivel ismerteti meg a tanulokat.
A hatodik szoveg egy részlet Dickens Twist Olivér cimii regényébdl, amelyben az arva
Olivér egy dologhdzban repetat kér a vacsorabol, amin a haz vezetdi tigy felhaborodnak,
hogy eladasra kinaljak a fiut. A regényrészletet kovetden a nyelvkonyv a jelenre adaptalja a
korabeli Anglia tarsadalomkritikajat, és egy mai globdlis problémat vet fel, a gyerekmunka
ligyét a 123. oldalon: ,,Kell-e ma dolgozniuk a gyerekeknek? Ha igen, milyen koriilmények
kozott?” A nevelési célt az olvasmanyokat kdvetd megvitatas segiti, amely minden esetben
az adott téma kiszélesitését jelenti.

Az L1 nyelvkonyvben a hagyomanyos felépitésii leckékben nincs vizsgalati
szempontunkbdl relevans olvasmany, viszont a leckéket kovetd kulturdlis blokkban, a
Kultarabankban kilenc, célnyelvi kultirdkat érintd olvasmany talalhaté. Az els6 az
angolokkal kapcsolatos sztereotipidkrol szol. Anglidban letelepedett kiilfoldieket kérdez
arrol, megvaltozott-e a véleményiik ezekrdl a sztereotipiakrol letelepedésiik utdn. A masodik
olvasmany az egyik legrégebbi és legismertebb kalandregénybdl, Daniel Defoe Robinson
Crusoe-jabol mutat be egy részletet. A kovetkezd egy nyelvkdnyvekben ritkan érintett
témarol, a brit tévéfilmek €s sorozatok exportjardl mint jovedelmezd iparagrol szol. A
negyedik szoveg az angol nyelv torténetébe ad betekintést a szokészletének kialakulasara
Osszpontositva. Ugyanitt az angol nyelv globélissa valasarol is szo esik. Ezt kdveti két ismert
angol vallalkozonak, Anita Roddicknak, a Body Shop iizletlanc volt tulajdonosédnak,
valamint Sir Richard Bransonnak, tobbek kozott a Virgin Group tulajdonosanak a
bemutatasa. Az amerikai kulturabol a San Francisco-hoz kozeli szigeten 1€v6 hires-hirhedt
bortdonrdl, az Alcatraz-rél és New York legismertebb utcajarol, a Wall Streetrdl szerezhetiink
ismereteket. Ebben a nyelvkdnyvben is van egy olvasmany Sherlock Holmes nyomozorol és

az irorol, Conan Doyle-16l. A Kultirabank legutolso olvasmanya a II. Vilaghabort egy brit
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¢és egy lengyel kodfeltordjérdl, Alan Turingrol és Marian Rejewskirdl szol. Két kivétellel
mind a kilenc olvasméanyt relevans feladat kovet, kétféle munkaformaban: parmunka vagy
egyéni kutatasra €piilé beszamolo.

A T1 nyelvkonyv tizenhat irott szovegértést fejlesztd olvasmanya koziil harom szol a
célnyelvi kultira egy-egy szeletérol. Az els6 lecke olvasmanya két példaképrol, a brit Louis
Hamilton autdversenyzorél és az amerikai Angelina Jolie szinésznérdl szodl, akik
szakmajukban nyujtott kiemelkedd teljesitményiik miatt valtak hiressé, illetve Jolie
jotékonysagi tevékenységérol is ismert, és ennek apropojan a szoveg globalis problémakra
is ramutat: szegénység, menekiiltek helyzete és orokbefogadas. Egy masik szoveg két
kiilonleges szérakoztatd musort szolgaltato tarsulatot mutat be: a vilag legnagyobb kortars
cirkuszat (Cirque du soleil) és az amerikai kosarlabda show egyiittest (The Harlem
Globetrotters). A kotet utolso leckéjében pedig David Cooper: Az utols6 mohikan cimii
regényébdl talalhatd egy részlet. Mindezeken tilmenden a nyelvkonyv kulturalis oldalai is
hozzéjarulnak a célnyelvi kulturaban vald elmélyiiléshez. Az egyiken a brit és az amerikai
segélyhivo szamokrol olvashatunk. Egy mésikon pedig az amerikai fizetéeszkoz, a dollar
torténetét mutatja be. A nyelvkonyv CLIL-oldalain a torténelmi és zenei olvasmanyok
relevansak a célnyelvi kultira szempontjabol. Amerika felfedezdirdl, illetve harom amerikai
zenel miifajrél, a rock’n rollrél, a bluesrdl és a hip-hoprol taldlhatdo ezen a két oldalon
ismertetés. Ez a nyelvkonyv mar projektet is beépit az olvasmanyok témdjanak a
hatékonyabb feldolgozas érdekében. A projektek informdaciogytlijtésre éplilnek és

beszamoloval zarulnak.
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3.3.1.2. Kozépszintii nyelvkonyvek

(Egy képzeletbeli utazas Europaban)

NYELV- CELNYELVI KULTURARA NEVELESRE OLDAL-  CELNYELVI KULTURARA
KONYV ALKALMAS OLVASMANYOK CIME SZAM NEVELEST SEGITO
ANGOLUL ES MAGYARUL FELADATOK
S2 Hearing colours (B) 8-9. -
(Hallani a szineket)
University in the UK: Fact file (B) 26. e
(Egyetemek az Egyesiilt Kirdlysagban:
tények dossziéja)
A healthy appetite? (B) 36. -
(Egészséges étvagy?)
Crime writers (B) 56. -
(Krimiirdk)
Love poems (B, U) 66. Véleménykifejtés: két
(Szerelmes versek) hires rapper dalszovegeirdl
A British tradition (B) 76. Hallottszoveg-értés:
(Egy brit hagyomany) Robert Scott brit
sarkkutatorol
Alonso Clemons, Richard Wawro (B, U)  98-99. @ ----—--—-

H2 The life of a hard-working future king (B) 18-19.  Megbeszélés: britek
(Egy keményen dolgoz6 leendd kiraly attitlidje a kiralyi csalad
¢lete) tagjaihoz
Romeo and Juliet (manga) (B) 26-27.  Véleménykifejtés: Kinek a
(Rémeo és Julia) hibaja? Shakespeare-rol
My kitchen (U, India) 50-51.  Sajat kultaraban a konyha?
(Az én konyham)

Meet me at St. Pancras (B) 82-83.  Sajat kulturaban hires
(Talalkozzunk a St. Pacras-nél!) épiilet?

The three students (B) 90-91.  Kérdés: Mit tudnak
(A harom didk) Sherlock Holmesrol?
Movers and shakers (B, U) 98-99.  Sajat kultaraban hires
(Befolyasos emberek) emberek?

G2 T.A.G. (Teen Art Gallery) (U) 28-29.  Parmunka: Osszevetés a
(Tinédzserek miivészeti galériaja) tanulok sajat kultarajaval
SuperJam is SuperBusiness for Jamboy of 44-45.  ----------

Scotland (B)

(A Szuperdzsem szuperiizlet a skot

dzsemfill szamara)

A mountaineering legend (B) 52-53. -
(Egy hegymasz6 legenda)

An imaginary trip in Europe (B) 68-69.  ----------

3.3. tablazat[ 1] Célnyelvi kultirara nevelésre alkalmas olvasmanyok kdzépszintii nyelvkdnyvekben
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P2 The history of round-the-world trips (B, U) 28-29.  -------—---

(A Fold kortili utazésok torténete)

Oops! Accidental discoveries (B, U) 118-119. Véleménykifejtés a

(Hoppa! Véletlen felfedezések) felfedezés a
felfedezések
fontossagarol

L2 Testing intelligence (B) 58-59. @ ----eeeee-

(Az intelligencia tesztelése)

Rags to riches (U) 70-71. Parmunka: Jo példakép-

(Koldusbol kiralyfi) e Sophia Amoruso?

Britain — a mix of cultures (B) 112. Parmunka: Vannak-e

(Nagy-Britannia — a kultarak keveréke) bevandorlok a tanulok
sajat orszagaban?

Hollywood (U) 113, -

British sporting events (B) 114. Beszamolo egy

(Brit sportesemények) sporteseményrol

Buckingham Palace (B) 115. Hallottszoveg-értés:

(Buckingham Palota) kiralyi csalad
rezidenciai
Parmunka: II. Erzsébet
¢letmddja, a kirdlyi
csalad sok lakohelye

Benjamin Franklin (U) 116. Sajat kulturaban
polihisztor politikus?

British public schools (B) 117. Hallottszoveg-értés:

(Brit maganiskolak) radidinterju a
maganiskolakrol
Képleiras: sajat iskola
mennyiben kiilonbozik?

Dickens: Oliver Twist (B) 118. Parmunka: Dickens
regények

Helen Keller (U) 119. Onall6 kutatés egy
rokkantsaga ellenére
inspiralo személyrol

Mary Kingsley (B) 120. Hallottszoveg-értés:

David Livingstone skot
misszionarius orvosrol,
Afrika-kutatorol

3.3. tablazat[2] Célnyelvi kultirara nevelésre alkalmas olvasmanyok kdzépszintii nyelvkdnyvekben

106




T2 Ivanhoe (B) 22-23.  ----------
Beam me up, Scotty (U) 92-93.  ----------
(Sugérozz fel, Scotty!)
Inspiring heroes (K, B) 136. Projekt: ismertetd egy
Wayne Gretzky, Caroline Hamilton inspiralé hirességrol,
(Inspiral6é hdsok) adatgytijtés, prezentalas.
Giant’s Causeway (B) 137. Poszter: egy
(Az orias utja) vilagorokségi helyszinrdl
The Oregon Vortex, a mysterious place (U) 138.  Prezentacio: rejtélyes
(Oregon Vortex, a rejtélyek haza) helyrdl sajat orszagban
Aboriginal Australians (A) 139.  Bekezdés irasa egy
(Ausztral bennsziilottek) bennszilott torzsrol

3.3. tablazat[3] Célnyelvi kulturara nevelésre alkalmas olvasmanyok kdzépszintli nyelvkonyvekben
Az S2 nyelvkonyv hét olvasmanya kalauzolja el a tanulokat a célnyelvi kultarak egy-egy
tertiletére. Két olvasmany kotédik a miivészetekhez. Az egyik egy technologiai Gjitasrol, az
Eyeborgrol szol, amely lehetdvé teszi vak emberek szamara a szinek érzékelését. A
taldlmany megalkot6ja Adam Montandon, aki megoldast akart taladlni Neil Harbisson
szinvak festomiivész problémajara. Egy masik szOovegben Alonso Clemons amerikai
szobraszmiivészrél és Richard Wawro skot festdmiivészrél olvashatunk. Mindketten
kiilonleges képességekkel rendelkezd autista miivészek. Két olvasmany a brit oktatdssal
kapcsolatos. Az egyik egy rovid ismerteto a brit felsdoktatasrol — szamokkal, adatokkal. Egy
masik pedig egy brit iskolai ebéd reformjarol szol, valamint az azt dvez0 sziildi ellenallasrol.
A kovetkezd kettében az irodalomé a fészerep. Az egyik szoveg részlet Edmund Crispin
angol krimiird egy novellajabol. A masikban William Blake és Dorothy Parker egy-egy
szerelmes versével ismerkedhetnek meg a tanulok. A sort a Guinessrekord-tartd Ed Stafford
brit felfedezd kalandjai zéarjék, aki a vildgon eldszor gyalogolt végig az Amazon folyd
mentén, ezzel Oregbitve ,a felfedezés mint brit hagyoméany” jo hirét.%® Csak két
olvasmanyhoz kapcsolddnak relevans feladatok: az egyik véleménykifejtés, a masik tovabbi
célnyelvi kulturalis informéaci6 hallottszoveg-értési feladatban.

A H2 tizenkét leckéjébol hatban talalhatd célnyelvi kulturaba betekintést nyujto
olvasmany. A masodik leckében a brit kirdlyi csaladbol Kaéroly hercegnek mint
maganembernek ¢és mint kozszereplonek a mindennapjaiba nyeriink bepillantast. A
nyelvkonyvben két irodalmi szemelvény is olvashatd. Az egyik egy részletet mutat be
Shakespeare klasszikusanak, a Romeo €s Julidnak a modernizalt, képregény-atdolgozasabol.
A masik pedig Arthur Conan Doyle skot szdrmazasu ir6 ,,A harom didk™ cimi novelldjabol

egy részlet a jol ismert Sherlock Holmes nyomozordl. A tizedik leckében egy a 19. szdzad

% S2: 76.
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kozepén atadott londoni €pitészeti remekmt, a St. Pancras palyaudvar 0jjasziiletésérol és 1j
egymastdl nagyon kiilonb6zd konyhan keresztiil nyujt betekintést eltérd kultarakba. Az
egyik egy hatalmas kaliforniai haz kaprazatosan moderniil felszerelt luxus konyhéja, amelyet
legfoképp a hazhoz kiszallitott készételek kicsomagolasa utan hasznalnak. Emellett
olvashatunk egy folyoviz nélkiili kicsi, sotét indiai konyhar6l és a haziasszony f6zési
szokasairol, valamint egy atlagos olasz konyhardl és haziasszonyardl is. A bemutatas
megerdsiti a meglévo sztereotipidkat, és egyaltalan nem arnyalja a képet. A nyelvkonyv
utolso leckéjében 6t olyan emberrdl olvashatnak a nyelvtanuldk, akik tevékenységiikkel
jelentésen megvaltoztattak a vilagot. Az 6t koziil harom a célnyelvi orszdgokhoz kotheto:
Emmeline Pankhurst angol ndi valasztojogi harcos, Charles Darwin angol természettudos,
az evolucioelmélet megalkotdja és Elvis Presley, a rock’n’roll kirdlya. Mindegyik célnyelvi
kultarardl sz616 szoveghez tartoznak a téma tovabbgondolasara alkalmas kérdések, amelyek
vagy a tanuldk sajat kultirajahoz kapcsoldédnak, vagy az olvasmany témajat bovitik ki.

A G2 nyelvkonyvnek négy olvasménya segiti a célnyelvi kultirara nevelést. Az elsd
szoveg egy kiilonleges kiallitd helyet mutat be: a New York-i Teen Art Gallery-t
(Tinédzserek Galériaja). Ahogyan azt a neve is sugallja, ebben a galériaban csak tinédzserek
alkotasai kertilnek kiallitasra. A masodik olvasmany Fraser Doherty fiatal skot vallalkozorol
sz6l, aki tizennégy éves kordban kezdte iizleti vallalkozéasat, és azota sikeres lizletemberré
valt. A harmadik olvasmany egy angol hegymaszd, Joe Simpson és maszotarsa, Simon Yates
egy majdnem végzetes hegymaszasanak a torténetét tarja elénk. Simpson egy konyvben
szamol be életének arrdl a legnehezebb dontéserdl, amelyet a perui Andok egyik csucsan
kellett meghoznia.®” Végiil egy képzeletbeli eurdpai utazas hat helyszine koziil az egyik
London, amelyet a vilag legkozmopolitadbb varosanak nevez a szerzd, és ezt szamos adattal
is alatdmasztja (300 nyelv, kiilonféle vallasok, sokszinli éttermek, karnevalok). Csak az elsd
olvasmanyhoz kapcsolddik egy kulturalis 0sszevetésre €piild parmunka.

A P2 két célnyelvi kulturara nevelésre alkalmas olvasmanyt tartalmaz. Az egyikben
hét kiilonféle mdédon megvaldsitott Fold koriili utazasrél olvashatunk. Koziiliikk négy angol
¢s amerikai utazok nevéhez kotédik. Az amerikai Joshua Slocum volt az elsd, aki egyediil
hajozta korbe a Foldet a 19. szadzad végén. Honfitarsa, Dave Kunst gyalogosan jarta korbe a

Foldet. Az angol Thomas Stevens a mai kerékpar elddjével, a velocipéddel kerekezte korbe

o7 Simpson, J. (1988). Touching the Void. 1st US ed. New York: Harper and Row.
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a bolygonkat szintén még a 19. szazad végén. Legujabban viszont mar a kozosségi oldalakat
is bevonjak az utazok. Egyikiik, a brit Paul Smith, csupan Twitter kdvetdi tdAmogatasabol
jutott el az angliai Newcastle-bol egészen Uj-Zélandig. A masik olvasmanyban bemutatott
négy felfedezésben elsésorban az a k6zos, hogy mindegyik véletleniil keletkezett. Talan a
legismertebb ,,véletlen” Alexander Fleming elsé antibiotikuménak, a penicillinnek a
torténete. A dorzsgyufa feltalaloja egy angol gyogyszerész, John Walker. (Ide kivankozik az
a megjegyz¢és, hogy a robbandanyagmentes, biztonsagos, ma is hasznalt gyufat pedig a
magyar Irinyi Janos talalta fel.) A legfiatalabb talalmany az amerikai Arthur Fry Post-it
ontapado jelolécimkéje. Es szintén amerikai ,taldlmany” a burgonyaszirom, més néven
chips, amely egy szallodai fészakéacs, George Crum nevéhez fiizddik. Csak ezt az
olvasmanyt koveti véleménykifejtésre alkalmas feladat.

Az L2 nyelvkonyvben 0Osszesen tizenegy célnyelvi kultirar6l szold olvasmany
talalhato, ami els6ésorban a Kultarabank résznek koszonhetd, amelynek mind a kilenc
olvasmanya valamelyik angol anyanyelvii orszag egy-egy kulturalis aspektusarol szol. Az
els6 az Egyesiilt Kiralysag multikulturalis tarsadalmara 6sszpontosit, a torténeti okokat is
bemutatva. A széveg utani feladat a migracid okaira kérdez ra, illetve arra, hogy a
nyelvtanul6 orszagdban vannak-e bevandorlok. A masodik Hollywood szaz éves torténetét
tarja a tanulok elé. A kovetkezd oldalon harom jellegzetes brit sporteseményr6l, illetve
helyszinrdl talalunk rovid ismertetést: a Royal Escot loversenypalyardl és a versenyekrdl, a
brit futball-liga dont6jérél és a wimbledoni teniszbajnoksagrol. A tanuloknak internetes
mini-kutatds utan egy olyan sporteseményrél kell beszamolniuk, amelyet a sajat
orszagukban rendeznek meg. A Kulturabank negyedik oldalan a Buckingham Palotarol
57616 ismertetés talalhatd. Egy kérdés a tarsadalmi igazsagossagra iranyitja ra a figyelmet.%
A kovetkezd oldalon Benjamin Franklinrol, az Egyesiilt Allamok alapit6jarol olvashatunk.
Ezt koveti egy leiras a legismertebb brit maganiskolardl, az Eton College-rol. A szdveg
bemutatja az iskola hagyoményait, valamint azt is, hogy az oda jaré didkok j6 eséllyel valnak
majd az orszag meghataroz6 vezetdive, amit sokak nemtetszéssel fogadnak. A kovetkezo
olvasmany Dickens Twist Oliver regényének a rovid ismertetésével folytatodik. Ezt koveti
Helen Kellernek, az elsd amerikai siketvak diplomas holgynek, politikai aktivistdnak a
bemutatasa, aki a fogyatékkal €16k jogaiért szallt sikra. A szoveghez kapcsoloddan 6nallo
kutatas alapjan egy beszamolot kell késziteni egy masik fogyatékkal €16 sikeres emberrdl. A

Kultarabankot lezar6 olvasmany Mary Kingsley 19. szdzadi angol felfedezd, néprajzkutatd

% _Rendben van-e az, hogy egy csaldd ennyi lakhellyel rendelkezik?” (L2: 115)
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¢életébe enged betekintést. A Kultirabank oldalain kiviil csak két lecke tartalmaz célnyelvi
kultarahoz kapcsolodd olvasmanyt. Az egyik a modern chatbotokrol szol. Ezek olyan
mesterséges intelligencian alapuld  szoftverek, amelyek képesek az emberi
kommunikéaciohoz megtévesztden hasonldé moédon kommunikalni, s6t kommunikacio
kozben ,.tanulni” is. Mindennek az alapjat Alan Turing angol matematikus, a szamitogép-
tudomany egyik atyja alkotta meg. A masik olvasmany egy amerikai {izletasszonnyal,
Sophia Amorusoval, a Nasty Gal vallalkozas fiatal ligyvezeto igazgatdjaval ismertet meg. A
tizenegy olvasmanybol kilenchez kapcsolédnak valtozatos feladatok: parmunka,
véleménykifejtés, hallottszoveg-értés, beszamolo és képleiras.

A T2 nyelvkdnyvnek hat olvasménya tartalmaz célnyelvi kulturalis informaciot. A
masodik lecke Walter Scott Ivanhoe cimii regényébdl k6zol egy részletet. Ugyanennek a
leckének a kulturalis oldalan olvashatunk két kiemelkedd személyiségrél, Wayne Gretzky
kanadai jégkorongozérol és Caroline Hamilton brit sarkkutatorol. Egy masik olvasmany egy
észak-irorszagi latvanyossagot mutat be, az Orias utjat (angolul: the Giant’s Causeway),
amely az UNESCO vilagorokségi listajan is szerepel. Ez a szoveg kornyezeti nevelésre is
hasznalhato, mert példa arra, hogy a tengerszint-emelkedés kovetkeztében par évtizeden
beliil viz ala keriilhetnek teriiletek. A hatodik lecke kulturalis oldalara egy kiilonleges
amerikai latvanyossag, az Oregon allambeli rejtélyek haza, a Vortex-haz keriilt. A kdvetkezd
olvasmany a Star Trek mara kultikussa valt amerikai tudomanyos-fantasztikus
filmsorozatrol szol. Az utolsé kulturalis oldalon pedig egy ismertetés olvashatd Ausztralia
Oslakosairol. A legtobb szoveget projektmunka zar le, amelyben egyéni kutatast kdvetden a
nyelvtanuloknak kiseldadast kell tartaniuk az adott szoveg téméjahoz kapcsoloddan.

Osszegzésként vessiink egy pillantast a célnyelvi kultirara nevelésre alkalmas
olvasmanyok szamara a 3.4. tablazatban! Mind a tizenkét nyelvkonyv tartalmaz erre a célra
alkalmas olvasmanyt, Osszesen nyolcvankettét. A kiiszobszintli nyelvkonyvekben tiz
szazalékkal tobb olvasmany kapcsolodik a vizsgalt nevelési teriilethez, mint a kdzépszintii
nyelvkonyvekben (aranyuk: 56% vs. 44%). A tablazat j6l mutatja azt is, hogy milyen széles
az a tartomany, amelybe a relevans olvasmanyok tartoznak. A tizenkét nyelvkonyv sz¢lsé
értékei a P2 két olvasmanya és az S1 tizenot olvasmanya, ami jelentds, 7,5-szeres kiilonbség.
Egy-egy nyelvkonyv tartalmaz 11, 9, 8 vagy 7 olvasmanyt, harom-harom nyelvkényv pedig
6-ot, illetve 4-et. Az atlag 6,8 olvasmany nyelvkonyvenként, és ez szinte egybeesik a
mediannal, amely 6.

A nyelvkdnyvcsalddokat tekintve ketté emelkedik ki a vizsgalati korpuszbol, mert 20

(L), illetve 22 (S) olvasméanyuk hasznalhat6 célnyelvi kulturara nevelésre, mig a G és P
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nyelvkonyvcsaladokban csupan nyolc-nyolc erre a célra hasznalhaté olvasmany talalhato.
Ugyanakkor a nyelvkonyvcsaladokon beliil valtozatos képet mutat az olvasmanyok
szamanak eloszlasa. A G kotetekben a legkiegyensulyozottabb az eloszlas, a P
nyelvkonyvcsaladd két kotete kozott haromszoros a kiilonbség ebben a tekintetben. A két S

kotetben kozel kétszeres az eltérés, a H, L és T nyelvkonyvesaladok esetében pedig ennél
Kisebb.

KUSZOBSZINTU NYELVKONYVEK S1 H1 @1 P1 L1 T1  Ossz
célnyelvi kultarara nevelésre alkalmas 15 4 4 6 9 8 46
olvasmanyok szama 56%
KOZEPSZINTU NYELVKONYVEK S2 H2 G2 P2 L2 T2 -
célnyelvi kultarara nevelésre alkalmas 7 6 4 2 11 6 36
olvasmanyok szama 44%
AKET SZINT EGYUTTESEN 22 10 8 8 20 14 82

3.4. tablazat Célnyelvi kultarara nevelésre alkalmas olvasmanyok szdma a tizenkét
nyelvkonyvben

3.3.2. Kornyezeti nevelésre alkalmas olvasmanyok

3.3.2.1. Kiiszobszintii nyelvkényvek

NYELV- KORNYEZETI NEVELESRE ALKALMAS OLDAL-  KORNYEZETINEVELEST
KONYV OLVASMANYOK CIME ANGOLUL ES SZAM SEGITO FELADATOK
MAGYARUL
S1 Teen action! 76. Hallottszoveg-értés:
(Tinédzser akcio!) kornyezetvédelmi kviz
Csoportmunka és
irasfeladat: lakohelyen
kornyezetvédelem
Wave power 78-79. | —---eeee-
(A hullamok ereje)
H1 Palina — the girl with two families 42-43.  Mit tudnak Csernobilrél?
(Palina — a lany, akiknek két csaladja van) Vélemény: hogy
valtozott meg a helyiek
¢lete?
Gl Hero at ten 36-37.  Projekt csoportban:
(Egy tizéves hos) kutatds az interneten,
prezentacio
P1 Double disaster in Japan 42-43. Megvitatas: Mi tortént
(KettOs katasztrofa Japanban) Fukusimaban?
[ e e
T1 Green roofs 127. Projekt: Hogy lehet a
(Zol1d tetdk) hazunk 6ko-barat?
Interneten informacid
gyljtése, majd
fogalmazas irdsa

3.5. tablazat
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A S1 nyelvkdnyv nyolcadik leckéje két olyan szoveget is tartalmaz, amelyek alkalmasak
kornyezeti nevelésre. Az els¢ olvasmdny egy kornyezeti problémakra irdnyuld kvizt
kovetden a Nemzetkozi ifjusagi OKO-parlament (angolul: Youth eco-parliament) egyik
kezdeményezését mutatja be. A nemzetkdzi egyiittmiikddés keretében a diakok
kornyezetvédelmi problémékra keresik a valaszt, és helyi szinten, didktarsaik korében
tudatositjak a kornyezet megovasanak fontossagat. A szoveget kisérd szobeli és irdsbeli
feladatok is a tanulék kozvetlen kornyezetére iranyuld karos hatasok enyhitésének
lehetdségeire iranyulnak. A masodik szoveg a Kanari-szigetek La Palma szigetén 1€vo aktiv
vulkan, a Cumbre Vieja potencidlis veszélyeirdl szol. Azt mutatja be a tanuldknak idegen
nyelven, hogy mi torténne, ha a tlizhanyd meggyengiilt fala egy kitorés alkalmaval
Osszeomlana, €s az Atlanti-6cednba 6mlo forrd lavatomeg pedig egy 6Oridsi szokdart inditana
be, amely nemcsak a kornyezé szigeteket rombolna le, hanem elérne akar Londonig,
Lisszabonig, illetve Amerika keleti partjan Bostont6l Miamiig is. Ez a szoveg nemcsak a
természeti katasztréfak lancolatat és egy helyi jelenség joval tavolabbi vidékekre is kihato
veszé€lyeit tudatositja a tanulokban, hanem j6 példa a tartalom és a nyelv integralt oktatdsara
is, azaz arra, hogyan illeszthetd be az idegennyelvoraba egy foldrajzorai tananyag.

A H1 nyelvkonyv egyik olvasmanyanak f& nevelési potencialja a demokratikus
allampolgarsagra nevelésben rejlik, ugyanakkor az a kontextus, amelybe az olvasmany be
van agyazva, a kdrnyezeti nevelésre is alkalmas. A csernobili atomerdmiiben 1986. aprilis
26-an tortént baleset kovetkeztében létrejové példatlan kornyezetkarosodas és a
kornyekbeliek hosszl tava egészség-karosodasa, valamint kényszeri életmod-valtoztatasa
rairanyitjdk a tanulok figyelmét arra, hogy még a fenntarthatd, karbon-semleges
energiaforras eldallitasa kozben is keletkezhet katasztrofalis kornyezeti karokat okozod
{izemzavar, emberi mulasztis vagy tervezési hiba miatt.®® A szoveg elolvasasa utin a
tanuloknak arra kell valaszt adniuk, hogyan valtoztatta meg a kdrnyékbeliek életét az
atomreaktor katasztrofaja.

A Bl nyelvkényv egyilk olvasmanya a szélsdséges természeti jelenségek
bekovetkezésére utald jelek felismerésének a fontossagara hivja fel a figyelmet. Az Indiai-
ocean térségében 2004-ben pusztitd foldrengésrdl és az azt kovetd szokdarrol szol. Egy
éppen az egyik thaifoldi szigeten, Phuketen nyaral6 brit lany nem sokkal a nyaraldsuk eldtt
foldrajzoran tanult a szokdarrol. A parthoz kozeledd orids hullamok lattan azonnal felismerte

a fenyegetd veszélyt, és tudasanak, valamint gyors helyzetfelismerésének koszonhetden

9 https://index.hu/belfold/2021/04/26/a-negyes-reaktor-felrobbant-a-tobbit-meg-abban-az-evben-
ujrainditottak/.
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sokan megmenekiiltek a halalos hullamoktél. Az olvasmanyt kdovetd feladat internetes
informéciogyijtésre tdmaszkodod beszamolot kér egy természeti katasztrofarol.

A P1 nyelvkonyv kdrnyezeti neveléshez kapcsolodo olvasmanya részletes beszamolot
nyujt a 2011-ben Japan észak-keleti teriiletén, Tohoku régioban pusztitd kettds természeti
katasztrofarol: a 9.0 erdsségii foldrengésréll? és az azt kovetd szokodarrol. A szdvegben még
nem esik szo a kettds természeti katasztrofat kovetd fukushimai atomreaktor-balesetrél, de
a szoveget koveto feladat mar rakérdez arra, hogy mit tudnak a tanulok réla.

A T1 nyelvkonyvben az ugy nevezett zold tetokrdl olvashato egy részletes ismertetés,
amely kitér a tetdk fajtaira és kdrnyezeti hasznossagukra is. Mar a szoveg el6tti kérdések is
a kornyezetvédelemmel kapcsolatosak: a tanuldk sajat kornyezetovd tevékenységeire
kérdeznek ra. A szoveg utan pedig azt a feladatot kapjadk a tanulok, hogy az internet
segitségével keressenek otthonukat zoldebbé tevd megolddsokat, majd adjék eld
elképzeléseiket a tobbieknek, és érveljenek elgondolasuk mellett. A feladat komplexitasa
jelentésen eldsegiti a kornyezeti nevelési cél elérését. Az olvasmany jo példa a tartalom és a
nyelv integralt oktatasara, mert természettudomanyos ismereteket ad at angol nyelven.

Az L1 nyelvkdnyv nem tartalmaz kdrnyezeti nevelésre alkalmas olvasmanyt.

3.3.2.2. Kozépszintii nyelvkonyvek

NYELV-  KORNYEZETINEVELESRE ALKALMAS  OLDAL- KORNYEZETI NEVELEST
KONYV OLVASMANYOK CIME ANGOLUL ES SZAM SEGITO FELADATOK
MAGYARUL
Y e e
A e e
G2 - e e
P2 The Green Wall of China 78-79. Megyvitatas: Jo otlet-e?
(A Kinai Zold Fal) Tud-e hasonl6 projektr6l?
Nyelvtani feladat: fasitasrol
I el T B
T2 Volunteering to save the Earth 54-55. Megyvitatas: melyik
(Onkéntesek a Fold megmentéséért) Onkéntes munka tetszik
Animal SOS 60-61. Megvitatas: miért valt olyan
(Allatok veszélyben) sok allatfaj veszélyeztetetté
az utobbi idében?
Giant’s Causeway 137. Poszter: egy vilagorokségi
(Orias utja) helyszinrdl

3.6. tablazat Kornyezeti nevelésre alkalmas olvasmanyok kdzépszintii nyelvkdnyvekben

100 http://www.foldrenges.hu/index.php?option=com_content&view=article&id=128:a-2011-es-
90-magnitudoju-thoku-foeldrenges&catid=5&Itemid=7.
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A P2 nyelvkonyvben egyetlen olvasmany alkalmas kornyezeti nevelésre. A kinai korméany
egy kiilonleges, gigantikus méretii projektjét ismerteti, amelynek keretében egy mesterséges
erddsavot telepitenek 4 500 kilométer hosszan annak érdekében, hogy megfékezzek a Gobi
sivatag terjeszkedését és a kornyezo teriiletek elsivatagosodasat, valamint csokkentsék a
Kina keleti felén 1év6 nagyvarosok 1égszennyezését. A szoveg tényszerli: bemutatja a fasitas
remélt pozitiv hatdsait, de nem rejti véka ald a projekt lehetséges arnyoldalait sem. Az
olvasmanyt kovetd feladatok szorosan kapcsolddnak a témahoz, a tanulok kifejthetik a
véleményiiket a projekttel kapcsolatban.

A T2 nyelvkonyvben harom kornyezeti nevelésre alkalmas olvasmany talalhato. Az
elsé négy kornyezetvédelemmel foglalkozd szervezet (Earth Force,'®® ARCAmazon,%
Coastal Ecology Centre,'® Habitat for Humanity)!%* hirdetéseivel indul, amelyekben
onkénteseket keresnek kiilonféle, a kornyezettel kapcsolatos feladatokra: kdzépiskoldsok
tajékoztatasa a ,,z0ld gazdasagrol”, segitok kozremiikodése olyan kutatok mellett, akik az
esderdében zajlo pusztitdas Okoszisztémara gyakorolt hatdsat vizsgaljak, részvétel
lakoépiiletek ujjaépitésében arviz shjtotta indiai teriileten, illetve kozremiikodés a Bahamak
tengerpartvidékén zajlé ingatlanfejlesztések kornyezetpusztitd hatdsainak a kivizsgalasaban.
Mind a négy szervezet kornyezeti szempontbo6l fontos feladatokra toboroz fiatalokat, akik
vagy tudasuk atadasaval, vagy fizikai munkdjukkal vagy pedig tudomanyos
hatasvizsgalatokat végz6 kutatok munkacsoportjaba vald bekapcsolodasukkal aktivan részt
vallalnak kornyezetiink jobba tételében. A masodik olvasmany egy tdjékoztatd szoveg
harom olyan kevéssé ismert allatfajrol, amelyek a kihalas szélén allnak vagy alltak: a
bagolypapagajt és a komodoi varanuszt még csak fenyegeti ez a veszély, de a Costa Rica-i
aranyvarangy a mult szdzad végén mar ki is halt. Ez az olvasmany is j6 példa a tartalom és
nyelv integralt oktatasara, mert egy bioldgiadrai tananyagot illeszt be az idegennyelvoraba.
A harmadik olvasmany pedig az észak-irorszagi Orias titja (angolul: the Giant’s Causeway)
latvanyossag kapcsan arra iranyitja rd a figyelmet, hogy a kornyezetkarosodas miatti
tengerszint-emelkedésnek koszonhetden a kozeljovoben viz ala keriilhet ez a teriilet is, és
akkor eltlinik a latvanyossag. A szoveghez kapcsolodé feladat 6ndllo tanuldi munkat kér,

amelyben egy vilagorokségi helyszint kell ismertetni.

101 https://earthforce.org/.

102 https://conservetheamazon.org/.
108 https://www.marine-eco.org/.
104 https://www.habitat.org/emea.
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Az S2, H2, G2 és L2 nyelvkonyvek nem tartalmaznak kornyezeti nevelésre alkalmas
olvasmanyt.

A kornyezeti nevelésre alkalmas olvasmanyokrol Osszegzésként az alabbiakat
allapithatjuk meg. Erre a nevelési célra minddsszesen tiz olvasmany taldlhato a kutatasba
bevont tankonyvekben. A tizenkét nyelvkonyvbdl csupan hét tartalmaz erre a célra alkalmas
olvasmanyt. Két nyelvkonyvesaladnak mindkét szinti kotetében (P1, P2, T1, T2) taldlunk
ilyen olvasmanyt, viszont van olyan nyelvkonyvcsaldd is, amelynek egyik kotetében sincs
kornyezeti nevelésre alkalmas szoveg (L1, L2).

A téblazatbodl jol lathatod, hogy a kiiszobszintli nyelvkonyvekben tobb olvasmany
kapcsolodik a vizsgalt nevelési terlilethez, mint a kdzépszintli nyelvkonyvekben, és az
olvasmanyok eloszlasa is egyenletesebb. Ugyanakkor meglepd az, hogy kozépszinten a
vizsgalt hat nyelvkonyvbdl csupan kettében taldlhatdé kornyezeti nevelésre alkalmas
olvasmany, négyben pedig egyaltalan nincs olyan olvasmdny, amelynek a téméja
kapcsolodik a kornyezethez annak ellenére, hogy a nyelvtudasszint emelkedésével
parhuzamosan elvarhatd, hogy a 21. szazad egyik égetd problémaja, a természeti

kornyezetiink allapotanak romlasa, el6térben maradjon és beépiiljon a nyelvi tananyagokba

is.
KUSZOBSZINTU NYELVKONYVEK S1 H1 Gl P1 L1 T1 | 0ssz
2 1 1 1 0 1 6
KOZEPSZINTU NYELVKONYVEK S2 H2 G2 p2 L2 T2 | 0ssz
0 0 0 1 0 3 4
AKET SZINTET EGYUTTVEVE 2 1 1 2 0 4 10

3.7. tdblazat A nyelvkonyvekben talalhato kornyezeti nevelésre alkalmas olvasmanyok szdma
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3.3.3. Globalis nevelésre alkalmas olvasmanyok

3.3.3.1. Kiiszobszintii nyelvkonyvek

NYELV- GLOBALIS NEVELESRE ALKALMAS OLDAL- GLOBALIS NEVELEST SEGITO
KONYV OLVASMANYOK CIME ANGOLUL ES SZAM FELADATOK
MAGYARUL
S1 Computer crime: Sasser 88-89. | Véleménykifejtés:
(Szamitogeépes blinozés: A Sasser fenyegetettseég
virus)
H1 The world in one street 50-51.  Vélemény: miért
(A vilag egy utcéban) emigralnak emberek?
Projekt: interji egy
bevandorléval
Five internet firsts 82-83.  Megbeszélés: kozosségi
(Ot internetes ,,els6”) oldalak elényei / hatranyai
G} R e e e
P1 Direct communication is dying out 22-23.  Felmérés: a tanulocsoport
(Kihaléban a kozvetlen kommunikécids szokasai
kommunikécio)
Be part of the art 32-33. -

(Légy része a mlivészetnek)
Life on Earth a hundred years from 58-59.  Kviz: 6kologiai labnyom
now

(Elet a Foldon szaz év mulva)

N I e e

Tl From the letter box to the inbox 8. Megvitatas: kozosségi
(A postaladatol a beérkezd oldalak, online baratsag
iizenetekig)
Good role models 12-13. Megyvitatas: ki lehet jo
(Jo példaképek) példakeép a fiatalok

szamara?

Fandoms 124, | -
(Rajongoi kozosségek)

3.8. tablazat Globalis nevelésre alkalmas olvasmanyok kiiszobszintli nyelvkonyvekben

Az S1 nyelvkonyvnek csak egy olvasmanya érint globalis témat: egy ember altal okozott
globalis veszélyre figyelmeztet. Egy német fiatal puszta érdeklédésbdl megalkotta a Sasser
virust, amely megfertdzte, lassitotta vagy teljesen megbénitotta a Windows programokat
futtat6 szamitdgépeket abban a pillanatban, amikor azok a vilaghalohoz csatlakoztak, amivel
hatalmas karokat okozott nemcsak maganszemélyeknek, hanem koérhazaknak, bankoknak €s
vasuttarsasagoknak is, mivel miikddésiiket teljesen megakasztotta. A kapcsolddo feladat is
a globalis 6sszekotottségbdl adodo veszélyekrdl szol.

A H1 nyelvkdnyv két olyan olvasmanyt tartalmaz, amelyek alkalmasak globalis
nevelésre. Az egyik egy bevandorlok altal lakott londoni utcat mutat be. Az itt lakok eltérd

kontinensekrdl érkeztek eltérd okok miatt, és ezaltal jol tiikrozik a multikulturalis élet egy
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szeletét. Ez az olvasmany célnyelvi kulturara nevelésre is megfeleld. A szoveget kdvetd
feladatok tovabb viszik a témat: arrél kérdezik a tanuldkat, hogy miért hagyjak el emberek
a hazajukat, mit keresnek, mi el6l menekiilnek, illetve egy 6nallé projekt keretében a
tanuloknak a sajat orszagukban €16 bevandorlokrdl kell ismertetést tartaniuk. A masik
olvasmany az internet torténetének Ot fontos allomasardl kozol ismeretet, megemlitve
tobbek kozott a magyar szarmazasti Neumann Janost is (mint német matematikust, John von
Neumannt). Ez az olvasmany jo példa az idegen nyelv interdiszciplinaris szerepére, azaz
arra, hogyan tudnak a tanulok 0j ismereteket szerezni idegennyelvoran. Az olvasmanyt
kovetd irasfeladat a kozosségi oldalak eldnyeire és hatranyaira irdnyitja ra a tanulok
figyelmét.

A P1 nyelvkonyvnek harom olvasmanya is alkalmas globalis nevelésre. Az elsé a
kommunikécids szokdsaink valtozasardl szol. Arrdl nevezetesen, hogy a személyes
beszélgetések attevodtek a digitalis térbe, a kozosségi oldalakra, annak ellenére, hogy a rovid
tizenetek nem képesek atadni a személyes kommunikacié metakommunikacids és egyéb
nem verbdlis jelzéseit. Egy masik olvasmanyban a miivészet figyelemfelhivo szerepére
taldlunk példat. Néle Azevedo brazil szobraszmiivész Olvado emberkék jégbol cimii
alkotasanak tobb ezer figurdjat nagyvarosok kozterein helyezi el. A mini szobrok révid id6é
alatt elolvadnak, amivel az alkotd az emberiséget fenyegetd globalis felmelegedés okozta
valtozasokra hivja fel a figyelmet. A harmadik olvasmanyban futurologusoknak a jovore
vonatkozo joslatair6l olvashatunk. Az olvasmany nyité mondata stlyos feliités: az 6tvenes
évek ota tonkre tettiik kornyezetiink egyharmadat. Tul sokat szemeteliink, tul sok természeti
er6forrast hasznalunk, ami miatt melegszik a 1égkor, olvadnak a sarki jégtablak, és novekszik
a tiidébetegségekben szenveddk szama. Ezen tilmenden egy tarsadalmi probléma, a Fold
népességének a rohamos novekedése eldrevetiti a kozelgd sulyos élelmezési valsagot. Két
olvasmanyt kovet relevans feladat: az egyik egy felmérés a tanulok kommunikécios
szokasairol, a masik pedig egy kviz az 6koldgiai labnyomrol.

A T1 elsd leckéje harom globalis nevelésre alkalmas olvasmanyt is tartalmaz, amelyek
kozil kettd a globalis Osszekotottség egy-egy példdjat mutatja be. Az egyik a személyes
kapcsolattartas online térbe helyezddésérdl szol. A masik a globalis online rajongoi
csoportokrol, az ugy nevezett fandomokrol. A harmadik olvasmany, amely célnyelvi
kultarara ¢és demokratikus allampolgarsagra nevelésre is alkalmas, két példaképet allit a
fiatalok elé. Egyikiilk Angelina Jolie, aki rairanyitja a figyelmet két fontos globalis

problémara: a menekiiltek helyzetére és a szegénységre. A szovegben ez utobbi foldrajzilag
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korlatozottan, csak Azsiara jellemzd. Két olvasmanyt kovet megvitatas, mindkettd szorosan
kapcsolddik az olvasmany téméjéhoz.

A G1 és az L1 nyelvkonyvek nem tartalmaznak globalis nevelésre alkalmas olvasmanyt.

3.3.3.2. Kozépszintii nyelvkonyvek

NYELV- GLOBALIS NEVELESRE ALKALMAS OLDAL-  GLOBALIS NEVELEST
KONYV OLVASMANYOK CIME ANGOLUL ES SZAM SEGITO FELADATOK
MAGYARUL
S2 Looking out for you 6. Véleménykifejtés:
(Szemmel vagy tartva) megfigyelés alatt éliink
Fifty years on 48-49.  Parmunka: tanulok
(Otven év mulva) globalis joslatai
Can science help you find love? 68-69.  Parmunka: online
(Tud-e a tudomany segiteni a szerelem randioldalak el6ényei,
megtalalasaban?) hatranyai
H2 The beautiful game 58-59. | Véleménykifejtés: a
(A csodalatos jaték) labdaragas szerepérol
G2 Popular jobs in 2030 20-21. -
(Népszert foglalkozasok 2030-ban)
P2 Q& A:H0O 72-73.  Hallottszoveg-értés: A
(Kérdések és valaszok: Ho0) viz vilagnapja
L2 Britain — a mix of cultures 112. Kérdések: az emigracio
(Nagy-Britannia — a kultarak keveredése) okali, a tanulok sajat
hazéjaban 1évo
bevandorlok
Alternative homes 48-49.  Parmunka: tarsadalmi
(Alternativ otthonok) szempontbol melyik a
leghasznosabb?
T2 Volunteering to save the Earth 54-55.  Megvitatas: melyik
(Onkéntesek a Fold megmentéséért) Onkéntes munka tetszik

3.9. tablazat Globalis nevelésre alkalmas olvasmanyok kozépszintii nyelvkonyvekben
A kozépszintli nyelvkonyvek mindegyike tartalmaz legalabb egy olyan olvasmanyt, amely
alkalmas globalis nevelésre. Az S2 nyelvkonyv harom olvasmanya koziil ketté a globalis
0sszekotottseéglink egy-egy aspektusat viladgitja meg. Az egyik az allandé megfigyelés alatt
allo modern ember ¢€letérdl szol, akit a térfigyeld kamerak sokasaga és a szamitogépek siitijei
allandoan nyomon kdvetnek, ami visszaélésekre is lehetdséget teremt, ahogy ezt a szoveget
kovetd egyik feladat meg is fogalmazza. A masik olvasmany pedig az internet nyujtotta 0;j
globalis tarskeresés lehetdségérol, az online randioldalakrol ir. Az olvasmany utan a tanulok
megvitathatjak az online ismerkedés elonyeit és veszélyeit is. Masfajta globalis problémarol
sz6l az 6todik fejezet olvasmanya, amelyben hat tudosnak a jovore vonatkoz6 joslata koziil
az egyik kiilondsen aktualis: David King klimavalsaggal foglalkoz6 brit kutat6 szerint a Fold

felmelegedése altal okozott tengerszint-emelkedés miatt hamarosan viz alé kertil London €s
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New York, és 2100-ra Antarktika lehet az egyetlen emberi ¢életre alkalmas helyszin. Mind a
harom olvasményhoz tartozik relevans feladat.

A H2-ben egy globalis szenvedélyrdl, a futballrél olvashatunk egy ismertetd szoveget,
amely a sport torténetének és jellegzetességeinek a bemutatasa utan ravilagit globalis
tarsadalmi problémdakra is. Példaul arra, hogy a hires jatékosok koziil tobben nagy
szegénységbodl indultak, illetve a tehetségek elvandorldséra, azaz arra, hogy a kiemelkedd
dél-amerikai vagy afrikai jatékosokat elszivjak a gazdag, foként eurdpai klubok. Az
olvasmany utani feladat a labdarugas szerepérdl kérdezi a tanuldkat.

A G2 egy nem is olyan tavoli jové foglalkozasair6l sz6ld olvasmanya felhivja a
figyelmet azokra a globalis okokra, amelyek 0j foglalkozasokat fognak 1étrehivni. Ilyenek
az emberi ¢letkor meghosszabbodasa és a Fold népességének a ndvekedése, amelyek miatt
fokozodik majd az igény az innovativ €élelmiszer-eldallitdsi modszereket alkalmazok irant,
mint példaul a szovegben emlitett vertikalis novénytermesztési mérnok foglalkozas.

A P2 nyelvkonyv egy nagyon fontos globdlis témat tar a tanulok elé: a Fold
vizkészletérdl nyujt adatokkal aldtdmasztott ismeretk6zld és egyben figyelemfelhivo
szoveget. Tudatositja az élelmiszerfogyasztas €s -eldallitas vizigényét, és azt is, hogy a vilag
lakossagéanak a fele nem jut tiszta ivévizhez, aminek a kdvetkeztében a halandosagi mutatok
a vilag szamos részén igen rosszak. A szoveget kovetd hallottszoveg-értést fejlesztd feladat
a viz vildgnapjaval ismerteti meg a tanuldkat.

Az L2 nyelvkonyv Kultirabankjanak elsé olvasmanya részletesen ismerteti a Nagy-
Britanniaba iranyulé migracié torténetét, ami egyrészt célnyelvi kultirara nevelésre
alkalmas, masrészt a globalis nevelés egyik témdja is. A szdveget kovetd feladat az
emigracio okairdl és a tanulok sajat hazajaban 1év6 bevandorlokrol kérdezi a tanuldkat. Egy
masik olvasmanyban alternativ lakasokrol olvashatunk, amelyek koziil kettd kapcsan a
hontalansag mint globalis tarsadalmi probléma keriil el6térbe. Egy kaliforniai
szobraszmiivész, Gregory Kloehn a szeméttelepen keres ujra hasznosithatdé elemeket
kerekeken guruld, csoppnyi hazikoihoz. Az angliai Brightonban pedig régi hajokonténereket
alakitanak at emeletes studiolakas-komplexumokkd, amelyekbe szintén hontalanok
koltozhetnek be. A feladat azt kérdezi, hogy az alternativ otthonok koziil tarsadalmilag
melyik a leghasznosabb.

A T2 nyelvkonyv negyedik leckéjében talalhatd olvasmény részben globalis témat
érint. Egy kornyezetvédd szervezet dnkénteseket toboroz négy helyszinre négy kiilonb6zo
céllal, amelyek koziil az egyik segitOket keres olyan kutatok mellé, akik az eséerdében zajlo

pusztitasnak az 0koszisztémara gyakorolt hatdsat vizsgaljak. Ez a téma egyszerre kornyezeti
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¢s globalis nevelésre is alkalmas: a globalis nézdpontot az élettér zsugorodasanak a Fold
¢lovilagara (benne az emberre is) gyakorolt globalis hatdsa indokolja. Az olvasmany utdn a
tanuloknak allast kell foglalniuk az 6nkéntes munkakkal kapcsolatban.

A vizsgalati korpuszrél a globalis nevelési tartalom szempontjabol az alabbi
megallapitasokat tehetjiik. A tizenkét nyelvkonyvben sszesen tizennyolc globalis nevelésre
alkalmas olvasmany taldlhat6. A tizenkét nyelvkonyvbdl tiz tartalmaz legaldbb egy olyan
olvasmanyt, amely alkalmas a tanulok globalis nevelésére: ez négy kiiszobszintli €s mind a
hat kozépszintii nyelvkonyvre jellemz6 (a két kivétel: B1, L1). A két szinten talalhato
olvasmanyok szamanak az eloszlasa egyenletes: kilenc-kilenc.

Az egyes nyelvkonyvcsalddokat illetdéen azonban sokkal arnyaltabb a kép. Harom
nyelvkonyvcsaladban (S1, S2, P1, P2, T1, T2) négy-négy globalis nevelésre alkalmas
olvasmdny talalhatd, egyben (H1, H2) harom, egy masikban (L1, L2) kettd, és olyan is van,
amelyikben a két kotet koziil csak az egyikben, a kozépszintliben (G2) van relevans
olvasmany.

A nyelvkonyvekre lebontva a legtobb globalis olvasmany, hdrom-harom a P1, T1 és
az S2 kotetekben talalhato. Két-két relevans olvasmany segiti a globalis nevelést a H1 és az
L2 nyelvkonyvekben. A nyelvkonyvek majdnem felében (S1, H2, G2, P2, T2) csak egy-egy
globalis témaji olvasmany fordul eld. Két nyelvkonyv pedig egyaltalan nem kinal globalis

nevelési célra hasznalhaté olvasmanyt (B1, L1).

KUSZOBSZINTU NYELVKONYVEK S1 H1 Gl Pl L1 T1 OSSZESEN
1 2 0 3 0 3 9

KOZEPSZINTU NYELVKONYVEK S2 H2 G2 P2 L2 T2 OSSZESEN
3 1 1 1 2 1 9

A KET SZINT EGYUTTESEN 4 3 1 4 2 4 18

3.10. tdblazat Globdlis nevelésre alkalmas olvasmanyok szama a nyelvkonyvekben
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3.3.4. Demokratikus allampolgarsagra nevelésre alkalmas olvasmanyok

3.3.4.1. Kiiszobszintii nyelvkonyvek

NYELV- . DEMOKRATIKUS ALLAMPOLGARSAGRA OLDAL- DEMOKRATIKUS
KONYV | NEVELESRE ALKALMAS OLVASMANYOK SZAM ALLAMPOLGARSAGRA
CIME ANGOLUL ES MAGYARUL NEVELEST SEGITO
FELADATOK

S R e T s

H1 Palina — the girl with two families 42-43. Vélemény: hogy
(Palina — a lany, akiknek két csaladja valtozott meg a helyiek
van) ¢lete?

1 e T s

P11 - e e

[ R e R SRS

Tl Good role models 12-13. Megvitatas: ki lehet jo
(J6 példaképek) példakép a fiatalok

szamara?

3.11. tablazat  Demokratikus allampolgarsagra nevelésre alkalmas olvasmanyok kiiszobszintii

nyelvkonyvekben
Kiiszobszinten csak a H1 és a T1 nyelvkdnyvekben taldlhat6 olyan szoveg, amely relevans
a demokratikus allampolgarsagra nevelés szempontjabol. A H1-ben az nkéntes segités all
a kozéppontban. A csernobili atomkatasztréfa utan egy ir csalad megvaltoztatta egy belorusz
lany életét: meghivtak magukhoz egy nyarra, majd miutan baratsag szovodott kozottiik,
anyagilag is tamogattak irorszdgi egyetemi tanulmanyait. A szoveg kapcsolodik a
disszertacioban vizsgalt masik nevelési teriilethez is, a kdrnyezeti neveléshez. A T1-ben is
talalunk egy olyan olvasmanyt, amelyben egy hiresség, Angelina Jolie, ismertségét €s
befolyasat felhasznalva onként aktiv szerepet vallal sulyos tarsadalmi problémak elleni
kiizdelemben. Az Egyesiilt Nemzetek Szervezete Menekiiltiigyi Fdbiztossaganak
joszolgalati nagykoveteként adomanyokkal segiti a szegényeket és a menekiilteket. Mindkeét
olvasmany tovabbi gondolkodasra késztetd feladattal zarul.

Az S1, Gl, P1 és az L1 nyelvkonyvek nem tartalmaznak demokratikus

allampolgarsagra nevelésre alkalmas olvasmanyokat.
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3.3.4.2. Kozépszintii nyelvkonyvek

NYELV- ~ DEMOKRATIKUS ALLAMPOLGARSAGRA = OLDAL- DEMOKRATIKUS
KONYV ~ NEVELESRE ALKALMAS OLVASMANYOK SZAM ALLAMPOLGARI
CIME ANGOLUL ES MAGYARUL NEVELEST SEGITO
FELADATOK

S2 A healthy appetite? 36. Hallottszoveg-értés: a
(Egészséges étvagy?) kormany feleldssége

H2 Movers and shakers 98-99. = Megbeszélés
(Befolyasos emberek)

(Y R e

P2 Jane’s Borneo blog 38-39.  Megvitatas: onkéntesség
(Jane borneoi blogja) vallalasa, onkéntes tanar

e e e

T2 Volunteering to save the Earth 54-55.  Megyvitatas: melyik
(Onkéntesek a Fold megmentéséért) onkéntes munka tetszik

3.12. tablazat Demokratikus allampolgarsagra nevelésre alkalmas olvasmanyok kdzépszintii
nyelvkonyvekben

A kozépszintli nyelvkonyvek elemzése sem mutat sokkal kedvezdbb eredményt. Ezen a
szinten négy nyelvkonyvben talalhatok ehhez a nevelési teriilethez k6t6dd olvasmanyok. Az
S2 nyelvkonyv egyik olvasminya egy iskolai étkezési szokasokat megvaltoztatni
szandékozo kezdeményezés ellen lazadd sziilok és az igazgatd konfliktusat mutatja be. A
sziilok arra hivatkozva szegiilnek ellen az egészségesebb étkezési rendszer bevezetésének,
hogy a tanuloknak igy nincs meg a valasztashoz vald szabadsaguk, ugyanis az iskola
betiltotta a gyorséttermekbe valo kijarast. Az olvasmanyt egy hallottszoveg-értési feladat
koveti, amelyik a kormany feleldsségét is felveti.

A H2 nyelvkonyv utolsd6 olvasmanya olyan embereket mutat be, akik
tevékenységilikkel megvaltoztattak az emberiség életét. Témam szempontjabél Emmeline
Pankhurst, brit emberi jogi harcos személye relevans. Pankhurst a sziifrazsettek élén
elszantan kiizdott a ndk valasztdjogi egyenldségéért. Végiil 1928-ban, roviddel halala utan,
a nok altaldnos valasztojogot kaptak Nagy-Britannidban.

A P2 nyelvkdnyvben egy ir fiatallal talalkozunk, aki feladta az allasat, és egy évig
Borneo szigetén onkéntes tanarként dolgozott, ezzel segitve a helyi iskolasokat, hogy
oktatasban részesiilhessenek. A szdveg utani feladat is az dnkéntességgel kapcsolatos.

A T2 nyelvkonyv egyik olvasmanyaban négy kornyezetvédd szervezet hirdetésben
toboroz dnkéntes didkokat kiilonféle feladatokra. A hirdetésekben szerepld feladatok miatt
az olvasmany kdrnyezeti nevelésre is alkalmas. A sziikebb vagy tagabb kozosség érdekében
végzett onkéntes munka maga viszont az aktiv allampolgari tevékenységek koze tartozik, és
ezért ehhez a nevelési teriilethez is kotddik. Az olvasmény uténi feladatban a tanuloknak

indokulniuk kell, hogy melyik dnkéntes munka tetszik nekik, és miért.
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A G2 és az L2 nyelvkonyvek nem tartalmaznak demokratikus allampolgéarsagra nevelésre
alkalmas olvasmanyokat.

Demokratikus allampolgarsagra nevelésre alkalmas olvasmanyok csekély szamban
fordulnak el6 a kutatasba bevont nyelvkonyvekben, viszont mind a két szinten van néhany.
Kiiszobszinten csak két nyelvkonyvben van egy-egy (HI, T1), kozépszinten négy
nyelvkdnyvben van szintén egy-egy (S2, H2, P2, T2). Ez a szambeli kiilonbség vélhetden
Osszefiiggésbe hozhato a tanuloktol a két szinten elvart eltéré nyelvtudasszinttel.

A tizenkét nyelvkonyvbdl csupan hat tartalmaz olyan olvasmanyt, amelynek a témaja
alkalmas a fenti célra. Két nyelvkdnyvcsaladban egyaltalan nincs erre a célra hasznalhato
olvasmany (G1, G2, L1, L2). Ezzel szemben két masik nyelvkonyvcsaladnak mindkét

kotetében taldlhaté demokratikus allampolgarsagra nevelésre alkalmas olvasmany (H1, H2,

T1, T2).
KUSzOBSZINTU NYELVKONYVEK S1 H1 Gl P1 L1 T1 0ssz
0 1 0 0 0 1 2
KOZEPSZINTU NYELVKONYVEK S2 H2 G2 P2 L2 T2 0ssz
1 1 0 1 0 1 4
A KET SZINT EGYUTTESEN 1 2 0 1 0 2 6

3.13. tablazat  Demokratikus allampolgarsagra nevelésre alkalmas olvasmanyok szama a

nyelvkonyvekben

3.4. Az elemzés eredményeinek a kiértékelése
Az elemzés soran feltart adatokat rendszerbe kellett rendezni ahhoz, hogy megbizhato
valaszokat adhassak a kutatdsi kérdésekre, valamint ahhoz, hogy megragadhatok é&s
szamszerlien Osszehasonlithatok legyenek a kutatds eredményei. A rendszerezés
produktumai a kategoria- és tankdnyvprofilok. A kategoriaprofil terminust Dérdai (2002:
72) alkotta meg és vezette be a magyar szakirodalomba. A kategdriaprofilok ,,egy bizonyos
kategoria vizsgalati eredményeit Osszegzik minden konyvben” (Dardai 2002: 71).
Kutatdsomra vonatkoztatva ez azt jelentette, hogy mind a négy vizsgalt nevelési teriilet egy-
egy kategoriat alkotott, azaz négy kategoriaprofil késziilt. A tankdnyvprofil terminust is
Dardai vezeti be a magyar szakirodalomba, eldtte egyediil Monika Tworuschka (1986)
hasznalta (idézi Dardai 2002: 72). Dardai definicidja szerint ,,a tankonyvprofil képet ad a
kategoriak szerinti tartalmi [...] megoldasokrol” (2002: 71), azaz tankonyvekrdl nyujt
jellemzést konkrét szempontsor mentén, ¢és igy jol alkalmazhat6 tankonyvek
Osszehasonlitasara.

A kategoriakon beliill az olvasmanyokban fellelhetd relevans témakat atfogd

témakorokbe soroltam. A rendszerezéshez alapvetden kétféle modszerrel lehet kozeliteni
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(Dérdai 2002: 69). Egy mar 1étezd kritériumrendszert alapul véve iranyulhat az elemzés arra,
hogy megtalalhatok-e az adott vizsgalati anyagban a kritériumrendszer elemei. Egy masik
modszer az, amikor az elemzés kozben magabdl a vizsgalt korpuszban talalhato elemekbdl
allitjuk Ossze a listdnkat. Kutatdisomban a fenti két megkozelitési mod kombindciojat
alkalmaztam. Volt olyan kategéria, amelynek esetében mar meglévd témalistat bovitettem
az altalam feltart témakkal (célnyelvi kultarara nevelés). Volt viszont a kategériak kozott
olyan is, amelynek esetében a tizenkét vizsgalt nyelvkonyvbdl szarmazéd adatok alapjan
alakitottam ki a téma(kor)listat (globalis nevelés). Ezek a téma(kdr)listak tovabbi kutatasok
szamdra is hasznosnak bizonyulhatnak. A témalistdk a nevelési teriilethez kapcsolddo
olvasmanyokban talalhaté témak attekintését nyujtjak. Atfogd témakorokbe rendezik a
témakat, és szamszerlien megmutatjdk, hogy az adott kategorian beliil (i) milyen témak
talalhatok a vizsgalati korpuszban (ii) a témak koziil melyik milyen szamban fordul eld.

A kategoriaprofilok mellett tankonyvprofilok is késziiltek, amelyek a tankonyvek fel6l
kozelitenek, és azt mutatjdk meg, hogy adott kategoridkat tekintve mi taladlhat6 az egyes
tankonyvekben, ami a nyelvkonyvek nevelési potencidljdnak a mérészdma. A
tankonyvprofilok a tankonyvek Osszehasonlitasat segitik egy adott kategdriasor mentén.
Kutatdsom jellegzetességébdl adodoan eldszor kategérianként készitettem el a
tankonyvprofilokat, hogy felszinre keriiljon a tizenkét nyelvkonyv kozotti kiillonbség az
egyes nevelési teriilletek szempontjabol. Ezek a tankdnyvprofilok megmutatjak azt, hogy (i)
az egyes nyelvkonyvek milyen témadakat tartalmaznak (i1) az egyes témak mely
nyelvkonyvekben fordulnak eld (ii1) melyik nyelvkonyv tartalmazza a legtobb témat az adott
nevelési teriiletrdl, azaz melyik nyelvkdonyv mennyire alkalmas az egyes nevelési célok

elérésére.

3.4.1. Célnyelvi kultirara nevelés

3.4.1.1. Kategoriaprofil

Annak a kutatasi kérdésnek a megvalaszolasara, hogy a célnyelvi kultara mely elemeivel
taldlkoznak a tanulok a nyelvkonyvekben, Hollo (2019) kulturafogalmanak elemeit
tekintettem kiindulopontnak, és ezeket kiegészitettem még olyan kategoriaclemekkel,
amelyek Hollo rendszerébdl hidnyoznak, viszont a vizsgalat ald vont nyelvkonyvek
olvasmanyaiban felbukkannak. Holl6 felsorolasa tizenkilenc egyenrangt elemet tartalmaz,
amelyek koziil én 6tot vettem at f6 kategoriaelemként: torténelem, foldrajz, gazdasag,
tudomanyok és miivészetek. Ezeket négy 0j témakdrrel egészitettem ki: angol nyelv,

tarsadalom, sport ¢és €letvitel, ami igy egy kilenc elembdl allo kategoriarendszer vazat adta.
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A {6 kategoriaelemeket, azaz témakordket a nyelvkonyvi olvasméanyok témai alapjan
tovabbi alkategoridkkal egészitettem ki.

A célnyelvi kultrara nevelésre alkalmas olvasmanyok nevelési teriileti tablazataihoz
hasonloan itt is jeloltem azt, hogy melyik célnyelvi kultarardl szélnak a témak, amihez itt is
Kachru (1985) felosztasat kovettem. Ily modon 6sszehasonlithatova valt az is, hogy milyen
aranyban vannak jelen az angol anyanyelvii orszadgok kulturdlis témai a vizsgalati
korpuszban és ez valaszul szolgal a 3. kutatasi kérdésemre. Az alabbi tablazatban B betlivel
jelolom a brit, U betiivel az amerikai, K betlivel a kanadai, A betlivel az ausztral és U betlivel
az 0j-z¢landi kultararol szol6 témakat. Ha egy olvasméanyban két brit téma is talalhato, akkor
azt 2B-vel jeloltem, ha pedig egy brit és egy amerikai, akkor azt BU-val. A B, B jelolés arra
utal, hogy adott nyelvkonyv két kiilon olvasmanyaban is taldlkozunk egy bizonyos brit
témaval.

Az ebbe a kategoridba tartozd témak nagy szama miatt két kiilon tablazatban
Osszegzem a kiiszobszintli és a kozépszintli nyelvkonyvek adatait. A tobbi harom nevelési

terlilet esetében egy Osszevont tablazat tartalmazza a két szint adatait.
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KUSZOBSZINTU NYELVKONYVEK

TEMAKOROK
témak S1 H1 Gl P1 L1  T1 OSSZEs
ANGOL NYELV 4
a nyelv fejlédése B B 2
nyelvvaltozatok BU 2
TORTENELEM 1
orszag felfedezése u 1
allamférfiak
FOLDRAJZ 6
tajegységek B B 2
utazok, felfedezok B 1
latvanyossagok U U, U 3
TARSADALOM 4
sokszinliség, Oslakosok B 1
arisztokracia, kiralyi csalad B,B 2
sztereotipiak B 1
intézmények
politikai aktivistak
GAZDASAG 6
tizletemberek U U 2B 4
lizletagak B 1
fizetGeszkoz u i1
TUDOMANYOK 2
tudosok, kutatok, innovacio U B 2
MUVESZETEK 14
film B, U u 3
zene 3U 3
képzOmiivészetek
irodalom B,B B B B,B U 8
U
SPORT 9
kiemelked6 sportolok U A B 3
sportesemények B u 2
szabalyok BUAK 4
ELETVITEL 12
hagyomanyok, iinnepek 3B, B, B 6
U
szabadidds tevékenységek B, B K 3
0ltozkodés B 1
hasznos tudnivalok BU | 2
lakohazak
étkezési szokasok
NYELVKONYVENKENT 17 5 4 10 10 12 58

3.14. tablazat

Célnyelvi kultarara nevelésre alkalmas témak kiiszobszinten
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A kiiszobszintli nyelvkonyvekben mind a kilenc f6 témakorre taldlunk olvasményt, 6sszesen
Otvennyolc témaval. A legmagasabb szamban a muvészeti témak vannak jelen (14), ezen
beliil pedig a témak listavezetdje, az irodalom, amely nyolc olvasmanyban van jelen.
Ugyancsak jelentds szamu az életvitelhez kapcsolodo témak szama (12), amelyeknek a fele
tinnepekhez, hagyomanyokhoz kapcsolodik. Sport témakdrben kilenc, mig gazdasag és
foldrajz témakorokben hat-hat témardl olvashatunk. A tarsadalomrol és az angol nyelvrél
négy-négy olvasmany nyujt informaciot. Két olvasmany szo6l a tudomanyrol, és csak egy a
torténelemrol.

Ha a kiiszobszintii nyelvkonyvekben fellelhetd célnyelvi kulturarol szolo témakat az
érintett kulturakra wvetitjiikk, akkor feltiné a brit folény. Az Otvennyolc témabol
harmincharom kotdédik a brit kultardhoz, ami a témak 57%-a. Huszonegy amerikai, két-két
ausztral és kanadai kultirarél szol6 téma talalhaté a kiiszobszintii korpuszban. Az 0j-z¢élandi

kultara egyetlen t¢éméaban sem bukkan fel.

e angol kultura

amerikai kuktira

21 = kanadai kultura

ausztral kultura

m Uj-zélandi kultura

3.1. abra  Angol anyanyelvii kultirak aranya a kiiszobszintii témak esetében
A témakorok kultarakra vald lebontdsa tovabbi elemzésre is lehetdséget nyujt.
Kiiszébszinten a kilenc témakorbdl kettdben csak az egyik kultara képviselteti magat; ezek
az alacsony esetszaml témakorok kozott talalhatok. Tarsadalmi témak kizarolag a brit
kultararol szolnak, mig az egyetlen torténelmi téma az amerikai kultiraba kalauzol el.
Kulturélisan a legszinesebb a sport és az életvitel témakor; a sport témakoron beliil harom
brit, hdrom amerikai, két ausztral és egy kanadai vonatkozasu téma talalhatd. Ide tartozik az
az olvasmany is, amelyben a labdaragads négy valfajat vetik Ossze, ami jol példazza a

kulturélis 6sszehasonlitas lehetdségét.

3.4.1.2. Tankonyvprofilok

Az otvennyolc célnyelvi kulturélis téma nem egyenletesen oszlik el a nyelvkonyvekben.
Kiemelkedden sok téma talalhaté az S1 nyelvkonyvben: tizenhét, ami azt jelenti, hogy ez a
nyelvkonyv ajanlja a legtobb célnyelvi kultirara nevelési lehetdséget. A T1 nyelvkonyv 12
témat kinal, a P1 és L1 konyvek pedig tizet-tizet. Ot, illetve négy kulturalis téma olvashato
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a HI, illetve a B1 nyelvkonyvekben. A legkevesebb és a legtobb célnyelvi kulturalis témat

tartalmazé nyelvkonyv kozott tobb, mint négyszeres a kiillonbség.

T1
L1
P1
G1
H1
S1

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

3.2, 4bra Kiiszobszint{i nyelvkonyvek célnyelvi kulturalis témainak a szdma
A tankonyvprofilok az angol kultirdk nyelvkonyvenkénti eloszlasat is jol mutatjak (lasd a
3.3. abrat). Lathato, hogy a nyelvkonyvek felében csak a brit és az amerikai kulturdhoz
kapcsolodo olvasmanyok talalhatok, ami a célnyelvi kultirdk sziikitését jelenti. Csupan egy
nyelvkonyvben (P1) talalhato legalabb egy példa négy célnyelvi kultirdra, és két
nyelvkonyvben (G1, T1) harom kultirdra. A grafikon szemléletesen mutatja a célnyelvi
kulturdk egymashoz viszonyitott aranyat is az egyes nyelvkonyveken beliil. A csak brit és
amerikai kulturalis témékat tartalmazo harom nyelvkonyvben (S1, H1, L1) dominans a brit
kulturdlis tartalom ardnya. Ugyanez jellemz6 a P1 nyelvkonyvre is. Ezzel szemben a T1

nyelvkonyvben haromszor annyi amerikai kulturdlis téma talalhat6, mint brit és kanadai

egyluttesen.
15
10
| !
o I i - Il [ n
s1 H1 Gl P1 L1 T1

MW brit ™ amerikai kanadai ausztral M Uj-zélandi

3.3.abra Angol anyanyelvi kultirék jelenléte kiiszobszintli nyelvkdnyvekben
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3.4.1.3. Kozépszintii nyelvkonyvek célnyelvi kultirara nevelésre alkalmas témadi

témakorokbe csoportositva

TEMAKOROK

KOZEPSZINTU NYELVKONYVEK

S2

H2 G2 P2 L2 T2

OSSZES

ANGOL NYELV

0

a nyelv fejlodése

nyelvvaltozatok

TORTENELEM

az orszag felfedezése

allamférfiak

FOLDRAJZ

10

tajegységek

utazok, felfedezok

2U B B
2B

latvanyossagok

w

TARSADALOM

sokszintliség, 6slakosok

arisztokracia, kiralyi csalad

intézmények

politikai aktivista

C W oW

NINNIW

sztereotipiak

GAZDASAG

uzletemberek

uzletagak

fizetGeszkoz

TUDOMANYOK

tudosok, kutatdk, innovaciod

MUVESZETEK

13

film

Zene

képzOmiivészetek

BU

irodalom

BU

~NW RN

SPORT

kiemelkedd sportolok

sportesemények

3B

szabalyok

ELETVITEL

hagyomanyok, tinnepek

szabadidos tevékenységek

01tozkodés

hasznos tudnivalok

lakohazak

U

étkezési szokasok

B

U

NYELVKONYVENKENT

9

8 4 8 13 7

49

3.15. tablazat Célnyelvi kultirara nevelésre alkalmas témak kdzépszinten
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A kozépszintli nyelvkdnyvekben a kilenc f6 célnyelvi kulturdlis témakorbdl nyolcra
talalhat6 olvasmany, Osszesen 49 témaval, ami 11%-kal kevesebb, mint kiiszobszinten. A
legtobb téma a mivészetekhez kapcsolddik, ezen beliil pedig az irodalomhoz. A
kiiszobszinttel ellentétben kozépszinten a masodik legtobb téma foldrajzi vonatkozasu,
kiemelkedden sok ismertetéssel utazokrol és felfedezokrol. Ezt koveti a célnyelvi kulturak
tarsadalméval kapcsolatos témakor kilenc témaval: a sokszintiségrol, ausztral dslakosokrol,
politikai aktivistakrol, intézményekrdl és a brit arisztokraciardl is olvashatunk. A tudomany
témakorben hat tuddssal és kutatoval talalkozunk. Ot olvasmany sporttal kapcsolatos,
harom-harom életvitellel, illetve latvanyossagokkal. Két olvasmany szol a célnyelvi
orszagok gazdasagarol, és a kiiszobszinthez hasonldan csupan egy a torténelmiikrol.

Ha a kozépszintli nyelvkonyvekben elérhetd célnyelvi kultarardl szo6lé témékat az
egyes célnyelvi kultardk tiikkrében vizsgaljuk, akkor szembeotld a brit folény. A
negyvenkilenc téma 65%-a, harminckét szoveg kapcsolodik a brit kulturahoz. Csupan
tizenhat az amerikai és egyetlen egy az ausztral kulturaval kapcsolatos téma. Egy téma sem

kotddik sem a kanadai, sem az 0j-z¢élandi kulturdhoz.

angol kultura

1 ikai kuktu
32 amerikai kuktdra

kanadai kultura
ausztral kultdra

m (j-zélandi kultura

3.4. dbra  Angol nyelvii kultirak eloszlasa kozépszinten
Ha az egyes témakorokon beliil vizsgaljuk a kultardk jelenlétének az ardnyat, érdekes
megfigyeléseket tehetiink. A tarsadalom témakdron beliil hét brit, egy amerikai és egy
ausztral ismertetést talalunk. Hasonldan torz aranyt mutat a tudomanyok témakor: 6t brit és
egy amerikai téma. A miivészetek témakoron beliil hat brit €s csak egy amerikai irodalmi
téma talalhatd, viszont a tobbi harom kategoériat egyiittvéve forditott a helyzet: 6t amerikai

¢és egy brit olvasmany. Sport témakdrben is tobbszords a brit folény.

3.4.1.4. Tankonyvprofilok

A negyvenkilenc célnyelvi kulturalis téma tankonyvi eloszldsa egyenetlen. Szembetlinben
sok téma talalhat6 az L2 nyelvkonyvben: tizenharom. Az S2 nyelvkonyv kilenc, a H2 és P2
nyolc-nyolc, a T2 nyelvkonyv pedig hét témat tartalmaz. A legkevesebb kulturalis téma a
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G2 nyelvkonyvben olvashatd. A legkevesebb és a legtobb kulturdlis témat tartalmazo

nyelvkonyv kozott tobb, mint haromszoros a kiilonbség.

T2
L2
P2
G2
H2
S2

0 2 4 6 8 10 12 14

3.5. 4bra Ko6zépszintli nyelvkonyvek célnyelvi kulturara nevelési potencialja a témak
szamanak tiikrében
Az angol kultardk tankonyvenkénti eloszlasat kozépszinten a 3.6. dbra mutatja. Lathato,

hogy egy kivétellel valamennyi nyelvkonyv csak brit és amerikai kultirahoz kapcsolodo
szOveget tartalmaz, ami igy az angol célnyelvi kultarak jelentds szikitését jelenti. Csupan
egy nyelvkonyvben (T2) talalhat6 legalabb egy példa hdrom célnyelvi kulturara. A grafikon
azt is szemléletesen mutatja, milyen a célnyelvi kultirdk egymashoz viszonyitott aranyat az
egyes nyelvkonyveken beliil. Hirom nyelvkonyvben (S2, H2, L.2) kiemelkedden dominans
a brit kulturalis tartalom aranya. Az S2 nyelvkonyvben harom és félszeres, a H2-ben
haromszoros, az L2-ben tobb, mint kétszeres, és a G2-ben kétszeres a brit kulturalis tartalom
az amerikaihoz képest. A brit vs. amerikai kultra aranya 50%-os a P2 és a T2
nyelvkonyvekben. Ez utobbi az egyetlen olyan nyelvkonyv, amely egy ausztral szoveget is

tartalmaz. A kanadai vagy 10j-zélandi kultiraba egyik kozépszintli nyelvkonyv sem nyujt

betekintést.

10

5 I I I
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M brit ™ amerikai ausztral kanadai W Uj-zélandi

3.6. abra Angol anyanyelvi kultarak jelenléte kdzépszintii nyelvkonyvekben
A nevelési teriiletre vonatkozo kutatasi eredmények eértékelését a két nyelvi szintre
vonatkoz6 adatok Osszehasonlitdsdval zdrom le. Eldszor a nyelvkonyvekben rejld
témagazdagsagot veszem gorcsd ald, majd az angol anyanyelvill orszagok kultardjanak az
eloszlasat, ezt kovetden pedig a tizenkét nyelvkonyvet kulturdlis témdik szamanak alapjan

allitom sorba.
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Témagazdagsag tekintetében a kiiszobszintli nyelvkdnyvek folénye elvitathatatlan, 58
téma a kdzépszinten talalhat6 49 témaval szemben. A 3.16. tdblazatban az is jol lathatd, hogy
a kilenc témakor igen valtozatos eloszlast mutat a két szinten. Egyediil torténelem
témakorben taldlhatd ugyanannyi téma a két szinten (1-1). A miivészeti témak szama is
nagyon kozel all egymashoz (14 vs.13). A tobbi témakor esetében tobbszords a kiilonbség a
két szint kozott. Mig foldrajz és tarsadalom témakorokben kozel kétszer annyi témarol
olvashatnak a tanulok kozépszinten (6 vs.10, 4 vs. 9), ez az arany sport témakor esetében
forditott (12 vs.5). Haromszoros az eltérés gazdasag (6 vs. 2) és tudomany témakorokben (2
vs. 6), az elobbi a kiiszobszint javara, az utdbbi pedig a magasabb szint javara. Angol nyelv

¢s ¢életvitel témakorokben négyszer tobb témaval talalkozhatunk kiiszobszinten.

TEMAKOROK KUSZOBSZINTU KOZEPSZINTU OSSZES CELNYELVI
NYELVKONYVEKBEN NYELVKONYVEKBEN = KULTURALIS TEMA
angol nyelv 4 0 4
torténelem 1 1 2
foldrajz 6 10 16
tarsadalom 4 9 13
gazdasag 6 2 8
tudomany 2 6 8
muvészetek 14 13 24
sport 9 5 14
¢letvitel 12 3 15
0sszes 58 49 107

3.16. tablazat Kulturalis témakdrok a nyelvkonyvekben a két szinten

Ha a célnyelvi kulturdlis témakat az 6t angol anyanyelvii orszdg kozotti eloszlasuk
tekintetében vessziik gorcsé ald, akkor az lathatd, hogy mindkét szinten folényes a brit
kultara elénye, 57% illetve 65 %. Kozel egyforma aranyban fordulnak eld amerikai
kulturahoz kotodo témak mindkét szinten, 36% és 33%. Ha minimalisan is, de mindkét
szinten jelen van az ausztral kulttra is, 3,5%, illetve 2%. A kiisz6bszint szinesebb kulturalis
palettat kinal, mint a kozépszint, mivel a kanadai kultirabdl is bemutat valamennyit. Sajnos,
mindkét szintrdl hidnyzik az 0j-zélandi kultara.

A kultarak aranya a vizsgalati korpusz egészére vetitve azt mutatja, hogy a témak 60%-
a a brit kultaraval kapcsolatos. Az amerikai kulturalis témak aranya valamivel tobb, mint
egyharmad. A tobbi angol anyanyelvii orszag kultiraja alulreprezentalt a nyelvkonyvekben,

vagy teljességgel hianyzik.
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KUSZOBSZINTU KOZEPSZINTU A KET SZINTEN
NYELVKONYVEKBEN | NYELVKONYVEKBEN OSSZESEN
BRIT KULTURA ARANYA 57% (33/58) 65% (32/49) 60,5% (65/107)
AMERIKAI KULTURA ARANYA  36% (21/58) 33% (16/49) 34,5% (37/107)
KANADAI KULTURA ARANYA 3,5% (2/58) 0 2% (2/107)
AUSZTRAL KULTURA ARANYA 3 504 (2/58) 2% (1/49) 3% (3/107)
UJ-ZELANDI KULTURA ARANYA () 0 0

3.17. tablazat Az angol anyanyelvii kultarak ardnya szintenként és a teljes korpuszban
A vizsgalat ala vont tizenkét nyelvkonyvbdl a legtobb célnyelvi kulturalis téma egy
kiiszObszintli nyelvkonyvben, az S1-ben talalhato. Ezt koveti egy kdzépszintii nyelvkonyv,
az L2, amely utan a T1 kovetkezik. A kozépmezOny szoros, 6t nyelvkonyvvel, amelyek
kozil tiz-tiz téma talalhatd a P1 és az L1 tankonyvekben, kilenc az S2 nyelvkdnyvben, mig
nyolc-nyolc témat tartalmaznak a H2 és a P2 nyelvkonyvek. Hét célnyelvi téma keriilt a T2
nyelvkonyvbe, 6t a HI-be és csak négy a G1 és H2 nyelvkonyvekbe.

NYELVKONYV S1 H1I G1 P1 L1 T1 S2 H2 G2 P2 L2 T2
CELNYELVIKULTURALIS 17 5 4 10 10 12 9 8 4 8 13 7
TEMAK SZAMA
3.18. tablazat Célnyelvi kulturalis t¢émdk szama a nyelvkonyvekben

Es végiil azt tekintjiik at, hogy melyik nyelvkonyvcsalad hany célnyelvi kulturalis témat
tartalmaz. Szembedtld, hogy a legtobb és a legkevesebb relevans témat tartalmazo
nyelvkonyvcsaladok kozott tobb, mint hdromszoros a kiilonbség (S vs. G). Az L
nyelvkonyvcesalad 23 téméaval a maésodik legjobb helyezett, amelyet a T és a P
nyelvkonyvcsaladok kovetnek. Joval kevesebb téma talalhatd a H nyelvkonyvcsaladban, és

csupan nyolc téma pedig a G nyelvkonyvcsaladban.

NYELVKONYVCSALAD S H G P L T
CELNYELVI KULTURALIS TEMAK SZAMA 26 : 13 8 18 23 19

3.19. tdblazat Célnyelvi kulturalis témak szadma a nyelvkonyvesaladokban
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3.4.2. Kornyezeti nevelés

3.4.2.1. Kategoriaprofil
A kornyezeti nevelésre alkalmas olvasmanyok témait Racz (2019a) kategoridit részben

felhasznalva az alabbi kategdriarendszerbe illesztve tekinthetjiik 4t.

KUSZOBSZINTU NYELVKONYVEK

TEMAKOROK
témak S1 Hl1 Gl Pl1 L1 T1 OSSZES
KORNYEZETI KATASZTROFAK 4
természeti eredetll katasztrofa X 1
baleset ipari létesitményben X 1
jelenségek ismerete X X 2
KORNYEZETET VEDO TEVEKENYSEGEK 1
z01d tetok x 1
KORNYEZETVEDO SZERVEZETEK 1
Nemzetkozi Ifjusagi 6ko-parlament X 1
NYELVKONYVENKENT OSSZESEN 2 1 1 1 0 1 6
KOZEPSZINTU NYELVKONYVEK
TEMAKOROK
témak S2 H2 G2 P2 L2 T2 OSSZES
KORNYEZETI KATASZTROFAK 0
KORNYEZETET VEDO TEVEKENYSEGEK 1
erdodtelepités X 1
KORNYEZETVEDO SZERVEZETEK 1
onkéntesek X 1
KORNYEZETKAROSODAS KOVETKEZMENYEI 2
allatfajok kihalasa x 1
tengerszint-emelkedés x 1
NYELVKONYVENKENT OSSZESEN 0 0 0 1 0 3 4

3.20. tablazat Kornyezeti nevelési tartalmak témakorok szerint csoportositva
A vizsgalati korpusz olvasmanyaiban taldlhato kornyezeti nevelésre alkalmas témak négy 6
témakorbe csoportosithatok: (i) kornyezeti katasztrofak (ii) kornyezetet védd tevékenységek
(ii1) kornyezetvédd szervezetek (iv) a kornyezetkarosodas kovetkezményei.

Kiiszobszinten a legtobb tankdnyvi téma, dsszesen négy, a kornyezeti katasztrofakkal
kapcsolatos. Ezek két csoportra oszthatok aszerint, hogy sz€lsdséges természeti jelenségek
(foldrengés, szokdar) vagy ipari létesitményben tortént baleset okoztdk-e az
emberaldozatokat is koveteld kdrnyezetpusztitast. Két, a kdzelmultban tortént természeti
katasztr6farol olvashatunk a nyelvkonyvekben: az indiai-6cedni €s a japan foldrengésrol és
szOkoarrdl, valamint a mult szdzad nyolcvanas éveiben tortént csernobili atomreaktor-
balesetr6l. Ugyanebbe a témakdrbe sorolhatok azok az olvasmanyok is, amelyek a
sz¢€lséséges kornyezeti jelenségekkel kapcsolatos ismereteknek és a jelenségek mieldbbi

felismerésének a fontossagara iranyitjak ra a tanulok figyelmét. A kdrnyezeti katasztrofak
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témakoron kiviil még két témakdrben egy-egy téma fordul eld: a kdrnyezetet védo
tevékenységek koziil a zold tet6krél taldlnak informdéciot a tanulok, illetve egy
kornyezetvédo szervezetrdl, a Nemzetkozi Ifjusagi 6ko-parlamentrdl.

Ko6zépszinten csupan négy téma taldlhato. A kdrnyezetet védo tevékenységek koziil itt
egy gigantikus méretli kinai erdételepitésrdl olvashatod informacio. A masodik témakdrben
professzionalis kornyezetvédd szervezetek munkajaba és toborzasaba nyeriink bepillantast.
Egy 0j témakor jelenik meg ezen a szinten: a kdrnyezetkarosodas kovetkezményei, két
témaval. Az egyik téma a biodiverzitds valoszinlsithetd csokkenésérol, allatfajok
kipusztuldsarol nyujt ismertetést, mig a masik pedig arr6l, hogy egy brit latvanyossag, az
Orias Gtja, a jov6ben viz ala keriilhet a 16gkori felmelegedés okozta tengerszint-emelkedés
miatt.

Osszesen tiz kornyezeti nevelésre alkalmas téma talalhat6 a két szinten: kiiszobszinten
hat, mig kozépszinten négy. A legtobb témaval (4) kornyezeti katasztrofak témakorben
taldlkoznak a tanulok. A tobbi hidrom témakor két-két témaval van jelen a vizsgalati

korpuszban.

Kornyezetkarosodas kdvetkezményei
Koérnyezetvédé szervezetek

Kérnyezetet védé tevékenységek

Kornyezeti katasztrofak

o

0,5 1 15

N

2,5 3 3,5 4 4,5

3.7. dbra Kornyezeti nevelésre alkalmas témak a vizsgalati korpuszban

3.4.2.2. Tankonyvprofilok

A vizsgélati korpusz nem minden eleme alkalmas kdrnyezeti nevelésre: 6t nyelvkonyv (L1,
S2, H2, G2, L2) nem tartalmaz erre alkalmas témadkat. A legtobb kornyezeti neveléssel
kapcsolatos témat (3) a T2 tankOnyv tartalmazza. Két témat tar a tanulok elé az Sl
nyelvkonyv, és 6t nyelvkonyv (H1, G1, P1, T1, P2) csupan egy-egy témaval segiti a

kornyezeti nevelést.

NYELVKONYV S1 H1 G1 P1 L1 T1 S2 H2 G2 P2 L2 T2

2 1 1 1 0 1 O O O 1 O 3

3.21. tablazat Kornyezeti nevelésre alkalmas témak szama nyelvkonyvenként
Megleponek nevezhetd az, hogy az egyik nyelvkonyvcsalddnak (L) sem a kiiszobszintii, sem
a kozépszintli kotete nem tartalmaz kdrnyezeti nevelésre alkalmas témat. A legtobb témat a

T nyelvkonycsalad kotetei tartalmazzak, az S és a P nyelvkonyvcsaladok két-két témat, mig
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a H ¢és a G nyelvkonyvcsaladok csak egy-egy témaval jarulnak hozza a tanuldk kornyezeti

neveléséhez.

NYELVKONYVCSALAD

S H G P L T

2 1 1 2 0 4

3.22. tablazat
3.4.3. Globalis nevelés

3.4.3.1. Kategoriaprofil

Kornyezeti nevelésre alkalmas témak szama nyelvkonyvcsaladonként

KUSZOBSZINTU NYELVKONYVEK

TEMAKOROK S1 H1 Gl P1 L1 T1 OSSZES
témak
MULTIKULTURALIS TARSADALOM 2
migracio X X 2
GLOBALIS OSSZEKOTOTTSEG 5
torténeti mérfoldkovek X 1
kommunikaciods szokasok valtozasa X X 2
online k6zdsségek x 1
veszélyek, virusok X 1
FENNTARTHATOSAG 5
KORNYEZETI FENNTARTHATOSAG
a globalis felmelegedés 2X 2
a kornyezetpusztitas hatasa az emberre X 1
TARSADALMI FENNTARTHATOSAG
népességnovekedés, élelmiszerhiany X 1
szegényseg x 1
NYELVKONYVENKENT OSSZESEN 1 2 0 5 0 4 12
KOZEPSZINTU NYELVKONYVEK
S2 H2 G2 P2 L2 T2 OSSZES
MULTIKULTURALIS TARSADALOM 1
migracio X 1
GLOBALIS OSSZEKOTOTTSEG 3
online tarskeresés X 1
megfigyelve élni X 1
visszaélés a technikaval X 1
FENNTARTHATOSAG 8
KORNYEZETI FENNTARTHATOSAG
az esderdd-pusztitas hatdsa az x 1
Okoszisztémara
a Fold vizkészlete X 1
a globalis felmelegedés X 1
TARSADALMI FENNTARTHATOSAG
hontalansag X 1
népességnovekedes X 1
¢élettartam-hosszabbodas X X 2
szegényseg, tehetségek elvandorlasa X 1
NYELVKONYVENKENT OSSZESEN 5 1 2 1 2 1 12

3.23. tablazat
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A globalis nevelés szempontjabdl relevans témakat harom f6 témakorbe sorolhatjuk:
multikulturalizmus, globalis 6sszekotottség, valamint a fenntarthatosag, ezen beliil pedig
kornyezeti és tarsadalmi fenntarthatosag. Megjegyzendd, hogy a fenntarthatésag mindkét
aspektusanak vannak gazdasagi kovetkezményei is, de mivel az olvasmanyok ezekre nem
térnek ki, kategdriarendszeremben én sem utalok rajuk.

A kiiszobszintli nyelvkonyvek témainak szignifikdns hanyadéan két témakor osztozik,
egyenlo aranyban. A globalis 6sszekotottség egy-egy aspektusardl szolnak olvasmanyok: az
internet torténeti csomopontjairdl, kommunikacids szokasaink valtozasairol, egy online
rajongdi kozosségrol, illetve az interneten terjesztett szamitdgépes virus kapcsan a globalis
Osszekotottségben rejlo veszélyekrol. A fenntarthatésag kornyezeti és tarsadalmi aspektusai
koziil a globalis felmelegedés két olvasmanyban is szerepel. A népesség szamanak
novekedése miatti élelmiszerellatasi problémdak, valamint a szegénység és a migracio
Osszekapcsolasa is globalis szintre emeli a helyi problémakat. A harmadik témakor, a
multikulturalis tarsadalom, két tankonyvben is bepillantast nyujt a migracioba.

Ellentétben a kiiszobszintli nyelvkonyvekkel, a k6zépszintli nyelvkonyvek témainak
kétharmada a fenntarthat6sag kornyezeti és tarsadalmi aspektusait veti fel. Az amazonasi
esderdok ember altali pusztitdsanak az Okoszisztémara gyakorolt hatdsa jol példazza az
Osszefiiggést egy lokalis probléma ¢€s annak globalis kdvetkezményei kozott. Ugyancsak
komplex kérdés a Fold vizkészletével valé gazdalkodas. Ehhez hasonloan mindenkit érintd
probléma a globalis felmelegedés és annak a kovetkezményei. Olyan megoldasra varo
globalis tarsadalmi problémak is el6keriilnek, mint a hontalansag, a népességnovekedés, az
emberi ¢€lettartam meghosszabbodésa €s a szegénység miatti elvandorlas. A migracié miatt
kialakulo multikulturalis tarsadalom ezen a szinten is t¢éma. Ugyancsak megjelenik a globalis
Osszekotottség témakdr az alabbi témakkal: online tarskeresés, valamint az 1) technikaban

rejld veszélyek és kockazatok.

Fenntarthatdsag Globalis 0sszekotottség Multikulturdlis tarsadalom

K6zépszint

Klszdbszin
t

3.8.abra  Globalis témakordk a vizsgalati korpusz két szintjén
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A két szintet egyiittvéve az alabbi megallapitdsokat tehetjiik. A tizenkét nyelvkdnyvben
Osszesen 24 téma segiti a globalis nevelés megvaldsitasat, egyenletesen eloszlasban a
kiiszObszintli és a kozépszintli nyelvkonyvekben (12-12). Mindkét szinten mind a harom
témakor el6fordul, de nem azonos aranyban (lasd a 3.8. abrat). A legtobb téma (6sszesen
tizenharom) a fenntarthatésdggal kapcsolatos. Mind a kornyezeti, mind a tarsadalmi
fenntarthatosag témai megtalalhatoak, kozépszinten tobb, mint kiiszobszinten. Nem véletlen,
hogy a masik legtobbszor eléforduld témakor a globalis 0sszekdtottség (0sszesen nyolc);
ezen nyelvkonyvek célkdzonségének az ¢€lete egybeolvad az internettel. Mindkét szinten
felbukkan a migracio és kovetkezménye, a multikulturdlis tarsadalom is (Osszesen
haromszor). Ugyanakkor nem hagyhat6 szo6 nélkiil az, hogy hianyoznak a nyelvkonyvekbdl
olyan fontos globalis nevelési témak, mint példaul a jelenkori hdbortk, az éhinség, a

gyerekmunka, a javak egyenl6tlen eloszldsa vagy a tulzott fogyasztas és kovetkezményei.

Fenntarthatésdg [N
Globalis 6sszekotottség NG
Multikulturdlis tarsadalom GGG
0 2 4 6 8 10 12 14

3.9. abra Globalis témak szama az dsszes nyelvkonyvben dsszevontan

3.4.3.2. Tankonyvprofilok a globalis nevelés tiikrében

A vizsgalat ala vont tizenkét nyelvkonyv kettd kivételével (G1, L1) alkalmas globalis
nevelésre. A legtobb kornyezeti neveléssel kapcsolatos témat (5) a P1 és S2 T2
nyelvkonyvek tartalmazzak. Négy téma talalhat6 a T1 nyelvkonyveb. Két témat tar a tanulok
elé a H1, G2 és az L2 nyelvkdnyv, és egyet-egyet az S1, a H2 és az L2 nyelvkonyv.

NYELVKONYV S1 H1 Gl P1 L1:Tl1 S2 H2 G2 P2 L2 T2
1 2 0O 5 0 4 5 1 2 1 2 1

3.24. tablazat Globalis nevelésre alkalmas témak szama nyelvkonyvenként
Ha a nyelvkdnyvcsalddokat sszevetése is tobbszords kiilonbségekre irdnyitja ra a figyelmet.
Mig az S és P nyelvkonyvcsalddok 6-6 globalis nevelésre alkalmas témat tartalmaznak,
addig a G ¢és L nyelvkonyvcsaladok ennek csak az egyharmadat, kettdt-kettét. A H

nyelvkonyvcsalad 3, a T pedig 6t témaval jarul hozza a tanulok globalis neveléséhez.

NYELVKONYVCSALAD S H G P L T
6 3 2 6 2 5

3.25. tablazat Globalis nevelésre alkalmas témak szdma nyelvkonyvcsaladonként
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3.4.4. Demokratikus allampolgarsagra nevelés

3.4.4.1. Kategoriaprofilok

KUSZOBSZINTU NYELVKONYVEK

TEMAKOROK S1 H1I G1 Pl L1 T1 0ssz
témak

ONKENTESSEG 2
maganszemely X 1
hiresség szerepvallalasa és adakozasa x 1

NYELVKONYVENKENT OSSZESEN 0O 1 0 0 0 1 2

KOZEPSZINTU NYELVKONYVEK
S2 H2 G2 P2 L2 T2

AKTIV ALLAMPOLGARI SZEREPVALLALAS 2
emberi jogi harcos, politikai aktivista X 1
allampolgari elégedetlenség kifejezése X 1

ONKENTESSEG 2
munkavégzés (oktatasi tevékenység) X 1
felhivas 6nkéntes munkara x i1

NYELVKONYVENKENT OSSZESEN 1 1 0 1 0 1 4

3.26. tablazat Demokratikus allampolgarsagra nevelési tartalmak témakorok szerint
csoportositva

A demokratikus allampolgéarsadgra nevelési tartalmak két témakorbe sorolhatok be: az
onkéntesség ¢s az aktiv allampolgari szerepvallalas témakoreibe. Kiiszobszinten csak az
Onkéntességre talalunk példakat, viszont kozépszinten boviil a témavalaszték, és az
Onkéntességen kiviil az aktiv allampolgari szerepvallalassal kapcsolatos témak is

megjelennek.

RS20 s it e e —
Osszevontan | s —

0 0,5 1 15 2 2,5 3 3,5 4 4,5

® Aktiv dllampolgari szerepvallalds ~ m Onkéntesség

3.10. abra Demokratikus allampolgarsagra nevelésre alkalmas témak szdma a
nyelvkonyvekben 6sszevontan
A legtobb példat az onkéntesség témakdrében taldljuk. Ezen beliil az alabbi témakkal
talalkozunk: (i) civil szervezetek felhivasai kiilonféle onkéntes munkara (ii) egy€ni anyagi
segitség nyujtasa egy bajba jutott egyénnek (ii1) onkéntes munkavégzés oktatasi teriileten
(iv) hires ember Onkéntes, nyilvanos szerepvallaldsa és pénzadomanya a tarsadalmi jolét

novelése érdekében.
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A masik témakor az aktiv allampolgari szerepvallalds, amelynek két igen eltérd
megnyilvanulasi formédjara talalhatd példa az altalam elemzett nyelvkdnyvekben. Az egyik
a polgari engedetlenség kifejezése egy helyi iskolai intézkedéssel szemben, a masik pedig
egy hires brit politikai aktivista életét végig kisérd harc bemutatdsa a nok szavazati jogaért.

A nyelvkonyvek tartalmat a demokratikus allampolgarsagra nevelés szempontjabol

119 gsszhangban az én kutatasi eredményeim is

vizsgdlo nemzetkozi kutatasi eredményekke
azt mutatjak, hogy nagyon kevés a demokratikus allampolgarsagra nevelésre alkalmas
tartalom a vizsgalt nyelvkonyvekben. Hidnyoznak ehhez a nevelési teriilethez tartozé fontos
témak, példaul a vélasztas és a népszavazas intézménye, a célnyelvi orszagok torvényhozo
rendszereinek bemutatasa, vagy a demokratikus, illetve az elnyom6 rendszerek jellemzoi.

Mindezekre pedig sziikség lenne idegen nyelven is, hiszen ezek a mindennapi diskurzus

részei.

3.4.4.2. Tankonyvprofilok

A vizsgalat targyat képezO nyelvkonyveknek csak a fele alkalmas demokratikus
allampolgarsadgra nevelésre: két kiiszobszintii és négy kozépszintli kotet. Mind a hat
nyelvkonyv egy-egy relevans témat tartalmaz.

NYELVKONYV S1 H1 G1 Pl L1 T1 S2 H2 G2 P2 L2 T2
DEMOKRATIKUS o 1.0 o0 O 1 1 1 O 1 o0 1
ALLAMPOLGARSAGRA
NEVELESRE ALKALMAS
TEMAK SZAMA

3.27. tablazat Demokratikus allampolgarsagra nevelésre alkalmas témak szadma
nyelvkonyvenként

A nyelvkdnyvcsaladok Osszevetése azt mutatja, hogy két esetben (H, T) két-két témat,

szintén két esetben (S, P) pedig csupan egy-egy témat taldlunk a nyelvkonyvcsalad két
kotetében. Viszont, két olyan nyelvkonyvcesalad is van a vizsgalati korpuszban, amelyikben

egyaltalan nincs demokratikus allampolgarsagra nevelésre alkalmas olvasmany.

NYELVKONYVCSALAD S H G P L T
DEMOKRATIKUS ALLAMPOLGARSAGRA 1 2 0 1 0 2
NEVELESRE ALKALMAS TEMAK SZAMA

3.28. tablazat Demokratikus allampolgérsagra nevelésre alkalmas témak szama
nyelvkonyvcsaladonként

3.4.5. A kutatasi eredmények 6sszevont értékelése
A négy nevelési teriiletre vonatkozdan kiilon-kiilon ismertetett kutatdsi eredmények utan

kombinalt kategoria- és tankonyvprofilokat készitettem, amelyek szdmszerli 0sszevetéseket

1057 ,43d 2.4.5.4.5.
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tesznek lehetdvé. Az 0sszevont kategdriaprofil egy dbran mutatja be a vizsgalati korpuszban
talalhato témak szamat nevelési teriiletenként. A kombinalt tankdnyvprofil és a kombinalt
tankonyvcsaladprofil pedig az Osszes tankonyv, illetve tankonyvcsalad egyedi nevelési

potencialjat szemlélteti egy-egy abran.

3.4.5.1. A vizsgalt négy nevelési teriilet kombinalt kategoriaprofilja

NEVELESI TEMAK SZAMA
KUSZOBSZINTU KOZEPSZINTU OSSZESEN
NYELVKONYVEKBEN NYELVKONYVEKBEN
CELNYELVI KULTURURA NEVELES 58 49 107
(72,8%)
KORNYEZETI NEVELES 6 4 10
(6,8%)
GLOBALIS NEVELES 12 12 24
(16,3%)
DEMOKRATIKUS 2 4 6
ALLAMPOLGARSAGRA NEVELES (4,1%)
OSSZESEN 78 69 147
(53%) (47%) (100%)

3.29. tablazat Kombinalt kategoriaprofilok
A kombinalt kategoriatdblazat a nevelési teriiletek feldl kozeliti meg a vizsgélati korpuszt,
¢és kvantitativ 0sszegzést nyljt arr6l, hogy melyik teriilet milyen nevelési potenciallal bir az
egyes szinteken vagy a korpusz egészére nézve. A kategéridk szdmszertlsitett eredményei
egymassal dsszevetve értelmezhetdk, sorba rendezhetdk, és igy relativ nevelési potencialjuk
is megallapithato.

A tablazat adatai azt mutatjak, hogy a tizenkét nyelvkonyv célnyelvi kultarara nevelési
potencialja jelentds, meghaladja a masik harom teriilet egylittes potencidljanak a kétszeresét,
ami nyelvkonyvek esetében nem meglepd. A globalis nevelésre is tobb lehetdség kinalkozik,
mint a kornyezeti vagy a demokratikus 4llampolgarsagra nevelésre. Ez utobbi teriilet csekély

stllyal van jelen a nyelvkdnyvek olvasmanyaiban.
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3.4.5.2. Kombinalt tankonyvprofilok a négy nevelési teriilet tiikrében

18
16
14
12

10

OI‘III‘I‘ ‘|| | I ||| ||
S1 H1 G1 P1 L1 T1 S2 H2 G2 P2 L2 T2

B Célnyelvi kultdrdra nevelés B Kornyezeti nevelés

(o]

[e)]

N

N

Globalis nevelés Demokratikus allampolgdarsagra nevelés

3.11. abra A nyelvkonyvekben talalhatd nevelési témak szama
A kombindlt tankonyvprofilok a nyelvkonyvek nevelési teriiletekre bontott potencialjat
mutatjadk szamszerUsitett adatokkal, ami a nyelvkonyveknek a vizsgalt négy kategoria
szempontjabol torténd Osszehasonlitasanak az alapja. Szembe6tld, hogy van egy olyan
nyelvkonyv (L1), amely kizardlag célnyelvi kultirara nevelésre alkalmas témékat tartalmaz.
Hérom nyelvkonyv (G1, G2, L2) két nevelési teriilethez is nyajt témakat, négy (S1, P1, S2,
H2) pedig szélesebb palettaval rendelkezik, és harom nevelési tertiletre is alkalmas. Szintén
négy nyelvkonyv (H1, T1, P2, T2) mind a négy nevelési teriiletre kinal legalabb egy-egy

témat.

3.4.5.3. Kombinalt tankényvesaladprofilok a négy nevelési teriilet tiikrében

A nyelvkonyvcsaladokra vonatkozo adatsorok elkészitését az indokolja, hogy a nyelvtanitas
gyakorlataban egy-egy nyelvkonyvcsalad egymast kovetd szintli koteteit szokds hasznalni.
Kutatasi eredményeim azt jelzik, hogy a nyelvkonyvcsalddoknak eltéré a nevelési
potencidlja. A 3.12. abra egyértelmiien mutatja, hogy az L nyelvkdnyvcsaldd csupan két
nevelési teriiletre alkalmas témat tartalmaz, a G nyelvkonyvcsaldd pedig haromra. A tobbi
négy nyelvkonyvcsalad esetében, eltérd mértékben ugyan, de mind a négy nevelési cél

megvalositasara van lehetdség.
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3.12. abra Kombinalt tankdnyvcsaladprofilok

3.5. Osszegzés

Ebben a fejezetben a kutatdsomat és annak eredményeit mutattam be. Két kiindul6 hipotézist
fogalmaztam meg, és mindkettd beigazolodott. (i) Mind a tizenkét nyelvkonyv hozzé tud
jarulni a vizsgalat ala vont nevelési célok eléréséhez, jollehet kiilonbozé mértékben. (i) A
témak tilnyomo tobbsége a célnyelvi kultirara nevelést timogatja, ami a nyelv és kultara
szoros szimbidzisa miatt nem varatlan eredmény. A harom masik nevelési teriilet kozil a
globalis nevelést segitik leginkdbb a nyelvkonyvek, a kornyezeti nevelést kevésbé, és a
demokratikus 4allampolgarsagra nevelés ¢élvezi a legkisebb mértékii nyelvkonyvi
tamogatottsagot.

A kutatasi kérdéseimet két dimenzioban fogalmaztam meg: az egyik a nyelvkonyvek
olvasmanyainak a tartalmara, a masik a tartalom-feldolgozast segité didaktikai apparatusra
iranyult. A kérdések természete miatt a kutatds modszereként a tartalomelemzést
valasztottam, amelynek elsd fazisaban feltartam, nevelési teriileti tdblazatokba foglalva
rendszereztem az olvasmanyokat, majd tartalmi leirast adtam a kivalasztott tizenkét
nyelvkonyvben fellelhetd 6sszes olyan olvasmanyrol, amely relevans a négy nevelési teriilet
szempontjabol.

Ezutan kovetkezett a feltdrd tartalomelemzés eredményének a kiértékelése ¢€s
kvantifikdlasa, amelyhez nevelési teriiletenként kategoriatablazatokba foglaltam a
tankonyvek olvasményainak a relevans témait, ami négy kategoriaprofilt eredményezett.
Ezek a kategoriaprofilok az elsd kutatasi kérdés megvalaszolasat teszik lehetévé azaltal,
hogy egyrészt témakorokbe csoportositva mutatjadk azokat a témdakat, amelyek az egyes
nevelési célok megvalositasat segitik a tizenkét nyelvkonyvben, masrészt szamszerl
Osszehasonlitast is nyujtanak az egyes témak eléforduldsara vonatkozdan.

A kategoriatablazatok adatai lehetdvé teszik tankdnyvprofilok készitését is, amelyek
az egyes tankonyvekben rejlé nevelési potencidlt mutatjak, ami a masodik kutatési kérdés
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megvalaszolasat alapozta meg. Megallapitottam, hogy mindegyik nyelvkonyvnek van
nevelési potencidlja, de eltéré mértékben alkalmasak az egyes nevelési célok fejlesztésére.

Az elsO kategoriatablazatbol (célnyelvi kultardra nevelés) az is kiolvashato, hogy
milyen az angol anyanyelvii orszagok kulturajanak az aranya a vizsgalati korpuszban. Erre
lathatjuk: a brit kultira nyomasztd talstlya, a kanadai és az ausztrdl kultardk
alulreprezentaltsaga, az 0j-zélandi kulttra teljes hianya jellemz6. Mindennek szamos oka
lehet, amelynek a feltarasa tullép a jelen kutatds hatarain. Ugyanakkor valdsziniisithet6 az,
hogy a kiadok nemzeti hovatartozésa (angliai tankonyvkiadokrdl 1évén szd) erdteljesen
befolyasolta a célnyelvi kulturalis tartalmat.

Az elemzés eredményeinek Osszevont ¢értékelése kombinalt kategéria- ¢és
tankonyvprofilok altal a kategdridk és a nyelvkonyvek 6sszehasonlithatosagat teremtik meg.
A kombinalt kategoriaprofil szamszerlisitve mutatja a vizsgalati korpuszban rejlé teljes
nevelési potencialt nevelési teriiletekre bontva, mig a kombinalt tankonyvprofilok a
vizsgalati korpusz valamennyi nyelvkonyvérdl adnak atfogd képet: szamszeriien €s
egymassal is Osszehasonlithatd modon mutatjdk az egyes nyelvkonyvek nevelési
potencialjat a vizsgalt négy teriilet tekintetében.

A nevelési célok hatékonyabb megvaldsitasat segitd didaktikai apparatust is gorcso ala
vettem. A vizsgalati korpuszt képezd 105 olvasmanybol 45-ben (az olvasmanyok 43%-aban)
talalhatok olyan feladatok, amelyek a téma kibdvitését, tovabbgondolasat segitik eld
valtozatos munkaformékkal: parmunkéaban, csoportmunkdban, a tanulok részérdl onallo
késziilést igényld prezentaciokkal vagy projektmunkaval. Ez a valasz a negyedik kutatasi

kérdésre.
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4. Zaro gondolatok

4.1. Kutatasi eredményeim altalanos elméleti jelentosége

Az alabbiakban Osszefoglalom, hogy a disszertdcioban bemutatott kutatdsi eredmények,
miként jarulnak hozza a tankdnyvkutatas €s ezen beliil a nyelvkonyvkutatas horizontjanak a
sz€lesitéséhez. A kutatasi eredmények relevanciajat mar maga a kérdésfelvetés is
megeldlegezi, mert ez ,mutatja, hogy az Uj koncepciéval rendelkezésre allnak-e uj
felismerések: az eredmények altalanosithatok-e” (Santha 2007: 176).

Kutatasom 0j szemléletet tiikr6z, mert a nyelvkonyvkutatast egy j dimenzioban
kapcsolja a neveléstudomanyhoz. Arra iranyitja ra a figyelmet, hogy a nyelvkonyvek
nemcsak egy idegen nyelv nyelvi elemeinek a rendszerezett, didaktikai apparatussal
tamogatott tarhazai, hanem egyuttal nevelési célok elérésének az eszkozei is, ami kiillondsen
igaz a benniik talalhat6 olvasmanyokra, amelyek tartalmukkal explicit médon hozza tudnak
jarulni a relevans kozoktatasi dokumentumokban megfogalmazott altalanos nevelési-
fejlesztési célok megvaldsitasahoz.

Empirikus  kutatasomat olyan multiperspektivikus elméleti megkozelitésbe
agyaztam, amelynek szdmos eleme hianypotlo a relevans magyar szakirodalomban.

(1) A tankonyvkutatas torténeti attekintése ravilagit arra, hogy noha a tankonyv mindig
IS a tudasatadas elsédleges eszkoze volt, ,,amit szamos szerepld konstrual meg, és
szamos kiilonb6z6 érdek befolyasol” (Dardai et al. 2015: 3), nem elhanyagolhat6 a
benniik immanensen meglévd nevelési potencial sem, kivaltképp akkor nem, ha ezt
nem el6remutato, pozitiv cél érdekében aknazzak ki, mint példaul méas nemzetek
elleni gytlloletkeltés céljabol. Mar a tankonyvkutatas kezdeti idOszakat is a
torténelmi tények meghamisitdsanak a kikiiszobdlése, valamint mas nemzetek
tiszteletére, a megbékélésre nevelés iranti igény inspiralta.

(2) A tankonyvkutatas természetének és modelljeinek a bemutatisa utan a
magyarorszagi tankonyvkutatast ismertettem. Ez Kiterjedt a hazai tankonyves
szakma viszonylag rovid torténetére, az intézményes tankdnyvkutatas attekintésére,
valamint a hazai tankdnyves mithelyek és szakfolyoiratok szambavételére is.

(3) A tankonyvek csaladjan beliil a nyelvkonyvek tudomanyos igényl kutatasa
nemzetkdzi viszonylatban is csupan néhany évtizedes multra tekint vissza,
szakirodalma f6leg angol és német nyelvii. A hazai szakirodalombdl teljességgel
hianyzik a nyelvkonyvkutatds torténeti attekintése. Ennek a hidnynak a

csokkentéséhez jarultam hozz4 azzal, hogy disszertdciomban betekintést nyujtottam
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a nyelvkonyvkutatds torténetébe, a nyelvkonyvelemzések elméleti kereteibe és
modszereibe (lasd 2.2.). Ugy tiinik szamomra, hogy disszertaciomban a
nyelvkonyvkutatas terminus bevezetését 1s ¢én végeztem el a magyar
szakirodalomban, ugyanis az internetes keresOprogramok nem jeleznek talalatot a
erre a szora az én egyik tanulmanyomon kiviil.

(4) A kutatasom elméleti hatterének fontos része a nyelv és a kultira 6sszetartozasanak
értelmezése az idegennyelv-oktatas szempontjabol. Ezen beliil nemcsak maganak a
fogalomnak a valtozasat vazoltam fel, hanem korszakokra bontva azt is bemutattam,
hogy miként jelent meg a kultira a nyelvikompetencia-modellekben, és hogy ez
miként tiikkrozodik a relevans eurdpai €és hazai oktatasi dokumentumokban. Mindez
a célnyelvi kultarara nevelés értelmezési keretét teszi plasztikussa.

(5) Az idegennyelv-tanitas és az altalanos nevelési célok kapcsolodasi pontjai a tanulok
személyiségének komplex fejlesztésében Oltenek testet. Egy idegen nyelv Osszetett
rendszerének elsajatitdsa nemcsak 01j ismerethalmazt jelent, hanem az 0j informaciok
feldolgozasa soran az ugy nevezett kulcskompetenciak fejlesztését is.

(6) A disszertaciomban kiilonos figyelmet forditottam a terminushasznalatra. Fontosnak
tartom azt, hogy az idegen nyelvekbdl, els6sorban az angol vagy német nyelvekbol
atkeriilo fogalmak és megnevezések egyértelmiiek legyenek, hasznéalatuk pedig
kovetkezetes legyen a magyar nyelvil szakirodalomban.

(7) Kutatasom empirikus részéhez kidolgoztam egy transzparens ¢és koherens elemzési
rendszert, amely barki szamdra kovethetdvé és megismételhetové teszi a
nyelvkonyvelemzéseket. Az elemzési fazisokat munkatablazatokban és nevelési
teriileti tablazatokban dokumentéltam és ismertettem. Az elemzés eredményeit
kiértékeltem: kategoria- és tankOnyvprofilokat készitettem, ami altal egyrészt
kategorianként (nevelési teriiletenként) mutattam be az eredményeket, masrészt

nyelvkonyvenként 6sszehasonlithatova valtak az elemzés eredményei.

4.2. Kutatasi eredményeim hasznosithatosaga

Kutatasom a hazai kozoktatasban (is) hasznalt nyelvkonyvekre iranyult. A kutatasi

eredmények elsddlegesen a gyakorlé nyelvtandrok és tanarjeloltek szamara hordoznak

tizenetet. Tudatositani kell a nyelvet tanitokban azt az j szemléletet, hogy a nyelvkdnyvben

1év6 olvasmany nem csak egy szoveg, amely a tanulok szovegértési képességét hivatott

fejleszteni, hanem a benne taldlhatd témak kiilonféle, a kdzoktatasi dokumentumokban is

megfogalmazott nevelési-fejlesztési célok megvaldsitasahoz is hozzajarulnak. Ezen
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tulmenden a kutatasi eredmények ravilagitanak arra is, hogy a nyelvkonyvek az
interdiszciplinaris oktatas eszkozei is azaltal, hogy egyrészt hozzajarulnak a szakmai
(példaul torténelmi, foldrajzi vagy bioldgiai) ismereteknek idegen nyelven torténd
bovitéséhez, masrészt lehetdséget biztositanak arra, hogy a tanuldok idegen nyelven is
képesek legyenek ezekr6l beszélni. Mindez noveli a nyelvtanuldi motivaciot, mert
nyelvtudasanak kézvetlen hasznosulasat tapasztalja a tanulo.

A nyelvtanarokon kiviil a tankonyvbiralok figyelmébe is ajanlom az 0 szemléletet. Az
Oktatasi Hivatal tankonyvmindsitési eljarasa soran hasznalt Pedagogiai szakértoi értékelo
lap szempontrendszerét sziikséges lenne olyan elemekkel béviteni, amelyek figyelembe
vennék a nyelvkonyvi olvasmanyok tartalmanak nevelési potencialjat is.

Végiil annak ellenére, hogy jelenleg csekély szdmban jelennek meg magyar kiadast
idegennyelvkonyvek, mindenképp érdemes rairanyitani a tankonyvkiadok figyelmét arra,
hogy tudatositsak a nyelvkonyvszerzokben azt, hogy a szovegek valogatasa soran a nevelési

szempontok megvalosithatdsagara is 0sszpontositsanak.

4.3. Tovabbi kutatasi iranyok
A jelen kutatas bizonyitotta azt, hogy a nyelvkonyvek olvasmanyai alkalmasak nevelés-
fejlesztési célok megvalositasara. Kutatdsom szamos iranyba nyit utat az idegen
nyelvkonyvekben rejld nevelési potencidl tudoményos igényli feltardsara. Az altalam
hasznalt elemzési rendszer valtoztatds nélkiill barmelyik idegen nyelv barmely szintii
nyelvkonyvének a hasonlo6 célu elemzésére alkalmazhato.

A nyelvkonyvek nevelési potencialjanak a kutatasa tobbféle iranyba is bdvithetd.

e Novelni lehet a kutatasba bevont angol nyelvkonyvek szdmat azzal, hogy mas
szintl nyelvkonyveket is vizsgalat ald vonunk, nem csak kiiszob- és
kozépszintiieket.

e Egy vagy akar tobb nyelvkonyvcsalad teljes vertikumat is lehetne vizsgalni.

e Mas idegen nyelvek tankonyveit is célszerli lenne ugyanebbdl a szempontbol
elemezni, €s az eredményeket 6sszehasonlitani a jelen kutatas eredményeivel.

e Ki lehetne terjeszteni az elemzést mas nevelési teriiletekre is.

e Kiadoi iranyelvekre vonatkozd megallapitasokra is lehetdség nyilna, ha tobb

kiadd nyelvkonyveinek a nevelési potencialjat vizsgalnank.
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2. Munkatablazatok

2.1. Solutions second edition pre-intermediate (S1)

LECKE | LECKECIME | OLVASMANY CIME, OLVASMANY TEMAJA RELEVANS NEVELESI
SZAMA OLDALSZAM POTENCIAL
1. The real you | Do goodies wear Kapucnis puldver viselése angol célnyelvi kultrara
hoodies? 8-9. iskolakban nevelés
2. Winning Surfing superstar Bethany Hamilton kiilonds célnyelvi kultrara
and losing 18-19. sportkarrierje nevelés
3. Town and Monowi. Egyetlen lakosu nebraskai telepiilés | ~ ----------
country Population:1 28-29. | elnéptelenedése
4, In the Against the odds Milos Forman amerikai filmrendez6 | célnyelvi kultarara
spotlight 38-39. élete, sikerei nevelés
5. Gifts Monumental gifts A vars6i kultira és tudomany részben célnyelvi
48-49. palotaja, a New York-i kultarara nevelés
Szabadsagszobor és
Balmoral Kastély
6. Technology | What’s the big idea? | Nanotechnologia | = ==mmemeeee
58-59.
7. Cultures and | The traditions they Egy thaif6ldi, egy angol és egy részben célnyelvi
customs tried to ban 68-69. spanyol hagyomany, amelyeket mar | kultirara nevelés
be akartak tiltani
8. What if ...? | Wawe power 78-79. | La Palma szigetén 1év6 aktiv vulkdn | kdrnyezeti nevelés
kitdrésének egy lehetséges
kovetkezménye
9. Crime scene | Computer crime: Egy diak meggondolatlanul globalis nevelés
Sasser 88-89. szamitogépes virust kiildott szét a
vilagba
10. The written | Writing fantasy Christopher Paolini sci-fi ir6 célnyelvi kultirara
word 98-99. nevelés
LECKE KULTURA OLDAL KULTURA OLDAL RELEVANS NEVELESI
SZAMA OLVASMANYANAK CIME OLVASMANYANAK TEMAJA POTENCIAL
OLDALSZAM
1. Teenage leisure in the UK Kedvenc szabadidés célnyelvi kultarara
6. tevékenységek az Egyesiilt nevelés
Kiralysagban
2. The boat race 16. Oxford és Cambridge célnyelvi kultarara
egyetemi evezdsverseny nevelés
3. North Wales 26. Ismertet6 észak-Walesrol célnyelvi kulturara
nevelés
4, A British spy 36. Ian Fleming a hires James célnyelvi kulturara
Bond torténetek iroja nevelés
5. Gift-giving in Britain 46. Angol tinnepek és célnyelvi kulturara
ajandékozasi szokasok nevelés
6. The joy of txt 56. Az angolok és az sms: célnyelvi kultirara
szenvedély, verseny nevelés
7. Thanksgiving in the USA Halaadas linnepe célnyelvi kulturara
66. nevelés
8. Going green 76. Tinédzserek dko- kdrnyezeti nevelés
parlamentje
9. Elementary, my dear Conan Doyle: Sherlock célnyelvi kulturara
Watson! 86. Holmes torténete nevelés
10. William Shakespeare 96. Ismerteté Shakespeare célnyelvi kulturara
életérol nevelés
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2.2. New Headway Pre-intermediate (H1)

univerzumrol.

LECKE LECKE OLVASMANY CIME, OLVASMANY TEMAJA RELEVANS NEVELESI
SZAMA CIME OLDALSZAM POTENCIAL
1. Getting to Blind Date 10-11. Egy vakrandi a két résztvevé | = --m-memee-
know you szemsz0gébol
2. Whatever How happy are you? | Egy kviz a boldogsagrol | = --—-mmmm-
makes you | 18-19.
happy
3. What’s in The flight attendant | Egy légi utaskisér6, aki |  -=-m-m-mm-
the news? who lost his cool elvesztette a tlirelmét
26-27.
4, Eat, drink, No ordinay place to | Ettermek kiilonleges | = ----meeee-
and be eat 34-35. helyszineken: 50 méter magasan
merry! (belga lanc), Indiai 6ceanban
(Maldiv szigetek), pincér nélkiili,
komputerizalt étterem
(Németorszag)
5. Looking Palina — the girl with | Csernibili atomkatasztrofa utan kornyezeti nevelés,
forward two families 42-43. | egy belorusz lany élete demokratikus
megvaltozott; talalkozas és allampolgarsagra
baratsag egy ir csaladdal. nevelés
6. The way | The world in one Multikulturalis London — Stroud | célnyelvi kultiurara
see it street 50-51. Garden Road nevelés, globalis
nevelés
7. Living Living history 58- Chatsworth House, egy angol célnyelvi kultarara
history 59. hercegi csalad kastélya nevelés
8. Girls and Sons and daughters | Két csalad, négy fiu illetve négy | ~  ----------
boys 66-67. lany. A sziil6k cserélnek, majd
elmondjak tapasztalataikat.
9. Time fora | The strage case of Részlet egy 1886-ban megjelent célnyelvi kulturara
story Dr Jekyll and Mr angol krimibdl. nevelés
Hyde
74-75.
10. Our Five internet firsts Az internet torténetének 6t globalis nevelés
interactive | 82-83. meérfoldkove
world
11. Life’s what | A tragic dynasty A hires multi-milliardos Getty célnyelvi kulturara
you make 90-91. csalad torténete. nevelés
it!
12. Just The wonders of our | Ismeretko6zl6 szoveg a Foldrél,a | ----mmm-
wondering | universe 98-99. naprendszerrdl és az
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2.3. Bloggers 2 (G1)

LECKE LECKE OLVASMANY CIME, OLVASMANY TEMAJA RELEVANS NEVELESI
SZAMA CIME OLDALSZAM POTENCIAL

1. People A teen university Alia Sabur, csodagyerek, célnyelvi kultarara

aroud us professor 12-13. anyagtudos nevelés
a vilag legfiatalabb professzora
2. Our place Two cities 20-21. | Liverpool, Pécs célnyelvi (és
78. Ismertetés két eurdpai kulturalis forrasnyelvi)
févarosrol kultarara nevelés

3. Feelingill, | Cleanliness 28-29. | Semmelweis Ignac, az anyak | = ------m---

feeling well megmentdje (forrasnyelvi
kultarara nevelés)

4., Our blue Hero at ten 36-37. | 2004. évi indiai-6ceani szokoar kornyezeti nevelés
planet ,,h6se”

5. Shop till A teen millionaire Internetes kereskedelem — egy célnyelvi kultarara
you drop 44-45, amerikai fiatal sikertorténete nevelés

6. Are you Teen rescuers Amerikai tinédzserek kimentenek | = ----------
safe? 52-53. valakit egy ég6 hazbol

7. Dating Dating customs Udvarlasi szokasok régen ésma | ~ ----------

60-61.

8. A break A teenage sailing Jessica Watson egyediil vitorlazza célnyelvi kultirara
from the legend 68-69. korbe a Foldet nevelés
routine
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2.4. Pioneer pre-intermediate (P1)

LECKE LECKE OLVASMANY CIME, OLVASMANY TEMAJA RELEVANS NEVELESI
SZAMA CIME OLDALSZAM POTENCIAL
1. Trending Quiz: Then and now 10. Egy kviza multrol és | -m-me-eee
jelenr6l
All you need to know about Leiras a napszemiivegr6l | ~ ----------
... 12. ¢s a tornacip6rél
2. Face-to- Top tips for better photos of Mit6l lesz jobbegy | = -emememee-
face people 18. profilkép
Direct communication is A személyes globalis nevelés
dying out 22-23. kommunikacié kihaléban
3. Some- Neologisms! 30. Uj szavak az angol célnyelvi kulttirara
thing new nyelvben nevelés
Be part of the art 32. Installaciok részben globalis
nevelés
4. What The blackout 38. Képregény | —mmmeeee-
happened? | Double disaster in Japan A japan (Miyako) szokbéar | kornyezeti nevelés
42-43. ¢és a Fukushimai
atomerOmil katasztrofaja
5. Destinatio | Robert O’Hara Burke 48-49. | Részletek az ir utazo célnyelvi kultirara
ns napl6jabol nevelés
Top tips for a comfortable trip | Egy rendszeresen utaz6 | ~ ----------
52. tanacsai
6. A modern | Life on Earth a hundred years | Informativ olvasmany a globalis nevelés
world from now 58-59. globalis kilatasokrol
Solar cap! 60. A szolarsapka | memeeeeee
Space tourism 62-63. Tajékoztatd szovegaz | ---mm-mee-
Urturizmusrol.
7. Choices Signs and messages 70. Feliratok és izenetek | = -—-mmmm-
What happened to Nicholas Eletmodvaltas | ceeeeen
Baines? 72-73.
8. All the A flyer and an internet Egy hirdetés ésegy | = ---mmemee-
action confirmation email 80. megerdsit6 email
Football codes 82-83. Az angol, az amerikai, a célnyelvi kulturara
kanadai és az ausztral nevelés
futballrol
9. Career Cartoons about employment Nyolc karikatiraa | = -m-mmeeee-
paths 90. munkahelyr6l
Tell us your language learning | Internetes foruma | = ==----mee-
experiences 92-93. nyelvtanulasrol.
10. Facts and Instruction and labels 100. Feliratok és cimkék | = ----m-ee
figures Memory 102-103. Ismertetés a memoria | 0 -----m----
miikodésérol.
11. Different British and American English | Szokészleti eltérések a két | célnyelvi kulturara
cultures 108-1009. nyelvvaltozat k6zott nevelés
Notting Hill Carneval Ismertet6 a fesztivalrol célnyelvi kulturara
112-113. nevelés
12, That’s life | Now that’s embarrassing! Hérom kinos szituaci6 | ~  ----------

120-121.

Oliver Twist 122-123.

Egy részlet Dickens
regényébol

célnyelvi kulttrara
nevelés
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2.5. Solutions 3rd ed. pre-intermediate (L1)

LECKE LECKE OLVASMANY OLVASMANY RELEVANS | CULTURE BANK | RELEVANS
SZAMA CIME CIME, TEMAJA NEVELESI NEVELESI
OLDALSZAM POTENCIAL POTENCIAL
1. Feeling A life without Kilonleges |  --—--- The British célnyelvi
pain 14-15. betegség miatt Hogy latjak kultrara
nincs masok a nevelés
fajdalomérzet briteket?
108.
2. Adventure | Lost at sea Amerikai | - Robinson célnyelvi
24-25. testvérpar Crusoe kulturara
kiizdelme az A regény nevelés
életért a tengeren. el6zménye
109.

3. Onscreen | Why video Videojatékok | = --—--- Screen exports célnyelvi
games are good | elényei és Brit mtisorok kultarara
for your health? | hatranyai vilagszerte nevelés
36-37. 110.

4, Our planet | A bumpy ride Egy sikléernyés | = ----- The English célnyelvi
46-47. veszélyes repiilése language kultarara

Az angol nevelés
szokészlet

torténete.

111.

5. Ambition The best jobs in | Harom kiilonleges |  ----- Anita Roddick célnyelvi
the world ... foglalkozas (Richard kultrara
probably Branson) nevelés
58-59. Ismert brit

vallalkozok
112

6. Tourism Free at last? Harom beszamolo |  ----- Alcatraz - célnyelvi
68-69. sziilok nélkili Ismertetés kultarara

nyaralasrol. 113. nevelés

7. Money Aaron Levie Multimilliomos |  --—--- Wall Street - célnyelvi
80-81. vallalkozas Ismertetés kultirara

torténete 114, nevelés

8. Crime Who was the Egy felderitetlen Sherlock célnyelvi
Somerton Man? | ausztral Holmes kultarara
90-91. gyilkossagrol Tények nevelés

115.

9. Science Inventions the Ismertetés négy |  ----- Computer részben
world forgot feledésbe meriilt pioneers célnyelvi
102-103. felfedezésrol Két kodfeltord a | kultarara

II. VH idején nevelés

116.
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2.6. Traveller Plus pre-intermediate (T1)

LECKE | LECKE CIME OLVASMANY OLVASMANY RELEVANS KULTURA RELEVANS
SZAMA CIME, TEMAJA NEVELESI OLDAL/ NEVELESI
OLDALSZAM TERULET CLILOLDAL | TERULET
1. Youth From the letter | K6z0sségi globalis Kultara globalis
culture box to the inbox | oldalak, online | nevelés Fandoms nevelés
8. baratok
Good role Lewis célnyelvi, online
models 12-13. | Hamilton, globalis és rajongo-
Angelina Jolie allampolgari | kozosségek
nevelés 124,
2. What an A strange fruit kiilénleges | = ----m-m--- CLIL - célnyelvi
experience!l | 22, azsiai gyiimolcs torténelem kultarara
nevelés
Have you ever Ismertetéa |  -------ee- Ki fedezte
thought of sivatagrol fel
exploring the Amerikat?
dessert? 26-27. 125.
3. Going Caving 36. Ismertet6 | ----m-eee- Kultira | ===
places Come to Ismertet6 egy | ---------- Kviz
Sichuan! 40- kinai nyolc hires
41. tartoméanyrol helyrdl
126.
4, Nowadays Only time will Téves joslatok | ---------- CLIL - kornyezeti
tell 50-51. természet- nevelés
What an idea! Négy furcsa | ---------- tudomany
54-55. termék Z41d tetdk
127.
5. Help Sending outan | Ismertetés | @ ---------- Kultara célnyelvi
SOS 64-65. kultarara
Train derailed Ismertetés | ----meee- nevelés
by sheep 68-69. Segélyhivas
USA, UK
128.
6. Time out Utazas Programok | = -----m--- CLIL — zene | részben
Mexikoban ismertetése célnyelvi
78-79. kultarara
It’s show time Két killonleges | célnyelvi Hat zenei nevelés
82-83. szorakoztatod kultarara miifaj
miisor nevelés 129.
7. Good job Let’s get down | Kiilonleges | = ---------- Kultara célnyelvi
to business 92. | béren kiviili kultarara
juttatasok A dollar nevelés
Someone’s got | online forum: | = ---------- torténete
to do it 96. vacak allasok 130.
8. Way of life | Cultural Kulturalis | -==-=-m-- CLIL- | ==
differences felreértések mivészet
106-107. orosz, belga,
japan szokas Installaciok,
Last of the Coooper célnyelvi harom
Mohicans regényébdl kultarara miivész
110-111. részlet nevelés 131.
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2.7. Solutions second edition intermediate (S2)

zeneli fesztival

LECKE | LECKE CIME OLVASMANY CIME, OLVASMANY TEMAJA RELEVANS NEVELESI
SZAMA OLDALSZAM POTENCIAL
1. Caught on Hearing colours 8-9. Adam Montando taldlmanya, | célnyelvi kultrara
camera amely segiti Neil Harbisson nevelés
szinvak festot
2. Looking back | Identity crisis 18-19. Emlékezetkiesésben | -emeeeeee-
szenved6k
3. A good job A man’s world? Férfi 6vodapedagogus, | -
Woman’s work? 28- ndi légiiranyito
29.
4, Body and Mind over matter TlizOn jaras, hipnozis, | ~  -=—==------
mind 38-39. telekinézis
5. Tomorrow’s Fifty years on 48-49. Hat tudds joslata a jovordl globalis nevelés
world
6. Mystery Kaspar Hauser 58-59. | Titokzatos talalt gyereka 19. | -------m--
szazadi Németorszagban
7. Real Can science help you Online tarskeresés globalis nevelés
relationships find love? 68-69.
8. Globetrotters | Travelling with friends | Tanacsok ahhoz, hogy | =~ ----------
78-79. emlékezetes legyen egy
barati tarsasaggal utazni
9. Money, A vilag leggazdagabb | Egy horvat férfi szerencsés | -
money, money | embere 88-89. élete
10. Be creative Beautiful minds 98- Két kiilonleges képességi, célnyelvi kultirara
99. autista miivész: Alonso nevelés
Clemons, Richard Wawro
LECKE | KULTURA OLDAL KULTURA OLDAL OLVASMANYANAK RELEVANS NEVELESI
SZAMA | OLVASMANYANAK TEMAJA POTENCIAL
CIMEF, OLDALSZAM
1. Looking out for you 6. | A CCTV kameraktol a ,siitikig”, globalis nevelés
allandéan megfigyelés alatt éliink
2. 16. Nem olvasmany! Hallott szoveg feldolgozasa | = —emeemeee-
3. University in the UK — | Ismertetés adatokkal célnyelvi kultrara
fact file 26. nevelés
4. A healthy appetite 36. Egy angol iskola betiltja a gyorsétteremi célnyelvi kultrara
ebédet. Néhany sziil6 ellenall. nevelés, részben:
allampolgari nevelés
5. 46. Nem olvasmany. Hallott szoveg értése | —emeemeee-
6. Crime writers 56. Edmund Crispin novellaja célnyelvi kultarara
nevelés
7. Love poems 66. William Blake: Love’s secret célnyelvi kultirara
Dorothy Parker: One Perfect Rose nevelés
8. A British tradition 76. Ed Stafford, aki el6szor gyalogolt végig az | célnyelvi kulttirara
Amazon foly6é mentén. nevelés
9. Product placement 86. | Ismertetés a termékelhelyezésr6l |  -mmememee-
10. Music festivals 96. Egy belga, egy horvat és egy spanyol | ~  -m-mme-ee-
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2.8. New Headway Intermediate (H2)

LECKE LECKE OLVASMANY CIME, OLVASMANY TEMAJA RELEVANS NEVELEST
SZAMA CIME OLDALSZAM POTENCIAL
1. A world of | Welcome to our Két csalad: egy szegény kenyai és | = ------—---
difference | world 10-11. egy hagyomanyos kinai. célnyelvi kultlrara
nevelés, kiilsé kor
2. The The life of a hard- Karoly herceg mindennapjai célnyelvi kultirara
working working future king nevelés
week 18-19.
3. Good Romeo and Juliet A hires Shakespeare drama manga | célnyelvi kultrara
times, bad | 26-27. adaptacioja. nevelés
times
4. Getting it Kids who have it all | Gyerekkor a hetvenes évekbenés |  ----------
right 34-35. ma
5. Our Life in 2060 42-43. | Tudosok eléremutatd, pozitiv. =~ | —=--m-m---
changing joslatai a jovorol
world
6. What My kitchen 50-51. | Egy olasz, egy kaliforniai ésegy | = ----------
matters to indiai konyhan keresztiil bepillantas | részben célnyelvi
me az ¢életmindségekbe. kultarara nevelés,
kiils6 kor
7. Passions The beautiful game | A labdarugas mint globalis globalis nevelés
and 58-59. szenvedély
fashions
8. No fear! Dangerous journeys | Hannibal és Mao Tse Tung egy-eqy | ~  --—---—---
in history 66-67. torténelmi utja.
9. It depends | I’'m sorry 74-75. Hogy lettek egy betéré ésaz |  ---mmeee-
how you aldozat jo baratok.
look at it
10. All things | Meet me at St London ikonikus vasutallomasanak | célnyelvi kulturara
high tech Pancras 82-83. megujulasa. nevelés
11. Seeing is The three students Sherlock Holmes novellaja célnyelvi kultirara
believing 90-91. nevelés
12. Telling it Movers and shakers | Emberek, akik megvaltoztattak a részben célnyelvi
how it is 98-99. vilagot. kultarara nevelés,

részben allampolgari
nevelés
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2.9. Bloggers 3 (G2)

LECKE LECKE OLVASMANY OLVASMANY TEMAJA RELEVANS NEVELESI
SZAMA CIME CIME, POTENCIAL
OLDALSZAM
1. What a Blue for boys, A nemek kozotti kiilonbségek, | 000 --m-mee-
character! | pink for girls 12- | tarsadalmi elvarasok
13.
2. Busy bees | Popular jobs in A jov6 foglalkozasai globalis nevelés
2030 20-21.
3. Artfully T.A.G. 28-29. Tinédzserek miivészeti galéridja célnyelvi kultirara
done New Yorkban nevelés
4., A link Fighting for Egy tinédzser visszaemlékezéseiaz | ~  ----------
with the freedom 36-37. 1956-0s forradalomra (forrasnyelvi kultarara
past nevelés)
5. Money SuperJam is Egy Edinburgh-i tinédzser sikeres célnyelvi kultirara
matters SuperBusiness for | iizleti vallalkozasa nevelés
Jamboy of
Scotland 44-45.
6. Choices A mountaineering | Egy brit hegymaszolegenda igaz célnyelvi kultirara
legend 52-53. torténete. Dilemma: tovabb megy, nevelés
vagy ott hagyja a tarsat.
7. Technical | Teen inventor Ratai Daniel, Leonar3AD | = sm-emeeeee
details 60-61. (forrasnyelvi kultarara
nevelés)
8. At home in | Animaginary trip | Tajékoztatd eurdpai helyszinekr6l részben célnyelvi
Europe in Europe 68-69. | (London) kulturara nevelés
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2.10. Pioneer Intermediate (P2)

LECKE | LECKE CIME OLVASMANY CIME, OLVASMANY TEMAJA RELEVANS NEVELESI
SZAMA OLDALSZAM TERULET
1. Feels like My unusual house Harom kiilonleges lakohely |  —------m---
home 8-9.
Feeling at home A kulturalis sokk fazisai | = -emememeee-
when living abroad | Hasznos tippek az
12-13. elkeriiléséhez
2. Endurance Survival stories Harom talélo térténete | -mmmmemme-
18-19.
The Dakar Rally Részletes ismertetés | -mmemememe-
22-23.
3. Globetrotting | How people travel Hét utazo, Magellantol egy részben célnyelvi

around the world
28-29.

modern ,,Twitchiker”-ig

kultarara nevelés

Appmarket 32-33.

Utazok és appok

4. Job seeking Jane’s Borneo Blog | Jane 6nkéntesként Borneon allampolgari nevelés
38-39. angolt tanit
Find the perfect job | Személyiségkviz | = -=-mmmemee
for you 42-43.
5. Get the Whistled languages | Fittynyelvek | emmeeeeeee-
message 48-49,
Three warning signs | Harom felirat értelmezése ™~ |  ---------—-
52-53.
6. Success Winners/Losers Négy sikertorténet | —emememeee-
58-59.
Fearless Felix Felix Baumgartner | —emmeeeeee
62-63. vilagrekorder bazisugro
7. H.0 Twents Thousand Verne: Huszezer mérfoldnyirea | -----------
Leagues Under the tenger alatt (részlet)
Sea 68-69.
Q & A: H,O 72-73. | Ismertetd, figyelemfelhivo globalis nevelés
szoveg a Fold vizkészletérol
8. Green living The Green Wall of Nagyszabasu kinai erdételepités | kdrnyezeti nevelés
China 78-79. a Gobi sivatag terjedésének a
megfékezésére
To meat or not to Husevés: érvek és ellenérvek | ---mmomome-
meat 82-83.
9. Preferences Decisions 88-89. Dontési folyamatok | cememeeeeee
Termékleirasok Négy termékleiras | —mmmeeeeee-
92-93.
10. Let’s go! Xpogo 98-99. Egy extreme sport, a pogo, ésa | ~  -----------
Pogopalozza fesztival
Will’s Ultimate Egy videojaték részletes | = --m-mm-me-
Walkthrough Site ismertetése
102-103.
11. Night Solving your sleep Harom alvasprobléma és | =~ -==-mememe-
problems 108-109. | diagndzisa
Northern light, a Uti beszamol6 az északi fényrol | —---mmmmmmv
spectacular display
112-113.
12. By chance Oops! Accidental Véletlen talalmanyok, célnyelvi kulturara

discoveries
118-119.

felfedezések

nevelés

I never want to see
that number again
122-123.

Véletlenek sorozata
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2.11. Solutions 3rd edition intermediate (L2)

LECKE | LECKECIME | OLVASMANY OLVASMANY RELEVANS | CULTURE BANK | RELEVANS
SZAMA CIME, TEMAJA NEVELESI NEVELESI
OLDALSZAM TERULET TERULET
1. Generations | How to handle | Egy pszichologus |  ----- Britain —a mix | célnyelvi
your parents tanicsa of cultures kultarara
14-15. tinédzsereknek Ismertetés nevelés,
111. globalis
nevelés
2. Leisure time | GPS Geocoaching | = - British sporting | célnyelvi
challenge events kultarara
26-27. Ismertetés nevelés
112.
3. The human Night and day | Az ember biologiai |  ----- Hollywood célnyelvi
body 36-37. oraja Ismertetés kultarara
113. nevelés
4. Home Alternative Négy kiilonleges részben Buckingham célnyelvi
homes 48-49. | lak6haz globalis Palace kultrara
Ismertetés nevelés
114,
5. Technology | Testing Alan Turing, célnyelvi Benjamin célnyelvi
intelligence chatbot, kultarara Franklin kultarara
58-59. mesterséges nevelés Ismertetés nevelés
intelligencia 115.
6. High Flyers | Rags to riches | Egy sikeres célnyelvi British public célnyelvi
70-71. vallalkozas: Nasty kultarara schools, Eton kultarara
Gal nevelés 116. nevelés
7. Artists Granny Utcamivészetj |  ----- Dickens: Twist | célnyelvi
graffiti 80-81. | iranya: gerillakotés Oliver (részlet) | kultarara
118. nevelés
8. Messages A different Mobiltelefonra irt |  ----- Helen Keller célnyelvi
type of phone | irodalom - egy 1j 119. kultarara
book 92-93. miifaj nevelés
9. Journeys Disasterous Négy megtortént | ----- Mary Kingsley | célnyelvi
mistakes szamitasi hibabol 120. kultarara
102-103. adodo tévedés nevelés
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2.12. Traveller Plus Intermediate (T2)

LECKE | LECKE CIME OLVASMANY OLVASMANY RELEVANS KULTURA RELEVANS
SZAMA CIME, TEMAJA NEVELESI OLDAL/ NEVELESI
OLDALSZAM TERULET VIDEO TERULET
1. Window on | It’s a small world | Kinai vidampak | ---------- video | -
the world 6-7.
The power of Szinek és | -=m-mmm--
colour 12-13. kultarak
2. Heroes Ivanhoe 22-23. Regényrészlet célnyelvi Kultura
kultarara célnyelvi
nevelés Inspiring kultarara
Unbelievable life | Harom torténet | — ---------- heroes nevelés
stories 28-29. 136.
3. Work & Free time Négy tinédzser |  -------—--- video | -
leisure activities 38-39.
Job interviews Tippek | -
44-45,
4., Planet Earth | Volunteering to Onkéntesek a kornyezeti Kultira célnyelvi
save the Earth bolygdért, négy | nevelés, kultarara
54-55. hirdetés globalis Giant’s nevelés,
nevelés Causeway kornyezeti
Animal SOS Héarom kornyezeti 137. nevelés
60-61. veszélyeztetett | nevelés
allatfaj
5. That’s Az Operahaz Regényrészlet |  ---------- video | -
strange fantomja 70-71.
Hungry burglar éhes betord | ------m---
caught red-
handed
76-77.
6. On the Pedal away 86. Biciklivel | = ----eeee-- Kultara célnyelvi
move Amsterdambol kultarara
Briisszelbe The Oregon | nevelés
Beam me up, A Star Trekrdl | célnyelvi Vortex
Scotty 92-93. kultarara 138.
nevelés
7. Up-to-date | Learning English | internetes |  ------—--- Video | -
with new nyelvtanulas
technology
102-103.
The high tech modern | --m-ee-
adventures of a éttermek
travelling food
write 108-1009.
8. Human Superstitions négy babona |  ---------- Kultara célnyelvi
nature 118-1109. kultrara
Twin minds think | lkrek | —-memee Aboriginal nevelés
alike 124. telepatikus Australians
képességei 139.
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Reziimé
Kutatdsom 1) szemléletet tiikroz: a nyelvkOnyvkutatast Osszekapcsolja a

neveléstudomannyal és arra irdnyitja rd a figyelmet, hogy a nyelvkonyvek, kiilonos
tekintettel a benniik talalhat6 olvasmanyokra, alkalmasak a kozoktatdsi dokumentumokban
megfogalmazott altalanos nevelési-fejlesztési célok megvaldsitdsdnak a tdmogatdsara.
Ehhez egy négy komponensbdl all6 modellt hasznaltam: célnyelvi kultarara nevelés,
kornyezeti nevelés, globalis nevelés s demokratikus allampolgarsagra nevelés.

Empirikus kutatasomat olyan multiperspektivikus elméleti megkozelitésbe agyaztam,
amelynek az alabbi elemei hianypotlok a relevans magyar szakirodalomban. A tankdnyvek
csaladjan belil a nyelvkonyvek kutatdsa nemzetkdzi viszonylatban is csupan néhény
évtizedes multra tekint vissza, szakirodalma féleg angol és német nyelvii. A hazai
szakirodalombol teljességgel hianyzott a nyelvkonyvkutatds torténeti attekintése. Ennek a
hianynak a csokkentéséhez jarultam hozzd azzal, hogy disszertaciomban betekintést
nytjtottam a nyelvkonyvkutatas torténetébe, a nyelvkonyvelemzések elméleti kereteibe és
modszereibe. Ugy tiinik szamomra, hogy disszertaciomban a nyelvkonyvkutatds terminus
bevezetését is én végeztem el a magyar szakirodalomban, ugyanis az internetes
keresOprogramok nem jeleznek talalatot erre a szora az én egyik tanulmanyomon kiviil.

A disszertaciomban végig kiilonds figyelmet forditottam a terminushasznalatra. E
munkaval hozzajarulok ahhoz, hogy az idegen nyelvekbdl, elsésorban az angol vagy német
nyelvekbdl atkeriil fogalmak és megnevezések egyértelmiiek legyenek, hasznalatuk pedig
kovetkezetes legyen a magyar nyelvii szakirodalomban.

A kutatasom elméleti hatterének fontos része a nyelv €és a kultira Osszetartozdsanak
értelmezése az idegennyelv-oktatas szempontjabol. Ezen beliil korszakokra bontva
mutattam be a kultGrafogalom értelmezésének a valtozasat, ami szintén uj elem a hazai
szakirodalomban.

Kutatasom empirikus részéhez kidolgoztam egy komplex elemzési rendszert, amely
ismételten felhasznalhatd hasonld nyelvkonyvkutatdsokhoz. Az elemzés eredményeinek a
kiértékelése kategoria- és tankonyvprofilokat eredményezett, amelyek altal egyrészt
kategorianként (nevelési teriiletenként) vetheték Ossze az eredmények, masrészt pedig
nyelvkonyvenkeént (tankonyvprofilok). Nincs tudomasom arrél, hogy hasonl6 kategoria- €s
tankonyvprofilok 1éteznének nyelvkonyvekrol.

Kulcsszavak: nyelvkonyvkutatas, nevelés és nyelvtanitas, kornyezeti nevelés, globalis
nevelés, demokratikus allampolgarsagra nevelés

Key words: language textbook research, education and foreign language teaching,
environmental education, global education, education for democratic citizenship
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