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Pedagogusképzés és neveléstudomanyi kutatas —
magyarul: credo és el6szo

A Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar Neveléstudomanyi Intézete
nemzetkoziesitése soran kiemelt figyelmet kap Karpat-medencei szakmai kapcsolatrendszeriink. Egy-
fajta véd6halo szovéséhez valé hozzajarulas mindenkori célunk ezaltal: kozos kincsiink, a magyar
nyelv szaknyelvi hasznélatanak, fenntarthatosaganak apolasa. Igy van ez dacéra annak a ténynek,
hogy a magyar nem is feltétlenill anyanyelvként funkcional a térségben tevékenykedd kollégaink
kozt mindannyiunk esetében, hiszen oly sokféle eredet, narracid, identitas kapcsolodik mégis kozos,
leginkabb nyelvhasznalatunkban tetten érhet6 magyarsag tudatunkhoz! S igy van ez azzal a mindany-
nyiunk szdmara jol ismert jelenséggel szembenézve egyiitt is, hogy a 21. szazadi tudomanyos vilag-
ban a nemzetkoziesités elsédleges nyelvi szintere, a kutatdi nyelvhasznalat bevetten értékelt eszkoze
napjaink lingua francaja, az angol.

Az érintett képzd intézmények nyelvhasznalatanak kisebbségi helyzetébdl adédéan a hataron

tali magyar tannyelv(i pedagbgusképzés szamos kihivassal szembesil. Mivel e pedagogikumra vo-
natkoz6 helyzet kiemelten terhelt, kotetiink altal — szandékaink szerint — amagyar nyelvli pedagogiai
kultira elmélyitésekeril a kozéppontba. Partnereink, a Babes-Bolyai Tudomanyegyetem Pedagdgia
és Alkalmazott Didaktika Intézete Kolozsvarrdl, a II. Rakoczi Ferenc Kérpataljai Magyar Féiskola
Beregszaszrol, az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kara Szabadkarél, valamint a
Selye Janos Egyetem Tanarképz6é Kara Révkomarombol hiven reprezentaljak a térségben aktualis
vonatkozé kihivasokat, ugyanakkor szamos érték felmutatasaval is biiszkélkedhetnek. Jelen kotet al-
tal is célunk, hogy az annak cimében jelzett, fokuszba helyezett tematikat és célcsoportokat érint6en
megvalosulhasson e partnerintézmények kozott a diszkusszio, kolcsonos tapasztalatesere. Kapesola-
taink, a Kérpat-medence pedagogusképzé intézményeiben tevékeny szakemberek kozotti kapesola-
tok épitéseként, és szakmai eszmecserénk megerésitéseként, rendszerszintre emeléseként, kutatdi- és
publikacios egytttmiikodés megvalositasaként értelmezziik e gytijteményt.
29 szerz6 kozremikodésével. Targyalasra keriilnek a pedagogusképzés regionalis sajatossagai, intéz-
ményrendszere, intézményi hagyomanyai, elméleti modelljei és ezek reflexidi, szervezeti keretei és
ezek valtozasai, tantervi programjai, tannyelve(i) és ezek kisebbségi vonatkozasai, az egyes intézmé-
nyeiben foly6 pedagogusképzés gyakorlati kérdései, aktualis kihivasai és innovativ elemei, valamint
vonatkozo kutatasi irdnyvonalai.

Az els6 csokorba hét iras keriilt Aktudlis pedagégusképzési korkép cimmel. E mivek sajatja,
hogy a targyalt mikro-régiok, illetve a magyarorszagi helyzet kérdéseit veszik gorcs6 ala, beavatva az
Olvasét — olvassa e sorokat barhol is — a partnerek vonatkozé miikddési keretinek, kortilményeinek
vilagéaba.

Rovidebb, de tartalmas és koherens egységet képez a Torténeti mozaikok cimd méasodik fejezet,
mely altal a multba tekintve, koz6s multunk négy alfejezetébe nyerhetiink bepillantast. E fejezetet
olvasva az elmult évszazad viharos torténeti kontextusaban lathatjuk k6zos professzionk, a magyar
tannyelvii pedagogusképzés tulélési erejét.

Egy magyarorszagi neveléstudomanyi folyéirat allandé rovatcimének kélcsonzése altal —Kutatds
kozben — fejezhet6 ki leginkabb azon hét tanulmany kozos metszete, melyek a kotetzard, harmadik
egységben kaptak helyet. Ezek az irasok mutatjak leginkabb, hogy a pedagogiai kérdésfeltevések és




vélaszkeresések mindennapjaiban létjogosultsiga van a magyar nyelvhasznalat meg- és fennmara-
déasanak. Gytjteményiink végén egy mifajaban eltérd, am tematikailag kotetiinkhoz illeszkedd szép-
irodalmi alkotas rendhagydan iidit6 hangvétel(i zaréakkordajaval bucsuzunk Olvaséinktél.

Szerkeszt6tarsaimmal egyiitt bizunk benne, hogy kozlésre keriilé kotetiink altal sikeriil korképet
adnunk a Karpat-medencei magyar nyelvii pedagogusképzés f6bb aspektusairdl, hozzajarulnunk a
magyar nyelvli pedagdgia kultura tovabbfejlesztéséhez, valamint elGsegiteniink a vonatkozé képzé-
si-, kutatoi-, és publikacids egyiittmiikodést.

Dezs6 Renata Anna
Pécs, 2022. méjus 30.



AKTUALIS PEDAGOGUSKEPZESI KORKEP






A magyarorszagi pedagoégusképzés
aktualis kihivasai

Absztrakt

Magyarorszdgon a tandrképzés ebben az évezredben a harmadik reformjat éli. A 2006-
ban bevezetett Bologna-rendszert, osztott tandrképzést 2013-ban vdltotta fel az az osztat-
lan tanarképzés, melynek atalakitasa 2019-ben keriilt ismét napirendre, a legijabb modell
bevezetése 2022 6szén varhato. A megujitassal kapcsolatban tudjuk, hogy nem az elsé és
vélhetéen nem is az utolso reformot éljiik at a tanarképzésben. Ez egyrészt dsszefiigg azzal,
hogy az oktatasi-képzési igények folyamatosan valtoznak, hiszen az oktatds egy Osszetett,
tébbvaltozos folyamat, egy olyan komplex rendszer, amelynek négy meghatarozé tényezdje,
a pedagogus, a didk, a mddszer és a tananyag csakis egyiittesen fejlesztheték. A megujitas
hatterében masrészt a pedagogushiany kezelését célzé jogszabdlyi és oktatdasszervezési ja-
vaslatok kimunkaldsa all: Magyarorszag pedagégustarsadalma eloregedett, és bar elemzbk
szerint a tanari palya presztizse javult az elmult években, a tanarképzés tovabbra sem elég
vonzé a fiatalok szamara.

Kulcsszavak: pedagogusképzés, reform, tandrutanpétlas

A pedagogusképzés a felsGoktatas és a koznevelés kozos egyiitthatoja

Magyarorszagon a pedagogusképzés, illetve sziikebb értelemben a tanarképzés jogi kereteit a 2011.
évi CCIV. torvény (Wolters Kluwer Hungary Kft, 2011. évi CCIV. torvény a nemzeti felsGoktatasrol,
2021) a nemzeti felsGoktatasrol, a 283/2012. (X.4.) Korm. rendelet a tanarképzés rendszerérdl, a sza-
kosodas rendjérdl és a tanarszakok jegyzékérél (Wolters Kluwer Hungary Kft, 83/2012. (X. 4.) Korm.
rendelet a tanarképzés rendszerér6l, a szakosodas rendjérél és a tanarszakok jegyzékér6l, 2021) és
a 8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet a tanari felkészités k6z6s kovetelményeirdl és az egyes tanarszakok
képzési és kimeneti kovetelményeir6l (Wolters Kluwer Hungary Kft, 8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet a
tanari felkészités kozos kovetelményeirdl és az egyes tanarszakok képzési és kimeneti kovetelménye-
ir6l, 2021.) adjak.

A pedagogusképzés alapfunkcidja a koznevelés személyi feltételeinek biztositasa, célja a pedago-
gusjeloltek felkészitése a kiilonboz6 tudassal, képességekkel, attittidokkel, motivacioval rendelkez6 és
eltéré szocialis hatterl gyerekek egyiittes nevelésére és oktatasara. A pedagdgusképzés mindenkori
~megrendel6je” a koznevelés a maga oktatasi-nevelési és képzési céljaival és intézményrendszerével,
melyek folyamatosan valtoznak.

1 Ennek a tanulmanynak egyes részei megjelentek az OFI A tanarképzés jov6jérdl c. kiadvanyaban https://
ofi.oh.gov.hu/sites/default/files/attachments/a_tanarkepzes_jovojerol.pdf, ill. a Pécsi Oktatasi Kézpont Ev-
szakos c. kiadvanyaban. https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/pok/Pecs/Kiadvany _tel.pdf




,Magyarorszagon mar a pedagogusképzés® intézményesiilésének a kezdeteitél fogva kettévalt és
két eltéré paradigmava szervez6dott az elemi iskolak tanitéinak képzése a kozépfoku képzés tanarai-
nak felkészitésétdl” (PUKANSzZKY, 2010: 11) Kettésség alakult ki a képzés orientaltsaganak tekintetében
is. Az egyik paradigma tartalomkozpontu, azaz a szakmai-diszciplinaris tudas magas szint( kimdve-
lésére helyezte a hangsulyt, mig a méasik modszerkozpontu és a targyi tudas atadasanak mozzanatara
fokuszalt, arra, hogy a tanuld ismeretanyaga legyen pragmatikus, jaruljon hozza a didk jellemfej-
szellemi iranyzatot kovetve egyfel6l egy humanista szellemiségli tudostanart, masfel6l egy filantrép
beallitottsagu neveldt favorizaltak, akik mas-mas szakmai kompetenciak birtokléiva valhattak.

A koznevelés igénye és elvarasai alapjan ma a gyakorlatias bolcsességek és a tudoményosan
megalapozott szakmai reflexiok szinteket jelenthetnek a tanari életpalya-modellben, olyan kompe-
tencidkat, melyek egymasra épiilve, komplementer modon alkotjak a tanari professzidt. A motivacio
kettGs: egyrészt a tudas atadasanak, masrészt a gyermeknevelésnek az igénye, a cél és az eszkoz
egysége, amennyiben a tanarképzés célja az ismeretek hatékony atadasanak biztositasa, az eszkoz
pedig maga a tanari mesterség. Ezért kulcsfontossagi a gradualis és posztgradualis képzésben is
a kompetenciak folyamatos fejlesztése, a minéségbiztositas.

A pedagogus professziéval kapcsolatos elvarasokat Magyarorszagon 2013 6ta jogszabaly rogziti.?

Egy kompetenciaalapi, kimeneti szemlélet(, tanulasi eredményekben gondolkodé oktatasi para-
digma, mely Eurépa nyugati felében az elmult évtizedekben meghatarozova valt, keriilt a tanarkép-
zést 2010 6ta érint6 reformintézkedések kozéppontjaba Magyarorszagon is (FALUS, és mtsai., 2011).

A tanarképzés 2013-ban bevezetett rendszere Magyarorszagon

A tanarképzés Magyarorszagon ebben az évezredben a harmadik reformjat éli. A Bologna- rendszert,
osztott tanarképzés mellett 2005-ben kotelezte el magat az orszag. Errél a rendszerrdl, mely Eurépa
szamos orszagaban maig miikodik, Magyarorszagon mar 2009-ben az deriilt ki, hogy nem megfeleld.
Akkor még nem volt végzett évfolyam.

2010-ben harom javaslat volt az atalakitasra: Az els6 egy osztatlan, kétszakos 5+1 éves képzés,
melynek legf6bb elénye abban latszott, hogy az els6 évtél kezdve 6téves parhuzamos képzést biztosit,
a didkok eleve egy tanari szakparra adjak be a jelentkezésiiket, igy a plusz egy gyakorlati év utan
egyenes uton jutnak el a mesterszakos diploméig. Korosztaly szerinti differencialasrol egy felsGokta-
tasi intézményen beliill nem volt sz, hiszen a bolognai képzés is egységes volt, az azt megel6z6 osz-
tatlan képzésben pedig a f6éiskolak altalanos iskolai, az egyetemek kozépiskolai tanarokat képeztek.

A maésodik modell egy 1+4+1 éves képzést vetitett elénk, amelyen belill a tanarképzés 4+1 éves
osztatlan kétszakos képzést jelentett volna egy diszciplinaris alapszak els6 két szemeszterének elvég-
zése utan, fenntartva a valasztas lehet6ségét a megkezdett alapszak folytatasa, vagy a tanarképzés
barmely felsGoktatasi intézményben torténé megkezdése kozott.

A harmadik at egy 3+2+1 éves megujitott Bologna-rendszerti képzést vizionalt a tanari MA je-
lent6s atalakitasaval, a kreditek kiegyensulyozottabb, szakmai szempontbél vallalhatébb elosztasaval
a két szakteriilet kozott.

A képzési id6 meghosszabbitasaval kapcsolatban kételyek fogalmazddtak meg, hiszen a mindha-
rom modellben szerepl$ gyakorlati év egy egységesen hatéves képzést helyezett kilatasba.

2010-ben a tanarképzdk tobbsége az 1-es verziot latta szakmai szempontbdl a leginkabb vallalhato-

2 A ,pedagdgusképzés” kifejezést a szerzé gytjtéfogalomként hasznalja, amely magéaba foglalja az 6vokép-
zést, elemi iskolai (népiskolai) tanitoképzést, illetve a polgari iskolai és kozépiskolai tanarképzést.

3 326/2013. (VIIL 30.) Korm. rendelet a pedagbgusok el6meneteli rendszerérél és a kozalkalmazottak jogalla-
sarol szo6l6 1992. évi XXXIII. térvény koznevelési intézményekben torténd végrehajtasarol




nak, de csak abban az esetben, ha a kétszakos tanarképzés a Bologna-rendszer(i alapszakos és mester-
szakos képzésektdl eltérd képzési és kimeneti kovetelmények mentén, azoktdl elkiilonitve szervezhetd
meg. Ehhez a legtobb felsdoktatasi intézményben hidnyzott az akkreditacios erd és a képzési kapacitas.

A nemzeti felsGoktatasrol sz6l6 2011. évi CCIV. torvény rendelkezése értelmében 2013 szeptem-
berétél indult el a kétszakos, osztatlan tanarképzés, mely ma is jelen van a magyar felséoktatasban.
A 283/2012. (X.4.) Korm.rendelet tartalmazta az egyes tanarszakok képzési idejét: vannak olyan ta-
narszakok, amelyeket csak 4+1 éves formaban lehetett inditani (ének-zene, rajz, technika stb.), illetve
olyanok, amelyeket csak 5+1 éves képzési id6vel (pl. nyelvtanari képzések). 11 tanarszak mindkét
véltozatban elvégezhet6 (pl. magyar nyelv és irodalom, torténelem, matematika, fizika, kémia, biolo-
gia, foldrajz stb.). A 4+1 és az 5+1 éves képzési formanak az elsé harom éve e szakok esetében kozos,
a hallgato a harmadik évben donti el, hogy 4+1-es altalanos iskolai, vagy az 5+1 kozépiskolai tanar-
képzésben folytatja tanulmanyait. A két képzés kozotti legfébb killonbség abban all, hogy az altala-
nos iskolai tanari végzettséghez 100, mig a kozépiskolaihoz 130 kreditnyi szaktargyi ismert tartozik.
Az osztatlan képzés 2012-t8] érvényes jogszabalyi kerete szerint az 5+1-es valtozat a szak az iskolai
nevelés-oktatas szakképesités megszerzésére felkészité szakaszainak az 5-12., illetve 5-13. évfolya-
main torténd tanitasara késziti fel a tanarjeloltet, mig a 4+1-es valtozatot valasztd altalanos iskolai
tanar az iskolai nevelés-oktatis 5-8. évfolyamain, tovabba az iskolai nevelés-oktatas szakképesités
megszerzésére felkészitd 9-11. évfolyamain tanithat.

A 2013-ban bevezetett osztatlan képzés az els¢ harom év tekintetében nagyban megegyezik
a 3+2-es bolognai rendszer alapszakos képzéseivel. Ennek egyik oka, hogy a 283/2012-es rendelet sze-
rint alapfokozat és szakképzettség birtokaban tanari szakképzettség szerezhet6 az osztatlan tanarkép-
zésben ugy, hogy a szakteriileti ismeretek részeként az alapképzési ismeretekbdl az annak megfelels
tanari szakon legalabb 100 kreditet kell elismerni.

A tanari felkészités kozos kovetelményeit és az egyes tanarszakok képzési és kimeneti kovetelmé-
nyeit a 8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet hatarozza meg, a tanarképzésben megszerezhet6 ismereteket,
képességeket és attitiidoket nyolc kompetenciateriilethez rendelve.

A tanarképzés 2022-t6] bevezetendé modellje

2019 januarjaban ismét napirendre keriilt a tanarképzés atalakitasa: akkor érkezett a tanarképzést
folytat6 felsGoktatasi intézményekbe az a munkaanyag, mely t6bb okbdl is indokoltnak és id8sze-
riinek itélte a pedagogus-életpalya képzési szakaszanak ujboli attekintését és fejlesztését. Az okok
kozott szerepelt, hogy a Fokozatvaltas a fels6oktatasban elnevezésti 2016-ban megjelent kozéptavu
stratégiaban kiemelt képzési tertiletként szerepelt a pedagégusképzés, hogy az uj Nemzeti alaptanterv
szemléletének, tartalméanak és kovetelményeinek elfogadéasa (2020) indokoltta teszi a tanarszakok
tanulasi eredményeinek djra gondolasat, és hogy a PISA mérések nem mutattak mindségi javulast
a koznevelésben, ezért sziikségesnek latszik a pedagogusképzés mingségének fejlesztése.

A fejlesztés kiindulopontjaul szolgalé helyzetkép olyan sulyos problémékat vetett fel, melyek
megoldasa alapvetd tarsadalmi érdek, ezért a beavatkozasi javaslatok egy része indokoltnak és mesz-
szemen@en tamogathaténak latszott. llyenek voltak példaul

— atanari palya iranyéba torténé orientacid ersitése,

— atanarképzés rendszerszeri fejlesztése,

— a szakmodszertani felkészités szerepének novelése és a szakmoddszertant oktatok kiemelt
tdmogatasa,

- a gyakorlatorientalt felkészités erésitése, a diszciplinaris és pedagdgiai-pszichologiai elmé-
leti felkészités és a gyakorlatok parhuzamanak kialakitasa,

- az Osszefiiggb egyéni tanitasi gyakorlat gyakornoki idébe torténé beszamitasa és a fels6-
oktatasi képzés idétartamanak ezzel parhuzamos csokkentése,




- a mentorok érakedvezményének biztositasa,
— atanarképzés felsdoktatasi intézményi (személyi, targyi) feltételeinek javitasa és
- a pedagogus-tovabbképzés rendszerének atalakitasa.

Ugyanakkor egyes beavatkozasi javaslatok részben megalapozatlannak, részben pedig indokolatlan-
nak tiintek. Megalapozatlannak t(int a jelenlegi képzési rendszer atalakitasara vonatkozé valamennyi
javaslat a képzés tapasztalatainak kiértékelése hidnyaban, és indokolatlannak ttint indokolatlannak
tlint a tanarképzésben a minimumra térekedni, ha a koznevelés mindségi javulasa a tét.

A tanarképzés rendszerér6l, a szakosodas rendjérél és a tanarszakok jegyzékérdl szolo 283/2012.
(X. 4.) Korm. rendelet médositasa* szerint, mely 2021. szeptember 16. 6ta hatalyos, az osztatlan, koz-
ismereti tanarképzés képzési ideje 2022-t6l a NAT tanulasi teriileteihez rendelt 47 kozismereti tanar-
szakon egységesen 5 év lesz. Megsziinik a korosztaly szerinti differencialas azon a 11 kozismereti
tanarszakon is, ahol a jelenlegi rendszerben altalanos és kozépiskolai tanari oklevelet lehet szerezni.
A kozépiskolakban a pedagdégusnak kifejezetten az emelt szint(i érettségire vald felkészitésre, fakul-
taciovezetésre csak egy erre az 5 éves tanarképzésre épiild, 1 éves mesterképzés elvégzését kovetGen
nyilik médja. Az 5 éves osztatlan tanarképzésre épiil6 egyéves mesterképzésre a tanari munkakort
betoltd sikeres mindsitd vizsgaval, immar Pedagogus 1. besorolasba keriil6 tanar jelentkezhet és sze-
rezhet szaktanari szakképzettséget a jegyzékben szerepl6 28 kozismereti tanarszak egyikén.

képzési teriilet Uj egységes 5 éves osztatlan kozismereti 300 kredit
tanarképzés kreditelosztasa (10 félév)

szaktertilet tanarszakonként 105-105 kredit a szabadon va- | 210 kredit
lasztottakkal egytitt

szakdolgozat 4 kredit, amely a szakteriilet kreditelosztasba
beletartozik

pedagogia-pszichologia 28 kredit 28 kredit
ebbél az

Osszefuggl féléves gyakorlatot timogatd
legalabb 2 kredit

szakmddszertan tanarszakonként 12-12 kredit, 24 kredit
ebbsl

Osszefuggl féléves gyakorlatot timogatd
legalabb 2 kredit

kollaboracios tér, oktatastechnikai innovéacid,

mesterséges inteligencia 2 kredit
képzés egészét | palyaismereti, palyaszo- |6 kredit (félévente 2 kredit koznevelési és vagy |38 kredit

kiséré és zaré6 | cializacios gyakorlat mas oktatas-nevelési kornyezetet biztosito in-
gyakorlatok tézményben a képzés 1-3. félévében)
tanitasi gyakorlat 12 kredit (félévente 2 kredit koznevelési intéz-

ményben a tanulmanyok 4-9. félévében, azaz 6
félév x 2 kredit =12 kredit), amelybdl legalabb 2,
legfeljebb 4 kredit 10-15 éras szaktargyi tanitasi

gyakorlat a képzés 8-9. félévében
féléves osszefiiggd gya- |egy féléves osszefiiggs egyéni gyakorlat 20 kre-

korlat (portfolio) dit az utolsé félévben

1. tablazat: Varhato kreditelosztas a 2022-ben indulé tj egységes tandrképzésben
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A tanari szakképzettség elemei nem valtoznak: a f6bb elemek tovabbra is a szakos felkészités és a tana-
ri felkészités, utdbbihoz tartozik a pedagdgiai-pszicholdgiai modul, a szakméddszertan. A gyakorlatok
rendszere némileg atalakul: 2022-t6] megsziinik a k6zosségi pedagogiai gyakorlat, mely jelenleg 50
orat foglal magéban és civil szervezeteknél, alapitvanyoknal is teljesithets. Helyébe palyaorientacios
gyakorlat 1ép, melynek szintere — a tobbi gyakorlathoz hasonléan - a koznevelés és a szakképzés.

A képzési id6 valtozasa varhatdan a kreditelosztas valtozasat is magaval hozza. A képzés 10 fél-
éve alatt a tanarjelolt 6sszesen 300 kreditet teljesit majd. A szakpar két képzésében egyiittesen ossze-
sen 210 kreditet, ami magaban foglalja a szakdolgozat 4 kreditjét és a szabadon valaszthato kreditek
egy részét is. A szaktudomanyos felkészités kreditszama igy kevesebb lesz, mint a jelenlegi altalanos
iskolai tanarképzésben. A tanari felkészités kreditértéke a szabadon véalaszthatd targyakkal egyiitt
Osszesen 90; ez a mostani rendszerben 100 kredit.

A tanari felkészitésen belil a pedagdgia-pszichologia modulja valtozatlanul 28 kredit lesz az
Osszefiiggd gyakorlat kisérészeminariumaval és a szabadon vélaszthat6 targyakkal egyiitt.

A szakmoddszertan kreditszama a tervezet szerint nd, hiszen szakonként nem 8, hanem 12 kredit
szerepel az uj koncepcioban, de a plusz 4 kreditbdl ketté meghatarozott tartalmakhoz kotott.

A képzési id6 valtozasabdl fakaddan a gyakorlati rendszer is valtoztatasra szorul. A Korméanynak
a 2013-ban bevezetett osztatlan tanarképzés egyéves képzést zard sszefiiggd iskolai gyakorlata kap-
csan kifejezetten célja volt egy olyan gyakorlati felkészités biztositasa, amely a tanarjeloltet kozneve-
1ési intézményben végzett gyakorlat végzésével kell6képpen felkésziti a palyakezdé tanari idgszakara.
Az eltelt 7 év tapasztalatai alapjan, melyek szerint az osztatlan tanarképzés gyakorlati képzési szem-
pontbol végsulyos lett, a jovében a szakmai gyakorlatnak a képzés ideje alatt minden félévben meg
kell jelennie. A gyakorlat helyszine pedig a koznevelés és a szakképzés intézményrendszere.

Az iskolai gyakorlatok teljes tanarképzést atfogd, az 1-10. félévben végzett iskolai gyakorlatok
osszes kreditértéke a tervezet szerint 38 kredit.

A gyakorlatok megnovekedett szama az egyetemek partnerintézményi halézatanak bévitését te-
szi sziikségessé. Ezzel kapcsolatban érdemes utalni arra a térvényi szabalyozasra, mely szerint 2020-
tél csak annak a kolléganak adhaté mentorpedagdgusi megbizas, aki szakvizsgas képzés keretében
minimum 55 kredit értékben mentorpedagogusi ismereteket szerzett.”

A tanarutanpotlas kérdése

Az Eurépai Bizottsag 2020.végén kozzétette az Oktatasi és Képzési Figyel6 2020. évi kiadasat, amely
az oktatas és a képzés alakulasat elemezi az EU egészében és az unids tagallamokban. A tanulmany
szamba veszi az eurdpai oktatasi rendszerek elétt allé f6 kihivasokat, és olyan szakpolitikai alter-
nativakat mutat be, amelyek alkalmazasaval ezek a rendszerek megfelel6bb valaszt tudnak adni
a tarsadalmi és munkaerdpiaci kihivasokra (European Commission, 2021). A Magyarorszagrol sz6l6
jelentés a tanarutanpétlassal kapcsolatban ezt irja: ,Id6sodik a pedagégusallomany. 2017-ben a ta-
narok 41%-a 50 éves vagy annal iddsebb volt, és csak 6%-uk volt 30 év alatti. A tanari alapképzés
nem képes kielégiteni a tanarok iranti keresletet: a képzésre jelentkez6k szama ugyan nétt az elmult
években, de magas a kimaraddk aranya és a diploméat szerz6knek kevesebb, mint fele helyezkedik el
a szakmajaban. A hiany a hatranyos helyzet( teriileteken, a természettudomanyos tantargyak és az
idegen nyelvek esetében, valamint a szakoktatasban és -képzésben a legjelentésebb” (DIRECTORATE-
GENERAL FOR EDUCATION YOUTH SPORT AND CULTURE, 2021).

A felsGoktatasi statisztikak szerint a pedagoguspalya presztizse a 2013-ban 1jbol bevezetett osz-
tatlan tanarképzéssel javult, ugyanakkor egyértelmtien latszik, hogy a tanar- és pedagbgusképzés
tovabbra sem elég vonzo a fiatalok szamara. A koznevelésben varhatd nyugdijazasokhoz képest ke-
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vesen és sajnos altalaban nem is a legjobb eredménnyel érettségizék valasztjak ezt a képzési teriiletet.
A grafikonon, melyet az Oktatasi Hivatal bocsatott rendelkezésemre, az latszik, hogy bar a pedagé-
gusképzésbe felvettek szama — fekete vonal — a kovetkez6 években is meghaladhatja a nyugdijazasok
szamat, amit a z6ld oszlopok mutatnak, a hallgatéi lemorzsolodas — lila gérbével jelolve — néhany
éven belill ahhoz vezet, hogy nem keriil ki elég pedagdgus a felsdoktatasbol. Az pedig mar a jelenlegi
helyzetre is igaz, hogy a nem tanari munkakorben foglalkoztatottakat is figyelembe véve — piros
gorbe - az elkovetkezd években varhatéan tovabb névekvé tanarhianyt az egyes képzések alacsony
hallgatéi 1étszama nem tudja majd kompenzalni.

Varhatéan nyugdijba vonulok és utanpatlasuk évenként a 14 f6 tantargycsoportban
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1. diagram: Varhatéan nyugdijba vonulok és utanpétlasuk évenként a 14 f6 tantargycsoportban

Hogy nem alaptalan az aggodalom, azt néhany konkrét példaval is alatdmaszthatjuk: Tény példaul,
hogy PTE 2021-es beiskolazas adatai alapjan 2025-ig Osszesen 93 matematikatanar szerezhet tanari
képesitést, ugyanakkor a dél-dunantdli régiéban nyugdijba vonulé matematika szakos tanarok sza-
ma 2028-ig meghaladja a 400 f6t. Fizikabol 33 tanarjelolt kaphat diplomat 2025-ig, ami ugyancsak
elmarad a varhaté nyugdijazasok szamatél (ca. 150 f6). Es bar az angol nyelv és kulttra tanarszak
képzésében a végzsok szama az elkovetkez6 6t évben 355 6 is lehet, szemben a 180 koriili nyugdijba
vonul6 angolszakos kollégaval, szamolnunk kell a képzés soran jelentkezé lemorzsolodassal, valamint
a képzés utani palyaelhagyassal is.°

6  Forras: PTE 2021. oktoberi statisztika és OH Koznevelési Nyilvantartasi Féosztaly adatkozlése alapjan sza-

mitott adatok.




Nyugdijba vonulék szama - kdzismeretei tantargyak
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2. diagram: Varhat6 nyugdijazasok a koznevelésben tantargycsoportok szerint

Fontos hangsulyozni, hogy a pedagbgusképzés a kiemelten fejlesztendd teriiletek kozé tartozik a fel-
s6oktatasban, ezért a pedagégusképzésbe felvettek tobbsége (93-95%) allami 6sztondijas képzésre jar.

2018 Ota a tanarképzésben egyéves osszefiiggd gyakorlaton 1évé allami 6sztondijas nappali tago-
zatos hallgatok megélhetési tamogatast kapnak a képzés utolso két félévében, 10 honap id6tartamra.
A tamogatas mértéke a mindenkori minimalbér 65%.

A Klebelsberg Képzési Osztondij célja a tanari, gyégypedagdgusi, vagy tanitéi palyat valasz-
té hallgatok motivalasa a hivatasuk szerinti tartos elhelyezkedésre (KLEBELSBERG KOZPONT, 2021).
2019-t6] Nemzetiségi Pedagégus Tanulmanyi Oszténdij all azon évépedagdgusok, tanitdk és tanarok
rendelkezésére, akik valamely magyarorszagi kisebbség nyelvét valasztjak a fels6oktatasban (Ma-
GYARORSZAGI NEMETEK ORSZAGOS ONKORMANYZATA, 202 1).

Osszegzés

A fejlett, tudasalapu tarsadalmakban a tudas a gazdasag motorja, igy a munkaerépiac oldalardl fogal-
mazodik meg annak kompetenciakban torténé meghatarozasa az oktatas felé. Ugyancsak a munka-
er6-piaci kornyezethez, annak gyors valtozasaihoz igazodik az egész életen at tartd tanulas paradig-
maja. Az alapvet6 cél a pedagogusképzés szerkezeti és tartalmi atalakitasa a képzés szinvonalanak, az
oktatas hatékonysaganak emelése érdekében, valamint a pedagégushivatas tarsadalmi megbecsiltsé-
gének novelése, kivalo tanaregyéniségek kimtivelése.

A PTE Intézményfejlesztési Tervében (2021-24) (PEcst TUDOMANYEGYETEM, 2021) kiilon fejezet
sz0l a pedagogusképzés tartalmi-modszertani megujitasarol, melyet egy korszerl pedagdgiai mod-
szertani eszkoztar alkalmazasaval kivanunk megvaldsitani. A stratégiai célok kozott szerepel a meg-
valtozott tarsadalmi igényeknek, a digitalis vilag kihivéasainak, valamint a koznevelés innovaci6-ori-
entalt fokuszainak Uj tartalmi elemekké transzformalt megjelenitése a PTE pedagdgusképzéseiben.
Célként fogalmaztuk meg a digitalis eszkozhasznalati készségek fejlesztésén tul a digitalis oktatasi




modszertanok megismertetését a pedagogusjeloltekkel, felkészitésiiket a gyerekek/tanulok digitalis
készségeinek pedagogiai elvek mentén tervezett, nevelési feladatokon, tantargyakon ativel$ és mas
XXI. szazadi készségekkel (tudasépités, problémamegoldas, kreativitas, egyiittmi(ikodés stb.) egytitte-
sen torténd fejlesztésére.

Kiemelten fontos a pedagégusképzés rendszerszer(i fejlesztése: a gradudlis képzések szerkezeti
és tartalmi atalakitasa a graduélis képzésekre épiilé pedagdgus-tovabbképzési rendszer ismeretében
volna igazan mérlegelhetd, hiszen a pedagdgus képzésének életpalya szintli komplex megkozelitése
az Osszes elem ismeretét feltételezi.
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Romoloégia a Pécsi Tudomanyegyetemen

Absztrakt

A tanszék a cigany népességgel kapcsolatos tudomdnyos ismeretek oktatdasinak egyediil-
allo mibhelyeként 1997-t61 miikédik a PTE Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kardn
s jogelddjén. A tanszék a romoldgia diszciplinaris képzésben (BA, MA) a tarsadalom- és ne-
veléstudomanyok, valamint a human tudomanyok ciganysaggal kapcsolatos kutatdsi ered-
ményeit integralja az egyetemi oktatasba. Célja a romoldgia tudomanyos kérdéseit ismerd
és megértd, a ciganysag politikai, jogi, nyelvi, kulturalis, oktatasi, demografiai, munkaerd-
piaci helyzetét ért6 és értelmezni tudé szakemberek kibocsdtdsa. A 2005/2006-os tanév 6ta
az orszag egyetlen olyan képzési helye, ahol a tanarképzésnek integrans részét képezik a
tanszék altal kozvetitett romologiai ismeretek. 2012-ben a tanszék keretei kozott létrejott a
Romolégiai Kutatokozpont szakmai mihelyein keresztiil kezdeményezi és keretet biztosit
a romologia tudomanyteriiletével kapcsolatos diskurzusok megvitatasahoz. Tanszéki kere-
tek kozott mikodik a Wlislocki Henrikrdl elnevezett szakkollégium is, mely a roma, cigany
szarmazast, vagy a népcsoport kérdései irant érdekl6dé hallgatoknak a kézdsségi és tudoma-
nyos munkadjat fogja at. A tanulmdny azt mutatja be, hogyan integralédnak a tanszék, illetve
a kutatomithely tudomanyos eredményei a pécsi tanarképzésbe.

Kulcsszavak: romologiai szemindarium, alap- és diszciplindris képzések, tanarképzés, mi-
helyek, tehetséggondozas

Az indulas és a tanszékké valas évei

Oktataspolitikai szempontbdl fontos iddszak Magyarorszagon az 1990-es évek eleje, amikor is egy
maroknyi értelmiségi csoport nekilatott egy cigany nemzetiségi gimnazium — Gandhi Gimnazium -
szervezésének. (DEzsO, 2013) Ez a tény fontos érv volt amellett, hogy a gimnaziumban végzettek az
egyetemen folytathassak tanulmanyaikat.

1997-ben Szépe Gyorgy nyelvész professzor, aki mindig sziviigyének tekintette, hogy létrej6jjon
a ciganysaggal kapcsolatos oktatas és kutatas els6 magyarorszagi egyetemi muhelye, a Pécsi Tudo-
manyegyetem Nyelvtudomanyi Tanszékének keretei kozott els6ként adott helyet a Romolégia speci-
alizacionak.

A ciganysaggal kapcsolatos tudomanyos ismeretek egyetemi szint(i gydjtésének és azok tovabbi-
tasanak gondolata — 6nallé tanszék keretei kozott — a pécsi cigany nemzetiségi gimnazium megala-
pitasaval, valamint a romoldgia specializaci6 iranti érdekl6déssel nagy lendiiletet kapott és 2001-ben
Forray R. Katalin vezetésével az addigi specializaciobdl 6nall6 tanszékké valt.

A BTK Nyelvtudomanyi Tanszékén beliil mikodé specializaci6 féként az alkalmazott nyelvészeti
tertiletekre a cigany nyelvekre és nyelvhasznalatra fokuszalt. A mar 6nallo tanszék tevékenysége
kib6viilt és a fenti nyelvészeti kérdéseken tul a cigany, roma kozosség torténeti, néprajzi-antropold-
giai, szocioldgiai, szocialpszicholdgiai, pedagdgiai és kulturalis kérdéseinek vizsgalatait is beépitette

kurzusaiba.




Az oktatési miniszter 2000-ben engedélyezte a romoldgia bolcsészeti szak alapitasat és inditasat,
és mar abban az évben masoddiplomas levelez$ képzés indult, 2001-ben pedig nappali alapképzés is
tarsult hozza. 2004-ben a romolodgia szakos tanari képzésre is engedélyt adott — a MAB ajanlasa nyo-
man — az oktatasi miniszter.

Az indulas els6 éveiben nagy volt az érdeklédés a masoddiplomas képzés irant, az orszag egész
tertletérél érkeztek a képzésre pedagdgusok, kozigazgatasban, szocialis dgazatban, rendfenntartas-
ban dolgozdk, ami arrdl gy6zott meg minket, hogy a cigdnysaggal kapcsolatos ismeretekre a tarsada-
lom széles teriiletein, sok intézményében van sziikség.

A Bologna-folyamattal, az ,Egységes eurdpai fels6oktatasi tér” kialakulasaval parhuzamosan
a 2006/2007-es tanévtdl kezdddden az eddigi hagyomanyos egyetemi képzési struktura is atalakult és
az 5 éves egyetemi képzést a 3 éves BA, majd azt kovetd 2 éves MA képzés valtotta fel. A romoldgia
BA szak a 2006/2007-es tanévtdl, MA szakok a 2009/2010. tanévtdl keriltek bevezetésre.

Sokféle tarsadalmi szervezet igényli a képzett munkaerét, a szakembereket, akiknek alapos isme-
retei vannak a cigany, roma kozosség kulturajardl, szokasairdl, nyelvér6l, a velik valé6 kommunika-
ciorol. A hatékony kommunikacio e kozosség tagjaival alapvetd jelentdségii az allamigazgatasban,
a kozigazgatasban, a szocialis szféraban, az egészségiigyben, az oktatasban, a fegyveres testiileteknél,
nem utolsé sorban a civil szféraban.

Ezek voltak azok az érvek, amelyek alapjan — az Gn. bolognai folyamatba valé illeszkedésként —
a hallgatok ma mar 6nall6 haroméves alapképzésben, a kitartobbak az ezt kovetd kétéves mesterkép-
zésben is részesiilhetnek és diplomat szerezhetnek.

Emellett a tanarképzésben is megjelentek a romoldgiai ismeretek, mivel 2003-t6] a szak a Ne-
veléstudomanyi Intézet keretein beliill mtikodik Romoloégia és Nevelésszociologia Tanszék néven.
A szervezet és az elnevezés valtozasat az indokolta, hogy a fels6oktatasi torvénymodositas nyoman
az egykor kozvetleniil a rektor ala tartozo Tanarképz6 Intézetet a bolcsészkarhoz csatoltak, igy — mint
a szakteriilet egyetlen akadémiai doktorat — Forray R. Katalint valasztottak az intézet vezet6jének,
azota a romologia a nevelésszociologiaval 6tvozve a Neveléstudomanyi Intézet keretei kozott miiko-
dik. (Forray, 2012)

A Bologna-folyamat sajatos eredménye, hogy megerdsitette a romologia szak 1étezését, legiti-
malta azt, mint bolcsészeti tudomanyt.

A 2006 szeptemberében elindult Oktatas és Tarsadalom Neveléstudomanyi Doktori Iskola Ne-
velésszocioldgia programjaban a romoldgia specializacio fontos részt képvisel. Ezzel a romoldgia
képzés immar az oktatas teljes spektrumat feloleli az altalanos iskolai roma, cigany programoktél
a kozépiskolai programokon, a fels6oktatason at a doktori fokozat megszerzéséig.

Kiilonosen 6rvendetes a cigany, roma nemzetiség hallgatok szamanak névekedése — hallgatoink
nagyobb része tartozik ehhez a kozosséghez. Az is megfigyelhet6, hogy a jelentkezé és érdekl6d6
hallgatok jelent8s része nem tudomanyos érdeklédéssel, hanem a gyakorlati alkalmazas igényével
érdekl6dik a képzés irant.

Romoldgia a tanarképzésben

A PTE BTK NTI Romoldgia és Nevelésszocioldgia Tanszéke sokrétii tevékenységet folytat azért, hogy
a hallgatok ciganyokkal, romakkal kapcsolatos ismereteit bévitse.

Sajat szakjaink gondozasa mellett aktiv szerepet vallalunk az Intézethez kot6d6 szakok targyai-
nak oktatasaban és a tanarképzésben is, hiszen a tanszék a Neveléstudomanyi Intézet részeként nem
csak a leendd tanarok szamara, illetve a mar palyan 1év6 kollégak tovabbképzése formajaban is nyujt
szaktargyi specifikus ismereteket és szemléletet, de tudoméanyos-fejleszté és gyakorlati tapasztalata-
inkra tAmaszkodva aktivan bekapcsolddik azokba a fejlesztési folyamatokba is, amelyek a pedagbgus-

képzés folyamatos megujitasat célozzak.




A tanszék életében jelent6s valtozast okozott az, amikor 2004 novemberében a Neveléstudoma-
nyi Intézet részévé valtunk (DEZSO, 2011) Ez a tény — mint mar korabban emlitettiik -, nemcsak
a korabbi Romoldgia Tanszék nevében, de a tanszék profiljaban is valtozast hozott: azota Romologia
és Nevelésszociologiai Tanszék elnevezéssel mikodik az Intézet keretei kozott. Ezaltal az orszag
els6 olyan tanarképzé és pedagogia szakos képzési helye is 1étrejott, ahol a képzés integrans része
a romologia (nem pedig egy-egy specialkollégium targya). Valtozas a tanarképzésben és a peda-
gogia szakos képzésben is tortént, ekkortol er8s6dott meg Intézetiinknek ez a ,pécsi sajatossaga’,
a romoldgiai ismeretek és tartalmak jelenléte a pedagdgusképzés szemléletében és gyakorlataban.

E szemlélet részeként fontos cél, hogy a pedagégusképzésben — a leendé pedagdgusok felkészi-
tésében és a mar palyan 1évé pedagdgusok tovabbképzésében — horizontalis elvként jelenjen meg az
esélyegyenl6ség szempontjabdl fokuszban 1év6 gyerekekre, tanuldkra vonatkozd ismeretkor, vala-
mint ezt segitse a sikeres el6rehaladasukat garantal6 intézményi kornyezet és modszertani eszkoztar.
A tanszék a cigany, roma kozosségekre vonatkozo tudomanyos ismeretekre alapozva a pedagogus-
képzésben azt a befogadd szemlélet(i horizontalis szempontot igyekszik kialakitani és atadni, amely
segit a pedagogusok szamara megfelel§ attittiddel, targyi tudassal és gyakorlati eszkozokkel a cigany,
roma gyerekek felé fordulni — minden élethelyzetben.

A nevelésszociologia a tanar, a pedagogia és a neveléstudomany szakos hallgatok programjaban
is az egyik meghatarozo targycsoport. Emiatt a tanszéken beliil nevelésszociolégia munkacsoport for-
malddott. Vilagossa valt a tanszék nevében is jol titkroz6d6 két tevékenységi teriilethez, a romoldgiai
tartalmakhoz, illetve a neveléstudoményhoz k6t6d6 kollégak szervezeti strukturalodasa. Nyilvanva-
l6éva és a mindennapjaink természetes elemévé valt, hogy e két teriilet milyen szorosan kapcsolodik
egymashoz, a romologiai ismeretek hogyan csatornazodnak be a tanarképzés, valamint a diszcip-
linris neveléstudomanyi szakok ismereteibe, a doktori képzésbe. S forditva, az oktatds — nevelés
kérdéskore ugyanigy szerves részét képezi a romoldgiai gondolkodasnak és szemléletnek.

Az elméleti targyak mellett a tanarszakos hallgatok gyakorlathoz kapcsolddd képzésében is sze-
repet vallalunk. Az érintett neveléstudomanyi tantargyak szerves része a romoldgia is, hiszen éppen
kor jellegzetesen modern csoportdinamikai, kooperativ eszkozokkel, modszerekkel ismertetik meg
a hallgatokat, és a kommunikativ kompetencia erdsitését célozzak (DEzs, 2015). Tanszékiink nevelés-
szocioldgiai munkacsoportjahoz tartoznak a Pedagdgia BA, Neveléstudomany MA képzések ,Iskola
és tarsadalom”, ,, Az interkulturalis nevelés gyakorlata” tirgyai, de részt vallalunk olyan kurzusokban
is, amelyek a tanarképzés programjaban szerepelnek (pl. ,Pedagégiai kisérészeminarium”).

Ugyanakkor az elmult évek fontos eredménye, hogy a cigany, roma népességgel kapcsolatos tu-
dastartalmakat a ,Szabadon valaszthaté pedagégia, pszichologia targy” formajaban sokkal direktebb
modon is kozvetiteni tudjuk a leendd pedagdgusok felé. Ez az ora nevével ellentétben kotelez6 eleme
tobb tényez6 is indokolja. Egyrészt ahhoz, hogy a Nemzeti alaptantervben (2012) megfogalmazot-
tak teljesiiljenek (,a nemzetiségekre vonatkozo tudastartalmak fébb tartalmi jellemzGi a tartalmi
szabalyozas kiilonbozd szintjein, illetve az iskolaztatas minden szakaszaban aranyosan meg kell,
hogy jelenjenek”), a gyakorlé pedagdgusoknak relevans alapismeretekkel kell rendelkeznitik hazank
nemzetiségeire, igy a legnagyobb lélekszamu roma, cigany kisebbségre vonatkozoan is. Masrészt a
kurzus hozza kivan jarulni a pedagdgusjeloltek befogadé attitiidjének alakitasdhoz, interkulturalis
kompetenciajanak fejlesztéséhez (v6. GORDON GYORI, 2014). Ennek szitkségességét mutatja tobb ko-
rabbi kutatas is. (Id. ANDL et al, 2017, 2019) 2015-t6] az osztatlan tanarképzés hallgatoi kozil a PTE
természettudomanyi és bolcsészkari tanar szakos hallgatok, valamint a Hittudomanyi Féiskolan ta-
nulék egyre novekvé létszamban vesznek részt a kurzuson. A kurzusleiras megfogalmazza a célokat:
A kurzus a romologia teriiletéhez — szorosabban vagy tigabban — kapcsolodo témakat targyal.
A tematikus egységek olyan romoldgiai alapismereteket kindlnak, amelyek segitik a hallgatékat ab-
ban, hogy érté-értelmezé modon lassak a tarsadalmi folyamatokat, tanarként és kritikai értelmisé-




giként pedig hozzdjaruljanak egy nyitottabb tarsadalom alakitdasahoz.” A kurzus ,tétje” tehat ,nem
a romoldgia elbeszélhet8sége” (Beck, 2013: 20), azaz ennek az elbeszélhet6ségnek a megmutatasa,
inkabb a kiilonb6z6 tudomanyteriiletek, nézépontok elsé talalkozasi terérél van szé egy latszolag
tematikus fokusz kapcsan.

A kurzus olyan témakat targyal, melyek szorosabban vagy tagabban a romoldgia tudomany-
teriiletéhez kothetok. Igy foglalkozik a romolégiaval mint tudomanyos diskurzussal, a romolégiai
kutatasok problematikajaval, az eurdpai és magyarorszagi cigany csoportokkal, a ciganyok, romak
torténeti vizsgalataival, szociologiai megkozelitésekkel, néprajzi és kulturalis antropolégiai kutata-
sokkal, a miivészeti alkotasok kapcsan pedig a reprezentacio és donreprezentacié kérdéskorével. Mivel
tanarszakos hallgatok vesznek részt a kurzuson, kiemelten foglalkozunk a ,ciganyok, romak — iskola
— oktataspolitika” 6sszefiiggésrendszerével, tobbek kozott a magyarorszagi ciganysag iskolazottsagi
helyzetének valtozasaval, a tAmogatd programokkal, tovabba a cigdnyok, romak tankényvi repre-
kiilonboz6 iskolai és iskolan kiviili programokkal, intézményekkel, valamint cigany, roma civil szer-
vezetekkel és ezek tevékenységeivel. A kurzus soran tamaszkodunk azokra a (tananyag)fejlesztésekre,
megjelent muivekre, melyek a PTE BTK NTI Romolégia és Nevelésszociologia Tanszékéhez kotheték
(CserTI CsAPO, 2015; ORrsos, 2015; Romoldgia folydirat). A kurzus soran minden évben lehetéségiik
nyilt a hallgatéknak arra, hogy tereptapasztalatot szerezzenek. Ezen kiviil bepillantast nyerhettek
egy pécsi roma civil szervezet altal fenntartott tanoda miikodésébe, ahol hatranyos helyzetd, {6-
ként cigany, roma gyerekekkel foglalkoznak. Tovabba muzeumlatogatason megtekinthették a pécsi
Parajmos — Roma Holokauszt Kiallitast. 2018 tavaszi szemeszterében a kimeneti kovetelmények jra-
gondolasa is megtortént, azota a kurzus abszolvalasahoz a hallgatok projektmunkat végeznek. (ANDL
ET AL, 2017; 2019)

Romoldgiai Kutatokozpont

A Romologiai Kutatokozpont a PTE BTK Neveléstudomanyi Intézetének Romologia és Nevelésszo-
ciologia Tanszéken beliil alakult 2012-ben. Célja, hogy a hazankban és nemzetkozi szinteken a roma,
cigany népességgel foglalkozd kutatasokat nyomon kovesse, strukturalja, értelmezze. A kutatokoz-
pont keretein beliill harom muhely kezdte meg munkajat, melyeket réviden bemutatunk. (CSErTI
Csar0, 2018)

Tarsadalmi Tanulmanyok Mihely

A Tarsadalmi Tanulmanyok Mthely els6dleges feladatanak tekinti a cigany, roma népességgel, illetve
kozosségeikkel kapesolatos tarsadalomtudomanyi, boleseleti tudasok rendszerezését, elemzését, foku-
szalasat, s ily modon tudomanyos diskurzus kezdeményezését és fenntartasat a teriileten kutaté hazai
és kiilfoldi partnerintézményekkel, kutatomiihelyekkel, szakemberekkel.

Célja, hogy kialakitson egy kozos platformot, létrehozza az egytttmiikodés kereteit, irdnyait, te-
repeit, 0sszegyjtse, teljes kortivé formalja a témat kutatd és miivel6 hazai és nemzetkozi szervezetek,
mihelyek, kutatécsoportok listajat, s bekapcsolja ezeket a Romolégia Kutatékézpont munkajaba.

A Tarsadalmi Tanulméanyok Mihely az elmult években rendszeresen képviselteti magat éves
Romolégus Konferenciankon, t6bb kiadvany 6sszeallitasaban és megjelentetésében miikodott kozre,
valamint részt vesz a Romoldgia és Nevelésszociologia Tanszék kutatasi projektjeiben. (CSERTI Csa-
PO, 2018)




Nevelésszociologia Miihely

A Nevelésszociologia miihely tobb teriiletre fokuszal, elsdsorban a ciganysagot érinté nevelésszo-
ciolégiai és oktataspolitikai kérdéskorok vizsgalatara napjainkban és torténetiségében. Feladatanak
tekinti az inklaziot és az interkulturalizmust érvényesité pedagdgiai modszertanok, tananyag tartal-
mak feldolgozasat, fejlesztését és azok terjesztését.

A céljaik kozé tartozik a kutatasi adatbazisok gytjtése és 1j kutatasok generalasa. A mthely
fokozatosan szélesiti a bevont kutatdk, szakemberek korét. Fontos elv a fiatal kutatok megszolitasa,
akik kozott volt romoldgusok, valamint jelenlegi és volt PhD hallgatok, tovabba a Wlislocki Henrik
Szakkollégium és Pécsi Evangélikus Roma Szakkollégium tagjai is bevonasra keriilnek. A partner
iskolak szakemberei, mas gyakorl6 intézetek és maganszemélyek is részt vesznek a miihely munkéja-
ban. A széles kor(l szakmai diskurzus érdekében kapcsolatot alakitanak ki a magyarorszagi és kilfoldi
oktatasi és civil szervezetekkel. (CSERTI CsAPO, 2018)

Nyelvi Miihely
Beas nyelv - Romani nyelv

A nyelvi mtihelyek 1étrehozasanak célja, azoknak a korpusztervezési feladatoknak az elvégzése, ame-
lyek soran e nyelvek alkalmassa valnak a pontos és arnyalt kifejezésre, a nyelvtervezési, nyelvijitasi
stratégiak meghatarozasa egy egységes norma, egyfajta nyelvi allandésag kialakulasa érdekében a
helyesirés, a nyelvtani és kiejtési szabalyok teriiletén egyarant. (OrsOs 2005) Tovabbi cél, a romani
és a beas nyelvek tudatos és szandékos alakitasa, a szokincs-gazdagitasi, -bévitési modok eldontése.
A beas és a romani mthely munkajahoz folyamatosan csatlakoznak tovabbi elkotelezett szakembe-
rek, nyelvoktatok és nyelvészek is. (LAKATOS, 2012)

A PTE BTK Romoldgia és Nevelésszociologia Tanszéke az elsé olyan felsGoktatasi intézmény
hazankban, ahol a két magyarorszagi cigdny nyelv oktatasa 1997 é6ta folyamatos. Ez az idészak sza-
mos tanulsaggal szolgalt mind a nyelvet tanulék, mind a nyelvet taniték szamara. Mindkét nyelvi
kozosség korében megfigyelheté a nyelvesere folyamata, ennek kovetkeztében a nyelveket anya-
nyelvként és igy hétkéznapi kommunikacios eszkozként mar csak az idésebb generacié hasznalja,
a kozéps6 és fiatal generacio leginkabb a magyar nyelvet beszéli. (Orsos, 2012) Ritkan van alkalmunk
olyan hallgatdval talalkozni, aki anyanyelvi szinten beszéli a romani vagy a beas nyelv barmelyik
dialektusat. Ez a tény 6nmagaban meghosszabbitja az utanpoétlas-nevelés idészakat. Az anyanyelvi
kompetencia még nem jelenti ugyanis e nyelvek rendszerének automatikus ismeretét, igy a tudatos
nyelvhasznalat és a nyelvtani rendszer megismerése, a torvényszertiségek felismerése kiilon tanu-
lasi folyamat. A cigany nyelvek anyanyelvl hasznalata mellett is az irasbeliség, a standardizaci6
témakore is folyamatos kérdéseket vet fel. (Orsos 2006a) Mivel e nyelvek tanulasaval a legtobben az
egyetemen talalkoznak el8szor, igy el6zetes irasbeli ismeretekre csak kevés hallgatonal épithetiink.
Egyetemen kivill is szdmos alkalommal fordulnak hozzank segitségért egy-egy cim, intézménynév
leforditasa, kiilonb6z6 honlapok, tartalmi kivonatok vagy tobb oldalas szakszovegek forditasa miatt.
Mivel a beas és a romani nyelv leginkabb informalis teriileteken hasznalatos, formalis helyzetekben
kevésbé fordulnak elé, igy a hivatalos nyelv hasznalatahoz sziikséges, szavak, kifejezések hianyoznak
e nyelvek szokészletébdl, ezért egy-egy ilyen megbizas nem kis kihivast jelent a nyelvvel foglalkozo
mihelytagoknak. Az utdbbi idGszak gyakori elvarasa lett e nyelvek egyenjogtsaganak elérése, és
azoknak a feltételeknek a megteremtése, amelyek alkalmassa teszik hasznélatukat minél t6bb nyelv-
hasznalati funkciéban. (LAKATOS, 2012)




Romologia ismeretek a PTE mas karain hallgatok szamara

A tanszék fontos tevékenységét képezik azok a roma, cigany tematikaju felnétt-tovabbképzési prog-
ramok is, melyek a legkiilonb6z6bb csoportok szamara keriilnek megszervezésre.

Fontos eredmény, hogy mar harmadik éve minden PTE-s hallgat6 szamara elérheté formaban
- Campus-kurzus - zajlik olyan kurzus, amely romoldgiai ismereteket nyujt szamukra interdisz-
ciplinaris megkozelitésben. Hiszen nem csak a leend6 tanaroknak hasznos, ha jobban értik egyrészt
a hatranyos helyzeti emberek nehézségeit, masrészt a hazai romékrol alaposabb ismeretekkel ren-
delkeznek.

Nem maradhat emlités nélkiil, hogy kollégaink meghatarozo szerepet toltenek be az Intézethez
kapcsolodo olyan szervezeti formak, kezdeményezések 1étrejottében és miikodtetésében is, mint a
PTE Tanarjeloltek Szakkollégiuma, a ,Tanitsunk Magyarorszagért program” (TMO), (ANDL - ARA-
T6 - ORSOS - VARGA 2020) a ,Befogadd Egyetem” projekt (ARATO - VARGA (2015), VITEZ 2021),
illetve annak folytatasaként és allandodsitasaként épp ez év nyaran megalapitott Inkluziv Kivaldosag
Kutatécsoport (Inclusive Excellence Research Group). Ez utdbbi szervezet kiildetése, hogy az inklazi6
(kolcsonos befogadas) szemléletét a kutatas, a fejlesztés, a képzés és a gyakorlat szintereire — egy
szervezeti egység keretében — kiterjessze, folyamatosan miikodtesse. A 1étrejové kutatocsoport igy
egy olyan transz- és interdiszciplinaris mihelye a Pécsi Tudomanyegyetemnek, azon beliil a bolcsé-
szettudomanyoknak és a tarsadalomtudomanyoknak helyt ad6 Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi
Karnak, amely a feltar6 alap- és alkalmazott kutatasok mellett a fejlesztés stratégiai és taktikai terii-
letein is érvényesiti a kutatasi eredményeket, tovabba képzési szolgaltatasokon, illetve egyéb szerve-
zeti szolgaltatasi formakon keresztiil segit a gyakorlati implementaciéban. A kutatécsoport egyuttal
kapcsolodni kivan az inkluziv kivalosag témateriiletén alkot6 hazai és nemzetkozi tudoméanyos mi-
helyekhez.

A szervezeti egység hagyomanyaihoz tartozik immaron az a szamos kiadvanysorozat (Gypsy
Studies-Cigany tanulmanyok, Gypsy Studies Student, Romolégia folyéirat, Romoldgia konyvsorozat,
annak angol nyelvi kotetei) és egyedi, alkalmi kiadvanyok is, amelyek a tanszék, a Romoldgiai Kuta-
tokozpont és a Wlislocki Henrik Szakkollégium gondozasaban lattak napvilagot. Ezek tanszékiink és
kollégaink szakmai beagyazdodasat is segitik a tudomanyos életbe.

PTE Wlislocki Henrik Szakkollégium

A Pécsi Tudomanyegyetem Wlislocki Henrik Szakkollégiuma 2002-ben jott 1étre, az eurdpai uni-
6s el6csatlakozast segitd, igynevezett PHARE Program tamogatasaval, a Pécsi Tudomanyegyetem
Bolcsészettudomanyi Karanak Romologia és Nevelésszociologia Tanszékén. A szakkollégium célja a
kezdetekt6l az volt, hogy 6sszefogja és integralja a PTE killonféle karain tanuld cigany, roma szarma-
zasu hallgatokat, illetve mindazokat, akik érdeklédnek a romoldgia téma- és tudoméanyteriilete irant.
A szakkollégium tevékenységi kore a fennallasa oOta eltelt csaknem két évtizedben folyamatosan ala-
kult a hallgatoi sziikségletek és a miikodési kornyezet nyuijtotta lehetéségek mentén. (VARGA, 2014)

A szakkollégium célrendszere a kezdetektd] kettds irdanyba mutat: egyrészt igyekszik megaka-
dalyozni a zomében hatranyos helyzetb6l indulé szakkollégiumi hallgatok egyetemi képzésb6l vald
lemorzsolodasat, egyidejileg elGsegiti az egyetemi tanulméanyok sikeres abszolvalasat, masrészt te-
hetséggondozé munkajaval arra torekszik, hogy a szakkollégiumi hallgatok a sajat szakteriiletiikon
- egyéni képességeikhez mérten — kiemelked$ tanulméanyi és tudomanyos eredményeket érhessenek
el. A célok elérését a szakkollégium olyan méltanyossagi szolgaltatasokkal biztositja, melyek mind
a hatranykompenzaciot, mind a tehetséggondozast elGsegiteni hivatottak, emellett épit az inkluziv
tamogato kozeg nyujtotta 9sztonz6 hatasmechanizmusra is, melynek révén a hallgatok egymast ta-
mogatd, segit6 kozosség tagjaiként miikodnek egyiitt.




A szakkollégium egy demokratikus alapon szervez8d6 kozosség, ahol egy vezetd tanar — egye-
temi oktatd — tdmogatasa és iranymutatasa mellett a hallgatok kozossége, vagyis a szakkollégium
Kozgytlése altal megvalasztott, négy tagu diak vezet6ség mikodteti a szakkollégiumot, szervezi te-
vékenységeit, képviseli a nyilvanossag el6tt a kozosséget — a szakkollégium tagjaival szoros egyiitt-
miikodésben, és egyetértésiikkel.

A fent leirt célokat figyelembe véve a szakkollégiumi tevékenységek fokuszaban lathatéan a csat-
lakozé hallgatok tanulményi és tudomanyos elémenetelének, kozosségfejlesztésének tamogatasa, il-
letve tarsadalmi szerepvallalasuk 6sztonzése all.

A tanulmanyi elémenetelt segité direkt és indirekt szolgaltatasok részben kozosségi, részben
egyéni szinten valosulnak meg. A direkt szolgéltatasok korébe soroljuk els@sorban azokat az egyéni
szolgaltatasokat, melyek kozvetleniil jarulnak hozza az egyetemi tanulmanyok sikeres és eredményes
végzéséhez. E korbe sorolhatdak egyéni hallgatéi igények mentén a legkiilonfélébb tantargyi fejleszté-
sek, kiegészit§ felkészitések, szaktanarok bevonasaval, csakigy, mint az idegennyelvi oktatas, a diplo-
mahoz elengedhetetlen nyelvvizsgara vald felkészités. A hallgatok részére nyujtott személyre szabott
szolgaltatasként értelmezziik azokat a timogatasokat, melyek kozvetett médon segitik el6 elérehalada-
sukat azaltal, hogy személyes életvezetésiik megerdsitését, jollétiiket szolgaljak. Ide soroljuk az egyéni
sziikségletek mentén nyujtott mentalhigiénés tamogatast, hozzaért6 pszichologus szakember bevona-
saval, vagy az egyéni tutori timogatast, melyben a tutori halézatot alkotd egyetemi oktatok a hallga-
tok egyetemi, tanulményi és szakmai, tudoméanyos el6rehaladasat tamogatjak, rendszeres személyes
kapcsolattartas és folyamatos nyomon kovetés altal. Ezt kiegészitendé miikédik a mentori rendszer
egyéni és kozosségi dimenzioban, mely a kortars-segités szintjén hivatott tiamogatni a szakkollégiumi
adasatol a kisebb 1éptéki tanulmanyi iranymutatasig. A mentori rendszerben az idésebb, szakkollégi-
umban tobb szemesztert eltoltott hallgatok kertilnek segitd szerepbe az Gjonnan érkez szakkollégistak
javéra. A tutori és mentori rendszer egyiittesen egy olyan haloként szolgal a hallgatok részére, mely
hozzajarul a lemorzsolodas mérsékléséhez, mind a szakkollégiumi kozosség, mind pedig az egyetem
intézményi szintjén. A kozosségben megvaldsulé fejlesztések korében rendre tematikus tréningek, fel-
készit6 foglalkozasok valésulnak meg, jorészt tanulasmodszertani vagy kutatdsmodszertani fokusszal.

A kutatdsmoédszertani felkészités és gyakorlat a szakkollégium tovabbi fokuszat hivatott erésite-
ni, mely a tudomanyos elémenetel timogatasat, a kutatoi attit@id formalasat célozza. A hallgatéknak
lehet6ségiik nyilik aktivan bekapcsolodni a tudomanyos vérkeringésbe, mely bekapcsolodasnak tobb
utja is lehetséges a szakkollégiumban. A hallgatok egyrészt sajat érdeklédésitknek megfeleld, 6nalld
kutatasok lefolytatasat végezhetik, melyhez a kellé szakmai segitséget és folyamatos egyéni timoga-
tast is megkapjak. Az altaluk végzett kutatasok mellett fontos szot ejteniink az oktatoi kutatdi tevé-
kenységrél, nagyobb 1épték, akar orszagos reprezentativ kutatasokrol is — els6sorban a Romoldgiai
Kutatokozpont révén —, melyekbe a szakkollégiumi hallgatdk junior kutatoként idészakosan becsat-
lakoznak, és végeznek kutatdi részfeladatokat, akar az adatrogzités, akar az adatfeldolgozas, vagy
adatelemzésbe vald becsatlakozas tekintetében. A szakkollégiumi hallgatdok ezéltal egy professziona-
lis tudomanyos kozosségben is miikodhetnek, melyben szerzett sokrétii tapasztalataik és személyes
kapcsolodasaik tudomanyos elémeneteliiket is elésegitik. Mindamellett az itt szerzett tapasztalatok
alapvetden jarulnak hozza akar csak egy igényes diplomadolgozat elkészitéséhez, az ehhez sziikséges
kompetenciak elsajatitasihoz és magabiztos miikodtetéséhez. A hallgatok egyéni vagy kozosségben,
kutatocsoportban végzett tevékenységeinek, vizsgalodasaik eredményeinek disszeminacidjat hazai
és nemzetkozi konferenciakon vald prezentaciokkal biztositjak, emellett publikaciés lehet6séget is
biztosit szamukra a szakkollégium — elsésorban a hagyoméanyosan tanévente egy alkalommal meg-
jelentetésre keriil, hallgat6i kutatasokat bemutaté kiadvanyban. Az elmult csaknem két évtizedben
a szakkollégium tekintélyes példanyszamu kiadvanysorozattal biiszkélkedhet, melyben a hallgato6i
kutatasok mellett elsGsorban a ciganysag és a nevelésszociologia kérdéskorével foglalkozd, nagyobb
1éptékd vizsgalodasok eredményei is bemutatasra keriltek.




Tanulmanyi téren, és tudomanyos teriileten nytjtott timogatasok mellett nagy hangsuly helyezé-
dik a kozosségfejlesztésre is. A szakkollégium lényegét tekintve egy ontevékeny kozosség, ahol a cigany,
roma hallgaték identitasukat, kulturalis hovatartozasukat pozitiv érzelmi viszonyulassal, tapasztalassal
tudjak megélni, megerdsiteni. Ehhez hozzajarulnak hozza a szakkollégium altal szervezett, tematikus
kulturalis és kozosségi események, valamint a masok altal szervezett, identitaserdsitést célzo rendezvé-
nyek, az azokon vald részvétel — akar csak egyszer(i résztvevéként, akar aktiv kozrem(ikodként.

Az aktiv kozremiikodés, tagabb értelemben a tirsadalmi felel6sségvallalas, sziikebben a kozossé-
gi szerepvallalas rendkiviili médon jellemzé a szakkollégiumi kozosségre. A hallgatok rendszeresen
végeznek onkéntes tevékenységet civil kezdeményezésekben, f6ként, ahol a célcsoportot hatranyos
helyzetben €16, tobbségében cigany, roma gyermekek és fiatalok, kozosségek alkotjak. Jellemz6, hogy
a szakkollégiumi hallgatok j6 része hosszttavon is a valasztott civil szervezet meghatarozé munka-
tarsaiva valnak, vagy maguk is Gjabb civil kezdeményezések uttoréivé lesznek. A tarsadalmi szerep-
vallalas révén a hallgatok a sokrétd szakmai tapasztalatszerzési lehetdség mellett olyan tarsadalmi
tékére, kapcsolati halora is szert tehetnek, amely alapjaiban jarul hozzad munkaerépiaci helyzetik
megerdsodéséhez. A kozosségi szerepvallalashoz sorolhaté a szakkollégistak altal a kozépiskolasok
korében végzett palyaorientacios tevékenység, mely alapvetéen a kozoktatasban fellelhetd, hatranyos
helyzetben 1év6 diakok elérését, tovabbtanulasra valé motivalasat célozza, lehetévé téve az egyetemi
és szakkollégiumi élettel valé megismerkedést, a szakkollégiumi hallgatok — mint hiteles referen-
cia-személyek — kozvetitésével. A palyaorientacios tevékenységek részben kozosségi foglalkozasok
keretében, részben egyéni mentoraléssal zajlanak. E tevékenység eredményességét mutatja, hogy az
elmult években tobb szakkollégiumi (egyetemi) hallgatonk egykor a szakkollégium palyaorientacios
programjainak célszemélyeként, kozépiskolas diakként keriilt a szakkollégium latokorébe.

Es hogy miként érzékelhetd, értékelhetd a szakkollégium eredményessége? Errél taniskodhat né-
hany, szakkollégistak altal megfogalmazott gondolat, melyek talan képesek érzékeltetni a szakkollégium
kiildetésében rejlé valodi értékeket, és segitenek a sikeresség mérését 1ij dimenzidban értelmezi.

»A PTE nekem nem létezik a WHSZ nélkiil. A szakkoli nélkiil a kezdés nehéz lett volna...Egy
kozosség része lettem és 6k formaltak, és én 6ket, a legjobb barataim itt sziilettek. Orékre sz616
emlékek. Sokkal elfogadobb, nyitottabb vagyok masokkal és magammal szemben is.”

»Sok-sok baratom lett az évek alatt, kizelebbiek és tavolabbiak. Ezekhez a baratokhoz ugy
érzem, barmikor tudok majd fordulni az évek soran. Ezen feliil uigy gondolom, hogy felnéttem
az évek alatt. Megértem ahhoz, hogy a szakmaban elhelyezkedjek majd.”

Osszegzés

A fent ismertetett tevékenységek, mérfoldkovek és eredmények jol reprezentaljak azt a sokszind és
széleskori tevékenységi kort, amely szorosabban kot6dik a tanszék, intézet allandd szakmai munka-
jahoz. Ezeken kivill az elmult évtizedek azt is megmutattak, hogy ennél tagabb térben is érvényesi-
teni tudjuk szakmaisdgunkat, szemléletiinket, a pécsi romoldgiai, illetve neveléstudomanyi iskolat.
Mutatja ezt a 2019-es Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia szervezési joganak elnyerése és le-
bonyolitasa (s a 2022-es esemény helyszine is Pécs lesz), részvételiink a ,Horizontok és Dialégu-
sok” konferenciasorozat mtikodtetésében; a tanszékhez szorosan kapcsolodd Profex beas altalanos
nyelvvizsgahely létrehozasa és fenntartasa (OrsoOs, 2006b); kiilf6ldi partneri kapcsolataink folyama-
tos béviilése (legtjabban az Eperjesi Egyetemmel (PreSovska univerzita v Presove), kollégaink rész-
vétele kilonb6z6 szakmai bizottsagokban, forumokon, konferencidkon, a HERA munkajaban vald
szerepvallalasa, a beas és romani érettségi vizsga kidolgozasa és elnoki tevékenységeinek ellatasa,
tanulmanyi versenyeken val6 feladatvallalasa, a leginkabb tanszékiink nevelésszociologiai munka-




csoportjahoz kothet6 ,Inclusive Excellence and Inclusive Universities: How to Increase Academic
Excellence through Diversity and Inclusion for Enhancing Social Inclusion in Higher Education”
cim( nemzetkozi online konferencia stb.

A 2006 szeptemberében elindult ,Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola
Nevelésszociologia Programjaba a tanszék oktatoi tobb szalon is bekapcsolodtak. Amellett, hogy a
szakmai elémenetel (PhD fokozat megszerzése, habilitacid) szempontjabdl meghatarozé az OTNDI,
események szervez6jeként, témavezetéként, torzstagként, oktatoként, vezet6 helyettesként, eljarasok
lebonyolitdjaként kollégaink tobbsége részt vesz a doktori képzésben.

Szintén fontos, hogy kollégaink kapcsolodnak Intézetiink nemzetkoziesitési torekvéséhez, ennek
jegyében részt vesziink az angol nyelvl pedagégus képzésben (Pedagogy BA), valamint sajat angol
nyelvli programot is akkreditaltattunk (Roma Studies BA).
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Az erdélyi magyar tanitoképzés pedagogiai
gyakorlatanak 21. szazadi korszertsitési kisérletei

Absztrakt

A BBTE Pedagoégia és Alkalmazott Didaktika Intézet a pedagogusi palydra torténd ered-
ményes felkészités érdekében olyan képzési modell kidolgozasara torekszik, amelyben az
elméleti képzés mellett megfeleld sillyal szerepeljen a hallgatok gyakorlati felkészitése. En-
nek érdekében folyamatosan kisérleteziink: a roman tantervvel kotelezéen egységes keretek
kozott maradva, azt néhol kiegészitve arra toreksziink, hogy hallgatéink minél aktivabban
vegyenek részt az iskolai, 6vodai munkaban, és minél tobb teriileten kiprébaljak magu-
kat. A csoportos pedagégiai megfigyelések, szimulaciok, probatanitasok, vizsgatanitasok
mellett, olyan egyéni szakmai gyakorlati lehetbségeket igyeksziink teremteni, ahol komoly
tapasztalatokat szerezhetnek. A tanulmdanyban a romaniai pedagégusképzés (kiemelten
az 6vo-tanitoképzés) jelen helyzetét osszegezziik, majd a pedagogiai gyakorlat elképzelését
mutatjuk be, amelynek f6 célja a pedagogusi palydra torténd gyakorlatkozponti felkészités
az o6vodai, iskolai munkdban valé aktiv részvételen keresztiil, a pedagogusi munka minél
tobb szeletének megismertetése, a gyerekekkel valo kozvetlen talalkozas lehetdségének biz-
tositasa.

Kulcsszavak: pedagégiai gyakorlat, szimulacié, probatanitds, vizsgatanitas, kiilsé gya-
korlat, szabad szakmai gyakorlat

Korkép

Romanidban a 2011-ben elfogadott oktatasi torvény felemas helyzetet teremtett az dvodapedagogu-
sok és tanitok felkészitése terén. A torvény lehetséget teremt a kozépfoku képzés tovabbélése mellett,
vele parhuzamosan felséfoku tanité- és d6vodapedagdgus képzés szervezésére: a bolognai rendszer ke-
retében haroméves alapképzés (BA) és kétéves mesterképzés (MA) indulhat. A pedagdgusképzés vo-
natkozasaban azoéta is tobb jogszabalymodositas tortént, ami fokozta a bizonytalansagot. Gondolunk
itt a kozépfoku képzés tobbszori besziintetésére, atnevezésére, a f6iskolai szintd képzés beinditasara,
majd a bolognai képzéssel jaré bonyodalmakra, amelyek a pedagogusképzés tartalmi fejlédésére is
ranyomtak bélyegiiket. Az erdélyi magyar pedagogusképzés empirikus vizsgalataval az évek folya-
man tobben is foglalkoztak. Szab6-Thalmeiner a liceumi és f6iskolai allami tanitoképzést vizsgalta,
Osszehasonlitva a tanarképzéssel (SzaBO-THALMEINER 2007; 2009). Kutatasanak egyik részét képezi
a tanitoképzésben, a romaniai és a magyarorszagi tanitoképzés rendszerét és tanterveit 6sszehasonlit-
va (BARABASI 2006). E kutatas a tantervek hianyossagai mellett ravilagitott a tanitoképzés elméletori-
entalt jellegére, a hallgatok és oktatok viszonyulasara a pedagogusképzéshez. Stark Gabiella (STark
2012) a tanitoképzésben alkalmazott tanterveket elemezte. Tanulméanyunkat mi is ezekre a kutatasok-
ra alapozzuk, amelyek mindegyike hivatkozik a tanitoképzés elméletorientalt jellegére.

Az erdélyi magyar pedagogusképzésnek hosszu torténetébSl most csupan a 21. szazadi helyzeté-
vel foglalkozunk, amikor is a képz6 intézmények szama eléggé sz6vevényes: hat helyszinen miikodik




mai napig is allami tamogatassal kozépfokud képzés magyar nyelven (Nagyenyed, Zilah, Marosvasar-
hely, Kézdivasarhely, Székelyudvarhely és Nagyvarad), koziilikk Zilahon csak négyévente inditanak
tanitoképz6 osztalyt. A kozépfoku képzéssel parhuzamosan hat helyszinen szervezédott fels6foku
6vo-tanitoképzés allami és maganegyetemeken egyarant: Kolozsvar, Szatmar, Udvarhely, Kézdiva-
sarhely, Marosvasarhely és Nagyvarad. A hat helyszin koziil Nagyvaradon a Partiumi Keresztény
Egyetem, Marosvasarhelyen pedig Kéantor Tanitoképz6 Féiskola szinesiti a palettat. A képzések lefe-
dik a teljes erdélyi magyar nyelvteriiletet, s lassan mar tulképzés folyik, hiszen a pedagdgusi allasok
elfoglalasara rendezett vizsgakon viszonylag magas tiljelentkezéssel talalkozunk. Azt is megfigyel-
hettiik, hogy az utébbi években egyre nagyobb a palyat elhagy¢ fiatal pedagbégusok szama, amit egy-
feldl a hianyos gyakorlati felkésziiléssel magyarazhatunk. Egyetemi évek a hallgatok leginkabb olyan
intézményekben gyakorlatoznak, ahol osztott osztalyokban, mentor segitségével probatanitanak.
A vérosi intézményben, igyes mentorok segitségével, szaktanarok alapos iranyitasaval sokkal ma-
gabiztosabban kellene az egyéni munkat megkezdenitik. Amikor viszont kisebb telepiiléseken kezdik
meg egyediil a tanitast, megszeppennek a sok szervezési feladat, a tanitasi nehézségek lattan és el-
menekiilnek, elhagyjak a rendszert. A palyakezd6k nagy része nem tud banni sajat személyiségével,
nincs tisztaban sajat értékeivel és képességeivel, nincsenek valos ismeretei arrél a kozegrél, ahol tuda-
sat 4t szeretné adni tanitvanyainak. Ugy gondoljuk: nagyobb figyelemet kell szentelniink a hallgatok
gyakorlati felkészitésének azért, hogy magabiztosabb pedagbgusokat tudjunk képezni a jovének.

A gyakorlati felkésziilés helyzete

Kutatasok bizonyitjak, hogy az egyetemi hallgatok zome kevesli a gyakorlati 6rakat, Ggy tartja: tul
magas az elmélet ardnya a gyakorlathoz viszonyitva. Stark Gabriella egy 2010-es kutatasabdl az deriil
ki, hogy az egyetemi gyakorlatra biztositott id6 nem teszi lehet6vé a hallgatok szamara, hogy meg-
felelGen felkésziiljenek a tanitasra, és a késébbiekben megalljak helyiiket a munkaerépiacon. Hason-
l6képpen, Szab6-Thalmeiner Noémi kutatasa szerint is a fels6foka képzés inkabb a pedagogiai-pszi-
chologiai jellegli elméleti targyakra helyezi a hangsilyt, szemben a tanitoképz6 liceumi oktatassal,
ahol a gyakorlati képzés kap nagyobb figyelmet. Barabasi Tiinde roméniai és magyarorszagi oktatok,
hallgatdk és gyakorlatvezeték korében végzett empirikus (dokumentumelemzésre és kérd6ivekre)
alapulé vizsgalata soran szintén arra a kovetkeztetésre jutott, hogy ,a romaniai magyar tanitoképzés
még erdteljesen elméletigényes, amit az integralt szemléletmod érvényesitésének igényével sziikséges
gyakorlatorientaltabba tenni” (BARABASI 2006: 16)

Ahhoz, hogy tisztan lathassunk ebben a kérdésben, néhany altalanossagot tisztaznunk kell. Az
6vodapedagogus- és tanitoképzésre a tarsadalomtudoményok teriletének minGségbiztositasi stan-
dardjai érvényesek. (Képzési standardok.. http://www.aracis.ro/proceduri). Ezek az ARACIS stan-
dardok eléirjak az 6vodapedagdgus- és tanitoképzés tanterveinek felépitését, valamint a tantargyak
rendszerét. A magyar nyelvii 6vo-tanitoképzds tantervnek kovetnie kell a roman tantervet. Ebben
a dokumentumban meghatarozzak az elméleti és a gyakorlati 6rak aranyat, s az egyetemeknek annyi
szabadsaguk marad csupan, hogy az egyes tantargyak idérendi és logikai sorrendjét megallapithat-
jak. A legujabb tantervet sikeriilt oly médon alakitanunk, hogy legalabb opcionalisok tekintetében
bévitettiik a palettat.

A roméniai oktatasi rendszer nagy hianyossaga a gyakorlat tekintetében, hogy nalunk nincse-
nek kinevezett gyakorl¢ iskolak, igy az egyetem kénytelen egyéni szerz6déseket kotni az iskolakkal,
6vodakkal, kiilon megkeresni minden mentort és felkérni a feladatra, amelyért az egyetemt6l fél-
évente jutalékot is kap. Ebben a szervez6 munkaban a pedagogiai gyakorlat szervezésével megbizott
kolléganak van nehéz dolga: olyan mentorokat kell talaljon, akik megfelel$ szakmai felkésziiltséggel,
lehet6leg I. fokozattal rendelkezzenek. A megszerzett fokozat nem jelent mindig szakmai felkésziilt-
séget, Otletességet is. Kevés olyan tovabbképzési lehet6ség adodik, ahol a gyakorlatvezetésre felkért




kollégakkal egyeztetni tudjuk elképzeléseinket, hiszen a mentorképzések leginkabb roman nyelven
zajlanak, erre a mi, magyar mentoraink nem jelentkeznek.

Pedagogiai gyakorlat ¢j modellje

A palyara valo eredményes felkészités érdekében sziikségesnek latjuk olyan képzési modell kidolgo-
zasat (1. tablazat), ahol az elméleti képzés mellett megfelel sullyal szerepeljen a gyakorlati felkészii-
1és is. Ennek érdekében 4j tipust pedagogiai gyakorlatot vezetiink be, melynek lényege, hogy a hall-
gatok minél tobb teriileten kiprobaljak magukat, egyre aktivabban kapcsoldédjanak be az intézmények
mindennapi munkajaba.

Els6 1épésként a valaszthat6 tantargyi csomagokba olyan targyakat iktattunk be, melyek segitik a
hallgatok felkésziilését a gyakorlati munkara: elsésorban 6nismereti és tarsismereti 6rakat, dramape-
dagogiat, csaladszociologiat, de babozast, szérakoztaté matematikat is taldlunk a valaszthatok kozott.
A gyakorlatkozpontu felkésziilést szolgalja az Gj tantervben mar I félévben megjelend kotelez6 peda-
gogiai gyakorlat, s ez a gyakorlati rész az évek el6rehaladtaval béviil és Uj teriiletekkel gazdagodik.

Egyhézi jellegti, bentlakasos intézményeket, illetve a kiillonb6z6 — Kolozsvaron mikodé - alter-
nativ iskolak mindennapjaiba is betekintést nyerhetnek. Ebben a periédusban olyan maganintéz-
ményekbe is ellatogatunk, amelyek mas orszag tanterve szerint tanitanak (példaul a Royal School).
Igy elsééveseink megismerhetik azt a szines iskola- 6voda - palettat, amivel Kolozsvar rendelkezik.
Aki alaposabban szeretné valamelyik intézmény életét, munkajat megismerni, annak lehet6sége van
onkéntes munkara jelentkezni: délutani programokban segiteni, hétvégi sziil6-gyermek programokat
szervezni, délutdni mthelyeket vezetni. A korforgasszertien megszervezett csoportos megfigyelések
mellett egy-egy nap egyéni hospitalason vesznek részt a hallgatok: elsé félévben 6vodaban, masodik
félévben iskolaban szereznek egyéni tapasztalatokat, kozelebbr6l megismerik a csoportok mindenna-
pi munkajat.

Maésodéven kezdédnek el a hallgatok probatanitasai: fejlédéslélektani, pedagogiai és tantargy-
pedagogiai elméleti alapokkal tilnek be csoportos megfigyelésre egy-egy kijelolt csoportba/ osztalyba.
Az egyetemi szeminariumokon, egyetemi oktatok jelenlétében szimulaciokkal, mikrotanitasokkal ké-
sziilnek fel a gyermekcsoport el6tti tanitasra. Ezek a szeminariumok a hallgatok gyakorlati munkajat
el6készitd, segité és nyomon kévets csoportfoglalkozasok, amelyek az alabbi tematikakat vethetik
fel: az intézmény miikédésének toérvényi meghatarozottsaga: az iskolai munka tartalmi szabalyo-
z4sanak dokumentumai; az oktatasi torvény; a gyermek, a pedagogus, a sziilé jogait, kotelességeit
szabalyozo rendelkezések; az intézmény pedagdgiai programja, miikodési feltételei; a megfigyelések
szerepe, sajatossagai; megfigyelési technikak tipusai és alkalmazasuk lehet6ségei; fegyelmezési prob-
1émak, konfliktusok és azok megoldasi lehetdségei stb.

Az els6 éves gyakorlat alatt igyeksziink kiillonb6z6 tipust intézményekkel megismertetni a hall-
gatokat: csoportokra bontva, korforgasszertien latogatnak meg allami intézményeket,

Tanév elején a pedagogiai gyakorlat felel6se mentorokkal egyeztetve osztja be az 5-6 hallgatobol
allo csoportokat. Minden 6vodai csoportba vagy elemi osztalyba 6t-hat hallgatot helyeziink el azért,
hogy az oktatis minGségét megtartsuk, s a hallgatonak is lehet8séget adjunk az intézmény és a men-
tor munkajanak alaposabb megismerésére. Masodévt6l a hallgatok minden héten egy érarendben is
jelolt délel6ttot dvodai csoportban, egy délel6ttot elemi iskolai osztalyban toltenek, ami megduplazza
a gyakorlatra szant orak keretét. Ezzel a megduplazott 6raszdmmal dolgozunk harmadéven is. A pe-
dagogiai gyakorlat felel6se, mentorral és csoporttal egyeztetve késziti el a probatanitasok beosztasat.
Ebben az egyetemi évben lehetdséget biztositunk a hallgatoknak arra, hogy parban késziiljenek fel
egy-egy probatanitasra, egymast kiegészitve, erdsitve, alaposabban kidolgozva egy-egy orarészletet,
kozosen megtartva azt. A felkésziilési munkat egyetemi oktatd szaktanar segiti, mentor pedig jova-
hagyja. (O ismeri legjobban a csoportja képességeit, azokat a célokat, amelyeket a tanév folyaman




megvalésitani kivan). A probatanitason minden esetben részt vesz a mentor, a csoporthoz tartozé
hallgatok és — lehetdség szerint — a szakmodszertanos egyetemi oktatd, a gyakorlatvezet§ egyetemi
oktatd. Ovodai tanitisokra integralt tevékenységi tervvel, elemi iskolai tanitsra pedig szaktantar-
gyak oratervével késziilnek. Tevékenységeik megtartasa utan lehet6ség adodik onreflexiora, valamint
a jelenlévik értékelé megjegyzéseinek maghallgatasara.

Teljesités féléve | Tanegység neve Heti 6raszam | Teljesités modja Kreditérték
[ év 1 félév Pedagégiai gyakorlat | 3 6ra Csoportos megfigyelések, szi- 3 kreditpont
- 6vodaban mulacidk, egyéni hospitalasi nap
- 6vodaban
Iév 2 félév Pedagogiai gyakorlat | 3 6ra Csoportos megfigyelések, szimu- | 3 kreditpont
— iskolaban laciok, egyéni hospitalasi nap-
iskoldban
II év 3 félév Pedagégiai gyakorlat | 4 6ra Csoportos megfigyelések, 3 kreditpont
— ovodaban és elemi mikrotanitasok, probatanitasok,
oktatasban I egyéni hospitalasi nap
II év 4 félév Pedagégiai gyakorlat | 4 6ra Csoportos megfigyelések, 3 kreditpont
— 6vodaban és elemi mikrotanitasok, probatanita-
oktatasban — II sok, egyéni hospitalasi nap
III év 5 félév Pedagdgiai gyakorlat | 6 6ra Csoportos megfigyelések, 4 kreditpont
— ovodaban és elemi mikrotanitasok,probatanitasok
oktatasban —III egyéni hospitalasi nap
III év 6 félév Pedagégiai gyakorlat | 6 6ra Csoportos megfigyelések, 4 kreditpont
- dvodaban és elemi mikrotanitasok, probatanitasok,
oktatasban — IV zard vizsgatanitas, egyéni hospi-
talasi nap

1. tablazat: Gyakorlati képzés rendje a BBTE altal a 2021-2022-es tanévre vonatkozéan

A heti csoportos megfigyeléseket alapos pedagogiai felkésziilés utin kezdik meg: szeminariumo-
kon késziilnek fel arra, mit is kell megfigyelni egy tanitason. A hallgatok tandérai megfigyeléseit
segédanyag Osszeallitasaval (DEMENY, 2012) igyekeztiink hatékonyabba tenni. Ez a fiizet tartalmazza
a megfigyelésnek, mint a pedagogiai ismeretszerzés modszerének a leirasat, a tanoérai megfigyelé-
sekhez ajanlott szempontok gy(ijteményét és a tanitasi 6rak egyes mozzanatainak (pl. motivacio,

;;;;;
......

(6vodai vagy iskolai) vizsgatanit, majd a mentorokkal egyeztetve allapitjuk meg az idépontot és
a tanitas témakorét. Az tinnepi alkalmon a szakmoddszertanos, a mentor és a csoporttarsak mellett
a gyakorlatvezet6 és alkalomadtin az intézményvezetd (igazgatd) is részt vesz. A megtartott és ér-
tékelt tevékenység utan sor keriil a portfolio bemutatasara, amelyben nyomon kévethet6 a hallgato
haroméves gyakorlati munkaja: az elkészitett tervek, hospitalasi jegyz6konyvek, naplok, a reflexiok,
értékelések, a kiilonboz6 beszamolok, igazolasok és 0sszegyijtott didaktikai anyagok.




Az évkozi kotelez6 gyakorlat mellett Gjabb lehet6ségeket kerestiink arra vonatkozoban, hogy a hall-
gatok minél kozelebbrél megismerkedjenek a kiilonb6z6 intézményekben zajlé munkaval. Ilyen meg-
gondolasbdl tettiik kotelez6vé a kiegészitd tevékenységeket: masodév és harmadév elején (szeptem-
ber 15 - szeptember 30 kozott, amikor az egyetemi év még nem kezddott el, a kozoktatasban azonban
mar folyik a munka), ebben az id§szakban hallgatoink osszefiiggé kiilsé gyakorlaton vesznek részt
a teleptilésiikon 1évé oktatasi intézményben. Ilyen alkalmakkor megtapasztalhatjak az osztatlan osz-
talyokkal valé munka nehézségeit, az iskolakezdés, 6vodakezdés szervezési problémait, aktivan részt
vehetnek a tanév el6készitésében, az évnyito szervezésében, évkezdd sziil6i megbeszélésen stb. Ebben
a periodusban tehat a hallgaték pedagodgiai asszisztensi feladatokat latnak el: feliigyelnek a menzan,
a folyoson sziinetekben, napkozis feladatokat latnak el, szakkorok, versenyek szervezésében segite-
nek. Kotelez6 modon ismerkednek a pedagbégus adminisztracios feladataival: anyakonyvek, napl és
ellen6rzdk vezetése, tanmenet készitése, pedagdgiai program tanulmanyozasa stb.

Osszefiiggd kiilsé gyakorlat mellett a hadrom egyetemi év alatt vakéaciés periédusban legalabb
egy hét kiilsé szakmai gyakorlatra is sort kell keriteni. A szabad szakmai gyakorlatot kapcsolodd
intézményekben lehet eltolteni: arvahazakban, gyégypedagodgiai intézetekben, taborokban, szabad-
id6kozpontokban, bolcsédékben stb. Ilyenkor megvaltozott képességili gyermekekkel, arvakkal, vagy
éppen taborozé didkokkal tanulnak meg foglalkozni.

Kovetkeztetések

A pedagodgussa valas folyamataban az egyetemi évek alatt szerzett 6vodai és iskolai tapasztalatoknak
meghatarozd szerepitk van. A hallgatok kihangsulyoztak a gyerekekkel valé kozvetlen talalkozas
lehet6ségének, a pedagogusi munkaban rejlé szépségek és nehézségek megismerésének fontossagat.
A pedagogiai gyakorlat eme modelljét ugy allitottuk ssze, hogy a gyakorlati id6 felét 6vodaban,
felét iskolaban tolthessék hallgatéink. Az intézményekben valoé megfigyelések és tanitasok mellett,
az egyetemi foglalkozésok, szeminariumok szimulacidi, mikrotanitasai erésitették a hallgatok on-
bizalmat és a palya iranti elkételez6désiiket. Kérdéstinkre meger6sitették, hogy mind az intézmé-
nyekben gytjtott tapasztalatok, mind a szeminariumokon szerzett ismeretek egyforman fontosak és
hangsulyosak kell hogy legyenek. A tobbség véleménye szerint a parhuzamosan foly6 iskolai, dvodai
és egyetemi munka jol kiegésziti egymast. Fontosnak tartjak, hogy a szeminariumi keretek kozott le-
het8ség van az iskolai tapasztalatok megbeszélésére, elemzésére, a soron kovetkezd iskolai tevékeny-
ségek el6készitésére. A két hetes 0sszefiiggé kiils6 gyakorlat és a szabad szakmai gyakorlat motival6
jellegli, az intézményekben szerzett élmények segitik a gyakorlat és az elmélet 6sszekapcsolasat.

A pedagogiai gyakorlat szervezése, menedzselése rendkiviil bonyolult folyamat. Minden bonyolult-
saga ellenére, igy gondolom — ha a gyermekeink jov6jérél van sz — megéri a faradsagot. Az éltalam
fentiekben roviden felvazolt pedagogiai gyakorlat bevezetése, kivitelezése alapvetd jelent6ségt lehet az
egyetemi tanulmanyok motivacidjaban, a palyamotivacios, palyaszocializacios folyamatban is.
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A pedagégusképzés meguijuld rendszere Ukrajnaban

Absztrakt

Ukrajna Oktatasi és Tudomanytigyi Minisztériuma — az eurdpai integrdciéra és az orszag
elmaradott gazdasdgi allapotdara hivatkozva — 2015-ben dolgozta ki Az ukrajnai oktatas
fejlesztésének 2015-2025 kozott megvaldsuld koncepcidjat. Az oktatds teljes kori reformjat
el6iranyzo tervezetet, az uj iskolakoncepciot, valamint az ezek alapjan késziilt és a par-
lament altal jovahagyott oktatasi torvényt jelentds tarsadalmi vita el6zte meg, és a Nova
Ukrainszka Skola (Uj Ukran Iskola) bevezetése koriili vitdk — a torvény jévahagydsa el-
lenére — napjainkban is folynak. A reformok elsé lépéseként Ukrajna Oktatasi és Tudo-
manyiigyi Minisztériuma 2016-ban jovahagyta az ukrajnai oktatas és iskolarendszer teljes
megreformaldsat elGiranyzé Nova Ukrainszka Skola (NUS) iskolakoncepciét, melynek célja
egy szerkezetében, miikodésében és tartalmaban is teljesen 1ij, ukran iskolarendszer létre-
hozasa. A reformok a fels6oktatas szerkezeti, tartalmi megujitasat is elGiranyozzdk, a pe-
dagégusképzés rendszerét is atalakitjak. A publikacié a pedagogusképzd intézetek eltt allo
kihivasokra fokuszalva mutatja be a pedagogusképzés megujitasara iranyuld térekvéseket.

Kulcsszavak: oktatasi reform, pedagogusképzés, kihivasok

Bevezetés

Ukrajnaban a politikai, gazdasagi és ezzel egyiitt az oktatési reformok az orszag fiiggetlenné valasa
6ta folyamatosak. A reformok f6 mozgatérugéja a szocialista rendszer maradvanyainak felszamola-
sa, ezzel parhuzamosan a nemzeti identitas erdsitése, a fliggetlenné valt orszag teriileti integritasa,
onallésaganak megérzése érdekében. Ez egészil ki a piacgazdasag alapjainak megteremtésével és az
eurdpai integracios torekvésekkel. A korszak magyar tannyelvi oktatasanak helyzetével tobb kar-
pataljai és magyarorszagi kutaté foglalkozik, tobbek kozott Orosz 11dikd, Csernicsko Istvan, Fedinec
Csilla, Pallay Katalin, Kovacs Klara, Ferenc Viktoria, a kovetkezékben részben az ¢ munkaik, vala-
mint személyes tapasztalataink alapjan foglaljuk 6ssze azokat az el6zményeket, melyek a pedagogus-
képzésben napjainkban zajlo valtozasokat megalapoztak. Egyuttal bemutatjuk a pedagogusképzést
szabalyoz6 dokumentumok alapjan a pedagoégusképzést érint6 valtozasokat.

A reformtorekvések intenzitasat valtozénak, hullazonak nevezhetjiik a mindenkori politikai ha-
talom és regnal¢ part eurdpai integracios elkotelezettsége és ,oroszbarat” beallitodasa fiiggvényében.
Tovabbi jellemzéjiik a reformoknak, hogy mig a torvényhozas szintjén viszonylag gyorsan megszii-
letnek a torvények, rendeletek, az ezekben foglaltak bevezetése, megvalositasa a megfelel6 feltételek,
koriilmények és anyagi eszkozok hianyaban évekig elhizodik (Orosz, 2007, 2012). J6 példaja ennek,
hogy a szocialista ideologiat propagalé tantargyak gyorsan kikeriiltek a tantervekbdl, ugyanakkor az
Uj tantargyakhoz késziilt tankonyvekre évekig kellett varni, ugyanigy problémaét okozott a tantargyi
tartalmak cseréje. Mig az allami normativak mar el6iranyoztik az 1j tankonyveket, a magyar tan-
nyelvi iskolak tanuléi szdmara pl. pénzhianyra hivatkozva évekig csuszott egyes tankonyvek fordi-
tasa, az elemi iskolai osztalyokban évekig tanitottak azokbodl az olvasdkonyvekbdél (Ivaskovics, 1989),
melyekben egész fejezetnyi olvasmanyt (Szovjet hadseregiink, Lenin veliink van) itéltek hasznalha-




tatlannak. Csak a pedagbgusok hozzaallasan, kreativitasin mulott, hogy ezeket a tartalmakat mivel
helyettesitik. Ami pozitiv hozadéka a helyzetnek, hogy a megvaltozott korilmények kozott nagyobb
szabadsaga lett a tanaroknak, igy oktatasi segédanyagként bevihették az 6rara a magyarorszagi tan-
konyveket. Ez azonban nem jelentett megoldast minden problémara, az orosz helyett bevezetett uk-
ran nyelv oktatasa a megfelel$ tankonyvek és tanarok hianyaban évtizedek 6ta megoldatlan kérdése
a karpataljai magyar kisebbség oktatasanak (Orosz, 2012, 2015, PALLAY, 2019)

A reformok kezdeti szakaszat, az els6 lendiiletet kovetéen az oktatis mindségi atalakitasara ira-
nyuld torekvések az akadalyozo tényez6k miatt orszagos szinten alabb hagynak. A pedagbgusszak-
ma presztizse, a tanarok megbecsiiltsége csokken, a megfelelé koriilmények hidnya (a kezdetekkor
gyakori fitetlen osztalytermek, aramkimaradéasok, a taneszkozok, szemléltet6eszkozok elavultsaga,
a hoénapokig késé fizetések) miatt sokan palyaelhagydk lesznek, a reformtorekvéseket az oktatas
résztvevoi részér6l nem kiséri mindaz a gondolkodasbeli, attit@idbeli valtas, mely eredményesebbé
tehetné a folyamatot. A karpataljai magyar oktatasi halézat ugyanakkor a nehézségek ellenére si-
keresen kiizd meg ezekkel a kihivasokkal. Ebben az iddszakban alakul meg a karpataljai magyar
pedagogusok érdekvédelmi szervezete, a Karpataljai Magyar Pedagogusszovetség. Civil szervezetek
kezdeményezésére, tarsadalmi osszefogassal 1étrejon az els onallé magyar tannyelvii felsGoktatasi
intézmény, jelenlegi nevén a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola, melynek alapvet6 célja
a régié pedagdgus utanpotlasanak biztositasa, ezzel is timogatva és novelve a karpataljai magyarsag
szil6f6ldén maradasanak esélyeit (Orosz 2007, 2012, PALLAY, 2019).

A reformok ujabb szakasza Ukrajnaban

Ukrajna az eurépai integracié jegyében 2005-ben irja ala a Bolognai Nyilatkozatot, vallalva a bolo-
gnai képzési modell bevezetését, az Eurdpai FelsGoktatasi Térség alapelveinek adaptalast az ukrajnai
fels6oktatasi rendszerbe. Ennek eredményeként a 2006-2007-es tanévben bevezetik a kreditrendszert,
valamint a fuggetlen vizsgakzpontok létrehozasaval (2008) egy egységes felvételi rendszert hoznak
létre, melynek célja az egyenl6 hozzaférés, az esélyegyenldség biztositasa. A fiiggetlen vizsgakdzpon-
tokban megvaldsuld felvételi els6 évében a felsGoktatasba jelentkezd hallgatoknak egységes kritéri-
umok alapjan ukran nyelvbél kell vizsgat tenniiik. A sikeres teljesitmény alapjan a hallgaté barmely
felsdoktatasi intézménybe beadhatta jelentkezését, és felvételt is nyert, amennyiben a pontszdma
elégségesnek bizonyult az adott intézménybe vald bejutashoz. A helyzet alapvetéen novelte a hallga-
tok esélyeit, amennyiben a szakvalasztas lehet8ségét a vizsgakkal nem korlatozta, s olyan presztizs-
szakok is elérhetd kozelségbe keriiltek, amelyekre az iskolai tanulmanyi, illetve szaktargyi eredmé-
nyeik alapjan nem feltétleniil palyéaztak volna, a felsGoktatasi intézmények szimara azonban az j
helyzettel olyan 0j kihivasok jelentek meg, mint a differencialas, a felzarkéztatas, tehetséggondozas,
lemorzsolddas kérdése. Az elsé felvételi évet kovetden az ukran nyelv mellett bevezették a szaktargyi
vizsgakat (el6bb egy kotelezé majd egy tovabbi valaszthato targyat) a felvételi kovetelmények rend-
szerébe (ORrosz, 2015, KOVACS—MARKUS, 2015, PALLAY, 2019, OROSZ-PALLAY, 2021).

A felsGoktatas szerkezete is valtozik. Megsziinik az osztatlan képzés, bevezetik az alap- és mes-
terképzési szintet, megmarad ugyanakkor a molodsij specialist képzés (NKK 5. szintje), illetve csak
a késébbi években, fokozatosan keriilt ki az alap- és mesterképzés kozotti Specialist szint a képzés
rendszerébél (Orosz, 2015, KovAcs—MARKUS, 2015).

A bolognai folyamat hozadéka, hogy a felvételi eljarasrendbdl kikeriil az alkalmassagi vizsga,
a Tanitd szakra valo felvételihez az ukran mellett kotelez6vé teszik a matematika vizsgat, az Ovo-
dapedagogia szakra kezdetben a bioldgiat, majd Ukrajna torténelmét. A megnovekedett lehetéségek
és a megvaltozott felvételi feltételek az elsé években minimalisra csékkentetik a Tanité és Ovodape-
dagodgus, de altalaban a pedagogusképzésbe jelentkez6 hallgatok szamat, az elsé években jelent6sen
megnd a lemorzsolddo hallgatok szama. A kiils6 fiiggetlen ukran tesztvizsga kotelez6 tételével, amely




az ukran anyanyelv(i hallgatok nyelvhasznalati szintjéhez igazodik, a magyar tannyelvii iskolaba
jaré hallgatok fels6oktatasi felvételi esélyei jelentdsen csokkennek. Az ukrajnai kisebbségek (tobbek
kozott a magyarsagszervezetek) tiltakozasara és az altaluk generalt kiilféldi nyomasgyakorlasra a
2008-2009-es tanévben engedélyezik a nemzetiségi iskolak végzéseinek a szaktargyakbol a vizsga-
zast az oktatas nyelvén (Orosz-PaLLAy, 2021). A fiiggetlen vizsgakozpontokban a szaktargyi felvé-
teli tesztfeladatoknak igy lesz magyar nyelvi forditasa. A 2010-es valasztasokat kovetéen, Dmitro
Tabacsnik minisztersége idején az orosz nyelv bekeriil a valaszthat6 vizsgatargyak kozé, a tobbi ki-
sebbség nyelve viszont nem, ugyanakkor lehet6vé valik, hogy a fels6oktatasi intézmények a nemze-
tiségi nyelvet oktatd szakokra, igy a magyar szakra is, szervezhettek belsé felvételit a nemzetiségi
nyelvbdl harmadik vizsgatargyként (Orosz-PALLAY, 2021).

Viktor Janukovics oroszbarat kormanyzasanak eredményeként az eurdpai integracios torekvé-
sek, egyuttal az oktatasi reformok is stagnalnak. E folyamatnak Janukovics bukésa vet véget, melynek
kivalté oka, hogy az eln6k nem irja ald az eurdpai tarsulasi szerzédést, ezzel deklaraltan is vallalva
az Oroszorszaggal tervezett szorosabb egyiittmiikodést. 2013 novemberében tiintetések kezdédnek
Kijev f6terén, a Majdanon, mely tiintetések 2014-ben a rendfenntarté erdkkel vald 6sszecsapasokba
torkollnak. A koztudatba a méltosag forradalmaként bekeriilé eseményeket a Janukovics elleni bi-
zalmatlansagi szavazas vet véget, melynek kovetkezményeként a parlament megvonja a bizalmat az
elnoktbl. Ezzel parhuzamos kezdetét veszi a Kelet-ukrajnai haboru, feler6sodnek az Oroszorszagtol
valé fiiggetlenedési torekvések és tjbol el6térbe keril az eurdpai térséghez vald csatlakozés igénye.

A hatalomvaltast kovetéen Ukrajna Oktatasi és Tudomanyiigyi Minisztériuma az orszag elma-
radott gazdasagi allapotara hivatkozva — 2015-ben dolgozza ki Az ukrajnai oktatds fejlesztésének
2015-2025 kézott megvalosulé koncepcidjat. Az oktatés teljes korti reformjat eliranyzo tervezetet, az
ennek eredményeként sziilet6 4j iskolakoncepciot, valamint az ezek alapjan késziilt és a parlament al-
tal jovahagyott oktatasi torvényt jelentés tarsadalmi vita 6vezi, s a Nova Ukrainszka Skola (Uj ukran
iskola) bevezetése korili vitdk — a térvény jovahagyasa ellenére — napjainkban is folynak. Az allam
azonban elkételezett a reformok mellett, mert ebben latja az eurdpai integracio egyetlen lehetséges
utjat.

Az Uj ukran iskola koncepcibja

A 10 éves fejlesztési terv els6 1épéseként Ukrajna Oktatasi és Tudomanyiigyi Minisztériuma 2016.
oktéber 27-én jévahagyja az Uj ukran iskola koncepci6jat, melynek célja egy szerkezetében, mii-
kodésében és tartalmaban is megujuld, ukran iskolarendszer létrehozasa. A reformok a felsGoktatas
szerkezeti, tartalmi megujitasat is eliranyozzak, a pedagbgusképzés rendszerét is atalakitjak.

A koncepciét kidolgozd szakért6i csoport, melynek vezet6je Lilija Grinevics oktatasi miniszter,
rendkiviil szigorian fogalmaz a korabbi évek eredményeit, illetve a reformokat kivalt6 okokat illetéen:

» A tankoényvek elavultak, a 21. szazad tudomanyos eredményeit nem tartalmazoé tananyag-
tartalmakat tartalmaznak, melyek a gyakorlatban nem hasznosulnak. A tanul6k motivalat-
lanok, az érettségiz6knek nincs alkalmazhato, a mindennapi tevékenységek és munkafolya-
matok végzéséhez szikséges gyakorlati tudasuk.

« Az oktatas moddszertani, munkaszervezési formai, a taneszkozok és tankényvek is a 30-40
évvel ezel6tti allapotokat titkrozik. Ezt a helyzetet tovabb rontja a tanari palya presztizsének
folyamatos csokkenése — melynek oka az erkolcsi és anyagi elismerés hianyaban egyarant
kereshet6. A pedagogusok motivacidja a személyes és szakmai fejlédés irant alacsony.

« Tovabbi problémat jelent a digitalis eszk6zok hasznalata mind az oktatasszervezésben, mind a
tanar-diak kapcsolatban. A pedagdgusnak gondot okoz az okos eszkozok alkalmazésa, a digi-
talis kornyezet adta lehetéségek felhasznalasa az oktatasban, pl. online feliiletek 1étrehozasa
a kozos gondolkodas, k6zos munka céljabol.




A pénziigyi gondok szintén forrasai a problémaknak. Az iskolak ellatottsaga, felszereltsége
nagy kiilénbségeket mutat, nincs minden ukran allampolgarnak egyenldé hozzaférése a mi-
ndségi oktatashoz. Az iskolarendszer ily médon ujratermeli a szegénységet. A hatranyos
helyzetli gyermekeknek kevesebb esélye van a tovabbtanulasra, s ezaltal az életben vald
boldogulasra is (GRINEVICS et al.)

A negativ tendenciakat a koncepcié a finn iskolamodell, valamint az eurdpai jo gyakorlatok adapta-
lasaval, az eurdpai ajanlasoknak megfelelden az alabbi aton kivanja felszamolni:

A tanuldk motivaltsaganak novelése a differencialasra és esélyegyenl8ségre torekvé iskola-
rendszer létrehozasaval, az elméleti ismeretek mellett az életben alkalmazhato képességek,
készségek megszerzésével.

A kritikus gondolkodas formalasa az ehhez sziikséges 1égkor megteremtésével, melyben a ta-
nuléknak lehet6ségiik van véleményt formalni és az meghallgatasra talal. Ez fontos 9sz-
szetevbje a felelds allampolgarra valas folyamatanak. E folyamatban jelent8s szerep jutna
a sziil6knek, akikkel az iskolanak egyenrangu, partneri viszonyt kell kialakitania.

Az élethosszig tart6 tanulas képességének kialakitasa a tanuldban a munkaerépiac elvara-
sainak megfelelGen, a célok megvaldsitasahoz sziikséges tervezés és kivitelezés, a csapatban
val egyiittm(ikddés, valamint a multikulturalis kornyezetben megvaldsulé kommunikaci6
formalasa altal (GRINEVICS et. al.)

Osszességében az Uj ukran iskola célja: felelés — aktiv és vallalkozé szellemii — allampolgarok neve-
lése, kreativ, alkotd kozosségek létrehozasa, egy erds allam és versenyképes gazdasag megteremtése
érdekében.

Az 1j iskolarendszer nevelési idealja:

Céltudatos, integralt személyiség kialakitasa, aki fejleszthetd, képes a kritikus gondolkodasra.
Jo allampolgar, hazafl, aki képes aktiv szerepvallalasra hazdjaért, erkolesi és etikai elvek
szerint cselekszik, képes felel6sségteljes dontéseket hozni, tiszteletben tartja az emberek mél-
tésagat és jogait.

Innovéator (Gjitd), aki képes maga korill megvaltoztatni a vilagot, a fenntarthatdsag elveit
figyelembe véve fejleszteni a gazdasagot. Versenyképes munkaeréként az élethosszig tartd
tanulas elvét koveti.

A megujulé iskolarendszert az iskolakoncepcié szerzéi a tarsadalmi valtozasok indikatoraként értel-
mezik. A megfogalmazott célok elérését az alabbi feladatok végrehajtasaval kivanjak elérni:

Megujuld oktatasi tartalmak, formak, melyek a kompetenciak kialakitasat tamogatjak.
Motivalt, kreativ pedagogusok képzése, akik alkalmasak a személyes és szakmai fejlGdésre.
Ertékrendszer formalasa a kiilonbozé nevelési folyamatokon keresztiil.

Hatékonyabb iranyitas, a kdzpontositas csokkentése, az iskolak autondmiajanak névelése.
Partnerkapcsolat kialakitasa a tanuld, tanar és szil6 kozott.

Az oktatasi folyamat hatékonysaganak novelése a tanulok egyéni sajatossagainak figyelem-
be vételével.

Uj iskolaszerkezet létrehozasa, amely tamogatja az oktatasi folyamatot, el6segiti az tij isme-
retek elsajatitasat, illetve hasznositasat a mindennapi életben.

A mingségi oktatashoz vald hozzaférés soran az esélyegyenléség biztositasa.

A megfeleld feltételek, eszk6zok és technologiak biztositasa a tanuldk és sziil6k szamara, az
intézményen beliil és azok falain kiviil is (GRINEVICS et. al.)

Amint lathatd, a feladatok kozott kiemelt helyen szerepel a kompetencia alapt oktatas korabbiaktl
er6teljesebb megjelenitése, a tanulokozpontusdg megteremtése, a partnerkapcsolatra éptlé tanuld,




tanar, sziilé kapcsolat ersitése, a hatékonysag novelése az egyéni sajatossagok figyelembe vételével
is. Ez feltételezi a pedagdgusszerepek atalakulasat, a pedagogusképzés rendszerének szerkezeti, tar-
talmi megujitasat is.

A pedagoégusképzés megujuld rendszere

Az Uj ukran iskola bevezetését kovetden, melyet felmené rendszerben valésitanak meg, az wj is-
kolakoncepci6 elvarasaihoz igazoddéan dolgozzak at a torvényeket. Megsziiletik a Pedagogusképzés
koncepcidja (2018), hosszas vita utan a parlament jévahagyja Az oktatasrol sz6l6 torvényt (2019),
ezt kovetik a felsGoktatasi torvényben eszkozolt modositasok és a felsGoktatasi képzési programok
kidolgozasahoz alapul szolgalé allami standardok jévahagyasa. Megujitjak a Pedagogusok szakmai
standardjat (2018, 2020), mely a pedagdégusi munkakor betoltéséhez sziikséges kompetenciakat tar-
talmazza, majd megjelenik az 6vo- és tanitoképzés szabvanya is. A kozépfoku oktatas jelenleg az
egyetlen, amely szamara még nem hagytak jova az allami szabvany.

Minden vonatkoz6 dokumentum egységesen fogalmaz a tekintetben, hogy az 1j iskolarendszer-
nek olyan, 6nmagukat szemléletitkben, pedagdgiai modszereikben megujitani, fejleszteni képes ta-
narokra van sziiksége, akik képesek kialakitani magukban az élethosszig tarté tanulas képességét,
s ezaltal az iskolarendszert megujité torekvések facilitatoraiva valnak.

Fontos meghatarozoja a pedagégusnak a kreativitas, a felel6sségteljes magatartas, a folyamato-
san Onfejlesztés. Képessé kell valnia sajat pedagogia program osszeéllitasara, ennek megfelel6en a
tankonyvek, modszerek, stratégiak, a tanulas/tanitds moédjanak és eszkozeinek megvalasztasara, sajat
szakmai véleményt, allasfoglalast megfogalmazni pedagégiai kérdésekben.

A torvényalkotok felismerték, hogy az iskola eredményességét, sikerességét a benne dolgozo ta-
narok felkésziiltsége, eredményessége hatarozza meg, akiknek nemcsak biztositaniuk kell az oktatasi
folyamat zokkendmentességét, a mingségi oktatast, de az iskola miikodésével kapcsolatos szervezési
kérdésekben is tudniuk kell adekvat vélaszokat adni. A térvényi szabalyozasok ennek megfeleléen
hangsulyozzak a tanarok anyagi 6sztonzését, anyagi megbecsiilésének szitkségességét és jelentdségét,
bar az elmozdulas a gyakorlatban az igéretek ellenére ebbe az irAnyba minimalis.

Az 4j iskolamodell bevezetésével egyiddben megujitjak a pedagogus-tovabbképzések rendszerét
is (2019). Az atalakitott tovabbképzési rendszerben a folyamatos személyes és szakmai fejlédés a hang-
sulyos, melynek célja, hogy a megvaltozott korillmények kozott a szakmai felkésziiltség biztositott
legyen, s ezaltal a pedagogusok eredményessége, megbecsiiltsége névekedjen. Szakitva tehat a régi
hagyomannyal az 6tévente egyszer esedékes tovabbképzést és attesztaciot felvaltja a kreditek fo-
lyamatos gytjtogetése, melyek a tovabbképz6 intézetek tanfolyamai mellett a nem formaélis és in-
formalis oktatas keretei kozott is megszerezhet6k (szeminariumok, webinariumok, online-kurzusok,
konferenciakon valé részvétel). Ujabb végzettség, diploma szerzése szintén elszdmolhaté tovabbkép-
zésként. A tanarnak joga és lehet6sége van megvalasztani mindsitésének helyét és modjat is.

A reformot kévetGen a tanito-, illetve tanarképzés az alabbi képzési szinteken, forméban valdsul
meg.

Tanitoképzés:

o a szakképzés szintje (NKK 5. szint)
a fels6oktatas alapfoka (révid ciklus, NKK 5. szint),
a fels6oktatas els6 foka (baccalaureus, NKK 6. szint),
a fels6oktatas masodik foka (magiszter, NKK 7. szint).

Tanarképzés:
o a fels6oktatas elsé foka (baccalaureus, NKK 6. szint),
o a felsGoktatas masodik foka (magiszter, NKK 7. szint).




Ezekben a fels6oktatasi képzési forméakban a képzési program teljesitését kovetben az alabbi okleve-
leket kapjak a hallgatok:

o ifji szakember (molodsij bakalavr) diploma, amely a fels6fokua szakképesitést jeldli;

o els6 fokon, alapképzésben (bakalavr), BA szinttel egyenértékii diploma;

e masodik fokon mester szint(i (magisztr) diploma (2736. sz. rendelet)

Az iskolakoncepcidval 6sszhangban a pedagbgusképzés rendszere is atalakul. Az eddigiektél is hang-
sulyozottabba valik a hallgatokozpontisag, az egyéni haladasi terv lehetéséget ad a hallgatonak,
hogy maga tervezze a sajat tanulasi folyamatat, ezzel egyiitt természetesen megné a kuratorok, men-
tortanarok, kortars segit6k szerepe. A kreditbeszamitassal nagyobb mozgasteret kapnak a hallgatok,
lehetdségiik van mobilitasi programokban részt venni, parhuzamosan két szakon tanulni, vagy a nem
formalis oktatas kertében végzett tevékenységet kreditként elszamoltatni. Az 6nkéntességet szintén
lehet&sége van a hallgatoknak a valaszthat6 targyak keretében elszdmolni. A didkok szabad targyva-
lasztasi lehet6sége magas, az alapképzés 240 kreditjének 25%-at (60 kredit) teljesen szabadon, 6nallé-
an valasztja meg az erre a célra hirdetett targyak kozil.

A Pedagogusképzés koncepcioja a képzéseket gyakorlatorientaltta kivanja tenni. Ennek megfele-
16en a pedagogiai gyakorlatra szant id6t 30 kreditben hatarozza meg. A képzési standardok ugyan-
akkor ett6l tobb idé6t is javasolhatnak a szakmai gyakorlatra, a Tanité alapképzés szabvanya (2021)
pl. 36 kreditet, az Ovodapedagégusok szabvanya (2019) 48 kreditet irnyoz elé. A koncepci6 szerint
a pedagdgiai tapasztalattal nem rendelkez6 palyakezd6 az els6 évben pedagdgiai internaturat teljesit
egy kirendelt mentortanar mellett (776. sz. rendelet).

Az oktatasroél sz0l torvény jovahagyasat kovetéen Ukrajna Gazdasagi, Kereskedelmi és Vidékfej-
lesztési Minisztériuma 2020. december 23-an jovahagyta a pedagégusok szakmai standardjat (2736.
sz. rendelet), mely a Nemzeti Képzési Keretrendszerrel 6sszhangban meghatarozza a pedagéguskom-
petenciakat. A szabvany a pedagogus alapvet6 feladataként az altalanos emberi és nemzeti értékekre
épiilé kuleskompetenciak és a vilagnézet formalasat hatarozza meg, az ehhez sziikséges kornyezet
megteremtésével, valamint az intellektualis, alkoté és testi képességek fejlesztését az élethosszig tartd
tanulas és onmegvalositas érdekében.

A munkakori leiras a palyaalkalmassagot az alabbiak szerint hatarozza meg:

1. Szaktudomanyos, tantargy-pedagogiai, tantervi tudas

A kompetenciateriilethez a dokumentum a nyelvi-kommunikaci6s kompetenciat, a tantargy-pedago-
giai felkésziiltséget és az IKT hasznalatot sorolja. A nyelvi kommunikaciés kompetencianal hangsulyo-
zott, hogy Ukrajnaban az oktatas nyelve ukran, tehat a pedagégusnak képesnek kell lennie az oktatast
allamnyelven biztositani. A regionalis sajatossagoknak és igényeknek, valamint a torvényi szabalyo-
zasnak megfelel6en ugyanakkor felkésziiltnek kell lennie az 6shonos népek nyelvén, vagy valamely
nemzeti kisebbség nyelvén biztositani az oktatast, nyelvtanarként az idegen nyelven val6 oktatast.

A tantargy-pedagégiai kompetencia feltételezi a tanuldk kuleskompetenciainak és képességeinek
megfeleld szinti fejlesztését, a tervezett tanulasi eredményekhez rendelt oktatasi tartalmak 6sszehan-
golasat, ennek érdekében a tantargyak integralasat, a korszerti modszerek és technologiak célorientalt
megvalasztasat, a kritikus gondolkodas formalasat, az eredmények kompetencia alapu értékelését, az
értékkozponti magatartas kialakitasat.

Az IKT kompetencia alapja az informaciok keresésének, értékelésének és kritikus felhasznalasa-
nak képessége a szakmai tevékenység soran, a pedagdgus képes digitalis oktatasi tartalmakat létre-
hozni és azokat az oktatasi folyamatban felhasznalni.

2. Egyiittmiikodési képesség, partnerség az oktatdsi folyamat résztvevéivel

A kompetenciateriilet meghatarozé 6sszetevéje a pszicholdgiai felkésziiltség, mely magaba foglalja
az életkori és egyéni sajatossagok figyelembe vételét, a tanuldk én-identitasanak, pozitiv énképé-




nek, motivacidjanak forméalasat, megismer6 tevékenységiik szervezését, a csoportszervez6, -alakitd
képességet.

Az érzelmi-etikai kompetensség feltételezi az érzelmek megfelel$ kifejezését, a sajat érzelmi alla-
potok, hangulatok megfelel$ kezelését, ami konstruktiv egytittmiikodési lehet6séget tesz lehetévé az
oktatasi folyamat résztvevéivel, feltételezi tovabbi a kapcsolatrendszerek jelent6ségének felismerését
a globalis tarsadalomban.
hatarozza meg a dokumentum, melynek lényeges eleme a sziil6kkel valo egyiittmtikodés, és a csa-
patmunka a megfelel szakemberek és a pedagdgus asszisztens bevonasaval a sajatos nevelési igényi
tanul6k tdmogatasa érdekében.

3. A biztonsagos és egészséges oktatasi kirnyezet megteremtésének képessége

Az inklzi6 képességét, az egészségmegbrzé kompetenciat, a tervezés képességét egyesiti ez a kompe-
tenciateriilet. A pedagbégusnak alkalmasnak kell lennie az inkluziv oktatasi kornyezet megteremtésé-
re, a sajatos nevelési igényi tanulok pedagogiai tAmogatasara, olyan oktatasi kornyezet létrehozasara,
melyben az egyéni sziikségletek, képességek, érdekek érvényesiilnek. Képessé kell valnia a tanulok
életének és egészségének megdrzése érdekében az egészségtudatos magatartas formalasara, megel6z6
intézkedések foganatositasara a zaklatas, az erészak, a diszkriminacié barmely formajanak megels-
zése, lekiizdése érdekében. A pedagdgus szakmai tevékenysége soran képes megérizni sajat testi és
mentalis egészségét, képes elsGsegélyt nytjtani az oktatasi folyamat résztvevéi szamara. Tervezd te-
vékenysége révén az oktatasnak, nevelésnek és fejlesztésnek megfelel kornyezetet teremteni.

4. Az oktatdsi folyamat tervezése, iranyitdsa

A prognosztizald, szervezé és értékel6-analizald képességek tartoznak ide. A pedagogusnak az okta-
tasi folyamatot az oktatés tervezett eredményeinek megfeleléen tudni kell modellezni. A tanulasi és
megismerd tevékenységet ennek megfeleléen kiilonb6z6 forméakban és modokon megszervezni. Ké-
pessé kell valni a tanulék tanulasi eredményeinek értékelésére, az eredmények elemzésére, biztositani
az Onértékelés és egymas értékelésének lehetéségét.

5. Elkotelezettség és felel6sségvallalas a szakmai fejlédésért

A folyamatos szakmai fejlédésnek fontos 6sszetevéje az innovacios kompetencia. A pedagdgus meg-
felel6en alkalmazza a tudomany eredményeit tevékenységei soran, képes innovaciéra az oktatasi
folyamatban. Tovabbi 6sszetevéje a szakmai fejlédésnek az élethosszig tarté tanulas képességének
alakitasa, egyiittmikodés az oktatasi folyamat résztvevéivel és az onreflexié. Képes sajat pedagogusi
gyakorlatat folyamatosan elemezni és értékelni, szakmai sziikségleteit megfogalmazni és meghata-
rozni a szakmai fejl6dés feltételeit.

Kovetkeztetések

A pedagogusképzés megujitasara iranyuld torekvéseket vizsgalva megallapithat6, hogy Ukrajnaban az
oktatasi reformok a mindenkori politikai hatalom fiiggvényében valtozo intenzitastak, a torvények at-
tiltetése a gyakorlatba — anyagi vagy egyéb eszkozok hianyaban —nem mindig valdsul meg, és gyakran
nem a vart eredményeket hozza. Az oktatas résztvev6iben ez bizonytalansagot valt ki, a gondolkodas-
beli és attitlidbeli valtozas, amely eredményesebbé tenné az oktatas reformjat, még nem valdsult meg.

A reformok, illetve az azokat el8iranyz6 torvények, hatarozatok, bar deklaraltan az esélyteremtés
és az esélyegyenldség jegyében sziiletnek, nem szdmolnak az orszagban é16 nemzeti kisebbségekkel,
nem veszik tekintetbe azok igényeit, ezért a kisebbségeket a nyelvhasznalatot, az oktatis nyelvét
szabalyoz6 dokumentumok hatranyosan érintik.




A pedagdgusképzés szerkezeti atalakitasa magaval vonja a gyakorlatra forditott id6keret novelé-
sét, ami pozitiv irAnyu valtozas. A valaszthato targyakra fordithato kreditérték novelése (25%) szintén
pozitiv valtozas. Az a tény azonban, hogy a valaszthato targyak keretében nem lehet specializaciot
ajanlani a hallgatoknak, megakadalyozza, hogy a képzések valamely miiveltségteriilet iranyaban mé-
lyitsék a megszerezhet6 tudast, képességeket. A szaktargyak integralasa nehézkesen valésul meg és
szamtalan problémat vet fel.

Az inkluziv oktatas bevezetésére iranyuld torekvések kezdetlegesek, a torvényi szabalyozas el-
lenére a megfeleld feltételek, eszk6zok hidnyaban az eredeti elképzelések csak az elméleti oktatas
szintjén, részlegesen valosulnak meg.

A vazolt koriilmények kozott a II. Rakoczi F. Karpataljai Magyar Féiskola 1étrejotte és miitkodése
j6 példaja annak, hogy a térvényeket nem csak elszenvedd, de azokra reflektiv valaszokat add, a koril-
ményeket alakitani képes fels6oktatasi intézmények azok, amelyek a j6v8ben is megfelel6 valaszokat
adhatnak a felsGoktatas el6tt allo kihivasokra.
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Az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii
Tanitoképz6 Karanak multja, jelene és jovoképe

Absztrakt

Az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar (UE MTTK) 2006-ban alakult a
nagy hagyomanyokkal rendelkezd szabadkai magyar nyelvii tanitoképzés hagyomanyit to-
vabb orokitve. Jelenleg mint az Ujvidéki Egyetem 14., legfiatalabb kara, 4 alapképzés és 2
mesterképzés, valamint tobb pedagdogus-tovabbképzés intézménye. Felijitott miiemléképiilete
a varos egyik legszebb helyszine, és a vajdasagi magyar nyelvii felsboktatds zdszloshajoja.

Kulcsszavak: tanitoképzés, pedagogus-tovabbképzés, magyar nyelvii felsGoktatas

A mult

A szabadkai tanitoképzésnek gazdag hagyomanya van. A 18. szazad végén a Maria Terézia altal ki-
adott Ratio Educationis alapjan 1777-ben indultak meg a varosban a tanit6i tanfolyamok. A kiegyezés
utan az Eotvos-féle Népoktatasi Torvény mar korszer(i tanitoképzést és allami tanitoképzok felallita-
sat javasolta. A budai tanitoképz6 utan a szabadkai nyilt meg az els6k kozott, 1871-ben. Ezt az évet
tekintjiik tehat a tanitoképzés kezdetének a varosban, igy idén, 2021-ben 150 éves jubileumot iiliink.

1871. méjus 14-én a Vallasi és Kozoktatasi Minisztérium 10 940-es szamu rendelete értelmében
Szabadka varos egy mara mar lebontott, bérelt épiiletben rendelte el a Tanitoképezde megalapitasat.
A munka az egykori Gombkot6 utca (a mai Petar Drapisin utca) 83-as szam alatti épiiletben 1871.
november 25-én kezd6dott.

A 20. szazadban a tanitOképzés szervezeti és szerkezeti atalakitasait végig kisérte a Tanitoképz6
maga is. Kozépiskolai szintd képzésbél f6iskolai, majd egyetemi képzés lett a kilencvenes évek elején, de
ekkor a magyar nyelvi(i képzés a zombori Pedagdgia Kar képzéseként akreditalodott, azaz székhelye is
Zomborba keriilt. Mindez az észak-bacskai és Tiszamenti tomb-magyarsagban €16 tanit6jeloltek szama-
ra nehézséget jelentett, ezért erételjes kozosségi osszefogasnak koszonhetGen az ezredfordulén a képzés
el6szor székhelyen kiviili képzésként visszakeriilt Szabadkara, majd 2006-ban eliranyoztak a magyar
tannyelvii tanitoképzé kar megalapitasat az Ujvidéki Egyetem (UE) 14. karaként. Akkor, 2006-ban még
nem volt teljesithet6 minden feltétel az 6nalld kar megalapitasihoz, de néhany éven belil megfelels
szamu minésitett oktat keriilt alkalmazasba, és megfeleld infrastruktira sziiletett. fgy 2019. decembe-
rében a Vajdasagi Tartomanyi Parlament kinyilvanithatta, hogy a szabadkai Magyar Tannyelv(i Tanité-
képzé Kar (MTTK) 6nallé jogi statusszal rendelkezd kara lesz az UE-nek. A Kar torténetérél részleteket
Kaich Katalin (KA1cH, 2008) és Dévavari Zoltan (DEVAVARI, 2016) publikaciéiban olvashatunk.

A Kar székhelye 2006-ban a varosszerte ismert Sargahaz lett. Az épiilet nagyon rossz allapotban
volt, és az elmult 15 évben részben varosi, részben szerbiai allamai, de jérész magyar kormanyzati
tamogatassal teljesen megujult.

Az intézmény immar tehat masfél évtizede a tanitd- és 6vodapedagogus-képzések rendszerével
rendkiviil fontos szerepet tolt be nemcsak Szabadka, hanem Vajdasag felsGoktatasi térképén is, és a
vajdasagi magyar human tudésok, értelmiségiek kinevelésének otthona.




UE MTTK most

Szabadka a szerbiai és ezen beliil is a vajdasagi magyarsag fontos adminisztrativ, kulturalis, oktatasi
kozpontja. Mindossze néhany kilométer tavolsagra Magyarorszag hataratél minden magyar intéz-
mény igyekszik megtalalni a helyét és szerepét az orszagok kozotti kapcsolattartasban, de egyben
erdsiteni is igyekszik a nemzeti tudatot, a lokalpatriotizmust és altalaban a magyarsag helyzetét az
adott tarsadalmi-politikai kérnyezetben.

A Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar (a tovabbiakban MTTK) Szabadkan 2006-ban tjjaélesz-
tette a magyar nyelvi tanitoképzést, igy a Kar ebben az évben 15. szilletésnapjat, és a szabadkai
magyar nyelv{i tanitoképzés 150. évforduléjat is tinnepeli. A Kar alapitéja a Vajdasagi Autoném Tar-
tomany, fenntartéja a Szerb Koztarsasag. A MTTK 2006-ban az Ujvidéki Egyetem (a tovabbiakban
UE) szervezeti egységeként csak tanitoképzé szakkal indult, és tobb éves minéségi fejlesztés utan 2019
decemberében valt az UE-n 6n4ll6 jogkérrel rendelkezé karra, ami tobbek kozott azt jelenti, hogy
a munkaltatoi jogkor és a pénziigyi dontések jogkore is a Kar hataskorébe keriiltek (Ujvidéki Egyetem
Magyar Tannyelv(i Tanitoképzé Kar, 2021).

Mindekdzben a 2006. 6ta folyamatosan fejleszti az infrastruktirajat. Az elmult 4 évben, elsésor-
ban a Magyar Korméany jelentés anyagi tamogatasanak koszonhet6en, a képzéseknek helyet ado épii-
let teljes felajitasa is megtortént (a befejezés 2021. marciusara varhatd). Ezzel a feldjitassal lehet6ség
nyilik tovabbi képzések és tudomanyos tevékenység befogadasara is.

A Szerbiai FelsGoktatasi Torvény 2006-ban meghatarozta, milyen feltételek mellett lehet intéz-
ményt illetve képzést akkreditalni, azaz miikodési engedéllyel rendelkezé entitassa valtoztatni. Husz
mindsitett oktatd az alapfeltétele az intézményi akreditacionak példaul, a képzések akkreditalasanak
feltételei pedig nagyon hasonlok a magyarorszagi akkreditacios feltételekhez. Tiz szabvanyositott
pontban 6sszefoglalva adjak meg a képzés strukturajara vonatkozo, mindségbiztositasi, oktatéi mi-
nésitési és mas feltételeket egy szak mitkodéséhez.

A képzési struktira jelent6sen b6viilt az MTTK-n a megalapitasa ota. A képzések, id6tartamuk,
hallgatéi létszamuk az 1. tiblazatban lathatéak. A beiratkozési réta altalaban 60-70%-os, ami az UE
tobbi kardhoz képest kozepesnek szamit. 2021 tavaszan a Szerbiai Akkreditacids Bizottsag hataroza-
tainak alapjan, alapos atvizsgalas utan, az intézmény a kovetkez6 7 évre, tovabba képzéseinek szinte
mindegyike az elkovetkezendd 5 évre engedélyeztetett.

Képzés szint idétartam Osszesitett Akkreditacios feltéte-
kreditértéke (ECTS) lek szerinti lehetséges
beiratkozok szama

okleveles tanité alapképzés 8 félév 240 25
klevel
(,) ,eve e i alapképzés 8 félév 240 15
6vodapedagdgus
okleveles kommuni- ., .

, alapképzés 8 félév 240 15
kator

16i szak (kollégiu-

nf:'ve o Sfa (kollégiu alapképzés 6 félév 180 10
mi neveld)
tanité mesterszak MsC 2 félév 60 40
svodapedac
ovodapedagogus MsC 2 félév 60 20
mesterszak

1. tablazat: Jelenlegi képzési struktiira (https://magister.uns.ac.rs/Kepzesek/tartalmak/49/)




Nevel6i szakunk olyan szakemberek képzését latja el6, akik ismereteket szereznek a zart (bentlakasos)
intézményekben torténé pedagogiai munkat illetéen. A képzés megfelel alapot nyujt az otthonokon,
intézményeken beliili, multikulturlis kozosségben zajlé neveldi és szervez6i munkahoz, legyen szé
didkotthonokrdl, egyhazi- vagy sportlétesitményekrol.

Kommunikatori szakunk feladata olyan szakemberek képzése, akik szaktudasukat a média vilaga-
ban és a sajtonal kamatoztathatjak — legyen sz6 online médiardl, televiziordl vagy radiordl. A verbalis
és nonverbalis kommunikacios készségek fejlesztésével hallgatoéink munkat vallalhatnak a tarsadalom
és a média kiillonboz6 teriiletein, kulturalis, politikai és egyéb szervezetek PR vagy kreativ részlegein.

Az 6vodapedagdgusi program célja a leend$ dvodai nevel6k kinevelése és professzionalis alkal-
massaguk megalapozasa mind szakmai, mind modszertani szempontbél. A képzés a leendé 6voda-
pedagogusokat alkalmassa teszi arra, hogy a megszerzett ismereteiket, jartassagaikat, szokasaikat az
iskolaskor el6tti oktatas és nevelés szolgalataba allitsak azzal a céllal, hogy a gyerek fejlédését segit-
sék. Kiilonos figyelmet forditunk a projektoktatasi alapokra, hiszen a szerbiai szabalyozas ezt irja el6,
mint alap-paradigmat az 6vodakban.

Alaptevékenységiink a leend§ tanitok kinevelése, szakmai alkalmassaguk, korszert, tudomanyos
és mivészeti ismereteik megalapozasa.

A képzések nyelve magyar. Mindegyik alapképzésre alkalmassagi és felvételi vizsga utan, érett-
ségi bizonyitvannyal rendelkez6 tanuldk jelentkezhetnek. A felvételi vizsga egy-egy teszt megirasat
jelenti magyar nyelv és irodalombdl, valamint altalainos miveltségb6l és tajékozottsagbdl. A mes-
terképzésre tanitéi, Ovopedagdgusi, tanari alapképzés végzettségli hallgatokat vesziink fel, ma mar
a teljes régiobol, igy Magyarorszagrol is.

Tovabbi képzéseket is szerveznek az intézmény munkatarsai.

A pedagégiai, pszichologiai, médszertani (PPM) képzést szak-tanarok részére ajanljuk, akik mér-
nok, orvos vagy mas szakos végzettséggel szaktargyakat oktatnak szakk6zépiskolakban, de pedagogi-
ai képzettség nélkill (magyar nyelven). A képzés id6tartama és kreditértéke: 1 félév, 36 ECTS.

Az informatikai modul olyan informatikai targystruktira teljesitését teszi lehet6vé, amivel mes-
terszakot végzett tanitok informatikai targyakat is tanithatnak 1-8. osztalyban. Ennek oka, hogy nagy
az informatikat oktat6 tanarok hidnya az orszagban, igy egy minisztériumi hatarozat alapjan 90
ECTS 6sszértékd, a tanitoi mesterszak képzési idején belil teljesitett, informatika tematikaju targy
esetében a tanitd, szakember hidnyaban, oktathat informatikat az altalanos iskola minden osztalya-
ban. Mar végzett hallgatdink, és aktiv hallgatéink egyarant éltek ezzel a lehetéséggel.

Tovabbi 17, aVajdasagi Pedagdgia intézet altal akkreditalt magyar nyelvii pedagégustovabbképzést
szerveztiink az elmult 3 évben, amelyeket iskolakban kihelyezve, illetve szervezett nyari és téli peda-
gogusakadémiankon beliil kinaltunk fel a vajdasagi pedagogusoknak.

Az MTTK a kovetkez6 id8szakban is tervezi Gj képzések inditasat.

A hitoktatdi osztatlan mesterképzés (az egyhazakkal is egyeztetve), el6készitése mar folyamat-
ban van, az akkreditacios anyag elkésziilt (magyar-horvat kétnyelv(i képzést terveziink). Hianyp6tld
képzés lesz ez a Vajdasagban.

Az majdani okleveles kultirologus képzésben résztveviék szerepe a vajdasagi magyar kozéletben
a mivelddési, kulturalis intézmények miikodésében, hagyomanydrzésben, kozosségszervezésben lesz
jelentés.

Fontos, hogy miel6bb elkésziiljon a mesterképzések programja a kommunikatori és a nevel6i
szak részére. A nevel6i szak részére ez sziikségszer(, mert a torvényi szabalyozas alapjan 300 ECTS
pontos képzéssel lehetnek teljes jogii munkavallalok a nevel6i intézményekben, kollégiumokban.

Esetlegesen, ha ezt a torvényi szabalyozasok lehetévé teszik, akkor tovabbi modulok inditasat
tervezziik, az informatika modulhoz hasonldan, hiszen 6riasi a hidny a matematikatanari, biol6giata-
nari feladatok ellatasara.

Ahhoz, hogy a képzési struktura kiteljesedjen, tarsadalomtudomanyi doktori iskola akkreditala-
sat tervezzik. Jelent8s 1épés lenne ez az utanpotlasképzés tekintetében.




A képzési struktira fenntartasanak és fejlesztésének feltételei tobb feladatot allitanak a Kar ve-
zetése elé. Az infrastruktira a feldjitas utan alkalmas lesz a jelenlegi és a tervezett képzések befoga-
dasara, de el kell teremteni a mindennapi fenntartas koltségeire a forrasokat. Az oktatoi er6forrasok
tekintetében mindenképpen tovabbi oktatok felvételére lesz szitkség mar a kozeljov6ben is. A neve-
16i és kommunikaciés szakok inditasakor (2020/2021-es tanévben) néhany oktaté alkalmazasa még
csak tervezett volt, mostanra létsziikséglet. Tobb oktatd a Magyarorszag Kormanya altal tamogatott
Makovecz Hallgato6i és Oktatdi csereprogram keretein beliil érkezik az intézménybe, de tovabbi okta-
tok alkalmazasa is sziikségszert, ezért a program oktatoi cserére vonatkozo része bévitése var.

A szerbiai rendelkezések értelmében 2023-ig létszamstop van életben a kozszféraban, ezért nem
lehetséges a nem oktatéi munkatarsak felvétele, pedig a Kar igényei eziranyban jelent6sen megnét-
tek. Legalabb 10 tovabbi munkatérsra lenne sziikség: jogi feladatok ellatasara, operativ/pénzigyi
igazgatoi feladatok ellataséra, projektmenedzserre lenne t6bbek kozott szitkség.

A Kar alapvet6en szerbiai alapitasi és finanszirozast, de az anyaorszagi tamogatasok nélkiil
nem tudna miikodni. Példaul a Kar mtikodési (kommunélis és egyéb fenntartasi) koltségeinek éves
szinten kb. 15-25%-at fedezi a szerbiai normativ timogatas, elére nem ismert nagysagrendben, igy a
magyarorszagi anyagi tamogatas 1étfontossagi az intézmény szamara

Az intézmény szempontjabodl nagyon fontos, hogy a beiratkozasi rata ne csokkenjen a demogra-
fiai mélypont kovetkeztében sem. Ezért nagy segitség a Kar vezetésének, hogy néhany éve megala-
kult szervezeti egységként a Karrierépité Kézpont (KEK), amelyben el6szor hallgatok, ma mar kari
munkatarsak tevékenykedtek, tevékenykednek. Feladataik kozé tartozik, tobbek kozott, a beiratkozast
megel6z6 id6szakban a népszertisitési kampany megszervezése és a vajdasagi magyar nyelvi felss-
oktatasi képzéseket bemutaté EDUEXPO kiallitis megszervezése minden évben. A KEK a hallgatoi
programok szervezésében, az alumni programban és a hallgatok csereprogramjainak lebonyolitasa-
ban is segiti a Kar munkatarsait. Aktivan részt vallal a Hallgatéi Onkormanyzat munkajanak segi-
tésében. A kari HOK eleget tesz minden olyan feladatanak, amit a szerbiai felséoktatasi szabalyozas
el6lat, de ezen tul olyan programokat is meghonositott, amelyek altalaban Szerbiaban nem szokva-
nyosak. Ilyen a golyatabor, sportnap, jotékonysagi rendezvények. A HOK vezetésében tevékenykeddk
rendszeresen talalkoznak a magyarorszagi hallgatoéi 6nkormanyzati képvisel6kkel, és a Karpat-me-
dence t6bbi hataron tuli hallgatdi érdekképviseletek vezetdivel.

Ami a kapcsolattartast illeti, a MTTK egyébirant is természetesen bekapcsolddik a Karpat-me-
dence magyar nyelvi felsGoktatasi rendszerébe. Képviselteti magat a Magyar Rektori Konferencia
Hataron Tuli Intézmények Bizottsdgaban, az 6sztondijtanacsokban. A hasonlé profilt intézmények-
kel pedig mint a régiéban, mint az anyaorszagban, a szomszédos délszlav allamokban, és természete-
sen Szerbidban is igyekszik minél intenzivebb kapcsolatot kiépiteni és fenntartani.

Az MTTK szervezeti felépitése

A Karon 6t tanszék mikodik, felolelve a képzésben szereplé targyak tematikait. Ezek a:
— Magyar Nyelv, Irodalom és Kommunikaci6 Tanszék,
— Miuvészeti és Testnevelési Tanszék,

Oktatasmoddszertani Tanszék,

Természet-tudomanyi és Matematikai Tanszék,

Tarsadalom- és Humantudomanyi Tanszék.

A Kar megbizott dékanja jelenleg dr. Ivanovi¢ Josip, akinek négy dékanhelyettes segiti a munka-
jat: dr. Pintér Krekity Valéria, oktatasi dékanhelyettes, dr. Hordk Rita, nemzetkozi kapcsolatokért
felel6s dékanhelyettes, dr. Raffai Judit, tudomanytgyi dékanhelyettes, és dr. Takacs Marta pénziigyi
és fejlesztési dékanhelyettes. Az intézményben dolgozd oktatdk strukturajat a 2. tdblazat mutatja.




Tobb szakteriileten mutatkozik hiany: pedagdgia, pszicholdgiai teriileten példaul. Ezen, révid tavon,
a Makovecz program segithet, hosszi tavon pedig a tervezett doktori iskola inditasa lesz a megoldas.
A Makovecz programon tul a Kar természetesen részese, az UE Nemzetkézi Irodajanak kézremiiko-
désével, az Erasmus és CEEPUS csereprogramoknak.
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2.tablazat: Az intézményi oktaték mindsités szerint

Tudomanyos feladatink és terveink

Az MTTK, eleget téve a szerbiai torvényes feltételeknek, 2021-ben a tudomanyos tevékenységet le-
het6vé tevé tudomanyos akreditacios eljarast is lezarta, és a kovetkez6 évekre lehet6sége nyilik a
kutatast, mint alaptevékenységet folytatni.

Jelenleg is aktiv kutatasi feladatokat latnak el a munkatarsaink, miihelyek keretein beliil és egyé-
nileg is, ugyanakkor a Kar szamara lehet8ség nyilt a tudomanyos akreditacié elnyerésével féallasu
kutatok alkalmazaséra (természetesen a létszamstop megszlinése utan, vagy sajat finanszirozasban,
szerzGdéses formaban). Az intézmény vezetésének és munkatarsainak hatarozott szandéka a kozeljo-
v8ben egy tarsadalomtudomanyi kutatdintézet megalapitasa.

Sajnos a szerbiai orszagos tudoméanyos palyazatok kiirasa varat magara, de a Vajdasagi Autonom
Tartomany Fels6oktatasi és Tudomanyos Titkarsaga altal kiirt kutatasi palyazatokon jelenleg is négy
palyazatunk lett nyertes. A kapcsolodo kutatasok a kisebbségi 1ét kiilonb6z6 aspektusait vizsgaljak,
most éppen hagyomany6rzés, projektoktatas, egészségvédelem a kutatasok témaja.

A Kar lehet8séget biztosit, s6t 1étfontossaginak tartja, hogy a hallgatokkal kozosen szervezett
tudomanyos miihelyek tevékenykedjenek az intézményben, és nem csak pedagogiai, hanem nyelv-
tudomanyi, természettudomanyi, informatikai, miivészei, életmoddal, fenntarthatosaggal kapcsola-
tos témakorokben is. Ezekb6l a muhelyekbdl keriilnek ki aztan a Vajdasagi Magyar Tudomanyos
Diakkori Konferencia (VMTDK) résztvevéi, ahol a hallgatdink sokszor szereznek jogot az Orszagos
Tudoméanyos Diakkori Konferencidkon vald részvételre, és tobbszor dijazottként tértek vissza onnan.

Az MTTK oktatdi szinte kivétel nélkil tagjai a Vajdasagi Magyar Akadémiai Tanacsnak (VMAT),
tobb elnokségi tag is a Kar munkatarsai kozil kerilt ki. A VMAT konferenciait altalaban a Kar épi-
letében szervezik.

A Kar tudoményos tevékenységének jelentds szintere az évente megrendezésre keriil6 harom
konferencia (interdiszciplinaris, modszertani és IKT tematik4jiak) (Ujvidéki Egyetem Magyar Tan-
nyelvli Tanitoképzé Kar, 2021.). Ugyancsak fontos a Kar két folyoirata: az Evkényv mar 2006 6ta




az M51), a Mddszertani KozIony fiatalabb, de maris M53-as minésitésid. Mindkett6ben szerepelnek
intézményi, hazai és kiilfoldi szerz6k munkai is, és a publikalas nyelve lehet magyar, angol, szerb,
horvat és német is (Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv(i Tanitoképz Kar, 2021).

A MTTK t6bbszor nyert mar el hataron atnyulo IPA palyazatot magyarorszagi intézményekkel
kozosen, felzarkoztaté neveldi programok, kornyezetvédelem, hagyomany6rzés témakban. Ugyan
nem tudomanyos palyazatok ezek, de jelent6sen timogatjak a Kar munkatarsainak kutatasit.

Kar kiadobizottsaga gondozza, és maga Kar adja ki a munkatarsak altal irt monografiakat, tan-
konyveket. Evente 8-10 ilyen m kiadasara keriil sor 4ltalaban (Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvi
Tanitoképzé Kar, 2021).

A Kar konyvtara jelenleg koriilbelill 20 ezer kotetet jegyez, és hozzaférést biztosit tébb nem-
zetkdzi és anyaorszagi tudoményos és kiadéi adatbazishoz (Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii
Tanitoképzé Kar, 2021).

Infrastruktara

A Kar épulete miemléképiilet, ezért feldjitasa és fenntartisa szigori szabalyok szerint torténhet.
Ugyanakkor ezaltal megérzésre keriilt egy csodalatos tizenkilencedik szazadi épitmény a varos sza-
mara, és feldjitva valoban az egyik legszebb lett Szabadkan.

A felgjitas utan 10 tanterem, nagyel6ado, konferenciaterem, Gj konyvtari terek, oktatéi szobak,
kommunikaciés és informatikai labor, tornaterem lesz tobbek kozott elérhet6 a hallgatok és oktatok
szamara, kozel haromezer négyzetméteres alapteriileten, Szabadka varos szigoru kézpontjaban.

»Az épiilet, amely eredetileg a Népbank Takarékpénztara volt, és amelyet a szabadkaiak Sdrga-
haz néven ismernek, Macskovits Titusz (Szabadka, 1851 — Szabadka, 1919) szabadkai épitész tervei
alapjan készult eklektikus stilusban, az itiliai reneszénsz elemeivel. Az épitési munkalatok 1880-t6l
hat6 kiilonallo szobrok, illetve a diszes korinthoszi oszlopfék. Az elsé emelet magassagaban parosa-
val lathat6 plasztikus figurak attributumokat tartanak, igy lathatjuk Justitiat, Andromédat, Merkurt,
tovabba a koltészet és a szobraszat muzsait, valamint Zeuszt és Démétért. A f6bejarat feletti ablakot
két néi alak disziti, az egyik rokkat, a masik pénztart tart a kezében, koztiik pedig egy méhkas lathato,
amely a szorgalom és a takarékossag szimb6luma. A 1épcséhéazban lathaté ornamentalis reneszansz
vitrazsokat Kratzmann Ede (Praga, 1847 — Bécs, 1922) készitette 1880/81-ben. Ezek a szines tiveg-
ablakok a varosban lathat6 legkorabbi példai e mivészeti agnak. 1941 és 1945 kozott a killonleges
renddrség székhelye, tovabba a borton és a vesztéhely volt az épiiletben. Azodta 4j szerepet kapott, és
igy 2006-t0l a Magyar Tannyelvi Tanitoképz6 Kar székhelye lett. Az épiilet nagy jelent6ség, védett
miemlék.” (NINKOV, 2013)

A nevezetes ,harmadik misszio”

A Harmadik Misszié az egyetem gazdasagi és tarsadalmi kildetését, valamint a kozosségekhez és
térségi fejlesztésekhez vald hozzajarulasat jelenti. A Kar nyilvanvaléan mar most is, de a jovébeli
terveink szerint még erGteljesebb szereplje lesz a vajdasagi magyar fels6oktatasi és kulturalis ko-
zOsségének. Jelent6s hidat képez Szerbai és Magyarorszag felsGoktatasi rendszerei kozott. Képzési
strukturaja mar most is, de terveink szerint még inkabb igazodik a kozosségi igényekhez (példa erre
a kommunikator szak, amit a vajdasagi magyar sajté igényelt, vagy a nevel6i szak, amely a sorra
nyild kollégiumok nevel§it biztositja). A gazdasagi szakemberek szamara is fontos szerepet vallalnak
a kollégaink méar most is, a képzéseik megszervezésében nyujtott segitség tekintetében (lasd mezs-
gazdasagi képzések e-learning alapjainak biztositasa). A Kar végz6sei, tanitok is, nem csak a kozok-
tatasban, de mas kozintézményekben is ellatnak fontos feladatokat (6nkormanyzatokban, a Magyar




nemzeti Tanacsban. sajtéban). Ebben all els6sorban a Kar szerepe az egyetem-ipar-kormanyzat ko-
z0Otti egytittmiikodésben.

A felujitas el6tt is igy volt, de az utan még inkabb jellemz6 lesz, hogy az intézmény otthont ad a
szabadkai és vajdasagi magyar kozélet és kultura szempontjabdl fontos eseményeknek: konferenci-
aknak, kiallitasoknak és mas rendezvényeknek és eseményeknek.

A vajdasagi magyar fels6oktatas tovabbi szinterei

Az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv(i Tanitoképzé Karat a vajdasagi magyar felséoktatas zaszlos
hajéjaként emlegetik, ezért fontos, hogy szamon tartsuk a vajdasagi magyar nyelvii fels6oktatas tobbi
helyszinét is.

A Vajdasagban, a tobbi hataron tali régiotdl eltéréen, nincs magyar nyelvli egyetem. A ma-
gyar nyelvii akkreditalt képzésesek az Ujvidéki Egyetem szervezeti egységein beliil és a Szabadkai
Miszaki Szakf6iskolan belil folynak, szervezetileg széttagolva. Ezek szerbiai allami alapitasu intéz-
mények. A magyarorszagi egyetemek székhelyen kiviili képzéseinek allami alapitasu felsGoktatasi
intézmény nem adhat otthont, mert azokat ebben az esetben a szerbiai akkreditacids folyamatnak
ala kellene vetni. Ezért azok ugynevezett konzultacios kozpontokban folynak Szabadkan, Zentan és
Zomborban.

A Vajdasagban akkreditalt magyar nyelv(i képzés a kovetkez6 intézményekben folyik:

1. Ujvidéki Egyetem (UE), Magyar Tannyelvii Tanitoképz8 Kar, Szabadka, (https://magister.
uns.ac.rs/).

2. Szabadkai Miiszaki Féiskola (https://www.vts.su.ac.rs/hu). Lényegi adat, hogy a Féiskolara
évente legalabb 50-90 magyar ajku diak iratkozik (kb. ugyanennyi szerb ajku hallgaté mel-
lett), akik szamara szinte a teljes képzést a Féiskola magyar nyelven szervezi

3. UE, Bolcsészettudoményi Kar (BTK), Magyar Tanszék (http://ujvidekimagyartanszek.ff.
uns.ac.rs/). Mesterszakos magyartanarokat képez, illetve a BTK doktori iskolajan belill le-
het8ség van kapcsolodé tematikakban filologiai tudomanyok doktora cim elnyerésére. Az
els6évesek szama az elmult években 5-15 kozott mozgott.

Ahol még néhany targy magyar nyelvii oktatasa folyik: UE, Kézgazdasagi Kar, Szabadka (https://
www.ef.uns.ac.rs/). Az elmult két tanévben kozel 30 magyar ajku didk iratkozott a Kar képzéseire
(korabban ez a szam lényegesen nagyobb volt). Szamukra néhany targyat az els6 két évfolyamon
magyar nyelven oktatnak szabadkai magyar ajku oktatok, illetve idénként a Szegedi Tudomanyegye-
tem Ko6zgazdasagtudomanyi Karanak oktatéi.

Az UE néhény tovabbi karan (Orvostudoményi, Természettudomanyi, Miivészeti) az olyan alta-
lanos targy hallgatasat, mint a pedagogia példaul, felajanljak magyar nyelven a hallgatoknak. Ezt az
oktatést prof. dr. Ivanovity Joszip, az UE MTTK dékanja latja el, ha van érdeklédés erre, 6sszevont
csoportokban.

A magyarorszagi egyetemek székhelyen kiviili képzései kapcsan memlithet6, hogy a zentai Pro
Scientia Nature Alapitvany intézményi ernydje alatt folynak agrarképzések, amelyek a Magyar Ag-
rartudomanyi Egyetem (MATE) alap- illetve mesterképzései. Az alapitvany tevékenysége kozvetleniil
kapcsolodik a képzésekhez, azok szervezéséhez, de az alapitvany altalanos tevékenysége is fontos a
harmadik misszié szempontjabol (Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetem, 2021).

A MATE Zentai Konzultaciés Kozpontjanak képzései 1996 6ta elérhetbek. Jelenleg két alapszak
koziil valaszthatnak a jelentkezék, melyek a Kertészmérnok BSc és a Mezégazdasagi Mérnok BSc. Az
alapképzés id6tartama 7 szemeszter, amely alatt 210 kreditpont szerezhet6 meg. A képzés elvégeztével
a hallgatok a Magyar Agrar-és Elettudomanyi Egyetem Europass oklevelét szerezhetik meg, amely

Szerbidban hivatalosan elismertethetd.




A Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetem Vidékfejlesztési agrarmérnoki MSc és a Kertész-
mérnok MSc szakjai is elvégezheték Zentan, melyek a Magyar Korméany Akkreditacids Bizottsaga
altal elfogadott program alapjan a Pro Scientia Naturae Alapitvany szervezésében valdsulnak meg.
A képzést a Magyar Allam tamogatja. A mesterképzés id6tartama 4 szemeszter, amely alatt 120 kre-
ditpont szerezheté meg. A képzés elvégeztével a hallgatok ugyancsak a Magyar Agrar-és Elettudo-
manyi Egyetem Europass oklevelét szerezhetik meg, amely Szerbidban hivatalosan elismertethet6.

A Vajdasagi Magyar Képz6-, Kutatd- és Kulturalis Kozpontban (VM4K) (Vajdasagi Magyar Kép-
z6- Kutato- és Kulturalis Kozpont, 2021) Szabadkan is szerveznek magyar nyelvii képzéseket. Az
a képzés, aminek hivatalosan a VM4K konzultaciés kézpontként helyet ad, az Obudai Egyetem Banki
Donat Karanak mechatronikai mérnok mesterképzése. A Szabadkai Mtiszaki Szakféiskolan végzett
mechatronikai alapképzéses hallgatoknak nincs a szerbiai fels6oktatasi térvény szerint atjarhatésaga
az egyetemi mesterképzésekre, igy ez a képzés nagyon fontos a szamukra. Az Obudai Egyetem és az
UE MTTK kozos szervezésében korabbi években lebonyolitott mérnoktanari mesterképzés példaja
mutatta, hogy a szerbiai szakf6iskolai oklevél és egy kiilfoldi mesterképzés a szerbiai ekvivalencia bi-
zottsag szamara precedens értékiien elfogadhatd, honosithaté MsC végzettséget jelent ezeknek a hall-
gatoknak. A mechatronika mesterképzés mar 4. éve folyik, sikeres diplomazokkal, akik elsésorban
a szerbiai munkaerépiacon maradnak. A képzés egy része a Szabadkai Miszaki Szakf6iskolan zajlik.

Az idei tanévben a VM4K szervezésében mentalhigiénés tovabbképzés indult. A képzésekkel kap-
csolatos szervezést altalaban a Magyar Nemzeti Tanacs (MNT) koordinalja, mas fels6oktatasi intéz-
mények a Vajdasagbol nem kapcsolodnak ezekhez a képzésekhez (kivéve a mechatronika mesterkép-
zést, aminek a lebonyolitasahoz jelentésen hozzajarul a Szabadkai Miszaki Szakf8iskola).

A VM4K-ban meghirdetett tovabbi képzések, a fent emlitett mechatronika mesterképzésen kiviil,
kizarolag szakiranyu tovabbképzések, amelyeket sajnos honositani Szerbiaban nehézkes. Ugyanakkor
a specialis nevelési igényekre specializalodott pedagégusokra nagy sziikség van a Vajdasagban is, de
az MTTK egyenl6re nem tudja ezeket a képzéseket inditani, elérheté mindsitett oktatok hidnyaban.

Pécsi Tudomanyegyetem Egészségtudomanyi Kara Apolé BSc szakos, székhelyen kiviili képzést
szervez, melynek helyszine Zombor, a Magyar Polgari Kaszino, 2016. 6ta. A hallgatéi létszam valtozo,
5-10 jelentkez6 évente. A pécsi oktatokon kivil vajdasagi egészségiligyi szakemberek is bekapcso-
l6dnak az oktatasba. (Pécsi Tudomanyegyetem, 2021) A képzéssel kapcsolatos szervezést a Magyar
Nemzeti Tanacs (MNT) koordinalja, mas felsGoktatasi intézmények a Vajdasagbol nem kapcsolédnak
ehhez a képzéshez.
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Akkreditacios folyamatok a szerbiai
pedagogusképzo intézményekben

Absztrakt

A Szerbiai Fels6oktatasi Torvény szigortian szabalyozza, szabvanyok szerint elGirja azokat
a feltételeket, amelyek szerint a felsGoktatasi intézmények miikodhetnek, illetve oktatasi
programjaik engedélyezhetdk lesznek. A legijabb térvénymodositasok a pedagégusképzd
intézmények szamdra lényesen nagyobb éraszamban javasolnak gyakorlati képzést, és ez
tijabb kihivas a kisebbségi kozdsségek szamara. Tudomdnyos tevékenységet az egyetemi
karok csak akkor folytathatnak, ha egy tovabbi akkreditacios eljarasban erre jogosultsagot
szereznek. A MTTK a 2020/22021-es tanévben minden akkreditdcios feltételnek eleget tett,
de a tapasztalatok tanulsagosak lehetnek a régié t0bbi intézménye szamara is.

Kulcsszavak: felsGoktatasi intézmények, akkreditdcio, szabvanyok.

Bevezet6

Az akkreditacié szamos teriileten, igy a felsGoktatasi teriiletén is az oktatasi tevékenység megkezdé-
sének torvényes eléfeltétele. Az oktatasi intézmény és a programok akkrediticiéja annak a garan-
talasat, biztositasat jelenti, hogy az intézmény is, és a program is megfelel6 minéségt, a kiilonféle
el6irasoknak, szabalyoknak, akkreditacids szempontoknak megfelel$ képzést nyujt. Szerbiaban min-
den felsGoktatasi intézmény és képzés, programakkreditacidjat a Szerbiai FelsGoktatasi Akkreditacios
Bizottsag végzi. Erre minden 6t évben, de a legijabb torvénymodositas szerint minden hét évben
keril sor.!

Az akkreditacids folyamatnak bizonyos eléfeltételei vannak. Elsésorban az intézmény énértéke-
1ését és a képzések onértékelését kell elvégezni. Tovabba, az egyetemi karok csak akkor folytathatnak
tudomanyos tevékenységet, ha egy kiilon akkreditacios eljarasban erre jogosultsagot szereznek. Ez-
utan kertilhet sor maga az intézmény és a képzési programok akkreditaciojara.

A Magyar Tannyelvi Tanitoképzé Kar (MTTK) akkreditacios folyamata

Az MTTK a 2020/22021-es tanévben minden akkreditacios feltételnek eleget tett. A folyamat abbdl
all, hogy az intézmény elsésorban, az Ujvidéki Egyetem Min6ségellenérzési bizottsaganal kérvényezi
és atadja a dokumentaciot, ami az akkreditaciora vonatkozik. A Bizottsag jovahagyasat kovetGen az
Egyetem Szenatusa dont rdla, és csak ezutan lehet kérvényezni és kiildeni az anyagot a Szerbiai Fels6-
oktatasi Akkreditacios Bizottsdgnak. Itt az anyag egy kiilon megfeleld bizottsaghoz (recenzensekhez)
keriil, amelyben két biralo, a fels6oktatasi intézmények tanarainak sorabdl van, két biralé a megfe-

1 A 2021-es Felsdoktatasi torvénymoddositas értelmében az akkreditaciot 6t évrél hét évre modositottak.
ZAKON O VISOKOM OBRAZOVAN]JU (,,SL. glasnik RS”, br. 88/2017, 73/2018, 27/2018 - dr. zakon, 67/2019,
6/2020 - dr. zakoni, 11/2021 - autenti¢no tumacenje, 67/2021 i 67/2021 - dr. zakon)




lel6 intézményekbdl (iskolabol, 6vodabdl) kerill a bizottsagba és egy egyetemi hallgatd. A bizottsag
dont arrdl, hogy elfogadja-e az dtadott anyagot, részletes jegyz6konyvet készit, feltiinteti az esetleges
hianyossagokat, amit potolni kell, majd bejelentkezik a Kar latogatasara és a helyszinen ellen6rzést,
szemlét végez. Ezek utan hatarozatot hoz, részletes elemzést készit az intézmény és a képzési progra-
mok elfogadasardl vagy esetleges elutasitasarol.

Az MTTK minden akkreditacids feltételnek eleget tett a legmagasabb értékeléssel, osztalyzatok-
kal. Magat az intézményt és négy alapképzési programot, az okleveles tanitéi, okleveles 6vodapeda-
gogusi, okleveles kommunikatori és nevel6i (kollégiumi) programot akkreditalta, valamint még két
mesterképzési programot, a mester tanitéi és mester 6vodapedagégusi programot.

Intézmény akkreditacidja

Az intézmény akkreditacidéjanal és a képzési programoknal is kiilon-kiilon bizonyos sztenderdeknek,
szabvanyoknak kell eleget tenni.?

Az intézmény részére 13 ilyen akkreditacios szabvany van elbirva:

1. A felsGoktatasi intézmény alapvet6 feladatait és céljait meg kell hatarozni.

2. Sziikséges a tervezés és az ellendrzés részletes bemutatasa az oktatas, tudomany, kutatas és
szakmai tevékenységek teriiletén.

3. A fels6oktatasi intézmény szervezeti felépitésének részletes leirasat meg kell adni.

4. A tudomanyos kutatasra és miivészeti munkara vonatkozik. Ez a tertilet egy kiilon akkre-
ditacios folyamat, amely ennek az akkreditacios folyamatnak a feltétele és része is egyben.
Magaba foglalja a nemzetkozi és hazai projektekben valo részvételt, az oktatok tudomanyos
kutatasat és eredményeik publikalasat megfeleld folydiratokban, az intézmény kiaddi tevé-
kenységét, konferenciak szervezését stb.

5. A tanulmanyokra vonatkozdan, szitkséges meghatarozni, hogy bizonyos tipusu és szinti
tanulmanyok képesitéseinek és diplomainak tartalma megfelel-e a tanulmanyi programok
jellegének és céljainak. Tovabba, a standard meghatarozza, hogy a fels6oktatési intézmény-
nek szisztematikusan és hatékonyan kell terveznie, megvaldsitania, ellendriznie, értékelnie
és javitania a tanulmanyi programok mindségén.

6. Az oktatokkal szembeni kovetelményeknek is eleget kell tenni. A felsGoktatéasi intézményben
a f6allasu tanarok minimalis 1étszama 20 6. A teljes munkaidGs tanarok legalabb 80%-anak
tanari cimmel kell rendelkeznie, mégpedig a kovetkez6 kategéridkban: egyetemi docens,
rendkivilli egyetemi tanar és rendes egyetemi professzor, valamint idegennyelv-tanar és
készségfejleszt6 tanar.

A tanarok teljes létszamanak elegendének kell lennie ahhoz, hogy fedezze az intézmény 4l-
tal végrehajtott tanulmanyi programok teljes tanitasi 6rait, hogy a tanarok évente atlagosan
legfeljebb 180 dranyi aktiv tanitast érjenek el (el6adasok, gyakorlatok formajaban), vagy heti
6 Ora, 20%-os toleranciaval, de egyes tanarok maximalis elkotelezettsége heti 12 ora lehet.
Az egyes tanulmanyi programok tanitasi orainak legalabb 70%-at teljes munkaidés tanarok-
nak kell oktatniuk. A tobbi tanar lehet vendégtanar, mas karokrol attanit6 oktato.

A gyakorlati érakat tanarsegédek (doktoranduszok) és doktoratussal rendelkez6, kinevezett
asszisztensek tarthatjak.

Az asszisztensek szamanak is elegendének kell lennie ahhoz, hogy fedezzék az intézmény
altal végrehajtott tanulményi programok teljes gyakorlati 6rait, szem el6tt tartva, hogy min-

2 A szabvanyok leirasdnak kovetelményei a FelsSoktatasi intézmények szabvanyainak és eljarasai-
nak szabdlyzatdban jelentek meg 2019-ben. - ITIPABMJTHUK O CTAHOAPAVIMA U MOCTYIIKY 3A
AKPEIUTAILINIY BMCOKOHIKOJICKMIX VCTAHOBA, IlpaBunuuk je ob6jaBibeH y «Ciyx6eHOM
rimacHuKY PCy, 6p. 13/2019 op 28.02.2019. ronuHe.




10.
11.

12.
13.

den egyes tanarsegéd atlagosan évi 300 Ora, vagy atlagosan heti 10 6ra aktiv gyakorlati mun-
kat valésithat meg, 20%-os toleranciaval, de egyes tanarsegédek maximalis elkotelezettsége
heti 16 6ra lehet.

Az oktatok tudomanyos, miivészeti és szakmai képesitése meg kell, hogy feleljen az oktata-
si-tudomanyos vagy nevelési-mtivészeti teriiletnek és feladataik szintjének. A képesitéseket
az oklevelek, publikalt mivek, mutalkotasok, valamint a hallgatok altal mindésitett pedagogiai
képességeikre vonatkozo kimutatasok és a szakmai tapasztalatokra vonatkozd nyilvantartas
bizonyitjak.

Az oktatokat minden 6t évben palyazati kifrassal valasztjuk tanari kinevezésre abba a kate-
goriaba, amelyet a kovetelményeknek megfeleléen teljesitenek. Erre az idszakra - megha-
tarozott ideig - tart a munkaviszonya az intézményben. Rendes egyetemi tanari kinevezéssel
lesz a munkakore hatarozatlan idejd, illetve allandésul.

A hetedik sztenderd a felsdoktatési intézményben nem oktatdi személyzetre, a szakmai,
adminisztrativ és miszaki teend6ket ellaté személyekre vonatkozik. Az eldirds a hallgatok
szamatél fiiggben hatdrozza meg, hogy hdany kényvtaros, tanulmanyi eléado, informatikus,
Jjogasz stb. alkalmazhat6 az intézményben.

A hallgatora vonatkozd sztenderd, amely a beiratkozastdl figyelemmel kiséri a hallgatok
sikerességét és elérehaladasat az altaluk folytatott tanulméanyi programok mindegyikében
egészen a diploméazasig.

A hallgato 6sszes tantargy szerinti értékelése abbdl az osztalyzatbdl all, amelyet a vizs-
ga el6tti kotelezettségekért és a vizsgan bemutatott ismeretekért kapott.

A vizsga el6tti kotelezettségekért minimum 30%-ot és maximum 70%-ot kaphat. Egy
tantargyon beliil a hallgat6 végsé értékelése maximum 100 pontot tesz ki, de ez természetesen
a hallgat6 altal szerzett pontok szamatél fiigg a vizsga el6tti kovetelményekt6l és magan,
a vizsgan szerzett pontszamatol. Ennek megfelel6en végsé osztalyzatot® szerezhet.

51 pont alatt nem teljesitette a kurzust,

51 és 60 pont kozott 6-os osztalyzatot kaphat,

61 és 70 kozott 7-est

71 és 80 kozott 8-ast

81 és 90 kozott 9-est és

91 és 100 pont kozott 10-es osztalyzattal értékelhetd.

Az akkreditacio kilencedik sztenderdje az épiiletre és a felszereltségre vonatkozik.

A konyvtarra, tankoényvekre és informatikai tAmogatasra vonatkozo sztenderd.

Bels6 mindségbiztositasi mechanizmusok (kiilon akkreditacios folyamatot is képez, és ez
A finanszirozasi forrasokat kell bemutatni, egyes tételeket megindokolni.

Ebben a szabvanyban bizonyitasra keril sor, hogy a felséoktatasi intézmény teljes, pontos,
vilagos és hozzaférhet6 informaciokat tesz kozzé munkajarol, amelyeket hallgatoknak, po-
tencialis hallgatoknak és mas érdeklédéknek szan.

A szerbiai fels6oktatas torvény 104-es szakasza értelmében a hallgat6 vizsgan elért eredményét 5 (nem
vizsgazott le) - 10 (kitlinG) osztalyzatokkal kell kimutatni. (ZAKON O VISOKOM OBRAZOVANJU (,,SL
glasnik RS”, br. 88/2017, 73/2018, 27/2018 - dr. zakon, 67/2019, 6/2020 - dr. zakoni, 11/2021 - autenti¢no
tumacenje, 67/2021 i 67/2021 - dr. zakon))




A képzési programok akkreditacidja

A képzési programok akkreditacids folyamata szintén hasonl6 standardok, kovetelmények sorozata-
bol all.* Részletes leirast kell adni:

. a tanulmanyi program felépitésérol,

. a tanulmanyi program céljarol,

. a tanulmanyi program célkittizéseir6l,

. végzds hallgatok kompetenciairol,

—_

. tanulmanyi tantervrél (kurikulum),

. a tanulmanyi program min6ségérél, korszertiségérol és nemzetkozi megfeleléségérol,
. hallgatéi beiratkozasrol,

. hallgatoi értékelésrél és el6relépésrél,

. oktatdkrol,

10. szervezeti és anyagi er6forrasokrdl,
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11. minGség ellenérzésrol.

Tovéabbi szabvanyok, amelyek nem kotelezéek: a vilagnyelven lefolytatott tanulmanyi programok,
a k6zos tanulmanyi programok, IMT programok, tavoktatas és az intézmény székhelyén kiviili jogi sze-
mélyiséggel nem rendelkezé egységeiben (a Kar kihelyezett tagozatain) szervezett képzési programok.

Minden képzési programot, amit az intézmény szeretne inditani, akkreditalni szitkséges. Minden
programra kiilon-kiilon el kell késziteni az akkreditaciés anyagot a kovetelményeknek megfelelGen.
Az MTTK négy alapképzési programot akkreditalt és két mesterképzési programot. Az alapképzésen
az okleveles tanitoi, okleveles 6vopedagdgiai és okleveles kommunikatori program 240 kreditértékd,
4 év, illetve 8 félévbdl all. A kollégiumi nevel6 szak programja 180 kreditb6l, 3 év, ill. 6 szemeszterbél
all. Mesterképzésen, a mester tanité és mester 6vodapedagogusi program 60 kreditértékd és 1 év,
illetve 2 szemeszterbél all.’

A kovetelmény szerint a tanulmanyi program tanterve magéaban foglalja a tantargyak megne-
vezését és félévenkénti eloszlasat, a kurzus elméleti és gyakorlati 6raszamat, valamint kreditpont
értékét.

A képzési program felépitésében, az alabbi tantargycsoportok képviseltetik magukat alapképzésen:

- egyetemi dltaldnos miivelddési tantdargyak, koriilbelil 15%,
- elméleti-modszertani tantargyak, kb.20%,

- tudomanyos, illetve miivészeti szaktantargyak, kb. 35% és
- szakmai-aplikativ tantargyak, kb. 30%.

Mesterképzésen:

- tudomanyos- illetve miivészeti szaktantargyak - kortlbelil 70%,
- dltalanos és elméleti-médszertani targyak - mintegy 30%.

A tanulméanyi program tartalmazza a kotelez6 és valaszthatd kurzusok listajat és szerkezetét, vala-
mint azok leirasat. A kotelezd targyak alapképzésen 80%-ban, mig a valaszthaté targyak 20%-ban
vannak jelen a programban az el6irasok szerint. Mesterképzésen 70% és 30%-ban oszlik a kotelez6 és
valaszthat6 targyak aranya. A vélaszthato tantargyak listaja legalabb kétszer annyi targyat kell, hogy
tartalmazzon, mint a szabadon valaszthaté targyak szama.

4 A szabvanyok leirasanak kovetelményei a Tanulmanyi programok szabvanyai és eljarasardl szolo szabaly-
zatban jelentek meg 2019-ben. - [IPABUITHUK O CTAHOAPAVIMA N TIOCTVYIIKY 3A AKPEOUTAIIUTY
CTYOAMNICKUX TTPOI'PAMA, Ilpasunnux je o6jaBbeH y «Ciyx6eHoM rimacHuky PC», 6p. 13/2019 oxn
28.02.2019. roguHe.

5 Az MTTK képzési programjai és a tantargyak részletes leirasai megtalalhatdak az intézmény honlapjan:
WwWww.magister.uns.ac.rs



Az alap-, mester- vagy integralt képzési programnak a teljes képzésben, legalabb 35%-aban el kell
térnie a tobbi megfelel képzési programtoél. Ennek értelmében az MTTK-4n, a tanitdi- és dvodape-
dagégiai program alap és mester-szakan is léteznek olyan targyak, amelyek azonosak. Az els6 és ma-
sodik éven a kotelez6 targyak soraiban, viszont a harmadik és negyedik éven a valaszthatd targyak
kinalataban van k6z6s kurzus a hallgatok részére felkinalva.®

A kreditpont szama az egyenletes hallgatdi terhelés érdekében félévenként 30 ECTS’, 20%-os
tlréshatarral.

Az aktiv tanitds mindkét tanulmanyi szinten és minden évfolyamon legalabb évi 600 éra vagy
heti 20 6ra, és legfeljebb évi 900 ora vagy 30 ora lehet hetente. Ebbdl, az els6 képzési szinten, 50-60%
el6adas, a tobbi gyakorlat és az aktiv tanitas egyéb formai. A masodik szinten, a tanulméanyok utols6
évfolyaman legfeljebb 50% tanulmanyi kutatdmunka, azaz alkalmazott kutatasi munka, a t6bbi pedig
az el6adasok, gyakorlatok és egyéb aktiv tanitasi formak.

A képzési programok jelents részét képezi a szakmai gyakorlat is. Az emlitett szabalyzat minden
tudomanyteriiletre kiilon meghatarozza, hogy mennyi szakmai gyakorlatot kell megvalésitani. Kiilén
el6irja, hogy a pedagégiai tanulmanyi programokat megvalésité felsGoktatasi intézményeknek biz-
tositaniuk kell pedagdgiai gyakorlatot a IL., III. és IV. évfolyamon legalabb évi 90 6raban. Az 6todik
évben a tanulmanyi pedagégiai gyakorlat 180 ora és 6 ECTS. A 2019-es szabalyzatban el6irt gyakor-
latok draszamat illetéen, legalabb 50%-ban megnévelték az elmult évekhez viszonyitva.

Az MTTK-4n a szakmai gyakorlat az alapképzés tanulmanyi terve szerint a kovetkez6képpen
valésul meg:

— okleveles tanitoi szak:

- L évfolyam - Tanitéi pedagogiai-pszichologiai gyakorlat (30 6ra), 2 ECTS

- II. évfolyam - Tanitéi didaktikai gyakorlatok (90 éra), 4 ECTS

- ML évfolyam - Tanit6i mddszertani gyakorlat (90 éra), 4 ECTS

- IV. évfolyam - Egyéni komplex tanitéi gyakorlat (informatikaval) (120 6ra), 5 ECTS
— okleveles 6vodapedagogusi szak:

- L évfolyam - Ovodai pedagégiai-pszicholégiai gyakorlat (30 6ra), 2 ECTS

- L évfolyam - Ovodai didaktikai gyakorlatok (90 6ra), 4 ECTS

- IIL évfolyam - Ovodai médszertani gyakorlat (90 éra), 4 ECTS

- IV. évfolyam - Egyéni komplex 6vodai gyakorlat (120 éra), 5 ECTS

Mindkét szakon az els6, masodik és harmadik éven a tervben el6irt céllal és feladatokkal ellatva a hall-
gatd valasztja meg a helységet, az iskolat/Ovodat és az osztalyt, tagozatot, illetve az évodai csoportot
a gyakorlat elvégzéséhez. A gyakorlat a masodik félévben, a majusi honapra van tervezve. A negyedik
évfolyamon a gyakorlat hdrom szakaszban valésul meg:

a) Szeptember 1-jétd] kéthetes gyakorlat - az els6sok fogadasa, illetve az 6vodai beszoktatas me-
netének és nehézségeinek tapasztalasa.

b) December kozepén egyhetes gyakorlat - a kozelgé tiinnepekre, félévi sziinidére valo felkészii-
1és. A tanitojeloltek a félév végi osztalyzatok lezarasaba is betekintést nyernek.

c) Majus elseje utani kéthetes gyakorlat. A hallgatok a Kar altal meghatarozott, kizarélag sza-
badkai altalanos iskolaban vagy iskolaskor el6tti objektumban dolgoznak, felvaltjak a tani-
tot, illetve 6vonst. Minden oktatdi-nevel6i tevékenységet a hallgatok végeznek az érvényes
tanmenet (program) alapjan. A Kar mddszertani tanarai, illetve tanarsegédei latogatjak Gket,
figyelemmel kisérik a munkat.

6 A képzési programok megtekinthetéek az MTTK honlapjan www.magister.ac.rs
7 A tanulmanyi program megallapitja valamennyi tantargy pontértékét (kreditpontok) az eurdpai pontatvi-
teli rendszerrel (European Credit Transfer System, a tovabbiakban: ECTS) 6sszhangban.




A negyedéves hallgatok egész év folyaman a moédszertani 6rak keretén beliil részt vesznek a Kar
gyakorlé iskoldinak (Széchényi Istvan A.L és Majsai Uti A.1) és gyakorl6 6vodajanak (Vackor LE.L)
munkajaban. Onallé érakat, aktivitasokat tartanak a csoport és a modszertani tanar/tanarsegéd el6tt,
aki azt megfelel6en értékeli.

- tanito-mester - egyéni elemz6 tanitéi gyakorlat (180 6ra), 8 ECTS

- 6vodapedagogus-mester - egyéni elemz6 dvodai gyakorlat (180 6ra), 8 ECTS

A tanulmanyi programok szabvany és eljarasardl sz6l6 szabalyzatban a diplomadolgozat a képzés
minden szintjén és minden képzési programban kotelezd.

7Aarszo

Az Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképz8 Kardnak intézményi és képzési programjai
szamara az akkreditacio elnyerése meghatarozo6 fontossagu a szerbiai magyarsag szamara a nemzeti
megmaradas szempontjabol, hisz csak ezt kovetéen szervezhet alap- és mesteri képzést, adhat ki ok-
levelet, vehet részt hazai, anyaorszagi és eurdpai programokban és palyazatokban, és ennek elnyerése
nyoman lehet jogosult az intézmény a szerbiai allami tamogatésra. Az intézmény 2021 soran harmad-
szor tett eleget a szerbiai akkreditacios kovetelménynek, és az elkovetkez6 hét évben sztenderdjei és
irdnyelvei szerint folytatja tevékenységét, minéségbiztositasi rendszere folytan folyamatosan nyo-
mon kovetheti, értékelheti a sztenderdeknek valé megfelelést a fenntarthatoésag jegyében.

Irodalom

[TpaBUITHUK O CTAaHZAPAUMA U IIOCTYIIKY 32 aKPEQUTALH]Y BUCOKOIIIKOICKUX ycTaHoBa [IpaBUITHUK
je objaBibeH y «Ciyx6eHoM rmacauky PC», 6p. 13/2019 o 28.02.2019. roquHe.

[IpaBUIHUK O CTaHAAapAUMAa M IIOCTYIKY 3a aKpefMHUTalHjy CTYOHjCKHX Iporpama IIpaBHMIHHK je
ob6jaBiben y «Ciyx6enomM riacHUKy PC», 6p. 13/2019 ox 28.02.2019. roguHe.

Zakon o visokom obrazovanju (,Sl. glasnik RS”, br. 88/2017, 73/2018, 27/2018 - dr. zakon, 67/2019,
6/2020 - dr. zakoni, 11/2021 - autenti¢no tumacenje, 67/2021 i 67/2021 - dr. zakon)

Egyetemi alapképzés tanulmanyi terve, okleveles tanit6, www.magister.ac.rs

Egyetemi alapképzés tanulmanyi terve, okleveles 6vodapedagbgus, www.magister.ac.rs

Egyetemi mesterképzés tanulmanyi terve, tanito-mester, www.magister.ac.rs

Egyetemi mesterképzés tanulmanyi terve, 6vodapedagdgus-mester, www.magister.ac.rs




Az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii
Tanitoképzo6 Kar konferenciai, akkreditalt
pedagdgus-tovabbképzései, folyodiratai

Absztrakt

A jelen kor pedagogusat nagy kihivas elé allitja ez a felgyorsult, sziinteleniil valtozo, tech-
nikai és informatikai értelemben is korszert és dllandéan megijulé vilag. Kompetenciait
fejlesztenie kell, nem tamaszkodhat csak a felséfokii tanulmanyai soran megszerzett tu-
dasara ahhoz, hogy a didkok korszerii oktatdsaban lépést tudjon tartani, sajat magat is
fejlesztenie kell. A tanitoképzd éppen ezért tobb akkreditalt pedagogus-tovabbképzést is
meghirdet bizonyos id6kozonként, téli és nyari egyetem folyaman, vagy akar, igény szerint
a tanév barmely szakaszaban. A tanit6képzd konferencidi is hasonlé célt szolgalnak, évente
egyszer kertilnek megszervezésre. A harom konferencia a kiévetkezd megnevezést viseli:
Nemzetkozi Tudomanyos Konferencia, Nemzetkozi Modszertani Konferencia és IKT az ok-
tatasban konferencia. A Kar két folybirata szerbiai mindsités szerint magas besorolasi
lektoralt folyoiratoknak szamitanak. Forrasként a Tanitoképzd Kar honlapja és képzéska-
talogusa szolgalt.

Kulcsszavak: tanitoképzés, tovabbképzés, folyéiratok

Tovabbképzések

A jelen kor pedagégusat nagy kihivas elé allitja ez a felgyorsult, sziinteleniil valtozo, technikai és
informatikai értelemben is korszer(i és allandéan megujulé vilag. Kompetenciait fejlesztenie kell,
nem tamaszkodhat csak a fels6foku tanulmanyai soran megszerzett tudasara ahhoz, hogy a diakok
korszerti oktatasaban lépést tudjon tartani, sajat magat is fejlesztenie kell. A tanitoképz6 éppen ezért
tobb akkreditalt pedagogus-tovabbképzést is meghirdet bizonyos id6kozonként, téli és nyari egyetem
folyaman, vagy akar, igény szerint a tanév barmely szakaszaban.

Web 2.0-4s eszkozok lehetéségei az oktatasban

A robotok alkalmazésa az oktatasban (6vodatdl a kozépiskolaig)

Korszer( (mobil) oktatastechnologia

A gyakorl6 pedagogusok felkészit6 képzése az interaktiv tabla alkalmazasara
Elsésegély-tovabbképzés

Motoros kompetenciak fejlesztése mozgasos jatékokon keresztiil

A testnevelés oktatasanak kihivasai az altalanos iskola als6 osztalyaiban
Zoopedagogia és kornyezeti nevelés also tagozaton

Nyelvi kisérletek — heurisztikus mddszerek az anyanyelvoktatasban

Dualis képzésben részt vev tanarok és szakmunkatarsak pedagogiai-pszichologiai szakkép-
zése

Motivacio és érzelmek

A pozitiv meger6sités modszerének jelentdsége az 6vodaban




e A projektmoédszer alkalmazasi lehet6ségei a vizualis nevelésben

® Zenei programok hasznalata és alkalmazasa a zenekultura tantargy keretein beliil az évoda-
tol az iskolaig

e Sajatos nevelési igényi gyerekek az olvasastanulas kezdetén

Interaktiv matematika — jatékok alkalmazasa a matematika tanitasaban

e A tanitok és 6vodapedagdgusok kompetenciajanak fejlesztése a matematikai fogalmak kiala-
kitasaban

Web 2.0-as eszkozok lehetségei az oktatasban

Ez a kétnapos tovabbképzés a szerbiai rendszernek megfeleléen 16 pontot ér. Célcsoportok az osz-
talytanitok, tanarok, altalanos és kozépiskolai igazgatok. El6ad6i Namesztovszki Zsolt, Major Lenke,
Urbén Dorottya és Kovacs Cintia. A program altalanos célja, hogy a résztvevék megismerjék a web
2.0-as eszkozok adta lehetGségeket, hogy alaptudasra tegyenek szert ezen alkalmazasok hasznala-
tanak modszertanaval kapcsolatban. A program legfontosabb specifikus célja, hogy a tanarok min-
den olyan tudast elsajatitsanak, amely a web 2.0-4s alkalmazasok sikeres hasznalatahoz sziikségesek,
kezdve a beallitasoktdl egészen az interaktiv oktatasi tartalmak kidolgozasaig és bemutatasaig. Az
informatikai alapok mellett a résztvevéknek lehet6ségiik lesz megismerkedni a felhasznalasi model-
lekkel kiilonb6z6 tantargyakon belil. Témakorei a web 2.0-as eszkozok hasznalatanak pedagoégiai
és didaktikai alapjai az oktatasban; tanulas elektronikus kdrnyezetben; online prezentaciok; online
tesztek; weboldalak kidolgozasa; kiterjesztett valosag; Google Drive az oktatasban; és online hazi
feladatot is kapnak a résztvevok.

A testnevelés oktatasanak kihivasai az altalanos iskola alsé osztalyaiban

Ennek a 8 kreditpontos tovabbképzésnek az el6adoi Lepes Josip és Halasi Szabolcs, a célcsoportja
pedig az osztalytanitok, testneveld tanarok. Altalanos célja a testnevelés-tanitas mindségének fej-
lesztése. Tovabbi célok a testnevelés tartalmainak hatékonyabb alkalmazasa a mozgat6 rendszer és
a koordinacids alapok fejlédésének szempontjabol. Témakorei a felkésziilés a testnevelésorak tanulast
tamogatd pedagogiai kornyezetének megteremtésére; a testnevelés oktatasi folyamatanak tervezése
és a mozgasfoglalkozasok felépitésének szempontjai; a mozgaskészség-bazis fejlédésének és a mozgas
tanulasanak folyamata; a tincok oktatasanak alapjai az alsé osztalyokban

Zoopedagoégia és kornyezeti nevelés alsé tagozaton

Ennek az egynapos, 8 kreditpontos tovabbképzésnek az el6adéi dr. Hordk Rita, dr. Major Lenke,
mgr. Kovacs Elvira, a célcsoportja pedig az 6vodapedagogusok, osztalytanitok. A tovabbképzés célja
ismeretek nyujtasa annak érdekében, hogy a képzésen részt vevsk ismerjék fel a kornyezeti nevelés
fontossagat, és a pedagodgiai gyakorlatukban alkalmazhat6 ismereteket szerezzenek a zoopedagégia
nyujtotta lehetségekrél. Tovabbi specifikus cél bemutatni azokat a médszertani és pedagégiai isme-
reteket, amelyeket a zoopedagégia nyujt a kornyezettudatos magatartas fejlesztésére. A résztvevék
a bemutatott lehet6ségeket a gyakorlatban is alkalmazva legyenek képesek az als6 tagozatos gyerekek
kornyezettudatos magatartasanak kialakitasara. Témakorei a kornyezeti nevelés beépitésének lehe-
tésége az alsd tagozatos tanmenetbe; a zoopedagdgia szerepe a kornyezettudatossag fejlesztésében;
zoopedagogiai foglalkozasok tervezése, megvalositasa, értékelése az altalanos iskola 2—4. osztalyaban.




A robotok alkalmazasa az oktatasban (6vodatol a kozépiskolaig)

Ennek az egynapos, 8 kreditpontos tovabbképzésnek az el6ad6i Namesztovszki Zsolt és Kérosi Gabor.
A program éaltalanos célja, hogy a pedagbgusok megismerjék a kiilonboz6 robotok alkalmazasanak
lehet8ségeit az oktatasban, emellett, hogy elsajatitsak a sziikséges alapismereteket a felhasznalhat
modszerekrél. A program legfontosabb specifikus célja, hogy a pedagdgusok elsajatitsik az sszes
szitkséges tudast a robotok sikeres alkalmazasahoz az oktatasi folyamatokban. Az informatikai alapo-
zas mellett a pedagdgusoknak alkalmuk lesz mintakat latni az alkalmazas lehet6ségeirél a killonb6z6
modszerek és tantargyak keretein belil. Az elsajatitott mdodszertani tudas a workshop soran keriil
alkalmazasra, amikor is a résztvev6k kidolgoznak egy oktatasi egységet robotok felhasznalasaval.
Témakorei a bevezet6n til a robotok, mint taneszk6z (Micro:Bit, Mio Robot, Cyber Robot); robotok
programozasanak alapjai (szoftver); workshop. A célcsoport az dvodapedagdgusok, tanitok, altalanos
és kozépiskolai tanarok, intézményvezet6k.

Korszeri (mobil) oktatastechnologia

Ennek a harom hétig tart, 19 kreditpontos online tovabbképzésnek az el6ad6i Namesztovszki Zsolt
és Kovacs Cintia. A program altalanos célja, hogy a résztvevék megismerjék a legkorszeriibb okta-
tastechnologiai eszkozoket, mint amilyenek a mobil alkalmazasok és az online eszk6zok. A program
legfontosabb specifikus célja, hogy a résztvevdk elsajatitsak az Osszes sziikséges tudast a korszert
oktatastechnolégia alkalmazasahoz, kezdve az alapbeallitasoktdl egészen az interaktiv oktatasi tar-
talmak kidolgozasaig. Az informatikai tudas mellett a résztvev6knek lehetéségiik lesz megismerni az
alkalmazasok lehetdségeit az egyes tantargyak keretein beliil. Az elsajatitott technikai és modszertani
tudés az egyes modulok végén keril alkalmazasra, amikor a pedagbgusok egy oktatasi egységhez
fognak tartalmakat létrehozni a bemutatott lehet6ségek segitségével. Témakorei a bevezet6 el6adason
tal az online tesztek; online prezenticiok vagy honlapszerkesztés; online dokumentumok; virtualis
osztalytermek; mobil alkalmazasok; személyes talalkozas — prezentacid és elismervények atadasa.
Célcsoportjai az osztalytanitok, altalanos és kozépiskolai tanarok, intézményvezet6k.

Nyelvi kisérletek — heurisztikus mddszerek az anyanyelvoktatasban

Az egynapos, 8 kreditpontos tovabbképzés célcsoportjai az osztilytanitok, szaktanarok, az el6adoi
pedig Vukov Raffai Eva és Kulcsar Sarolta. A program célja a pedagégusok tovabbképzése a magyar
nyelv és irodalom tantargy modszertanara vonatkozoan, azoknak az ijabb modszereknek az ismer-
tetése, amelyek lehet6vé teszik a tantargy tanitdsanak modszertani megdjulasat. A képzés 6 témai
az anyanyelv funkcionalis hasznalatara vald felkészités, a hozzaadd kettésnyelviiség kialakitasanak
megismerése, a kiilonféle kozlési helyzetekben és szovegtipusokban valé kommunikacié tudatos stra-
tégidinak épitése, valamint a nyelvi problémaészlelés fejlesztése. Hangstlyozzuk tovabba a nyelvi ki-
sérlet szerepét az anyanyelvi nevelésben, valamint a sz6fajok megismerésének induktiv megkozelitési
modjat. A tovabbképzés emellett lehetséget nyujt a kreativ nyelvhasznalat és a helyesirasi ismeretek
nyelvi jatékok dtjan torténé oktatasanak elsajatitasara. Felépitése a kovetkezd: Bevezetd rész; nyelvi
kisérletezés, kapcsolat a tanulasi siker és a heurisztikus moédszer hasznalata kozott; az anyanyelvta-
nitas bidialektikus megkozelitése; nyelvi anyaggal valéo munka — jaték és gyakorlat.




Dualis képzésben részt vevo tanarok és szakmunkatarsak
pedagogiai-pszichologiai szakképzése

A program célja a dudlis képzésben részt vevé oktatok és szakemberek érzékenységének novelése kii-
16nbo6z8, a gyerekeknél jelentkezd pszicholdgiai folyamatok és jelenségek, valamint a nevel6-oktatd
munkaban megjelend pedagogiai kihivasok irant. E16adoi Grabovac Beata, Major Lenke és Hugyik
Eleonoéra. A résztvev6k a kurzus segitségével megismerik és tudatositjak azokat a pedagogiai-pszi-
cholégiai folyamatokat, amelyek jelentésen kihathatnak a dualis képzésben részt vevé didkok iskolai
sikerességére. A hangsily egyrészt a tanari munka pedagégiai és pszicholdgiai mindségének javitasan
lesz, masrészt azon, hogy a didkok egyéni jellemzé6i és sziikségletei hogyan tarhatdk fel, és hogyan
igazithaté mindehhez az oktat6i-nevel6i munka folyamata. A témak kozott megjelenik a csaladi és
az iskolai kornyezet befolyasa, a kortarskapcsolatok jellemzdi, ezek elényds és hatranyos hatasai
a mindennapi életre és az iskolai sikerességre. A résztvevéknek a program segitséget nyujt abban,
hogy a tananyag atadasa mellett a megfelel6 mértékben reagalni tudjanak a gyermekek lelki sziik-
ségleteire és pedagodgiai kompetencidjukat megfeleléen alkalmazzak az oktatasszervezésben. Téma-
korei a lélektani folyamatok és jelenségek az iskolaban; pedagdgiai szabalyszertiségek a nevel6-ok-
taté munkaban; a dualis képzés jogi aspektusai. Olyan kozépiskolai tanarok és szakemberek szamara
ajanlott a kurzus, akik részt vesznek a dualis képzés nevelé-oktaté munkéjaban.

Motivacio és érzelmek

Grabovac Beata a tovabbképzés el6addja. A program célja a tantigyben dolgozd szakemberek tuda-
sanak kiterjesztése olyan, a motivaciot és érzelmi folyamatokat érint6 kérdésekben, amelyek a gyer-
mekekkel és a fiatalokkal valé6 munkaban felmeriilhetnek. A tovabbképzés célja, hogy a résztvevék
megismerkedjenek a killonboz6 motivacio- és érzelelméletekkel, valamint a motivacio és az érzelmek
kiilonb6z6 fajtaival. A pozitiv és a negativ érzelmek kozotti killonbségek kiemelésére is sor kertil,
valamint az affektiv pszicholdgia olyan modern jelenségeinek bemutatasara, mint az érzelmi intelli-
gencia, a flow és az empatia. A kurzus fejldéslélektani aspektust is kovet abban az értelemben, hogy
példaul tobbek kozott kitér a gyermekkori tarsas kapcsolatok fejlédésére, a kapcsolatok és az érzelmi
folyamatok Osszefonddasara, valamint a személyiség, a tanuls és a motivaci6é kapcsolatara iskolai
kozegben. A kurzus mindezt tanuldsmédszertani aspektusokkal 6tvozve targyalja. Motivacid és ér-
zelmek: killonboz6 fajtak, elméletek és néz6pontok; személyiség, motivacid és érzelmek az iskolaskor
el6tti intézményekben és az iskolaban témakorokkel foglalkozik. A kurzus altalanos iskolaban és
(szak) kozépiskolaban dolgozd tanitdk, tanarok (minden tantargy), iskolai szakmunkatarsak, munka-
tarsak (pedagdgiai asszisztens, segédtanar) szamara ajanlott.

A tanitok és 6vodapedagégusok kompetencidjanak fejlesztése
a matematikai fogalmak kialakitasaban

A 8 pontos tovabbképzés eléadoi Pintér Kreki¢ Valéria, Takdcs Mérta, Kovacs Elvira és Bagany Ag-
nes. A képzés célja a kezd6 matematikaoktatas és nevelés hatékonysiganak novelése. A tovabbkép-
zés feladatai kozott szerepel: az idGszer(i tanitoképzésben mar jol hasznosult valaszthat6 tantargyak
anyagainak ismertetése és a kezd6 matematikaoktatas teriiletén alkalmazott innovativ pedagogiai
és didaktikai-mddszertani megoldasok bemutatasa: a matematikai modellezés alkalmazasa, a szo-
veges feladatok és jellemz6 versenyfeladatok modellezésében és megoldasaban; a differencialt cso-
portmunka a gyakorlatban — rugalmassag, munkaformak, méodszerek, hatékonysag; a matematikai
jatékmihelyek alkalmazasa — valogatas a hallgatok és az oktatok altal szervezett foglalkozasokbol.




Témakorei a matematikai modellezés és problémamegoldas az altalanos iskola als6 osztalyaiban; jel-
lemz6 versenyfeladat-tipusok és megoldasaik; matematikai jatékmihely; differencialt csoportmunka
a matematikaéran. Ovodapedagégusoknak és tanitoknak ajanlott.

Els6segély-tovabbképzés

Sem a tanit6k, sem az 6vodapedagdgusok, sem a tanarok nem rendelkeznek megfelel§ jartassagokkal
és el6tudassal ezen a téren. Az altalanos cél az az edukacio, amelyben megismerik az elsésegély-
nyujtas fogalmat, annak jelent6ségét és gyakorlati alkalmazasat. A szakmai tovabbképzés az emberi
test jobb megismerésére, annak mikodésére és egészségtanara épiil (az emberi test anatomiaja, fizi-
ologidja, higiéniaja). A jeloltek képzetté valnak az aktiv segitségnyujtasra (életmentés, a sériiltek és
betegek megsegitése). A szakképzés eredménye az egyes sériilések felismerése és megfelel$ kezelése.
A program célja az altalanos és kozépiskolai tanarok, tanitok és ovodapedagdgusok korében az elsé-
segélynyujtas promocidja, tudatositani szeretné annak fontossagat. A kiképzett pedagogusok tovabbi
feladata a gyerekek és sziil6k eziranyu tovabbi edukacidja. A tovabbképzés témakorei az emberi
test anatomiaja, élettana, egészségtana; sériilések (az els6segélynyujtas fogalma, a sériilés fogalma,
a sériilések fajtai, a sériilttel valo banasmad, a sérilt mentése, az els6segélynyujtas sorrendje, immobi-
lizacid, a sériilt testhelyzete, szallitas); els6segélynyujtas (tevékenységek a sérilttel, a sériilt mentése:
a sérilt atvizsgalasa, a ruhazat és a labbeli eltavolitasa); sziikebb értelemben vett elsésegély, a sérilt
testhelyzete, a sériilt apolasa, biztonsagos szallitas; az els6segélynyujtasban hasznalt eszkozok; elsé-
segély killonboz6 sériilések alkalmaval: ujraélesztés, a vérzés elallitasa, sebellatas, autotranszfiizio;
a vazrendszer sériilései: torések, randulasok, ficamok, immobilitas Ennek a 8 pontos tovabbképzésnek
az el6ad6i Czékus Géza és Szendi Zsolt. Ovodapedagdgusok, osztalytanitok, altalanos és kozépiskolai
tanarok, nevel8k a képzés célcsoportjai.

A gyakorlé pedagogusok felkészité képzése
az interaktiv tabla alkalmazéasara

A 12 pontos tovabbképzés el6addi Namesztovszki Zsolt, Takacs Marta, Czékus Géza, Voros Flora és
Kovécs Cintia. Az altalanos célja a pedagoégusok képzése az interaktiv tabla alkalmazéasara és egy-egy
interaktiv tananyag elkészitése. Témakorei az interaktiv tabla alkalmazasanak pedagogiai és didakti-
kai alapjai; az interaktiv tdbla — hardverismeret; az interaktiv tabla — szoftverismeret; az interaktiv
tabla alkalmazésa a matematika oktatasaban; az interaktiv tabla alkalmazésa a természetismeret ok-
tatasaban. Célcsoportjai altalanos és kozépiskolai tanitok, tanarok, intézményvezetdk.

Motoros kompetenciak fejlesztése mozgasos jatékokon keresztiil

Halasi Szabolcs és Lepes Josip tovabbképzésének célja, hogy a résztvevdk elsajatitsak, hogyan lehet
mozgasos jatékokon keresztiil fejleszteni a motoros kompetenciakat az 6vodaban és az altalanos isko-
la als6 osztalyaiban. A program specialis célja, hogy a résztvevék elméleti tudast szerezzenek a mo-
toros fejlédés fontossagarol, sziiletéstdl 10 éves korig. Megismerjék azokat a modszereket, amelyekkel
fejleszthet6k a motoros képességek és motoros készségek, valamint felismerjék azokat a gyerekeket,
akiknél lemaradas tapasztalhaté a mozgasfejlédésben. A gyerekek fejlédése és novekedése; a gyere-
kek motoros fejlédése; a motoros fejlettséget felméré tesztcsomag; mozgasos jatékok témakoroket
érinti. Célcsoportja az 6vodapedagdogusok, osztalytanitok, testnevels tanarok.




A pozitiv megerésités modszerének jelentésége az 6vodaban

A tovabbképzés célja, hogy a pozitiv attitlidok, viszonyulasok megismerése altal a pedagbgus a min-
dennapi munkaban hasznalhat6 ismereteket szerezzen. Sebestyén Péter és Voros Imelda el6addk 8 oras
képzésben szem el6tt tartjak, hogy a képzésen részt vev személy motivaldan, objektiven, targyila-
gosan és analitikusan legyen képes felmérni és reagalni a gyermekekkel, illetve a sziilékkel kialakult
élethelyzetekre. A problémas szituaciokhoz szakszer(ien, objektiven legyenek képesek viszonyulni (fel-
mérni és kezelni azt). [smereteket szerezzenek arrél, hogy ez a viszonyulasi forma miként befolyasolja
a gyermeki agy bioldgiai, fiziologiai és kognitiv folyamatait. A képzésen résztvevék pozitiv szemléletét
erésiteni a kornyezetiikben 1év6 személyek (gyermekek és sziil6k) irant. Témakorei az 6vodapedagdgus
munkéja; az oktaté-nevel6 munka sikerének kulcsa; a gyermek fejldését befolyasold tényezdk; dssz-
pontositas; pozitiv megfigyelés és megerdsités; a gyermek motivalasi és fegyelmezési formai; az 6voda
és a csalad. Célcsoportjaik az 6vodapedagogusok, egészségiigyi n6vérek, Gvondk.

A projektmoédszer alkalmazasi lehetéségei a vizualis nevelésben

A 8 pontos tovabbképzés el6adoi Toth Alisa és Vass Dorottea. A tovabbképzés célja, hogy a részt
vev$ pedagogusok megismerjék a komplex vizualis nevelés modszereit, valamint mely kognitiv és
affektiv teriiletek fejleszthet6ek a vizualis kultira tantargyon belill, atfogé ismereteket a projekt-
modszer iskolai gyakorlatban valé hasznosithatosagarol. A projektmodszer vizualis nevelésben vald
alkalmazhatdsaganak lényege, hogy az alkototevékenység és a megfigyelés, értelmezés segitségével
fejlessze az Osszetett megismerési és fejlesztési folyamatokat, az 6nallésagra vald torekvést a tanu-
l6kban. A program uj otleteket, timpontokat ad a pedagégusoknak a projektmodszer gyakorlati al-
kalmazhat6sagahoz, valamint annak kortars technikai kivitelezéséhez. A témakorei a projektmodszer
alkalmazasi lehetdségei a vizualis kultura, valamint mas mivészeti tantargyakban; munkaformak és
modszerek, valamint valaszthato értékelési modellek, stratégiak megismerése, alkalmazasuk a vizu-
alis nevelésben, tantargyi integracios lehet6ségei; egy osztalytermi keretek kozott megvalosult pro-
jektmunka bemutatasa.

Zenei programok hasznalata és alkalmazasa
a zenekultura tantargy keretein beliil az 6vodatdl az iskolaig

A képzés célja az Uj eszkozok alkalmazésa az oOrai el6késziiletben, és annak szitkség szerinti alkal-
mazasa. Bemutatni és elmagyarazni a zenei programok hasznalatanak elényét az egyszertbb és
hatékonyabb munka érdekében. Molnar Andrea és Konstantin Stefanovi¢ ezt a 8 6ras képzést az
6vodapedagogusok, osztalytanitok, fels6 tagozatos zenetanarok figyelmébe ajanlja. Témakoreik a ze-
nei programok adta lehet6ségek; a zeneprogramok hasznalati médja az alsé és fels6 tagozatokban;
eszkozok és fogalmak; a zenekultura, mint tantargy a gyakorlatban; a teljes el6adas elemzése.

Sajatos nevelési igényi gyerekek az olvasastanulas kezdetén

Mi is az a SNI?; hogyan ismerjiik fel az SNI-s gyermeket?; milyen sajatos nevelési igénytd gyer-
mekek vannak?; milyen lehet8ségek el6tt all a pedagdgus?; milyen folyamat jatszodik le a sajatos
nevelési igénytli gyermekek gondolataiban?; milyen olvasistanulasi technikak vannak, amelyek az
SNI-s tanuldknal is alkalmazhatéak?; hogyan és mennyit késziiljiink az 6rara?; mit tartsunk szem
el6tt ezzel a modszerrel kapcsolatban? Ezekre a kérdésekre ad valaszt Vass Dorottea és Bagany Agnes
a 8 Oras képzés soran, 6vodapedagogusok, osztalytanitok, szakmunkatarsak, pedagbgus assziszten-




sek szamara. Célunk felhivni a pedagogusok figyelmét az olvasasi technikak nehézségére, és azokra
a modszerekre, amelyek alkalmazasaval konnyebbé valhat maga az olvasastanulasi folyamat azon
tanulok részére is, akik esetleg valamilyen tanulasi zavarral kiiszkddnek. A cél bemutatni azokat az
eszkozoket és modszereket, amelyek megkonnyithetik a kezd6 olvasok olvasastanulasat. Az elsé osz-
talyos tanulok elsédleges nehézsége a figyelemhiany, a fejletlen memoéria és a még ki nem fejlesztett
hallas. A képzésen bemutatott modszerek segitségével még a sajatos nevelési igényt tanulok memo-
riaja, figyelme és hallasa is fejlédhet, ezaltal pedig egyben az olvasastanulasi készségiik is magasabb
szintre emelkedhet.

Interaktiv matematika — jatékok alkalmazasa a matematika tanitasaban

A képzés el6adéi Béres Zoltan és Vatai Eva. A képzés célja a részt vevd tanitok és matematika sza-
kos tanarok szakmai kompetenciajanak novelése és felkészitése a jatékok megfelelé alkalmazasara.
(A képzés részben ismétlése, részben folytatasa az el6z6 ciklusban akkreditalt hasonl6 cim{ kurzus-
nak.) A résztvevGket megismertetni, motivalni és felkésziteni arra, hogy tarsas- és egyéb jatékokkal
gondolkodasra, kreativitasra 6sztonozzEk tanitvanyaikat a matematika terén, illetve felkeltsék az ér-
deklédésiiket a matematika irant, hogyan valasszanak megfelel6 jatékot, és hogyan kossék azt Gssze
a matematika kiilonboz6 teriileteivel. Tovabba célunk megmutatni a matematika tananyag felfedez-
tet6, jatékok segitségével vald tanitasanak lehetGségeit, elényeit, szépségeit. A szakmai tovabbkép-
zés, a résztvevok aktiv részvételén keresztill, hozzajarul matematikai kompetenciaik fejlesztéséhez,
a matematika egyéb témakoreinek, valamint a feldolgozandé témakorok és a matematika kapesola-
tanak felismeréséhez, a preciz megfogalmazas képességének fejlesztéséhez, amelyet a tanitasban is
alkalmazni tudnak, a kérdések feltevésénél, a valaszadasnal, illetve a szabalyok megfogalmazasanal,
valamint a kiilénb6z6 tudasszintd tanulokhoz valé hozzaallasban. Tovabba hozzajarul a matematika
tanitasa iranti motivaltsag noveléséhez, amely a tanulok motivalasanak alapfeltétele. Témakorei ja-
ték a matematikadran; a tananyag tanitasaban alkalmazhat6 jatékok; szimmetrian alapuld jatékok;
tablas jatékok és a matematika; blivésztritkkkok matematikaja.

Konferenciak

A tanitoképzd konferenciéi is hasonlé célt szolgalnak, mint a pedagdgus tovabbképzéseink. Evente egy-
szer keriilnek megszervezésre. A harom konferencia a kovetkez6 megnevezést viseli: Nemzetkozi Tu-
doméanyos Konferencia, Nemzetkozi Mddszertani Konferencia és IKT az oktatasban konferencia. Az el-
mult évek soran olyan témak jelentek meg, mint a mobilitas, elvandorlaskultura, kozosségmegtartas stb.

Az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv( Tanitoképz6 Kara a szabadkai tanitoképzés fennallasa-
nak 150 éves évforduldja alkalmabodl online, nemzetkdzi konferenciat szervezett 2021-ben, fenntart-
hat6 6rékség cimmel. A konferencia mindig nyitott jellegli, és azon oktatok és kutatok részvételére
szamitunk, akik az elmult évek soran feldolgozott témaikkal és el6adasaikkal kiemelkedé elkételezett-
séget mutattak konferenciaink és intézményunk irant.

Folyoéiratok

A Kar két folyoirata szerbiai mindsités szerint magas besorolasu lektoralt folydiratoknak szamitanak.
A Modszertani Kozlony recenzalt folyodirat. A Szerb Koztarsasag Oktatasi, Tudomanyi és Techni-
kai Minisztériuma M53-as besorolast kiadvanyként tartja szamon.
A kiadvany az intézmény profiljanak megfelel6en oktatas-modszertani kérdésekkel foglalkozo
eredeti tanulmanyokat, szakcikkeket és forditasokat kozol, tovabba esetenként helyet kapnak benne
a kozoktatasban tevékenyked gyakorld pedagdgusok és egyetemi hallgatdk irasai.




KARPAT-MEDENCEI MAGYAR TANNYELVU PEDAGOGUSKEPZES ES NEVELESTUDOMANYI KUTATAS

Az Evkonyv - a kar interdiszciplinaris folyéirat szinte az intézmény megalakulasaval egyidés,
els6 szama 2006-ban jelent meg. Cime arra utal, hogy — mint az egyetemi karok tobbsége — karunk
szintén Osszesiteni igyekszik az évi eseményeket, az oktatok és a hallgatok tevékenységének eredmé-
nyeit. A folydirat els6 része tanulmanyokat, tudomanyos publikacidkat, idénként megemlékezéseket
és konyvbemutatdkat tartalmaz, a mésodik rész pedig kimutatasokat és adatokat k6zol.

Irodalom

UE MTTK honlapja és képzéskatalogusa https://magister.uns.ac.rs/ (2021. november 08.)
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A pécsi pedagogusképzés kezdetei

Absztrakt

A pécsi tanitoképzés léte mar az I Ratio Educationis kibocsatasat kovetd évben és azutan
folyamatosan bizonyithato, de tanitéképzd intézet alapitisira csak baré Szepesy Ignac
(1780-1838) piispdki kinevezését kivetden keriilt sor. Szepesy a Lyceum-Alapitvany kereté-
ben 1831-ben hozta létre, az egri tanitoképzé megalapitasa utan par évvel a pécsi Piispoki
Tanitoképzd Intézetet, mely 1947-ig dallt fenn. Pécsen a tanitondképzés 1851-ben, Scitovszky
Janos piispok, a késébbi esztergomi érsek kezdeményezésére létrejott Notre Dame N6i Ka-
nonokrend iskolakomplexumanak keretein beliil alakult ki, akik 19. szazad mdsodik felében
a varos egyik legjelentdsebb oktatasi intézményrendszerét hoztak létre. Mindkét intézmény
a Dél-Dunantil meghatarozé iskolajava valt és annak a mai napig meghatdarozo oktatasi
intézményei, bar falaikon beliil gimnaziumi oktatas folyik. A régi tanitoképzbk utodintéz-
ményei azonban nem csak a varos hirneves iskoldi, hanem jogutod intézményeikbdl nétt
ki a kés6bbi tanarképzé intézet, mely a mai egyetem bolcsészettudomanyi karanak elédje.

Kulcsszavak: Pécs, pedagogusképzés, kezdetek

LA tandr titarssa valik egy egész életre. Evtizedek milva is ott 4ll a téle mér rég elszakadt tanitvany hata mé-
gott és erkolcesileg osztozik annak sikereiben, balsikereiben egyarant”
/Berde Karoly/

A pécsi pedagdgusképzés kezdetei a 18. szazad végéig nyulnak vissza, hiszen az nemcsak a tanarok
képzését jelenti, hanem az alsobb foku oktatasi intézményben oktaté pedagdgusokat, igy az elemi
iskolaban dolgozo tanitokat, majd a 19. szazad masodik felét6]l kezd6dGen a tanitondket is. Tanulma-
nyomban réviden szeretném bemutatni a Pécs varosaban kialakuld tanité- és tanitonéképzést, mint
a varos els6 pedagbgusképzé intézményeit.

A pécsi tanitoképzé

A pécsi tanitoképzés 1éte mar az L. Ratio Educationis kibocsatasat kovet6 évben és azutan folyama-
tosan bizonyithatd, de tanitoképz6 intézet alapitasara csak bard Szepesy Ignac piispoki kinevezését
kovetben kerilt sor, aki a Lyceum-Alapitvany keretében 1831-ben hozta létre a pécsi Piispoki Tani-
toképz6 Intézetet, mely 1947-ig allt fenn, ahova Baranyan kiviil Somogybdl és Tolna megyébél is
érkeztek nagy szamban a didkok.

A pécsi tanitoképzés torténetére vonatkozo legkorabbi informaciokat Dobréssy Alajosnak, a piis-
poki tanitoképzé intézet igazgatdjanak (1885-1906 kozott volt igazgatd) koszonhetjik, aki szerint
a pécsi ,egyike a legrégibb ilynemii intézeteknek Magyarorszagon”, mivel az 1. Ratio Educationis
(1777) rendeleteinek kiadasaig ,legtébbnyire az lett tanitovd, a ki véletleniil hozzajutott, vagy pedig
egyéb lenni nem tudott” - olvashatjuk irdsaban (DOBROssY, 1896: 4). A Maria Terézia (1740-1780) al-
tal kiadott rendelet el8irasa szerint a népiskolak helyes szervezete koveteli, hogy ,.ezutdn oly tanitok




képeztessenek és alkalmaztassanak, akiknek ezen kiilonféle iskolak vezetésével és az ifjisag neve-
ésével valé megbizatasa haszonnal fog jarni” (Ratio Epucartionis, 1913: 85). Schwartner Marton
1798-ban irt Statistik des Konigreichs Ungarn cim( irdsaban Pécset is emliti a tiz varos (Pozsony,
Buda, Kérmdc, Kassa, Nagyvarad, Nagykaroly, Temesvar, Gy6r és Zagrab) kozott, amelyben az or-
szag Ot tantigyi kozpontra valé felosztasa utan normaiskola allittatott fel, ahol a tanitoi képesitést ado
tanfolyam altalaban harom vagy hat hénapig tartott és majus 1-én kezd6dott (SZANTO, 1964: 39-40).
Az iskola 1étének bizonyitéka a kiillonb6z6 iratokon, bizonyitvanyokon fennmaradt pecsét és annak
korirata, melyrél Dobréssy a 19. szazad végén azt irta, hogy még akkor is az volt hasznalatban Pécs
szabad kiralyi varos elemi népiskolaiban (DOBROssY, 1896: 6). A pecsét korirata ,Sigillum primariae
nationalis scholae regiae Quinque-Ecclesiensis, 1778”, kozepén koronas cimerrel, melynek egyik ol-
dalan szarnyas angyal, a masikon borostyan- vagy sz6l6leveles ag talalhato, a cimerben pedig egy
16 papi alak, aki kezében keresztet tart (SZANTO, 1964: 39). A tanitoképzésnek ez a mddja egészen az
1828-as tanévig tartott, amikor is a ciszterci rend vette at a vizsgaztatas jogat Pécsett és ezzel mar csak
maganvizsgak letételére nyilt lehet6ség a varosban.

A pécsi tanitoképzés torténetében bard Szepessy Ignac' 1828-ban pécsi piispokkeé torténd kinevezé-
se utan kezd6dott az igazi fellendiilés, aki ahogy megérkezett a Mecsek labanal fekv6 varosba, rogton
egy bolcsészeti tanfolyam engedélyezését kezdeményezte a Kancellarianal, amelyet hamarosan meg
is kapott, igy hozzékezdhetett annak felépitéséhez (Borsy, 1989: 49). A piispok Eger mellett, Noszva-
jon sziiletett, igy csaladi k6t6dései miatt is hatott ra Pyrker Laszl6 érsek alapitotta tanitoképz6?, mely
mintaul szolgalhatott szamara, ahogy Borsy Karoly irasdban olvashatjuk (Borsy, 1989: 50). Szepesy
a papneveld intézeten belill inditotta el az 1828-1829-es tanévben a kétéves bolcsészeti tanfolyamot,
majd ezek utan létrehozta alapitvanyat a jogi fakultas létesitésére (HORVATH, 2008: 145). A Joglyceum-
Alapitvany 1831-es létrejottével nyilt lehet6ség a tanitoképz6 intézet felallitasara, melyet V. Ferdinand
kiraly 1835. augusztus 27-én hagyott jova (Borsy, 1989: 51). Ebb6l adddik, hogy az intézménynek nincs
alapit6 oklevele, hiteles tuddsitast Peitler Antal’, Szepesy titkaranak a piispokr6l irt életrajaban olvas-
hatd: ,Szinte a’ népnevelés’ tokélyesiilésére alkotott ugynevezett praeparandiat vagyis oskolameste-
reket képzd intézetet a "Lyceum’ épiiletében, békeztien fizetvén évenkint a’ benne faradoé 4, professort
sajatjabol. Megalapitani orok idékre e’ leghasznosabb intézetet vala szandéka...” (BOrsy, 1989: 51).

A képzés ideje kezdetben 6t honapig tartott és virdgvasarnapjatol (a husvét el6tti vasarnap)
szeptember végéig tartott, de 1837-ben Szepesy korlevélben tudatta, hogy a tanfolyam minden év
majus elsé napjan kezd6dik, majd 1841-ben két évfolyamuva valt, melyek egyenként 6t-6t honapig
tartottak (DOBROSSY, 1896: 12, 16). Az 1848-49-es forradalom és szabadsagharc az intézet novendékeit
is a harctérre csabitotta, igy az intézet kiiiriilt és megszlint az oktatas. 1851 és 1856 kozott csak tan-
képesité vizsgalatokat lehetett tenni dr. Gerschner Janos cs. kir. iskolatanacsos elnoklésével magyar

1 Négyesi bard Szepesy Ignac (1781, Eger — 1838, Pécs) Teoldgiai tanulmanyait Pesten és Bécsben végezte,
majd 23 évesen papai engedéllyel szentelték pappa. Erdélyi piispoki székét cserélte fel 21828-ban a pécsi
puspoksi cimre, melyet egészen halalig toltott be. Az orszaggytilés fels6hazaban & szdlelt fel el6szor 1825-
ben magyar nyelven és egyhazmegyéjében 1831-ben bevezette a magyar nyelvii anyakonyvezést. Ezek
mellett a legnagyobb tette az Gj magyar nyelvi Biblia kiadasa volt, melynek hat kotete 1834 és 1836 kozott
jelent meg sajat koltségén (HORVATH, 2008: 142-144).

2 Pyrker Laszl6 egri érsek 1828-ban alapitotta az els6 6nallo, tobb évfolyamos, magyar oktatasi nyelvi ka-
tolikus tanitoképz6 intézetet Egerben, melyet megel6zott a szintén altala 1818-ben alapitott szepesvaraljai
német nyelvi tanitoképzé intézet (NEMETH-PUKANSZKY, 1999: 363)

3 Peitler Antal (1808, Pécs — 1885, Vac): megyéspiispok. A gimnaziumot Pécsett, a filozoéfiat Pesten, a teold-
giat pedig Pécsett végezte. 1831-ben szentelték pappa, 1835-t6l piispoki titkar bard Szepesy Ignac mellett.
1851-ben Budara koltozott, mert a kiraly a helytartétanacs egyhaziigyi el6addjava nevezte ki. A helytar-
tétanacs megsziinésekor Bécsbe koltozott, s az osztrak VKM referendariusa lett. 1859-ben nevezték ki vaci
pispokké. 40.000 Ft-tal megalapitotta az egyhazmegyei konyvtarat. http://lexikon.katolikus.hu/P/Peitler.

html [2021. 11.15.]




és német, vagy csak német nyelven, majd 1856-ban nyitotta meg ujra kapuit az intézet Girk Gyorgy*
plspok tamogatasaval (SZANTO, 1964: 46). A fejlédés innentdl kezdve toretlen és az 1889-1890-es
tanévre kialakult a négyéves képzési forma, melynek tantervéhez az 1882-es orszagos tanterv szolgalt
alapul (DOBRGsSY, 1896: 71).

Az els6 vilaghaborut kovetéen, Pécs haromévnyi szerb megszallasa utan a tanitoképz6 1922-ben,
a pozsonyi Erzsébet Tudomanyegyetem Pécsre koltozésével egy id6ben koltozott a Kisszeminarium
épiiletébe (a mai Pécsi Hittudomanyi Féiskola), ahol a négy évfolyamon 55 tanitdjelolt kezdte meg
tanulmanyait (ZSOLDOSNE, 1989: 70). Az intézet ezt kovetSen folyamatosan fejlédott a torvényi eld-
irasoknak megfeleléen, didkjainak létszama pedig novekedett egészen az 1940-es évek kozepéig.®

A pécsi tanitondéképzés

Pécsen 1851-ben, Scitovszky Janos® piispok, a kés6bbi esztergomi érsek hivasara telepedtek meg és ala-
pitottak a zarda mellett leanyiskolat az Agostonos Kanonisszak, akik az elkévetkezé évtizedekben Pécs
egyik legjelentGsebb oktatasi intézményrendszerét hoztak 1étre. Ebben az id6ben nem volt a megyében
megfelel§ leAnynevels intézet és Scitovszky sokaig tanulmanyozta az alapitast megel6z6en a rend po-
zsonyi szervezetét és intézményeit, melynek kovetkeztében, hosszas targyalasokat kovetéen az ottani
zérda tiz apaca, két vilagi névér mellett két ujoncot és két jeloltet kiildott Pécsre a zarda megalapitasara
(SZENTKIRALYI, 1908). Az ezt kovet6 fél évszazadban a rend pécsi zardéja és annak iskolai folyamatosan
fejlodtek és alakult ki a szazadforduldra az intézet, amelyet Rajczi Péter talaléoan nevezett egy valdsagos
siskolakombinatnak” (Rajczi, 1989). Ez az elnevezés azért is talalo, hiszen a didkok egy intézményen
beliil tanultak a kiilonb6zé iskolatipusokban és tanaraik pedig, akik nagy aranyban a rend tagjaibol ke-
riltek ki, tobb esetben is képzettségiiknek megfeleléen nem csak egy iskolatipusban tanitottak (Rajczi,
1989). A rend iskolainak létrejotte, az intézményrendszer végleges, az allamositas el6tti formajanak
kialakulasa a 20. szazad els6 évtizedeire ment végbe, a torvényi el6irasoknak megfeleléen. A zarda
alapitasaval egy idében kezdte meg miikodését a kiils6 és a belsé elemi iskola, majd 1890-t6]1 miikodott
a polgari leanyiskola, 1895-t6] a tanitonéképzé intézet. Ezeken a tanintézeteken kiviil pedig megtalal-
hattuk még az épiiletkomplexum falai kozott 1859-1886 kozott a varrdtanfolyamot, valamint a szazad-
fordulét kovetden a gyakorld gazdasagi ismétls leanyiskolat (SZENTKIRALYI, 1908).

A taniton6képzé intézet létrehozasanak gondolata 1895-ben meriilt fel, mivel ,szakképzett,
vizsgazott tanerdkkel a zarda gazdagon el van latva, kik a magyar nyelvet irasban és szoban telje-
sen birjak, hogy a tanitoképzd-intézethez sziikséges gyakorlo-iskola a négy osztalyu kiils6- és a hat
osztalyu belsé iskolaban rendelkezésre all, valamint iskolai és szakkonyvtar szintén készen van”
(SZENTKIRALYI, 1908: 138.). A tanitén6képzé a mellette m(ikods gyakorld elemi iskolaval egyiitt a
torvényi el6irasoknak megfelelGen fejl6dott a kovetkez6 évtizedekben és 1922-ben vette fel a Szent

4  Girk Gyorgy (1793, Baja — 1868, Buda) Tanulmanyait Bajan, Kaolcsan, Gy6rott és Pesten végezte, 1815-
ben szentelték pappa. A pécsi piispoki széket 1853 és 1868 kozott toltotte be, de utolsd éveit Budan toltotte
ferences kolostorban. Pécsen 1860-ban megalapitotta a kisszeminariumot, a varosba telepitette a vincés
névéreket és masfél évszazad utan Gsszehivta az egyhdzmegyei zsinatot. http://lexikon.katolikus.hu/G/
Girk.html [2021.11.15.]

5 A pécsi tanitoképzésrél 1d. még TAKACs, 2020.

Scitovszky Janos (Kassabéla, 1785 - Esztergom, 1866) biboros, hercegprimas, esztergomi érsek. Az elemi
iskolat Jolsvan, a gimnaziumot Rozsnyon végezte. 1804-ben kapan lett. 1808-ban a miivészetekbdl és bol-
csészetbdl, 1813-ban pedig teologiabol szerzett doktori mindsitést. 1809. november 5-én szentelték pappa.
A rozsny6i kanonok és papneveld intézet igazgatdja, de emellett tanari minGsitését tovabbra is megtartotta.
1827. augusztus 17-én rozsnyo6i, 1838. november 19-én pécsi plispokké nevezték ki. 1849. julius 21-t6l her-
cegprimas és esztergomi érsek, 1853. marcius 7-t61 biboros. Scitovszky Janos élete. http://hu.wikipedia.org/

wiki/Scitovszky_J%C3%Alnos [2021.11.15.]




Margit Tanitonéképzé-intézet nevet. A 20. szazad elsé felében didkjainak 1étszama is folyamatosan
emelkedett, melynek indokaként itt is a tarsadalom igényeinek valtozasat latjuk. Tanulmanyaikat
a képzéintézményekben ugyanis nemcsak azok végezték, akik kés6bb el is helyezkedtek taniton6ként,
hanem a leendé feleségek/anyak szamara is megfelel6 iskolaként tartottdk szamon a tarsadalom ko-
zéprétegéhez tartozé csaladok. Az ott tanultak (altalanos miveltségi targyak, gyermekekre vonatkozé
ismeretek, neveléstan, gazdasagi ismeretek, kézimunka, zene) a leghasznosabb ismereteket nyujtottak
azok szamara, akik nem akartak tovabb tanulni vagy tanitani. (Kiss, 1929)

A képzok diaklétszamanak valtozasai

Az alabbi tablazatokbdl jol lathato a piispoki tanitoképzé didkjai 1étszamanak emelkedése, a megtor-
panas az elsé vilaghaboruat lezaré békerendszert, majd az 1921-es szerb megszallast koveten és az
1920-as évek végére ujbol névekedést mutatd adatok.

Tanév Létszam
1898/1899 86
1908/1909 81
1912/1913 102
1916/1917 56
1922/1923 53
1923/1924 47
1925/1926 78
1927/1928 99
1929/1930 111
1932/1933 125

1. tablazat: A piispoki tanitoképzé diaklétszamdnak valtozasa (Forrds: Ertesits PPT, 1898-1933)

A szarmazasi helyiiket tekintve pedig elmondhato, hogy az orszag szinte teljes teriiletét lefedték, vi-
szont legnagyobb aranyban Baranya, Somogy és Tolna megyék teriileteir6l érkeztek. Baranya és ké-
s6bb kiilon feltiintetve Pécs varosabdl szarmazott a didkok dsszesen kb. 60%-a, Somogy és Tolna me-
gyébdl pedig kb. 20%, ami killonbz6 mértékben oszlott el a két teriilet kozott.

1898/ 1899/ 1900/ 1908/ 1909/ 1911/ 1912/ 1913/ 1914/ 1915/ 1916/

Szarmazasi hely 1899 1900 1901 1909 1910 1912 1913 1914 1915 1916 1917
Pécs 31 30 31 26 31 26 24
Baranya 53 71 70 47 56 38 32 35 38 32 27
Somogy 10 13 13 18 19 13 15 20 19 14 8
Tolna 12 19 17 16 15 19 16 18 17 6 7
Budapest, Pest m. 2 3 2 3 6 3 4 4 3 2

Zala 1 1 4 6 1 1 1 1

Mas megyék’ 8 8 14 4 8 6 11 8 7 3

2. tablazat: A piispoki tanitoképzd diakjainak szarmazasi helye
(Forras: Ertesit PPT, 1898-1917)

7 Bécs-Bodrog, Fehér, Nyitra, Pozsony, Sopron, Gy6r, Veszprém, Ver6ce, Vasvar, Vas, Hajdu, Bars, Temes, Csik,
Ung, Arad, Heves, Marostorda, Kors, Pozsega, Stajero., Morvao. , Albania




A Notre Dame rend tanitonéképz6ije esetében szintén lathatjuk az els6 vilaghabord, majd az 1920-
as évek elején 1évé erételjes létszambeli csokkenést, viszont itt is noveked6 tendenciat lathatunk az
évtized masodik felében.

Tanév Létszam
1898/1899 86
1908/1909 81
1912/1913 102
1916/1917 56
1922/1923 53
1923/1924 47
1925/1926 78
1927/1928 99
1929/1930 111
1932/1933 125

3. tablazat: A taniténéképzé diaklétszamanak valtozasa (Forrds: Ertesitd ND, 1898-1933)

A taniténéképzibe érkez6 didkok esetében viszont pont az figyelheté meg, hogy a baranyai és pécsi
didkok voltak jelen nagyobb aranyban az orszag messzebb fekvé teriileteir6l érkez6khoz képest:

Szarmazasi hely 1898/1899 | 1900/1901 1903/1904 1906/1907 1909/1910 1914/1915 1916/1917
Pécs 22 32 41 25 18 24 30
Baranya 11 15 11 6 16 24 30

Mas megye® 46 57 68 60 60 64 66
Horvat-Szlavonorszag 3 5 4

Fiume 3 3

Szerbia 1

4. tablazat: A taniton6képz6 diakjainak szarmazasi helye (Forras: Ertesité ND, 1898-1917)

A képz6 értesitéiben az 1898 és 1917 kozotti idszakot tekintve a leendd tanitén6k szarmazasi helyére
vonatkozoan elmondhatjuk, hogy a pécsi és baranyai szilletéstiek aranya atlagban 25, illetve 14% koriil
mozgott, mig a mas megyékbdl szarmazok aranya 50-60% koriili. Azonban ez utdbbi kategoria teriilete
nincs pontosan feloldva, mint a tanitoképzé esetében, igy ebb6l addddan az iskolai értesit6k arra vonat-
kozdan nem szolgalnak tampontul, hogy vajon az orszag mely teriiletérél szarmaztak az itt tanulok.’

Osszegzés

A pécsi pedagdgusképzés kezdeteit tekintve a piispoki tanitoképz6, valamint a Miasszonyunk N6i
Kanonokrend tanitén6képzé intézetét vizsgalva elmondhatjuk, hogy mindkét intézmény fontos sze-
repet toltott be a varos és a régio életében, ezen kiviil pedig lathatjuk, hogy az orszag egész teriiletérdl
érkeztek diakok a két intézménybe, bar e tanulmany keretei miatt csak egy révidebb id8intervallum

8 Az iskolai értesit6k nem oldjak fel a mas megye kategériat, viszont a didkok sziiletési helyét vizsgalva
elmondhatd, hogy itt is az orszag egész teriiletérél érkeztek a diakok.
9 A témaban ld. még TAKAcs, 2016, valamint TAKACS, 2017a.




ismertetésére keriilt sor. Mindkét iskola torténetét vizsgalva megtalalhatjuk azokat a valtozasokat,
melyek soran — az orszag tobbi tanitoképzdjéhez hasonléan — a torvényi szabalyozas mentén fejl6d-
tek, alakultak, valamint a vilagtorténet eseményeit is nyomon kovethetjiik (mindkét vilaghaboru,
békerendszerek), melyek szintén hatassal voltak tanaraik és a diaksag életére. A pécsi tanito-, illetve
tanitonéképzés torténetének vége is a masodik vilaghaborit kovetd idészakhoz kapcsolodik, 1évén
mindkett§ egyhazi fenntartasu intézmény volt, az 1948-as allamositas egyarant érintette 6ket, igy
annak bekovetkeztével megsziint egyhazi fenntartasuk, az addig ott foly6 oktatasi tevékenység és az
iskolak atalakultak. Létrejott a varos pedagdgiai gimnéaziuma, valamint a Notre Dame rend iskola-
komplexumébol megmaradt gimnazium®, mely Ledwey Klara nevét felvéve a mai napig Pécs egyik
legnevesebb oktatasi intézménye.
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A magyar tanarjeloltek helyzete Kolozsvaron
a két vilaghaboru kozott

Absztrakt

A trianoni hatarmédosulds utdn lényegesen megvaltozott az erdélyi magyarsdag helyzete.
Tobbségibdl kisebbségi sorba keriilt és szamos hatranyos megkiilonboztetést kellett elvi-
selnie a tobbségi nemzet részérdl, amiket az egymast koveté kormanyok torvényekkel is
legitimaltak. A magyar nyelvii oktatas kiilondsen nehéz helyzetbe keriilt, a legalsotol az
egyetemi szintig. A magyar alapitasi és korszeriien felszerelt kolozsvari egyetem romdnna
lett, a magyar fiatalok szamdra megsziint az anyanyelven valé tovabbtanulas lehetdsége.
Ilyenforman a magyar nyelvii pedagégus-utanpotlas is veszélybe keriilt. A nehéz helyze-
ten elkételezett értelmiségiek megfeszitett munkdjaval lehetett valamelyest segiteni. Igy lett
kiegészité képzés, magyar nyelvii konyvtar a Kolozsvaron tanulé magyar fiatalok (kéztiik
legnagyobb szamban tanarjeléltek) részére. Ez a tanulmany mindezekr6l préobal pillanat-
képet (felvételt) késziteni (nyijtani).

Kulcsszavak: trianoni hatarmodosulas, erdélyi magyarsag, tanarjeloltek, pedagégus-
utanpétlas

A Trianon utani magyar oktatas helyzete Erdélyben

Az 1920-as békediktatummal roman fennhatésag ala keriilt terilleteken mtikodé iskolak 28%-a allami,
72%-a pedig felekezeti és kozségi jellegii volt (Biro, 2002: 351). A romén hatalomatvétellel viszont
hamarosan megkezdték az allami iskolak felallitasat, azzal a j61 meghatarozott céllal, hogy a magyar
tanitasi nyelvet hattérbe szoritsak. Bar az 1918. december elseji gyulafehérvari hatarozat 3. szakasza-
nak els6 pontja kimondta, hogy: ,minden népnek joga van a maga neveléséhez és kormanyzasahoz
sajat anyanyelvén, sajat kozigazgatassal, sajat kebelébdl valasztott egyének altal’ (NAGY, 1992: 209),
a roman kormany altal 1919. december 9-én, Parizsban alairt kisebbségvédelmi szerz6dés 10. és 11.
cikkelyei pedig biztat6 igéretekkel kecsegtettek az anyanyelven torténé oktatassal kapcsolatosan, il-
letve a kisebbségi tantigyi kormanyzatok létrehozasarél, ezek gyakorlati alkalmazasarol sz6 sem volt.

1920-t6l egy olyan programot inditott el a kormany, melynek céljaul a roman allami iskolak sza-
méanak novelését és a felekezeti iskolak szamanak csokkentését tiizte ki. Averescu kormanya (illetve
hirhedett oktatasiigyi minisztere, Anghelescu) meginditotta viszont a felekezeti iskolak allamositasat.
Kezdte a roman egyhazi iskolakon, amelyek lassan — tAmogatasuk megvonasakor — engedelmeskedtek,
majd hozzafogott a magyar felekezeti iskolak szamanak erdszakos csokkentéséhez. A segély megta-
gadasanak bevalt modszerét alkalmazva valoban megsziinni kényszeriiltek a kisebb telepiilések fele-
kezeti iskolai, helyiikbe viszont mar kizarélag roman tannyelv(i allami tanintézetek allittattak. Ahol
azonban az ,Onkéntesség” elvének a latszatat sem sikeriilt fenntartani, ott nyers er6szakot alkalmaztak.

1925. december 22-én aztan megjelent a maganoktatasi torvény, amelynek értelmében az allami
iskolakon kiviil a maganintézményekben, felekezetek és koziiletek altal fenntartott iskolakban lehetsé-
ges a gyermekek tanitasa (NAGY, 1992: 135). Az egyhazi birtokok 84,5%-a kisajatitas ala esett, de elvet-
ték a magyar papoktdl az allami segélyt is, amit pedig 1918 el6tt a magyar allam folydsitott az erdélyi




roman lelkészeknek és a felekezeti tanitoknak. Az egyhazi iskolak fenntartisa részben az amugy is
anyagilag tonkretett magyar sziil6kre harult, részben pedig a magyar kormany tamogatasara szorult.

A magéaniskolakat a minisztérium allanddan feliigyelte és ellendrizte. A torvény értelmében a ma-
ganiskolak oklevelet nem allithattak ki, csupan egyszert igazolasokat. A minisztérium bizonyos els-
feltételek mellett megadhatta a nyilvanossagi és az allamilag elismert bizonyitvany kibocsatasahoz
vald jogot, de mindazok a tanuldk, akik nem ilyen maganiskolakban tanultak, kotelesek voltak allami
iskolakban vizsgazni. A magéanoktatasi torvényt az 1928. majus 15-én életbe lépett allami kozépiskolai
oktatast szabalyozd torvény kovette. A torvény kijelentette, hogy a kozépfoku oktatas nyelve a roman,
mas nyelvek csak tantargyakként, a jelentSs 1étszamu kisebbségi tanulé altal latogatott iskolakban
pedig a kisebbség nyelve csak fakultativ targyként adhato elé (BALAzs, 1925: 36). A kisebbségi vidé-
keken az allami iskolak mellett tagozatokat allithattak fel az illeté kisebbség nyelvének tannyelvével,
de ezekbe csak olyan tanuldkat vehettek fel, akiknek anyanyelve megegyezett a tagozat nyelvével. Az
elemikhez hasonldan itt is kotelez6 volt a roméan nyelv és az orszag foldrajzanak, térténelmének és
alkotmanytananak roman nyelven val6 oktatasa. Azok a tanuldk, akik befejezték kozépiskolai tanul-
manyaikat, és fels6bb iskolakban akartak tovabb tanulni, in. baccalaureatusi (érettségi) vizsgat kellett
tegyenek roman nyelvbdl és irodalombél, az orszag foldrajzabol és torténelmébdl, alkotmanytanbol,
francia nyelvbdl és irodalombol, természettudomanyokbdl, valamint a minisztérium altal évente kije-
161t két targybdl. Vizsgazni mas varosbol vagy keriiletb6l érkezett bizottsag el6tt kellett.

Az emlitetteken tul szamos mas mddja is volt a magyar nyelvii oktatis ellehetetlenitésének.
Mindezek kévetkeztében olyan helyzet alakult ki, amilyenrél — példaul — a Romai Katolikus Egyhaz-
megyei Tanacs 1934. évi kozgytilésére készitett jelentés' tudosit: a hét romai katolikus f6gimnazium-
bdl 123 tanul6 jelentkezett érettségi vizsgara, s kozilik atment 26, azaz 21,14%. Brassoban 15-bél 5,
Csikszeredaban 17-b6l 3, Gyulafehérvaron 16-bol senki, Kolozsvaron 14-b6l 4, a Marianumban 18-bél
6, Marosvasarhelyen 19-bél 2, Székelyudvarhelyen 14-b6l 6.

A hatalomvaltas utani masfél évtized részleges statisztikai mérlege a kovetkez6: az 1919/20 és
1936/37-es tanévek kozt megsziint (vagy roman tannyelvi lett) 39 magyar polgéari iskola (algimna-
zium), 19 magyar fégimnazium és 7 tanitoképzé (BARABAS, 1943: 351-355). Ennek kovetkeztében a
magyar gyermekek jelentds része roman tannyelvii kozépiskolakat volt kénytelen latogatni.

A magyar fiatalok tovabbtanulasi lehet6ségei

Az 1918. december elsejei események utan (december 24-én) a roman csapatok megszalltak Kolozs-
vart, de a magyar egyetem tanarai egy ideig még helyiikon maradtak és az 1918/19-es tanévben
viszonylag zavartalanul megtarthattak 6raikat. A Magyarorszagot vezetd ,népkormdny” utasitasara
az egyetem elnevezése megvaltozott, a Magyar Kiralyi Ferenc J6zsef Tudomanyegyetemb6l Magyar
Tudoményegyetem lett, s az atmeneti korszakban ugy nézett ki, hogy mikodhet is tovabb. A roman
értelmiség korében is tobben ugy gondoltak, hogy — a gyulafehérvari hatarozatok szellemében -
a masfélmillios erdélyi magyarsagot megilleti a magyar egyetem. A frissen alakult Korményzota-
nacs kozoktatasiigyi allamtitkara (korabban az ortodox roméan egyhazmegye iskolai tanfeliigyeléje),
Onisifor Ghibu viszont az azonnali elromanositast szorgalmazta, és elveivel nagy hatast gyakorolt az
irdnyadé roman korokre, igy 1919. majus 12-én erészakkal atvették a roman allam szamara, és a ko-
vetkez6 tanévtdl hivatalosan roman egyetemmé nyilvanitottak a kolozsvari egyetemet. A kolozsvari
roman tudoményegyetemen csak egy magyar nyelv- és irodalom tanszéket engedélyeztek (ezt két
évtizeden keresztiil a kivalo irodalomtorténész, Kristof Gyorgy vezette), igy sok tovabbtanulni vagyo

1 Erdélyi Katolikus Status Levéltara (rov.: EKSL) IV. 4/b. 404. d. 2476/1928. alapszam, 1493/1931. Jelentés az
Alba Iulia — Gyulafehérvari Latin Szertartasi Rémai Katholikus Egyhdazmegyei Tandcs 1934. évi november
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fiatal Magyarorszagon folytatta tanulményait. Erdélyben csupan a lelkészképzésrél gondoskodhat-
tak a katolikus, reforméatus és unitarius teologiai akadémiak.

Eleinte alig volt magyar jelentkezd a kolozsvari egyetemen, aztan ez a szam aztan - féleg a ma-
gyarorszagi diplomak elismertetési nehézségei miatt — egyre nétt (BARABAS, 1943: 363; MIKO, 1941:
188). A statisztikak kimutatasai szerint az elsé tiz évben évente 80,3%-kal kevesebb magyar diak jutott
diplomahoz Erdélyben, mint amennyinek a magyarsag szdmaranya szerint diplomaznia kellett volna.

A leszegényedett magyar csaladok alig vagy egyaltalan nem birtak az egyetemi tanulmanyok
sokféle koltségeit. Kiilonosen nehéz volt a falusi szarmazasua hallgatok tanulasi lehet6ségeinek bizto-
sitasa. A magyar egyhazaknak a kiilonféle tarsadalmi, vagy egyesiileti alakulatoknak e célra szolgald
alapitvanyai a foldreform kovetkeztében elvesztek, a roman allam pedig nagyon kevés 6sztondijat
adott a magyar didkoknak (VEGH, 1942: 95-97).

A kolozsvari egyetemen tanulé tanarjeloltek gondjai
és azok megoldasara tett javaslatok

A romén nyelvi tanulmanyok nem tették lehet6vé a magyar szakszavak megismerését és a hallgatok
magyar nemzeti térténelemmel és kulturaval kapcsolatos ismeretei sem gyarapodtak. Ezen a hely-
zeten kivant segiteni a tanari oklevéllel és doktoratussal rendelkezé Gyoérgy Lajos, amikor a kolozs-
vari magyar egyetemistak Osszefogasa és képzésének kiegészitése céljaval javaslatot tett az erdélyi
egyhazi f6hatésagoknak egy — a felekezetek segitségével, am tevékenységében azok f6lé emelked6
— oktatasi intézmény (tanulmanyi szeminarium) létrehozasara. Az erdélyi magyar tudomanyossag
és tanarképzés helyzetét, feladatait feltard és megoldasi javaslatokat is hozd 15 oldalas tanulmanyat?
1927. februar 12-én véglegesitette, majd eljuttatta az erdélyi magyar egyhazak eldljaréihoz.

Munkajaban a kézépiskolai és egyetemi oktatast tudomanyos és magyar nemzeti szempontbél egy-
értelmden hianyosnak, s6t kétségbeejtének értékeli. Véleménye szerint a tanarképzés sem mindségi,
igy nem varhato magyar tudosnevelés sem. A tanulmany elsé fejezetének harmadik pontjaban Gyorgy
Lajos az erdélyi magyar kozépiskolai tanarsag anyagi és szellemi helyzetével foglalkozik. Megallapitja,
hogy az anyagi és szolgalati szempontbdl is bizonytalan helyzet(i felekezeti tanarsagnak nincs, nem
lehet kozvéleménye. Szerinte a tanarok gépiesen végzik munkajukat, pedagogiai téren nem képezik
magukat, s a pedagogia-ellenes tanterv megvaltoztatasaért sem tesznek semmit. Pedagégiai folyéiratuk,
szakkonyvtaruk nincs, igy aztan semmilyen ralatasuk nincs a kilfoldi tudoményossag eredményeire.

A kovetkez6 nemzedék hasonld helyzetbe jutasanak elkeriilése érdekében Gyorgy Lajos az
egyetemi ifjusag folyamatos — egyetemen kiviili — képzését javasolja. Belatja, hogy a magyarorszagi
egyetemekre kiildés sem orvosolja a helyzetet, ezért mar csak a kérdés erdélyi, intézményes megol-
déasaban bizik. A magyar tudomanyossag sajatosan erdélyi feladatainak megoldasat csak Erdélyben
tudja elképzelni. Els6dlegesnek latja a feladatok szambevételét, a rendszeres gy(ijtémunka megindi-
tasat, a 1épésrol 1épésre halado célkitlizések megfogalmazasat és megvaldsitasat. ,Mi nem érhetjiik be
egy idegen szellemi allami kikészitéssel. Nekiink a felekezeti iskolaink szamara alapos képzettségi,
a magyar kisebbségi kulturalis és szellemi feladatokra éntudatositott, vallaserkdélesi alapokon all6
idealis nevel6kre van sziikségiink. Mi azt akarjuk, hogy gyermekeinket a legjobb és legalaposabb pe-
dagégiai modszerrel olyan szellemi tandrok neveljék fel, akiknek a magyar jové lelkiik aggodalmas
gondja. Nekiink olyan tandrokra van sziikségtink, akik a jovében is elitjei lesznek a magyar tarsada-
lomnak, iranyitéi és vezetdi minden kulturalis feladatunknak, s akik barmilyen 6sszehasonlitasban is
megalljak a helyiiket. Csak igy emelhetjiik fel iskoldinkat elesettségiikbdl, s csak igy készithetjiik el6
Jjovénket” - irja (fogalmaz) odébb.

2 Gyulafehérvari Erseki Levéltar (rov.: GYEL), VL 11/b. 4. d. 18. cs. — GYORGY Lajos, A magyar tudoményos-
sag és a magyar tandrképzés jelenlegi helyzete és feladatai Erdélyben.




Gyorgy Lajos ebben a tanulmanyaban fogalmazta meg el6szor egy pedagogiai folyoirat indita-
sanak sziikségességét, melynek tényleges életbe hivasaig még hat és fél évet kellett varniuk az erdélyi
magyar pedagbgusoknak.

Az emlitett feladatokat az egyhazak sszefogasaval felallitandd, tudomanyos intézetet és interna-
tust is magéban foglalé intézmény keretében latta megvalosithatonak. Elképzelése szerint a tudoma-
nyos intézet {6 tevékenysége lenne — a tudomany miivelésén til — az egyetemi hallgatok tudatositasa
és felkészitése a sajatos erdélyi magyar tudomanyos feladatokra, valamint nyari kurzusok rendezése
a tanarok és mas ,muvelt érdekl6d6k” szamara. Mindezek mellett kozvetlen kapcsolatot 4polna ma-
gyarorszagi és kiilfoldi tudomanyos intézetekkel.

Gyorgy Lajos terve szerint a féiskolai internatus elsdsorban a tanarjeloltek érdekeit szolgalna,
de bizonyos feltételek mellett mas szakosoknak is otthont biztositana. A hallgatok kételezé drarendi
beosztassal rendszeres oktatasban és szeminariumi munkaban részesiilnének: elsésorban korrepeta-
lasban és nyelvtanulasban. Az internatus élén ugyanaz az igazgat6 allna, aki a tudomanyos intézetet
vezeti, igy koordinalhatna a két intézmény munkajat. A tanulmanyi igazgaté mellett harom — négy
féallasu és tobb draado tanar munkaltatasat latna fontosnak.

A vazlatosan megrajzolt intézményeket Gyorgy Lajos a jov6 ,,SZILARD BAZISAINAK™ nevezte, s —
javaslata elfogadasa esetén — a részletes tervek elkészitésére is ajanlatot tett.

Konkrét megvalositasok: a Kolozsvari Magyar Egyetemi
és Foiskolai Hallgatok Szeminariuma és a Lyceum-konyvtar

A benyujtott projektet kedvez6en fogadtik az erdélyi magyar egyhazak vezet6i, de a — részleges
— megvaldsulasig még egy évet kellett varni. Az erdélyi felekezetekt6l jov6 megbizas Magyaror-
szagrol kapott erdsitést, és — ahogyan arra Bardi Nandor A Keleti Akcié cimmel irt tanulmanyaban
ramutatott— a tAmogatés nagy része is az anyaorszagi kormanytol érkezett, az el6z6 cimmel azonos
fed6nevii segélyezés nyoman (BARDI, 1995a: 89-133; 1995b: 3-25). ,,Sok probalkozdason, részben hibas
kezdeményezésen s megfontolason kellett atvergddniink — tigymond —, amig eljutottunk ahhoz az
egyediili helyes felfogashoz, hogy az erdélyi magyar kisebbségi élet kiizdelmeire rendelt intelligencidt
itthon, Erdélyben, kell neveltetni. Ez a kizvélemény vagta utjat a magyar ifjak kifelé valé todulasa-
nak s novelte meg szamukat a romaniai, f6képpen a kolozsvari egyetemen. A helyzetnek ez a helyes
kialakulasa azonban ijabb problémat vetett fel szamunkra: aggodalmasan kellett észrevenniink,
hogy az egyetemre keriild ifjaink nemzeti miiveltsége megdobbentben fogyatékos, perspektivdja sziik,
ontudata hianyos s a roman egyetem nem az a hely, hol a magyar tudomdny eredményeivel és szel-
lemével kapcsolatba keriilnének. Mindezek megfontolasa késztette az illetékes tényezbket egy olyan
tanulmanyi rendszer kialakitasdara, amelyen at kozvetlen befolyassal lehetiink egyetemi és fGiskolai
ifijusagunk magyar nemzeti tartalmanak gyarapitasara és ontudatanak emelésére” — foglalta 9ssze
a Kolozsvari Magyar Egyetemi és Féiskolai Hallgatok Szeminariuma életbe hivasanak okait Gyorgy
Lajos a Szeminarium életét koordinal6 Feliigyel6 Bizottsag 1929. oktober 4-én tartott, masodik évet
kezd6 értekezletén.® 1928 novemberében mar — a harom felekezet jovahagyasa és felkérése nyoman
— a Kolozsvari Magyar Egyetemi és Féiskolai Hallgatok Szemindriumanak tanulmanyi igazgatéi szé-
kében talaljuk Gyorgy Lajost.

Az egyetemi hallgatok részére szervezendd szeminariumok munkaprogramjaul két alapelvet ne-
vez meg: potolni a hianyokat és segiteni a nehézségeken. Ennek érdekében a magyar szakos tanar-
jelolteknek a magyar szellemi mult megismerésére és eurdpai kapcsolatainak bemutatasa céljabol
heti kétoras, altala vezetett szeminariumi foglalkozast, a nyelvészeti tudas kiegészitésére dr. Csiiry

3 GYEL,VL 11/b. 4. d. 19. cs. - Jegyz6konyv a Kolozsviri Magyar Egyetemi Szemindrium Feliigyel6 Bizottsd-
ganak 1929. oktéber ho 4-én de. 11 6rakor a Lyceum-Kényvtarban tartott értekezletérdl.




Balint reformatus kollégiumi tanarral szintén heti kétoras foglalkozast iranyzott eld. Torténelembél
Kelemen Lajos, Erdélyi Mzeum Egyesiileti levéltaros heti két 6raban, roman nyelvbél Bitay Arpad
heti négy o6raban, francia nyelvb6l Lea Posin heti hat 6raban, klasszika filolégiabél dr. Prikker La-
jos Marianum-i tanar heti két 6raban, foldrajzbol Xantus Janos, Marianum-igazgato, kémiabol és
matematikabdl dr. Balogh Ernd, dr. Ruzicska Béla és Wildt Jozsef, fizikabol dr. Szé&ll Kalman vallalta
a tanarjeloltek korrepetalasat.® A késébbiekben aztan b6viilt a szeminariumi program és cserél6dott,
illetve b6viilt a tanitégarda is. Az 1929/30-as tanévt6l mar 18 targybdl szervezett tobbcsoportos sze-
minariumi foglalkozasokat, melyek kozott helyet kaptak a latin és gorog nyelvekkel, az Erdély torté-
netével, Erdély miivel6déstorténetével, a magyar torténelemmel, a kisebbségi joggal, a népkulturalis
feladatokkal, cserkészettel, késébb pedig a kozgazdasaggal, a faluval, valamint asvany- és kézettannal
foglalkoz6 szeminariumok is.

A tanarjeldltek alapos felkésziiléséhez Gyorgy Lajos nélkiilozhetetlennek latta a magyar szak-
irodalmat és folyodiratanyagot tartalmazé kiilon konyvtar létesitését.” Utdbbiak beszerzését részben
a budapesti bibliografiai kozpont segitségével az 6 szerkesztésében ujbdl meginduld Erdélyi Irodalmi
Szemle cserepéldany-akcidja révén kivanta biztositani. A Status igazgatétanacsa Gyorgy Lajost bizta
meg a romai katolikus f6gimnazium foldszintjén kialakitand6é Lyceum-konyvtar kezelésével és ren-
dezésével. A Lyceum-konyvtar 1929. november 4-én nyitotta meg kapuit olvasoi el6tt és 1940-ig min-
den kiilsé beavatkozas nélkiil mikodott. Bar a katolikus egyhaz tulajdonat képez6 épiiletben kapott
helyet és a Romai Katolikus Status segitségével lett rendbe téve, ,nemcsak a katolikus ifjisagnak,
hanem altalaban minden magyar féiskolai hallgaténak szorgalmasan latogatott munkahelye a ko-
lozsvari romai katolikus fégimnazium foldszintjén hét terembdl allo Lyceum-konyvtar. [...] A kényv-
tar paratlanul izléses és stilusszerti berendezésével nem rideg hely, hanem valésagos otthon, ahol 25
asztal mellett egyszerre mintegy 90 hallgaté helyezkedhetik el. Semmi mas nem vezeti a konyvtart,
csupan az, hogy a hallgaték minél zavartalanabbul és eredményesebben mélyedhessenek szaktanul-
manyaikba és az érdeklédéstikhoz kozelallo nmiivelddési agakba. Kiilonosen fontos és potolhatatlan
szerepet tolt be a mai didk-nyomorisagban, amikor szegény ifjaknak meleg szobat, kellemes vilagi-
tast nyujt és hozzaférhetbkké teszi szamukra a maskiilonben nehezen megszerezhetd kiilonféle draga
tankonyveket. A Lyceum-konyvtar tehat egyszersmind szocialis intézmény is, amelynek aldasaiban a
kolozsvari magyar féiskolai ifjusidg megkiilonboztetés nélkiil részesil’ — olvashat6 a katolikus egye-
temi hallgatdk altal szerkesztett 1932-es Erdélyi Tuddsito-szamban.® A Lyceum-konyvtar a sziinid6
kivételével minden nap (munka- és sziinnapokon is!) reggelt6l estig fogadta a latogatokat.”

Bar az 1927-es felterjesztésében emlitett tudomanyos intézet megvaldsitasara Gyorgy Lajosnak
nem nyilott lehet6sége, a Lyceum-konyvtarral olyan szinvonalas szellemi mihelyt sikertilt 1étrehoz-
nia, amelyik nagyban segitette az egyetemi hallgatok képzését, fejlédését és a tudomanyos munka-

4  GYEL,VIL 11/b. 4. d. 19. cs. - Jegyzékonyv a Kolozsvari Magyar Egyetemi Szemindrium Feliigyel6 Bizottsd-
ganak 1929. oktéber ho 4-én de. 11 6rakor a Lyceum-Kényvtarban tartott értekezletérdl.

5 Gyorgy Lajos 1928. november 16-an a dr. Balazs Andras statusi eléadohoz benyujtott beadvanyaban veti
fel el6szor a katolikus liceumban 1étesitendd, az egyetemi hallgatok és tanarok, tudomanyos kutatok altal
is hasznalhat6 konyvtar felszerelésének és beinditasanak tigyét. (GYEL, VL. 11/b, 2. d. 8. cs - GYORGY Lajos:
A kolozsvari rémai katolikus Lyceum-kiényvtar torténete (1579-1948).) Ezt a kérését ismételte és erdsitette
meg a Romai Katolikus Status igazgattanicsanak 1928. december 14-én keltezett jelentésében: ,Ameny-
nyiben a liceum konyvtdara rendelkezésemre dllana, a hozzatartozé harom helyiségben folydirat-, olvasé- és
eléaddtermet tudnék berendezni” (EKSL, IV. 4/b. 404. d. 2476/1928. alapszam, 3118/1928. — Jelentés a Batho-
ry-Apor Szemindrium tandrjeléltjeirdl és tanulmanyi iigyvitelérdl) .

Intézményeink. Erdélyi Tudositd, 1932. 10. sz. 383.
7 Az 1948-as allamositasig a Lyceum-konyvtarnak 50 ezer kotete, 80 dsnyomtatvanya és 350 darab 1711

el6ttrél szarmazé koényve volt.




ra vald serkentését.®? A Szeminarium Feligyel6 Bizottsdganak 1930/31-es utolsé értekezletén késziilt
jegyz6konyv (mely az el6z6 évhez képest kozel haromszoros forgalomrol szamol be) igy adja vissza
Gyorgy Lajos Lyceum-kényvtarrél szol6 beszamoléjanak zaré szavait: ,, Az igazsdghoz akkor jarunk
kozel, ha megallapitjuk, hogy e kényvtar a legfontosabb, a legaltalanosabb és legaldasosabb intéz-
mény a magyar fGiskolai ifjisdg tanulmanyi tamogatasaban®

Osszegzés

A két vilaghaboru kozott Kolozsvaron — sajnos csak roman nyelven — tanulé magyar tanarjeloltek
szamara a kiegészit6 képzés és a magyar nyelvli hattéranyag biztositasa volt az elsérendd feladat.
Ezt felismerve a helyzet orvoslasara Gyorgy Lajos dolgozott ki részletes stratégiat, majd a megvalo-
sitasban is oroszlanrészt vallalt. Az altala megtervezett és igazgatott Kolozsvari Magyar Egyetemi és
Féiskolai Hallgatok Szeminariuma és a katolikus f6gimnazium épiiletében Gjrainditott, szintén altala
igazgatott Lyceum-konyvtar komoly segitséget jelentett a pedagdgusjeloltek hivatasra késziiléséhez
és az erdélyi magyarsag szolgalatara val6 tudatos elkételez6déshez.
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A szatmarnémeti tanitoképzés torténete

Absztrakt

Tanulmanyunkban a Babes-Bolyai Tudomdnyegyetem szatmdrnémeti kihelyezett tagoza-
tan miikédé ovodapedagogus- és tanitoképzd szak masfél évszazadra visszanyulo torté-
nelmi gyokereit mutatjuk be. Szatmdrnémetiben 1856 és1923 kozétt harom intézményben
miikddott pedagogusképzés: 1856-t0l a romai katolikus tanitoképzd, 1857-t6l a Pali szent
Vincérdl elnevezett néi szerzetesrend dltal miikodtetett Zardaban tanitonéképzd, 1892-t61
0vondképz6, és 1894-t6l Polgari Iskolai Tanitonbképzb Intézet, majd 1903-t6l a reformatus és
evangélikus tanitonbképzd neveli a jové pedagogusait. 1923/1924-ben a mostoha torténelmi
kortilmények kovetkeztében a katolikus tanitonéképzd intézet kivételével mindegyik bezar,
majd a bécsi dontést kovetden ujrakezdi mitkédését. 1948-ban allamositjak és 6sszevonjiak
a harom intézményt, majd 1956-ban megsziintetik. 1990-ben indul tjra kozépiskolai szin-
ten, majd 1999-t6l fels6fokon a magyar tannyelvii 6vodapedagogus- és tanitéképzés Szat-
mdrnémetiben.

Kulcsszavak: pedagégusképzés, tanitoképzés, neveléstorténet

Bevezetés

A Babes-Bolyai Tudomanyegyetem Pszichologia és Neveléstudomanyok Kara a 84/1995-6s Taniigyi
Torvény' rendelkezései alapjan 1999-ben inditja be magyar tagozaton a tanitoképzést Kolozsvaron,
illetve tobb kihelyezett tagozaton: Kézdivasarhelyen, Nagyenyeden, Szatmarnémetiben és Székely-
udvarhelyen. A 2000/2001-es tanévt8] Marosvasarhelyen is beindul a képzés, igy hat helyszinen zajlik
fels6fokt 6vodapedagdgus és tanitoképzés a BBTE keretén belil. A didklétszam csokkenése miatt
a nagyenyedi f6iskola csak par évig miikodik, igy 2011-ben, a BBTE Pszicholégia és Neveléstudoma-
nyok Kar keretén belill mik6dé magyar tannyelvl tanarképzést és évodapedagdgus-tanitoképzést
felvallalo Pedagogia és Alkalmazott Didaktika Intézet megalakulasakor Kolozsvaron és a fentiekben
felsorolt négy kihelyezett tagozaton folyik tovabb a képzés: Kézdivasarhelyen, Marosvasarhelyen,
Szatmarnémetiben és Székelyudvarhelyen.

A képzés minden helyszinen azonos tanterv alapjan, azonos vizsgakovetelményekkel miikodik az
erre vonatkozo szabalyozasok és torvényi el6irasoknak megfelel6en, azonban minden tagozatnak meg-
vannak a sajatossagai, melyekben felvillan egyfelél az adott varos tanitoképzés multja, masfeldl az ott
tanito egyetemi oktatok, tanarok képzésének jellegzetességei, melyek szintén a multban gyokereznek.

Jelen tanulmanyban a Szatmarnémetiben megval6sulé pedagogusképzés masfél évszadara visz-
szamend multjat mutatjuk be, melynek megismerése és feltarasa, hagyomanyanak tisztelete er6for-
rasként hasznalhato a kihelyezett tagozaton mi(ikod6 6vodapedagdgus- és tanitoképzésben.

1 Megjelenési helye: ROMANIA HIVATALOS KOZLONYE 1995.167: 8.




Szatmar megyei el6zmények

Az Ungvari tankeriiletben 1779-ben létesitettek normaiskolat, melyet grof Karolyi Antal kézbenjara-
sara 1780-ban a jobb anyagi kortilmények biztositasa érdekében Nagykarolyba koltoztettek. Ebben
az iskolaban miikodott el@szor szakszerd tanitoképzés Szatmar megyében, ahol a normamddszert a
praeparandia (iskolamester-képz6) osztalyban sajatithattak el a jovend6beli tanitok (KONYa, 2006: 546).

Az iskolamesterképz6t 1847-ben Ham Janos piispok Szatmérra koltozteti, mely 1856-ban atalakul
katolikus kiralyi tanitoképzévé.

A tanitoképzés intézményei 1856 — 1939 kozott

Szatmaron a 19. szdzad masodik felétél mikodik tanito- illetve tanitonéképzés a rémai katolikus
egyhaz altal fenntartott oktatasi intézményekben. A 20. szizad elején az evangélikus és reformatus
egyhaz osszefogasaval ujabb taniton6képzé intézet alakul a varosban. A harom intézmény 1919-ig
zavartalanul miikodik, &m Erdély és a partiumi teriiletek Romaniahoz valé csatolasa kovetkeztében
kett6 bezar és egy pedig nyilvanossagi joga elvesztésével folytatja tevékenységét.

A szatméri pedagogusképzés palettajat szinesiti még ebben az idészakban a Romai Katolikus
Ovoéndképzé és a Romai Katolikus Polgari Iskolai Tanitoképzd Intézet, melyek 1922 illetve 1924-ben
szintén megsziinnek.

A tovabbiakban vizsgaljuk meg a fentiekben emlitett 6t intézmény alakulasanak révid torténetét.

A Szatmari Kiralyi Katolikus Tanitoképz6 1856-ban alakul a Ham Janos piispok altal 1847-ben
Szatmarra koltoztetett mesterképzébdl. Kezdetben két évfolyamos a képzés, majd az érvényben 1év6
szabalyozasoknak megfelel6éen 1872-t6l harom, majd 1884-t61 4 évfolyamosra bdvil.

A képzés kiillonbozé épiiletekben zajlik: kezdetben a Piispoki Konviktus ad helyet miikodésének,
1857-t6] a Szegények Intézetében, 1867-t6l a ferencesek rendhdzaban majd 1912-t6l 1924-ig, illetve
1943-1948 kozott a Kazinczy utcai iskolaépiiletben lel otthonra.

A tanitoképz6 tanarai nagy miveltségii egyhazi és vilagi férfiak, akik tanari hivatasuk mellett
tankonyveket, modszertani kiadvanyokat és mas tudomanyos jellegli munkakat jelentetnek meg.
1878 és 1898 kozott a tanitoképz6 igazgatdja Steinberger Ferenc kanonok, aki egyidejtileg a Zardaban
miik6dés tanitonbképzé intézetet is igazgatja (KONYA, 2006: 547).

Bar a katolikus egyhaz mikodteti, a tanitoképzé szivesen befogad mas felekezet(i diakokat is.
Szinvonalas képzésre torekednek, a didkok koziil legtobb 2 — 3 didk marad szeptemberi javitévizsgara.

A tanitoképzének kezdett6l fogva van gyakorldiskoldja, mely a Szatmaron miikédé papnevel
intézet gyakorloiskolajaként is miikodik. Kezdetben az elnevezése romai katolikus népiskola, majd
1902-t61 romai katolikus piispoki fitiskola. Az iskola a tanitoképz6 bezarasat kovetben is folyamato-
san muikodik.

A szatmari nénevelés egyik kiemelked6 intézete az Irgalmas Névérek Anyahdza, a Zarda, mely-
nek megalapitasaban szintén Ham Janos piispoknek volt kiemelked szerepe. A Zarda épiilete 1842-
ben készil el, itt kezdi meg miikodését a Pali Szent Vinczérdl elnevezett Szatmar Irgalmas N6vérek
Kongregacidja szerzetesrend, melynek egyik feladata a nénevelés.

Az irgalmas n6vérek anyahaza folyamatosan béviil, 1842-ben beindul az elemi iskola, majd erre
raépiilve 1857-ben a tanitondképzés. 1858-t01 6vodat mikodtetnek, majd 1892-t6l 6vonsképzét. 1889-
ben kezdi meg miikodését a polgari iskola, majd 1894-ben a polgari iskolai tanitonéképzé intézet.
1868-t6l a Zardaban helyt kap az arvalanyok intézete is, majd 1918-ban megkezdi mi(ikodését a leany-
gimnazium is.

Tudatos intézményalakitast figyelhetiink meg az irgalmas névérek zardajaban, igy teljesitették
kiildetésiiket: a szatmari és kornyékbeli lanyok szamara lehet6vé valt, hogy 6vodatdl kezdve szin-
vonalas oktatasban részesiilhessenek lakhelyiik kozelében, s nemcsak elemi iskolai tanulméanyokat




végezhettek helyben, hanem polgéari iskolaban vagy gimnaziumban tanulhattak tovabb, majd 6vonéi
vagy elemi iskolai taniténéi oklevelet szerezhettek, esetleg kereskedelmi osztalyba iratkozhattak, a
polgari iskolai taniton6képz6 intézet beinditasaval pedig felsé6foku képzésben részesiilhettek. A Zar-
déban szinvonalas pedagbgusképzés zajlott, igy nagy volt az érdekl6dés iranta: a katolikus leanyokon
kiviil kiilonboz6 felekezetekhez tartozo didkok tanultak az Anyahazban, a torténelmi Magyarorszag
kiilonb6z6 teriileteir6l. A Zarda mindennapjairdl egyik, talan legismertebb tanitvanyanak, Kaffka
Margitnak a Hangyaboly cim{ regényébél alkothatunk szemléletes képet (KAFFKaA, 1968).

Az 1892-ben alapitott Romai Katholikus Kisdedovonbképzd Intézet miikodésérdl a Szatmarné-
meti Romai Katolikus Piispoki Levéltarban &6rzott felvételi naplok, anyakonyvek és tanari gytilések
jegyz6konyvei alapjan vonhatunk le kovetkeztetéseket.”

A kisdedovonbképzoben két évfolyamos volt a gyakorlatias jellegli képzés. A Hit és erkolestan,
Magyar nyelv és irodalom, Torténelem és alkotmanytan, Természettudomanyok mellett Rajzold geo-
metriat és szabadkézi rajzot, N6i kézimunkat, Kisdednevelést és mddszertant, Test és egészségtant, Alaki
munkakat, Eneket és hegedtit, Testgyakorlatot és Ovodai gyakorlatot talalunk a tantargyak kozott.

A kisdedovonbképz6 tanari kara tobbnyire megegyezett a tanitonéképzében és a Polgari iskolai
Tanitén6képz6ben oktaté tanarokéval. Nagy gondot forditottak a gyakorlati képzésre, a Zarda min-
taévodajaban felkésziilt taner6k iranyitottak a didkok modszertani felkésziilését.

Az intézetbe kiilonb6z6 el6képzettségli és életkort hallgatok nyertek felvételt, akik rendes vagy
magantanuloként folytattak tanulmanyaikat. Eleinte évfolyamonként 30 — 40 diak jelentkezett a kép-
zésre, 1910-t6] viszont kétszeresére nétt a képzésre jelentkez6k szadma. Az intézet virdgkora azonban
hamar véget ért, a trianoni dontés kovetkeztében moédosulnak a hatarok, igy a kisdedévonsképzé
vonzaskorzete is lesziikiil, s végiil a diakokat elriasztja a tény, hogy a képesité vizsgan roman nyelv-
bél is vizsgat kell tenniiik a roman hatésagok rendelkezései alapjan. 1922-ben Boromissza Tibor piis-
pok levelet ir a kisdedovoképz6 akkori igazgat6janak, dr. Kovats Gyulanak, hogy amennyiben a je-
lentkez6k 1étszama nem éri el a 10 f6t, ne inditsak be az j évfolyamot. Ennek kovetkeztében 1922-ben
a Kisdedovon6képzé Intézet megsziinik.

A Szatmari Romai Katolikus Nétanitoképezdét 1857-ben Ham Janos piispok alapitja, melynek
neve a késébbiekben kiilonboz6 valtozasokon megy keresztiil: Katolikus Piispoki Nétanité Képezde
(1878 - 1893, 1901 — 1922), Kiralyi Katolikus Taniton6képzé (1893 — 1901), Rémai Katolikus Tanito-
n6képz6 (1922-1941), Rémai Katolikus Tanitén6képz6 és Leanyliceum (1941 — 1946) Romai Katolikus
Elemi Iskolai Taniton8képzé intézet (1946 — 1948) (KONYA, 2006: 551).

A képzés id6tartama megegyezett a Kiralyi Katolikus Tanitoképzéjével, az orszagos szabalyoza-
soknak megfelel6en kezdetben két évfolyamon, 1872-t6] harom majd 1884/1885-6s tanévtdl 4 évfolya-
mon zajlik a képzés. Bar 1924-ben megvonjak nyilvanossagi jogat, tovabb miikodik, és 1932-t6l ujra
nyilvanossagi jog birtokaban képezhet tanitondket. A szatmari pedagogusképzd intézmények koziil
az egyediili, mely a két vilaghabora kozott is folyamatosan miikodik.

1889-ben a Zardaban beindul a hét osztalyos polgari iskola is, mely igényelte a képzett taneréket.
Ennek kovetkeztében 1894-ben az Irgalmas N6vérek beinditjak a Polgadri Iskolai Tanitoképzd Intéze-
tet, amelynek keretén belil Nyelv és torténettudomanyi, illetve Mennyiségtan — természettudomanyi
szakon fels6foku képesitést szerezhettek a hallgatok, ami feljogositotta ket arra, hogy polgari iskola-
ban tanithassanak. Az Intézet 1910-ben munkamesterndi, 1920-ban pedig torna és francia mesternéi
szakkal b6vill. 1922-ben harom szakra jelentkezhetnek a hallgatok: (1) Nyelv- és torténettudomanyi,
(2) Foldrajz, természetrajz, vegytan, illetve (3) Mennyiségtan, fizika szakokra (BUraA, 2006: 592).

Kezdetben 30 hallgatoval indul be a képzés, tijabb évfolyamot inditanak 1895-ben, de 1910-ig csak
haromévente inditanak Gjabb évfolyamokat. 1910-t6] teljes intézményként miikodik, 1918-t6l pedig
atalakitjak allami polgari iskolai tanarképzé féiskolava (BURA — SZABO-THALMEINER, 2014).

2 A forrasok pontos megnevezését lasd a forrasjegyzékben.




Igazgatéi a kisdedovoképzé és az elemi iskolai taniton6képzéjével azonosak: 1894 — 1899 kozott
dr. Steinberger Ferenc, 1900 — 1905 kozott Hamon Jozsef, 1905 — 1923 kozott pedig dr. Kovats Gyula
kanonokok vezetik az intézményt.

Az Intézetben tanitd tanarok kozott civil tanarokat, papokat és irgalmas névéreket is talalunk,
akik az elemi iskolai taniton6képzében illetve a gimnaziumban tanitottak. Az intézet tanari gytilé-
seinek a jegyz6konyveibsl megtudhatjuk, hogy a tanarok nagyon aktivak voltak, javaslatokat tettek
a tanterv atirasara, megvitattak és véleményezték a polgari iskolai tanitoképzésre vonatkozo tor-
vényjavaslatot, illetve iskolan kiviili rendezvényeken is részt vettek. Megemlithetjikk par, nevesebb
tanar nevét: a mennyiségtant Perényi Janos, Lehoczky Jozsef, dr. Krompaszky Béla, a neveléstant
dr. Steinberger Ferenc, Stark Lajos, Pataki Lajos, dr. Kovats Gyula, a foldrajzot, térténelmet Bagossy
Bertalan, Castelli Cornelia, a magyar és német nyelvet Puskas Alexandrina, Paulus Basilia (az Inté-
zet volt didkja), a polgari szamtant, konyvvitelt, haztartastant sokaig Kubovics Engelberta, a rajzot
Vrasda Eleondra, Nedoméanszky Evelin, Szabé Honoria és Veszprémi Placida névérek tanitottak.®

A Polgari Iskolai Tanitoképz6 Intézet anyakonyveiben megtalalhatjuk Kaffka Margit nevét, aki
egy évig volt az intézmény magéantanuldja (1898/1899-es tanévben), illetve az 1903-ban megalakult
Evangélikus Reformatus Tanitonéképz6 két tanaranak Poszvék Irénnek és Korbuly Irénnek a nevét.*
Poszvék Irén 1894-t6] volt az intézet magantanuldja nyelv- és torténettudomanyi szakon (harmad-
éven rendes tanuloként folytatja tanulmanyait). A Reformatus Taniton6képzé Intézetben kezdetben
tanarként oktat, majd 1909-t6l a képz6 igazgatdja. Korbuly Irén (Bakcsyné) az 1898/1899-es tanévtél
ugyancsak a nyelv- és torténettudomanyi szakon tanul, 6 lesz egy évig az 1941-ben Gjraindult Refor-
matus Tanitoképz6 igazgatoja.

A szatmarnémeti reformatus Leanynevel6-intézet keretén beliil 1903-ban alakul meg az Evan-
gélikus Reformdtus Tanitondképz6 Intézet a szatmari, nagybanyai, nagykarolyi, beregi, maramaros-
ugocsai egyhdzmegyék, Szatmarnémeti varosa, a Lorantffy Zsuzsanna Egyesiilet tdmogatasaval.
Megalakulasakor a LeAnynevel$ Intézetben kap helyet, majd 1909-t81 6néll6 intézményként miikodik,
Poszvék Irén igazgatasa alatt.

Az Intézet folyamatosan béviil. 1904-ben négy tanteremmel bévitik a Leanyneveld intézet épii-
letét, hogy helyet biztositsanak a tanitoképzés osztalyoknak, 1909 — 1912 kozott pedig sportcsarnokot
és internatust épitenek. A megnovekedett didklétszam miatt 1918-ban a tanitéon6képz6 az internatus
épuletébe koltozik.

1922-ben megvaltozik az intézmény megnevezése: Reformatus Elemi Népiskolai Taniton6képzé
Intézetté.

Az 1919-es roman megszallas kovetkeztében az intézet fejlédése megtorpan. Anyagi gondokkal
kiizd, hiszen még nem torlesztette a sportcsarnok és internatus megépitésének koltségeit. 1921-ben
alakul meg a Kiralyhagoémelléki egyhazkerilet Sulyok Istvan piispok vezetésével, melynek koszon-
het6en megoldddnak az anyagi gondok, a plispok rendezi a torlesztérészletek kifizetését. 1922-t6l
kotelez6 modon bevezetik a roman nyelv tanitasat a magyar nyelvvel azonos 6raszdmban, és év
végén mar vizsgaztatjak a didkokat a roman nyelv ismeretébdl. 1923-t6l csak romén nyelvi bizonyit-
vanyokat allitanak ki, majd 1923/1924-es tanév végétél megsziintetik a tanitoképz6t.

Huszonegy éves fennallasa soran 565 képesit6zott tanitoné hagyta el az iskola kapuit (SzaBo-
THALMEINER, 2011: 44).

Amint a fenti bemutatasbodl is latszik, a Szatmarnémetiben lendiiletesen fejl6dé pedagégusképz6
intézmények szamara oriasi torést jelentett a trianoni dontés, melynek kovetkeztében a varos roman
fennhatosag ala keriilt. BAr Romania az 1918. december 1-jei gyulafehérvari hatarozatban megigéri

3 Szatmari Romai Katolikus Polgari Iskolai Taniton6képz6 Intézet tanacskozasi jegyzékonyvei 1894/5-1919 és
1919-1923, Szatmari Pispoki Levéltar.

4  Szatmari Romai Katolikus Polgari Iskolai Tanitéonképzé Intézet novendékeinek érdemsorozata az
1894/1895-0s iskolai évtdl 1922-ig, Szatmari Piispoki Levéltar




a kisebbségek tanszabadsagat, és december 9-én alairja a Kisebbségi szerz6dést, melyben elismeri
a kisebbségek oktatashoz vald jogat, a gyakorlatban a magyar tannyelvi allami oktatési intézmények
atvételének, illetve a magyar tannyelvi egyhazi és maganiskolak nyilvanossagi joganak megvonasa-
nak lehetiink tandi, mely kihat a Szatmarnémetiben mtik6dé tanitoképzdkre is.

A tanitoképzés intézményei 1940-1956 kozott

Az 1940. augusztus 30-ai 2. bécsi dontést kovetden Eszak Erdélyt visszacsatoljdk Magyarorszaghoz,
melynek kovetkeztében visszamagyarositjak az allami kiralyi iskolakat, illetve visszaallitjak a ma-
gyarorszagi oktatési rendszert.

Mindez kihat a Szatmarnémeti tanitoképz8k miikodésére is, hiszen 1943-ban Scheffler Janos piis-
pok kezdeményezésére a Keresztény Iskolatestvérek iranyitasaval tjra megnyilik az 1924-ben bezart
Rémai Katolikus Magyar Tanitoképzd, és 1948-ig folyamatosan miikodik (KONya, 2006: 548).

Ugyancsak djraindul a tanitonéképzés 1941-ben a Reformatus Leanyliceum keretén beliil. Bar
a haboru megneheziti a mindennapi életet, az intézmény fejlédik, a didklétszam az 1948-as allamosi-
tasig folyamatosan né. 1941 — 1944 kozott 2 rendes, 2 helyettes és 10 6raad6 tanar vesz részt az oktatd
munkaban, melyek koézill megemlithetjiik az igazgatok, Bakcsyné Korbuly Irén, Vitéz Békésy Istvan
és Horvath Istvan, illetve az internatust vezet6 Sz€ll Julia nevét. Az évkonyvek tanisaga szerint ugy
a didkok, mint a tanarok széleskord iskolai és iskolan kiviili tevékenységekben vesznek részt: a ta-
narok tudomanyos el6adasokat tartanak, konyveket adomanyoznak az iskolanak, tagjai killonboz6
szakmai és jotékonysagi egyesileteknek, Voroskereszt betegapoldi tanfolyamot végeznek, a diakok
tanulmanyi kirdndulasokon vesznek részt, taner6ket helyettesitenek az elemi és a vasarnapi iskola-
ban, 6nképzékort szerveznek, cserkészkednek, szocialis munkat végeznek, stb.®

AL vilaghaborut kévet6en, 1945-t61 Gjbol roman kozigazgatas alé keriil Szatmarnémeti, s a tani-
toképz6 intézetek atalakulnak a roman oktatasi rendszer szerkezete szerint. Az 1945/1946-os tanévtél
a polgari iskolat beolvasztottak a tanitoképzébe, igy a tanitoképzd nyolc osztalyossa valt, de csak az
V-VIII. évfolyamokon kezdték meg a didkok modszertani felkészitést.

1948-ban allamositjak az egyhazi oktatasi intézményeket, a Romai Katolikus Tanitoképz6t, a Ro-
mai Katolikus Tanitén6képz6t és a Reformatus Taniton6képz6t egybeolvasztjak és megalakul a Ma-
gyar Pedagogiai Fitiskola, mely 1954 — 1956 kozott 2-es szdmi magyar tannyelvii Pedagogiai Iskola
néven mikodik (KONyYa, 2006: 576).

1956-ban egy ideig megszlinik a magyar tannyelv(i pedagbgusképzés Szatmarnémetiben, lezarva
az egy évszazados torténetét, melyben tetten érhetd volt a kozosség iskolateremt6 ereje, a felemelke-
dés, a viragzas kora, de ugyanakkor a torténelmi-politikai események fejl6dést rombold ereje, és az
ujrakezdés fellangolasa. Az 1956 —-1990-es id6szakban a tanit6i szakmat valaszté didkok tobbnyire
a nagyenyedi, majd a nagyvaradi és székelyudvarhelyi magyar tannyelvd, illetve a nagykarolyi ro-
man tannyelv(i pedagogiai liceumokban tanulhattak tovabb.

Tanitoképzés 1990 utan

A Ceasusescu-korszak lezarasat kovetéen a nagy tanerShiany miatt siirgetévé valt 0j pedagogiai li-
ceumok beinditasa. Ennek a hullamnak koszonhetéen 1990-ben a Ioan Slavici Elméleti Liceum kapja
meg a jogot a magyar és roman tannyelvi tanitéi és 6vodapedagogusi szakiranyu liceumi osztalyok

5 A Szatmarnémeti Reformatus Lednynevel$-Intézet Evkonyve az 1941-42. iskolai évrél.
A Szatmarnémeti Reformétus Leanynevel6-Intézet Evkonyve az 1942-43. iskolai évrél.
A Szatméarnémeti Reformatus Lednyneveld-Intézet Liceum és Taniténéképzdintézet Evkonyve az 1943-44.

iskolai évrol.




beinditasara. A képzés kozépiskolai szinten valosult meg, 6t éves id6tartammal. A szakképzett tanerd
hianyanak poétlasara beinditanak egy posztlicedlis tanitoképzé osztalyt is, ahova érettségizett diako-
kat vesznek fel. Ez a képzési forma harom éves id6tartamu volt (SZABO-THALMEINER, 2009: 32).

A taniigyi reform szerves részét képezte a tanito- és 6vodapedagogusképzés felséfokava alaki-
tasa, melynek torvényes hatterét a 84/1995-6s Taniligyi Torvény tette lehetévé. Ennek kovetkeztében
1999-ben Szatmarnémetiben is megkezdi miikodését a Babes—Bolyai Tudoményegyetem kihelyezett
tagozatan a Pedagdgiai Féiskola, mely 2005-t8]1 kezd6dGen, a bolognai rendszer bevezetésével BA
szintli egyetemi képzést nyujt az Ovodai és elemi oktatas pedagogidja szakon.

A mault a maban

Jelen tanulmanyhoz szerves médon kapcsolddik a kérdés, hogyan épiil be a szatmarnémeti pedagé-
gusképzés multja a BBTE Szatmarnémeti Kihelyezett Tagozatan tanul6 hallgatok ismeret- és érték-
rendszerébe? Milyen lehet8ségeik vannak megismerkedni a képzés keretén beliil a multtal?

A képzés els6 félévében a hallgatok Neveléstorténetet tanulnak, melynek keretén beliil kilon-
boz6 lehetéségeket teremtettiink a hallgatok szamara, hogy megismerkedhessenek a varosunkban
miik6dé tanitoképzés multjaval.

Kihelyezett tagozatunk 15 éves fennallasanak évforduldjara a didkokkal kiallitast szerveztiink,
a kozosen készitett plakatokon mutatjuk be a szatmarnémeti tanitoképzés allomasait, intézményei-
nek mutikodését. A kiallitast a Szatmarnémeti Romai Katolikus Piispokség levéltaraval egyiittmiikod-
ve szerveztik, ellatogattunk a levéltarba, megtekintettiik a Polgari Iskolai Taniton6képzé Intézet do-
kumentumait, tanulmanyoztuk a témat kutaté Bura Laszl6 és Konya Laszl6 tanar urak 6sszefoglald
tanulmanyait, majd az évfordulds linnepség keretén beliil bemutattuk az érdeklédéknek. A kiallitas
plakatjai mai napig a kihelyezett tagozatunk folyoséjat diszitik, igy minden induld elsé évfolyamunk-
nak lehet6sége van megtekinteni, illetve informaciévadaszat alkalmaval felfedezni a multbeli esemé-
nyeket. Az informaciévadaszatot ki szoktuk terjeszteni a varosban fellelhet6 tanitoképzés emlékeire,
épiileteire is, illetve, ha a jarvanyhelyzet nem szol kozbe, meglatogatjuk a Piispokség Levéltarat. Az in-
teraktiv modszerek alkalmazasa mellett eléadas formajaban is 6sszefoglaljuk a felfedezett ismereteket,
majd a hallgatoknak lehetdségiik van interjut késziteni egy idésebb, nyugdijas pedagogussal, melynek
soran tovabbi informéaciokat gytjthetnek a multbeli tanitoképzés apro részleteir6l. A hallgatok szive-
sen elbeszélgetnek az idsebb generaci6 képvisel6ivel, sokszor racsodalkoznak azokra az 6romokre és
nehézségekre, melyek egy-egy interju soran felszinre keriilnek. J6 lehetség ez arra, hogy a nagy ta-
pasztalattal rendelkez6 pedagbgusok atadhassak bolesességiiket a fiatalabb nemzedéknek, ezéltal hoz-
zéjarulva értékrendszeriik alakulasahoz, ahhoz, hogy hivatasként éljék meg valasztott szakmajukat.
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Az oktatas és pedagogusképzés helyzete
Karpataljan (Podkarpatszka Ruszban)
a Csehszlovak Koztarsasag kotelékében (1919-1939)

Absztrakt

A tanulmany célja ravilagitani azokra a folyamatokra, melyek az oktatas helyzetét jelle-
mezték az 1919-1939 kozotti idészakban, amikor a jelenleg Karpataljaként ismert régio
Podkarpatszka Rusz néven a Csehszlovak Koztarsasag kitelékébe tartozott. A régié nem-
zetiségeinek — rutének (ukranok), oroszok, magyarok, németek, zsidék, romanok — iskola-
zottsagat, az oktatdsi intézmények helyzetét, az dallamnyelv haszndlatanak normativdit,
a kisebbségek oktatasanak lehetdségeit mutatjuk be. Kitériink a tankonyvek helyzetére, a
human tantargyak tartalmainak és a nyelvek oktatasanak sajatossagaira, a multikultura-
lis kornyezet megteremtésére iranyulé torekvésekre, valamint a pedagégusképzés helyzeté-
re a vizsgalt id6szakban.

Kulcsszavak: az oktatds helyzete, Podkarpatszka Rusz, a Csehszlovak Koztarsasag.

Karpatalja a Saint-Germain-i békeszerz6dés értelmében 1919 szeptemberében Podkarpatszka Rusz
néven Csehszlovakia részévé valt. Ez a helyzet 0j feltételeket teremtett a gazdasag, az oktatas és
kultura fejlédéséhez az itt é16 nemzetiségek — a ruszinok, ukranok, csehek, szlovakok, németek, ma-
gyarok, lengyelek, romanok, zsidok — szamara (DEPCHYNSKA, 2019: 35).

A régio lakosai ebben az idészakban hét kozigazgatasi korzetben — Maramorosh, Ugocha, Bereg,
Ug, Zemplén, Sharysh, Spysht — éltek, amelyeket (zsupaknak, komitatoknak) ,megyéknek” neveztek.
A jelent6sebb varosok Eperjes, Ungvar, Munkacs és Maramoros-Siget voltak. A térség politikai, tar-
sadalmi viszonyai és a gazdasagi helyzete miatt a helyi lakossag iskolazottsaga alacsony volt.

A 18-19. szazadban Karpataljan az oktatasi intézményeket az egyhazak tartottdk fenn, s ez a
helyzet a 20. szazad elején sem valtozott jelentds mértékben. Az iskolak ,egyhazi plébania iskolak
voltak, és a Munkacsi egyhazmegyén keresztil iranyitottak 6ket. Az egyik legismertebb tanfeligyel6
e korszakbo6l Dmytro Popovych volt, aki személyesen latogatta az egyhazmegye oktatasi intézménye-
it és jelentéseket irt azok helyzetérdl a plispoknek” (DEPCHYNSKA, 2019: 35).

Az iskolaztatas fejlédésének kulturalis és oktatasi sajatossagait a vizsgalt iddszakban megha-
tarozta a nemzetiségi hovatartozas. A koztarsasag megalakulasanak idején a cseh és a német nép
iskolazottsaga és miiveltsége magasabb szint(i volt, ami titkkr6z6dott az oktatasban, az irodalomban,
a képz6miivészetben és az épitészetben. Karpatalja messze elmaradt Csehorszagtdl, s6t Szlovakiatol
is: a gazdasagi fejletlenség, az elmaradott varosok, a kell§ szamu értelmiség hidnya nehézségekhez
vezetett a kultdra és az oktatés terén, kiillondsen a 20-as években.

Az oktatas és az iskola fejlesztésének tarsadalompolitikai feltételeit a megvaltozott korilmények
kozott a csehszlovak allam biztositotta. Az 1920-as alkotmany a nemzetiségeket egyenlének nyilvani-
totta, mindegyik szamara széles politikai jogokat és 0j lehetéségeket biztositott az anyagi és szellemi
kultarajanak fejlesztésére.

A levéltari forrasok szerint 1919-ben Podkarpatska Rusz lakossaganak 70% -a volt irastudatlan,
1938-ban mar csak 20%. Mig 1919-ben koriilbeliil 100 iskola volt a régioban, akkor az els6 koztarsasag




idején 160 Uj iskola épilt, mintegy 60 Gjsag és folyoirat jelent meg oroszul és ukranul. Az 1930-as évek
végén az iskolaskoru fiatalok legfeljebb 10% -a maradt irastudatlan, a feln6tt lakossag pedig legfeljebb
27% -a (DEPCHYNSKA, 2019: 37).

Podkarpatska Ruszban az oktatasi rendszer fejlesztése ellenére tovabbra is probléma maradt az
iskolak pedagogiai személyzettel vald ellatasa.

A tanarok, tanitok a tanitas mellett aktiv tarsadalmi tevékenységeket folytattak, jelentés hatast
gyakorolva a telepiilés kozosségének életére. Erdeklddéssel fordultak a zenei 6rokség, a folklérha-
gyomanyok felé: népdalokat gytjtottek, vilagi és egyhazi gyermekkorusokat, felnétt korusokat ala-
pitottak: gyermekkorus tevékenykedett Novy Davydkovban, Ivan Kuliman pap-tanar vezetésével,
LPolyansky csaloganyok” gyermekkorus pedig Maria Schiller tanar iranyitasaval. Tobben képz6m-
vészettel foglalkoztak, sokan hivatasos festémtivészek lettek. A pedagégusok hatasara a tarsadalom
szélesebb rétegei valtak nyitottabba a mivel6désre.

Meg kell jegyezni, hogy ebben az id§szakban Karpataljan a tanarok jelentés nehézségekkel szem-
bestiltek a tanitas anyaganak kivalasztasaban, mivel sem tankoényv, sem modszertani szakirodalom
nem allt rendelkezésiikre. Ilyen kortilmények kozott jo gyakorlat volt, hogy a pedagégusok dssze-
joveteleken, talalkozokon tapasztalatokat, kiillonféle modszertani eljarasokat és tanitasi anyagokat
(verseket, kozmondasokat, torténeteket és dalokat) cseréltek egymassal (DEPCHYNSKA, 2019: 10).

A soknemzetiségili régi6 iskolaiban gyakori volt, hogy egy osztilyban egyiitt tanitottak ruszin,
magyar, cseh, német gyermekeket. A tanarok fontosnak tartottak a multikulturalis oktatast, amely
a kiilonb6z6 népek, etnikai csoportok kultirajanak a megismertetését, identitasanak tiszteletben tar-
tasat jelentette.

A korszak tarsadalmi és gazdasagi viszonyait titkkrozte az iskola helyiségeinek, felszereltségének
allapota is. Az I. vilaghaboru pusztitasai is sujtottak az intézményeket, voltak telepiilések, ahol a ha-
boris Gsszecsapasok kovetkeztében hasznalhatatlanna valt egy — egy tanterem, néhol az egész iskola.
Az 1923/1924-es tanévben 174 altalanos iskola nem miikdott, és mintegy 25 000 verhovinai gyermek
maradt ki az iskolaztatasbol; 33% -a a didkoknak nem jart altalanos iskolaba, vagyis a gyerekek egy-
harmada irastudatlanul nétt fel (DEPCHYNSKA, 2019: 39).

A hegyvidéki jarasokban is nehézségekkel kellett szembenéznie az oktatas szereplinek. A tani-
tas gyakran kozonséges paraszthazakban folyt. Eléfordult, mint példaul a Mizhhirya régioban, hogy
a képzést csak az Gszi és a tavaszi honapokban tartottak meg a természetben, tolgyek vagy lucfenyk
alatt. A hegyekben és dombokon szétszort falvakbdl a tanuldk nehezen tudtak eljutni az iskolaba,
ezért nem is jartak rendszeresen, aminek kovetkeztében lemaradtak a tanulasban, és alacsony osz-
talyzatot értek el. A sziil6k nehéz anyagi helyzete sem kedvezett a rendszeres iskolalatogatasnak.
A szegény csaladokban a gyermekeknek nem volt megfelel ruhaja és cip6je, amiben el tudtak volna
az iskolaba menni télviz idején. Hozza kellett jarulni a megélhetéshez is: 12 — 13 évesen mar dolgozni
jartak a sziileikkel. A tarsadalom jelent8s része nem tartotta fontosnak a gyermekek tanittatasat,
s ezért sem szorgalmazta, 9sztonozte a tanulast.

A korszak {6 problémajat a gyermekek egészségének megbrzése jelentette, mivel sok iskola épii-
lete és a tantermek nem feleltek meg az egészségiigyi kovetelményeknek. Nehézséget okozott az is,
hogy nem volt elegendé tanerd, s nem alltak rendelkezésre megfelel tankonyvek és a tanszerek sem.

A csehszlovak kormany minden eréfeszitést megtett a térség alacsony iskolazottsaganak javi-
tasa érdekében. 1919 végére Karpataljan 475 altalanos iskola miikodott, koztik 321 orosz tannyelvd,
83 magyar, 22 csehszlovak, 7 német, 4 roman tanitasi nyelvli és 22 vegyes tanitasi nyelvii iskola
(DEPCHYNSKA, 2019: 41).

1920 utan a csehszlovak hatésagok évente 2 — 3 varosi iskolat nyitottak, tébbnyire hegyvidéki
tertileteken. A legnépszeriibbek ezek kozill Yasinya, Técso, Bilky, Dovhe, Perechyn, Volove, Volovets,
Nyzhni Vorota falvakban mikodtek. Az alfoldon Velyki Luchky, Chinadiyevo, Seredne és Rakosh
falvak iskolait kell emliteni. A csehszlovak uralom 20 éve alatt 21 polgari iskolat alapitottak ruszin
(vagy ukran) tanitasi nyelvvel. A cseh tanitasi nyelv{i polgari iskolak még gyorsabb iitemben nyiltak




meg Ungvaron, Munkacson, Rakhon, Khuston, Beregszazon, Técs6n, és miikddtek megfelels feltéte-
lek mellett.

Az 1920-as években a tanulok hat évig mindennapi iskolaba jartak, majd 12 éves koruktoél az ugy-
nevezett ,ismétlé osztalyokban” hetente kétszer tanultak. Sem az oktatas szinvonala, sem az iskolak
latogatottsaga nem volt kielégits. 1930-ban vezették be a 8 éves tankotelezettséget. Ekkor javitottak
a tanterveket, és novelték az anyanyelv tanitasanak 6raszamat is.
pataljai tanaroknak sajat pedagogiai folyoirataik voltak. Az els6 ujsagjuk, a , Tanar” megmegjelenésével
megindult a pedagégiai folyoiratok rendszeres kiadasa. A pedagégiai sajtotermékek megjelenése az
1919 utani Elsé Csehszlovak Koztarsasag idején érte el csucspontjat.

A kozépfoku oktatasban is jelent6s valtozasok torténtek. Az 1917/1918-as tanévben Karpataljan
harom magyar tannyelvii gimnazium m(ikédott Ungvaron, Munkacson és Beregszaszban. A cseh-
szlovak kormany els6 éveiben mar ezekben a gimnaziumokban ruszin, ukran és orosz nyelven folyt
az oktatas. A t6bbi kozépiskola koziil érdemes megemliteni 6t tanari szeminariumot és ugyanennyi
miiszaki iskolat. A tanarképzésben az ungvari, a munkacsi és a huszti pedagoégiai iskolak jatszottak
jelentGs szerepet.

A finanszirozas szerint az iskolak allami, egyhazi (romai katolikus, gorégkatolikus, evangélikus,
zsidd) és maganiskolak voltak. A tanitas nyelve szerint: karpataljai (ruszin), csehszlovak, magyar, né-
met, roman, zsidd, cigany. Minden gyermek vallasi vagy nemzetiségi hovatartozasa szerint valasztott
iskolat. A csehszlovak idészakban (1919-1938) az allami fenntartasban m(ikodé oktatasi rendszerhez
tartoztak altalanos iskolak, kozépiskolak (gimnéaziumok, szeminariumok), kereskedelmi akadémiak,
bentlakasos iskolak, 6vodak, szakképz6 intézmények és érettségit nem add polgari iskolak.

A csehszlovak kormany egyik oktatasiranyitasi intézkedése a feligyeleti szervek megszervezé-
se volt. Az els6 tanfeligyelGségeket, nevezetesen a ruszin és a szlovak feliigyel6ségeket, 1919-ben
hoztak létre Ungvaron. Kezdetben a tanfeliigyel6k Beregszaszban és Huszton dolgoztak. 1920-ban
pedig mar Ungvaron, Beregszaszban, Huszton, Munkacson, Szojvan, Nagysz6l6son, Rahon, llosvan
és Nagybereznan is tevékenykedtek. A 9 tanfeliigyel6 koziil 6 ruszin, 2 cseh és 1 szlovak volt. Késébb
tanfeliigyeléségeket szerveztek Oroszvégen, Volovében és Técs6n is (DEPCHYNSKA, 2019: 43).

Az tanfeliigyel6k rendszeres Osszejoveteleket tartottak. Az elsé talalkozora Podkarpatska Rusz-
ban 1920. februar 29-én kerdlt sor. A napirenden az oktatas adminisztrativ kérdései és szocialis jellegi
problémék voltak. Emellett targyaltak az iskolai tantargyak tanitasanak kérdéseit, az iskolak megfe-
lel6 felszereltségét, valamint a népi mez6gazdasagi iskolak megszervezésének sziikségességét. Ilyen
talalkozokat évente 2 — 3 alkalommal is szerveztek hasonlé programmal.

1920. februar 1-jén Ungvarra 6sszehivtak az elsé sziil6i értekezletet, melyen megvitattak az isko-
la, az oktatas problémait, valamint a kényvtarak és az olvasotermek fontossaga mellett érveltek.

1922/1923 folyaman a Tudoméanyos és Kozoktatasi Minisztérium 1j tanterveket hagyott jova az
egy- és kétosztalyos elemi iskolak szamara, amelyek a kovetkezd tantargyakra terjedtek ki: hittan,
allampolgari ismeretek, olvasas és memorizalés, nyelvtan, helyesiras, stilus, helyismeret, szdmtan,
ének, rajz, testnevelés, a fidknak technika, lanyoknak kézimunka, térténelem, foldrajz, fizika, kémia,
idegen nyelv (magyar, francia). Fels6bb osztalyokban nagy figyelmet forditottak a bélcsészettudo-
manyok, a természettudomanyok, valamint a fizika és matematikai tudomanyok tanulméanyozasara,
a didkok esztétikai, szellemi és testi nevelésére (DEPCHYNSKA, 2019: 46).

A huszadik szazad elejének tantervei jelent8s hidnyossagokat mutattak; kevésbé alkalmazkodtak
a diakok életkori sajatossagaihoz, nem koétédtek a mindennapi életbdl vett példakhoz, sok esetben
elavult nézeteket kozvetitettek.

Az akkori Podkarpatska Rusz iskolaiban a human tudomanyokat részesitették elénybe, mivel
az emberi lélek csiszolasat tartottak a legfontosabbnak. Ennek kovetkeztében minden tantargy ta-
nitasdban megjelentek az erkolcs, az etika és az esztétika fogalmai. A tudomanyagak mtivelésének
nem az volt a legfontosabb célja, hogy minél tobb ismeretet sajatitsanak el a didkok, hanem hogy az




érzelmeikre hassanak, és minél j6 allampolgarokat neveljenek. Ehhez az idszakhoz tartozott az els6
wkertleti konferencia” megrendezése 1926. februar 5-én, amelyen ruszin, magyar és szlovak tanarok
vettek részt. Fokozatosan tanitoi értekezleteket szerveztek Beregszaszban, llosvan és Nagy Bereznan.

Az 1930-as években az oktatas finanszirozasa novekedett, melynek kovetkeztében tobb karpatal-
jai, cseh tannyelvi iskolat hoztak létre (1. tabldzat). Kezdetben igy biztositottak a tanulast azoknak
a cseh gyermekeknek, akiknek a sziileiket Podkarpatska Ruszba kiildtek munkaba. Egyre t6bb izrae-
lita és ruszin gyermek valasztotta ezeket a cseh iskolakat.

1920-ban 22 cseh iskola miikédott Karpataljan, 1938-ban pedig mar 188. Osszesen 1938-ban 792
altalanos iskola, 44 varosi (nem teljes kozépiskola) és 8 gimnazium miikodott Karpataljan, ahol az
oktatas ukran, cseh, magyar, roman, német és héber nyelven folyt (DEPCHYNSKA, 2019: 50).

Evek Ukran Cseh, ill. Magyar Német Roman Zsido Tébb- Osszesen
(ruszin) szlovak nyelvil
iskolak
1920 321 22 83 7 4 - 38 475
1921 357 25 118 9 4 - 17 530
1922 357 13 116 11 2 - 18 517
1923 382 16 108 10 2 5 24 547
1924 386 26 107 10 2 9 20 560
1925 392 29 101 10 2 9 22 565
1926 383 46 99 10 2 9 25 574
1927 397 85 96 11 2 5 20 619
1928 398 121 102 13 2 3 19 658
1929 375 149 100 13 3 3 29 663
1930 404 154 104 14 3 4 19 702
1931 425 158 101 14 3 4 22 727

1. tablazat: Kiilonbézd tannyelvii iskolak szama Podkarpatszka Ruszban
a 1920-1931 kozotti idészakban (PESINA, 1933).

A Khust Gimnazium tovabbra is az ukran eszmék fellegvara maradt. Az 1930-as évek végén 600 — 650
ukran diak tanult ott, és koriilbelil 200 didk a cseh tannyelvii, pArhuzamos osztalyban. Utébbiakban
a csehek és a szlovakok mellett izraelita tanuldkat is oktattak. Augustyn Voloshin és kormanya nagy
figyelmet forditott a régié nemzeti kisebbségeinek iskolai oktatasanak fejlesztésére.

Tekintettel a tankonyvekkel kapcsolatos probléma stlyossagara, Podkarpatszka Rusz kormanya
szamos intézkedést kezdeményezett annak érdekében, hogy a karpataljai iskolakat tankonyvekkel las-
sak el. Az allami kiad6 folyamatosan bejelentette 4j tankonyvek kiadasat. 1938 szeptemberére meg-
jelentek I. Pankevich kényvei: az LAbécé”, , Els6 olvasé ,, ,Masodik olvasd”, SAtyaorszag”, LE16 s20”,
SFény ., ,Az orosz nyelv grammatikaja”, valamint ,Karpataljai mesék” Vaszilij Grange-Donsky szer-
kesztésében, ,Valogatas a csehszlovak és karpataljai legendakbol” stb. A karpataljai tanarok régi tan-
konyveket is hasznaltak, amelyek tdlnyomo tobbségét Augustyn Voloshin irta (MARFINETS, 2013: 36).

A térségben a pedagodgiai gondolkodas fejlesztésében fontos szerepet jatszott a Podkarpatska
Rusz Pedagdgiai Tarsasaga (1924) és a ,Tanari K6zosség” Nevel6tarsasag (1929). A Pedagogiai Tarsa-
sag 1. és II. Kongresszusanak anyaga alapjan a szerz6 azonositotta a régio tanarainak szakmai érdek-
16dési korét: az iskolareform; tankényvek és taneszkézok kiadasa ukran nyelven; 4j megkozelitések
kezelése az oktatasban, figyelembe véve a gyermek lelki sziikségleteit, természetes értelmi képessé-




geit; az oktatasi és kulturalis munka megszervezése a régi6 lakossaga korében. Fontosnak vélték az
altalanos iskolak tanarainak szakmai képzését. Igy az allam 20 tanitoképzdket és szeminariumokat
szervezett kiillonboz6 régidkban. A 19. szazad masodik felében és a 20. sz4zad elején az ungvari tanitéi
szeminarium, az ungvari gérdgkatolikus taniténé-szeminarium és a munkacsi Magyar Kiralyi Allami
Népiskolai Szeminarium Karpataljan mikodott. A folyamatos képzést az igazgato, legalabb 2 tanar,
egy segédtanar, és ott, ahol a pedagdgiai gyakorlat folyt, egy altalanos iskolai tanit6 biztositotta.

Minden szeminariumban létre kellett hozni egy konyvtarat, és az allam évente forrasokat kiilo-
nitett el konyvallomanyanak feltoltésére. A tanitoképzések tartalmaban kiilonbséget tettek nemek
szerint. A tanitoképzbkbe felvették azokat a férfiakat, akik betoltotték a 15. életéviiket, elvégezték
a gimnazium, real- vagy polgari iskola 4. osztalyat, és rendelkeztek anyanyelvi, matematikai, foldraj-
zi és torténelmi ismeretekkel. A belépéshez egy korabbi oktatasi intézmény elvégzését igazold bizo-
nyitvanyt kellett bemutatni vagy felvételi vizsgat kellett tenni. A tanitoképzében harom évig tartott
a képzés. A lanyok a tanitén6képzé szeminariumokban 14 éves kortél tanulhattak a lanyok. Minden
lanynak felvételi vizsgat kellett tennie az altalanos iskola Gsszes tantargyabol. A néi tanitoképzdék
tilnyomoé tobbsége nem volt koedukalt.

A tanitoképzdékben a tanulmanyi id6 3 év volt. A tantestiiletekben a férfi tanarok mellett a néi
tanarok is tanithattak ,néi” tantargyakat. A képzésért tandijat kellett fizetni. A szegény csaladok
tehetséges tanuldi azonban az oktatasi intézmény koltségén tanultak.

A taniton6képzdkben azokat a képzéseket részesitették elényben, amelyek a lanyokat a haztartas
vezetésére, kiilonféle n6i munkak elvégzésére, a csalad szolgalatara készitették fel. Igy a pedagogus-
képzés tartalma titkrozte a nékkel szemben elvart tarsadalmi igényeket. E korszakban a karpataljai ré-
giodban a n6k nem t6ltéttek be jelentds funkcidkat, és ezért oktatasuk tartalma a haztartasi ismeretekre,
a gyermekek nevelésére, ellatasara korlatozoédott. A tanitoképzékben tanitott tantargyak leirasaiban
megfogalmaztak a leendd tanar személyiségének harmonikus és atfogo fejl6édésének biztositasat.

A tanitoképz6 (szeminarium) elvégzése el6tt a hallgatok egy-két évig gyakorlaton vettek részt,
amely soran irasbeli teszteket irtak minden tudomanyteriileten, és letették a tanitasi modszerek vizs-
gajat. A vizsga sikeres elvégzése tette lehet6vé a diploma megszerzését.

A levéltari adatok — a tanarok vizsgakérelmei az okleveleik elismertetésére, az képesitd vizsgak-
1ol sz0616 bizottsagi tilések jegyz6konyvei (a magyar tanari oklevelek elismerése), a bizottsagok don-
tései és az iskolai beszamolok alapjan megallapithatd, hogy a koszakban lehetévé tették a kiegészits
vizsgak letételét azoknak a tanaroknak, akik 1918 el6tt szereztek tanit6i diplomét, és azok szamara
is, akik 1919 és 1922 kozott az iskolakban végzettség nélkiil, 20 honapos tanitasi tapasztalattal birtak.
A legtobbjiik az altalanos iskolakban ruszin nyelven tanitott. Nekik csak a tanari képesit6 vizsgat
kellett megszerezniiik, mivel a tanitasi gyakorlatukat elismerték.

Az alapokmany megkotésekor a kétéves tanfolyamokon 49 {6, az egyéves tanfolyamokon 45
6 szeretett volna pedagdogus képesitést szerezni. A heti terhelés 26 — 28 dra volt. A képzést hétf6t6l
szombatig 18.00 és 21.15 k6zott, vasarnap pedig 8.00 és 11.15 kozott tartottak. Ez az id6beosztas lehe-
tévé tette, hogy az iskolaban tanitok is el tudjak végezni a tanulmanyaikat a tanitas mellett is. Ezek a
tanfolyamok meglehet6sen magas szint(i képzést biztositottak, mivel a tanterv olyan tudomanyagak
tanulmanyozasat irta el6, mint a ruszin és a cseh nyelvek, a pedagégia, a modszertanok, a pszicho-
logia, a matematika, a fizika, a természetudomanyok, a kémia, a foldrajz, a torténelem, hangszeres
jaték, ének, rajz, orvosi ismeretek, testnevelés. A tanfeliigyel6ség a tanarok képzését kirandulasokkal
egészitette ki, melyeknek programjat kiilongs gonddal allitottak 6ssze. A cél az volt, hogy az allami-
sag eszméjét megerdsitsék. Osszesen 215 tanar vett részt ilyen a kirandulasokon (FizesHi, 2016: 172).

Osszegzésképpen elmondhato, hogy a vizsgalt idészakban sok uj iskola nyilt, az oktatasi intézmé-
nyek rendszere boviilt, fejlddott, azonban megfigyelhet6, hogy a megnyilé j iskolak tobbsége cseh
tannyelvii volt. A magyar anyanyelvii tanarokat levaltottak, az oktatas lehetéségét nyelvvizsgahoz
kototték, ezzel parhuzamosan, az értelmiségi réteg potlasara, sok orosz, cseh anyanyelvii pedagogus
érkezett a vidékre. A tankonyvek tartalmukat tekintve humanisztikus szemlélettiek voltak.




A vizsgalt korszak progressziv elképzelései — a human oktatas tartalmi komponensének kit6ltése
helyismerettel; regionalis sajatossagok figyelembe vétele; multikulturalizmus (vagyis a killonboz6
nemzetiségek, kulturak, vallasok iranti tisztelet és tolerancia alakitasa; a tobbnyelvi oktatasi kornye-
zet természetes, megszokott jelenségként valo felfogasa; kulturalis és kreativ szempontok érvényesi-
tése; integralo megkozelités az akadémiai tudomanyok oktatasaban, olyan moédszerek kombinalasa-
val, amelyek fokozzak a hallgatok 6nalld, felfedezd és kreativ tevékenységét; valamint multikulturalis
oktatasi kornyezet kialakitasa a karpataljai kisiskolasok szdmara — megtalalhatok a 21. szazadi iskola
gyakorlataban.
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KUTATAS KOZBEN






Szlovakiai magyar pedagogusok véleménye
a foglalkozasukhoz kapcsolodé néhany kérdésben

Absztrakt

Jelen tanulmany a ,Kisebbségi helyzet, identitas, oktatas — a szlovakiai magyar kisebbségi
identitas iskolai énérvényesitési stratégiai“cimi kutatas eredményeibdl ismertet néhdanyat,
bemutatva a kérdGives adatgyiijtéssel elért valaszadoi csoport f6bb szocio-demografiai jel-
lemzéit, szakmaképének és identitasanak néhany feltart jellemzdjét. A kutatas szlovakiai
magyar nemzetiségti pedagégusok nem reprezentativ csoportjaiban online kérdéives mod-
szerrel (n: 132), valamint narrativ életut-interjik (n:9) felvételével és elemzésével a vilasz-
adok identitasat formalo egyes tényezdk feltarasara, illetve adott identitasformalo tényezdék
Jjelentéségének megitélésére iranyult, az identitas személyes, szakmai és kisebbségi vonat-
kozdsaira egyarant kitérve. A kisebbségkutatas, az identitaskutatas és a pedagoguskutatas
kozds metszetében értelmezhetd kutatasunk a Selye Janos Egyetem Tanarképzé Karanak
kereti kozott, Németh Andras iranyitasaval 2019-2021 kézott zajlott, intézménykoézi szak-
mai kapcsolatok formalédasanak is teret adva.

Kulcsszavak: kisebbségi identitas, pedagégusok szakmaképe

Szakirodalmi el6zmények

Az 1990-es években a hataron tuli magyar kozosségek tudomanyos életében jol érzékelhetSen fejlé-
désnek indult a hataron tuli magyar tirsadalomtudomany. A magyar kisebbségi kozosségek kutatasa-
nak intézményesiilésében a 20. szazad utols6 évtizedei jelent6s elérelépést hoztak (GYURGYIK, 2005).
A kisebbségek kutatasaval hagyomanyosan foglalkozd torténetiras, tarsadalomfé6ldrajz, demografia,
néprajz, nyelvészet és jogtudomany mellett egyre nagyobb teret nyertek a szocioldgiai, politoldgia,
kulturalis antropologia megkozelitések, és az interdiszciplinaris kutatasi programok is elindultak (v6.
SzARKA, 2005. 131). ,Kisebbségi magyar kozosségek a 20. szdzadban” cimmel 2008-ban jelent meg az
elsé szintetizald munka, és 2011-ben ennek angol nyelvi kiadasa (BArDI, FEDINEC és SZARKA 2011) is
napvilagot latott. A kisebbségi oktatas altalanos tendenciair6l dsszefoglalé tanulmany (CseTE, Papp,
SETENYI, 2010) késziilt. A nemzetiségi oktatas kisebbségi identitasképzé elemeinek rejtett tantervi me-
chanizmusaira Papp Z. Attila tanulmanya (Papp, 2012) vilagitott ra. A hataron tuli fiatalok oktatasi
helyzetképét Bocsi Veronika (Bocst, 2018) 25—-29 éves korosztalyra vonatkozo statisztikai adatok alap-
jan tarta fel. A Karpat-medencében él6, 15-29 éves fiatalok kollektiv kotédéseirdl kérdbives kutatasi
eredmények (VERES, és RUFF, 2018) allnak rendelkezésre. A kisebbségi tannyelvii felsGoktatasi képzé-
sekben anyanyelven val tovabbtanulas sajatossagait Morvai Tiinde (MorvaAl, 2015) pedagbgusjeldltek
korében vizsgalta. Stratégiai szintd beavatkozast igényelhet, hogy felgyorsult a magyar nemzetiségiiek
képzettségi szintbeli lemaradasa a tobbség iskolazottsagi jellemz6ihez képest (LAszLO, 2000). Kutata-
sunk elméleti alapjairdl és el6zményeirdl korabbi publikaciéinkban (HORVATH, T6TH, NEMETH, 2019;
HuszAr 2019; NAGY, SREDL, 2019; NEMETH 2019; PUKANSZKY 2019;) b6vebben is szélunk.




A szlovakiai magyar kisebbségrdl népszamlalasi adatok tiikrében

Torténeti statisztikai és népszamlalasi adatok alapjan a 20. szdzad végére szamos okbol erésen visz-
szaesett a kelet-kozép- és délkelet-eurdpai nemzetallamokra korabban jellemzd, a régio jellegadd sa-
jatossaganak is tekintett multietnicitas, etnikai és vallasi sokszintség (v6. SZARKA, 2005). A magukat
magyar nemzetiségiinek vallok szama és aranya az elmult évszazad folyaman csokkend tendenciat
mutat. A kutatisok egyik tartalmi irAnya, hogy milyen tényez6k és mechanizmusok hatasara kévet-
kezett be ez a valtozas, milyen progndézisok adhatok, s milyen tényezék fékezik, illetve gyorsitjak az
emlitett folyamatot. A nemzeti kisebbségekhez tartozok szamanak alakulasaban a sziiletési és halalo-
zési mutatok mellett az asszimilaciés folyamatok, valamint az elvandorlas és betelepiilés tendenciai
a leginkabb meghatarozdak (GYURGYIK, 2005). Az etnokulturélis reprodukcié nehézségei szorvany-
helyzetben, valamint a vegyes hazassagok kapcsan a legnyilvanvalobbak (BARDI, 2017.133-137). A szlo-
vakiai magyarlakta telepiilések etnikai Gsszetételének valtozasait tekintve, a vonatkozd népszamlalasi
adatok és elemzések (GYURGYIK, 2006) alapjan kiemelhet$, hogy a magyarlakta telepiilések korabban
homogén Gsszetétele az elmult évtizedekben jelent6sen atalakult, lényegében vegyes lakossaguva valt.

A legutoébbi, 2021. évi szlovakiai népszamlalas adatai' szerint Szlovakia mintegy 422 ezer f6nyi
magyar lakossaga az 5,5 milliés 6sszlakossagon beliil Szlovakia legnépesebb nemzetiségeként a teljes
lakossag 7,75 szazalékat teszi ki. Az orszag lakossaganak 82 szazaléka szlovak anyanyelvi, a magyar
anyanyelviiek aranya 8,5 szazalék. Az el6z6 népszamlalas ota eltelt évtizedben mintegy 36 ezerrel
csokkent a magukat magyarnak vallok szama. A magyar nyelvet anyanyelviiknek tekint6k szama
ugyanebben az évtizedben 46 ezerrel csokkent, tehat valamivel nagyobb mértékben, mint a nemzeti
identitasukat tekintve magukat magyaroknak vallok szama. Regionalis bontasban ezuttal is a déli
keriiletekben vallottak magukat magyarnak a legnagyobb aranyban: a nyitrai régidban a lakossag
22,3 szazaléka, a nagyszombati régioban 20,4 szazaléka, a besztercebanyai régioban 10,5 szazalék.

Sok vitat kévetéen, 2021-ben el6szor nyilt lehet6ség arra, hogy az els6dleges nemzetiségi identitas
mellett a masodlagos identitas is kifejezhet6 legyen. A szlovakiai lakossag 5,6 szazaléka élt a masodsor-
ban szamitasba veheté nemzetiségi identitasa kinyilvanitasanak lehet6ségével, a kett6s identitasformak
tovabbi elemzéseihez értékes adatokat szolgaltatva. A teljes népességen beliil 34 ezren vallottdk magu-
kat masodlagosan magyarnak olyanok, akiknek elsédleges identitasa a szlovak. Bar irasunk idején nem
publikaltak még, hogy hanyan vannak, akik els6sorban szlovaknak, masodsorban magyarnak vallottak
magukat, vagy forditva, a masodlagos nemzetiségi hovatartozasra vonatkozd kérdésre beérkezé tobb
mint 300 ezer valasz jol jelzi, hogy a multietnikussag nem elhanyagolhaté kutatasi teriilet.

Identitasfelfogasok

......

probléma olyan fogalmi csomépontokhoz kétédik, amelyek még a modernitasra jellemzé gondolko-
dasmédban gyokereznek, és magukon viselik az ontolégiai, episztemolégiai, fenomenologiai filozo-
fiai megkozelitések jegyeit. Az identitas lényegének felfogasaban szubsztancialista, relacionalista és
narrativista szemléletmodok egyarant kibontakoztak. A modernitasra jellemz6 identitasszemlélet az
identitasokat normativ mddon, az egyes identitasjegyeket értékhierarchidba rendezve kozeliti meg,

1 Az adatok forrasa két sajtocikk: Kirdly Zsolt: A 2021-es szlovakiai népszamlalas elsé tanulsagai ma-
gyar szempontbol. Kozzétéve: 2021. december 27 -én a KORKEP SK. elektronikus periodikaban https://
korkep.sk/cikkek/mindennapjaink/2021/12/27/a-2021-es-szlovakiai-nepszamlalas-elso-tanulsagai-magyar-
szempontbol/ és Czimer Gabor: Népszamlalas: 422+34 ezer magyar ¢l az orszagban. Kozzétéve az Uj Sz
2022. januar 20-an megjelent elektronikus szamaban. https://ujszo.com/kozelet/nepszamlalas-422-34-ezer-
magyar-el-az-orszagban




morélis és tarsadalmi kotelezettségeket és érdemeket tarsitva hozzajuk. A kilonféle értékek, normak
és cselekvési mintak tekintetében mind az azonosulds, mind az elutasitas lehet6sége elvileg adott;
az identitas valaszthatové, tanulhatdova, ,elsajatithatova”, modosithatéva valt (vo. VERESs, 2020: 197-
199). Az identitaskutatasban fontos tendencia, hogy a statikus megkozelitésekrél a kutatok érdekls-
dése mindinkabb az identitas konstrualt és dinamikus jellegére irdnyul, és egyre inkabb az identitas-
szerkesztési folyamatokra és 6sszefiiggésekre koncentral (v6: PATAKI, 2004).

A kollektiv identitasformak kozott Anthony D. Smith (1991) négy alapveté identitastipust, a nem-
zeti, a vallasi, a terileti (foldrajzi, regionalis) és a tarsadalmi réteghelyzethez k6t6d6 identitast emeli
ki. Pataki Ferenc értelmezésében (PATAKI, 2001) a nemzeti identitas olyan sajatos kollektiv identitas,
amely egyrészt a kulturalis-torténeti tradiciokhoz, masrészt a politikai-allampolgari normakhoz kap-
csolddik. A szakmai identitas a foglalkozasi szerepelvarasokhoz valé viszonyulasmédban ragadhat6
meg. A szakmai elkotelez6dés mértéke vagy az adott teriileten igényelt szaktudas megitélése mellett
azok az értékvalasztasok és beallitodasok is hozza tartoznak, amelyek egy adott szakma képviseldinek
gondolkodasmadjat athatjak, cselekvéseit vezérlik (vo: ERDOs, VAss, JAVOR 2021).

Identitasok és értékvalasztasok
egy reprezentativ magyarorszagi kutatas titkkrében

A témank szempontjabdl relevans ujabb magyarorszagi nagymintas tarsadalomtudomanyi alapku-
tatasok kozil Szabé Andrea és munkatarsai kutatasat (2021) emeljiik ki, amely az identitas kérdését
az értékvalasztassal szoros Osszefiiggésben targyalja, és arra irdnyult, hogy feltarja, milyen értékva-
lasztasok és politikai identitasok jellemzik a mai magyar tarsadalmat, hogyan tagozodik a tarsadalom
ideologiai beallitddasok és politikai preferenciak szerint, és hogyan aktivizalodik a kozéleti cselekvés
kilonboz6 formaiban (v6: SzaBo és MTsAL, 2021. 4). A kutatas alapvet6en materialis és posztmaterialis
értékkategoriakat killonboztetett meg, és a materialis értékek talsulyat mutatta ki killonb6z6 hattér-
véltozokkal valo sokféle Gsszefiiggésben. A személyes identitds komponenseinek és az egyes kompo-
nensek jelentdségének értelmezéséhez viszonyitasi szempontot jelenthet, hogy a valaszadok életkori,
nemi, iskolazottsagi Osszetétele és telepiiléstipusa szempontjabol reprezentativ, kétezer f6s mintan
végzett magyarorszagi kutatas (SzaBd és MTsAL 2021) eredményei szerint, a legfontosabb szerepet a
magyar emberek életében deklaraltan a csalad tolti be, azt kévetik a baratok, majd a munka. A munka
harmadsorban meghatarozd, ez utan jon a szabadid6 és a szérakozas fontossaga, végil a vallas és a
politika deklaralt jelentdsége messze elmaradt ezekt6l. A kutatasban alkalmazott 6tfokd Likert-skalan
mérve, a vallas a megkérdezettek 26 szazaléka szamara, a politika pedig a 21 szazalék szamara egy-
altalan nem fontos, mikozben a csalad az emberek 91 szazaléka szamara nagyon fontos, a baratok
pedig 65 szazalék szamara nagyon fontosak. A ,Mennyire jatszik fontos szerepet az On életében?”
kérdésre adott valaszokban a foglalkozasi szerepekhez is kothetd munka a megkérdezettek 51 szazalék
szdmara nagyon fontos, tovabbi 35 szdzalékuk szamaéra elég fontos (SzaB6 és MTsA1L, 2021.19). A mun-
kéhoz valo viszony, a foglalkozasi szerep megitélése és a személyes identitas ezekhez k6t6d6 elemei
a mi vizsgalatunkban sem elhanyagolhatdak; valaszad6ink sajat személyes identitasaban a megadott 21
tényez6 koziil a munka — atlagos jelentéségét tekintve — a 7. helyen all. (Lasd az 1. szamu diagramot)

Kutatasi el6zmények szlovakiai magyarok onbesorolasarol

A Foérum Kisebbségkutatd Intézet Szociologiai és Demografiai Kutatasok Részlege és a Budapesti
Nemzetpolitikai Kutatdintézet 2018-ban reprezentativ kérd6ives kutatast végzett (LaAMPL, 2019, 2021)
az értékrend nemzeti jellegével kapcsolatban, az azt befolyasold tényez6k feltarasanak céljaval Dél-
Szlovéakia 16 jarasadban. A valaszadok mintegy 96%-a magyar nemzetiségliként azonositotta magat.
A kutatas eredménye alapjan a nemzeti identitas alapvet6en az anyanyelvhez és a kultirahoz kotot-




ten nyer értelmezést az érintettek korében. A nemzeti identitast, a valaszadok 82 szazaléka a szerint,
az anyanyelv és a kultira hatdrozza meg. Sajat kutatasunkban hasonlé eredményt kaptunk mi is,
amennyiben valaszadéink személyes identitdsaban az anyanyelv a legels6, leginkabb meghatarozé
komponens. (Ld az 1. szamu diagramot)

Lampl Zsuzsanna kutatasa az elsédleges és a masodlagos dnbesoroléasra is rakérdezett. Elsédleges
onbesorolasuk alapjan a vélaszaddinak 37 szazaléka magyarként, 28 szazaléka felvidéki magyarként
vagy felvidékiként, tovabbi 20 szézaléka szlovakiai magyarként azonositotta magat. A megkérde-
zettek 8 szazaléka bizonyult elsédegesen regionalis identitastinak. Elsédlegesen eurdpiaiként csupan
a valaszadok 3 szazaléka azonositotta magat. (A magukat elsédlegesen romanak vagy roma szarma-
z4su magyarnak, szlovak allampolgarnak vagy szlovaknak vagy vilagpolgarnak tartok részaranya 0,4
és 1,6% kozott mozgott.) Azzal az allitassal, amely szerint Szlovakidban magyarnak lenni hatrany,
a valaszaddk 61%-a egyaltalan nem vagy inkabb nem értett egyet, ugyanakkor minden 6t6dik megkér-
dezett szerint magyarnak lenni Szlovakidban inkabb hatranyt jelent. Az identitastudat meghatarozo
épitéeleme - minden valtozékonysaga ellenére - a fennmaradasra vald torekvés is. Alatdmasztja ezt
Lampl Zsuzsanna kutatasa is (Lampl 2019), amelyben a megkérdezettek 95 szazaléka egyetértett azzal
az allitassal, hogy a nemzeti kisebbségek képvisel6inek a nemzeti identitas megérzésére kell torekedni-
ik A valaszadok t6bbség (86,7%) szerint az identitas meg6rzésében az allamnak is timogatnia kellene
a nemzeti kisebbségeket, ugyanakkor a magyarsig megmaradasa a valaszadok tilnyomé tobbsége
(92,3 %) szerint leginkabb magukon a magyarokon mulik.

A tarsadalmi, kozosségi szerepvallalas tendenciaja

Ismét kis kitér6t téve kutatasunk narrativ interjus pillérére, elmondhatjuk, hogy sajat magyar nem-
zeti hovatartozasara mind a kilenc interjialanyunk mint szdméara fundamentalis jelent6ségii iden-
titastényezdre hivatkozott. A magyar nemzeti ontudat kikezdhetetlenségének érzése ugyanakkor az
interjukban a tobbségi nemzethez f(iz6d6 ambivalens viszonyulasmoddal parosult. Figyelmet érdem-
megitélésik szerint korabban szervesen kot6dott a pedagoguspalyahoz, és megjelent a kisebbségi
pedagdgusok szerepvallalasaban is, értékét, jelent6ségét latszik veszteni. Lampl Zsuzsanna kutatasi
eredményei (LAMPL, 2008, 2019) szintén egyfajta passzivitasrél arulkodnak a szlovakiai magyar peda-
gogusok kozosségi, kozéleti aktivitasat illetden.

Moddszertan

Az adatgyjtés online kérd6ivvel, zart kérdésekkel tortént. Néhany esetben a megadott valaszlehetd-
ségeken tilmutato, félig nyitott, ,egyéb” valaszok szoveges megfogalmazasanak lehet6sége is adott
volt. Kifejezetten nyitott kérdésiink egy volt, errél jelen tanulmanyunk végén lesz sz6. Az online
kérdéives attitlidvizsgalat aktiv szlovakiai magyar pedagdgusok korében tortént.

A narrativ mélyinterjik (n:9) felvételére és elemzésére épiil6 kvalitativ kutatasi egységben a pe-
dagdgusi identitas bels6, személyes szervez6 elemeinek feltarasara keriilt sor a megalapozott elmélet
(Grounded Theory) keretei kozott és metddusaval.

A valaszadok csoportjanak jellemz6i sajat kérddives kutatasunkban

A hét kérdésblokkbdl all6 online kérdéivet szlovakiai magyar tanitasi nyelvi iskolakban és 6vodak-
ban dolgozd pedagogusok toltotték (n:132) ki, 92 szazalékban nék. Foglalkozasi csoportjukat tekintve
26 szazalékuk 6vodapedagogus, 22 szazalékuk alsd tagozatos tanitd, 23 szazalékuk felsé tagozatos




tanar, 4 szazalékuk napkozis neveld, kozel 20 szazalékuk kozépiskolai tanér, 5 szazalékuk egyéb pe-
dagogiai teriileten (specilis pedagogusként vagy pedagogiai asszisztensként) dolgozik. Az iskolak
és 6vodak, ahol dolgoznak 56 szazalékban varosi, 44 szazalékban kozségi vagy falusi intézmények.
A kitolték munkahelyi és lakohelyi jarasa jellemz6éen azonos. Lakohelyi régidjuk szerint a pozsonyi,
nagyszombati, nyitrai, besztercebanyai és kassai keriiletekben élnek, tobbségiik falun vagy kisvaros-
ban sziiletett. A valaszadé pedagdgusok munkahelyi intézményeinek 62 szizaléka 6nkorméanyzati
fenntartésu, 28 szazaléka allami, 6 szazaléka egyhazi, 2,5 szazaléka magan és 1 szazaléka alapitvanyi.
A valaszadok 84 szazaléka legalabb 8 év munkatapasztalattal rendelkezik. A valaszadé pedagdgusok
94 szazaléka megfelelé végzettséggel rendelkezik munkakore ellatasara. A valaszadok 86 szazaléka
els6generacios pedagogus, mindossze 14 szazalékuk szarmazik olyan csaladbol, ahol az egyenes agi
felmendi kozott van, illetve volt pedagbgus. Egy-egy intézményb6l tébben is kitolthették a kérdéivet.
A kitolt8k negyede kifejezetten kislétszamu, 40 névendéknél kevesebbel dolgozé iskolakbol, 6vodak-
bél keriilt ki. A didklétszam szerinti masik legnépesebb valaszadoéi csoportban a valaszadok, mintegy
6tode, 500 f6nél nagyobb létszamu iskoldkban dolgozik. A valaszaddk intézményeinek 74 szazaléka
kizarélag magyar oktatasi nyelvl, mig 20 szazalékukban magyar és szlovak tannyelvl csoportok
egyarant vannak. A valaszadd pedagbégusok munkahelyi intézményeinek 6 szazalékdban minden cso-
portban mindkét nyelven; szlovakul és magyarul is zajlik az oktato-nevelé munka.

Egyes tényezok jelentéségének megitélése a személyes identitasban

Az 1. diagram azt mutatja, hogy sajat személyes identitasukban mely tényezéknek atlagosan milyen
jelent6séget tulajdonitottak a valaszad6 pedagdgusok. Az egyes tényezdk jelent6ségét tizfoku skalan
lehetett megitélni. A magasabb pontérték nagyobb jelentdséget fejez ki.

A média hatasai

Az llampolgarsagom

Az eurdpaisdgom

Az anyaorszaghoz valé két6désem

A barataim megvalasztasa és hatdsa

A nemi azonossdgtudatom

Az életstilusom és az izlésem

A foglalkozdsom, a szakmai énem

A sziiléféldem iranti érzelmi kétédésem

A nemzetiségi szarmazasom

Az anyanyelvemhez valé kétédésem
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1. diagram: Személyes identitasukat meghatdrozo tényezdk jelentéségének megitélése
szlovakiai magyar pedagégusok kérében (N:130)

Ugyanezeknek a tényez6ket abbdl a szempontbdl is megitélték a valaszadd pedagogusok egy otfo-
kua skalan (2. diagram), hogy azok mennyiben formalhaték iskolai koriilmények kozott, pedagogiai
modszerekkel. (5 = nem formalhatd, 1 = jol formalhat6) Legkevésbé a politikai meggy6z6déseket és




a médiabol érkezd hatasokat tudja alakitani a valaszadok szerint az iskola, leginkabb az anyanyelvhez
val6 kotédést, a szil6fold iranti kotédést és a nemzetiséghez tartozas érzését tudja taplalni. A vala-
szok az érzelmi nevelés jelent6ségét emelik ki az identitasformalas terén.

Politikai meggy6z6dések

A médiabdl érkezd hatasok

A szildk értékrendje és viselkedési mintai
Vildgnézeti, hitbeli meggy6z6dések

A bardtok hatdsai

Eletstilus és izlés

Az dllampolgdrsag értékelése

A nemi azonossagtudat és a nemi...

Az eurdpaisag, az eurdpai értékekre valo nyitottsag
Az életkorral sszefliggd szerepelvdrdsokhoz valo...

A tobbségi kulttira megbecsiilése

A csaladi szerepekkel kapcsolatos bedllitodas

Az anyaorszaghoz valo kotodés

A helyi, lakéhelyi kdzésséghez valo tartozas érzése
A munkahelyi, iskolai, tanuloi szerepekhez és...

A természetbardt és kornyezettudatos éntink

A nemzetiségi szdrmazds tudatosftdsa

A nemzetiséghez valo tartozds érzése
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2. diagram: Egyes identitaselemek iskolai alakithatosaganak megitétélése
szlovakai magyar pedagégusok kérében (N:130)

A pedagégus munka nehézségeinek megitélése,
mint a szakmakép egyik aspektusa

Az erre a kérdéscsoportra értékelheté valaszt ado pedagogusok (n: 122) 6tfoka Likert-skalan itélték
meg, hogy a kérd6ivben felsorolt nehézségek kozott melyik milyen mértékben okoz a szamukra prob-
1émat. Valaszaikbol kirajzoldodott, hogy kisebbségi pedagbgusként a legnagyobb nehézségekre utald
atlagokkal harom teriiletet emelkedik ki a szdmukra: a tanuldi, a finanszirozasi és a taneszkoz oldal.
Tanuléi oldalrdl a motivalatlan tanulék megfelel$ tanulmanyi felkészitését és a magatartasi, visel-
kedési problémakkal kiiszkodé tanulokkal valé banasmodot, finanszirozasi szempontbél az oktatas
alulfinanszirozottsagat, a taneszkozok oldalarol pedig a megfelel mindségii nemzetiségi tankonyvek
hidnyat tartjak atlagosan a legkomolyabb nehézségnek (3,0 és 3,5 kozotti atlagértékekkel). A legke-
vésbé problematikusnak a kollégakkal, a munkahelyi vezet6vel és a sziil6kkel valé6 kommunikaciot,
az IKT eszkozok alkalmazasaban val6 sajat jartassagukat és a szakmai tovabbképzésekre vald eljutas
lehet6ségét tartjak (2,0 alatti atlagértékekkel).

Az atlagokon tdl intézménytipusonként szignifikans eltérések is vannak. A viselkedési problé-
makkal, magatartasi zavarokkal kiiszk6dé tanulokkal valé megfeleld és célravezeté banasmod példa-
ul sokkal nagyobb nehézséget okoz a rovid (1-3 év) munkatapasztalattal rendelkezé pedagdgusoknak
és a nyugdijhoz kozel all6 pedagégusoknak, mint a tobbi életkori kategéridban. A nemzetiségi okta-
tasban hasznalhato, megfelelé szakmai mingségi tankonyvek hianya elsésorban a szakkozépiskolak-
ban tanité pedagégusok szamara jelent nagyobb nehézséget. Az olyan tanuldkkal val6 tanulmanyi
el6rehaladas pedig, akiknek az anyanyelve az intézményben hasznalatos tannyelvtél eltérd, killono-
sen az als6 tagozaton és a szakkozépiskolakban jelentkezik nehézségként.
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Tobbgeneracios pedagbgus csaladbdl szarmazé szlovakiai magyar pedagbgusokkal a kutatasunk
keretében Baka Patrik és Strédl Terézia altal felvett narrativ életut-interjik is megerdsitik, illetve ki-
fejezik azt a pedagogusi véleményt, hogy a kisebbségi oktatas mindségének javitasahoz sziikség lenne
a célcsoporthoz és az egyes iskolatipusokhoz illeszked$ tankonyvekre és segédanyagokra.

A pedagoégusszakma rokonszakmak tiikrében

Kérdéiviink nyitott kérdése volt, hogy milyen szakmakat rokonitanak a valaszadok a pedagogusszak-
maval. Hét tartalmi blokkbdl all6 online kérd6iviinket osszesen 150 f6 toltotte ki. A kérdéiv egyes
moduljainak kitoltési idejét is figyelembe vevé adattisztitas utan modulonként 122-130 valaszadé
vélaszai voltak értékelhetéek. Kérdéiviink egyetlen nyitott kérdése arra iranyult, hogy a vélaszadok
a pedagodgus szakmat mely mas szakmakkal rokonitjak. Erre a kérdésre a 150 f6b6l 103 f6 nem va-
laszolt, 47 6 pedig Osszesen 71 valaszt fogalmazott meg. A legtobb emlitéssel (6sszesen 20 esetben)
a pszichologus szakmat nevezték meg rokon szakmaként, hangsilyozva, hogy a pedagégusnak a dia-
kok pszichés jollétével, érzelmi és lelki allapotaval is torédnie kell. Ismétl6dé emlitésekkel jelent még
meg az egészségligyi szakemberek t6bb csoportja (orvos, apold), tovabba a lelkész, a konyvtaros,
a miivel6désszervezs, a menedzser és tobb olyan foglalkozas, amely a média teriiletén a kommuni-
kécios szakmahoz sorolhaté. Valaszaddink a rokon szakmak tiitkrében a pedagégusok munkajanak ot
alapvet6 tevékenységi teriiletét kiemelve jelenitettek meg egyfajta komplexitast. A valaszokban a leg-
hangsulyosabb a segité szakmakhoz kapcsoltsag, a pedagogusszerep mint segité szerep értelmezése.
A kozvetitd szerep a kovetkez6 hangsilyos szerep, amit a valaszaddk kulturalis értékek kozvetitéséhez
kapcsoltak. A rokon szakmaként emlitett foglalkozasok egy része (pl. televiziés misorkészit6 vagy
musorvezet6) specialis, professzionalis kommunikacios készségeket igényel, amiként a pedagdgiai
kommunikacié is. A szervezés és menedzselés egy tGjabb kiemelhet6 kategéria lett, bar az el6bbieknél
kevesebb emlitéssel. Végiil szorvanyosan ugyan, de megjelent a valaszokban a pedagégus szakma
kreativ, alkotoé jellegii szakmakkal valo rokonsaganak jelzése is. Tehat a rokonszakmak feldl tekintve,
a pedagdgus alapvetGen segit6 szerepben jelent meg a valaszokban. Ezt arnyalja a t6bbi kapcsolddo
szerepe; a kozvetits, a szervezd, a kommunikald és az alkotd szerepkorei. A valaszaddok szakmaképe
ebben az indirekt megkozelitésben segitéshangsilyos, ami pozitiv szakmai 6nképre utal. Megjelenik
benne a kultirakozvetitéssel mint tarsadalmi elvarassal valé azonosulas is. A kultirakézvetitéshez
mint céltartalomhoz olyan eszkézjellegli kompetenciak kapcsolédnak, mint a kommunikacio6 és a szer-
vezés. A kreativ, alkotd szereplehetGség jelzése pedig a szakma gyakorlasanak 6romteli mozzanatait,
a fejlédés és onfejlesztés lehet6ségeit is kiemeli.

1. dbra: A pedagégus szakmakép ot pillére a rokonszakmakra vonatkozé
nyitott kérdésekre adott valaszok (N:47)alapjan




Megtorpano értelmiségképzés?

A pedagégusok megfeleld felkészitését és hivatastudatuk erdsitését a nemzetiségi kornyezetben kii-
l6ndsen fontos célnak tekintjiik, és meghatarozonak latjuk a szerepiiket a nemzetiségi didkok to-
véabbtanulasa szempontjabol is. Tudataban vagyunk ugyanakkor annak, hogy a hataron tuli magyar
nyelvi felsdoktatas struktiraja csak részlegesen kiépitett. Szamos tudomanyteriilet egyel6re meg sem
jelenik a hataron tuli magyar nyelvii felséoktatasi képzések kinalataban. Magyar nyelvii felsé6foku
tanulmanyok végzésének lehet6sége jellemzGen a bolcsészet- és természettudomanyos teriiletekre,
ezeken beliil is elsésorban a pedagégusképzésekre korlatozodik. A vonatkozé statisztikai adatok azt
mutatjak, hogy a magyarok is lakta régiok mindegyikére az jellemz6, hogy a magyar nemzetiségtiek
létszambeli aranyukhoz képest alulreprezentaltak a fels6foka képzéseket nyujto intézményekben. Sa-
lyosbitja a helyzetet, hogy a képzési szintek emelkedésével, az alapképzéstél a doktori képzések felé
haladva, egyre jobban csokken a tobbségi nemzet tagjaihoz képest a magyar nemzetiségid hallgatok
és a végzett diplomasok aranya. Ez azzal a kovetkezménnyel jar, hogy nem, vagy alig tud megval6-
sulni a hatdron tuli magyar értelmiség reprodukcidja. Ez a hidny pedig negativ médon hat visszahat
a hataron tdli magyar nyelvi oktatasra, a fokozatos leépiilés veszélyét vetitve elére. (vo. EMMI, 2017:
49-51). Ez a tendencia még inkabb felhivja a figyelmet a nemzetiségi pedagdgusok képzésének fon-
tossagara és munkajuk jelentdségére.
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A gardneri intelligenciaelmélet alkalmazasi
lehet6ségei a Karpat-medencei magyar tanitasi
nyelvii pedagoégusképzésben

Absztrakt

Gardner dinamikusan valtozo t6bbszords intelligenciak (TI) elmélete (1983, 1993a, 1993D,
1999, 2006, 2020) szamos oktatdspolitikai, gyakorlati oktatasi modellre hatott az elmult
évtizedekben (KORNHABER — WINNER 2013, AERA 2020). E koncepci6 lehetséges pedagdgiai
alkalmazasainak vizsgalata kontinentdlis kozegben (Kozma 2006, 2015), a Karpat-meden-
cében, a pécsi Diverzitas miihelybdl indulva kiilonos hangsulyt kapott. Ez a befogado6 szem-
léletet tiikrozd, egyéni tanuléi kiilonbségeket normaként elfogado értelmezési keret fokoza-
tosan teret nyert a pécsi tandrképzés pedagogiai-pszichologiai moduljaban, illetve keriilt
Pécsett doktori kutatasok fokuszaba. Tanulmanyomban e folyamat mérfoldkiveit veszem
goresé ala, megjelenitve a Karpat-medencében relevans allomasokat, valamint felvazolva
a régioban lehetséges tovabbi vonatkoz egyiittmiikidési lehetGségeket a pedagogusképzés
kiilonboz 6 szintjein. E folyamatban betiltott szerepemre valo tekintettel a szerzbi narrativa
egyes szam els6 személyii.

Kulcsszavak: tobbszords intelligenciak, diverzitas, pedagogusképzés

Tananyagfejlesztés és alkalmazas a tanarképzés teriiletén

A Milleniumot kévet6 masodik évtized kezdetén a gardnerre vonatkozo, széles korben elérheté ma-
gyar nyelvii szakirodalom igen korlatoltan, leginkabb sporadikusan (GYARMATHY 1996, 2002, 2006,
2012, 2013; TOTH 2003, 2004, 2006, 2013; KNAUSZ 2001; BALOGH 2006; KovAcs 2008; LENGYEL ZSU-
ZSA 2010, LENGYEL ZSUZSANNA 2010; (JAKAB-)SzAsz1 2010, 2012; K. NaGy 2015,) allt rendelkezésre.
A McKinsey jelentés (BARBER — MOURSHED 2007) alapjan céltételezett személyes szakmai felel§ssé-
gembdl kifolyolag ezért ugy dontdttem, hogy a gardneri koncepci6 atiiltetésére a tanarképzésben és
a koznevelés atipikus egyetemi szinterein (értsd: hangsilyosan nem a jellemz8en tarsadalmi felss-
kozéposztaly gyermekeit reprezentald egyetemi gyakorlo iskolakban), valamint az ehhez sziikséges
vonatkozé tananyagfejlesztésre parhuzamosan teszek kisérletet.

El6szor 2011 tavaszan terveztek a PTE nappali tagozatan tantervfejleszt6 tanar mesterszakon
tanari felkészitésben résztvev6k valaszthatd feladatként a tobbszords intelligencidk elméletét gyakor-
latba 4tiiltetend a Holokauszt Magyarorszagi Aldozatai Emléknapja kozoktatasi megemlékezésére
témanapot egy Specialkollégium, valamint kdzismereti tanar szakos hallgatok egy Szabadon valaszt-
hat6 kurzus keretei kozt (DEzZS6 2017, 2018).

Akkor még magyar nyelvi szakirodalom hidnyaban, csoportokban, csupan elméleti munkat vé-
geztek a csoportos tanitasi gyakorlatukkal egybees6 szemeszterben. Néhany résztvevd fél évvel ké-
s6bb, egyéni tanitasi gyakorlata alatt a kozosen tervezett orak kozil kiprobalt egyet-egyet, s id6kozben
megsziletett az elsé vonatkoz6é magyar nyelvii segédanyag (DEzs6 2011a); mely a gardneri elmélet
osszefoglaldjat, annak kritikait, a kritikdkra adott elméletalkotdi reflexidkat, valamint az el6z6 félév




soran a hallgatok altal 1étrehozott legatgondoltabb témanap-tervet tartalmazza. Ezt kévetéen az igy
létrehozott, online elérhetd tananyag elérhet6vé valt a késébbi évfolyamok tanarjeloltjei szamara.

2014-ben vilagszerte a Holokauszt borzalmai 70. évforduléja alkalmabdl torténtek megemlékezések,
ezért magam az elbeszélt torténelem tanorai videointerju (SFI USC 2017). alkalmazasaihoz fordultam,
s fejlesztettem tovabb a kurzust — ami az adott id6pontban szimbolikus jelentéstartalommal is birt.

Ugyanebben az id6szakban tovabbi tananyagfejlesztési munkat is folytattam - ismét didkja-
immal koézosen a késdbbiekben kivaléra mindsitett posztdoktori kutatasom keretei kozott, mely
a TAMOP-4.2.4. A/2-11/1-2012-0001 Nemzeti Kival6sag Program cimii kiemelt projekt részeként zaj-
lott 2013. szeptember 1. és 2014. december 31. kozott. Ujabb online elérhetd kézikonyvet szerkesztet-
tem (DEzs6 2014), melynek célja, hogy a gardneri koncepcié alkalmazhat6sagat disszeminalja a koz-
oktatas felsébb évfolyamain (altalanos iskola felsé tagozat, illetve kozépiskolai osztalyok), valamint
felnbttoktatasban és pedagdgusképzésben egyarant. Kiemelt torekvésem maradt, hogy pedagdgusok
és pedagégusjeloltek a Karpat-medencében is betekintést nyerhessenek az e régioban még széles kor-
ben ismeretlen, a tengerentilon harom évtizedes hagyomanyt magaénak tudhaté gardneri koncep-
cién alapuld differencialt tanulasszervezés lehet6ségeibe, s sajat praxisukban kiprobaljak, adaptaljak
azt annak érdekében, hogy a mindenkor kivanatos iskolai kovetelményeket azok a didkok is sikeresen
teljesithessék, akik a hagyomanyos, f6ként verbalitasra épiil oktatasi rendszerekben sikertelenek-
ként cimkéz8dnek.

A kotetben azok a valogatott, megtervezett, kivitelezett és reflektalt 6ratervek talalhatéak, melyek
a péesi tanarképzésben 2012 és 2014 folyaman a tanari mestertanulmanyok negyedik szemeszterében,
a csoportos tanitasi gyakorlattal megegyezé félévben Specialkollégium illetve Szabadon valaszthat6
ismeretkorok tantargyak keretei kozt sziiletettek koziil a leghivebben tiikrozik a tobbszords intelli-
genciak elméletének gyakorlati adaptacios lehetdségét hazai terepen a human teriiletre fokuszalva.

E gylijteményben Gardner szives engedélyével egy olyan irasa (2009) keriilt kozlésre — magyar
nyelven el8szor —, melynek targya az eltér6 tanuldi megértési utakbol kovetkezé kivanatos eltérd
tanitasi modok lehetséges alkalmazésa, azaz a differenciélt tanulasi-tanitasi folyamatok osztalytermi
megvalosithatésaga. A kotetben megtalalhaté intelligencia-profil kérdéssor a differencialast megala-
pozandoé az egyes tanuldi intelligenciak feltérképezésére szolgal.

2017. januarjatol a kotet helyi szinten a PTE osztatlan tanarképzésében kozismereti tanari zaro-
vizsga kotelez$ elemévé valt, 2018. Gszi félévétsl egy a tanarképzés pedagogiai-pszichologiai modul-
jaban kotelez6 alapoz6 kurzus (Tanulés és tanitas) részeként dolgozzuk fel.

Pluralis intelligencia-koncepciok és tanulaskozponta pedagogiak

Fent emlitett regisztralt posztdoktori kutatasom soran egy kvantitativ vizsgalat keretei kozt arra to-
rekedtem, hogy a pluralis intelligencia-koncepciok és a tanulaskozponti pedagogidk dsszefliggéseit
vizsgaljam (DEzs6 2015¢). A vizsgaltak korét a dél-dunantili konvergencia régioban él6 nagykor,
40-50 éves nem pedagogus végzettségl, illetve munkakorben dolgozé magyar allampolgarok (a), pe-
dagogusok (b), pedagogusijeloltek (c), és kozoktatasban résztvevé diakok (d) adtak. Az irasbeli kikér-
dezés modszerével e négy célcsoportban vizsgaltam a tanulaskézponti pedagdgiak, a dwecki tudati
beallitodas (2006), illetve a gardneri tobbszoros intelligenciak kozti potencialis dsszefiiggéseket az
alabbiak szerint:

1) a dél-dunantili konvergencia régioban é16 nagykoru, 40-50 éves, nem pedagdgus végzett-
ségl, illetve munkakorben alkalmazott magyar allampolgarok kozt (a) — sikeresség/sikerte-
lenség onértékelése, valamint az intelligenciaprofil és tudati beallitodas kozti kapcsolatokat
(n=473);

2) pedagdgusok korében (b) — a tanulaskdzponti pedagdgiai nézetek és az intelligenciaprofil/
tudati beallitodas kozti kapcesolatokat (n=409);




3) a PTE pedagdgusjeloltjeinek (a vizsgalat évében a képzés derekén jard didkok 10%-anak be-
vonasaval tortént felmérés) korében (c) — a tanulaskoézpontt pedagdgiai nézetek és az intel-
ligenciaprofil/tudati beallitodas kozti kapcsolatokat (n=49);

4) akozoktatasban résztvevd, 8-13. évfolyamos didkok kozt (d) — az iskolai sikeresség, az onér-
tékelt sikeresség, az intelligenciaprofil és a tudati beallitodas kozti potencialis 6sszefuggése-
ket (n=510).

Az adatfelvételre 2014 telén-tavaszan keriilt sor, az eredmények feldolgozasa az SPSS 14.0 szoftver
segitségével, szakértd statisztikus bevonasaval 2014 8szén és tavaszan tortént. Minden egyes kérd6iv
szaztiz itemet tartalmazott, az adatkozl6k kivalasztasa a kismintas probatesztelést kovetéen véletlen-
szerlien tortént. A kérd6ivek célcsoport-specifikusan indexalt, illetve skalavaltozokat tartalmaztak,
melyek kozt hangsilyosan zart kérdések szerepeltek (ordinalis, nominalis, Likert-skala). Faktoranali-
zist végeztiink, a kapcsolatvizsgalatok kozt ANOVA, kétmintas T-proba, korrelaciovizsgalat szerepelt.
A kapott eredmények a kovetkez8képp foglalhatok dssze:

A dél-dunantuli konvergencia régiéban él6 felnétt lakossag korében a tarsadalmi és onértékelt si-
ker kozotti korrelaciovizsgalat minden lehetséges szignifikancia szinten létez6, negativ iranyu, gyen-
ge kapcsolat igazoldédott (p=0,000; r=0,216). Eszerint minél iskolazottabb az egyén, annal kevésbé
pozitiv a sajat magara vonatkoztatott sikerpercepcidja. Ez az eredmény azt sugallja, hogy az iskolai
eredményesség nem motivalhat6 a késébbiekben prognosztizalhaté szubjektiv sikerérzettel, az intéz-
ményes oktatasi térben szerezhetd pozitiv tapasztalatok és a valds életben tapasztalhato sikeresség
kozt forditott aranyossag mutathato ki. Mivel ez az osszefiiggés a 20-30 évvel ezel6tti koz- és felss-
oktatas képét tiikrozi vissza, melyrdl tudhato, hogy szerkezeti és tartalmi elemei tobbnyire merevek
voltak, a jelen és jov6 iskolarendszerének feladata egy életkdzelibb, befogadd, a tanulaskézpontu
pedagogiakat el6térbe allité oktatasi kornyezet biztositasa.

A tudati beallitédas faktora hazankban — vagy legalabbis a vizsgalt régidban — kultira-specifikus.
Kimutathat6 mindkét beallitodas: a termékeny tudati hisz az intelligencia és a személyiség fejleszthe-
téségében, de kihivasokra, er6feszitésekre, illetve masok sikereire nem a dwecki modell szerint reagal.
A tudati beallitodas és az onértékelt, illetve tarsadalmi sikeresség kozt nem mutathatd ki dsszefiig-
gés, ugyanakkor a tarsadalmi sikeresség tekintetében elmondhat6 (p=0,000), hogy minél magasabb
a nyelvi intelligenciank, annal iskolazottabbak vagyunk (v6. 1. bra). Ez az 6sszefiiggés a hagyoma-
nyos iskolarendszerben dominans verbalitas szignifikancidjat mutatja. Inkluzivabb, méltanyosabb ta-
nulasi kornyezetbiztositasaval mas intelligenciaprofilt személyek iskolazottsagi mutatdja is magasabb
lehet mely a 2020-as unids relevans célkittizések elérhet6ségének feltételrendszer-elemét képezheti.
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1. ébra: A nyelvi intelligencia és az iskolaban eltoltott idé kapcsolata (DEzsS 2015:79)




A régidban vizsgalt pedagdgusok (b) tudati beallitddas faktora kultura-specifikus — mint fent, vo. az
(a) célcsoport eredményeivel — és szakma-specifikus: bar a kérdezett pedagbégusok tobbsége termé-
keny tudatu, a kihivasokra, illetve masok sikereire nem a dwecki modell szerint reagal — ugyanakkor
az erbfeszitések tekintetében megfelel annak: hisznek befektetett energia megtériilésében. A termé-
keny tudati beallitédas és tanulaskozponti pedagogiai nézetek kozotti korrelaciévizsgalat minden
lehetséges szignifikancia szinten 1étezd pozitiv irdnyu gyenge kapcsolatot mutat (p=0,000; r=0,188)
a pedagdgusok kozt, azaz a tanulaskézpontt pedagogiai nézeteket vallok jellemz8en termékeny tu-
datdak. A tanulaskézpontt pedagogiai nézetek legjellemz6bben a magas intra- (p=0,018; r=0,121) és
interperszonalis intelligenciaju (p=0,002; r=0,158) pedagoégusok korében jellemzéek. Ezek az intelli-
genciak a Gardner (2006e) altal leirt szakma-specifikus intelligenciak is egyben.

Szintén kultdra- és szakma-specifikus a PTE tanarjeloltjeinek (c) tudati beallitédasa — a (b) vizs-
galati csoportéval teljesen megegyez6 modon. E tulajdonsag és a célzott alcsoport pedagdgiai nézetei
kozti korrelacivizsgalat nem hozott eredményt — vélhetGen a képzési szerkezetbl adéddan, féként
a gyakorlat hidnya miatt. A biztos, tudatos palyaorientacidval legerésebben az intraperszonalis in-
telligencia van dsszefiiggésben (p=0,001). Ez megfelel a Gardner altal leirt egyik szakma-specifikus
intelligencianak (2006e), s jelzi azt is, hogy a pedagbgus életpalya valasztisa soran bizonyos intelli-
genciak teriilletén jobban teljesiték elényt élveznek.

A kozoktatasban tanuld didkok (d) tudati beallitodas faktora megegyezik a pedagégusokéval
— bar masok sikereire és kihivasokra nem a dwecki modell szerint reagalnak, még hisznek az eréfe-
szitések eredményességében — ellentétben az el6ttiik jaré generacié (a) meggyéz6désével, miszerint
er6feszitéseink nem kifizet6d6ek. A felnétt vizsgalt csoporthoz (a) hasonldan a gyengébb bizonyitva-
nyu tanul6k onértékelt sikere magasabb (p=0,000; r=0,174).

Gardner egyik alapvetését — miszerint az intézményes oktatas legf6ként a magas nyelvi, logikai-
matematikai és térbeli intelligenciat jutalmazza - igazolta a jé bizonyitvany és a jellemz6 intelligen-
ciaprofil 9sszefiiggésének vizsgalata is. A kapott relaciok a nyelvi (p=0,000; r=0,144), a logikai-ma-
tematikai (p=0,001; r=0,174) és a térbeli (p=0,005; r=0,140) intelligenciak mellett az intraperszonalis
intelligenciaval (p=0,002; r=0,140) mutattak meglévé pozitiv, megegyez iranyu kapcsolatot.

E kutatds reprezentacios korlatait szem el6tt tartva megallapithaté az egyestilt allamokbeli el-
méletek validitasa hazankban a vizsgalt konvergencia régiéban. A gardneri szakma-specifikus intel-
ligencia a pedagbgusokra vonatkoztathatéan a relevans vizsgalt célcsoportok, (b) és (c) esetében ele-
meiben kimutathatd, s Dweck modellje is tetten érhet, bar a termékeny tudati beallitddas esetében
kihivasok, er6feszitések és masok sikereinek pozitiv értékelése nélkil, mely sajatossag kultira-speci-
fikumként értelmezhet6 az adott geopolitikai térben és id6ben. Az (a) és (d) célcsoportok vizsgalata az
inkluziv, méltanyos tanulasi kornyezet szitkségszertiségét implicit modon tartalmazza. Ez jelentheti
a pluralis intelligencia-koncepciok mentén is leirhat6 tanulaskozponti pedagoégiak érvényesitését,
széleskor( alkalmazasat a kozoktatasban és pedagdgusképzésben egyarant. Tovabba azt is, hogy érde-
mes a tanarképzésben a diverzitas értelmezési horizontjanak tagitasaval — a neurodiverzitas aspektu-
sanak beemelésével a pluralisintelligencia-koncepciok, és modellek segitségével —, a tanulaskézpontd
pedagodgiak szellemében, a gyakorlatban hozzaférést és részvételt biztositani a nyelvi, logikai-mate-
matikai és térbeli intelligenciakon tuli intelligenciak szamara is.

Diverzitas — egy dinamikusan formal6dé kutatéi mihely

Az eléz6ekben bemutatott f6ként a gardneri, tagabb értelemben a pluralis intelligenciakoncepciok
neveléstudomanyi alkalmazhatbsigara iranyulé tananyag- és tantargyfejlesztési, valamint egyéb
természet(i sajat kutatoi tevékenységemmel parhuzamosan a Pécsi Mihely oktat6o-kutatdjaként fo-
lyamatosan torekszem vonatkoz6 kutatasok folytatasanak segitésére mindenkori didkjaim egyéni vo-
natkoz6 témakijeloléseit tiszteletben tartva.




Az els6 ilyen természetli nagyobb lélegzetii kutatas 2010-ben kezd6dott, melyben Kovacs (2011)
egy tobbféleképp intelligens osztalyt vizsgalt: elsé osztalyos altalanos iskolasok gardneri intelligencia-
profiljait mérte fel és kezdte megfigyelni miikodés kozben 6sszevetve azokat az adott kisdidkok 6vodai
DIFER (NAGY ES MTSAI 2003) teszteredményeivel. 2011-t6] Hodovanné (2012) egy a felsé tagozatos
angol nyelvtanitas soran hasznalt tankényvcsalad elemeiben tekintette 4t a TI megjelenésének formait.
2012-t61 Dékanyné (2013) a TI alkalmazhatésagat kutatta a Magyarorszagi Holokauszt Aldozatainak
emlékére szervezhet$ témanapok altalanos iskola megvaldsithatosaga kapcsan, felsé tagozaton.

2013-ban a gyogypedagdgus alapképzettségli tantervfejleszt6 tanar Dékanynéval kozosen a Gyar-
mathy altal fejlesztett Kivancsi Lada (KL) alkalmazasanak megfigyelésébe kezdtiink. A KL koncepcié-
jaban az eredeti hét gardneri intelligencia mellett megjelenik a sternbergi intelligencia-triasz praktikus
intelligencia eleme is (1985) —, bevalasat egy sidagardi civil szervezet, a Trambulin Tehetségtamoga-
té6 Alapitvany altal miikodtetett Tarkereki Mokazo Tehetséggondozé Mithelyben (NOVAKNE) RETKES
2016:20) kezdtitk vizsgalni. Résztvevs megfigyelés, illetve a sziil6kkel folytatott fokuszcsoportos, va-
lamint a pedagogusokat kikérdez6 félig strukturalt mélyinterjik alapjan megallapitottuk, hogy a Kl-t
alkalmaz6 pedagogusok, a mihelyben aktiv 4-10 éves koru gyerekek, valamint sziileik egyarant egy-
értelmyi fejl6dést tapasztaltak a miikodés elsé hat honapjat kovetSen. E vizsgalat az id6kozben szintén
elindult, fentebb ismertetett posztdoktori kutatasi tevékenység miatt abbamaradt.

E posztdoktori kutatasom keretei kozt négy egymast kovets kutatdi fazisban dsszesen hét fiatal
palyatarsammal (v6. DEzs6 2013-2014) dolgoztam egyiitt a tagabb kutatasi téma kiilonb6z6 aspektu-
sainak vizsgalatat végezve. Koziilik Sandor-Schmidt hosszu tavon szervezett formaban is folytatta
kutatasi tevékenységét neveléstudomanyi doktori tanulmanyok keretei kozott.

2015 Gsz és 2021 tavasz kivitelezett empirikus kutatasa targya az egyéniség, az egyéni intel-
ligenciaprofil lehetséges mozgodsitasanak vizsgalata az dvodai nevelési kornyezetben a Karpat-me-
dence kiillonb6z6 magyar ajka kozdsségeiben: Baranya megyében, Karpataljan, a Felvidéken, illetve
engedélyével folytatta. Koncepciéjaban az eredetit6l szamos ponton eltéré médszertant hozott 1étre,
mely a MIMI (MIndenki Masképp Intelligens) nevet kapta, s az inkluziv pedagogiai attitidét hor-
dozza. Triangulalt kvalitativ kutatasi eredményeibdl egyértelmtien kideriil, hogy az altala fejlesz-
tett, kilonbo6z6 gardneri intelligenciak mozgositasat célzé jatékok alkalmazhatdak a hazai, valamint
a Karpat-medencei 6vodai nevelés szinterein egyarant (SANDOR-SCHMIDT 2015, 2016a, 2016b, 2021a;
DEzs® — SANDOR-SCHMIDT 2021).

Id6kozben a Sidagardon kialakitott személyes szakmai kapcsolatoknak koszonhet6en Pekari (2014)
és Novakné (2016) is vonatkozd kutatasokba kezdett. Utdbbi tobb frankofon, kontinentalis gardneri
alkalmazas fokuszalhatosagara is ravilagitott (HOURST 2006; GARAS 2009, 2011, 2013, NYERGES 2015),
szemléltetve, hogy az kontinentalis kozoktatasi kozegben is — a vizsgalt altalanos iskola alsé tagozatos
korosztalyra vonatkozdan — egy francia példa nyoman hazai kérnyezetben adaptalhato.

2015-ben a formalddé kutat6éi mithely a Diverzitas nevet kapta, s mikrocsoportként beagyazo-
dott a Pécsi Miihely Tanarjeloltek Szakkollégiumaba (TJSZ) (VARGA 2016:62). Ebben a tudomanyos-
szakmai kozosségben kooperativ szervezeti formaban dolgoznak egyiitt kiilonb6z6 mikrocsoportok,
melyek egyenként is strukturaltak: a helyi tanarképzésben érintett és a szakkollégium létrehozasa-
ban részt vett oktatok tutorként, a hozzajuk kapcsolodé PhD hallgatok mentorként hirdetnek olyan
témakoroket, melyek az adott szakmai-tudomanyos mikrok6zosségek tartalmi és/vagy modszertani
elemeit jel6lik ki, s hozzajuk kapcsoldddan szakkollégistak (jellemz8en nappali tagozatos kozismereti
tanarszakos didkok) kezdenek adekvat kutatasokba. A Diverzitds mikrocsoportot az a pedagdgiai ars
poetica hivta életre, miszerint a mindenkori aktualis kozoktatasi/nevelési politikatol fiiggetleniil az
e tertileten tevékenykedék mindennapi munkajat a kutatas — fejlesztés — képzés és gyakorlat egysé-
gében is megvalositando sokszintliség sziikségszerten jellemzi. Tevékenysége partnerintézményekkel
(koznevelési intézmények) valamint a civil szféraval és szakmai szervezetekkel vald szoros és aktiv
kozremikodéssel kiegészitve, a benne résztvevék meglévd kapcesolatrendszerére is épitve valosul meg.




PhD hallgatéként Sandor-Schmidt mellett a mikrocsoporthoz csatlakozott Abraham (2020), aki
a Zsolnai (2019:560) altal is rokonithatoként deklaralt érzelmi intelligencia, valamint érzelmi és szo-
cialis kompetencia fogalmakat kapcsolja a gardneri intra- és interperszonalis intelligenciak lehetséges
megjelenési formaihoz, s ezek vizsgalatara tesz kisérletet a vajdasagi 6vodai nevelésre vonatkozoéan.
A mikrocsoport keretei kozt Preisendorfer (2021a) szakkollégistaként vizsgalta a TT koncepcié megje-
lenési formait magyarorszagi also tagozatos angol, mint idegen nyelv tanitsi-tanulasi folyamatban.

A mikrocsoport mellett a TI elmélet megjelenését sajat koncepciéju produktiv tanulas modell-
jének hazai gyakorlati megvaldsulasi szinterein az 6voda, az altalanos- és kozépiskola, valamint
a tanarképzés szinterein vizsgalja PhD kutatasa soran Fodor (2021a, 2021b), s a koncepcié bolesédei
megvalositasat hazai, valamint osztrak és német kontextusban veszi goresé ala Erdédi-Kolip (2021).

E torekvések, kezdeményezések hiien mutatjak, hogy a tobbszoros intelligenciak atlanti kozeg-
ben megsziiletett elméletének kontinentalis keretek kozti alkalmazhatésagira nem csupan sporadi-
kus torekvések indultak el az adaptacié sikerének reményében. A gardneri alkalmazas a Milleneium
harmadik évtizedének kezdetére a régioban Pécsi Miihely munkaja mellett is egyre széleskor(ibbé
valt, s a tehetséggondozas kapcsan formalddik kontextualizaltan is ismertté. A kutatasi és fejlesztési
eredmények magyar nyelven hatarainkon tul is elérhetéek (illetve keriiltek lefolytatasra), igy megal-
lapithato, hogy ez az atlanti kornyezetben sziletett elmélet és kapcsolodé gyakorlatai kontinentalis
kozegben, a Karpat-medencében is alkalmazhatoé.
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Jaték és tanulas

Absztrakt

Jean Piaget szerint az élet nem mds, mint (tarsas) jatékok sora. Elni annyi, mint jatékban
maradni, ezért fontos, hogy mindig legyen kivel jatszanunk. A szocialis jaték alapszabalyai
evoluciosan belénk vannak kodolva, mint azt Jaak Panksepp kisérletében a birkozo egerek
példajan is latjuk. Tanulmdanyomban réviden targyalom a jaték harom kisérdjelenségét,
a pozitiv érzelmeket, a médosult tudatallapotot és a flow-t. Ugy vélem, ha jobban megértjiik
a jaték hatterében zajlo kognitiv és idegtudomanyi folyamatokat, akkor jobban ki tudjuk
aknazni a benne rejlé potencialt a hatékonyabb tanulds érdekében. A jaték ugyan nem
mindig jelent tanuldst, de potencialisan magaban rejti azt. A tanulds és a jaték kozotti
atjarhatésagot Mark Rober (2018) nyomdn az un. Super Mario hatds példajan villantom
fel. Rober ramutat, hogy a tanulds mindig atkeretezhetd jatékka. A jaték harom kisérdje-
lenségében kizos az, hogy befogaddébba, nyitottabba, kreativabba tesz minket, és megnoveli
a kognitiv kapacitasunkat. A jaték tanulasi készenlétbe dllitja az agyat. Emiatt tekinthet-
Jjiik a jatékot a tanulas egyik fontos modulatoranak.

Kulcsszavak: jaték, pozitiv érzelmek, megvaltozott tudatdllapot, flow, tanulas

Az élet: (tarsas)jaték

Jean Piaget (1962) szerint az élet nem mas, mint (tarsas) jatékok sora. Az ember tarsas lény, aki élete
végéig szocialis interakcidban van a tobbi emberrel. Az interakcidk egy része versengést, mas része
egyuttmikodést kivan.! Az, hogy a jatékban nem a gy6zelem a fontos, kozhelynek tiinik, am Piaget
gondolatmenete ravilagit a mondas mélyebb értelmére. Elni annyi, mint jatékban maradni, ezért
fontos, hogy mindig legyen kivel jatszanunk. Ha szabalytalankodunk, vagy egyéb modon elrontjuk
a jatékot, akkor azt kockaztatjuk, hogy kizarnak, esetleg nem is hivnak tobbé jatszani.

Jaak Panksepp amerikai idegtudos fedezte fel az emldsok agyaban a jaték-halozatot, és ezzel
bizonyitotta, hogy az emlésok agya ,el6huzalozott” a jatszasra. Ez azt jelenti, hogy a jaték donté fon-
tossagu a fejlédés, a tanulés és a tarsas viselkedés szempontjabodl is. Panksepp patkanyok jatékviselke-
dését tanulmanyozva tobbek kozott arra kereste a valaszt, hogyan alakul a jaték dinamikaja két egyed
kozott, akik rendszeresen jatszhatnak egymassal. A kisérletekbdl tudjuk, hogy a fiatal him patkanyok
is szeretnek jatszani, és élvezik, ha le tudjak birkézni az ellenfelet. Ha sszeeresztenek egy kisebb és
egy nagyobb? egyedet jatszani, akkor természetesen a nagyobb gy6z. Ha azonban rendszeresen jatsz-
hatnak egymassal, kideriil, hogy a nagyobb nem lehet mindig gy6ztes. A ,patkany-etika™ szabalyai
szerint ugyanis mindig a korabbi vesztes kezdeményez. Jatszani sokkal élvezetesebb, mint a hosszas

1 A jatékok esetében is igy van. De még a versenyre épiil6 jatékok sem nélkiilozik az egyiittmiikodést, mint
példaul a szabalyok betartasat.

2 A nagyobb 10 szazaléknyi er6folényben van.

3 Ezanyilvanval¢ tulzas csak azt hivatott érzékeltetni, hogy, amint erre Panksepp ramutat, a szocialis jaték
alapszabalyai mar az allatvilagban jelen vannak, tehat evolicidsan belénk kodoltak.




izolacid, amelyet a motivacié novelésére a kutatok idérél idére beiktattak. Ha a nagyobb patkany
tovabbra is szeretne jatszani a kisebbel, akkor, mint kideriilt, az esetek 30 szazalékaban hagynia kell
a kis patkanyt nyerni, killonben a kis patkany t6bbé nem hivja jatszani (PANKSEPP & BEATTY, 1980).
Az emberekre visszatérve, Piaget ramutat, hogy elemi érdekiink, hogy jatékban maradjunk. Ezért van
az, hogy tobbnyire igyeksziink jo jatékosok lenni (szabalykovetdk, olyanok, akikkel j6 egyiitt jatszani,
aki adott esetben vesziteni is tud). Oszténésen tudjuk, hogy gy kell jatszanunk, hogy néveljiik annak
a valodszintiségét, hogy legkozelebb is hivjanak benniinket. Végsé soron tehat az a gydztes, akit Gjra és
Ujra jatékba hivnak.

A jaték els6 kiséréjelensége: a pozitiv érzelmi allapot

A jatéknak (itt mar sz(ik értelemben értve a jatékot) van néhany olyan kisér6jelensége, amelyek a
tanulassal rokonitjak. E kiséréjelenségek révén a jaték modulalé szerepet tolthet be a tanulasban,
hasonléan, mint példaul az 6nszabalyozas. Modulalé* szerep alatt azt értem, hogy nem ok-okozati
hatés révén, hanem a tanulas sikerét befolyasolé oki tényezékre (pl. figyelem, motivacio, kognitiv
képességek) hatva fejti ki a hatasat, gyengitve vagy feler6sitve azokat. Ezek koziil a kiséréjelensé-
gek kozil a legfontosabbak a pozitiv érzelmi allapot, a megvaltozott tudatallapot és a flow allapot.
A tovabbiakban sorban mérlegre teszem ezeket, és ramutatok azokra a folyamatokra, amelyek révén
a jaték modulal(hat)ja a tanulast. Ugy vélem, ha jobban megértjiik a jaték hatterében zajlé kognitiv és
idegtudomanyi folyamatokat, akkor jobban ki tudjuk aknazni a benne rejlé potencialt a hatékonyabb
tanulas érdekében.

A jaték els6 kisér6jelensége a pozitiv érzelmi allapot. A pozitiv érzelmek természetét és szerepét
Barbara Fredrickson munkassaga révén ismertik meg tudomanyos alapossaggal. Fredrickson (2004)
amellett érvel, hogy a pozitiv érzelmek teszik lehet6vé szamunkra, hogy optimalisan mikadjiink, kitel-
jesedjiink, novekedjink. Hiressé valt, tin. Kiszélesit és épit elmélete szerint a pozitiv érzelmek kedvezd
rovid- és hosszatavi hatasaik révén kiszélesitik a megszokott gondolkodasi-cselekvési eszkoztarunkat,
és tartos fizikai, szocialis, intellektudlis és pszicholdgiai er6forrasokat épitenek ki szamunkra. Novelik
a kreativitasunkat, pszicholdgiai jollétiinket, javitjak az egészségi allapotunkat. Gondolatmenetiink
szempontjabol a kiszélesité hatas tinik a legfontosabbnak. Fredrickson és Branigan (2005) ramutat,
hogy a pozitiv érzelmek kedvezé hatast gyakorolnak a megismerési folyamatainkra is: kiszélesitik
a figyelem hatokorét, amely révén adott id6 alatt tobb informaciét tudunk befogadni, tovabba kibé-
vitik a kognitiv feldolgozé kapacitasunkat is, hogy a tobbletet hatékonyan fel is tudjuk dolgozni. Mas
szavakkal: a pozitiv érzelmi allapot nyitotta tesz benniinket az 0j tudasra, késszé a tanulasra.

A pozitiv érzelmi allapot nemcsak kiséri a jatékot, hanem indukélja is (kedviink tamad jatszani),
tovabba eléfeltételének is tekinthetd (csak ilyenkor tamad kedviink). Azért tarthat szamot a kitiinte-
tett figyelmiinkre, mert vitathatatlanul szoros a kapcsolata a hatékony, egyuttal 6romteli tanulassal.

A jaték masodik kisér6jelensége: a megvaltozott tudatallapot

A jaték masodik emlitésre méltd kisérdjelensége a megvaltozott tudatallapot. Els6ként Johan Hui-
zinga feltételezte a Homo ludens cimd, 1938-ban irt konyvében, hogy a jaték soran egy sajatos, mas
tudatallapotba kerdliink (Huizinga, 1990). Korunkban ez mar kénnyen igazolhaté allitas. A normal
tudatallapot, amelyben a civilizalt ember a mindennapjait t6lti, a racionalis, logikus és metakognitiv
gondolkodas szamara teremt igazan jo talajt, és magas szintii tudatossagot tesz lehet6vé. Valdoszinileg

4 A fogalmat az idegtudomanybdl kolcsonzom. Neuromodulatornak azt a kémiai anyagot tekintjiik, amely-
nek hatasa nem kozvetleniil, okként befolyasolja egy folyamat kimenetelét, hanem az oki tényezék médo-
sitasaval kozvetett modon jarul hozza a végkimenetelhez (pl. gatlas vagy serkentés egy szinapszisban).




ennek koszonhetjik, hogy egytittélésiinket torvények szabalyozzak, tudomanyt muveliink, techno-
logiat fejlesztiink, és szamos egyéb civilizaciés vivmanyunkat is. A normalnak nevezett tudatallapot
minden jel szerint csak az emberre jellemz (legalabbis ilyen mértékben), kialakitdsaban pedig nagy
szerepet jatszik a kivételesen fejlett prefrontalis lebenyiink (MASHOUR & ALKIRE, 2013). A prefrontalis
lebeny tobbek kozott a munkamemoria, az absztrakt gondolkodas, a kognitiv végrehajté funkciok,
a metakognici6 és a moralitas székhelye. Aktiv allapotaban erételjes gatlast gyakorol mas agyteriile-
tek miikodésére (MILLER & COHEN, 2001).

A magas szint(i emberi kognicié azonban nem kizardlag a normal tudatallapot terméke, és nem
kizarolag a prefrontalis lebenytink mindségi miikodésének koszonhets. Mas, moédosultnak nevezett
tudatallapotoknak (amelyek megkiilonboztetése jelenleg nem 4ll a tudomanyos kutatas fokuszaban)
koszonhetjik tobbek kozott az emberiség kreativ produktumait (pl. miivészet, egyes technologiak),
bolcsességét (ami mas, mint a logikus gondolkodas altal felhalmozhat6 tudas) és transzcendens to-
rekvéseit. Scott Barry Kaufman (2013) az intelligencia dualis feldolgozasi modelljének megalkotdja is
amellett érvel, hogy az intelligens emberi teljesitményeknek csak egyik forrasa az akarat-iranyitotta
(racionalis, logikus) gondolkodas — a masikat a spontan kognitiv folyamatok alkotjak (képzeleti mun-
ka, nappali almodozas, aha-élmények, implicit tanulas stb.). Nagyjabol ugyanezt allitja Maron és
Faust (2019) a kreativ teljesitményekkel kapcsolatban: a spontan és a kontrollalt (végrehajtd) folya-
matok valtakozasa, illetve kombinacidja kell hozzajuk. A magas rendi human kognitiv teljesitmény
tehat, ami az intelligens és kreativ produktumok Osszessége, feltételezi a mindkét tudatallapotban
rejlé alkoto potencialok kiaknazasat.

A megvaltozott tudatallapot valészintleg sibb, mint az in. normal, és talan egykor ez volt az
emberiség eredeti tudatallapota (HoBson, 2009). Minden szempontbdl (észlelés, érzelmek, gondolko-
dés, tudatossag stb.) masfajta megismerési lehet8ségek el6tt nyitja meg az utat. Akkor tud érvényre
jutni, ha a prefrontalis lebeny aktivitasa jelentésen lecsokken (DiETRICH, 2015; KOTLER, 2021). Attdl
fiiggéen, hogy ez a csokkenés milyen gyorsan és milyen mértékben torténik, mas és mas lesz az
élmény szubjektiv minésége (NEWBERG & WALDMAN, 2018): példaul meditativ allapotba keriiliink,
vagy éppen flow-ba, belemeriilink a jatékba, a nappali almodozasba, vagy eljuthatunk az tn. ,magas
rendi tudatossag” (TAGLIAZUCCHI és mtsai, 2014; VERVAEKE, 2016) allapotaba, illetve mindezek kii-
16nféle szintjei és kombinacioi is létrejohetnek.’

A megvaltozott tudatallapot néhany perctél néhany o6ran at tartd, atmeneti allapotnak te-
kinthet6, amely felett tobbnyire megérizzik a kontrollt, igy akaratlagosan ki tudunk 1épni beléle.
Kilonféle formainak kozds vonasa, hogy érvényre juttatjak az implicit tanulasi folyamatokat (pl.
mintazatfelismerés), megnovelik a kreativitast, és a megszokottol eltér, de egyarant hatékony infor-
maciofeldolgozast tesznek lehet6vé ugy, hogy az érzékszervek fel6l érkezé impulzusok helyett a belsé
torténésekre iranyitjak a figyelmet.

A jaték harmadik kiséréjelensége: a flow allapot

A jaték harmadik figyelemre méltd kisérdjelensége a flow. A flow jelenségének els6 alapos tudo-
manyos leirasa Csikszentmihalyi Mihaly nevéhez fliz6dik. Csikszentmihalyi sokezer kiilonféle
iskolazottsagu és kultiraji embertél kért beszamolot egy olyan élményérél, amikor a legjobban érez-
te magat és a legjobban teljesitett. A valaszokbol kirajzolodott egy kiilonleges élmény mintézata,
amelynek a flow (aramlas) nevet adta. A flow élmény sajatos tudatallapotot is jelent, és hosszan tart6

5  Azigy létrejott élmények nem minden esetben kellemesek és produktivak, sét kifejezetten személyiségka-
rosité hatastak is lehetnek. Errél szamolnak be példaul a pszichedelikus szerek (pl. LSD, DMT stb.) egyes
hasznaldi. De ez messze vezet a témanktol, a drog révén indukalt alternalt tudatéllapotok veszélyeinek
targyalasa egy masik dolgozat témaja lehet.




pozitiv érzelmi allapot is. Ilyenforman a jaték itt targyalt harom kisér6jelensége jelentés atfedésben
van egymassal (de mégsem teljesen azonosak).

A flow allapot szoros kapcsolatban all mind a magas szintl kreativitassal, mind a kivételesen
hatékony tanulassal. Keller és Cranston (2013) vizsgalatai szerint a flow soran a produktivitas 500
szazalékkal is megndhet, az amerikai Védelmi Minisztérium egyik laboratériumanak kutatéi pedig
azt talaltak, hogy 230 szazalékos javulast hoz a tanulasi teljesitményben (mindkett6t idézi KOTLER,
2021). A megnovekedett teljesitmény nem jar kiilonleges er6feszitéssel, sét kifejezetten konnyen és
gordillékenyen megy minden: az az érzésiink, hogy ,pont azt tessziik, amit kell, pont akkor, amikor
kell, és pont tigy, ahogy kell” (VERVAEKE £s MTsAlL, 2018:324). Ugy tiinik, az evolicié azért alkotta
szamunkra a flow-t, hogy segitségével cstcsra jarassuk a teljesitményiinket (KOTLER, 2021).

A flow allapot tobbnyire spontan kovetkezik be, de ma mar jol ismertek azok a feltételek (in.
flow-triggerek), amelyekkel indukalhato is az egyén vagy a csoport szintjén (KOTLER, 2021). Nem
meglepd, hogy elmélyiilt jaték soran is, amikor belefeledkeziink a tevékenységbe, indukalodik a flow
allapot is.

Csikszentmihalyi 6nbeszamolos kérdéivek segitségével vizsgalta a jelenséget, és elsésorban az
élmény fenomenoldgiai aspektusaival és egészségtamogatd kovetkezményeivel foglalkozott. A flow-
kutatas mara mar 6nall6 tudomanyagga nétte ki magat, és modern képalkot6 technologiak révén
egyre tobbet tudhatunk meg arrdl, hogy mi is toérténik ilyenkor az agyban. Steven Kotler The Art of
Impossible (2021) ciml kényvében Osszegzi a jelen tudasunkat arrél, hogy milyen neuroelektromos,
neuroanatémiai és neurokémiai valtozasok torténnek a flow soran, tovabba, hogy nagy valészind-
séggel mely ideghalézatok milyen sajatos egyiittmtikodése sziikséges hozza. Ezek az eredmények
arra vilagitanak ra, hogy a flow tényleg egy rendkivil killonleges, Osszetett, nagy energiaigény
folyamat, amely a ,magas rend(i tudatossag” allapotahoz vezet. Az itt megtapasztalhato, kivételes,
nem a normal tudatallapotra jellemz6 kognitiv Gsszerendezettség teszi lehet6vé a figyelemremél-
td, nagy jelendségl, s6t néha rendkiviili civilizacids és egyéni teljesitményeket (CSIKSZENTMIHALYT,
1997; VERVAEKE ES MTSAI, 2016; KOTLER, 2021).

Az is nyilvanval6 (mar Csikszentmihalyi is utal ra), hogy a flow spektrum-jelleg(i: beszélhe-
tiink révid, néhany percig tarté Gn. mikroflow-rél, tovabba hosszu 6rakon at tarté makroflow-rol, és
a kett6 kozott pedig szamtalan atmenet talalhatd. A mikroflow-ban csak kis mértékben jelentkeznek
a flow jotékony hatasai, és kisebb hordereji teljesitményekre tesz képessé benniinket. A makroflow
azonban transzformativ jellegii élmény, jelent6s és hosszutavi képességnovekedéssel (KOTLER, 2021),
tudéstobblettel, komplexebbé valt tudashalézatokkal ajandékoz meg. A jaték a flow spektrumaban
a mikro- és a makroflow kozott helyezkedik el, rendszerint talan kozelebb a mikroflow-hoz.

Super Mario hatas

A jaték ugyan nem minden esetben jelent tanulast is, de potencialisan magaban foglalja annak le-
hetdségét. Ezért van az, hogy az els6 években a spontan jaték fejleszti a legjobban a gyermek intel-
lektusat és személyiségét. Lev Vigotszkij is ramutat, hogy a jaték soran ,a gyerek mindig felette all
az életkoranak, mindennapi viselkedésének. Mint a nagyitouveg fokusza, a jaték minden fejlédési
tendenciat stritett formaban tartalmaz; mintha a jatékban a gyerek sajat normalis viselkedési szintje
f61é probalna ugrani” (VicoTszkij, 1967, idézi Boprova & LEONG, 2015:371).

A jaték tehat nem mindig tanulas, de a tanulds mindig atkeretezhet6 jatékka (ROBER, 2018).°
A tanulas és a jaték kozotti atjarhatosagot jol szemlélteti az amerikai Mark Rober mérnok, feltalalo
és youtuber az un. Super Mario hatés leirasaval (ROBER, 2018). A Super Mario a nyolcvanas évek
kedvelt videdjatéka volt (ma a Nintendo valtozata hodit). A cél, hogy Mariét, a hést, a klaviatiran ta-

6  Eznem pontosan fedi le a gamifikacié fogalmat, de természetesen atfedésben van a ketté.




lalhaté nyilak és a space billenty( segitségével eljuttassuk a hercegn6hoz. Az 1t tele van veszélyekkel
(godrokkel, akadalyokkal), és Mario kénnyen a kiinduloponton talalja magat, ha a jatékos hibazik,
példaul elvéti az ugrast, vagy nem veszi észre id6ben az akadalyt. Ha legkozelebb jobban figyel, to-
véabb léphet. Rober és baratai, akik annak idején lelkesen jatszottak a Super Mari6val, nap mint nap
megbeszélték, hogy épp melyik palyan tartanak. Nem azt ecsetelték, mondja Rober, hogy hanyszor
és milyen modon hibaztak, hanem a sikereikkel biiszkélkedtek. Rober feln6ttként értette meg, miért
hatott igy rajuk ez a jaték. A Super Mario hatast (6 nevezte el igy) abban latja, hogy amennyiben
a célra (hercegnére) fokuszalunk, nem pedig a hibalehetségekre (pl. a godrokre), és kitartunk a fel-
adatvégzésben, hatékonyan tanulunk.

A hatékonysag egyik kulcsa az, hogy a hibainkbdl is tanulunk: ezek a helyzetek arra figyelmez-
tetnek, hogy jobban kell figyelniink, vagy mas stratégiat kell keresniink. Addig probalkozhatunk 1j és
Uj megoldasokkal, mig sikeriil minden akadalyt legy6zve elérkezni a célba.

A hatékony tanulas masik kulcsa a jaték kontextusa. Ha programozoéi szemmel megnézziik,
a Super Mario jaték egy hét 1épésbdl allo algoritmus sokszoros ismétldésébdl all. Az els6 1épés pél-
daul az, hogy ,nyomd a 3-as gombot 5 masodpercig”, a masodik, hogy ,nyomd a 6-os gombot 1 ma-
sodpercig”, a harmadik, hogy ,tartsd egyszerre lenyomva a 3-as és az 5-6s gombot 6 méasodpercig”, és
igy tovabb. A hetedik 1épés utan ugrunk vissza az elsére, és kezd6dik tjra az algoritmus. Ezt az 6n-
magaban értelmetlen és meglehetésen unalmas algoritmust sajatitjak el a jatékosok, akik Mario ttjat
egyengetik. Megtanulnak egy Osszetett cselekvéssort precizen végrehajtani — gy, hogy kézben egy
szamukra értelmes cél lebeg a szemiik el6tt. Ha iskolai feladatként a puszta algoritmust kellett volna
megtanulniuk, bizonyara kevesen jartak volna sikerrel (talan nem is a feladat nehézsége, inkabb
a motivacio hianya miatt, hiszen ,értelmetlen” a feladat), és még kevesebben lelkesedtek volna érte.
Jatékba csomagolva azonban gyakorlatilag barmi, akar egy algoritmus megtanulasa is 6romteli és
sikeres lehet. Ha tehat a tanulast jatékka keretezziik at, amivel bevonzzuk a gyereket, mondja Rober,
és aztan ravesszik, hogy fokuszaljon az izgalmas célra, akkor kiiktatjuk a kudarctol valo félelmét, és
a tanulds a maga természetes modjan (azaz 6romteli modon és sikeresen) zajlik le.

A jaték mint modulator

A fentiekben roviden targyaltam a jaték harom kiséréjelenségét, a pozitiv érzelmeket, a modosult
tudatallapotot és a flow-t. Mindharomban kézos az, hogy befogadébba, nyitottabba, kreativabba tesz
minket. Manipulalja a figyelem fokuszat, és egyuttal ki is szélesiti. Elsegiti az intenziv bevonddast,
jotékonyan hat a motivacio névekedésére. Mindharom tényez6 megnoveli a kognitiv kapacitasunkat
is. Szintén koz6s benniik az aktiv befelé fordulasi tendencia, és ezaltal a szenzoros ingerektél fiigget-
len, Gn. spontan gondolkodasi folyamatok el6térbe keriilése. Mindezek fényében elmondhaté, hogy
a jaték a harom kisér6jelenég (részben) eltér6 folyamatai révén tanulasi készenlétbe allitja az agyat.
Emiatt tekinthetjiik a jatékot a tanulas egyik jelentds, hatékony modulatoranak.
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Jaték és jatékositas matematika oran

Absztrakt

A gyerekek matematikai képességeit csak olyan pedagégus tudja hatékonyan fejleszteni,
aki maga is rendelkezik ezekkel a képességekkel, emellett pedig pozitivan viszonyul a ma-
tematikdhoz és megfeleld szakmodszertani tudassal tervezi meg és kivitelezi a matematikai
foglalkozasokat/orakat. Az 6v6- és tanitoképzds hallgatok kiiloinbzé matematikai képes-
ségekkel és matematikdhoz valé hozzaallassal érkeznek az egyetemre, ezért sokszor kihi-
vas ugy tanitani a matematikadt, hogy minden diak a sajat szintjérdl indulva fejlédhessen.
Ehhez nagy segitséget nyijtanak a kiilonbézd jatékok és a jatékositas alkalmazdsa. Ezen
modszerek nemcsak a hallgatok matematikai képességeinek fejlédése szempontjabol hasz-
nosak, hanem egy modszertani eszkéztart is adnak nekik. A tanulmany célja betekintést
nytjtani a Babes—Bolyai Tudomanyegyetem 6vo6- és tanitoképzd szakan folyé matematika
oktatasba, valamint az ehhez fiiz6d6 kutatasokba.

Kulcsszavak: jatékositas, tarsasjaték, matematikatanitds, tanitoképzés, 6vonbképzés

Bevezetés

Matematikai ismeretekkel a gyerekek mér az 6vodaban talalkoznak. A matematika az elemi oszta-
lyokban valik az egyik alaptantarggya, mely fejleszti a tanuldk problémamegoldé és logikai gondol-
kodasat, hozzajarul a szamfogalmuk kialakuldsahoz és megtanitja azokat az alapfogalmakat, ame-
lyekre a késébbi tanulmanyok soran épiteni lehet.

A kognitiv képességek fejlesztése mellett nem elhanyagolhaté a matematika tanulasdhoz vald
pozitiv hozzaallas kialakitasa sem. A tanit6 matematika iranti attittidje nagymértékben befolyasolja
a tanuldk attit@idjét (Forp, 1994; MARrcHIs, 2011). Ugyanakkor a tanité matematika iranti attittidje
meghatarozza azt, hogy hogyan tanitja a matematikat (UusiMaKI — NASON, 2004), mely kihat arra is,
hogy milyen mértékben fejlédnek a tanitvanyai matematikai képességei.

Az el6bbieket figyelembe véve fontos a leendd tanitok matematikai képességeinek fejlesztése és
a matematikatanulashoz val6 pozitiv attit(id kialakitasa. E célok elérését az neheziti meg az 6vo- és
tanitoképz6 szakon, hogy a didkok killonb6zé matematikai hattérrel érkeznek, mivel nekik a mate-
matika csak egy tantargy t6bb koziil, amelyet majd tanitani fognak. Ezért fontos olyan modszereket
alkalmazni az oran, amelyek segitségével a didkok a sajat szintjikrél kiindulva fejlédhetnek. Ahhoz,
hogy ez a fejlédés 1étrejojjon szitkséges az, hogy a diakokat aktiv részvételre 6sztonozziik, motivaljuk
a tanulasra és érdekessé tegyiik szamukra a matematikat. Ehhez nagy segitséget nyujt a jatékalapu
tanulas és a jatékositas. Ezen modszerek nemcsak a hallgatok matematikai képességeinek fejlédése
szempontjabol hasznosak, hanem egy mddszertani eszkoztart is adnak nekik.

A tanulmany célja betekintést nytjtani a Babes—Bolyai Tudomanyegyetem 6vo- és tanitoképzd
szakéan foly6 matematika oktatasba, bemutatni a jatékalapu tanulas és a jatékositas alkalmazasanak
tapasztalatait és az ehhez f(iz6d6 kutatasokat.




Jaték-alapu tanulas és jatékositas

A jatékalapt tanulas valamilyen tipusu jaték bevitele a tanulasi folyamatba konkrét tanulasi céllal
(SHAFFER, HALVERSON, SQUIRE, & GEE, 2005). Lehet ez, tobbek kozott, szerep jaték, didaktikai jaték,
kartyajaték, tarsasjaték. Kartya és tarsasjatékokat mar tobb évtizede hasznalnak az oktatasban, ennek
ellenére nem épiiltek be a mindennapi tanitasi gyakorlatba. A tarsasjatékok oktatasban valé alkal-
mazasanak jelent6ségét azonban az is igazolja, hogy kialakult a tarsasjaték-pedagdgia modszer. Meg
kell jegyezziik azonban, hogy a tarsasjaték pedagogia elsésorban nem fejleszté jatékokat hasznal,
hanem a kereskedelemben talalhaté nagy jatékélményt biztositd jatékok kozil valasztja ki a megfele-
16t az elérend pedagodgiai célnak fiiggvényében (JESZTL — LENCSE, 2018). Az ilyen kereskedelemben
talalhato jatékok kozott sok van, amelyeket bar nem specidlisan matematikatanulasra terveztek, de
matematikai képességeket is fejlesztenek, példaul a stratégiai gondolkodast, a pontok 6sszeadasaval
a szamolasi képességet stb. Mivel ezek a jatékok nagyobb idGkeretet igényelnek, altalaban nem meg-
felel6ek tanorai alkalmazasra. Tanérara a sajatos pedagogiai célokra kifejlesztett, rovidebb id6keretet
alkalmazo jatékok vihet6k be.

A jatékositas a jatékalapu tanulassal szemben csak jatékelemeket visz be a tanitasi- tanulasi
folyamatban. A jatékositas legaltalanosabb, legelterjedtebb értelmezését Deterding és munkatarsai
(2011:10) adtak, amely szerint a jatékositas ,jatékelemek hasznalata nem jatékos kdrnyezetben”. Kapp
(2012:24) els6sorban a tanulasra vonatkozoan fogalmazta meg a jatékositas értelmezését, amely sze-
rint a gamifikacid ,jatékmechanizmusok, jatékgondolkodas alkalmazasa az emberek tanulasra moti-
vélasahoz, tanulasba vald bevonasara, a tanulés elGsegitésére”. Nicholson (2012) bevezeti a ,jelentd-
ségteljes jatékositas” fogalmat, mellyel azt szeretné kihangsilyozni, hogy a jatékositas nemcsak egy
pontozasi rendszer kéne legyen, hanem tobbféle jatékelem bevonasaval kéne megvaldsuljon.

A jatékositas az elmult évtizedben kezdett elterjedni, napjainkban sok tanulméany jelenik meg
a témaban. A vilagjarvany miatti online tanitas tin még jobban el6térbe hozta a jatékositast, hiszen
a képerny6n keresztill nehezebb motivalni a didkokat, nehezebb a figyelmiiket és érdeklédésiiket
fentartani. Jatékositani lehet egy orai tevékenységet, egy tanulasi egységet vagy akar egy egész tan-
targyat is. F6leg akkor hasznos a jatékositas alkalmazasa, amikor olyan tartalmakat tanitunk, ame-
lyeknek a diakok nem latjak az azonnali hasznat, a téma elmélyitése szitkséges el6tte (BARABASI,
2016). Abbdl a szempontbdl is fontos eldonteni, hogy mely témak soran érdemes és hatékony jatéko-
sitast alkalmazni, hogy a tilzott hasznélata soran a hatékonysaga csékkenhet (Kapp, 2012).

A jatékalapu tanulas és jatékositas kozotti kilonbség bizonyos esetekben nem annyira nyil-
vanvalé , példa erre a videojatékok alkalmazasa, melyeket beépithetek egy tanéraba, de ugyanakkor
a jatékositas megvalositasanak egyik lehetségét is adjak. Az 6vo- és tanitoképzés diakok korében
végzett felmérés is azt mutatja, hogy nehezen tudnak kiilonbséget tenni ez a két modszer kozott
(OpRIS — SVELLA — ZSOLDOS-MARCHIS, 2021).

Logikai és tarsasjatékok matematika 6ran

Az 6v06- és tanitoképz6 szakos egyetemi hallgatoknak sz6l6 matematika és matematika modszertan
témaju tantargyak keretén belill gyakran hasznalok logikai és tarsasjatékokat. A logikai jatékok ha-
tékonyan fejlesztik a diakok gondolkodasat annak érdekében, hogy a matematikai logika szabalyait
alkalmazni tudjak és nem-rutin feladatok megoldasaban tudjanak elindulni, merjenek tobbféle straté-
giat kiprobalni. Ilyen jaték, példaul a Dienes Zoltan altal kifejlesztett Ki jut a varba? jaték vagy Var-
ga Tamas (1974) lyukkartyakkal kapcsolatos feladatai, amelyek az elemek kiilonb6z6 tulajdonsagok
alapjan val6 szétvalasztasaban, a megfelel6 feltételek felirasaban fejlesztik a logikai gondolkodast,
ugyanakkor megmutatva a matematikai logika és a halmazelmélet k6zotti szoros kapcsolatot. Mas
jatékok, mint a Winer Avi és Ganor Miki altal kifejlesztett LogikTown vagy a SzimpleX Egyesiilet
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altal kidolgozott Sherlock készlet, olyan tipusu logikai feladatok megoldasaban segitenek a diakok-
nak, amelyekben tobb halmaz elemei kozott kell kapcsolatokat keresni. Konkrétan, a két emlitett
jatékban a megadott allitasok alapjan kell 6t, sorba helyezett haz lakoéit, haziallatait, lakéi hobbijat
stb. meghatarozni. Sajat készitésu jatékot is alkalmaztam a logikai muveletek gyakorlasara, az Erdei
gyiimdlesszedés jatékot (1. abra). Ebben a jatékban harom kiilonboz6 szinti babu van (piros, kék, zold)
és mindegyik szinb6l van egy alacsony és egy magas. A jatékosok a dobdkockaval kidobott szamnak
megfelel6t 1épnek, de csak azt az utat valaszthatjak, amikor utkeresztez6déshez érnek, amelyen levé
feltételt az illeté babu teljesiti. A feltételekben logikai miiveletek vannak, a jatékosoknak vannak
miveletjel kartyaik, amely segitségével megvaltoztathatjak szamukra megfelel6re az illeté miveletet
(példaul, tagadhatjak az egész miveletet vagy valamelyik tulajdonsagot, atalakithatjak a konjunkci6t
disztjunkciora stb.). A jaték célja minél tobbféle erdei gytimélcs 6sszegyjtése, ennek érdekében tobb
uton is el kell haladjon a babu, igy tobb feltételben is kell alkalmazzon logikai miiveleteket.

1. abra. Erdei gyiimélcsszedés jaték

Egy tanitonak a gyors fejszamolasi képesség nélkiilozhetetlen, mivel az elemi osztalyokban nagy hang-
suly fektetiink a szdmolasi képesség, ezen beliil a fejszamolasi képesség fejlesztésére. Azonban a digitalis
eszkozok vilagaban ez a képesség nem fejlédik kell6képpen, mert sokszor kénnyebb a telefonon gyorsan
kiszamolni egy miveletet, mint fejben elvégezni. A fejszamold képesség fejlesztésére harom tarsasjaté-
kot terveztem (ZsoLpos-MARcHIS, 2019), amelyek rovid bemutatéja az 2. tablazatban olvashato.

Mindhéarom jaték esetén a jatékosnak dontési lehet6sége van abban, hogy merre halad, igy nem-
csak a fejszamolo képességét fejleszti, hanem a stratégiai gondolkodasat is. Azért is terveztem ugy
a jatékokat, hogy a jatékos érezze, hogy kontrollja van a jaték kimenete felett, mert a csak szeren-
csén alapul6 jatékok unalmassa valnak, frusztraciét okoznak (PORNEL, 2011). A jaték végs6 céljanak
(WILsoN — BEDWELL — LAZARRA — SALAS — BURKE — EsTock — Orvis — CONKEY, 2009). A Vidampark
és az Elvarazsolt kastély jatékoknak konkrét végs6 célja van, ezéltal a jatékos figyelme elterel6dik
arrél, hogy szamolni kell, a célra valé koncentralas azt masodtérbe helyezi.

A jatékok els6 verzioit a didkokkal valé kiprobalas utan a kérdéiv segitségével 6sszegytijtott véle-
mények és a megfigyeléseim alapjan valtoztattam, javitottam a jatékmechanizmusokon, igyekeztem
porgésebbé tenni (ZsoLpos-MarcHis, 2019). Az Allatkert jaték még tovabbi teszteléseket igényel,
amelyeket a vilagjarvany miatti online tanitas nem tett lehet6vé.




Jaték neve és kinézete

A jaték rovid leirasa

Allatkert

A jaték kartyalapokat tartalmaz, de
nem hagyomanyos kartyajaték, mivel
a jatékosok ezekbdl a kartyakbol egy
palyat raknak ki a jaték soran.

A kartyak egy része utszakaszokat tar-
talmaz, rajta muveletekkel, egy masik
része utkeresztez6déseket vagy allat-
kartyakat szamokkal. Két kartya akkor
illeszthet6 Ossze, ha a rajtuk levé
miiveletek eredményei megegyeznek
vagy a miivelet eredménye megegye-
zik a szamkartyan lev$ szdmmal.

Ennek két valtozatat készitettem el,
osszeadasokkal és szorzasokkal.

A szorzasos valtozatot sikerilt per-
g6ssé tenni ugy, hogy nincsenek
kartyak, hanem amig egy homokéran
lefolyik a homok addig annyit 1ép
elére egy jatékos, amennyi csak tud,
megnevezve azt, hogy az j mezén
levé szam melyik két szam szorzata.
Egyes mez6kon pénzt lehet gytjteni,
mas mez6kon kiilonboz6 vidamparki
jatékokat kiprébalni megadott fizet-
ség fejében. A cél minél tobb jaték
kiprébalasa, egy gytjtSlap is van ezek
szamon tartasara.

Egy elagazé palyan haladnak a jaté-
kosok, dobdkocka helyett miiveleteket
tartalmazo kartyalapok vannak, a
miivelet eredménye adja meg, meny-
nyit kell el6re 1épni. A cél a négy
varazseszkoz Osszegytjtése, majd az
elvarazsolt kastély felszabaditésa.

1. tablazat: A fejszamolas fejlesztésére kidolgozott tarsasjatékok




Ezeknek a tarsasjatékoknak a fejszdmolasra gyakorolt hatasat is teszteltitk, amikor kiilonb6z6 tipust
jatékok, didaktikai jatékok, tarsasjatékok és mobil alkalmazasok hatékonysagat hasonlitottuk 6ssze
(BARANYAI — EGRI — MOLNAR — ZsOLDOs-MARCHIS, 2019). Az alkalmazott didaktikai jatékok olyanok
voltak, hogy a miiveletek csak szoban hangzottak el. A mobil alkalmazasokat az internetrél valogat-
tuk. A fejszamold képességet kétféleképpen mértiik fel: az els6 miveletsornal a didkok lattak a fejben
kiszdmoland6 miiveletet, a masodik miveletsornal a mtivelet csak széban hangzott el. Az eredmé-
nyek azt mutatjak, hogy azok didkok, akik olyan jatékokat jatszodtak, amelyekben csak szoban hang-
zottak el a miveletek, lényegesen jobban teljesitettek a posztteszten a széban elhangzé miveletsor
esetén. Feltételezésiink az, hogy a munkamemoriajukat is fejlesztették ezek a jatékok. A tarsasjaté-
kokat jatszo csoport az irasban megadott miiveletek esetén fejlédott a legtobbet a beavatkozas soran.

A diakok nagy része szivesen jatszott ezekkel a tarsasjatékokkal. Ugy gondoljék, hogy a tarsasja-
tékok alkalmazasa a matematika oran egy vonzo tanulasi/tanitasi modszer, mely kognitiv és szocialis
képességeket is fejleszt. A tarsasjatékok alkalmazasa a tanitas soran a diakok térsasjatékokhoz vald
viszonyulasat is megvaltoztatta, mivel azok a didkok koziil, akik kiprobaltak a tarsasjatékokat az
egyetemi matematika tantargy keretén beliil, 1ényegesen tobben alkalmaznak majd a sajat pedago-
gusi palyajuk soran és tobben gondoljak azt, hogy konnyid egy matematikai tarsasjatékot tervezni
(ZsoLDpos-MARCHIS, 2020b).

Jatékositas matematika 6ran

A matematikai képességek és a feladatmegoldd képesség fejlesztéséhez sziikséges a folyamatos mun-
ka. Matematikabol nem lehet csak vizsgaidészakban tanulni, pedig az egyetemi hallgatok egy része
hajlamos igy beosztani a tanulast. Ahhoz, hogy a didkok folyamatosan oldjanak feladatokat, fo-
lyamatosan aktivan vegyenek részt az orakon, a 2018/19-es tanévben bevezettem a jatékositast az
6vo- és tanitoképzds hallgatoknak sz6l6 Matematika tantargy keretén beliil. Szintekre bontott papir
alapu jatékositast hasznaltam. Egy pontgytjt6 lapra (3. abra) le volt irva az, hogy milyen tipusu
feladatokra kapnak pontot és egy adott szint teljesitése hogyan szamit bele a vizsgaba. Az egyetemi
hallgatoknak tetszett a jatékositas, viszont ugy gondoltak, hogy til nagy tétje volt (vizsga nélkiil el
lehetett érni a maximalis érdemjegyet), emiatt volt, akit a minden aron torténé pontgytjtés hajtott
(ZsoLpos-MARcHISs, 2020a). Ez féleg a félév vége felé volt érzékelhetd, amikor a didkok minél tobb,
a szintjiiknek megfelel6 feladatot vartak, segitettek egymasnak pontokat szerezni, nagyon érz6dott a
pontok utani hajsza. Az orai tevékenységek, feladatok megszervezésében egy adott ponton nehézsé-
get jelentett az, hogy harom kiilonboz6 szintre kellett feladatokat 6sszeallitani, hogy mindegyik diak
a neki megfelel$ szinten dolgozhasson, gyijtson pontokat. Azonban a jatékositasnak voltak pozitiv
hozadékai, az 6rakon vald jelenlét megnétt, a didkok aktivan vettek részt a feladatmegoldasban és
javultak a vizsgajegyek.

A 2019/20-as tanévben valtoztattam a pontgytjtési szabalyokon, nem szintek voltak, hanem té-
makérok. Igy témakérénként hataroztam meg a minimélis pontszamot, amely szitkséges a vizsgara
valé jelentkezésre. Ugyanakkor, aki mindegyik témakornél 6sszegytjtott egy adott pontszamot, az
maximalis vizsgajegyet kapott. Mivel témakoronként volt a pontgyijtés, nem volt érzékelhet6 a félév
végi hajsza. A hatrany viszont az volt, hogy aki valamelyik témakort lazabban vett, az mar hiaba
huzott bele a tobbi témakornél. Az utolsd érakon adtam olyan feladatokat, amelyek megoldasaval
barmelyik témakornél potolhattak feladatokat, igy akinek csak 1-2 pontja hianyzott, annak nem szar-
mazott hatranya ebbdl a témakoros leosztasbol.

A 2020/21-es tanévben a jarvany miatti online oktatés alatt az online megvalésitott jatékositast
alkalmaztam, de inkabb orai gyakorlasra, az elért pontszamok csak kis mértékben szamitottak bele a
szeminariumi tevékenységbe, igy ezaltal a végsd jegybe is. A Seppo jatékositasi platformon két jatékot
hoztunk létre, mindkett§ egy 2-0ras szeminariumra volt tervezve (ZsoLpos-MARCHIS — OPRIS, 2021).




KARPAT-MEDENCEI MAGYAR TANNYELVU PEDAGOGUSKEPZES ES NEVELESTUDOMANYI KUTATAS

A jatékokban az azonnali visszajelzés érdekében a feladatok végeredményeire kérdeztiink ra, viszont
voltak olyan feladatok is, amelyek esetén a megoldas menetét is fel kellett t6ltsék kép formatumba.
Mindkét jatéknak volt keretmeséje, térképe (4. abra) és jelvényeket lehetett gytjteni. A jelvények
a keretmeséhez kotédtek, és nem teljesitményre vonatkozd tizeneteket tartalmaztak: az elsé jaték
esetén puzzle darab, a masodik jaték esetén fényes dragakovek voltak a jelvények. A f6 killonbség
a két jaték kozott az volt, hogy az elsében a matematikai feladatok k6tédtek a keretmeséhez és a hét-
koznapi életbdl voltak kiragadva, mig a masodikban tiszta matematikai feladatok voltak. A diakok-
nak tetszettek a Seppo jatékok, aktivabban részt vettek a feladatmegoldasban, mintha csak feladatlap
formajaban kaptak volna meg a kitlizott feladatokat. Beleélték magukat a keretmesébe, de a jaték
részletei nem vontak el a figyelmiiket a feladatmegoldasrél. A pontok és jelvények gyijtése adta
a jaték céljat szamukra, de motivalod jellegii volt az is, hogy kovethették a pontszamukat, kivalaszthat-
tak a feladatok megoldasanak sorrendjét, visszatérhettek egy-egy el6z6leg tanulmanyozott feladatra,
vagyis éreztek egyfajta kontrollt a jaték soran.

Neév:

FELADATOK ERTEKELES

Egymmﬂnmucﬂﬁmam 10-e5 érdemjegy vizsga nélkil

keészitise, amelyet az utolsé drira kell
szhlmkl
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2. feladat: egy 3 feladatbal alls feladatsor e
keszitése egy adoft témiban, 2 feladatok
sait szerkesztésiiek kell legyenek
Ery-egy pout efy-egy nebezsbh Az irisheli vizsgin elért jegy.
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Pontot bimmifisbipyen It Lapa: Az irisbeli vizsgin slét jegy. A vizsgina feladatok megoldisival
1. egy tarsasjatek megnyerésevel (max. 4 pont) lehet jelentkezni. A feladatsort az utolsé orin adom meg. A wizsgira
els5 szint minden hiinyzs pontiddrt 55 feladatot kell ;
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3. egy megoldott feladathoz b &

Figyelem! Mindig csak ama a szintre lebet pontokat gyjteni, kol éppen vagy!

3. abra. Pontgyiijté lap az 6vo- és tanitoképzds hallgatok Matematika tantargyahoz

4. abra. Jatékositott feladatlapok Seppo-ban




Kovetkeztetés

A matematika sok didk szamara kihivast jelent, ezért olyan mddszereket kell alkalmazzunk az 6ra-
kon, amelyek segitségével a matematika tanulast élvezetesebbé tessziik, erre alkalmas a jatékalapu
tanulas és a jatékositas. Mindkét modszer alkalmazasaval a didkok aktivabban részt vesznek a fel-
adatmegoldasban, beleélik magukat a jatékba, javulnak a tanulasi eredmények. Az 6vo- és tanitokép-
z6s didkok esetén ezen moddszerek alkalmazasa a mddszertani képzésikhoz is hozzajarul: kiprobal-
va, megélve a modszereket a pedagdgusi palyajuk soran is szeretnék hasznalni (ZsoLpos-MARCHIS,
2020b; Zsorpos-MARcHIS — OPRIS, 2021).
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A z6ld 6tven arnyalata — természettudomanyok
oktatasa az erdélyi pedagogusképzésben

Absztrakt

A természettudomanyok tanuldsa hozzajarul a minket kortilvevé vilag és a benniink zajlo
folyamatok megértéséhez, a gondolkodads fejlesztésének alapvetd eszkize. A természettudo-
manyos oktatds meghatarozo célja olyan ismeretek tanitasa, amelyeket a gyermek iskolan
kiviil is hasznositani és alkalmazni tud. Ez csak akkor valésulhat meg, ha integraltan, in-
terdiszciplinaris megkozelitésben tanitjuk a tudomanyokat. Eléaddsom célja annak bemu-
tatasa, hogy az erdélyi pedagégushallgatok milyen természettudomanyos tévképzetekkel
rendelkeznek és sajat gyakorlatunkban milyen médszereket, eljarasokat, jogyakorlatokat
alkalmazunk a tudomanyok interdiszciplinaris tanitasaban. Tanulmanyomban kis izelit6t
nytujtok tovabba egyesiiletem, a Kaland’OR Egyesiilet kornyezeti- és fenntarthatésagra ne-
velési gyakorlatabol, tevékenységeibdl, munkdankbél, amit nagy odaaddssal és szeretettel
végziink.

Kulcsszavak: kirnyezeti nevelés, élménypedagogia, tapasztalati tanulds.

Bevezetés

A természet és kornyezet rohamos mértéki karosodasa napjaink egyik legid6szertibb kérdése. Lé-
tezésiink sok szallal kapcsolodik a természethez, melyben minden mindennel 6sszefligg, egy Oriasi
rendszert alkotva. Barmely, a rendszerben fellép6 zavar megbontja az egyensulyt, a rendszer kap-
csolatainak gyengiiléséhez, széteséséhez vezet. A ,Fold-tirhajo” fogalma fejezi ki érzékletesen, hogy
az él6 Fold olyan, akar egy trhajo, annyi java és értéke van, amit magaval visz és mindig a teljes
rendszer mikodése és fenntartasa a cél (MAKADI és mtsai., 2015). A kornyezeti nevelés jelentésége
mara mar vilagszerte ismertté valt. A kornyezeti nevelés lehet6ség arra, hogy minden ember olyan
tudast, értékrendet, személyes magatartasformat, képességet sajatitson el, amely alkalmassé teszi
a kornyezet védelmére és allapotanak javitasara. A kornyezeti nevelés tandrakon beliil és tandrakon
kivil (szakkoron, erdei iskolaban, tdborban, mizeumban, nemzeti parkban, allatkertben, botanikus
kertben) valosul meg. A nevelés megvaldsulhat belsé, antropikus kornyezetben és a kiils6 természeti
kornyezetben. A természeti kornyezet megismeréséhez, tapasztalasahoz vezet$ uton a legalkalma-
sabb helyszin azonban maga a TERMESZET.

A kornyezeti neveléssel kapcsolatban 4j fogalom sziiletett a kdzelmultban, a fenntarthatésag
pedagogidja. Kérnyezetink, életfeltételeink a rohamos fejl6dés kovetkeztében gyorsan valtoztak. Az
emberiség legfébb torekvése az anyagi feltételek korlatlan biztositasa, ami sokszor a természeti, kor-
nyezeti értékek pusztulasahoz, pusztitasahoz is vezet. Az elmélet mar évekkel ezel6tt takarékossagra,
megfelel$ gazdalkodasra serkentett. A fenntarthato fejlddés gondolata a kozelmult nevelési elvei ko-
z0tt vezet6 helyen jelent meg. Hangsulyt kell fektetni a gyerekek természettudomanyos gondolko-
dasmodjanak fejlesztésére, ki kell alakulnia a ,kornyezetkultiranak”, mely révén érzékennyé valnak
a természetes és ember alkotta kornyezet értékeinek felismerésére és meg6rzésére, képesek lesznek




kreativ modon megoldani a kérnyezeti problémakat, eligazodnak a természet és a kornyezet, a tarsa-
dalom, a jog és a gazdasag terén (ZiLAHY és HUISINGH 2009, ZSOKA és mtsai. 2011, MONUS és CSASZAR
2016, MONUS 2019).

Tévképzetek

A természettudomanyok tanulasa hozzajarul a minket koriilvevd vilag és a benniink zajl6 folyamatok
megértéséhez, a gondolkodas fejlesztésének alapveté eszkoze. Az oktatas egyik meghatarozo célja,
hogy az iskola olyan ismereteket tanitson, amiket az iskolan kivil is hasznositani és alkalmazni tud-
nak a gyerekek, a masik az, hogy a tudomanyok altal felhalmozott és Gjszeri eredmények lényeges
elemeit is megtanuljak. A tanulés egyik legkritikusabb folyamata a fogalmak elsajatitasa. Egyrészt,
mert &ltaldban a fogalmak komplex mentalis képeket jelolnek, masrészt, mert gyakran eléfordul,
hogy a tanuld sokszor csak a meghatarozasat tanulja meg egy bizonyos fogalomnak, anélkiil, hogy
a mogotte 1évo tartalmat megértené. A tévképzetek olyan kognitiv strukturak, amelyek mélyen be
vannak agyazddva egy személy ismeretrendszerébe. Olyan (til) kordn megtapasztalt, megtanult, de
helytelen, hibas adatok, fogalmak, amelyek a mai természettudomanyos ismeretekkel 6sszeegyeztet-
hetetlenek, és esetleg feln6ttkorban is jelen lehetnek, fennmaradhatnak. Az egyénileg felépitett vilag
sok esetben kiilonbozhet a tudomanyos elméletekt6l. Ha az 4j informacio ellentmond a meglévé
értelmezési rendszernek, akkor az nem tud megfeleld6 modon beépiilni, igy tévképzet alakulhat ki
(ToéTH, 2011).

2019-ben, erdélyi pedagdgushallgatok korében végeztiink egy kutatast a természettudoményos
tévképzetek feltarasa céljabol. Célcsoportunkba olyan romaniai magyar egyetemi hallgatok tartoztak,
akik majd tanari palyajuk soran természettudomanyos fogalmak tanitasaval foglalkoznak (2018/2019
tanévben beiratkozott biolégia, fizika, 6vo- és tanitoképzds hallgatok). Olyan természettudomanyos
fogalmak (pl. 6kologiai labnyom, gravitacid, Giveghazhatas stb.) elemzését valasztottunk, amelyek
megértéséhez az interdiszciplinaris (STEAM education) megkozelités sziikséges és amelyek benne
vannak az altalanos- és kozépiskolai tananyagban.

Jelen tanulmany célja olyan jatékok, tevékenységek bemutatasa, melyeket a kornyezeti nevelé-
si interdiszciplinaris gyakorlatunk soran alkalmazunk pedagogusjeloltek és pedagdégusok korében.
Roéviden bemutatjuk egy, a természettudomanyos tévhitek és tévképzetek feltérképezésére iranyulo,
erdélyi pedagégusjeloltek korében végzett kutatdsunk eredményeit is.

Elménypedagogiai foglalkozasok és tapasztalati tanulas

Egyesiiletiink, a Kaland’OR szervezésében zajlo tabori programok soran mindig figyelembe vessziik
a hely természeti értékeit és adottsagait. Célunk, hogy a gyerekek élményként dolgozzak fel a természet
szépségeit, felelés kapcsolatuk a kornyezettel ugy alakuljon, hogy kozben részesei legyenek egy-egy
felfedezésnek, vizsgalatnak, 6nalléan kisérletezzenek, kutakodjanak, keressék a valaszt a ,miért”-ekre.

Az Olt foly6é mentén kialakult artéri erdében tett tanulmanyi sétank soran, a gyerekek megis-
merkedhetnek a ligeterd6 faival, megfigyelhetik a hod szorgos munkajat, a harkaly odujat és az ott
kialakult kiszonovényzetet. Igyeksziink alaposan megfigyelni és meghatarozni a hely virdgz6 nové-
nyeit. Igy sziiletett meg a ,Talpalatnyi természet” alkotas, melynek soran a gyerekek olyan novényi
részeket, terméseket, allati maradvanyokat, csigahazakat, tollakat gytijtenek, amiket az iton talalnak,
meg tudnak nevezni és elfér a talpuk alatt. Fajokat, fajok kozotti kapcsolatokat leginkabb a termé-
szetben, a fajok természetes él6helyén célszer( tanitani. Tarsasjatékok segitségével ismertetjiik meg
a gyerekekkel a legjellegzetesebb novény- és madarfajokat, megtanuljuk hasznalni a hatarozé kony-
veket, felismerni a morfoldgiai bélyegeket, jellegeket. Nyomvadaszatra indulunk az erdében, miu-
tan megismerjiik a leggyakoribb allatok nyomait. Madarakkal kozvetlen kozelrél is ismerkedhetnek




a gyerekek a madargytir(izés révén. Madarhangokkal is ismerkediink és a foglalkozas végén mindenki
hazaviheti a kedvencét egy kifestett keramia madarka formajaban. A tanulok kedvenc tevékenysége
az ,Atdlelt a pataktiindér” cimet viseli és célja egy vizfolyas makrogerinctelen fajainak feltérképe-
zése. Ehhez eloljaroban megtekintiink egy-két részt a ,Vizipok — csodapok” rajzfilmbél, amit Balint
Agnes és Kertész Gyorgy biologus irtak és amelyben a vizi palota lakéjan kiviil, megismerkedhetiink
az algaszed6 vizicsigakkal, Csibor bacsival, Rak apéval, a kecskebékaval, tegzesekkel és egyéb rovar-
larvakkal. A tevékenység soran konyhai szlir6vel mintat gy(jtink a vizb6l, majd egy fehér talcara
atszidrjik a minta tartalmat és kivalogatjuk a makrogerincteleneket. Ezutan jon a felfedezés, amikor
nagyitd, mikroszkop és egy nagyon kedves képregény segitségével azonositjuk a fajokat, megtanul-
juk, hogy néhany faj indikator jelleggel rendelkezik és megcsodaljuk szépségiiket.

Nagy sikere van az ,Allati elmék — kreativitas fejlesztése természetismereti jatékokkal” képzésiink-
nek, amit tobb helyszinen is megtartottunk mar pedagdgusoknak. A képzés elsédleges célja un. ,nem
szeretem” allatok bemutatisa és annak tudatositasa, hogy ezeknek a fajoknak milyen nagy szerepe
van az okoldgiai rendszerekben, a veliik kapcsolatos tévhitek és tévképzetek eloszlatasa, az nismeret
folyamatos mélyitése a nemformalis tanulas modszereivel. A képzés soran a résztvevék ,tapintddo-
bozok™ titkait (koponya, kigyobér, levedlett kitinpancél, csiga, kagylo, pok levedlett bére, disztok,
toboz) fedezik fel, hangyék és denevérek szerepébe bujhatnak, megtapasztalhatjak, hogyan lat egy
orrszarvu, megtudhatjak, hogy mi képezte a bagoly vacsorajat és milyen csontocskak lelhet6k fel egy
bagolykopetben, tarskeresé hirdetést fogalmazhatnak meg ,nem szeretem” allatok nevében, hangsu-
lyozva erényeiket, jo tulajdonsagaikat. Nagy élmény gyereknek, felnéttnek egyarant ledonteni a fa-
lakat, megismerkedni a valés tényekkel egy-egy fajrél, radébbenni arra, hogy milyen fontos szerepe
van a taplalék halozatban és végiil kézbe venni, megtapogatni.

Okoszisztéma szolgaltatasok, a természet ajandékai

Napjainkban egyre ismertebbé és aktualisabba valik az ,0koszisztéma szolgaltatas” fogalom, mely
minden olyan kézzel foghatd és kézzel nem foghaté ajandékot, hasznot jelent, amelyet a természetes
és az ember altal modositott 6koszisztémak biztositanak szamunkra, hozzajarulva ezaltal az egyén
jollétének fenntartasahoz és noveléséhez (TOTH, 2016). Ezeket az €16 kozosségek altal biztositott ja-
vakat, amelyek haszonélvez6i mi, emberek vagyunk, a természet ingyen felajanlja. Az okoszisztéma
szolgaltatasoknak 4 csoportja ismeretes: az ellaté szolgdltatasok (élelmiszerek, termények, fiszerek,
gyogyszerek és gyogyhatasu készitmények), a szabdlyozo szolgaltatasok (lebont6 folyamatok, a viz-
és levegétisztitas, a bioldgiai novényvédelem, a beporzas, az erdzio szabalyozasa) ,tamogato, fenntar-
16 szolgaltatasok (termétalaj kialakulasa, az 4svanyi anyagok ciklusa, az elsédleges produkcio, a viz
korforgasa) és a kulturalis szolgaltatasok (a természetben foly¢ oktatas, a rekreacio, az 6koturizmus,
a muvészeti inspiracio).

Az egyik legfontosabb ellatd szolgaltatas a beporzas. A szemiinket gyonyorkodtets viragok a kert-
ben, a novények gyliimolcsei, magvai, levelei, amelyek fliszerezik ételeinket, megtoltik éléskamran-
kat, ellatnak teaval, kavéval, faanyaggal nem léteznének e folyamat révén. A beporzas a természet
finoman hangolt folyamata, amelynek megvaldsulasahoz arra van sziikség, hogy a virag porzéja-
rdl a pollenszemcse, a viragpor atkeriiljon egy masik virag terméjére. Ennek kovetkezménye lesz
a megtermékenyités, melynek soran létrejon a termés és benne a magok, amelyek névényeink ivaros
szaporodasat és egyben a valtozatossagat is biztositjak. A beporzast szamtalan allatfaj végzi szorgos
buzgalommal: a leggyakoribb beporzok a méhek, a mérsékelt ég6v virdgos novényeinek nagyrészét
6k porozzak be, de mellettiik fontos szerepiik van a legyeknek, a nappali és az éjszakai lepkéknek,
a darazsaknak, bogaraknak, csigaknak, a tropusokon a hiillknek, madaraknak és néhany emlésnek
is. Eszak- és Kozép-Amerikdban a beporzast az ékkovekként viragrol viragra cikazo irizalé, szines
tollazatd kolibrik végzik. Mexikoban, Ausztralidban, a tropusi tajakon a kaktuszok, az eukaliptusz-




félék, az agavék fontos beporzdéi példaul a denevérek (KovAcs-HoOSTYANszKI, 2018). Sajnos az utdbbi
évtizedekben rohamosan csokken a beporzé szervezetek szama. Ennek a folyamatnak szdmos oka
van: a rovardld szerek nagymérték(i hasznalata (megélik vagy megvaltoztatjak a rovar tajékozodo
képességét), a permetezés, a monokulturak alkalmazéasa miatt (egyféle novény iltetése: pl. repce,
aminek az elvirdgzasa el6tt és utan a beporzé nem talal vadontermé viragot), és amiatt, hogy roha-
mosan csokkennek a rovarok szdmara fészkel6- és taplalkozohelyként szolgald fasorok, mezsgyék,
sovények, viragos mezdk eltlinése.

2020-ban ,A z6ld 50 arnyalata” - fenntarthatdsagra nevelési tevékenységek és gyakorlatok alta-
lanos és kozépiskolai didkoknak” cimi képzésiinkon a jelenlevé pedagégusok megismerkedtek a leg-
fontosabb beporz6 fajokkal és megtanultak, hogy nem csak kosztot, hanem kvartélyt is biztositanunk
kell a kis rovaroknak, darazs-garazst készitettek. Ezeket a kis ,lakasokat” ki lehet tenni az erkélyekre,
udvarokra, szallast és otthont biztositva ezaltal hartyasszarnyu baratainknak, a beporzé rovaroknak.

Fenntarthatosagra nevelés

A fenntarthatdsagra nevelési tevékenységeink soran a résztvevk megismerkedhetnek Erdély termé-
szetvédelmi problémaival és a lehetséges megoldasi javaslatokkal, ravezetjiik 6ket arra, hogy a koz-
vetlen kornyezetiikben, a lakasukban, az udvaron, a kertben, milyen kérnyezetkimél$ praktikakat
alkalmazhatnak, kozosen készitiink zold tisztitoszereket és natirkozmetikumokat.

Az egyik kedvenc tevékenység Peter Menzel fotografus képeihez kapcsolodik, aki feleségével
egylitt korbejarta a foldet és tobb fotdsorozatot készitett killonb6zé nemzetek és népcsoportok étke-
zési és megélhetési szokasairdl, értékeikrél: Material World: a Global Family Portrait (1994), Hungry
Planet: what the world eats (2015). Az elsé konyvben, a felkért csaladok a szamukra fontos targyi
értékeket tették ki a hazuk elé és errdl késziilt fotodokumentacié, a masodik kényv 30 csalad egy
heti étkezéséhez sziikséges alapanyagokat mutatja be, esszé formajaban leirja a csaladok Gsszetételét,
étkezési szokasaikat és az egy heti élelem értékét dollarban kifejezve. A képeket kiosztjuk a részt-
vevGknek és iranyitott kérdések alapjan megprobaljuk ravezetni Gket arra, hogy hol késziilhetett
a kép, milyen szitkségleteik lehetnek az ott é16 embereknek, mennyire jellemz6 a fogyasztoi termékek
felhalmozasa, mennyire élnek egészségesen a képen lathaté személyek, csaladok. A tevékenységek
soran értékes beszélgetések szoktak kikerekedni a tulfogyasztasrol, a joléti tarsadalmak értékhalmo-
z4s4rol, a természeti értékek tonkretételérdl, az emberi kapzsisagrol.

A fenntarthatosagra nevelési tevékenységek soran szdba keriilnek a reklamok és azok hatésai,
a varazslatos R-ek (reduce-csokkentés, reuse-tjra felhasznalas, rethink-ujragondolés, repair-javitas,
refill-utantoltés, recycle-ijrahasznositas, stb.), otleteket és jo gyakorlatokat mutatunk be ezek gya-
korlasara, az ¢koldgiai labnyom nagysaga és csokkentésének lehetGségei, a zero waste termékek.
Kedvelt tevékenység a natirkozmetikumok és kornyezetkimél$ haztartasi szerek készitése, amikor
kézbalzsamot, narancsos univerzalis tisztitot, mosogato- és oblitészert, fiird6sot, ablaktisztitot ké-
szitiink. Kézben mi is Gj technikakat sajatitunk el. Nemrég az ecoprint technika révén tanultuk meg,
hogy bizonyos névények felhasznalasaval, amelyek festdpigmenteket tartalmaznak, a természetes
anyagu ruhadarabjainkat gyonyor(ivé varazsolhatjuk.

Tévképzetek

A természettudomanyos tévképzetek a résztvevék 31%-ban jelen vannak, azaz feltételezésiink részben
igazolddott. Az azonositott tévképzetekre jellemz8, hogy féként az ok-okozati 6sszefiiggések magya-
razata kapcsan fordulnak eld, és gyermekkori naiv elméletek rogziilése sejthetd kialakulasuknal. (pl.
»A hosszan tarté magas laz azért veszélyes, mert a nagy h6t6l megalszik a testiinkben a vér”; ,Azért
fazunk jobban derilt égboltnal, mert éjjel adjak ki a meleget magukbél az él6lények?”). A nyiltvégi
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kérdésekre adott valaszok és a fogalmi térképek eredményei is arra engednek kovetkeztetni, hogy
a résztvev6k kozott jelentés azoknak a szama, akik nem ismerik a természettudomanyos kulesfogal-
makat, f6leg az okologiai labnyom és iiveghazhatas fogalmakat. 42%-ban olyan kifejezéseket irtak,
amelyek nem kapcsolodtak egyaltalan a kulcsfogalmakhoz.

A természettudomanyos fogalmak olyan komplex képzédmények, melyek helyes kialakitasa ko-
riltekintést és modszertani pontossagot igényel. A helyes kialakitast nehezitik a gyermekkori naiv
elméletek és a pontatlan magyarazatok vagy a hianyos meghatarozasok. Mindezek mellett, ha a pe-
dagdgusok is rendelkeznek tévképzettel, egyre nehezebbé valik a tévképzetek folilirasa, megvaltoz-
tatasa. A tévképzetek kialakulasanak okai mogott még szamos meghatarozé tényez6t feltételezhe-
tiink, mint a tanulasi stilus vagy intelligenciaszint. A kutatést a tovabbiakban érdemes kiterjeszteni
a tantervek és tankonyvek alapos elemzésére, a tudasalkalmazas mérésére kiillonbozé kontextusokban
(iskolai és realisztikus) és életkori szakaszokban.

Osszegzés

A WWTF 2018-as E16 Bolygé Jelentés (WWTF 2018) igy fogalmaz: ,mi vagyunk az els§ generaci6, akik
tisztan latjak a természet Oriasi értékét, és azt, hogy milyen hatalmas nyomast gyakorlunk ra. Talan
mi vagyunk az utolsé generacio is, akik még tehetnek érte, és visszafordithatjak a természet pusztu-
lasat” Hermann Alice pszicholdgus véleménye szerint “A gyermek a mienk is, az enyém is, a tied is,
a mindannyiunké’, ez a nagyszer(i gondolat talan sosem volt id6szertibb. A jelenlegi gyermek a jové
felnéttje, aki majd gyermeke jovéijét épiti. Ezt figyelembe véve nem mindegy, mivé fejlédik a holnap
felnéttje, hogyan alakul az élete, az 6t koriilvevs kornyezete. Ugy kell nevelni a gyermekeket, hogy
a megszerzett ismeretek birtokaban képesek legyenek megdrizni a természet adta csodakat, életvite-
lik kialakitasa soran legyenek képesek megévni a kornyezetet karosité anyagoktol, tevékenységekt6l,
értsék az ok-okozati sszefliggéseket, keressék a valaszokat a miértekre, legyenek mindig kivancsiak
és érdeklédoek.
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Olvasas- és irastanitas a beregszaszi
magyar tannyelvi iskolak példajan

Absztrakt

Kutatasunk az irds és olvasds tanitasanak folyamatat, moédszereit mutatja be a tobbnyelvii
kornyezetben 1év6 beregszaszi magyar tannyelvi iskolak elsé osztalyainak példajan keresz-
tul. A kutatds folyamata:
— kérdéivek magyar és ukran nyelven (modszertani ellatottsag, illetve alkalmazott
modszerek).
— interjukat készitettiink a mar korabban megkeresett pedagogusokkal, azért, hogy
szélesebb koril informdaciohoz jussunk a feltett kérdésekkel kapcsolatban.
A kitoltott kérdbivek, illetve az interjualanyok valaszai alapjan megallapithattuk, hogy an-
nak ellenére, hogy az anyanyelvi oktatas javult az elmilt évekhez képest, az allamnyelven
torténd olvasas és irds tanitdsa még mindig sokkal nagyobb modszertani tamogatottsigot
kap. Ami az allamnyelvi oktatast illeti — szintén javulas tortént, hiszen a legutobbi kiadasu
ukran nyelvii abécéskonyv mar figyelembe veszi az anyanyelvi oktatdst és arra épit.

Kulcsszavak: iras- és olvasdstanitas tobbnyelvii kérnyezetben, médszertani felszereltség,
beregszaszi iskolak, modszertani ellatottsag.

Az iras és olvasas tanitasanak kérdése mindig is fontos szerepet fog betolteni az oktatas folyamata-
ban, hiszen ez adja meg mindazt az alapot, melyre a késébbiekben épiteni tudunk. Ahhoz pedig, hogy
ezt a folyamatot a gyerekek megfeleléen el tudjak sajatitani, nem mindegy, hogy milyen médszere-
ket hasznal a pedagdgus, illetve milyen moddszertani ellatottsaggal rendelkezik az adott intézmény.
Mindezek olyan szempontok, illetve befolyasolé tényezék, melyek nagy hatassal vannak arra, hogy
a tanulék milyen szinten és moédon tudjak elsajatitani az irds és olvasas folyamatat, illetve képességét.

Jelen kutatas azzal a céllal fogalmazddott meg, hogy feltarjuk a beregszaszi magyar tannyel-
vii iskolak pedagégusainak iras- és olvasastanitasi modszereit anyanyelven. Mindezt abbdl a célbél
tessziik, hogy betekintést nyerjiink az adott iskolak mddszertani ellatottsdgara, a pedagbgusok altal
hasznalt modszerekre és 6sszehasonlitsuk az allamnyelvi, illetve az anyanyelvi oktatas modszereit.

A kutatas elvégzéséhez kvantitativ kutatasi modszert alkalmazunk, vagyis kérdéiveket kiildiink
ki, melyek segitségével a kovetkez6 adatokra szeretnénk ralatast kapni: a pedagogus altalanos adatai
(hol szerezte pedagégiai végzettségét, miota dolgozik az adott munkakorben, stb), milyen tanterv
alapjan oktatjak az irast és olvasast (ki a szerz6je, mikor jelent meg, hogyan jutott el a pedagogus-
hoz, mi a véleménye rdla), milyen olvasas-, illetve irastanitasi mdodszert hasznal (milyen elényeit,
illetve hatranyait érzékeli az alkalmazott modszereknek), valamint milyen médszertani ellatottsaggal
rendelkezik az adott intézmény (van-e elegend6 példany ezekbdl az eszkozokbél, pl. abécéskonyv,
irasminta, olvasokonyv, stb). A kérdéiv utolsé kérdéseként olyan innovativ javaslatok megtételére
van lehet8ségiik a kitolté pedagogusoknak, mely(ek) altal 6k javitanak az eredményességet, a mod-
szertani ellatottsagot.




Az olvasas és az iras tanitasa

A karpataljai magyar tannyelvii iskolakban hagyomanyosan szintetikus moédszerekkel, leginkabb
hangoztaté-elemz6-6sszetevé modszerrel tanitanak olvasni anyanyelven (1945 el6tt a fonomimika
modszerét hasznaltak). Ehhez elnyujtott irastanitasi modszert parositanak, formajat tekintve pedig
a dolt betls irast hasznaljak. Az iskolakban és tanitoképzésben jelenlévd olvasastanitasi szokasok
Kutlan Istvan abécéskényvéhez (1947) és az azutan 1évé Onody Géza Bettiorszagahoz (elsé meg-
jelenés 1965) nytlnak vissza. A Betliorszaghoz irdsminta is tartozott. Az emlitett abécéskonyvbél,
és annak Ujonnan kiadott valtozataibol kozel 40 évig tanitottak a karpataljai magyar tannyelv( is-
kolakban, s6t néhol még napjainkban is eléveszik segitségként. Tulélte a Szovjetunié megszlinését,
kivették beléle a szociologiai ideologidkat, és egészen 2003-ig ez volt az egyetlen hivatalos magyar
abécéskonyv Karpataljan (ONobpy, 1995).

2003-ban azonban 1j alternativaként megjelent Toth Déra (beregi nyugdijas taniténé) Abécés-
konyv cim{ tankényve (TOTH, 2003, 2012). Modszerben nem kiilonbozott el6djétsl, a kilonbség csu-
pan annyi, hogy ez szétagolva tanit olvasni. Ehhez a konyvhoz nem tartozott irdsminta, ezért az
irastanitdshoz még mindig az Onody-félét hasznéltak, melyet némileg frissitettek és Gjonnan kiadtak.

Az 1990-es évek eleje (Ukrajna fiiggetlenné valasa, a hatarnyités, hatdrmenti régiok egyiittmiiko-
dése) valtozast hozott az olvasastanitas egyhangu gyakorlataba. Tolnai Gyulané heurisztikus olvasas-
tanitasi programja ugyanis megjelent a karpataljai magyar olvasastanitasban. Segélycsomagok keretén
beliil jutottak el hozzank az olvasokdényvek, az irasminték, a nagy programfal, a tanulok szamara a kis
programfal. (ToLNA1L 1991). Mindezek ellenére Ukrajnaban sohasem vélt hivatalosan elfogadott prog-
rammé a Tolnai- médszer. A taniték leginkébb az Onody-féle Bettiorszagot egészitették ki a Tolnai prog-
ramcsalad olvasokonyveivel és irasmintaival. Kilonbozé tovabbképzéseket is szerveztek a tanitoknak
annak érdekében, hogy el tudjak sajatitani a Tolnai-mddszer sajatossagait, de mindez nem jart tul sok
sikerrel, nem érte el a vart népszertiséget régionkban. (BEREGszAszI — KOLOZSVARI-NAGY, 2019:154-155).

A kérpataljai magyar tannyelvi iskolak tankonyv ellatottsigaban nagy szerepet jatszik a Kar-
pataljai Magyar Pedagogus Szovetség (KMPSZ), amelynek Tankonyv- és Taneszk6z Tanacsa szamos
kiadvanyt és modszertani segédletet nyujtott a karpataljai magyar pedagégusoknak és iskolaknak
az elmult 25 évben. A KMPSZ kiadasaban jelent meg példaul Béresné Bossanyi Klara Eva Kisiskolas
cimt olvasokényve 1.-2. osztalyosok szamara, mely arra hivatott, hogy a Téth Déra-féle Abécés-
konyvet egészitse ki, mely nagyon kevés gyakorld szoveget tartalmaz (BERESNE BossANYI, 2004). Ez
a kiadvany olyan feladatokat is tartalmazott, mely az iras gyakorlasara szolgalt.

A 2018/2019-es tanévtdl az Uj tantervnek megfeleléen Gj tankonyv is jelent meg a karpéataljai
magyar tannyelvi iskolak elsé osztalyaban. Ez a tankonyv nem mas, mint a Batori-Dzjapko féle
abécéskonyv, melynek szerz6i Batori Maria és Dzjapko Zsuzsanna. Ez a tankényv az ukran oktatasi
minisztérium tamogatasat élvezhette, és Szvit Kiad6 adta ki, két részben. A magyar iskolak 1. oszta-
lyai szamara ez az allamilag elfogadott tankonyv (BEREGSZAsz1 — KOoL0ZSVARI-NAGY, 2019).

A szaktarca végiil is, bar nem elsére, de elfogadta az ajanlatot és jovahagytak a magyarorszagi
abécéskonyvek hasznalatat a karpataljai magyar tannyelvi iskolak els6 osztalyaiban. A minisztériumi
engedély birtokaban a karpataljai magyar iskolak abécéskonyvet, kétrészes olvasasmunkafiizetet, va-
lamint a hozzatartozé irdsmintat (Falusiné Varga et al., 2016; Nagy—Koérodi, 2016) is kaptak a KMPSZ
kozvetitésével a magyarorszagi Oktataskutatd és Fejleszt6 Intézet (OFI) jovoltabol. Ezt a tankonyv-
csomagot a karpataljai magyar iskolak 2018 6szén meg is kaptak, igaz nem szeptemberben, hanem 1-2
hoénap cstszassal.

Ezek a magyarorszagi tankonyvek is az altalunk hasznalt hangoztaté-elemz6- 6sszetevé mod-
szert alkalmazzak, melyhez elnyujtott irastanitas tartozik, az olvastatas gyakorlata pedig szétagolva
torténik. Az irasformat tekintve viszont kiilonbséggel talalkozhatunk. Magyarorszagon ugyanis az
allo irasformat oktatjak, és ez jelenik meg ebben a tankényvcsomagban is, mig nalunk, Karpataljan
a délt (kéz)iras format tanitjuk (BEREGSZAszI — KoLozsVARI-NAGY, 2019).




A kutatasa menete és eredményeinek elemzése

A minta kivalasztisa soran figyelembe vettiik, hogy Beregszasz a karpataljai magyar nyelvii okta-
tas egyik kozéppontja, ezért a kutatas soran a beregszaszi magyar tannyelvi iskolak els6 osztalyat
vizsgaltuk. Ide tartozik a Beregszaszi 3. Szdmu Zrinyi Ilona Kozépiskola (az 0j torvények folytan
jelenlegi megnevezése Beregszaszi Zrinyi Ilona Liceum), a Beregszaszi 4. Sz. Kossuth Lajos Kozépis-
kola (jelenleg Beregszaszi Kossuth Lajos Liceum), a Beregszaszi 6. Szamu Altalanos Iskola (jelenleg
Beregszaszi Horvath Anna Gimnazium), a Beregszaszi 7. Szamu Altalanos Iskola és a Beregszaszi 10.
Sz. Kozépiskola. Az emlitett iskolak els6 osztalyban tanité pedagbgusai vettek részt kutatasunkban.

Eredmények

Az anyanyelvi kérd6ivek kitoltésének szama a pandémai okozta zavarok kovetkeztében alacsony
lett. A pedagogusok hatvanyozottan leterheltek, ezért a kitoltés szama az elvartakhoz képest cselély
lett. A kérdbiveket Gsszesen 6 pedagogus toltotte ki (N=6). A kitolték 100%-a né nemd, ami részben
annak kovetkezményeként tarthat6é szamon, hogy a pedagbgus szakma, ezen beliil pedig még inkabb
az alsos tanitok tarsadalma feminizalddott.

A kovetkez6 kérdés arra vonatkozott, hogy milyen végzettséggel rendelkeznek a pedagdgusok.
Az alabbi abra alapjan jol lathato, hogy a hatbdl négy pedagdgus rendelkezik tanitoképzdi végzett-
séggel, egy szakkozépiskolai/szakgimnaziumi végzettséggel, egy BA diplomaval, ketten MA diploma-
val és egy tanité specialist diplomaval. Ertelemszertien a szamok kozétt vannak atfedések, tehat van
olyan pedagogus, aki egyszerre tobb diplomaval is rendelkezik a felsoroltak koziil.

A harmadik kérdés arra vonatkozott, hogy melyik intézményben szerezték pedagdgiai vonat-
kozéasu végzettségiiket. A kitolt6k kozil harman a Munkacson szerezték diplomajukat, ketten a IL
Rakoéczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskolan, egy pedagdgus pedig a Nyiregyhazi Bessenyi Gyorgy
Tanarképzében.

A kovetkez6 kérdés arra vonatkozott, hogy milyen nyelven folytattak tanulmanyaikat. Az abra-
bol kideril, hogy hatan (vagyis mindenki) valasztotta a magyar nyelv lehetséget és ketten az ukrant
is. Ebb6l arra kovetkeztethetiink, hogy azon pedagbégusoknak, akiknek tébb diplomajuk is van, nem
minden képzést magyar nyelven végeztek.

Az 6todik és a hatodik kérdés arra kérdezett ra, hogy hany éves pedagdgiai munkatapasztalattal
rendelkezik, illetve, hogy hany éve dolgozik az adott munkakérben. A két kérdésre adott valaszok
teljesen megegyeznek egymassal, ami arra enged kovetkeztetni, hogy a kitolték nem palyaelhagyok,
és ugyanazon a teriileten dolgoztak az adott idéintervallumban.

A kitolt6k 100%-ban igennel valaszoltak arra a kérdésre, hogy van-e tanterv, ami alapjan az els6
osztalyban tanit olvasast és irast. A kovetkezd kérdésre adott valaszok, miszerint milyen tantervvel
dolgoznak mar nem ennyire egyhangu. Ketten a Szergejcsuk Julia altal kidolgozott tantervet nevezték
meg, volt, aki a Magyar Oktatasi Hivatal altal kiadott id6terv alapjan dolgozik, voltak, akik ismeret-
len szerz6t irtak, és olyan is, aki tankonyvszerz6ket nevezett meg.

Arra a kérdésre, hogy hogyan jutottak hozza az adott tantervhez, a kovetkezd valaszok sziilettek
(v.6 1. diagram)




KARPAT-MEDENCEI MAGYAR TANNYELVU PEDAGOGUSKEPZES ES NEVELESTUDOMANYI KUTATAS
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1. diagram: Tantervek formdja

Hogy hogyan, kit6l, milyen oktatasi szervt6l vagy forumtdl jutott hozza a tantervhez a tébbség azt
a lehetGséget valasztotta, hogy valamelyik kollégajatol kapta. Volt azonban olyan is, aki a tanév els-
készitése soran a megyei pedagbgus-tovabbképz6 intézettdl jutott hozza, valamint ketten a tanév
el6készitése soran iskolajaban a modszertani értekezleten kapta meg. A valaszok kozott talalhatunk
atfedést, ezek alapjan pedig levonhatjuk azt a kovetkeztetést, hogy volt, aki két helyrél is hozzajutott
az adott (vagy két kiillonb6z6) tantervhez (v.6. 2. diagram)

Hogyan, kitél, milyen oktatasi szervtdl/iforumtoél jutott hozza a tantervhez?
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2. diagram: Tantervek elérése

Ezutan a tanterv pozitivumaira, illetve negativumaira kérdeztem ra a pedagogusok személyes véle-
ménye, illetve tapasztalatai alapjan. Ez egy nyitott kérdés volt a kérdéivben, tehat a kitolték szabadon
leirhattak, hogy hogyan éreznek, mit tapasztaltak a tanterv kapcsan.

P1: ,Kovetkezetes, de lassu tempdju, illeszkedik a tankényvhoz”

P2: ,Mivel a tanterv a tankényvvel parhuzamos, jol lehet haladni a tanitassal. Ami negati-
vum, hogy a mi magyar iskolankban kevesebb 6raszam jut az anyanyelvre.”

P3: ,Az el6bbi sokkal jobb volt”

P4: Negativum: kevés a begyakorlasra adott éraszam.” P5: JEn tobb 6rat szentelnék egy-egy
beti tanitasara”

P6: ,Megfelel a tankonyv témainak, kicsit kevés a begyakorlas.”




Amit a valaszok alapjan megfigyelhetiink az az, hogy szinte mindegyik kit61t6nél visszatér6 negativ
motivumként jelenik meg a kevés 6raszam megemlitése. Tehat a kisebbségi oktatas helyzete a tobbsé-
gi kornyezetben még mindig az elvarasokon alul marad. A gyerekeknek és a pedagégusoknak kevés
idejik marad arra, hogy megfelelGen el tudjak sajatitani a tananyagot — jelenesetben az irast és az
olvasast.

Az olvasastanitas modszerérdl feltett kérdésre a kovetkezd valaszok sziilettek. Csak szintetikus
modszert harman irtak, az egyik kitolt6 a szintetikus mellé a képolvasas modszerét is hozzakapcsolja,
van, aki az analitikus-szintetikus modszert alkalmazza, tovabba van olyan, aki vegyesen hasznalja
a modszereket. A kovetkez6 kérdésekben a hasznalt olvasastanitasi modszer el6nyeire, illetve hat-
ranyaira kérdeztiink ra. Az alabbi tablazatban a kitolték tapasztalatait figyelhetjik meg a hasznalt

madszerrel 6sszekapcsolva.

Moédszer

Pozitivumok

Negativumok

P1: ,szintetikus + képolvas$”

»Nagyban segiti a helyesiras
kialakulasat”

,Diszlexia esetén hatranyos”

P2: ,vegyes”

»Mivel nem egy konkrétmodszert
hasznélok, az altalam kiprobalt és
eredményesnek tartott elemeket
veszem ki””

,Kés6bb alakul ki az ért6

olvasas”

P3: ,szintetikus”

,Gyorsabban tanulnak meg olvasni”

,Nincs hatranya, szerintem.”

P4: szintetikus”

,Segiti ez a modszer a jo helyesiras
kialakulasat”

,Kevés figyelem jut a
szovegértésre”

P5: ,analitikus-szintetikus”

,oegiti a jo helyesiras kialakitasat,
és a gyermekbarmit képessé valik
elolvasni”

,Nincs hatrany

Pé6: ,szintetikus”

,Gyorsan megtanulnak
olvasni, segiti a jo helyesiras

,Tulsagosan hosszadalmas,
és hogy nem fordit

kialakulasat” kell$ figyelmet a széveg

értelmezésére.”

1. tablazat: Modszertani tapasztalatok

A fenti tablazatbol lathatjuk, hogy a pedagdégusok a szintetikus olvasastanitasi modszer egyik legjel-
lemz6bb pozitivumaként a helyesiras kialakulasat emlitik. Hatranyként leginkabb a az ért6 olvasas
kialakulasanak hianyat tartjak, valamint az is megjelenik negativumként, hogy diszlexia esetén hat-
ranyos modszerként tapasztaltak.

Az irastanitas modszerére vonatkozd kérdésre minden kit6lté egyhangtan a parhuzamos irasta-
nitast valasztotta.

Az alabbi tablazatban lathatjuk a hasznalt modszer (parhuzamos irastanitas) el6nyeit és hatra-
nyait a kit6lt6k tapasztalatai alapjan:




Elényok Hatranyok

P1: Egyszerre jegyzik meg az irott, nyomtatott bettiképeket” ,Semmilyen”

P2: ,Egyidejlleg tanitom a kis és nagybet(k irasat.” ,Nincs hatrany”

P3: A tanult bet(it egyid6ben megtanuljak irni is, igy gyorsabb az

,Nem tapasztaltam hatranyt”
elmélyitésfolyamata” P Y

P4: Egyszerre tanuljak meg olvasni és irni a bettiket, igy jobban

,Nincs hatranya.”
rogzil a betd” Y

P5: A latas-hallas-kiejtés -leiras ez a 4-esegységében tanitja a
., f ! EYSee ] ,Nekem bevélt ez a modszer!”
bettiket leirni és 6sszeolvasni.

P6: Egyszerre tanulja a bet(i olvasasat az irassal” LSzerintem j6 modszer”

2. tablazat: Alkalmazott modszerek

Mint azt a tablazatbdl is lathatjuk a kit6lt6k szinte mindegyike azt tartja a modszer pozitivumaként,
hogy egyszerre tanuljak a gyerekek az irott és nyomtatott betiiket, vagyis egyszerre tanulnak irni és
olvasni. A parhuzamos irastanitds modszerének a kitolt6 pedagdgusok egyike sem tapasztalt negativ
hatésat.

A kovetkezd kérdésben az a hasznalt irasformardl lathatunk mutatdkat a kitolté pedagdgusok
korében. Lathatjuk, hogy az Ukrajnaban hivatalos délt irasformat 6t pedagégus jelolte, mig az allot
harom. Ez tehat azt jelenti, hogy van olyan pedagbgus, aki mindkét irdsformat hasznalja, és van
olyan, aki csak az all6 irasformat hasznélja. A magyarorszagi irasmintak hasznalatanak elfogadasa
Ukrajnaban azt eredményezte, hogy a pedagbgusok ismét elkezdték hasznalni az irastanitas soran az
all6 irasformat is.

Ezutan a hasznalt modszertani segédletekre kérdeztiink ra, hogy lathassuk mik azok az eszk6zok,
melyek a tanitok segitségére lehetnek munkajuk soran(v.o. 3. diagram)

Milyen modszertani segédieteket hasznal munkaja soran?
6 valasz

Abécés kényv 6 (100%)
irasminta 5(83,3%)

Maédszertani kézikdnyv 4 (66,7%)

Tanitéi kézikényv 3 (50%)

Olvasokényviolvasas munkafiizet 6 (100%)

Irdsmunkafizet 6 (100%)

3. diagram: Médszertani segédletek

Az 4bécéskonyv hasznalatdnak kérdése napjaink olvasastanitdsaban Karpataljan kimondottan in-
dokolt kérdés, hiszen egyszerre van hasznalatban az 0j kiadast, Ukrajnaban hivatalosan elfogadott
Batori-Dzjapko-féle Abécéskonyv, valamint a Magyarorszagtél kapott, OFI 4ltal jéovahagyott tan-
kényvcsomag, melyet Ukrajnaban szintén hivatalosan is elfogadtak. Ezen felil ott van még a Téth
Déra féle Abécéskényv, valamint az Onody Géza féle Bettiorszag, amik ugyan régebbi kiadasok, de




sok pedagdgus még mindig segitéeszkozként hasznalja 6ket. Vannak olyan pedagdogusok, akik a Tol-
nai Gyulané Abécéskonyv egyes részeit is beépitik az olvasastanitas rendszerébe.

Ahogy azt fentebb irtam tobb abécéskényv is hasznalatban van, és ez a pedagogusok vélaszaibél
is jol lathato.

P1: ,Batori-Dzjapko, Gjgeneracids tankényvek Magyarorszagrél”

P2: ,Abécés olvasékonyv 1.osztalyosoknak 2016”

P3:  Batori Maria, Dzjapko Zsuzsanna”

P4: ,A magyarorszagi konyvek koziil az OFI-s konyveket, munkafiizeteket. Ukrajnai kény-
vek koziil a Batori-Dzjapko szerzGparos altalit.”

P5: ,Batori Maria,Dzjapko Zsuzsanna»Magyar nyelyv, Abécéskényv»,zo 18”

Po: ,,Ijj generacios tankonyv, Abécés olvasokonyv, 2018”

Mint az a valaszokbol kideril a beregszaszi taniténék leginkabb a magyarorszagi tankonyvet alkal-
mazzék, valamint a Batori-Dzjapko-féle Abécéskonyvet.

Az irasmintak hasznalata szintén érdekes kérdés, hiszen nem minden tankdnyvcsomaghoz van
kidolgozott irasminta. Arra a kérdésre, hogy milyen irasmintat hasznalnak a pedagégusok, a kovet-
kezé valaszok sziilettek:

P1: ,Ujgeneraciés tankényvek 2019”

P2: iras munkafiizet 1. osztalyosoknak 2016.
P3: ,Liptai Karoly, El6irt munkafiizet, 2019.”
P4: ,OFI, 2018”

P5: ,Iras munkafiizetet hasznalok”

Pé6: ,Ujgeneracios irasminta, 2018”

A valaszokbdl kidertil, hogy a megkérdezett taniton6k nagy szazaléka hasznalja a Magyarorszagtél
kapott irasminta munkafiizetet, ami pedig azt eredményezi, hogy a gyerekek az all irdsformat (is)
hasznaljak.

Az olvasdkonyv, illetve az olvasis munkafiizet kérdése kapcsan ugyanezek a tapasztalatok szii-
lettek. A pedagdgusok nagy szazaléka az OFI altal kiadott olvasas munkafiizetet hasznalja az olvasas
gyakoroltatasara, egy pedagogus irta csak a Batori Maria Abécéskényvet, mely szintén tartalmaz
gyakorlé szévegeket az olvasas gyakorlasa céljabol.

A karpataljai magyar tannyelvi iskolak mindig is taneszkozhianyban szenvedtek, ezért nagyon
fontosnak tartottuk megkérdezni azt, hogy mi a helyzet ezzel kapcsolatban az Ujgeneracios tan-
konyvek, illetve az Gj ukrajnai tankényv kiadasa utan. A vélaszok alapjan lathatd, hogy ez a helyzet
nagyban megvéaltozott most, hiszen minden tanulénak jut sajat példany az abécéskonyvekb6l.

Az irasmintak okén feltett kérdések majdnem teljesen ugyanazt az eredményt hoztak, am egy
pedagogus azt a valaszlehetéséget jelolte, hogy kevés példany van, ezért fénymasolni kell. Ez alapjan
feltételezhetjiik, hogy ez a pedagdgus nem a magyarorszagi irasmintat hasznalja, hiszen abb6l min-
den tanulénak elegendét kaptak a magyar tannyelvi iskolak Karpataljan.

Az olvasdkonyvek esetében ugyanaz a helyzet, mint az irdsmintakkal. Egy pedagogus jeldlte azt
a lehet6séget, hogy kevés van beléle, ezért fénymasolni kell.

A kérd6iv utolsd kérdésében arra kérdeztiink ra, hogy a gyakorlé pedagdgusoknak vannak-e
valamilyen innovativ javaslatai azzal kapcsolatban, hogy az iras- és olvasastanitds modszertani el-
latottsagat hogyan lehetne béviteni, illetve hogyan lehetne eredményesebb az oktatas. A kovetkezd
vélaszok sziilettek:




P1: ,Nincs, ett6l tobb nem sziikséges”

P2: ,Nekem tetszik, hogy a tankényvhoz munkafiizetet is hasznalhatunk” P3: ,T6bbféle
munkafiizetek”

P4: ,A Magyarorszag altal nyujtott hatalmas segitségnek koszonhet6en jelenleg elégedett
vagyok az ellatottsaggal”

P5: ,Kupakokba beirt betiik, szavak, Palcikak, bab hasznalata a bet(ik kirakasahoz ezzel is
bévitettem az osztalyom ellatottsagat”

P6: ,Projektor hasznalata minden osztalyba”.

A pedagogusok valaszai alapjan lathatjuk, hogy tébbnyire elégedettek a karpataljai magyar
tannyelvi iskolak alsds tanitéi a mostani modszertani ellatottsaggal és az oktatas minésé-
gével. Viszont lathatunk egy-két tanacsot arra vonatkozolag, hogy egy-egy tanitoné hogyan
tette még érdekesebbé, eredményesebbé a gyerekek tanulasat.

Kovetkeztetések/javaslatok

Annak ellenére, hogy a kitoltott kérd6ivek alapjan pozitiv valtozas figyelheté meg a karpataljai ma-
gyar tannyelvi iskolak els6 osztalyaban, sajnos nem ilyen j6 a helyzet. A pedagdgusok sajat belatasuk
szerint olyan moddszereket, illetve tankdnyvcsomagot, tantervet alkalmaznak, melyet a legjobbnak
vélnek. Azonban tantargypedagdgiai szempontbdl ez nem ennyire egyszerd. Az, hogy a magyaror-
szagi tankonyvcesomag és az ukrajnai tanterv hasznalata vegyitve torténik komoly ellentmondasokat,
rendszertelenséget szill az oktatas folyamataban. Kiilonosen érvényes ez az irastanitas folyamatara,
ugyanis az ukrajnai tantervben elnyujtott irasformat irnak el8, mig a magyarorszagi irasmintak (me-
lyeket a kitoltd, illetve valaszt adé pedagbgusok hasznalnak) késleltetett irasformat hasznalnak. Ezt
a kett6t nem vegyithetjiik, ugyanis az tovabbi ellentmondasokat sziil az irastanitas folyamataban. Az
irasforma tekintetében ugyan a térvény megengedd, ugyanis tanithatnak a pedagogusok all6 és dolt
irasformat is, azt mindenképpen figyelembe kell venniink, hogy az irastanitds modszere megegyez-
zen a tantervben és a hasznalt irdsmintaban. Az interjuk alapjan is kideriilt, hogy a véalaszt ad6 peda-
gogusokat magukat is zavarja az, hogy a tanterv altal el6irt és az irasmintaban talalhato betttanitas
nem egyezik, hiszen az irdsminta hasznalata mellett srégvonalas fiizetben 6k maguk is vezetik kiilon
az rastanitas folyamatat, délt bet(iket tanitanak irni a gyerekeknek.

A probléma ott gyokerezik, hogy a magyarorszagi tankényvcsomag hasznalata az ukrajnai tan-
tervvel parosul. Athidalé megold4sokat kell talalni, ugyanis a tankényvcsomagot nem egészében be-
illesztentink kell az ukrajnai oktatds folyamataba, hanem hozzaigazitani. Mindezt ugy valésithatjuk
meg, hogy olyan tantervet kell késziteni, mely megfelel a magyarorszagi tankonyvcsomagnak, ugy,
hogy figyelembe vessziik azokat a sajatossagokat, melyek a kisebbségi anyanyelvoktatésra jellemz-
ek. Nem hasznalhatjuk ugyanis a magyarorszagi tantervet sem, egyrészt, mert Ukrajnaban hivata-
losan nem elfogadott, masrészt, mert a magyarorszagi anyanyelvoktatias nem kisebbségi nyelvként
kezeli a magyar nyelvii iras- és olvasastanitast, és nem veszi figyelembe azokat a sajatossagokat,
melyek a karpataljai magyar anyanyelvi(i oktatasra jellemz6ek. A hasznalt modszertani segédleteket
tehat adoptalni kell, az ukrajnai elvarasokhoz kell igazitani.
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Az Ujvidéki Balettiskola tanulinak
kulturalis és higiéniai szokasai

Absztrakt

A bemutatasra keriil6 kutatdsban az Ujvidéki Balettiskola 200 tanuléjénak kapcsolédé szo-
kasait és kiornyezeti paramétereit vizsgaltam, 2021 majusaban. A kutatas célja az volt,
hogy megallapitsuk, hogy ebben a specidlis tanrenddel rendelkezd iskolaban a tanulok
kulturalis és higiéniai szokdsaira milyen hatassal vannak csaladi, iskolai és kulturalis ko-
zegiik jellemzGi. A kutatasi probléma a kévetkezd volt: kell6 ismeretekkel rendelkeznek-e
a kozépiskolas balettiskolasok a helyes taplalkozasrél? Ebben a kutatasban a leiré mod-
szert alkalmaztuk. Alkalmaztuk a felmérés technikdjat és a felmérésen beliil az alapvetd
mérbeszkozt - a kérdbivet. Arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy a balettiskola tanuloi
kulturalis és higiéniai szokdsai kifejezetten jo iranyban mutatnak. Az étkezési szokdsokkal
kapcsolatban a megkérdezettek tobbsége azt valaszolta, hogy naponta hdaromszor étkezik,
ami jot tesz a szervezet megfelel6 novekedésének, fejlédésének.

Kulcsszavak: iskolapedagogia, balettiskola, kulturalis szokasok, higiéniai szokasok,
egészséges taplalkozas

Bevezet6

Az egészséges taplalkozas a modern ember egyik legnagyobb probléméajava valt. Az emberi egészsé-
get, kreativitast, hatékonysagot és hangulatot kozvetleniil is meghatarozza a minden nap szokasos, al-
kalmazott étkezés mod. A megfelel§ és egészséges étrend segit az egyénnek abban, hogy kénnyebben
megbirkozzon az élet nehézségeivel, és megvédje magat szamos testi és lelki betegségtdl. Az egészsé-
ges taplalkozas a csaladban lehet6vé teszi a gyermekek testi és lelki fejlédését, valamint tobb 6romet
és szeretetet eredményez a kolesonos kommunikacioban és egyiittélésben (KameNoOv, 2006). A helyes
taplalkozasi szokasok kialakulasa mellett fontos a gyermekek, tanuldk helyes kulturalis és higiéniai
szokasainak kialakitasa is, és ebben nem csak a csaladnak van fontos szerepe. A higiéniai szokasok
kialakitasa tovabba el6feltétele a megfelel6 munkaszokasok kialakulasanak. Kozismert tény, hogy az
élet legkorabbi szakaszaban elsajatitott, jol kialakitott higiéniai szokasok, s azon beliil az egészséges
taplalkozas elengedhetetlenek a betegségek megel6zéséhez a késébbi életkorokban. Ezen higiéniai
szokasok kialakulasahoz hozzajarul a nyilvanvaldan az a kulturalis és oktatasi kozeg is, amelyben
a gyermek a mindennapjait tolti.

A megszokas egy elsajatitott cselekvés, amely hosszi gyakorlas soran nagymértékben automa-
tizalodik, ami azt jelenti, hogy bizonyos mozdulatok, cselekvések gyakori ismétlése lehetévé teszi
azok megszilardulasat az idegrendszerben, aminek kovetkeztében a cselekvés gépiesedik (MiLATOVIC,
2011). A higiénés szokasok hozzajarulnak a szervezet fizikai erdsitéséhez és az egészség meglrzé-
séhez. A kulturalis szokasok lehetévé teszik a fiatalok szdméra, hogy jobban feltaldljak magukat
tarsaik tarsasdgaban, ugyanis jobban tudnak alkalmazkodni tarsaikhoz. Az emberi szervezet 6ssze-
tett, és taplalékkal ellatva ellatjuk azzal, amire sziiksége van. A jo egészséghez megfelel6 taplalkozas




szitkséges. A megfelel$ taplalkozas az egészség, a munkaképesség, a hangulat meg6rzésének egyik
alapfeltétele. Nagyon fontos a megfelel6 taplalkozas, kilondsen a balettiskolak tanuléi szdméra a fi-
zikai megterhelés miatt, amelynek ki vannak téve. A fiatal szervezet nagyon érzékeny a taplalkozasi
hianyossagokra, kilonosen serdiilékorban és pubertaskorban, amikor a legnagyobb és leggyorsabb
fizikai valtozasok kovetkeznek be (magassagnovekedés kb. 20%, csonttomeg 50%, lelki valtozasok).
A megfelel novekedés és fejlédés érdekében ebben az életkorban nagy szitkség van a tapanyagokra,
de ebben a fejlédési idészakban talalkozunk leggyakrabban a nem megfelel6 taplalkozassal. A dolgo-
zat a kutatas elméleti és mddszertani keretéb6l all. Az els6, elméleti rész tartalmazza a humanisztikus
tasi lehet6séggel, ezt kovetSen keriil bemutatasra két korabbi kutatés, és meghatarozasra keriilnek
a kutatas alapfogalmai. A modszertani rész keretben bemutatésra keriil a probléma moédszertani felal-
litdsa, valamint a kozépiskolaban végzett kutatasok kapott eredményei. Altalanossagban elmondhatd,
hogy az oktatast a tudomany, a technoldgia és a behaviorizmus er6sen befolyasolta a huszadik sza-
zadban. Ez szamos kérdést vetett fel a pszicholdgiai hatasardl az oktatasra, az élet értelmére. Szamos
szerz6 ellenezte az oktatas f6bb tendenciait, és nehezményezte, hogy ezeken beliil alacsony prioritast
kapott a tanuld szubjektivitisa és szabadsidga. Az oktatasnak a “belsé én” fejlesztésére, az egyéni
identités kialakitasara kell sszpontositania (MILUTINOVIC, 2008).

Korabbi, hasonlé kutatasok attekintése

Kutatasunkhoz hasonlé témakorii vizsgalatot végzett Gordana Svonja Parezanovié és Bojana Peri¢
Prkosovacki (2014) az Gjvidéki egészségiigyi kozépiskolaban. A tanulmany célja az volt, hogy meg-
hatarozza a helyes taplalkozas elterjedtségét az egészségligyi kozépiskolas didkok korében, tovabba,
hogy kimutassa milyen étkezési szokéasaik vannak, valamint hogy ismertesse hogy van-e igény és
vagy a helyes taplalkozassal kapcsolatos ismeretekre. A kutatas transzverzalis vizsgalatként késziilt
a flatalok étkezési szokasaikhoz kapcsolodo életmodjanak azonositasa érdekében. Kutatasi eszkoz-
ként egy kérd6ives mddszert hasznaltak, amelyet kifejezetten ehhez a kutatashoz készitettek. A cél-
csoportot az egészségiigyi iskola didkjai alkottak. Osszesen 307 kozépiskolas hallgatét kérdeztek meg,
ebbdl 191 lany és 116 fit volt. A kutatds 2014 majusaban késziilt. A kutatas kimutatta a fiatalok né-
hany rossz étkezési szokasat. A kapott adatok az étkezési szokasok szabalytalansagara utalnak, ami
egybeesik a valaszadok taplalkozasanak helyességére vonatkozo értékelésével. Az eredmények kimu-
tattak, hogy a férfi valaszadok rendszeresebb étkezési szokasokkal rendelkeznek, ritkabban hagyjak
ki az étkezéseket, tobb folyadékot isznak, rendszeresebben esznek gytimolcesot és zoldséget. A kutatas
eredményei azt mutatjak, hogy szitkséges a fiatalok ismereteinek, attitiidjének és magatartasanak
fejlesztése az egészséges életmdd terén, mikozben folyamatosan tajékoztatni kell a fiatalokat a he-
lyes taplalkozas, a fizikai és sporttevékenységet elGsegits, egészséges életmodot épit6 kultira terén
(PREZANOVIC & PRSKOVACKI, 2014)

Hasonld tanulmanyt készitett Maja Krsti¢ és Jelen Gudelj Raki¢, amely 2014 méarciusaban je-
lent meg. A kutatas a ,Hallgatok tudasa és a szokdsaik kutatdsa” cimet viseli. A kutatés f6 célja
els6sorban a tanuldk taplalkozassal és fizikai aktivitassal kapcsolatos ismereteinek, attit@idjeinek és
szokasainak megalapozasa volt, majd az oktatasi beavatkozast kovet6 ismeretek fejlédésének mérése
az egészséges taplalkozasrol, a taplalkozas és a testmozgas fontossagardl sz616 eléadasokon keresztiil.
A kutatas célcsoportja a Szerb Koztarsasag teriiletén €16 hetedik osztalyos altalanos iskolasok voltak.
A kutatasban 10 kozigazgatasi korzet tertiletérél 16 varos/kozség 42 altalanos iskolajanak tanuléi
vettek részt. A kutatis 2014. november-december kozott zajlott, két korben, specialisan kialakitott
strukturalt kérdéivek felhasznalasaval. Az els6 hallgat6i felmérésre novemberben, a mésodik for-
duléra decemberben keriilt sor. Osszesen mintegy 3500 diakot kérdeztek meg (az els kérben 3532-
en, a masodikban 3459-en). Az eredmények azt mutattak, hogy minden hatodik didk (15,9%) nem




reggelizik minden nap (soha - 2,4%), majdnem minden negyedik (23, 8%-uk) nem eszik gyiimolesot
a napi étrendjében (soha - 1,5%), és minden harmadik (35%) z6ldséget sem (soha - 2,8%). A kutatasok
kimutattak, hogy mindharom negativ jelenség mindkét nemnél egyforman képviselteti magat. A leg-
alacsonyabb aranyban azok a gyerekek, akik nem esznek minden nap gyiimoélesét Uzice-ban élnek
(21,4%), a legmagasabb aranyban pedig Pirotban mutatkozik (27,4%), ahol a legmagasabb azoknak
a gyerekeknek az aranya, akik nem fogyasztanak zoldséget a napi étrendjitkben (42,5%). Minden
masodik didknal (57,6%) jellemz6 a mindennapi édességfogyasztas, a lanyoknal gyakrabban, mint
a fiuknal. Riaszt6 tény, hogy a tanuldk 28,8%-anak szokasa naponta kétszer vagy tobbszor is édességet
fogyasztani. A legtobb édességet naponta fogyaszté gyerekek aranya Uzicében (66,3%) és Pirotban
(65,2%) mutatkozott. A kutatdsok kimutattak, hogy mindharom negativ jelenség mindkét nemnél
egyforman képviselteti magat (KrsTi¢ & RaKIC, 2014).

A balettiskolai fiatalok kulturalis és higiéniai szokasai

A megszokas egy elsajatitott cselekvés, amely a hosszi ismétlések soran nagymértékben automati-
zalodik, ami azt jelenti, hogy bizonyos mozdulatok, cselekvések gyakori ismétlése lehet6vé teszi azok
idegrendszeri meger6sodését, aminek kovetkeztében a cselekvés gépiesedik, amelyek kozé tartozik az
egészség megdrzése és apolasa, kulturalis viselkedés, és a szellemi és fizikai munkavégzés szokasai
(MiLADINOVIC, 011). A szokasokbdl kiilondsen a higiénés szokasokat, a kulturalt magatartasi szoka-
sokat és a munkavégzési szokasokat kell fejleszteni. A higiénés szokasok hozzajarulnak a szervezet
fizikai er@sitéséhez és az egészség megbrzéséhez. A kulturalis viselkedési szokasok lehet6vé teszik
a fiatalok szamaéra, hogy jobban beilleszkedjenek a tarsaik és a feln6ttek tarsasagaban. A megfelels
munkavégzési szokasok kialakitasanak eléfeltétele a higiénés szokasok kialakitasa is. A siker és az
élettel valo elégedettség el6feltétele a munkahelyi szokasok kialakulasa. Az, akik nem rendelkez-
nek veliik, aligha lesz boldog és elégedett az életében. Munkajat legkorabbi gyermekkoratol élete
végéig vonakodva végzi, igy ez elégedetlenséget és szomorisagot sziill. A munkavégzési szokas is
meghatarozé az iskolai sikerhez, enélkiil az ember kozépszertiségre van itélve, ami élete végéig ko-
vetni fogja. Az ember soha nem fogja kihasznalni a benne rejl6 lehetdségeket megfelelé szokasok, és
féleg munka nélkil maradhat. Minden tarsadalom az egészséges egyénre alapozza fejlddését. Ezért
a személyi higiénia feladata olyan utakat talalni és olyan tevékenységeket végezni, amelyek célja az
egyén egészségének meglrzése, javitasa. Alapja a megszerzett, lelki és testi egészség szempontjabol
hasznos ismeretek, tapasztalatok napi alkalmazasa, ezaltal a helyes higiéniai szokasok elsajatitasa is.
Koézismert tény, hogy az egészség és a betegségmegelzés szempontjabol elengedhetetlenek az életkor
legkoréabbi szakaszaban elsajatitott, jol kialakitott higiénés szokasok. A személyi higiénia a kovetke-
z8ket foglalja magaban: kéz- és arcmosas, haj- és testmosas, szaj- és foghigiénia, labbelik, ruhazati és
lakohelyi higiénia (KaMENOV, 2006).

A szabadid6 eltoltésének modja a fiatalok életstilusanak egyik meghatarozoé sajatossaga, a kozép-
iskolasoknal pedig ezekben a napszakokban jutnak szabad terekhez a fiatalok a személyes (és csopor-
tos) valasztasai (sportolas,olvasas,néptanc). Csak amikor a feln6ttek nyomasa enyhil, a napi rutinok
leallnak, akkor van lehet6ségiik a fiataloknak rajonni, hogy kik is 6k valéjaban, mit és mikor szeretnek
vagy nem szeretnek, mivé szeretnének valni. A fiatalok szamara szinte nincs is fontosabb id6, mint
a szabadid6.A szabadid6t a posztindusztrialis korszak termékének tekintjiik. Azt allitjuk, hogy a fiatalok
és a flatalok viselkedése szinte teljes mértékben meghatarozhat6 a kotelezettségekt6l mentes idével.
Grandic¢ (2008) szerint azt, hogy a fiatalok egyes szubkulturalis csoportjai hogyan téltik szabadidejiiket,
nagyban befolyasolja egy-egy tarsadalmi kozosség felnétt képviseldinek életmédja. Igy elmondhatd,
hogy a szabadidén keresztiil a fiatalok kozelebb kertilnek a feln6ttek vilaigahoz (GRANDIC, 2008).

A serdiil6k étkezési szokasaival kapcsolatos kutatasok tébbsége az Egyesiilt Allamokbél szarma-
zik. A serdillék korében kovetkezetesen megfigyelhet6k bizonyos étkezési viselkedési mintak, mint




példaul: magasabb energiatartalmu, de alacsony tapérték(i nassolnivalok fogyasztasa, étkezések ki-
hagyasa, gyorsétterem és otthonon kiviili étkezés, alacsony gytimoélces- és zoldségbevitel, tej és tejter-
mékek fogyasztasanak hidnya.

Az iskola fogalma és tipusai

Vlahovi¢, Dordevi¢, Jovanovié¢, Laketa, Potkonjak (1996) azt allitjak, hogy a szervezett embernevelés
intézménye az iskola, amely egyben az emberi tarsadalom egyik legrégebbi intézménye. Fennal-
lasdnak hosszu torténete soran tartdsan és folyamatosan szolgalta a tarsadalom fejlédését. A nem
intézményes nevelés kezdetét6l a mai iskolaig allandé atalakulasban volt. Az iskolarendszer az iskolai
intézmények Osszességét jelenti. A tandran kivili oktatasi alrendszerek nagy jelent6sége mellett az is-
kolarendszer tovabbra is kiemelt szerepet t6ltott be az oktatasi és nevelési célok megvaldsitasaban. Az
iskolarendszerek elényei a mas oktatasi formakhoz képest nagyok. Az iskola még mindig a legszerve-
zettebb nevelési és oktatasi forma. (VLAHOVIC, DORDEVIC, JOVANOVIC, LAKETA & POTKONJAK, 1996).

,Az iskola programstrukturaja kilonféle tevékenységekbdl és tartalmakbol all. Maga a tanitas
a pedagdgiai munka szervezett, tervszer(i és komplex folyamata, amely soran a pedagdgiai rendszer
szerint megvalbsulnak az iskola céljai és feladatai. Az iskola a tarsadalom kévetelményeit beépitve,
a rendelkezésére allo eszkozoket felhasznélva dbrazolja az egyes tarsadalmak altalanos helyzetét. Ak-
tivan részt vesz a tarsadalom fenntartasaban és megvaltoztatasaban is, befolyasolja nemzete iskolai
végzettségét, a szaktudas szintjét és profiljat, a munka iranti elkotelezettséget, valamint méas fontos,
személyes és tarsadalmi értékek fejlesztését” (MAKsIC, 2006: 13).

Az iskola igen gazdag strukturaval rendelkezik a kiilonféle tevékenységekben. Az iskola nemcsak
a tanulokkal, hanem a sziil6kkel és mas polgarokkal is egytttmiikodik. A modern iskola nyitottsaga
megmutatkozik a polgarokra gyakorolt hatasaban, a kdrnyezet befolyasanak fogadasaban és altalaban
a szemléletmodban, tovabba, az oktatasi programok létrehozasaban és megvalositasaban. A szakmai
tajékoztatas és a szakmai orientacié olyan iskolai tevékenység, amely mind a tanuld, mind a csalad
és a tarsadalmi kornyezet javara valik. Az iskola kulturalis és kozéleti tevékenysége azt mutatja,
hogy az iskola nem egy elidegenedett ,basztille” és fetisizalt ,lelkek kazamataja”, hanem a telepiilés
legkedveltebb kulturalis intézménye, gyiilekez6helye mindazoknak, akik nevelnek. Emellett az iskola
legyen egy olyan tarsadalmi kozeg kozponti intézménye, amely nevel is, és nem csak oktatni. Az
iskola legyen a kornyezet kozéleti és kulturalis életének szervezéje, és kozvetve jaruljon hozza alap-
programjainak megvaldsitasahoz. (VLAHOVIC, DORDEVIC, JOovANOVIC, LAKETA & POTKONJAK, 1996).
A kozépiskolai nevel6-oktaté munka a legnagyobb mértékben a tanitasi tartalmakon, illetve azok
értelmezésén keresztiil valosul meg a kiilonb6z6 oktatasi rendszereken, szocioldgiai munkaformakon
és tanitasi modszereken keresztill. Az egyes tantargyak programtartalma oktatési kilonbozé tevé-
kenységre ad lehetéséget (HAVELKA, 1985).

Szerbidban a kozépfoku oktatas tobb fejlédési szakaszon ment keresztiil, valtozasat pedig legin-
kébb a munka és termelési szféraban, valamint az altalanos iskolai végzettség statuszaban és idGtar-
tamaban bekovetkezett valtozasok befolyasoltak. A masodik vilaghaboruig az altalanos iskola négy
évig tartott, és a kozépfokad oktatasban kiilonboz6 iskolatipusok 1éteztek: kiterjesztett altalanos iskola
(6 és 8 év), tanuldiskola (3 év), polgari iskola (4 év), alsé és felsé gimnaziumok (egyenként 4 éves),
tanitoképzok (legfeljebb 5 évesek) és szakkozépiskolak (4 év). 1945 utan ezt az iskolarendszert részben
adaptaltak. Maga az altalanos iskola 7 évig mtikodik, mellette és utana alsébb gimnaziumok és gim-
naziumok, majd fels6bb gimnaziumok, gazdasagi tanuloi iskolak, szakkozépiskolak és tanitoképzék
kovetkeztek. A tanarképzés 1972-ben pedagdgiai akadémiava néttek ki magat, 1993-t6] pedig tanar-
képz6 f6iskolakat hoztak létre. (TRNAVAC & DJORDJEVIC, 1998)




A balett, mint miivészet

A modern balett elsé kezdetei a 15. szdzadban jelentek meg Olaszorszagban, ahonnan a 16. szazad
kozepén Franciaorszagban terjedt tovabb. Maga a név az olasz ,Ballo” -game sz6 kicsinyit nevébdl
szarmazik. A baletttorténészek ugy vélik, hogy az els6 balettet 1489-ben adtak el6 Torindban, Galea
hercegének milanoéi eskiivéjén Aragoniai Izabellel kotott hazassagat innepelve. Csak a 16. szazad
elején talalkozunk a balett-"balletti” kifejezéssel, ami elegins udvari jatékot jelent, a szazad kozepén
jelent meg olyan mozgas, amelyben el8szor hajtottak végre kisebb ugrasokat. A balett Franciaorszag-
ban tokéletesedett, onnan terjedt el mas orszagokba. A fejl6dés kezdetén a tancjeleneteket alarcos
tancosok adtak el, majd az udvari balett a tanc, az ének- és hangszeres zene és a beszélt szoveg
egységeként alakult ki, 1661-ben a balettiskolak alapitasaval kezd6dik a klasszikus professzionalis
balett torténete, amely virtuozitasban, kitartasban, pantomimban és lirai érzékenységben ragasz-
kodik a mozgas tisztasagahoz. A mesék és legendak altal ihletett romantikus balettet a klasszikus
baletttechnika tolméacsolja, melyben egyre gyakrabban szerepelnek temperamentumos néptanc-ele-
mek. Az 1720-as évekre Eurépa-szerte voltak balettet el6adasok az operakban (STANISAVLJEVIC, 1962).

Stanisavljevi¢ (1962) azt irja, hogy a n6i jelmezek konnyebbek lettek a nehéz udvari jelmezeknél,
a magassarku cip6ket pedig felvaltottak a gyengéd, szabadabb mozgast lehet6vé tevd cipék. A he-
gyes cip6 bevezetése a balettban, amely tamasztotta a labakat és a labakat, lehet6vé tette a balerinak
szamara, hogy labujjaik hegyéig emelkedjenek, ami azt a hatast keltette, mintha a gravitacidénak all-
nanak ellent.Ez azonban karcst, konnyi szerepléket jelent, akiknek ebbdl kifolyodlag erételjesen kell
figyelniiik a taplalkozasra.

A szerbiai balettmiivész képzésrol

Belgradban a haboru el6tti magan balettiskolakban egyetlen targyat tanitottak, a klasszikus balettet.
A belgradi balettiskola ma a ,Lujo Davi¢o” nevet viseli. 1947. oktober 2-an alapitottak Belgradban,
mint az elsé allami balettiskolat az akkori Jugoszlavia teriiletén. A Zeneakadémia Balett Tanszé-
megujitsa az allami tancosképzé intézményt és megujitsa a Belgradi Szinhaz egyuttesét. Az iskolat
1947-1949 kozott Ana RadoSevié balerina, koreografus, operaigazgatd, majd a Nemzeti Szinhaz Ope-
Jovanovi¢, Magazinovi¢, Jelena Vajs, Smilja Moji¢, Sima Laketi¢, Olga Jakovljevi¢, Danica Zivanovié,
Vijera Stambuk, Milan Zamurovi¢ és Marzana Popovi¢ voltak (STANISAVLJEVIC, 1962).

Nina Kirsanova, a Belgradi Balett primabalerinaja, Ana Pavlova tarsulatanak szolistaja Milorad
Miskovi¢, a Nemzeti Szinhaz baletténekese, Parizs sztarja, jelent6sen hozzajarultak az Allami Ba-
lettiskola 1947-ben torténé megalakulasahoz. 1948-t6l az intézmémy a Balettkozépiskola nevet viseli,
majd 1950-ben az iskolai oktatast altalanos miveltség targyak nélkil nyolc évre bévitették, igy a ta-
nuldk kozépiskolaba is jartak. Csak 1960-ban vezették be Ujra a kozismereti tantargyakat, amelyek
oktatasat kezdetben a Stankovi¢ Zeneiskolaval kozosen szervezték meg. Azota a balettiskola atfogd
kozépfoku oktatast nyujt. Ugyanebben az évben az iskola megvaltoztatta a nevét, és a ,Lujo Davi¢o”
balettiskola lett (STANISAVLJEVIC, 1962). Amikor a feltételek teljesiiltek 1995-ben, a balettiskola kivalt
a zeneiskolabdl és 6nallé miikodott tovabb. 1998 6ta az Alibunari iskolaban kiilén osztalya miko-
dik. 1999-ben a klasszikus balett tanszak mellett a néptanc tanszak kezdte meg mitikodését. Az iskola
2007 6ta rendelkezik miikodési jogosultsaggal a zrenjanini iskolaban (Kuzmanovic¢, 2012).

A 2007/08-as tanévtdl szakmai képzési profili kozépiskola kezdi meg miikodését: klasszikus ba-
lett és modern tancmiivész szakkal. A kovetkez6 évben statuszvaltassal az iskola Uj nevet kapott,
Dimitrij Parli¢ tancos és koreografus nevét viseli. (MiLatovi¢, 2011). A klasszikus balett tanszak
mellett megkezdte munkajat a néptanc tagozat is.




A balettiskolak felszereltsége nagyon fontos, hiszen csak néhany hénapos gyakorlatok utan sza-
badon &llva és félujjakon ismétlik meg a tanuldk a gyakorlatokat (Magazinovi¢, 1932). Magazinovic¢
(1932) azt irja, hogy szabadid@s balettorakra csak megfeleléen felszerelt edz6termekben van lehets-
ség, megfeleld tanuldi er6nlét mellett. A tanulokkal meg kell ismertetni mind a mivészeti beallitasok
mellett a karakterszellemet, a torténelmi és néptancokat is (KECOJEVIC, 1999). Kecojevi¢ kovetkezd
célokat fogalmazza meg a belattoktatassal kapcsolatosan:

1. Sajat testiink, megjelenésének, sémajanak és séméajanak megismerése;

2. Tested, mint kifejez6eszkoz lehet6ségeinek megismerése;

3. Szabad, hatékony és harmonikus motoros készségek;

4. A mozgas koordinacidja és kultiraja — harmonia, konnyedség, kecsesség és véleménynyil-
vanitas szabadsaga;

5. Ritmusfejlesztés (ritmusi precizitas);

6. Egészséges, harmonikus és fizikailag jol fejlett test;

7. Az 6sszes izomcesoport fejlesztése;

8. Helyes testtartas;

9. A test egyensulyanak fejlesztése;

10. Az idegrendszer megfelel§ fejlesztése;

11. Erzelmek kreativ kifejezésére mozgés ttjan;

12. Tartos érdeklédés és igény kialakitasa az ilyen jellegli megnyilvanulasok irant mozgason
keresztiil, amelyre a késébbiekben megfelel6 balettkulturat kell épiteni a gyerekekben.

13. A balettmiivészet, mint kulturalis jelenség elemi ismerete és megértése;

14. Tartos érdekl6dés és szeretet kialakitasa a balettmtivészet irant.

A helyes taplalkozas jelent6sége altalaban és a balettoktatasban

A helyes és egészséges taplalkozas a modern ember egyik legfontosabb problémaja lett. Egy modern
csaladban, amelyben mindkét sziil6 dolgozik, az életmdd és a szerzett szokasok miatt a nék és a fér-
fiak nem tudjak ezt megvaldstani. Az emberi egészség, a kreativitas, a hatékonysag és a hangulat
kozvetlentl fiigg attdl, hogy milyen étkezési mddot alkalmazunk naponta (Major, KovAcs, PINTER
KRekITY, HORAK & KALMAR, 2020). A helyes és egészséges taplalkozas segit az egyénnek konnyebben
megbirkozni az élet nehézségeivel, és megvédi magat szamos testi és lelki betegségtdl. Az egészséges
taplalkozas a csaladban segiti a gyermekek sokkal helyesebb testi-lelki fejlédését, tobb Gromet és
szeretetet tesz lehet6vé a kolesonos kommunikacidban, egyiittélésben. Egész rendszeriink miikodése,
gondolataink és érzéseink, viselkedésiink, az egész élethez vald hozzaallasunk és természetesen az
egészségiink attol fiigg, mit visziink be a szervezetiinkbe.

Kéztudott, hogy az egészségtelen taplalkozas szamos olyan betegség forrasa, melyekben sajnos
Magyarorszag vezet6 helyet foglal el az eurdpai orszagok kozott. A talzott sé fogyasztas és a magas
vérnyomas, valamint a sziv- és érrendszeri betegségek kapcsolata nem vitatott ma mar. A telitett
zsirbevitelnek az ajanlottnal magasabb szintje sziv- és érrendszeri betegségekhez vezet. Az alacsony
z0ldség és gyuimolcsfogyasztas kiemelt rizikotényezdje a daganatos betegségeknek. Ezek mind olyan
taplalkozassal Osszefiiggé kockazati tényez6k, amelyek helyes taplalkozassal mérsékelhet6k, illetve
kikiiszobolhet6k. Az egészséges étkezés a gyermekek megfeleld fejlédéséhez és az egészség megbrzé-
séhez alapvet6 fontossagi. A taplalkozas hatassal lehet az iskolai teljesitményre is (Major, KovAcs,
PINTER KREKITY, HORAK & KALMAR, 2020).

A helyes taplalkozas nem csupan a gyermekek megfelel fejlédéséhez sziikséges, pozitiv hatéssal
van szellemi képességeikre is. Bizonyitott, hogy a helytelen taplalkozas az iskolas gyermekeknél no-




veli a hianyzasok szamat és osszefiigg egyes magatartas-zavarokkal is. Ebben a korban alakulnak ki
a feln6ttkori szokasok, ezért fontos, hogy tdmogassuk a megfelel6 taplalkozasi magatartas kiala-
kulasat, hiszen a betegségek 80 %- a Osszefiigg a taplalkozassal. Az egészséges étkezés hatdsa mar
rovidtavon mutatkozik, a gyerekek jobban teljesitenek, koncentrald képességiik javul, csokken az
iskolai hianyzasok szama és egészségesen fejlédnek. Amennyiben a kés6bbiekben is egészségesen
taplalkoznak, megtartjak egészséges testsulyukat, koleszterin-szintjitk és vérnyomasuk a normal tar-
tomanyban marad. Ezért aztan novekszik az egészséges mindségi élettartam. A gyerekek izlésvilaga
formalhat6 és formalandé, gyorsan alkalmazkodnak még a szokatlan izekhez. Az egészségesebb ét-
kezés az id6sebb korosztalyban is mérhetGen javitana az egészségi allapotot. A rendeletek betartasa
a kozétkeztet6kt6l nagyobb kreativitast igényel, és az elmult évtizedek berogziilt gyakorlatanak meg-
valtoztatasat (Major; Kovacs; Pintér Krekity; Horak; Kalmar, 2020).

A kutatias modszertani keretei

A kutatas targya, problematikéja, célja, feladatai, hipotézisei, modszertani kérdései, illetve szervezése
az alabbiak szerint alakultak.

A pozitiv szokasok azok, amelyek magukban foglaljak az egészség meg6rzését és apolasat,
a kulturalt magatartast, majd a szellemi és fizikai munkavégzés szokasait. A szokasokbdl kiilo-
nosen a higiénés szokasokat, a kulturalt magatartasi szokasokat és a munkavégzési szokasokat
kell fejleszteni. A higiénés szokasok hozzajarulnak a szervezet fizikai erésitéséhez és az egészség
megérzéséhez. A kulturalis viselkedési szokasok lehet6vé teszik a fiatalok szamara, hogy jobban
megbirkdzzanak kortarsak és feln6ttek tarsasagaban a kihivaasokkal (KAMENOV, 2006). Az emberi
szervezet Osszetett szervezet, és taplalékkal ellatjuk azzal, amire sziitksége van. A j6 egészséghez
megfelel6 taplalkozas sziikséges. Mindig is érdekelt, hogy egy balettiskola n6vendékeinek, minden
kotelezettség mellett, sikeriil-e rendesen étkezni, szabadidejiikkben milyen ételeket fogyasztanak.
A megfelel6 taplalkozas az egészség, a munkaképesség, a hangulat megérzésének egyik alapfelté-
tele. A megfeleld taplalkozas nagyon fontos, kiillonosen a balettiskolasok szamara a fizikai eréfe-
szités miatt. A fiatal szervezet nagyon érzékeny a taplalkozasi hidnyossagokra, kiilonosen serdii-
l6korban és pubertaskor, amikor a legnagyobb és leggyorsabb fizikai valtozasok kovetkeznek be
(magassagnovekedés kb. 20%, csonttomeg 50%, lelki valtozasok). A megfeleld novekedés és fejlédés
érdekében ebben az életkorban nagy sziikség van a tapanyagokra, de ebben a fejlédési idészakban
talalkozunk leggyakrabban a nem megfelel taplalkozassal is. A kutatas targya tehat a kozépisko-
las baletthallgatok taplalkozasa.

A kutatasi probléma a kévetkezd volt: kell§ ismeretekkel rendelkeznek-e a kozépiskolas balettis-
kolasok a helyes taplalkozasrol?

A kutatas célja és jellege annak megallapitasa, hogy az Gjvidéki Balett Gimnazium tanuldi ho-
gyan taplalkoznak egészségesen és rendszeresen, ha tudjuk, hogy ez a megfelel6 novekedés és fejlé-
dés egyik alapfeltétele. A kutatas empirikus. A kutatas feladatai a kovetkez6k voltak:

1. Meghatarozni, hogy a nem megfelel§ taplalékfelvétel és az egészségtelen élelmiszerek
milyen gyakoriak a tanulé napi étrendjében.

2. Meghatarozni a tanuldk ismereteit a helytelen taplalkozas karos hatasairdl, szervezetre
gyakorolt hatasairdl.

3. Meghatarozni, mennyi folyadékot fogyasztanak a tanulok naponta.

A kutatas hipotézisei a kovetkezék voltak:
Kutatasunk altalanos hipotézise: feltételezziik, hogy a tanulok nem rendelkeznek kell§ ismere-
tekkel a helyes taplalkozasrol.




Specialis kutatasi hipotézisek:
1. Feltételezziik, hogy a tanuldok tobbsége helyteleniil és egészségtelentil étkezik a szabadide-
jében.
2. Feltételezziik, hogy a tanulok nincsenek kell6képpen tisztaban a helytelen taplalkozas
szervezetre gyakorolt karos hatasaival.
3. Feltételezziik, hogy a tanuldk szeretik a hust.

A kutatasi valtozok a kovetkez8k voltak: Fiiggs valtozd: Helyes taplalkozas Fiiggetlen valtozo: Tanu-
161 tudés, Kiilsd valtozd: A tanuldk neme

Ebben a kutatasban a leird6 modszert alkalmazzuk. Alkalmazzuk a felmérés technikajat és a fel-
mérésen belill az alapvet6 méréeszkozt - a kérdbivet.

A sokasag és a kutatasi minta a kovetkezd volt: @ Népesség, dsszetev6i a Balett Gimnazium elsé
osztalyatol negyedik osztalyig tanulék. Terjedelem: négy évfolyam. Id6pont: 2018/2019-es tanév, 1ét-
szam: 200 tanuld.

A kutatést 2021-ben Ujvidéken végeztiik, amikor a Balett Gimnazium elsé osztalyatél negyedik
osztalyig tanulokat kérdeztiink kérd6ivvel a szabadidejitkkben valo taplalkozasukrol. Az elvégzett kér-
déives felmérést kovetben az adatokat statisztikailag feldolgoztuk és tablazatban mutattuk be.

A kutatas eredményei és az eredmények diszkusszidja

Azzal a kérdéssel, hogy mi az egészséges étel, és miért fontos szamunkra, lathattam, hogy amit fel-
tételeztem elGzetesen beigazolddott, vagyis hogy a hallgatok nincsenek kell6képpen tajékozddva az
egészséges taplalkozas jelentésérél, és mindezek mibenlétérdl. A vélaszadok tobbsége azt valaszolta,
hogy az egészséges taplalkozas fontos az egészséghez, az immunitas erdsitéséhez, az alloképesség-
hez és a rendszeres étkezéshez, de a hust, halat (fehérjét) egyik didk sem emlitette, mint a szervezet
megfelel novekedéséhez és fejlédéséhez sziikséges fontos és szitkséges Gsszetevit. Az Gsszegyjtott
adatok alapjan megallapithatd, hogy a tanuldk tisztdban vannak az egészséges taplalkozas fontos-
sagaval, de tovabbi informacidkra van sziikségiik, elsGsorban az egészséges taplalkozashoz tartozé
élelmiszerek tipusaval kapcsolatban.

Az étkezési szokasokkal kapcsolatban a megkérdezettek tobbsége azt valaszolta, hogy naponta
haromszor étkezik, ami jot tesz a szervezet megfeleld novekedésének, fejlédésének.

Arra a kérdésre, hogy mit szoktak uzsonnazni a didkok, a legtobb valaszadé azt véalaszolta, hogy
eszik gyiimolesot (alma, banan, narancs). A mésodik helyen a lanyok altal legtobbet emlitett édessé-
gek allnak. A harmadik helyen a szendvicsek allnak, majd a ragcsalnivalok, gytimolcslevek.

Pozitivnak mondhato, hogy arra a kérdésre, hogy mit esznek altalaban reggelire, minden valasz-
ado kimutatta, hogy reggelizik, a reggeli a napkozben elfogyasztott étkezés szerves részét képezi, hi-
szen tudomanyosan bizonyitott, hogy a reggeli biztositja a napi energia 40%-at. A legtobb valaszado
azt valaszolta, hogy miizlit és rantottat eszik reggelire.

Arra a kérdésre, hogy mit fogyasztanak ebédre, killonb6z6 valaszokat kaptunk. A férfi résztvev6k
kozil (50) 70,68 % azt valaszolta, hogy f6tt ételt eszik ebédre.

Arra a kérdésre, hogy fogyasztanak-e hust, mindenki azt valaszolta hogy igen, a didkok 98%,
nemtdl fuggetleniil. A hallgatok 2%-a tehat nem fogyaszt hust.

Eredmények osszefoglalasa

E tanulményban bemutatott kutatasunk a humanisztikus pedagogia alapjaira tamaszkodik, amely
egy olyan ember szabad fejlédését szorgalmazza, aki nyitott az Uj tapasztalatok elfogadésara, olyan
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embert, aki képes lesz megérteni a kiillonboz6 élethelyzeteket, és képes formalni a vilagrdl alkotott
sajat nézetét és a sajat identitasat felismeri (PorpEVIC, 2012). Kutatasunk altalanos hipotézise (fel-
tételezziik, hogy a tanuldk nem rendelkeznek kell6 ismeretekkel a helyes taplalkozasrol) hamisnak
biznyultak. Az elsé specialis hipotézis (feltételezziik, hogy tobb diak étkezik helytelentl és egészség-
teleniil szabadidejében) beigazolddott. A méasodik specialis hipotézis (feltételezziik, hogy a tanulok
nincsenek kell6képpen tisztaban a helytelen taplalkozas szervezetre gyakorolt karos hatasaival) be-
igazolodott. A harmadik specialis hipotézis (feltételezziik, hogy a tanuldk szeretik a hust) részben
beigazolddott, ami pozitiv. A kutatasbol kideriilt, hogy a tanulék nagy része rendszeresen étkezik,
a féétkezések mellett uzsonnat is fogyasztanak, tobbnyire gyiimélesot, és napi haromnal t6bbszor
is étkeznek. Emellett az étrend tartalmat betartva kielégit6 szamu tanuld étkezik jol, valtozatosan,
mérsékelt mennyiségben. Bar az adatok meglehetésen kielégitéek, és azt mutatjak, hogy a hallgatok
tisztaban vannak az egészséges taplalkozas fontossagaval és a helytelen taplalkozas kovetkezményei-
vel, ugy gondolom, hogy tovabbi informacidkra van sziikségiik els6sorban az egészséges taplalkozas-
hoz tartozo élelmiszerek tipusaval kapcsolatban, és hogy a rendszeres 6rakon még tobbet kell hogy
beszéljenek az étkezési szokasokrol és a taplalkozas fontossagardl a szervezet megfelelé novekedése
és fejlédése szempontjabol.
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De Anyu!

Részlet: Nyolcadik fejezet, amelyben megtudhatod, hogy az énsajnalat folosleges. Részt
vehetsz iskolai projektben, ha eltakaritasz. S6t — ha a kényvek elészavat is elolvasod —,
bonuszként megmaszhatod az Oliimposzt, és megkiizdhetsz a gorog istenekkel.

Kreativ Kiado, Marosvasarhely. 2017.

Visszatérve a projektre. Anya, holnap itt lesznek a fiik, mert holnaputanra projektet kell csinalni.
Maésnap hazaértemkor ismét kiszamolosdira kényszerit a helyzet: az enyéimek, a harom darab meg-
van, nagyok elhuzodva, hogy ne rontsak a levegét, de ha jol szdmolom, harom gyermekkel ismét
tobb van a kelleténél (de hat ez mar nalunk felé nem ujdonsag). Plusz gyermekek koziil: egy il
a szamitégépnél, valami Sriiletes 16voldoz8s jatékot jatszik. Anya, ne kommentald, viselkedj! Otthon
minden perce be van osztva, hagyjuk, jatsszék szegény nyugodtan. Masodik gyermek a tobbletbé] kint
az udvaron az ijakkal, nyilakkal szérakozik, a csoportos projekt harmadik tagja pedig épp a pulikat
hergeli: mindkett6 a helyzethez méltéan rohangal, hol parban, hol egymast felvaltva harsogva ugat.
Ez még elviselhetd, de azért aggddva ki-kinézek, s remélem, az Ur is nagyon figyel: az éppen gyakorlé
ijasz nem elég erés ugyan az ij feszitéséhez, a nyilak tébbnyire kokadtan pottyannak a laba elé, de
a kisérletezés eredményei és a képességek fejlédése kiszamithatatlan. Aggodva lesem tehat, nehogy
sikertiljon néki hirtelen rajonnie az ijfeszités technikajara, s tétovan roppend nyilak gyermeket, ku-
tyat érjenek. Az enyém (marmint a csoportos projekt negyedik tagja) épp rantottat siit tiz tojasbol,
mert tudod anyu, van ez a projekt, amit holnapra meg kell csinalni, és hogy suli utan mar nem tudtak
ebédelni, mert sok munka van ezzel a projekttel, de enni mégiscsak kell. A rantottara (az egytttmiiko-
dési képességek mégiscsak fejleszthetéek, ha megfelel6 a motivacio) egyiivé terelhet6 a csapat. Mire
az evés befejez6dik, a fitkat hivjak telefonon a sziil6k, hogy haza kéne menni. De kedveseim, mi lesz
a projekttel? — kérdem naivan. (Azt mar szova se merem tenni, hogy mi lesz az olajtél locsogd, oda-
égett serpeny6vel, a sok mosatlannal, a kalyha sarkardl lassan és kovetkezetesen csepegé tojasfehér-
jével, a szétszort tojashéjjal, a talpunk alatt csikorgd soval, ami, ugye, véletleniil kiszérédott. Az Ur
6rizze meg azt a konyhat, ahol férfiember vagy férfipalanta gyakorolja éppen szakacsilag tiltengé te-
hetségeit, és adjon nagy bolcsességet és végtelen tiirelmet annak az asszonynak, aki eltakarit.) Semmi
gond — mondja az enyém, a tobbiek elmendben 1évén —, felét mar megcsindltam, miel6tt jottek volna,
s ha elmennek a fiuik, befejezem. Masnap hajnalban: Anyu, ne haragudj, hogy ilyen koran felkiltelek,
de a tegnap este elfelejtettem felragasztani a poszterre a képeket. Légyszi, gyere, segits! Jo, elvégre
ez mégiscsak csoportos projekt, csaladon belill sem art fejleszteni az egyiittmiikodési képességeket.
Nyomtatunk, ragasztoszalag hajnalban is akad, latolgatjuk, melyik széveghez melyik kép illenék, vi-
tatkozunk, hogy a szovegek mégsem relevansak, de nemhogy nem relevansak a téma szempontjabdl,
hanem koppintasok a javabdl titokzatos forrasok alapjan (és forrasjelzés persze nincs bejeldlve). Po-
rolok, de legyint megnyugtatasképpen: Anya, tizenét perc milva indulnom kell, tehat felfoghatnad,
hogy most nincs id6 arra, hogy ,krizdlédj”, és ne aggodj folyton: a forrasjelzést nem kérik szamon
(rajtad kiviil), és ez csoportos projekt, anya, ugyis mindenki megkapja ra a tizest (rajtad kiviil).

Az egyéni projekt sem lednyalom. A gyermek vakacié el6tt jelzi (kétnaponta emlékeztet, hogy
keressem el6; egy gonddal tobb, nehogy nyugodtan aludjunk), hogy neki a vakaciéban el kell olvasnia
a Legendele Olimpului’ ciml mivet. Apjaval lelkesediink, hogy az igencsak jol megirt és olvasmanyos
széveg (nekem ugyan visszakisértenek 6todikes hazi olvasmanyos rémalmaim, de bolcsebbnek vélem,
ha mélyen hallgatok errél). Végigkutatok pincét, padlast, kicsomagolok tiz kényves dobozt: az éppen

1 Alexandru Mitru: Legendele Olimpului. (Az Oliimposz legenddi). Editura Tineretului, Bucuresti 1960. To-
vabbi kiadasok: Editura Ion Creanga, Bucuresti, 1978, 1983; Editura Vox, Colectia Tezaur, 2011, 2012).




kell6 kotet sehogy sem akar elékertilni. Sebaj, el6keressiik a neten, kinyomtatom, beftizém, most mar a
sok el6késziilet utan hozz4 lehet kezdeni az olvasashoz. Gyermek nagy ritualéval bekolt6zik a hal6szo-
bankba, feltelepszik az agyra (az 6 szobajaban nem esik jol, igymond, az olvasas). A halészoba néhany
oran beliil az olvasas szent terévé valik, rendelésre viszem neki az udit6t, teat, szendvicset, talcan a
levest is; el6bb felsoroltak maradékai szétszorva hevernek az éppen elolvasott és éppen félredobott
lapok kozott. Olvas rendiiletlentil. Masnap elkezd vinnyogni, hogy anya, elolvastam hat oldalt, de én
ebb6l semmit nem értek. Hozom a szétart, a laptopot, hogy kéznél legyen magyar-roman, roman—
magyar online szotar, keresi kegyetleniil, de kozben szemmel lathatolag igencsak szenved: Anya, egy
mondathoz tiz sz6t is meg kell néznem, mégsem tudom Osszerakni a mondat értelmét. Viszek neki egy
darab csokit, és egyiitt szornyiilkodiink a megértés és a tanulas borzasztéan nehéz dolgain. Két nap
mulva a szent tér romokban hever, helyzetjelentés szerint egy fejezetet elolvasott, de mondja, hogy
neki ebb6l végképp elege van. Amikor nézem, hogy lassuk csak, mit is olvastal, hat kideriil, hogy sze-
génykém hésiesen elolvasta a tiz oldalnal is hosszabb el6szot, de annyira nem ért romanul, hogy észre
se vette, hogy az nem az olvasando alapszéveg, hanem csupan a bevezetés. Probalok lelket verni belé,
hogy ez oriasi teljesitmény: hany ember dicsekedhet azzal, hogy a konyvek el6szavat is elolvassa?
Annyi haszon mégiscsak van, hogy az el6sz6 végigkinlodasa utan a szoéveg konnytinek és élvezetes
olvasmanynak tlinik. A kényv elolvasasa utan — mint nagy-nagy betegségbél felgyogyulvan — az egész
csalad fellélegzik. Nem sokaig, mert ezutdn jon a nehezebbje: még a kisdolgozatot is meg kell irni.
Gyermek odalibeg a szamitégéphez, lazan beiiti a gugliba a cimet, omlik is a kommentar a kényvr6l.
Nagyobbakkal vivott sokéves parbajok tapasztalatabél tudja, hogy nem etethet meg a netrél lemasolt
szoveggel, megtanulta mar, hogy illik azon médositani, valtoztatni, roviditeni, kiemelni a lényeget,
parafrazalni a szoveget. Kicsit megmocskolja ilyeténképpen, sét a végére a forrast is odairja, s6t még
a leolvasas idejét is. Kinyomtatja, hozza. Nem rossz, elég sok egyéni munka van benne. Siman at-
hizom a kapipéjsztes bekezdéseket, jol latszik a szévegen nemcsak stilusaban, hanem formailag is:
sorkizaras nincs, mas a térdelés. Visszaviszem, mutatom, mi az atirandé. Becsapja az ajtot, a haz mar
megszokta, hogy ilyenkor illik megrengenie; hallom, hogy mutalé kamaszhangja furcsan valtakozé
hangmindségének minden regiszterét beleadva iivoltozi: Miért akarsz te itthon is tanar lenni? Milyen
anya vagy te? Mondom, én tényleg nem; itt nem tanarsagrol van sz6, hanem arrdl, hogy amit ép-
pen csinal, az szintiszta lopas, hazugsag és aljas csalas. Szitkozodik: hiilye a romantandr, hiilye Mitru
(marmint a szerz6), természetesen én is; s6t, hiilye az egész istenverte istensereg az Oliimposzrol.
A délutan duzzogassal telik el, de tobb 6rai munka utan hozza a produktumot: masfél oldal, tokélet-
len, gyermeteg széveg, de minden gondolat, minden sor az 6vé. Na, oriilsz neki? Ehhez is irjam oda a
forrasjelzést? — kérdi némi ironiaval. Ehhez nem sziikséges, de a konyv bibliografiai adatait azért be-
jelolhetnéd. Egy hét mulva beszamol az értékelés eredményeirdl: A tandrnd nevetve lobogtatott kilenc
darab teljesen egyforma dolgozatot. Mindenikre 9-est adott, levont egy jegyet, mert lemdsoltak a netrdl,
az osztalytarsaim pedig réhigtek sziinetben, hogy tényleg lemasoltak, de egy sort sem olvastak el. De
ezt te is leszivtad: 7-est kaptam a te idiota alapelveid miatt. Mert nem elég, hogy még azt az értelmet-
len elGszot is elolvastam, meg azt a hiilye kényvet is elolvastam, odaraktal, hogy irjam is meg; nem is
beszélve arrdl, hogy most is tele van a fejem istenekkel, s kézben még azt is képes voltal megkérdezni
a multkor, hogy melyik istennd a ,tehénszemii”? Mert ahelyett, hogy segitettél volna, valami allandé
jelzbkkel voltal éppen elfoglalva. Hat az az Aphrodité, a franc se tudja szimon tartani dket, annyian
vannak! Hat kicsim, sajnalom, hogy hetest kaptal, s erre tényleg nem tudok semmi okosat mondani.
Talan csak annyit, hogy a tehénszemid nem Aphrodité, hanem Héra. Flkerekedett szemmel néz ram,
latszik rajta, hogy latolgatja: vajon most éppen ép eszemnél vagyok-e. Aztan elneveti magat: Ebben
tényleg igazad van. Olvastam: Athéné bagolyszemil, Zeusz fennen-mennydirgd, Thétisz...? Mondjad
mar, na, milyen labi? De kedves, mégis én ezt honnan tudhatndm? De anyu! Eziistlabi. Mondtam
én, hogy te semmit se tudsz. Valdjaban tehat minden rendben: nemcsak az istenek kertiltek az Gket
megilletd helyre a maguk allando jelzéivel egyiitt, hanem én magam is nyugodtan elfészkel6dhetem a
csaladilag kiosztott mélt6 helyemen.
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