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BEVEZETO

Az 1980-as évek kozepétdl a magyar oktatdstiigyben a kordbbi, kozpontilag kez-
deményezett és irdnyitott, ciklikus reformokat olyan folyamatos fejlesztési straté-
gia véltotta fel, amely mentén elindulhattak azon véltozisok, amelyek az oktata-
si rendszer demokratikus 4talakitdsa felé mutattak (Lordnd, 2010). Az 1985-6s
oktatési torvény, a fentebb emlitett fejlesztési stratégia elsé [épéseként, sajatosan
magyar, ,harmadik-utas” megoldasként megengedte az erdsen centralizalt okta-
téspolitikai elvdrasoktdl és nevelési gyakorlattdl valé elfordulds igényének egy
un. relativ autonémia keretei kozott valé érvényesitését. A torvény az okratdsiigy
irdnyitasi rendszerét alapjaiban érinté, a kozokratdsi intézmények szakmai onél-
16sdgat hirdetd voltaval a kordbbi szélsdségesen centralizalt oktatdsi rendszer és
pedagdgiai gyakorlat helyett utat nyitott a valasztds szabadsdgét hirdetd alterna-
tivitds és a ,sokféleséget” — ideoldgiai, értékszemléletbeli, pedagdgiai, majd legké-
s6bb fenntart6i szemszogbdl is — elismerd pluralizmus kibontakozésa felé. A fen-
tebb emlitett jogi szabalyoz6 a kozokratdsi rendszeren egészen addig kiviil rekedt
dvodaiigyre is hatdst gyakorolt, melynek kovetkeztében az 6vodék az iskoldkkal
azonos szakmai rangra emelkedve a kozoktatds részévé és egyuttal neveld intéz-
ménnyé valtak. A torvény szdmukra is jogszer(ivé tette az intézményi és szakmai
autonomidt, valamint a helyi nevelési rendszer és az egyedi pedagdgiai megoldd-
sok, kisérletek megvaldsitdsat. Az dvodapedagdgusok jelentds rétege Shajtotta és
kezdeményezte a valtozdsokat, melynek kovetkeztében az 1980-as évek végére a
neveléstigy ezen teriilete az egyik leginnovativabb szintérré valt, ahol dllandé je-
lenségként érvényesiilt az j utak keresése, a folyamatos szakmai fejlédés igénye.

Ezen innovativ kezdeményezések, un. évodai életmddszervezésekl a kurrens
pedagdgiai szemléleten és nevelési gyakorlaton tdlmutatva, a gyermekkozpon-
tusag talajan kibontakozva hozzdjérultak az 6vodai nevelésben bekovetkezd pa-
radigmatikus véltozdsokhoz, amelyek hatdséra a kordbbi, didaktikusan koriilbas-
tyazott jaték és ,tanitva tanulds” helyett hangstlyossa valtak a gyermekek életkori
specifikumaihoz jobban igazodé tevékenységek és a benniik megvaldsuld tanuldsi
folyamatok, kiilonosképp az alapvetd gyermeki sziikségletként értelmezett jdeék.
Ezen 4j nevelési eljirasok a gyermeki érés-fejlédés-fejlesztés egyénileg differen-
cidlhaté titemét vették alapul, és megteremtették a pedagdgus és a gyermek sza-
bad, alkoté egyiittmiikodésének lehetéségeit. (V. Fabidn, 1991; Vekerdy, 1991;
Zilahi és Stockert 1991.)

1 Az ,6vodai életmddszervezés” szé alatt az 1980-as évek utolsé harmadaban kibontakozé alternativ évodai
nevelési programkezdeményezéscket értjitk, amelyek az 1989-es kozponti tartalmi szabalyozéban (ONP)
megfogalmazott ,mddszertani szabadsdg” jegyében, a gyermekkézpontt szemléletet hangstlyozva, t8bbnyire
egy-egy innovativ pedagdgus, illetve munkacsoport éltal kidolgozott vagy adaptile médon, a gyakorlatban
megval6sulva léteztek egymas mellete.



Az évodapedagdgusok gyermekkozpontt szemlélete, a centralizicid és egy-
ségesség aldl kibuvé innovativ szakmaisiga és az onképzés irdnti igénye tehdt
nagymértékben hozzajérult ahhoz, hogy — az 1985-1996-0s id8szak oktatas- és
nevelésiigyi reformjait> megelézve — helyenként mar az 1980-as évek elejétdl
szervez6dd kezdeményezéseikkel dtvegyck a fészerepet az dvodai nevelés meg-
Gjitdsaban.’ Ezt kovetden, az 1980-as évek utolsé harmaddtdl kezdddden az
ovoképzd intézetek, téiskolak kornyezetében (pl. Hajduboszormény, Kaposvir,
Kecskemét, Sopron, Szarvas) évodapedagdgiai mithelyek alakultak, majd az or-
szag tovabbi régidiban sorra bontakoztak ki az 4j évodai életmddszervezések, al-
ternativ kezdeményezések. Ezen id8szakban orszagos hirnévre tettek szert — tob-
bek kozott — a soproni dvoképzd gyakorld 6voddi, a budapesti Dob utcai, Zalai
és Logodi uti évodak, de hasonl6an ismertek voltak a keszthelyi, a pécesi, a veszp-
rémi, a miskolci, a hajdubészérményi évodai kisérletek is (Lazdr, 1991; Bakonyi,
1998a, 1998b).

A sokféle reformgondolatbél, innovativ koncepciobdl a tovédbbképzéseken,
konferencidkon, talalkozékon lassan kezdtek kikristdlyosodni a hasonlésagok és
a kiilonbozéségek. Igy szervezddrek és differencidlédrak, majd sajatos arculatot
nyertek az alternativ 6vodai irdnyzatok, életmddszervezések, melyeket az dvoda-
pedagdgusok igazdn magukénak éreztek, és a megvaldsulds sikeréért faradhatat-
lanul dolgoztak.

Ezen id8szakban, 1989-ben alakult meg a Soproni Ovéképzé Intézetben? kéc
oktatd, Eperjesy Barnabdsné és Zsamboki Karolyné dr. iranyitésaval és két gya-
korlatvezeté dvodapedagdgus, Friedrich Arpidné és Lakihegyi Alfrédné kbzremi-
kodésével egy kutatdcsoport, amely a Célestin Freinet francia néptanité nevéhez
kot6dd természet- és életkozeli reformpedagdgia dvodai adaptacidjit kivinta
megvaldsitani. Pedagdgiai innovacijuk eredményeképp 1989 szeptemberétdl
az intézmény gyakorlé 6voddjaban, minisztériumi engedéllyel, egyedi kisérlet-
ként, orszagosan elséként valésult meg egy Freinet-szellemt alternativ 6vodai
program. Az elinduldst kovetd években a soproni kezdeményezés hatdsira — ba-
toritast, szakmai timogatast élvezve, illetve belilrdl fakadé elkotelezddéstdl ve-
zérelve — az orszdg szamos pontjan egyre tobb 6vodapedagdgus vallalkozott a
Freinet-pedagégia teljességét vagy elemeit feloleld, egyedi és helyi sajitossdgok-
hoz illeszked adaptaldsara és dltala az 6vodai nevelés megujitasira.

2 1985-dik évi L tv. az oktatdsrdl, Az évodai nevelés programja (1989), 1993. évi LXXIX. tv. a kézokratdsrél,
Az 6vodai nevelés orszagos alapprogramja (1996)

3 Az 1981-82-es tanévben az Orszédgos Pedagégiai Intézet Mélyva téri Gyakorls Ovoddjiban mér elindultak
az 6vodai nevelés megujitasat célzo kisérletek, illetve 1980-t6l hasonlé célzatosséggal folytatott pszicholdgiai
vizsgalatokat Porkoldbné dr. Balogh Katalin Budapesten, a IV. keriileti Aradi utcai 6voddban.

4 1986 szeptemberétdl a Soproni Felséfokd Ovéndképzé integracidban mikodott a gydri Apiczai Csere Jinos
Tanitoképzd Féiskola intézeteként. 1990 szeptemberétol, ondllésagae visszanyerve, Soproni Ovoképzd Féiskola

lett, majd 1992-ben vette fel Benedek Elek nevét (Nagy, 1993).



1. CELESTIN FREINET ELETPALYAJA (1896-1966)

1.1. Célestin Freinet, a francia néptanit6

Célestin Freinet, francia néptanité 1896-ban sziiletett a dél-franciaorszagi Gars-
ban. Gyermekkorat a természettel valé kozvetlen kapcsolat hatdrozta meg, amely
késébbi pedagdgiai nézeteire is jelentds hatassal volt. Pedagogiai tanulményait
kovetben 1920-ban kezdte tanit6i pélydjat egy dél-franciaorszagi faluban, Bar-
sur-Loup-ban, mint segédtanitd. A pélyakezdés nehézségeibol fakadd kihivésok
soran talalt rd ,,szellemi 6seire’, a felviligosodas pedagdgidjanak kiemelkedd alak-
jaira, Rabelais-ra, Montaigne-ra, Pestalozzi-ra, Rousseau-ra. Méar ebben az idé-
szakban megfogalmazédott benne a népokratis iranti elkotelezettség. Kutatea és
megfogalmazta a nevelés komplex értelmét, annak szocidlis, filozdfiai, politikai,
pedagdgiai tartalmait (Eperjesy és Zsamboki, 1995).

Az els6 vilaghdbort utdni id6szak nagyon termékeny korszaka volt a nevelés
elméletének és gyakorlatanak egész Nyugat-Eurépaban. Sorra alakultak a kiilon-
bozé pedagdgiai szervezetek, melyek évrél-évre konferencidkon mutatedk be el-
képzeléseiket. Freinet 1923-ban vett részt elészor ilyen konferencidn (Uj Nevelés
Ligdja IL talalkozdja), a svdjci Montreuxban. Itt taldlkozott el8szor Adolphe
Ferriére-rel, aki az Aktiv iskola és Formaljuk 4t az iskoldt cimd miiveivel mar
kordbban felkeltette a francia néptanitd érdeklédését. Ferriére a genfi Rousseau
Intézet tandraként dolgozott. Freinet tapasztalatszerzés céljabdl meg is latogatta
az intézetet. Bar szimpatizalt Ferriére és az ,aktiv iskola” szellemiségének torek-
véseivel, latta, hogy a falusi népoktatds viszonyai kozott ezen elképzelések tobb-
sége nem valdsithaté meg (Németh és Pukdnszky, 1998).

A dél-franciaorszagi iskola nagyon szegényes volt, életerds, izgdga, kivancsi
gyerckekkel. Freiner az elsé vilighdboruban szerzett sériilése (tiidélvés) miatt
nem volt teljesen egészséges, nem volt ereje a ,klasszikus” fegyelmezéshez, kia-
béldshoz, palcaval torténéd csapkodishoz. A probléma megoldasihoz Freinet a
kozvetlen kornyezetébél tudott 6tletet meriteni, igy indult el pedagégiai ujité
mozgalma (Eperjesy és Zsamboki, 1995).

Freinet nem csupdn a tanitds anyagat akarta megvaltoztatni, hanem annak
egész rendszerét. Az Gjitasként megvaldsitott iskolakeriilé sétak alkalmaval, osz-
talyaval felkeresték a takdcsmestert, meglitogatték az asztalost, a kovicsot, a pé-
ket, a fazekast, az illatszerészt. A falubdl kivezetd utakon a természetet csodaltak,
osszekotve a sétdkat foldrajzi, névénytani vagy mérési tanulmanyokkal. A gye-
rekek tele kivancsisdggal, érdeklédéssel és aktivitdssal vettek részt ezeken a sé-
tékon, amelyrél visszatérve az ¢lmények, tapasztalatok sokasaga fogalmazédote
meg benniik. Freiner ezen szabad szdvegekben (texte libre) meglatta a sétdk, mint
pedagdgiai mddszer értékée és hasznat (Eperjesy és Zsamboki, 1995).



A kovetkezd jitdsa is ehhez kapcsolddott, amikor megvasarolta és felallitottaa
kézi szedésti nyomdat. Az tjdonsigerejével hatott ez a tevékenység, mert a gyere-
kek lelkesek voltak, sorra sziilettek a fogalmazésok. Ezt koveten a nyomda egy-
részt az irni és olvasni tanulds segédeszkoze lett, masrésze a gyerekek élményekbdl
fakadd, szabad 6nkifejezésbdl sziiletd fogalmazasait rogzithették ilyen médon. A
gyermeki élményekkel dtszott élettapasztalat igy valt tananyagga Freinet pedagé-
gidgjdban. A tanuldk irdsainak nyomdai sokszorositisaval Freinet iskoldjabol fo-
kozatosan kiszorultak a hagyomdnyos iskolai tankonyvek, helyiikre a gyermekek
altal készitete, lapokbdl 6sszedllitott munkak keriileek (Németh és Skiera, 1999).

1.2. A Freinet mozgalom kibontakozasa

Az 1920-as évek kozepén Freinet megismerkedett René Daniel-lel, egy Bretagne-
ban ¢l6 falusi tanitéval, aki a francia néptanitéval hasonlé pedagédgiai nézeteket
vallott, és tanuléival egyiitt szivesen vallalkozott rendszeres levelezésre. A tanu-
16k a kézi nyomddjukkal elééllitott fogalmazvanyaikat kiildték el egymadsnak, igy
mar két konyviik is lett. Az egyik a sajat tapasztalataiknak a gytjteménye volt, a
masik pedig Franciaorszag tavolabbi vidékérdl és az ott él6 gyerekek beszamoloi-
16l szolt. Ez a levélvéleds tjabb lendiiletet adott a gyerckeknek. 1926-ban svaj-
ci és belga levelezd partnerek is csatlakoztak a cserehdlézathoz, erdsitve annak
nemzetkozi jellegét, 1928-ban mar 91 tagja volt halézatnak, ebbél tizennégy
kiilfsldi partnert tartottak szdmon (Ballangd és misai, 1990). Annak érdekében,
hogy mindenkihez eljussanak a munkak, Freinet elinditotta a Le Gerbe vagyis
a Kéve cimi folydiratot, illetve egy szervezetben probélta 6sszefogni az érdek-
16ddket. A fenti iskolakozi kapcesolatokbdl sziiletett meg 1927-ben a CEL, La
Coopérative de Enscignement Laic (CEL, azaz a Vildgi Tanitds Szovetkezete).
1927-ben tartottik elsé kongresszusukat Tours-ban. Kialakitottak miikodési sza-
bélyzatukat. Korlevelekkel probéleék tartani a kapesolatot, a mozgalom koltsé-
geit pedig felajénldsokbol fedezték. A felndttek eszmecseréi szdmdra jote létre a
Nyomdamiivészet az iskoldban cimt kiadvany, amely 1927-re folydirattd nétee ki
magét. A CEL kés6bb eszperanté nyelven szélesitette ki nemzetkozi kapesolatait.
Ezzel alendiiletes palyakezdéssel egy fiatal néptanitd megalapozta a mdig s ¢16, nem-
zetkozi kapesolatokat felolelé pedagdgiai mozgalmat (Eperjesy és Zsamboki, 1995).

1.3. A Vence-i Modern Iskola megalapitisa

Freinet 1926-ban ismerkedett meg feleségével, Elisa Lagier Brune-nel, aki tani-
ténd és fametszé mivész volt. Elisa a késébbiekben Freiner munkatarsa is lett,
muvészi érzékével, bedllivdddsaval gazdagitotta Freinetr pedagdgiai nézeteit,
szellemiségét. 1928-ban a hdzaspar Saint-Paul-ba kolt6z6tt, ahol ugyanazon is-
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kolaban tanithattak. A Saint-Paul-ban eltoltott kiizdelmes évek Freinet peda-
gogidjinak elvi koriilhatéroldsa és elhataroldsa szempontjabdl jelentések voltak.
Gyarapodtak mddszerének eszkozei, technikai, allandésultak a szabad fogalma-
z4s, az iskolai munkakonyvtdr, a csoportmunka, az iskolai laboratérium és ma-
helyek, a hanglemez, a rddid, a film kiilonféle valtozatai. 1932-ben jelent meg a
Bibliothéque de travail (Munkakényvtar) cimt fiizetek sorozatat. A kiadvanyok
mifaja nagyon véltozatos volt, nagyrészt a gyermekek irtdk, rajzoltik a fuzetek
lapjait (Eperjesy és Zsimboki, 1995).

1933-ban Freinet és Elise az elleniik inditott politikai tdimad4sok miatt tigy don-
toteek, hogy elkoltoznek Saint-Paul-bol, és maginiskolat alapitanak. A kézelben,
Vence-ban vasiroltak egy elhagyott farmot, és a gyerekekkel kozosen épitették
fel iskoldjukat. A harminc novendék ellatdsira alkalmas iskolaépiilet egy nagy
terembdl és a beldle nyilé munkatermekbél, mithelyekbdl 4llt. Kilon épiiletben
voltak a haloszobédk, a konyha, az ebédld, valamint a kiilsé miihelyek, kertészeti,
allattartd melléképiiletek. Elsésorban szegény gyermekek szdmdra alapitotta az
iskoldt, ezért a koltségeket minimélisra csokkentette azzal, hogy maguk takari-
tottak, mostak, mosogattak. Az intézmény tanul6i kulturalis és szocialis helyzete
nagyon kiilonb6zd volt, spanyol és német menekiilt gyermekeket is befogadott
(Ballangd és mtsai, 1990).

Aziskola életet kozosen kidolgozott munkaprogram szabalyozta. Rendszeresen
visszatérd ritusok kozé tartozott a reggeli kozos beszélgetés (beszélgetdkor). A
jol berendezett mithelyekben a gyermekek rajzoldsra, a festésre, az agyagozds-
ra, zenélésre, nyomddzasra, laborat6riumi kisérletezésre, szovésre, varrdsra vagy
a kiilsé miihelyekben a mez8gazdasagi munkakra is véllalkozhattak. Az egyéni-
leg szabadon valasztott tevékenységeket kozosségi keretek kozote valdsitotrdk
meg (Ballangd és misai, 1990). Ehhez dsszehangolt egytitemikodésre, heti- és
napirendre volt sziikség Igy koordinéltik a mithelymunkakat, a kiilonb6z6 esz-
kozok felhaszndldsit. A kozos terem faldra tablékat fiiggesztettek ki, ahol név-
vel feliratkozva jelezték, ki, mikor, hol szeretne sorra kertilni. Freinet Ggy taldlta,
hogy ez pozitiv 6sztonzést adott gyermekeknek arra, hogy megszokjak a rendet,
a fegyelmet, és élvezzék az elvégzett munka 6romét. Ezek a tevékenységek, az tn.
Freinet-technikak mindig 6nallé ,kisérletezd tapogat6zast” és alkotéd munkat ki-
vantak a gyerekekedl.

1.4. A Freinet-technikak

Freinet a Francia Modern Iskola cimt miivében a fent emlitett technikak koziil
29-et sorolt fel. A Freinet-pedagdgia alapelvei (természet- és életkozeliség, sza-
bad onkifejezés és a tartalmas kozosségi élet) ezen technikdkon keresztiil vald-
sulhattak mega pedagdgiai gyakorlatban. Technikdit médszerként és eszkozként
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egyardnt hasznélta a nevelésben, ezzel megteremtve egy 0j didaktikai megoldast.
Epitett a gyermekek tevékenységvagyéra, a veliik sziiletett kivancsisagra, mellyel
a vildg természetes és mesterséges kornyezetét fedezik fel (Eperjesy és Zsamboki,
1995). Fontos volt szdmdra, hogy a gyermek bizonyos foku 6néllésagot kapjon
az ismeretszerzés és a munka megszervezésében, hiszen ezek adjék majd a kiala-
kul6 személyiségnek a magjat. A technikdk segitett¢k a gyermekeket abban is,
hogy ne csak az ismereteket, hanem elsajatitds folyamati, és az elsajatitas folya-
matdnak médjit is megtanuljak. LehetSséget nyilt a gyermekek egyéniségének,
érdeklédési korének, fejlettségi szintjének figyelembe vételére. A pedagdgus fel-
adata olyan segité kornyezet megteremtése volt, ahol a kisérletezd tapogatdzas és
a gyermeki alkotds teljes valéjaban megvalésulhat (Galambos és Horvith, 1987).
Freinet a29 technikat 6t nagy csoportba sorolta, egyuttal nyitva hagyta a tovabb-
fejlédés, bévités lehetdségét is:

A. Szabad onkifejezés

1. Szabad rajz 6. Szinpadi kifejezés

2. Szabad vita 7. Technikai alkotasok

3. Szabad fogalmazas 8. Audiovizudlis alkotdsok

4. Zenei alkotas 9. Matematikai és informatikai alkotdsok

5. Mozgasos onkifejezés

B. Kommunikacids technikak

10. Iskolak kozotti levelezés 13. Szerkesztés és nyomtatds
11. Kolesonos ldrogatas 14. Radidzas
12. Iskolai jsag 15. Kiseléaddsok
C. Technikdk kérnyezeti tanulményozasa
16. Ladiké a kérdéseknek 20. Tudomanyos kisérletezés
17. Osztélykiranduldsok 21. Az jségok kritikai tanulmédnyozdsa
18. Individualis munka 22. A gazdasagi jelenségek tanulményo-
19. Novénytileetés, allatgondozés az is- zasa
kolaban

D. Technikak a tanitds individualizaldsra

23. Onellendrzést segitd taneszkozok 24. Dokumenticié

E. A szervezés és a szovetkezeti élet technikai

25. A kiilonbozé munkék helyeinek megszervezése
26. A munka tervezése

27. Egyéni munkatervek

28. Ertékelés, 6sszefoglalé éreékelések (bizonyitvany)
29. A szdvetkezeti élet strukedrdja

1. sz. dbra: A Freinet-technikdk rendszere (Ballangd és misai, 1990, 97. 0.)
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1.4.1. A szabad onkifejezés technikii

A szabad onkifejezés technikai koziil a szabad rajzzal kapcsolatban Freinet fele-
sége, Elisa A gyermek mivész (LEnfant artiste) cimt konyvében foglalta 6sz-
sze tapasztalatait, gondolatait a mavészi nevelésrél. Elisa mér abban a korban is
ideovizudlis dbrazolasként fogta fel a gyermeki abrazolast. Konyvében leirja, az
almodozas képességének fontossagit a gyermekek szdmdra, hiszen az dbrdndozd-
son keresztiil jut el az érzelmekkel teli alkotdsok felé. Hitt abban, hogy a kezdet-
leges rajzokbdl, a gyakorlat sordn egyre tokéletesebb, kidolgozottabb alkotdsok
fognak sziiletni (Barré, 1988). Freinet szerint a pedagdgus feladata, hogy ihle-
t8 kornyezetet teremtsen, élményekkel kozlési végyat ébresszen a gyerekekben.
Ennek érdekében fontos egy alkoté mihely kialakitdsa, ahol a gyermekek valto-
zatos alapanyagokat, és j6 mindségii eszkozoket taldlnak, valamint elegendd idée
kaphatnak az alkotdsok, munkdak elkészitésére (Galambos, 1998).

A szabad vita sordn Freinet arra 6sztonozte a gyerekeket, hogy hozzdjuk kozel
allo, ket foglalkoztatd témakrol, egyénileg és kozosen dtéle élményekrdl sajit
szintjitknek, ismeretitknek, nyelvi kifejezd készségitknek megfelelden beszél-
gessenek. A vita kozéppontjdban valamilyen probléma, kérdés dllt, célja a leg-
optimalisabb megoldds kozos keresése volt. A vita eredményes nevelési-oktatd-
si mddszernek bizonyult, hiszen egy-egy eldontendé kérdés tények felsoroldsat,
érvek és ellenérvek megfogalmazasie, gytjtd munkat, a meglévé tényanyag ki-
egészitését, mérlegelést és dontést kivant a vitatkozo felekedl. Vitazas kozben a
gyermekek megtanultak a tényekre koncentrélni, masok érveit elfogadni, rugal-
masan gondolkodni. A vitazdsnak is voltak alapfeltételei, szabalyai pl. nyile lég-
kor, aktiv beliilrél indittatott részvétel, kozosen kialakitott szokdsok, szabédlyok
(Barré, 1988).

A szabad fogalmazis a gyermek egyik legdsztondsebb alkotd tevékenysége volt,
amely arra késztette ket, hogy a nekik tetszé, ket érdekld témdrdl irjanak az
altaluk vélasztott mufajban (riport, mese, vers, esszé stb.) Meghatirozott ritmus
szerint, minden nap bemutathattdk a gyerekek a legkedvesebb szovegeiket. A
szovegek megismerése utdn kozosen dontoeeek el, hogy melyik fogalmazis keriil-
jon be az iskolai Gjsdgba. Az innen kimaradt munkak bekertilhettek a gyerekek
személyes szoveggytjteményeibe.

A zenei alkotasok, improvizicidk segitették a gyermeket abban, hogy felfe-
dezzék a természeti és emberi kornyezetben hallgat6 zorejek, hangok, ritmusok
és dallamokat, amelyek alkalmasak voltak az onkifejezésre és egymadsra figyeld
tevékenységekre (Barré, 1988) A szabad zenei onkifejezés megnyilvanulhatott
a gyermekek spontan mozgdsaban, a zenére valé szabad mozgaséban, a kitalalt
improvizacidikban. A szabad zenei alkotds és a zencehallgatds kapcesolddhatott pl.
a szabad szoveghez, ha a gyermek elmondta a zene éltal keltett érzéseit, a hozza
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kapcsol6dé kitaldle torténeteit. Kapesolédhatott a szabad rajzhoz, ha a képzele-
tében megjelent képeket a valésdgban is megalkothatta, illetve a szinpadi kifeje-
zéshez is, ha eljétszhatta, vagy a szabad mozgashoz, ha eltincolhatta.

Freinet szerint a természetes kornyezetben torténé szabad mozgis, a testkultu-
ra alakitdsa szinte semmivel sem pétolhatd. A mozgis minden gyermek lételeme,
ezért élményt nyujtott, természetes kihivést jelentett szamukra. A szabad prébal-
kozésok, sikeresen ¢és sikerteleniil végrehajtott cselekvések az elsédleges feltételei
voltak annak, hogy a gyermek alkalmassa valjon a vératlan helyzetben valé biztos
mozgasra. A pedagégus elsddleges feladata az 6nallé tapasztalatok, a mozgésos
élmények biztositdsa volt, amelyeken keresztiil a gyermekek megszerett¢k a moz-
gast és kialakult testkulttrdjuk (Ballangd és mtsai, 1990).

A szinpadi kifejezés a Freinet-technikak kozil az egyik legosszetettebb onki-
fejezési forma volt, mely magiban foglalta az 6sszes szabad onkifejezési formét és
egyéb technikdkat is. Igazi alkoté munkdt jelentett, amely a tervezéstél a kivite-
lezésig tartott: a torténet megirdsat, a kisérd zene kivalasztésat, vagy kitaldlasac,
hangszerek, jelmezek, diszletek, vagy babok elkészitését, a szinpad berendezését
és magat az eléadést is jelentette (Barré, 1988).

A kézi vagy technikai alkotdsoknal fontosnak tartotta Freinet, hogy a mun-
ka mindenesetben a tervezet elgondoldsaval, elkészitésével, az anyagokkal valé
élményszertl ismerkedéssel, alakithatésaguk hatdrainak megismerésével kezdéd-
jék. Vallotta, hogy az igazi technikai kulttra kialakitdsahoz a gyermekeknek nem
kész, mér eldallitott alapanyagokat kell kapniuk, hanem a szabad kézi onkifejezés
sordn szerzett tapasztalatokbdl épithetik fel tudasukat. Az audio-vizuélis alko-
tisokban — Freinet szerint — kivéld lehet8ségek rejlenck. A fotémiivészetben, a
magnetofonkezelése sordn, a filmezésben a gyerekek nem csupdn fogyasztoként,
hanem alkotéként is dtélhetik az audio-vizualis jelenségeket. Onkifejezésiik so-
ran a gyermekek is kultdrateremtévé is valnak (Ballangd és mtsai, 1990).

A matematikai vagy informatikai alkotdsokkal Freinet 0j alapokra kivanta he-
lyezni ezen tudomanyteriiletek szerepét. A verbalis tton és formalizélt médon
elsajdtitott ismeretek helyett a tudds megalkotdsat vélte nagy jelentdségtinek,
amellyel megsziinik a gépies, monoton elsajititds (Ballangd és mtsai, 1990).

1.4.2. A kommunikdcios technikik

»A szabad onkifejezés célja a kommunikicid, csak azon keresztiil kap értelmer” -
vallotta Freinet (Ballangd és mtsai, 1990, 102. o.) Az iskolai 0jsdg osszeallitdsa,
nyomtatdsa olyan technika volt, amely Freinet iskoldjaban a kézi szedésti nyomda
segitségével konnyen és természetes médon megvaldsithatd volt, igy gyorsan be-
épiile a kozosség életébe. A szerkesztés és nyomtatds technikdja az iskolak kozotti
levelezés elinditdja is volt, amely két vagy tobb osztaly kozott, dltalaban eszperan-
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té nyelven jott [étre. A gyerekek nem magénleveleket kiildtek egymésnak, hanem
szabad szovegeket, rajzokat, kozos munkék eredményeit, magnéfelvételeket, cso-
magokat stb. Altala megvalésithaté volt az életkozelség, a gyermek megismerhet-
ték egymds élményeit, 6romeit, problémdit, j Stleteket kaphattak egymdstdl a
tevékenységeikhez (Ballangd és misai, 1990).

Amikor alkalom nyilt ra, az osztélyok meg is litogattdk egymast. A kolcso-
nos latogatdsok sordn a gyerckek csalddokndl vagy kozos széllison lakhattak.
Megosztottik egymassal életkoriilményeiket, bemutatték kornyezetiiket, mun-
ka- és jatszd helyeiket, megmutattédk azokat a dolgokat, amelyeket a levélvalta-
sokbdl nem lehetett megismerni. A ldtogatds utdn kovetkezhetett a sokoldalu
felfedezések otthoni felhasznalésa, alkalmazisa.

Az osztalyok kozotti levelezésnek — Freinet szerint — a fenticken tal tovabbi el6-
nye a kiilonbo6z6 tajakkal, eltérd kultarakkal valé kapesolatteremtés volt. Tovabbi
célként fogalmazddott meg, hogy a gyerckek elfogadjik a masségot, tudjanak va-
l6ban egytittmikodni, egy-egy témat kozosen kidolgozni. A csoportoknak igy
életszerd, valosagos helyzetben nyilt alkalma osszevetni a két vidék vagy orszag
eltérd szemléletét, kulturajit, hagyomanyait.

A hangrogzités technikdja Freiner munkassiga alate leginkabb réddidzast je-
lentette. A radidédllomdsok széleskorti elterjedését megelézéen Freinet és tobb
kollégaja kezdeményezett prébaaddsokat, illetve bekapesolédtak a nyilvénos
csatornak addsaiba. Kés6bb nemzetkozi és belfoldi adasokat is szerveztek annak
érdekében, hogy a gyereckek kommunikélhassanak egymassal és kiilonb6zd kon-
tinensek tanuléival (Ballangd és misai, 1990).

A csoport elétti bemutatds technikdja egy bizonyos fajta kommunikacios
struktara gyakorlasit jelentette Freinet pedagdgidjéban. Ez a tevékenység a be-
szélgetdkor keretei kozott is megvaldsulhatott, de torténhetett plakitok, albu-
mok, makettek bemutatdsaval, az sszegytjtott anyagok kiftiggesztésével, vagy
audio-vizudlis szemléltetéssel is. A gyermekek kiseldaddsa vagy beszdmol6ja nem
kérdés-felelet jellegli beszamoltatds volt, hanem gyors 6sszefoglalis, szemléltetd
jellegli prezentalds (Ballangd és mtsai, 1990).

1.4.3. Technikik a kornyezet tanulmdnyozdsdra

A kornyezet tanulmanyozasdnak kiindulépontja Freinet pedagdgidjaban minden
esetben maga a sziikebb természeti és a tirsadalmi kornyezet volt, ahol a gyerme-
kek éltek, ahonnan tapasztalatokat, informacidkat szereztek, ahonnan élménye-
ket gytjtottek. Freinet 1ényegesnek vélte, hogy a pedagdgus tudatosan épitsen
a mesterséges és természetes kornyezet 4ltal nytjeott lehetdségekre (Galambos,
1998). Igy példdul a novények és 4llatok gondozésa Freinet iskoldjaban is alkal-
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mat adott az él6lényekkel valé mindennapos kapesolatra, a gondozassal jard koz-
vetlen ismeret- és tapasztalatszerzésre, a felelésségtudat kialakitaséra.

Az iskolan kiviili tanulmanyi litogatasok Freinet szerint eszkozként szolgalhat-
nak a mis kornyezetben valé kozvetlen megfigyelésre, tapasztalatok és élmények
gyujtésére. Az itt szerzett ismeretek osszegzését késdbb az iskoldban, a tudasmeg-
osztas soran val6sitotték meg. Ezen alkalmak lehetéséget adtak tobbek kozott a
felnéttek munkdjénak megismerésére, a természet vagy az emberi kornyezet (pl.
épiiletek, képzdmiivészeti alkotdsok stb.) tanulmanyozdsara egyarant.

A kérdések fuzetét”, mint technikdt, Freinet azzal a céllal helyezte el az osz-
tilyban, hogy jelezze a gyermekek szdmdra, hogy nem csak a nevelének van joga
és lehetSsége kérdéseket feltenni. A pedagdgus feladata — az azonnali valaszadas
helyett — a vilaszok megkereséséhez nyujtott segitség volt, amely torténhetett ki-
sérletekkel, litogatdsok megszervezésével, vagy irodalom ajanldsaval (Ballangs
és misai, 1990). Freinet célja az volt, hogy a gyerckek érdeklédése, megismeré-
si vagya fennmaradjon. Ehhez a technikdhoz szorosan kapcsolédott az egyéni
adatgytjtés és a tudomdanyos kisérletezés. EI6bbi az egyéni vagy csoportos gytj-
témunkat foglalta magéban, és alapjat képezte a tudatos, személyes élményt
ismeretszerzésnek, az individualis munkdnak. A gy(jjtémunka sordn a tanuldk
egy-egy témahoz, fogalomhoz, felmeriil6 kérdéshez kerestek célirinyosan anya-
gokat, eszkozoket, képeket, konyveket. Utdbbi, — a tudomanyos kisérletezés — so-
ran Freinet nem a tandri el6adast illusztrdld szemléltetést vélte fontosnak, hanem
a gyermeki érdeklédésbol fakado kisérletezd tapogatdzas magasabb szintd, tudo-
ményos magatartdst megalapozé tevékenységet, annak elsajatitdsat.

A kornyezet tanulmanyozdsinak technikdi kozé tartoztak még az akeualis ese-
ményekkel kapcsolatos téjé¢kozddds, az Gjsagok kritikus elemzése, amelynek so-
ran Freinet hasznosnak vélte didkjai szdmara, ha megtanulnak eligazodni az ak-
tudlis tirsadalmi életrdl sz616 hirek olvasaséban, felismerik és értelmezni tudjak a
problémadkat. A gazdasagi élet kozvetlen megismerése — Freinet szerint — megva-
lésulhatott a rekldmok, a kereskedelem jelenségeinek kritikus elemzésével. Ezen
folyamatok megértését segitheti, ha az iskolédk kapcsolatot épitenek ki a helyi szo-
vetkezetekkel (Ballangd és misai, 1990).

1.4.4. Technikik a tanitis individualizdldsdra

A tanulék egyéni munkdjinak megalapozdsara és segitésére szolgéltak Freinet
pedagdgidjaban az 6nellendrzést segitd taneszkozok és a dokumentaciéd. Ahhoz,
hogy az 6ndllé6 munkdra képessé tegye didkjait Freiner szitkségesnek tartotta az
egyéni sajatossagok szerinti fokozatossdgot és differencidltsigot. Vallotta, hogy
minden gyermek a sajat ,tuddsfoka” szerint dolgozik, ezért vélte szitkségesnek,
hogy a gyermek 6nélléan is el tudjon jutni a megolddshoz, és az 6nkorrekcid
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sordn ellendrizni is tudja munkadjic (Barré, 1988). A tanitds individualizaldsira
szolgdlé dokumentaciéban nagy szerepe volt a konyveknek, az ujsigcikkeknek,
tényképeknek és azok logikus rendszerezésének, amelyhez Freinet — a dréga tan-
konyvek megvasdrldsa helyett — a Munkakonyvtar (Bibliotheque de Travail) so-
rozat beszerzését javasolta. A tobb mint 1500 fuzetb61 4ll6 sorozat enciklopédia
jelleggel a legkiilonfélébb témakat tirgyalta, az emberi kultira minden teriiletét
igyekezett szimba venni, és életkor, tématertiletek és a feldolgozas eszkoze tekin-
tetében tartalmazta az ndifferencidlds lehetdségét.

1.4.5. A szervezés és szovetkezeti élet technikdi

A szervezés és szovetkezeti élet technikdi kozé sorolt munkasarkok megszervezé-
sére és kialakitasira Freinet pedagégidjaban azért volt szitkség, mert a gyermekek
gyakran térben és id6ben is eltérd dolgokkal foglalkoztak. Freinet fontosnak tar-
totta, hogy az osztalyteremben legyenck olyan munkasarkok (az iskoldban pedig
olyan muhelyek), ahol a gyermekek kiilonbozé tevékenységeket végezhetnek (pl.
nyomddzas, kisérletezés, kézi munkék stb.), és ahol minden sziikséges alapanyag,
szerszam, eszkoz rendelkezésre 4ll a nap barmely szakdban. Freiner iskoldjaban a
tér kialakitdsiban szerepe volt az egyszertibb megolddsoknak is, mint péld4ul az
asztalok dtrendezésének, a szitkséges munkafidkok kiemelésének stb. A munka-
sarkokban vald tevékenykedés tervezésére és a gyermeki valasztds szabadsdgdnak
tiszteletben tartdsra szolgaltak a munkakdreydk és az un. tervtabellak (Ballangd
és mtsai, 1990).

A munkakartydk Freinet pedagdgidjinak sajitos segédeszkozei, technikdi vol-
tak, amelyek segitségével a gyerekek ondlléan tevékenykedhettek, egyuttal nyo-
mon kévethették munkajuk folyamatar is. A tervtabelldkra felirhattak a neviiket
azok a gyerckek, akik az adott munkasarokban szerettek volna dolgozni, illet-
ve a pedagdgus dokumentilhatta a gyermekek szamara a feltétlenil elvégzendd
feladatokat. A gyermekek ugyanitt jelezhették a tevékenységek teljesitését is.
Az 6néllésag pedagdgidjanak szellemiségében a gyermekek egy vagy kéthetes
idtartamra egyéni munkaterveket is készitettek, amelybe belefoglaltdk az elvég-
zendd feladataikat. Ez a technika segitette a munkafolyamatok és az eszkozok
hasznélatanak koordinélasdt, valamint a gyermekek felel8sségteljes és kovetkeze-
tes tevékenykedését.

A gyermeki munkak és teljesitmény értékelésével kapcesolatban Freinet azt val-
lotta, hogy az osztalyozés és az értékelés elsésorban a szelekei6 és a bukratas esz-
kozei (Ballangd és misai, 1990). Nagyobb jelentdséglinek vélte az onéreékelést,
amelynek sordn a gyermekek felismerik lehetdségeiket, nehézségeiket, hidnyossa-
gaikat. Ezen ismeretek birtokaban redlis célokat ttizhetnek ki maguk elé, amelye-
ket sikerrel valdsithatnak meg.
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A technikak rendszerében a szervezés és a szovetkezeti élet strukeurai szerepel-
nek a felsorolds utolsé helyén. Freinet iskoldjaban ilyen jellegli szervezeti forma
volt a szovetkezeti gyilés. Az eseményen a pedagdgus is részt vett, azonban nem
mint vezetd, hanem mint egyenrangt trs. Az elnok szerepét meghatérozott sor-
rend szerint a gyerekek véllaltak, a felnétt esetenként titkdri szerepet toltoee be
a vita Osszefoglaldsinak és a dontések, hatdrozatok papirra vetésének érdekében.
Freinet vélekedése szerint ez volt az az alapvet technika, amelynek segitségével
megval6sithatd volt az Un. ,,feuddlis rendszerii nevelési tipus” dtalakitdsa egy de-
mokratikusabb tipus felé (Ballangs és mtsai, 1990, 116. 0.).

A technikakkal kapcsolatban Freiner Ggy gondolta, hogy nem fontos ugyan-
azon idében minden technikat alkalmazni, azonban megvalasztisuknak sajétos
logikdja van, amelyre érdemes épiteni, illetve amely alapjén a nevelést és az okta-
tést szitkséges tervezni. Freinet iskoldjéban és a pedagdgidjiban ezen technikak
dltal valosult meg a gyermeki sziikségletekre, érdeklédésre, onkifejezésre, tevé-
kenységvigyra és alkotdsra alapozott személyiség-kibontakoztatis.

1.5. Iréi termékenység a masodik vilighaboru alatt

A misodik vilaghaboru kitorését koveten Freinet-t letartoztatték, pedagogiai
tanulmanyait, dokumentaciéit elkoboztik, majd 1940 marciusiban internaltak,
ahonnan stlyos betegen, 1941 okt6berében szabadult ki. Ezutédn rendéri feltigye-
let mellett Vallouise-ben lakott, a Vence-i iskolat pedig katonai célokra foglaltdk
le (Eperjesy és Zsimboki, 1994). A német megszallds alate tétlenségre {télve arra
hasznalta fel az id6t, hogy végiggondolja eddigi munkdjit, és megirta azokat a
konyveket, amelyek muveinek magjat képezik. Ebben az idészakban sorra sziilet-
tek Freinet tollabdl pedagdgiai rendszerét 6sszefoglalé miivek. Az elsé, kézikonyv
jellegli mi A Francia Modern Iskola volt. (A kényv sok kiad4st megért, tobbek
kozote magyar kiaddsban is olvashaté.) Miifajaban is érdekes mésik miive, a M4té
monddsai, amely példabeszédek gylijteménye. A Nevelés munka éltal cimd ko-
zel 300 oldalas konyve 50 fejezetbdl all, minden fejezetnek cime és mottdja van.
Freinet pedagdgidjinak bolcseleti elemeit tartalmazza dialégusok forméjaban.

1.6. A Freinet-pedagégia széleskorii elterjedése és az életmit
beteljesedése

Franciaorszdg 1944-es felszabaduldsit kovetéen Freinet Gjra tanithatott. Egy
papi szemindrium épiiletében drvékat és menekiilteket nevelt, 1946 oktdberé-
ben pedig ismét megnyilhatott a Vence-i iskola ¢és tjra megjelent a CEL folyé-
irata A Nevelé (L'Educateur) cimmel. 1948-ban Freinet megalapitottaa Modern
Nevelés Szovetkezeti Intézetét, az Institut Cooperatif de 'Ecole Moderne-t, ro-
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viden az ICEM-et. Ettél kezdve az ICEM lett a pedagdgiai mozgalom, a CEL
pedig biztositotta az anyagi feltételeket. Ez az iddszak lett a Freinet-pedagdgia
széleskort elterjedésének iddszaka (Eperjesy és Zsamboki, 1994).

Az 1950-es évektdl Freinet pedagégidja nemzetkozileg olyan mértékben elter-
jedt, hogy az ICEM nem volt képes 4tfogni a vildgmozgalmat, ezért 1957-ben
létrejott a FIMEM, a Modern Iskolak Mozgalmainak Nemzetkozi Szovetsége
(Fédération internationale des Mouvements de I'Ecole moderne), mely 35-40
olyan orszdg nemzeti mozgalmat egyesitette és egyesiti ma is, amelyek maguké-
nak valljak a Freiner pedagégia elveit és gyakorlatdit. A FIMEM 1968 6ta min-
den masodik évben nemzetkozi kongresszust szervez, ez a RIDEF (Rencontre
Internationale des Educateurs Freinet), vagyis Freinet Pedagbgusok Nemzetkozi
Kongresszusa® (Zsdmboki, 1993b).

1960 téjén a francia kormdny az iskolai oktatds eredménytelensége miatt meg
szerette volna reformalni az iskolai oktatdst, és élénken érdeklédeek Freiner pe-
dagdgidja és technikadi irdnt. Ez volt az els6 1épés az elismerés utjdn. 1961-ben
kerilt sor a Freinet-szellemli pedagdgidval szimpatizalé kozépiskolai tana-
rok els¢ talalkozéja. Freinet a segitségiikre sietett azzal, hogy 1963-ban ut-
nak inditotta K6zépiskolai Nevelés cimi folydiratét a tanarok osszefogdsara.
A Munkakonyvtar fuzetsorozat is kiegésziilt e korosztalynak szant anyagokkal
(Ballangd és mtsai, 1990).

A gazdag életmt Célestin Freinet 1966-ban bekovetkezett halalaval nem fe-
jez6dott be, hiszen nagyon sokan jarnak még ma is az dltala megkezdett tton.
Pedagdgidjaban az alapelvek és a Freinet-technikék dllandésaga és dinamikussaga
egyszerre van jelen, amelynek kovetkeztében a vildg szémos pontjdn, eltérd neve-
lési-okeatasi intézményekben, kiilonbozé pedagdgusi személyiségek dleal sikerrel
valésithaté meg. A természet, a tarsadalom, az élet hdrmas egysége a maga sok-
szintiségével, valtozatossdgaval titka és forrdsa Freinet pedagdgidjinak. A termé-
szet és az élet [ényege a fejlédés, a dinamizmus, ezért a vele valé szimbidzis ter-
mészetes médon biztositja az 6rokos megujulst (Eperjesy és Zsamboki, 1994).
»A Freinet-technika 1965-ben nem ugyanaz, mint ami 1940-ben volt. 1970-ben
sem lesz ugyanaz, mint ma, ha egyiitt tudjuk folytatni e technika elengedbetetlen
[fejlesztését. A Modern Iskola sem nem kdpolna, sem nem egy zdrtkorii klub, hanem
egy mithely, abonnan az keriil ki, amit ott mindnydjan egyiitt alkotunk” — vallotta
Freiner (1946, 105. 0.). Pedagdgidjinak alapelvei — természetkodzeliség, életkdze-
liség, munkalkodas, alkotds, 6nkifejezés — a Freinet-technikdkon keresztiil bizto-

5 A résztvevok egyrészt Freinet-pedagdgusok, masrésze olyan tandrok, kutatdk, didkok, szimpatizansok a vildg
minden t4jardl, akik azére jonnek, hogy kézelebbrél is megismerkedjenek a technikakkal és a mozgalommal.
Alkalmanként t6bb szdz pedagdgus vesz részt a taldlkozdkon, ahol szemindriumok, alkoté miihelyek, vitak,
és sok egyéb tevékenység sordn ismerkedhetnek a kiilonbozé orszagokban folyd gyakorlattal és alkalmazéik-
kal. A taldlkozékon csoportmunkdban folynak a kutatdsi, alkotdi és kommunikativ tevékenységek (Zsamboki,

1993b).
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sitjak az eredetiséget és folytonossagot, egyuttal a Freinet-pedagdgia adapticidjat
a folyton valtozé vildghoz.

2. AFREINET-PEDAGOGIA MAGYARORSZAGI
KIBONTAKOZASA AZ 1980-AS EVEK UTOLSO
HARMADABAN

Az 1985. évi oktatasi torvény hatdsaképp korvonalazddé pedagdgiai reformok,
gyakorlati-tartalmi valtozdsok elinditdi voltak a magyar kozoktatds megujitasic
célzé kisérleteknek és az alulrdl jové alternativ kezdeményezések kibontakozésa-
nak. Az innovativ szind¢k eltér intenzitdssal jelent meg a pedagégiai gyakorlat-
ban, igy voltak olyan wjitok, akik — M. Nidasi Maria (1995) szerint — valamely
kiilfoldi reformpedagdgiai koncepciot valtoztatas nélkiili adaptaldssal probaltak
4tvenni, mig masok egy vagy tobb reformpedagdgiai szellemiség gondolatkoré-
bél szérmaztatott elemeket, megolddsokat 6tvoztek egységes elképzeléssé, illetve
a ,batrabb” innovitorok a hagyomanyos iskolai gyakorlattdl teljesen eltérd, onél-
l6an kidolgozott étleteiket valdsitottik meg.

Az 1980-as évek utolsé harmadaban szép szimmal utat t6r6 alternativ kezde-
ményezések jellegéhez hasonléan a Freinet-pedagégia kibontakozédsa és a ma-
gyarorszdgi Freinet-mozgalom 6nszervezddése is lokalis kezdeményezésekb6l
indulé (pl. tudoményos munkatdrstdl, pedagdgustdl, sziilokesl) igény és egy le-
hetséges alternativa volt, melyben jelentds szerepet véllalt az Orszigos Pedagdgiai
Intézetben (tovdbbiakban: OPI) kutaté Horvirh H. Attila és a kdzoktatdsi gya-
korlatban dolgozé francia szakos tanar, Galambos Rita.

Horvith H. Attila az 1987-es esztendében tobb alkalommal is jart az egy-
kori Német Szévetségi Koztdrsasdgban,® ahol a Freinet-pedagdgia adaptéldsd-
nak tobb mint husz éves torténetiségét, annak maédjit és folyamatdt” tanulmé-
nyozta. Litogatdsainak élményeirdl és tanulsdgairdl az OPI Neveléselmélet és
Iskolakutatds cim folyéiratanak 1987. évi 2. szimaban Ordm az iskoldban cim-
mel megjelent irdsaban szdmolt be, amelyben népszerusiteni is kivinta a magyar
pedagdgusok szdmédra a francia reformpedagégiai koncepciéval kapcesolatos pozi-
tiv tapasztalatait (Horvith H., 1987). Ezt kovetéen a folydirat 1987/4. szdmaban

Sonnenberg, Kleve, Mainz, Hamburg, Fiirstenau, Ibbenbiihren, Langen, Kassel, Kéln, Hildesheim, Nyugat-Berlin

A német pedagdgusok mar 1965 6ta élé kapesolatot dpoltak a nemzetkézi Freinet-mozgalommal, valamint
alkalmaztak Freinet-technikdkat, elemeket az iskolai oktatdsban. Kezdetben az iskolai nyomda hasznalatat és
a tanuldi szabad onkifejezés biztositasat valdsitottdk meg, majd az 1970-es évek kozepére mér az oktatdkér-
tydk alkalmazdsa, a pedagdgusok egyiittmiikodé csoportmunkdja, tapasztalatcseréje és az egymdstdl tanulds
lehet8sége is teret kapott. Szovetkezeti formdban sajét iizemet hoztak létre, amely a Freinet-pedagégia al-
kalmazdsahoz sziikséges segédeszkozdket gyartotta (Horvdth H., 1989a, 205. 0.).
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Galambos Rita francia nyelvbél forditott irdsainak segitségével mutatattak be és
értelmeztek néhdny Freinet-technikat, illetve az iskolai élet djfajta megszerve-
zését hangsulyoztak a Freinet-pedagdgusok attittidjeinek, nevel6i szemléletének
bemutatdsa mellett (Galambos és Horvdth H., 1987a). Irasaikban hatirozottan
korvonalazddtak a francia pedagdgia magyar adapticidjinak megvalésuldséval
kapcsolatos elképzeléseik és a hazai oktatds- és neveléstigy sajatossigaihoz igazo-
dé lehetdségek.

A tanulmdnyutak alkalmaval szerzett élmények, a killfoldi Freinet-szemindriu-
mok sajétos tanulasi kozege, légkore, szervezeti keretei, az eredeti francia mozga-
lom szervezddési sajitossdgai és a Freinet-pedagdgidban rejlé szabadsig és 6nkén-
tesség motivumai kijelolték az utat a hazai kibontakozas szamara is. Az alternativ
pedagdgidk sajatossdgaként fogalmazta meg Trencsényi Laszlé (1999) a ,kisebb-
ségben lenni” motivumot, amelynek értelmében — véleménye szerint — az alter-
nativitds mindig egy kisebbségben 1évé irdnyzat jelz8jeként definialédik. A fenti
gondolat és szandék azonosithaté Galambos Rita és Horvdth H. Attila iraséban:
»Amikor szeretnénk itthon megismertetni a pedagdgusokat, sziildket és gyerekeket a
Freinet-pedagdgidval, akkor nem azzal a titkolt viggyal tessziik, hogy majdan egy-
szer ez az irdnyzat fog uralkodni iskoldinkban.” (Galambos és Horvith H., 1987b,
193. 0.) A tomeges ¢és kierdszakolt elkotelezddés helyett a reformok és innové-
ci6 irdnt nyitott pedagdgusok szamdra egy szabadon kiprobélhaté és valasztha-
t6 lehetdségként kivéntak felkinalni a Freinet-elemek, technikak alkalmazasat:
»l...] mint egy életképes alternativa szinesitse kozoktatdsunkar.” — irtdk 1987-ben.
(Galambos és Horvith H., 1987b, 193. 0.) A hazai kibontakoztatdsban tehdt — az
eredeti sajatossigokbdl fakaddan — jelentds hangsalyt kapott a magyar kovetsk
szdmdra a gépies, ,,sz6 szerinti” atvétel helyett a Freinet-alapelveket és szellemi-
séget meg6rzd, abbol fakadé és épitkezd egyéni arculatformélds: ,,/.../ nem az a
cél, hogy minél szorosabban kovessiik Freinet vitmutatdsait, tapasztalatait, hanem
a realitdsokbdl kiindulva, az egyéni arculatot megtaldlva és megdrizve lépjiink az
ds szellemében” (Horvdth H., 1989b, 208. o.). Az elézéekben emlitett ,,8si erede-
tet” a gyermeki szabad tevékenységvalasztasban és onkifejezésben, az egyéni és
egymasért véllalt feleldsségben és az onkormanyzati jellegti szervezédésben lat-
tik megvaldsithatonak a hazai pedagdgiai kornyezetben. Ezzel osszefiiggésben
soraikban tobbszor is utaltak az 1985-6s oktatasi torvény kinalta pedagdgusi au-
tonémidban rejlé lehetdségekre, melyek 4llispontjuk szerint megteremtették az
innovacio ¢és a reformok kibontakozasdnak kozegét, azonban a mindennapi pe-
dagdgiai gyakorlatra nem nyujtottak segitséget, kiinduldsi pontokat.

A Freinet-pedagdgia elemeinek, technikainak alkalmazasira Horvith H. Attila
és Galambos Rita — az iskolak vildgat ismerd pedagdgusként és az iskolakutatds
szakértdiként — konkrét, redlis és gyakorlatias megolddsokat, javaslatokat fogal-
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maztak mega tantervi keretek kozotti megvaldsitasra (pl. ,szabad sdvok” létreho-
zésa®), amely a részletesen el8irt szabalyozéshoz és utasitdsokhoz szokott pedagd-
gusok utkeresd elindulasét segitette. ,, 4 szabad sdv legfontosabb szerepe nilunk is
az lenne, hogy azon beliil a gyerekek maguk tervezhessék, szervezhessék feladatukar
és annak iddkeretét; az itt kialakitott munkamddszerek, a tanuldi ondlldsdg transz-
fer médon dtkeriiljon a tanitis-tanulds egész folyamatiba” (Horvirh H., 1989b,
209. 0.).

Az adapticio folyamatiban és kritériumaiban az irasokbdl kérvonalaz6dé leg-
fontosabbnak itélt tényezd — a Freinet-eredet és gyakorlati megvaldsitds médo-
zatai mellett — a pedagdgus szerepének, szemléletének és személyiségének kérdé-
se volt. A Freinet-pedagdgia nyitottsaganak hangsulyozdsa mentén kifejezédik
az alapelvek ismerete ¢és elsajdtitdsa, az 0j moédszerek, eljirasok alkalmazisanak
képessége, a belilrél motivélt szakmai 6nképzés, az 6nmiivelés, a mozgalom-
hoz val6 tartozas igénye. ,Ha ennyire nyitott a mddszer, akkor kit tekinthetiink
Freinet-tandrnak? Azt, aki Freinet pedagdgiai alapelveit és a nemzetkizi mozga-
lom (FIMEM) koncepcidjit magiénak vallja, és mindezek megvaldsuldsihoz al-
kotd médon [...] kivan hozzdjdrulni” (Horvith H., 1989b, 209. 0.). Az ismeretit-
adds didaktikajét eldtérbe helyezd oktatds-centrikus szemlélet megvaltozdsanak
modjat a gyermek- és tevékenységkozpontusagra vald torekvésben, a tandr-diak
kooperacidban, a demokratikus tanuléi és emberi jogok megvaldsulasiban léteak
a kezdeményez8k. A Freinet-pedagégiara jellemzd ltszélagos spontaneitds mel-
lett a tudatossig és kovetkezetesség is mds modon nyer értelmet akkor, amikor
a pedagdgus éltal kigondolt sokszint tevékenységkorben a megvaldsulé tanulds
folyamataban a gyermeki vélasztds szabadsdga és az érdeklédés dinamikéja haté-
rozza meg a korvonalakat. A tandri szerep valtozdsaiban az iranyit6bdl partnerré
valds, a nyitott egyiittmiikdés, a konszenzus és kompromisszumok kialakita-
sanak képessége fogalmazddott meg elvarasként, melynek elsajétitdsa a kilfoldi
Freinet-szemindriumokhoz hasonléan a sajit tapasztalatok 4ltal megélt tanulds
modszerével és az onképzés megvalésitasival érhetd el Horvith H. Attila szerint
(1989a). A neveléi jellemvondsok egészée tekintve megéllapitdst nyert, hogy a
gyermeki személyiség szabad kibontakoztatasdra csak olyan pedagogus képes, aki
maga is rendelkezik 6ndll6 elképzelésekkel, az egyéni arculatformélds, a pedagé-
giai kreativitds és alkotds igényével. , Nemcsak lehetdvé teszi, de el is virja a pedago-
gusoktdl, hogy keressék meg a maguk arculatdt a modszerben, igy vilasztja ki a tandr
a médszert é a mddszer a tandrt [...] A Freinet-pedagdgia megjelenése az iskoldban

8 Az 1985-6s oktatdsi torvény lehetdséget adott arra, hogy a kézponti tartalmi szabalyozast biztosité doku-
mentumokat az iskoldk belsé életitknek és sajat kornyezetitknek megfelelden alakithassdk, igy a torzsanyag
¢s kiegészitd anyag figyelembevételével javasoltdk a szerzék a német gyakorlatban ldtott ,szabad sév” létre-
hozésédnak péld4jat.
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nem annyira anyagi, hanem szellemi befektetést igényel, a tantestiilet, az egyes tand-
rok megijuld készségét feltételezi” (Galambos és Horvdth H., 1987b, 194. 0.).

A Freinet-pedagdgia magyarorszagi kibontakozésara jellemzé médon mind-
ezen torekvések realizaldddsat nem a hagyomanyos frontilis és tomeges peda-
gogus (4t)képzés keretein belill tartotték szitkségesnek és lehetségesnek, hanem
a Freinet-szellemiséghez ill§ alulrdl jové, belulrdl fakadé egyéni érdeklsdés, ta-
pasztalds és tanulds utjan. A kezdeményez8k az OPI Iskolakutatasi Tudoményos
Osztélydnak segitségérol biztositottak az érdeklédé pedagdgusokat, figyelmiik-
be ajanlva az osztély Freinet-kiadvanyait és dokumentacidjét, a hazai és kilfoldi
tapasztalatcserét, a szakirodalmi bazist és az elindul6 jo gyakorlatokhoz kapcso-
16d6 6tletborzée. Igy licrak megvaldsithatonak az adapticié pedagdgusi szemé-
lyiséghez kotdds, sikeres és sikertelen prébalkozasokkal tarkitott, egyéni utakat
bejar6 kibontakozasit, amelynek sordn az erdfeszitésekb6l, kisérletezésekbol
szilletd tapasztalatok mentén személyes és mély intenzitasu elkotelez8dések szii-
lethetnek. ,, 4 szemléletviltis minden tandrnak egyéni itja, gyotrédése és orome,
amelytd] nem tudjuk és nem is akarjuk sem megfosztani, sem mentesiten. [...] en-
nek a médszernek a segitségével nemcsak autondm személyiségeket nevel a pedago-
gus, hanem maga is azzd alakul” (Horvdth H., 1989b, 211. 0.).

Akilfoldi élmények és tapasztalatok publikéldsa mellett 1987. december 17-én
az OPI és harom osztrak Freinet—pedagégus segitségével megszervezett ,Freinet-
délutdn” alkalméval Galambos Rita és Horvith H. Attila Magyarorszagon is
megprobélkoztak a francia reformpedagoégiai szellemiség irant érdeklédék és a
valtozédsra nyitott pedagdgusok csoportjanak létrehozaséra. A talalkozén korvo-
nalazddtak a célok és a kezdeti lépések: anyagi timogatdsi lehetdségek felkutatdsa
a hazai szemindriumok szervezéséhez, egy miihely kialakitésa, ahol a Freinet-pe-
dagdgia dokumentacié- és eszkozbdzisa megtalalhat6, hasznélhaté és bovithetd
illetve a pedagégusok szamara egységes iranyelvek megfogalmazésa, melyhez a
modszerek és eszkozok alkotd és szabad valasztdsa biztositott. Az elébbickkel
parhuzamosan megfogalmazddott az igény az érdeklédék és timogatdk toboro-
zésara Freinet pedagégidjinak hazai népszertisités¢hez, a magyarorszdgi Freinet-
mozgalom elinditasihoz, melynek elsé féruma az 1988. augusztus 15. és 18. ko-
z6tt Dombdviron szervezett Freinet-szemindrium volt.”

A szemindrium jellegét nagymértékben meghatarozta a kezdeményezdk el6tt
ismeretes, kozel 6tven éves multra visszatekinté nemzetkézi Freinet-mozgalom és
tanfolyamok gyakorlata, a nyugat-német Freinet-koordinatorok kézremikodése
és Horvdth H. Attila kilfoldon ldcote, dcéle és kovetenddnek véle tapasztalatai.
A tovébbképzés résztvevdi kozott a reformok irdnt érdeklédok széles palettija

9 A szemindrium sikerérél és lebonyolitdsardl Galambos Rita és Horvith H. Attila tollabol Masképp is lehet és
miért is ne...Lesz Magyarorszdgon is Freinet-csoport? cimmel részletes beszdmold olvashatd a Neveléselmélet
és Iskolakutatds 1988. évi 1. szimaban.
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képviseltette magat. Annak ellenére, hogy 1987-es irdsukban Galambos Rita és
Horvdth H. Attila (1987b) a személyesebb ¢és folyamatosabb nevel6i kapesolat
miatt elsésorban az 6vonék, tanitok és gydgypedagdgusok munkajiban lacedk si-
keresen alkalmazhaténak Freinet pedagdgidjit, a dombdviri taldlkozén 6rommel
tapasztaltak, hogy az el6bb emlitett pedagégusok mellett kozépiskolai tandrok,
foiskolai oktatok, didkok, sziil6k, nyugdijasok, elméleti és gyakorlati szakembe-
rek is jelen voltak.'

A szemindriumrél sz616 élménybeszamold (Galambos és Horvith H., 1988)
elemzése sordn feltirhat6k a Freinet-pedagégidval val6 ismerkedés és elsajétitas
kollektiv jellemzdi, melyek nyomon kovethetdk és kimutathatok az 1980-as évek
végén kibontakozé magyarorszagi kezdeményezésekben. A formalis és frontalis
helyzetekben torténd tanulds helyett az 6nkéntes tevékenykedésre, valddi inter-
akcidkra, kooperacidra és egymastél valé tanuldsra épiilé szemindriumon a peda-
gogusok és az érdekl6dSk jszerti szervezeti keretek kozote, alkoté médon vettek
1észt. ,[... | gyerek-szerepbe keriiltek a kollégik, amit nagy orommel fogadtak, mert
ez a médszer a gyerekek ondlldsigira, érdeklédésére, személyiségiik spontin meg-
nyilvanuldsaira kivincsi é tdmaszkodik; az ismeretszerzés titidnak a »tapogatdzd
kisérletezést« tekinti, a megismerés folyamatit pedig a természet, a kornyezet dt-
alakitdsanak, alkotd djrateremtésénck fogja fel” (Galambos és Horvith H., 1988,
176. 0.). Az tjdonsig erejével haté mihelysarkokban az akkori pedagdgiai gya-
korlatban még gyerekcipdben jard csoportmunka keretei kozott valosult meg a
tapasztalatszerzés, és bizonyosodott be a tanulds j értelmezésének lehetdsége és
a pedagdgiai gyakorlatban val6 alkalmazhatdsdg (egyesck szdmdra a nem-alkal-
mazhatdsdg). , Az iskola auldjdban fiiggonyokkel elvilasztva alakitottuk ki azt a
teret, ami a kozds események szinhelye volt. Itt miikodott néhdny miihely: nyomda,
litogrdf, bdb- és tijsdgkészitd, itt folytak a plénumok is. A falon a & belyet a négy
nap munkaterve foglalta el, és ide keriiltek az idékozben elkésziilt egyéni és csoport-
munkdk is” (Galambos és Horvith H., 1988, 177. o.). Az eszmecsere szinterét az
oktatasi-nevelési intézményekben megszokott értekezlet helyett a mindennapi

71, azaz a koz6s megbeszélés, gytilés jelentette, ahol a kérdések mellett

»plénum
lehetdség adddott az egyéni Gtletek megosztasdra és a konstruktiv vitdra is. ,, Az
elsé plénum arra szolgdlt, hogy a kozos munkaterven megjelend programkindlatot
megbeszéljiik, és beosszuk a rendelkezésre dlld iddkeretet; hogy mindenki kialakitsa
sajit egyéni munkatervét” (Galambos és Horvdth H., 1988, 178. 0.). A férumjelle-

gl beszélgetés elfogadd-segits légkore alkalmat adott a résztvevékben felmeriild
kételyek, félelmek megfogalmazdsara is. ,A4 kollégik nehezen tudtik elképzelnsi,

10 Az innovécid irdnti fogékonysagot, elszdntsagot, a beliilr8l fakadé igényt és érdekl8dést jelezte, hogy mindan-
nyian maguk fedezték a tdbbnapos tdbor kéleségeit.

11 A plénum a Freinet-taldlkoz6k alkalmaval, napi rendszerességgel megrendezett forum.
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hogy ilyen miihelyek az osztdlyban, a tandrin jelen legyenek, hogy nemcsak beemel-
hetdk a tanitisi munkdba, hanem kozponti szervezd elemekké vilhatnak. Ezek a
kérdések rendre visszatértek a plénumokon is, és [...] mind jobban beldthatéva valr
a résztvevik szdmdra, hogy ez jarhatd it, de azt is megfogalmaztik, hogy még nem
mernének erre villalkozni” (Galambos és Horvith H., 1988, 179.0.). Az elézéek-
ben megfogalmazott gondolatok igazoljék és alatdmasztjik, hogy az 1985-6s ok-
tatsi torvény kinalta autonémia és egyedi kisérletek lehetésége ellenére a frei-
net-s kezdeményezések oktatasi és nevelési gyakorlatban valé hivatalos és nyilt
felvéllalisa még varatott magéra.

1989-ben tovébbra is szemindriumi jelleggel, de mar ,taldlkozé” néven folyta-
tédott a Freinet-pedagdgia irant érdekl6ddk eszmecseréje és a mozgalom tovabbi
szervezddése az Esztergom melletti Bubdnat-volgyben, majd ugyanezen évben
Pécsett és Gyoparosfiirdén. Magyar és kiilfoldi pedagégusok segitségével kozos
munkédban tapasztaltdk meg a résztvevok a pedagdgia lényegét, megismerték
alapelveit, technikdit. A természet- és életkozeliség elve szimpatikus volt minden-
ki szdmdra, izelitét kaptak a szabad onkifejezés 6romébdl, az alkotds élményébél
és elindultak a ,kisérletezd tapogatdzds” utjan. A kezdetben még maginyos és
egymistdl elszigetelt tjitdkat — els6 hivatalos szervezetként — az 1990 év janudr-
jiban 31 alapité taggal bejegyzett Magyar Freinet Alapitvany fogta 6ssze, amely
a tovibbiakban az orszagos talilkozdk szervezését is felvallalta.

A francia reformpedagdgia adapticidjanak sikeréhez a mozgalom szervezett
osszefogdsa ¢s a pedagdgusok lelkesedése mellett a sziildk és az iskolat koriilveve
sziikebb és tagabb kornyezet egytittmitikodése is hozzdjarult. Az 1985-6s oktata-
si torvény demokratikus alapelvek mentén szervezte 0jja az iskolak intézményi
szerkezetét, lehet8séget kinalva a sziiléi kozosségek és képviselet megalakuldsa-
nak. Ilyen médon lehetéséget teremtett a Freinet-pedagogia egyébként is életko-
zeli szellemisége mellett arra, hogy az iskoldk szervesen és aktivan illeszkedjenck
be az 8ket koriilvevd sziil8i és tarsadalmi kozosség életébe. ,, Egyre tobb sziild isme-
7i fol, hogy alkotd médon vebet részt gyermeke szervezett tanitasaban” (Galambos
és Horvdth H., 1987b, 195. 0.). A torvény ¢és az alternativ pedagdgiai kezdemé-
nyezések a sziilék szamara 4j lehetéségeket teremtettek, amelyeket a Freinet-pe-
dagdgia szellemiségében rejlé sajdtossagok'” tovabb gazdagitottak. Az ,egyetlen
igazsag birtokdval felruhdzott”, mindentudé tandr szerepének édtalakuldsa men-
tén a szil8i szakértelem, neveldi-partneri szerep és a tandrai kereteket tullépd,
non- ¢s informalis tanulds jelentdsége is felértékel6dott. Ennek eredményeképp
a Freinet-pedagdgia magyarorszégi kibontakozdsaban a pedagdgusok ¢és kutatok
munkdja mellett a sziiléi kezdeményezések is jelentés szerepet toltoteek be.

12 Célestin Freiner pedagdgiai gyakorlatdban mindennaposak voltak a mesteremberek miihelyeit felfedezd, a falu
¢letét nyomon kévetd, a természeti kdrnyezet szépségét, valtozdsait megesodlé iskolakeriilé sérak.
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1990. januar 9-¢én jelent meg Raikosi Judit irdsa Iskolateremtd sziil6k? cimmel a
Népszabadsigban, amelyben a Nagycsaladosok Egyesiiletének zugligeti csoport-
janak, a Virdnyosi Sziilék Szovetségének Freinet-kezdeményezésérdl olvasha-
tunk. Elve az 1985-6s torvény adta joggal és lehetéséggel a budapesti X11. keriile-
ti Kelen J6zsef Altaldnos Iskoliban a sziil6k szovetsége az iskoldban tapasztalhaté
tarthatatlan nevelési-oktatasi feltételek miatt parbeszédet kezdeményezett a tan-
testiilettel, a keriileti tandcs és a Mivel8dési Minisztérium képviselSivel is. A kez-
deti, biztatd igéreteket kovetSen a sziil8k, az iskolaigazgaté és a pedagoguskozos-
ség bevondsaval, a targyi feltételek szinvonaldnak névelésén talmutatd, az oktatd
munka tartalmi megujitdsat célzé probalkozésra teteek kisérletet: /... ] a tartal-
mi munka megvdltoztatdsival olyan feladatot adtak maguknak, [amelyben] |[...] a
pedagdgusok torekvése taldlkozik a sziildkével: ondllo arculatii iskolit szeretnének,
ahol orom tanitani é tanulni” (Rakosi, 1990, 9. o.). Kordntsem szokvinyos méd-
jét vélasztotrdk a megvaldsitdsnak, hiszen a kezdeményezés nyitdnyaként az egyik
didk édesapja, Nyiri Ferenc — a sziilészovetség elnoke, maga is pedagdgus — tar-
tott el@adast a pedagoégusok nevelési értekezletén a francia Célestin Freinet re-
formpedagégidjardl. (Galambos Rita és Horvdth H. Attila meghivottként része
vettek a nevelési értekezleten). A demokratikus partnerkapesolat szellemiségé-
ben a virdnyosi sziil6k olyan huménus iskoldra vigytak, ahol gyermekiik egyé-
niségére épitett, természetes nevelés-fejlesztés folyik. Nem egy kizdrélagos méod-
szert kivantak rierdltetni az iskolara, sokkal inkabb azt szerették volna elérni,
hogy ez az alternativa is szerepelhessen a pedagdgiai kinalatban. Probélkozasaik
maradand¢ sikerhez nem vezettek, mégis kivéléan érzékeltetik az 1985-6s okta-
tési torvényben rejlé szakmai és tarsadalmi egyticemiikodés kovetkeztében meg-
val6suld, demokratikus alapokon szervezédé nevelési, oktatdsi intézményekben
végbemend reformok sajdtossdgait, irdnydt és jellegét. Ezen folyamatoknak, va-
lamint a Freinet-pedagégia irdnt elkételez8dé tanitdknak, gydgypedagdgusok-
nak ¢és 6vodapedagdgusoknak koszonhetéen az orszag szimos pontjan indultak
el hivatalos, minisztériumi engedéllyel létrejovd, Célestin Freinet nevével jelzett
prébalkozésok. A fentickkel kapcsolatban azonban elmondhaté, hogy a Freinet-
pedagdgia magyarorszagi adapticidjanak megvaldsuldsat a mozgalom kezdemé-
nyezdi — sajt tandri hivatdsukbol fakaddan és a francia néptanitdi eredetnek
megfeleltetve — elsédlegesen nem dvodai, hanem iskolai keretek kozote képzeleék
el és szorgalmaztak (Horvdth H., 1991).

A korabban mér emlitett ujsagcikkben, Rdkosi Judit soraiban is kifejez8dik a
Freinet-pedagdgia viszonya az iskolai illetve az évodai neveléshez: ,, Freinet elé-
térbe keriilésének az a logikus indoka, hogy a magyar dvoda rendkiviil sok Freinet-
elemet hordoz magiban, igy annak tovibbfejlesztése az dltaldnos iskoldban nem
latszik megualdsithatatlannak” (Rakosi, 1990, 9. 0.). Mig az évodai nevelés Rakosi
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szerint is latens médon magiban hordozta a Freinet-szellemiséget, addig az is-
kolaval kapcsolatban a beavatkozé jellegti tovabbfejlesztés szitkségességét fogal-
mazta meg. Ezen sajatossagok késébb, a Freinet-mozgalom szélesebb kort el-
terjedésének idején, a pedagégiai intézményesiilés szakaszaban beigazolédtak."
A hagyomdnyos tanuldsértelmezés, a pedagogusszerep megvaltozésat igényld, a
frontalis és formélis dominancidju szervezeti keretek és munkaformak dtalaki-
tésat kivind szemlélet mar nyitott kapukat taldlt az 6vodai nevelésben, amely
a soproni évodai életmddszervezést magdban foglalé innovéciéban is meghatd-
rozé jelentdséglinek bizonyult, és amelynek kovetkeztében az 1990-es évekedl
kibontakozé Freinet-mozgalom éltetéi kozott is egyre nagyobb létszimban kép-
viseltették magukat az dvodapedagédgusok.

3. A SOPRONI FREINET-KUTATOCSOPORT
KELETKEZESTORTENETE

3.1. Az 6vodai nevelés megujitisa iranti torekvések és a Freinet-
pedagégiaval valé talalkozas

A kezdeményezdk, Eperjesy Barnabdsné és Zsamboki Karolyné dr., t8iskolai ok-
taték valamint Lakibegyi Alfyédné és Friedrich Arpadné, 6vodapedagogusok az
1985. évi oktatasi torvény dltal deklardle szakmai autondmia mentén szerették
volna megujitani az évoképzé intézet gyakorld dvodajénak egy gyermekesoport-
jiban az addig kozpontilag el8irt, didakeikus keretek kozott miikodé dvodai éle-
tet. Az 1988-89-es tanévtdl kezdddden elméleti és gyakorlati kutatémunkajuk
célja egy olyan wjszerti életmddszervezés kidolgozasa volt, amely az 6vodis gyer-
mekek egyéni sajétossagaira épitve, annak megfelelé médon, természetes élet-
helyzetekben és alkoté tevékenységekben biztositja a tapasztalatszerzés és tanu-
las folyamatdt, valamint a gyermeki és pedagdgusi személyiség kibontakozasit.
A ko6z6s munka kezdetén, 1989 tavaszdn megfogalmaztak a valtozésok alapelve-
it, majd az 1989-90-es nevelési évre elkészitették a kiscsoportos korti gyermekek
6vodai nevelésére sz6l6 pedagdgiai tervet. Ezen év szeptemberétél — még nem
hivatalos médon, de mar az 1989-es Ovodai Nevelési Program éltal is elismert és

13 Aziskolai probalkozasok kéziil az elsé 1990 szeptemberében, Nagykovacsiban Porkolibné Kéra Zsuzsa nevéhez
ftz8dik (Porkolibné, Galambos és Horvith H., 1990). Majd Gadlné Gadl Gyérgyi Hédmezdvisirhelyen, egy
hollandiai Freinet-iskola segitségével, Havasi Valéria Szeged mellett, Tapén szervezett nagy sikerrel Freinet-
szellemtt alsé tagozatos osztilyokat. Kévetdik voltak még Sopronban (1992-ben, Simonné Horvith Marta és
Kladler Gabriella), Szegeden, Szolnokon, Tiszabén, Debrecenben és Dunatjvarosban is. Az iskolai innovécidk
sikere, hatdsa és eredményessége - az 6vodai életméddszervezésekkel ellentétben — azonban nem volt olyan széles-
kérd és tartds.
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biztositott ,médszertani szabadsdg” mentén — kisérleti jelleggel kezdték el meg-
valésitani 6vodai csoportjukban a tervezetben szereplé otleteket.

Az 1990-¢s esztendd elején varatlannak és meglepének nevezhetd felismerésre
tettek szert a soproni munkacsoport tagjai, amikor keziikbe keriilt — konyviink
el6z6 fejezetében mér emlitett — Raikosi Judit (Rakosi, 1990, 9. 0.) tolldbdl sziile-
tett irds Iskolateremtd sziilok? cimmel. A cikkben Zsdmboki Kirolyné az 6vodai
vonatkozisokra is taldlt utalast: ,Freinet elétérbe keriilésénck az a logikus indo-
ka, hogy a magyar dvoda rendkiviil sok Freinet-elemet hordoz magiaban.” (Rdkosi,
1990, 9. 0.), illetve a f8szoveg mellett olvashatd volt egy keretes, aprébb betts, ro-
vid ismertetés Célestin Freinet pedagdgiai alapelveirdl, koncepcidjirdl: , 4 fran-
cia pedagdgus, Freinet szerint a nevelésnek |[...] a gyerek szitkségleteire és igényeire
tekintettel természetesnek és természetkizelinek kell lennie. Elgondoldsinak lénye-
gét hdrom tényezd adja: az életkizeliség, a jatékos munka és a természetes nevelés.
[-..] a gyerek érdeklidésér nem felébreszteni, hanem fenntartani kell [...] Ezt az dsi
motivdcidt 1gy hasznosithatjuk a nevelésben, hogy dllandéan lehetdséget biztosi-
tunk a kisérletezd tapogatdzdsra, vagyis arra, hogy a gyerek [...] maga jdrja végig a
megismerés kacskaringds osvényeit” (Rakosi 1990, 9. o.). A fenti cikket elolvasva
a soproni oktatdk nagyfoku szellemi rokonsigot véltek felfedezni sajat szakmai
nézeteik, elképzeléseik és a Freinet-pedagdgia kozott. A felismerést kovetSen
gyors ¢és alapos konyvtdri kutatdst folytatva egyértelmtien meggydézddhettek ar-
r6l, hogy a tevékeny munkalkodasra épitd természet- és életkozeliségen alapuld
nevelés gondolatinak nem 68k az elsd felfedezdi, ezért Ggy tartottak jogszertinek
és szakmailag etikusnak, hogy Célestin Freinet-rol nevezzék el vodai program-
jukat. Ezt kovet8en mér Freinet-kutatécsoport néven folytattdk tovabb szakmai
tevékenységiiket. A ,kutatécsoport” elnevezéssel egyrészt jelezni kivintak a fran-
cia eredetd, iskolai reformpedagdgiai koncepcié hazai adapticidjival kapcsolatos
tevékenységiik utkeresd-kisérletezd jellegét, mésrészt a kutatémunka egyben a
két f8iskolai oktatd tudomanyos munkdjanak szerves részét is képezte.

Az egyedi kisérlet miel6bbi hivatalossa és torvényessé tételét az érintett 6vo-
da gyakorl6intézmény jellege miatt kiilonosen fontosnak és stirgésnek tartot-
tik a kutatdcsoport tagjai, ezért 1990. februdr 1-jén kérelemmel fordultak a
Muvelédési Minisztérium Alapfokt Nevelési Féosztalydhoz. Az 1990. februdr
15-i ddtummal keltezett valaszlevélben dr. David Liszlé, megbizott t8osztélyve-
zetd a kisérlet engedélyezésérol adott hirt, amelyet visszamendleg 1989. szeptem-
ber 1-jétél kezd6dben, hatdrozott idére — az 1991-92-es tanévig — kapott meg a
soproni kutatdcsoport.

A munka folytatdsaban a Freinet-pedagdgiaval kapcsolatos ismeretek és tapasz-
talatok irdnti érdeklédés céljabdl a soproni oktatok kapesolatba Iéptek a fentebb
emlitett Ujsdgcikkben szereplé Horvdth H. Attildval és Galambos Ritdval. A fenti
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kapcsolddds egyik szintere volt az 1990 janudrjaban 31 alapit taggal megalakult
Magyar Freinet Alapitviny, amelyhez a bejegyzést kovetd hénapokban a soproni
szakemberek is csatlakoztak. Az alapitvanyi tagsaggal egy azonos pedagdgiai el-
vekért és gyakorlatért kiizdd szakmai kozosségnek, a Freinet-mozgalomnak lehet-
tek részesei. Az alapitvany osszefogasival miikod6 mozgalom egyre tobb szakmai
szintéren mutatkozott be, elinditva az tjabb kapcsolatfelvételeket és gazdagitvaa
mir [étezd osszekottetéseket.

3.2. Az egyedi kisérlettdl az orszigos hirnévig

Az 1989-90-¢s tanévtdl kezd8dben tehat a soproni 6véképzd gyakorld dvoddja-
ban — orszdgosan els6ként — minisztériumi engedéllyel, egyedi kisérletként in-
dult el egy Freinet-szellemd alternativ évodai életmédszervezés. A kutatdcsoport
munkdjét — az id6kozben f8iskolai rangra emelkedett — 6voképzd intézmény is
mindvégig tdmogatta. 16th Marianna, akkori oktatdsi, majd 4ltaldnos féigaz-
gatd-helyettes — a 12/1985. (X. 1.) MM rendeletben el8irt intenziv tovabb-
képzésck, majd a 277/1987 (XII. 22.) Korményrendeletben régzitett kotelezd
posztgradualis tovabbképzések felelds szervezdjeként — az elméleti kurzusokat
kiegészitd gyakorlati specializdcidk keretei kozote lehet8séget biztositott az in-
tézményben kidolgozott alternativ évodai életmédszervezések bemutatkozésara.
A tovibbképzések felépitése két, egymdstdl jol elkiilonithetd egységet alkotott.
Az elsé, mindenki szdmara kotelezé ,,blokkban” elismert neveléstudédsok, okta-
taskutatdk (tobbek kozote Mibdly Ottd, Trencsényi Liszlé, Horvith H. Attila,
Kereszty Zsuzsa, Komlosi Sandor, Gergely Janos, Karpati Andyea) szolgaltak
naprakész informécidkkal a pluralizmus sikereirdl és kudarcairél, a pedagogiai
rendszervéltdsrol, az alternativok sorsirdl, majd ezt kovetden egy szabadon va-
laszthatd specidlkollégium munkdjaban vehettek részt a pedagégusok, amelynek
egyike volt a Freinet-pedagégidval és 6vodai adaptaci6jival valé ismerkedés. Igy a
Freinet-kutatdcsoport tevékenységét és a francia eredetti reformpedagogiai kon-
cepcid hazai 6vodai megvaldsuldsat évente szamos dvodapedagdgus ismerhette
meg a fenti képzéseknek koszonhetden.

A kibontakozé Freinet-szellemt kezdeményezést a soproni 6voképzd évszaza-
dos multja, szakmai elismertsége és az intézményhez k6t8dd szamos neveléstu-
domdnyi innovécié™ miatt a hazai pedagdgusképzé térsintézmények is kiemelt

14 Ezen képzd tandrai — dr. Kelényi Ferenc és Major Liszlé — nytjrotték be tervezetiiket az Okratdsiigyi
Minisztériumhoz az érettségire épiild ,tanitd- és 6voképzd akadémidk” feldllitdsa tigyében, 0 tanterveket, ok-
tatdsi jegyzeteket dolgoztak ki, és munkdik az 4j tipusti képzés elvi-elméleti alapkovei lettek. 1959 6ta folyik
német nemzetiségi 6voképzés az intézményben, illetdleg az orszag ovoképzéi koziil elséként it kezdte meg
mitkodését az akkor legfrissebb oktatdstechnikai vivmanynak szdmité zdrtldncu televizids rendszer. Az 1988-
89-¢s id8szakban kézel fél tucar alternativ évodai életmddszervezés bontakozott ki a soproni oktaték és dvoda-
pedagdgusok egyiittmikodésénck kdszonhetden (Sarkady és M. Horvith, 1993, szerk.).
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figyelemmel kovették. Szakmai tapasztalatcsere és informécidszerzés céljdbol —
mar néhany héetel az évodai kisérlet hivatalos minisztériumi engedélyét kove-
téen a Kaposvéri Tanitdképzé Féiskola Pedagédgia Tanszékének oktatdi tettek
latogatast a Freinet-szellemt évodai csoportban, valamint részt vettek a f8iskolai
hallgaték 6vodai gyakorlati megbeszélésén is. A talalkozas olyan sikeres volt, hogy
hdrom hét mulva az oktatékat a kaposvéri évodapedagdgusok is kovették, majd
a tarsintézmények koziil 6sszel az esztergomi és a bajai képz6 oktatdi és hallgatéi
latogattak el Sopronba és vitték hirét a kutatdcsoport eredményeinek. Az év végi
oktatéi jelentésekbdl kideriilt, hogy a gyéri Apaczai Csere Jinos Tanitdképzd
Féiskola — amellyel az 1986-t6] 1990-ig tartd integrécié szoros kapcsolatot ered-
ményezett — tobbszor is szervezett tanulmanyutat a tanitdjelolteknek a soproni
Freinet-szellem kisérlet megismerésére. (Egy érdeklédd hallgatéjuk hirom hé-
napon 4t tanulményozta a Freinet-szellem(i évodai életmddszervezést.) A kuta-
técsoport oktatdi 1992-ben a sdrospataki tanitéképzé meghivésanak tettek ele-
get, majd 1993 tavaszdn a Budapesti Tanit6képz8 Foiskola oktatdi és hallgatéi is
elldtogattak az 6vodai csoport belgatitkre mogé.

Az innovacié hire a felséoktatasi kapcsolatrendszeren tal az évodapedagdgiai
szakmai szervezeteknél, kiilonb6z6 neveléstudomdnyi férumokon és korok-
ben, valamint a pedagégusok kozott is gyorsan terjedt, amelynek kévetkeztében
asoproni oktatokat és a gyakorlatvezetd 6vodapedagégusokat orszagszerte és
hatdrainkon tul egyardnt bemutatkozé eléaddsokra invitaltak, illetve a gyakor-
16 6vodai csoport belgatitkros megfigyel6jébdl szimos vendég pillanthatott be
a Freinet-szellem(i évodai csoport mindennapjaiba. Az 1990-es esztendd végén
a bemutatkozé el6addsok sordban az évodapedagdgia szakmai ,elit”-je elotti be-
mutatkozds és megmérettetés is helyet kapott. December 11-én, Budapesten a
Magyar Pedagégiai Térsasig Kisdednevelési Csoportjanak felkérésére Horvith H.
Attila Freinet-pedagdgidrdl sz6l6 eléaddsa utan Eperjesy Barnabisné és Zsamboki
Kirolyné ismertett¢k a soproni Freinet-szellemt évodai élet egy éves tapaszta-
latait, sikereit. A hallgatésig soraiban jelen volt B. Méhes Vera is, aki — mint
egy masik kilfsldi (Maria Montessori) reformpedagdgiai koncepciét jol isme-
16 és Magyarorszédgon alkalmazé évodapedagogus — tagja volt a Kisdednevelési
Csoportnak. Az el8adast kovetSen felkérte Zsimboki Kirolynét és Eperjesy
Barnabdsnét,hogy kildjék el részére a Freinet-szellemt 6vodai életmddszervezés-
16l 52616 programjukat. A dokumentum tanulmanyozisat kovetSen irt elismerd
és koszond levele az elsé reformpedagdgiakat és az dvodatigyet egyardnt jol isme-
16 szakember véleménye volt. Sorai és a vele valé kapcsolat szakmai megerdsitést,
bétoritdst és 6nigazolast jelentett a soproni Freinet-kutatécsoport szdmara.

A kutat6esoport kapesolatainak és ismertségének alakuldsaban jelents volt az
dvodapedagdgusok részére szervezett eldaddsok mellett a mas alternativ kezdemé-
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nyezések képviseldivel valé taldlkozds, konzultacio, és a szakmai megmérettetést
szolgaltik a kiilonbozé konferencia-eldaddsok is. Ezek sordban az egyik legkordb-
bi és meghatérozé jelentdségti az 1991 dprilisiban a Magyar Ovodapedagégiai
Egyestilet dltal Miskolcon megrendezett Alternativ 6vodapedagdgiai elképzelé-
sek Magyarorszdgon cim{i orszagos tandcskozas volt. A Freinet-pedagdgidrdl és az
6vodai adaptaciés lehetSségekrdl Horvdth H. Attildt kovetSen a soproni oktatok
tartottak eléad4st. Majd 1992. 4prilis kozepén a Fejér Megyei Ovodapedagégiai
Napok rendezvénysorozatira voltak hivatalosak, majd ugyanezen év méjusaban,
Nagy Jenéné felkérésére Szolnokon tartottak eldadast a IL Orszigos Ovodai
Esztétikai Tandcskozdson.

A kutatécsoport tagjai — évodapedagégiai érintettségiik és elkotelezdésitk
miatt — a francia reformpedagdgia iskolai adaptécidjit nem kiséreék intenziv fi-
gyelemmel. A pedagégusképzéshez és a Soproni Ovoképzé Féiskolahoz fiizédé
kotédés kovetkeztében azonban a tanitékkal valé kapesolatfelvétel is megvalé-
sulhatott."” A gyakorlé évoda Freinet-szellemt csoportjdnak hire a szakmai-koz-
életi- ¢és sajtonyilvanossagon keresztiil a soproni iskolakhoz is eljutott, amelynek
kovetkeztében a Hunyadi Jénos Altalinos Iskola két tanitondje, dr. Simonné
Horvith Mdrta és Kladler Gabriella hetente visszatérd évodaldtogatdk voltak.
Korabbi neveléstudomanyi ismereteik és a latottak hatdsira a Freinet-pedagogi-
aval kapcsolatos érdeklddésiik és elkotelez8désiik er8sodott, majd a Horvdth H.
Attildval és a Nagykovacsiban mikodd Freinet-iskoldval valé szakmai kapcesolat
és onképzés eredményeképp 1992 szeptemberétdl két Freinet-osztalyt inditottak
a soproni iskoldban (Pdpai, 1994). A soproniakat — konzultdcié és tapasztalat-
csere céljdbol — felkereste a Csongrad Megyei Pedagdgiai Intézet vezetdje és két
munkatdrsa is, valamint Havasi Valéria taniténd, aki a Szeged melletti Tapén vél-
lalkozott egy Freinet-szellem osztaly (,,Freinet-tanoda”) inditdséra.

3.3. A hatiron tili magyar kotédések és mas kiilfoldi kapcsolatok

A soproni 6voképzé a kutatdcsoport megalakuldsat kovetd években nem csupan
mint a felséfokt oktatdsban elismert tudomédnyos-szakmai tényezd segitette az
oktatok és az 6vodapedagdgusok tevékenységének kibontakozasit, hanem kiil-
honi kapcsolatai és képzései révén — a kutatdcsoport tagjainak személyében —
megteremtette a Freinet-pedagdgidval val6 ismerkedés lehetdségée a hatarainkon
tuli magyar pedagdgusok szdméra is. A hataron tali dvondkkel valé kapcsolatfel-
vétel sordn els6ként a hajduboszorményi képzd jtszott kozvetitd szerepet, ahol
1991. szeptember 4-¢én a kiilhoni évodapedagdgusok és a Freinet-kutatdcsoport
kozotti elsd taldlkozds tortént. A pedagdgusok tobbsége Erdélybdl érkezett.

15 A gyakorlati képzésben mér kordbbi, jol bevale szokds szerint a gyakorlatvezeté oktatdk iskolaldtogatdsra viteék
a hallgatdkat az éltaldnos iskoldk elsd osztlyaiba.
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A kutatdcsoport oktatdinak vallomésabdl kideriilt, hogy az akkori Romanidban,
az erdélyi magyarlakta teriileteken politikai okokbdl sokkal kénnyebb volt elfo-
gadtatni egy francia eredetti pedagdgiai iranyzatot, mint bdrmely magyar gyoke-
rekkel rendelkezd innovaciot. A kévetkez évtdl kezdddden a kordbbi, hajduségi
helyszin helyett mér Sopronban megrendezett tovabbképzéseken ismerkedhet-
tek a pedagogusok az 6vodai innovacidkkal, koztiik a Freinet-szellemiség adap-
tacidjaval is.

A kilhoni kapcsolatok kore a felvidéki Komdromba kihelyezett levelezds kép-
zéssel, majd a dunaszerdahelyi Mddszertani Kézpontban folyé tovabbképzések-
kel béviile (Sarkady és Toth, 1993. 122-126. o.). Ezen helyszineken Zsamboki
Kirolyné, Eperjesy Barnabdsné és a gyakorlatvezetd évodapedagégusok rend-
szeres el6adok voltak. A bemutatkozé eléaddsok folytatdsaképp a késébbickben
két-harom 6voda 6sszefogdsabdl sziletett néhany freinet-s osszejovetel, illetdleg
1994-ben a felvidéki Komaromban egy egész napos magyar nyelvi Freinet-sze-
mindrium megtartasira kaptak felkérést a kutatdcsoport tagjai. A visszaemléke-
zések és a szemindriumrél sz016 riport tanuséga szerint a vizsgalt id6szakban a
Felvidéken is mtikodhettek az alternativ 6vodai kezdeményezések, amelyeknek
megvaldsitasihoz tobbnyire nem az engedély, hanem a szakmai hittér hidnyzote.
Ezen okbdl fogadték szivesen az évodak a soproni pedagogusképzd és a Freinet-
kutatdcsoport szakmai segitségét (Miskd, 1995,7. 0.).

A Soproni Ovéképzé Féiskola dltal az erdélyi Dedkiban és a szlovéniai Lendvan
tartott nydri egyetemekre, pedagdgus-tovabbképzésekre a Freinet-szellemt évo-
dai életmddszervezésrdl készilt — 6vodai tevékenységeket, Freinet-technikékat
dokumentdl6 - videofelvételek segitségével jutott el a kutatécsoport hire és in-
novacidjuk lathaté eredménye.

A kiilfoldi kapesolatok sordban az ausztriai St. Polten-ben és Bécsben, valamint
a németorszagi Deggendortban tett litogatas létrejottében jétszott szerepet a
Soproni Ovoképzé Féiskola. Ezen alkalmak egyrészt az ismerkedést, tapaszta-
latcserét, mésrészt a kutatdcsoport szdimara a szakmai feltoltddést, megerdsitést
szolgaltk, valamint a tovabbfejlédés irdnyait és lehetdségeit mutatd alternativéik
megismerését is biztositottdk. Az osztrak illetve a német 6vodakban a természet-
kozeliség, a gyermeki, pedagdgusi és intézményi autondmia mér jél mikods gya-
korlatdval talilkozhattak a magyar vendégek.'¢ Itt bizonyosodhattak meg el8szor
a projektmédszer dvodai alkalmazisaban rejlé komplex ismeret- és tapasztalat-
szerzésrdl, amelyet kés6bb a Freinet-szellemt 6vodai életmddszervezésben is al-
kalmazni kezdtek. (Lasd Eperjesy Barndné és Zsamboki Karolyné Az 8sz kincsei

cimti konyve.) A St. Polten-i litogatdst 1991 novemberében viszonoztik a sopro-

16 St. Péltenben a polgdrmester altal jévdhagyott helyi programok szerint dolgoztak az dvodék.
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niak, amikor az érdekl6dé osztrék 6vodapedagdgusokat a Freinet-szellemt évo-
dai csoportban ldttak vendégiil.

A reformpedagdgidk XX. szdzad végi adapticids lehetdségeivel kapesolatos
ismeretekre tehettek szert a soproni oktatdk, amikor a bécsi dvoképzdben sze-
mindriumokat latogattak, és bepillantist nyertek az intézmény gyakorl6 évoda-
janak életébe, valamint a bécsi Waldorf-iskola és évoda mindennapjaiba. Ezen
értékes reformpedagdgiai tapasztalatokat elemezve, az eltéré — mégis azonos,
reformpedagégiai gyokerli — irdnyzatok Gsszehasonlitdsaval valt egyre inkdbb
letisztultabbd, érthetbbé a francia néptanit6, Célestin Freinet szintézis-pedago-
gidja. Zsdmboki Kdrolyné és Eperjesy Barnabdsné elsé nemzetkozi bemutatkozé
eléaddsa szintén Bécsben volt, a Comenius-évfordulé kapesan a Nemzetkozi
Waldorf-pedagégiai Egyesiilet altal szervezett rendezvénysorozat alkalmébol.

A németorszagi, deggendorfi Szocidlpedagdgiai Szakakadémidn tett litogatas
alkalméval a soproni oktatdk szdmédra tanulsdgos élmény volt megtapasztalni a
felséoktatasban foly6 képzés hallgatd- és gyakorlatorientdlt jellegét, amelyben
olyan - a kooperativ mithelymunka keretei kozott megvaldsulé — szabad 6nki-
fejezési technikakat is felfedezni véltek, amelyek Célestin Freinet szellemiségével
rokonsigot mutattak, és amelyeket a késébbiekben szivesen honositottak meg a
hazai gyakorlati képzésben.

A Freinet-kutatécsoport tovabbi kiilfoldi vonatkozast kapcsolatai kozil egy
japan-magyar 6vodapedagdgiai érintettség,'” illetve egy kaposvari francianyel-
vi, Freinet-szellemiségli magandvoda emlithetd még. A soproni oktatok 1992
januarjéban, majd juniuséban Kereszturi Ferencné — az OPI évodai csoport-
janak vezetdje és a japan Hani Alapitviny'® magyarorszégi elnoke — meghiva-
sara Keszthelyen tartottak bemutatkozé eléadésokat a Freinet-pedagdgia irdnt
¢érdeklédé dvodapedagogusok részére. Az elndk asszonnyal és az alapitvdnnyal
val6 kapcsolatfelvételt kovetd évben, 1993-ban madr Japanbdl érkezett évoda-
pedagégusokat fogadhattak Sopronban a gyakorl6 évoda Freinet-csoportjaban.
(Késébb, 2011-ben Zsdmboki Kirolyné — Freinet-szellemben irt — Matematika
kézzel, fejjel, szivvel cimt konyvét szintén a Hani Alapitvény kézremitikodésével,
Tordiné Hajabdcs Ilona kozvetitésével adték ki japdn nyelven.)

A januéri keszthelyi bemutatkozast kovetSen tavasszal, a Hani Alapitvany re-
formpedagégidkkal foglalkoz6 tovabbképzésén a Freinet-kutatdcsoport oktatéi-
nak személyes taldlkozasra nyilt alkalmuk a téma jeles hazai kutatéjaval, Németh
Andriéssal. A soproni docensek Célestin Freinet szintézis-pedagdgiajardl és annak

17 Célestin Freinet pedagdgidjanak nagy sikere volt Japanban is. 1998-ban itt rendezték mega nemzetkdzi Freinet-
talalkozét (RIDEF).

18 A Hani Alapitvinyt Hanik Yoko alapitotta, aki kilenc évig élt Magyarorszagon. A szervezet céljai: szakirdnya
pedagégiai tevékenységek tovébbfejlesztése érdekében végzett kutatdsok lebonyolitésa, ezekhez intézményes
keretek létrehozédsa és a magyar-japan pedagdgiai egyiittmiikddés timogatdsa.
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egy lehetséges hazai 6vodai adaptacidjirdl szolé el6adasit elismerden fogadta
az ELTE neveléstorténész-kandiddtusa, aki a késébbiekben a Freinet itt és most
cimmel megjelend konyviitk lektoraldsaval kertilt Gjra munkakapcsolatba az ok-
tatokkal. A Magyarorszagon akkoriban nem tdl gyakorinak szdmité kulfoldi
(japdn) kapcsolat és érdeklddés illetve a reformpedagdgidk szakeekintélyének
szdmitd Németh Andrés elismerd véleménye Gjabb megerdsitést jelentett, és a
folytatashoz motivéciét nytjtott a kutatécsoport szdmdra.

A francia nyelvti Freinet-szellemiségli maginévoddt — amelyet egy francia-
magyar hazaspar alapitott — a Kaposvérott megrendezett , HOL-MI” nemzet-
kozi konferencia' alkalméval latogathatta meg Zsdmboki Kirolyné és Eperjesy
Barnabdsné. A kaposviri évoda ¢él6, levelezd (és Freinet gyakorlatdhoz hasonlé
csomagkiild) kapcsolatot dpolt a vence-i Freinet-iskol4val, igy a soproni kutatd-
csoport tagjai — eredetisége miatt kiilonlegesen értékes — francia Freinet-szelle-
m Stleteket sajatithattak el, és Vence-bol érkezett, a Freinet-technikdk megva-
16sitésat elésegitd eszkozoket ismerhettek meg a litogatas sordn. Ezen otletek és
technikédk kiprobaldsa és a litottakhoz hasonlé eszkozok elkészitése a késébbiek-
ben a soproni évodai életmddszervezés Freinet-szellemiségét is gazdagitotta.

A 1992. februari kaposvari médszertani vésar — helyet biztositva az orszdg-
ban mikodd egyedi kisérletek, alternativ kezdeményezések bemutatkozdsa-
ra — még egy kilonleges élménnyel szolgélt a soproni kutatécsoport szdmdra.
A konferencidra meghivést kapott Freinet egykori Modern Iskoldjanak helyszi-
nérél, Vence-bdl érkezett pedagdgus-hazaspar, Mireille és Bartrand Renard is.
A Freinet-pedagdgidrdl sz6l6 francia nyelvii eléadas alkalmaval a soproni okta-
tok elészor hallhattak ,eredeti”, hiteles forrdsbdl a francia néptanité alapelveirdl,
pedagdgiai nézeteirdl és azok alkalmazdsarél, értelmezésérol.*® Az eredeti francia
gondolatokkal valé nagyfoku azonossag, a teljes szellemi rokonsig megnyugtaté
és értékes visszajelzés volt a hazai kezdeményez6k szdmdra, jol tikkrozte és igazol-
ta a Freinet-pedagdgia alkalmazhatdsigénak jellegét és azon kritériumait, mely
szerint az eredeti szellemiség mint ,kozponti mag” (vo. Horvdrh H., 1994) kériili
elrendez8désben, az dllandé megtjulds mentén, a vélaszthatdsdg és sokszintség
szabadsagat és feleldsségét egyarant magaban hordozva valésulhatnak mega vilig
bérmely pontjén a sopronihoz hasonl6 adaptaciok.

19 Kaposvarott a Csokonai Vitéz Mihaly Tanitéképz8 Fdiskola minisztériumi timogatassal 1992. februdr 6-7-
én ,HOL-MI” elnevezéssel egy nemzetkézi konferencidt rendezett Alkotds és egyiittmiikddés a nevelésben
cimmel, tapasztalatcsere és ,mddszertani vasar” céljibol. Ez a rendezvény lehetéséget biztositott az orszdgban
mitkodé egyedi kisérletek, alternativ kezdeményezések bemutatkozéséra.

20 1995-ben asoproni oktaték meghivast kaptak az ICEM franciaorszdgi képviseljéedl egy Lyon melletti (Préaux)
Freinet-iskoldba, de sajnos az utazéssal jéré koltségeket nem tudtak vallalni, ahogy a nemzetkdzi Freinet-taldl-
kozokra (RIDEF) szintén anyagi okok miatt nem juthattak el. Eletkoruk miatt 6sztondijas palydzatokra pedig
mar nem jelentkezhettek.

34



3.4. Az oktatispolitika timogaté szerepe az innovicié terjedésében

Az 1990-es évek elejétd] a soproni kezdeményezés a kozokratds-fejleszeési cél-
lal meghirdetett minisztériumi és alapitvényi palyazatok révén tobb alkalommal
is jelentds anyagi tamogatdshoz jutott®, amelynek eredményeképp nem csupan
eszkozbeszerzésekre, tanfolyamok és talalkozok szervezésére keriilhetett sor, ha-
nem ennck kdszonhetden jelenhettek meg a két f8iskolai oktat tolldbdl a kuta-
tocsoport munkajit bemutaté és a Freinet-pedagdgidt népszertisitd kiadvanyok.

A kutatdcsoport elsé, sikeres palyazata 1991 tavaszan a Csokonairdl elneve-
zett, a nevel6képzés reformjdhoz cimi program® keretei kozott valdsult meg.
A pélydzatot 1991. februdr 6-4n a kaposvari Csokonai Vitéz Mihaly Tanitoképzd
Féiskola a Mivel6dési és Kozoktatdsi Minisztérium Pedagogusképzési és
Tovabbképzési Koordindcids Osztilyinak timogatiséval hirdette meg. A be-
nydjtott palyamunkdval a soproni Freinet-kutatdcsoportnak sikeriilt bekeriilni
az dllami tamogatdst ¢lvezd egyedi pedagodgiai kisérletek korébe.

1991 juniuséban a Muvel8dési és Kozoktatasi Minisztérium Kozoktatds-fejlesz-
tési Alapjéhoz benytjtandé pélyédzat elkészitéshez Horvith H. Attildtél — mint
OPI munkatérst6l — kértek és kaptak segitséget a soproni oktatdk. A palydzatok
elbiraldsatkovetSen a Bithory Zoltin elnokletével vezetett kuratérium értékesnek
taldlta, és 200.000 forintos timogatasban részesitette a soproni kezdeményezést.
Az 6sszeg felhasznéldsdra szdmtalan igény és lehetdség kindlkozott. A Freinet-
pedagdgia hazai 6vodai adaptacidjit tekintve azonban a kutatdcsoport tagjai
leginkdbb az 6vodapedagégusok szamara készitendd, az elinduldshoz segitséget
nyujtd Freinet-szellemi évodai programajanlas elkészitésée lattdk kivanatosnak.
A korédbban mér emlitett, stencilezett formaban, sajét haszndlatra készitett egy
éves tervezet egyre szélesebb korben, szinte kovethetetlen médon terjedt az or-
szdgban, igy a nagyfoku érdeklddést ldtva, sziikségessé valt egy hivatalos, a kuta-
tocsoport eddigi tapasztalatait 6sszegzd és az érdekl6ddk szdmara ,szegletkének”
mindsithetd kiadvany megjelentetése. Ennek eredményeképp sziiletett meg 1991
nyaran, és Horvdth H. Attila lektordldsat kovetSen, szeptemberben jelent meg, az
Egy Freinet-szellemi alternativ évodai program Sopronban cim(i mu, amely ha-
rom évre (kis-, kozéps6- és nagycsoportra) tervezett komplex tevékenységkorok-
ben a gyermeki és pedagdgusi autondmidra és kreativitdsra épitve kindle ajanlast

21 A lcgjclcntéscbbck a Mivelédési és Kozokratdsi Minisztérium Kézoktatésfcjlcsztési Alapja aleal, a
Kérnyezetvédelmi és Teriiletfejlesztési Minisztérium és a Soros Alapitvany altal, a Kézoktatasi és Modernizécios
Alapitvény, illetve a Pedagégus Szakma Megujitasa Projeke 4ltal meghirdetett palydzatok voltak.

22 A Csokonai-program a pedagdégusmesterség gyakorlati elsajétitdsdt szolgdléd céllal, az elméleti és gyakorlati
problémakat feltdré jelleggel sziiletett meg. Harom témakért érintett: felséfoku, nappali tagozatos nevel8kép-
zése, gyakorlé pedagdgusok tovabbképzése és az utdnpétlds-nevelés. Palydzni a téméval kapesolatos szakiroda-
lom, jegyzet, kiprobalt vagy tervezett tematika ajénldsdval, modszertani dtmutatdk, szemelvénygytjremények,
kisérleti vagy kevésbé ismert tankdnyvek, segédanyagok kézreaddsaval, neveldi tapasztalatok kdzzéeéeelével le-
hetett.
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egy szabad, alkotd légkdrt dvodai élet megvaldsitdsira (Zsamboki és Eperjesy,
1991). Ezt kévetden, 1992 4prilisiban latott napviligot a programhoz tartozd
mddszertani jellegi ajanlds, Freinet-vel szabadabban cimmel. (Utészavat szintén
Horvdth H. Attila irta.) Az emlitett miiben a szerzék a korabbi programajanlé-
sok elméleti hittereként, évodapedagdgiai nézépontbdl értelmezték a Freinet-
pedagdgia szellemiségét, alapelveit és technikdit (Zsdmboki és Eperjesy, 1992a).

A Pedagégus Szakma Megujitasa Projeke (tovdbbiakban PSZMP) elnevezésii
szervezethez” tobb palyazatot is benyujtott a soproni Freinet-csoport. Ezek egyi-
kének eredményeképp, 1992. augusztus végén, Sopronban keriilt megrendezésre
egy orszagos Freinet-talilkozd. A taldlkozéra az orszdg szamos pontjirdl érkeztek
a francia reformpedagégia irant érdekl$ds, illetve a hazai adapticié megvaldsi-
tdsan mar dolgoz6 dvodapedagdgusok, akik az 6t napos eseményt kovetSen hi-
rét vitték a soproni kutatdcsoport tevékenységének. A pélydzatok sordn elnyert
timogatas felhasznaldsdrdl irdsos beszdmol6 is késziilt, amelynek egy részletét az
Iskolakultira 1993/3-4. szamaban Hogyan lesznek a Freinet-pedagdgusok? cim-
mel tette kozzé Zsamboki Karolyné (Zsimboki, 1993b).

Egy késobbi, szintén a PSZMP-hez kapcsolédé pélydzat eredményeképp Az
6sz kincsei cimmel ldtott napvildgot Eperjesy Barnabdsné és Zsimboki Karolyné
tollabdl egy projekegytijtemény, amely 1993 decemberében jelent mega Keraban
Kiad6ndl. Alcime: Természet- és életkozeli projekevdzlatok, témadtletek.?
A Freinet-pedagdgidra val6 utalds nem szerepel a konyv cimében, azonban a ki-
adviny megsziiletés¢hez azon 6vodapedagodgusok leveleit, irdsait hasznaltak fel a
szerzk, akik a freinet-s intenziv tovabbképzéseket kovetsen beszdmoltak az dvo-
dai munkdjuk sordn megvaldsitott természetkozeli freinet-s élményeikrol.

A PSZMP-hez kapcsolédéd tjabb pélyédzati kiirds sordn a soproni oktatok
a Montessori-pedagdgia hazai képvisel8jével, B. Mébes Verdval kozosen nyujtot-
tak be egy kérelmet a Freinet- és Montessori-pedagégia 6sszehasonlitdsara vallal-
koz6é mli megirdséra. (Maria Montessori és Célestin Freinet palyatdrsakként gya-
kori szakmai pérbeszédeket, vitdkat folytattak, tobbek kozott ezért is vetddott fel
az dsszehasonlité elemzés gondolata.) A palydzat sikeres volt, és a kozos munka
kozosen elkészitett vazlat és szempontrendszer alapjén elkezdédote. A késébbi-
ekben azonban — B. Méhes Vera javaslatat elfogadva és a PSZMP-vel megegyez-
ve — két kiilonall konyv lett beléle. Igy sziiletett meg 1994-ben a Freinet itt és
most cimt konyv Eperjesy Barnabdsné és Zsamboki Kdrolyné tollabol, amely vé-

23 A szervezetet a Kézoktatdsi Miniszeérium 1992-ben hozta létre. A kormdnyzati forrdsokat és sajét bevételeket
felhasznélé pénzalapbdl pélydzatok révén tdmogatta pedagdgiai programok, taneszkdzok, tankdnyvek, segéd-
konyvek, interdiszciplindris hdttéranyagok kidolgozasat, széleskorii terjeszeését, tovabbé e specidlis pedagégiai
szerepekre valé felkészités tanfolyamait. Vezetdje Zsolnai Jézsef volt.

24 A kényvaz dvodai nevelésben a kordbbi kételezd és didaktikus jellegti foglalkozdsok helyett szabad idékeretben
feldolgozhatd, az aktudlis témakorokhoz kapesolddé életszerti tevékenységeket, projekeeket kindlt az dvoda-
pedagégusoknak. A mii a projektmddszer évodai alkalmazdsér tekintve tjdonsdgnak szdmitott.
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giill 1995-ben jelent mega Tankonyvkiadé gondozasiban. A lektori véleményeket
dr. Németh Andyis és dr. Bakd Gyongyi irtdk. A konyv néhdny részlete megjelent
az Uj Pedagégiai Szemle 1993. évi 3. szamaban (Zsdmboki, 1993a).
Mindekozben a soproni Freinet-szellemt egyedi kisérlet minisztériumi en-
gedélyének elére meghatdrozott ideje 1992 decemberében lejirt, igy a Freinet-
kutatdcsoport és az dvodai kisérlet mikodésében elérkezett a ,,szdmadas” ideje.
A kezdeményezés megvaldsuldsardl, annak eredményeirdl 1993. janudr 5-én a
soproni oktat6k és 6vodapedagdgusok 6sszegzd jelentést kiildtek a minisztérium
szamara. Munkdjuk eredményeinek bemutatasa mellett Gjabb kérelmet nydjtot-
tak be a Freinet-szellem( alternativ évodai program tovébbi fennmaraddsdnak
engedélyezésére, amelyre 1993. februar 11-én Szédcs Miklds tantigy-igazgatasi
féosztalyvezetd aldirdsaval érkezett meg a hatdrozat. A dokumentum tantsiga
szerint a minisztérium a soproni kutat6écsoport részére — egyedi megoldasként,
hatdrozatlan idére — tovébbra is engedélyezte a Freinet-szellem( alternativ évo-
dai program mukodését, amely a késébbi években szamos dvodapedagdgusnak
(¢és néhdny taniténak is) a kozoktatds innovativ megujitdsinak inspirdciéjat nyuj-
totta, illetve a Freinet-pedagégiaval valé elméleti és gyakorlati taldlkozés lehetd-
ségét és szinhelyét, valamint az irdnta valé elkotelezédés kiindulépontjée jelen-

tette és jelenti ma is.”

4. A SOPRONI FREINET-KUTATOCSOPORT
INNOVACIOJA ES HATASA A FREINET-
PEDAGOGIA OVODAI ADAPTACIOIRA

4.1. Az innovicié dltalinos és pedagégiai érvényii meghatirozasa
és alkalmazhatésiga a soproni Freinet-kutatécsoport
tevékenységére

A tudomdny szdmos teriiletén (pl. gazdasig-, tarsadalom-, orvos- és miiszaki tu-
domdanyokban stb.), illetve a hétkoznapi életben is gyakran hasznélatos fogalom-
ként jelenik meg az innovécié terminusa. Az ,innovus” latin eredett szobél ered,
jelentése ,,a szokatlan bevitele”. A gazdasdg- és tirsadalomkutatdk mér az 1900-as
évek elejéedl kisérleteket tettek arra, hogy meghatarozzék az j gondolatok, gya-
korlatok, technikai vjitdsok bevezetésének — azaz innovacidjanak — fogalmit,
valamint feltarjék annak Iényegi jegyeit, sajatossagait és a terjedési folyamat jelle-

25 A Nyugat-magyarorszigi Egyetem Aranykapu Gyakorls6 Ovodijiban jelenleg is mikodik Freinet-szellemi
évodai csoport, a Freinet-kutatécsoport azonban az 6vodapedagdgusok majd az oktaték nyugdijba vonuldséval
2009-ben megszint.
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gét.”® A témdban fellelhetd szakirodalmak egybehangzdan Joseph A. Schumpeter
1911-ben irt, A gazdasigi fejlédés elmélete cimti mivében publikalt definicidjéc
és elgondoldsait tekintik az innovécidelmélet kiindulépontjénak. Ezen elméle-
tet az osztrak szdrmazdsu, amerikai kozgazdasz és szocioldgus a gazdasigi fejlo-
dés folyamatanak magyarazatdra dolgozta ki, és azokat az ugrdsszerd, mindségi
valtozésokat tekintette innovécidonak, melyek a fejlédés elérehaladdsét biztositd
mozgatdrugok voltak. Schumpeter az innovacié fogalmanak hasznalatakor olyan
tj dolgokat, jelenségeket emlitett, amelyek valamilyen vonatkozésban eltérnek
azoktol, amelyek hasznédlatdhoz korabban hozzészoktunk. Felfogasiban a ,ko-
rabbi gyakorlattdl valé eltérés” annyit jelent, mint a meglevé dolgokbol és eré-
forrasokbdl 4j vagy mas kombindciét alkotni (Schumpeter, 1980). Elméletében
azonban nem tisztdzott, hogy az Gj kombinacidk alatt az Gj jelenség elsé megjele-
nését, vagy annak uralkodéva véldsat, vagy mindkettdt érti. Az emlitett fogalmi
tisztizatlansag mentén a késébbi szakirodalom az innovécié fogalmat kétféle ér-
telemben kezdte haszndlni: egyrészrél egy kreativ tlet (invencid) elsé gyakorlati
alkalmazédsat nevezték innovécidnak; masrészrél, szélesebb értelemben, az Gjitds
folyamatdnak valamennyi lényeges aspektusit és mozzanatat értették alatta®
(Kovdcs, 2004. 53. 0.).

Napjainkban az innovaci6 fogalma a koznapi széhasznalat szintjén vonatkoz-
hat 4j otletek, 0j eszkozok bevezetésére, hasznalatara, egy folyamat, rendszer
megujitdsdra, és jelentheti a dolgok dtalakitdsat, megujitasit, uj termékek, pro-
duktumok létrehozasét is. A tudomanyteriileteked] figgetlen altalinos definici-
Ok kozos jegyeiként szintén az djszeriiség, a vdltozds, a megijitds, a gyakorlati
alkalmazds fogalmai korvonalazédnak. A fentiek igazoldsara dlljon itt néhdny
meghatirozés: ,, Az innovicid egy kreativ otletbdl sziiletd folyamatot jelol, amely a
késébbickben megualdsitia az otletet, végiil a napi gyakorlatban alkalmazdsra keriil,
tehdt a kreativitds innovativ produktumma vilik” (Szdzdi, 1999, 70. o.). Illetve
egy mdsik: , Az innovdcién az djdonsdgok létrehozdsinak, bevezetésének és elter-
Jesztésének dsszefiiggd folyamatit értjitk. [...] Csak a megvaldsitott, a gyakorlatba
bevezetett, a kozhaszndlatba bevont tijdonsdg tekinthetd innovativ produktumnak”
(Gdspdr, 1996,5. 0.).

A XX. szazad utolsé harmadatdl kezdédéen az innovécié fogalma multidisz-
ciplindris megkozelitésbe keriilt. A gazdasig- és tarsadalomtudomény mellett az

26 A kulturdlis valtozdsok terjedésével kapcsolatban Gabriel Tarde francia tirsadalomtuddés mar 1903-ban meg-
fogalmazta innovaciés elméletér, amelybcn két fontos dsszetevére, az invenciora, vagyis az 1j gondolat meg-
sziiletésére és az imiticidra, vagyis az utdnzasra hivta fel a ﬁgyclmct. Vélcményc szerint az ﬁjitésok az adott
tirsadalom elitjének korében sziiletnek, és koncentrikus kérok mentén terjednek az utdnzds, mdsolds, vagyis
imitdcié révén (Tarde, 2008; Dessewfly és Galdcz, 2003).

27 Az innovécié fentebb emlitett, kétféle felfogdsa kozétti ldtszolagos ellentmondds azzal magyardzhatd, hogy az
els8 megkozelitésben az innovacié jelensége, a masodikban pedig az innovacid folyamata képezheti az elemzés
targyat.
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1980-as évektd] kezd8dben a neveléstudomanyban (elsésorban oktataspolitikai,
oktatdsiigyi vonatkozdsokban) is el8szeretettel alkalmaztdk az alulrdl kezdemé-
nyezett — elsésorban a gyakorlatban realizal6dé és elterjedé — pedagdgiai ujita-
sok, véltozdsok jellegének és folyamatdnak definidldsdra (Lordnd, 2010; Dobos,
2002). A pedagdgiai innovacié kifejezést tehdt olyan sziikebb kereszemetszett,
mikroszinten zajl6 fejlesztésre értjitk, amelynek kezdeményez6i leggyakrabban
a pedagdgiai gyakorlattal kozvetlen kapcsolatban levd, annak igényeit szem
el6tt tartd személyek. Lényege olyan tudatos, fejlesztd jellegli valtozas, valtoz-
tatds, amelynek célja a kialakult oktatdsi-nevelési gyakorlat meghaladdsa, a fenn-
4ll6 rendszer, modszer, eszkoz, termék fejlesztése, pozitiv irdnyd befolydsoldsa
(Dobos, 2002). A fogalom értelmezését gyakran az ,innovaci6 és/vagy reform”
parhuzamdban vélik szitkségesnek, ezért fontos lehet megkiilonbéztetni a két
terminust. A hétkoznapi értelmezés szintjén az innovacié6 sziikebb keresztmet-
szetd, a reform radikélis, dtfogo jellegti valtozast, valtoztatdst jelent. A két kate-
goriaban kozos a véltozds, valtoztatis, a fejlesztés szandéka. A killonbozéségek a
valtozds irdnyultsigiban, a kezdeményezdk pozicidjaban, hdlézatéban és szdndé-
kéban, a befolydsolas szintjében, hatoképességében, illetve folyamatiban, vala-
mint az eredmények és az éreékelés eltéréseiben lelhetdk fel. Az innovécié don-
téen alulrdl (oldalrdl) induld, mig a reform legtdbbszor feliilrél lefelé irdnyuld
fejlesztést indukéld valtoztatds. Az innovaciét a pedagégiai gyakorlathoz kozel
all6, abban kozvetlenil érintett személyek, szakmai intézmények kezdeménye-
zik, mig a reformokat leginkabb a hatalmi pozicidban 1évék fogalmazzak meg.
Az innovécid leginkabb egy szakmailag jol kortilhatarolhaté részteriiletet vagy
célesoportot érintd valtoztatdsi szindék vagy konkrét médszertani kérdés koriil
vetddik fel, a reform esetében 4ltaldban a rendszer egésze — vagy annak relevans
osszetevoi — kertilnek a fejlesztés fokuszaba. A folyamat jellegét tekintve az eléb-
bi lételeme a belsd dinamikéval leirhaté terjedés, amelynek eredménye az inno-
vacidt timogatdk, kiprobalok, terjesztdk és fejlesztdk kozossége, azaz a haldzat,
mig az utébbi sordn az elére meghatirozott célok mentén térténd szdndékolt be-
vezetés domindl, amelyben a partnerség és az interakciok szerepe, jelentésége el-
enyészd. A fentiek kovetkezményeképp az innovacio esetében a valtoztatist maga
az eredmény hitelesitheti leginkdbb, amelynek ért¢kelése folyamatos és visszacsa-
tolas jellegti, mig a reform soran a bevezetés eredményét leginkédbb a feliilrél jové
»ellendrzd” feliigyelet legitimalja (Dobos, 2002).

A soproni kutatécsoport torekvéseivel kapcsolatosan nyilvanvalé, hogy re-
formnak nem tekinthetd, hiszen az 4tfogd, makroszintd, felilrél vezérelt vélrozds
helyett sokkal inkabb a ,felvetik-kigondoljék-terjed” (Dobos, 2002) mechaniz-
musok mentén leirhaté, alulrél induld, fejlesztést indukdlé és mikroszinten zajlé
folyamatok dominancidja volt megfigyelhetd és rogzithetd, amelyek egyértelma-
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en az innovécid sajitossigainak tekintheték. Az 6vodai élet mindennapjainak
és gyakorlatdnak Gjszer(i, min8ségi megvaltoztatdsat tlizeék ki célul a nyoleva-
nas évek végén a soproni képzében formalédé munkacsoport tagjai. Mindezek
megvaldsitasit a korabbi nevelési gyakorlattdl hatdrozottan elforduld, illetve
az érvényben [évé tartalmi szabédlyozéban foglaltaktdl szokatlan médon eltérd,
egyedi megoldasok kidolgozésaval és bevitelével képzelték el, az adott évodai
(gyermek)csoport szintjén. E tekintetben az innovacid Schumpeterhez kot6ds,
gazdasidgtudomanyi megfogalmazasa csupan részben tekinthetd igaznak a kezde-
ményezésre, hiszen a ,mar meglévébél valami Gj kombindciét alkotni” sajitossig
nem tekinthetd érvényesnek a Freinet-szellem(i vodai életmddszervezésre.

A Szdzdi- illetve Gispdr-féle innovicids definicidkban meghatérozott ,krea-
tiv 6tletbdl szdrmazd” és a ,gyakorlatban is racionalizal6d6” Gjité jelleg azonban
hatdrozottan tetten érhetd a soproni torténésekben, hiszen a kutatécsoport 4ltal
az 1989-90-es nevelési évre elkészitett - a gyermekkozpontasigot és szabad 6nki-
fejezést hangstlyozo, a természet- és életkozeli tapasztalatszerzésre épitd tanulds
»otletét” alkalmazd — programtervezet mint kreativ tjitds valdsult megaz vodai
gyakorlatban.

A pedagdgiai innovicié meghatdrozdsaban az eléz8ekben leirtak mellett l¢-
nyeges jellemz a valtoztatds szandékaban a kezdeményezdk részérdl jelen 1évé
tudatos fejlesztd célzatossig. A soproni oktatdk az egyedi kisérlet engedélyezé-
sét kérd levélben mar hatarozottan utaltak arra, hogy a kutatécsoport célja ,egy
Freinet-szellemi, alternativ dvodai program kidolgozdsa”. A levélhez mellékelt
Kisérleti tervben pedig az alabbi mondatok tamasztjék ald a szdndékos, fejlesz-
t8 célzatossagot: ,Segitséget kivinunk nyijtani az dvéndknek a nevelési program
egy sajdtos megualdsitasihoz. A gyermeki tevékenységek olyan alternativdit dol-
gozzuk ki, amelyek nem egy mesterséges, formdlis élettérben szervezddnek, hanem
valddi, természetes élethelyzetekben teszik probira az dvoddsok cselekvd-, érzd- és
gondolkodd képességeir.” A jelenbdl a multra visszatekinté interjuk szovegeibdl is
jol kérvonalazddik a fentebb részletezett sajatossig: ,/... ] megprébiltam lehets-
ségeket taldlni [amely] egy szabadabb, kotetlenebb életmddszervezést tesz lehetévé”
(Zsamboki Karolyné). ,,Amikor komolyabban is elkezdtiik nézni, hogy az dvodiba
ezt hogyan lehetne bevinni |[...] Azt tudtuk, hogy a bioldgus természetkizeliséget
akar, a matematikus életkizeliséget, és nem akartuk azt a kotottséget, hogy a gye-
rek magdtdl nem taldlhat ki dolgokat, nem csindlbatja azt is akdr, amit § szeretne”
(Eperjesy Barnabdsné).

Az el6z8 bekezdéseket dsszefoglalva, a soproni kutatdcsoport célkitlizéseit,
szandékait, munkéjat és azok jellegét osszevetve az innovéciérdl alkotott elmé-
letekben foglalt kitételekkel, megallapithatd, hogy a Freinet-kutatécsoport tevé-
kenysége altalanos és pedagdgiai szempontbdl is innovécidnak tekinthetd.
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4.2. Az innovicié folyamatjellegii megkozelitése és az wjitas
innovativ jellege

Az elméleti szakirodalmak a sikeres innovacids folyamatot ltaliban az invencid,
innovacié és diffuzié egymast kovetd fézisaiként irjak le. Az invencidt 6tletgene-
raldsi folyamatként hatdrozzék meg, az innovécié egy még ki nem probéle 6tlet
gyakorlati megvaldsitdsa — és ezéltal a kivitelezhetdségének elsé bemutatdsa —,
miga diffuzié a széleskort és sokrétti alkalmazist jelenti az adott tirsadalmi-gaz-
dasagi rendszerben, esetiinkben a pedagégiai kozegben (Rogers, 1983; Havas,
1998; Ruttan, 2001).

Az innovacids folyamat leirdséban kiindulépontnak tekintett schumpeteri mo-
dell alapjan egészen a XX. szdzad kozepéig dltalanosan elfogadott feltételezés az
volt, hogy az innovaci6 az un. linedris modell séméja szerint keletkezik és hat,
azaz a ,kutatds, feltaldlds, elsé alkalmazis, egyenes irdnyt tovabbterjedés” fézi-
sainak sorrendjében valésul meg. A modellel szemben megfogalmazédé kritika
és a témdval kapcsolatosan kibontakozé kutatasok és publikdcidk (Havas, 1998;
Ruttan,2001) tobbek kozott ravildgitottak arra, hogy az innovécids folyamatban
szerepet jatszanak olyan tovabbi — akdr visszacsatoldsszeri — tényezdk is, mint
példaul a fejlesztés, tokéletesités, illetve a diffuzid killonb6z6 megjelenési formai.
Ennck eredményeképp az 1940-es évekedl kibontakozé mésodik generdcids el-
méleti megkozelitésekben mér az innovacié helyett a diffuzié hangsulya jelenik
meg az vjitassal kapcsolatos folyamatok elemzése soran.

Az innovécié folyamatdval, mechanizmusaival kapcsolatban E. M. Rogers
(1983) altaldnos difftzidelméletében az innovécids folyamat leglényegesebb f4-
zisaként a terjedést jeloli meg. Rogers a tarsadalmi diffuziét elsésorban kommuni-
kécids folyamatként értelmezi, ahol az innovécio terjedése a tarsadalmi szerepldk
— kontextusba dgyazott — dontésétdl fiigg. Ezen elméleti keret igy nem pusztén a
technikai felfedezésekre, gazdasigi vjitdsokra vonatkoztathatd, hanem mds, akar
a neveléstudomdny és a pedagdgiai gyakorlat teriiletérdl szarmazé innovacios-
diffuzi6s folyamatok leirdsira és megértésére is szolgalhat.

Stephen J. Kline és Nathan Rosenberg (1986) visszacsatoldsos lancszem-modell-
jikben azt fejteteék ki, hogy az innovécid soran hangsulyos szerepe van az egyes
tazisok kozotti allandé visszacsatoldsnak, tehdt a folyamat nem linedris. Az inno-
vaci6 nem egyszeri, befejezett cselekmény, hanem egy szinte végtelen folyamat,
melynek sordn nemcsak az 4j eljirds, hanem a résztvevd szereplék és kapesolataik
jellege is folyamatosan valtozik. A lincszertien felépitett modellt igyekszik telje-
sebbé tenni az innovacids kor modellje, amelyben a folyamat elemei megegyez-
nek az el6z6 modell elemeivel, de fontos tényezdként szerepel az egyes elemek
akdr egyideji és nem egymads utdni jelenléte, egymdsra gyakorolt hatdsa. Mig a
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lancmodell a szakaszok id6beli sorrendjét tartja meghatdrozénak, addig a kor-
modell a kolesonhatdsok rendszerét hangstlyozza.

Michael Fullan (2008) az innovacids folyamatban az egyes események meg-
hatarozott sorrendjét hangstlyozza, mely szerint az innovicié elsé fézisa a be-
vezetés id8szaka, amikor elhatarozzik, hogy megujitjdk a mikodé gyakorlatot.
A mésodik fazis az implementacid, a megvalésitds iddszaka. A harmadik fizisba
a megujitott gyakorlat fenntartdsa, folytatdsa, mindennapi alkalmazasa tarto-
zik. Fullan elgondolaséval rokonithaté Gdspdr Liszlé innovécids lénc elmélete,
amelynek [épései: az 4j felismerése, gyakorlati kiprobalasa, viszonylag széles kora
adaptécidja, a kisérleti és adaptacids tapasztalatok elemzése és dltalanositdsa, mo-
delljegyek megdllapitisa a szitkséges korrekciok figyelembe vételével, tomeges
bevezetés, korrekcidk a felhasznaldi visszajelzések alapjin (Gdspdr, 1996).

A Freinet-kutat6csoport innovacidjaval kapcsolatban a Rogers-, Fullan- és
Gdspar-féle innovicids események sorrendje mér az esetleirds szintjén korvona-
lazédik, hiszen a soproni kutatdcsoport tagjai a miikods pedagégiai gyakorlat
megujitdsara dolgozték ki invencidként értékelheté programajénlasukat (be-
vezetés fazisa), majd ezen kreativ otleteket az dvodai gyakorlatban kiprébdlva,
megvaldsitva (implementdcié fzisa) bizonyosodhattak meg annak mindennapi
fenntarthat6sdgarol, alkalmazhatdsigérdl. A kisérleti és adaptacids tapasztalatok
elemzése ¢és dlralanositésa sordn fedezték fel azon ,modelljegyeket”, amelyek el6-
segitett¢k a Freinet-pedagodgia szellemiségével valé rokonsag felfedezését, majd
ennek hatdsira kovetkezett be a programajénlds médositdsa (korrekcid fazisa),
amikor mér Freinet-szellem( alternativ évodai életmédszervezésként definialeak
kisérletiiket. Az elsésorban a gazdasdgi innovécidkat jellemzd Rogers-féle ,iizle-
ti alapokra helyezés” és a Gdspdr-téle ,tomeges bevezetés” célzatosséga a sopro-
ni esettel kapesolatban jellemzdként nem azonosithatd, a szélesebb korben vald
terjedés — a hivatalos, oktatdspolitikai legitimizaci6 kovetkeztében és a felséok-
tatdssal, illetve a pedagdgusképzéssel vald szoros Gsszefonddds miatt — implicit
modon mar a kezdetektdl fogva benne rejlett a soproniak innovaciéjéban.?®

Az innovéci6 folyamat-hangsilyos megkézelitésében a fézisok sorrendisége és
jellege mellett — Rogers szerint — tovabbi fontos dsszetevé maga az Gjitds és annak
innovativ jellege. Vélekedése szerint egy adott innovécid sikerée és elterjedését
nagymértékben befolyasolja az, hogy a potencidlis alkalmazék szempontjabdl az
adott yjitds rendelkezik-e a kovetkezd tulajdonsigokkal: relativ elény, kompati-
bilit4s, a kiprébalhatdsig mértéke, komplexitds, megfigyelhetdség. A relativ elény
— Rogers szerint — arra vonatozik, hogy az Gjitds mennyivel jobb a mar meglévé
rendszernél, eljardsnél, tehdt megéri-e bevezetni. A kompatibilitds a lehetséges

1

28 A szandékoltségra utalé ,terjesztés” sz6 helyett, az esettel kapesolatban inkdbb a diffz jellegi ,terjedés” ki-
fejezés tekintheté adekvatnak.
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alkalmazdk kordbbi értékrendjével, nézeteivel, normdival valé illeszkedést mu-
tatja. Amennyiben tdl nagy az eltérés a kialakult gyakorlathoz, formahoz képest,
akkor ez lényeges akaddlya lehet az tjitas terjedésének. Kiprobdlhat6sag alatt a
minél kisebb kockdzattal jaré kisérleti lehet8ségek alkalmazdsat értjiik, a komple-
xitds pedig az vjitds érthetdségére, haszndlhatésigara vonatkozik. (Amennyiben
tul bonyolult, nehezen tldthaté az vjitas, akkor az adaptalds titeme lassabb, mint
az egyszerli mechanizmusok esetében). A megfigyelhetdség az ujitds kovetkez-
ményeinek, eredményeinek mértékére vonatkozik, tehdt amennyiben rovid idé
alatt jOl érzékelhetSek az eredmények, akkor az adaptalds sebessége is megné.
Rogers szerint az innovacié terjedésében és adaptaldsdban szerepet jatsz6 tovib-
bi tényezdk: a kommunikdcids csatorndk, az id6 és az adott térsadalmi rendszer
(Rogers, 1983). Ezen tényezdk az innovicid terjedésének médjae és titemét jelen-
tésen meghatarozhatjik.

4.3. A relativ el6ny vizsgalata

"

A soproni kezdeményezésnek a hagyomdnyos, kozpontilag eldirt dvodai nevelés-
sel szembeni relativ elényeinek feltirdsahoz a kutatécsoport dltal 1989 tavaszan
készitett legkordbbi, stencilezett valtozatban terjedd programtervezetet és az
1980-as évek utolsé harmaddnak tartalmi szabdlyozoit, az 1971-es és az 1989-es
kozponti, évodai nevelési programot (ONP) érdemes Ssszevetni?? Az 1971-es
dokumentum bevonasa és vizsgalata azért indokolt, mert keletkezésétol kezdve
ennck tartalma és szellemisége hatdrozta meg az 6vodai neveldmunkét egészen
az 1980-as évek végéig. Az 1989-es ONP-t pedig abbél a szempontbél érdemes
osszevetni a kutatdcsoport programtervezetével, hogy a fenti kozponti szabélyo-
z6 a soproni dokumentummal szinte egyidejileg, ,ujdonsdgként” jelent meg, igy
érdekes kérdés lehet, hogy vajon mely vonatkozdsokban tartalmazhatott relativ
elényt egy jonnan kiadott tartalmi szabalyozdval szemben a soproni program-
tervezet.

A dokumentumok vizsgélata soran elsdsorban azok a fellelhetd és legmarkan-
sabb kiilonbségeket kereshetdk, amelyek pozitiv, eléremutaté jelentdséggel (azaz
relativ eldnnyel) birhattak az alkalmazas tekintetében a korabeli 6vodai nevelési
gyakorlathoz és az 1989-es j, tartalmi szabdlyozéhoz viszonyitva. Az elemzést
kovetden a relativ elényok az aldbbi, 6t tartalmi kategdria mentén valtak feltar-
hatdva és értelmezhetévé:

e A programok (ONP, soproni tervezet) megvaldsitdsinak jellege
o Az 6vodai élet rendje, a tevékenységek szervezeti keretei

29 Az 1971-es szabalyozét Bakonyi Pilné és Szabadi Ilona szerkesztette, az 1989-es mi esetében azonban nincs
feltiintetve a szerz8k neve. A fentick miatt ezen dokumentumokra az egyértelmiiség és kdvethetdség érdekében
nem a szerzék nevével, hanem az ,ONP, 19717, illetve ,ONP, 1989” jelzéssel hivatkozunk.

43



o Az 6vodai nevelés f8bb tevékenységformdinak (,jték, munka, oktatds-ta-
nulds”) értelmezése és megvaldsuldsa
o A természeti és tarsadalmi kornyezet szerepe a pedagdgiai folyamatban
o A pedagdgus és a gyermek helyzete, szerepe az évodai nevelésben
A programok megvaldsitisinak jellegével kapcsolatban az elemzést kovetden
megéllapithatd, hogy az 1971-es és 1989-es ONP minisztériumi rendelet koz-
pontilag el8irt, minden 6voda és évodapedagdgus szdméra kotelezden beveze-
tendd jelleggel birt, figyelmen kiviil hagyva az évodak térsadalmi bedgyazottsé-
gat, természeti kornyezetét, helyi sajatossagait. Az 1971-es szabélyozé egyaltalan
nem, az 1989-es dokumentum is csak mérsékelt médon, részlegesen — a meg-
val6sitds modszerei esetében — vette tekintetbe a pedagdgusok szamara torvényi-
leg ,megengedett” (1985-6s oktatasi tv.) szakmai autondmid, és tette lehetdvé
a kotelezd és/vagy kotetlen foglalkozasok megvaldsitasit.’® A soproni program
esetében a fentebb emlitett el6ird jelleg nem fedezhetd fel. A dokumentum ci-
mében az ,ajdnlds” sz6 szerepel, ami a program egészére vonatkozdan magéban
rejti az alternativitdst, a benne szerepld tartalmak valaszthat6sagit, azok egyéni
otletekkel val6 gazdagitasat, illetve a helyi sajdtossdgokhoz valé alakithatdsagit.
Az 1985-6s oktatdsi torvény, a ’80-as évek végétdl egyre hatdrozottabban kibon-
takoz6 alternativ pedagdgia mozgalom, a tirsadalmi és politikai demokratizal6-
dési folyamatok légkorében a soproni program fentebb leirt sajtossaga relativ
elédnyként értékel6dote a kutatdesoport, kiilonds tekintettel a két gyakorlatveze-
t8 évodapedagdgus, majd a késébbickben az alkalmazdk szdmara egyardnt.
Az dvodai élet rendjét és a tevékenységek szervezeti kereteit az 1971-es ONP-ben
a ykotelezd” és a ,tervszert kétetlen” foglalkozdsok jelenteteék (ONP, 1971.
143. 0.), amelycket kiscsoport esetében heti egyszer 8-15 perc idétartamban,
kozépsé és nagycsoport esetében napi rendszerességgel 25-30, illetve kétszer
35 perc iddtartamban hatdrozott meg a kozponti szabdlyozas (ONP, 1971,
48.0.). Az1989-es ONP a kotetlen és kotelezd foglalkozdsok iddtartamét és
szamat szintén tdblazatos formaban foglalta 6ssze és — elédjénél mérsékeltebb
iddintervallumokban, 25-30 percben — maximalizdlta (ONP, 1989, 122. 0.). Az
elézéekben leirt foglalkozasok szervezését, korcsoportonkénti bontdsban mind-
két dokumentum csak a nevelési év bizonyos id8szakéra tekintette érvényesnek.
Az 1971-es ONP oktdber 1-jét8] majus 31-ig, az 1989-es utddja a kiscsoport ese-
tében november 1-jétél, kozépsé csoport esetében oktdber 1-jétél, nagycsoport
esetében szeptember 1-jét8l méjus 31-ig irta el6 azok tervezését és szervezését.
A foglalkozédsokat a kordbbi kozponti szabalyzé (1971) az évodai okrtatds szer-
vezeti egységeinek tekintette, igy (az anyanyelvi nevelést kivéve) testnevelés,

%

30 A programban a nevelési teriiletekhez el8irt ,feladatok” és ,fejlesztési tartalmak”-nél nem szerepelt az ,ajanlds
520, csak a megszervezésre és megvaldsitdsra vonatkozd fejezetekben.

44



kornyezetismeret, matematika, mese-vers, dbrdzolds és kézimunka, ének-zene
foglalkozasokat hatdrozott meg. Az 1989-es utddja a kételezd és/vagy kotetlen
foglalkozésokat a ,fejlesztés tartalmi eszkozei” ként irta le, és anyanyelvi, irodal-
mi, zenei, vizualis, matematikai, testnevelés és a kérnyezet megismerésére neve-
lésre tagolta az 6vodai életet, amelyekhez konkrét feladatokat, illetve fejleszeési
tartalmakat jelole ki és modszereket ajanlott.

A soproni programajanlas az évodai nevelés kozponti dokumentumaival
szemben az 6vodai élet foglalkozasi agakra tagoldsat nem tartalmazta, helyette
(a tabldzatok fejlécében megjelenitett formdban) ,Beszélgetéssel, mesével-vers-
sel-monddkdval-énekkel kisért jdtékos tevékenységeket” tiintetett fel, és a benniik
rejld kornyezetismereti, matematikai, dbrazold, ének-zenei eleme”ket mutatta be
és kindlta fel ajénldsképp a megvaldsitk szdmdra. A ,jatékos tevékenység” szo-
kapcsolat és a tabldzatban szerepld kifejezések is (pl. ,ismerkedés”, ,bardtkozds”,
»gyljtogetés’, ,egyéni megfigyelések’, ,szabad alkotdsok” stb.) utalnak arra, hogy
a részvétel a gyermekek szdmdra 6nkéntes és kotetlen volt, a tevékenységek az el-
re meghatdrozott, kotott napirendi idépontok helyett az 6vodai élet folyamatd-
nak szerves részeként, abba beilleszkedve kaptak helyet. A kiprébélds szakasza-
ban és késdbb a megvaldsitds, illetve adaptalds sordn az ujitdk és az alkalmazok
szamara — a korabbi nevelési gyakorlattal szemben - relativ elényként értékeldd-
hetett a gyermeki életkori sajétossagok figyelembevétele, az egyéni kivincsisdgtol
és érdeklédéstdl vezérelt részvétel és motivéltsig a kozos tevékenységekben.

Az 6vodai nevelés folyamatjellegével kapesolatos kiilonbséget jelzi a vizsgale
dokumentumokban, hogy mig a kézponti évodai programok példéul a kiscso-
port esetében a kora 6szi (szeptember, oktéber) és a nydri iddszakra nem tervez-
tek foglalkozésokat, a soproni programtervezet a kiscsoportos gyermekek részére
is mir az dvodaba lépés elsd napjatdl kezdédben, szeptembertdl juniusig tartal-
mazott tevékenységajanldsokat. Ennek kévetkeztében ez utébbi dokumentum az
6vodai ¢let kordbbi, foglalkozisokra tagolt oktatdscentrikusséga helyett a neve-
léskozpontt szemléletet erdsitette meg, illetve az dvodai élet és a gyermeki tevé-
kenységek folyamatjellegét és holisztikus teljességét képviselte, amely az évoda-
pedagégusok szamara pozitivumként és elényként értékel6dhetett.

Az dvodai nevelés f5bb revékenységformdinak (,jaték, munka, oktatds-tanulds”)
értelmezése és megvaldsuldsa tekintetében az sszehasonlitast kovetden elmond-
hat6, hogy az 1971-es és 1989-es ONP-ben a jéték-munka-tanulds hdrmas egy-
sége ¢s dominancidja hatdrozza meg és foglalja keretbe a tevékenységformékat
mint az ,dvodai nevelés alapvetd eszkozeit” (ONP, 1971, 11. o.). Mindkét m kii-
l6n-kiilon fejezetben foglalkozik ezen tevékenységformakkal, azoknak a nevelési
folyamatban betoltott helyével, az irdnyitds elveivel, a megszervezés sordn a pe-
dagdgusok szdmadra el6irt feladatokkal. A soproni programajinlas ,jétékos tevé-
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kenységekrél” beszél, amelyekben a fent megnevezett harom tevékenységforma
implicit médon jelen van, de élesen nem hatdrolédik el egyméstdl és hangsu-
lyosan nem is emelkedik ki. A soproni kutat6k értelmezésében — a két kozponti,
tartalmi szabalyozéval ellentétben — a jitékban, a munkaban és a tanuldsban nem
a nevelési folyamatban betoltott ,eszkoz™-jelleg fedezhetd fel, hanem ezen ténye-
z6k mint az életkori sajitossdgokbdl fakad¢ sziikségletek és a gyermeklét meg-
jelenési formai vannak jelen, és ilyen médon hatdrozzak meg az dévodai nevelés
jellegét és tartalmét.

A jiték hangstlya és elsédlegessége mindhdrom dokumentumban kittinik;
explicit vagy implicit médon kifejez8dik benniik, hogy a jaték az évodaskoru
gyermek elsddleges és alapvetd tevékenysége, amelynek a gyermeki személyiség-
fejlédésben nélkiilozhetetlen szerepe van (ONP, 1971, 77-79. o.; ONP 1989,
76-78. 0.). A két tartalmi szabélyozdban a munkdt és a tanuldst is a ,,jatékossag”
jellemzi, ezért tekinthetd a jiték a hdrom fogalom koéziil elsédlegesnek (ONP:
Ljdtékos munka”, ,jatékos tanulds”). A soproni programajanldsban a jaték a fen-
tebb emlitett gyermeki lét alapvetd formaja, sajitossdga, éppen ezért nem ,jel-
lemzdje” a gyermeki tevékenységeknek, hanem azok lényege, meghatérozéja és
alapja (,, Beszélgetéssel, mesével-verssel-monddkaval-énekkel kisért jatékos tevékeny-
ségek”).

A jaték szervezésével, iranyitdsaval kapcsolatban, illetve a pedagégusnak a gyer-
meki jatékban betoltott szerepérdl is jelentds eltérések tapasztalhatdk a vizsgalt
dokumentumokban. A pedagdgus 4ltal kozvetlen (ONP, 1971) vagy kézvetett
(ONP, 1989) médon irdnyitott tevékenységként emlitik a kozponti szabalyo-
20k, amely ily médon a ,,személyiségformalds” eszkoze is egyben: ,, 4 gyermekek
tevékenysége sordn kialakuld jdtékot tudatosan felbaszndljuk é sajitosan irvinyit-
Juk a gyermekek célivinyos fejlesztése érdekében |...] |a jarek] a gyermek szdmdra
nem pusztin szdrakozds és iddtoltés” (ONP, 1971. 77-78. o.). , A [jrék] irdnyi-
tisa kiterjed a gyerckek vildgrdl szerzett tapasztalatainak, ismereteinek dllandos
bovitésére, elmélyitésére és az élményeket kisérd pozitiv érzelmek alakitdsdra. |...]
A folyamatban lévé jaték irinyitisa korcsoportonként, egyénenként és jatékfajtin-
ként differencidlt feladatokat jelent az dvénének” (ONP, 1989, 79-80. o.). A sop-
roni programajanldsban a jiték szintén az 6vodai élet kiemelt jelentdségu tevé-
kenysége. A pedagdgus éltal torténd ,irdnyitdsa’, ,a jatékban torténd fejlesztés”
kifejezés vagy az arra torténd utalds azonban nem jelenik meg a szévegben, he-
lyette a jaték folyamatdnak ,megfigyelése”, a ,beszélgetéssel, mondokdval, énekkel
torténd bekapesolddds” és ,sziikség esetén jdték kezdeményezése” kifejezések utalnak
arra, hogy a pedagbgus nem fészerepléje és szervezdje a gyermekek jatékdnak,
hanem elémozditdja, facilitétora, és a gyermek egyenrangt jatszotdrsa. A sopro-
ni programajanlds utolsé két oldalan a leggyakoribb jatéktevékenységek tabliza-
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tos Osszefoglalasa olvashatd, az egyes jatéktevékenységekben felfedezhetd ,anya-
nyelvi, kornyezetismereti, matematikai, dbrdzold elemek” feltintetésével, amely
arra enged kévetkeztetni, hogy ezen dokumentumban a jéték nem a pedagogus
aleal irdnyitott ismeretszerzés, -bévités és az elmélyités alkalma, illetve eszkoze,
hanem spontin médon megvalésulé gyermeki tevékenység. Ezen tevékenység-
ben jelen vannak olyan, a kiilénb6z6 nevelési teriiletekhez k6t8dé (,anyanyelvi,
kornyezetismereti, matematikai” stb.) tartalmak is, amelyek a gyermek szdméra
a vildgban val¢ eligazodést, az 6t kortilvevd természeti és tarsadalmi kornyezet-
tel kapcsolatos tapasztalatszerzést segitik. PL. ,, Jiték a babaszobdban és a baba-
konyhdban: a csaldd osszetétele, szerepek a csalddban, a tisztdlkodds fontossdga,
kornyezetiink megdvdsa, a csalddi asztal esztétikuma, az étkezések illemszabdlyai.”
(Programajdnlds 10. 0.) A jték alapvetd és elsddleges jellegének hangsulyozasa,
a fentebb részletezett, uj, gyermek kozelibb és komplexebb szemlélett értelme-
zése, a jarék fejlédés-lélekeani sajétossagainak tekintetbe vétele relativ elényként
éreékelddhetett az egyedi kisérletben résztvevé dvodapedagdgusok és az elméleti
szakemberként kézremtikodé oktatdk részérdl egyarant.

Az dvodai nevelésben — a két kozponti szabalyozé szerint kivanatos tevékeny-
ségformaként — jelen 16v6 gyermeki munka értelmezésében ismételten a jitékhoz
hasonld, ,eszkoz”-jelleg és a személyiségformalas célzatossiga fejez8dik ki. A do-
kumentumok a munka ,jétékossdga” mellett sajatossigainak tekintik az ,,0bjektiv
célzatossdgot”, azaz a ,kiilsd szitkségességet”, ,,a kotelezettséguillalist”, ,a feleldsség-
érzetet”, ,a kozosségért végzett jelleget” és a ,teljesitményt”. Feltételeiként pedig
tobbek kozott a ,munkdra vald tanitist”, ,,a munkalehetdségek megteremtésér”, ,a

Jfokozatos bevezetést”, ,a munkavégzés értékelésér” hatdrozzdk meg (ONP, 1971,
109-110. o.; ONP, 1989. 100-102. 0.). Az 1989-es ONP-ben tjszerti gondolat-
ként — egyben taldn paradoxonként is — jelenik meg a ,,munkdra vald tanitissal”
kapcsolatban a ,,gyermekek tényleges aktivitdsanak biztositdsa” és a munkavégzést
kovetd gyermeki ,6nértékelés”. (ONP, 1989. 102. o.) Ezen kifejezésekben mdr az
dvodas gyermekek ¢életkori sajatossdgainak figyelembevétele, formilis tevékeny-
kedtetésiik helyett az aktivitdsukra val6 alapozds, illetve a munka belilrél moti-
vale, szubjektiv jellege (6nértékelés) jelenik meg, azonban tovabbra is a pedagé-
gus dltal irdnyitott, szervezett, biztositott médon és feltételek mellett.

A hagyomanyos értelemben vett és az 1971-es, illetve 1989-es ONP-ben defi-
nidlt munka sem terminolégiai, sem pedig tartalmi szinten nincs jelen a soproni
programajanlasban, igy az elemzés soran, a megkilonboztethet8ség érdekében a
»munkalkodds” sz6 alkalmazasa lehet a leginkabb kifejez8. A munkalkodas jelle-
gl tevékenységek a napirend és az 6vodai élet szerves részeként, illetve velejirs-
jaként, természetes médon ,,bukkannak fel” a program szévegében és az dvodai
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mindennapokban egyarant.® Pl ,Tevékenységek ehetd gyiimolcsokkel: gyiimaolcs-
mosds és kdstolgatds, hamozds, darabolds”, ,,Késziilddés kardcsonyra: ajindékok
készitése, kardcsonyfa diszitése, iinnepi asztal teritése”, ,Havas jitékok: hélapito-
lds, seprés.”, , Tavaszi zoldségfeélék: tisztitds, darabolds, tizérai készitése”. (Program-
ajanlds 3., 4., 7. 0.) Az eléz8ekben bemutatott tevékenységekben nincs szerepe
az 1971-es és 1989-es ONP-ben hangstlyozott objektiv célzatossignak, illetve a
teljesitményre 6sztokélésnek, mert ezen cselekvések forrasa a gyermekeket kortil-
vevd természeti ¢s tirsadalmi kornyezet, elinditdja a beliilrél motivalt gyermeki
kivancsisag, életszerti velejaréja pedig a munkélkodis. A kozosségERT végzete
munka ,kényszere” helyett itt a kozosségBEN végzett, egyittes tevékenykedés
jelenik meg, amely mint belilrdl vezérelt hajtéeré mozditja elé és tamogatja a
kompetencia, a tarsas kapcsolddds (és serkentés), valamint az autonémia szik-
ségletét, és jarul hozzd a szocializacidhoz és dnmegvaldsitashoz. (V6. Katona,
2009, 135.0.) A munkalkodds 6réme vagy kudarca egyutttal magdban rejti az
(on)értékelés szitkségességét és megvaldsuldsit is. Az elézdek szitkségszert ko-
vetkezménye, hogy a pedagégus nem szervezdje, megteremtoje, ,,ellenérzc”)je és
birdja” a munkdnak, hanem aktiv részese és tarsa az egytittes élménynek, vala-
mint segitdje, eldmozditdja, koordindtora a folyamatoknak. Ez az tjfajta meg-
kozelitésbe helyezett pedagdgusszerep, a munkdnak, munkalkodasnak az 6vodas
gyermekek életkori sajitossdgainak valé megfeleltetése és tjraértelmezése, a ter-
mészetes, szitkséges és hasznos aktivitdsként valé dtélése jelentds pozitivumként
éreckelddote az dvodai nevelést megujitani szindékozok szamara a korabbi vagy
meglévé pedagdgiai gyakorlattal szemben.

A soproni kutatécsoport innovacidjaban rejld relativ elény vizsgélata sordn az
oktatds-tanulds tekintetében elmondhatd, hogy migaz 1971-es ONP a tanuldst
egyértelmtien az oktatds fogalomkéréhez rendelve értelmezi, addig az 1989-es
utéda mar 6nalléd — ,A tanulds” cimet viseld — fejezetben targyalja. A soproni
programajanlasban maga az ,oktatds” vagy a ,tanulds” sz6 — a munkahoz ha-
sonléan — nem szerepel. A két kozponti szabélyozéban a gyermeki spontén ta-
pasztalatszerzés elismerése mellett hangstlyozottan a pedagdgus altal szervezett,
irdnyitott tevékenységként kap helyet a tanuldsi/oktatasi tevékenység, amelyet
a ,korcsoportonként tervszeriien megszervezett kitelezd és kotetlen foglalkozdsok
rendszere kozosségi kerethen biztosit” (ONP, 1971, 141. 0.), és amely ,differenci-
alt feladatadds” és ,vezetett tapasztalat- és ismeretszerzési folyamar” (ONP, 1989,
117. o.) éltal valésul meg. Az 1971-es ONP-ben a ,tervszerd, irdnyitott, szerve-
zett” bvodai oktatds célja az iskolai tanuldsra valé el6készités, amelynek sajétos
»ovodai jellege”van. Az 1989-es utddjéban az iskola-el6készitd célzatossig drnyal-

31 A jiee¢kndl lefrtakhoz hasonléan a soproni kutaték értelmezésében a munkalkodds a gyermeklét velejérdja és az
¢letkori sajdtossdgok sziikségszert kovetkezménye.
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tabb formaban van jelen: ,, 4z egyes foglalkozdsok anyaginak tervszerd, tudatos fel-
dolgozdsa hozzdjirul a sikeres iskoldra elékészitéshez.” (ONP, 1989. 120. 0.), a sz0-
vegben pedig a tanulds ,jdzékossdga” kap hangstlyt. A soproni dokumentumban
a fentickkel ellentétben a gyermeki tanulds az dvodai élet egészét, annak minden
tevékenységét dtszove folyamat, amelynek foglalkozasi agakra tagolt, elére meg-
szervezett és kotelezden eldirt rendje sem a gyermekek, sem a pedagdgus szdémara
nincsenck. Megvalésuldsa a gyermeket koriilvevé vildg iranti érdeklédés és fel-
fedezés mentén, abbdl kiindulva, a spontédn gyermeki tapasztalatszerzés és a pe-
dagdgus altal felkinalt, onkéntes részvételen alapuléd tevékenységeken keresztiil
orténik. Pl , A4 reggeli hideg iddjiris tapasztalatainak megbeszélése az dvodiba
érkezéskor &5 a sétik alkalmdval.”, ,, A téli természet »kincsei«: a fenydfa szine, illa-
ta, toboza.”, ,,Kertészkedés: a feldsott fold kapdlisa, gereblyézése, a fold anyaginak
érzékelése kézzel.” (Programajinlds 4., 5., 6. 0.) A programtervezetben szereplé
kifejezések kozott a tanulds sz6 helyett leggyakrabban az ,ismerkedés”, ,megta-
pasztalds”, ,megfigyelések”, ,szabad alkotdsok”, ,élmények megorokitése”kitejezések
szerepelnek, amelyek a folyamat spontan és 6nkéntes jellegét, tapasztalat-alapu-
sdgdt ¢s élménykozpontusagat erdsitik (az iskoldra vald felkészités célzatossiga
nélkal).

A tanuldsi folyamat sordn a két kozponti tartalmi szabélyzéban egyardnt hang-
stlyos az elsajatitott tudds verbalizicidja, illetve reprodukcidja: , A spontin is-
meretszerzés |...] a felndttek beavatkozdsa nélkiil konnyen megreked a cselekvés és
az észlelés sikjan, nem kényszeriti a gyermeket a szdbeli kifejezésre. |...] Az dvo-
dai nevelésben elsésorban az oktatdsra hirul az a feladat, hogy |...] az értelmi ké-
pességeket fejlessze, szébeli megfogalmazdsokra késztessen.” (ONP, 1971, 142. o.),
»~Amikor lehetséges, a gyerekek maguk vonjék le a kovetkeztetéséket, alkossanak
itéletet, dltaldnositsanak.” (ONP, 1989, 118. 0.). A soproni programtervezetben
a fentiekkel ellentétben a tudds megalkotasdnak, konstrukcidjdnak folyamata és
jelentdsége korvonalazddik a fentebb mar idézett kifejezésekbdl. A tanulds ezen
megkozelitése relativ elényként értékelédhetett az jitdk és az alkalmazodk sza-
mara, mert tekintetbe vette a gyermeki gondolkodas és fogalomalkotés fejlodé-
sének életkori sajatossagait, elismerte az egyéni, differencidlt tapasztalat- és isme-
retszerzés [étezését és jelentdségét, és mentesitette a pedagdgusokat a gyermekek
szamara kevéssé motival, didaktikusan jétékos és gyakran ,életidegen” tanulds-
irdnyitds megval6sitdsa alSl.

Az 1971-es és 1989-es ONP oktatdst és tanuldst bemutaté fejezeteinek elem-
zése, valamint a soproni programajanlds tanulmdanyozasa sordn kiillénosen érde-
kesek a gyermekeket koriilvevd természeti és tarsadalmi kornyezetnek az dvodai
nevelésben betoltort szerepével kapcsolatosan értelmezhetd gondolatok, széveg-
részek. Az 1971-es tartalmi szabalyozé a természeti és tirsadalmi kornyezet je-
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lent8ségét mint az ,oktatds anyagit” értelmezi: ,, Az oktatds anyagit a gyermekek
tdrsadalmi és természeti kornyezetébdl meritjiik. [...] Az oktatds anyaga biztositja
a mitvelédés elemeiben vald tdjékozdddst is. |...] hatdsdra [...] fokozddik a kirnyezd
valdsdg iranti érdeklédés” (ONP, 1971, 141. o.). Az 1989-es kdzponti szabalyo-
26 a ,tanulds tartalmd™nak, illetve a ,tapasztalati- és élményanyag” forrasaként
definidlja: , A4 tanulds tartalma, vagyis a tapasztalatok és az ismeretek elsésorban
a gyerckek kizvetlen (tarsadalmi és természeti) kornyezetébél szarmazna.” (ONP,
1989 119. 0.). Mindkét dokumentum elismeri a természeti és tarsadalmi kdrnye-
zettel kapcsolatban az évoddn vagy az 6vodai oktatdson kiviili, spontan tapasz-
talatszerzést is, de mint az oktatdst/tanuldst kiegészitd, céljai megvaldsulaséhoz
hozzajaruld, illetve a konnyebb szemléltetést biztositd tényezdként értékeli ezen
folyamatokat: , A4 gyermekek a vildggal az oktatdson kiviil is ismerkednek. |...]
Az oktatdson kiviil szerzett tapasztalatok hozzdjdrulnak a foglalkozdsok anyagd-
nak aktiv feldolgozdsihoz.” (ONP, 1971. 142. 0.), ,, Az 6véné tirekedjék arra, hogy
minél tobb foglalkozds a targy vagy a jelenség természetes kormyezetében, a szabad-
ban folyjék.” (ONP, 1989, 121. 0.). , Az eredeti targyak vagy jelenségek, természetes
kornyezetben lévd dolgok (él6 kiscsirke, lepke, gyiimailcs) a legalkalmasabbak a meg-
figyelésre. Ha erve nincs lebetdség, éljen a szemléltetés mds midjaval (pl. kép, diakép,
makett)”(ONP, 1989, 124. 0.). Az alkalmi megfigyelések, az 6vodan kiviili spon-
tin élmények és a gyermekek meglévé tapasztalatainak figyelembe vétele mellett
az ismerkedés leginkabb hatékony mdédjanak a szervezett foglalkozasokat és a
pedagdgus altal iranyitott megfigyelést és tapasztalatszerzést tartja mindkét do-
kumentum: ,,Kozben olyan témit is iitemezziink be, amely a csoportszobiban keriil
feldolgozdsra, kiilonben nem lebet jol beosztani az anyagot. A benti foglalkozdsok
a szabadban folyd beszélgetéseknél kedvezdbb lehetdséget biztositanak a gyermekek
Jfolyamatos beszédéncek [...] ellendrzésére, csiszoldsara.” (ONP, 1971, 204. 0.), , Az
dvond a foglalkozdsokon kiviili iddben is haszndlja ki a tapasztalatszerzési lehetd-
ségeket. A gyerekek érdeklodéséhez igazodva |...] teremtsen alkalmat megfigyelésre.
Igy is tudja biztositani a szitkséges tapasztalati és élményanyagot” (ONP, 1989,
209. o.). A vizsgélt kdzponti, tartalmi szabalyozokban a pedagdgus elsddleges
szerepe tehdt a kognitiv jellegti ismeretszerzés tervezése, szervezése, biztositdsa és
a hozz4 megfelel6 alkalmak megteremtése.

A természeti és tdrsadalmi kornyezettel valé ismerkedés oktatasi-tanuldsi cél-
zatossaga helyett a soproni programajénldsban a szimbidzisjellegti egytittélés és
kolesonos gazdagitds szemlélete korvonalazddik, amelyben a megismerd (kog-
nitiv) megkdzelités mellett az érzelmi (affekeiv) komponensek is hangsalyosak.
A természet és a tirsadalom az 6vodai életet koriilvevd egyenrangt térs, amely
wezernyi csodds véletlen felfedeznivaldr” rejt magéban (Programajanlis 9. o.). Ezen
atélésekhez tobbnyire nem szitkséges a pedagdgus ,babdskodasa”, mert a gyer-
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meki érdeklédés beliilrdl vezérelt osztone és a kivincsisig motivicidja mentén
onkéntelenil is megval6sulhat a kozos felfedezés. A pedagdgus irdnyitd, szerve-
z6 személyisége ¢és feladatai helyett — a jatékhoz, a munkélkoddashoz és a tanulasi
folyamatokhoz hasonléan — ismét a facilitator és térsszerep valik meghatdrozéva.
Az ajdnlasban szerepld tevékenységek ¢és kifejezések aldtdmasztjak és illuszeraljik
az ember és a természet kapcsolatdrdl alkotott szimbiotikus szemléletet, az érzel-
mi odaforduldst, gondoskodast és kolesondsséget pl. ,kertészkedés”, ,a téli termé-
szet kincsei”, ,maddretetd elhelyezése: az ember gondoskodd szeretete”, ,tavaszi illa-
tok és hangok”, ,,az erdd friss zoldje, susogdsa, ziimmaogése”. Ezen megkozelitésben
az ovodai életet koriilvevé kornyezet nem ,tirgya’, ,anyaga” vagy ,tartalma” a
nevelésnek, hanem szerves, felfedeznival®, aktiv kozege, amely az emberi [ét nél-
killozhetetlen tarsaként nyujt ,kincseket” és lehetSségeket és egyuttal szdmithat
a védelemre és a gondoskodasra. A fentebb részletezett, uj, ,tars-¢l6vildg” szem-
lélettt megkozelités a kordbbi nevelési gyakorlattal szemben relativ elényként ér-
tékelddhetett az Gjitdk és az alkalmazdk szdmaéra.

A pedagdgus és a gyermek helyzetérdl, szerepéril az 1971-es és az 1989-es koz-
ponti szabalyozé egyarant kiilon-kiilon fejezetben szél. A soproni programajan-
lasban erre vonatkozé fejezet vagy osszefiiggd szovegrész nem taldlhato, igy az
osszehasonlitd elemzés soran a tébldzatokban szereplé tevékenységekb6l és a sz6-
vegben olvashato kifejezésekbdl kovetkeztethetiink ezen vonatkozasokra.

A pedagdgus szerepével kapcsolatban a leghatirozottabb kivanalmakat az
1971-es ONP tartalmazta: , Az dvdnd legyen mindig a gyermekek kizosségi éle-
tének irdnyitdja, a kozosség kozpontja |...] Az irdnyitdst mindig kézben kell tarta-
nia, csak gy biztosithatja, hogy a gyermekek a kivant iranyba fejlédjenek” (ONP,
1971.53. 0.). A pedagdgusok szdmdra a szovegbdl kiolvashatd tovébbi eléirdsok:
a hatdrozottsig, kovetkezetesség, igazsagossag és a gyermekek felé megnyilvanu-
16 fejleszed jellegt kovetelés és kozosségépités. Az 1989-es dokumentum meg-
fogalmazdsaban a pedagdgus modellértékd, irdnyit6 szerepe mellett méir az ér-
zelmek is — indokolt célzatossdggal — helyet kapnak mint a befoly4solas eszkozei:
»Az dvond a gyerekek kozisségi életénck irinyitdja. A kozte és a gyerekek kozott lér-
rejott érzelmi kitddés a csoport egészére gyakorolt befolyds leghatékonyabb eszkize”
(ONP, 1989, 45. 0.). A befolydsolds hatdsa kezdetben ,érzelmi”, majd ,,beldtisos”
modon jérul hozzd annak értékkozvetitd céljahoz. A pedagdgusoktdl tovibbra
is elvart tulajdonsagok a hatarozottsag, az igazsagossag ¢és kivinatos a gyermekek
egyéniségéhez mére differencialt kovetelés is. Ezen kifejezések mellett azonban
mar megjelennck a ,baritsdgos”, ,szeretetteljes”, ., dszinte” jelzok, valamint a ,,meg-
értés”, a ytolerancia” mint a helyes értékelés és a megfeleld 6sztonzés elésegitdi.
A két kozponti szabélyozdban a pedagdgus tehdt alapvetéen irdnyitd, kozponti
szerepet jatszik az 6vodai nevelésben. A gyermekek szdmadra 6 az ismeretnyujtas
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felel6sségteljes ¢és hiteles forrasa, a kozosségépités és a gyermeki személyiségfej-
lesztés kulesszerepldje és minden tekintetben kovetendd, értékkozvetitd minta.
A gyermek az el6z8ekben bemutatott pedagdgusszerep titkrében a nevelés befo-
gado alanya, aki ,,jol érzi magit a csoportban”, és aki ,a helyét | ...] az dvond kozveti-
tésével taldljia meg” (ONP, 1971, 53. 0.). A gyermek személyiségében a ,kizdsségi
vondsok” fejlesztése elsédleges, és a pedagogusi modell dltal kozvetitett éreékekkel
val6 azonosulas kivénatos.

A soproni programajénldsban — a pedagdgus szerepére és helyzetére utalé tevé-
kenységek és kifejezések alapjdn — az 6voné az a személy, akivel ,,meg lehet ismer-
kedni”, akivel ,,megnyugtatd beszélgetéseket” lehet folytatni, akivel lehet ,jdtszani”,
aki segit ,eligazodni és tdjékozddni”, aki az ,érzelmi biztonsdg” megteremtésében
kozremukodik, akivel egytitt ,élménycket szerziink, felfedeziink, sétilunk és kivdn-
dulunk’. Az elézéekben idézett tevékenységek és kifejezések a kozponti szaba-
lyozokbdl kirajzolédd pedagdgus- és gyermekszerephez képest egyenrangubb,
partneri kapcsolatra utalnak, amely a szeretetteljes kotédés és érzelmi biztonsig
alapjain nyugszik. Ezen 6vodai kozegben a gyermek ¢s a felnétt egymis segito-
térsai, akik az egytitt atélt élmények és tevékenységek 6romében és azok szinergi-
kus hatdsa altal gazdagodnak ¢és formalédnak kozosséggé. Az 0jitd szandék ezen
sajatossdga a gyermekkozpontd 6vodai élet megteremtésére véllalkozé dvoda-
pedagdgusok szamara mindenképp pozitiv és elényosnek itélhetd motivumként
éreékel6dhetett.

A rogersi elméletben az innovacié egyik sikertényezdjeként definialhat relativ
elény megléte tehdt a soproni programajénlis és a két kozponti tartalmi szabalyo-
26 Osszevetését kovetSen a megvaldsitis jellegében, az dvodai tevékenységformdkrol
alkotott szemléletmddban, a természeti és tdrsadalmi kornyezet szerepére vonatko-
zdan, illetve a megudltozott pedagdgus- és gyermekszerep tekintetében vilt azono-
sithatévd. Az bvodai nevelést az 1970-es, 1980-as években jellemzé gyakorlattal
szemben a soproni programajanlasban hangstlyosabban van jelen az 6vodai ne-
velés gyermek- és személykozpontisiga, az dvoddskor életkori és fejlédési sajatos-
sdgait alapul vevd pedagdgiai szemlélet. Ennek sziikségszer(i kovetkezményeként
a soproni programbdl a jaték, a munkélkodds és a gyermeki tanulds ajszert értel-
mezése rajzolddik ki. A megvaltozott pedagdgus- és gyermekszerep sajdtosségai
pedig az autonémiatorekvés elismerése mentén, a kozosségben val6 gazdagodas
dleal létrejové 6nmegvaldsitdsban érhetdk tetten. A fenti tartalmakban rejlé re-
lativ elény megléte mint lehetséges sikertényez vezethetett a soproni kezdemé-
nyezés helyi, majd orszdgos kibontakozasdhoz és adaptacidjahoz, amelyhez nagy-
mértékben hozzdjarult az 1980-as évek utolsé harmaddnak innovécids légkore,
illetve az dvodapedagdgusok részérél megjelend innovicids igény.
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4.4. A kompatibilitas
4.4.1. A kompatibilitis fogalma és értelmezhetdsége

Az innovici6 sikerét meghatdrozé és a terjedését befolydsolé kompatibilitds
— Rogers szerint — a sziikséges rendszer-4talakitds méreékér, a fenndllo szitkségle-
tekkel valé osszeegyeztethetdséget és alehetséges alkalmazok korabbi értékrend-
jével, nézeteivel, normaival val¢ illeszkedést jelenti (Rogers,l983). Egy innovacié
clfogaddsa vagy elutasitsa tehdt nem kizarélag sajat mindségérdl fiigg, hanem az
jitdst 6vezd légkor, a potencidlis alkalmazdkat jellemzd innovaciés fogékonysdg,
illetve a mds, hasonlé jellegti megolddsok teljesitményének értékelése is részét
képezi a sikernek, az elfogaddsnak és a bevezetés hatékonysdginak. A fenticket
tekintve a soproni innovaci6val 6sszefiiggésben a kompatibilitds tobb, eltéré ird-
nyu és vonatkozasu megkézelitésben is vizsgalhaté. A rendszer-dtalakitds mérté-
kének tekintetében érdemes géresé ald venni, hogy oktatdspolitikai tekintetben
milyen nagysdgrendu véltozast, dtalakitdst kivant meg az wjitdk és a késobbi al-
kalmazdk részérél a vizsgalt innovacié. A fenndllé sziikségletek, azaz az évodape-
dagdgusokat jellemz innovécids fogékonység tekintetében vizsgilhatd, hogy az
Gjitds mennyire volt 6sszhangban a potencidlis alkalmazék innovaciés sziikségle-
teivel. A mds, hasonlé megoldasok értékelésének vonatkozasédban az 1988-89-es
évekedl kibontakozé alternativ 6vodapedagégiai mozgalom jelentdségének és sa-
jétossagainak titkrében is feltdrhatd a soproni Freinet-szellemi életmddszervezés
kompatibilitdsa. Végiil a kutatdcsoport tagjainak kordbbi pedagdgiai nézeteinek
rokonsdga, mint kompatibilitds is elemezheté Célestin Freinet pedagdgiai kon-
cepcidjinak szellemiségével és alapelveivel 6sszefiiggésben.

4.4.2. Azinnovdcié légkire: a rendszer-dtalakitis mértéke

Az innovicié sikerét és eredményességét meghatarozé tényezdk koziil elséként a
rogersi elméletben megfogalmazott rendszer-4talakitast vizsgélhatjuk meg, ab-
ban a tekintetben, hogy a soproni invenci6 gyakorlati megvaldsitdsa milyen mér-
tékben kivinta meg a potencialis alkalmaz6itdl a fenndll6 torvényi és tartalmi
szabalyozdstdl val6 eltérést. A témaéval foglalkozé szakirodalmakkal egyetértés-
ben elmondhatd, hogy az irredlisan tilzé (azaz a torvényesség hatdrait meghala-
dd) vagy az tjitdsjelleget mar nem biztositd, jelentéktelen mértéki rendszer-4e-
alakitdst kivané innovacidk elterjedése erésen kétséges kimeneteld lehet, igy a
sikeres innovaciét altalinossagban a rendszer-4talakitds optimailis szintje jellem-
zi. A vizsgalt esettel kapcsolatban tehét elséként a fennallé torvényi szabalyozast
— azaz az 1985-0s oktatdsi torvényt — érdemes megvizsgalni abban a tekintetben,
hogy a soproni kezdeményezés szimara milyen médon és mértékben teremtett
kedvez teltételeket a rendszer-4talakitds optimalis szintjének eléréséhez.
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Az 1985. évi oktatdsi torvény szerepének, jelentdségének oktataspolitikai meg-
itélése gyakran ellentmondasos, sok tekintetben szubjektiv és ideoldgiai hova-
tartozast titkrozo felhangokkal tarkitott. A torvényt megalkotdk egyike, Gazsd
Ferenc miivel6dési miniszterhelyettes a sikereket méltatva igy emlékezik vissza:
»A [1985-6s] torvénynek az alapkoncepcidja teljesen megfelelt egy pluralisztikus,
tobbpdrtrendszerii tdarsadalmi bevendezkedésnek [...] Ez a torvény mdr nem az dl-
lamszocialista rendszer szdmdra késziilt. Ez egy eurdpai stilusi oktatdsszabilyozds
volt” (Bdthory,2000b, 3. 0.). Kelemen Elemér — aki 1984-t81 1989-iga Mivel6dési
Minisztérium f8osztalyvezetdje volt — visszafogottabban értékel: , 4 pedagdgusok
és az intézmények szakmai ondlldsaginak megvaldsuldsat [...] a vdltozatlanul ér-
vényes kozponti »nevelési és oktatisi tervekben< rejld szakmai megkotittségek és
ideoldgiai-politikai jellegti eldirdsok, a tillméretezett tananyag és a pedagdgiai-mdd-
szertani tilszabdlyozottsdg is korldtoztik. Az 1985-0s oktatdsi torvényben felsejlé
reformszdndék tehdt nem léphette dt a sajit s még kevéshé a megkivesedett pdrt-
dllami rendszer drnyékir” (Kelemen, 2003c, 32. 0.). Kozma Tamads igy ir réla: ,[a
orvény| tanulsigos olvasmdny. Az a legfobb tanulsiga, hogy dltaldban nincs ben-
ne (vagy csak igen-igen rejtjelezve) — az, amire hivatkozni szoktunk. Konszoliddlt,
lekerekitett, szinte a végtelenségig csiszolt és »egyeztetett« szoveg” (Kozma, 2001,
66.0.).

A fenticket sszegezve elmondhatd, hogy a torvény — ugyan kevésbé szaba-
lyozé jelleggel, sokkal inkédbb deklarativ formaban — valéban tartalmazott egy-
részt reformértéki elemeket (pl. az intézményi és a pedagdgusi autondmia, egye-
di megoldésok, kisérletek alkalmazisa, a helyi nevelési rendszer jogszertsége),
masrészt az oktatdsi rendszert ideoldgiailag konzervalni kiviné mozzanatokat is
(pl. »szocialista nevelés” eszméje, az iskolarendszer merev struktuirdja, a kozponti,
eliré jellegi tanterv). Mindezek ellenére vagy éppen ezért a nyolcvanas évek ok-
tatasi reformjdnak meghatdrozé eszméi — az autondémia, a decentralizaci6 és az
alternativitds szellemisége — implicit médon kiolvashatdk bel6le.

A soproni innovicié gyakorlati megvaldsuldsanak és késébbi kibontakozasé-
nak tekintetében a torvény legjelentésebb rendelkezései a demokratikus alapel-
vek mentén szervezddé intézményi, illetve helyi nevelési rendszer jogszertiségé-
nek elismerése, az egyedi megolddsok, kisérletek alkalmazasinak engedélyezése,
valamint a mdr mkodd innovacidk legalizalasa, az Gjit6 torekvések timogatasa
voltak: , A nevelési-oktatdsi intézményck szervezetében, miikidésében és vezetésé-
ben a demokratizmus elvei érvényesiilnek. [...] az intézmény a helyi sziikségletek-
nek, a tanuldk fejlettségének és érdeklodésénck figyelembevételével kialakitia helyi
nevelési rendszerét. |...] A neveld-oktatd munka fejlesztése érdekében: [...] a nevelé-
si-oktatdsi intézményck szervezetére, valamint a nevelés-oktatds tartalmi kérdéseire
vonatkozdan egyedi megolddsok alkalmazdsdt, kisérletek folytatdsit engedélyezheti.
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[...] Az dllam az onképzés és a tovabbképzés feltételeinek biztositdsival, pedagdgiai
kisérletek és kutatdsok tamogatdsival segitséget nyijt a pedagdgusok és oktatok mun-
kdjihoz, a nevelési-oktatdsi mddszerek tanulmdnyozdsihoz, megvilasztdsihoz,
tovdbba a tudomdnyos eredmények felhaszndlasihoz.* Az 1985-6s torvény ren-
delkezései édltal az innovativ szdndékok és torekvések kibontakozasihoz megte-
remtddott kedvezd légkor tehdt a soproni kezdeményezés szamdra is biztositotta
a demokratikus alapelvek mentén szervezédé intézményi kereteket és szakmai
autonémidt, a helyi nevelési rendszer és az egyedi pedagdgiai megolddsok, kisér-
letek jogszertiségét.

A torvényi legitimizcié mellett a rendszer-dtalakitssal kapcsolatban az dvo-
dai neveldmunka tartalmi szabélyozdsdnak korabeli jellemzdit is érdemes feltdrni
abban a tekintetben, hogy az 1989-t8l érvénybe 1épé Ovodai Nevelés Program
milyen médon és mértékben tette lehetévé az innovaci6 potencidlis alkalmazoi
szdmdra a rendszer-atalakitést. A relativ elény vizsgélatdndl mar més tekintetben
elemzett tartalmi szabélyozé az 1971-es elddjének tovibbfejlesztett véltozata-
ként — szemléletmédjaban még gyakran 6nmagéval is ellentmonddsos médon,
de mar az 1985-6s torvényben deklaralt autonémia mentén — teret és utat enge-
dett a hazai 6vodai nevelés gyakorlatdban egyre erdteljesebb igényként jelentkezd
alternativitdsnak, egyedi kisérleteknek (Farkas, 2001a). Elédeihez képest haladd
moddon hangstlyozta a kozosségben megval6sulé egyéni bandsmod fontossagat:
~A gyerekek [...] kitlonboznek egymastdl testi, idegrendszeri sajatossdgaikban, ta-
pasztalatokban, értelmi képességeik, nyelvi kifejezdkészségiik, tdrsas magatartdsuk,
érzelmeik, érdeklodésitk, aktivitdsuk terén. |...) Az egyéni bandsmdd bizrosithatja,

7 /

hogy a gyerckek a rajuk jellemzd sajdtos vondsoknak megfelelden viljanak a kizos-
ség tagjava” (ONP, 1989, 61. o.). Feloldotta a kotelezé foglalkozdsok rendszerét,
amelynek kovetkezeében lehetévé tette és a,szervezett tanulds formdiként” (ONP,
1989, 120. 0.) elismerte a kotetlen médon, természetes élethelyzetekben — de to-
vabbra is leginkdbb a pedagdgus iranyitdsival — megval6sulé tevékenységek szere-
pét. A fejlesztés életkoronként differencialt tartalmainak meghatirozésa mellett
modszereket és tevékenységeket ajanlott® a pedagdgusok szdmdra: , Lebetdséget
kindl az dvéndnek arra, hogy a nevelési célok érdekében, a csoport és az egyes gyere-
kek fejlettségéhez, a helyi lehetdségekhez alkalmazkodva maga vilassza ki, tervezze
meg & épitse fol sajdt csoportja foglalkozdsi anyagat, vilassza meg a szervezési és
munkaformakat” (ONP, 1989, 119. 0.).

Az 1985-6s torvény, illetve az 1989-es Ovodai Nevelési Program jelent8ségé-
vel, valamint a soproni innovacié befogaddsira és elterjedésének lehetdségére
gyakorolt hatdséval kapcsolatban elmondhatd, hogy mindkét szabalyozé bizo-

32 1985. ¢évil. tv az oktatdsrdl Elsé rész I1. fejezet 2.§, 14.§, 24.§, 11.§

33 A médszereket és tevékenységeket a korabbi szabdlyozds nem ajdnlotta, hanem eldirta a pedagdgusok szdmdra.
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nyos értelemben elékészitette és egyben legalizalta is a rogersi elméletben meg-
fogalmazott rendszer-atalakitdst. Ennek kovetkeztében az évodai nevelésben
megvaldsitani kivant Gjitasok jelentdsége és mértéke nem haladta meg a terjedést
és kibontakozast megakadalyozé szintet, azaz a soproni innovaci6é kompatibilis
volt a valtozdsokra egyre nyitottabba vélé oktataspolitikai kozeggel, valamint az
érvényben [évd torvényi és tartalmi szabdlyozdssal.

4.4.3. Az évodapedagigusok innovdcids igénye és fogékonysiga

Az okrataspolitikai és vodapedagogiai vonatkozdsok mellett az innovaci6 si-
kerét befolydsolé kompatibilitassal 6sszefiiggésben megvizsgalhatd, hogy a sop-
roni programajanlds keletkezését 6vezd idészakot milyen mértékben jellemezte
az 6vodapedagdgusok részérdl mutatkozé innovécids igény és fogékonysag, és
amennyiben igen, akkor az dévodai nevelés mely tartalmait, tevékenységeit, vo-
natkozdsait kivintdk megujitani a pedagégusok. Allaspontunk szerint a soproni
programajanlas és a vizsgalt korszak nevelési gyakorlata kozott mutatkoz6 eltéré-
sck csak abban az esetben értékelddhettek relativ elénynek a potencidlis alkalma-
z0k szdmdra, amennyiben részitkr6l mér jelentkezett egyfajta igény és fogékony-
sig a valtozas, megujulds irdnt.

A vizsgilt idészakban készitett szak- és zdrédolgozatok (a hivatkozdshoz hasz-
nalt révidités: SZ), valamint a kutatdsi céllal, a jelenbdl a multra visszatekinté
esszé jellegti {risok (a hivatkozdshoz hasznilt révidités: UL) tartalomelemzését
kovet8en34 megéllapithat6, hogy a dokumentumok 65%-aban markéns, hatdro-
zott innovaciods igény korvonalazddott a soproni innovécié kibontakozésat meg-
el6z8 és ovezd id8szakban a vizsgilt esettel osszeftiggésbe hozhaté pedagdgusok
részérél. Ezen igény kozéppontjdban az dvodai nevelés modszertani beszabalyo-
zottsaganak elvetése, a kotelezd és irdnyitott jellegli tevékenykedtetés felolddsa
és a gyermeki tanuldsi folyamatok tjraértelmezése allt. ,, Nagyon szeretem a hiva-
tdsom, de nem tehettem azt és tigy, abogy szerettem volna. Kotottek a szabilyok, a
percre pontosan meghatdrozott napirend, a napokra lebontott »tantdrgyi« rend-
szer, a teljesitménycentrikus didaktikai eljardsok” (SZ28, 33. 0.). , Az elmiilt évek
sordn megprébaltunk megfelelni az iskola elvirisainak, és kozben kevéshé vettiik
figyelembe a gyermekek életkori sajdtossdgait. Egyre jobban éreztem, hogy ezen vdl-
toztatni kell” (SZ7,2. 0.).

A legtobb kritika — az irdsok 75%-4dban — a kotelezd foglalkozdsok rendsze-
rét érte, amelyben kozpontilag elirt ,tantervi” titemben és tematikus rendben
— gyakran a gyermekeket kozvetleniil koriilvevd kornyezet helyett a zért csoport-
szobaban — valdsult mega ,,jaték-munka-tanulds” irdnyitott és szervezett egysége.

34 A tartalomelemzés sordn alkalmazott kategdriarendszer, a szdmszert eredmények és a pontos szazalékos ara-
nyok az 5. szdmu mellékletben olvashatok.
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»A kitelezd foglalkozdsokat hidba prébdltam én jatékosan megszervezni, természet-
ellenes volt a gyerckek életkorihoz, életviteléhez. Biztos vagyok benne, hogy a kite-
lezdség néhany gyerekre kényszerként hatott” (SZ3, 1. 0.). , A kitelezd foglakozdso-
kat sohasem kedveltem, mert nem minden gyereket kotott le egyszerre, egyiddben.
Engem is akaddlyozott a sajdt tervem, vizlatom abban, hogy a gyerekekre figyeljek.
A foglalkozdsi id6bdl mindig »kicsiisztam«, mert a gyerekek érdeklidése » elvezé-
relt« masfele” (UL16). ,Lizas kutatdsba kezdtem, minden fellelhetd médon igye-
keztem megismerkedni egy olyan pedagdgidval, abol a gyermek dll a kozéppontban
és nem a foglalkozds” (SZ12, 1. o.).

Az 6vodapedagbgusok vallomdsainak 32%-dban feltarhat6 volt a fenti idéze-
tekkel jellemzett dvodai nevelés irdnt érzett kettSsség. Megprobéltak megfelelni
a neveldmunkat szabdlyozé eldirasok elvardsainak, illetve alkalmazni a pedagd-
gusképzében elsajatitott ismereteiket, mikozben a mindennapi gyakorlat sordn
rendszeresen ellentmondésba kertiltek onmagukkal, a nevelésr8l vallott néze-
teikkel és a gyermeki igényekkel: ,, 4 7égi rendszerii kitelezd foglalkozdsok keretein
beliil, mint mindenki én is probaltam megfelelni az akkori elvdrdsoknak, de mindig
is éreztem, hogy nem tudok mindig a »kdlyhitdl elindulni«, ha az adott helyzet
éppen mds kindlna. |...] nem értettem, miért baj az, ha a jo jiték kedvéért késébb
kezdidik a foglalkozds” (UL18). ,, A kitelezd foglalkozdsok rendszerében nagy lel-
kesedéssel kezdtem a pilydmat. Sajnos minden erdfeszitésem ellenére éreztem a gye-
rekekben valami ellendllist, lazaddst. Szinte megrémiiltem, biztosan bennem van
a hiba, lehet, hogy nem vagyok jé dvéné. Most mdr tudom, hogy azért nem sikeriilt
semmi, mert a gyerekek mdst szerettek volna, és én nem az 8 igényeikhez igazodtam,
hanem a kizponti eléirisokhoz” (SZ15, 1. 0.).

Az 6vodapedagdgusok részérél megmutatkozd innovacids igény tartalmaban
tehat elsésorban a megélt, tanult és elvért, teljesitménycentrikus, pedagogusra és
gyermekre nézve egyardnt kotelezd jellegli tevékenységek koré szervezett dvo-
dai élettdl valo elfordulds jelent meg. Az elézéekben emlitett jellemz8k mellett
azonban a vizsgdlt dokumentumok 51%-4ban emlitést nyertek azon — pedagé-
giai vonatkozédsokat is rejté — tapasztalatok, amelyeket személyes életatjuk sordn,
informalis tanulds utjin szereztek: , Talin szerencsém volt, hogy képesités nélkiil
kezdtem el dolgozni, keveset tudtam az dvodai szabdilyokrdl, viszont sok tapasztala-
tom volt a vald életrdl a sziildi és nagysziildi hazbdl. A gyermekekkel vald egyiittmii-
kodésem teljesen természetes volt. |...] Sokat mentiink kirindulni, kertészkedtiink,
barkdcsoltunk” (UL20). ,, Magamra utalva, tapogatizva, kisérletezve, falusi kor-
nyezethen sajdt magamra hagyatkozva » tanultam« a szakmat. Nem éreztem a ko-
telezd foglalkozdsok kényszerét (1975-85), és a vegyes életkori. gyerckekkel mindent

természetes modon a valdsdgos kornyezetiinkbdl ismertiink meg.” ( UL27.) ,Nincs az
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a mesterséges kornyezet, amely a tapasztalatok gytijtésére olyan sokszinii lehetdséget
kindlna, mint a természet.” (S212.2. 0.)

A fenti idézetekbdl korvonalazédé innovécids igényben tovébbi meghatarozé
sajatossag volt az dvodai élet és az azt kortilvevd természeti és tarsadalmi kornye-
zet szimbidzisanak jelentdsége (39%), valamint a természet- és életkozeli tevé-
keny tapasztalatszerzés fontossdga (12%).

Osszefoglalva tehit elmondhaté, hogy az 1985-6s oktatési torvény altal elé-
készitett és legalizélt ,rendszerdtalakitds” mentén, az dvodapedagdgusok részérdl
jelentkezd markans innovécids fogékonysag talajan indultak el és talltak befoga-
dédsra azon évodapedagégiai torekvések, amelyeknek egyik alternativdjaként je-
lent meg és vélt orszdgosan is (el)ismertté a soproni kezdeményezés. Az 1989 ta-
vaszdn elkészitett programajinlisukban megfogalmazott természet- és életkozeli,
gyermekkozponta nevelési gyakorlat egyrészt relativ elényként, masrészt mint
kompatibilis alternativa értékelddhetett azon pedagégusok szdémara, akikben az
dvodai nevelés kordbbi gyakorlatatdl valé elfordulds szdndéka és a kozpontilag
el8irt kotelezdség, teljesitménycentrikussg elutasitdsa a nevelési gyakorlat meg-
jitasa irdnti fogékonysagot indukélt. A soproni innovaci6 a fentebb részletezett
tekintetben tehdt a rendszer-dtalakitds optimélis méreékén tal kompatibilisnek
bizonyult a potencialis alkalmazék fenndllé sziikségleteivel és az jitas irdnti igé-

nytikkel is.

4.4.4. A soproni innovdicié kompatibilitisa az alternativ
ovodapedagigiai mozgalom rendszerével és torekvéseivel

Az alternativitds és pedagodgiai pluralizmus szellemiségében, illetve az intézmé-
nyi és pedagdgusi autonémiatorekvések kovetkeztében a 80-as évek utolsé har-
maddban szervezddni kezdett egy olyan pedagdgiai mozgalom, amelynek léte
és alulrdl épitkezé jellege kétségtelen bizonyitéka volt annak, hogy a véltozésok
mér nem csupan az oktataspolitika vagy a térsadalom- és neveléskutatdk tgye,
hanem azon ,mozdony”-pedagdgusoké (Bdthory, 2001) is, akik fogékonyak és
elkotelezettek az innovacié irdnt. A mozgalom megjelenése és a beldle szitkség-
szertien kibontakozé alternativ intézmény- és programalapitasi ,,laz” (M. Nidasi,
1995) légkore tehde a vélaszedst kindld és biztositd massdg, valamint a nevelési
célok ¢és értékek pluralizmusanak tekintetében optimalis feltételeket teremtett a
soproni és a hozz4 hasonlé pedagdgiai innovécidk szdméra. Az innovaciéelméleti
megkozelités tekintetében pedig a sopronival egy idében kibontakozé6 ¢letméd-
szervezések kedvezd fogadtatdsa és a benniik testet 6lté mozgalom megitélése
— a kompatibilitds vonatkozdséban — biztosithatta a Freinet-szellemt kezdemé-
nyezés sikerét és elterjedését is.
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Az 1980-as évek kozepétol kibontakozd, innovativ szandékkal, kisérletként lét-
rejovo kezdeményezések, majd az 1985-6s okratdsi torvény hatalybalépését kove-
téen, a szakmai nyilvdnossdg elétt is legitimmé valé alternativ évodai életméd-
szervezések az Ovodai Nevelés folyoirat 1989-1995-6s évfolyamaiban megjelent
irisok alapjan, illetve a Magyar Ovodapedagégiai Egyesiilet 1991-es és 1995-6s
konferencia kiadvanyaibdl (Ldzdr Istvin, 1991, 1995, szerk.) tekinthetSk 4t.
A soproni innovacié kompatibilitds-vizsgdlatdnak ezen szakaszéban arra kapha-
tunk valaszt, hogy az 1980-as évek kozepétd] kibontakozd dvodai életmidszervezé-
sek dramlataba milyen médon illeszthetd be, illetve az alternativ dvodapedagigiai
mozgalom torekvéseivel milyen médon kompatibilis a soproni Freinet-szellemii kez-
deményezés.

A fentebb emlitett id8szakban robbandsszertien megjelené egyedi megolda-
sok, kisérletek, alternativik mar-mar anarchikusnak téiné sokféleséget mutat-
tak a tanulmdnyozott szakirodalmakban. Rendet keresve a ,rendetlenségben’,
M. Nidasi Mdaria (1995) tipizélasinak az 6vodai nevelés tartalmi sajitossdgaihoz
igazitott alkalmazdsaval feltarhaténak véljik az emlitett idészak évodai prog-
ram-kisérleteinek keletkezési sajatossagait és innovativ jellemzdit. Ezen rendszer
mentén vizsgalhatévd vélik a soproni kezdeményezés kompatibilitdsa az évodai
programok kozos jellemzdivel és dltalanos torekvéseivel kapesolatban.

M. Nidasi Mdria 1995-ben megjelent irdséban az alternativ iskolai gyakor-
latok megkiilonboztetésére hirom, egymastél jol elhatarolhat6 kategériar 4lla-
pitott meg. Elséként a kilfoldi reformpedagdgiai koncepcidkat dtvevd Gjitasokat
emlitette, majd az egy vagy tobb reformpedagdgiai iskola gondolatkérébdl tap-
lalkozé ,valamilyenszerii”, illetve a ,,hagyomdnyostil eltérd” kezdeményezéseket
nevezte meg. Ezen kategéridkat a 80-as évek utolsé harmadétdl kibontakozé al-
ternativ 6vodai életmddszervezésekre is alkalmazhaténak véljik.

A vizsgalt évodai programok egy csoportjiban jol azonosithatéan jelen van
a ,kiilfoldi reformpedagdgiai koncepcidt dtvevd” jelleg, azaz egy nemzetkozileg is-
mert (és elismert) reformpedagogiai irdnyzat tudatos és szdndékolt kovetése,
felvallalasa. Ez esetben az adapticié lényegi vondsai: a mindennemd valtoztatds
minimalizéldsa, a reformpedagdgiai értelmezésben jelen 1évé abszolat gyermek-
kozpontusag és a teljes korti elméleti megalapozottsdg talajin racionalizal6dé
gyakorlat kialakitdsa. A reformpedagdgiai mozgalom kozel szaz éves ,jelszavai”
(pl. gyermek- és tevékenységkozpontisag, koopericid, a pedagdgus mint facilits-
tor stb.) j6l 8sszeegyeztethetdnek bizonyultak az 1980-as éveked] formalédé ma-
gyar polgari demokrdcia tarsadalmi igényeivel, elvardsaival és a pedagdgiai plura-
lizmus szellemiségével. A kiltoldon mar bevalt és alkalmazott koncepcidk teljes

59



pedagdgiai rendszerének vagy alapelveinek ,receptszert” dtvétele pedig egyfajta
biztonsigot, fogddzdt jelentett a médszertani szabadsag tandcstalansigédban.®

Azalternativ évodai életmédszervezések koziil ide sorolhaté a korabbi (XX. sza-
zad eleji), magyar hagyomanyokkal mar rendelkezé Waldorf- és Montessori-pe-
dagdgia jjésziiletése az innovativ kisérletekben. A program alkotéi mindkét eset-
ben szakértdi teamben dolgoztik ki elképzeléseiket. A Waldorf-pedagdgia hazai
adaptécidjiban Jakab Tibor belgydgyasz, a szildi kozosségképviseldje, Mesterhdzi
Zsuzsa gyodgypedagdgiai tandr, az akkori Gydgypedagdgiai Tandrképzd Féiskola
tanszékvezetdje, Vekerdy Tamds pszicholdgus, valamint Takdcsné Ivaskd Ilona és
Strazicky Agnes évodapedagégusok dolgoztak egyiitt. A Montessori-program-
ban B. Méhes Vera 6vodapedagdgus, a pedagdgia és pszicholdgia tanara, Bencsik
Liszloné és Stefin Mariann dvodapedagogusok, Bozsogi Janosné dvodai kozok-
tatasi szakértd és Villanyi Gyorgyné, az Orszégos Kozoktatdsi Intézet tudoma-
nyos munkatdrsanak részvételével zajlottak a munkalatok. Megéllapithatd, hogy
az 6vodai szakérték, pedagogusok és sziil6k mellett mindkét esetben a tudoma-
nyos héttér-tdmogatottsig biztositdsira és a szakmai kompetencidk erésitésére
jelen voltak a felsGoktatdsban és a tudomanyos kézéletben dolgozé munkatarsak.
A kilfoldi eredetti filozéfiai-pedagodgiai szellemiség irdnti elkotelezddés ,garanci-
4it” a Waldorf-pedagégia esetében Annette Stroteich stuttgarti évodapedagogus,
a Montessori-koncepcidban B. Méhes Vera nemzetkozi Montessori diploméja és
tapasztalata jelentette.

Az alternativ dvodapedagdgiai elképzelések mds része sajét fejlesztés volt, ame-
lyek az innovéacids folyamatban létrejott pedagdgiai miihelyekben formélédtak.
A valamilyenszeri” kezdeményezések esetében az Gjitdk egy vagy tobb reform-
pedagdgiai iskola gondolatkorébél taplilkozé innovativ elemek devételével, saja-
tos kombindcidival 6tvozeék a meglévd vagy formédlédé életmddszervezés prog-
ramjét. Ide sorolhaté a debreceni Lehel Uti Ovoda pedagégusai dleal kidolgozote
Epochilis rendszerti 6vodai nevelési program. A steineri filozéfia és pedagégiai
gyakorlat némely jegyét (pl. az dvondi szeretetben vald ,,megmdartézis’, a simoga-
t6 kéz melege, a mosolygd, biztat tekintet, a koriiloleld védettség) magén hor-
dozva — egyebek mellett — a Waldorf-pedagdgia tanuldsszervezési formdjanak, az
epochdlis rendszernek az dtvételére épitették az dvodai életmddszervezés meg-
Gjitdsat (Korés, 1993; Varginé, 1994). A Freinet-pedagégia egy-egy elemét dtvevd
— pl. a kornyezettudatossagot hangsulyozo, vagy a szabad 6nkifejezés technikait
beépitd — életmddszervezések hasonloképp ide sorolhatdk.

%4

Az elézéek mellett a ,hagyomdnyostol eltérd” programkisérletek alkotjik a

nyolcvanas évek végén, kilencvenes évek elején kibontakozé évodapedagogiai

35 Az1989-ben megjelent ONP — a kotetlen foglalkozésok 4ltal — biztositottnak vélte a pedagdgusok szaméra fel-
kindle médszertani szabadsdgot, a megvaldsitds mikéntjée tekintve azonban érdemi ismeretekkel nem szolgale.
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innovaciok legnépesebb taborat, amelyek esetében az jitdk legtobbszor spon-
tin médon, sajat szakmai hitvalldsuk inspiracidjaként, a klasszikus értelemben
vett kutatds, kisérlet médszereinek, eszkozeinek ismerete nélkiil fogtak hozzi a
nevelési gyakorlat megujitasihoz. Ez utébbi csoportban M. Nidasi Mdria sze-
rint Ujabb alcsoportokat képeznek az ,elméletileg komplexen megalapozott”, ,a
pedagdgia-elmélet egy-egy érvényes isszefiiggésébdl”, illetve ,,az oktatds tartalmdbol
kiinduld”, a ,hétkoznapi elméletekre” épiilé és az ,utdlagosan racionalizdlhatd” el-
gondoldsok (M. Nidasi, 1995).

Az elméletileg komplexen megalapozott”koncepcidk a neveléstudomdanyban vagy
a pszichol6gidban jartas szakember (pl. Gdspdr Liszlé, Mihdly Ottd, Porkolibné
Balogh Katalin) és a koré szervez8d6 pedagdgusok 4ltal részletesen kidolgozott
elméletek gyakorlatk6zpontd megvaldsitdsira vallalkoztak. A pedagdgiai célok-
bél kiindulva hatdroztik meg a nevelési tartalmakat, melyekkel 6sszhangban ala-
kitottdk ki a mikodésbeli kereteket és a mindennapi gyakorlatot. Ezen csoport-
ba sorolhaté példaul a Tevékenységkozpontu dvodai nevelési program, melynek
neveléselméleti alapjait Gdspdr Liszld nevel§-fejlesztd redltevékenységek — a ta-
nitds-tanulds, a tarsadalmilag hasznos munka, a tdrsas-k6zosségi élet, a szabad-
id8-tevékenység — koré épitett pedagdgidja alkotta (Gdspdr, 1984). Elgondol4sat
kovetve Fibidn Karolyné 6vodapedagdgus, tanar és W. Miké Magdolna pszicho-
l6gus, nyugalmazott féigazgatd-helyettes kidolgozdsiban 1990 szeptemberétdl
Miskolcon ¢és Keleméren indulhatott el a programkisérlet minisztériumi enge-
déllyel. A koncepcié célja a kooperdciora és kommunikaciéra képes gyermekek
nevelése volt, melyet a tevékenységeken keresztill megvaldsuld személyiségtej-
lesztés, a tarsadalmi gyakorlatra és az életre valé felkészités biztositott. A fejlesz-
tés keretei az 6nalld, irdnyitott tapasztalatszerzés; komplex foglalkozasok, melyek
kotelezd és kotetlen szervezési forméban valésultak meg (F#bidn, 1991).

Mihdly Otté nevéhez és neveléselméletéhez kothetdk a nyolevanas évek vé-
gén Pécsett ¢és mintdjira Kecskeméten indulé évodaiskola-kisérletek, amelynek
az 6voda és az iskola kozotti dtmenet nehézségeinek oldasét szolgaltik az dvodai
pedagdgiai program éltalanos iskola elsd két évfolyamdra vald kiterjesztésével.
Az évodaiskolai szakasz nulladik, elsé és masodik évében a gyerekek egyéni fej-
16dési titeméhez igazodva, a tevékenységre, jatékossdgra, sajat élményszerzésre
épulé ismeretelsajatitas dominalt, a megallapoddsokon nyugvé nevelés titkrében
(Mdrvanykiviné, 1995).

A Képességfejlesztés az 6vodidban cimmel Porkoldbné Balogh Katalin tanulisi
zavarokat ¢s magatartdsi problémakat vizsgald pszicholdgiai kisérleteinek ered-
ményeképp elkészitett preventiv fejleszté dvodai program kidolgozasa és meg-
valésitdsa Pintér Eva szaktanicsadd és Szaitzné Gregorits Anna dvodavezetd

nevéhez fliz6dik. Az 1989-ben a budapesti Aradi Utcai Ovodéban elinditott fej-
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16dés- és neveléslélektani megalapozottsigu kisérlet £6 feladatanak tekintette az
egészséges, harmonikus személyiségfejlesztést, a sikeres iskolai beilleszkedéshez
sziikséges testi, szocialis és értelmi érettség kialakitdsdt, a tanuldsi zavarok meg-
el6zését az bvodai nevelési feltételek sajitos megszervezésével (Szaitzné, 1991).

A komplex elméleti megalapozottsdg mellett korvonalazédé mésik alkategéria,
»a pedagdgiaelmélet egy-eqy érvényes isszefiigaésébil kiinduldk” csoportja volt, akik
ezen te6ridk mentén kisérelték meg ,,Gjrairni” a gyakorlatot. A megalkotds soran
jelentés szereppel birt a pedagdgia elméletében jartas vagy egyes témakor irdnt
kiilonos érdeklédést mutatd kutatd, esetleg gyakorlati szakember, a folyamat so-
ran fokozottan hangsulyos volt a gyakorlatban dolgozok alkotoképessége, kreati-
vitdsa illetve a hazai vagy kiilfoldi jol bevalt példék tanulmanyozasa (M. Nidasi,
1995). Ide tartozhat a Differenciilt Ovodai Bandsméd (DOB) nevelési prog-
ram, amelynek kidolgozéja Hrivis Eva pszicholégus, aki mar az 1980-as évektdl
a bazisintézmény (Budapest VIL ker. Dob Utcai Ovoda) évodapszicholégusa-
ként szerzett gyakorlati tapasztalatait 6tvozte elméleti koncepcidjiban. A prog-
ram célja a személyes badndsmddon alapuld nevelés volt a kivards és a bizalom
stratégidjaval, melyen keresztiil megvalésul az aktiv, 6ntudatos, kezdeményezd
gyermek nevelése (Hias és Trajber, 1991). Egy masik példat emlitve, szintén
1989-ben Deliné Friter Katalin a Hajdtiboszorményi Ovéképzé Féiskola do-
cense ¢s a f8iskola gyakorl6 6vodajanak pedagdgusai (Ddka Janosné és Tomoriné
Olih Miria) a minisztériumtdl kapott engedély lehetdségével élve kozosen dol-
goztak ki Integrélt személyiségfejlesztés osztatlan dvodai csoportban cimi ¢let-
modszervezésitket. Az elképzelés kozponti gerincét — a mas programokban is fel-
lelhetd kozos vondsok mellett — a gyermeki tanulaséreelmezésrél alkotott tjszerti
nézeteik adtak®® (Deliné, 1991).

A harmadik alkategéridban az eredeti, iskoldra vonatkozd meghatirozast az
6vodai alkalmazhatdsig miatt ,az dvodai nevelés tartalmaibil kiinduls koncepci-
dk’-ra sziikséges valtoztatnunk. Ide sorolhatdk azon elképzelések, melyek az évo-
dai nevelés egyes nevelési tartalmait, tevékenységformadit emelték ki, és ezen cé-
lok és gyakorlat mentén alakitottak ki sajatos arculatukat.

Az 6vodai nevelés két fundamentalis tartalmara, a jétékra és a mese nyelvé-
re, jelrendszerére épitette elképzelését a szintén soproni eredetti Ovodai neve-
lés jarékkal, mesével cimt program, melyet 1989-ben Zilahi Jozsefné és Stockert
Kirolyné oktatdk alkottak meg, és a gyakorlé 6voda pedagdgusainak (Németh
Istvanné és Majsa Imréné) kozremiikodésével valésitottak meg (Zilahi és
Stockert, 1991). A Jaték — mozgds — kommunikacié (JMK) program kidolgozé6i
Knollné Pereszlényi Eva bvodapedagbgus és dvodai szakértd, Porkolibné Balogh
Katalin pedagégiai szakpszicholdgus, egyetemi docens voltak. A JMK-program

36 Esetiinkben ez tekinthetd a kategéridba sorolds kritériumaként definidlhaté ,érvényes dsszefiiggésnek”.
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a gyermek alapvetd tevékenységére: a jatékra, a mozgasra és a kommunikécidra
épilt, az egyes gyermek személyiségfejlédésének, az életkori sajatossagoknak és
az egyéni eltéréseknek figyelembevételével szervezte az 6vodai nevelést (Knollné
és Porkoldbné, 1991).

M. Nidasi Mdria csoportositisinak negyedik alkategéridjaként az un. ,, hétkoz-
napi elméletekre” épiild nevelési koncepcidk nevezhet8k meg. Kialakuldsukban jo
gyakorlati érzékkel rendelkezd pedagdgusok a mindennapi nevelémunka sordn
ismertek fel olyan igényt, sziikségletet, amelyet helyi-6vodai szinten megvalésit-
haténak véltek. Elgondoldsukhoz nem kerestek tudomdnyos elméleti hitteret,
helyette sajét tapasztalataikbél, a neveléstudomdnybdl és a tirsadalomtudo-
ménybdl feldolgozott, beépiilt ismereteikbdl illetve kivélé pedagdgiai érzékiik-
bol fakaddan kivantak véltoztatni a kordbbi gyakorlaton. A vizsgélt idészakot
tekintve az egyik legkoribbi évodai innovacié a budapesti Mélyva Téri Ovoda
programjanak?®” létrejottében a fenti sajdtosségok is jol tetten érhetdk. Kereszturi
Ferencné az OPI évodai csoportvezetje, Csipes Zoltinné vezetd 6vond, Székely
Ilona és Fekete Liszloné vezetShelyettesek, Kun Istvanné, Csengddi Gaborné és
Zachar Janosné dvondk kozremiikodésével az 6vodai életmddszervezés olyan
alapvetd, lényegi — mondhatni ,,hétkéznapi” — elemeinek djitdsara torekedtek,
mint az évoda hizirendje, a gyermekcsoport napirendje, 6sszetétele, a beszok-
tatds mddja, a gondozas és a képességek fejlesztésének integracidja és differen-
cidcidja (Kereszturi, 1995). Ujszerti és korai kezdeményezéseik késébb, a nyolc-
vanas évek kozepétdl kibontakozé reformjellegti torekvések mintdzataiban jol
felismerheték (pl. vegyes életkort csoportok szervezése, folyamatos étkeztetés,
jarékba integréle tanulds stb.).

Az 6todik alkategéria az ,utdlagosan racionalizdlhaté koncepcidk” kozé sorol-
haté 6vodai életmddszervezések a nyolcvanas évek elsé felében sziiletett innova-
tiv jellegti, egyedi prébalkozésok voltak, melyek egy-egy j6 pedagdgiai érzékkel
megaldott, jozan szakmai beldtassal rendelkezd személy elgondol4sai, a minden-
napi gyakorlatban végzett megfigyelései és azok tapasztalatai alapjén sziilettek.
Az 1971-es Ovodai Nevelési Program dltal eldirt nevelési gyakorlatot megtjité
szandék mentén formal6édtak, majd az 1985-6s torvény kindlta autondmia ko-
vetkeztében bontakoztak ki szélesebb korben. Otleteik, gyakorlatuk legalizal4sa-
ra, utélagos racionalizdsara dltaldban egy-egy ,rokon”-elmélet felbukkandsakor,
munkdjukra valé visszatekintéskor, illetve a sziikség/kényszer okozta pedagogiai
dokumentdciés munka soran keriilt sor.

Az alternativ évodai életmddszervezések tipizéldsat kovetden, a jelen kutatds-
ban kozponti szerepet jtszé soproni, Freinet-szellemt évodai életmddszervezés

37 Az 1981-82-es tanévben a Miiveldési Minisztérium irdnyelvei alapjén az OPI Ovodai Csoportjanak Mélyva
téri Gyakorlé Ovodajéban kezdeményezések indultak a gyermekek jétékdval és az 6vond szerepével kapesolatos
nézeteknek a gyakorlatban valé megreforméldsira. (Kereszturi, 1995.)
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is elhelyezhetd. Az els latdsra egyértelminek tiind ,kiilfoldi reformpedagogiai
koncepcidkat dtvevok” korébe valé besoroldssal ellentétben, kutatdsaink sordn
feltdrhatdva vélt, hogy a soproni innovacié6 kibontakozésaban — Raikosi Judit ira-
sinak koszonhetben — az ,utdlagos racionalizalds” is azonosithaté. A soproni in-
novacié kezdeti szakasza leginkabb ezen kategéria sajitossigai mentén irhaté le
és tekinthetd kompatibilisnek. A soproni képzé oktat6ibdl és a gyakorlatvezetd
évodapedagdgusaibdl formdlédé munkacsoport mar az 1987-88-as években,
a Freinet-pedagodgidval valo taldlkozast megel6zden, természet- és életkozeli szel-
lemiségiiknek, j6 pedagdgiai érzékitknek, a gyermekekrél, a nevelésrél, a tanulas
mikéntjérdl stb. vallott nézeteik és gyakorlati tapasztalataik alapjan38 sziikséges-
nek vélte a kozpontilag megkivint nevelési gyakorlat reformjit. Eredetileg ezt
nem egy kész hazai vagy kiilfoldi program cvételével kivantak megvaldsitani,
hanem az altaluk 6sszegytjtott és a gyakorlat soran kiprébalt kreativ 6tleteket
foglaltdk ossze egy programajanlds formdjiban.

Az ,utélagosan racionalizalhaté koncepcidk” sajatossagai koziil a soproni ku-
tatécsoport innovacidjaban is jelen van az a mozzanat, hogy kezdetben eseti, az
dvodai nevelés egy-egy részletére, némely teriiletére kiterjedd ujitasokkal, kreativ
otletekkel probalkoztak: ,,[...] megprébaltam lehetdségeket taldlni olyan dolgokra,
ami megkonnyiti az 6 munkdjukat, és egy szabadabb, kotetlenebb életmddszervezést
tesz lehetdvé. Ilyen volt példiaul az, hogy a reggeli jitékban az dvondk olyan md-
don vettek részt, hogy partnerei, részesei voltak a jatéknak, a szerepjdtékokban ok
is felvdllaltak valamilyen szerepet, és ezzel dhatatlanul monddkikat mondtak, éne-
keltek a gyerekekkel. Vagy konyvnézegetés kizben [...] sokkal természeteseblb mddon
kozvetitették a gyerekek szamdra az ismereteket, tudnivaldkat, mintha ugyanezt a

foglalkozdsok keretében tették volna. Példdiul egy dllatos képeskonyv nézegetése kap-
csdn érdekes tudnivaldkat és egyéni torténeteket mondtak az dvondk a sajit cicdjuk-
r6l, kutydjukrsl” (interja Zsdamboki Karolyné-val). ,, A nagycsoportosoknak a két
foglalkozds, az borzalmas volt. |...] Ugy segitettem ezen, hogy benn egy foglalko-
zdst csindltam, akkor kimentiink, mondvdn, hogy a mdsik majd kint lesz. Szdéval
idbjdrds miatt soha nem csindltunk benti teremben foglalkozdst. Kivonultunk
a kapu elé, é eldontottitk, merre induljunk” (interj Lakibegyi Alfrédné-vel).
A kutatécsoport tagjai a kreativ 6tleteket 1989 tavaszdn programajanlds forma-
jiban foglaltdk 6ssze és tették kozzé. Ezt kévetden, 1990 janudrjaban a Freinet-
pedagégia természet- és életkozeli alapelveivel, a szabad onkifejezésre inspirdld
szellemiségével és technikdival valé taldlkozds jelentette azon ,rokon”-elmélet
felbukkanasit, amely az ut6lagos racionalizdcidt eredményezte a soproni kutatd-

38 A Freinet-pedagdgidval vald szellemi rokonsdg mdr a taldlkozdst megeléz8en kimutathatd volt a kutatécsoport
tagjainak élettdrténetében és pedagdgiai nézetrendszerében.
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csoport innovécidja esetében.” Zsdmboki Kdrolyné igy emlékezett vissza erre az
eseményre: ,,[skolateremtd sziildk cimmel jelent meg egy cikk a Népszabadsigban,
1990 janudrjiban. Ezt nagyon megjegyeztem, mert ez az djsdgcikk a mi prébdl-
kozdsainknak egy nagyon fontos dllomdsa volt. [...] Ez a cikk olyan nagy hatdssal
volt rdm, hogy gyorsan eldvettem az dvoképzd kinyvtdaribil a Pedagdgiai Lexikont,
és kideritettem, egydltalan hogyan kell kiejteni Célestin Freinet nevét, mert annyi-
ra ismeretlen volt maga a név is. Viszont a név mogott 4llé pedagdgiai személyiség
annyira kozeldlld volt hozzdm, hogy ez mindenképp felkeltette a kivincsisigomat.”
Az Eperjesy Barnabdsnéval készilt interjuban talalhatunk utaldst arra, hogy az
utélag felbukkané ,,rokon”-elméletben a kutatdcsoport tagjai szdmédra jol azo-
nosithatok voltak az altaluk is vallott — a természeti és tirsadalmi kornyezetrél, a
gyermek- és a pedagdgusszereprdl alkotott — jszerti pedagdgiai nézetek mint a
Freinet-szellemiség alapelvei: ,Ez a cikk a francia Freinet-pedagidgidrdl szolt, ami
a mi elképzeléseinket teljesen jol megnevezte, mint alapelvek: természet kizeliség,
életkizeliség, szabad alkotds. Mi ekkor azt gondoltuk, hogy ez a pedagdgia ugyanazt
akarja, mint mi.”

A jelen alfejezet bevezetdjében emlitett tovébbi vizsgalédési szempont, az a/-
ternativ dvodapedagdgiai mozgalom kizos torekvéseivel vald kompatibilitds kér-
dése azért tekinthetd fontosnak, mert feltevéseink szerint a soproni innovécié
elterjedését és sikerét azon sajérossagok is biztositottak, amelyek a programok
kiilonbo6z8sége mellett kozosnek tekinthetdk az orszdgos mozgalom torekvései-
vel, és egyuttal harmonizéltak az 6vodapedagégusok részérdl jelentkezd innova-
cids igénnyel. A fentebb bemutatott 1988-1995-6s iddszakban indult alterna-
tiv 6vodai kezdeményezéseket vizsgilva, osszességében megallapithatd, hogy a
soproni innovécidval azonos médon, hatdrozott Gjité szdndékkal, a véltozatas
igényével ¢és céljaval, illetve a gyakorlati megval6sulds motivaciojaval keletkez-
tek. Az életmddszervezések kozos torekvéseikben — a soproni kezdeményezés-
sel és az innovaci6s igénnyel rokonithaté médon — az évodai nevelés gyermek-,
jaték- és élménykozpontt megujitisa, a gyermeki személyiség egészének szabad
kibontakoztatdsa, az 6vodai ¢let tevékenységformdinak djraértelmezése, vala-
mint a pedagégus facilitdld, partnerszerepének elétérbe helyezése azonosithaté.
A kidolgozasban — legtobb esetben — kozos jellemz8ként figyelhetd meg a team-
munka, azaz t6bb személy (koztitk gyakran elméleti és gyakorlati szakemberek)
egyutemitkodésével kozosen meghatdrozott célok, alapelvek és gyakorlati meg-
valdsitds. A soproni innovacié esetében ezt az egytittmikodést képviselte a neve-
léstudomdnyi hatteret biztositd oktatdkbol és az 6vodapedagogiai gyakorlatban
jartas pedagogusokbdl allé kutatdesoport.

39 Az egyedi kisérlet minisztériumi engedélyezését kérd levélhez csatole mellékletben a programajnlds cimlap-
jén mér az ,Alternativ Freinet évodai program” alcim is szerepel, igy ezen idéponttél kezdédden nevezhets
»Freinet-szellemtinek” a soproni innovécié.
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Az 1980-as évek utolsé harmadétél kibontakozé alternativ évodapedagdgiai
mozgalommal kapcsolatosan az eléz8ekben Gsszegzett kozos torekvések, vala-
mint az 6vodapedagdgusok innovacids fogékonysagaval kapesolatban feltdrt té-
nyezok a soproni innovécidban is tetten érhetdk voltak, amelyek a kompatibilits
vonatkozisdban hozzdjérultak a lokalis vjitds szélesebb korti befogaddsdhoz és
orszagos elterjedéséhez.

4.4.5. Miért épp Freinet?

A soproni kutatdcsoport tagjai — vallomasaik és a dokumentumok tantséga sze-
rint is — az dvodai innovaciés torekvéseik kidolgozasdhoz tudatosan nem keres-
tek elméleti hatteret. A Freinet-pedagdgidra valé ratalalasuk tulajdonképpen egy
»szerencsés véletlen” kovetkezményének (wjsdgceikk) is mondhaté. A beszélgeté-
sek sordn azonban a kutatécsoport mindhdrom tagja tobbszor is utalast tett arra,
hogy a francia reformpedagdgiai koncepcié mélyebb, alaposabb tanulményoza-
sa sordn annak szellemiségében és pedagdgiai alapelveiben, technikdiban szinte
»magukra ismertek”. Mindezek alapjin megerdsitést nyert, hogy a Freinet-pe-
dagdgidban meghatarozé jelent8ségi alapelvek — a természet- és életkozeliség,
szabad, alkot6, 6ntevékeny kifejezésmod — és az ezt biztosité technikék latens
moédon mir jelen voltak a soproni oktatdk és dvodapedagdgusok kordbbi szak-
mai eléé¢letében és a gyermekekrél, a nevelésrdl, a gyermeki tanulds utjairdl, méd-
jairdl alkotott nézeteikben, illetve attitidjeikben. A soproni innovécié kompati-
bilitdsanak tekintetében ez az azonossag, Un. ,,szellemi rokonsdg” is meghatdrozé
tényezdként értékelddhet.

Eperjesy Barnabdisné bioldgia-kémia szakos tandri hivatdsibol fakadéan min-
dig elkotelezett hive volt a természet ismeretének és szeretetének, és ezen értékek
mellett magaénak vallotta az 6koldgiai mozgalmaknak a tdrsadalom és természet
osszhangjéban valé fejlédésérol, 4j, kommunikativ egyiittélésérol vallott nézeteit
és a Zéld—mozgalmak4° altal képviselt ,alternativ tirsadalom” és ,térs-élévilag”
filozéfidjée. Pszicholdgiai tanulmdényokat is végzett, és ezt a targyat két kozép-
iskoldban is tanitotta. 1988-ban lett a Soproni Ovéképzé Intézet adjunktusa.
»A kornyezeti nevelés egy interaktiv tevékenységrendszer. Nem lehet a kornyeze-
tiinket megismerni elmondds, prédikdcid alapjan, hanem csak dtéléssel” — vallotta
a vele késziilt interjuban. Oktatéként rendszeresen szervezett kirdndulasokat a
Sopron kornyéki tdjvédelmi korzetekbe és a Fert6-Hansdg Nemzeti Park terii-
letére, hogy a leendd vagy mar gyakorlé 6vodapedagdgusok sajat élményként
szivjdk magukba a Hansdg latnivaléit, természeti éreékeit, a védelemre szoruld

40 A XX. szézad kozepétdl kibontakozd kérnyezetvédd, koldgiai mozgalmak, melyek az 1970-es évekedl kez-
déd8en a partpolitika szinterén is megjelentek céljaikat és érdekeiket képviselve. Magyarorszagon 1990-ben
alakult mega Z6ld Kor és a Z6ld Part, amely a parlamenti vélasztasokon is indult (Farkas, 2001b).
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novény- ¢és allatfajokat, a fertdi tajat. Az okolégiai szemléletmdd megalapozasit
mir évodis korban nagyon fontosnak tartotta. O dolgozta ki az Okolégia és a
Fenntarthat6sdg pedagdgidja cimii tantirgyak tartalmi kereteit, és az évoddsok
és a leendé dvodapedagdgusok korében is képviselte és alakitotta ezt a szemlé-
letmédot. Orokds megujuldsi igénnyel, nagy szakmai tudassal, a legmodernebb
természetkozeli mdédszerekkel tanitott. Célestin Freinet iskolakeriils sétdihoz”
hasonléan Eperjesy Barnabdsné is a természetismeret szeminariumok nagy részét
a tantermek helyett természetes kornyezetben tartotta, igy életre sz016 termé-
szetszeretetet alakitott ki hallgatéiban. Tagja volt killonb6z8 szakmai térsula-
toknak, ahol médja volt megismerni a legtijabb pedagdgiai kezdeményezéseket.
Bekapcsolédott a KORLANC* orszigos mozgalmaba, amelyben egyiite dol-
gozott dr. Havas Péterrel és dr. Nabalka Istvannal** A fentickben bemutatott
nyitott, természetkozeli szakmaisdg tekintetében elmondhatd, hogy Célestin
Freinet-vel rokon szellemiséget képviselt anélkiil, hogy ismerte volna a francia
pedagdgust. , A természet is ook szerelem a csoddival, a nyugalmdval, a szépségé-
vel. J6 ismerni beléle minél tobbet, személyes kapcsolatba keriilni fitvel, faval, virdg-
gal, rovarral, maddrral. Taldn ez az, amitdl hitelessé valbattam a tanitvanyaim és
kollégdim elétt” — vallotta. Freinet-hez hasonléan 6 maga sem értett egyet azzal,
hogy az 6vodas gyermekek az dvodai csoportszoba falai kozt, az 6vénék magya-
razataibol, képek és szemléltetd eszkozok segitségével — kozvetlen tapasztalatok
és élmények nélkil — szerezzenek formadlis tuddst az dket koriilvevé vildgrol.
Freinet pedagdgidjanak ismerete nélkil is, a francia néptanitéhoz hasonléképp
vallotta, hogy a kornyezetbarit évoda és a kornyezettudatos nevelés megvald-
sitdsa a gyermekkozpontusag, az egészséges életmdd, a természeti és tirsadalmi
kornyezettel kialakitott harménia® mentén lenne kivanatos.

Zsdmboki Kdrolyné tanulmanyait az E6tvés Lérdind Tudomdnyegyetem
Természettudomanyi és Bolesészettudomanyi Kardn egyidejilegvégezte 1967-72
kozott, a matematika — dbrazol6 geometria és a pedagdgia tudoményteriiletein.
Egyetemista évei alatt részt vett Varga Tamads és C. Neményi Eszter komplex ma-
tematikatanitdsi kisérletében, amelyen keresztiil munkakapcsolatba keriile az
amerikai-magyar Dienes Zoltin, matematikussal. Dieneshez hasonléan Zsdmboki
Kirolyné nézetei szerint is a matematika tanuldsédnak egyik legfontosabb jelen-

41 A KORLANC az egyik legnagyobb hazai kérnyezeti neveléssel foglalkozé kozhaszni civil szervezet. Az
Amerikai Egyesillt Allamok Kérnyezetvédelmi Hivatala (US EPA) és a Kornyezetvédelmi és Viziigyi
Minisztérium (KvWM) kormdnykdzi megallapoddsanak keretében alakult meg 1992-ben.

42 Az egyesiiletben Eperjesy Barnabdsnénak mint az egyik munkacsoport vezetéjénck orszagos szintii kapcsolat-
tartasi lehetéségei voltak az dvodapedagdgusokkal a késbb kibontakozé Freinet-mozgalom idején is.

43 Freinet fontosnak tartotta a test kondiciondldsat a lelki egészség megdrzésének érdekében. Tanitvényait fiirdok-
kel, izzaszeoval és dorzsolé kardkkal méregtelenitette, és a természetes tdplalkozast, pl. a sok gyiiméles fogyasz-
tsdt részesitette elényben. A helyes téplélkozdst kiegészitette a szabad mozgds, uszds és a kerti munkalkodds

(Ndnay, 1938).
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t6sége a hétkoznapi élethez nélkilozhetetlen gondolkoddsi miiveletek gyakor-
lasa, a problémamegoldas, a kreativitds, az absztrakcié és az ltaldnositds képes-
ségének fejlesztése. Mindezek megvaldsitasit a kiilonb6z6 tudomanytertileteket
dtiveld, komplex, holisztikus médon képzelték el a fentebb emlitett szakembe-
rek.** Az el6zéekkel 6sszhangban fedezhetd fel Zsdmboki Karolyné pedagégiai
elképzeléseiben a Freinet-féle ,¢let 4ltal az életre nevelés” alapelv, amelyet késdbb,
az 6vodai nevelés megujitasiban is mindvégig képviselt a természetes élethely-
zetekben felbukkan, kisérletezd tapogatdzés jellegti felfedezés fontossaginak, a
tévedés szabadsdganak, illetve a hétkoznapi életbdl szarmazé tapasztalatok fon-
tossiganak hangstlyozasaval (V6: Freinet, 1946/1982 ill. Horvdth H., Zsdmboki
és Eperjesy, 1991).

A soproni oktatd személyesen vagy muveikbél ismerte J. Bruner, J. Piaget, R.
R. Skemp, Pélya Gyorgy, Léndrd Ferenc, Dienes Zoltin, Varga Tamds, C. Neményi
Eszter, Barkdczy Ilona, Putnoky Jend nézeteit a gyermeki megismerés és a gon-
dolkodds mikéntjérdl. Ezen mivek a keletkezésiik korszakat jellemzé pedagogiai
gyakorlatot jocskdn meghalad6 nézeteket képviseltek, az aktiv, tevékeny, belsd
kivéncsisdg dltal vezérelt gyermeki tapasztalatszerzésre alapozott tanulasnak, va-
lamint a problémamegoldasban rejlé felfedezésnek és a tévedés éreéknek és sza-
badsdganak hangsulyozasaval, igy nagy hatdssal voltak Zsdmboki Kirolyné ne-
veléstudomanyi nézeteinek alakuldsira.®® Az ELTE Bélcsészettudomdanyi Kar
Pedagdgia Tanszék vezetdjének, dr. Nagy Sdndor professzornak koszonhetSen
egyetemi hallgatoként ellatogathatott Winkler Mirta osztalyaba, Léndrd Ferenc
pedagdgiai-pszicholdgiai, gondolkodastejlesztd kisérleti iskoldjéba, valamint
Gdspdr Liszléhoz Szentldrincre. A fentebb emlitett pedagdgiai elképzelések al-
kalmazasarol ezen latogatisoknak koszonhetden a gyakorlatban is meggy6z6d-
hetett.

Az alkoté munka és a megujulds irdnti igény vezérelte, amikor 1972-ben
a diploma megszerzése utdn megpadlydzta és elnyerte a Magyar Tudomanyos
Akadémia 6sztondijit az épp akkor alakulé Pedagdgiai Kutaté Csoportban.
Hérom évet toltott olyan meghatdrozé egyéniségek kozote, mint Mihdily Ottd,
Kozma Tamds, Szebenyi Péterné, Veress Judit, Ritodk Pilné, Angelusz Erzsébet és
masok. Szavai szerint ,hallgatézni’, ,inaskodni” lehetett olyan kutatdk kozotr,
akik mar 1972-ben megérezték a véltoztatas lehetdségét. Az itt szerzett élmények
és tapasztalatok éltal formal6d6 pedagdgiai nézetek kovetkeztében lett mar az

44 Dienes Zoltin kutatdsainak interdiszciplindris jelleget is adott. A nyelv, a zene, a mozgds és a matematika dssze-
ﬂiggéscit is kutacta. A Dienes-program magyar mcgvalésulését Varga Tamds mar ,komplex matematikatanitds-
nak” nevezte (Dienes,1973; Varga, 1972).

45 Bruner, J.: Uj utak az oktatds elméletében; Piaget, J.: Vilogatott tanulminyok; Barkdczy llona-Putnoky Jend:
Tanulds és motivéciod; Pdlya Gyirgy: A gondolkodds iskoldja és A probléma-megoldds iskoldja; Léndrd Ferenc:
A problémamegoldé gondolkodds; Skemp, R. R.: A matematikatanulds pszicholdgidja; Dienes Zoltdn.: Epitsﬁk
fel a matematikde; Varga Tamds: ,Babamatematika”; ,Ovodéskortak matematikdja”
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1970-es években az autondémia, a decentralizacié és az alternativitas hive a ké-
s6bbi soproni oktaté.

A budapesti éveket kovetden Sopronban 10 évig kozépiskolai tandrként is csak
Gjitd szellemben tudott tanitani. 1986. februdr 1-jétél lett a Soproni Ovéképzé
Intézet adjunktusa. Ekkor mar ,,jé szelek fujtak” pedagdgiai elképzeléseinek meg-
valésitdsahoz. Az 6vodai matematikai nevelés programjat 6nélléan dolgozta ki,
amely az oktatdscentrikus szemlélet helyett egy konstrukeiv, életkézeli matemati-
kai tapasztalatszerzésrél és a gondolkodas fejlesztésérdl szolt. A tanterviejlesztés
mellett, gyakorlatvezetd tandrként az dvodai életet is szerette volna megujitani.
Az 6voképz8 intézményben uralkodé innovaciés légkor szdimos korszer(isitési
torekvésre adott lehetdséget, amelyek sordn nagy vitdk voltak az oktatott tan-
tirgyak tartalmardl, az dvodai életmédszervezésekrdl és a hozzakapcesolddé hall-
gat6i 6vodai gyakorlatrél. Kérvonalazédtak az egyes tudoményteriiletek (pl.
pedagdgia, pszicholdgia, anyanyelv, sport, miivészetek stb.) oktatéinak nevével
jelzett elképzelések, amelyek gyermekkozponta szemlélettel egyrészt a fejlédés-
fejlesztés, kotottség-kotetlenség ardnydt tekintve, mésrészt a jaték hangstlyozasa
mellett probéltak elkilonilni egyméstdl, éles kontturokkal meghatdrozva sajit
karaktertiket. Zsdmboki Kdrolyné és Eperjesy Barnabdsné esetében is igy tortént
ez, amikor egy bioldgus és egy matematikus egyéniségébél fakadéan a természet
élményvildgdbol és az egyénileg dtélt élettapasztalatokbdl meritett gyermeki fel-
fedezésekre, alkotdsokra épitették arculatteremtd kezdeményezésiiket.

A gyakorlatvezetd 6vodapedagégusok egyike Lakibegyi Alfrédné volt, aki
1956-ban kapott 6vondi képesitést, és 1962-t6l mar a soproni évoképzé gyakor-
latvezetd 6vondje letr. A képzés megujitasa érdekében folyamatosan részt vett
tovabbképzéseken, szakmai férumokon, mert az événdjelolrekkel valé foglalko-
zés éllandéan megujulni képes szakmai tuddst és felel8sséget kivant. Falun néte
tel, igy Célestin Freinet-hez hasonléan a gyermek- és ifjakorban atélt természet-
kozeliség, a torténetmondds, a népmesék viliga, az ,egyszerd’, logikus vildg-
szemlélet, gondolkoddsmdd hatotta 4t személyiségét. A gyerekek kozote kivéld
»jatékmester” volt, a kotelezd foglalkozasok helyett szivesebben mesélt magarol,
a természetrdl, a ,vilig dolgairdl”. A szakma szdmara néha killonc médon — sza-
mara azonban a legtermészetesebben — a gyerekek kozé, a szényegre tilve me-
sélt, hegediilt, furulyazott. Mai széval élve a tekintélyt és tiszteletet parancsold,
a tudast egyediil birtokl6 pedagdgus helyett egyenrangt térsa volt a gyermekek-
nek a jatékban, alkotdsban, felfedezésben és munkélkoddsban, amelyek maédjat,
idejét, helyét és témdjat a gyermekek maguk vélaszthattdk az egytite dtélt élmé-
nyeket nytjté ovodai életbél. Célestin Freinet feleségéhez, Elise-hez hasonléan
»gyermekmivészeket” nevelt. A gyermekek néla tobbnyire nem az asztaloknal
tilve, hanem allva, a f6ld6n térdelve, hasalva; tivegre, kore, fara, kiilonleges mé-
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retll papirokra rajzolhattak, festhettek. Egy-egy szinhdzi el6adast jatszva sajit
mesét, dalokat irhattak, egyéni mozgasformékat, ,,produkcidkat” mutathattak
be. Az el6z6ekbdl érthetd, hogy szamara — és Freinet szdméra is — miért okozott
gondot a gyermeki tanulds kotelez8en eléirt formalis rendje, és miért vallalko-
zote 6rommel kollégandjével, Friedrich Arpadnéval egy 1j szellemiségti 6vodai
élet megteremtésére. Pedagdgiai munkdssaganak ismeretében érthetd meg a vele
készilt interjunak a kovetkezé mondata: , Newm én taldltam meg Freinet-t, hanem
d taldlt meg engem”. Lakibegyi Alfrédné Freinet pedagégidjinak ismerete nélkiil is
Freinet-szellem(i pedagégus volt.

Friedrich Arpidné 1967-ben, a soproni Felséfokd Ovénéképzd Intézetben sze-
rezte 6véndidiplomajit, majd kezdé pedagdguskénta megye egyik kis kozségében
dolgozott hdrom évig. Varosi lanyként ezek a falun toltote évek — ahogy Célestin
Freinet életében is — nagyon emlékezetesek maradtak a szamara. A természet- és
az ¢letkozeliség 4ltal gazdag tapasztalatszerzési lehetdségként élte meg ezeket az
éveket. Palydja sordn mindvégig emlegette, hogy milyen fontos maradt szdméraa
falusi élet egyszert, tiszta logikdja, az emberek természetes viselkedése, a termé-
szet kincseinek megbecsiilése, az aktiv munkalkodas értéke, 6rome. Szakmajéban
alegjobb szeretett volna lenni. Az 4lland6 megujulds érdekében rendszeresen jart
tovabbképzésekre, tanfolyamokra, és az ott hallottakat — szintetizalva 6nallé el-
képzeléseivel — kiprobilta, és igy folyamatosan alakitotta gyermek- és élmény-
kozpontavd a kordbbi didaktikus és oktatascentrikus évodai életet. Probalkozasai
sikerén felbatorodva, 1984-ben jelentkezett az akkori Felséfoku OVén(")képZ(’S
Intézet I szdmt Gyakorlé Ovoddjaba. Tud4sét, tapasztalatait szerette vol-
na atadni a jévendé 6vodapedagdgusok szdmdra is. Kollégandjével, Lakibegyi
Alfrédnéval hamar egymasra taldltak, mert mindketten azonos taldlékonysaggal
és természetességgel probaltak kibujni a kotelezé foglalkozésok szigort rendjé-
ben eldirt iskolas jellegli tanulds-tanitas aldl, és probalkozasaikkal bizonyitot-
tik a jacék, az életszerli gyermeki tevékenységekben rejlé tapasztalatszerzés és az
egyiittes élmények fejlesztd hatdsat. Kezdetben mindkét 6voné kétkedve fogadta
a gyakorlati képzésre beosztott gimndziumi tandrokat, Eperjesy Barnabdsnét és
Zsdmboki Kdrolynét. Nem biztak dvodai hozzaértésikben. Az elsé talalkozast
kovetSen azonban eloszlott minden félelmiik, és j6 emberismerdk 1évén azonnal
felismerték a hozzajuk hasonlé természet- és gyermekkozponta szemléletmédot
a két oktatdban.

Friedrich Arpadné munkija sordn a tankényvek, a kézikényvek utasitsait a
gyakorlat probajéval mérte, és — ha szitkség volt rd — inkabb hitt a sajét szemének,
tapasztalatainak és a gyermekekb6l 6sztonosen és 8szintén fakado visszajelzések-
nek, mint a kézikonyvek formalis szovegének. A gyerekekért mindenre hajlandé
volt, még akkor is, ha ezzel esetenként kivivta a ,,szakma” nemtetszését. Elegend$
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okot szolgaltatott a kollégék felhaboroddsira akkor, amikor ,,munkaidében” (),
adéleldtti sétédk soran a gyerekeket elvitte a ,suszterhoz” megesindltatni a cip&jét.
A cipésszel valé taldlkozds gyerekek szdmdra olyan életre sz616 élményt jelentett,
hogy — Célestin Freinet ,iskolakertld” sétdihoz hasonldan - folytatnikellett a sort
az asztalos, az tiveges, a cserépkélyhds, a gyertyadntd és sokan mas mesterember
meglétogatdsival. Ezek megszervezése messze tilmutatott az évodapedagdgu-
sok hivatalos munkakori leirdsdn, de eréfeszitéseihez, az elfogadottsigért vivott
kiizdelmekhez hitet és erét adtak — ahogy Freinet életpalydjaban is — az egyiittes
élmények, az 6rommel megélt tapasztalatok, a gyermeki tevékenységekben meg-
nyilvanulé ,kompetens” tudds és a megmutatkozé onkifejezési formék.

A korébbiakban mér bemutatott, egyénenként eltérdé szakmai male, elékép-
zettség ¢és a mds-mds teriileten szerzett tapasztalat birtokdban az 6vodai élet
megujitisdn faradozé soproni pedagdgusok mindannyian érezték tehat, hogy az
iskolai jellegti kotelezd foglalkozisok ,lépesdtudomdnya” helyett az 6voddban
a gyermekkor sajétossdgaira és értékeire épiil6 szabad, tevékenységkozpontu élet-
nek kellene érvényre jutni. Igy az 1980-as évek végén hangzatossa vale Gj jelszavak
— alternativitas és pluralizmus — mentén, a szakmai autonémia kindlkozé lehetd-
ségét kihasznalva természetes volt szimukra, hogy kreativ médon, j6 pedagégiai
érzékkel utkeresésre induljanak. Ehhez biztositott volt a gyermekkozpontu, ter-
mészet- és életkozeli attitlid- és nézetrendszer, nélkiilozhetetlen volt az elézetes
szakmai tudds, a gyakorlati pedagdgiai tapasztalat, a gyermekekért és az évodai
nevelésért tenni akaré alkotdvagy (Zsdmboki és mtsai, 1993).

Az ut6lagosan racionalizalt Freinet-szellemt 6vodai életmddszervezés megte-
remtéséhez tehat Friedrich Arpadné és Lakibegyi Alfyédné pedagdgusi egyénisé-
ge, a gyermekekért tenni akaré elhivatottsaga, szakmai magabiztossaga és ,,jozan-
siga” mellett a két f8iskolai oktatd, Eperjesy Barnabdisné és Zsamboki Karolyné
személyisége és képzettsége biztositotta a neveléstudomanyi-szakmai hétteret.
A mir vilagszerte ¢l8, reformpedagégiai gyokerekkel rendelkezd nevelési gya-
korlatra valé ratalalas pedig a kutatdcsoport tagjai dltal korabban jé pedagégiai
érzékkel, gyermekkozpontt nézetekkel és szakmai tapasztalatok altal megfogal-
mazott célok, alapelvek és pedagdgiai gyakorlat helyességének igazolasit és meg-
erdsitését jelentette.
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5. ADIFFUZIO, AZAZ AZ INNOVACIO TERJEDESI
SAJATOSSAGAI

5.1. A diffuzidkutatisok f6bb iranyai és eredményei

Az innoviciok terjedésével foglalkozé diffuzidkutatdsok kezdeti szakaszdt — az
1900-as évek kezdetétdl az 1940-es évekig — foként a kulturdlis valtozasok térsa-
dalmi elterjedése és az azt meghatirozé mechanizmusok irdnti érdeklédés Gvez-
te. A napvilagot latott elméletekben az Gjitdsok terjedésének mozgatérugdjaként
elséként az imitdcidt, vagyis az utdnzdst tartottdk meghatdrozénak a témdval
foglalkozé kutatdk, és a tirsadalmi pozicidkkal osszefiiggésben irtdk le Gabriel
Tarde francia szocioldgus és szocidlpszicholégus (késdbb gazdasigpszicholégus)
elmélete alapjan. Tarde szerint az Gjitdsok az adott tarsadalomban egyrésze feliil-
18l lefel¢, azaz az elitek korébdl koncentrikus korok mentén terjednek, mésrésze
az imitdcid, azaz az utdnzds mechanizmusa 4ltal megvalésuld kozvetlen aevéeellel
vezetédnek be a tarsadalomba (Zzrde, 2008).

Az 1940-es évekedl kezd6d6, masodik generdcids kutatdsok elédeikhez képest
mar olyan komplex folyamatrendszert feltételeztek, amelyben a térsadalmi be-
dgyazottsig, a terjedés koriilményei és idébeli dinamikéja valt egyre hangsulyo-
sabbd a diffuzié vonatkozdsiban. Ezen elméletek egyre inkdbb az uj otletek és
gyakorlatok kozosségen beliili és kozosségek kozotti dramlésanak matematikai
modellezhetdségére és elbre jelezhetdségére hiveak fel a figyelmet.

Az 1960-as évektd] kezdve a diffuzids elméletek megalkotasara vallalkozé ku-
tatdsok egyik része a mésodik generacié altal preferdl, a technoldgiai Gjitds id6-
beli és térbeli elterjedésére igyekezett drnyaltabb vélaszokat adni, a kutatdsok ma-
sik része pedig az wjitdsok elterjedésének folyamatdt alapvetden kommunikdcids
folyamatnak tekinté hipotézisek bizonyitdsira tett kisérletet (Katz és Lazarsfeld
1955; Rogers, 1983). Ezen 4llispontok szerint az innovacid terjedése dontéshozd
folyamat,amelynek egyes édllomésain kiil6nb6z6 informaciotipusok és tuddsatadéd
mechanizmusok kapnak fészerepet (Dessewffy és Galdcz, 2003). E felfogds értel-
mében az innovaciok terjedésében a potencidlis alkalmazok a kezdeti, az Gjitdst
érintd informécidkkal valé taldlkozas utdn alakitjik ki alapvetd vélekedéseiket és
megkozelitéseiket, ami végiil az innovacié alkalmazésanak elfogadasihoz vagy el-
vetéséhez vezet (Rogers, 1983). A dontési folyamat elsd fazisaban az innovacidval
kapcsolatos informaciok megszerzése torténik, jellemzéen a tomegkommunika-
ci6s vagy mds szélesebb korti (kozmopolita jellegli) csatorndkon keresztiil, mely-
nek eredményeként a befogadé elméletben elfogadja az wj 6tletet, mérlegeli az
alternativékat, és annak gyakorlati kiprobalasirdl dont. A mésodik, ugynevezett
kisérleti fzisban az Gjitas kiprobéldsa és az innovaciordl alkotott alapvetd véleke-
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dések kialakitasa torténik meg. Az wjitds alkalmazasa melletti dontéshozatalt és
az alkalmazdst az innovécio értékelése koveti, amikor is a potencialis alkalmazok
felmérik az Gjitas el6nyeit, és ujragondoljik a felmertilé problémékat. A folyamat
utolsé fzisaban az elfogadd egyén az Stlet széleskort alkalmazasa vagy végleges
elvetése mellete dont (Rogers, 1983).

5.2. Az innovicié ismertségének és az egyéni adaptaciok
terjedésének id6belisége

A diffuziés folyamatot jellemzd véltozok egyike az iddbeliség. A témaval foglal-
kozd XX. szézad eleji elméleti kutatdsokban az id6beliség tekintetében egyenes
ardnyu Osszefuggést tulajdonitottak az innovicié terjedése és az eltelt id6 vo-
natkozdsaban, a késébbi vizsgiléddsok azonban mér az un. normal névekedési
»S-gorbe”, illetve ,,S-alaku logisztikus fiiggvény” terminusdval és jellegével dbra-
zolték a technikai jellegti innovéciok terjedésének idobeli lefutdsdt, illetve azok
bejésolhatdsigat. Az elmélet egyik legjelesebb képviseldje, Gabriel Tarde (2008)
megfigyelése szerint az Gjitds terjedése idben kiillonbo6z6 szakaszokra bonthaté:
kezdetben lassti titemben béviil az elfogaddk szdma, majd egy lényeges fellen-
dulés kovetkezik, amit egy lassubb titemt novekedési szakasz utdn teljes ledllas
kovet. Az elterjedés id6beli alakuldsénak ez a mintdzata az Gigynevezett normal
névekedési S-gorbe.

Az 1940-es, 50-es éveked] kezdddden egyre tobb kutats, példaul P Sorokin
(1985) ¢és E. Rogers (1983) vonta kétségbe a normdl S-gorbe 4ltalanos érvényes-
ségét (Dessewffy és Galdcz, 2003). Szerintiik a kiilonbozé tipust innovéciok dif-
fuzidja alapvetSen valoban S-gorbékkel dbrézolhatd, azonban ezen gorbe eltérd
rajzolatot mutathat az innovécié killonbozd tipusaival 6sszefiggésben. Rogers
véleménye szerint a terjedés egy idédimenzidban leirhaté diontéshozd folyamat,
amelynek mukodési mechanizmusa szerint az innovatorok és/vagy az un. vé-
leményiranyitok (Lazarsfeld és Katz, 1955) vonzé hatdst gyakorolnak a tobbi
szereplére, igy iddben Sket kovetik a korai felhaszndlok, ezutan a korai tobbség,
majd a késéi tobbség, végiil pedig a lemaraddk (2. sz. dbra, harang-gorbe).

Az individuum szintjén megvalésulé adapticié kovetkeztében kirajzolédd
innovécios ciklus id6beli lefutdsa tehdt 6t szakaszra bonthatd, amelynek kittin-
tetett pontja a terjedés kiinduldsi helye, azaz az els6 innovaci6 idépontja és az
innovator(ok) személye. Ezt kovetden az innovdcié alkalmazdsa kezdetben lassa
populdcidbdviilést mutat, majd iddben el6rehaladva egyre inkdbb szétterjed, mig
az Ujitds terjedése eléri a szaturdcid (telitddés) szintjét. Etedl kezdve az 4j alkal-
mazok szdma visszaesést mutat, megjelenésitk mér csak csekélyebb mértékben
varhat6. Végiil a terjedés az utolsé dontéshozdkat (lemaraddk) kovetden elenyé-
sz8 jelentbségu szintre esik vissza, vagy lezarul.
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2. sz. 4bra: Az innovicidk id8beli terjedésének gorbéi Rogers difftizidelméletében

Forris: heep:/ /www.diffuzio.hu/rogersi (Letélt.: 2013. 05.14.)

Konyviinkben a dontéen értelmezd jellegli megkozelités miatt, a soproni ku-
tatdcsoport innovacidjanak id6beli terjedésére vonatkozéan matematikai-sta-
tisztikai vizsgdlatokra nem keriil sor. Ehelyett, a rendelkezésre allé adatok titk-
rében, a terjedés iddbeliségének folyamatinak, dinamikdjinak és jellegzetességeinek
- adiffuzidelmélet eredményeinek felhasznaldsdval toreénd — feltdrdsira, elem-
zésére, értelmezésére keriil sor. Rogers elméleti megfontoldsait kovetve az inno-
vacié diffuzidjit tovébbra is olyan folyamatként értelmezziik, amelynek sordn az
Ujitas a térsadalom — esetiinkben a pedagdgustarsadalom — tagjai kozote, kiilon-
b6z6 kommunikaciés csatorndkon keresztiil, egy bizonyos idé elteltével ismert-
té valik, majd alkalmazdsa egyre inkdbb terjed (Rogers, 1983). Az elemzés sordn
szitkséges elkiiloniteni az innovécié ismertté valdsanak, illetve adaptaciéjinak
(egyéni alkalmazdsdnak) folyamatdt, mert a kutatécsoport tevékenységérdl, illet-
ve a Freinet-pedagdgia 6vodai alkalmazhatdsigérdl szerzett tudds nem minden
esetben jelentett automatikus elkotelez8dést és az dvodai gyakorlatban torténd
alkalmazdst; az ismertté valds kiszélesedése azonban felgyorsithatta az egyéni
adaptacidk terjedését.

Az innovécid kiinduldsi helye esetiinkben pontosan meghatdrozhaté, hiszen a
soproni 6voképzd gyakorl6 dvoddjanak egyik gyermekesoportjaban valésult meg
akutatécsoport invencidjanak elsé gyakorlati alkalmazasa. A kezdeti idépont meg-
hatdrozdsa azonban nem ilyen egyértelmd, hiszen a soproni kutatdcsoport tag-
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jai mdr az évodapedagégus hallgatdk gyakorlati képzésében valé kozos egytitt-
mukodés sordn otleteltek, gondolkodtak és probalkoztak az dvodai élet egy-egy
részletének, mozzanatanak megujitaséval. Amennyiben azonban az innovécié
pontos definicidjihoz ragaszkodunk (,,a kreativ étlet gyakorlatban tdrténé meg-
val6suldsa”), ebben az esetben kezdeti idépontként az 1989. szeptember 1-jei d4-
tum jelolheté meg, mint az invencié6 (programajanlds) gyakorlati kiprobélasdnak
kezdete. A dokumentumok elemzését kovetSen azonban megéllapithatéva val,
hogy az innovécié ismertté vélasirdl és terjedésérol csak az 1990-es évtdl beszél-
hetiink, hiszen a kutatécsoport az egyedi kisérlet megvaldsitdsara 1990. februar
15-¢ét8l rendelkezett hivatalos, minisztériumi engedéllyel.

Az innovdtorok személyének meghatdrozdsa is jelentés nehézségek és akada-
lyok nélkil elvégezhetd, hiszen a két f8iskolai oktaté nevezhetd az Gjitds elmé-
leti hitterét kidolgozd mentornak, a két gyakorlatvezet$ 6vodapedagdgus pedig
a gyakorlati vonatkozasok kidolgozdjinak és a legelsd gyakorlati alkalmazénak.
A diffazi6 terjedését vizsgald elméletek alapjin, az innovécié életre hivasit kove-
t8 mésodik szakaszban az innovatoroknak és a véleményvezetdknek meghataro-
z6 szerep jut.* A véleményvezetdkre — az innovécid elsé alkalmazdsin tal — jel-
lemzé a centrélis szerep, a magasabb tdrsadalmi pozicié (és a vele jaré ,hatalom
és hirnév”), illetve viselkedésiiket, nézeteiket a potencidlis alkalmazék modell-
ére¢kiinek tartjak, amelynek kovetkezeében erésodik az imitacids igény és dltala
felgyorsul az innovécid terjedési sebessége.

A soproni innovicié esetében elsédleges véleményvezetdnek nevezhetdk a
kutatécsoport tagjai, hiszen a pedagdgusképzéseken, tovabbképzéseken, tan-
folyamokon résztvevék egyértelmiien altaluk (eldaddsaik, bemutatdik révén)
szereztek tudomdst a Freinet-szellem(i életmddszervezésrdl, illetve a latottak
és hallottak befolydsa altal és kovetkeztében formalddott az innovéciordl alko-
tott véleményiik. Eperjesy Barnabdsné és Zsamboki Kdrolyné az évodapedagéd-
gus-képzésben mdr évtizedes hagyomanyokkal és orszdgos hirnévvel rendelkezd
fels6oktatasi intézmény tanaraként képviselte az innovécié neveléstudomanyi
hétterét és megalapozottsigie, igy a potencialis alkalmazékndl (6vodapedagdgu-
sok) magasabb tarsadalmi poziciéval és kompetens, szakértdi tekintéllyel rendel-
keztek. A két gyakorlatvezetd évodapedagégus, Friedrich Arpadné és Lakibegyi
Alfrédné, szintén magasabb pozicidval rendelkezett, hiszen az évodapedagogus
hivatds szakmai rangsoraban a hallgatéi képzésben részt vevd, egy-egy felséok-
tatdsi intézmény ,holdudvardban” mikodé modellintézményben dolgozé gya-
korlatvezeté pedagogust nagyobb presztizs és szakmai tekintély 6vezett, mint a
nem gyakorl6 intézményben hivatasukat teljesitd kollégdikat. A gyakorlatveze-

46 Az innovitorok egyben véleményvezetdk is, de rajeuk kiviil is lehetnek olyan kézvetitdk, akik vélemény-vezets
sajatossdgokkal rendelkezve és az vjitokkal azonos médon jérulnak hozzé az innovécié szélesebb kort elterjedé-
,
séhez.
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t6k —a ,teriileten” dolgozé kollégak szemében — aktudlis, a legtjabb tudoma-
nyos nézetek alkalmazdsat tekintve naprakész elméleti és szakmai-modszertani
tudassal rendelkeztek, akik az irott és iratlan szakmai elvérasoknak megfelel6en
modellként és kovetendd példaként kellett, hogy szolgéljanak a mér prakeizalé és
aleendé pedagdgus nemzedék szamdra. A kutatdcsoport tagjainak, az innovacié
terjedési folyamataban betoltott véleményvezetd szerepe tehdt az id§ tekinteté-
ben jelent8sen befolyasolta az Gjitds ismertté valasat és alkalmazésat.

A soproni innovécié irdnt mutatott érdeklédés és aktivitds vizsgalataval feltar-
hatévé valik a terjedés id6beliségének dinamikdja. Az aktivitas alakuldsa az okta-
tokhoz érkezett levelek, felkérések, eldaddsok, az vodai csoportban tartott be-
mutatok? és a Freinet-szellem( intenziv tanfolyamokra vald jelentkezések szdma
alapjn elemezhetd és értékelhetd. Ezen kozvetitd tényezdk és események altal,
valamint a folyamatban szerepet jitszé — fentebb mér bemutatott — véleményve-
zetSk hatdsara az jitds hire egyre szélesebb korben terjedt és egyre tobb személy-
hez jutott el. A vizsgilt idészakban a kutatdcsoport ismertségének fokozdddsa-
ban kézremiikodé tényezdk alakuldsit az 1. sz. diagram szemlélteti.

1. sz. diagram: A kutatécsoport innovicidja ivint mutatott aktivitds
tényezdinek szamszert; alakulisa 1990 és 1996 kozort (N=3383)
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Az intenziv tanfolyamra tortént jelentkezések

Az 1. szdmt diagramon kirajzol6d6 innoviacids ciklussal kapcsolatban elmond-
hatd, hogy a vizsgalt idészakban a legintenzivebb valtozasokat a kutatdcsoport-

47 1994-bél és 1995-bsl a megtartott eldaddsokra és az évodai bemutatékra vonatkozéan, 1995-t8l kezdve pedig
a tanfolyami jelentkezések szdmarél sajnos nincs adat.

76



hoz irt levelek és a Freinet-szellemi tovabbképzésre jelentkezék szama® mutat-

ta, a tobbi tényezd esetében az emelkedések és csokkenések kisebb paraméterek
kozote mozogtak, és lassabb, egyenletesebb dinamikdja véltozasokat mutattak.
A vizsgélt valtozdk koziil az egyik legnagyobb mértéki és progressziv emelkedést
a kutat6csoporthoz irt levelek szama érte el, amely az innovaciés ciklus kezde-
tén, az 1990-91-es évek alatt volt a legintenzivebb, csticspontja az 1992-es évben
volt. A levelek meghatdrozé jelentéségére és szdmara valé tekintettel érdemesnek
véltitk tovabbi kutatdst is végezni a tartalmi Gsszetételre vonatkozdéan. A meg-
oszldsit dbrazol6 diagramon (2. sz.) jol lathatd, hogy a legnagyobb szdmban az
Egy Freinet-szellem( alternativ évodai program cimi kiadvény megrendelésére
vonatkozd, illetve a Freinet-szellemi évodai torténésekrdl beszamolé levelek ta-
lalhaték meg a rendelkezésre 416 anyagban.

2. sz. diagram: A kutatdcsoporthoz irt levelek tartalmi osszetétel szerinti
megoszlasa 1990 és 1995 kizott (N=100)
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Az intenzitdst tekintve a kiadvanyrendeld irdsok szdma 1990 és 1991 kozote, a
megjelenést kovetden szinte azonnal ugrdsszertien megnétt.”” Ez az eredmény
arra enged kovetkeztetni, hogy az innovaciés igény kielégitésére legsiirgetdbben
az 6vodai mindennapok gyakorlataban hasznalhaté, barmikor elévehetd, prakei-

48 Az intenziv tanfolyamok minden tanévben hdrom alkalommal, (t6bb napos) kurzusok keretében valésultak
meg. Az elsé alkalom a jelentkezés évében, augusztus végén volt, a masodik és harmadik alkalom pediga kévet-
kez8 év janudr végén és junius elején.

49 Ezenlevelek szerzdi, azaz a kiadvény megrendeldi — néhdny kivétellel - mindannyian évodavezet8k vagy 6voda-
pedagdgusok voltak. (Lasd 2. szamu melléklet)
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kus ¢és ujszerti otleteket nyujtéd dtmutatéra volt szitksége a pedagdgusoknak. Ezt
kovetden, az 1992-es évben, mar a Freinet-szellemt évodai torténésekrdl sz6ld
beszamol6levelek intenzitdsa emelkedett meg jelent8sen, ami elsésorban annak
tudhaté be, hogy a kutatécsoport oktatéi a tanfolyamon részt vett pedagéguso-
kat az alkalmazas kezdeti tapasztalatairdl sz6lé beszdmoldk irdsdra osztonozeék.
Az innovécids igény kielégitését szolgdlé elméleti téjé¢kozddast, ismeretgyarapi-
tast sok esetben tehdt a tanfolyamon latottak és hallottak kovetkeztében rovid
id6n belil a gyakorlatban valé kiprobélas, azaz a Freinet-pedagdgia évodai alkal-
mazdsa kovette.

Az 1. sz. diagram értékei alapjdn a levelek mellett a masik legjelent8sebb emel-
kedést a tanfolyam résztvevéinek szama mutatja. Ezen gorbe az 1990-es évben
egy jelentdsen magas értékrél indul, majd egy kisebb mérték visszaesést kovets-
en, 1991 és 1992 kozote, ugrdsszert emelkedéssel ivel felfelé, egészen az 1992-es
csucspontig. Ezen tendencia vélhetd oka az volt, hogy az innovécid hirének egyre
szélesebb korben valé terjedése és az irdnta mutatott érdeklédés a potencidlis al-
kalmazdkat mir nem csupdn irdsbeli kapesolatfelvételre és tdjé¢kozdd4sra inspirdl-
ta, hanem az eredeti ,,forrasbdl” szdrmazd, személyes és kozvetlen informécio- és
tapasztalatszerzésre sarkallta, amelyre Sopronban, az intenziv pedag6gus-tovabb-
képzések keretében nyilt lehetdségiik. (Az innovécié megfigyelhetésége és kiprd-
bélhatdsiga Rogers szerint az adapticidjénak lényeges sikertényezdiként értéke-
18dnek a potencidlis alkalmazék szdémara.)

Az innovacié ismertségére vonatkozé terjedés dinamikdja a vizsgélt idészak-
ban az oktatdk témavezetésével késziilt szakdolgozatok, valamint az évodai be-
mutatdk szdmanak alakuldsa tekintetében jelentds intenzitdsvéltozdst nem mu-
tat. A kutatdcsoport oktat6itdl kért eléaddsok szdma (és egyureal jelentdsége) az
id6 vonatkozésaban fokozatosan csokkend tendencidt jelez, amelynek egyik oka
val6szintileg az irott formdban terjed6 programkiadvény és a kutatécsoport to-
vabbi publikdcidinak megjelenése volt, masik oka az intenziv tanfolyamok nép-
szerliségében keresendd. Ez azt jelzi, hogy kozel két év elteltével, az innovécid is-
mertségének terjedése kovetkeztében, elsésorban mdr nem ismertetd eléaddsokra
volt igény, hanem az egyéni adaptaciés dontési folyamatokban hangsulyosabb
szerepet jatszé tanfolyamokra és tovibbképzésekre. Az ismertség tehdt elérte azt
a szintet, amikor elsésorban mar nem az innovatorok kerestek és kaptak lehetd-
séget az Ujitds eredményeinek bemutatdsdra, hanem a potencialis alkalmazok sze-
rettek volna minél nagyobb szdmban megismerkedni a kutatécsoport innovacio-
jéval és annak kozvetlen médon, személyesen megtapasztalhat6 eredményeivel.

Az innovicié terjedését jellemzd id6beliség vizsgdlata sordn a tovédbbiakban az
1. sz. diagramon feltiintetett tényezdk 6sszegzett értékeibdl kimutathaté akeivi-
tas éves szint alakulasat vizsgélruk.
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3. sz. diagram: A kutatécsoport innovdcidja irdnt mutatott aktivitds
tényezdinek vsszegzett értdkei 1990 és 1996 kizotr (N=383)
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A fenti, 3. szamu diagramon lathatd, sszesitett értékekbél kapott gorbe rajzo-
latdval kapcsolatban elmondhaté, hogy a soproni kezdeményezés irdnt tandsi-
tott érdekl8dés és aktivitds a normél eloszldst mutatd haranggorbe vérhatd cstics-
pontjihoz (1993-as év) képest mér korabban, az invencié bevezetését kovetden,
1990-t8l 1992-ig mutat jelentésen emelkedd értékeket és éri el a csucspontjét.
Ezen jelenségre szolgilhat magyardzattal a korabban elemzett és értelmezett in-
noviciés igény és fogékonysag, amelyben korvonalazédott, hogy mér a soproni
Freinet-szellem(i kezdeményezés kibontakozdsat megelézd és vezd id6szakban
markdns ¢és hatdrozott igény jelentkezett az dvodai nevelés médszertani besza-
bélyozottsiginak oldédsara, illetve a kotelezd és iranyitott jellegli tevékenyked-
tetés helyett a gyermeki kivincsisdg dltal vezérelt tapasztalatalapu felfedezés és
tanulds elétérbe helyezésére. Az aktivitas, érdeklédés mértéke 1992-1993 kozott
egy gyorsabb mértékd, majd 1993-t6l 1995-ig lassul6 csokkenést mutat. Ennek
okaként egyrészt a telitddés (szaturdcio) feltételezhetd, mdsrészt az dvodai neve-
lésben ekkor mdr késziil8, Gj torvényi és tartalmi szabalyozast (1996-os ONAP)
kivéré inaktivitds. Az 1995-6s mélyponttdl egy Gjabb novekedési folyamat lat-
sz6dik kirajzolédni, amely a vizsgalt idészakon mér talmutat, de elképzelhe-
t6, hogy a program terjedésének egy mésodik felivelését is prognosztizélhatta.
Az 1996-ban kiadott ONAP keretjellegének kovetkeztében ugyanis a helyi neve-
lési programok kidolgozasa jelentds szerepet kapott, s ezért vélhetéen ismét meg-
nétt az érdeklédés a Freinet-pedagogia és a soproni innovaci6 adapticidja irdnt.
Az idébeliséggel kapcsolatos tovabbi aspektusok feltardsa és elemzése érdeké-
ben érdemesnek véltitk még az innovécids aktivitds tényezdinek emelkedéseivel
évrél évre megnovelt, kumulale éreékek alakulasic is elemezni. Az alébbi, 4. sz.
diagramon ldthat6 iv alapjan kirajzol6d6 S-gorbe sajatossigai jol lithaté mo-
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don eltérnek a normdl eloszldst S-gorbétsl. (Ahogy azt mir a kordbban emlitett
P, Sorokin és E. Rogers elmélete is alitdmasztotta.)

4. sz. diagram: A kutatécsoport innovdcidja irint mutatott aktivitds
tényezdinek kumulilt értékeibil felrajzolt novekedési gorbe
az 1990-1996-0s idészakban (N=383)
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A diagram alapjan és a kordbban mdr megfogalmazottakkal osszeftiggésben el-
mondhaté, hogy az innovécié irdnt mutatott aktivitds a kezdeti béviilést tekint-
ve nem lassd, hanem — 1990 és 1992 kozote — hatdrozottan felfelé iveld, gyors
titem( novekedési palyat ir le, azaz a normal eloszlédsa S gorbével kapcsolatban
leirt ,Iényeges fellendiilés” sokkal el6bb, mdr az innovacié megjelenésének évéedl
kezdve bekovetkezett. A novekedés gyors és dinamikusan felfelé iveld jellege szin-
tén megerdsitheti a fokozott innovaciés fogékonysiggal és igénnyel kapcsolatban
korabban mér elmondottakat, ¢és alatdmasztja az innovicié terjedésének ,futd-
tliz”-szert tempdjit. Az eredmények alapjin gy vélhetd, hogy az évodai nevelés
megujitisval kapcsolatos soproni kezdeményezésre ,kapva kaptak” mindazok,
akik a kisgyermeknevelés innovacidjanak tigyében valamilyen médon érdekelt-
nek érezték magukat. Ezt kovetéen, 1992 és 1994 kozote valdban megfigyelhets
az innovacidéelméletben is emlitett lassibb iitemil novekedési szakasz, illetve a
diagram alapjdn 1994-95-t8l egyfajta szaturdcid is érzékelhetd, hiszen az ezt ko-
vetd iddszakban mar csak elenyészé méreékben novekedett az érdekléddk és az
aktivitdsok szdma. Ezen eredmény alapjin feltételezhetd egyrészt, hogy a soproni
Freinet-szellemt évodai életmddszervezés az 1994-es esztenddt kovetden széles
korben ismertté valt, és a hangsuly az ismerkedésrdl az adaptaciés folyamatokra
tevédott dt, mésrészt vélhetden az Gjitds irdnt mutatott aktivitds mar a kutatd-
csoporton kiviil esé kozvetitdkre és a hdlézatképzddésre (pl. Freinet-mozgalom)
helyezédote 4e.
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5.3. A kommunikdcids csatornik szerepe a diffuziéban

Az innovécié diffuzidja — Rogers 4llispontja szerint — olyan, egyéni dontést, el-
kotelez8dést kivind folyamatként értelmezhetd és vizsgalhatd, amelyben az
egyén az Ujitdst érintd informdciokkal valé taldlkozds utdn, a rendelkezésre 4116
alternativdk (cselekvési véaltozatok) mérlegelésével kialakitja alapvetd vélekedé-
seit és megkozelitését, amely végiil a dontéshez, azaz az innovaci6 alkalmazésa-
nak elfogaddsahoz vagy elvetés¢hez vezet. Az adapticids dontési folyamat ezen
egymast kovetd szakaszaiban eltéré hangstlyokkal és jelentéséggel kilonbozd
kommunikécids forrdsok és csatorndk kapnak f8szerepet (Dessewffy és Galdcz,
2003). A téméval foglalkozé szakirodalmak arra irdnyitjék rd a figyelmet, hogy a
Jfolyamat elsé részében foként a tomegkommunikdcids csatorndknak jut fontos szerep.
A potencidlis alkalmazok elsésorban ezen, kozmopolita jellegli kozvetitdkon ke-
resztil értesiilnek az Gjitds [étezésérdl és az azzal kapcsolatos alapvetd informéci-
Okrol. Ezt kovetden azonban megnivekszik a lokdlis és az interperszondlis jellegi
kommunikdcids csatorndk jelentdsége: az egyének leginkabb az ezeken a csatorna-
kon érkez8 informécidk alapjén dontenek az adaptalds mellett vagy ellen.

A vizsgalt esettel osszefiiggésben a diffuzidt befolydsold kozvetitd csatorndk
azonositdsdval kapcsolatban elséként az innovicidval kapcsolatos informaciok
megszerzésének forrdsait vizsgaltuk, azaz arra kerestiink valaszt, hogy a potenci-
alis alkalmazdk (az dvodapedagdgusok) honnan, milyen forrdsokbol, mely kom-
munikdcids csatorndkon szereztek tudomast a soproni Freinet-szellemii kezde-
ményezésrol.

Az 5-6s szamu diagramon 4dbrézolt kommunikaciés csatorndk és adatok alap-
jin megéllapithatd, hogy — a diffuzidelmélettel foglalkozé kutatdsok eredmé-
nyeivel dsszhangban — a soproni innovécié terjedésében is nagyobb arinyban
jelentek meg a tdmegkommunikacié sajatossigait magukon visel6®, formalis,
~kozponti” forrsbdl szdrmazé informdciét kozvetitd tényezdk (folydiratok,
kiadvényok, eléaddsok, konferencidk stb.), mint a kevésbé formalis jellegti, sze-
mélykozi, visszacsatoldsra is lehetéséget kindld, interperszondlis kozegek (peda-
gogus kollégak, 4vodavezetdk). A téomegkommunikaciés csatornak tekintetében
a pedagdgiai sajtéban az innovaciérdl megjelent tuddsitasok kaptak legnagyobb
jelentdséget (46%). Ezt kovetik a nyilvdnos kommunikdcié szobeli és irott csator-
nai*', amelyek kozé sorolhatok a kutatéesoport oktatéi altal megtartott eléada-
sok, valamint a kutatécsoport kiadvanyai (36%, illetve 22%). A fenti eredmények
tikrében — a diffuzidelméletet megerdsitve — a soproni innovacid ismertségének

50 Pl a tarsadalom szélesebb rétegeit célzd, egyoldaly, kdzvetett és kdzvetitett, a visszacsatolds lehetdségée kevéssé
biztosit6 sajatossdgok.

51 A kommunikiciés csatornik — Hordnyi Ozséb (2003, 26-42. 0.) kategorizélisa alapjan — tomegkommunikacios,
nyilvénos, csoport, interperszondlis és intraperszondlis tipusokba sorolhaték, amelyeknek frote és szdbeli vélfa-
jaik is elkiilénithetdk.
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S. sz. diagram: A soproni innovicidval kapcsolatos informdciék
megszerzésének forrdsai és azok eléfordulisi gyakorisdga
a vizsgilt dokumentumokban
(N=122)
50

46%

A valaszad 6k szama (%)

terjedésében a formalis kommunikacids csatorndknak és a kozponti forrasbdl
szdrmazd informacids dgenseknek volt meghatdrozé jelentésége.

Az 5. sz. diagramon kirajzol6d6 eredmények alapjan elmondhaté, hogy a koz-
vetitd forrdsok kozott a folydiratok szerepe bizonyult a legjelentésebb tényezd-
nek, mert a vizsgéle szovegek 46%-4ban taldlhaté utalds erre vonatkozéan. Ezen
belil, kivétel nélkiil mindenki az 6vodak korében kozismert és rendkiviil nép-
szerli, Ovodai Nevelés cimti lapot emlitette, amely 1991-es évfolyaménak egy-
mist kovetd szdmaiban ,sorozat’-jelleggel jelentette meg a jelentésebb hazai al-
ternativ ovodai életmédszervezésekrdl és programokrél szol6 ismertetSket. Az
1991/4. szamban Karczewicz Jozsefné és Miehle Anna A Freinet-pedagogia gya-
korlati tapasztalatai II. cimt irdsukban emlitést tettek a soproni kutatdcsoport
dltal irt (akkor még stencilezett formaban terjedé) Freinet-szellemti program-
tervezetr8l mint a ,tervezéshez legjobban hasznilbatd segédanyagrél” (Karczewicz
és Miehle, 1991, 117.0.), majd ugyanezen évben, a 7-8. szimban, Freinet-6vo-
da Sopronban cimmel mutatkozott be a kutatdcsoport (Zsdmboki, Eperjesy,
Friedrich és Lakihegyi, 1991a, 1991b). Ebben a cikkben szintén taldlhaté utalds
az innovatorok dltal kidolgozott Freinet-szellemt programtervezetre. A kovet-
kez$ évben Mitél Freinet-szellem( egy 6vodai élet? cimmel szintén az emlitett
folydirat 6. szimaban jelent meg Zsdmboki Karolyné és Eperjesy Barnabdsné tol-
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labol egy publikdcid, amely tartalmar tekintve praktikus ,atmutatéként” szolgal-
hatott a francia reformpedagégia évodai adaptacidjival kapcsolatban (Zsdmboki
és Eperjesy, 1992b). A tomegkommunikdcids csatorndk feltdrdsa sordn a vizsgale
irdsok kozott két esetben, az 1991 janudrjiban, a Magyar Freinet Alapitvény ki-
adésdban napvildgot latote Freinet Ovodai Magazin is megemlitésre keriilt. Mér
az elsé szimban bemutatkoztak a Freinet-szellemt évodai életmddszervezést fel-
vallalé 6vodék és dvodai csoportok, amelynek sordban ott szerepelt a soproni
egyedi kisérletrdl irt beszdmold is. (Eperjesy és Zsamboki, 1991, 10. 0.) A lap elsd-
sorban a Freinet-pedagdgidt mar ismerd, illetdleg a Freinet-mozgalom irdnt mér
elkételez8d8 dvodapedagdgusok kapesolattartasdt és az alapitvanyi tagok kozot-
ti informacié megosztasit szolgdlta, igy a nagy multtal és orszagos ismertséggel
rendelkezé Ovodai Neveléshez képest, csak sziikebb kérben bizonyult alkalmas-
nak a soproni innovécié terjedésében valé kozremiikodésre.>

A fentebb emlitett tdmegkommunikdcids csatorndk — kilonosképpen az
Ovodai Nevelés cimti lap — tehét a soproni innovicié terjedésének kezdeti perié-
dusdban (1990-t81 1992-ig) egyrészt az évodai nevelés megujitdsat célzd és meg-
val6sitd kezdeményezés létezésének, illetve a Freinet-szellemt 6vodai adaptacié
ismertségének széleskort terjesztésében jatszott kiemelt szerepet, mésrészt a po-
tencidlis alkalmazok figyelmébe ajdnlott egy mésik (nyilvanos, frott) kommuni-
kécids csatorndn terjedd informéciéforrdst is (soproni programtervezet). Ezen
kozvetitd a hivatalos, informativ stilus, a terjedelmi behatdroltsag és az interakti-
vitdst nélkiil6zé sajatossigok miatt azonban az egyéni dontési folyamatokra nem
gyakorolhatott jelentds hatast.

A tomegkommunikécié sajitossdgaihoz tobb szempontbdl hasonlé jellemzé-
ket mutatnak a kommunikdciéelmélet megéllapitasai szerint a nyilvinos (irott és
sz0beli) kozvetitd csatornihoz sorolhaté eléaddsok, konyvek és kiadvinyok, amelye-
ket a soproni innovéaciéval kapcsolatos informacidk megszerzésének forrasaként
osszesitve 58%-ban neveztek meg az dvodapedagdgusok (5. sz. diagram). Ezen
kozvetitdk tovabbra is formalisabb jellegt, ,.kozponti” forrasbdl szarmazé hir-
vivéi voltak a soproni kezdeményezésnek, tehat elsésorban az innovicid ismert-
ségének novelésében volt szerepiik. Mindezek mellett azonban a kiadvényok és a
konyvek az jitassal kapcsolatos, mélyrehat6bb és részletesebb informacidtartal-
mak kozvetitésével, a kisebb kozonség elétt tartott szekcid-eléadasok vagy egy-
egy 6vodikban megrendezésre kertilt bemutatkozasok pediga személy-kozeliség,
a visszacsatolds ¢és az interakcidk lehet8sége miatt mdr kozvetett modon szerepet
Jjdtszhattak az adaptdcids dontésekben, illetve azok elékészitésében.

52 A Freinet Magazin 1991/2. szdmdban, illetve késébb az 1992/3., 4-5., 6. és 8-9. szdmokban is talalhatok frdsok
a soproni oktatdk és 6vodapedagdgusok tolldbol, illetve a helyi és megyei lapokban is olvashaték tuddsitdsok az
innovaciérél (pl. Soproni Hirlap, Kisalfsld), de ezen publikdcidkat egyetlen esetben sem jelélték meg az inno-
véciérél valé értesiilés forrasaként.
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Akonyveket, kiadvanyokat emlit8k kozote szinte kivétel nélkiil mindenki (98%-
ban) az 1991-ben napvildgot latott Egy Freinet-szellemii alternativ dvodai prog-
ram cimi kiadvdnyt vagy annak korabbi (1990 tavaszatdl elérhetd), stencilezett
valtozatdt nevezte meg mint az innovaciérdl szerzett informaciok leggyakoribb
forrésat.>® A kiadvény irdnti nagy érdeklédést mutatja, hogy — a kutatécsoport
tagjainak emlékezete szerint — a megjelenést kovetd 6t éven belil kortlbelil hat-
ezer példdny kelt el bel8le. (Az emlitett id8szakban megkozelitsleg 4.700 dvoda
mitkodéte Magyarorszagon®, igy a soproni innovacid ismertségének terjedésével
kapcsolatban érdekességképp megjegyezhetd, hogy a fenti adatok alapjin, elmé-
letileg minden évodara juthatott legaldbb egy programfiizet.)

A megdrzote és a kutatdsban felhasznalt archiv levelek (hivatkozdshoz hasznéle
rovidités: L) kozoee 27 db olyan levél is talalhat6, amely a fenti program-kiadvany
megrendelésére vonatkozott. A levélirok dontd tobbsége (92%-a) 6vodapedago-
gus vagy 6vodavezetd volt, tovibbi két esetben a Petd Intézet docense, illetve
egy zalaegerszegi kozépiskola gyakorlati oktatds-vezetdje fordult a soproni okta-
tokhoz a kiadvdny megrendelésének szdndékaval. Ezen levelek tartalomelemzése
sordn arra a kérdésre kerestiink valaszt, hogy miért ,ragadtak tollat” az orszig
legkiilonbozobb régidiban €16 6vodapedagdgusok, dvodavezetdk, hogy hozza-
juthassanak a soproni Freinet-szellemti 6vodai program-kiadvanyhoz.

A vizsgalt dokumentumok mindegyikében jelen van a valtozas, véltoztatds igé-
nye mint inditék, amelynek sordn a fent emlitett program-kiadvanyra az elindu-
last segité trmutatdként tekintettek a levélirok. A gyakran emlitett véltoztatds
szandéka, mint belilrél fakad¢ indittatds, az 6nképzés, onmiivelés motivacidja-
nak kifejezédése van jelen a levelekben: ,, Egy kis kozségben, a hatdr mentén |...]
dolgozom. Csak folydiratokbil és konyvekbil tudok tdjékozddni. Uj itleteket, isme-
reteket szeretnék alkalmazni. Az djak koziil a Freinet-programhoz tartozd kiad-
vdnyokat kérném segitségiil” (L16), ,GYED-en lévd dvind vagyok, szeptemberts]
visszamegyek dolgozni kiscsoportba, és ezen ditmutatd alapjin szeretnék dolgoz-
ni. Kérem, kiildjék el a szamomra” (L23), , Az dvodai munkdim megijitasihoz a
Freinet-mddszerrel kapcsolatos minden vitmutatd és ismertetd érdekel” (L37).

A vezetdk altal irt levelek mindegyike a kozosség nevében, annak képviseleté-
ben, tébbes szdm, elsé személyben irédott. Az dvodai nevelés megujitdsat célzd
valtozés, véltoztatas a szovegek 75%-4ban a nevel6k egybehangzé, demokratikus
alapon nyugvé dontéseként jelenik meg. PL: ,, Az alternativ programok koziil a

53 A relativ elény vizsgalatdnal mdr emlitett — stencilezett forméban, sajat hasznalatra készitett — tervezet egyre
szélesebb korben, szinte kovethetetlen médon terjedt az orszégban, gy sziikségessé valt egy hivatalos, az érdek-
186d6k széméra is hozzaférhetd kiadvany, amely a kutatécsoport eddigi tevékenységée egy lehetséges adaptacios
alternativaként bemutatta. Ennck eredményeképp jelent meg 1991 szeptemberében az Egy Freinet-szellemi
alternativ dvodai program Sopronban cimii md.

54 Forrds: Kozponti Statisztikai Hivatal http://www.ksh.hu/docs/hun/xstadat/xstadat_eves/i_z0i001.html
(Letsle. 2013.07.11.)
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Freinet-dvodai programot vilasztottuk” (L25), , Neveldtestiiletiinknek az alternativ
programok koziil a Freinet-program igen szimpatikus. Szeretnénk ennek szellemé-
ben dolgozni” (L4), ,,Hasonld nevelési eljardsokat tiiztiink ki magunk elé, de nincs
segédanyagunk. Nagy segitséget nydjtana a soproni alternativ Freinet-program”
(L18), , Az elmiilt tanévben érdeklédésiink a Freinet-pedagdgia felé fordult. Nagyon
oriilnénk, ha megismerhetnénk az Intézet alternativ Freinet-programjir” (L26),
»Szeretnénk kapni olyan segitséget, amely az 1j felé vezetne benniinker” (L35).

A fenti sorokban ismételten megjelenik az dvodapedagdgusok innovacids igé-
nye ¢és fogékonysdga. Ennek oka és hajtdereje a korabbi, kozpontositott és didak-
tikus jellegti nevelési gyakorlatt6l valé elfordulds ténye, valamint az 6vodai neve-
lés megujitaséére érzett, belilrol fakadé elkotelezédés szandéka volt, amelynek
kovetkeztében elindulhatott a pedagégustirsadalomban egy alulrdl épitkezd,
egyéni dontések kovetkeztében kiszélesedd megujuldsi folyamat. Az dvodai ne-
velés j szemléletts — az alternativitds és pluralizmus szellemiségét kozvetitd — tar-
talmi szabalyozé dokumentumainak hidnyaban a fenti idézetekkel aldtdmasztott
innovécios igények kielégitésére szolgalt a nyilvdnos, irott kommunikécids csa-
torna kozvetitésével a soproni Freinet-szellemt dvodai életmédszervezésrél szol6
ttmutatd. A kiadvany szerepe késdbb, az adapticiés dontés sordn is kiemelked 8-
nek bizonyult, amelyben — Becker (1970) 4llaspontja szerint — meghatdrozd je-
lentéséggel bir a szerzett informacidk forrasa, illetve azok tartalmi relevancidja és
hitelessége. Vélekedése szerint a dontést legoptimalisabb médon segitéd tényezdk
a legeredetibb informaciéforrdsok. Az Egy Freinet-szellemt alternativ évodai
program, illetve a kés6bb megjelent kiadvanyok és konyvek (Freinet-vel szaba-
dabban, 1992; Az 8sz kincsei, 1993; Freinet itt és most, 1995) Becker elmélete
mentén, az innovatorok ,,tollabdl” szirmazé eredeti és hiteles forrasként funkcio-
néltak az egyéni adapticids dontésekkel kapcsolatosan.

A soproni innovaciérdl valé értesiilés forrasai kozott tovabbi jelentss kommu-
nik4cids csatornaként mikodeek a kutatdcsoport oktatdi — és néhdny esetben a
gyakorlatvezet$ dvodapedagdgusok — éltal tartott eldaddsok. Az eléadasok diffa-
zi6s hatdséval kapcsolatos adatok feltérképezéséhez egyrészt a kutatdcsoporthoz
irt archiv levelek®, mdsrészt az oktatdk altal a kutatdi-publikacios tevékenysé-
gekrol készitett intézeti jelentések, valamint a benydjtott pélydzatokhoz irt be-
szamoldk dokumentumelemzése volt segitségiinkre. Ezen kozvetit6k a kordbban
megnevezett kategéridk alapjan mar nem a tomegkommunikécidhoz, hanem a
szdbeli nyilvanos kommunikdcidhoz sorolhatdk, amelyek tovébbra is a hivatalos,
formélis és ,kozponti” forrasbdl kiindulé médjat jelentették az innovacié terjedé-
sénck. A tobb szdz f6s eldadasok alkalmaval dontéen az innovitorok dominans,
véleményvezetd szerepe érvényesiilt, az interakcid és a visszacsatolds mértéke és

55 L4,L12,L19,133, 134,135,138, L40-47, L84
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lehetdsége minimalis volt. A kisebb létszamt kézonség (pl. vodai nevelStestii-
letek) el8tti megnyilvanuldsok sorén — a kutatdcsoport oktatdinak visszaemlé-
kezései alapjdn — azonban mér lehetéség nyilhatott a személyesebb hangvétel
parbeszédre, interakciodkra is.

Az 1990 és 1993 kozott megtartott eléaddsok, mint kommunikacids csatorndk
évenkénti megoszldsdt dbrazolja az aldbbi, 6. sz. diagram:

6. sz. diagram: A soproni kutatécsoport oktatdi dltal tartott eléaddisok
szdmdnak alakulisa 1990 és 1993 kozott
(N=58)
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Az eredmények alapjan jol lithat6, hogy 1990 és 1993 kozott Gsszesen 58 el6-
addsra kertilt sor, amelyek dontd tobbsége az innovécidval kapcsolatban vizsgalt
id6szak elsd felére esett. A diffuzidelméletben foglalt megallapitdsokat kiegészit-
ve tehdt elmondhatd, hogy a soproni innovécié terjedésében a szintén formélis
és hivatalos stilusa — de mér az innovétorok személyébdl fakadé befolydsoldssal
jar6 — nyilvdnos, szdbeli kommunikdicid a személytelenebb tomegkommunikdciohoz
képest hosszabb ideig és nagyobb intenzitdssal jdtszott szerepet. A megtartott el6-
addsokon az innovétorok személyes jelenléte (hitelessége, szuggesztivitdsa, illetve
a kozolt tartalom eredetisége, Ujszertisége, jelentésége) tovabbi kapcsolatfelvéte-
lek elinditdsaval hozzajérulhatott az innovécié terjedéséhez, illetve az el8adas al-
kalmaéval szerzett tudas elmélyitésének igényéhez, valamint kozvetett médon a
késébbi adapticids dontéshez is (vo. Becker, 1970).

Az el6adasokkal kapcsolatos archiv levelek és az oktatdi feljegyzések alapjan
elvégezhetd volt az eldaddsok felkérdinek kategorizdldsa is (7. sz. diagram).
Az adatok alapjén elmondhatd, hogy a kutatécsoport tagjait legnagyobb szdmban
dvodik és dvodavezetik kérték fel. Nagysigrendben ket kovetik a megyei pedagé-
giai intézetek, illetve a kiilonboz alapitvanyok, szervezetek, majd végil csekély
szdmban (2 db) a pedagdgusképzd térsintézmények. A rendelkezésre 4116 doku-
mentumok tantsiga szerint a pedagégusképzé tarsintézmények szivesebben 1a-
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7. sz. diagram: Az eléaddsok felkérdéinek megoszlisa 1990 és 1993 kizitt
(N=58)

Pedagdgusképzd

tarsintézmény Megyei pedagdgiai intézet
Egy¢b (pl. alapitvany, egye-

siilet, kozmiivel 6dési iroda)

4%

Ovoda, évodavezetd

togattak el Sopronba, az innovécié helyszinére, ahol komplex médon tanulma-
nyozhatték az elméleti vonatkozdsokat a kutatdcsoport oktatéitdl és a gyakorlati
megvalésuldst a gyakorl6 évoda Freinet-csoportjdban. A Sopronba latogaték ko-
zott voltak 1990 és 1993 kozott a budapesti, a kaposviri, az esztergomi, a bajai és
a gy6ri pedagdgusképzd f6iskoldk oktatdi és legtobb esetben hallgatéi is.

Az innovécid terjedésére vonatkozdan a fenti adatok elemzésekor azonban
szitkséges tekintettel lenni arra, hogy az 6vodék és dvodavezetdk felkérésére
tartott eldaddsokon altaliban 25-30 £6 volt jelen, mig a pedagdgiai intézetek és
egyéb szervezetek (pl. Magyar Ovodapedagégusok Egyesiilete, Tudoményos
Ismeretterjesztd Térsasdg megyei szervezetei stb.) 4ltal koordinalt rendezvénye-
ken - a kutatécsoport tagjainak beszdmoldja alapjan — 100-200 6 is részt vett.
Az el6z8ek értelmében a pedagdgiai intézetek és egyéb szervezetek altal rende-
zett alkalmak kevesebb szamban ugyan, de szélesebb korben jarultak hozzi az
innovicié ismertségének terjedéséhez, mig az dvodik szervezésében megvalé-
sult alkalmakon az alacsonyabb létszam miatt feltételezhetSen az interakciok
(pl. kérdések-valaszok, egyéni felvetések stb.) is szerepet kaphattak, amelyeknek
mér bizonyos foku dontés-elékészitd szerepe is lehetett.

A rendelkezésre all6 dokumentumok alapjan feltdrhatéva vale az el6addsok
foldrajzi eloszldsa is, amely alapjén elmondhatd, hogy az 1990-1993-as id6-
szakban osszesen 58 alkalommal, 34 helyszinen keriilt sor a soproni innovici-
ot ,népszertsits” eléadasokra. A kutatdcsoport tevékenysége iranti legnagyobb
aktivitdst, ezen vonatkozdsban, a kozép-dundntuli régié mutatta, kiilonosképp
Gy®ér, Szombathely, Keszthely, Veszprém, Balatonfiired és Székestehérvér. Ezen
nagyobb varosok mellett — f8ként az innovacié kiindulépontjahoz k6t8dé me-
gyében (Gydr-Moson-Sopron), illetve a fentebb mar emlitett kozép-dundnedli
régidhoz tartozd Veszprém és Fejér megyében — kisebb telepiilések (pl. Fertdd,
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Gonyt, Pakozd, Balatonalmadi stb.) is jelentds szamban, 19 helyszinen adtak
otthont a kutatécsoport oktatdi altal tartott eléaddsoknak.

A tévolabb es6 régidkban elsésorban a megyeszékhelyekhez (Kaposvér, Pécs,
Eger, Miskolc, Szolnok, Szeged) kéthetd az innovacié nyilvanos, szobeli kom-
munikécids csatorndkon valé terjedése, amelyre tobb alkalommal is sor keriilt.
Az el8z6 megéllapitdsok legfobb magyardzata az, hogy a felkérék (Kaposvért ki-
véve) minden esetben az adott megyeszékhelyeken miikodé megyei pedagdgiai
intézetek, kozmiivel6dési és human kozszolgilati irodk voltak. Erdekes egybe-
esés azonban, hogy a fentebb megnevezett megyeszékhelyek legtobbjén pedago-
gusképzd trsintézmény is mitkodoee (és mitkodik ma is), ami abbdl a szempont-
bél figyelemre méltd, hogy az eléadas felkérsi — Kaposvar kivételével — mégsem
ezen intézmények voltak. Ahogy kordbban mér emlitettem, a tdrsintézmények
képvisel6i a kutatécsoport meghivésa helyett vélhetden szivesebben latogattak el
Sopronba, ahol téjé¢kozddo, ismerkedd szdndékkal érdeklddtek az Gvodai nevelés
megujitasira kidolgozott alternativa irdnt. Litogatasukat, feltételezhetSen, nem
az adaptaci6 szandéka, hanem az innovativ gyakorlat kidolgozaséval és évodai
megvalésitasdnak koriilményeivel, folyamataval kapesolatban szerzett kozvetlen
informdciok gytjtése, majd azok tapasztalatainak hasznositasa motivélhatta; igy
a soproni innovaci6 diffizidjiban betoltotr jelentbségiik és kozvetitd szerepiik
csak néhdny esetben mutathaté ki.>®

Az eléaddsokkal kapesolatban az 1994-t8] 1996-ig tarté iddszakra vonatkozd
dokumentumok, adatok nem talalhatdk, ami arra is utalhat, hogy ezek szdma a
fent jelzett idszakban mar nem ért el olyan jelentds szintet, hogy az idépontok
és helyszinek — a kordbbihoz hasonlé precizitdssal — tételesen feljegyzésre keriil-
tek volna. Feltételezéseinket alitamaszthatja a kordbban mdr elemzett 1. szamua
diagram is, amelyen lithaté volt, hogy az 1992-es id6szakban a Freinet-szelle-
m intenziv tovabbképzések iranti érdeklédés jelentds mértékben megnéet, igy
valészintileg ettdl az id8szakedl kezdve az 6vodapedagdgusok elsésorban ezen
mélyebb, illetve részletesebb elméleti és gyakorlati ismereteket és tapasztalatokat
nyujté modjat és kozvetitd csatorndjat valasztottdk az informdacidszerzésnek.

A soproni 6voképzé intenziv tanfolyamai — kilonosképp a Freinet-szellemd,
interaktiv és kooperativ hallgatéi részvételre épitd, onkifejezésre inspirdlo, a ta-
nulds non-formélis és informalis médozatait preferdlé tovabbképzések — a kom-
munikdciés csatorndk kozil mar inkdbb a csoportkommunikdcids kizvetitk kizé
sorolhatd és azok sajatossagai mentén irhatok le. A dokumentumok tanusaga sze-
rint a soproni tovabbképzések sikerét és motivalé erejét kooperatiy, interaktiv jel-
lege, az 6nkifejezést eldsegitd légkore, az elméleti megalapozottsig és a gyakorlati

56 Az esztergomi és a gydri tanitoképzd egy-egy hallgatdja szakdolgozati témdjahoz kapcsolédéan tanulményozta
a soproni gyakorlé évoda Freinet-csoportjat, akik koziil az egyik személy (Zaveczné Komdromi Katalin) azéta
is Freinet-pedagégusként dolgozik egy budapesti 6vodéban.
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megvalésulds 6sszhangja teremtette meg, amelynek sordn — tobb esetben — mér
ott a helyszinen megfogalmazédott a résztvevkben az elkotelezddés és a dontés.
Hatasukban a formélis jelleg mellett mér az interperszonilis jellegli kozlések, az
interakcidk és a visszacsatolds is el6térbe kertilhetett. Az 5. sz. diagramon lathat6
informaciéforrasok kozote, 18%-ban — vélhetden a fentebb emlitett eldaddsokon
és intenziv tovabbképzéseken szerzett élményekkel osszeftiggésben, és egy mésik
jelentds tényezd, a regionalis Freinet-szervezddések egyre gyarapodé szamdanak®
hatdsaképp — jelennek meg az évodavezetdk és pedagogus kollégék mint az in-
terperszondlis kommunikdcids csatorna képvisel6i>® Feltételezéseink szerint az
eldadasokrol, tanfolyamokrol hazatérve a résztvevék megosztottik az 6voddban
dolgozé kollégaikkal a soproni innovacié hirét és eredményeit, igy az eléaddsok
és a tovabbképzések szerepe az interperszondlis kommunikécids csatornak kozve-
tité hatdsinak felerdsitésében érheté tetten, amely az elkotelezédést eredménye-
26, egyéni dontési folyamatokra is hatést gyakorolt.

A csoport és az interperszondlis kommunikdécids csatornak altal kozvetitete dif-
fuziods hatds érvényestilésének kutatdsahoz érdemesnek tartottuk megvizsgalni az
intenziv tanfolyamok résztvevéivel kapcsolatos adatokat (pl. a foldrajzi vagy a
telepiiléstipusonkénti megoszlast). A részrvevdk szamanak megyék szerinti elosz-
ldsdt dbrazolja a 8. szamu diagram.

Az eredmények alapjin megallapithat6, hogy a vizsgalt idészakban, az észak-
dunantuli régiéban, a mai Komarom-Esztergom, Gy6r-Moson-Sopron, Pest
megye teriiletén, illetve a kozép-dundntdli régioban, Veszprém és Zala megye
teriiletein, valamint Eszakkelet-Magyarorszigon Borsod-Abatj-Zemplénben és
Hajdu-Biharban ¢l6 és dolgozé 6vodapedagdgusok korében volt a legmagasabb
a Freinet-szellemd tanfolyam iranti érdeklédés és részvétel. A csoport és az in-
terperszonalis kommunikdci6s csatorndk diffuziora gyakorolt hatdsa tehdt ezen
régiokban lehetett a legintenzivebb. Erdekességként megallapithaté, hogy az els-
z6ekben, az eléaddsokkal kapcsolatos innovacids aktivitds leginkdbb a kozép-du-
nantuli régidban (Veszprém, Fejér megye) volt jellemzdbb, az intenziv tanfolya-
mok jelentkez8i kozott azonban Fejér megyei évodapedagdgus egyaltalin nem
taldlhat6, Veszprém megye is csak az észak-dunantuli régiot kovetSen a 4. legma-
gasabb eredménnyel szerepel a tanfolyamok irdnt mutatott aktivitdsban.

A részvételi aktivitds mértéke Gsszefiiggésbe hozhaté a foldrajzi tavolsiggal
is, amely egy lehetséges magyarazattal szolgilhat a dél-dundntuli, alfoldi és ti-

57 1991.03.22-23-4n, Budapesten, a Zalai uti évodaban Horvdth H. Attila és Galambos Rita kdzremiikodésével
kezd8déte meg a Freinet-szellemiségben dolgozd évodapedagdgusok lokalis szakmai egytitemiikddésée, kap-
csolattartdsat szolgdlé regionalis kozpontok kialakitdsa. Az egyeztetésen 40 £6 vete része. (Forrds: www.freinet.
hu, Letéle.: 2012.11.11.)

58 A fentebb emlitett régiok megalakuldsa és az interperszondlis csatorndknak ebben a folyamatban betéledtt koz-
vetitd szerepe mdr az innovéici6s hélézat kialakuldséhoz vezet el.
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8. sz. diagram: Az 1990 és 1996 kozott megszervezett intenziv tanfolyamok
résztvevdinek megyénkénti megoszlisa
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szdntdli jelentkezések esetében tapasztalhaté alacsonyabb értékekre, azonban
nem indokolja a kozelebbi megyékbdl (pl. Vas, Fejér) valé tavolmaraddst, il-
letve a Soprontdl tavol fekvé Borsod-Abatj-Zemplén ¢és Hajdu-Bihar megyei
résztvevok jelentds szdmiét (Sssz. 24 £8). Ezen magasabb értéket feltételezéseim
alapjdn ¢s a késdbbiekben — az adapticiés dontésekkel kapesolatban — vizsgle
dokumentumok tanusiga szerint egyrészt az 1991-ben Miskolcon, a Magyar
Ovodapedagégiai Egyesiilet dltal megrendezett Alternativ évodapedagégiai t6-
rekvések Magyarorszdgon cimi konferencia is eredményezhette. Ezen alkalom-
mal olyan jeles és elismert személyiségek kozote, mint Gispdr Liszld, Vekerdy
Tamds, a soproni kutatécsoport két oktatdjanak bemutatkozd eléaddsait meg-
eléz8en, Horvith H. Attila, a Freinet-pedagdgia hazai kibontakoztatdsinak egyik
legjelesebb képvisel8je is méltatta ezen reformpedagdgiai gyokert irdnyzatot,
majd zdrszavdban népszerusitette a soproni kezdeményezést. Az esemény rang-
ja és az ott megjelent elismert neveléstuddsok, pszicholégusok és kutatdk véle-
ményvezetd szerepe jelentdsen hozzdjarulhatott a soproni innovécié ismertségé-
nek kiszélesedéséhez és az emlitett megyében — a tobb szaz kilométeres tévolsig
ellenére is — a Freinet-szellemt tovabbképzések irdnti érdeklédéshez.”” A fenti

59 A tanfolyamokkal kapcsolatban megvizsgéltuk a résztvevdk telepiiléstipusonkénti megoszldsée is, amelynek
tekintetében azonban jelentds kiilénbségeket nem taldltunk. fgy az innovécié diffuzidja — ebben a tekintet-
ben — azonos esélyckkel valdsulhatott meg a kiilénboz8 telepiiléstipusokon.
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eredmények — a miskolci konferencia hatasin kiviil — utalhatnak egyéb, mas koz-
vetitd alkalommal (pl. 1990-es pécsi nyari szabadegyetemen) elhangzott infor-
mécidk befolydsara is, vagy feltételezhetnek egy fokozottabb innovécids aktivi-

tést, illetve fogékonysdgot is ezen régidbol®

, valamint jelezhetik az un. homofil
halézatban (azaz az dvodapedagdgusok kozott) terjedd interperszonalis csator-
nak kozvetitd szerepét is.

Rogers elmélete szerint az innovécié terjedésében szerepet jatszé interperszo-
nalis kommunikécids csatorndk kiilonféle halézatokat hoznak létre, amelyek a
formalis jellegti, kozponti kozvetitdk kezdeti szerepét dtvéve, a diffuzié késdbbi
szakaszéban a terjedési folyamat alapjdul szolgalhatnak, jellemzéik pedig befo-
lydsolhatjak a diffuzi6 folyamatat (Dessewffy és Galdcz, 2003). Ezen hilézatban
helyet foglalé egyén adaptaciés hajlandésiga pedig a kohézié mértékérdl fugg,
vagyis att6l, hogy mennyire homofil — azaz példaul tirsadalmi, szakmai stétusz,
iskolai végzettség szerint vagy attitidok alapjin mennyire hasonlé — az adott
kozdsség, hdlézat.® (A témdval foglalkozék szerint a tdrsadalom tagjai sokkal
gyakrabban érintkeznek magukhoz hasonléakkal, és ezen kommunikécids viszo-
nyokban a megértés és a hatékony informéciddtadds esélye nagyobb.) A diffuzié
folyamatat tehat ilyen médon segitheti a homofil kommunikécid, amely jelentés
befolyassal bir az adaptaciés dontések vonatkozésaban.

A fenti elméleti vonatkozasok alapjan ilyen jellegti homofil hélézatként értel-
mezhetd a tiszdntali Freinet-regiondlis kozpont, amelyben véleményvezetd sze-
mélyekként azonosithaték a Hajdd-Bihar megyei Polgdr telepiilésen dolgozé
Icsu Ferencné és Barabds Eyndné, akik mér az 1990-es évtél kezd6dden nagyfoku
¢érdeklédést mutattak a Freinet-pedagdgia irdnt, majd az innovaci6 kibontako-
zasanak kezdeti szakaszdban, az 1990-91-es esztenddben vettek részt a soproni
képzésen, illetve 1991 mérciuséedl — Horvith H. Attila és Galambos Rita és a
budapesti freinet-s 6vodapedagdgusok kozremiikodésével — regiondlis kozpon-
tot kezdtek szervezni a Tiszanttlon. Kiemelkedé innovécids fogékonységukat és
aktivitdsukat jelzi, hogy egy évvel késébb, 1992-ben mar a nemzetkézi Freinet-
mozgalom franciaorszdgi taldlkozéjan (RIDEF), Poitiers-ben a ,, Természet hang-
jai” cimmel német és francia nyelven muhelyvezetésre véllalkoztak. Hazatérve,
ugyanezen évben, majd 1993-ban és 1994-ben is Polgéron regionalis Freinet-ta-

60 Ezt aldtdmaszthatja az a tény, hogy a Borsoddal és Hajdu-Biharral szomszédos megyékbdl — Heves, Jasz-
Nagykun-Szolnok és Szabolcs-Szatmér-Bereg — a vizsgélt id8szak egészében mindéssze 2 6 tanfolyami részeve-
vét sikeriilt azonositani.

61 Azinnovéciénak a homofil difftziés hélézatok kézotti terjedésée megeléz8en az innovétorokhoz kt8dé hete-
rofil tirsadalmi kapcsolati hdlézat mitkddése meghatarozébb. Ennek sordn az tjitdk szélesebb kord, tobb, eltérd
jellemzdkkel bird tdrsadalmi csoporttal és rajruk keresztiil t6bb diffuzids hélézattal is rendszeres kapcsolatot
tarthatnak fenn. Esetiinkben az elézéekben jellemzett heterofil halézat tagjai lehetnek a megyei pedagégiai
intézetek, a pedagdgusképzé térsintézmények, szakmai szolgéltatdk, szervezetek, illetve az innovacié kibonta-
kozdsakor mdr Freinet-szellemtt kezdeményezéssel probilkozé évodik (Budapest, Zalai uti, ill. Logodi utcai).
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lalkozét szerveztek, majd 1995-ben Tiszatjvérosban 70 £6 részvételével orszagos
taldlkozéra is sor keriilt.* Iesu Ferencné késdbb, 2000-t8] a Magyarorszégi Freinet
Egyesiilet megalapitdja és elnoke is lett. A fent emlitett személyek tehdt korai
adaptildként és az el6z6 tényekkel alatimaszthat6 innovécids fogékonysigukkal
és aktivitdsukkal a homofil hélézatban dontd szerepet jatszé interperszonalis csa-
tornakon keresztiil jelentds befolyassal birtak a lokalis, majd késébb a tagabb kor-
nyezetiikre is, illetve a késébbi adaptalokra.

A kommunikécids csatornak hatdsaval kapcsolatban 6sszegzésképp elmondha-
t6, hogy a rogersi difftziéelméletben foglaltakkal azonos médon, a soproni kez-
deményezés terjedésével kapcsolatosan feltart formalis, tomegkommunikécids,
illetve nyilvanos, irott csatornak dont6en az innovacié kibontakozasédnak kezdeti
iddszakdban, 1990 és 1992 kozott jatszottak meghatdrozé szerepet. Jelentéségiik
elsésorban az innovécié ismertségének gyors és széleskort terjesztésében volt tet-
ten érhetd. A nyilvdnos, szébeli kommunikaci6 az el8z8eknél kissé hosszabb ideig,
és az innovéatorok személyes jelenlétébdl fakadd befolys miatt, nagyobb intenzi-
téssal fejtette ki hatdsat. Az interperszondlis, illetve azon sajétossagokat mutaté
csatornak jelentdsége — a diffuzidelméletben foglaltakkal 6sszhangban — késébb,
1992-t8] kezd6d8en, a Freinet-szellem( intenziv tanfolyamokkal és a regionalis
Freinet-szervezetek, kozpontok megalakuldséval 6sszefiiggésben erésodott meg,
és az egyéni adapticios dontésekre gyakorolt jelentds hatdst. A terjedés foldrajzi
eloszlasira vonatkozdan a kommunikaciés csatornék kozvetit szerepe leginkabb
a mai Komarom-Esztergom, Gyér-Moson-Sopron, Pest és Veszprém megye terii-
letén, illetve az észak-magyarorszagi, borsodi régiéban jelentkezett.

5.4. A diffuzié mint dontéshozatali folyamat

5.4.1. A dontési folyamat szakirodalmi-elméleti hittere és kapcsolodisa
a soproni kutatdcsoport innovdcidjihoz

Minden emberi dontés valamely alternativa kozotti valasztdst jelent, amely a je-
lenben kifejez8d8 jovéorientalt irdnyultsiggal rendelkezik, és amelynek kovet-
kezménye és eredménye a cselekvés vagy a nem cselekvés. Tiinete a probléma,
amelynek eredete a célok ¢s az adottsdgok kozote fenndlld ellentmondas, f8bb
jellemz6i a kiilsé és belsd kornyezeti, illetve az objektiv és szubjektiv feltételek,
koralmények éleali befolydsoltsdg, az akarathangsulyozottsdg ¢s a tudatossag.
A fentebb emlitett alternativék kozotti vélasztas esetenként egyszerti, méskor vi-
szont — ha ellentétes célokrél, tobb dontéshozérdl, jelentés bizonytalansagrél van
sz6 — a dontés rendkiviil bonyolulttd is valhat. Dontési helyzetnek azon 4llapotot
nevezi a szakirodalom, amelyben a déntéshozé legaldbb két cselekvési valtozat

62 Azadatok forrdsa az Iesu Ferencnével késziilt interju, illetve a www.freinet.hu weboldalon szerepld informdciok.
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kozotti vélasztas problémdjaval 4ll szemben. Ennek sordn a dontéshozatalt tobb
tényezd osszessége alakitja. A dontéshozdk dltalinossigban és optimalis esetben
raciondlisan mérlegelnek, legtobb esetben azonban csak korlatozott racionalitas-
r6l beszélhetiink, azaz az elhatdrozdsokat sokszor szubjektiv tényezdk is befolya-
solhatjik, mert a dontések kidolgozasa sordn az egyének gyakran alkalmaznak
intuitiv megkozelitést, azaz becsléseikre, megérzéseikre alapozva hoznak donté-
seket, amelyeket implicit és tudattalan médon attittdjeik, meglévé nézeteik, ko-
rdbbi tapasztalataik is befoly4solhatnak (Papp, 1999; Zoltayné, 2002).

A téméval foglalkoz6 szakirodalom szerint a dontési problémak alapelemei:
a dontéshozd személye, a cselekvési valtozat, a kiils6 korilmények, a dontési kri-
térium ¢és a cselekvési valtozat eredménye. A dontési probléma elsé eleme a don-
téshoz6, az a személy (esetleg csoport), aki a cselekvési valtozatok koziil vélasze.
Dontését elsésorban azon célok elérése motivalja, amelyeket az adottsdgokkal
fennallé ellentmondasos viszony felolddsa érdekében el akar érni. A cselekvési
véltozatoknak killonbozé kovetkezményeik vannak, amelyekre hatéssal vannak a
dontéshozo dltal nem vagy csak részlegesen ismert, illetve altala nem befolyasol-
haté kiilsé koriillmények. A kiilsé koriilmények megéllapitasa (vagy elére jelzé-
se), illetve azok valdszintségeire vonatkozd becslések a dontési probléma fontos
elemeiként éreékelédhetnek. A dontést alapvetéen meghatarozza a dontési kri-
térium, amely olyan képlet, eléirds, szabaly, amelynek alapjén a cselekvési vélto-
zatok kozill a dontéshozé kivélasztja a megfelelét. A cselekvési valtozatok és a
kiilsé korilmények egytittesen hatarozzék meg a cselekvési valtozat eredményét
(Papp, 1999).

A dontési folyamat a kovetkezd [épésekbdl 4ll:

e a probléma felismerése és megismerése,
o a forrdsok és korlitok meghatdrozasa,
o cselekvési valtozatok keresése,

a cselekvési véltozatok értékelése és a megfelel kivélasztasa,

a dontés végrehajtésa,

a végrehajtési folyamat ellendrzése

Az innovicidelmélet a dontésekkel kapcsolatban leginkabb az adaptacids don-
tés jelentSségét emeli ki, és annak szakaszait, illetve jellegét vizsgélja. Ezen sza-
kaszok a fentebb leirt dltaldnos dontéselméleti Iépésekkel Gsszevetve, tartalmilag
nagymértékben azonos kategéridkat foglalnak magukban (ismeretek, meggy6-
z6dés, dontés — elfogadds vagy elutasitds —, végrehajtds, megerdsités, vo. aldbb, 3.
sz. dbra). Ezen felfogds értelmében az innovacidk terjedése egy olyan dontésho-
zési folyamat, amelyben a potencialis alkalmazé a kezdeti, az Gjitdst érinté infor-
mécidkkal val6 taldlkozés utan alakitja ki alapvetd vélekedéseit és megkozelitését,
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ami végiil az innovécid alkalmazésinak elfogaddsihoz vagy elvetés¢hez vezet.®?
(Rogers, 1983).

Ennek értelmében a soproni Freinet-szellem( 6vodai életmddszervezés kibon-
takozdsdval és elterjedésével kapcsolatban is ezen aspektus (azaz az adapticid)
vonatkozisdban érdemes feltdrni a diffuzidban szerepet jatszé dontési folyamat
sajatossagait.

Five Stages in the Decision Innovation Process

Knowledge Persuasion Decision Implementation | | Confirmation

1]
Reject

I |
Accept

3. sz. dbra: Az adaptéciés dontés folyamatdnak fézisai Rogers elméletében

Forrds: http://en.wikipedia.org/wiki/Diffusion_of_innovations (Letélt.: 2013. 05.30.)

A soproni kutat6csoport innovaciéja néhany hénap alatt nagyfoku ismertségre
tett szert. Az innovaci6 elterjedésében, a Freinet-pedagdgia 6vodai alkalmazi-
siban azonban nem a tdmeges meggydzés volt a cél, hanem az egyes pedagdgu-
sokban létrejové adapticids dontési folyamat, amely a fenndllé (dontési) helyzet
és kiils6 hatasok kontextusdban értelmezheté. A kutatdsba bevont pedagégusok
esetében a dontési helyzetet az innovécids igény indukalta, és serkentbleg hatott
rd az egyedi megolddsokat mint innovaciét tamogatd oktatdspolitikai kozeg,
valamint a kibontakozé alternativ pedagégiai mozgalom. A déntés terminusa-
nak el8z8leg meghatirozott értelmezését tekintve tehdt az dvodapedagoégusok
szdmdra az innovacios igényiik kielégitésére valasztdsi lehetdségek nyiltak meg
az 6vodai élet megujitdsat kindld jovOorientaltsagu alternativak megjelenésével.
Dontésiik kovetkezménye pediga cselekvés, azaz az innovacié adaptacidjanak el-
inditdsa vagy a nem cselekvés, azaz az innovacié elvetése lehetett.

63 Amennyiben az innovici6 bevezetése autokratikus dontés eredménye, eléfordul, hogy elfogaddsa lassubb lesz,
vagy egyaltalin nem torténik meg (Dessewffy és Galdcz, 2003). Az innovicié pedagégiai megkdzelitésében ezt
a folyamatot, feliilrél indukal jellegére és kdzponti ,vezéreltségére” valé tekintettel, reformnak nevezik (Dobos,
2002).
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A dontési folyamat fentebb leirt — jellemz&en szervezetelméleti — megkozeli-
tése miatt a fogalmak alkalmazhatdsdgaval kapcsolatban, illetve kényviink ne-
veléstudomanyi iranyultsdga miatt az alabbiakban szitkségesnek véliink néhany
pontositdst tenni. A dontési folyamatban szerepet jétsz6 ,forrasokat” nem anyagi
vagy eszkozjellegii eréforrasok tekintetében kivénjuk vizsgalni, hanem a dontést
befolydsolé informdciéforrdsokra koncentrdlunk.® Cselekvési véltozatoknak
azon 6vodai alternativ programokat, életmddszervezéseket tekintjitk, amelyek
a soproni Freinet-szellemt innovécié mellett valasztdsi alternativae kindleak az
dvodai élet megujitasit kiviné pedagégusoknak. A dontést, a vizsgle esettel
osszeftiggésben a Freinet-pedagdgia évodai, gyakorlati adaptacidja melletti elko-
telezédéssel véljitk azonosithaténak. A dontés végrehajtdsanak elemzésekor az
elébb emlitett adapticié bevezetésének elsd Iépéseit és a kiprobaldssal kapesola-
tos kezdeti tapasztalatait vizsgaljuk, végil a ,végrehajtisi folyamat ellendrzése”
sordn — a soproni innovacié pedagdgiai jellege miatt — célszertibbnek és Iényege-
sebbnek tartjuk feltirni a dontés éreékelését és a hozza kapcesolddo reflexidkat.

5.4.2. A dontési probléma meghatirozisa, és a cselekvési viltozatok
keresése

A dontés tiineteként definidlhaté probléma esetiinkben az évodapedagdgusok
elégedetlensége volt a vizsgale korszakot jellemzd, kozpontilag szabélyozott,
a gyermekek életkori, fejlédési sajitossdgait figyelmen kiviil hagyé évodai neve-
léssel szemben. A probléma eredeteként pedig a pedagogusok altal megfogalma-
zott gyermekkozpontd pedagdgiai nézetek, attitidok, nevelési célok és sajatosss-
gok és a tolitk kozpontilag elvart nevelési gyakorlat kozott fennallé ellentmondas
nevezhetd meg. Dontésitk motivéciojit tehae alapvetSen egy belsé konflikeus-
helyzet felolddsa motivélta.

A cselekvési véltozatok keresésében az 6vodapedagdgusok részérdl leginkdbb
az 1980-as évek utolsé harmaditdl kibontakoz6 dvodai alternativ életmédszer-
vezések sajatossagainak megismerésére, az azonossigok és kiilonbozdségek felfe-
dezésére irdnyulé torekvések voltak tetten érhetdk (a szovegek 55%-4ban), ame-
lyek szinterei az orszagszerte tobb helyen és formédban szervezett tanfolyamok,
tovabbképzések, konferencidk, nydri egyetemek voltak, informécidkozvetitd
csatorndkként pedig a kiilonbozé kiadvanyok és a pedagdgiai sajté szolgdleak.
A soproni innovéciéval mint egy lehetséges alternativéval ismerked évodapeda-
gogusok vallomdsainak t6bb mint felébél (61%) korvonalazédott, hogy a hosz-
szu évtizedek ota tartd egységes és kotelezd, didaktikus jellegli nevelési-okeatasi

64 A soproni innovécié esetében az anyagi természett vagy eszkézjellegli forrdsok megléte vagy hidnya nem volt
meghatdrozd jelentéségli, mert az innovécid inkdbb szemléletvaledst és az ahhoz sziikséges elméleti illetve gya-
korlati tudds meglétét kivinta meg a potencidlis alkalmazokel.
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rendszer fellazuldsit kovetden innovativ fogékonysagukkal és igénytikkel ossz-
hangban talélkoztak a szabadon vélaszthaté évodai alternativ életmddszervezé-
sek sokasagaval: ,, Elérkezett az idd, amikor végre mds pedagdgiai ivanyzatok is sza-
bad teret kaphattak. Egyszerre szdmtalan ij alternativa tarult elém” (SZ15,2. 0.),
»T0bb alternativ program lefrdsa is a kezembe keriilt” (S222, 1. 0.), ,,Féiskolai ta-
nulmdnyaim sovdin keriiltem kapcsolatba a kiilonbiozd alternativ programokkal”
(SZ31,1.0.).

Az innovativ szdindék mellett azonban a szemléletvaltasra val6 felkésziileség
hidnya is megjelent az irdsok kozel 35%-4ban, ami egyben a pedagégusok don-
téseinek korldtozott racionalitdsat is jelzi, hiszen az 4j alternativikkal kapcsolat-
ban nem rendelkeztek olyan neveléselméleti és gyakorlati pedagdgiai ismeretek-
kel, amelyek birtokdban ésszerti érveken nyugvé médon tudtak volna dénteni:
»Szinte vaddsztam az tj mddszerekrdl szolé ivdsokat. Minél tobbet olvastam, an-
ndl tobb lett bennem a kétely. Honnan fogom tudni, hogy melyik a jé? A Waldorf?
A Rogers? Az dvoda-iskola? A Porkoldbné-féle modszer? Vagy a Freinet-mddszer?”
(SZ10, 1. 0.). A korldtozott racionalitds meglétét jelzi a cselekvési véltozatok ke-
resése sordn jelentkezd érzelmikett8sség is: ,,...amikor megismertem a Freinet-szel-
lemii pedagdgidt, elsd nekifutdsra azt éreztem, ez az, megtaldltam az igazit! De bi-
zonytalansdg érzetem is volt. Elég, ha csak tigy tanulja meg a korilotte lévé vildgot,
ahogy megtanult jarni és beszélni?” (S215,2. 0.), ,,A soproni fbiskoldra jird kolléga-
nonktél hallottunk eldszor Freinet-rél. Hozott egy szoveggytijteményt, amit dtolvas-
tam. Tetszett ugyan, de sok megvdlaszolatlan kérdés maradt bennem” (SZ18,5. 0.),
»Kollégandm » tolmdcsoldsiban<« ismertem meg Freinet pedagdgidjat. |...] Furcsa
és érdekes volt, nem olyan, amilyet megszoktunk” (SZ27,2. 0.). A vizsgalt korszak
és az azt megel6z6 idészak dvodai tartalmi szabdlyzdi (1971-es és 1989-es ONP)
kozpontilag elirt médon, teljesitménykozpontt elvirasok mentén fogalmaztik
meg a pedagdgiai munka jellegét, szellemiségét, amellyel szemben a kibontakozd
alternativik — kozponti szint(i tartalmi irinymutatds nélkiil - mds médon fogal-
maztik meg elképzeléseiket az 6vodai életrdl. A nevelési célok és értékek plura-
lizaléd4sat, a gyermekkozpontusagot, a fejlédésen alapuld, egyéni sajatossagokra
épitd tapasztalatszerzést hangstlyoztik. Az 6vodapedagdgusok ésszerti érveken
nyugvé dontéseit az elméleti felkésziiltség hidnya mellett az elvért és hosszi ideig
megszokott nevelési gyakorlat valamint az j alternativikban megfogalmazott
gyermek- és pedagdguskozpontd, 4m mégis ,idegen” szemléletmdd kozote fenn-
all6 ellentmonddsbél eredd érzelmi bipolaritas is befolydsolta, amely a vizsgalt
dokumentumok 15%-4ban jelent meg: ,, Nekiink, régi dvéndknek, akik az dllami-
lag eldirt »Nevelomunka az dvoddban« cimii kézikonyvon néttink fel, kezdetben
nagyon furcsa volt az ondlldsig. Fokozatosan kellett rahangolddni a kotelezd foglal-
kozdsok utdn a kitetlen, szabadabb ismeretnydjtisra” (UL2),,,1974-ben szereztem
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a diplomdmat Sopronban, é a kitelezd foglalkozdsok rendszerében kezdtem a pa-
lydmat. 20 év alatt annyira megszokottd viltak a kotelezd foglalkozdsok, hogy nem
volt konnyii elfogadni, hogy kitetlen mddszerckkel is eleget lebet tenni valamennyi
nevelési feladatnak. Ezt meg kellett tapasztalni” (UL10).

S5.4.3. A cselekvési viltozatok értékelése és a dontési kritériumok

Az 6vodapedagdgusok szakmai-mddszertani informacid- és tapasztalatszerzd
utkeresése soran a kiillonbo6z6 alternativak, azaz cselekvési valtozatok értékelése
jelentette a mérlegelés egyik donté mozzanatdt, amellyel a pedagdgusok koze-
lebb juthattak innovativ szdndékuk valdra valtdséhoz. A vizsgalt id8szakban a
pedagdgiai pluralizmus bizonyitékaként kibontakoz6 alternativ 6vodai életmdd-
szervezések az alapvetd céljaikban és torekvéseikben megmutatkozd azonossé-
gaik® mellett — léfjogosultsaguk és fennmaradasuk érdekében — a masokedl valé
killonbozdségeik hangsulyozasit is fontosnak tartottdk. A kindlkozé alternati-
vak mint lehetséges cselekvési valtozatok megismerése, ,,szemrevételezése” soran
az dvodapedagdgusok (az irdsok 21%-4ban) a kiilonbozdségeket mint egyedi sa-
jatossigokat keresték és értékeleék. Ebben a mérlegelési folyamatban az itélet-
alkotdst (dontést) el8revivd szelekeid is megfigyelhetd volt, amely az innovécié
terjedésében alapvetd jelentdséggel birt. A vizsgalt esetben emlitheté pedagdgu-
sok ilyen médon fordultak el a szimukra nem befogadhaté alternativakesl, il-
letve fordultak oda még hatarozottabban valamely mas elképzelés felé: ,, Nagyon
sok igazsdg, érték flizddik példaul a Montessori- vagy a Waldorf-pedagdgidkhoz.
Am mégis talilbaték benne olyan elemek, amelyek nem szolgiljak eléggé az in-
megualdsitdst, nem elégitik ki a gyermekek szabadsdgudgydt. Ezzel ellentétben a
Freinet-pedagdgia magiban foglalja az elobb hidnyossdgként emlitett értékeket, és
a szabadsdg dltal felértékelédik a pedagdaus munkdja. Freinet pedagdgidjat ez teszi
missd, vardzslatosabba” (SZ28, 34-35. 0.), , Altalam nagyra becsiilt emberektsl is
hallottam elutasitd itéletet a reformpedagdgiai irinyzatokrdl, mondvin, hogy azok
ott és akkor, abol megsziilettek kivdldak voltak, de nem iiltethetdk dt mds torténel-
mi viszonyokba. Szerintem viszont Freinet pedagdgidja olyan nyitott é mobil, hogy
szellemisége semmit sem sériil a hazai megvaldsitdsakor. Freinet pedagdgidja nem-
csak megengedi, hanem meg is koveteli a mdssdgot. Ezért képes nemzetkizi lenni”
(S223,35. 0.).

A rendelkezésre 4ll6 dokumentumok szinte mindegyikében (90%) a dontési
folyamat meghatarozo elemeként, a cselekvési valtozatok értékelésében és szelek-
ciéjéban hangsulyos szerepet kapott a potencidlis alkalmazdk kordbbi nézeteivel,
fennallé sziikségleteivel és értékrendjiikkel val6 azonossag mint dontési kritérium,

65 PL személy- és gyermekkozpontisdg, egyéni béndsmdd, életkori sajétossagokon alapulé szabad tevékenység-
valasztds, passziv, befogadd jellegi tanuldsi folyamatok helyett a tuds akeiv, konstrukeiv létrehozésa stb.
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amely mér korédbban, a kompatibilitast vizsgalé fejezetben is emlitésre kertilt. Az
innovéciora fogékony évodapedagdgusok irdsaibol kideriilt, hogy az alternativ
pedagdgidk és programok utvesztéjében megalapozott elméleti tudds, felkésziile-
ség hidnydban tébbnyire szubjektiv médon, korldtozott racionalitdssal prébal-
tak eligazodni. Ezért a kiilonbozé dvodai életmddszervezések koziil azzal tudtak
azonosulni (62%), amelyikkel tobb alkalommal és kdzvetlen tapasztalatszerzés
utjan is lehetdségiik nyile az elméleti és gyakorlati vonatkozésok tekintetében is-
merkedni, valamint az 4ltaluk megfogalmazott elvirasoknak megfelelt, pedagé-
giai nézeteikkel, élettapasztalatukkal leginkdbb 6sszhangban volt. Erre a vizsgélt
szovegek 90%-4ban taldlhaté utalas: , Kozel dll egyéniségembez, személyiségembez.
Freinet pedagdgidja lehetéséget ad arra, hogy onmagam lehessek, a gyerekek pedig
sajit tempdjukban maguk fedezzék fel a természet és az élet rejrelmeit” (SZ31, 1. 0.),
»Kozelinek éreztem elképzeléseimbez a Freinet-szellemiség gyermekkozpontiisdgat,
a munkdlkodds elsédlegességét, a gyermeki egyéniség és szabadsdg tiszteletér” (SZ14,
1. 0.), ,Szdmomra az deriilt ki, hogy a Freinet-pedagdgia dvindnek és gyermeknek
akkora szabadsdgot biztostt, amely otletgazdag, élménydiis, szines és gyermekkoze-
li dvodai életet eredményezhet.” (S224, 3. 0.) A fenti idézetekbél kdrvonalazédéd
azonosulds érzése, a gyermeki és pedagégusi alkoté szabadsdg motivuma (az ird-
sok 80%-4ban) mint meghatdrozé dontési kritérium értékelhetd a Freinet-peda-
gbgia irdnti elkotelezddésben.

A vizsgilt irdsok tobbségében — 65%-aban — megfogalmazédtak az egykori
gyermekkori emlékek, melyekben elsésorban a természettel valé kapesolat fon-
tossagat emelték ki a pedagdgusok. Ezen aspektus szintén mint dontési krité-
rium éreékelhetd: ,Sziiletésem dta falun élek egy zalai kiskozségben: a széléhegy,
a kiserdd, a legeld, a szantdfoldek az életem részévé lettek. Elképzelbetetlennek tar-
tom a fenti kornyezet nélkiili életer” (SZ12, 1. 0.), ,Zirc mellett egy erdékkel k-
riilolelt kis faluban sziilettem. Kisgyermekként benne éltem a paraszti munka ne-
héz, de ugyanakkor szép hétkiznapjaiban. Innen meritettem a természet szeretetét”
(8216, 1.0.), ,Gyermekkoromban a természet harménidjdt, annak testkozeliségér
éreztem magam koriil” (SZ4, 2. o.). Freinet pedagdgidja hasonld ihletésbdl szii-
letett. A francia néptanité életrajzabdl tudhatd, hogy milyen meghatirozé volt
szdméra a gyermekkora, amelyet a természettel valé kézvetlen kapcsolatban tol-
tote (Németh és Pukinszky, 1998). Az dvodapedagdgusok tobbsége — Freinet-re
utalva — a természetet a tapasztalatszerzés tiszta forrdsinak tekintették, amely
a gyermekek szdmdra az élet dltal megvaldsuléd tanulds gazdagsigit jelentheti:
»Mint leendd 6vond mindezek az élmények arra késztetnek, hogy a bennem meglévé
szeretetet, csoddlatot és féltést a természet ivdnt, dtadjam a vim bizott gyerekeknek.
Ezen célok megvaldsitisihoz segitséget kapok kozvetve Freinet-tél, akinek az alap-
elvei irdnyt adnak a szamomra” (S29, 2. 0.).
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A tovabbi vizsgalodasok és elemzések sordn feltarhatévd valtak a gyermekkoz-
ponttsighoz kotédd pedagdgiai nézetek is mint tovébbi dontési kritériumok,
amelyekkel kapcsolatban a vizsgalt irdsok kozel 90%-aban a gyermeki személyi-
ség tisztelete, elfogaddsa és kibontakoztatdsa fejezddik ki a Freinet-pedagogiaval
rokonithat6 médon: ,, 4 legfontosabbnak azt tartottam, hogy mennyire gyermek-
kozpontii egy irdnyzat. A Freinet-pedagdgia kozéppontjiban valdban a gyermek
dall, aki magdaban hordozza a kibontakozds lehetdségeét, és ehhez taldl olyan légkort,
ahol vilaszt kap kérdéseire, bizalom és biztonsig veszi kiril” (S228, 3. o), ,,I:gy [a
Freinet-pedagdgia altal] kaptam megerdsitést arra, amit jézan paraszti ésszel eddig
is éreztem, hogy a szabad jiték az dvoddskori gyermek alaptevékenysége, és a beliil-
76l fakadd kivincsisdgukra, aktivitdsukra épitve juttathatjuk el Sket a kornyezd vildg
tevékeny megismeréséhez” (UL1S).

A vizsgalt dokumentumok tantsiga szerint tehit a francia reformpedagégia
szellemiségében és alapelveiben, valamint az évodapedagégusok nézeteiben egy-
arant jelen 1évé gyermekkozpontusag, természet- és életkozeli tevékeny tapasz-
talatszerzés irdnti igény, a gyermeki és pedagdgusi személyiség szabad, alkot6
kibontakoztatésa olyan meghatirozé dontési kritériumokként értelmezhetdk,
amelyek alapjan a Freinet-pedagoégia iranti elkotelezédés megtortént.

S.4.4. A cselekvési viltozat kivilasztisa: a dontés

A dontési folyamat kovetkezd alkotdeleme a megfeleld cselekvési véltozat ki-
valasztasa, azaz maga a dontés. Az adapticids dontésekkel kapesolatban Becker
(1970) 4llaspontja szerint meghatdrozd jelentdségii az abban szerepet jétszé in-
formécidk forrésa, illetve azok tartalmi relevancidja és hitelessége. Vélekedése
szerint a dontést legoptimélisabb mddon segitd tényezdk a legeredetibb informa-
ciéforrasok, amelyeknek esetiinkben a soproni kutatdcsoport és annak tevékeny-
sége tekinthetd. A fentiekkel Gsszefuiggésben és a kutatdsaim szerint elmondhatd,
hogy a vizsgilt szovegek alapjan a dontést leginkdbb befolydsold és meghatdrozé
eredeti informéciéforrdsnak egyrészt a kutatdcsoport tagjai dltal vezetett inten-
2t tanfolyamok, tovibbképzések, mésrészt az Egy Freinet-szellemii alternativ dvo-
dai program cimii kiadvdanyuk bizonyult. El6z6¢k szinte kivétel nélkil minden
sz6vegben megtalalhatdk voltak, utébbira az irdsok kétharmadaban talaltam uta-
last.

A vizsgalt dokumentumok alapjin elmondhatd, hogy a soproni pedagogus-
tovabbképzéseknek mar a dontés elsé mozzanatdban —a fentebb részletezett
cselekvési valtozatok éreékelésére valé reflekealds sordn — jelentds szerepiik volt.
A soproni intenziv tovibbképzések irant mutatkozé nagyfoka érdeklédés oka és
asiker titka egyrészt az alternativitds és a pedagdgiai pluralizmus tudoményelmé-
letileg megalapozott eléaddsaibdl, masrészt az 6vodai megvaldsulds élményeibdl
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és kozvetlentil hasznosithat6 tapasztalataibél fakadt. Az 6vodapedagdgusok ira-
sainak tobb mint felében (53%) olvashaté volt, hogy a képzésck egyrészt meg-
erdsitést nyujtottak az alternativik mérlegelési folyamatédban, mésrészt igazoltak
a cselekvési valtozatok értékelésének helyességét: ., Voltam keresztény-szellemii
tanfolyamon, fejlesztd-pedagdgiai tovabbképzésen, és eljutottam Sopronba is az in-
tenziv tovdbbképzésre. Zsuzsa és Irénke személyisége, nyitottsdga, szakmai és emberi
tuddsa megerdsité volt a szamomra” (UL16), ,Igy kaptam megerésitést arra, amit
Jjbzan paraszti ésszel eddig is éreztem, hogy a szabad jiték az dvoddskorii gyermek
alaptevékenysége, és a beliilrdl fakadd kivdancsisdgukra, aktivitdsukra épitve juttat-
hatjuk el Sket a kornyezd vildg tevékeny megismeréséhez” ( UL18), , Amit eddig fa-
lusi élményvildgombdl fakaddan csak »becsempészve< tudtam csindlni a gyerekek-
kel, az most legitimitdst kapott” (UL15).

Az bvodapedagdgusok a tovébbiakban a soproni képzések jelentéségével kap-
csolatban azon jellemzdket emelt¢k ki, amelyeket egyben a Freinet-pedagégia
lényegi sajatossdgaiként is értékeltek (pl. természetkozelség, kozvetlen tapaszta-
latszerzés, életkdzelség, alkotd szabadsdg, a kozdsség szinergidja), tehdt a vizsgile
irdsok 90%-dnak tanusdga szerint a képzések hangulata, légkore a kozvetiteni ki-
vant szellemiségben szervezédott. Ennek hatdséra fogalmazédott meg benniik
(90%) a tanfolyamok jellegével és az innovatorokkal kapcsolatban a hitelesség, a
kongruencia érzésének megtapasztalasa: ,, Nem eldaddsokat iiltiink végig, hanem
megéltiik a Freinet-pedagdgia szellemiségér” (UL23), ,[...] nem csak az ismeret-
anyag volt a lényeg, hanem az emberek, akik elmondtik, és az egész tovdbbképzés
szellemisége. Mds megvildgitasba keriiltek a dolgok” (UL3). Az évodapedagé-
gusok a tartalmi relevancia és hitelesség egyik meghatirozé elemeként — kozel
60%-ban — a szabadsigélményt emlitették. Vallomasaik szerint a soproni kép-
zések alkalmaval ismerté¢k meg és éleék dt elészor, hogy pontosan mit is jelent
amddszertani szabadsdg, amelyet a torvényi és tartalmi szabdlyozds (1985-6s
oktatdsi torvény, 1989-es ONP) szdmukra lehetdvé tett: , Minden a médszertani
szabadsdgrol szolt: az dvodai élet, az eldaddsok, a kivinduldsok, az osszejovetelek
sokféle formdja” (UL22), ,Sopronban olyan légkir és olyan szabadsigélmény foga-
dott benniinket, hogy még jobban elmélyitette bennem, hogy ez az a pedagdgia, ami
nekem vald” (UL21), , A médszertani szabadsdg fogalmdval a soproni fbiskoldn
taldlkoztam elészor. [...] Itt tapasztaltam meg a mdssdg elfogaddsdt, hogy nem min-
denki ugyanazon az iiton jut el a célhoz” (UL24).

A vallomésok tantsdga szerint (48%-ban) a soproni tovabbképzéseket az egy-
mastl valé tanulds kooperativ, interaktiv szellemisége jellemezte, amelyben a
tartalmi relevancidt és hitelességet az elméleti megalapozottsag és a gyakorlati
megval6sulds 6sszhangja teremtette meg. Ezek a tényez8k nagymértékben hoz-
zéjarultak az egyéni dontésekhez: ,Ezek az dsszejovetelek mds hangulatban zaj-
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lottak, mint a hagyomdnyos tovibbképzésck. Emberkozpontiian, egymast jatékosan
megismerve indultak. Egymdstdl tanulva, tapasztalva, a problémdkat megvitatva,
alkotéan, kreativan tevékenykedve. Megfogalmazodott bennem: En Freinet szelle-
mében dolgozd Svond szeretnék lenni!” (S222, 2. 0.), ,, A soproni intenziv tovibb-
képzésen a sok jo eldadds, a videofilmek, az estébe nyild beszélgetések, a freinet-s
hangulatii kivinduldsok, a két 6v6nd minden részletre kiterjedd elbeszélése, a bemu-
tatott munkakdrtydk, a hospitilds az dvoddaban: mind hozzdsegitettek abhoz, hogy
a gondolattoredékeink rendszerré vilbattak. Most mar nyugodt szivvel indithatjuk
be dvoddnkban a Freinet-szellemi; csoport mindennapi életét” (S22, 68. o.).

Az 6vodapedagdgusok irdsai alapjin az egyiitemiikodés, az interaktivitas, a ko-
tetlenség és a szabad tevékenységvélasztas alkotd légkorében alkalom nyilt egy-
mastdl is tanulni, amelyre a vizsgdle szévegek kétharmaddban (67%) talalhatd
utalds. Az orszdg minden részérél kiilonbozé elvarasokkal, pedagdgiai nézetekkel,
eltérd szakmai tdjékozottsiggal, mégis az ujdonsdg irdnti nyitottsiggal és befoga-
dé szemlélettel érkezd kollégak hamar osszekovacsolodtak a kozos élmények hata-
sdra, igy a tartalmi relevancia tovébbi elemeként értékel6dott a Freinet-pedagdgia
sajatos, szinergikus hatdst teremd, kozosségi jellege (67%): ,Olyan bazishely volt
Sopron, ahova lebetett menni kérdéseinkkel, problémdinkkal. Az itt toltott pdr nap
alatt megnyiltunk egymas felé, kozosségformdld ereje is volt Sopronnak. Soha nem
oktattak ki benniinket, inkdibb elhitették, hogy fontos lancszemek vagyunk a Freinet-
mozgalomban” (UL1). Sopronban tehit a pedagdgus-tovibbképzések az elméleti
megalapozottsig talajdn, azzal relevans médon a kozvetlen tapasztalatra épiiltek.
A freinet-s hangulata ,iskolakeriil8” kirdndulasok, az estébe nyal6 beszélgetések
az informélis tanulds szinterévé valtak. A felmeriil$ kérdéseket, problémékat meg-
vitatva, alkoté, kreativ médon, tevékenykedve folyt a munka ugy, ahogy a gyakor-
16 6vodaban latottak alapjan maga a Freinet-szellemt életmddszervezés is.

A pedagdgus-tovibbképzések mellett, a dontést befolydsolé masik jelentds
(eredeti) informdcidforrds az Egy Freinet-szellemi alternativ évodai program
cimd kiadvany volt. A vizsgélt dokumentumok szerint az évodapedagégusok
a Freinet-pedagdgidt leginkabb a szellemi-érzelmi rokonsdg felfedezését kove-
téen, illetve a meg lévd pedagdgiai nézeteikkel valé 6sszhang alapjén valasztot-
tik, amelyben a fent nevezett program-ajanlds szerepére, tartalmi relevancidjira
és hitelességére vonatkozd utalasok is a szovegek kozel 67%-aban fellelhetdek
voltak: ,T6bb alternativ program leivdsa is a kezembe keriilt. Mikor elolvastam a
soproni Freinet-programrdl szolé leivist, tigy éreztem, ez az enyém. Erre vigyom
évek ota. Ezek az én gondolataim, érzéseim! Els6 olvasdsra magaménak éreztem”
(8222, 1. 0.), ,Kollégandim egy tatabinyai tovibbképzésrél hoztak soproni sten-
cilezett programokat. A Freinet-programot olvasva felcsillant a szemem! Ez az én
médszerem — gondoltam” (UL23).
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A soproni oktatok tollabdl megjelent kiadvany tartalmilag relevéns és hiteles
mddszertani alapot, irinymutatdst és tuddst biztositott az évodai élet meguji-
tasért tenni akardknak: , Megvettem a soproni kiadvinyokat, és ezek jé irdnytiik
voltak. Ezek alapjin készitettiik el a terveinket” (ULG). A tartalmi érvényesség
tekintetében a vizsgalt dokumentumokbdl feltdrhatéva véle, hogy az évodapeda-
gbgusok szdmdra a programkiadvanyban foglaltakkal kapcsolatban nem az el6iré
jelleg, hanem a Freinet-pedagdgia sajétossagat is titkr6z6 egyedi adapticié hang-
sulya jelent meg: ,Sokat segitett, amikor megjelent Zsuzsa és Irénke kiadvinya.
Sopron és az ott dolgozd kollegandk irdanymutatdkkd viltak. |...) Otthon a sajit le-
hetéségeink szerint alkalmaztuk Freinet pedagdgidjar” UL128), »Konyveiket, prog-
ramjukat, Ani és Jutka 6véndk dvodai életmidszervezését haszndltuk, adaptiltuk
a mi dvoddnkra” (UL16).

A Freinet-szellemiséggel valé ismerkedés sordn, a képzések alkalméval megta-
pasztalt alkotd légkorben felismerték és jOl megérezték a pedagdgusok, hogy a
Sopronban latott 6vodai életmddszervezés csupin egy lehetséges megvaldsuldsa a
francia reformpedagdgia 6vodai adaptacidjanak. Nem egy kotelezéen megvaldsi-
tandé minta, hanem Célestin Freinet alapelvei és technikai mentén az eltér$ peda-
gogusi személyiségek, az adott gyermekesoport és a helyi sajatossdgok igényeinek
megfelelden egyedivé formélhatd, szakmai arculatot kifejezd program. A soproni
eredetd informécidk (tanfolyamok, kiadvanyok, a latott életmédszervezés tapasz-
talatai) az eléz8ekben részletezett médon és értelemben voltak meghatdrozok, il-
letve érvényesek az dvodapedagdgusok dontéseiben. Ezek kovetkeztében az olyan
tipust megkozelitések bizonyultak eredményesnek a Freinet-pedagdgia évodai
adapticidjéban, amelyek az elindulds timpontjanak tekintették a ldtott és valasz-
tott koncepcidt, amelyet az innovécid folyamatéban elemeire bontva, majd egyedi
mddon tjra szintetizalva alkalmaztak a pedagdgiai gyakorlatban.

A dontés folyamatdban a cselekvési valtozatok értékelését kovetd vélasztas
elemzésekor — az informaciok forrdsa és tartalmi relevancidja mellett — egy to-
vabbi aspektus is feltarult a dolgozatok és az esszéjellegli visszaemlékezések
75%-4ban: a dontésekben szerepet jatszo, érzelmekre hatd szuggesztivitds® je-
lensége. A szuggesztiv kommunikécié lényege, hogy olyan ,dnkéntelen vilaszt
vdlt ki, amely vilasz a kommunikdcid gondolati tartalmit jeleniti meg” (Gombos,
Binyai és Varga, 2009, 114. o.). Sajitos jellemzéje, hogy a személyek kozoreti
kommunikécié eredményeképp és hatdsira automatizmus Iép fel, és a szuggesz-
tiv személyiség erés modellt, azonosuldsi mintét jelent a mésik személy szdméra

(Forgdcs, 2001).

66 Ezen pszicholdgiai aspektus vizsgélatdt azért is éreztem lényegesnek, mert az 6vodapedagdgusok a dolgozatok
és esszé jellegli irdsok kozel kétharmaddban név szerint is megemlitették a kutatdcsoport tagjaival vald szemé-
lyes taldlkozdst és annak meghatdrozd élményét.

102



Az 6vodapedagégusok irdsaiban nagyon gyakoriak voltak az olyan utaldsok,
amelyek a kutatdcsoport tagjainak lelkesitd szakmai hitelességérél, valamint
személyiségiik hatasirdl szoéltak. A szovegek kozel 75%-aban lehetett ezen as-
pektusrdl olvasni: ,, Eljutottam Miskolcra az » Alternativ pedagdgiai elképzelések
Magyarorszdgon« cimii tandcskozdsra, ahol [... ] tigy éreztem, hogy én megtaldltam
a szdmomra legmegfelelébbet. Ezt Zsimboki Kdrolyné dr. és Eperjesy Barnabdsné
szuggesztiv, igen tartalmas eléaddsainak koszonhetem.” (S22, 47. o.), ,Freinet pe-
dagdgidjdrdl s annak magyarorszdgi alkalmazdsirdl 1991 dprilisaban hallottam
Miskolcon, egy orszdgos konferencidn. Az eléaddk — Zsimboki Kdrolyné és Eperjesy

»

Barnabdisné — lelkesedése és e pedagdgidnak a szelleme dridsi hatdssal volt ram
(§7223,2.0.).

A pszicholdgiai témajt szakirodalmak tobbségében a szuggesztiv kommunika-
ci6 értelmezésében lényeges szerepet jatszik a tudatossdg, az akarati befolydsolas
és a szdndékos rahatds (Forgidcs, 2001; Urbdn, 2004; Gombos, Binyai és Varga,
2009). A soproni oktaték esetében a tudatos (meggyézd, kampanyold jellegti)
befoly4solds szandéka nem volt kimutathatd, helyette az indirekt médon érvé-
nyesiilé referens és szakértdi tekintély és emberi hitelesség jelent meg, amely ha-
tést gyakorolt a pedagogusokra: ,, Mély benyomiist tett ram Zsamboki Karolyné dr.
egy elbaddsa Budapesten, az ELTE-n. A bemutatott videofilm és a hozzdfiizitt ma-
gyardzatok meggydztek arrdl, hogy lebet életszeriien, nagy gyermeki szabadsdgot
biztositva » tanulni<” (SZ28, 34. o.). A kutatdcsoport tagjai olyan szuggesztiv
személyiséggel és kommunikécids készséggel rendelkeztek, illetve olyan azonosu-
lasi mintat nyujtottak, amelynek kovetkeztében ,,6nkéntelen vélasz”-reakciot és
»automatizmust” valtottak ki az innovéciot legkorabban alkalmazékban: ,, Egyre
vildgosabba valt a szimunkra, hogy nem a tdrgyi feltételek a dontiek (falusi, vidé-
ki kornyezet), hanem az, hogy szivvel, lélekkel elkitelezzitk magunkat e médszer
mellett” (SZ18, 8. 0.), , Friedrich Arpddné Ani példdja annyira magival ragadott,
hogy még ma is sok mindent iigy csindlok, abogy téle littam” (UL12). Ezen reak-
cidk belsé indittatdstdl vezérelt, affektiv f6kuszu sajitossiga, kutatdsaim alapjin,

meghatdrozé jelent8séglinek bizonyult a Freinet-pedagdgia iranti elkotelezédés-
ben.

5.4.5. A dontés végrebajtisa: az adapticio elsé tapasztalatai

A dontés végrehajtdsirdl, azaz az adapticié pedagdgiai gyakorlatba torténd kez-
deti bevezetésérdl (elsé probalkozasokrol) szold tartalmi részek minden vizsgale
szovegben — eltérd részletességgel — megtalalhatdk, és a legnagyobb terjedelem-

67 Leggyakrabban, az ide vonatkozé szovegrészek 60%-dban, a két oktatd, Eperjesy Barnabisné és Zsamboki
Kirolyné személyére vonatkozé utaldsok taldlhatok meg, hiszen az eléaddsok, tovibbképzések sordn tébbnyire

veliik taldlkoztak, és 8ket hallottak az érdekléddk.
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ben ezek szerepelnek. Amint méar kordbban emlitést tettiink rdla, a sikeres in-
novaciét jellemzé egyik tényez a kiprobalhatdsdg, amely alatt a minél kisebb
kockazattal jaré kisérleti lehet8ségek alkalmazasat értjitk (Rogers, 1983). Ez a té-
nyezd, az innovaci6 kezdeti alkalmazdsaban, dontd befolyassal lehet a diffuzidra
abban a tekintetben, hogy a gyakorlatban is kiprobalhatd, megtapasztalhaté és
kezdeti pozitiv eredményeket, illetve sikerélményt nyudjt6 wjitds adapticidjiban
er8sebben és hatdrozottabban jelentkezhet a tovabbi alkalmazasra és terjesztésre
irdnyulé igény. Az elkovetkezokben tehdt az innovacié elterjedését és eredmé-
nyességét a dontés végrehajtasinak eredményességével kapcsolatban vizsgéljuk,
azaz a Freinet-pedagdgia elso, kisérleti alkalmazésaval kapcsolatos tapasztalato-
kat elemezziik, kiilonos hangsulyt fektetve a kiprobalhatdsiggal kapcsolatos vo-
natkozdsokra.

A dolgozat- ¢és levélird pedagédgusok vallomdsainak mindegyikébdl (100%)
azonosithatd volt, hogy azoknak az évodapedagoégusoknak, akik a Freinet-peda-
gbgidt a mindennapi 6vodai gyakorlatban is elkezdték kiprébalni, szinte azonnal
sikerélménye volt: Orommel vettem észre, hogy dvoddsaim is milyen lelkesek, ha
sétdlni, kivdndulni megyiink. Nemcsak a természetbe, hanem a mesteremberekbez,
a gazddlkoddssal foglalkozd ismerdsokhiz. Csillogd, kivincsi szemekkel folyamato-
san kérdeznek: Mi ez? Mire vald? Mit csindl?” (SZ15, 1. 0.). A kiprébalds kedvezd
tapasztalatai tehdt az jitds sikerének élményét jelentették. Az ide kapcsolhaté
szovegrészek elemzését kovetden korvonalazédtak azon véltozésok, amelyekben
a kiprobélhatésig pozitiv élményei feltarhatokkd és Osszefoglalhatéva valtak.
Az 6vodapedagdgusok valamennyien arrél szimoltak be, hogy emberi és szakmai
dtvaltozasuk nem egyik naprél a mésikra tortént, hanem — dltaldban a pedagégiai
nézetek rendszerének kialakulaséhoz, formélédésahoz hasonldan — sok-sok meg-
éle élethelyzet, sajét személyes és szakmai tapasztalat, illetve az ahhoz kapesolodo
reflexié jatszott szerepet a folyamatban.

Az évodapedagodgusok a véltozasokkal kapcesolatban els6ként a személyiségiik
egészében bekovetkezett dtalakuldsrol irtak, amelyek a vizsgalt irdsok 75%-4dnak
tanusaga szerint a dontéshez még szorosan kapcsolddtak, gyakran az elkételez-
6déssel egyiitt jérd jelenségként voltak észlelhetdk: ,, Megfogalmazddott bennem,
hogy Freinet-szellemii 6vind szeretnék lenni. Ereztem, hogy ez nem megy egyik
naprél a masikra. |...) Abban volt a szépsége, hogy kizben dllandéan viltoztam,
megijultam.” (S222, 2-3-0.), , A Freinet-program 1lj személyiséguondsokat igényel
az dvodapedagdgusoktdl. Ebhez a pedagdgidhoz donteni képes, nyitott, feleldsségér-
zettel és kreativitdssal bird dvondkre van sziikség” (L48), , Freinet szellemében dol-
gozni nemcsak egy médszer alkalmazdsit, hanem életformat jelent” (SZ4, 2. o.).
A személyiségben bekovetkezett véltozasokat a vizsgilt szovegek dontd hénya-

déban (75%) leginkabb a felszabadultsdg, az érzelmi feltoleddés, a megujuldsra
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val6 fogékonysdg, a kordbbiakhoz viszonyitott massig és a felelésségvallalds jel-
lemezte: ,, Ujm sokkal nyitottabb vagyok, tudatosabban figyelek, reagilok minden-
re, ami koriilottem torténik” (L63), , Miben segitett nekem Freinet? Midta vele fog-
lalkozom, azdta tudatosabban figyelek, reagilok mindenre. |...] Taldn mds lett a
feleldsségtudatom is” (SZ4, 28. o.).

A személyiségben bekovetkezett valtozasok és a megtapasztalasokbdl szdrmazé
pozitiv élmények hatassal voltak a nevel6i attittidre is, amelynek kévetkeztében
leginkdbb a gyermek- és élménykézpontd nevelés, illetve a nyitottabb gondol-
kodas figyelhetd meg és tdmaszthat6 ald az irdsok 91%-4bol: ,, Prébdlom beleélni
magam a gyerekek problémahelyzetébe, és igy probilom megtaldlni a megolddst.”
(SZ31, 29. 0.), ,, Azdta fontosnak tartom a természet folyamatos megfigyelését, a
kozvetlen meglittatdst, a felfedezés oromét. |...] A gyerckeket minden érdekli, ami
él és mozog, és sajdt mozgdsigényiiket is kielégithetik a természetben” (S229, 40. o.),
»1eljes természetességgel beszélgetek a gyerckekkel az élet dolgairdl. Kikérem a véle-
ményiiket. Minden lényeges kezdeményezést megbeszélek a gyerckekkel, figyelembe
veszem az & gondolataikat” (UL12). A dolgozatokban és az esszéjellegii irasok-
ban, a bekovetkezett valtozdsok hangsulyaval pirhuzamosan néhany esetben
megfogalmazddtak a korédbbi pedagégusi személyiségvonasokkal és a neveldi
attitlidokkel kapcsolatos kritikai észrevételek is, amelyek a véltozassal kapcso-
latban egyrészt a tudatossig bizonyos szintjét, mésrészt az onreflexié jelenlétét
tamasztjik ald: ,Sok gitlist, konzervativ szokdst kellett levetkdznim. Allanddan
vdltoztam, megiijultam. Nem kellett eléirasokat kivetnem” (S222,2-3.0.), ,Be kel-
lett ldtnom, hogy kordbban kevés élményszerzésre alkalmas programot szerveztem
gyermekeimnek; hogy én sem ismerem eléggé a kornyezetemben élé novényeket, dl-
latokat; hogy nem épitettem eléggé a gyermekek érdeklédésére, egyéni élményeire;
hogy kevéssé kerestem a kapcesolator a sziildkkel” (SZ23, 34. 0.).

A nevel6i attittid-médosulds, a viselkedés iranyitdsdra gyakorolt hatdsa dltal, a
pedagégiai tevékenységben bekovetkezd valtozasokat eredményezett, amelyek a
természet- ¢s életkozeli tapasztalatszerzésben, a gyermeki akeiv, cselekvé munkal-
kodésban, illetve az onkifejezés jelentSségének felismerésében érhetdk tetten az
irdsok 98%-aban: ,Gyermekcsoportunkkal elldtogattunk a kozeli tehenészetbe, ahol
az dllatok gondozdsin kiviil a fejéssel is megismerkedhettek, majd megizlelbették a
Jrissen fejt tejet. Ilyen élményekben kordbban nem volt résziik a gyerekeknek. |...]
Vendégségben voltak ndlunk oroszlinfejii torpenyulak, amiket egy hétig gondozni
is kellett. [...] Nyomon kovettiik a szomszéd utcdban épild hazat az alapozdstil a
tetbyakdsig. Voltunk a tizoltd-apuka munkahelyén |...] Ezek a természetes kornye-
zetben megtapasztalhatd dolgok életre sz6l6 élmények maradnak” (UL10), , A nép-
hagyomdnybrzéstél az egészséges életmddra nevelésig minden belefért egy Freinet-
szellemti programba. |...] Az egészséges életmidra nevelés szellemében siitortiink,

105



[foztiink sziildi segitséggel. Beszélgetokorokben terveztiink, osszegeztiink, munkakdr-
tydkat készitettiink, évkonyviink volt” (L73).

Az 6vodis gyermekekkel kapcsolatban tapasztalt véltozdsokat az irdsok
96%-4aban emlitették meg a pedagdgusok. A Freinet-szellem(i dvodai élet, a sza-
badsag és szeretet légkore az 6vodapedagdgusokéhoz nagymértékben hasonléd
reakcidkat véltott ki a gyermekekbél is. Ennek kovetkeztében kialakulhatott az
a személyre 52616 szeretetkapcsolat, amely a gyermek-pedagdgus viszony alapjava
és nélkulozhetetlen feltételévé vilt: , Abhoz, hogy mindenki jol érezze magit sze-
retet és elfogadds kellett feltételszabds nélkiil. A gyerekeket olyannak fogadtuk el ami-
lyenek. Onbizalmuk lett, masok irant is elfogaddk lettek. Kialakult ey szeretetkap-
csolat. Kevesebb lett a konfliktus, tartalmasabb lett az dvodai élet” (SZ11, 45. o.).
A kordbbi kotelez8en el6irt foglalkozisokat felvaltd, szabad dontéseken alapul,
érdeklédéstél vezérelt gyermeki tevékenységek nem igényeltek tobbé a pedago-
gus részérdl didakeikus mesterkéleséggel el6hivott kiilsédleges motivécidt, mert
a gyermeki kivdncsisdg ¢és alkotd tettvagy valt az dvodai élet mozgatdrugdjava:
»A gyerekek szinte habzsoltik a kilonféle felkindlt tevékenységeket. Mindent sze-
rettek volna kiprdbalni, mindenki mindenben szeretett volna részt venni. Erezheté
volt a gyerckek aktivitdsin, nagyfokii érdeklddésén, hogy mennyire felszabaditotta
Oket a szabad vdlasztds lebetdsége” (SZ3,7-8. 0.), »A gyerekek érezhetéen felszaba-
dultabbak lettek. Bitran kezdeményeznek, nem félnek a kudarctdl, ijra nekifognak
a problémdik megolddsdinak. A foglalkozdstol félé, »lapuld« gyerekek felélénkiiltek,
nagyobb onbizalommal litnak neki egy-egy tevékenységnek. Batran kinyilvinitjik
véleményiiket” (SZ12, 26. o.). Ezen 4talakuldssal parhuzamosan a beszdmoldk
tanusaga szerint a gyermekek tarsas viselkedésében is megsztintek a problémék,
konnyebben oldddtak, illetve nem jelentkeztek a konfliktushelyzetek, mert a fe-
lelésségteljes szabadsdg, a véltozatos tevékenységekben rejlé szabad onkifejezés
lehetdsége érdekldésre és alkotd aktivitdsra véltotta fel a kordbbi ,fegyelmezési
problémékat”: , Az dn. problémds gyerckekre is szeliditéleg hatott a Freinet mdd-
szer. Egy-eqy meghitt beszélgetés, egy oromteli tevékenység feledtette veliik sérelmei-
ket. A mi csoportunk bensdséges vildga gydgyirként szolgilt” (S224,37. 0.), , A szi-
vesen végzett tevékenységek elégedettséggel toltenek el benniinket, és sikerélményhez
Juttatnak. Az dvindnek fegyelmezési gondjai szinte nincsenek. Az igazi fegyelem
nem kiviilydl jon, tilalmak és biintetések kiséretében, hanem természetes kovetkez-
ménye a kizos munka jé megszervezésénck” (SZ18,7. 0.).

Az évodai életben bekovetkezd megutjulds tovabbi fontos mozzanatanak te-
kinthetd a targyi kornyezet tudatos megvéltoztatdsa is, amelyrél a vizsgalt ira-
sok 91%-aban tettek emlitést a szerzék: , A csoportszoba dtrendezésével kezdtem.
Kuckdkat hoztunk létre egy-egy tevékenység szinhelyéiil” (L81), ,Bevittem a cso-
portszobiba mindennapos haszndlatra az ollét, a festékeket, az agyagot, egy ho-
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mok-viz asztalt. Ott volt minden kincs, amit a gyerekek sétik sordn begyidijtittek.
Elészor mindenki egy kicsit furdn nézett, de amikor littik, hogy milyen nyugalom
volt egész nap, mindenki utinozni kezdett” (ULG). Az alkoté légkér, a viltozatos
tevékenységek nélkilozhetetlen feltétele a gyermeket koriilvevd inspirdlé kor-
nyezet, amelynek a Freinet-pedagdgia alapelveinek és technikdinak megval6su-
lasdban is fontos szerepe van. Az évodapedagdgusok a dontés végrehajtasinak
folyamatidban ebben a tekintetben is torekedtek a megujitisra. A kezdeti pro-
bélkozésok sikerét és pozitiv tapasztalatait ltva, késébb a csoportszobdk szinte
mindenre kiterjed$ dtrendezésével — a kialakitott kuckékban, ,mihelysarkok”-
ban, véltozatos eszkozoket biztositva — szabad teret adtak a gyermekeknek a jé-
tékra, tevékenységre, alkotésra: , Atalakitottuk a csoportszobinkat. A babakonyha
eszkozeit kibdvitettitk valddi libasokkal, fakanalakkal, vigodeszkikkal. A babik
rubatdra kiegésziilt »felndtt« rubdkkal, amelyeket szerepjdtékokhoz haszndlhattak
a gyerekek. A mese-zene-bib sarokban birmikor hozzdférhetévé tettiik a bibokat
és a sokféle ritmushangszert. A kézmiives-barkdcs miihely folyamatosan béviilt |...]
A természetsarokban volt egy papagdjunk, egy tengerimalacunk és egy kis akvdriu-
munk. Itt csiviztattunk, iiltettiink, itt gyijtottisk az évszakra jellemzd terménye-
ket, gyiimaolcsoker” (SZ18, 9. 0.), , Mdr az elsd évben dtrendeztem a csoportszobit.
(...] Lett egy igazi konybasarkunk. |...] A pocokon befdttek, fiiszerek, teaféleségek
sorakoznak. Van egy nagy kosarunk, amely hivogatéan virja az otthonrdl hozott
nyersanyagokat, féleg gyiimolcsoket, zoldségeket. [...] Jutott hely egy borddsfalnak,
egy plafonrdl leldgd kitélnek. A beszélgetokirhoz, a meséhez iildpdrnikbil kort for-
mdzunk” (L62).

A dontést kovetden, a végrehajtasi folyamat kezdeti szakaszdban az adapta-
cidt leginkabb a soproni tovabbképzéseken létottak, hallottak gyakorlati alkal-
mazhat6saga, valamint a pedagégusok altal is megtapasztalt és dtéle élmények
kiprébalhatdsiga hatdrozta meg. Az els6 probalkozésokat kovetd és azok hasz-
nosithatdsdgat igazold pozitiv megerdsités és visszajelzések tovabbi véltozdsok
elémozditdi voltak, amelyek fokoztak az innovicié adaptacidjinak méreékét.
A vialtozisokat osszegezve elmondhat6, hogy az évodapedagbgusok, a gyerme-
kek, az 6vodai kérnyezet valtozdsai mentén az egész dvodai élet jellege és légkore
is dtalakult. A mindenkitél egységesen elvért teljesitmény, az dvodds gyermekek
életkori sajitossigainak nem megfelel tanuldsi mddszerek és az individumokat
elfedd, személytelenebb kozosségek helyett az egyéni bindsmad, az elfogadds és
az érzelemgazdagsig (pl. szeretet, clfogadas, ragaszkodds, egyiittes élmény 6ro-
me) jellemezte az dvodai hétkdznapokat: , A kizdsen dtélt élményeck mély érzelmi
16lt8dést, szoros érzelmi kitédést, egymashoz vald ragaszkoddst valtottak ki” (SZ3,
6.0.), »Abhoz, hogy mindenki jol érezze magdt, szeretet és elfogadis kelletr felté-
telszabais nélkiil. A gyerekeket olyannak fogadtuk el, amilyenck. Onbizalmuk lett,
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mdsok ivdnt is elfogaddk lettek. Kialakult egy szeretetkapcsolat. Kevesebb lett a konf-
liktus, tartalmasabb lett az dvodai éler” (SZ11, 45. 0.). Az ,atvaltozds” némelyek
szerint teremtd er6vel birt: , Ujrateremtettiik az dvoda életét. [...] Jobban érezziik
magunkat az dvoddaban” (SZ12, 26. o.). Ezen folyamatban a gyermek ¢és a peda-
gogus egyittmiikodése elsdsorban az empdtia és tolerancia édltal megvaldsuld
szereteten ¢és elfogaddson alapult; a szakmai megtjuldsban pedig a médszertani
szabadsdg mentén megjelend reflektiv tudatossig, a hitelesség és 6nazonossag fo-
galmazédott meg az irdsok dontd tobbségében.

5.4.6. A végrebajtisi folyamat osszegzése, értékelése

A dontési folyamat utolsé szakasza, a témaval foglalkoz6 szakirodalmi megfogal-
mazés szerint, a ,végrehajtasi folyamat ellendrzése”. Esettinkben, egyrészt a vizs-
galt innovaci6 pedagoégiai jellege miatt, mésrészt a Freinet-pedagdgia irdnti elko-
telezédés szubjektiv, belilrdl vezérelt sajdtossiga miatt a végrehajtdsi folyamat
kivilr8l meghatérozott, ,sztenderdizélt” ellendrzése nem tekinthetd sziikséges és
megvaldsithaté eljardsnak.® Helyette nagyobb hangsulyt sziikséges helyezni az
jitas kiprobéldsaval mint a dontést kovetd végrehajtasi folyamattal kapcsolatban
megfogalmazott 6sszegzd értékelésekre, amelybdl feltarhatd a dontés helyességére
vagy helytelenségére vonatkozd reflexid, azaz a dontés elvetése vagy modositdsa.
A dontés pozitiv éreékelése meghatdrozo tényezdje az adaptéle gyakorlat tovabbi
alkalmazésara vonatkozé igény mértékének, azaz az innovaci¢ sikerének.

A végrehajtisi folyamat értékelésée tartalmazd szovegrészek gondolatai kée
fébb tartalmi kategéria koré rendezhetdk, amelyek koziil az egyik a vélasztott
cselekvési véltozatban, azaz a Freinet-pedagdgidban rejlé sajétossagok éreékelé-
se, a masik az adapticids dontés kovetkeztében, a pedagdgusi személyiségben
tapasztalt valtozdsokra, azaz a Freinet-pedagdgussa véldsra vonatkozd reflexid.
A valasztott cselekvési valtozat, azaz a Freinet-pedagégidban rejlé sajitossigok
éreckelésében — a vizsgalt szovegek 60%-4ban — leginkabb a ,,mdssig” motivu-
ma jelenik meg elséként a kompatibilitassal kapcsolatban bemutatott alternativ
ovodai életmédszervezésekkel Gsszefuiggésben. Ezen programok az alapvetd érté-
keikben, alapelveikben és f6bb nevelési céljaikban mutatkozé azonossigaik mel-
lett killonbozdségeik hangsulyozdsar is fontosnak tartottdk. A vizsgéle irdsokban
(56%) is tetten érhetd a massdg ezen értelmezése és értékelése: , Nagyon sok igaz-
sdg, érték fiizidik példaul a Montessori- vagy a Waldorf-pedagdgidkhoz. Am mégis

taldlhaték benne olyan elemek, amelyek nem szolgiljik eléggé az onmegvaldsitist,

68 Ezen szakasz a miiszaki, gazdasdgi és a természettudomédnyos innovacidk esetében feltétleniil sziikséges lehet
egy-egy Ujitds bevezetésével kapesolatban, ahol az ellenérzés egyik célja az invencié eredetiségének megérzésére
irdnyulé minéségbiztositds. A fenntarthat6sdg érdekében a pedagdgiai innovaciok esetében sem mellézheté a
szakmai min&ség biztositdsa, azonban a fentebb felsorolt tudoményteriileteken alkalmazott gyakorlatedl eleérd
célzatossaggal és modszerekkel valdsithaté meg.
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nem elégitik ki a gyermekek szabadsigvdgydt. Ezzel ellentétben a Freinet-pedagdgia
magdban foglalja az el6bb hidnyossdgként emlitett értékeket, és a szabadsdg dltal fel-
értékelddik a pedagdgus munkdja. Freinet pedagdgidjdt ez teszi mdssd, vardzslato-
sabba” (S728, 34-35. 0.), , Véleményem szerint a Freinet-mddszer abban kiilonbs-
zik a tobbitdl, hogy a gyermekek felszabadultabbak, kreativabbak, nagy lelkesedéssel
tevékenykednek. Minden lebetdséget megad abhoz, hogy a gyerckek teljes személyi-
sége kibontakozhasson, hogy sok mindenben kiprébilbassik, megvaldsithassik on-
magukat” (S231,26.0.).

A Freinet-pedagdgia, mint valasztott innovacié értékelésében egy tovabbi kon-
textusban is megjelenik a méssag éreékelése. A francia reformpedagdgiai koncep-
cid sajétossaga, hogy szigortan vett didaktikai elvek, eldirt stratégidk és modsze-
rek nélkiil, az alapelvek és a megvalésuldst biztositd technikék mentén nagyfoku
szabadsagot ad a pedagbgusoknak, amelynek kovetkeztében a helyi adottsagok-
nak éslehetdségeknek megfeleld, azokkal 6sszhangban létez alternativaként szii-
lethet meg egy-egy Freinet-szellemt évodai kezdeményezés. A fentiek értelmé-
ben az évodapedagdgusok dltal latott soproni, gyakorl6 6vodai életmddszervezés
is egy lehetséges megvaldsulas, alternativa volt Célestin Freinet pedagdgidjinak
hazai adapticiéjaban.”” Az elézéekben részletezett értelmezéseken tul, a fentebb
leirt egyediségben testet 6lté méssdg is megjelent az dvodapedagdgusok reflexi-
6inak egyharmaddban (33%): , Amellett, hogy megismerkedtiink a Freinet-szelle-
miséggel, programmal, a projekt médszerrel, szabadon lebetett szdrnyakat bontani,
kisérletezgetni, sajdt személyiségiinknek megfeleléen alakitani dvodai tevékenysé-
glinket, ezzel is hirdetve Freinet szellemiségét, aki nem utdnzdst kivint kovetditdl,
hanem alkoté alkalmazist” (UL18), , Freinet pedagdgidja olyan nyitott és mobil,
hogy szellemisége semmit sem sériil a hazai megvaldsitdsakor. Freinet pedagdgidja
nemcsak megengeds, hanem meg is koveteli a massagot” (SZ23, 35. o.), ,Freinet
rendszerében az a csoddlatos, hogy akdrki kezd hozzd, mindig mds, hiszen néhdny
alapelven kiviil — aminek megtartisa »kotelezd« — nem fogalmaz meg elbirdsokat,
szabalyokat” (S227,16. 0.), , Freinet pedagdgidjdval azért tudtam kinnyen azono-
sulni, mert sajdt elképzeléseimmel kiegészitve, rugalmasan, a helyi adottsdgok figye-
lembe vételével alkalmazhatom” (SZ187.0.).

Akiprobélas tapasztalatait 6sszegz értékelésekben az egyediség pozitivumanak
hangsutlyozésa mellett megjelenik a Freinet-pedagdgia altalinos szellemiségébél
fakad6 massag: ,76bb diplomdm volt, tobb teriileten dolgoztam, de mindig tudtam
haszndlni Freinet elveit. Inspirdld kornyezetet teremteni, jokedviien tevékenykedni,
az egyéni sajdtossdgokat figyelembe venni minden teriileten lebetséges, ha benniink

¢l Freinet szellemisége” (UL2S), ,, Meg vagyok gyizidve, hogy azdltal, hogy meg-

69  Akutatdcsoport dleal kiadott ,,Egy Freinet-szellemt alternativ évodai program” cimt kiadvdnyban is — Horvdrh
H. Attila javaslatira — ezt az egyedi jelleget hivatott jelezni az ,egy” szdcska.
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ismerbettem Freinet szellemiségét, sokkal jobb fejlesztd pedagdgus valt beldlem. |...]
Freinet szellemisége beividik az emberbe” (UL23). A vizsgalt irasok 60%-aban
azonban a fentebb emlitett dltalinossagban megfogalmazott szellemiségen tul a
Freinet-pedagdgia konkrét pedagdgiai alapelveiben testet 61t6 mdassdg is a végre-
hajtasi folyamat éreékelésének részét képezi. Ennek eredményeképp megjelenik a
természet- ¢s ¢letkozeliség, az aktiv munkalkodds, a kényszer nélkiili 6nkifejezés
mint hangstlyozott érték: ,Sajit tapasztalatom gybzitt meg arvél, hogy a gyer-
meki személyiség kiteljesedését a természet- és életkozeliség nagyon jol szolgdlja. |...]
A természet- és életkozeliség, a kozosen dtélt élmények vardzslatos médon befogads-
vd, dsszetartozd egységgé kovdcsolja a kis kozosségeket” (ULIO), »INagyon értékes-
nek tartom a gyermeki személyiség tiszteletét, kényszer nélkiili kibontakoztatdsinak
szabad ntjdt, a természetkozeli nevelést, feleldsségteljes gondolkoddsuk kialakitdsdr
a természettel szemben, aktiv, alkotd munkdilkoddst” (UL18), ,, A Freinet-szellemi
dvodai nevelés nem probilja mesterkélt helyzetekbe belecsalogatni a gyermeket, ha-
nem természetes kozegében meghagyva, a spontin helyzeteket is nagyon tudatosan
felhaszndlva fejleszti a gyermeki személyiséget. A gyermek maga jarhatja végig a
megismerés kacskaringds osvényeit” (SZ11, 2. 0.).

A fenti bekezdések ¢és idézetek alapjén és a vizsgalt irdsok mindegyikével kap-
csolatban elmondhaté, hogy az évodapedagdgusok a valasztott cselekvési valto-
zat, azaz a Freinet-pedagdgia 6vodai adapticidjinak elsd tapasztalatait mindany-
nyian pozitivan értékeleék (100%), és a Freinet-pedagdgia irdnti elkotelezédéssel
kapcsolatban hozott déntésiiket helyesnek itélték meg. Lényeges észrevételként
megallapithatd, hogy a Freinet-pedagégia alapelvei mar a dontési folyamat egy
korabbi szakaszaban, a cselekvési valtozatok értékelésekor mint dontési kritériu-
mok megjelentek, igy elmondhaté, hogy a vizsgélt innovaciéban azon tényez8k,
amelyek a cselekvési véltozatok értékelése sordn a dontésben meghatdrozo szere-
pet jtszottak, késébb, a végrehajtési folyamat értékelése sordn, a dontés helyessé-
gét megerdsitd visszacsatoldsként Gjra megjelennek.

Az adaptaciés dontés kovetkeztében a pedagdgusi személyiségben tapasztalt
valtozdsokra, azaz a Freinet-pedagdgussa vélasra vonatkozé reflexiok a végrehaj-
tési folyamat éreékelésének egy madsik, szintén meghatdrozé jelentdséggel bird
aspektusat képezik. A francia reformpedagdgia szellemiségével valé azonosulas,
az irdnta érzett elkotelezddés — a vizsgalt irdsok szerint — nem csupan az évodai
neveldmunkdban észlelhetd véltozast, megujuldst nyujtott a kovetdknek, hanem
olyan, a pedagdgusi személyiségben bekovetkez véltozasokat is eredményezett,
amelyek nevelési céloktdl, feladatokedl és mddszerekedl fiiggetleniil, nagymér-
tékben hozzédjarulhattak az adapticiés dontés végrehajtasi folyamatanak pozitiv
osszegzéséhez és 4ltala az innovacid sikeréhez.
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A vélrozis jellegének értékelését az dvodapedagdgusok egyharmad része a ko-
ribban mér emlitett ,massdg’-gal, ,mds valaki lettem” motivummal jellemezte,
az irdsokban azonban tovébbi, drnyaltabb jelentéstartalmak is megjelentek, pl.
az ,Onmagara talalds”, a ,korabbi én Gjraéledése’, a szakmaisagban valé ,otthon-
ra lelés” érzései, amelyek a ,massag” helyett inkdbb a valamire valé ,rétaldlds”
motivuméval irhatdk le (90%): ,, Freinet pedagdgidja lehetdséget ad arra, hogy in-
magam lehessek.” (SZ31. 1. 0.) ,Ugy éreztem, hogy ritaldltam régi inmagamra”
(SZ12, 1. 0.), ,, A4 helyi adottsdgokhoz, koriilményekhez, az élet-adta lehetéségek-
hez igazodbattam. Az dllandé megijulisban inmagam lehettem” (S222, 2-3.0.),
»Szdmomra a Freinet-pedagdgidval vald megismerkedés tiind gyermekkorom tjra-
éledését, a munkdamban valé otthonra-talilist jelenti” (SZ4, 3. o.), ,Szdmomra
Freinet pedagdgidjdval vald talilkozds és a szellemében zajlé dvodai életiink djra
megadta azt az oromet, lendiiletet a munkdmban, mint amivel palyakezddként el-
indultam” (SZ15, 3. 0.). A fenti motivumok mellett az évodapedagdgusok az
irdsok 75%-4ban a személyiségiikben bekovetkezett valtozasokat is értékeleék,
amelyek koziil leginkabb a nyitottsdg, a kreativitds, a tudatossdg és az évodai ne-
velés irdnt érzett személyes feleldsségvallalas jelentek meg, mint az 4j szellemd,
»Freinet-pedagdgus” 1ét ,indikdtorai”: , 4 Freinet-program ij személyiségvondso-
kat igényel az dvodapedagdgusoktol. Nagy kihivisoknak kell megfelelni. Ebhez a
pedagdgidhoz donteni képes, nyitott, feleldsségérzettel és kreativitdssal bivd dvondkre
van sziikség” (S22, 12. 0.), , Mindannyian keresék vagyunk, ami nem dllapot, ha-
nem folyamat. Freinet szellemében dolgozni nemcsak egy midszer alkalmazisit,
hanem életformat jelent” (SZ4, 2. o.), ,Miben segitett nekem Freinet? Midta vele
Jfoglalkozom, azdta tudatosabban figyelek, reagilok mindenve. [...) Taldin mds lett
a felelbsségtudatom is” (SZ4, 28. 0.), ,Ujra sokkal nyitottabb vagyok, tudatosabban
figyelek, reagdlok mindenre, ami kiriilottem torténik” (SZ15,49. 0.).

Az innoviacié kezdeti alkalmazdsa a sikerek mellett buktatékat is magéban rej-
tett, amelyekre csak néhdny irdsban talalhat6 utalds, mégis a sikertelenséggel és a
tévedéssel kapesolatos onreflexié megjelenése és a hibdzis tényének megitélése 1¢-
nyeges aspektusa lehet a végrehajtési folyamat értékelésének: ,, Az egyszeri és meg-
ismételhetetlen dolgok jelentdségére eqy hibds dontésem hivta fel a figyelmemet. |...]
az udvarunk az esé utdn tele volt foldigilisztik dltal fiirt lyukakkal. Természetesen
a fulk mind ezeket a lyukakat kezdték tanulmanyozni. Csak nagy erdfeszitéssel, szi-
gorval tudtam sorba dllitani éket, hogy végre elindulbassunk vdsdrolni. Mire ki-
értiink az utcira, mdr tudtam, hogy hibdztam. Lelkiismeret furdaldst éreztem.
Megfosztottam bket a ricsoddlkozds, a felfedezés élményétil. Hidba volt alkalmunk
utdna tobbszor is a foldigilisztik tevékenységét megnézni, ez mar nem ugyanazt a
kivdncsisdgot viltotta ki a fiikbdl. Az elsé nagy élményiik egyszeri és megismételhe-
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tetlen volt” (SZ15, 50. 0.). Az dvodapedagdgusok irdsaiban megjelend, a kezdeti
prébalkozésok soran atéle hibdkra, tévedésekre utdlag reflektdlé gondolatokbdl
korvonalazddik, hogy a , Freinet-pedagdgus” [étben megélt szabadsag és nyitott-
sdg nem csupdn az alkotds, illetve a dontés szabadsagit biztositotta, hanem a té-
vedés lehetdségét is természetes modon magiban hordozta: ,, Hibdkkal minden
probilkozdsndl szdmolni kell, de ezt nem kudarcként kell megélni, hanem a probail-
kozds tovabbfejlesztésén, a tokéletesitésén kell gondolkodni” (SZ4, 29. o.). A végre-
hajtési folyamat értékelésében, a ,Freinet-pedagdgus” léthez kotédd valtozasok-
ra valé reflexiéban a megéle tévedések tényének felismerése, azok értékelése és
konstruktiv célzatossaggal torténd elfogaddsa — a dontés médositasa és az Gjitds
elvetése (,megfutamodas”) helyett — tovabb erdsitette az dvodapedagdgusokban
az innovacié befogaddsinak és permanens alkalmazasinak igényét.

A vizsgalt irasokbol korvonalazédott, tehit, hogy a francia reformpedagégia
adapticidja els6sorban a gyermekkézpontd, a demokratikus szellemiség irdnt
nyitott ¢és elkotelezett, kreativ pedagdgusi személyiségek esetében bizonyult
mukoddképesnek. Ezen pedagégusok az adapticids dontés végrehajtasi folya-
matdban megtapasztaltak és nagyra érékelték a természet- és életkozeliség, az
alkoté munkalkodsds, a ,kisérletezd tapogatdzds” és az egyént kiteljesité kozossé-
gi élmény altal megteremtett Gjszert 6vodai élet méssdgat. A kiprobélas pozitiv
tapasztalatainak értékelésébol megsziiletd visszaigazolds a dontés helytallosigic
tartalmazta, és az innovécié alkalmazasinak tovabbi folytonossdgat eredményez-
te: , A lebetdség eléttiink dllt, én tigy érzem, jol vilasztottam, amikor végleg Freinet
pedagdgidja mellett dontortem” (SZ16 20. o.). A fentick alapjin osszegezhetd te-
hit, hogy az innovaci6 esetében a valtoztatdst a sikeresség, a hasznossig, vagyis
maga az eredmény legitimalta.

6. A DIFFUZIOS HALOZAT

Az innovécids folyamat lételeme a hélézat, a partnerség, és ezen két tényezd egy-
mast kolesonosen feltételezd kategoridk. A hildzar az akozeg, ahol a valtoztatds
hatni kivan, a valtoztatas [étezési forméja pedig az innovdcidt tamogatd, kiprébdils,
terjesztd, fejlesztd egyének, intézmények dsszessége (Dobos, 2002). Kényviink diffa-
zit vizsgald fejezeteiben hatdrozottan kérvonalazédott, hogy a Freinet-pedago-
gidval valé taldlkozds, a szakmai megujulds és az dvodai nevelés megujitasinak
igénye elsésorban beliilrél fakadd, személyes elhatdrozést, adaptécids dontést ki-
vano és a megvaldsitds egyedi és egyéni utjait feltételezd folyamatokként irhatdk
le. Az évodapedagdgusok irasainak tobb mint felébdl azonban korvonalazddortt,
hogy az évodai élet mindennapjaiban, a Freinet-pedagdgia ,hétkoznapi” gyakor-
lata sordn felmeriil$ tovabbi kérdések, problémak, olykor a szeparacié vagy a meg
nem ¢értettség érzése, az 6rom ¢és sikerélmény megosztésa életre hivott olyan ko-
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tédéseket, kapcsolatokat, amelyek — a francia reformpedagégiai irdnyzathoz ha-
sonlé médon — a hazai adapticié kiszélesedésében és a Freinet-pedagdgia moz-
galmi jellegti elterjedésében is kulesszerepet jétszottak.

Ezen kapcsolatok feltardsihoz és elemzéséhez a diffuzidkutatdsok viszonylag uj
teriiletének, a személykozi, azaz az interperszonalis kontaktusrendszerek vizsga-
latdnak deeekintésére volt sziikség. Ezen kutatdsi teriilet fejlddése az tn. network-
elemzés elméleti és moddszertani térhéditaséval figg ssze, amely a rokonszenv
és ellenszenv alapjan torténd kapcesolatvalasztédsokat vizsgaléd szociometridbol in-
dult ki az 1930-as években, Jacob L. Moreno munkassaga nyomén. Ezt kévetSen
egyre tobb diszciplina, az antropolégia mellett a bioldgia, fizika és a szocioldgia
is alkalmazta kutatdsaihoz a szociometria eszkoztardt, amelynek kovetkeztében a
beldle kinové kapesolathald-elemzés felhasznalasi tertiletei kiterjedtek egészen
a vallalati kapcsolatok 6sszefondddséra, a politikai dontéshozatal elemzésére, a
csoportmunkédk hatékonysigénak vizsgalatira. Ezen tendencia az innovécidel-
mélet szdmdra is — az Gjitas terjedésének, azaz diffuzidjanak vizsgalataval kapcso-
latos — j kutatasi irdnyt teremtett (Becze, 2010).

Az innovécié kapcsolathilézati megkozelitése értelmében az érintkezések hé-
l6zata és annak sajétossagai mutatjak meg, hogy milyen gyorsan terjednek az in-
novécidk, és milyen gyorsan fogadjék be 8ket (Valente, 1995). Ezek az elemzések
arra hivték fel a figyelmet, hogy a kozosségi szinten megjelené kotddésekbél szo-
v6dé kontaktusrendszerek szerkezete, tagjainak pozicidja, szerepvallaldsa, a hé-
16k dinamikéja meghatdrozza az 4j 6tletek és gyakorlatok terjedésének titemét és
irdnyat.”® Aszerint, hogy milyen aktivitasok adjik a szakmai kapcsolatok alapjat,
illetéleg mi hatdrozza mega hal6t alkotd szereplSk kozti viszony tartalmat, kilon-
féle haldzati tipusok definialhatdk.” A téméval foglalkozé kutatdsokban gyakran
emlitett két kategoria az instrumentilis és expressziv jellegti kapesolatok terminu-
sa. Instrumentélisnak, azaz eszkozjellegtinek nevezhetiink egy kapcsolatot, ha az
alanyok szamukra értékes javak, szolgaltatdsok vagy informdciok megszerzésére
tett erbfeszitések kozben lépnek kapesolatba egymdssal (Kiirtosi, 2006). Ebben az
esetben — az innovacié-diffuzidelméleti értelmezés alapjin — a kapcsolat egyfajta
eszkoz szerepet tolt be az Gjitds terjedésében. Az instrumentélis kotések dltaldban
kevésbé szorosak, ugyanakkor fontos forrasai azoknak az informdcioknak, me-
lyek az innovacié terjedésében szerepet jitszanak, és az adaptaci6 folyamatiban
segithetik az egyéneket. Az expressziv funkcidju kapesolatok elsésorban érzelmi
erbforrasokon alapulnak, ¢és intrinszik jellegtick. Ide leginkabb azon kapcsola-

70 A gyenge és az er8s kotések megkiilonboztetését Mark Granovetter vezette be 1973-ban. Alldspontja szerint kée
akeor kozotti kdtés erdsségét az azt jellemzd érzelmi toleés, a ra forditott idé és a kélesonos szolgaltatdsok cseréje
hatdrozza meg. (Becze, 2010)

71 A kapcsolatok tovébbi tipizdldsara szdmos mds megkdzelitési médot taldlhatunk a téméval foglalkozé szak-
irodalomban, pl. a kapcsolat forrasa (vérségi vagy nem), irdnyitottsdga alapjan, illetve a kdtések intenzitdsanak
kiilonbozéségeit tekintve erés vagy gyenge kotések (Kiirtosi, 2006)
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tok tartoznak, amelyek az emberek kozotti érzelmi viszony mentén nyilvdnulnak
meg. A szervezeti kapcsolatok szintjén ezek a viszonyok a kozos azonossigtu-
datot, az egylivé tartozds érzését tartalmazé csoport- és szervezet-orienticidban
fejezddnek ki. (Iddvel természetesen az instrumentalis kapcsolatok is emociond-
lissé valhatnak.). Az elézéekben bemutatott kapesolati tipoldgia a 4. sz. dbra se-

gitségével foglalhat6 6ssze leginkdbb.

Heterofilia

A Magasabb nexusokra is kiterje-

Patrénus-kliens viszonyok- ) AT
dé kapesolati diverzitds

hoz ftiz6dé (helyi rokonsigi)
kotelék

Latens instrumentilis jelleg

.7

Instrumentdlis orientacid

Erés kotés P Gyenge kotés
Makrocsoportokhoz fiz8d6

Csalddi, sztikebb halézaton
beliili személyes szélak

Expressziv tendencia
(multiplex jelleg)

(identitasképzd jellegti)
viszonylatok

Expressziv jelleg
V (osszetartas, kohézid)

Homofilia

4. sz. abra: A halézati kapcsolatok tipusainak dsszefoglaldsa a viszony tartalma, jellege és a
kotések intenzitasa alapjén
(Forrds: Gerd Marton: Hél6zatba rejtett vagyon? cimd eldaddsinak prezentacidja.
www. tarstudkoli.tatk.elte.hu/system/files/Hél6zatba+rejtett+vagyon.pptx, 2013.05.30.)

A Freinet-pedagdgia hazai 6vodai kibontakozasaval kapcsolatban az interper-
szonalis kommunikdci6s csatornakndl mar emlitett bazishelyek, régidkozpontok
szervezése, kialakitdsa — a francia reformpedagdgiai irdnyzat terjedésének és a
mozgalom kibontakozdsédnak vonatkozasiban — a fentebb emlitett instrumen-
talis, azaz eszkozjellegli kapesolatok dltal [étrejové héldzat eredményének tekint-
heté. Allaspontunkat alatimasztjak azon kutatasi eredmények is, amelyek sordn
megallapithatévd vilt, hogy a Magyarorszagi Freinet Alapitvany koordindcidja-
val, Horvith H. Attila és Galambos Rita kozremiikodésével, a fentebb emlitett
cél érdekében és szdndékkal kertilt sor 1991. mércius 22-23-4n a budapesti Zalai
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Uti Ovoddban arra a taldlkozasra, amelyen kozel negyven, a Freinet-szellemiség
irdnt elkotelezett személy vett részt. A Magyarorszigi Freinet Egyesiilet honlapja
és az Iesu Ferencnével készilt beszélgetés tantsdga szerint ezen alkalommal kez-
dédott meg a Freinet-pedagdgia magyarorszdgi adapticidinak hilézatosodsa,
azaz a mozgalmon beliil a szakmai kézpontok szervezédése. Ezen folyamatban
a heterofil jellegti, gyenge kotésintenzitdsu, instrumentalis kapcsolatok jétszot-
tak hangsulyos szerepet, azaz eltérd térsadalmi pozicidval, szakmai presztizzsel
és kapcesolati diverzitdssal rendelkezé személyek a Freinet-pedagédgia minél széle-
sebb kort hazai megismertetésének szdndékédval kezdték kialakitani az orszagos
halézatot. A folyamatot elsésorban a kotddések alacsony foku érzelmi toltése, az
érintkezések viszonylagos kevés szama és a kapcsolatot nem feltételezd koleso-
nosségjellemezte. A viszony tartalma ebben az esetben az ,eszkoz” jelleggel, azaz
a francia reformpedagdgiai koncepcié hazai elterjesztésének céljaval és szandé-
kéval irhaté koriil. Ezen kevéssé szoros kotddések fontos forrdsai voltak az infor-
mécidédramldsnak, és — a soproni 6vodai innovécién kiviil — a Freinet-pedagégia
kibontakozésaval kapcsolatos tovabbi 4jité szdindéku és a gyakorlatban realiza-
16d6 kezdeményezések diffuzidjanak. Ezen dllitdsunkat a kapcsolathalé-elemzés
klasszikus hipotézise is aldtdmasztja, amely szerint a gyenge kotések alkalmasabb
eszkozei az informdacidkhoz val6 hozzajutasnak, mint az erés kotések, hiszen ahol
a személyes kapcsolati haloban az erés kotések domindlnak, ott tobbnyire a nagy
homogenitast, sziikebb partneri kor altal kozvetitett informacidk cirkuldlnak,
migazok, akiknek kapcsolati haléja szimos gyenge kotésbél 4ll, valtozatosabb és
ebbdl fakaddan értékesebb informécidkhoz juthatnak (Granoverter,1973).

A soproni kutatécsoport tagjai a bazishelyek, régidkozpontok kialakitasiban
¢és miikodtetésében, illetve a Magyar Freinet Alapitvanyban nem véllaltak akeiv
szerepet, igy a heterofil jellegti, gyenge kotésintenzitsu, instrumentalis kapcso-
latrendszerben betdltott pozicidjuk inkabb marginalis sajatossagokkal jellemez-
het8. (Ezen halézat a soproni Freinet-szellemi kutatécsoport innovdciéjanak
diffuzidjaban nem toltote be meghatirozé szerepet, ezért részletesebb feltdraséra
nem véllalkozhatunk.) A vizsgalt szévegekben — a diffuziés halézatképz8dés vo-
natkozasiban — egy masik aspektussal kapcsolatos utalasokra talaltunk. Az ira-
sokban korvonalazddott a soproni kutatécsoport innovécidjinak szerepe egy
homofil, er8s kotésintenzitassal jellemezhetd, expressziv tartalmu kapcsolati ha-
16zat kialakuldséban. Ahogy mar kordbban emlitettiik, az expressziv funkcidju
kapcsolatok els6sorban érzelmi eréforrdsokon alapulnak, intrinszik jellegtiek, és
az emberek kozotti érzelmi viszony mentén nyilvinulnak meg. A szervezeti kap-
csolatok szintjén a koz6s azonossdgtudatot, az egytivé tartozds érzését tartalmazd
csoport- és szervezet-orientdcidban fejezddnek ki. A kovetkez8kben a soproni
innovaci6 vonatkozasiban ezen utébbi — a koz6s azonossagtudat és az egyiivé
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tartozds érzése mentén kialakul6 — csoportorientécié okainak és megvalésuldsa-
nak feltardsdra térnénk ki részletesebben.”

A szakmai innovécids szandék, az ismerkedés és elkotelezdés igénye elso-
sorban beliilrél fakadd, személyes elhatirozdsokat, dontéseket és a megvaldsitds
egyedi és egyéni atjait feltételezd folyamatként korvonalazdédeak. Az adapralék
jelentés része késdbb azonban sziikségét érezte olyan kozosséghez tartozésnak,
amelyben — a szakmai azonossag mentén — visszaigazoldst nyerhettek, és tovabb
er8sodhettek a kezdeti adapticids prébélkozasok. A halézatosoddsra utalé fen-
ti vonatkozdsok az irdsok kozel egyharmadaban megtalalhaték voltak: ,, Nagyon
sok feladat all eléttem, hogy egy Freinet-szellemii dvodai csoport vezetdje lebessek.
Ezen az titon azonban biztos, hogy nem kell egyediil végigmennem, mert tobb olyan
kollégandt is sikeriilt megismernem, akiknek célkitiizése megegyezik az enyémmel”
(8223,35.0.),,,[...] bekapcsolddom a kozeli dvodik kozotti taldlkozdkba akir szer-
vezd, akdr résztvevd mindségben. Egyéni kapcsolatteremtésre torekszem Freinet pe-
dagdgidjat gyakorld dvondkkel. Szeretnék még tobbet megtudni Freinet pedagdgid-
jdrdl, a kollégandk eljardsairdl, tapasztalatairél” (SZ11,48. 0.).

Az egyéni adapticiok sikere, a gyakori megerdsitések, visszajelzések hajtéereje,
az 6vodapedagdgusoknak a megujult szakmaisagukba vetett hite és meggy6z6dé-
se id6vel felerdsitette azon interperszonalis jellegti kommunikdcids csatornékat,
amelyek a soproni innovacié terjedése altal homofil halézatképzddést inditott
el, amelyre az expressziv jelleg és az érzelmileg erésebb kotésintenzitds volt jel-
lemz&. Erre utalnak az alébbi idézetek is, amelyekkel tartalmilag azonos kozlések
az irasok 40%-dban megtalalhatok: , Freinet-s ismerdseim lelkesedése, hitvalldsa,
segitbkészsége, otletessége nagy hatdssal volt ram. [...] Tdrsam megfertdzidott td-
lem” (UL21), ,, A mezbberényi Freinet-taldlkozdra a kollégansm vitt el, aki akkor
mdr Freinet-pedagdgusnak vallotta magdt. Vittem az egész csalddomat. Mindenkit
Jmegfertozitt” ez a szellemiség” (UL13), ,Szerencsés vagyok, hogy ez a pedagigia
rim taldlt, & én rvitaldltam” (UL27), ,[...] Példa erre a soproni gyakorlé dvoda
csoportja is. Freinet modszerét, technikdit nem tanitjdk intézményesen, hanem a
kovetdi egymdsnak adjik dt a tapasztalataikat, és igy lehet szert tenni Freinet-pe-
dagdgiai ismeretekre” (S228, 26. 0.).

Az el6z8ekben emlitett halozatképzddés legfébb mozgatérugdja a tapasztala-
tok és a j6 gyakorlatok megosztasinak igényében testet 6ltd tudds-disszemina-
ci6 volt: ,Gazdagabb lettem Sopronban szakmailag és emberileg. Hazatérve min-
dent elmondtam, amit littam” (UL25), ,Szivesen tartottam ismertetd eléaddsokat

72 A kapcsolati hélézat kvantitativ irdnyulesdg, hipotézisck igazoldsira vagy elvetésére szolgald elemzésében
elsésorban a matematikai-statisztikai vizsgalatok alkalmazdsa megszokott (pl. a grifelmélet, matrixelmélet, a
héléstirtiség és kozpontisdg mérészémai, a kapcsolathdldk vizualizacidja, a strukeurdlis lyukak koncepcidja).
Kutatdsunk értelmezd jellege miatt azonban, a fentick helyett a hdlézatképzddés okainak, motivacidinak fel-
tdrdsdra, azaz a hogyan és a miért kérdések vizsgalatara helyeztiik a hangstlyt.

116



a munkdmril. A hajdibiszorményi képzd kérésére fogadtam hallgatékat, veliik is
megismertettem a Freinet-szellemii programot. Egész palydmon végigkisért ez a fel-
fogds” (UL22), , A mai napig biiszkék vagyunk kolléganémmel, hogy egy dvoda-
pedagdgus képzd intézményben sikeriilt sokakat megismertetni Freinet pedagdgidjd-
val” (ULS), ,, Az évek sordn »testre szabtuk<, a helyi adottsdgainkhoz igazitottuk
a programot, bemutatdkat, eléaddsokat tartottunk” (UL23). A tuddsmegosztds, a
»magvetés’, illetve a kozos azonossigtudat mentén formdlédé csoportorientd-
ci6 elsédleges szinterei a helyi 6vodai nevel6kozosségek, kollégik kozotti kap-
csolatok voltak: ,, A mi dvoddnk mdr tobb éve elindult egy kozis keresé-tapogatdzd
dton. Hdzi bemutatdinkon jé érzés a munkatdrsi kozosségen beliil egymdstdl meg-
erdsitést kapni, litni, hogy ki-hogyan taplalkozik Freinet szellemébdl” (SZ74, 3. o.),
»Falunkban, a mi dvodai részlegiinkben (kér épiiletben vagyunk) mind a négy cso-
porthan Freinet pedagdgidjit probiljuk alkalmazni. Csoportjaink nyitottak egy-
mds szdmdra, természetes az dtjdrds a csoportok kozott. Nemcsak a gyerckek, de a
csoportok Svdndi is tanulnak egymdstol” (SZ11, 2. o0.). A vizsgale szovegek alap-
jan korvonalazédott, hogy ezen megosztas és dsszetartozas igénye, illetve hatdsa
azonban nem csupdn a lokalis pedagdgiai-szakmai kozosségekben érvényesiilt,
hanem az 6voda kapcsolatrendszerének két legfontosabb tényezdjében, a szii-
161 és a gyermekkozosségeknél is megfigyelhetd volt. Ez utébbindl nem csupan
az egyiittesen atélt események és tevékenységek, hanem az an. ,,plénum” jelle-
gl férumok is fontos szerepet toltottek be, amelyekrél maguk a pedagdgusok is
beszdmoltak az irdsok egynegyedében: ,, A beszélgetdkor nagyon fontos kozisségi
forum. Ami ott elhangzik, annak siilya van, az fontos. Minden nap sziiksége van a
gyerckeknek ilyen meghitt egyiittlétre. Megosztjik egymadssal és az dvindvel gondo-
lataikat, élményeket. |...) Mindig van véleményiik eqymdsrdl, a tevékenységekrdl,
sigyes-bajos napi dolgokrdl, amit batran, dszintén el is mondanak” (S229, 40. és
42.0.),,,4 gyermekek igénylik, hogy izgalmas, fontos élményeiket, kéréseiket, kivin-
sdgaikat az dvondk és a tarsaik is hallgassiak meg. lgy rendszeressé vilhat egy kiozis
[érum, a beszélgetdkor” (SZ31,27.0.). A gyermekekkel kialakitott kozosségépités
a szlilok bevonasaval is kiegésziilt: ,, Tudatosan szoros kapcsolatot alakitottunk ki a
sztilokkel. A hagyomdnyos sziildi értekezletek helyett havonta délutdni beszélgetések-
re gytiliink ossze, ahol hasznos eszmecserét folytatunk egymadssal tea és a gyerekek dl-
tal készitett siitemények mellett” (SZ31,27. 0.), , Amikor a sziilok eldszor hallottak
sztildi értekezleten Freinet pedagdgidjardl, bizony nem voltak elragadtatva téle. |[...]
Ma mady tetszik nekik a csalddias légkor, a gyermekek bitor kidlldsa, tuddsa, tdjéko-
zottsdga. Kérés nélkiil is sok mindent hoznak az dvoddba, segitenck a kirvinduldsok
szervezésében, kivitelezésében, sot otleteket is adnak” (SZ11, 4. 0.). A sziil8k aktivi-
tdsara — gyakran szaktuddsara — épit6 kozos tevékenységek, beszélgetések a csald-
dok és a pedagdgusok dsszetartozdsanak élményét erdsitették: , Akadnak, akik a
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munkabelyitkre is meghivjdk a csoportot, ha tudnak nekik valami érdekeset mutat-
ni. Szerveziink kozos kivinduldsokat, példdaul a Feribegyi repiildtérre, a Kozlekedési
Mizeumba, vagy éppen sétahajézunk a Dundn” (SZ31,27. 0.), ,Sziléi segitséggel
szeretnénk gazdagabbd tenni alkotd mithelyiinket. Elképzeléseink kozott szerepel az
djsdgszerkesztés, ami dltal mélyebbé vilhatna a szilékkel és a kiilvildggal vald kap-
csolatunk” (SZ16,21.0.).

A soproni innovécié diffuzidjival osszefiiggésbe hozhatd halézatképzddés
ezen elsédleges szinterei (6vodapedagdgusok lokélis kozosségei) kozote kiépiils
kapcsoléddsi csomépontokat a mér a korabban emlitett, heterofil, instrumentélis
jellegti kotsdésekbdl kialakulé — a Magyar Freinet Alapitvény koordindciojaval,
illetve a bazisok, régidkozpontok munkdjanak eredményeképp miikods — ,hiva-
talos” Freinet-mozgalom teremtette meg. Ezen folyamatlegjelentdsebb eseményei
aregionalis és orszdgos talalkozok voltak, ahol érvényesiilt akooperativ-interakeiv
egymdstdl tanulds, alkalom adédott a szakmai-médszertani tapasztalatcserékre,
amelyek egyfajta ,,0nszelekcids” jelleggel megerdsitették vagy ujragondoltattak
az egyéni probalkozasokat: ,, Freinet-pedagdgust nem képeznek sehol a vildgon, fon-
tos tehdt az onfejlesztés, az onképzés. Erre lehetdséget adnak a Freinet-taldlkozok,
a tovibbképzések, a mithelymunkik, tapasztalatcserék, szakirodalmak” (SZ16,
18.0.). A vizsgalt irdsok tantsiga szerint ezen alkalmak a szakmai onképzés,
tovabbképzés mellett az instrumentdlis kapcsolatok emocionélissd valasdban is
szerepet jatszottak: ,, A freinet-s dsszejovetelek mds hangulatban zajlanak, mint a
hagyomdnyos tovibbképzések. A szervezdk tudatosan épitenek a résztvevék egyiitt és
egymdstdl tanuldsira. Mindig alkotd tevékenység folyik, [...] Mindegyik elmélyiti,
gazdagitia a részvevik ismereteit, képességeit. Nem beszélve arrdl az oromrdl, amit
az ilyen taldlkozdsok é a kozis munkdik jelentenck” (S222,2. o.).

Osszegzésképp elmondhaté, hogy a vizsgalt Freinet-szellemt innovacié inter-
perszondlis kozvetitdkon valo terjedése — a kozos szakmai azonossigtudatbol és
az egyiivé tartozdsbdl fakadoé igény, illetve a tudds-disszemindcié motivicidja al-
tal — életre hivott olyan homofil, expressziv tartalmu viszonyokkal jellemezhetd
kozosségeket, amelyeknek hatdsaképp és inspirdcidja dltal tovabbi egyticemiiks-
dések szervezddtek az dvodék és a pedagdgusok lokdlis kapcesolatrendszereiben.
Ezen kezdeményezésekbol a bazisintézmények és a regiondlis kozpontok mi-
kodésének kovetkeztében tovébba a szervezett talilkozok halézatépitd hatdsa-
képp alakult ki egy heterofil és mar emocionélis kotddéseket is magaban hordozé
Freinet-mozgalom. Ezen szervezddés jelentdségével kapesolatban elmondhatd,
hogy a keretei kozott megvalsul6 pedagdgus onképzés és tovabbképzés — a fran-
cia gyokerekbdl nemzetkozivé vélt tovabbképzésekhez és talalkozékhoz hason-
l6an - nélkiilozhetetlen szerepet toltott be és tolt be ma is annak a pedagdgidnak
a fenntarthatésigéban, ahol a hivatalos diplomaszerzés ttja helyett a pedagogiai
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koncepci6 ismerete, az alapelvek iranti elkotelez8dés, a Freinet-technikdkban
testet 6ltd alkalmazds, valamint a folyamatos 6nképzés és megmérettetés igénye
jelent garancidt a szakmai minéség fenntartdséban.”

7. OSSZEGZES

A Freinet-pedagdgiaval és a soproni Freinet-kutatdcsoport innovaci6javal ismer-
kedd évodapedagdgusok a megujulas belilrél fakadé igénye és elhatarozdsa men-
tén indultak utkeresésre, és a nyolcvanas évek kozepétdl kibontakozé dvodai in-
novécids torekvések koziil a Freinet-pedagégidban taldltik meg és/vagy fedezték
fel jra szakmai identitdsukat. A francia eredetd irdnyzat vonzerejét az jelentette,
hogy épitett a sokoldalt pedagdgusi személyiségre, valamint a megvalésits soran
szinte magdban hordozta és megkovetelte — a szabadsig légkorében természete-
sen is megnyilvanulé — differencialtsagot, sokszintiséget. Szigortian vett didak-
tikai elvek, eldirt stratégidk és mddszerek nélkiil az alapelvek és a megvaldsulast
biztosité technikak mentén nagyfoku szabadsigot kindlt a pedagégusoknak,
amelynek kovetkeztében a helyi adottsdgoknak és lehetdségeknek megfeleld,
azokkal 6sszhangban létezd alternativaként sziilethetett meg egy-egy Freinet-
szellemt 6vodai kezdeményezés.

Koényviinkben az 1985-1996-0s id6szakra visszatekintve retrospektiv esetta-
nulmany keretei kozote kivantuk feltdrni az 1980-as évek végén kibontakoz6 al-
ternativ évodapedagdgiai mozgalom egy Freinet-szellemt innovécidjanak meg-
sziiletését, gyakorlati racionalizaloddsat és terjedését. Kutatasunkban az 4ltalanos
innovaciéelmélet eredményeinek alkalmazésaval, a hogyan és a miért kérdések
mentén fogalmaztuk meg kutatasi kérdésfelvetéseinket, amelyek mindvégig
~irdnytiként” szolgaltak. Az eset innovaciéelméleti megkozelitéséhez kapcesolé-
ddan vizsgalt altalinos kérdéskort deeekintve megallapithatd, hogy a Freinet-ku-
tatécsoport tevékenységével kapcesolatban a tudomanytertiletektdl fuggetlen, 4l-
taldnos innovéciédefinicidk kozos jegyei — az tjszertiség, a véltozds, a megujitds,
a gyakorlati alkalmazds — mint sajitossigok azonosithatok voltak, igy a vizsgalt
Ujitds innovacionak tekinthetd. A kreativ tlet mint invenci, illetve az évodai
nevelés megujitasdra tett hatdrozott szandék és a gyakorlatban megvalésulé al-
kalmazas mellett a véltozasok alulrdl, azaz a gyakorlatbdl jové jellege és a szu-
kebb keresztmetszet(i, mikroszint(i tudatos fejlesztési sajitossigok miatt az inno-

73 A Freinet-mozgalom az évodapedagégusok homofil kozdsségeinek csatlakozdsar kovetden is megdrizte hete-
rofil jellegét, hiszen a tagok sordban voltak kutaték, f8iskolai oktatdk, tandrok, tanitdk, évodapedagégusok,
pedagégusképzésben részevevd hallgatdk és maganemberek is. A kdzoreiik 1évé viszony tartalma azonban mir
nem pusztdn instrumentélis, azaz a Freinet-pedagdgia hazai elterjedésée és adaptacidjt szolgalé jellegt volt, ha-
nem az egymds irdnti érdekl8dés, nyitottsdg és a demokratikus kontirok mentén kialakitott partnerség érzelmi
megnyilvanuldsaira utalé sajitossdgok is jellemezeék.
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vaci6 pedagodgiailag értelmezhetd terminusa szintén alkalmazhaténak bizonyult
a soproni kezdeményezésre.

Az innovicié folyamatjellegének mutatdi — a bevezetés, az implementacié és a
korrekeié fazisai — E. Rogers (1983), M. Fullan (2008) és Gaspdr Liszlé (1996)
nevéhez kotddé elméletek alapjan hatdrozottan felismerhetdek voltak, hiszen a
soproni kutat6csoport tagjai a mér miikodé pedagdgiai gyakorlat megujitdsara
dolgoztak ki invencidként értékelhetd programajanlasukat, majd ezen kreativ 6t-
leteket az dvodai gyakorlatban kiprébélva, megvaldsitva bizonyosodhattak meg
annak mindennapi fenntarthat6sdgarél, alkalmazhat6sagarol. A kisérleti és adap-
técids tapasztalatok elemzése és dltalinositdsa soran fedezték fel azon modellje-
gyeket, amelyek el8segitették a Freinet-pedagdgia szellemiségével valé rokonsig
felfedezését, majd ennek hatdsdra kovetkezett be a programajénlds médositasa,
amelynek eredményeképp mér Freinet-szellemt alternativ évodai életmddszer-
vezésként definidledk kisérletiiket.

Kutatasaink sordn az invenci6val, illetve az innovacié terjedésével, diffuziojé-
val kapcsolatosan megfogalmazott kérdéskort egyrésze E. Rogers (1983) inno-
vaciés difftzidelmélete alapjén, masrészt a dontéselmélet illetve az innovacié
kapcsolathalézati megkozelitésének alkalmazaséval vizsgaltuk meg. A rogersi el-
méletben definidlt innovécids sikertényezdk koziil a relativ elény vizsgalata soran
megallapithatévé valt, hogy a soproni Freinet-szellemii 6vodai programajanlis a
megvaldsitas elvart jellegében, az évodai tevékenységformékrol alkotott szemlé-
letmodban és a természeti és tarsadalmi kornyezet szerepére vonatkozdan, illetve
a megvaltozott pedagbgus- és gyermekszerep tekintetében rendelkezett relativ
elénnyel a potencidlis alkalmazék szdméra az érvényben 1évd kozponti dvodai
tartalmi szabalyozdkkal szemben. A soproni programbdl a jiték, a munkaélko-
dés és a gyermeki tanulds Gjszert értelmezése rajzolddik ki, a megvéltozott pe-
dagdgus- és gyermekszerep sajétossdgai pedig az autondmiatorekvés elismerése
mentén a kozosségben val6 gazdagodas dltal 1étrejové 6nmegvaldsitisban érhe-
ték tetten.

A relativ elény mellett vizsgaltuk a ,rendszer-atalakitds” méreékée és a kom-
patibilitast. E tekintetben elmondhatd, hogy a soproni innovécié kompatibilis
volt a véltozdsokra egyre nyitottabbd valé oktatdspolitikai kozeggel, valamint az
érvényben 1év6 torvényi és tartalmi szabalyozassal. Ezen kompatibilitast az 1985.
évi okratdsi torvény, illetve az 1989-es Ovodai Nevelési Program készitette el és
legalizélta. A potencidlis alkalmazok innovacids sziikségletei és a soproni Gjitas
kozotti Osszefiiggés vizsgalata sordn megallapithatévd valt, hogy az el6z8ekben
emlitett ,rendszer-dtalakitds” mentén, az dvodapedagédgusok részérdl jelentkezd
markdns innovécids fogékonysdg talajin indultak el és taldltak befogadasra azon
dvodapedagégiai torekvések, amelyeknek egyik alternativdjaként jelent meg és
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valt orszdgosan is ismertté a soproni kezdeményezés. Ezen torekvések kozéppont-
jaban az 6vodai nevelés médszertani beszabalyozottsdganak elvetése, a kotelezd
és iranyitott jellegli tevékenykedtetés feloldasa és a gyermeki tanulasi folyamatok
tjraértelmezése dllt. A kutatdsaink sordn azonositott innovaci6s igény tartalmé-
ban elsésorban a megélt, tanult és elvért, teljesitménycentrikus, pedagdgusra és
gyermekre nézve egyardnt kotelezd jellegti tevékenységek koré szervezett évodai
élettdl valé elfordulds jelent meg, masrészt fokozott hangsullyal fejezédott ki a
személyes élettit sordn szerzett sajat ¢lettapasztalat és pedagogiai nézetek. Ennek
kovetkeztében a soproni programajinlisban megfogalmazottak — az dvodai élet
ésazaztkorilvevd természeti és tarsadalmi kornyezet szimbidzisdnak jelentSsége,
valamint a természet- és életkozeli, tevékeny tapasztalatszerzés fontossdga — nem
csupan relativ elényként, hanem mint kompatibilis alternativa értékelédhetett
azon pedagdgusok szdmadra, akikben az évodai nevelés korabbi gyakorlatdtdl valé
elfordulds szandéka és a kozpontilag eléirt kotelez8ség, teljesitménycentrikussdg
elutasitasa a nevelési gyakorlat megujitésa irdnti fogékonysigot indukélt. A sop-
roni innovaci6 a fentebb részletezett tekintetben tehdt megfelelt a ,,rendszer-at-
alakitas” optimalis mértékének, és kompatibilisnek bizonyult a potenciélis alkal-
mazok fenndll sziikségleteivel és az vjitds irdnti igénytikkel.

A kompatibilitds szemsz6gébdl tovabbi vizsgdldddsi szempontként meriilt fel
az alternativ 6vodapedagdgiai mozgalom koz6s torekvéseivel valé megfeleltethe-
t6ség kérdése, amely a rogersi elméletben a ,,mds, alternativ megoldasok teljesit-
ményével” val6 sszevetésként definidlddik. A vizsgéle id6szakban kibontakozé
alternativ évodai programok markans, egyedi sajatossdgok mellett k6z6s vona-
sokat is mutattak. A megjelend innovaciok elterjedésének és sikerének garanciai
egyuttal azon sajitossigok voltak, amelyek ,k6z6s nevez6ként” azonossigokat
mutattak az orszdgos alternativ mozgalom torekvéseivel. Ezen kezdeményezése-
ket vizsgalva megéllapithat6 volt, hogy mindegyikiik hatdrozott 4jité szandék-
kal, a véltozatés céljval, illetve a gyakorlatban t6rténd racionalizélédas igényével
keletkezett. Az életmddszervezések kozos torekvéseikben fellelhetd azonossigok
— a soproni kezdeményezéssel is rokonithaté médon — az dvodai nevelés gyer-
mek-, jaték- és élménykozpontt megujitasiban, a gyermeki személyiség kibon-
takoztatdsaban, az 6vodai élet tevékenységformdinak djraértelmezésében, vala-
mint a pedagégus facilital6, partnerszerepének elétérbe helyezésében foglalhatd
ossze. Tovabbi, kozos jellemz8ként volt megfigyelhetd a team-munka, azaz az
elméleti és gyakorlati szakemberek egytittmiikodésével kozosen meghatarozott
célok, alapelvek és gyakorlati megvalésitds. Az 1980-as évek utolsé harmadatdl
kibontakozé alternativ 6vodapedagdgiai mozgalommal kapcsolatosan az el6-
z6ekben osszegzett kozos torekvések, valamint az dvodapedagodgusok innovacios
fogékonysagaval kapcsolatban feltért tényezdk a soproni innovaciéban is tetten

121



érhetSk voltak. A kompatibilitds mint innovécids sikertényezé tehat jelentds
mértékben hozzdjarule a lokalis Gjitas szélesebb korti befogadaséhoz és a soproni
innovacio6 orszagos elterjedéséhez.

A rogersi innovacidelméletben emlitett sikertényezd, a kompatibilitds vonat-
kozésaban utolsoként vizsgilt témakor kozéppontjiban alapvetSen egy kérdés
alle: ,Miért épp Freinet?”. Ezen kérdéssel 6sszefuggésben Célestin Freinet peda-
gogiai koncepcidjival és alapelveivel valé szellemi rokonsdgot mint kompatibili-
tést kivantuk megvizsgalni a Freinet-kutatdcsoport tagjainak kordbbi életttjaval
és pedagdgiai nézeteivel sszefiiggésben. Munkdénk eredményeképp elmondhatd,
hogy a kutat6csoport tagjainak eltérd szakmai multja, el6képzettsége és mds-més
teriileten szerzett tapasztalata ellenére mindannyian vallottdk, hogy a didaktikus
jellegti kotelezd foglalkozdsok helyett az 6vodaban a gyermekkor sajitosségaira
és értékeire épiilé szabad, tevékenységkozpontu életnek kellene érvényre jutni.
A mir vilagszerte él6, reformpedagdgiai gyokerekkel rendelkezd Freinet-szelle-
miségre valo rétaldldst tehat a kutatécsoport tagjainak életutjiban és vallomasai-
ban azonositott gyermekkozpontd, természet- és életkozeli attitlid- és nézetrend-
szer, valamint a pedagdgiai tapasztalat, a gyermekekért és az dvodai nevelésért
tenni akar6 alkotdvégy tette a gyakorlat talajan is racionalizdl6dé innovéci6va.
A soproni oktatdk és dvodapedagdgusok személyiségiikkel, szakmai hitelessé-
giikkel és tamogatdsukkal meghatdrozé szerepet jétszottak a fentickben részlete-
zett Utkeresés folyamataban, majd késébb a Freinet-pedagégia irdnti elkotelezd-
dés érzésének megerdsitésében. Tevékenységiik a szakmaisdgukat keresd dvodai
innovativ torekvések megerésitésében és legitimizaciéjéban valamint a Freinet-
pedagégia altal kijelolt nevelési alapelvek mentén kibontakozé egyedi arculatt
dvodai ¢letmddszervezések inspiracidjat tekintve volt meghatdrozé az 1990-es
évek alternativ pedagdgiai mozgalmaban.
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1. sz. melléklet

A Freinet-kutatéesoporthoz intézett, 1990 és 1995 kozott irédott levelek listaja™

Ko6d | Feladasi Feladés helye | Felad6 neve Foglalkozis, A levél targya
datum munkakér
L1 1990.02.15. | Budapest Miivelddési MM f8osztélyvezetd | Freinet-szellemi dvodai
Minisztérium kisérlet engedélyezése
Dr. David Liszlo
L2 [1990.09.24. | Gy6r F. Tamdsné 6vodapedagdgus Stencilezett Freinet-prog-
ram-tervezet megrendelése
L3 |1990.10.24. | Héviz M. K. Rozdlia 6vodapedagdgus Stencilezett Freinet-prog-
ram-tervezet megrendelése
L4 |1990.11.14. |Lent H. V. Sarolta Gvodavezetd Kiadvanyrendelés és
meghivds nevelStestiileti
értekezletre
L5 |1991.02.20. | Budapest Horvéth H. Actila | Freinet Alapitvany | Tandcsok a Kozoke. fejl.
elndk, OPI oktatds- | Alaphoz benytjtandé pa-
kutaté lyézathoz
L6 |1991.06.25. |Budapest Dr. Béthory Zoltan | KFA kuratérium Ertesités a palyazat sikerérél
elnok
L7 |1991.03.06. |BudapestV. B. Méhes Vera Montessori diplo- Tetszésnyilvanitds a Freinet-
ker. mads szakértd szellemi dvodai programrol
L8 |1991.03.20. |Budapest XX. [ Pélfiné Kovats 6vodapedagdgus Koszénetnyilvanitds a janu-
ker. Agnes 4ri soproni tovabbképzésen
tanultakért
L9 [1991.04.11. | Debrecen Achim Andrés Gti | dvodavezets Stencilezett Freinet-prog-
Ovoda ram megrendelése
L10 |1991.04.15. | Budapest Horvith H. Actila | Freinet Alapitvany | Lekeori vélemény az Egy
elndk, OPI oktatds- | Freinet-szellemii 6vodai
kutatd, tandr programkiadvényrdl
L11 |1991.04.21. | Budapest Porkolabné Dr. ELTE Lekeori vélemény az Egy
Balogh Katalin egyetemi docens Freinet-szellemi 6vodai
programkiadvényrol
L12 |1991.04.30. | Hajdubészor- Kovér Sindorné dr. | Ovoképzd Féiskola | Felkérés eléadds tartdsira
mény féigazgatd-helyettes
L13 |1991.04.14. | Szombathely Napkéziotthonos | 6vodavezetd Stencilezett Freinet-prog-
Ovoda, Hadnagy ram megrendelése
utca
L14 |1991.05.20. |Budapest XIL | Horvéth Julia Petd Intézet Stencilezett Freinet-prog-
ker. féiskolai docense ramfiizet megrendelése
L15 |1991.05.22. |Vic Cz. llona és 6vodapedagdgus Freinet —programhoz
V. Péterné segédanyag kérése
L16 |1991.05.29. |Kdésa Sz. Istvdnné Szerb-Horvath Stencilezett Freinet-prog-
(Baranya me- Ovoda ramfiizet megrendelése
gye) 6vodapedagdgus

74 A pedagdgiai-szakmai kozéletben nem szerepld szerz8k részére neviik roviditésével biztositottuk személyes ada-
taik védelmét.
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L17 |1991.06.10. | Szentendre Vasvari lakételepi | Tothné Addm Freinet-s ajinldsokat, ismer-
Ovoda Zsuzsanna tetSket kér
6vodavezetd
L18 |1991.06.21. |Budapest XVI. |J.J4nosné Ikarusz Ovoda Stencilezett Freinet-prog-
Ker. évodavezetd ramfiizet megrendelése
L19 |1991.07.02. | Szolnok Nagy Jenéné Megyei Pedagdgiai | Felkérés eléadds tartdsdra
Intézet munkatdrsa
L20 |1991.07.16. | Magyaratid Napkéziottho-nos | Nagy Szilvia Koszonet, és még kér segéd-
(Somogy me- | Ovoda évodapedagdgus anyagokat
gye)
L21 | 1991. Baja AMK Ovoda Szotan Ferencné Stencilezett Freinet-prog-
07.22. dvodapedagdgus ramfiizet megrendelése
L22 [1991.07.25. | Tiszafoldvar | Sch. Erzsébet 6vodapedagdgus Stencilezett Freinet-prog-
ramfiizet megrendelése
L23 |1991.08.08. |Budapest, III. | N. Lészléné évodapedagdgus Stencilezett Freinet-prog-
ker. ramfiizet megrendelése
L24 [ 1991. Tata A Jbzsefné évodavezetd Freinet-kiadvany meg-
09.02. rendelése
L25 [1991.09.10. | Berettyoujfalu | B. Sindorné dvodavezetd Freinet-kiadvany meg-
rendelése
L26 |1991.09.11. | Szentendre Villasori Ovoda Papp Zsuzsanna Freinet-kiadvany meg-
évodavezetd rendelése
L27 |1991.09.12. | Oroshaza K. Erika évodapedagdgus Freinet-kiadvany meg-
rendelése
L28 [1991. Tiszavasvéri O. A. Margit évodapedagdgus Freinet-kiadvany meg-
09.12. rendelése
L29 |1991.09.13. | Nagybajom K. Ferencné évodapedagdgusok | Freinet-kiadvany meg-
(Somogy me- | M. Attildné rendelése
gye)
L30 |1991. Zalaegerszeg | Dedk Ferenc Gyakorlati oktatds | Freinet-kiadvany meg-
09.16. Szakkozépiskola vezetd rendelése
L31 |1991.09.16. | Szeged N. Jézsefné Kézmivel6dési Felkérés eldadas tartisara
Iroda 4v. szaktandcs-
adé
L32 |1991.09.19. | Hosszt-peresz- | B. Péterné évodavezetd Freinet-kiadvany meg-
teg (Vasmegye) rendelése
L33 |1991.10.03. | Virpalota M. Annamiria Human Felkérés cldadds tartdsira
Kézszolgalati Iroda
vezetdje
L34 [1991.10.15. |Papa Sz. Lészlo TIT Szabadegyetem | Felkérés eléadds tartdsdra
szervezdje
L35 [1991.10.21. | Kiskdros K. B. Erzsébet Napk. otth. Ovodik | Freinet-kiadviny megren-
I kérzet dvoda- delés és dvodaldrogatas
igazgat6
L36 |1991.10.22. |Budapest VL. | Ujvéri Judit Magyar Freinet Meghivé Freinet-s 6vodai
ker. Alapitvany 6vodai | 6sszejovetelre
koordinétor
L37 |1991.10.24. | Kisgyor K. H. Katalin évodavezetd Freinet-kiadvany meg-
(BAZ megye) rendelése
L38 [1991.11.18. | Veszprém Dr. Kapor Kdroly | Megyei Pedagdgiai | Felkérés el6adds tartdsira

Intézet igazgatd
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L39 [1991.12.06. |Nyiregyhdza | P.Péterné Tanitoképzé Videofelvételrél palyazati
Féiskola birlac
videostudié vezetd
L40 |1992.02.06. | Kaposvir Szabéné dr. Csokonai Felkérés eldadds tartisara
Gondos Tan{téképzd Féisk.
Piroska féigazgatd-h.
L41 |1992.03.04. | Gyér Sz. Odonné Vezetd 6vondk Felkérés eldadds tartdsira
munkakézdsségének
vezetdje
L42 [1992.03.09. | Pécs K. Mikldsné dr. Baranya m. Ped. Felkérés el6adds tartdsdra
Intézet ig. helyettes
L43 |1992.03.13. | Dunaharaszti | E Arpadné 6vodavezetd Felkérés eldadds tartdsira
L44 |1992.04.02. | Székesfehérvar | M. Jénos Fejér m. Ped. Intézet | Felkérés eldadds tartdsara
igazgato
L45 [1992.04.24. | Wien EvaK. Waldorf-pacdago- | Felkérés cléadis tartiséra
gische Akademie
L46 |1992.05.28. |Budapest XIV. | Hani Alapitvany | Keresztari Ferenené | Felkérés eléadds tartdsdra
ker. Kuratérium elnke
L47 |1992.09.25. | Sarospatak S. Andrdsné Pedagégiai és Felkérés eléadds tartdsdra
Ko6zmiv. Int. megyei
szakéred
L48 [1992.10.08. | Tisza- O. Dezséné 6vodapedagdgus Beszdmolé Freinet-szellemi
szederkény 6vodai torténésekrol
L49 |1992.10.09. | Nagybajom K. Ferencné évodapedagdgus Beszdmol6 Freinet-szellemt
(Somogy me- 6vodai torténésekrdl
gye)
L50 |1992.10.10. | Orosztony T.V. Eva 6vodapedagdgus Beszamolé Freinet-szellemi
(Zala megye) 6vodai torténésekrodl
LS1 |1992.10.12. | Tiszaszeder- P. Istvanné 6vodapedagdgus Beszamolé Freinet-szellemi
kény 6vodai torténésekrol
L52 [1992.10.15. | Kocs F. B. Hajnalka 6vodapedagdgus Beszdmolé Freinet-szellemi
(Koméarom- 6vodai torténésekrsl
Esztergom
megye)
L53 |1992.10.21. | Cegléd K. Sandorné 6vodapedagdgus Beszdmolé Freinet-szellemi
6vodai torténésekrol
L54 [1992.10.28. | Budapest VIL. | Dr. B. Andrdsné 6vodapedagogus Beszdmolé Freinet-szellemi
ker. 6vodai torténésekrol
L55 |1992.11.15. | Nagybajom M. Attilané 6vodapedagdgus Beszamolé Freinet-szellemt
(Somogy megye) 6vodai toreénésekrdl
L56 |1992.11.16. | Romhiny V. Janosné 6vodapedagdgus Beszamolé Freinet-szellemi
(Négrad megye) 6vodai torténésekrol
L57 |1992.11.17. | Salgétarjan B. B. Judit 6vodapedagdgus Beszdmolé Freinet-szellemt
6vodai torténésekrol
L58 |1992.11.20. | Salgétarjan K. Istvanné 6vodapedagdgus Beszdmolé Freinet-szellemi
6vodai torténésekrol
L59 |1992.11.23. | Asvanyraré B. Lészloné 6vodapedagogus Beszdmolé Freinet-szellemi
4vodai torténésekrol
L60 |1992.11.23. | Tata V. Judit 6vodapedagdgus Beszdmolé Freinet-szellemi

6vodai torténésekrol
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L61 |1992.11.23. | Budapest III. | S. Jinosné dvodapedagdgus Beszamol6 Freinet-szellemi
ker. 6vodai torténésekrol
L62 [1992.11.23. |Kérnye S. Tiborné évodapedagdgus Beszamolé Freinet-szellemi
6vodai torténésekrdl
L63 |1992.11.24. |Baja D. Jinosné évodapedagdgus Beszdmolé Freinet-szellemi
6vodai torténésekrdl
L64 [1992.11.25. |Tata M. G. Gabriella évodapedagdgus Beszdmolé Freinet-szellemi
6vodai torténésekrdl
L65 |1992.11.25. | Veszprém K. Jézsefné évodapedagdgus Beszdmolé Freinet-szellemt
6vodai torténésekrdl
L66 |1992.11.26. | Tiszatjvaros B. Kérolyn¢é 6vodapedagdgus Beszamolé Freinet-szellemi
6vodai térténésekrdl
L67 [1992.11.27. | Gyér- N.J. Zsuzsa évodapedagdgus Beszamolé Freinet-szellemi
Ménfbcsanak 6vodai torténésekrdl
L68 [1992.11.29. | Csémodér P.K. Zsuzsa évodapedagdgus Beszdmolé Freinet-szellemi
(Zala megye) 6vodai torténésekrdl
L69 |1992.12.01. | Garabonc Sz. Tamésné évodapedagdgus Beszdmolé Freinet-szellemi
(Zala megye) 6vodai torténésekrdl
L70 |1992.12.03. | Zalaegerszeg | R.Istvanné évodapedagdgus Beszdmolé Freinet-szellemt
6vodai torténésckrdl
L71 |1992.12.04. | Tata V. Judit 6vodapedagdgus Beszamolé Freinet-szellemi
6vodai toreénésekrdl
L72 [1992.12.06. | Tiszaujvaros B. Maria évodapedagdgus Beszamolé Freinet-szellemi
6vodai torténésekrdl
L73 [1992.12.07. | Gy6r M. Katalin évodapedagdgus Beszdmolé Freinet-szellemi
6vodai torténésekrdl
L74 [1992.12.07. | Gy6r B. Gaborné dvodapedagdgus Beszdmolé Freinet-szellemt
6vodai torténésekrdl
L75 |1992.12.09 | Tiszatjvaros K. Bertalanné évodapedagdgus Beszdmolé Freinet-szellemt
6vodai torténésekrol
L76 |1992.12.10. | Tiszatjvaros Sz. Maria évodapedagdgus Beszamolé Freinet-szellemt
6vodai térténésekrdl
L77 [1992.12.10. | Tiszaujvaros S. Istvinné évodapedagdgus Beszamolé Freinet-szellemi
6vodai torténésekrdl
L78 |1992.12.14. |Budapest VIL. | D’E. Adrienne évodapedagdgus Beszdmolé Freinet-szellemi
ker. 6vodai torténésekrdl
L79 |1992.12.15. | Gyér Sch. Sz. Adél évodapedagdgus Beszdmolé Freinet-szellemt
6vodai torténésekrdl
L80 |1992.12.28. | Ozd M. Judit évodapedagdgus Beszémolé Freinet-szellemd
6vodai torténésekrol
L81 |1992.12.28. | Ozd T. Gabriella évodapedagdgus Beszamolé Freinet-szellemi
6vodai torténésekrdl
L82 |1993.01.07. | Budapest Heffner Anna Ped. Szakm. Ertesftés ,, Az 6sz kincsei”
Megujitasa Projekt | c. dvodai projeke-kiadvany
irodavezetd timogatdsrol
L83 |1993.01.11. |Budapest Heffner Anna Ped. Szakm. Felkérés kézirat kiildésére
Megujitasa Projekt | az Iskolakultura c. folydirat
irodavezetd szdmdra
L84 |1993.02.03. | Pécs K. Miklésné dr. Baranya m. Ped. Felkérés eldadds tartdsira

Intézet ig. helyettes
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L85 [1993.02.11. |Budapest Sziics Miklds Muv. és Kozoke. Freinet-szellem( dvodai
Minisztérium £6- nevelés engedélyezése hata-
osztalyvezetd rozatlan idére

L86 |1993.06.30. |Budapest Olvashatatlan név | Kornyvédelmi Pély4zati timogatds tovabb-
és Ter. fejleszeési képzéshez a Freinet csoport
Minisztérium szdmara

L87 |1993.08.21. | Debrecen V. Csongorné 6vodapedagdgus Beszdmolé Freinet-szellemt

6vodai torténésekrol

L88 |1993.12.02. |Budapest Horvith H. Actila | Iskolafejlesztési Gratul4cié a palydzati
Alapitvany okratds- | sikerekhez, és igéretek az
kutaté egylittmiikddésre

L89 |1993.10.20 |Budapest B. Méhes Vera Montessori diplo- | Kézos munka terve
mds szakértd

L90 |1993.12.10. | Roszke K. Jdnosné 6vodapedagdgus Beszamolé Freinet-szellemi

6vodai torténésekrél

L91 |1994.07.03. |Budapest Dr. Németh ELTE Lekeori vélemény a ,,Freinet

Andrés aneveléstudomény | itt és most” c. kéziratrdl
kandidatusa

L92 |1994.07.21. | Sopron Dr. Baké Gyéngyi | Benedek E. Lekrori vélemény a ,,Freinet
Ovéképzé fdiskolai | it és most” c. kéziratrdl
tandr, igazgatd

L93 |1994.07.23. | Bécsbokod H. Tiinde 6vodapedagdgus Freinet-kiadvany meg-

rendelése

L94 |1994.09.13. | Szombathely | G.Judit 6vodavezetd Segitségkérés az elindulds-

hoz, Freinet szellemében

L95 |1994.11.15. | Debrecen V. Csongorné 6vodapedagdgus Beszdmolé a sajét sikereirél

L96 |1994.12.02. |Komadrno PaedDr. A. Skolské Sprava Felkérés eldadds tartdsara

(Szlovakia) Barranusz Metodické
Oddelenie vedici

L97 |1995.01.18. |Budapest B. Méhes Vera Montessori diplo- | Beszdmol6 a kézos munka
mds szakértd eredményeirdl

L98 [1995.03.02. | Préaux Yves Tournaire Ecole de Pojot Meghivas egy Lyon melletti

(Franciaorszdg taniténd Freinet-iskoldba

L99 |1995.03.29. | Alsdzsolca E. B. Piroska Svodavezetd Freinet-kiadvany meg-

rendelése

L100 | 1995.04.20. | Tata T. Ferencné 6vodavezetd Konflikeus a neveldtestii-

lettel
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2. sz. melléklet

Az elemzett szakdolgozatok listdja

Sor- | Szerzé(k) A dolgozat cime Keletkezés
szam éve
1. H. Aniké A Freinet-mddszer az évoddban 1991.
2. M. Lajosné-K. Janosné- Ovoda a hatdron (T6bb alternativ elképzelés szerint dolgozé 1992.
K. Zolténné 6voda életének bemutatdsa)
3. P. Tiborné A Freinet-szellem( alternativ dvodai program kiprobalésa... 1992.
4. M. Katalin Természetkozelben a Freinet-pedagdgia szellemében ttkeresé 1993
probéalkozdsaim
5. J. Arpadné Eletkzelség az 6vodai matematikai nevelésben 1993.
6 K. Attildné A gyermeki ismeretszerzés utja a reneszénsz gondolkodokeol 1993.
Freinet-ig
7. K. Bertalanné Prébalkozisok a Freinet-pedagdgia 6vodai alkalmazdsira 1993.
8. K. Ferencné A Freinet-médszer bevezetésének lehet8ségei az 6voddban 1993.
9. P. Nikoletta Freinet-médszer az 6vodiban 1993.
10. | P.Istvanné Prébalkozdsok a Freinet-pedagdgia 6vodai alkalmazésdra 1993.
11. | S. Tiborné Prébalkozdsok a Freinet-pedagdgia 6vodai alkalmazésira 1993.
12. | Sz. Tamésné Prébalkozdsok a Freinet-pedagdgia 6vodai alkalmazdsira 1993.
13. | T.V.Eva Prébalkozdsok a Freinet-pedagdgia évodai alkalmazdsdra 1993.
14. | V. V.Bernadett Prébélkozdsok a Freinet-pedagdgia 6vodai alkalmazésdra 1993.
15. | H. Gertrud Prébélkozdsaim a Freinet-pedagdgia dvodai alkalmazdsira 1994.
16. | K. Kdrolyn¢ Prébalkozdsok a Freinet—pedagdgia dvodai alkalmazdsara 1994.
17. | K. Zolténné Prébalkozdsok a Freinet—pedagdgia dvodai alkalmazdsara 1994.
18. | N.]. Zsuzsanna Prébélkozdsok a Freinet—pedagdgia évodai alkalmazdsira 1994.
19. | O.Kldra Prébélkozdsok a Freinet—pedagdgia évodai alkalmazdsara 1994.
20. | Sz. Gézané Prébélkozasok a Freinet—pedagdgia évodai alkalmazdsara 1994.
21. | Sz.Lészléné Freinet-vel a Sarkvidéken 1994.
22. | V.K. Méria Prébalkozasok a Freinet—pedagdgia dvodai alkalmazdsdra 1994.
23. | Z.Gézané Prébalkozdsok a Freinet—pedagdgia dvodai alkalmazdsara 1994.
24. | B. Marianna Prébalkozdsok a Freinet-pedagdgia 6vodai alkalmazdsdra 1995.
25. | E F Zsuzsanna Prébalkozdsok Célesti Freinet pedagdgiai alapelveinek meg- 1996.
valdsitdsira az dvoddban
26. | H. Lészléné Freinet-pedagdgia az dvoddban 1996.
27. | K.P.Judit Freinet-pedagdgia az dvodéban 1996.
28. | K.J6zsefné Freinet-pedagdgia az dvoddban 1996.
29. | N.Eniké Freinet pedagdgidja az 6voddban 1996.
30. | S. Szilvia Freinet-pedagdgia az dvoddban 1996.
31. |S.Andrea Probalkozasok a Freinet—pedagdgia alkalmazasara 1996.

137




3. sz. melléklet

A jelenb6l a multra visszatekintd esszé-jellegt levelek listdja

E-mail:
Név: Telepiilés: Terjedelem: A hivatkoz4s sordn hasznale kéd:
(A/4 méret)
F.N. Andrea Szarvas 2 gépelt oldal ULs
L. Ferencné Polgér 3 gépelt oldal UL35
P. Jézsefné Sopron 3 gépelt oldal UL18
Sch. Maria Paks 1,5 gépelt oldal UL19
T. Gyorgyné Felsdzsolca 2,5 gépelt és 9 kézzel irtoldal | UL22
V. K. Méria Kornye 2 gépelt oldal UL23
V. Csabiné Sopron 2 gépelt oldal UL24
Zs. Méria Szederkény 1,5 gépelt oldal UL28
P.K. Agnes Budapest 3 gépelt oldal UL30
Postai kiildemény:
Név: Telepiilés: A hivatkozds sordn haszndlt kod:
B. Ernéné Tiszaujvéros 6 kézzel irt oldal UL1
B. Lajosné Tkervar 2 kézzel irt oldal UL2
Cz. Teréz Balatonalmadi 8 kézzel irt oldal UL3
Cs. Csilla Szany 3 kézzel irt oldal UL4
F. B. Hajnalka Kocs 4 kézzel fre oldal UL6
G. Antalné Bakonyszentkirdly |2 gépelt oldal UL7
H. B. Krisztina Szombathely 2 gépelt oldal UL8
H. Mértonné Gyula 2,5 gépelt oldal UL9
H. Jinosné Zalaegerszeg 3 gépelt oldal UL10
K. Jézsefné Gyér S kézzel irt oldal UL11
K. Zoltdnné Részke 3 kézzel irt oldal UL12
K. Jézsefné Tiszatjvéros 1 kézzel irt oldal UL13
K. P. Judit Dunatjvéros 1 gépelt oldal UL14
K. Paln¢ Mosonmagyardvér | 4 gépelt oldal UL15
K. V. Méria Gyér 2,5 gépelt oldal UL16
N. Jézsefné Ujszentivin 5 gépelt oldal UL17
S. Andrésné Kérnye 2,5 gépelt oldal UL20
T. Lészloné Tarnaméra 3 kézzel irt oldal UL21
V. Janosné Romhiny 2 kézzel irt oldal UL25
V. Csongorné Ebes 3 kézzel irt oldal UL26
Z.Gézdné Tiszaujvéros 2 kézzel irt oldal UL27
P. Sandorné Tarnaméra 5 gépelt oldal UL29
Személyes talalkozés ttjan (Freinet-taldlkozokon):
G. Tamasné Tata 2 gépelt oldal UL31
Z.K. Katalin Budapest 2 gépelt oldal UL32
E. Janosné Szarvas 1 gépelt oldal UL33
H. Lészléné Sopron 2 gépelt oldal UL34
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4. sz. melléklet

A kutatdshoz felhasznalt egyéb dokumentumok jegyzéke

idébeosztasa.

Dokumentum cime | Készit8 neve, keletke- | Dokumentum jellege Terjedelem
zés ideje
1990.
Freinet évoda Zsdmboki Karolyné dr. | Tanulmdny a soproni Freinet- 26 gépelt
Sopronban Eperjesy Barnabdsné szellem( 6vodai életrd], Célestin | oldal (A/4)
1990. Freinet pedagégidjanak rovid be-
mutatdsa mentén.
Ajanlés a kiscsopor- | Zsdmboki Karolyné dr. | A Freinet-szellemii 6vodai élet- 12 gépelt
tos nevelési prog- Eperjesy Barnabdisné médszervezés egy éves nevelési- és | oldal (A/4)
ram tervezéséhez Friedrich Arpddné tématerve tabldzatos formaban
— Alternativ Freinet- | Lakibegyi Alfrédné (Stencilezett program)
évodai program 1989-1990
Cim nélkiil Friedrich Arpddné Beszamolé a Freinet-szellem 3 kézzel irt
1990. ¢évodai élet mindennapjairél. oldal (A/4)
(éImények a Freinet-pedagégia
alapelveinek tiikrében)
Menjiink viliggs! Friedrich Arpadné A Freinet-csoportban feljegyzett | 7 gépele
Lakihegyi Alfrédné szabad szévegek a gyermekek 6nki- | oldal (A/4)
1990. fejezései nyomdn.
Cim nélkil Zsdmboki Kdrolyné dr. | A Freinet-szellem(i évodai kisérlet | 1 gépelt
Sterbenz Jendné engedélyezése érdekében frt kérel- | oldal (A/4)
1990.02.01. mezd levél szvege.
Freinet-évodai Zsdmboki Kdrolyné Az dvodai kisérlet céljinak, mun- |2 gépelt
alternativ program | 1990.02.01. kafolyamaténak, pénziigyi és ellen- | oldal (A/4)
kisérleti terve Orzési feltételeinek tervezete.
Szakmai tanfolyami | Ismeretlen szerzd A Soproni Ovoképzd Féiskolain- | 2 gépele
felhivas 1990.07. tenziv tanfolyamdra sz616 felhivds, |oldal (A/4)
aképzés céljainak, idejénck és
varhat tartalmainak meghatdro-
zdsdval.
A ,,C” (Freinet) Zsdmboki Karolynédr. | Az elsé intenziv tovabbképzés 1 gépelt
program idébe- Eperjesy Barnabdisné szabadon vélaszthaté (C jeld, azaz | oldal (A/4)
osztésa 1990.08.26. Freinet-szellemtt) programjanak
idébeosztisa.
Cim nélkiil Zsdmboki Kdrolyné Az intenziv tovabbképzés koleség- | 3 kézzel irt
1990. vetési terve tabldzatos formdaban oldal (A/4)
1991.
Az 6vondi szakmai | Zsdmboki Kdrolyné dr. | A mésodik intenziv tovdbbképzés | 1 gépelt
tanfolyam ,,C” cso- | Eperjesy Barnabdsné szabadon vélaszthaté (Cjeld, azaz | oldal (A/4)
portjinak programja | 1991.01.24. Freinet-szellemt) programjanak
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Javaslata ,,C” Zsamboki Karolyné dr. | A harmadik intenziv tovabbképzés |2 gépelt
(Freinet) szakmai Eperjesy Barnabdisné szabadon vélaszthaté (C jeld, azaz | oldal (A/4)
tanfolyam tavaszi 1991.06. Freinet-szellemt) programjanak
idébeosztisira idébeosztisa
Cim nélkiil Zsdmboki Kirolyné dr. | Ovodapedagbgusoknak sz616 1 gépelt
Eperjesy Barnabdsné meghivé az intenziv (Freinet) to- | oldal (A/4)
1991.01.14. vabbképzésre (informdcidk és rovid
programleirds)
Cim nélkiil Zsdmboki Kirolyné dr. | Ovodapedagégusoknak sz616 1 gépele
Eperjesy Barnabdsné meghivé az intenziv (Freinet) to- | oldal (A/4)
1991.04.11. vabbképzésre (informdcidk és révid
programleirds)
Pily4zat a Zsdmboki Kdrolyné A soproni Freinet-kutatdcsoport | 9 gépelt
Mivelédési és 1991.03.18. tevékenységének timogatdsira be- | oldal (A/4)
Kozokeatdsi nyujtott palydzat szovege részletes
Minisztérium szakmai bemutatkozassal, kutatasi
Kozoktatdsi Alapjdra és koleségvetési tervvel.
1992.
Jelentés a Zsdmboki Karolyné dr. | Beszamolé a palydzaton elnyert 2 gépelt
Kozoktatdsfejleszeés | 1992.06.09. timogatis felhasznaldsdrol. oldal (A/4)
Alaptdl elnyert pénz-
sszeg felhaszndldsdra
Szakmai vélemény | Horvirh H. Attila A Freinet-kutatécsoport munkdjic | 2 gépelt
1992.06.20. méltatd szakmai vélemény oldal (A/4)
1993.
Freinet specidl-kollé- | Zsdmboki Karolyné dr. A Freinet-specidlis kollégium 6szi, |2 gépelt
gium 1992/93 Eperjesy Barnabdsné téli és tavaszi programjénak vézla- | oldal (A/4)
1993. tos tématervei.
A Benedek Elek Zsdmboki Kdrolyné dr. | Osszesité jegyzék a nevezett tanév | 37 gépele
Ovéképz Féiskola | szerkeszts oktatdi-kutatdi eredményeirdl, oldal (A/5)
oktat6inak tudomd- | 1993.11.15. koztiik a Freinet-kutatécsoport
nyos, miivészeti és oktatéinak munkajardl.
sporttevékenysége
1992/93
Beszdmold C. Freinet | Zsdmboki Karolyné dr. | A Mivelddési és Kozokeatasi 14 gépelt
pedagdgidjinak 1993.01.05. Minisztérium szaméra készitett oldal
6vodai adaptacids szakmai Ssszegzés és részletes pub- | (A/4)
kisérletérsl likdcids lista a kisérlet folyamatossd
tételénck engedélyezéséhez.
Intenzives szakdol- | Ismeretlen szerzé Az adott évben, az intenziv tovdbb- | 2 gépelt
gozatok 1993. képzés keretében szakdolgozatot | oldal (A/4)

készitdk névsora.
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Szakmai vélemény | Dr. Bakd Gyingyi A Freinet-kutatdcsoport munkdjic | 1 gépelt
1993.12.05. méltatd szakmai vélemény oldal
(A/4)
Az intenziv tovdbb- | Ismeretlen szerz Az bvodapedagodgus-tovabbképzés | 6 gépelt
képzés programja (Feltételezhetd szerzé: | keretében meghirdetett soproni oldal (A/4)
1993. janudr 25-30-ig | 16th Mariann) képzés részletes programja (A,B,C
1993.01. valaszthatd programokkal, eldaddk
neveivel és az eldaddsok cimével.)
Az intenziv tovibb- | Ismeretlen szerzé Az dvodapedagdgus-tovabbképzés |5 gépele
képzés programja (Feltételezheté szerzd: | keretében meghirdetett soproni oldal (A/4)
1993. janius 21-26-ig | T6th Mariann) képzés részletes programja (A,B,C
1993.05. vélaszthat6 programokkal, eléaddk
neveivel és az eléaddsok cimével.)
Megallapodds Kornyezetvédelmi Megbizas a Minisztérium és a 2 gépelt
és Teriiletfejlesztési Freinet-csoport kézott az 6voda- | oldal (A/4)
Minisztérium pedagogusok kérnyezetvédelmi
1993.06.30. tovibbképzé programjardl.
Cim nélkul Eperjesy Barnabdsné A Kornyezetvédelmi és 2 gépelt és
1993.08. Teriiletfejlesztési Minisztérium 3 kézzel irt
timogatdsdval megvaldsult tovabb- | oldal (A/4)
képzés és Freinet-talalkozo felhiva-
sa és a résztvevok adatai.
Elszdmol4s a PSZMP | Zsdmboki Kdrolyné dr. | A palyézaton nyert Ssszeg fel- 1 gépelt
Programiroddjatdl, | 1993.09.21. hasznaldsdrdl késziilt szakmai és oldal
mint megbizétdl pénziigyi kimutatis. (A/4)
palyézat atjin kapott
40.000 forintrdl
A soproni Benedek | Ismeretlen szerzé Kronologikus rendbe szerkesztett | 9 gépelt
Elek Ovoképzé (Feltételezheté szerzok: | tablazat a kutatécsoporteal kapeso- | oldal
Féiskola Freinet- a Freinet-kutatécsoport | latos térténésekrdl, 1989. szeptem- | (A/4)
csoportja igy jarult | oktatéi) ber 1-jété] 1993 decemberéig.
hozza a magyarorsza- | 1993.12.
gi Freinet-mozgalom
kiszélesedéséhez
Folyatédik a Brenner K. Kivagott ujsagcikk, amely tudésic | 10,5x19
tovibbképzés — Uj 1993.01.26. a Soproni Ovéképzé Féiskolén cm méretl
médszerek az évodai megrendezésre keriild intenziv nyomtatott
nevelésben tovibbképzésrél. szoveg
1994.
Hasonlésagok Zsdmboki Kdrolyné dr. | A MOE orszdgos konferencidjén | 8 gépelt
- kiilénbségek a 1994. elhangzott eldadas irott szovege oldal (A/4)
reformpedagdgiai a hazai alternativ évodapedagé-
irdnyzatok multjiban giai torekvések reformpedagdgiai
és jelenében gyokereinek elemzésérél, kilonos

tekintettel a Freinet-pedagdgidra.
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1994-ben végzett in- | Ismeretlen szerzé Az adott évben, az intenziv tovabb- | 2 gépelt
tenzives hallgatok 1994. képzésen résztvevék névsora. oldal (A/4)
1995.
Intenziv tanfolyam | Ismeretlen szerzé Az 6vodapedagdgus-tovabbképzés |5 gépelt
programja 1995. (Feltételezheté szerzd: | keretében meghirdetett soproni oldal (A/4)
janudr 30-tél februdr | 76th Mariann) képzés részletes programja (A,B,C
4-ig 1995. valaszthat6 programokkal, eléaddk
neveivel és az eléaddsok cimével.)
KOMA Alternatlv | Zsdmboki Kdrolyné dr. | Palydzati adatlap a Freinet-szellemd | 3 gépelt
pedagdgiai progra- | 1995. oktéber 12. 6vodai adaptacios kisérlet anyagi | oldal
mok fejlesztésének timogatdsdra (kutatdsi jelentéssel) | (A/4)
timogatdsa
Soros Alapitvény Az | Freinet-kutatdcsoport Pélyézati adatlap rovid szakmai be- |2 gépelt
6vodapedagoguskép- | 1995.06.29. mutatkozéssal, a képzés jellegének | oldal (A/4)
zés megujitdsa részletezésével és a raforditandd
Ssszeg meghatdrozdsaval.
Keletkezési ddtum nélkiili dokumentumok
A Freinet-médszer | Ismeretlen szerzé Freinet-6vodak és iskoldk adatai és |5 gépelt
alkalmazdsanak hely- | Datum nélkiil clérhetdségei 7 hazai régidra bont- | oldal (A/4)
szinei va, egy oldalas térképpel.
Cim nélkiil Ismeretlen szerzé Dtum | Kivagott tjsdgeikk, amely tuddsit | 14x14 cm
nélkiil a soproni Freinet-szellemt évodai | méretti
csoport elinduldsirol. nyomtatott
szoveg
fotdval
Szivvel és lélekkel az | Pogdcs Monika Kivagott ujsageikk, amely tuddsic | 14x16 cm
6vodaére Détum nélkiil a soproni Freinet-kutatécsoportrél | méretts
és az Uj szellemiségli dvodai életrdl. | nyomtatott
szoveg
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wKikhez is sz6l ez a konyv? Az évodapedagégus hallgatdkedl a neveléseu-
dominyi kutatékig mindenki szimdra tartalmaz éreékes informéciékat.
Az elsé nagyobb fejezetb6l megismerhetjitk Célestin Freinet néptanitd
élettrjir, azokar a koriilményekert és torekvéseket, amelyek a pedagégia
hagyomdnyos kereteinek széttoréséhez vezettek a francia reformpedagé-
gus munkdssigiban. A kotet mdsodik, nagyobb része tobb szempontbél
is Gjszer( és fontos informdciokkal szolgdl az innovativ pedagégusok,
a kutatni késziilok és a doktoranduszok szdmdra egyarint. Médszerta-
nilag értékes rapaszralatokat szerezhetnek mindazok, akik a pedagégiai
innovdci6 folyamatéval leirhat6 jelenségeket kivinnak feltdrni, nyo-
mon koveni, ok-okozati ésszefiiggéseket kibontani. A rudomdnyos
miivekben a kvantitativ kutatdsmédszertani eljirdsokhoz képest sokkal
kisebb hangsulyt kap, és kevesebbszer szerepel kvalitativ kutatds. A szerzé
kivilé példac murac be arra vonatkozéan is, hogy hogyan Iehet hasznélni
egyes jelenségek feltirisindl a kvalitativ kutatdsi médszereket. A kéret
tudoményos szinvonala nem hagy kétséget az olvaséban. Minden bi-
zonnyal nagy haszna lesz a pedagégusképzésben és a tovibbképzésben,
a kuraté pedagdgusok munkdinak eldsegitésében, illetsleg hozzdjirul a
pedagégia tudomdnydnak fejlédéséhez.”

Cserné dr. Adermann Gizella CSc.
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