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Bevezetés

Az iskola és az oktatas vilaga zavarba ejtéen sokféle vilag. A kutatdsmodszertan feldl
szemlélve ugy tlinik, adatkoz16- és adatgenerald szervezetek sokasaga népesiti be. Az iskolat,
természetesen, nem adatkozl6k, hanem tanulék ¢és tanarok lakjak, akik mindennapi
tevékenységlik soran strukturalatlan, kvalitativ, szoveges adatok sokasagat generaljak. A
dokumentumok aligha felfoghatd mennyiségéhez a kutat6éi érdeklodés altal életre hivott
kvalitativ adatok tarsulnak: megfigyelési naplok, kotetlen reflexiv naplok, nyitott kérdések
generalta kérddivek és strukturalatlan vagy félig strukturdlt interjuk hozzdk 1étre az oktatas
vilagérol rendelkezésre allo els6dleges adatokat.

A strukturdlatlan, kvalitativ szoveges adatok bdségére a kutatdsmodszertan az
adatbanydaszattol mara elkiiloniild, o©nallé teriilettel reagalt, amely szovegbanyaszat,
szOveganalitika, legijabban nlp (natural language processing) néven €piti 6nallo eszkoztarat a
szovegadatok strukturalasara és modellezésére. Az elv mindig azonos: strukturdlni a kvalitativ
(szoveges) adatot, hogy az strukturalt (kvantifikalt) formaban mar hozzaférheté legyen a
matematikai miveletekkel végzett elemzés szamara. Ezek a modszertanok mind kvantitativ
szemléletiiek, magas megbizhatosagra ¢és kiilsd érvényességre torekszenek, de ennek ara
minden esetben informéciovesztés. A jelentések egyedi gazdagsdganak és mélységének egy
része itt torvényszeriien elveszik, mert az egyedi jelenségek megragadasaban ezek a
modszertanok a kutatd-befogadd altal végrehajtott kvalitativ = elemzésekkel nem
versenyezhetnek, €s ez nem is céljuk.

Dolgozatunk targya a kvalitativ komparativ analizis (QCA), ¢és annak lehetséges
neveléstudomanyi alkalmazésa. Kutatas-modszertani targyu disszertaciorol van szo, amelynek
célja egy, a hazai neveléstudomanyi diskurzusban 1j, kvalitativ adatokon alkalmazhato
kutatas-moédszertani elemzdeszkoz minél mélyebb megértése, bemutatdsa és alkalmazasa.
Igyeksziink majd minél mélyebben, a matematikai (Boole-algebrai) alapokig visszamenve
elemezni a QCA 1épéseit ado algoritmusokat, hogy ezzel segitsiik a modszertan megértését és
alkalmazhatosadganak pontos meghatarozasat. A moddszertan Ujdonsdga mellett a téma
aktualitasat megalapozza a kvalitativ adatok bdsége, amely a neveléstudomanyban is épplugy
jellemz6é, mint a tarsadalomtudomany tobbi teriiletén. Kutatasi alkalmazasai mellett —
amelyek korét a dolgozat minél pontosabban definidlni igyekszik — a QCA

egyetempedagogiail szempontbol is relevans. Egy olyan tobblépéses, algoritmizalt

L A kevéssé elterjedt fogalmat Pukanszky (2014) nyoman alkalmazzuk.



kutatasmodszertanrdl van ugyanis szo, amely jol tanithaté és gyakorolhatd kismintas
vizsgalatokban is: a szoveges adatokat a hallgatok maguk is 1étrehozhatjdk, majd elemezhetik.
Oktatasi szempontbol elényds, mert az adat 1étrehozasatol a halado elemzésig terjedd teljes
kutatasmodszertani spektrum bemutathatd a segitségével, igy a kutatdsmodszertan tanitasa
kimozdul a generalt adatokon elvégzett mintapéldak steril vilagabol. Az elemzés menetét
Boole-algebrai miveletek alapozzak meg, és korantsem trivialis az elemzési algoritmus
végrehajtasa. Osszetett, tobblépéses algoritmusrol van szd, amelyet kisszamu feltétel esetén
»kézzel, papiron-ceruzaval” is el lehet végezni (akar a magunk létrehozta adaton), és ha mar
igy megértettiik, akkor tobbfeltételes elemzést is végezhetiink szoftvertamogatéssal.
Kutatasunkban éppen ezt az utat jartuk be, remélve, hogy ezzel a kutatasalapu tanarképzésben
is alkalmazhato eszkozt adhattunk a tanarképzés ezen 1ij paradigmaja mellett elkdtelezettek
kezébe. A tudomanyos Aallitasok eldallitdsanak algoritmusai, a kutatdsmodszertanok
jelentdsége tudomanypolitikai €s egyetempedagdgiai szempontbdl aligha talértékelhetd a
magyar neveléstudomany szamara. Ezek kovetkezetes miivelése €és oktatdsa biztositja a
neveléstudomany helyét a kozgazdasagtan €s a szocioldgia mellett a tdrsadalomtudomanyok
kozott. Kutatds-modszertani progresszid nélkiil a neveléstudomany a gyakorlat ideologidja

maradt volna.
A dolgozat szerkezete

A dolgozat felépitését az az episztemoldgiai probléma terhelte, hogy ugy kellett egy
kutatasmodszertan (a QCA) elméletét (s6t: metadiskurzusait) bevezetniink, hogy magat a
kutatdsmodszertant elére nem definidljuk. Az altalanos kutatdsmodszertan-elméleti fejezetek
ezért megeldzik, a kvantitativ és narrativ pszicholdgiai tartalomelemzéssel vald Osszevetést
taglalo fejezetek viszont kovetik a targyat, a kvalitativ Osszehasonlitdo analizist taglalo
fejezetet. Ennek oka az altalunk preferalt deduktiv felépités, amelynek soran az elméleti
fogalmaktol haladunk az alkalmazasuk felé.

A disszertacio felépitése tehat deduktiv, a kutatasmodszertan-elmélet fel6l konceptualizaltuk
targyunkat, majd a konkrét téma (a QCA) kifejtése utan tértiink ra az alkalmazas
lehetéségeire, bemutatva a narrativ pszichologiai tartalomelemzéssel kombinalast is. A
dedukciot luhmannianus tarsadalomelméleti (Bangd 2004, Brunczel 2010, Luhmann 1999)
alapallasunkbol kovetkezden preferaltuk. A modern tarsadalmat funkciondlisan differencialt,
onreferencidlis részrendszerek tarsadalmanak tekintjiik, amelyek egyike éppen a tudomany. A

tudomany Onreferencialitdsa vagy autopoiézise nem magunkba forduldst vagy empiria-



ellenességet jelent, egyszeriien csak annak kovetelményét, hogy fogalmainkat magéabol a
tudomanybol vegyiik. A tudomanyos kanonba bekeriilt fogalmak ugyanis korabban atestek a
tudomanyos kommunikaciot alapvetden szervezd kommunikéacios szabély, az igaz/hamis
binaritds valamilyen tesztjén, ami természetesen nem jelenti azt, hogy kritikatlanul kellene
Oket fogadnunk.

A disszertacio els6 fofejezetében a kvalitativ kutatasok jellemzdit tekintettiik at. A kvalitativ
komparativ analizis szoveges adaton végzett elemz¢s, de a neve megtévesztd. A kvalitativ
kutatasoktdl vald elhatarolasdhoz eldszor a kvalitativ modszertanok sajatossagait kellett
végiggondolnunk. A masodik féfejezetben részletesen targyaltuk magat a moédszertant. A
harmadik f6fejezetben Kifejtettiik az intermetodologiai kombinalasi lehetéségeket és a QCA
alkalmazasat. Félig strukturalt kvalitativ interjukat elemeztiink a mddszertan segitségével, és
annak egyik altipusat, a crisp set QCA-t (cSQCA)? alkalmaztuk. Adatunk és témank egyarant
oktatdsszocioldgiai. Az interjualanyok hatranyos helyzetli egyetemistak, a veliik felvett
interjukban szocializacios utjuk szabélyszerliségeit azonositottuk. A modszertan kombinélasi
lehetéségei soran bemutattuk a QCA kapcsolodasat a kvalitativ és a narrativ pszichologiai
tartalomelemzéshez. A tézisfiizet alapjan mindez talan még nem trividlis: erre hivatkozva

ajanljuk dolgozatunkat az érdekldd6 olvaso figyelmébe.

Modszertan és targy, kutatoi kérdések és hipotézisek

Kutatds-modszertani targyu dolgozat esetén a kutatasmodszertan kutatdsanak modszertanat
volt sziikséges megnevezniink. Kutatdsunk elméleti része metakutatas, amelynek targya egy
kutatdsmodszertan. A teoretikus fejezetekben moddszertanunk a hermeneutikai kér. Mi sem
szokatlanabb ennél egy tarsadalomtudomdnyi dolgozatban, mégsem 4allithatunk mast: a

dolgozat sordn egy korkords, iterativ folyamattal®, a rész (a targyunk, a QCA) és az egész (a

2 A QCA-nak négy tipusa létezik: crisp set (cs), fuzzy set (fs), multi value (mv) és time series (tc) QCA. A crisp
set QCA binaris/boole-i/kvalitativ feltételekkel dolgozik, dolgozatunkban ezt igyeksziink a lehetdségekig
részletesen, alkalmazassal targyalni. A tovabbi tipusok nem képezik dolgozatunk targyat.

3 A hermeneutikai kor fogalma és fogalomvaltozasa nem targyunk, a terjedelmes szakirodalombdl a témahoz jo
bevezetd Veress Karoly (2019) konyve. A hermeneutikai kor korokon ativeld, okori eredeti fogalmanak éppen
aktudlis meghatdrozéasa aszerint valtozik, hogy az adott korban éppen mire/kire utal a megértés viszonyitasi
pontja, vagyis hogy mihez/kihez képest értelmes a megértés eseménye, a szent szoveghez, a szerz6hoz vagy a
befogadohoz képest meriil-e fel a rész megértésének lehetdsége. Ennek megfeleléen keriil kutatdsunkban az

egész helyére a modszertani szakirodalom — elkeretezett részlete.



kutatasmodszertan-clmélet) kozotti fokuszvaltassal jartuk be az utat, amely reményeink
szerint a kvalitativ komparativ analizis megértéséhez vezet. E vezetés nem egy eredmény,
hanem egy folyamat, vagyis a torténésként értett hermeneutikai igazsagfogalom alapjain allo
megértés, amely a fogalmak értelmezése ¢és targyunkra alkalmazasa révén létesiil. Az
alkalmazas kettds értelmii: elméleti fogalmakat alkalmazunk a targyunkra, ekképpen a
hermeneutikai megértés-értelmezés-alkalmazas harmadik (és visszaforduld) részérdl van szo,
majd targyunkat alkalmazzuk egy empirikus kutatasban.

Kutatdsunk masik moddszertana a kvalitativ komparativ analizis, amelyet félig strukturalt
kvalitativ kutatasi interjikon (n=25) alkalmaztunk. Az alkalmazas az eléréses mintaban
(Santha 2006:77) szerepld hatranyos helyzetli hallgatok szocializacidés sajatossagainak
feltarasara iranyul az ovodai részvétel, a csalddi és iskolai tamogatas (elsddleges és
masodlagos szocializacids szinterek) tekintetében. A modszertant harom feltétellel,
manualisan elvégezve alkalmaztuk.

Tovabbi kutatési irdnyunk a QCA ¢és a narrativ pszichologiai tartalomelemzés kombinacidja
volt. Valéban kombinaciordl, és nem egyszeriien arrdl van szd, hogy azonos adatokat
(interjuszovegeket) elemziink mas modszertanokkal, mindig kockéztatva azt, hogy nem
Osszevethetd, mas targyrdl szolé eredményeket kapunk. A kvalitativ komparativ analizis
koztes eredményei alapjan képzlink nomindlis valtozokat. Ez az interjukra (mint megfigyelési
egységekre) vonatkozo valtozo lesz, amely mellé Gjabb valtozokat vesziink fel a narrativ
pszicholdgiai tartalomelemzés egyik tipusa szerint.

Targyunk a kvalitativ komparativ analizis alkalmazasa a nevelésszociologidban (theoria). A
kutatas empirikus része hatranyos helyzetli hallgatok €letutjanak szocializacids sajatossagaira
vonatkozik félig strukturalt kvalitativ életatinterjuk alapjan (praxis). A dolgozat allitasai
ezekrdl a teoretikus és empirikus kutatasi témakrol szélnak. Az empirikus rész allitasai az
eléréses mintaba keriilt hallgatokra vonatkoznak, a kutatds nem reprezentativ.

A dolgozat novuma két labon all: egyrészt elhelyeztiik a kvalitativ komparativ analizist a
kutatdsmodszertanok  kontextusdban a relevans fogalmak alkalmazasaval ¢és az
intermetodologiai  Osszehasonlitassal, masrészt 10j adaton alkalmaztuk modszertani

triangulacidval.



A kutatoi kérdéseink és hipotéziseink a kovetkezok.

Theoria (kutatoi kérdések)

1. Miben ragadhaté meg a kvalitativ €s kvantitativ kutatdismodszertanok kiilonbozosége?

2. Milyen tipusu modszertan a QCA? Hol helyezhet6 el a kutatdsmddszertanok kozott? Az

intermetodologiai jellegli kutatdi kérdések a kdvetkezok:

2.1. Hol helyezheté el a QCA a modszertanokkal kapcsolatos elvarasok terében, vagyis

hogyan all a megbizhatdsag és a kiils6-belso érvényesség tekintetében ez a modszertan?

2.2. Kvantitativ vagy kvalitativ modszertan a QCA?

2.3. Véltozo6- vagy esetorientalt modszertan a QCA?

2.4. Hogyan viszonyul a tudomanyos kutatds logiké4janak alapformaihoz, a dedukcidhoz és az

indukciohoz?

2.5. Idiografikus vagy nomotetikus modszertan a QCA?

3. Mire alkalmas a QCA? Milyen tipusu tarsadalomtudomanyi kérdések megvalaszolasahoz

valaszthato kutatasmoddszertanként?

A harmadik kérdés vezetett at a praxis kutatoi kérdéseihez és hipotéziseihez:

4. Melyek a sikeres felsdoktatasi felvételi feltételei hatranyos helyzetii hallgatok esetén a

vizsgalt mintaban?

5. H1 hipotézis: a tarsadalmi mobilitdsnak a mintaba keriilt esetei mogott rendszerszerii
¢letutak allnak: tobbségiiknél jellemz6 az dvodai részvétel, a sziildi és a tandri tAmogatas.
1117 lesz a leggyakoribb sor a hipotetikus igazsagtdblaban. Meghatdrozhaté a sikeres

egyetemi felvételi minimalformulaja az elemzett mintaban.



6. H2 hipotézis: a vizsgalt korpuszban a Regressziv Képzelet Szotara (Martindale 1984,
Polya-Szasz 2013) szerinti masodlagos gondolkodési folyamatok kategoridit nagyobb

aranyban talaljuk meg.
Eredmények

A kvalitativ komparativ analizis strukturalatlan, kvalitativ adatokon alkalmazhat6 elemzo,
valtozoorientalt, nomotetikus, kvantitativ modszertan, amely szovegek elemzésére &s
tarsadalmi jelenségek feltételeinek Boole-algebrai alapu meghatarozasara alkalmas deduktiv
¢s induktiv kutatasokban egyarant. Megbizhatosaga ¢és belsd érvényessége az erdssége, kiilso
érvényessége a minta fiiggvénye.

A QCA végrehajtasaval megkaptuk a hipotetikus igazsagtabla alapjan felirt primitiv kifejezés
minimalformuldjat: Y=T+0S. Ez a minimalizalt Boole-6sszeg a szakkollégistakkal felvett
interjuk alapjdn végzett kvalitativ komparativ analizis eredménye, amely kutatasunkban a
sikeres egyetemi felvételi szocializacios elézményeire vonatkozdan ad informacidt. A legtobb
interjut a 8. konfiguracidhoz, vagyis az 111 eset ald tudtuk besorolni, ez volt H1 hipotézisiink.
A minimalformula szerint elégséges, de nem sziikséges* feltétel a tanari tamogatas (T) vagy a
sziil6i tamogatas (S) megléte, az utobbi kifejezetten 6vodai részvétel (0) nélkiil is elégséges
feltétel. A sziil6k és tanarok szerepére valod kovetkezetes reflektalas az életttinterjukban és a
két szocializacids jelenség egylittes megjelenése egyszerre demonstralja a tdmogatd kozeg
alapvetd fontossagat és a felsGoktatast elérok életitjdban meglévo rendszerszertiségeket.

A de Morgan-azonossagok alapjan felirtuk a minimalformula komplementerét a Kimenet

nemteljestiilésére:

y=t(O+s)

y=tO+ts

A komplementer alak szerint a mintaba keriilt hallgatok nem Kkeriiltek volna be a
felsdoktatasba csak ovodai részvétellel vagy sziiléi és tanari tdmogatas nélkiil. Ez a sziil6i és
tanari tadmogatas kiemelt jelentdségére hivja fel a figyelmet a mintaban és a vizsgalt
idoszakban. Az eredmény értelmezéséhez alapvetd fontossagi, hogy a mintdba kertlt

hallgatok gyermekkoraban még nem volt kotelezd, haroméves kortodl kezdo6dd dvodaztatas,

4 Elégséges, de nem sziikséges feltétel a kifejezés oksagelméleti értelmében Ragin (2014:100) alapjén.



igy ebbdl az eredménybdl onmagiban nem az d&vodaztatds kis szerepe kovetkezik, az
eredménybdl a sziildi és tanari tdmogatds ellensulyozd erejére lehet kovetkeztetni. Az
o6vodaztatas szerepének feltiind hidnya e vizsgalat alapjan csak egy életttbeli sajatossag,
amely a szabalyoz6i kornyezet korabbiakban érvényes sajatossagaival fligg Ossze.

A Regressziv Képzelet Szotar kategoriaihoz tartozo relativ gyakorisagi értékeket a 25 interjut
tartalmazé korpuszunkhoz Wordstat 8 szoftverrel allitottuk eld, a korpuszba csak a valaszok
keriiltek be®. A masodlagos gondolkodasi folyamatok kategoridiba sorolt tartalmak a korpusz
méretéhez viszonyitott aranya 11%, az elsddleges gondolkodasi tartalmak aranya 4%: ez volt
H2 hipotézisiink, amelyben a masodlagos tartalmak magasabb jelenlétét feltételeztiik.

A disszertacidoban kozolt eredmény, amelyet a minimalformula magéba stirit, nem meglepd: a
hatranyos helyzetli egyetemi hallgatokat minden bizonnyal segitette a kulturalis
tokefelhalmozasban a sziil6i és tanari timogatas. Ezek jelenléte elemenként trividlis hipotézis
lenne, ha a hallgatok életutbéli elézményeirél gondolkodunk. Egyiittes jelenlétiik igazolasa,
még ha nem reprezentativ mintdn tortént is, mégis valami nagyon fontosra hivja fel
figyelmiinket: a hatranyos helyzetli hallgatok életitjanak rendszerszeri sajatossagaira,
egyaltalan arra, hogy ezek a rendszerszeriiségek léteznek. Igy megfogalmazva, mar ez is
trivialis, de valojaban igen fontos, egyszerre elméleti (s6t: ideoldgiai) és a tarsadalmi
mobilitas intézményire forditott er6forrasok elosztasat meghataroz6 gyakorlati kérdés.

A szerz0 publikacidja a targyban 2016-ban jelent meg Rendszerszerii palydk cimmel
Educatioban (Galantai 2016).

5 Az interjudr kérdései torzitottak volna a RKSz alapjan kapott relativ gyakorisagi tablakat.
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