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I. A KUTATAS CELJAI ES ELOZMENYEI

Mit tesznek a gyerekek az online térben, amikor latjuk 6ket és mit, amikor nem? Milyen
élményeket keresnek, és azok milyen hatdssal vannak rajuk? Meg tudjak-e védeni
magukat a rajuk leselkedd veszélyektSl? Egyaltalan, veszélyekkel vagy inkabb
lehet&ségekkel és élményekkel telinek latjak-e a médiateret? Honnan szarmaznak azok
az ismereteik, melyekkel képesek felmérni a veszélyeket, vagy képesek megtaldlni a
szamukra hasznos informacidkat? Kikkel ismerkednek, vagy kik akarnak veliik
ismerkedni a kiilonféle alkalmazasok feliiletein? Milyen aranyban jellemzi médiahasz-

nalatukat a tudatossag és az 6sztonosség? Mit tudnak a médiardl?

Ez csak néhdny azon kérdések koziil, melyek a hétkoznapi, a tudomanyos és a politikai
diskurzusokban folyamatosan napirenden vannak, s melyekre mindharom teriileten
sziiletnek valaszok, amelyekkel kapcsolatban konnyen lehet olyan érzésiink, hogy ezek
ellentmondanak egymdsnak. A magyarazatok egy része aggodalommal teli, mig masok a
média és az informatika eszk6zok hasznalataban rejlé lehet&ségeket hangsulyozzak
(Jenkins et al. 20009; Jenkins et al. 20006). A média veszélyeire fékuszal6 médiapesszimista
és a lehetdségeket kiemel$ médiaoptimista beszédmod kolesonhatasban van egymassal.
El6bbi az uralkodo politikai, gazdasagi és ideoldgiai viszonyok szempontjabdl értelmezi
amédiat, és elutasitja a valtozasokat, utébbi a mindennapi élet néz6pontjabdl elfogaddan

tekint a kulttira és kozélet mediatizacidjara (Csdszi 2014a).

A gyerekek és a fiatalok médidhoz vald kapcsolata sokféle olvasatot kindl, egyuttal
sokféle tapasztalaton alapszik. A valaszok sokfélesége ellenére azonban nem lehet
kérdéses, hogy a gyerekek és a fiatalok életében éppuigy kozponti helyet foglal el a média,
mint a felnSttekében (Silverstone 2008 [1999]), s6t a média konvergenciaja, a hal6zati
kommunikacid, a hangstlyossad val6 online jelenlét novekvd szerepet jatszik az altalanos-
és kozépiskolas korosztaly életében. A sziil6k és az oktatasi rendszer kiillonboz6 szintjein
tevékenykedSk naponta szembesiilnek ezzel a jelenséggel, azonban tgy vélem, mindez
kevésnek bizonyult ahhoz, hogy a digitdlis kor kihivdsaira valédi és megnyugtato

valaszok sziilessenek. Magyarorszagon kevés a teriilet atfogd vizsgilatira iranyulo
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kutatds (Herczog-Racsko 2012; Herczog 2012; Székely-Aczél 2018, Németh et al. 2027;

Rajnai-Németh 2021).

1.1.  Akutatoéi kérdések és hipotézisek

A fejezet elején felsorolt kérdések koziil a kutatisom soran egyfeldl az érdekelt, hogy a
késé modernitdis médiarendszere miként alakitja a tizenéves korosztily
médiahaszndlatat, milyen hatdst gyakorol médiamiiveltségiikre. Masfel6l kivancsi
voltam arra is, hogy milyen timogatast kapnak a médiavilag felfedezéshez a feln6ttektdl.
Az iskolai oktatds soran részesiilnek-e médiamfiveltség-fejlesztésben? Ha igen, akkor
milyen tartalommal? Ha nem, akkor mi a hidny oka? Harmadrészt pedig az érdekelt, hogy
a felnSttek miként viszonyulnak a tizenévesek médiahasznalatdhoz. Ez utobbi kérdést

elsGsorban az iskolai médiaoktatassal Osszevetve vizsgaltam.

Kutatdi kérdéseimet elsé 1épésben elhelyeztem a médiakutatds irdnyzatai kozt
(2. fejezet), majd Osszevetettem azokkal az elméleti modellekkel, melyeket féként
angolszasz médiakutaték - Roger Silverstone, Henry Jenkins, David Buckingham -
dolgoztak ki, s melyek célja, hogy felkészitse a fiatalokat a késémodern médiavilagban

valé hatékony jelenlétre (3. fejezet).

A 21. szdzad ifji médiapolgirai szamara adott a lehet&ség, hogy flineurként (Hartley
2003) hol atlépjenek az online tér virtudlis vildgaba, hol visszalépjenek onnan, teremt6
jelenlétiikkel birtokba vegyék és sajat céljaiknak megfelelGen alakitsak mindkét teriiletet.
Ugy vélem, hogy ennek a kreativ jelenlétnek — melyet Jenkins nyomén (Jenkins et al.
2009) nevezhetiink részvételi kultiranak - az eredményessége nagyban fiigg attol, hogy
a tizenéveseket mekkora mértékben és milyen médon tamogatja kornyezetiik, vagy

ellenkezdleg, milyen modon fegyelmezi és gatolja médiahasznalatukat.

Médiakutatoi érdekl6désem nem fiiggetlen médiatanari maltamtol: 2003-2016 kozott

tanitottam egy pécsi szakkozépiskoldban, majd tovabbi két évig oktattam elméleti



ismereteket egy szakgimnazium mozgdkép- és animaciokészité szakos tanuldinak. A
masfél évtizedes oktatdi munka onkéntelentil alkalmat kinalt arra, hogy megfigyeljem a
kozépiskolas korosztaly attit(idjében és médiahasznalataban végbemend valtozasokat.
Lathattam miként valtozott meg a mozifilmekhez f(iz6d6 viszonyuk a mobil eszk6zok és
a fajlcserélés, késGbb a steamelés elterjedésével, vagy hogyan hasznaltik a televiziot a
kozosségi média széles korti jelenléte mellett. Emellett tandja voltam annak is, miként
valtozott az iskolai kornyezet ebben az idészakban, azaz hogyan alakult a médiaoktatas
helyzete, és miként mediatizalédott az iskola vildga. A pillanatnyi, benyomasszert
személyes tapasztalatok is arra Osztonoztek, hogy megismerjem a jelenség hatterét
feltérképez6é kommunikacié- és médiatudomanyi vizsgalatokat és egy sajat empirikus
kutatds soran valaszokat talaljak kérdéseimre.

A kutatas kezdetén két hipotézist fogalmaztam meg. Egyfeldl azt, hogy a magyar
tizenévesek médiahasznalatat és kommunikacidjat meghatirozza a sajat médiaszovegek
létrehozasanak lehetésége. Azaz a vizsgalt korosztaly tagjai nem tudnak, és nem akarnak
pusztin passziv befogaddként viselkedni a médiahasznalat soran. Nagy aranyban
fogyasztanak olyan médiaszovegeket, melyeket ismerdseik, vagy altaluk személyesen
nem ismert kortarsaik készitenek. Ezzel pirhuzamosan a hagyomanyos médiaszovegek
(pl.: hirm{isorok, showmtisorok, filmek) és platformok (nyomtatott lapok, televizio,
radio) irant csokkend érdeklédést mutatnak. A kozosségi médiaban vald aktiv jelenlét is
sajat tartalmak létrehozasara és megosztasara 6sztonzi 6ket, s ekdzben szamos ismeretre
tesznek szert, fejlédnek a digitalis technoldgia hasznalatihoz, illetve a médiaszovegek

értelmezéséhez sziikséges kompetenciaik.

A masik kutatdi hipotézisem az volt, hogy ehhez a tevékenységhez kevés segitséget
kapnak a feln6ttektdl, a korosztaly médiamtiveltségének fejlesztésére soran a timogatas
helyett a tiltisra és a fegyelmezésre keriil a hangsily. Elézetesen kiilonosen igaznak
gondoltam ezt a koznevelés esetében, ahol nem csak a formadlis, 6ndll6 6rakeretben

megvalosulé médiaoktatds térvesztését éreztem problémanak, hanem a médidval



szembeni bizalmatlansagot és a médiaeszkozok oktatasi folyamatokba torténd
integraldsanak hianyat is.

A hipotézisekben vazolt két problémakort, azaz a tizenévesek produktiv
médiahaszndlatat és az iskola médidhoz val6é viszonyuldsit, a tuddsrdl és annak
megszerzésérdl alkotott vélekedések kapcsoljak Ossze. Masként fogalmazva, a mai
tizenévesek a médiahasznalat sordn is szert tehetnek olyan tudasra, melyet hatékonyan
tudnak alkalmazni a mindennapi életiik szimos teriiletén. Ez olyan kihivas, mellyel
valamilyen mddon az iskolarendszer egészének, az egyes iskoldknak, és végsd soron a
pedagogusoknak is meg kell birkézniuk (hiszen ekozben az iskola, mint intézmény

1étjogosultsaga nem kérddjelezhets meg).

A valtoz6 médiakornyezet, a médiahasznalat 11j médjait eredményezi. Nem csak az
kérdés tehat, hogy az iskola 1épést tud-e tartani a médidval a tizenévesek figyelméért
folytatott versenyben, hanem az is, hogy képes-e olyan tudassal felvértezni a fiatalokat,

mellyel hatékony és etikus médiapolgarokka tudnak valni (Silverstone 2010 [2007]).!

A konvergens médiakornyezetben (részben online térben, digitalis eszkozokkel)
torténd tanulas tehat tobbet jelent informatikai eszkozokkel torténd tanulasnal. A
klasszikus felosztas szerint a média eszkozeivel torténd oktatast kiilonbozik a médiarol
sz616 oktatastdl (Buckingham 2005 [2003]). Ugy litom, hogy az elmult évtizedben a
magyar oktatdsiranyitas egyértelmlien az el6bbinek szidnt nagyobb szerepet, a
médiaoktatas visszaszorult (Hartai 2014; Hartai 2016). Ennek kovetkeztében a média- és

informacids miveltség (MIL) fejlesztésének UNESCO 4ltal javasolt parhuzamossaga®

' Az amerikai médiakutatd Sara Bragg vizsgalta, hogy miként dolgozzdk fel 16-17 éves fiatalok a horrorfilm miifajat
a gyakorlati médiadrakon. Arra kovetkeztetésre jutott, hogy a médiaoktatds soran nagyobb hangsulyt kell helyezni
a mindennapi tevékenységekre és a tarsas kapcsolatokban jelen 1év6 ,gyakorlati erkdlcsi tuddsra”. Olvasatiban a
mi tudésa, azaz a tények és axiomak ismerete, valamint a hogyan tuddsa, azaz a technikak és készségek birtoklasa
mellett van egy harmadik tudédselem is, amely etikai természetd, csak tarsas helyzetekben birtokolhaté és masok
megitélésétdl fiigg (Bragg 2000; Bragg 2001). A Bragg altal azonositott harmadik tipust tuddsban nem nehéz
felismerni a médiamfiveltség moralis 1ényeget. Ez a tudas nem sajatithat6 el tankonyvekbdl, csak tarsas interakcidk
formdjaban, azaz a részvétellel. A masik két tudds pedig a médiamiiveltség azon Osszetevdit jeloli, melyek a

médiavilag valtozasa miatt dllandé atalakuldsban vannak.

* Lasd Media and Information Literacy - MIL as a composite concept



helyett a magyar tantervi szabalyozas csak az informatika tantargy (Gjabban digitalis
kultara) oktatasat teszi mindenki szamara elérhet6vé, azt is alacsony oOraszamban.
Célként jelenik meg a médiatudatossiagra nevelés a kerettantervekben, am
megvaldsitisinak moédja tisztazatlan. Marpedig a médiamiveltség fejlesztését egy
komplex fejlesztési programnak kell tekinteniink (Buckingham 2005 [2003]; Silverstone
(2010 [2007]), melynek fontos eleme azon ismerek elsajatittatasa és kompetenciak
fejlesztése, melyek az online térben val6 hatékony és etikus részvétel, illetve
egylittmiikodés feltétele. A média- és informaciés miveltség féloldalas oktatasanak
kovetkezménye, hogy az online részvétel szempontjabol kiillonosen fontosnak tiiné
képességek és készségek (Jenkins et al. 20009; Jenkins et al. 20106) fejlesztése hangsulytalan,
ezzel egyiitt novekszik a szakadék a fiatalok technoldgidval kapcsolatos osztilytermi és
iskolan kiviili tapasztalata kozott (Buckingham 2007), és nem csokken a digitalis
egyenlGtlenség a kiilonféle tarsadalmi csoportba tartozo fiatalok kozott (Németh et al.

202I).

1.2. A kutatds médszertani alapelvei

A kutatds mddszertani kereteit (4. fejezet) tigy alakitottam ki, hogy mindkét hipotézisre
valaszokat tudjak adni. Els6 1épésben (5. fejezet) az iskola vilagat vizsgaltam meg.
A T-Tudok Zrt. kutatidsdhoz kapcsoldodva, egy nagymintas online kérd6ives adatfelvétel
valaszainak elemzésével egyfel6l a magyar pedagdégusok médiamiiveltségrdl alkotott
elképzeléseit vizsgaltam, masfel 81 képet kaptam a médiamfiveltség iskolai fejlesztésének
aktualis allapotardl. Ezt kovetSen kivalasztottam hét, kiillonb6z6 szempont szerint eltérd
iskolat? majd a média- és informacids miiveltség fejlesztésére vonatkozd szempontok
alapjan elemeztem pedagdgiai programjukat illetve hazirendjiiket. A dokumentumok

megismerésével parhuzamosan felkerestem az iskoldkat, ahol arra kértem az onként

3 A szempontok a kovetkez6k voltak: iskolaszint, telepiilés, képzési profil, fenntarté (lasd 4. fejezet, 4. tablazat)
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jelentkez6 fiatalokat, hogy fokuszcsoportos beszélgetések soran beszéljenek iskolai és
iskolan kiviili médiahasznalatukrdl, illetve iitkoztessék véleményiiket (6. fejezet). A
kutatds harmadik fazisdban tizenéves fiatalok 4&ltal, kollaborativ mddon készitett

médiaszovegeket elemeztem (7. fejezet).

A harom pilléren nyugvé kutatdsi dizdjn alkalmas volt arra, hogy megmutassa a
médiam{iveltség-fejlesztésének éllapotat a 2010-es évtized masodik felében, illetve
bepillantast engedett a vizsgalt korosztdly (10-18 évesek) médiahaszndlatdba. Az elsé
kutatasi pillér biztositotta a reprezentativitast, a masodik és harmadik kutatasi elem a
vizsgalt intézmények, gyakorlatok és jelenségek etnografikus leirast tette lehet6vé. A
disszertacio zardfejezetében (8. fejezet) az empirikus kutatds tapasztalatait foglaltam
Ossze, tovabba javaslatot tettem az eredmények médiamiiveltség-fejlesztésben torténd

hasznositasara.
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2. A KUTATAS ELMELETI KERETE

2.1. A médiakutatas elméleti paradigmai

A média hatasardl folytatott tudomanyos diskurzust alapvetéen két domindns nézet
uralja. A fejezet elején ezt a két megkozelitést ismertetem, kitérve arra, hogy a média
gyerekekre és fiatalokra gyakorolt hatisa miért 1ényegi eleme a diskurzusnak. A fejezet
masodik részében a ,médiapolisz” és a ,médiapolgirsig” fogalmainak segitségével a
mediatizicié késé modernitdsban jatszott kozponti szerepére fogok reflektalni.
Zarasként, a vazolt elméleti keret segitségével, a médiamiiveltség fejlesztésének

indokoltsaga mellett fogok érvelni.

A modernista médiakutatasi megkozelités fokuszaban a média all, és arra a kérdésre
keresi a valaszt, mit tesz a média a kiézénséggel? E paradigmin beliill a médiumok
hatdsmechanizmusanak médjara és mértékére vonatkozoan kiilonféle olvasatok vannak,
de 1ényegét tekintve ezek mindegyike a hatalom normalizdl6 jellege feldl kozelit a
médidhoz.* A diskurzus masik oldalan a médiakutatds posztmodern elméletét talaljuk,
mely az 1960-as évek brit kultirakutatasibdl indult ki és lett a kovetkez§ évtizedtsl
meghatdrozo6 kutatasi paradigma. A birminghami iskola, azaz a cultural studies kutatdi
nem a médiahatds és a médiaipar, hanem a kozonség fel6l kozelitettek a
médiafogyasztishoz (Csdszi 2008). Dacdra annak, hogy az elmult évtizedekben a
posztmodern médiakutatisnak jelentGs eredményei sziilettek, nem tlintek el a média
hagyomanyos szerepeit és a kozonségre gyakorolt hatasat hangsulyoz6 megkozelitések
sem. Mindkét kutatasi paradigma nézetei jol kivehet8k a tudomanyos diskurzus mellett

+ Az els6 vizsgalatok, melyek a média és a k6zonség viszonydnak lefrasara irdnyultak, az 1920-as években indultak
meg és ez a paradigma meglehetésen hosszu ideig a kutatdsok legfontosabb keretét alkotta. Ennek is koszonhetd
az a kozkeletii vélekedés, hogy a média jelent8s hatdst gyakorol a kozonségére. Bajomi-Lazar az elméleteket két
nagy csoportba sorolta: direkthatds-elméletek illetve korlatozott hatds elméletek. Az 1920-as évek végétdl,

leginkabb a politikai kommunikacids gyakorlatainak tanulmdnyozdsa vezette el ahhoz az elgondolishoz a

kutatdkat, hogy a média hatdsa kozvetlen és jelentds, a hatas pedig egyirdnyu. Csak az 1940-es évek végén sziilettek

meg azok a vizsgalatok és tanulmanyok (Lazarsfeld-Berelson-Gaudet 1948), mely drnyaltdk a képet. A kétlépcsés

hatds modellje, majd a szelektiv észlelés Klapper altal megalkotott elmélete mar szdmitdsba vette a k6zonség

kritikai gondolkodasat, a média hatdsanak viszonylagossagat (Bajomi-Lazar 2000).
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a médiardl folytatott politikai és hétkoznapi vitdkban is. 1gaz, az utébbiakban mintha a

média hatasat hangstilyozo6 szélamok lennének hangosabbak.

A médiakutatds tirsadalomtudomanyi-modernista szemléletmddja az 1930-as évek
totdlis diktatdrdinak tomegkommunikacids térnyerése nyoman alakult ki. A
propagandamédia sikerei lattin nemcsak a frankfurti iskola, hanem a polgari liberalis
kulttarakritika is megrettent a popularis médiatdl, melyben a nyilvanossag elidegenedett,
s6t veszedelmes formajat lattak megvalésulni. A masodik vilighaborutol kezdve azonban

a média elvesztette démonikus jellegét (Csaszi 2008).

Ezt valtotta fel a kritikai kultirakutatas, f6ként Raymond Williams nyoman kialakuld
iranyzata, mely a kultdrdhoz mar nem csak a kanon és a magas kulttra feldl kozelitett,
hanem helyet adott a hétkoznapok vilaganak is. Williams olyan, korabban nem vizsgalt
teriiletek irdnt is érdekl6dést mutatott, mint a popularis kultdra, vagy a munkaskultira.
Felismerte, hogy a kereskedelmi médidban megjelend plebejus érzés és fantaziavilag,
tovabba a mdsorfolyambol 1étrejové flow ,alddssa a kozszolgdlati média dltal kiszolgdlt
domindns ideoldgiai - és politikai — centrumot, és ezért a tdrsadalmi vdltozds eszkoze” (Csaszi

2008).

A médiakutatas kulturdlis fordulatinak lényegét Csaszi Lajos médiakutaté abban
latta, hogy a késGkapitalista fogyasztdi tarsadalom médiajat mar nem lehet azokkal a
fogalmakkal megragadni, amelyekkel a modernista médiaelméletek a totalitarius
tarsadalmak tomegkultirajanak és tomegkommunikacidjanak elemzésére hasznaltak (1.

tablazat), mert a ,totalitdrius tdrsadalom médidja alapvetden kiilonbozétt a fogyasztoi

tarsadalom médidjatol, a régi tomegkultiira az Uj populdris kulturdtol. "(Csaszi 2008).5

5 Ehhez azonban fontosnak tartom hozzatenni, hogy a hatalom totalis diktatdrdkban megjelend mintdzatai nem a
semmibdl sziilettek. Azok az ideoldgiai, manipuldciés és propaganda megoldadsok, melyekkel az 1930-évek
diktattrdinak médidja élt, nem fiiggetlenek a 19. szdzadi nemzetdllamok és tarsadalmak szabdlyozd
mechanizmusaitdl. Ennek megértésében példdaul Foucault hatalomelmélete lehet segitségiinkre (Foucault 1998

[1970]; Foucault 2020 [1999]).
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1. tdbldzat - A modernista és a posztmodern nézdpontok vdzlatos ésszehasonlitdsa (Csdszi 2008)

A MEDIA MODERNISTA SZEMLELETE

A MEDIA POSZTMODERN SZEMLELETE

A hegemén kulttra vizsgalata

Az alternativ szubkultura, a flow vizsgdlata

A média a rend és kontroll eszkoze

A média devians, destabilizalo erd

A média a dominans identitast terjeszti

A média lehet6vé teszi az alternativ identitaspolitikat

A média az elit stratégiai eszkoze

A média az alattval6k taktikai bolcsessége

A média mint a tarsadalmi struktiira része

A média mint az ellenkulttira része

Hivatalos, kozéleti szempontok keresése

Informalis, privat szempontok keresése

A média ismeretet kozvetit, racionalizil

A média élményeket ad, érzelmeket kozvetit

A média az objektivitas, a felnétt artikulalt vilaga

A média a szubjektivitas, a gyermek intuitiv viliga

A média a komolysag, a kritika eszkoze

A média a humor, a szubverzio eszkoze

A média paternalista

A média populista

A kommunikaci6 elve a hitelesség, a mérhet8ség

A kommunikdcid elve az §szinteség, a megértés

A média normdkat kozvetit

A média identitast konstrual

A média manipulal

A média az ellendllas eszkoze (kodolds-dekddolds)

A média a vildgot mint valésagot mutatja be

A média a vildgot mint fantdziat komponalja meg

A média vardzstalanitja a vildgot

A média elvardzsolni igyekszik a fogyasztot

A tarsadalom makronézetét adja, gazdasag, politika

A tarsadalom mikronézetét adja, életvildg, moral

A kozéleti tudasra fokuszal

A populdris kulttrara fokuszal

A médiat realista reprezentacioként olvasni

A médiat melodramatikus reprezenticidként olvasni

Jellegzetes miifajok: hirek, kommentarok

Jellegzetes muifajok: vigjatékok, szappanoperak

A szereplSk fontos emberek és események

A szerepl6k hétkoznapi emberek és események

Szakértdk, illetékesek beszélnek

A kiviilallok (outsiderek) hangja

A bemondd paternalista, tekintélyt parancsol

A bemondé kozvetlen, cseveg

A média célja a nevelés és informalas

A média célja a szérakoztatds és a figyelem lekotése
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A 19. szazad utolsé harmadatdél kialakult tomegmédia (Barbier-Bertho-Lavenir 2004),
nem csak az Uj ismeretek megszerzésének és bévitésének lehet8ségét teremtette meg.
Nem csak az iskolai tudasfelhalmozas és tudasatadas alternativija, illet6leg a polgari

nyilvanossag tere lett, hanem az a csabité is, aki feléleszti a vagyat, gyonyort szolgaltat,
azaz a populdris kulttira termékeivel a szérakozas lehet6ségét kinalja (Silverstone 2008
[1999]).

A média modernista felfogasa szerint a médiat a polgari nyilvinossig eszményén
keresztiil kell vizsgalni, hiszen ,a média a tdrsadalom kozéleti informdldsdnak,
demokratikus véleménynyilvdnitdsdnak politikai intézményrendszere” (Csaszi 2008).
Eszerint, ami a médidban megjelenik, annak hitelesnek és fontosnak kell lennie, elvaras
a médiareprezenticiok realizmusa, a médiatartalmaknak kozéleti relevancidja. A
kozszolgalat - hivta fel a figyelmet Csaszi - ,a valdsdgban a tehetds és iskoldzott férfiak
kozérdeknek dlcdzott, leereszkedd dllami gydmsdgdt jelentette a kiskortnak feltételezett civil
tdarsadalom folott” (Csaszi 2008; vo. Csaszi 2011). Masként fogalmazva a média
kozszolgalati modellje ugyanazt az ellen6rz6, normalizalé funkcidt jeleniti meg, amit az

iskola is (Foucault 1990 [1975] vO. Csdszi 2002).

A média modernista felfogasaban a média szorakoztatd funkcidja tobb veszélyt is rejt
magaban. Féként a frankfurti iskola médiateoretikusai nyoman terjed el az az elképzelés,
hogy a popularis média nem hordoz igazi értéket, mert a tudas, az izlés és az értékek
helyett elsGsorban szdrakoztatni kivan. A kereskedelmi médidhoz vald viszony a
felviligosodas emberképében gyokerezik, leginkabb tigy kezeli az embert, mint racionalis
1ényt, és csak masodsorban mint 6sztonlényt (Csaszi-Istvanfty 2010).

JA szorakoztaté média haszndldit nem félemliti meg az izlés mdr intézményesitett
hierarchidja, hanem sajdt eqyéni médjukon élhetik dt tapasztalataikat. A végeredmény
a hivatalos ldtdsmdod és a normativ értelmezés kiszamithatatlan elbizonytalanitdsa,
ahol a fantazmagoridk kdosza megengedi, hogy a mindennapi élet strukturdlatlan
élményeit a cenzurdzatlan, tudattalan populdris mdssdgokkal egyiitt eqyfajta »szdérakozott

bdmészkodds« dllapotdban tudomdsul vegytik.” (Csdszi 2014b).
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Ebben az értelmezésben a média azon intézmények ellen hat, amelyek a tarsadalom
normalizalasira torekszenek. Ez az értelmezés a kozgondolkodasban is tiikrozédik,
miszerint a média mordlisan tisztitalan, mindenféle baj forrasa; kulturalisan
alacsonyabb rendd, mint a szinhdz, a film vagy a konyv; politikailag pedig kétes, mert a

legkiilonb6zEbb hatalmakat szolgélja ki (Csaszi-Istvanfty 2010).

Ezen a ponton valik érthet6vé, hogy a médiahatasok fel6l kozelité értelmezésben a
gyerekek és a média kapcsolat miért lett kiilonosen fontos. Foucault szerint a nukledris
csaladra részben azért volt sziikség, hogy a gyermek kozelében minél kevesebb idegen
legyen, mert az idegenek veszélyt jelentenek az erkolcsos fejlédésre (Foucault 2020
[1998]). A szdrakozasra és 6romre csabitd, mindeniitt jelen 1évé média képében mintha
ismét feltlinne az idegen csabitd, aki felszabaditja a gyermeket a csalad és az iskola
feliigyelete al6l. Ebben a keretben elhelyezhet6vé valnak azok a diskurzusok, melyek az
ujonnan megjelené médiumok tarsadalomra, ezen belill a fiatalokra gyakorolt negativ
hatdsarol szélnak. Napjainkban ezek az aggodalmak leginkabb az okoseszk6zokhoz és a
kozosségi médiahoz kotédnek, de a digitdlis technoldgidval kapcsolatos félelmek
nyilvanvaléan nem d4j keletliek és rimelnek azokra, melyek a médiatechnoldgiai
fejl6désének kiilonbozé fazisaiban rendre felmertiltek. A kzosségi- és digitalis médidhoz
kapcsolodd aggodalmak hasonlitanak a szdmitogépes jatékok 1990-es évekbeli
terjedésével, a videdzas 1980-es évekbeli térhoditasaval, vagy az 1950-60-as évtizedek
televizidzasaval kapcsolatos mordlis panikjaihoz, vagy azokhoz a félelmekhez, melyek az
1920-as években a filmhez, néhany évtizeddel kordbban pedig a szoérakoztatd

irodalomhoz és a regények olvasiasahoz kapcsolodtak (Buckingham 2019).6

Azt is latni kell, hogy a csalad tere egy fizikai térfogalmat is jeldl, az otthont, melyben
a csalad tagjai egymas mellett, de elkiiloniilve élnek egymas mellett. Ebben a térben a

figyelem a gyermekre iranyul, bar a megfigyelés talin nem olyan kozvetlen, mint a

¢ A sor Buckingham szerint folytathaté egészen Platdnig, aki a Koztdrsasdg cim(i mivében azzal érvelt, hogy a dramai

koltbk kiilondsen karosak a fiatalokra, mert rossz példaképeket mutatnak nekik (Buckingham 2019).
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panoptikus intézmények tereiben,” 4m mégsem elhanyagolhatd intenzitdsti. Az online
média tere megnyitja az otthon terét, csokkenti a sziilGi felligyelet lehet&ségét, azaz egy
tjabb médon jarul hozza a hatalmi viszonyok atalakitasahoz. Hasonlé jelenség figyelhet6
meg az olyan egyértelmtien panoptikusnak tekintett intézmények esetében is, mint az
iskoldk. Az egyes iskolak digitalis eszkozhasznalatot szabalyozé policy dokumentumai
kapcsan fogom bemutatni, hogy az iskoldk hagyomanyos, torténetileg kialakult
eljarasokat (példaul: tiltas, biintetés, eszkozok elvétele) alkalmaznak azért, hogy

kiterjesszék a feliigyeletet a tanuldk 4ltal birtokba vett online tér felé (0. fejezet).

/4

2.2. A mediatizacio jelent&sége a késé modernitasban

Szerteagazod kovetkezményei lettek annak, hogy a posztmodern médiakutatas fokuszaba
a befogadéi oldal vizsgélata keriilt. Nem csak arrdl volt szd, hogy a cultural studies
kutatdi - Raymond Williams nyoman - egyszeriben masként viszonyultak a hegemoén
kultiirafelfogashoz, hanem arrdl is, hogy vizsgilédasaikat a kozonség marginalis
csoportjaira és a szdrakoztatd miisorokra is kiterjesztették (Csaszi 2008). Hiszen ebben
az olvasatban a média nem csak valamilyen ideoldgia sz(irGjén keresztiil kozvetiti a
valésigot, hanem maga is részt vesz a valésag megteremtésében, ezaltal kozponti helyet
foglal el a hatalom 6kondmidjaban. Ennek egy fontos aspektusara hivta fel a figyelmet az
angol médiakutatd, John Fiske, aki szerint a kapitalizmusban az uralkod6 ideoldgia nem
homogenizélta teljesen az aldvetett tarsadalmi csoportokat, azok a tirsadalmi identitds
figyelemre mélté valtozatossagat voltak képesek megérizni, azaz ,a késé kapitalista
tdrsadalmakat a tdrsadalmi csoportok és szubkultiirdk dridsi vdlasztéka épiti fel, amelyeket a
tdrsadalmi kapcsolatok hdlézata tart éssze, ahol a legjelentGsebb tényezé a hatalom

differencidlt elosztdsa” (Fiske 2001, 308-309).

7 Foucault a panoptikus séma alapjan elrendezett intézményekben - a bortdnben, a kaszdrnyaban, a gydrakban és az
iskoldkban - litta megvalésulni a véletlenszerli és folyamatos ellenérzés legtokéletesebb formdjat, mely

kikényszeritette az aldvetettek teljes szabalykovetését (Foucault 1990 [1975]).
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Kétségtelen, hogy az elmult fél évszazad meghatarozo jelenségének, a mindennapi élet
kulcsfontossagu Osszetevéjének kell tekinteniink a mediatizaciot. A média masodlagos
valésiga nem helyettesiti a tapasztalat vilagat, hanem folyamatos kolcsonhatdsban van a
megélt valosaggal. ,,A mediatizdcié technoldgiai és eqgyben tdrsadalmi folyamat, amely egyre
dthatobb, ahogy a tdrsadalmi aktorok a sajdt vildguk megértésére torekedve névekvd
mértékben fiiggévé vidlnak a viligra vonatkozé nyilvdnos értelmezések és beszdmolok
készletétdl” (Silverstone 2010 [2007], 125), tehdt a médiahasznalat joval tilmutat a média

altal kozvetitett tartalmak fogyasztasan.

A média altal és az azon keresztiil 1étrejové mediatizalt vilagot Silverstone
,médiapolisznak” nevezte (Silverstone 2010 [2007]). Elgondolisa rimel Hartley
»,médiapolgdrsdg”koncepcidjira. A ,media citizenship” Hartley szerint egy, a felviligosodas
ota kialakult kiilonféle és egymasra épiilé allampolgarsagok soraban.® A médiapolgar a
médidn keresztiil vesz részt a nyilvinossagban, a média kozvetiti szamdra a kozosségi
identitast, de a média az identitisok termelésének is részese. E folyamatot Hartley
Lnemzeti szemidzisnak” nevezte, ugyanakkor irt ,Csindld Magas médiapolgdrsdgrol” is,
amely ,az egyének és a kiilonbézd alternativ csoportok kiilénb6zdségeinek a vdlasztdsdt is
lehetévé teszi a kollektiv azonossdgokon beliil.” A médiapolgarsigban lehet8ség van a
kollektiv identitas és az azon beliili killonboz6ségek kozti valasztasra. A nemzeti szemiozis
mellett mindvégig ott van a szemiotikus on-determinizdcio, melynek szerepe Hartley
szerint egyre inkabb novekszik (Csaszi 2003 vo. Hartley 1996). Hartley nyoman Csaszi

ugy fogalmazott, hogy ,a médiapolgdr ebben az értelemben eqgy olyan egyre jobban tdgulo

8 Az egyéni szabadsag elvébdl kovetkezik, hogy egyaltalin polgarsdgrol beszélhetiink. A francia forradalomban
elinduld jogkiterjesztés eredményeként, azaz a politikai valasztéjog révén a fogalom allampolgirsiggd béviilt
(political citizenship). A 19. szdzad folyaman a polgarsag jelentése egy sor olyan elemmel gazdagodott, mely az
oktatashoz, az egészségiigyhoz és a joléthez kapcsolddd egyenld hozzaférésbél fakadt, ezt Hartley a polgarsig
szocialis fogalmanak nevezte el (social citizenship). A fogalom tovabbi béviilésével mar kultirpolgarsagrol irt, mely
magaban foglalja a kollektiv identitasokat is (cultural citizenship). A médiapolgarsig pedig voltaképp ez utdbbi
kovetkezménye (Csdszi 2003 v6. Hartley 1996).
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virtudlis kézosség polgdrdt jelenti, amely dthdgja a nemzetek, fajok, kultirdk, nemek,

osztdlyok, és életkorok szerinti hatdrokat.” (Csaszi 2003, 37).

A ,médiapolgirsag” és a ,médiapolisz” fogalmai esszencialis formaba stiritve mutatjak,
hogy milyen lényegi szerepet jatszik korunkban a média. Egyfeldl kirajzolédni latszik egy
demokratikus utdpia képe, mely minden egyenl6tlenségével és hibajaval egyiitt az 6kori
Athén demokratikus idedljat tiikrozi.> A két fogalom tehat rendelkezik egy olyan
jelentéssel is, mely az idea gyakorlati mtikodése soran felmeriil6 kétségeket is
tartalmazza, hiszen kérdéses, hogy korunk médidjaban vajon tényleg mindenkinek

szamit-e a véleménye és vajon mindenki hallathatja-e a hangjat?

Mindebbdl kovetkezik, hogy a médiardl folytatott diskurzus nem csak arrél szdl, hogy
a média vizsgilata soran a médiaintézményekre vagy a befogaddkra érdemes-e
koncentralni, hanem arrdl is, hogy a mediatizdciéonak vannak nyertesei és vesztesei,
arnyoldalai és el6nyei, jarhat haszonnal és okozhat karokat. Nem az a kérdés, hogy a
médiaoptimista vagy a médiapesszimista olvasatok is érvényesek-e, hanem az, hogy
komplexitasaban értsiik meg a késé modernitds médiajanak hasznalati mddjait és azokat

a hatdsokat, melyeket a média mindennapi életiinkre gyakorol.

Ezen ponton utalni szeretnék Sonia Livingstone és Julian Sefton-Green 2016-ben
zarult kutatasara, melynek sordn egy éven keresztiil kovették egy 13-14 éves fiatalokbdl
allo, 28 f6és londoni osztdly mindennapjait. A vizsgilatuk fokuszaban a fiatalok
médiahasznadlata, iskolai munkdja és mindennapi életiik gyakorlatai alltak. Arra voltak
kivancsiak, hogy a tinédzserek és csaladjaik miként birkéznak meg a késé modernitas
kihivasaival, igy példaul az individualizmussal vagy a jobb tarsadalmi pozicidk elérése

érdekében folytatott versengéssel.’® A két angol kutaté ugy latta, hogy a fiatalok

9 Persze Thukiididész éta tudjuk, hogy a demokracia valéban csak egy idea volt, a mindennapok sordn kevesek
akarata érvényesiilt, a polisz pedig egy zart vildg volt, melynek sorsit nagymértékben hatdrozta meg a polgirok
manipuldlhatésaga (Thukiididész 20006). Ez a kritikus megkozelités arra int minket, hogy a médiapoliszban ne egy
idedlis dllapotot lassunk, hanem a poliszt minden hibdjaval egyiitt.

1o Livingstone és Sefton-Green kutatdsa nem az egyetlen az ebben az id8szakban végzett etnografikus kutatdsok

sordban. Tovabbi példaként emlithetd a Daniel Miller vezette The Why We Post Project is (Miller et al. 2016).
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médiahasznalatdval kapcsolatos aggodalmak nem fiiggetlenek a kockazati tarsadalom
alapkérdéseitdl. A 11. vilighaboru 6ta eltelt iddszak egyarant értelmezhetd a stabilitas és
a radikalis valtozasok fel6l is. Az utdbbi iranybdl felismerhet6 a digitalis halézatok vilaga,
melyrdl a fiatalok tobbet tudnak, mint a sziileik; a nyilvanos és maganszférak kozti hatar
elmosddasa, aminek jol lathato jele miként élik az emberek maganéletiik mind nagyobb
részét nyilvinosan; vagy a kereskedelem, még a gondolatainkig is elér§ csipjai. De
emellett fontos latni azt is, hogy Eurépaban és az Egyesiilt Allamokban az elmult hét
évtized paratlan stabilitast hozott, a tarsadalom f6 épitékoveivé a nukledris csalad, a
vallalkozasok, a kozszféra, a szabdlyozott piacok és a nemzetdllam valtak (Livingstone-

Sefton-Green 2010).

A valtozads és a stabilitas dichotom érzései mellett, a kés6 modernitas egyénre
gyakorolt hatasai koziil, Ulrick Beck nyoman (Beck 2005 [19806]) Livingstone és Sefton-
Green arra hivta fel a figyelmet, hogy minden korabbindl nagyobb mértékben kell az
embereknek donteniiik a sajat életiik kérdéseiben, ezaltal folyamatos kockazat- és
felel6sségvallalasra kényszeriilnek. A korabbi korokban fogddzét kinald tarsadalmi
konvencidk és hagyomanyok megtartd ereje csokkent, az individualizacié a korabban
létez6 tarsadalmi formak (osztdly, tarsadalmi stitusz, nemi szerepek, csalad,
szomszédsag, stb.) felbomlasat jelenti (Beck-Beck-Gernsheim 2002). Ebben a kockazati
tarsadalomban, ahol az egyéni dontések sorozata egyszerre jelent lehet8séget és terhet,
egyaltalin nem konnyi felnéni, hiszen a valtozasok - melyek nem fiiggetlenek a
mediatizaciétdl -, érintik a csalddot, az otthont, a szabadidd eltoltését, a tdrsas
kapcsolatokat, az iskola vilagat és a tudasszerzést is. Ugyanakkor a valtozd életszinvonal,
az oktatasi lehet8ségek és a foglalkoztatasi kilatasok hatdsai egyenl6tleniil sujtjak a

csaladokat és az egyéneket (Livingstone-Sefton-Green 20106).

Livingstone és Sefton-Green szerint a média mindennapi jelentGsége tobbek kozott
abban all, hogy 6sszekapcsolja a fiatalok kiilonb6z§ élettereit — az otthont, az iskolat és a
szabadido tereit — egymassal. Hasonldan latta Silverstone is, aki szerint a média a kés6

modernitds megjelenési tere. A fogalom szerinte kettds értelmf. Jeldli azt, ,ahogy a vildg
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a médidban megjelenik, mdsrészt azt is jelenti, hogy a megjelenés teszi valdssd a dolgokat. A
média azért megkeriilhetetlen, mert aldtdmasztja és dltaldnos érvényiivé teszi a tapasztalatot.
A média egy erkolcsi tér, eqy olyan helyszin, ahol az dllampolgdri kultiira megjelenik.”
(Silverstone 2010 [2007], 38). Silverstone erkolcsi tere politikai tér és, mint ilyen, a
hatalom folyamatos ujraelosztisinak tere is.™ A hatalom elosztasa aszimmetrikus,
egyeseknek tobb, masoknak kevesebb jut beldle, és ez donté mddon befolyasolja, hogy ki
miként tudja érvényesiteni akaratat, milyen technolégidkhoz és tartalmakhoz férhet

hozza, vagy miként tudja hallatni a hangjat, azaz voltaképp milyen médiamfiveltséggel

rendelkezik (Silverstone 2010 [2007]).”

2.3. A médiaoktatis és a médiamtiveltség-fejlesztés helye

a médiardl folytatott diskurzusban

A fejezet zardsaként azokrdl az aggodalmakrol szeretnék szoélni, melyek a média
gyerekekre és fiatalokra gyakorolt hatdsat emelik ki. Ezek a félelmek és a rajuk adott
reakcidk a médiakutatis modernista hagyomanyhoz kapcsolddnak, de nem fiiggetlenek
a mediatizacié megitélésétdl sem.

David Buckingham szerint, amikor az 1930-as években el6szor meriilt fel, hogy a
média karos hatasait ellensilyozva fiatalok médiafogyasztasat valamilyen mddon
befolyasolni kellene, a védSoltis metafordja tlint megfelel6 megoldasnak. A kovetkezd

évtizedekben a médiaoktatas® célja a populdris kultiraval szembeni védGoltas kialakitasa

1 Silverstone értelmezésében ,A hatalom dltaldnos cselekvéképesség, amely az emberek fellépésétdl fiigg, tobbes szdmban,
a maguk sokféleségévben” (Silverstone 2010 [2007], 55).

2 Silverstone médiamiiveltség felfogasardl a 3. fejezetben részletesebben lesz sz6, ezen a ponton azt a meglatasat
szeretném hangstlyozni, miszerint a médiamtiveltség politikai természet(i, hiszen a modern tarsadalomban vald
teljes korti részvétel el6feltétele, amely magdban foglalja a kritikai elemzés készségét, a tirsadalmi dinamika
elismerését, tovibba a mindennapok kultdrajit formalé média kézponti tirsadalmi szerepét (Silverstone 2010
[2007]).

3 Buckingham értelmezését kovetve a disszertdcidban médiaoktatdsnak az iskolarendszerben megvalésuléd

médiamiiveltség-fejlesztést fogom nevezni (Buckingham 2005 [2003]).
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lett, egyfel6l azért, mert ugy tartottdk, hogy a popularis kultiiranak nincs kulturalis
értéktartalma. Masrészt az az elgondolas hizodott meg mogotte, hogy a médiaszovegek
elemzésével megdvhatodk a gyerekek a tévhitektdl és hamis ideologiaktol. Tovabba sokan
ugy vélték, hogy a média tehetd felelGssé a fiatalok nem normakdvetd magatartasaért,
ezzel pedig csak ugy lehet megkiizdeni, ha ramutatunk a média altal konstrualt kép
ellentmondasaira és ideologiai-gazdasagi vetiileteire. Buckingham szerint mindharom
szempont defenziv természetli és koz0s benniik, hogy a médiaoktatas altal akarnak
megoldast talalni valamilyen Osszetett tarsadalmi problémara. Hisz nem masrél van szo,
mint arrél, hogy a tarsadalmi problémadk egész soraért a média okolhaté. Ha ez igy van,
akkor a médiaoktatas lehet a gyogymod, azaz ez lehet a védGoltas. Ebben az olvasatban
egyaltalin nem esik szé a médiahasznalat elényeirdl, lehet&ségeirl és Oromeirdl,

kizarolag a karos hatasokrdl (Buckingham 2019).

Jellemz6 az is, hogy a védelmezd paradigma akkor bukkan fel Gjra s Gjra, amikor egy
ujfajta médium elbretor, ez pedig addig nem tapasztalt problémakat hoz magaval. Ezt
lathatjuk az internet esetében is. Erdsek azok a hangok, amelyek a gyerekek
internethasznalata kapcsan az online zaklatdsokra, a tulzé online marketing okozta
problémakra, vagy a pornograf tartalmakhoz valé konnyii hozzaférésre hivjak fel a

figyelmet (Buckingham 2005 [2003]).

Nyilvanvald, hogy minden technolégiai valtozasnak lehetnek arnyoldalai és pozitiv
hozadékai, de Buckingham szerint nem érdemes a kérdéseket leegyszertisiteni arra, hogy
a technoldgia jé vagy rossz a mai gyerekek szamara. Mint ahogy téves az a leegyszerfisités
is, mely a fiatalokat vagy a média passziv aldozataiként, vagy olyan ,digitalis

bennsziilottekként” azonositja, akik rendelkeznek valamiféle eredendd bolcsességgel és

technoldgiai jartassiggal (Buckingham 2019 v6. Helsper-Eynon 2009).

A védelmez6 paradigma, azaz a véddoltis-modell alapjan a média tobbféle mdédon

jelenthet veszélyt a gyerekekre. A veszélyek egyik csoportja egyértelmtien az orvosi
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diskurzusba dgyazddik:™ a médiahasznalat fiigg8séget, szorongast, mentalis problémakat
okoz, s6t mar rovid tavon atalakitja a bioldgiai testet (Sz6ke-Milinte 2019). A kockazat
ezek szerint nem kisebb, minthogy a média megszerzi a test feletti ellendrzést, rendkiviili
kovetkezményei lehetnek. Az akaratlan az akaratlagos folé kerekedik, 1étrejon az
addikcid, az 0szton gybzedelmeskedik, a viselkedés abnormalissd valik. Az orvosi
beszédmdd megjelenése nem csak a probléma komolysagat hivatott igazolni, hanem a
sbeteges” viselkedés egyértelmli megnevezésével a hatarokat is kijeloli normalis és

abnormadlis kozott.

Az aggodalmak masik csoportjat olyan veszélyek alkotjak, melyek athatolnak a csalad
burkan, veszélyeztetik a hagyomanyosnak tekintett értékeket, vagy megkérddjelezik az
olyan intézmények hatalmat, mint az iskola.”® A 2000-es évek kozepén elinditott EU
KIDS kutatisok az internet kiros tartalmaként négy témakort azonositottak, az
agressziot, a szexualitast, az értékek terén fenyegetd veszélyeket és a kereskedelmi jellegti
veszélyeket (Andok 2020). Ugyanakkor ez a kutatdssorozat azt a tanulsagot hozta, hogy
a média veszélyei mellett a média kinalta lehet8ségekre és el6nyokre is figyelmet kell

forditani, mert a fiatal korosztilyok médiahaszndlata csak a két teriilet egyiittes

4 Szembet(ind, hogy a védelmez6 paradigma esetében az esztétikai érveknél mennyivel hangsulyosabbak az orvosi
indokok, lithatéva téve a két mez8 kozti hierarchikus kiilonbségeket. Az orvosi beszédmdd 19. szdzadi

térnyerésérdl és szerepérél Foucault részletes elemzést adott (Foucault 2020 [1999]).

Vi

Sz6ke-Milinte egy 2008-as kisérlet eredményeit bemutatva a kovetkezdt irta: ,A képalkotd eljdrdsok igazoltdk, hogy
a gyakori internetezék a Google haszndlata kézben az agyi aktivitds eqy megfeleld teriileten jéval kiterjedtebb, mint azoké,
akik csak akkor taldlkoztak az applikdciéval. A szdmitégéphez jol érté alanyok az agy bal els részén egy bizonyos
hdldzatot, a hdtsé-oldalsé agykérget haszndltdk, az internethaszndlatban jdratlanok viszont minimdlis tevékenységet
mutattak ezen a teriileten. Mivel eqyéb tevékenység végzése kézben - pl olvasds - nem mutathatd ki szdmottevd
kiilonbség a két csoport agyi tevékenysége kozott, arra a kévetkeztetésre jutott, hogy a tapasztalt internethaszndlok
idegpdlydi a vildghdlo haszndlatdval alakultak ki. A tovdbbiakban egy héten keresztiil, heti eqy drdban azoknak a kisérleti
alanyoknak is lehetdvé tette a Google-es keresést, akik addig nem haszndltdk. Egy hét miilva megismételte a képalkoto
eljdrdsos vizsgdlatot és arra az eredményre jutott, hogy az az agykérgi teriilet, mely kordbban haszndlaton kiviil esett,
most kiterjedt aktivitdst mutatott, akdrcsak a mdr gyakorlott internetez6k agydban. Vagyis Osszesen 5 dra internetezés

dtalakitotta az agyukat.” (Sz6ke-Milinte 2019, 27)

&

Buckingham az alhirekt6l és dezinformaci6tol vald félelmet, a radikalizmus, a gy(iloletbeszéd és a terrorizmus
terjedését, a szamitogépes zaklatdsokat, a maginélet megsértését és a személyes adatokkal torténé kereskedelmet

sorolta ebbe a korbe (Buckingham 2019).
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vizsgalata révén érthetd meg (Livingstone-Mascheroni-Staksrud 2018). A médiapolgar
csak akkor tud hatékonyan és eredményesen részese lenni a mediatizalt nyilvinossagnak,
ha tisztdban van annak mtikodésével. A karos hatdsok tompitasanak és a lehet6ségek jobb
kihasznalasanak kulcsa a médiamfiveltség kialakitisa és folyamatos fejlesztése lehet. A

kovetkez§ fejezetben ennek lehetséges megoldasait fogom bemutatni.
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3. A KESO MODERNITAS MEDIAMUVELTSEGE

A masodik fejezetben bemutattam a médiardl folytatott diskurzus két meghatarozo
iranyat, most ezekre épitve szeretném kijelolni a médiamfiveltséget meghatirozé
diskurzus fogalmi kereteit. A fejezet els6 részében egy rovid torténeti attekintésen
keresztiil ismertetem a fogalom eredetét és az értelmezésében bekovetkezett
valtozasokat, majd Osszefoglalom milyen érvek szélnak a médiamfiveltség fejlesztése
mellett a konvergens médiakornyezetben.”” A fejezet harmadik részében Henry Jenkins
elméletére tamaszkodva, ismertetem a ,részvételi kultira” eredetét, jelenségét és
relevancigjat. Ezt kovetSen pedig harom médiamftveltség-fejlesztési modellt fogok
Osszehasonlitani. Egyfel6l bemutatom, hogy melyek azok a képességek és készségek,
melyekre Jenkins szerint a 21. szdzadi fiataloknak a részvételi kulturaban sziikségiik van.
Majd az angol David Buckingham médiapedagdgiai fokuszii modelljért ismertetem.
Végezetiil az angol médiakutatd, Roger Silverstone moralis szempontokat hangsilyozd
médiamfiveltség koncepcidjaval foglalom Ossze az empirikus kutatdshoz kapcsoldédo

elméleti keretet.

Minél bonyolultabba vélik a minket korbe vevé médiataj, minél jobban elmosddnak a
hatdrok és minél sokrétlibben szévik at életiink szovetét a média szdlai, annal
Osszetettebb és bonyolultabb meghatarozasok sziiletnek a ,media literacy” tartalmara
vonatkozdan. A szakirodalomban elGsorban a media literacy kifejezést terjedt el, de
haszndlatban vannak a kovetkezd fogalmak is: media practices, media and information
literacy, digital literacy, multiliteracy, metaliteracy, transliteracy; illetleg a hazai

gyakorlatban: médiamiiveltség, médiajdrtassdg, médiatudatossdg, média-irdstudds,

17 Az amerikai médiakutatd, Henry Jenkins meghatarozdsa szerint ,a konvergencia olyan helyzetre utal, amelyben
kiilonb6z4 médiarendszerek egyszerre léteznek, és ahol a médiatartalmak ezek kozott a rendszerek kozott
aramlaknak”, illetve ,olyan kifejezés, amely technoldgiai, ipari, kulturalis és tdrsadalmi valtozasokat ir le a média
kultiran beliili mozgisianak szempontjabdl” (Jenkins 2006, 282). A tovabbiakban a médiakonvergencia fogalmat

ebben az értelemben fogom haszndlni,

Andy Ruddock szerint ,A médiakonvergencia tudomdnyos kifejezésként leirja, hogyan otvézik a médiagyakorlatok a
kiilonb6zé miifajokat és platformokat oly mddon, hogy az a médiatartalmakat és a technoldgidt interperszondlis

hdlézatokba integrdljdk.” (Ruddock 2015 [2013], 205).
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kommunikdcics és médiamiiveltség, informdciés miiveltség, digitdlis miiveltség. E fogalmak
ugyanakkor nem irtdk feliil egymast, pairhuzamosan léteznek és haszndlatban vannak -
igaz valamelyest eltér§ értelemben. Koz0s azonban mindegyikben, hogy a

médiamtiveltséget egy tobb dimenzidju erny6fogalomként kezelik.

Amikor egy jelenség leirdsira ilyen sok, egymdssal rokon, dm d4rnyalataiban,
hangsulyaiban eltéré fogalom sziiletik, annak egyik oka, hogy a jelenség allando
mozgasban van, tartalma folyamatosan alakul és béviil, ezért lehetetlen egy dltalinosan
érvényes mezsgyét kijelolni szamara. A fogalmaink - akdr a magyar médiamiiveltség, akar
az angolszasz teriileten elterjed media literacy - nem alkalmas a pontos leirdsra. Kis
talzassal élve, a jelenség nem is létezik abban a formdban, ahogy meghatirozni
szeretnénk. Ez persze nem azt jelenti, hogy nem létezik mindaz, amit a médiamtiveltség
erny6je ald tartozénak gondolunk. Inkabb arra utal, hogy a médidval vald
foglalatoskodas, a mindennapi médiahasznalat, a kritikus gondolkodas elsajatitasa, a
médiaintézmények miikodésének megértése, az informdacié birtoklasaval Osszefiiggd
tevékenység, a sajait médiaszovegek létrehozasa és a tobbi részteriilet mindegyike
onalléan is érdemes a kutatéi figyelemre. E jelenségek kozos nevezd ald hozasa azért
reménytelen, mert mas és mas a mindennapok gyakorlatiba valé beagyazottsaguk, és
emellett - az evoluciéhoz hasonlatosan - folyamatosan valtoznak a tartalmaik is. Mindez
természetesen nem filiggetlen attél, hogy a média ma nem ugyanazt jelenti, mint tiz,

harminc, vagy 6tven éve.

A médiamtiveltség fogalmanak bevezetése az 1960-as évekre teheté (Buckingham
2005 [2003]), a médiaoktatds nyugat-eurdpai elterjedése pedig arra az idGszakra esik,
amikor a hagyomdanyos audiovizudlis médiumok mellett megjelent az elektronikus
médiumok masodik generdcidja. A Barbier és Bertho-Lavenir altal a média
metamorfozisdnak nevezett folyamat soran atalakult a radidzas és a televizidzas, a foldi
sugarzasu televizibadok mellett el6bb a miiholdas- és kabelcsatornak jelentek meg, majd
elterjedt az otthoni videdzds, és mind tobb haztartisban lett személyi szamitdgép,

melyeken jatszani is lehetett. A kovetkez8 1épcs6fokot az internet széles kor(i elterjedése,
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a halézati kommunikacié mindennapiva valdsa, majd a kozosségi platformok
megjelenése jelentette. A metamorfézis sordn béviilt a médiahoz valé hozzaférés
mértéke, atalakult a tartalomel@allitas, megvaltozott a média tarsadalmi szerepe és

bedgyazottsaga is (Barbier-Bertho-Lavenir 2004 [1990]).

A médiamiiveltség™ egyfajta kisérlet mindazon képességek, készségek és tudas leltarba
vételére és lefrasara, melyek megkonnyithetik az egyre komplexebbé valé6 médiatérben

torténd eligazodasunkat.

3.1.  Médiamfiveltség - a fogalom evoliciodja

A médiamiiveltség fejlesztésével kapcsolatos elgondoldsok harom, torténetileg egymas
utan kovetkezd paradigma mentén irhatdk le, és szorosan kapcsolédnak az iskolai

médiaoktatas programjahoz, hiszen a fejlesztés szinterét jé ideig az iskola jelentette.

Az els6 paradigma esztétikai-kritikai jellegii és az 1950-es évek kozepétdl formalodott
elébb Finnorszdgban, majd Franciaorszagban és Nagy-Britannidban (Hartai 2016). A
media literacy fogalma els6ként 1962-ben, a BBC egyik kézikonyvében jelent meg, mint
olyan képesség, mely a média kritikus értéséhez sziikséges (Neag 2016). A media literacy
célja egyfajta televizios irastudas kialakitasa volt (2. tablazat). Az ekkor megsziiletett
tantervek moddszertana az irodalomoktatdson, illetve a vizudlis miivészetek oktatdsan
alapult, a tanagyag kozéppontjdban az értékesnek tartott szerzdi filmek alltak. Az
iranyzat képvisel6i szerint (Miettunen 1954; Freinet 1963; Hodgkinson 1964) filmet
oktatni a legjobban egy kanonizadlhat6 filmmiivészeti corpus tanulmanyozasaval,

valamint a formanyelvi alapok elsajatitasaval lehet (Hartai 2016).

18 1 egéltaldnosabban azt mondhatjuk, hogy a médiamtiveltségen azokat a készségeket és képességeket értjiik, melyek
a médiaiizenetekhez val6 hozzaféréshez, az elemzéshez, az értékeléshez és kritikdhoz, illetSleg a

kommunikacidhoz sziikségesek (Banerjee-Kubey 2004).
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Az esztétikai problémafelvetés mogott ugyanakkor nem nehéz felismerni az ideoldgiai
megfontolasokat. A médiamfiveltség el6szor a média kritikus értéséhez sziikséges
képességként definidlodott (Neag 20106), célja pedig az iskolai keretek kozott torténd
televizios és filmes irastudas kialakitisa volt (Buckingham 2005 [2003]). E
megkozelitésmdd szinte kizdrdlag a magaskulttra termékeivel foglalkozott, a populdris
kultara jelenségei és médiaszovegei alig keriiltek bele az iskolai curriculumba (Hartai

2010).

A 2. fejezetben mar volt arrdl sz6, hogy a médiamtiveltség-fejlesztés els6 paradigmaja
a médiakutatds modernista hagyomanyan alapszik. Nem véletlen, hogy a kritika targya a
popularis kulttra lett, célja pedig a popularis kultiira szovegeivel szembeni tivolsagtartas
kialakitisa. A media literacy kifejezés ebben az értelmezésben arra is utal, hogy ,a bevett,
ellentmonddsmentes, magas stdtusti hagyomdnyos irds-olvasds” fontosabb és tiszteletre
méltébb az alacsony statusi kompetencidknal, amelyek fejlesztést igényelnek

(Buckingham 2005 [2003]).

A médiamveltség-fejlesztés teriiletén fordulatot a médiakutatids posztmodern
iranyzata hozott. Az 1j paradigma elsGsorban azokban az orszagokban terjedt, ahol a
médiaoktatds beagyazottsiga mélyebb volt, azaz jelen volt az oktatasi rendszerben. A
szemléletmoddbeli valtozas hatterében a tudomanyos diskurzusban végbement atalakulds
allt. A médiakutaték a birminghami médiakutatasi iskola megalapitdja, Raymond
Williams nyoman a hegemdn kultdra mellett a popularis- és munkaskultaraval is
foglalkozni kezdtek, felismerve, hogy a média nem valamilyen egységes ideoldgia
kozvetitGje. A késG-modernitis médiatere fragmentalt és heterogén, igy a korabbi
torésvonal, mely a popularis kultdra és a magas kultiira kozott hizodott, kevésbé tiint

jelent&snek.

A cultural studies-hoz kothet§ kutatasok vilagossa tették, hogy a média korantsem az
a tudatipar, mely rakényszeriti a véleményét a gyerekekre. A fiatalok sokkal autonémabb
és tudatosabb befogaddk annal, mint ahogy korabban tekintettek rajuk. Ehhez tartozott

annak a felismerése is, hogy a meédiaszabalyozas hagyomanyos moddszerei nem
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bizonyultak alkalmasnak arra, hogy megvédjék a fiatalokat a karos, vagy nem nekik valé
tartalmaktdl. A kiskortiakat védeni hivatott id6beli vagy térbeli zondk (Galik-Polyak
2005), vagy a korhatarbesorolas hatékonysiga ma is csekély, hiszen ezeket a hatarokat a
gyakorlatban a felhaszndlok konnyen atléphetik. Mindezek hatdsidra a szabalyozasi
kornyezet a fogyasztdi tanacsadas felé mozdult el, igy a médiaoktatas el6tt is Uj utak
nyiltak meg. Buckingham szerint a paradigmavaltashoz hozzdjarult az a tapasztalat is,
melyre a médiatanarok a sajait médiahasznalatuk soran szert tettek. A médiatanarok
Ujabb generaci6ja mar nem beszélhetett a média karos hatasai ellen, hiszen aktiv
médiahasznaloként ismerte a média elényeit is, mikozben nyilvanvaldan tisztaban volt a

kockazatokkal és a nehézségekkel (Buckingham 2005 [2003]).

Mig tehat a médiamiiveltség-fejlesztésének elsd id6szakaban az esztétikai és kritikai
szempontok dominaltak, a kultdrakutatds posztmodern fordulata utin a szocioldgiai,
politikai és gazdasdgi kérdések keriiltek el6térbe. Ez a megkozelités is kritikusan viszonyult
a populdris kultirahoz, de az eleve elutasitds helyett kozelebb 1épett hozza és a
vizsgalddas targyava tette. A kritikai attitdid kialakitasat a médiaipar mtikodésmaddjanak

és az elGallitott médiaszovegek rejtett iizeneteinek leleplezése révén kivanta elérni

(Buckingham 2005 [2003]).

A fiatalok 4ltal naponta fogyasztott médiaszovegek vizsgilata még egy
kovetkezménnyel jart: a médiamiiveltség jelentéstartalma az 1970-es évektdl kiboviilt a
mindennapi élet részének tekintett médiahasznalattal. Azon képességek Osszességeként
kezdtek ra hivatkozni, mely a kiilonb6zé médiaformakhoz vald hozzaféréshez, ezek
elemzéséhez, értékeléséhez és eldallitisahoz sziikséges (Hartai 2016). Az amerikai Paul
Messaris amellett érvelt, hogy azok a készségek, amelyekkel a vizudlis és audiovizualis
reprezenticidkat megértjiik, ugyanazok, mint amelyekkel a benniinket koriilvevé vilagot

értelmezziik (Messaris 1994).
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2. tdbldzat - A médiamiiveltséq fejlesztésének hdrom korszaka

FORRASA ES o o . o
A FEJLESZTES FO KERDESEI A FEJLESZTES FO ESZKOZE A FEJLESZTES CELJA
MEG]JELENESENEK IDEJE

A médiakutatds modernista
Televizios és filmes irdstudas

hagyomdnyan alapul, A popularis kultdra
Esztétikai és kritikai kialakitdsa, f6ként
kezdetben (1960-as évek) szovegeivel szembeni
kérdések. filmmiivészeti alkotdsok
féként az angolszasz tavolsagtartas kialakitdsa.
tanulmdnyozdsa.

orszagokban terjed el.

A médiaipar

A médiakutatas
A populdris kultdra miikodésmaodjénak és az
posztmodern fordulatanak Szocioldgiai, politikai és
szovegeinek és jelenségeinek | elSallitott médiaszovegek
hatdsdra, az 1970-es évek gazdasdgi kérdések.
tanulmdanyozasa. rejtett tizeneteinek
kozepétdl terjedt el.
leleplezése.
Az internet és a digitalis A digitalis technologia A demokratikus jogok
Személyiségi- és emberjogi,
eszk0zok széles kori eszkOzeinek és a konvergens | gyakorlasihoz, a tirsadalmi
illetve adatbiztonsagi
elterjedése nyoman, az médiatér jelenségeinek aktivitashoz sziikséges
kérdések.
ezredfordul6tdl van jelen. tanulmdnyozdsa. kompetenciak fejlesztése.

A médiamfiveltség értelmezésének harmadik paradigmija az ezredforduld utin
tapasztalhatd technoldgiavaltozasok fel6l értheté meg (Hartai 2016). A konvergenssé valo
médiakornyezetben a tartalomel$dllitds mellett fontos szemponttd valt a digitalis

eszkozhasznalat is, mely a korabbi idGszakokban a technoldgiai eszkdzok hasznalatanak

kisebb komplexitdsa miatt nem volt a médiamfiveltség lényegi eleme.

Mikozben az 1980-as és 1990-es években a médiamiiveltség iskolai fejlesztését célzd
programok fékuszaban a szocioldgiai, politikai és gazdasagi kérdések alltak, az elmult két
évtizedben a hangstily a személyiségi- és emberjogi, illetve adatbiztonsagi kérdések felé
tolodott el (Hartai 2016; Nagy 2018). A médiamtveltség immaron olyan
alapkompetenciava valt, mely nélkiil a digitalis kornyezetben torténd részvétel nehezen
képzelhetd el. Masként fogalmazva: a demokratikus jogok gyakorlasanak, a tarsadalmi
aktivitisnak egyik alapfeltétele a médiamiiveltség megszerzése, hisz igy lesz képes az
egyén allast foglalni moralis, tirsadalmi és politikai kérdésekben (Csaszi 2011). A fordulat

masik kovetkezménye a részvételi kultira erdsodése, mely egyarant sz6l az
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egylittmtikodéseken és kreativitason alapuld aktiv médiahasznalatrdl, illetve az ennek
gyakorlasdhoz sziikséges kompetencidkrol, jogokrdl és a kovetkezmények elviselésérol

(Jenkins et al. 2009).

3.2. A médiamiveltség tartalmahoz kapcsolddé kompetenciak rendszere

Az el6z8ekben lathattuk, hogy a médiamfiveltség kezdetben a hagyomanyos
miveltségkomponensekhez kapcsolddva alapvetSen esztétikai program volt, majd
el6szor a médiaval kapcesolatos tudomanyos diskurzus hatdsara, ezt kovetSen pedig az
internet és a digitalis eszk6zok széles korti elterjedésére reflektalva ij elemekkel boviilt.
Megjelentek a tarsadalomtudomanyos kérdések, a jog kiilonféle teriiletei (személyiségi
jogok, szerz6i jog, stb.), illetve a technoldgiai eszkozok kezelése, beleértve a hardver- és

szoftverhaszndlatot.

A 21. szazadi médiamtiveltség nem csak a kritikai attitid kialakitisihoz sziikséges
ismeretek elsajatitasat takarja, hanem a meédiahasznalathoz és médiafogyasztashoz
kapcsoldodé kiilonféle olvasat- és irasmodokat is. Mivel egy rendkiviil gazdag jelentéssel
biré fogalomrol van szo, ezért a teoretikusok tobb kisérletet tettek a fogalmi keret
strukturdlasara, a kiilonféle teriiletek stlyozdsira és egymashoz valé viszonyanak
tisztazasara. A kovetkezékben ezen értelmezési kisérletek koziil mutatok be néhany,

kutatdsom szdmadra fontosabbat.

Nagy Krisztina a médiamiiveltség fejlesztésével kapcsolatos nemzetkozi

dokumentumok és szakértdi anyagok™ elemzésekor arra a kovetkeztetésre jutott, hogy e

19 Nagy Krisztina a kovetkezd dokumentumokat vizsgalta:

a) Az Eurdpai Unié Bizottsdgdnak ajdnldsa eqy versenyképesebb audiovizudlis és tartalomipar, tovdbbd egy befogado

tuddsalapu tdrsadalom érdekében a digitdlis kérnyezethez igazodé médiamiiveltségrdl (2009) (2009/625/EK)
b) Media and Information Literacy Policy and Strategy Guidelines (UNESCO 2013)
¢) Media Literacy — Concepts, Research and Regulatory Issues (Ausztralia 2007)

d) Good Media Literacy - National Policy Guidelines 2013-2016 (Finnorszag 2013)
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szovegekben a médiamiiveltség fogalmanak nincs egységes definicidja. Az dltala elemzett
hét, meghatarozo policy dokumentumban kozds, hogy a médiamtiveltség fogalma harom
nagy teriiletre terjed ki. Egyrészt a médiahasznalathoz sziikséges készségek és képességek
teriiletére; masrészt a kritikai gondolkodasra, mely a tudatossagot és a tdjékozodast
segiti; harmadrészt azokra a képességekre, készségekre és ismeretekre, melyek ,a
médiaszovegek megalkotdsdt és mdshoz valo eljuttatdsdt, tehdt a kommunikdcioban valdé

aktiv részvételt biztositjak” (Nagy, 2018: 149).

A ,media literacy” fogalom mar 6nmagdban is tobbet jelent a formalis oktatiashoz
kothetS irds-olvasastudasnal. Egy-egy szakteriilethez kot6dé specidlis kompetencia-
készletet is jelol, mely igen gazdag és sokféle lehet. Minden médiahasznalé rendelkezik
valamiféle jartassaggal, vannak ismeretei, és nem egy esetben hoz létre maga is
médiaszovegeket. Buckingham szerint a médiamfiveltség nem csak a kritikai {frastudas és
reflektalds képességének egyik formaja, hanem beletartozik ,a kommunikdcio tdgabb
tdrsadalmi, gazdasdgi és intézményi kontextusainak megértése, illetve annak felismerése, hogy
befolydsolja mindez az emberek tapasztalatait és tevékenységét” (Buckingham 2005 [2003],
22). A média-irdstudas mikroszintje az egyén és szovegek kozti kapcsolatban ragadhaté
meg, a makroszint a médiahasznalat tirsadalmi aspektusait jeloli (Buckingham 2005

[2003]).

Taldan épp az irastudds fogalmatdl*® vald tavolsagtartas érdekében hasznalta a

,médiakompetencia” kifejezést a német szakirodalom az 1990-es évektdl. A fogalom

e) Digital and Media Literacy - A Plan of Action - (USA 2010)
f) Media Literacy European Policy Recomendations — European Association for Viewers Interest EAVI (2014)

g) Medienkompetenzférderung - ein Rahmenkonzept fiir Hamburg (Németorszag 2013)

2

o

Karolyi Julia a Médiaoktatds cimi Buckingham konyv forditdsaban kovetkezetesen ,irdstuddsként” forditotta a
Sliteracy”-t. A forditdsnak abban a kontextusban, ahogy Buckingam a media literacy értelemzésének nehézségeirdl
ir, kétség kiviil van értelme, ugyanakkor rendkiviil le is sz(ikiti az értelmezés kereteit. Br az irdstudds nyilvanvaléan
tobb, mint az {rni tudds, mégis egy olyan készségre utal, mely a tudds birtokldinak kézremiikodése nélkiil nem
sajatithato el. A médiaszovegek megértéséhez azonban a képek és a hallhat6 sz6veg miatt nincs sziikség ugyanarra
a tanitasi és tanuldsi folyamatra, amit az irds és olvasds készségének elsajititisa igényel. Persze a dolog nem ennyire
egyszer(, hisz a médiaszovegek értelmezésének is kiilonb6zé mélysége lehetséges, mar csak a szovegek gyakori

tobbszolamusiga okdn is. Ugyanakkor nyilvanvald, hogy a gyermekek mar egészen kis korban, kiils6 beavatkozas
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bevezetése Dieter Baacke-hoz kothetd, aki az angolszasz kutatokhoz hasonléan
tobbdimenziés  modellben  gondolkodott  (Nagy  2018). Olvasatdban a
médiakompetencidk fejlesztése sordn négy teriiletre kell fékuszadlni. Egyrészrél a
médiakritikara (Medienkritik), melynek soran analitikus, Onreflexiv és etikus
médiahasznalati attit(id kialakitasa a cél. Masrészr6l a médiaismeretre, mely részben a
haszndlatot lehet6vé tevé képességeket és ismereteket jelenti (Instrumentell-
qualifikatorische Medienkunde), masrészt tartalmi ismereteket (informativer Medienkunde)
példaul arrdl, hogy miként mikodik a médiarendszer. A harmadik dimenzié a
médiahaszndlat fejlesztése. Itt a hagyomanyos eszkozok (példaul a konyvolvasas,
radidhallgatas) hasznalata mellett fontossa valik az interaktiv médiahasznalat is. A
negyedik teriiletnek Baacke az alkotast (Mediengestaltung) tekintette, melynek van
innovativ és kreativ oldala is (Treumann et al. 2002). Baacke modellje Gijabb, igen fontos
szemponttal gazdagitotta a fogalmat. Egyrészt kiterjesztette és pontositotta a kritikai
gondolkodas tertileteit, masrészrél raimutatott a médiamtiveltség alkotdi Osszetevdire.
Baacke komplex rendszere tobb kompetencia meglétét és fejlesztésének sziikségességét

feltételezi.”

Az amerikai kutaté James Potter olvasatiban a médiamfveltség vertikalisan és
horizontdlisan is tagolt, tobbdimenzids. Szerinte a médiamiiveltség nyolc, egymasra
épiils szintbdl all és a cél a magasabb miiveltség elérése. Potter gy vélte, hogy a ,magas
médiamiiveltséggel rendelkezd emberek sokkal tobbet képesek megldtni egy adott iizenetben.
Jobban érzékelik a jelentések kiilonbozd szintjeit, ami eldmozditja a megértést.” Tovabba
,Sokkal jobbak az esélyeik arra, hogy azt kapjdk az iizenetektdl, amit 6k akarnak”, azaz
végeredményben a magasabb szinten 1év6k magasabb szinten értik és értékelik a médiat,
iranyitjadk a médiahasznalatukat. A legels6 szinteknek az alapok, a nyelv, majd a

nélkil is képesek elsajatitani azokat a képességeket, melyek a mozgdképnyelv elemi szintli megértéséhez

szitkségesek.
2l Hasonlé kovetkeztetésre jutott Aczél Petra is, aki szerint a médiamiiveltség tobb részképességet foglal magiban,
igy ,a vdlogatds, a kritikai elemzés, a tdrsadalmi-kulturdlis-politikai kériilményeket figvelembe vevd értelmezést, a

megjelenitést, valamint a tartalom létrejéttének »grammatikdjdra« és a médiaiizenet megalkotdsdra vonatkozo tuddst.’

(Aczél 2015, 167).
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narrativak elsajatitisat tartotta (ezek ismét részben esztétikai természetiiek, tehetjiik
hozza). Erre épiil a bontakoz6 szkepticizmus és az intenziv fejl6dés szakasza, hogy aztan
ezt meghaladva, el6bb tapasztalati felfedez6vé, majd kritikussa, a legmagasabb
stddiumban pedig a tirsadalom irant felel6s médiahasznaléva valjon az ember (Potter

2015 [2014], 25-34).

E gondosan strukturalt rendszer azonban két alapvet6 problémaval nem szamol. Az
egyik, hogy a médiahasznalat funkcidi koziil az informaciok feldolgozasara fokuszal. A
média {lizeneteire ugy tekint, mint eszkozokre, melyeket hasznilunk. Mikozben a
szérakozds vagy a kapcsolattartds funkcidja legaldbb ennyire fontos. Erzékelendd ezt
hidnyt, Potter megjegyezte, hogy a magasabb szintet elér§ egyén képes arra, hogy néhany
szintet visszalépjen, példaul akkor, amikor nem irodalmi mftivet kell feldolgoznia egy
f6iskolai kurzusra, hanem pihenésképpen egy Comedy Central-on futd sorozatot. Ezzel
azonban a popularis kultdrat és annak fogyasztasit eredendGen az alacsonyabb szintti
médiamfiveltséggel azonositotta. Az elmélet masik gyengesége, hogy az egyént
passzivnak tekintette, akinek legfontosabb dolga, hogy valamilyen szint(i kritikai
attittiddel feldolgozza a média iizeneteit. Ugyanakkor a médiamiiveltség eredendd

velejaroja a szofisztikalt olvasiskészség kialakitasan tul egyfajta irastudas elsajtitasa is.

A vertikdlisan egymadsra épiil6 mofiveltségszintek meghatirozasanal fontosabb és
kovetend6bb Potter médiamtiveltség-modelljének horizontalis tagolasa. Elgondolasa
szerint a médiamveltség harom egymdis melletti pilléren nyugszik, melyeket
,epitékoveknek” nevezett. Ezek a készségek, melyeket a médiaszovegekben 1évé iizenetek
feldolgozasara hasznalunk és célja a masodik elem, a tuddstdr felépitése. A készségeken
és az ismereteken tul a harmadik pillérnek a személyes locust tartotta, mely hajtoer6t és
iranyt biztosit az egyéni cselekedetek végrehajtasahoz (Potter 2015 [2014]).
Potter e harom épit6ké meghatarozasakor voltaképpen azt a harom Osszetevit nevezte

meg, melyeket a pedagdgia szaknyelv ,kompetenciaként” ismer.

A kompetencia alapjelentése szerint értelmi (kognitiv) alapd tulajdonsag, de fontos

szerepet jatszanak benne motivacios elemek, képességek és egyéb emociondlis tényezdk

34



(Bathory-Falus 1997). A képességeken, tuddson és motivacion alapulé kompetencia-
fogalom kiilonosen az 1990-es évek masodik felében tett szert nagy népszertiségre és
kapcsolédott szinte mindenhez, ami az iskolai tuddsitadidsban torténik,
hangstlyozandd, hogy a tanulas és a miivel6dés nem nélkiilozheti egyik 6sszetevst sem.
Szamunkra kiilonosen fontos, hogy a kompetenciakutatds mar az 1990-es években
meghatarozta az interdiszciplindris keresztkompetencidkat, melyek koziil a tanuldsi
folyamatban 1ényegessé valt az egyiittmiikodés, a kritikus gondolkodas, az 6nbecsiilés, a
felel6sségérzet és a tolerancia. Az 1990-es évtized végén az OECD altal folytatott
vizsgalatok® arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a kompetencia képesség a komplex
feladatok, adott kontextusban torténd sikeres megoldasira (Mihdly 2003; Rychen-
Salganik 2003). Ezek mind olyan Osszetevék, melyek segitenek megérteni a korunk
médiam{iveltségét. Masrészrdl azonban a rugalmasnak tling definici6 elsé pillantasra
éppoly, mindent elfed6 ernyének tilinik, akar a médiamtiveltség. De lényeges, hogy jol
kiemeli a folyamatba agyazott tudasalkalmazas jelentGségét, valamint hangsulyozza a
komplexitast. Amikor tehat arra keressiik a valaszt, hogy mit jelenthet szimunkra a
médiam{iveltség a médiakonvergencia kordban,* akkor jol adaptalhatonak tlinik a német
szakirodalomban elterjedt (Rein 1996; Baacke 1996) médiakompetencia kifejezés

hasznalata - és nem csak az iskoldban, nem kizarolag a médiaoktatas keretein beliil.>

2 A kulcskompetencidk meghatdrozdsa az OECD altal inditott, a Svdjci Szovetségi Statisztikai Hivatal és az Egyesiilt
Allamok Oktatasi Minisztériuma, illetve az USA Oktatasstatisztikai Kézpontja kozremtikodésével lebonyolitott
DeSeCo (Defining and Selecting Key Competencies) program (1997-2002) keretében tortént.

3 A legegyszertibb megfogalmazas szerint, a 21. szdzadi mtiveltség nem mds, mint ,az adott kultiirdban relevdns,
felhaszndlhatd készségek, képességek, ismeretek Osszessége, tdrsadalmilag értékes tudds”, mely a szlikebb szakmai
kereteken tdl a mindennapi életben is hasznos, hiszen segiti az egyéni fejldést és erésit a tarsadalmi kapcsolatokat.
A moiiveltség nem egyenld a szakértelemmel, de lételeme a tuddsfelhalmozas. Ugyanakkor Csapé Bend arra is
felhivta a figyelmiinket, hogy nem egyenl6 a kompetencidkkal sem. Utébbiak pszicholégiai meghatarozottsagtiak
és ,leginkdbb természetes, interaktiv mddon elsajdtitva alakulnak ki”. Kompetenciakészlettel mindenki rendelkezik,
és megfelel6 mennyiség(i tarsadalmi interakcié hatdsdra a kompetencidk valamilyen szintje mindenkinél kialakul
(Csap6 2009).

2 A médiakompetencia kifejezés a magyarorszagi gyakorlatban és szakirodalomban kevéssé elterjed, ezért a

disszertaciéban a médiamtiveltség kifejezést hasznalom.

35



Mar csak azért is érdemes tagabb kozegben vizsgalni, és a kulcskompetencidk kozé
emelni a medidlis kompetencidkat, mert az OECD meghatarozasa szerint (Rychen-
Salganik 2003) ezek hiarom olyan teriiletet is lefednek, melyek a médiahasznalat soran
kiilonosen fontosak. Egyrészt kiterjed az egyéni eszkozhasznalatra, mely magiban
foglalja a technikai eszk6zok hasznalatat és az informacioval val hatékony gazdalkodast
is. Masrészrol lehet6vé teszik a tarsadalom tobbi tagjaval valé hatékony egyiittmiikodést.
Végiil hozzajarulnak ahhoz, hogy az egyén képes legyen felelGsségteljesen iranyitani sajat
életét.

A valtozo és egyre komplexebbé valé médiakornyezet tette indokoltta, hogy a media
literacy fogalma mellé, vagy annak behelyettesitésére, az elmult masfél évtizedben djak is
bekeriiltek a tudomanyos diskurzusba. A konyvtartudomany fel8l érkezett az informdcids
miiveltség fogalma (Zsik 2008), mely Koltay Tibor szerint atfedést és parhuzamot mutat
a médiamfiveltséggel, példaul azért, mert az informacid birtokosa érti, alkalmazza és
befolyasolja az informacidés folyamatokat és megérti az informadciés tarsadalom
természetét. Masrészr8l mindkét teriilet technikai készségekre épiil (Koltay 2009). A
média- és az informacids miiveltség kapcsolata azonban - megitélésem szerint - nem a
parhuzamossag és az atfedés, sokkal inkabb a kiegészités és a kombinacié mentén irhatd
le, ahogy ezt az UNESCO dokumentuma® is megfogalmazta a media- and information

literacy (MIL) fejlesztésének sziikségessége mellett érvelve.

Koltay ugyanakkor ramutatott arra, hogy az angolszasz szakirodalom el&szeretettel
haszndlja a ,digital literacy” fogalmat, melyet Paul Gilster vezetett be 1997-ben. Az
elnevezés ebben az esetben is egy nagy ernyd, melynek része a médiamfiveltség, az
informacids miveltség, valamint az informacids és kommunikacids technoldgiak (1KT)
hatékony hasznalata is. Tovibba magaban foglalja az érté olvasast és a kritikus

gondolkodast is (Koltay 20009).

Az ausztral médiakutatd, John Hartley is ebben a megkozelitésben beszélt a digitalis

miveltségrél, amikor azt irta, hogy az embereknek nem csak az Onkifejezés

s Lasd Media and Information Literacy - MIL as a composite concept
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alapképességeit kell megtanulniuk, hanem a hatékony kommunikaciét is. Nem csak
torténeteket kell tudniuk elmesélni a digitalis térben, hanem figyelniiik kell a hallgat6ik
igényeire is: informdlni, oktatni, szorakoztatni - pont tgy, ahogy a BBC szlogenjében

szerepel (Hartley 2009).

A digital literacy értelmezése nagyon hasonld ahhoz, ahogy a médiamiiveltségrél az aj,
konvergens médiakornyezetben beszéliink.>® Ugyanakkor Magyarorszagon mégsem ez a
tagabb, tarsadalmi diskurzusba dgyazott értelmezése terjedt el, hanem egy joval sz{ikebb,
az infokommunikacids eszk6zok hasznalatara vonatkozd, ami a legszembet(inébben a
hatdlyos iskolai kerettantervekben nyilvinul meg, ahogy errél az s5.1. fejezetben
részletesebben lesz sz6. A médiatudatossigra nevelés (nem médiamiiveltség), csak
nagyon lazan kapcsolddik a digitalis kompetencidkhoz, és szoros kapcsolatban van az

esztétikai-miivészeti tudatossaghoz és kifejez6képességgel (Kerettantervek 2012).

Amikor tehat a media literacy fogalmat megprébaljuk atiiltetni és felruhazzuk
értelemmel, akkor be kell latnunk, hogy egyszerre beszéliink kompetenciakrol, melyek a
tarsas interakciokban spontian mddon is kialakulhatnak, és mtiveltségrél, mely forrasa
nem csak az iskola, hanem a csaldd, baratok, ismer&sok és ismeretlenek halézata, tovabba
maga a média. A médiamiiveltség kiilonféle dimenzi6i (médiatudatossig, médiaértés,
média-irastudas, stb.) miatt nem képzelhet§ el egy idealis vagy minimalis allapot, mellyel
megallapithatéva valik a ,médiamiveltté valds”. Egy folyamatosan valtozé vilag
konvergens médiakornyezetében az impulzusok alulrdl és feliilrdl is érkeznek, a hatasuk
pedig egyénenként és teriiletenként mas és mdas. Ez pedig leginkdbb az egyéni

kompetencidk kiilonboz6ségeibdl fakad.

% A fogalmi dzsungelben emlitést érdemel még a transliteracy kifejezés, mely mintha a jenkins-i transmedia
storytelling (Jenkins 2007) analdgidjara prébalna leirni a kortdrs médiamdveltséget. Abbdl a felismerésb6l
szarmazik, hogy a hédldzati tirsadalmakban a média, a technoldgia és az oktatds kozti hatirok elmosddtak,
folyamatos és aktiv kdlcsonhatdsban vannak egymadssal. A transliteracy fogalma szintetizdlasi céllal sziiletett a
2000-es évek kozepén és azokat a képességeket, készségeket és kompetencidkat jeloli, melyek a kiilonféle
platformokon (online és offline) keresztiil torténé tarsas kapcsolatok gyakorldsidhoz sziikségesek, beleértve a

digitalis és hagyomanyos frastudést és olvasdsértést, s6t a szobeliséget (Sukovic 2017).
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Nem hidba torekedett arra Jenkins Ito és boyd, hogy a részvételi kultiiraval foglalkozo
kozos konyviikben leszamoljon a digitalis bennsziilottek és bevandorlok mitoszaval,
mely homogén kozegként kezeli az egyes generacidkat, mintha azokon beliil nem
lennének Oridsi kiilonbségek az érdekl6dés, a motivacid, az aktivitds, a digitalis
elkotelez8dés és a kreativitas terén. Mi tobb, az ausztral antropolégus Genevieve Bell-re
utalva Ito arra figyelmeztetett, hogy ez a szimbolikus elnevezés tobbet is jelol: a
bennsziilottek sosem nyerhetnek, mindig ki vannak szolgiltatva a gyarmatosito
bevandorloknak, és mindig alkalmazkodasra kényszeriilnek (Jenkins-Ito-boyd 2010).
Azaz a miveltség kereteit nem 6k hozzak 1étre, dam most mintha épp azt laitnank, hogy a
fiatalok az 1j technoldgia els6é adaptaldi. A technolédgiat persze nem &k, hanem nekik
allitjak eld, de hasznalatukkal kétség kiviil hatassal vannak a médiarendszer miikodésére

(Jenkins-Green 2008).

3.3. A fiatalok médiamtveltségének fejlesztése

Nagy Krisztina nemzetkozi policy dokumentumok elemzése alapjan tgy latta, hogy a
gyermek- és fiatalkori médiamfveltség-fejlesztés hiarom alapjogbdl kovetkezik: a
véleménynyilvanitas szabadsigabdl, a mtivel6déshez val6 jogbdl, illetve specidlisan a
gyermekekre vonatkozéan a gyermekek védelmének kovetelményébdl. Ugyanakkor a
policy dokumentumok a médiamftiveltség kapcsin kiemelten fontosnak tartjak az
élethosszig tartd tanulast (Nagy 2018; Galik-Polyak 2005), tehat korantsem igaz, hogy a

fejlesztésnek csak gyermekkorban és csak az iskolaban kell megtorténnie.

Kétségtelen azonban, hogy a médiamftveltség fejlesztésének kiemelt alanyai a
gyermekek. Az imént emlitett alapjogokbdl kovetkezik, hogy a fejlesztésnek két
kovetelmény kolcsonhatasaban kell megtorténnie. Egyfeldl a gyermekeket védeni kell

minden olyan tartalomto6l, melyet nem érthetnek, félreérthetnek, vagy karosan
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befolyasolhatja a fejlédésiiket.”” Masfel6l biztositani kell a véleménynyilvanitas
szabadsagat, az ebbdl fakado jogokat, illetve a kulturdlis javakhoz valé hozzaférést

(Galik-Polyak 2005).

Ami a védelmez§ oldalt illeti, az ezredforduld el6tt évekig féként jogi-szabalyozasi
eszkozokkel - korhatarba sorolassal, tiltassal, sziiréssel - igyekeztek megvédeni a
gyermekeket a média karosnak gondolt hatdsaitél (Nagy 2018; Galik-Polydk 2005). Az
ezredforduld utan a felvértezés valt fontossd, melyben a prevencié a leglényegesebb elem

(Nagy 2018).%

A mai Magyarorszagon a védelmezd attitlid a dominansabb, féként azért, mert a
gyerekek kiilonosen alkalmasak arra, hogy a felné6ttek a média dldozatainak tekintsék
Gket, hiszen a feln6tteknek mindig van elképzelése a gyermekek és a média viszonyardl.
Ugyanakkor mar az sem teljesen egyértelm, hogy hol a hatirvonal a gyermekkor és a
feln6tt 1ét kozott, persze lehet egyfajta elképzelésiink arrdl, hogy hol kezdédik a
feln6ttkor, am nagyon nehéz erre egzakt valaszt adni. Buckingham tovabb is ment ennél,
amikor leszogezte: mindaz, amit a gyermeklétrdl gondolunk, tarsadalmi konstrukcio.
Gyermekek persze 1éteznek, am a gyermekkor fogalma, tartalma és a hozza kapcsol6dd
elképzelések folyamatos valtozasban vannak. A tarsadalomban allando kiizdelem zajlik a

fogalom jelentése koriil. (Buckingham 2002 [2000]; v6 Foucault 2020 [1999]).

27 Megemlitend6, hogy a kulturalis masik mindig fejlesztésre érdemesnek tiinik (Buckingham 2002; Csiszi 2014b),
masfel6] tovabb élni latszik az a 19. szdzad derekan kialakult hagyomdany, mely a rendellenes feln6ttkori viselkedés
okait a gyermekként atélt élményekben véli megtaldlni (Foucault 2020 [1999]).

2 Nem véletlen, hogy a médiaoktatis Magyarorszdgon az ezredforduldé koriili idGszakban Kkeriilt a tantervi
szabalyozdsba. Az els6, széles korben bevezetett tantervek kidolgozdsa azokban az években tortént, amikor a
kereskedelmi televizi6zas elindult Magyarorszdgon.

29 Két ellentmonddst érdemes ezen a ponton megemliteni. A média kiros hatdsai nem feltétleniil kapcsolédnak
életkorhoz. Az egyes korcsoportok sosem homogének, éppen ezért érdemes figyelembe venni a kulturdlis
kiilonbségeket. Emellett a kozbeszédben ¢él egy romantikus kép a technolégiai eszkozoket jol haszndlé digitlis
bennsziilottekr6l, melynek tudomdanyos olvasatdban kiilonféle generaciokra jellemz6 médiahasznélati médok
fogalmazdédnak meg. Az egyik oldalon a fiatal médiahasznaldk potencidlis dldozatként, a masik oldalon profi
hasznaléként jelennek meg. Ezek a megkozelitések inkdbb elfedik a fiatalkori médiahasznalat jellegzetességeit,

minthogy leirndk azokat.
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E kiizdelem egyik legfontosabb szintere a médiahasznalat teriilete, mely tobbek kozott
azért alkalmas erre a szerepre, mert lathatdva teszi a gyermeklét és felnéttkor kozti
hatarvonalat, illetve e hatirokat megalkoté témakat és jelenségeket. Az informacié
birtokldsa mentén a két korszak jél leirhatonak tiinik. A felnéttek birtokosai és egyfajta
,O0rkutyai” az informdaciénak. Igyekeznek kontrollalni, mit nézhetnek, olvashatnak,
hallgathatnak a fiatalok. Teszik ezt abbdl a meggy6z6désbdl, hogy a gyermekek
médiam{iveltsége alacsony. Utdbbiak pedig kiillonféle stratégidkat alkalmaznak ahhoz,
hogy kivonjak magukat a kontroll teljessége al6 (Buckingham 2002 [2000]; Jenkins et al.
2009). A média eszkozeihez és tartalmahoz valé hozzaférés hatalmi kérdésként jelenik
meg a felnétt-gyerek viszonyban. Ez nem feltétleniil az j médiatechnolégiakkal
Osszefliggd jelenség, de az olyan individualis hasznalatra szant eszkozok, mint a

mobiltelefon és a tablet, 0jj kihivasok és stratégidk forrasai.

A masik teriiletnek az edukaciot tekinthetjiik, azaz mindazon képességek, készségek
és kompetencidk fejlesztését, melyek a média hasznalatdhoz sziikségesek. Ez
megvaldsulhat iskolai keretek kozott - ekkor médiaoktatasrol beszéliink (Buckingham
2005 [2003]) - vagy iskolan kiviil, példaul a sziil6kkel valé kozos hasznilat sordn
(Livingstone-Helsper 2008). Jenkins szerint nincs igaza azoknak, akik szerint a
médiamfiveltség korébe tartozd képességeket a fiatalok sziil6i beavatkozas vagy
feliigyelet nélkiil is megszerezhetik. Ugyanakkor nem megvédeni kell ket a médiatdl,
hanem kritikai parbeszédet kell folytatni veliitk annak érdekében, hogy jobban tudjik
értelmezni a média jelenségeit. Azt mondani, hogy a gyerekek nem aldozatai a médianak,
még nem azt jelenti, hogy a gyerekek elsajatitottdk az Osszes szocidlis készséget és
gyakorlatot (Jenkins et al. 20009).

Hasonlé kovetkeztésre jutott Buckingham is, egyuttal kijelolte a kultdrakutatds
iranyait is, amikor arrdl irt, hogy a gyermekkozonséget mar nem tekintjiik - esszencialis
felfogisban - aktivnak vagy passzivnak, kompetensnek vagy inkompetensnek.

Ellenkezdleg, az a célunk, hogy olyan aktivitasi és kompetenciaformakat azonositsunk,
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melyek bizonyos tarsadalmi és kulturalis koriilmények kozott kisebb vagy nagyobb

valdszintiséggel el6fordulnak (Buckingham 2002 [2000]).5°

A fiatalkori médiamfiveltség fejlesztésében a tarsadalom sok szereplSjének van
tennivaléja. Az dallam nem csak a szabdlyozok megalkotdsa révén, hanem az
infrastrukturalis és intézményi feltételek megteremtésében is fontos aktor. Feladat harul
a médiaiparra, a civil szférara, tovabba a csalddra is. Ebbdl kovetkezik, hogy a fejlesztés
szintereinek tekinthetjiik az iskolat, az iskolan kiviili oktatd-nevel6 kozosségeket és a

csaladot (Bokor 2005).

Ebben a fejezetében nem cél e szinterek részletes bemutatdsa. A kutatasi részben
azonban szeretném feltdrni a kolcsonhatasokat, olyan praxisok bemutatdsa révén,
melyek egyfajta keresztmetszetét adjak a fiatalok médiamtiveltségének. A jobb
fokuszalhat6sag miatt az iskolai kornyezetet valasztottam az imént felsorolt szinterek
koziil, de szandékosan nem a formalis médiaoktatas fel6l kozelitem meg a kérdést.>* Az
iskola kiemelt jelentGségli a fiatalok szocializacidjaban (Buckingham 2002 [2000]),
hiszen teret és lehetdséget biztosit a kiilonféle a csoportok offline és online

egylittmiikodésére.

3.4. Arészvételi kultira fogalma és szerepe a kortars médiakornyezetben

Az el6z6ekben lathattuk, hogy sem kutatéi, sem szabdlyozo6i oldalrdl nincs teljes

konszenzus a médiamtveltség fogalmat illeten, ugyanakkor a hangsulyok

3° Ruddock szerint 1ényeges, hogy a médiakutatds sordn ne arra legyilink kivancsiak, hogy a fiatalok mit nem tudnak,
azaz ne hidnymodelleket alkossunk. Cary Bazalgette-re hivatkozva tgy litta, hogy minél kozelebb keriilnek a
kutatdk a fiatal médiahasznal6khoz, anndl optimistdbbak a mediatizalt demokracia kérdését illetGen, valamint
azzal kapcsolatban, hogy a média milyen véltozatos mddokon lehet a fiatalok segitségére. Azaz ,A kritikai
médiakutatds elsGsorban a hétkoznapi médiahaszndldkkal foglalkozik, olyan tudomdnyos képesség, mely elkeriili az

olyan értékitéletet, mely szerint a média jo vagy rossz” (Ruddock 2015 [2013], 245).

3 Azaz nem sziikitem le vizsgdléddsom targyat a mozgdképkultira- és médiaismeret tantdrgy oktatdsara.
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eltolodasaban egyértelmii tendencia érvényesiil. Ez egyrészt abban ragadhaté meg, hogy
a korabbi védelmezd attitlid mellett megjelent a felvértezd is (Nagy 2018). E
megkozelitésmdd fokuszaban azon képességek és készségek fejlesztése all, melyek a
kritikus és Onreflexiv médiahaszndlathoz sziikségesek. Am emellett hangstilyossa valt a
médiamfiveltség tirsadalmi aspektusa is. A médiahaszndlat értelmezésekor kiemelt
fontossagu a tarsadalmi interakcidk és gyakorlatok rendszere, egyszéval a részvétel

valamilyen formaja.

A részvételi kultira fogalmat Henry Jenkins 1992-es, rajongdi kozosségekrdl irt
konyvében (Jenkins 1992) hasznalta el8szor. Azt igyekezett bemutatni, hogy mennyiben
specidlis a rajongdk viszonya a szovegekhez. Az altala ismertetett rendszerben a rajongok
olyan informdlis kozosségek résztvevsi, melyek f6 jellemz8i az egyenlGség, a
kolcsonosség, a sokféleség és a tarsadalmi elkotelez6dés. A rajongdi kozosségek esetében
,a médiatartalmak befogaddsa nem individudlis erdfeszités”, hanem ,kozdsségi teljesitmény”,
emellett fontosnak tartotta vizsgdlni a rajongdk altal 1étrehozott szovegeket is (Glozer
2010). A részvételi kultira Jenkins olvasatiban tdlmutat a kultdrafogyasztison, a

demokratikus jogok gyakorlasanak fontos formajat jelenti.

Masfél évtizeddel késébb, amikor a hagyomanyos médiaszovegek mellett mar egyre
nagyobb szerepet jatszott az internet, Jenkins feliilvizsgalta elgondolasat és az ij média
koriilményeihez igazitotta (Jenkins 2000). Arra jutott, hogy a konvergens
médiakornyezetben a rajongdk szerepe tovabbra is fontos, hiszen az 4j technoldgiak
alkalmazasaban és adaptaldsiban tuttord szerepet jatszanak. Azonban a technoldgia
onmagaban még nem garantalja a részvételt, mely szamos egyéb tényez6tdl is fiigg, igy
példaul az érdekl6déstdl, a technoldgia hasznalatdhoz sziikséges képességek és készségek
szintjétdl, vagy a hozzaférés lehetéségeitdl. Eszerint az elgondolas szerint a részvételi
kultiira azért tekinthet6 kulturdlis jelenségnek, mert a médiatérben megvalésuld
egylittmtikodések a kiilonféle kozosségek tagjai, azaz a médiahasznalok altal jonnek létre

(Jenkins-Ito-boyd 2015).
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A részvételi kultira propagidléi egy évtizeddel ezel6tt meglehetdsen optimista
elképzelésekkel tekintettek a jovébe. Ugy vélték, hogy a konvergens médiakornyezet —
igy példaul a szélesebb korti hozzaférés - Gj kommunikacios lehetdségeket teremt, ezzel
kedvez8en hat a részvételi kultiirara, hiszen lehet6vé teszi a médiaiparon kiviili szerepl6k
tartalmainak széles kord terjesztését. Ugyanakkor mar a 2010-es évtized kozepén
nyilvanvaléva valt, hogy bar a kés6 modernitas médidja a részvételi lehetGségek egész
sorat kindlja, mégsem él mindenki ezekkel. Kevesekbdl lesz profi tartalom-el8allito, noha
a hagyomanyos médiarendszerekhez képest jelentésen megnovekedett ennek
lehet8sége. Mindazonaltal a részvételi kultdra nem pusztan 4j tipusd médiaszovegek
megsziiletését eredményezi és nem csak a médiafogyasztas diverzifikilasinak eszkoze.
Mindezek mogott ott vannak az egyiittmiikodésen alapul6 gyakorlatok, melyek soran a
fogyasztok proaktiv mdédon dolgoznak fel meglévé szovegeket, jatszanak tjra
narrativakat, hasznaljak a kollektiv intelligencidban rejlé tanulas lehetéségeit (Glozer
2016). A részvételi kultira jelent8ségét a tarsas gyakorlatok jelentik, melyek a
médiahasznalat legkiilonfélébb szintjein, a legkiilonfélébb mdédokon vannak jelen. Ezek
egy része valik csak a nagykozonség szamara lathatéova. Ma mar a kozonség altal

fogyasztott médiaszovegek egy jelentékeny részét professziondlis amatdrok allitjak eld és

osztjak meg a kozosségi platformokon.

Az alapvetSen médiaoktatds szemléletli 2009-es kiaddsd konyviikben Jenkins
munkatarsaival arra probalt valaszt adni, miért fontos a részvételi kultiira a kortars
médiakornyezetben és milyen tevékenységek révén, miként fejleszthet6k a hatékony

médiahasznalathoz sziikséges kompetenciak (Jenkins et al. 2009).

A kotetben szerepld definicid szerint a részvételi kultira a popularis kultdra azon
formaja, melyben viszonylag alacsonyak a mtivészeti kifejezés és polgari elkotelezettség
korlatai; erds tdimogatast kap az alkotds és az alkotasok masokkal torténd megosztasa;
fontos szerepet jatszik az informalis timogatas, amikor is a tapasztaltabbak tobbféle

formaban segitik a kezddéket; tovabba a résztvevGk hisznek a kozosen létrehozott
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értékekben, és ugy érzik, a tobbiekkel kiépitették a tarsas kapcsolatok kiilonféle szintjeit

(Jenkins et al. 2009).

A tarsadalmi-kulturdlis egyilittmiikodések ezen formai csak akkor terjedhetnek el

széleskortlien, ha sikeriil megbirkdzni harom alapvetd kihivassal.

Az els6 problémat a részvételi szakadék jelenti, mely nem pusztan a hozzaférés
korlatozottsagat és a technoldgiai eszkozok hasznalatahoz kapcsolddd hidnyossagokat
jeloli, hanem erdsen fiigg tovabbi valtozoktol is. Tobbrdl van tehat sz, mint technoldgiai
vagy digitdlis szakadékrdl. Jenkins szerint a kozéposztilybeli fiatalok inkabb
tamaszkodnak a csaladtagok vagy a tarsaik segitségére és igy autonémabbak, mint a
munkasosztalybeliek. Utébbiak az otthoni kornyezetbdl fakadd hatranyokat az
oktatdsban, elsGsorban a tandrra timaszkodva prébaljik ellensilyozni (Jenkins et al.
2009). Ezt a megallapitast egy friss magyar kutatas is alitamasztja. A T-Tudok Zrt. 2020-
as magyarorszagi fokuszcsoportos vizsgalata - mely egyfeldl a sziil6k illetve a gyerekek
online veszélyeknek valo kitettségét vizsgalta, masfeldl a digitalis oktatas tapasztalataira
kérdezett ra -, azt mutatta, hogy jelentds eltérés van a kozéposztalybeli csaladok és az
alacsony tarsadalmi-gazdasagi statuszu csaladok internethasznalatdban. Utébbiak nem
csak nehezebben férnek hozza a digitalis infrastruktdrahoz, de hidnyoznak azok a csaladi
vagy tarsas mintak is, melyek segitséget jelenthetnének a hatranykompenzaciéban.* A
magyarorszagi gyakorlatban jol lathatd a részvételi szakadék jellege, a kulturalisan
beagyazott kiilonbségek. A hatranyok felszamoldsa nem tiinik egyszertinek (Németh et

al. 2021).

Mivel a részvételi egyenl6tlenség kulturalis egyenlGtlenséget is jelent, ezért belathato,
hogy a technoldgiai infrastruktiirdhoz valé egyenlébb hozzaférés biztositisival nem
hidalhaték at a technoldgian tuli kiillonbségek. A szamitogép egyre kevésbé kapcsolodik
valamilyen életstilushoz és egyre inkdbb nélkiilozhetetlen. Aki nem képes haszndlni a

szamitogépet vagy nem tud informdacidhoz jutni az interneten, az megbélyegzddik és

32 A 2020-as a digitélis oktatds tapasztalatai alapjan gy t(inik, hogy az iskola helyett a civil szervez&dések - példaul
tanodék - teszik a legtobbet a szegregdtumban é16k digitalis kompetencidinak fejlesztése érdekében (Némert el al.

2021)
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kirekesztédik (Jenkins et al. 2009; Buckingham 2016.). Igy tehat, akik a hozzaférési
szakadékék egyik felén vannak, 6k konnyen tudnak alkalmazkodni tj szerepekhez,
helyzetekhez és célokhoz. A digitdlis viligban megszerzett képességeiket és
magabiztossagukat konnyebben tudjak alkalmazni az élet mas teriiletein, mint azok, akik

a részvételi szakadék tulsé felén rekedtek. (Jenkins et al. 2009).

A Jenkins és szerzGtarsai altal azonositott masodik kihivast a média atlathatésiga
jelenti. A gyerekek egyre iligyesebben haszndljak a médiit, mégsem ismerik pontosan
annak mtkodését. Ma egyre konnyebb informacidhoz jutni, de egyre nehezebb
kiilonbséget tenni az informaciok igazsagtartalma kozott. Emellett annak eldontése sem
egyszer(, hogy mely informacié mogott huzddik meg kereskedelmi érdek (Jenkins et al.

2000).

A harmadik probléma Jenkinsék olvasatiban etikai természet(i. Ugy lattak, hogy a
médiahasznal¢ fiatalok nagyon konnyen talaljak magukat olyan helyzetekben, melyekkel
egy vagy két évtizede aligha szembesiilhettek. Uzeneteik nagy nyilvdnossdghoz szélnak
és kovetkezményekkel jarnak. Azzal, hogy a fiatalok a médiataj felfedezG6ivé valhatnak, az
is egyiitt jar, hogy olyan teriiletre tévednek, ahol nincsenek mintdk, a feln6ttektdl pedig
kevés segitséget kaphatnak. Mig a hatalom altal kontrollalt tradicionalis média esetében
a médiaipar mtikodését torvények és kialakult etikai normdk szabdlyozzak, addig a
részvételi kultaraban (és altaldban a vildghdlon) ilyenek alig léteznek. A kiilonféle
kozosségeknek persze vannak sajat szabalyai, melyek széles korben ismertek, ugyanakkor
Jenkins és szerzGtarsai szerint rovid tavon el kell fogadnunk, hogy a kibertér formal6dé

és atalakulo etikai normai miatt gyakoriak lesznek a konfliktusok (Jenkins et al. 2009).

A kihivasokon tdl, a médiaoptimista elképzelés szerint a részvételi kultira a
lehetdségek tereit kinalja (Gee 2003), a tanulasi folyamatban éppdgy, mint a
médiamtiveltség megszerzésében. A lehetGség terei ebben a megkozelitésben az idedlis
tanuldsi kornyezetet jelentik, hiszen a részvevék egymadstdl tanulnak (peer-to-peer
learning), visszajelzéseket kapnak a sajait munkdjukrdl, és 6k is adnak visszajelzéseket. A

lehetdségek terei sok szempontbdl kiilonboznek a hagyomanyos oktatasi kornyezettdl.
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Utébbi gyakran konzervativ és statikus, az informadlis tanulas viszont kisérleti és
innovativ, rdadasul olyan ideiglenes sziikségletek és igények kielégitésére jon létre,
melyek az egyén szamara fontosak, aktudlisak és lokalisak. A formalis oktatds ezzel

szemben biirokratikus és nemzeti jelleg(i (Jenkins et al. 2009).

3.4.1. Az informdlis, hdlozati oktatds késG modern koncepcidja és korldtai

Meglehet, hogy a részvételen alapuld kreativitds a kulturalis atalakulds motorja, de
Buckingham arra hivta fel figyelmet, hogy ez az elgondolds nem annyira 4j és joval a
konvergens médiakornyezet el6tt is 1étezett (Buckingham 2005 [2003]). A részvételi
kultira nem elézmények nélkili. A 18. szazadban megsziilet§ iskolarendszer
ellentmondasaival az elmult két évszazad soran reformpedagodgiai mozgalmak sora
prébalt meg valamit kezdeni (Mészaros-Németh-Pukanszky 1999). Az egyik
legradikalisabb koncepcié lvan lllich nevéhez fiiz6dik, aki 1971-ben publikalta az
Iskoldtlanitott tdarsadalom (Deschooling Society) cim{i esszéjét, mely nem csupan az iskola,
mint intézmény karos tarsadalmi hatdsaira hivta fel a figyelmet (Giddens 1999 [1993]),

hanem konkrét elképzeléseket fogalmazott meg egy uj tipusu oktatdssal kapcsolatban.

Wich kiindul6 hipotézise szerint az iskoldk, fliggetleniil attol, hogy a vilag melyik

pontjain mikodnek, nem alkalmasak a tirsadalmi egyenl6tlenségek csokkentésére.s

3 Az egyforma szinvonalu iskoldkban is csak ritkdn képesek a szegény gyermekek utolérni a jobb koriilmények koziil
érkezdket. Még akkor is igy van ez, ha iskoldztatasuk feltételei azonosak és ugyanabban az életkorban kezdenek
iskolaba jarni. A szegény gyermekek nem rendelkeznek a kozéposztalybeli gyermekek szaimara hétkoznapi médon
elérhetd oktatdsi lehetGségek jelents részével. A magasabb tdrsadalmi-gazdasigi statusza gyerekek elénye az
otthoni kornyezetbdl fakad, azaz példaul a csaladi beszélgetésekbdl és a konyvekbdl, de elényt jelentenek a csaladi
utazdsok is. lllich szerint az iskoldztatdst ritudléjanak célja a tarsadalmi pozicidk kiosztdsa. A tantervek ebben a
ritudléban drucikkek, melyek azt a mitoszt ébresztik a tanul6ban, hogy a magasabb iskol4zottsig jobb életet fog
biztositani. Az elébbre jutids nem annyira a tuddstdl, sokkal inkédbb az iskoldztatis folyamatiban eltoltott id6
hosszatol és az oktatdsi intézmény statuszatdl fiigg. Az iskoldban azt tanitjak, hogy az értékes tanulds a részvétel
eredménye; hogy a tanulds értéke a tananyag mennyiségével novekszik; és végiil, hogy ez az érték osztalyzatokkal
és bizonyitvanyokkal mérhet6 és dokumentdlhats. Mdasként fogalmazva az iskoldk azon az elgondolidson
alapszanak, hogy az életben mindennek van titka, az életmindség e titok megismerésén muilik, és hogy a titkok

csak rendezett tuddsitadds sordn, a tanidrok munkaja 4ltal ismerhet6k meg (lllich 1971). lllich azt allitja, hogy a
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A tanitas bizonyos koriilmények kozott hozzajarulhat a tanulas bizonyos fajtdihoz, de a
legtobb ember az iskoldn kiviil szerzi meg ismereteinek nagy részét. A legtobb tanulas
véletlenszerd, és a legtobb szandékos tanulas sem a programozott oktatas eredménye.3*
Az iskola nem hatékony a készségek oktatasiban, mert a legtobb iskoldban az egyik
készség fejlesztésére szolgald program mindig egy masik irrelevans feladathoz kotédik.
llich szerint az iskolai oktatds nem azonos a tanuldssal, mert a tanulds a legkevésbé
igényli masok beavatkozasit. A legtobb tanulds az értelmes kornyezetben vald
akadalytalan részvétel eredménye. Erre a meglatasra épitve fogalmazta meg a halézati
oktatas koncepcidjat, melyben nem az a kulcskérdés, hogy mit kell valakinek megtanulnia,
hanem az, hogy milyen dolgokkal és emberekkel akarnak a tanuldk kapcsolatba lépni a
tanulds érdekében? Olyan ij hal6zatokra van sziikség - irta lllich -, amelyek a nyilvanossag
szamara konnyen hozzaférhetéek, céljuk a tanulds és a tanitis esélyegyenlGségének
megteremtése. Az iskola forditottja egy olyan intézmény, mely ndveli az azonos
érdeklédésti személyek taldlkozasanak esélyét - fliggetlentil attdl, hogy mi mas kozos
még benniik. A j6 oktatisi rendszernek tehat hiarom célja van: elérhet6 mindazok
szamadra, akik tanulni akarnak, a rendelkezésre all6 forrdsokhoz életiik soran barmikor
hozzaférhetnek; esélyt teremt mindazokat, akik meg akarjak osztani a tudasukat, hogy
megtaldljak azokat, akik tanulni szeretnének téliik; és lehetGséget teremt a kérdezésre.

Ezek olyan ismérvek, melyek erésen emlékeztethetnek minket a részvételi kultdrara.»

vildgszerte elterjedt kotelezd iskoldztatis gydmkodd intézményeket jelent, melyek a fegyelmezés és a
parancsolgatds eszkozeivel a gyermeket passziv fogyasztdsra, azaz a fenndll6 tirsadalmi rend kritikitlan
elfogadédsara nevelik (Giddens 1995 [1993]).

34 1llich példaként a nyelvek elsajatitasat emliti. Az anyanyelv esetében a tanulds a mindennapi gyakorlatban torténik,
az idegen nyelvek esetében pedig messze nem az iskolai oktatds a leghatékonyabb. De az olvasds gordiilékenysége
is alapvetGen a tandran kiviili tevékenység eredménye.

5 1llich utépikus elgondoldsa tovabbi megfontolandé elemeket is tartalmazott. Igy példaul azt, hogy a felhasznalék
hélézatba szervez$dését a név, a cim és annak a tevékenységnek szamitogépes rogzitése segitené, melyhez a
felhaszndlo tarsat keres. A szdmitdgép az adatbézis alapjan valaszokat kiildene. Persze a felek kommunikacidja
nyilvdnos, mindenki szdmdra hozzaférhet§ szamitogépes halézat hidnydban nyilvdnvaléan nehézkes lenne. De
ennél fontosabb volt Illich szdmdra, hogy egy olyan mester-tanulé kapcsolat johetne létre, melyben kozos a

tudatossag és kolcsonosség. A rendszer nem zarja ki a professziondlis tandrokat, éppen ellenkezéleg, lehetGséget
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A halézati oktatds egyrészt felszabaditand az ismeretekhez valé hozzaférést,
megsziintetve a személyek és intézmények oktatasi értékek feletti ellendrzését. Masrészt
hozzajarulhat a készségek megosztiasihoz, biztositana a tanitas és a tanulds szabadsagat.
Harmadrészt visszaadna az egyének onszervez6désének lehet8ségét, felszabaditva ezzel
kreativ er6forrasaikat. Végezetiil lehetGséget teremtene az egyének szamara, hogy tarsaik
tapasztalataira tdmaszkodjanak - ahelyett, hogy egy bevett szakma altal tdmasztott

kotelezettségnek feleljenek meg (Illich 1971)

Giddens szerint az lllich altal megfogalmazott gondolatok utdpisztikusnak
tlinhetnek, de ,amennyiben a fizetett munka idétartama a jévében jelentdsen csékken, vagy
dtalakul, akkor Illich étletei mdr nem tiinnek annyira foldtdl elrugaszkodottnak” (Giddens
1995 [1993], 419). Buckingham szerint 1llich tulajdonképpen az internet idealizalt vazlatat
képzelte el, de nem vetett szimot azzal, hogy egy ilyen radikalis valtoztatas csak kiterjedt
allami szabdlyozassal képzelhetd el (Buckingham 2005 [2003]). Ellenkezd esetben az
torténik, mint napjainkban, hiszen a web 2.0 valdjdban nem hozta el a médiademokracia
korat, nem teremtett egyenl4 hozzaférést és egyenls lehetéséget a tomegek szamara. A
digitalis médiatajat jol laithatéan néhany dridscég uralja, igy a Facebook, az Amazon, a
Google-t és a YouTube-ot tulajdonlé Alphabet, az Apple vagy a Netflix. Ezek a cégek
jelent8s profitjuknak hala folyamatos terjeszkedésben vannak és felfaljak rivalisaikat,

ahogy azt példaul a Facebook tette az Instagrammal és a WhatsAppal.

Ezt az 4j korszakot Buckingham szerint sokféleképpen lehet nevezni, ,platform-
kapitalizmusnak”, ,feliigyeleti kapitalizmusnak” vagy egyszertien csak ,digitalis
kapitalizmusnak”. A lényeg azonban azonos. Ezek a villalatok mar nem hagyomanyos
modon miikodnek, azaz alapveten nem a tartalmak elGallitasabol és terjesztésébdl

tesznek szert bevételre. A tartalom a leggyakrabban ingyen hozzaférhets, 4m ebben az

biztositana szamukra, hogy azokkal a tanitvdnyokkal foglalkozzanak, akik érdekl6d6k és elhivatottak. Az
iskolarendszerben a tandrokat tilnyomorészt rosszul fizetik és frusztrdléan szigoruan ellenérzik. Koziilik a
legtehetségesebbek és leginnovativabbak valdszintileg t6bb munkdhoz, nagyobb 6ndll6sighoz és magasabb
jovedelemhez jutninak ebben a haldzati oktatasi rendszerében - tandrként, halézati rendszergazdaként vagy

tandcsaddként.
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esetben a felhaszndl9, illetve annak adatai valnak termékké. A felhasznal6i adatokbol
felhasznaldi profilok késziilnek és a nagy cégek ezekkel kereskednek. A hattérben olyan
algoritmusok dolgoznak, melyek a felhasznalok szamara ismeretlenek. A legfontosabb
cél a folyamatos online jelenlét fenntartdsa. A média mindeniitt jelen van, egy olyan
digitalis tér vesz minket korbe, melynek egyre nehezebb megmondani hol a kezdete és
hol a vége. Mikozben majdnem minden tevékenységiinket athatja a mediatizacio, a
médiatechnoldgia szinte megfojtja a tirsadalmunkat, beleértve a politikai rendszert, a
gazdasagot, a mivészetet, a kultdrat, a munkdnkat és a tarsas kapcsolatainkat (Gdmez

2015; Buckingham 2019).

Dacdara annak, hogy az elmult évtizedekben jelentds technologiai fejl6dés ment végbe
és életiink megannyi teriileten mediatizalédott, az oktatds forradalmi atalakuldsaval
kapcsolatos elképzelések eddig alig valosultak meg. Az ij kommunikaciés technolégidkra
(film, televizid, vided) a korabbi évtizedekben is ugy tekintettek, mint amik alapjaiban
alakitjak majd at a tudasatadas folyamatat, de az innovativ technolégiak széles korti
alkalmazdsa nem a realitds. Buckingham szerint ahol inspirdlé tanarok vannak, ott
inspiralé6 moédon is haszndlhatjak a digitalis eszkozoket, de altalinossigban nem
tanitasra, hanem szamonkéréskor alkalmazzak a technoldgiat (Buckingham 2019). Ez
nagyjabdl egybevag a 2020-as tavaszi pandémia alatt bevezetett digitalis munkarend
magyarorszagi tapasztalataival, melynek soradn a sziil6k és a gyerekek tigy érezték, hogy a
tandrok a digitalis eszkozoket és platformokat leginkdbb feladatok kiosztisara és
elkiildésére, valamint ellenérzésre, egyéni gy(ijtémunkan alapulé fogalmazasok illetve
dolgozatok elkészitésére hasznaltdk. A kiilonféle konferencia-alkalmazasokban
megtartott 6rdkra pedig a frontalis osztalymunka mddszere volt jellemzé (Németh et al.

2021).
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3.4.2. Arészvételi kultira kritikdja és kisérlet az ujradefinidldsdra

A Jenkins-i gondolatok - akarcsak Illich vizidja - csabitéan progresszivnek hatnak, am
legalabb ennyire tlinnek veszélyesnek. Hiszen a kibertér - megfelel$ szabalyozas nélkiil
- épp annyi lehetGséget kinal a tanulni vagydknak és miivel6dni szandékozoknak, mint
azoknak, akik vissza akarnak élni ezzel. Szembe kell nézniink azzal is, hogy a kortars
média ugy képes lehetdséget teremteni a hatalommal szembeni oppozicidkra, hogy a
médiaintézmények, az infrastruktirak és a nagy platformok allami kézben, vagy globalis
vallalatok birtokaban vannak. Ezzel 6sszefliggésben Buckingham szerint ma nem a vilag
siskoldtlanitdsa” zajlik, hanem az oktatas privatizacidja (Buckingham 2005 [2003]). Ez
pedig nyilvanvaléan nem a részvételi szakadék felszamoldsa ellen hat, hanem a meglévé
egyenlGtlenségeket erdsiti. Mar csak ezért sem keriilhetd el az allami szabalyozas és a
piaci Onszabalyozas tjragondoldsa, aminek részét képezi az iskolarendszerd és azon

kiviili médiaoktatds és médiamiiveltség-fejlesztés helyzetének tisztizasa is.

Glozer Rita tanulmanyaban (Glézer 20160b) dsszefoglalta azt a harom kérdéskort, mely
alapjan a részvételi kulttra fogalma feliilvizsgalatra és értelmezésre szorul. A kritikusok
arra hivtak fel a figyelmet, hogy azok a platformok, melyeket tobbek kozott a rajongoi
csoportok is hasznalnak, val6jaban profitorientdlt vallalkozdsok kezében vannak. A
demokratikus szintér mogott kereskedelmi logikara felftizott algoritmusok mtikodnek.
Ezzel kapcsolatban a japan kulturalis antropolégus Ito ugy latta, hogy a fiatalok részben
tisztaban vannak a jatékszabalyokkal és figyelemremélto taktikdkat alkalmaznak a
médiahasznalatuk soran ezek kijatszasara (Jenkins-Ito-boyd, 2016). Ha ezekre az egyéni
vagy csoportos taktikdkra taldlhaté is példa, nehezen hihetd, hogy a fiatalok tobbsége
valdban tisztaban van a globalis médiavallalatok altal diktalt jatékszabalyokkal. A viszony

nyilvanvaléan aszimmetrikus.

A kritikusok masik fontos észrevétele, hogy kutatasok alapjan a médiahasznaldk koziil
csak kevesen hoznak készitenek és osztanak meg médiatartalmat (Livingstone-Sefton-
Green 2010), a tobbség inkdbb csak megfigyel6ként, néz8ként van jelen a konvergens

médiatérben (Manovich 2008). A digitalis kulttira iranti elkotelez6dés nem altalanos, a
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részvétel eltér6 mértékii és kiilonféle formai vannak. Van Dijck szerint a részvételi
kultiirdhoz kapcsolddd aktivitds a nyilvanossagban vald részvétellel és a kiilonféle

csoportok iranti elkotelez&déssel fiigg 6ssze (Van Dijck 2009; Gldzer 2016b).

Végezetiil, irta Glozer, a részvétel fogalma kulturdlisan meghatirozott. A
médiahasznalathoz kapcsolddd részvétel a helyi tarsadalmi, kulturdlis és gazdasagi
sajatossagokra is reflektdl. A kiilonféle lokalis szinterekre eltér6 médiahasznalati formak
jellemzéek: ,Amig az angolszdsz kultirdban ehhez a viselkedésformdhoz a passzivitds
képzete tdrsul, addig példdul Kindban az ilyesfajta magatartds a médiahaszndlat fontos

részét képezi.” (Glozer 20106b, 140).

A kritikai észrevételekre reflektalva, Jenkins és beszélgetGtarsai egyetértettek abban,
hogy a fogalom megalkotasa 6ta eltelt két évtized soran - dacara az internet széles kord
elterjedésének -, a tairsadalom széles rétegei nem tudtak proaktiv médon résztvevéi lenni
a részvételi kulturanak. A korabbi kutatdsaik sordn olyan csoportokkal dolgoztak
(rajongdi kozosségek, geekek), akik az Gj média kinalta lehetdségek korai adaptaldi
voltak. Am az 6, médidhoz valé viszonyuk inkdbb kiilonlegesnek, mint 4ltaldnosnak
tekinthetd. Eppen ezért javasoltak konyviikben a kutatasok kiterjesztését. Szerintiik mar
nem csak az érdekes, hogy az emberek mit tesznek és hoznak 1étre a kozosségekben,
illet6leg azok segitségével, hanem az is, hogy miként fejezik ki magukat a digitalis térben.
Maisként fogalmazva, az egyiitt csindlds ethoszdt a magam csindlom ethoszdval kell

kiegésziteni (Jenkins-Ito-boyd 2010).

A fogalom megalkotasakor - mondta Jenkins - a részvételi kulttira azt az oppoziciot
volt hivatott kifejezni, ami a dominans, intézményesiilt hatalommal szemben 1étrejott. A
2010-es évek masodik felében mar az volt érdekesebb, hogy az emberek miként talaljak
meg sajat hangjukat és hogyan tudnak egyiittm{ikddni a globalis médiavallalatok altal

strukturalt webkettes platformok segitségével (Jenkins-Ito-boyd 2010).

Jenkins olvasatiban a részvételi kultiira egyszerre leiras és torekvés. A modell leird
oldalan azok a gyakorlatok talalhatok, melyek lehet6vé teszik a kommunikaciot és a

kapcsolodast a kulturalis produktumok 1étrehozasa és megosztasa érdekében. A masik
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oldalon viszont ott a torekvés, mely a demokracia miikodését és a civil szektort erdsité
tarsadalmi gyakorlatokra iranyul. Jenkins gy fogalmazott, hogy a részvételi kultira
kulcsat a demokratikus jelleg és a diverzitas jelenti. Nem a technoldgia hozza létre a
részvételt, hanem az emberek cselekvései, a technoldgia mindossze 1j lehetGségeket
teremt kapcsolatokra, egyiittmiikodésre, koordindciora és a kulturdlis termékek

el6allitasara (Jenkins-1to-boyd 2016).

3.5. A médiamiiveltség fejlesztésének hairom modellje

A kovetkezékben hirom elméleti megkozelitést fogok bemutatni, melyek egyarant
proaktivan reagilnak a konvergens médiakornyezet tdmasztotta kihivasokra. A
bemutatasra keriil6 megkozelitések nem kizarjak vagy feliilirjak, hanem kiegészitik
egymast. Kiilonbozd, eltéré mélységben és hangsulyokkal kidolgozott programokrol van
szd. Henry Jenkins a rajongdi kozosségek kutatdsa soran szerezett tapasztalatait prébalta
kiterjeszteni egy joval szélesebb teriiletre. David Buckingham egy tobb évtizedes
médiaoktatdsi gyakorlatra épitett. Ismerte és haszndlta a teriilet pedagdgia és
szakmodszertani eszkoztarat. Veliik ellentétben Roger Silverstone a nagy egész, azaz a
média felSl kozelitett a problémahoz és egy atfogd médiafilozofiai konstrukeiot alkotott.
A kiilonboz6ségek ellenére fontos figyelmet forditani azokra az alapelvekre, melyek
mindhirom megkozelitésben korvonalazédnak. Egyfelel6 egyik teoretikus sem
démonizilta a médiat, ugyanakkor mindegyikitk szamolt a veszélyekkel és
kockazatokkal. Masrészt mindharom elmélet nagy jelentGséget tulajdonitott a
médiahasznalat soran megszerzett ismereteknek. Emellett mindharman hangsulyoztak,

hogy a média a mindennapi tapasztalat forrasa és a tarsas cselekvések szintere.

52



3.5.I1. A részvételt elGseqitd képességek és készségek

Jenkins a részvételi kultdra kutatdsa soran szerzett gyakorlati tapasztalatokra alapozva
azokat a képességeket és készségeket gyfijtotte Ossze, melyek révén a fiatalok
hatékonyabban vehetnek részt és fejezhetik ki magukat az online és az offline térben.
Modellje a médiamiiveltség tarsas beagyazottsigara iranyitja figyelmiinket. Tehat a
részvétel lehetéség és kényszer, a mindennapi médiahasznilat megkeriilhetetlen
Osszetev@ije. De ugy latta, hogy kooperacio és kollaboracié nélkiil a médiavilagon kiviili

mindennapi boldogulds sem elképzelhetd.

Jenkins és munkatdrsai (Jenkins et al. 2009) els6 alapvetése az, hogy az Uj
médiakornyezetben alkalmazand6 képességek és készségek nem teszik feleslegessé a
régieket. A digitdlis miiveltség is szvegalapu, az irds-olvasast nem szoritjak ki a képek és
hangok, tehat a részvételi kultirdba csak a hagyomanyos miiveltséget megalapozo
képességek birtokdban lehet belépni. A fiatalok a blogokon vagy a kozosségi
médiafeliileteken keresztiil széles kozonséget érhetnek el, és nem mindegy, hogy milyen
modon teszik ezt. A tarsas diskurzusokban valé részvétel révén a digitalis kulttira segiti a

fiatalok nyelvi és tarsas kompetencidinak fejlesztését.

Ugyancsak szovegalaptinak tekinthetéek a digitdlis térben valo tajékozodas
szempontjabol elengedhetetleniil fontos keresési és kritikai képességek is. Igy példaul az,
hogy miként szerezhetnek a fiatalok informaciét konyvtarbol, hogyan jegyzeteljenek,
gyljtsenek és integraljanak adatokat madasodlagos forrasokbol, hogyan olvassanak
térképet és grafikonokat, hogyan tegyenek kiilonbséget tény és fikcid, vagy tény és
vélemény kozott, vagy hogyan konstrudljanak véleményt. Sziikségiik van tovabba a
technikai képességek fejlesztésére is. Tudniuk kell kapcsolddni, keresni, kiilonféle
programokat hasznalni. Ugyanakkor hiba, ha csak ezeket értjiik az ij mfiveltség alatt,
mert olyan gyorsan valtoznak, hogy lehetetlen pontosan meghatarozni, hogy mit is kell

tudniuk a didkoknak.

A 21. szazadi médiamiiveltség szocidlis készségeket is tartalmaz, melyekkel a fiatalok

nem csak a sajat kreativitdsukat tudjak kifejezni, hanem példaul képessé teszik Sket a
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hal6zatokban val6 munkara, a tudasatadasra, a kozosségi intelligencia hasznalatara. A
Jenkins és szerzGtarsai altal Osszeallitott lista talan nem teljes, am jo6l mutatja, mi
mindenre van sziiksége a mai fiataloknak ahhoz, hogy teljes legyen a részvételiik a
kozosségi és gazdasagi életben. Ezek olyan aktivitisok, melyek az iskolan kiviil is
megtanulhatdk, éppen ezért kihivast jelent, miként lehet ezeket szisztematikusan és

kreativan integralni az oktatasi folyamatba (Jenkins et al. 2009).

Jenkins és munkatarsai szerint a jdték jelentGsége abban rejlik, hogy a gyermek ezen
keresztiil ismeri meg testét, probal ki szerepeket, kisérletezik kulturalis folyamatokkal,
fedezi fel kozvetlen kornyezetét. A jaték fokozza a tartalmak elsajititdsa irdnti
fogékonysagot, és felkésziti a fiatalokat a késébbi szerepekre, illetve a felnétt vilagra. A
jatékélmény zsigeri élmény (Swink 2009), a jatékos a jaték vilagiba 1épve feltérképezi a
szabalyokat és felméri a lehet8ségeket, hipotéziseket alkot ezekkel kapcsolatban,
amelyeket a jaték folyaman finomit. Az igazan kifinomult jatékokban arra is van
lehet8ség, hogy a jatékos a szabalyoktdl eltéré utakat jarjon be, kiprobaljon masfajta

dolgokat (Jenkins et al. 2009; Rogers 2010; Kiss 2012).

A jatékhoz kapcsolddik a szimuldcié. Az (ij média lehet6vé teszi a fiatalok szamara,
hogy sok informaciok kezeljenek komplex moédon. Ennek egyik kovetkezménye, hogy
gyorsabban tudnak hipotéziseket alkotni, és lehet&ségiik nyilik arra is, hogy ezeket valds

idében, a legkiilonfélébb mdédokon teszteljék.

A performansz sordn a fiatalok egy masik személyiség bérébe buijjhatnak - leginkabb
improvizdlva. A jatékosok sajat szocidlis szerepeiket kitalalt identitasokon keresztiil
alkalmazzdk és fejlesztik. A megosztott fantaziakat eljatszva - példaul a videdjatékokkal
- a gyerekek jobban megérthetik, kik 6k és hogyan kapcsolddnak az &ket koriilvevd

emberekhez.

A meglévé médiaszovegek szétszerelése, remixelése, ujraformalasa, azaz kisajdtitdsa a
szerzOk szerint egy tanuldsi folyamat, mely nem 4ll tavol a klasszikus alkotok alkotoi

modszerétdl, hiszen a nyugati kulturalis kanon legfontosabb darabjai korabbi szovegek
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valamiféle feldolgozasabol sziilettek. A digitalis vilagban mindez csak konnyebbé valt.3® A
miveltség tradiciondlis értelmezésébsl kovetkezik, hogy a formadlis oktatasi
kornyezetben az ilyen kulturalis gyakorlatokat sokszor ellenségesen fogadjak, hiszen az
iskolaban a hangsuly az 6nallé alkotason van. De belathatd, hogy a kisajatitds magaban
hordozza az elemzés és a kommentalds lehetGségét, igy a remixelSk a sajat képzeletiik és

kreativitasuk fejlesztése kozben megismerik az eredeti mtiveket is.

A mai fiatalokra kiilonosen jellemz6, hogy képesek figyelmiiket parhuzamosan tobb
dologra Osszpontositani, a multitasking moddszerével a kiilonféle irainyokbdl érkezd,
fragmentalt vagy részleges informacidkbdl ésszerti hipotéziseket és modelleket tudnak
alkotni.’” A megosztott megismerés képessége az eszk6zok gyakorlati hasznalatin alapul.
Jenkins szerzGtarsaival rimutatott, hogy a fiatalokat egyfeldl fel kell késziteni arra, hogy
eszkozok mely funkcidit mire hasznalhatjdk és miben bizhatnak meg. A kés6 modern
médiakornyezetben sokféle forrasbol, kiilonféle formaban érkezhetnek informaciok,
melyek egy része mogott manipulacios szandék, vagy kifinomult marketingstratégia van.
A médiamiiveltség nem képzelhetd el a kritikai itéletalkotds képessége nélkiil sem, hiszen
ez segithet eldonteni, mi a kiilonbség a tény és a fikcid, az érvelés és a dokumenticid, a

valédi és a hamis, a marketing és a tijékoztatds kozott (Jenkins et al. 2000).

A kollektiv intelligencia® révén a médiahaszndlat az individudlis gyakorlat feldl a
tarsadalmi és kozosségi gyakorlat felé mozdul el, azaz segitségével az online térben olyan

kulturalis termékek hozhatdk 1étre, mint példaul a Wikipédia, ugyanakkor az iskola is

3¢ Jenkinsék példaként emlitették a jazzt, mely hasonlé dallamokra épiil§ improviziciébdl és édtlagos dalok
Osszekeverésébdl fejl6dott ki — akdr napjaink hiphopja. Hasonl6 a kolldzs, mely a 20. szdzad meghatirozo
képzémiivészeti technikaja volt, napjainkban pedig itt vannak a Photoshop-hoz hasonl6 alkalmazasok (Jenkins et
al. 2009)

37 Jenkins a gazda és a vadasz példajan keresztiil szemléltette, mit is jelent a multitasking. A gazda a figyelmét egy sor
el6tte 4116 feladat koti le, amelyeket meg kell oldania. A vaddsznak be kell litnia a teljes tdjat, figyelnie kell minden
jelre és nyomra, hogy hol bujkélhat az dldozat. Az egyik a feladatokat sorba rendezi, a masik komplexen kezeli
egymds mellett, mérlegelve koztiik. Jenkins dgy latta, hogy az iskoldk évszdzadokig gazdikat neveltek, de a jové
iskoldjdban mindkét tipust timogatva biztositani kell, hogy a gyerekek eltér6 médokon tanulhassanak, és eltérd

stratégiakkal dolgozzik fel az informacidkat (Jenkins et al. 2009).

38 A fogalmat Pierre Lévy-t6l vette 4t Jenkins (Lévy 1997).
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kivalo terep a tuddsmegosztison alapuld kozosségi gyakorlatok kipréobalasara® A
kollektiv intelligencia révén a fiatalok egy kozos cél érdekében meg tudjak osztani a
tudasukat és tapasztalataikat mdsokkal, és képessé vilnak a megszerzett tudas
szintetizdlasara is.

Minden médiumhoz hozzatartozik egyfajta észlelés, minden rendszernek sajat
abrazolasmoédja van, mind sajat stratégiat alkalmaz a tudasatadasra és rendszerezésére. A
transzmedidlis navigdcio soran a kiilonféle és alkalmanként egymassal nem harmonizal6
reprezenticiés moddokbol vilasztjuk ki a legmegfelel6bbet, ezdltal kiilonféle
médiumokon keresztiil gondolkodunk.* Ehhez szorosan kapcsoldédik a hdldzatok
haszndlatdnak képessége. Jenkins és szerzGtarsai szerint mar nem az a talalékony diak, aki
valasztani tud az informacidk és forrasok széles palettdjarodl, sokkal inkabb az, aki
sikeresen tud naviglni az informaciok béséges és folyamatosan valtozé vilagaban. Mig a
transzmedidlis navigicié a kiilonb6z6 médiarendszereken keresztiil torténd tanulas
képessége, addig a hal6zatok hasznalatanak képessége a kiilonboz6 kozosségek kozotti
navigalds képességét jelenti. Emellett arra is alkalmas, hogy barki a sajat oOtleteit,

termékeit terjeszteni tudja.

A kibertérben, ahol olyanok taldlkozhatnak, akiknek erre az offline térben nincs
lehet8ségiik, egyre fontosabba valik, hogy képesek legyenek kiilonféle néz&pontokat
megérteni és elfogadni. Az egyezkedés képessége nélkiil elképzelhetetlen a hatékony
részvétel. A konvergens médiatér egyesiti az egymastdl elkiiloniilten 1étez6 csoportokat,
igy a kultdra konnyen dramlik egyik kozosségbdl a masikba. E jartassag fejlesztésére
Jenkins szerz&tarsaival két moddszert javasolt: egyrészt az eltér6 nézépontok kozotti

alkut, masrészt az eltérd kozosségek kozotti egyezkedést.

39 A kollektiv intelligencia meglep&en hatékony a problémamegolddsban az esetleges tévedéseket javitasiban. Az
emlitett Wikipédia példdja azt mutatja, hogy az egyének vagy kis csoportok altal 1étrehozott informaciéban
meglévé hibakat a nagyobb kozosség tagjai kijavithatjak.

4 A gyerekek kiilonféle médiumokbdl rakjdk Ossze az informdcidkat. Példdul rajzfilmet néznek és az ott szerzett
tapasztalatukat a videdjatékok jatszdsa soran hasznositjak. Vagy egy masik példaval élve, ugyanaz a karakter a
kiilonféle médiaplatformokon kiilonféleképpen jelenik meg (Buckingham-Sefton-Green 2004). A jelenséget Kress

multimodalitasnak nevezte (Kress 2003).
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A modell Iényegét Gsszegezve a kotet szerzGi szerint harom szempontot kell szem el6tt

tartanunk:

a) Minden gyerek szdmdra lehetdséget kell biztositani a tapasztalatszerzésre és a
képességfejlesztésre, hiszen ezek segitségével vilhatnak tdrsas, kulturdlis, gazdasdgi és

politikai téren a tdrsadalom teljes értékii tagjaivd.

b) Olyan képességek fejlesztését kell segiteni, mellyel a fiatalok megérthetik, hogy miként
alakitja a média percepcidjukat.
c¢) Tovdbba segiteni kell a fiataloknak abban, hogy a kézésségi szabdlyokat magukévd

tegyék, az online kbzdsségek etikus résztvevdi legyenek, a mordlis szempontokat a

tartalomeldadllitds sordn is szem elétt tartsdk. (Jenkins et al. 2009).

3.5.2. Buckingham dinamikus médiaoktatds modellje

Buckingham dinamikus médiaoktatdsi modelljének megalkotasakor két megfigyelésbdl
indult ki. Egyfel&l abbol, hogy ,.a gyerekek a média haszndlatdt tobbnyire prébdlgatds ttjdn
sajdtitjak el, illetve a felfedezés, a kisérletezés, a jdaték, a mdsokkal térténd - virtudlis és
személyes — eqyiittmiikodés sordn”, masfel6l pedig abbdl, hogy ,a tanitdsnak azok a
hagyomdnyos formdi, amelyekben eqy lezdrt tuddsanyag dtaddsa térténik meg, ebben a
kontextusban nagyrészt irrelevansak. Legaldbbis sok népszertsitdjiik szemében az ij
informdcids technoldgidk alapvetd kihivdst jelentenek a tanitds és tanulds idejétmult fogalmai

szamdra.” (Buckingham 2005 [2003]), 90).

Modellje Lev Vigotszkij szovjet pszicholégus munkdin alapul, aki szerint a magasabb
mentalis funkciok fejl6dése azoktdl a szemiotikai eszk6zoktdl fiigg, amelyek a tarsas és a
pszicholdgiai folyamatok kozott kozvetitenek, azaz a tanulds tarsadalmilag és
torténetileg meghatarozott szimbolikus kdédok elsajatitisaként értelmezhetd. A tanitasi
folyamatban kozponti szerepe van a tanar és diakok, illetve a didkok egymads kozti

parbeszédének, hiszen a tananyag egyszerre épiil a tanulék meglévé tapasztalataibdl és a

tanar altal el6adottakbdl. Az ismeretek egyik fele a didkok altal 6nalldan is elsajatithato,
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masik fele a tarsas interakcidk soran tanulhaté meg. A modellben kiilonosen fontos a
reflexio és az Onértékelés, mert a tarsas interakcidk soran ezek segitenek altalanos
tuddssa alakitani a hétkoznapi ismeretek. Ez a modell - vélte Buckingham - jol
alkalmazhaté a médiaoktatds sordn, hiszen a fiatalok egy sor ismerettel mar
rendelkeznek a médiardl, de ezek az ismeretek korantsem elegendéek. A dinamikus
ymédiatanulds” hiarom 1épcsés folyamat: ,eldszér a didkok explicitté teszik és ezdltal
szisztematikussd teszik mdr meglévé tuddsukat, majd ennek alapjdn dltaldnositdsokat

tesznek, ami egytttal azt is lehetdvé teszi, hogy rdkérdezzenek ennek a tuddsnak az alapjdra,

és tul is [épjenek rajta” (Buckingham 2005 [2003], 136-148).

Buckingham szerint napjaink médiaoktatasanak legfébb célja, hogy megtanitsa a
fiatalokat a tudatos, informaciokon alapulé dontések meghozatalara (Buckingham 2005
[2003]). Masfeldl a digitdlis irdstudds - a kritikus befogadason tul* - az 6ndll6
médiaszoveg-alkotasra is kiterjed. Pusztain a médiaszovegek elemzése nem vezethet
eredményre, sziikséges, hogy a tanuldk gyakorlati, kreativ feladatokon keresztiil
szerezzenek tapasztalatokat. (Buckingham 2005 [2003]). A digitélis m{iveltség nem csak
funkcionalis és instrumentalis ismereteket takar, azaz nem csak szoftverek, applikaciok

és digitalis eszk6zok hasznalatdnak oktatdsarol van szé (Buckingham 2019).

Az angol médiakutatd szerint a hdrom 0sszetev6bdl allé médiaoktatas sordn arra kell
megtanitani a fiatalokat, hogy miként alkothatnak jelentést a médiabdl és a média
segitségével. Az els6 komponens a médiaszovegek olvasasa, mely az értelmezést,
megértést, valaszadds és kritikai elemzés képességét jelenti. A masodik Osszetevd a
média-iras, mely el6sorban az kifejezésr6l, a kommunikaciérol és a kreativ alkotasrol

szOl. E két Osszetevd magdban foglalja a képzeletet, a reflexiot és a jelentésalkotast is.

4 A brit médiaoktatds meghatdrozé teoretikusanak szamité Len Masterman szdmadra elsédlegesen fontos volt a
kritikai attitid kialakitdsa, mely végsé soron kritikai autonémiat jelentett, hiszen ,Mindenfajta médiaoktatds
lakmuszprdbdja az, mennyire kritikusak a didkok a médidval, illetve sajat médiahaszndlatukkal szemben akkor, amikor
a tandr nincs jelen. Az elsédleges cél nem egyszeriien a kritikai tudatossdg, hanem a kritikai autonémia.” (Masterman
1985, 25). Buckingham arra figyelmeztet, hogy a kritikai tudatossig egyfajta ttilz6 arroganciat fejez ki és abbdl a
pedagogiai megfontolasbol fakad, hogy a média tizenete és rejtett tartalma leleplezhetd. Ez a kritikai alapvetés

részint a baloldali kapitalizmus- és popkulttiraellenes nézéponton alapul (Buckingham 2005 [2003]).

58



Buckingham tgy vélte, hogy az ,olvasis” és az ,irds” kozott dinamikus kapcsolatot kell
teremteni, igy bemutathatéva valnak a médiumok kozti hasonlésagok és értelmezhet6vé
valik a kontextus, melyben a médiaszovegek létrejonnek, terjednek és jelentéssel
ruhdzédnak fel. A médiaoktatds harmadik Osszetevdje tehat az els6 kett6 6sszekapcsolasa
révén jon létre. Buckingham szerint az olvasist és az irast is csak a kontextus
figyelembevételével érthetjiik meg. Azt kell tehat vizsgalni, hogy egy adott szoveg hogyan
kapcsolédik mas szovegekhez, és hogy a szovegeket hogyan allitjak eld, terjesztik,
olvassak vagy hasznaljak a kiilonb6zé kozonségek. Az angol teoretikus hangstlyozta azt
is, hogy a jelentésalkotas az 6romrdl is szol, azaz az érzelmi reakcidkrol és az élvezetrdl.

(Buckingham et al. 2014).

A fentiek figyelembevételével Buckingham szerint a digitdlis médiakornyezet
tanulmanyozasa - azaz a médiaoktatas - sordn is jol alkalmazhatdak azok az alapelvek,
melyeket még az 1970-es évek médiaoktatdsi koncepcidjanak megalkotdsa soran
dolgoztak ki (lasd 3.1. fejezet). A dinamikus médiaoktatds fogalmi keretét alkotd négy

fogalom segitségével leirhaté a média minden jelensége.

Az els6 pillér a média nyelve. 1tt azt érdemes vizsgalni, hogy a média hogyan hoz létre
jelentést, és a befogaddk hogyan hoznak létre jelentést a média altal. A média nyelvének
tanulmanyozasa tulmutat az interneten, mint a szabad téren. Az emberek nem
egyszerlien kifejezik magukat, hanem alkalmazkodnak azokhoz a szabalyokhoz, melyek
az egyes médiumokat jellemzik. Példa erre a kozosségi médiatér, ahol az egyes
platformok kiilonféle szabalyai meghatarozzak a lehetséges viselkedési teret, ezzel egyiitt

a nyelvet.+

A masodik pillér a reprezentdcio, mely leginkabb annak megértésérdl szél, hogy az
informacié nem semleges. A vizsgilatnak a média megbizhatdsagara és a hitelességére

kell iranyulni, vagy arra, hogy a média mit arul el nekiink a vilagrél.

4 Buckingham a kozosségi teret a diskurzus tereként irja le, melyben a Foucault altal megfigyelt ellendrz6 és

korlatozo6 eljarasok érvényesiilnek (Foucault 1998 [1970])
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A harmadik teriiletet az elé6bbihez kapcsolddva a gydrtds jelenti, tehat azt, hogy kik
készitik az lizeneteket, miért és hogyan teszik ezt. Miként néz ki a média szabalyozasa és
hogyan terjesztik a tartalmakat. Az tlizeneteket nagyvallalatok allitjdk elS, vagy
maganszemélyek. A digitalis média esetében elkeriilhetetlen arrél beszélni, hogy a
médiumok akkor sem ingyenesek, ha annak tlinnek (lasd 3.4.1. alfejezet). Az adatalapu
tizleti modell masként miikodik, mint a hagyomanyos média, de hasonl6sidg a médiaipar
nagyaranyud koncentracioja.

Végezetiil érinteni kell a kézonséget is, azaz meg kell vizsgalni, hogy ki haszndlja a
médiat, hogyan és miért? Nem csak arrdl van sz6, hogy a kozosségi média lehetséget ad
az Onkifejezésre és képessé tesz arra, hogy hallathassuk a hangunkat a médiatérben,
hanem arrdl is, miként haszndljuk a médidt a mindennapokban, ennek milyen

tarsadalmi, mordlis és pszichologiai kovetkezményei vannak.

Lathatd, hogy a dinamikus médiaoktatasi modell proaktiv, nem a védekezésre tanit
meg, hanem felkészit. Az a célja, hogy a didkok jobban megértsék az Gket koriilvevd
médiakornyezetet, masrészt Osztonzi a demokratikus dllampolgari részvételt,
harmadrészt elismeri, hogy a média élvezetforrasként fontos szerepet tolt be a fiatalok
életében. A médiamiiveltség fejlesztésének célja egy reflektaltabb tanulasi és tanitasi mod
kialakitisa, melynek sordn a szubjektiv tapasztalatokat nem irja feliil az objektiv tudas
(és viszont). A kritikai elemzés ebben a rendszerben nem elérendd célként jelenik meg,
hanem egy parbeszédfolyamatként, mely a megismerést szolgalja. Ez a fajta médiaoktatas
nagyobb szerepet szan a kreativ alkotdsra, mely végsé soron hozzajarul ahhoz, hogy a
didkok konnyebben hallassdk a hangjukat a médiakornyezetben, és hosszabb tivon

demokratizalja a médiaipar termelését (Buckingham 2005 [2003[); Buckingham 2019).

Buckingham végkovetkeztetése szerint egyarant sziikség van médiamiiveltségre és
médiaszabalyozasra. Az elébbi egy szisztematikus tanitdsi programot jeldl, az utobbi
pedig elsGsorban azt jelenti, hogy a kormanyoknak szabdlyozniuk kell a médiapiac
miikodését és ra kell kényszeriteniiik a médiavallalkozasokat arra, hogy a kozjé

érdekében dolgozzanak (Buckingham 2019).
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3.5.3. A médiamiiveltség mordlis modellje

Buckingham elgondolasnal sotétebb képet festett Silvestone, aki azt allitotta, ,hogy a
média szabdlyozdsdnak létezd formdi — amelyeket a legjobb esetben az alkalmazott etika
miikodtetésének lehet nevezni, legrosszabb esetben pedig a politikai és kereskedelmi érdekek
esztelen érvényesitésének — nem alkalmasak arra, hogy garantdljdk az emberi mivoltot vagy
kulturdt.” (Silvestone 2010 [2007], 183). Silverstone szerint a felelGsségteljes és
elszdmoltathaté médiakultdra a kritikus és mtivelt médiapolgarsag, illetve a kritikus és

miivelt, azaz 6nreflexiv médiaipar fiiggvénye. (Silverstone 2010 [2007]).

Az angol médiakutaté alapvetése az volt, hogy a médiapolisz jelent8s részben maga a
vilag, ugyanakkor részt vesz annak megkonstrudlasdban is. A médiamtiveltség tehat nem
csak az tizenetrdl és a hirhozordl szol, hanem arrdl, ami ezek mogott all: egy idegen
vilagrél, mely ezek nélkiil lathatatlan. Nem pusztan az a kérdés, hogy képesek vagyunk-
e felel6sen valogatni a médiaszovegek kozott, hanem arrdl is, hogy felel8sségiink van a

szovegek elballitasaban.

A médiapolisz igazsigos miikodéséhez a médiaszabalyozas mellett médiamfiveltségre
is sziikség van. A szabdlyozoi oldalon egyfel6l az allamnak van feladata azzal, hogy
megalkotja a médiapolisz politikai és jogi kereteit. A médiavallalatoknak pedig
onszabalyozé mddon kell felel@sséget vallalniuk tevékenységiikért. De a média politikai
és jogi szabdlyozasa a nyelvtan szabdlyaihoz hasonl6an nem terjedhet ki mindenre. A
beszélt nyelvet nem a nyelvtani szabdlyok szabdlyozzdk, hanem a hasznilat. A
Silverstone-i olvasatban a médiamfiveltség moralis kérdés, melynek kulcsa a felel3sség.
A médiahasznalat sordn felelésnek kell lenni: ,sajdt magunkért és mdsokért, a csaldd, a
szomszédsdg és a nemzet (valamint az elképzelt k6zdsségek) vonatkozdsdban, mdra pedig a
vilig médidja dltal naprdl napra teremtett globdlis kultira és a globdlis képzelet
kontextusdban is” (Silverstone 2010 [2008], 194). A fogyaszténak miiveltnek kell lennie. ,A
gyerekeknek és a felndtteknek mindennapi életiikben olyan hozzdértéssel és képességekkel kell
rendelkeznitik, amelyekkel hatékony és ondllo vdlasztdsokat és dontéseket tudnak hozni,

amikor szembesiilnek a rendelkezésre dll6 informdcick és narrativdk dradatdval, vagy a
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mediatizdcio csillogo egytigytiségével.” (Silverstone 2010 [2008], 204). A médiapolisz
valamennyi polgara felel6s a részvétel soran végzett cselekedeteiért és dontéseiért. Ebbdl
kovetkezben a médiamiiveltség politikai természetlinek tekinthetd, hiszen a modern

tarsadalomban val¢ teljes kort részvétel el6feltétele.

A média jelent3ségét Silverstone abban latta, hogy hatalmat gyakorol a tarsadalom
tagjai és otthona felett, mely egyszerre jelent fizikai és szimbolikus kdrnyezetet. Az
otthon védelme az intim tarsadalmi viszonyok magantereinek védelmét és a nemzet
szimbolikus tereinek a védelmét is jelenti. A média 6sszekoti az embereket, de tavolsagot
is teremt koztiik. A tavolsagnak nem csak foldrajzi, fizikai, vagy tarsadalmi dimenzidja
van, hanem mordlis is. Eppen ezért a médiamtiveltség egyik célja a masik megismerését

és elfogadasat lehetvé tevé tavolsag kialakitasa.

Silverstone a médiamfiveltség harom lényegi Osszetev4jét hangsulyozta: egyfeldl a
kritikai elemzés készségét, masfeldl a tarsadalmi dinamika elismerését, harmadrészt
annak elfogadasat, hogy a mindennapok kultirdjanak formaldsiban a médianak
kozponti tarsadalmi szerepe van.® ,Amig a XIX. szdzadi polgdri projekt az irott szovegben
kovetelte meg a miivelt és kritikus jdrtassdgot, addig a XX. szdzadi polgdri program azt vdrja
téliink, hogy a mediatizdlt, elektronikus szovegekben legyiink jdrtasak, amihez szintén
miiveltnek ¢és kritikusnak kell lenniink.” (Silverstone 2010 [2008], 204). Szerinte a
tomegmédia lerombolja a hagyomanyos miiveltséget, de ekozben megsziiletik egy djfajta
miveltség is, ami szovegalapi,* de a szervezés és a dekddolds ujfajta képességei
sziikségesek hozzd. Ezért nem csak a technoldgiai jellegi mfiveltségosszetevék
fejlesztésére kell koncentralni, hanem figyelmet kell forditani a médiamiiveltség
allampolgari vetiiletére is. Silverstone utolsé konyvében (Silverstone 2010 [2008])
aggasztonak taldlta, hogy mig a médiamiveltség a kozpolitikdban egyre inkabb

megjelenni latszott, addig a tanrendekbdl és a kozoktatasbdl visszaszorult.

4 Ezek a szempontok mds szavakkal megfogalmazva, de ényegében azonosak a Jenkins altal meghatarozott célokkal

(lasd 3.5.1. fejezet vége).

4 A hagyomanyos miiveltség hangsulyozasa kapcsan ismételten Jenkins véleménye koszon vissza, aki szerint az Uj

miiveltség nem teszi feleslegessé a hagyomanyos miiveltségelemeket, épp ellenkez8leg, azokra épiil.
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3. tdbldzat - A hdrom modell dsszehasonlitdsa

JENKINS

BUCKINGHAM

SILVERSTONE

Kik a fejlesztés alanyai?

Elsésorban a gyerekek és a

fiatalok.

Elsésorban a gyerekek és a

fiatalok.

Egész életen 4t tartod
folyamatrdl van szd, nem
dolgoz ki kiilén programot a
fiatalokra, de kiemelt

alanyként tekint rajuk.

Milyen kutatdi tapasztalaton

alapszik a megkozelités?

A rajong6i kozosségek és a
részvételi kultura kutatdsin

alapul.

A médiaoktatés brit

hagyomdnyén alapul.

A kortéars médiatér

tanulmanyozasan alapul.

Melyek a médiamiiveltség

Részvételi attitiid kialakitdsa:

Kritikai és mordlis attitiid:

Mordlis és politikai

legfontosabb céljai? a tarsadalomban valé aktiv tudatos, informéacidékon (dllampolgdri) attitdid:
részvétel tarsas, kulturdlis, alapul6 dontések amédiamiiveltség a
gazdasagi és politikai téren. meghozatala. tarsadalomban valé részvétel
Kritika attitiid kialakitdsa: Kreativ-alkotdi attitiid: el6feltétele, mely egyiitt jar a
a média percepciot alakitd 6nall6 médiaszoveg-alkotds tarsadalmi dinamika
hatdsanak megértése. elismerésével és
Moralis attit(id kialakitdsa: médiapoliszban val6 a felel8s
etikus részvétel az online részvétellel.
kozosségekben. Kritikai és szocidlis attitiid:
a masik megértése és
elfogadasa, hiszen a
mindennapok kultdrdjanak
formalasdban a médianak
kozponti tdrsadalmi szerepe
van.
Milyen kompetencidk Szbveg alapu irds-olvasas A digitalis {rastudas kritikus Szovegalapti miiveltség, de a

fejlesztése sziikséges a

médiamiiveltséghez?

készség.

Keresési és kritikai
képességek.

Technikai képességek és

szocidlis készségek.

befogaddsdhoz sziikséges
kompetencidk.
Funkcionalis és
instrumentalis
kompetencidk.

Onallé, kreativ
szovegalkotdshoz sziikséges

kompetenciak.

dekodolds ujfajta
képességeire is sziikség van.
Technoldgiai jellegti
osszetevok (az eszk6zok
hatékony hasznalata).
Allampolgari (moralis-

politikai) kompetencidk.
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JENKINS

BUCKINGHAM

SILVERSTONE

Milyen kompetencidk
fejlesztése sziikséges a

médiamiiveltséghez?

Szbveg alapt irds-olvasas
készség.

Keresési és kritikai
képességek.

Technikai képességek és

szocidlis készségek.

A digitalis frastudas kritikus
befogadisihoz sziikséges
kompetenciak.
Funkcionalis és
instrumentalis
kompetencidk.

Onallé, kreativ
szovegalkotdshoz sziikséges

kompetenciak.

Szovegalapti miiveltség, de a
dekddolis vjfajta
képességeire is sziikség van.
Technologiai jellegti
osszetevok (az eszk6zok
hatékony hasznélata).
Allampolgari (moralis-

politikai) kompetencidk.

Kinek a feladata a
médiamiiveltséq fejlesztése?

Mi a fejlesztés szintere?

Iskola, csalad és civil

szervezetek

A szabalyozasi kdrnyezet és a
keretek megalkotdsiban az
allamnak és a médiaipar
szerepl8inek van feladata. A
fejlesztés legfontosabb

szintere az iskola és a csaldd.

Az dllam feladata a
médiapolisz politikai és jogi
kereteinek megalkotdsa. A
médiavallalatoknak
Onszabalyoz6 médon kell
felel3sséget vallalniuk
tevékenységiikért.
Fontosnak tartja a
médiaoktatdst, de érzékeli,
hogy a téma kiszorul a

kozoktatasbol.

Melyek a fejlesztést szolgadlé

eszkozok?

jaték, szimulacio,
el8adds, kisajatitas,
multitasking,
megosztott megismerés,
kollektiv intelligencia,
itéletalkotds,
transzmedialis navigacio,
hélézatokban valé
tajékozodas,

az egyezkedés képessége

A média négy
alapfogalmaénak vizsgélatin
alapul: nyelv, gyartas,
reprezentacio, kozonség.

A meglévé tapasztalatokra és
a tandr altal elmondottakra
épit. Emellett fontos a tarsas
interakcio, az 6nalld
ismeretfeldolgozas, a reflexié

és az Onértékelés, illetve a

kreativ médiaszoveg-alkotas.

Nem hatdroz meg konkrét

eszkozoket.
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3.6. A médiamiiveltség jelent6sége a késé modernitasban

A médiamfiveltség fogalma ma mar nehezen fedi le azt a gazdag és szertedgazd képesség-
és készségkészletet, mely a kortars médiahaszndlat elemzéséhez sziikséges. A fogalom
tudomanyos értelmezései egyiitt valtoztak a médiakornyezettel, az esztétikai
szempontok hattérbe szoruldsival egyre inkdbb a szociokulturdlis jellemzdk nyertek
teret. Az internet, majd az Gj média széleskor( elterjedésével nem csak a fogalom nyert
ujabb és djabb, egyre diverzifikaltabb jelentést, hanem uj kifejezések is megjelentek
(multiliteracy, media- and information literacy, digital literacy, transliteracy), azonban ezek

egyike sem tudta még kiszoritani a media literacy kifejezést.

A magyar ,médiamfiveltség” szd értelmezése sem egyszer(i. Egyrészt értelmezési
korlatokat jelent, hogy nem teljesen fedi a ,literacy” fogalmat, masrészt a mtveltség
tradicionalis leirasa sz(ik keresztmetszetet biztosit az értelmezésnek. Nem véletlen, hogy
a magyar kutaték gyakorta kénytelenek kiegésziteni a médiamtiveltséget a média-
frastudas, médiajartassag, médiaértés, tjabban pedig egyre inkdbb a médiatudatossag

fontossaganak hangsulyozasaval.

A fejezet kozépsd részében a részvételi kultira fogalmanak véltozasait igyekeztem
bemutatni. A fogalom a rajongdi kozosségek vizsgalata kapcsan sziiletett, Am hamarosan
szélesebb értelmezést nyert és az ezredforduldt kovetSen divatossa is valt. Ekozben tobb
kritika is érte propagaldit, akik, élitkon a fogalomalkoté Henry Jenkinsszel, az elmult
években igyekeztek atértelmezni a kifejezést. Eszerint a részvételi kultira a
médiamfiveltség egy szelete, mely voltaképp mindarra hatdssal van, amit a
médiahasznalatrél gondolunk. Nem beszélhetiink még arr6l, hogy a részvétel utjan,
kiilonféle készségek alkalmazdsaval létrehozott kulturdlis produktumok atvették a
médiaintézmények altal elGallitott tartalmak helyét, am elegendd csak belépni egy-egy
kozosségi oldalra, hogy lassuk az alulrdl érkez6 kezdeményezések és aktivitasok erejét.
Eppen ezért, a részvételi kultira kulcsképességei és készségei nem csak technikaiak,
hanem kulturdlis és szocidlis természetliek is. ElGsegitik az eszkozok, platformok

” 7

hatékony hasznalatat és hatdssal vannak mindennapi életiinkre, er@sitve tarsas
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kapcsolatainkat, hozzdjarulva a demokratikus alapértékek teljesiiléséhez, igy valdsitva
meg mindazt, ami a médiam{iveltség hagyomanyos ideajat is jelenti. A ketté6 immar
nehezen elvalaszthatd egymadstol, éppen ezért érzem sziikségesnek olyan jelenségek

vizsgalatat, amelyekben az érintkezésre tetten érhetd.

A fejezet harmadik nagyobb egységében hirom médiamiiveltség modellt mutattam
be. Ezek alapjan dgy tlinik, mintha lenne a médiamftveltségnek egy magja, mely
mindhdrom szerz6 szovegében megtalalhaté. Ez a mag dlland6 és moralis 6sszetevékbdl
all, azaz ahogy Silverstone ramutat az én és a masik viszonyabdl. O alkalmazza a Hannah
Arendtdl vett asztalhasonlatot. Eszerint a média, akar az asztal, melyet korbeiiliink,
tarsas viszonyt teremt: egyszerre Osszekot és elvalaszt. Ez a tarsadalmi viszonyrendszer
alapvet§ szabalyszertiségekbdl all: a felelGsségbdl, a bizalombdl és a vendégszeretetbdl

(Silverstone 2010 [2008]).

A médiamfiveltség ugyanakkor rendelkezik egy rugalmasan és folyamatosan valtozé
burokkal, mely a stabil etikai alapelveken nyugvd magot korbeveszi. A valtozas abbdl a
kolcsonhatasbol ered, amely a technoldgia és a médiahasznalat tarsadalmi gyakorlatai
kozott fenndll. A gyors technoldgiai és tirsadalmi valtozasok sziikségessé teszik a
médiam{iveltséghez elengedhetetlen képességek és készségek folyamatos atértékelését
és ujra értelmezését. A médiamiiveltséget e kettGsség feldl lehet megfelel6 mddon

megkozeliteni.

Tovabba fontos hangsilyozni a fogalom és a mogotte allo jelenség komplexitasat. A
média az élet egyre tobb teriiletén tolt be meghatarozo szerepet. Az elmult két évtizedben
a mindennapi élet olyan tereibe is beférk6zott, ahol korabban ez kevéssé volt
elképzelhetd. A folyamatos online jelenlét, a mindenhova elviheté6 mobileszkozok, az
életiink minden apro rezdiilésére figyel$ okoseszkdzok révén a privat és nyilvanos tér
hatdrai elmosédtak. Mivel a mindennapi élet egyre nagyobb mértékben mediatizalédik,
igy a média miikodésének megértése is komplexszé valik. Elsé pillantasra taldn
tulsagosan kaotikusnak tiinik ez a helyzet, és mintha ez a komplexitds a megértést gatld

zlirzavart hozna magaval. Hiszen mennyivel egyszer(ibb volt néhany évtizeddel ezel6tt a
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média kapcsan a sajtordl és az elektronikus médiumokrél beszélni, és mennyivel
nehezebb dolgunk van most, amikor mar annak a meghatarozasa sem egyszerti, hogy

mirdl is beszéliink, amikor média gondolunk.

De éppen ezért van sziikség az értelmezéshez egy sorvezetére, vagy masként
fogalmazva egy térképre, mely a Silverstone-i értelemben hasznalt médiapoliszban
torténd eligazodasunkat segiti. Nem csak arrdl van sz, hogy miként igazodunk el a
médiatérben, vagy, hogy miként tudjuk a leghatékonyabban haszndlni az eszkozoket,
vagy tudunk valasztani a kindlkozé lehet8ségek kozott, hanem arrdl is, hogy megértsiik

a médiatér miikodési logikdjat és megértsiik a szerepiinket a mediatizalt vilagban.
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4. AKUTATAS MODSZERTANA

Az elmdlt évtizedekben gazdag moddszertana alakult ki a médiahasznalatra irdnyul6
kutatasoknak. A kiilonféle mddszerek alkalmazasa és kombindlasa fligg a kutatoi
kérdésektdl, a rendelkezésre allé er6forrasoktdl, illetve a kutatds hdatteret biztositd
megrendel6i kor érdekeitdl is. Kérd6ivvel viszonylag gyorsan lehet szélesebb korben
adatot gyf(jteni, a szamszer(sithet6 adatokbdl statisztikai elemzéssel, a nem
szamszerUsithetd adatokbdl szovegelemzéssel térképezhetd fel a vizsgalt teriilet. A
médiakutatds sordn példaul a médiafogyasztds formadira, volumenére és modjaira
kaphatunk valaszt kérd6ives adatfelvétellel. Ugyanakkor ez a mddszer csak korlatozottan
alkalmas a hasznadlat és fogyasztas okainak, illetve tényleges gyakorlatanak
megismerésére, azaz a miértek és hogyanok megvalaszolasara. (Stokes 2008 [2003]). A
vizsgdlt teriilet alaposabb és mélyebb megismerése csak olyan kutatdsi mddszerekkel
lehetséges, melyek alkalmat teremtenek az adatkozl6k megszolaltatasara és kozvetlen
megfigyelésére. Az egyéni- vagy csoportos interjuk sordan az adatkozl6k nem csak a
kutatékat kozvetleniil érdekld kérdésekre adhatnak vélaszt, hanem bdvithetik,
gazdagithatjak a kutatdsi iranyokat, rossz esetben el is terelhetik azokat. Mindezen okok
miatt a médiafogyasztis és hasznalat, tovibba a médiamfiveltség vizsgalata dltalaban

tobb mddszer kombinaldsaval torténik.

A disszertaciohoz kapcsolddd kutatds kisebb részben kvalitativ, nagyobb ardnyban
kvantitativ mddszerekbdl épitkezett, annak érdekében, hogy a kutatdi kérdésekre
adekvat valaszokat lehessen kapni. Masként fogalmazva, az iskolai médiamiiveltség
szerepének, illetve a magyar tizenévesek médiahasznalati gyakorlatainak és részvételi
kultirdaban vald jartassiganak feltérképezése soran olyan mérési és adatfelvételi
eszkozoket kellett alkalmazni, melyek az egyes vizsgalat ald vont problémateriileteket

megfelel6 hatékonysaggal, egymast erdsitve, arnyaltan képesek leirni (Stokes 2008

[2003]).
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A kutatasi modszerek kombindlasat indokolttd tette a médiamiiveltség-diskurzus
Osszetettsége is. A kutatdsi design megtervezésekor figyelembe kellett venni, hogy a
diskurzus egyik oldaldn az iskola intézményesiilt, felnGttek altal konstrualt vilaga all, a
masik oldalt pedig a tinédzserek fragmentalt mindennapi médiahaszndlata alkotja.
El6bbi teriiletrél kvantitativ és kvalitativ mérési eszkozok kombinacidjaval (online
kérdbiv és dokumentumelemzés), utdbbi teriiletrdl kvalitativ mddszerek kombina-
cidjaval (fékuszcsoportos interju és tartalomelemzés) gy(ijtottem adatokat. A kutatds

modszertanat, igy az adatgy(jtés koriilményeit, a kutatoéi kérdéseket, a vizsgalt

teriileteket és az alkalmazott mddszereket a 4. tablazat foglalja 6ssze.

4. tdbldzat - Az empirikus kutatds dizdjnja

ALKALMAZOTT | A MINTA MERETE ) ADATGYUJTES | A MODSZERREL FELMERT
ADATGYUJTES HELYE
MODSZER ES JELLEGE IDOPONTIJA PROBLEMATERULET
200 magyarorszagi iskola,
az alabbi bontasban (stlyozott
aranyok):
févaros: 13,5%, A tandrok
a megyei jogui viros: 32,0%, médiamiiveltséghez
egy¢éb varosok: 35%, kapcsolddo attitiidjei.
Nagymintas 1020 {6,
kozség: 18,6% 2018.XL. 6.- | A iskolai médiamiiveltség-
° reprezentativ 43 f6s médiatanar
2 4ltalanos iskola: 59,4%, 2018. X1L. 31. | fejlesztés keretei.
] online kérd6iv | részminta
3 szakképzd intézmény A médiaoktatds tartalma.
o
to (szakgimndzium, Kihivdsok a
O
% szakkozépiskola): 19,7%, médiaoktatdsban.
=
E gimndzium: 20,8%.
<
E 250 fénél kisebb iskola: 36,5%;
< 250 f6énél nagyobb iskola: 63,5%
A tanul6i
Az okoseszkiozok
fékuszcsoportok
haszndlatdnak iskolai
Iskolai alap- iskoldi (7),
szabdlyozdsa: lehetdségek és
dokumentumok | intézményenként: 2019. IX.
tiltdsok. Médiamiiveltség
elemzése pedagdgiai
szerepe az oktatdsi
program, helyi
folyamatban.
tanterv, hzirend

69




ALKALMAZOTT | A MINTA MERETE ADATGYUJTES | A MODSZERREL FELMERT

ADATGYUJTES HELYE (DB)
MODSZER ESJELLEGE IDOPONTJA PROBLEMATERULET
Pécs (4), Az ifjisdgi médiahaszndlat
Szombathely (2); gyakorlata. Médiahaszndlat
4768 Kaposvir (1); az iskoldban. Az
Tanul6i 2019. V.6 -
csoportban, Biikkosd (1); okoseszkdzok haszndlatdnak
fékuszcsoport 2019. VL. 7.
13-18 évesek 4ltaldnos iskola (2), iskolai szabdlyozdsa és az
gimndazium (3), ehhez kapcsolddd tanuldi
szakgimndzium (3) stratégidk.

Négy szovegtipus
a) szerepjdték-

Tizenévesek szoveg
2020. V. - A részvételi kultiira

11. Tizenévesek médiahasznélata

altal készitett b) filmetiid
2021 11 gyakorlata.

médiaszovegek | c) iskolai tjsdg

d) tematikus

Instagram oldal

A kutatds alapvetéen tobb moddszertand (multimethods research) volt, de sor keriilt
kevert mddszertan alkalmazdsara is (mixed method). A kevert mdédszertant és a tobb
modszertant alkalmazé kutatasok kozti alapvetd kiilonbség abban rejlik, hogy az els6ben
az eltér6 modszertanok integraltan, egymast tdmogatva jelennek meg (Vitrai 2011), a
masik esetben a kiilonféle mddszerek hasznalata egymassal pAirhuzamosan, vagy idében

elcsusztatva torténik (Kirdly et al. 2014).

Mindkét esetben lehet6ség van a kvalitativ és a kvantitativ adatok egyiittes
hasznalatdra, de a kevert modszertan (mixed methods research) sordn a kvalitativ és a
kvantitativ adatok ugyanazon kérdések megvalaszolasat teszik lehetévé. A mddszertani
mix révén egy adott tirsadalmi jelenség jobban és alaposabban megérthetd (Creswell-

Plano Clark 2011).% A kevert moédszertan egyik el6nye a triangulaci6,*® melynek

4 A kvalitativ adatfelvétel feltard jellegével és gazdagsigaval a probléma mélységében valé megértését segiti, mig a
kvalitativ a témdra irdnyul6 fokuszaltsdgaval és szamszer(isithet6 jellegével az eredmények tagabb keretezését és a
kvalitativ eredmények ellendrzését és validalasat teszi lehet6vé (Hesse-Biber 2010).

46 A trianguldcié a matematikdbol és navigdciébol kolesonzott metaforikus fogalom (trigonometria), mely arra utal,
hogy két pont egymdshoz képesti viszonyabdl kiszimithaté egy harmadik pont, azaz az egy irdnyba mutatd

kiilonboz6 kutatdsi modszerek révén valid eredmény kaphatd. Sdntha ugyanakkor felhivta a figyelmet arra, hogy
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segitségével ellendrizhet6 az eredmények egy iranyba tartisa (Greene-Caracelli-Graham
1989). Az egymast kiegészit§ modszerek haszndlata segit teljesebb képet kapni a
jelenségrdl, azaz a kvantitativ adatok elemzésével egy altalanos kép alkothatd, de a
folyamatok mogott hizodd motivacidkra, attittidokre elsésorban a kvalitativ vizsgalat és
részben a kérddéivek nyitott kérdései derithetnek fényt. A kiilonféle moddszerek
parhuzamos alkalmazdsa segithet a kutatds sordn felmeriil6 paradoxonok és
ellentmondasok jobb megértésében is, valamint hozzajarulhat a kutatési perspektiva

szélesitéséhez (Creswell-Plano Clark 20r1r1; Kirdly et al. 2014).

Amennyiben tehat ragaszkodunk a vegyes mddszertan vazolt definiciéjahoz, ugy a
médiaoktatds gyakorlatanak feltérképezése soran vegyes moddszertant alkalmaztam:
online kérd&ivbdl nyert kvalitativ adatokat és a nyilt végl kérdéseket elemeztem. A
modszerek kombinacidjara ugyanazon elényok érdekében tortént, melyeket a

szakirodalom a kevert mddszertan sordn emlitett.

4.1.  Akutatési design elemei és egymashoz kapcsoldédasa

Az iskolai médiamiiveltség szerepének, illetve a médiamftveltséghez kapcsolédo
attit(idok és iskolai gyakorlatok vizsgilata els6ként egy nagymintds online kérdGives
adatfelvétel és annak elemzése segitségével tortént. A kvalitativ adatokat iskolai
alapdokumentumok (pedagogiai program és helyi tanterv, szervezeti és miikodési
szabalyzat, hazirend) elemzése egészitette ki. A tartalomelemzés a fokuszcsoportos
beszélgetések helyszinéiil szolgilé altalanos és kozépiskolak miikodését szabalyozo
dokumentumok alapjan tortént. Az igy nyert informacidokat bévitették ki és segitették
értelmezni a csoportok megszervezésére felkért tanarokkal és intézményvezetSkkel

folytatott beszélgetések, illetve a terepmunka soran tett részvevé megfigyelések.

,a trianguldcié sokkal inkdbb alternativa az érvényességhez, mint az érvényesség mddszere, hiszen a vizsgdlt jelenség

kiilénboz 6 varidcidihoz kindl megkézelitést.” (Santha 2010, 55)
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A tizenévesek médiahaszndlati gyakorlatainak vizsgdlatara fokuszcsoportos
beszélgetések alapjan keriilt sor. A részvételi kultdrahoz val6 viszony és a kreativ
tartalomkészit6i gyakorlatok leirdsa a vizsgalt korosztaly tagjai altal létrehozott

médiaszovegek elemzése segitségével tortént.

A fbékuszcsoportos beszélgetések résztvevSi 13-18 éves fiatalok voltak, a
médiaszovegeket 10-18 év kozottiek készitették. A vizsgalt korcsoport elnevezése soran
nehézséget okoz a ,fiatalok” kifejezés hasznalata, mert nem egyértelmiien elhatarolt (Ito
et al. 2008). A nagymintds magyar ifjusagkutatis soran a 15-29 éves korosztalyt értik a
fiatalok alatt (Székely 2018), mas kutatdsokban a 13-30 éveseket, a 13 év alattiakat pedig
»gverekeknek” nevezik (Ito et al. 2008). A korcsoport egyértelmii lehatiroldsa miatt az
elemzés soran a tizenévesek” és a ,tinédzserek” meghatirozast fogom hasznilni. A

Jfiatalok” kifejezést akkor hasznalom, ha a kozépiskolasokrdl van szo.

A kovetkez6kben els6ként a kutatasi dizajn megtervezésének lépcséfokait fogom
ismertetni. Relevins hazai és nemzetkozi kutatasi el6zmények segitségével indokolni
fogom, hogy a rendelkezésre all6 modszerek koziil melyik, miért keriilt kivalasztasra.
Emellett utalni fogok arra - a disszertacio elkészitésével egy id6ben zajlé -, kutatasra is,
amelyeknek az elmult id&szakban részvevéje voltam. Az alkalmazott moédszertan, a
vizsgalt korosztaly és a problémafelvetés tekintetében egyarint atfedésben volt a
disszertaciohoz kapcsolodd empirikus kutatdssal, igy informdaciéval szolgalt a
disszertacioban alkalmazott kutatasi dizajn érvényességével kapcsolatban is. A T-Tudok
Tudasmenedzsment és Oktataskutatdé Kozpont nemzetkozi standard vizsgalatokhoz (EU
Kids Online illetve a Global Kids Online) kapcsolédé 2020-as kutatdsa soran
fokuszcsoportos interjuk, online kérdSiv és személyes kérdGives lekérdezéses
modszerrel, 13-17 év kozotti tizenévesek online kockazati kitettségérdl és
internethasznalati szokdsairdl gydjtottiink adatokat. A kutatds soran kiemelt médon
foglalkoztunk a digitalis oktatassal 1étrejott j oktatasi-médiahasznalati szituacidval, s
kisérletet tettiink az online oktatds mindennapjainak mikroszinti megfigyelésére és

értelmezésére is.
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4.2. Kutatasi el6zmények és pirhuzamok a témaban

Az ifjasagkutatdsok sordn gyakran alkalmazott adatfelvételi eljaras a kérdGivezés. Ezt a
modszert haszndlja a 2000 6ta négyévenként végzett nagymintds ifjasagkutatas is,
melynek egyik panelje a médiahaszndlatra és a médiafogyasztasra kérdez ra (Székely
2018). Az allami megrendelésre készitett vizsgalat alapvetéen kvantitativ: demografiai,
eszkozorientalt és idémérleg-jellegli (Havasréti 2011). A 2016-0s és a 2020-as kutatdsok
annyiban tértek el a megel$z6 évek hasonlé vizsgalataitol, hogy a 8ooo f6s magyarorszagi

mintat kiegészitette egy 4000 fGs, kiilhoni magyar fiatalokbodl allé6 minta is, ugyanakkor

az adatkozl6k a korabbi vizsgalatokhoz hasonldan tovabbra is 15-29 év kozottiek voltak.+”

A nagymintas ifjusagkutatas egyik kiemelt témaja a fiatalok szabadidé eltoltése és ezen
belil a médiahasznalatuk (Székely-Szabé 2017; Székely 2018). A négyévenként
rendelkezésre all6 nagyszimu adat alkalmas arra, hogy a médiahasznalat id6ben elnytlé
makroszint(i folyamatait megismerjiik, ugyanakkor a modszertan természetébdl eredGen
a médiahasznalat szamtalan kérdését nyitva hagyja. Példa erre, hogy a 2016-0s kutatas
elemzése soran Székely és Aczél ugy lattak, a magyar fiatalok korében a képernyds
tevékenységek dominalnak, mikozben a hagyomanyos kulturalis terek (szinhdz, mozi)
ldtogatésa jelentdsen csokkent. Am megjegyezték azt is, hogy a képernyds tevékenységek
kore meglehet8sen tag, korantsem ugyanazt jelenti, mint a korabbi adatfelvételek soran,
igy akar az olvasas is beletartozhat ebbe a tevékenységkorbe (Székely-Aczél 2018).
Korlatai ellenére a nagymintas ifjasagkutatas alapvetéen jarul hozza ahhoz, hogy a 15
évnél idésebb magyar fiatalok meédiahasznalatardl, fogyasztasi szokasairdl, ezek

valtozasairol atfogd képet alkothassunk.

A médiafogyasztasrol arnyaltabb képet mutatnak az olyan kismintas mikrokutatasok,
melyek egyikét Barta és Szijart6 az ezredforduldn végezte altalanos- és kozépiskolasok
kozott (Barta-Szijartd 2000). Nem csak a haszndlat mddjara és volumenére, hanem a

televizids miisorokhoz kapcsolddé attittidokre is kivancsiak voltak. Tandran toltettek ki

47 A korosztaly tekintetében az ifjisigkutatds nem mutat érdemi atfedést a disszertacidval.
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kérdbiveket tanulokkal, de elégtelennek érezték az azokbol szarmazé adatokat, ezért a

tanuldk egy részével rovid interjukat is készitettek.

7”7

A Bényei Judit vezette kutatdcsoport ezzel a kutatassal parhuzamosan kérdSives
adatfelvétellel vizsgélta a televizids misortipusok befogadasat. Az adatokbdl statisztikai
modszerekkel alakitottak ki izlés- és televizids funkcidtérképet. A tapasztalatokat a
médiaoktatasban kivantik felhaszndlni. (Bényei 2001). Barta és Szijarté ezredfordulds
vizsgalata megmutatta, hogy a fiatalok médiahaszndlatara vonatkozé kutatasok esetében
a kizarolag kérbivvel végzett adatfelvétel mellett kvalitativ mddszerek alkalmazasara is
sziikség lehet. A kvalitativ eszk6zok onalléan is alkalmazhatdak, de a legtobb esetben a
kiilonféle modszerek el6nyei alapjan Osszeallitott mddszertani mix alkotja a kutatasok
dizéjnjat.

A PTE Kommunikicié- és médiatudomanyi Tanszékén 2013-ban zarult,
Tudomdnykommunikdcié a Z generdcionak cim(i kutatds médianaplot és kiegészitd
interjukat hasznalt (Guld-Maksa 2013; Glozer 2013).#® A két mérési eszkoz vezérfonalat
alkotd kérdések a médiahasznalat idGbeli kereteire, illetleg a haszndlt eszkozokre
vonatkoztak.# Az alkalmazott moddszertan soran a kutatasba bevont fiataloknak
médianaplok mellett mentdlis térképet is kellett késziteniiik, melyen az éntdl vald
tavolsag/kozelség viszonyrendszerében kellett elrendezniiik az Aaltaluk hasznalt

médiumokat.

Guld és Maksa tanulmdnyukban kiemelték, hogy a médianaplé, mint moédszer
megannyi el6nye mellett (Onkitoltés, kiilsé tényezdk kizardsa, alkalmazkodas az
adatkozl6 napi rutinjdhoz, érzelmek és attitlidok valds id8ben torténd rogzitése),
legalabb ennyi nehézséget is okozott. A kutatd jelenlétének hidnya nem csak az

adatkozlés hitelességét befolyasolta, hanem a leirds komplexitasat is. Nem tudhatjuk

4 Guld és Maksa elemzése a teljes minta (14-25 év kozotti fiatalok) alapjan késziilt, Glézer a hatranyos helyzettiekb6l
kialakitott részminta médiahaszndlatdt vizsgalta.

49 A projekt tdgabb kontextusdnak, azaz a tudomanykommunikaciés megkozelitésnek kdszonhetSen a vizsgalat
sordn a kutatok rdkérdeztek a fiatalok tudomdnnyal, ismeretterjesztéssel kapcsolatos kommunikécids

gyakorlataira is.
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ugyanis, hogy a médianaplo készitdje, aki valdszintileg életében el6szor készitett hasonld
feladatot, mit hagyott ki és mit rogzitett. Fél6 ugyanis, hogy a médiahasznalat kinosnak
vagy jelentéktelennek, esetleg karosnak gondolt teriiletérdl egyaltalan nem, vagy nem
kell6 alapossaggal szamolt be (Guld-Maksa 2013). Mindehhez hozzatehetjiik, hogy az
elényként emlitett valos id6ben torténd rogzités megvaldsulasa is erésen kétséges, azaz
nem lehetiink abban biztosak, hogy a médianapldk a vizsgalt nap soran folyamatosan
késziiltek, igy nagy az esély a spontan vagy akaratlagos szelekcidra. A mddszertanbdl
ered6 problémadk ellenére a kutatds f6 erénye, hogy tul kivant 1épni az egyszerd
idémérleg-vizsgalatok keretein, hiszen a kutatdcsoport tagjai nem csak arra voltak
kivancsiak, hogy milyen médiumot és mennyi ideig hasznalnak a fiatalok, hanem a

médiahasznalat modjaira és a médiaszovegekhez f(iz6d 6 attit(idokre is rakérdeztek (Guld

-Maksa 2013).

A PTE kutatasanak masik fontos pillérét — a médianaplé mellett - az egyéni interjik
alkottdk. A nemzetkozi és hazai kommunikdcidkutatisi gyakorlatban az egyéni
lekérdezés mellett elterjedt forma a csoportos interju is. A mddszer tobb elénye miatt
kutatdsom egyik lényegi elemét a fékuszcsoportos beszélgetések alkottdk. A modszer az
1920-as években piackutatdsi technikaként alakult ki, a kommunikacidkutatasban
Lazarsfeldnek és munkatdrsainak koszonhetSen jelent meg az 1940-es években
(Lazarsfeld-Berelson-Gaudet 1948), de hosszu ideig f6ként a marketingben alkalmaztak,
azaz a kovetkez$ évtizedekben nem ez volt a leggyakrabban alkalmazott eljirds a

fogyaszt6i magatartds és a médiahatas vizsgalatok soraban (Vicsek 2000).

A csoportos beszélgetések jbdli felfedezésére a cultural studies-hoz kothets. Morley
a Nationwide kutatas soran huszonhét 3-13 f6 kozotti, kiilonféle tarsadalmi-gazdasagi
hatter(, de az egyes csoportokat tekintve homogén csoporttal készitett interjiit egy brit
televizids misor (Nationwide) recepcidjara vonatkozéan. Morley azért valasztotta ezt a
modszert, mert a médiaszovegekkel kapcsolatos, tarsadalmi kozegbe agyazddd

értelmezési keretek érdekelték (Morley-Brunsdon 1990 [1980]).
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A kovetkezd évtizedekben a fékuszcsoportos interji a médiakutatds alapvetd
modszerévé valt, féleg abban az esetben, ha a cél egy-egy tarsadalmi csoport
médiaszovegekhez, = médiaintézményekhez vagy  médiafogyasztaishoz  f(iz6d6

attittidjeinek vizsgalata volt.

A nemzetkozi kutatdsi gyakorlatban a fékuszcsoport gyakran jelenik meg a survey
modszerével kombindlva. Ez egyfell lehet8séget teremt arra, hogy a kutatok a
nagymintds adatfelvételt megel6z6en teszteljék a kutatdsi eszkozeiket, masfel6l a

fokuszcsoport alkalmas a kérdSives adatfelvétel soran felmeriil6 kérdések és

ellentmonddésok tisztdzasara is.°

Hasonlé témadban és eszkozokkel gydjtott adatokat a Pew Research Center és a
Princeton Survey Research Associates International 2012-2013-ban. A vizsgilat célja
ebben az esetben a fiatalok kozosségi médiahasznalatinak és a maganéletre leselkedd

veszélyek feltérképezése volt (Madden et al. 2013).

A magyarorszagi kommunikacidokutatasban a mddszer az ezredforduld tajan jelent
meg és a kutatok a kultdrafogyasztas kiilonféle jelenségeit vizsgaltak a segitségével.
Bernath és Messing a Bardtok kézt cimii szappanopera roma cselekményszalahoz
kapcsolodd nézéi attitidokre kérdezett ra (Bernath-Messing 2001); Csaszi a Mdnika
Show cimi talkshow-hoz kapcsolddd vélemények segitségével kutatta a popularis
kultara tarsadalmi megitélését (Csaszi 2011); Laszlo6 Miklos a fiatalok hirmtisorokkal
kapcsolatos kiszolgaltatottsagat illetve a szuverén véleményalkotasat vizsgalta (Laszlo
2005); Bodoky az online hirfogyasztis médiamixére vonatkozd survey kutatasat

egészitette ki online fokuszcsoportos interjukkal (Bodoky 2007).

A nemzetkozi gyakorlatban az ezredfordul6tdl kezdve tobb olyan kutatasi
programmal taldlkozhatunk, melyek a fékuszcsoportot kiilonféle kvalitativ és kvantitativ

modszerekkel vegyitve a fiatalok médiahasznalatinak komplex, etnografiai szandéka

50 A két mddszert kombindlva igyekeztek felmérni a gyerekek (és felnSttek) digitdlis eszk6zhasznalatat és a digitalis
tér veszélyeit az EU Kids Online és a Global Kids Online kutatésok, melyekrdl a fejezet kés6bbi részében bévebben

lesz sz6.
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lefrasara torekedtek (Livingstone-Bovill, 1999; Ito et al. 2008; Livingstone-Sefton-Green
2010). E kutatdsok tovabbi kozos vondsa az ifjusagkozpontd megkozelités és a téma
mindennapi kornyezetben torténd vizsgalata volt, valamint kiemelt figyelmet forditottak

a valtoz6 médiakornyezetre.

Mizuki Ito és munkatarsai egyesiilt allamokbeli tizenéves fiatalok médiahasznalatat és
tarsas egyiittmiikodéseiket vizsgaltdk, bemutatva a tuddsitadis folyamatiban
végbemend valtozasokat. A kutatasi dizdjnban a fokuszcsoportos beszélgetések mellett
félig strukturalt személyes interjuik, informalis interjik, médianapldk, és médiaszovegek
elemzése is szerepelt. Emellett részvevé megfigyel6ként vizsgaltik a fiatalokat iskolai

kornyezetben és azon kiviil is (Ito et al. 2008).

A Livingstone és Bovill dltal 1997-98-ban vezetett brit kutatas egy 11 eurdpai orszagra
kiterjed6 kutatds részeként vegyes moddszertannal vizsgilta a gyerekek és fiatalok
viszonyat a valtoz6 médiakornyezethez. Ezek a sajitossigok mar elvezetnek minket
Sonia Livingstone-hoz és a London School of Economics Department of Media and
Communicationshoz®® kothet6 EU Kids Online és Global Kids Online kutatasi
projektekhez. A halézatba szervez6d6 nemzeti kutatomihelyek® szdmira a
projektgazdak mddszertani ajanlasokat és titmutatokat készitettek, de lehet&ség volt a
kérddivek és interju-forgatokonyvek helyi adottsigokra reflektalé adaptalasara is. Az EU
Kids Online és Global Kids Online projektek célja, hogy a dontéshozdok szamara
ajanlasokat fogalmazzanak meg a gyerekek biztonsigosabb internethasznalata

érdekében (Haddon-Livingstone 2012; Livingstone-Mascheroni-Staksrud 2018).

A legutébbi, 2020-as EU Kids Online 111 kutatisban Magyarorszag nem vett részt, de
a Digitalis Jolét Program keretein beliil kidolgozasra keriil§ Digitalis Gyermekvédelmi
Indexhez, az EU Kids Online projekt moddszertani ajanldsai alapjan késziiltek

mérGeszkozok. A kutatast a T-Tudok Zrt., az Insite Drama Kft. és a PTE Kommunikacié-

51 A tanszék alapitoja és meghatdrozo kutatoja volt Roger Silverstone.

52 Az eurdpai és a globalis kutatdsokban 2020-ig 34 orszdg kapcsolddott be. Magyarorszag a 2009-2010-es EU Kids

Online 1l kutatdsban vett részt, a harmadik fazis (2020-ban) 19 orszag részvételével zajlott.
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és Médiatudomanyi Tanszéke végezte. A vegyes modszertand kutatas pilot szakaszaban
az adaptalt forgatokonyvek alapjan 9 tanuldi és 9 sziil6i fokuszcsoportos beszélgetésre
kertilt sor, részben online formaban. Az adatkozI6k 7. és 11. évfolyamos didkok, illetve
sziileik voltak. A fdékuszcsoportok eredményeinek felhasznalasaval keriilt sor a
nagymintas online kérddiv kialakitdsira, melyet végiil 5432 szakképzésben tanulé fiatal
és 1432 sziil6 toltott ki. Részben a mérési eszkoz validalasa, részben a problémateriilet
arnyaltabb feltérképezése miatt keriilt sor a kérd6iv személyes lekérdezésére 10 baranyai
csaladnal. A csaladoknadl tett személyes latogatasok és beszélgetések lehetévé tették a
kutatok szamara, hogy leirdsokat készitsenek a csalidi kornyezetrdl (beleértve a

médiakdrnyezetet) és észrevételeket fogalmazzanak meg a valaszadassal kapcsolatban

(Németh et al. 2020).

Az EU Kids Online médszertanat adaptald, de innovativ eszkozoket is hasznal6 hazai
kutatds esetében jol kirajzolddik az egymast kiegészité moddszerek jelentGsége.st A
kvantitativ adatok révén megrajzolhatéva valt egy szélesebb perspektiviji kép a
magyarorszagi tizenévesek online kitettségérdl, de a pontos helyzetértékelés megalko-
tasa csak az adatkozl6khoz kozelebb 1épve - fokuszcsoportos beszélgetésekkel, személyes
lekérdezésekkel és résztvevé megfigyelésekkel -, végs6 soron tehat etnografikus

modszerekkel volt csak lehetséges.

A tisztdn etnografikus modszert alkalmazé médiakutatasok egyik legfontosabb
példaja a mar kordbban hivatkozott, Livingston és Sefton-Green nevéhez kothetd
projekt, melynek keretein beliil a két kutatd egy tanéven keresztiil kdvette nyomon és
dokumentalta egy 13 éves tinédzserek alkotta, 28 f8s, vegyes kulturdlis hattérrel
rendelkez6 londoni osztdly mindennapjait. A kutatas azért is fontos, mert a fiatalok

médiahasznalatdra ugy tekintettek, mint egy eszkozre, mely 6sszekoti a mindennapi élet

8 A kutatdsban tobbféle szerepben vettem rész: adatgytijtéként (fékuszcsoportok moderdtora, személyes kérdSivek
lekérdezdje), és elemzGként (fokuszcsoportok és személyes lekérdezésen alapuld kérdbivek elemzéje).

¢ A kutatdsban kétfajta innovativ modszer szerepelt. Egyrészt dramapedagdgiai mddszer, masrészt pedig a
vizualitdsra épitd, tevékenykedtetd, képregényes elemeket is magaba foglal6 kreativ mddszer. Mindkét eljaras célja

a kérdések eltavolitd keretbe helyezése volt (Németh et al. 2021).
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tereit, azaz a csaladot, az iskolat és kutatok altal ,harmadik szféranak” nevezett privat

teret - mely egyarant offline és online (Livingston-Sefton-Green 2016).

Végezetill utalni szeretnék két olyan hazai kutatasra, melyek a médiamdveltség-
fejlesztés iskolai gyakorlatait és hatékonysagat vizsgaltik. Herczog Csilla 2009-es
kutatasa a 14-18 éves tanulok médiamiiveltség-struktirajanak kiils6 kornyezeti és egyéni
Osszetev@ire iranyult, és igyekezett feltérképezni a fiatalok médiahasznalatinak
gyakorlatat. Az adatgy(jtés soran strukturdlt interjukat készitett médiatanarokkal,
elemzett hospitalasi naplokat és megfigyel6ként részt vett médiadrakon.s A tanuldk
médiamfiveltségét médiahasznalat-kérdGiv és a médiamiiveltség-teszt segitségével

mérte, a nagymintds adatfelvételt fokuszcsoportos beszélgetésekkel és tanuloi

médiaszovegek elemzésével egészitette ki (Herczog 2013).5°

Az Eszterhazy Karoly Féiskola kutatdcsoportja 2015 tavaszan és Gszén hiarom kelet-
magyarorszagi iskoldban végzett vizsgalata tobbféle mddszer alkalmazasaval arra kereste
a valaszt, hogy milyen valtozadsok kovetkeztek be a digitlis fordulat hatdsira a
mozgoképkultira és médiaismeret tantargy iskolai bedgyazottsigiban. A hirom
helyszinen (alfoldi nagyvarosi gimnazium, északkelet-magyarorszagi kisvarosi
gimnazium, észak-alfoldi kisvarosi kozépiskola) interjikat készitettek a médiamiiveltség
fejlesztését végzé tanarokkal, majd meglatogattdk oraikat. A kovetkezd kutatdsi
szakaszban fokuszcsoportos interjikat készitettek olyan sziilékkel, akiknek gyermeke

tanult médiat. Az utolsé fazisban az egyes iskoldk médiaoktatassal kapcsolatos policy

55 A vizsgélati mintat Eszak-Magyarorszdg 120 intézménye adta (65 altalanos iskola, 55 kozépiskola), melyekben 111
interji és 105 hospitdldsi napld elkészitésére volt lehet8ség a Herczog vezette kutatocsoportnak. Az
interjukérdések a médiaoktatds formai sajatossigaira vonatkoztak, a hospitdldsi naplokbdl pedig a tartalmi
jellemz8k rajzolodnak ki.

56 A nagymintds vizsgalat volumenét tekintve igen jelent&snek tekinthet6: 11 megye 53 telepiilésének 2954, 14-18 éves
tanuldja toltotte ki a kérdbiveket. A fékuszcsoportos beszélgetéseken Osszesen 105 f6 vett részt, ugyanakkor a
kvalitativ vizsgdlat csak egyetlen egri kozépiskolara korldtozédott. Herczog fiatalok altal készitett médiaszovegeket
is elemzett, de ezek nem 0ndllé produktumok voltak, hanem a vizsgilathoz fejlesztett mérGeszk6zok
(feladatlapok). A kutatds tehdt alapvetéen az iskolai médiaoktatds intézményesiilt formdinak hatékonysigira

koncentrélt.
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dokumentumait vizsgaltak meg a helyi tantervt6l indulva a tanari ératervekig (Borbas et

al. 2015).

&4 .

4.3. Anagymintds, reprezentativ kérd6iv jellemz6i

4.3.1. A kutatds szervezeti keretei, célja és a minta Osszetétele

Az iskolai kornyezet vizsgdlata soran alkalmazott mddszerek kozil elséként a
nagymintas, orszigosan reprezentativ online kérd&ivrél és az ehhez kapcsolddd tanari

fékuszcsoportos beszélgetésekrdl lesz szo.

A Lannert Judit szakmai irdnyitasaval, a T-Tudok Tudidsmenedzsment és
Oktataskutatd Kozpont szervezésében megvalésuld nagymintds online vizsgalats
(Lannert 2019; Rajnai 2020) reprezentativ mintan alapult és a médiakompetencidk iskolai
kornyezetben torténé atadasara koncentralt. A kutatdcsoport tagjai a tandrok és
intézményvezet6k® médiamiiveltséghez, illetve annak fejlesztéséhez kapcsoldédd
attit(idjeire, a tanitds gyakorlatara, valamint a médiaoktatas tandrai és egyéb formadira
voltak kivancsiak. A cél egy olyan éltalanos kép megalkotasa volt, melybdl megismerhet6

a magyar kozoktatds szerepl6inek viszonya a digitélis kornyezethez és médiaoktatashoz.

A mintegy 170 kérdésbdl allé kérdéssor dontd részben zart kérdésekbdl allt és a

kovetkezd tertiletekre vonatkozott:
I) 2I. szdzadi tandrszerepek;
2) internetbiztonsdg és iskola;

3) médiatandrok és médiaoktatds.

57 A T-Tudok Tuddsmenedzsment és Oktataskutatdé Kozpont altal szervezett és lebonyolitott kutatisba az
adatfelvételt kovetGen kapcsolddtam be, a kérd6iv megalkotdsdban nem vettem részt. Feladatom els@sorban a
kérdbivben szerepl§ — médiamiiveltségre illetve médiaoktatdsra vonatkozo — nyilt végti kérdésekre adott vdlaszok
elemzésére, az ezekhez kapcsolhaté kvantitativ adatok értékelésére terjedt ki.

8 A megkérdezett tandrok valaszai a kutatdsban harom csoportra bontva keriiltek feldolgozasra: intézményvezetdk,

pedagdgusok és az utébbi csoporton beliil a médiatanarok.
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Az online kérdGivek kitoltésére 2018. november 6. és december 31. kozott keriilt sor.
Akitoltési arany magasabb volt, mint dltaldban a nagymintas online vizsgalatok esetében:
a kérddivet 1553 f6 nyitotta meg, akik koziil 1020 f6 jutott el a végéig és fejezte be a
valaszadast. Az online kérddives vizsgalatot négy fokuszcsoportos beszélgetés egészitette
ki,* melyek koziil ketté fOévarosi médiatanarokkal tortént, a harmadikban a PTE
Kommunikacié- és Médiatudomanyi Tanszékének oktatéi, a negyediken pedig a

Miskolci Egyetem pedagogusképzésének tandrai vettek részt.®°

A hiarom szempont (iskolatipus, telepiiléstipus, iskolaméret) szerint csoportositott
iskolakbdl létrehozott minta ardnyosan rétegzett volt. Az orszagos kozoktatasi
statisztikai adatbazisban 2017. oktoberében 6951 feladatellatasi hely kozott 6112 aktiv,
tanuldkkal is rendelkezd intézmény szerepelt. A kutatisba 200 iskola keriilt, a megfelel$
elemszam elérése és a minta reprezentativitisa érdekében az els6dleges mintiban
szerepl$ iskoldkon tul sziikséges volt bevonni pdétmintdban 1évé intézményeket is
(200 iskola). A nagyobb mintan beliil kialakitasra keriilt egy olyan alcsoport is, melybe
azok az intézmények keriiltek, ahol a statisztikai adatbazis alapjan az adott id§szakban

volt médiatanar.

A kitolték kozott bizonyos iskolak tandrai nagyobb aranyban voltak jelen (jellemzéen
a févarosi, nagyvarosi gimnaziumok). A kozségi altalanos iskolak és a szakképz6 iskolak
kozott a kitoltési arany alacsonyabb volt, az ardnytalansagok kompenzaldsa az adatok

sulyozasaval tortént.

A sulyozott adatok alapjan (5. tablazat) a févarosi kitolt6k aranya 13,5%, a megyei joga
varosok tandraié 32,9%, az egyéb varosoké 35%-os volt, a kozségi pedagdgusok pedig
18,6%-0s aranyban toltotték ki a kérddivet. Az iskolaméret tekintetében (6. tablazat) a

30,5%-ot tettek ki a 250 f6nél kevesebb tanuldlétszimmal rendelkezd kisebb iskoldk, a

59 A fokuszcsoportos interjuk harom téma koré szervezGdtek: a) A médiaoktatés elfogadottsaga, szerepe, helyzete; b)
21. szazadi tandrszerep; c) Biztonsdgos médiahasznalat és az iskola; Ezek a beszélgetések arnyaltak és kiegészitették
a kérdé6ives adatfelvétel eredményeit, de a minta mérete miatt (7 £8) a disszertacidban kiilon nem elemeztem a

médiatandrokkal folytatott fékuszcsoportos interjikat.

6o A pécsi és miskolci egyetemeken zajlott beszélgetések a disszerticié szempontjdbdl nem relevinsak.
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tobbi (kdzepes és nagyobb) iskola a minta egy csoportjat képezte végiil. A harmadik
szempontot a feladatellatasi hely tipusa jelentette (7. tablazat), itt az altalanos iskolak
sulyozott ardnya 59,4% volt, a szakképz6 intézményeké (szakgimnazium,
szakkozépiskola) 19,7%, a gimndziumoké pedig 20,8%. Ugyanakkor sok volt a két
feladatellatasi hellyel rendelkez6 intézmény - jellemzGen altalanos iskola és gimna-

zium -, kivaltképp a médiatanarokat foglalkoztaté iskolak részmintdjaban.

5. tdbldzat - A minta Gsszetétele telepiiléstipusok szerint

ORSZAGOS ELOSZLAS SULYOZATLAN ADATOK SULYOZOTT ADATOK
telepiiléstipus f6 ardny f6 ardny f6 arany
févdros 133 13,0% 137 13,5%

59 989 46,4%
megyei jogui vdros 441 43,2% 336 32,0%
vdros 317 31,0% 357 35,0%

69 297 53,6%
kozség/nagykozség 130 12,7% 190 18,6%
nem fejezte be / n.v. - - 532 - - -
Osszesen 129 286 100,0% 1553 100,0% 1020 100,0%

6. tdbldzat - A minta 0Osszetétele iskolaméret szerint

ORSZAGOS ELOSZLAS SULYOZATLAN ADATOK SULYOZOTT ADATOK

iskolaméret kategdridk
6 arany 6 arany f6 arany

(tanul6szam)
0-49
50-149 47218 36,5% 531 52,0% 373 36,5%
150-249
250-499
5000-999 82 0068 03,5% 490 48,0% 648 63,5%
1000-
nincs adat - - 532 - - -
Osszesen 129 286 100,0% 1553 100,0% 1020 100,0%
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7. tabldzat — A minta dsszetétele a feladatelldtdsi hely tipusa (iskolatipus) szerint

ORSZAGOS ELOSZLAS SULYOZATLAN ADATOK SULYOZOTT ADATOK

Feladatellatdsi hely
f6 arany f6 arany 6 arany

tipusa
altaldnos iskola 76 817 59,4% 356 34,9% 606 59,4%
szakkozépiskola /

25520 19,7% 380 37,3% 201 19,7%
szakgimnazium
gimnazium 26 949 20,8% 284 27,8% 213 20,8%
nincs adat - - 533 - - -
Osszesen 129 286 100,0% 1553 100,0% 1020 100,0%

Az adatfelvétel soran aranyaiban jobban sikeriilt elérni a kelet-magyarorszagi régiéban
tanit6 pedagoégusokat, mig a nyugat-magyarorszagiakat kevésbé, a kozép-magyarorszagi
pedagodgusokat pedig nagyjabdl megfelel§ aranyban. A valaszadok atlagéletkora 36,4 év
volt, a kitolték tobb mint fele a 48 évnél idGsebbek koziil keriilt ki, a 30 év alattiak aranya
pedig nem érte el az 6t szazalékot. E szamok az eloreged6 pedagdgus tarsadalom sajatos
jellemzdi. A nemek eloszlasa hasonldan jol kozelitett a teljes populacidhoz, a kitolték

76,7%-a volt nd (a 2017-es az orszagos statisztikdban az aranyuk 78,5%) (Lannert 2019).

4.3.2. Az adatok feldolgozdsdnak mddszere

A disszertacidban megfogalmazott kérdések megvalaszoldsa szempontjabdl a T-Tudok

Zrt. 2018-as adatfelvételébdl két teriilet relevans:

1) Miként artikuldlodik a hazai iskolai gyakorlatban a médiamiiveltség®
szakirodalomban leirt sokdimenzids jellege, azaz mit gondolnak az dltaldnos- és

kozépfokii oktatdsban dolgozd tandrok és intézményvezeték a média-miiveltségrdl;

0 A médiamfiveltség kérdése a kutatdsban alapveten a médiatandrok és médiaoktatds témakoréhez kapcsolddott,

de a problémateriilet 6sszefiigg a 21. szdzadi tandrszerepekkel is.
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milyen tartalmakkal ruhdzzdk fel; és milyen félelmek, veszélyek, tapasztalatok
befolydsoljak médiamiiveltséq felfogdsukat?
2) Milyen sajdtossdgok jellemzik a 2000-es évek mdsodik évtizedének végén a magyar

médiaoktatdst és milyen kihivdsokkal kell megkiizdenie a médiamiiveltséq fejlesztése

irant elhivatott szakembereknek?

Mindkét kérdésre az online kérdSiv nyilt végli kérdései alapjan kerestem valaszt, a
kvalitativ adatok a hattérvaltozok leirdsara szolgdltak. A médiamfiveltséggel kap-
csolatban a kérdé&iv egy nyilt végii kérdést tartalmazott.®* A valaszok alapvetGen a tanuldk
médiam{iveltségére vonatkoztak, de titkrozték azokat a dilemmakat és félelmeket is,
melyek a felnSttek médiahasznalatat is jellemzik, utaltak a tandri eszkozhasznalat

bizonytalansagaira, vagy az informaciok megbizhatésaganak kérdésére is.

Az elemzés két 1épcsében tortént. Elséként a szoveges valaszokban 1évé valaszelemek
és azok kontextusai tartalomelemzési mddszerrel kertiltek feldolgozasra, a kodolas révén
mennyiségi és mindségi adatokhoz is jutottam. ElGbbiek statisztikai mddszerrel torténd
feldolgozasa segitett a mindségi tartalomelemzésben, azaz a fébb hangsilyok
azonositasiban, az Osszefiiggések azonositasiban (Krippendorff, 1995 [1980]). A tandri
valaszok kédok alapjan torténd kategorizdldsa, azaz a kvantitativ adatokka alakitasa az
elemzés els6 fazisat jelentette. Ezt kovette a szOveges valaszok tartalomelemzése. A
valaszok megfogalmazasabdl, hangvételébdl és a hasznalt fogalmakbdl a valaszadok

médiam{iveltséggel kapcsolatos attitiidjeit probaltam feltérképezni.

A feldolgozas soran sziikség volt a médiamtiveltségre vonatkozo valaszok sokasdganak
egyértelmi kddolasara. Az els6 200 valasz alapjan kirajzolddtak azok a kulcsteriiletek,

melyek jol titkrozték a fogalom szakirodalomban hasznalatos sokdimenzids jellegét.

Az analitikus-kritikai attitlid két kddot kapott. Az elsé esetében a médiakritika
szelekcids képességként jelenik meg, mely segit donteni jo és rossz, fontos és 1ényegtelen

kozott. A hangsuly alapvet8en az értékekre helyezddik, ideoldgiai hattert és a miiveltség

2 A médiamfiveltségre vonatkozé kérdésre meghatirozott karakterszimban (180) lehetett vélaszolni és

kovetkez8képp hangzott: , Kérjiik, vdlaszolja meg, hogy az On megitélése szerint mit jelent a médiamfiveltség!”
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fogalom hagyomanyos értelmezése all a hattérben. A masik az informacidk forrasaval,
megbizhatésagiaval és mennyiségével fiigg Ossze. Az informaciok kritikus
feldolgozasanak képessége a hitelesség vizsgalatat, a hasznos adat haszontalantdl valé

elkiilonitését, illetve az informaciok céljainak felismerését jelenti.

A vizsgalat célkitlizései kozott szerepelt az Gj média hasznalataval Osszefiiggd
kockazati tényez6k bemutatdsa, ennek megfeleléen az egyik kéd a biztonsagos
médiahaszndlatra vonatkozott.® Kiilon koédot kaptak a médiamtiveltség pedagdgiai
innovaciét tamogat6 attittidjére, illetve ennek egyfajta parjaként, a didkok tudas-

szerzésének 1j atjara vonatkozo valaszok.

A sajatos hazai tantervi hagyomanybdl fakad6an® jelentek meg a valaszok kozott a
filmmivészetre, illetve a magas kultdriara vonatkozd ismeretek, melyek elvaltak a
médiaismeret tantirgyrész médiarendszer miikodésére vonatkoz6 kddjaitol. Tovabbi
kédként kellett kezelni a nem relevans valaszokat, illetve azokat, melyek sajat vélemény

helyett egy interneten taldlhat6 meghatarozast vettek at.*

% Az els§ szempont tehat sokkal inkdbb kulturdlis természet(i, mig a masodik inkabb informdcids és technoldgiai
jellegti. Ennek megfelelGen két kiilon kodot alkalmaztam. Tény azonban, hogy a vélaszok nem minden esetben
voltak konnyen szétvalaszthatok. Ezekben az esetekben igyekeztem mindkét kédot kiilon-kiilon hasznalni.

% Biztonsagos internethaszndlattal kapcsolatos Osszetevéket a tandri valaszok a kutatds célkittizéseitdl fiiggetleniil
is tartalmaztak.

% A mozgoképkultira- és médiaismeret tantirgy, mely egyarint tartalmaz filmes és tomegkommunikacios
ismereteket illetve tananyagelemeket, sajitos magyar innovacionak tlinhet (Hartai 2014; Hartai 2016). Mintéja az
1960-as évek esztétikai-ideoldgiai fokuszi médiaoktatdsa (Buckingham 2005 [2003]), tehat egy Nagy-Britannidban
évtizedekkel kordbban alkalmazott szemléletet és tantargyi strukturat tiikroz. A jelenlegi angol gyakorlatban a
media studies és a film studies két, kiilon-kiilon vélaszthato tantdrgy, melynek vizsgéja is fiiggetlen egymadstol.

% Dontéen Koltay Tibor médiamiiveltségrdl irt tanulmanyanak els6 szakasza szolgalt forrasul (Koltay 2009), mely a
»Mi a médiamiiveltség?” cimet viseli és egy rovid szakirodalmi 4ttekintést nyujt a médiamiiveltség és az informacids
miiveltség kapcsolatarol. Az dtvételben nem mutathatd ki kritikai szandék, hiszen Koltay a tanulmany elején t6bb
lehetséges olvasatot is ismertet, a kitolt6k azonban kivétel nélkiil azt a sort citaltik, mely az oldal kivonatiban
megjelent. A tobbi, beazonosithatéan mdasolt meghatirozds is olyan volt, amelyben a médiamfiveltség és az

informdcids miveltség 6sszekapcsolddott.
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A médiamiiveltségre vonatkozé nyilt végli kérdésre adott valaszok feldolgozasa a 8.
tablazatban felsorolt kodok segitségével tortént. Tobbrétegti valaszok esetében legfeljebb

harom kod keriilt hozzarendelésre a valaszokhoz, mely elegendének bizonyult.®

8. tabldzat - A médiamiiveltségre vonatkozo nyilt végii kérdés elemzésekor haszndlt kédok

Ismereteken, értékeken alapuld Etikus médiahasznélat -
Mértéktarto, onreflexiv, tudatos
a | tudatos valogatas képessége b | figyelembe véve a személyiségi- c
médiahasznalat
(szelekcid) és szerz0i jogokat
A hiteles és hasznos informaciok
Osszegylijtésének és Kommunikacids képesség,
d | Biztonsagos (internet)haszndalat e f
feldolgozasanak képessége, kapcsolattartas masokkal
eligazodas.

A médiarendszer miikodésének
Magas kulttraval osszefligg

g | Atechnikai eszkdzok haszndlata h | és hatdsmechanizmusinak i
(leginkdbb filmes) ismeretek
ismerete
Kreativ tartalmak 1étrehozasat Korszerti pedagégiai mddszer a
j k I | Atudésszerzés 1j formdja
segit6 kompetenciakészlet tandroknak

A vélasz nem relevans, vagy
m | Nem ismeri a fogalmat n o | Nem a sajit véleménye
hianyzik

A nagymintds adatfelvétel a hazai tanarok teljességére fokuszalt. Az 1020 f&s mintan
beliil kiilon csoportot képeztek a médiat valamilyen formédban tanité tanirok. Ok ebben
a részmintaban minden iskolatipus esetében feliilreprezentdlva jelentek meg. A
valaszaddi minta kialakitasakor azokat az intézményeket valasztottak ki, amelyekben a
kozoktatasi statisztika alapjan dolgozott médiatanar (az Gsszes médiatanar 17,8%-a
valaszolt).®® A kitolt6k kozott Osszesen 46 pedagogus jelolte be, hogy jelenleg

mozgdképkulturat és médiaismeretet tanit. Koziiliik 43-an toltotték ki a médiaoktatasra

7 Az adatok validalasit egy 4ltalanos iskoldban tanité médiatanar végezte.

% A KIR adatok szerint a 2017/2018-as tanévben 198 intézményben 258 médiatandr tanitott, 78,3%-uk a

gimnaziumokban.
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vonatkozd kiilon kérdésblokkot.® A valaszok alapvetden varosi gimnaziumokban oktato

médiatanarokhoz kothet6k.” A vilaszaddk atlagos életkora: 45,8 év volt.”
A médiatanarokra vonatkozé kérdésblokk haromféle kérdéstipust tartalmazott:

1) A tanitds praxisdnak keretei (kvantitativ adatok).
PL: milyen évfolyamon tanit és hiny tanulét; hany érdban oktat médiat; milyen
formai vannak az iskoldjaban a médiaoktatasnak; hasznal-e tankonyvet; készit-e sajat

taneszkozt.

2) Olyan zdrt kérdések, melyek egy-egy fontos téma oktatdsdra vonatkoztak.

PL.: gytiloletbeszéd, netbiztonsag; online zaklatas; a hir és vélemény kiilonb6z3sége.

3) A médiaoktatds iskolai gyakorlatdnak részleteire rakérdezd nyilt végii kérdések.
Miket tekintenek a médiaoktatds dltal alapvetden tudatositani sziikséges jelenségeknek,
problémdknak?

A médiaoktatds sordn mely témdk keltik fel legjobban a didkok érdeklfdését?

Milyen vdltoztatdsokat tartandnak fontosnak a médiaoktatdshan?

Az erGs kapcsolat miatt a harmadik kérdésblokkra adott valaszokat a valaszaddk

médiamtiveltség definicidival 6sszevetve elemeztem.

% Ugyanakkor a kérdéivet csak 37-en fejezték be. A teljes kutatds sordn az adatokat sulyoztuk. Mivel a médiatanarok
relative alacsony szdmban szerepeltek a mintdban, ezért a csak médiatanirokrol sz6l6 kérdésblokkban teljes
létszamban (46 f8) vettiik Sket figyelembe, eltekintve a stilyozast6l. De azokndl a kérdéseknél, melyeket az dsszes
pedagoégusnak feltettiink, a sulyozott ardnyukkal szerepeltettiik 6ket, minthogy akkor részei a teljes mintanak és
nem képeznek 6nallé egységet.

7 A vélaszaddk iskoldi koziil 9 a févarosban, 12 megyei jogu varosban miikodott, a tobbi pedig kisebb varosokban.
Ko6zségi, nagykozségi iskola nem volt az részmintaban. A teriileti eloszlds nem volt egyenletes: 20 iskola mtikodott
a keleti orszagrészben, a kozép-magyarorszgi intézmények szama 15, ebb6l 13 Pest megyei, 4m minddssze 4
dundntuli iskoldbdl kaptunk médiatanari valaszokat és 6k is mind a Dundhoz kozelebbi megyékbdl szdrmaztak
(Baranya, Fejér, Komdrom). A nyugati, fejlettebb orszagrészbdl sajnilatosan egyetlen médiatandr sem toltotte ki a
kérdoivet.

7" A harminc év alatti, palydjuk elején jarok szima alacsony, minddssze 7% (3 £6) volt. Egyikiik mar kilenc esztendeje
tanitott, a masik kettd 1 illetve 2 éve. A 30-40 év kozottiek ardnya 16 %, 6k atlagosan 9 éve volt a palyan. A két
legnagyobb korcsoportot az atlagosan 19 év rutinnal rendelkezd 40 év felettiek (30%) és az atlagosan 29 év tanitasi
gyakorlattal rendelkezd 50 éve felettiek (30%) alkottdk. A hdrom 60 év feletti tanar egyike minddssze 9 éve tanitott,
a masik kettd viszont mar 37 éve. Négyen nem adtdk meg életkorra vonatkozd adataikat. A vilaszaddk tapasztalt
oktatok, kozel kétharmaduk t6bb mint egy évtizede tanitott. A nemek ardnyit tekintve a nék voltak tobbségben

(60%).
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4.4. Akvalitativ kutatasi komponens szerepe

4.4.1. Iskolai dokumentumok tartalomelemzésének célja és modszere

A fejezet bevezetd részében mar utaltam arra, hogy esettanulmanyként vizsgaltam azon
intézmények médiahaszndlatot szabdlyoz6 policy dokumentumait, melyekben a

fokuszcsoportos beszélgetésekre sor keriilt.”

Az iskoldk életét szabalyozd alapdokumentumok az iskola helyi sajatossagaira
reflektalnak, a jogszabalyokban elvartakon feliil olyan problémakat és kérdéseket
probalnak szabalyozni, amelyeket a nevelGtestiilet, illetve a fenntarté kiilonosen
fontosnak tart. Ebb6l kovetkezben a vizsgalt intézményi dokumentumok - pedagogiai
program, szervezeti és miikodési szabalyzat, hazirend - tiikr6zik a nevel8k altal vallott és
elvart értékeket és normakat. A dokumentumelemzés célja mindazon eljarasok és
elvarasok azonositdsa volt, melyek hatdssal vannak az iskolai kozosség
médiahasznalatara. Ugyanakkor az egyes intézményekre jellemzd helyi szabalyozasok
egymassal torténé oOsszehasonlitisa helyett sokkal inkdbb azokra a sajitossagokra
koncentraltam, amelyeken keresztiil értelmezhet6vé valt a tanulék médiahasznalati
gyakorlata, hiszen a tanuldi praxis sok esetben épp a szabalyozdékban megfogalmazott

elvek kijatszasat jelentette.
A dokumentumelemzés soran két kérdésre kerestem a valaszt:

1. Milyen szerepet szdn az intézmény a médiamiiveltségnek, azaz milyen kontextusban

jelenik meg az oktatdsi-nevelési folyamatot szabdlyozé dokumentumokban a média?

2. Milyen keretek kézott haszndlhatjdk a fiatalok az okoseszkézoket, milyen tiltdsok és

milyen lehetdségek jellemzdek?

72 A dokumentumelemzés célja tehat nem egy atfogd kép megalkotdsa volt. Nem vizsgdltam a médiaoktatas hazai
szabélyozdsdban végbement viltozdsokat sem, ezekrdl részben Neag Annamdria (Neag 2018), részben Nagy
Krisztina irt (Nagy 2018), a nemzetkdzi szabalyozasi kornyezettel val 6sszehasonlitast pedig Harta LaszI6 tette

meg (Hartai 2014; Hartai 2016).
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A hét iskola intézményi alapdokumentumait (helyi tanterveket is tartalmazé
pedagdgiai programok, illetve hazirendek) az iskoldk honlapjardl toltottem le.? A
dokumentumelemzés korai fazisaban kideriilt, hogy az iskolak szervezeti és miikodési

szabdlyzatai a téma szempontjabol nem tartalmaznak relevans informaciét.

4.4.2. A fokuszcsoportos interjiik helye a kutatdsi designban

A kutatdsban kiemelt szerepe volt a fokuszcsoportos interjuknak, melyek elsGsorban
azzal a céllal késziiltek, hogy empirikus adatokat szolgiltassanak egy megalapozott
elmélet tipusu vizsgalat szamdra. A beszélgetések sordn egyfeldl arra voltam kivancsi,
hogy milyen jellemz6i vannak a magyar tizenévesek médiahasznalatanak, és milyen
moédon kapcsolddik a médiahasznalatuk az iskolai tevékenységiikh6z. Masfeldl az
érdekelt, hogy relevansnak tekinthet8-e a részvételi kultiira Magyarorszagon abban az

értelemben, ahogy Jenkins leirta a jelenséget (Jenkins et al. 20009; Jenkins et al. 20106).

A modszer alkalmazasa sordn nyilvanvaléan nem lehetett cél a reprezentativitas.
Ugyanakkor torekedtem arra, hogy a vizsgalatba kiilonféle életkord és szociokulturalis
hatter( fiatalt vonjak be. Ugyancsak véltozatossagra torekedtem az iskoldk kivalasztasa
soran. A valaszaddkat anonimizaltam, az intézményeket nem, mert a helyszineket
esettanulmanyként kezeltem. A dokumentumelemzést minden esetben egy rovid leiras
el6zi meg, mely az intézményben szerzett benyomdasok alapjan késziilt, az alapvetd

tényadatok forrasa az iskolak honlapja volt.

A nyolc interjdra négy telepiilés hét iskoldjaban keriilt sor 2019. majus 6. és junius 7.
kozott (9. tablazat). Az iskoldk kozott volt hatranyos helyzet(i kistérségben 1évé
kistelepiilés altalanos iskoldja; megyei jogt varosban miikodd, kozepes méretd, allami

fenntartasa altalanos iskola; nagy presztizsli, egyhdzi fenntartasi gimnazium,;

73 Az iskolai alapdokumentumok a jogszabalyi el6irdsoknak megfelel6en folyamatosan valtoznak. Kozzétételiik az
iskola honlapjan, vagy a Kozoktatds Informdaciés Rendszerében (KIR) kotelezd. Az irodalomjegyzékben 2021.

augusztusi dllapotnak megfelel internetes hivatkozasokat szerepeltettem.

89



egyetemhez kapcsolédd gyakorlé gimnazium, nemzetiségi Oonkormanyzat fenntar-
tasdban m(ikodé intézmény; tovabba két miivészeti szakgimnazium.

Az interjuk eltér6 oktatasi profily, fenntartdju és méretti iskoldkban késziiltek, ebbdl
kovetkezden érzékelhetd kiilonbség volt az iskolak altal képviselt értékek tekintetében.
A sokszin(iség természetesen nem jelenti azt, hogy az intézmények a hazai oktatas teljes
spektrumat lefedték volna. A mintdban nem volt szakiskola,”# illetve szervezési okok
miatt f6ként baranyai intézményekben késziiltek beszélgetések - tovabba egy-egy

somogyi és vasi iskoldban.

A minta kialakitidsa soran szempont volt, hogy az adatfelvétel id6pontjaban négy
iskolaban valamilyen formaban volt médiaoktatis, igy azt feltételeztem, hogy
megfigyelhetévé valnak olyan jellegzetességek, melyek a média- és/vagy miivészet-
oktatasbdl kovetkeznek. Két helyszinen a médiaoktatas a szakképzéshez, a masik két
helyszinen az éltaldnos (kozismereti) képzéshez kapcsoldédott. A Kaposvaron tanuld
interjualanyok valamennyien mozgokép- és animacidkészité szakosak voltak, a
szombathelyiek 0tvOs, szobrasz, festd és textilmiives szakmdkat tanultak, de ebben a
szakgimnaziumban is volt mozgdkép- és animaciokészité szak. A PTE Dedk Ferenc
Gyakorlé Gimnaziumanak tanuléi fele részben az iskola kifuté rendszerd, azaz utolsd
emelt médids csoportjabdl keriiltek ki, a tobbiek nem tanultak médiaismeretet. A horvat

nyelven oktaté Miroslav Krleza Gimnaziumban a tanuléknak volt médiadraja.

74 Az interjuk id6pontjiban az altalanos iskoldk nyolcadik osztalyos tanuléi tul voltak a kozépiskolai felvételin, igy
lehetett tudni, hogy a biikkosdi iskola tanuléi mindannyian szakiskolai képzéseken folytattdk tanulmanyaikat a
kovetkezd tanévtdl. Ez persze nem jelenti azt, hogy a felvételi folyamaton feliil bArmilyen kapcsolatuk lett volna
szakiskoldkkal, minddssze azt, hogy az érintettek nagy val6szintiséggel kozepes vagy annal gyengébb tanulmanyi

eredménnyel rendelkeztek.
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9. tdbldzat — A mintdban szerepld iskoldk iskolatipus, jelleg és fenntarto szerint

A MINTABAN
JELLEG HIVATALOS NEV TELEPULES | ISKOLATIPUS FENNTARTO SZEREPLOK
EVFOLYAMA
hatranyos helyzet(i SzentlGrinci Altalanos
kistérségben 1év§ Iskola Biikkosdi Szigetvari
; Biikkosd ltaldnos iskola 8.
kisteleptilés 4ltaldnos Altalanos Iskola Tankeriileti Kézpont
iskoldja Tagintézménye
megyei jogtl varosban
miikods, kozepes méretd, Pécsi Mez8szél Utcai Pécsi Tankertileti
; Pécs altaldnos iskola 8.
allami fenntartdsu altaldnos | Altalanos Iskola Kozpont
iskola
Ciszterci Rend Nagy
nagy presztizst, egyhazi 4 és 6 osztélyos Zirci Ciszterci
Lajos Gimnaziuma és | Pécs 9.
fenntartdsd gimnazium gimnazium Apatsag
Kollégiuma
PTE Gyakorl
Altalanos Iskola,
egyetemhez kapcsolédo Gimnézium és altaldnos iskola és | Pécsi
Pécs 10.
gyakorl6 gimnazium Szakgimnazium Dedk gimnazium Tudomdnyegyetem
Ferenc Gimndziuma
és Altalanos Iskol4ja
Miroslav Krleza
nemzetiségi 6nkormanyzat .
Horvat Ovoda, voda, 4ltaldnos
fenntartdsaban miikods, két | Orszagos Horvat
Altalanos Iskola, Pécs iskola és B 10.
tanitdsi nyelv, tobbcélu Onkorményzat
Gimnazium és gimnazium
intézmény
Kollégium
Kaposvari Zichy
Mihdly Iparmiivészeti miivészeti
Kaposvari
Szakgimnazium, Kaposvar szakgimnazium és II.
Tankeriileti Kézpont
Technikum és technikum
miivészeti szakgimndzium Kollégium
Szombathelyi
miivészeti Szombathelyi
Miivészeti Szombathely 10.
szakgimnazium Tankertileti Kézpont
Szakgimnazium

A tobbi helyszinen nem volt médiaoktatas. A pécsi Nagy Lajos Gimnazium didkjai real

tagozatos

osztalyban tanultak (matematika-informatika,

illetve bioldgia-kémia
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specializacid). A Pécsi Mez6szél Utcai Altaldnos Iskola és a Biikkdsdi Altaldnos Iskola

tanul6i dltaldnos tantervii képzésben vettek részt.

Az eltér képzési profilon, telepiiléstipuson, valamint a foldrajzi elhelyezkedésen tul
torekedtem arra, hogy az iskolak szociokulturdlis hattere is kiilonb6z6 legyen. Nem
késziilt el6zetes kérd6iv, melyben a csaladi, tirsadalmi hattérre kérdeztem volna ra, de
feltételezhetd volt, hogy a Biikkdsdon tanulok mas hattérrel rendelkeznek, mint a pécsi
gimnazistdk, vagy a nyugat-magyarorszigi szakgimndziumi tanuldk. Ez az elGzetes
feltételezést részben a fékuszcsoportok, részben az iskolak tandrai és vezetdi igazoltak. A
kutatds alapvetd céljai kozott nem szerepelt a médiahasznalat és a szociokulturalis hattér
mélyebb 6sszehasonlitdsa, mégis, miként latni fogjuk, ez a hattérvaltozé hangsulyosnak

mutatkozott.

4.4.3. A fokuszcsoportos beszélgetések megszervezése és a résztvevd megfigyelés
szerepe a kutatdsban

A kiilonféle telepiiléseken 1évé, eltérd tipusu iskolak kivalasztisan tudl, a csoportok
Osszetételét nem kivintam befolyasolni. A szervez$ iskoldra biztam a kutatasban
onkéntesen részt venni szindékoz6 fiatalok toborzasat. Ugyanakkor torekedtem arra,
hogy a szakirodalmi ajanlasoknak megfeleléen (Horvath K. - Oblath 2015), a
csoportokban az életkori szdras alacsony legyen, igy az egyes csoportok évfolyam
szempontjabol homogének voltak, az életkor tekintetében legfeljebb harom év volt a
kiilonbség az egyes csoportok legfiatalabb és legidGsebb tagja kozott. A legtobb csoportot
tizedik osztalyosok alkottak (Miroslav Krleza Altalanos Iskola és Gimndzium, PTE Dedk
Ferenc Gyakorlé Altalanos Iskola és Gimndzium, a Szombathelyi Miivészeti
Szakgimnazium két csoportja). A pécs Nagy Lajos Gimnazium tanuldi kilencedikesek, a
kaposvari kozépiskoldsok pedig tizenegyedikesek voltak az adatfelvétel idején. Az

interjaalanyok életkora 14-18 év kozé esett.

A nyolc beszélgetésen Osszesen 47 f6 volt jelen - 30 lany és 17 fid. A csoportok tipikus

1étszima 5-7 f6 kozé esett, a legkisebb 1étszimui csoportban hirman, a legnagyobban
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nyolcan voltak, igy a tizenévesekkel torténd csoportos interjuzas soran alkalmazandé

leghatékonyabb csoportmérettel tortént az adatfelvétel (Horvath K. - Oblath 2015).

A vizsgalatban szerepld iskolak koriil hét intézménybe altalam korabbrol mar ismert
személyeken keresztiil jutottam el, akik tobbnyire az adott intézmények dolgozdi voltak
(osztalyfénok, igazgato, féigazgatd). Szerettem volna azonban olyan interjut is késziteni,
mely fiiggetlen egy adott intézménytdl, és a csoportot alapvetéen baratok, ismer&sok
alkotjak. A célt csak részben sikeriilt elérni. A Miroslav Krleza Iskolakdzpont csoportjat a
helyi diakonkormanyzat elnoke szervezte, és két baratjait hozta el a beszélgetésre.
Praktikus okbdl az iskola konyvtardban talidlkoztunk, mivel az interjualanyok
idébeosztasa alapjan ez volt a leginkdbb jarhaté ut. Ugyanakkor fiiggetlenek maradtunk
az iskola szervezetétdl. A kaposvari szakgimnaziumban az adatfelvétel id6pontjaban még

magam is tanitottam - a beszélgetésen résztvevikkel ez volt az utolsé éram.

Az elB8készit6 fazisban valamennyi intézmény vezetdje rovid irasos tajékoztatot kapott
a kutatds céljairdl, illetve a fokuszcsoportos interjuk tervezett lebonyolitdsardl, a
részvétel Onkéntességérdl. A csoportok megszervezését - beleértve a helyszint, az
idépontot, a résztvevéket —, a fogadd iskola végezte. Valamennyi helyszinen tamogaté
volt a légkor. Az interjukra nyugodt koriilmények kozott, a didkok altal ismert és
megszokott helyszineken keriilt sor: iskolai konyvtirban (Nagy Lajos Gimndzium;
Miroslav KrleZa Gimndzium), az osztdly sajat tantermében (Kaposvdri Miivészeti
Szakgimndzium; PTE Dedk Ferenc Altaldnos Iskola és Gimndzium; Pécsi Mez6szél Utcai
Altaldnos Iskola), Szombathelyen az igazgatéi irod4dban, mig Biikkosdon egy szabadidds

célokra atalakitott tanteremben.

A beszélgetések tervezett hossza egy tanitasi ora (45 perc) volt. A terem elfoglalasa és
a kutatassal kapcsolatos alapvetd informaciok elmondasa miatt ennél révidebb interjik
késziiltek. A legrovidebb interjara Biikkosdon keriilt sor. Itt a gyerekek aktivitisinak
kisebb mértéke azzal is Osszefiiggott, hogy az év végi kompetenciamérés utan iilhettem
le veliik beszélgetni. Lathatéan minél el6bb haza szerettek volna menni, hisz aznap nem

volt tobb 6rdjuk. A tobbi helyszinen 37-42 perc kozti interjiak kertiltek rogzitésre.
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Mivel a fékuszcsoportos interjukra a tanuldk iskolajaban keriilt sor, igy lathattam,
hogy milyen koriilmények kozott tanulnak, tandraikkal és egymassal hogyan
kommunikalnak a fiatalok. Lehetéségem nyilt arra is, hogy az interjuk el6tt és utin a
kontaktszemélyekkel, azaz tanarokkal, osztalyf6nokokkel és intézményvezetSkkel
atbeszéljik a kutatdsi kérdéseket. A felnSttek megosztottik a témaval kapcsolatos
legfontosabb tapasztalataikat, j6 élményeiket, de az is el6fordult, hogy kritikat
fogalmaztak meg a sajat iskolajukban folytatott gyakorlattal kapcsolatban. A csoportos
interjuk kapcsan iskoldkban toltott rovid id6 csak korlatozott résztvevs megfigyelést tett

lehet6vé, de fontos informacidkkal szolgalt az iskolai folyamatok értelmezése soran.

4-4.4. A fokuszcsoporos interjiik forgatokényve és a tartalomelemzés szempontjai

A csoportos interjik azonos forgatokonyv alapjan zajlottak, és négy f6 témara tértek ki:
a) amédiahasznadlat jellemzdi;
b) amédiahasznalattal 6sszefiiggs érzések;
c) aziskolai médiahasznalat;
d) sajat tartalmak létrehozdsa és megosztasa;

A beszélgetésekr6l hang- és videofelvételt, majd ezek alapjan szoveght atiratot
készitettem. A beszélgetések kddolasa Atlas.ti program segitségével tortént. A
kédesaladok és a kodok kialakitasa a kutatoi kérdések és az interjik soran elhangzottak

alapjan tortént (10. tablazat).
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10. tdbldzat - A fékuszcsoportok kddoldsa sordn haszndlt kédcsalddok és kddok

Ko6dcsaldd neve és jelentése

A kddcsalddhoz tartozo kod

1. kddcsaldd: A mindennapi élet mediatizaltsaga

A beszélgetésben részt vevd fiatalok média- és digitdlis eszkdzhaszndlata hogyan
kapcsolddik a szabadidejiikben végzett cselekvésekhez?

Mikor nélkiilozhetetlenek és mikor feleslegesek, vagy zavardak a digitdlis eszkozok?
Hogyan ldtjdk a beszélgetések résztvevdi sajat médiahaszndlatukat?

Miként itélik meg id6haszndlatukat?

Kapcsolddik-e a médiafogyasztdshoz valamilyen jellemzd térhaszndlat?

Milyen a médiahaszndlat megitélése a kortdrs csoportokon beliil és milyennek ldtjdk
a sziil6k a résztvevék médiahaszndlatdt?

Milyen érzések, érzelmek kapcsolddnak leginkdbb a digitdlis eszkézok haszndlatdhoz

és a médiatartalmak fogyasztdsdhoz?

Tevékenység digitalis eszkozzel

Tevékenység digitalis eszkoz nélkiil

Viszony a térhez

Viszony az id6hoz

Viszony csoporthoz

Sziil6k véleménye

Viszony az egészséghez

Veszélyek a médiatérben

A médiahasznalat sordn 4télt érzelmek

2. kédcsalad: Eszkozhasznélat

Melyek a médiahaszndlat legjellemz6bb eszkozei?
Vannak-e sajdt eszkozok?

Milyen a digitdlis eszkozokhoz illetve internethez vald hozzdférés?

Sajat telefon, vagy mas mobileszkoz

Asztali szamitégép

Televizié

Az otthoni hozzéférés jellemz6i

3. kddcsalad: A médiahasznalat célja és formaja

Milyen célok vezérlik a fékuszcsoportos beszélgetések résztvevdinek
médiahaszndlatdt?
Mik a legjellemz6bb vagy a ritkdbb tevékenységformdk?

Milyen tartalmak érdeklik ket és miért?

Szérakozas

Ko6z06sségi médiafeliiletek haszndlata

Jaték

Kapcsolattartas

Vasarlas

Hozzaférés kozéleti tartalmakhoz, hirekhez

Tuddésszerzés

Torténetek fogyasztasa

Influenszerek (véleményvezérek) kovetése
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Kédcsaldd neve és jelentése

A kddcsalddhoz tartozo kod

4. kédcsalad: Tudasszerzés a digitalis térbol

A résztveva szerint a digitalis tér, a médiavilag mennyire alkalmas vj ismeretek
szerzésére?

Milyen ismeretek vagy tudas szerezhetd a médiabol?

Milyen célokra hasznalhato ez a tudas?

Miként hasznosithato a digitalis térbdl szerzett ismeret és a tudas az iskolai

tevékenység soran, illetve azon tul?

Honnan szarmazik a tudas

A tudésszerzés célja

Az iskolai boldogulashoz sziikséges tudas

A mindennapokhoz sziikséges tudas

Egyéni boldogulashoz sziikséges tudas

5. kodcsalad: Iskolai hasznalat

Az iskola vilagaban mennyire van jelen a médiahaszndlat?

Van-e az adott iskolaban médiadra, vagy mas formaban torténik-e médiamiiveltség-
fejlesztés?

Milyen médon szabdlyozzadk az iskolaban a digitalis eszk6zok hasznadlatat?
Haszndlnak-e ilyen eszkozdket tanordakon?

Milyen a tandrok viszonya a médiavildghoz?

Az iskolai médiahasznalat koriilményei

Az iskolai médiahasznalat célja

Az iskolai médiahasznalat gyakorisaga

A digitalis eszkozhasznalat jellemzoi

A tanar szerepe

Az iskolai médiahasznalat eredményesége

6. kodcsalad: Részvételi kultira

A fokuszcsoportos beszélgetések résztvevdi hoztak-e létre, vagy remixeltek-e sajat
tartalmat?

Ha igen, akkor ezeket megosztottak-e a nyilvanos online térben?

Milyen érzések kapcsolodtak a tartalomeldallitashoz?

Milyen visszajelzéseket kaptak a megosztas utan?

Miért hoz létre és oszt meg sajat tartalmat

Miért nem hoz létre és oszt meg sajat tartalmat

Milyen sajat tartalmat készit

Szoveg

Kép

Mozgdkép

Mém

7. kodcsalad: Masok médiahasznalata

A résztvevék mikeént itélik meg masok médiahasznalatat?
Milyen veszélyeket és kockdzatokat latnak?

Miért érdemes a masok médiahasznalatarol valo gondolkodas?

Masok helytelen hasznalata

Masok veszélyes hasznalata

Masok id6felhasznalasa
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A kodolast kovetben az fokuszcsoportos beszélgetések soran gytjtott szovegek
feldolgozasa két 1épcs6ben tortént. Els6ként a beszélgetések alapjan azonositottam 6t
médiahasznaldi tipust, majd besoroltam a fiatalokat az egyes csoportokba. Ezt kovetSen
a médiahasznalat harom relevans dimenzidja - hasznossag, élményforras, ideologia -

mentén elemeztem a beszélgetéseket.

4.5. Atizenévesek dltal létrehozott médiaszdvegek tartalomelemzésekor
alkalmazott mddszer

Az empirikus kutatas utolso6 eleme a tizenévesek altal készitett médiaszovegek elemzésén
keresztiil a részvételi kultira gyakorlatait mutatja be. A szovegek kivalasztisa soran

szempont volt, hogy
1) eltérd kord, csalddi hatterd, érdekl6désti tinédzserekhez kapcsolddjanak;

2) elkészitésiikhoz és/vagy terjesztésiikhoz két vagy tobb fiatal egytittmiikodésre
legyen sziikség;

3) a médiaszovegek tiikrozzék a tizenévesek médiahasznalatanak sokszintiségét,
azaz legyen koztiik irott, (mozgd)képi és hibrid szoveg is;

4) valamilyen mértékben kapcsolddjanak az iskola viligahoz, vagy reflektaljanak

a hagyomanyos miiveltségtartalmakra;
5) megjelenjenek és konvergaljanak az Gj média terében.

A példaként vdlasztott produktumok kelld6 mértékben eltérnek egymastol, igy
lehet&séget teremtettek arra, hogy a készités kiilonféle koriilményeit és céljait, a
megosztas és terjesztés eltéré gyakorlatait, valamint az elkészitésiikhoz sziikséges

készségek és képességek Osszetett rendszerét rajtuk keresztiil tanulmanyozni lehessen.

A fejezet els§ felében egy olyan parbeszédes formaban irt szerepjaték-folyamot
elemeztem, melyet két tizenegyedik évfolyamos kozépiskolas lany irt a Messenger

alkalmazas segitségével. Esetiikben az alkotdi folyamat id6ben hosszabban elnyult, a
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kozonség a masik félre korlatozodott. Az altaluk irt szoveg egyszerre elGszobdja egy

komolyabb rajongéi szovegek 1étrehozasanak és az onreprezentacio eszkoze.

A tisztin szoveges dokumentum utdn egy hetedik osztlyos fia rovid filmetiidjén
keresztiil a kulturdlis konvergencia jelenségére reflektdltam. Az elemzés soran
bemutatom a film készitésének koriilményeit és azt, hogy az alkotds miként keriilt ki a
nyilvinos térbe, s hogyan jutott at a kozOsségi haldzatbél a hagyomanyos

médiarendszerbe, és ennek milyen kovetkezményei lettek.

Harmadik esettanulmanyként egy olyan iskolai didkdjsagot valasztottam, melyet egy
otodik osztalyosokbdl all6 kozosség készitett. A papirra kinyomtatott példanyok mellett
online csoportot is mitikodtettek, megteremtve ezzel a lehet&séget az offline és online
feliiletek Osszekapcsolasara, a kiilonféle médokon létrehozott - rajzolt, fotdzott, irott,

filmezett - tartalmak szimultin megosztasara.

Végezetiil egy tematikus, pécsi szobrokkal foglalkozé Instagram-oldal példajan
keresztiil az offline és online tér birtokbavételének moddszerét fogom bemutatni. Az
oldalt két kilencedik évfolyamos gimnazista késziti, akik az Instagramon osztjak meg
fényképeiket olyan pécsi szobrokrdl, melyeket el6zetes gytjtémunka utdn személyesen

kutatnak fel a varosban.

A tartalomelemzés egyik fontos célja volt, hogy olyan gyakorlatok keriiljenek
bemutatdsra, amelyek kevéssé ismertek, ugyanakkor jol illusztraljak a részvételen alapuld
ifjasagi médiahasznalat valtozatos formait, nehézségeit és értékeit. Az elemzés soran

nem csak a szovegekre, hanem az alkotdkkal készitett online interjikra is timaszkodtam.

A négy szoveghez harom online interjut készitettem. Kérdéseim alapvetfen a
készitéssel kapcsolatos motivaciokra, az alkotdk kulturdlis hatterére és a kozonség
reakcidira, illetve azok hatdsaira vonatkoztak. ElGszor a szerepjatékot ird paros egyik
tagjat kérdeztem. A masodik interju alanya a Soha cimi film alkotdja volt. A didkujsag
esetében az Ujsagot kitaldld ikertestvérek egyikét kérdeztem. A negyedik szoveg esetében
a készité az egyik gyermekem és bardtja. Esetiikben az interjukészités helyett a

megfigyelés mddszerét vilasztottam. A négy szovegtipus sok szempontbdl kiilonbozik,
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ezért igyekeztem az elemzést néhany lényegi kérdésre fokuszdlni. Igy alapvetéen a

kovetkezdSkre voltam kivancsi:
1) Kik és milyen indittatdsbol, milyen kozdnségnek készitették a médiaszovegeket?

2) A technikai megvaldsitds és terjesztés miként és mennyire fiiggott a kulturdlis és

médiakornyezettdl?
3) Milyen tuddsra, képességekre és készségekre volt sziikség a szovegek elkészitéséhez?

A kutatds sordn alkalmazott kevert mddszertan tobb célt szolgilt. Lehet8séget
teremtetett arra, hogy a médiamiiveltség fejlesztésével kapcsolatos iskolai
elgondolasokat és gyakorlatokat a tizenévesek mindennapi médiahasznalati praxisaval
Osszevetve vizsgiljam. A két teriilet nem filiggetlen egymastdl, a koztikk 1évé
kolcsonhatasok megértése hozzajarulhat egy jelenleginél komplexebb médiamiiveltség
fejlesztési program elkészitéshez, ezaltal segitheti a fiatalokat abban, hogy
hatékonyabban hasznalhassik ki a médiahaszndlatban rejl§ lehet&ségeket, és
konnyebben kiizdjenek meg a kortirs médiakornyezet kihivasaival. A kiilonféle
modszerekbdl épitkezd kutatasi dizdanj lehet6vé tette egy atfogd kép megalkotasat, és a

mindennapi praxist részletesen abrazold, az egyéni dontéseket és attittidoket

dokumentdlé elemzés elkészitését is.
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5.  AMEDIAMUVELTSEG ISKOLAI FEJLESZTESENEK GYAKORLATA

A disszertacié kovetkezd részében, a 4. fejezetben ismertetett empirikus kutatds (4.
tablazat) eredményeit fogom bemutatni. Tekintettel arra, hogy a médiamtiveltségrdl,
mint altalinosan hasznalt és a nemzetkozi szakirodalomban kanonizalt kifejezésrdl
(media literacy illetve media and information literacy), a korabbiakban mar volt sz6, de a
médiatudatossagrol nem, igy roviden korvonalazom, hogy mit ért a hazai koznevelés
szabalyozasa a ,médiatudatossdgra nevelés” kifejezés alatt (Kerettantervek 2012), illetve

milyen médon kapcsolddik a fogalom a médiaoktatashoz.

Jelen keretek kozt nem vallalkozom atfogd torténeti Osszefoglalora, a fejezet elsé
részében azonban fontosnak tartom elhelyezni a médiaoktatist a hazai oktatasi
kornyezetben. Ezutdn a kutatds szempontjabdl leginkabb relevansnak tekinthetd 2012-
es kerettantervi szabalyozasrdl szeretnék szdlni, amely a médiatudatossigra nevelést
altalanos fejlesztési célként definidlta. Végiil a 2020-as Nemzeti alaptanterv témankat
érint6 kérdéseit fogom bemutatni. A fejezet masodik részében a magyarorszagi tanarok
korében végzett nagymintds, reprezentativ vizsgilat eredményeit ismertetem, mely
egyfel6l képet ad arrdl, hogy mit értenek a pedagdégusok és iskolavezetSk a
médiamiiveltség kifejezés alatt, masfelSl betekintést enged a médiaoktatas gyakorlataba.
A fejezet harmadik része egy esettanulmany, mely a tanuldi fokuszcsoportokban érintett
iskoldk dokumentumainak elemzése és a résztvevé megfigyelés tapasztalatai alapjan

mutatja be az iskola és a médiavilag kapcsolatat.
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5.1. A médiaoktatdstdl a médiatudatossag fejlesztéséig

- a szabalyozoi kornyezet valtozasai

A magyar gyerekek médiamiiveltségének iskolai kornyezetben torténé fejlesztésének
novekvd igénye az 1990-as évek kozepén, a Nemzeti alaptanterv kialakitasakor inditotta
el azt a folyamatot, melynek eredményeként a médiaoktatds - alap- és kozépszinten is -
1997-t6l 6nall6 tantarggya valt (Hartai 1998; Horvath Zs. 2013). Helyzete azonban ebben
a korai fazisban is ellentmondasos volt. A jogalkoté a miivészetek miiveltségteriileten
beliil taldlta meg a helyét, eltavolitva a médiat a tairsadalomtudomanyoktol (Ember és
tarsadalom miiveltségteriilet). A tantargy célrendszerének meghatarozasakor kiilonos
hangsulyt kapott a mozgoképi szovegértés fejlesztése és a média tarsadalmi szerepének,

valamint miikodésmddjanak a feltardsa (NAT 2003; 92).7

Erzékelhet8, hogy a tantdrgy iskolai megjelenését az 1990-es évek masodik felében
indulé kereskedelmi televizidzas, illetve az attdl vald félelem tette siirget6vé. Nem
véletlen, hogy a mozgdképkultiira és médiaismeret oktatdsa soran kiemelt célként
fogalmazddott meg, hogy a tanuldk a kiilonb6z§ médiaszovegekkel kapcsolatban 6nall6
és kritikus attit(idot alakitsanak ki, és olyan mddszereket sajatitsanak el, amelyek segitik
Gket abban, hogy nyitott szemlélettel hasznaljak a hagyomanyos és az 11j médiumokat
(NAT 1994).7° A filmmfivészettel kapcsolatosan mar nem taldlunk ilyen mélységii
elvarasokat, minddssze az audiovizudlis iras-, olvasistudas alapjainak az elsajatittatasat

varta el a médiatanaroktdl a tantervi szabalyozas.

A NAT bevezetését kovetGen érdemi elérelépés az ezredforduldt koveten tortént. Az

iskolak implementaltak helyi tanterveikbe a mozgéképkultira- és médiaismeret targyat.

75 A tantargy elnevezése — mozgdképkultura- és médiaismeret - jol mutatja, hogy valéjaban két teriilet - filmkultira
és médiakultira - kényszerhdzassigarol van szé. A tanuloknak egyrészrél filmelméleti és filmesztétikai ismereteket
kellett elsajatitani a tandérdkon, masrészrél a média vildgat ismerhették meg, azon belill is kiilonds hangsuily
terel6dott a televiziés miisortipusokra.

76 Az1995-6s Nemzeti alaptanterv szovegében mas miveltségteriiletet esetében is béségesen taldlunk utaldsokat arra,

hogy az oktatasi rendszer célja a média torz iizeneteinek kompenzaldsa.

I0I



A 2005-ben el8szor megtartott kétszintli érettségik alkalmaval mar tehettek vizsgat a

targybol azok, akik el6tte két évig tanultak mozgdképkultira- és médiaismeretet.

A tantargy azonban nem tudott széles korben elterjedni. Ennek okai szertedgazdak és
Osszhangban allnak a nemzetkozi tapasztalatokkal (Hartai 2016).77 Az 6nallé tantargyi
keretek kiiiriilése ellenére az oktatasiranyitas reflektalni kivant a digitalizacié és a késé
modernitds médiakornyezete jelentette kihivasokra. Ez tiikrozédik a 2012-es
kerettantervekben, melyek tobb szempontbdl hoztak valtozast az oktatds tartalmaban -

és ezzel egyiitt a médiamfiveltség fejlesztésében.

Lényeges, hogy a kerettantervek sziik mozgasteret hagytak az iskoldknak a helyi
tantervek elkészitésére. Az intézményi sajatossagokat figyelembe vevd helyi tervezés az
iskolai Orakeret tiz szazalékara zsugorodott, és ugyanekkora arinyban engedte meg a
szabalyozds az intézményspecifikus tartalmakat (Kaposi 2015). Masként fogalmazva, az
iskoldknak a helyi tanterveik megalkotdsa sordn szinte teljesen és szoveghtien
adaptdlniuk kellett a kozponti kerettanterveket.”® A szabdlyozds a médiaoktatast az
onallo orakeret felél a kereszttantervi megoldasok felé igyekezett elmozditani, azt
remélve, hogy a kiilonféle tantargyakban megjelend, médiaval kapcsolatos ismeretek a
médiatudatossagra nevelés jegyében komplex médiapedagogiava rendez6dnek (Horvath

Zs. 2013).

77 Hartai szerint a médiaoktatds iskolai alakuldsa szinte sehol sem irhat6 le egyenes vonal fejldéstorténetként, mert
a bevezetéskor tapasztalhaté lelkesedéshez a késGbbiekben ritkan tarsul megfelel$ eréforrds, a tdmogaté 1égkor
hidnya pedig stagndldshoz vagy sorvadishoz vezet. Emellett a média rendkiviill gyorsan véltozé viligdhoz az
oktatasiigy sem tartalmi, sem mddszertani szempontb6l nem tud kell§ sebességgel idomulni, igy terminolégiai és
technologiai zavarok jelentkeznek (Hartai 2016).

78 A disszerticioban vizsgalt idészakban minden iskoldban a kerettantervekben lefektetett alapelvek és feltételek
alapjan zajlott az oktatds. A 2020-as ij Nemzeti alaptanterv bevezetése a kutatds végére esett, csakigy, mint a
koronavirus jarvany miatti tantermen kiviili digitdlis tanrend elrendelése. E két tényez6 hatdsa a kutatds soran
vizsgalt intézményi dokumentumokban lithatd. A felmend rendszerben bevezetett 2020-as NAT miatt minden
intézmény 4tdolgozta a pedagdgiai programjait illetve helyi tanterveit, és arra is taldltam példat, hogy a pandémia

alatti digitalis tanrend tapasztalatai is beépiiltek az intézményi szabalyozdkba.
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A 2012-es kerettanterv bevezetdje, az életkori sajatossagok figyelembevételével, hirom
szakaszra bontva (1-4. évfolyam; 5-8. évfolyam; 9-12. évfolyam), 13 fejlesztési teriiletet és
nevelési célt hatdroz meg,” melyek sorrendje kitapinthatéan utalt egyfajta értékrendre
(Kaposi 2015). Az erkolcsi nevelés keriilt az els6 helyre, ezt pedig a nemzeti 6ntudatra
nevelés kovette. A listdban a médiatudatossig a gazdasagi és pénziigyi nevelés és a tanulds
tanitasa kozé ékelddve, az utolsé elStti helyre kertilt. Az egyes életszakaszokra vonatkozé
fejlesztési elképzelések tiikrozték a nevelési célok egészének mordlis-normalizald
jellegét.

Eszerint az dltalanos iskoldk alsé tagozatdban a médiatudatossagra nevelés f6 célja,
hogy a kisiskolds tisztdban legyen a korhatart jelz6 szimbdlumok jelentésével és
kiilonbséget tudjon tenni a televizidban latottak és a valdsag kozott, tovabba felismerje,
hogy a médiumok milyen szerepet jatszanak a szabadidé eltoltésében és az egyéni
tanuldsban. A fels6 tagozatosok felé elvaras, hogy a fejlesztés eredményeként hatékonyan
tudjanak keresni a vilaghaldn, tisztaban legyenek a videdjatékok hasznalatinak helyes
mértékével, valamint a kozosségi oldalak és médiatartalmak megosztasanak veszélyeivel.
Emellett képesnek kell valniuk arra, hogy a kozosségi oldalakon megjelend verbalis
er6szakot elhdritsak, a maganszférdjukba ne engedjenek nem kivinatos média-
tartalmakat, és kialakuljon a kritikai érzékitk a médiatartalmak hitelességével
kapcsolatban. A kozépiskolasok esetében elvart cél, hogy a tizenévesek tudatosan
tudjanak valasztani a tanulds, a m{ivel6dés és a szorakozast segité médiumok kozott,
felismerjék a média figyelemfelkeltd eszkozeit és megfelel6 kommunikacids stratégiaval

rendelkezzenek a nem kivant tartalmak elharitdsara (Horvath Zs. 2013).

Jol lathatd, hogy a médiatudatossagra nevelésen a média karos hatasaival szembeni

immunitas kialakitasat kell érteniink. A védelmezd paradigma kotelezd elemei mellett a

79 Fejlesztési teriiletek és nevelési célok a 2012-es kerettantervekben: 1. Erkélcsi nevelés; 11. Nemzeti ontudat, hazafias
nevelés; 111. Allampolgdrsdgra, demokrdcidra nevelés; 1V: Onismeret és a tdrsas kapcsolati kulttira fejlesztése; V. A csalddi
életre nevelés; VI. A testi és lelki egészségre nevelés; VII. A testi és lelki egészségre nevelés; VIII. FelelGsségvdllalds mdsokért,
onkéntesség; XIX. Fenntarthatdsdg, kornyezettudatossdg; X. Pdlyaorientdcid; X1. Gazdasdgi és pénziigyi nevelés; XIL

Médiatudatossdgra nevelés; XIV. A tanulds tanitdsa
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fejlesztési teriiletek, nevelési célok kozott a média kinalta lehet&ségekr6l nem
olvashatunk. A késé modernitis komplex médiakornyezete helyett egy jol ismert,
veszélyekkel teli hely képe rajzolddik ki, mely rdadasul lesz(ikiti a médiateret kisiskolds
korban a televiziora, kiskamasz korban a videdjatékokra és kozosségi oldalakra. A
médiatudatossagra nevelés ebben az értelmezésben azért is féloldalas, mert kimertil a
szinte passziv befogadasban, illetve a ko6zosségi platformokon torténd tartalom-
megosztasban. A kritikai attit(id kialakitasa ebben az esetben a kritikus média-olvasas
képességének kialakitasat jelenti, azaz a médiatudatossigra nevelés a kerettantervi
értelmezés szerint nem tiikorképe a médiamfiveltség-fejlesztés sokkal komplexebb

elgondolasanak.

A 2020-ban elkésziilt Nemzeti alaptanterv és az arra épiil6 kerettantervek jelent6s
valtozast hoztak, mely els6sorban nem a médiatudatossagra nevelés tartalmaban, hanem
a problémateriilet policy dokumentumban torténd elrendezésében ragadhaté meg. A
2012-es f6 fejlesztési teriiletek és nevelési célok a kerettantervekben szerencsésebb
esetben tantirgyakhoz rendelédtek, ahogy ez példaul a gazdasigi- és pénziigyi
ismeretekkel (gazdasagi és pénziigyi kultira tantirgy), vagy a tanulas tanitisval
(tanuldasmoddszertan tantargy) tortént. A médiatudatossigra nevelésbél azonban nem lett
médiaismeret tantargy. A mozgdképkultira- és médiaismeret a tovabbiakban csak a
gimnaziumok utolsé, 12. évfolyaman tanulhaté - illetve tovabbra is lehet a targybdl
érettségi vizsgat tenni. A médiatudatossigra nevelés elemei ugyanakkor megjelentek mas
tantargyak kozott. Kilondsen az etika és a vizualis kultiira tantargyak érintettek, de
taldlunk a médiavilag kritikus értésére vonatkoz6 tananyagelemeket a magyar nyelv és
irodalom, a jelenismeret, a csaladi életre nevelés és a digitdlis kultdra tantargy
programjaiban is. Ezek mélyebb elemzése meghaladja e tanulmany kereteit, most csak a
gimnaziumokban - és ott is csak valaszthatdan - tovabbra is tanulhaté mozgdoképkultira
és médiaismeret tantargyra szeretnék utalni, melyben egyfel6l tovabb él a korabbi

megkozelitésmadd:
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A mai didkok nevelése szempontjdbdl elengedhetetleniil fontos, hogy kialakitsuk a
médiatudatossdg képességét. A tanuléknak tisztdban kell lenniiik a média tdrsadalmi és
véleményformdlo szerepével, biztos, belsévé tett értékrend alapjdn kell tudniuk vdlasztani
annak szdvegei, termékei koziil, az internet vildgdban magabiztosan és felelGsen kell
tdjékozédniuk,” (Mozgoképkultiira és médiaismeret kerettanterv 2020; 2)

Masfel8l a korabbinal drnyaltabb médiavilag képe rajzolddik ki, hiszen a dokumentum

szerint fel kell hivni a tanuldk figyelmét
Larra is, hogy a digitdlis vildghan énreprezentdcidjuk, sajdt megjelenésiik is a megfeleld
értékek mentén, az eszkozok értd alkalmazdsdval torténjen, tgy, hogy kézben 6nmagukat,
személyiségi jogaikat, identitdsukat is biztonsdgban tudjdk.” (Mozgoképkultiira és
médiaismeret kerettanterv 2020; 2)

A médiaismeret tantargy programjaban megfogalmazottak és a tobbi tantargynal
olvashaté megkozelitésmddok alapjan nem tulzas azt allitani, hogy a 2020-as NAT-ban
és az arra épililé kerettantervekben a médiatudatossig kérdéskore tovabbra is a
védelmezd paradigmat koveti, az oktatasiranyitas a médiavilagra gyanakvassal tekint, és
ennek megfeleléen a kockazatok hangstlyozasa és a média értékrelativizmusa feldl
kozelit a kérdéskorhoz. Ugyanakkor diszkrepanciat jelent, hogy az 1j szabalyozas sem
formalis keretet, sem valddi fejlesztési célt nem rendel egy olyan teriilethez, amelyet a
gyerekek és fiatalok szempontjabol problémasnak ir le, s melyrdl joggal gondolhatjuk,

hogy kiilonosen fontos a gyerekek és tizenévesek életében.
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5.2. A médiamiiveltség értelmezés a magyarorszagi tanarok korében - a nagy

mintas kutatas eredményei

Ahogy arrél a modszertani fejezetben mar sz6 volt, a 2018-as nagymintas, online
adatfelvétel egyik fontos kérdése volt, hogy miként artikuldlédik a hazai iskolai
gyakorlatban a médiamiiveltség szakirodalomban leirt sokdimenzids jellege, azaz mit
gondolnak az dltaldnos- és kozépfoku oktatisban dolgozé tanarok és intézményvezetSk
a médiamfiveltségrdl; milyen tartalmakkal ruhazzak fel; és milyen félelmek, veszélyek,

tapasztalatok befolyasoljak médiamiiveltség felfogasukat?

A nemzetkozi és hazai szakirodalomban (Buckingham 2005 [2003]; Buckingham 2007;
Buckingham 20009; Jenkins et al. 2009; Aczél 2015, Nagy 2018) egyetértés van abban, hogy
a miveltség fejlesztésének fontos terepe az iskola. Nem mindegy tehat hogyan
vélekednek a tanarok arrdl a kihivasrol, mely kétszeresen is el6ttiik all. A fejezet elején
lathattuk, hogy a médiatudatossigra nevelés a tantervekben megfogalmazott fejlesztési
teriilet, de megalapozottan gondolhatjuk, hogy az iskolaktél a sz{il6k is elvarjak a tanuldk
média- és informdciés miiveltségének fejlesztését. Mindekozben a tandroknak
maguknak is meg kell kiizdeniiik a késé6 modernitds médiakornyezetével. Nem konnyti
naprakésznek lenni és nem egyszer(i djat mondani a tanuldinak.®® E kettds kihivas
ugyanugy tiikr6z6dik a nagymintas kutatas valaszain, mint a kdzbeszéd forré témai, igy

kiilonosen a hirek, informaciok megbizhatdsagaval kapcsolatos aggodalmak.

A médiamfiveltség tartalmara adott valaszok alapjan azt mondhatjuk, hogy a hazai
tanarok fontosnak tartjdk a normakovetésen és a racionalitison alapuld
médiahaszndlatot. Ezt leginkdbb az egyéni meghatdrozdsok nyelvhaszndlata jelzi
szamunkra. A szOveges valaszokban emlitett tevékenységek kevés kivételtdl eltekintve

az alabbiak: sziirés, értelmezés, haszndlat, vizsgdlat, eligazodds, kezelés, vdlasztds.

8o A mediatizalt kérnyezetben vald tanitds kihivasai a koronavirus-jarvany soran elrendelt tantermen kivili digitalis
munkarend, azaz a kényszer(i tdvoktatds sordn az oktatds valamennyi szerepl6i szdimara egyértelmiivé valtak. A
kérdéskorrel a T-Tudok Zrt. 2020-as kutatdsdban foglalkoztunk részletesen (Németh et al. 2021; Rajnai-Németh
2021))
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E cselekvésformakhoz a kovetkez6 jelz6k kapcsolddnak: megfeleld, helyes, tudatos, etikus,
biztonsdgos, célszerii. A médiamiiveltség normativ jelleget oltott. Az szamit
,médiamtveltnek”, aki az eszkozoket megfeleléen tudja kezelni, az informacidkat és a

médiaszovegeket képes megérteni, illetve mindezeket tudatosan hasznalni.

Erezhetéen hidnyoznak az olyan vélaszok, melyek a médiahaszndlatot kdzdsségi
élményként irjak le. Mintha a médiahasznalat szinte kizarélag individudlis cselekvés
lenne, amelyben az egyén masoktdl fiiggetleniil hoz 6nallé dontéseket, a médiamiiveltség

pedig ezt a dontési képességet jelenti.*

A hazai pedagdégusok a médiamiiveltség meghatirozd részének tekintik az
informacios mveltséget. A kiilonféle forrasokbol beszerezhet$ adatok és informaciok
feldolgozasanak céljaként a viligban val6 hatékony eligazodast jel6lték meg a valaszadok,
a hiteles és hasznos informacidk Osszegytjtésének és feldolgozasanak képességét a
tandrok 27%-a, az igazgatok 29%-a tartotta fontosnak. Am mikozben az informéciéhoz
valé hozzaférés kitiintetett helyre keriilt, addig az informacié megosztasardl, cseréjérdl,
atadasardl, vagy épp kozos létrehozasardl mar joval kevesebben szoéltak. Ha emlitették a
kommunikacids készséget, akkor is leginkabb a tovabbitassal kapcsoltak Ossze (felelds
dtadds, kulturdlt dtadds, intelligens kommunikdcid). Az igy leirt kommunikaciés séma
linedris, a halézatosodas jelenségére alig reflektaltak, mikozben a korszer( eszkdzokre és

a digitalis vilagra egyfajta kihivasként hivatkoztak az adatkozl6k.

Ebbdl kovetkezben a valaszokban kevésszer szerepelt, hogy a médiahasznalat a tarsas
kapcsolattartas eszkoze, igy szorosan kapcsolddik a szabadidé eltoltéséhez is. Nem csak
a kozosségi médidban valo jelenlétet kapcsoltdk Ossze a helyes viselkedéssel és normak
betartasaval (,Onmagdt és mdsokat tisztelve, etikusan él az online térben.”), hanem a
néhanyszor emlitett szorakozast is, melynek a valaszaddk szerint tudatosnak és

hasznosnak kell lennie.

A kérdéivre adott valaszok alapjan a tanarok médiamiiveltség-képébdl hianyoztak az

emociondlis elemek, a médiahasznalatot nem kototték ossze atélhets élményekkel, még
8 A vélaszok ebben a tekintetben 6sszhangban vannak a tantervekkel.
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a magas miivészethez kapcsol6do filmekkel kapcsolatban sem. Ha emlitették a filmet,
akkor az ismeretet, torténetiséget, az esztétikumot parositottak a fogalomhoz. Egyetlen
valaszadé emlitette csupdn, hogy a filmmiivészetnek szerepe van a személyiségfej-
lesztésben. A vélaszok kozott ezen felil még egy esetben taldlkozhattunk ezzel a

fejlesztési teriilettel: az eszk6zok és programok megfelel$ kivalasztasaval kapcsolatban.

A médiamtiveltség fejlesztése mogott allé pedagdgiai célok is inkabb a tudatos
fogyasztova neveléssel, az 6nallé itéletalkotas képességének fejlesztésével, a helyes online
viselkedés elsajatitasival, és az informdacidk relevancidgjanak helyes azonositisival
kapcsolatosak. E célokhoz az Gt - a vilaszok alapjan - az ismereteken 4t vezet. Az érzelmi
intelligencia fejlesztésére alig utaltak a vdlaszaddk.®> Elenyész6 szamu reflexidt
tartalmaztak a médiamiiveltségre adott valaszok a médiumok pszichikumra gyakorolt
hatdsaira vonatkozoan, illetve arra, hogy az iskolai médiamtiveltség fejlesztésnek erre a
teriiletre is ki kellene terjednie. Ha el is fordult ilyen tartalmu valasz, akkor is kozelebb
allt a manipuldciés kérdéskorhoz (,rekldimpszicholdgia”), mint az iskolai érzelmi

neveléshez.

A valaszadok a médiamtiveltség Osszetevdi kozott éppugy megjelolték a képesség- és
készségelemeket, mint az ismereteket. Utdbbiak esetében jéval erételjesebben jelentek
meg azok a valaszok, melyek a médiarendszer miikodésével és hatdsmechanizmusdval
kapcsolatos ismeretek fontossigat emelték ki, és meglepGen kis aranyban fordultak el
olyan vélaszok, melyek a magas kultiirdval (elsGsorban persze a filmkultiirdaval) kapcsolatos

ismereteket tartottak fontosnak (1. abra).

8 Kivételt jelent: ,Csak azt szabad megnézetni a didkokkal ami nem rongdlja, hanem megerdsiti korosztdlydnak megfeleld

érzelmi-, erkolcsi-vildgadt.”.
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1. dbra - A médiamiiveltség fogalmdnak tartalma a pedagdqusok és az igazgatévezetdk szerint,

az emlitett tényezdk sorrendjében (%) - N= igazgato és helyettes: 177; pedagdgus: 841

A hiteles és hasznos informaciok 6sszegytjtésének | 28.6%
és feldolgozasanak képessége — 27%
A médiarendszer m(ikodésének és 1
hatdsmechanizmusdnak ismerete ¥ 21%

Ismereteken, értékeken alapuld }
tudatos valogatas képessége A NN 20%

Mértéktarto, onreflexiv, ‘ 10,8%
tudatos médiahasznalat f 19%

A technikai eszk6zok haszndlata 9,7%

Biztonsagos hasznilat gy 2.8%
(f6ként az internetre vonatkozéan) —SSSNENSNERIRSG %

Etikus médiahasznélat (pl: személyiségi- ‘_ ______________________________________________
és szerz6i jog tiszteletben tartdsa) SESNSSRRUGSAT 5%

Magas kulttiraval 6sszefiiggé  mummmmmm
(leginkébb filmes) ismeretek =it 4%

A tuddsszerzés Uj formija gy

Kreativ tartalmak létrehozasat E 2,0%
segit6 kompetenciakészlet

Kommunikécios képesség, m
kapcsolattartds masokkal Sy 2%

Korszerti pedagdgiai médszer a tanaroknak

Nem ismeri a fogalmat, vagy nem relevans a valasz, \
vagy bemdsolta a fogalmat ~SESESEERNRRIINNINN 8%

BIGAZGATOK & TANAROK

Nagy 2014-es (Nagy 2017), és az Eszterhazy Karoly Egyetem kutatécsoportjanak 2015-
0s (Borbas et al. 2015) vizsgdlatiban a médiamtiveltség hangsulyosan kultirakozvetitd
szerepben tiint fel, a médiaoktatas gerincét pedig f6ként a miialkotasok elemzése adta.®
A 2018-as adatfelvétel valaszaiban a kultdrakozvetités mar alig volt tetten érhetd. Ennek
egyik nyilvanval6 oka, hogy az iskoldk legnagyobb részében az elmult évtized végére mar
nem volt 6nallé mozgdképkultira- és médiaoktatds, igy annak tantervi keretei sem
voltak ismertek. Azt pedig lathattuk, hogy a kerettantervben megfogalmazott
médiatudatossagra nevelés eszkozei és céljai kozott a filmes ismeretek oktatdsa mar nem
szerepelt. A médiamtiveltség és a filmes (mozgoképes) miiveltség elvalt egymastol,®

pontosabban az utébbi helyére az informacios miiveltség 1épett. Ebbdl a szempontbdl a

8 Ezekhez hasonlo kovetkeztetésre jutott a Kdroli Gaspar Reformatus egyetem két kutatdja is. Egy tanuldkat és
hallgatokat megszdlaltatd, kis mintds vizsgalat alapjan ugy latjak, a médiaoktatds sordn alapvetSen miialkotdsok
elemzése illet6leg médiatorténet oktatasa zajlik (Kiss és Segesdi, 2020).

84 A médiamiiveltségrol alkotott elképzelések természetesen nem feleltethet6k meg a médiaoktatds gyakorlatdval,
mégis felt(ing, hogy bar a vilaszaddk arnyalt képet festettek a médiirdl, a tanitdsi folyamatban veszitett

jelent6ségébdl a miialkotasok elemzésén alapul6 kultiirakozvetitd attitdid.
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tanari definiciok és a kerettantervi elgondolds szinkronban van. A tandri
médiamtiveltség-meghatarozasokbdl kirajzolodik az informacios miiveltség jelent&sége
is: a médiamdvelt polgarok képesek jol eligazodni az informacidk &cednjiaban. A
kiilonféle forrasokbdl beszerezhet6 adatok és informacidk feldolgozasanak céljaként a
vilagban valé hatékony eligazodast jelolték meg a valaszaddk. A hiteles és hasznos
informaciok 0Osszegytjtésének és feldolgozasinak képességét a tandrok 27%-a, az

igazgatdk 29%-a tartotta fontosnak.

A ,média vildgdnak” ismerete jellemz§ szofordulat a valaszokban. Egyfajta reflexio
arra, hogy ezt a felfedezésre varéd vilagot csak a rendszer miikodési mechanizmusanak
ismeretében lehet megérteni.®s Az ismeretek nem Oncélaak, hiszen célokhoz is
rendelddnek: dltaluk fejleszthetd a kritikai képesség. Ebbdl a szempontbdl nem annyira
meglepd a filmes ismeretek kis aranyti emlitése, hiszen az el6bbihez hasonlé célrendszer
nem kapcsolddik hozzdjuk. Aki példaul az Oscar-dijas filmek ismeretét emelte ki a
médiamfiveltség Osszetevéi koziil, az nem tarsitott hozza egyetlen képességet vagy

készséget sem.

A tanari valaszok alapjan a médiamfiveltség egyrészt jartassigként irhatd le, mely
magaban foglalja a médiaszévegek kézotti, értékeken alapuld tudatos szelekciot, a digitdlis
technoldgia folyamatosan fejl6d6 eszkézeinek és alkalmazdsainak —készségszintil
haszndlatdt, és a biztonsdgos haszndlatot - elsésorban a vilaghalon. Az els6 tényezd
emlitése a tanarok korében 20%, a masodik 18%, ugyanakkor a biztonsigos hasznalat a
tandri valaszok 6 szdzalékdban fordult csak el6. Utdbbi problémateriilet alacsony
el6forduldsi ardnya a médiatudatossag kerettantervben meghatarozott célrendszerével
Osszevetve érdekesnek tlinik, hiszen ott az internethaszndlat kockdzataival valé

megkiizdés a médiatudatossag fontos ismérve.

A modszertan ismertetésekor, a 4.3.2. alfejezetben mar utaltam arra a dilemmara, mely

végiil a kritikai dimenzid ketté bontdsat eredményezte. A szelekcids-kritikai képesség

% Néhdny példa a megismerend6 médiavilag értelmezésére: ,Ismerje a mai dllapotokat, tudjon kritikusan hozzddllni a
médiatartalmakhoz.” vagy ,Tisztdban vagyok a médiaeszkozok szerepével, a tdrsadalomra és egyénre gyakorolt

hatdsukkal” vagy ,Az egyes médiumok tipusainak, funkcidinak ismerete, hitelesség, manipuldcid felismerése”.
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elsésorban tudatos értékvalasztason alapul és annak eldontését célozza, hogy mi értékes
és mi kevésbé az. Az informaciok 6sszeggytijtésének és feldolgozasanak képessége pedig
arra iranyul, hogy a felhasznalé képes legyen eldonteni, hogy mely informacid igaz és
mely hamis; mely forrds megbizhaté és melyik nem; mi hasznalhat6 egy feladat
elvégzéséhez és mi haszontalan. A két kritikai-szelekcios mez6 hatarai érezhet&en
atjarhatok, hiszen a hitelesség megitélése mogott nem csak a forraskritikai szempontok,
hanem értékmotivumok is Aallhatnak. Ennek tiikrében azt lathatjuk, hogy a
médiamfiveltséget a tandrok és az igazgatdok egyarant alapvetden kritikai-szelekcids
képességnek tekintették. A két kritikai dimenzié valamilyen megfogalmazasban a
tanarok valaszainak 47 szdzalékdban az iskolavezet6k valaszainak 52 szazalékdban

szerepelt.

A megkérdezettek szerint a médiaszovegek és a kiilonféle informaciéforrasok kozotti
valogatas mellett fontos a sajait médiahasznalat kontrollja is. A mértéktelenség és az
id6vel valé rossz gazdalkodas kockdzata a kutatds mas teriiletein is megjelend eredmény
volt (Lannert et al. 2019). Ebben az olvasatban a médiamtiveltség fejlesztésének célja -
ismét 6sszhangban a kerettantervi célokkal - a tudatossdg és az onreflexiv médiahaszndlat
kialakitdsa (1. dbra). Ugyanakkor a médiahasznalat soran felmeriilnek mordlis és jogi
kérdések is, de ezekre a valaszaddok meglepGen alacsony ardnyban reflektaltak. ElsGsorban
a szerzGi jog betartdsival és a személyiségi jog tiszteletben tartisival kapcsolatos
problémakat tartottdk fontosnak. Kiemelendd, hogy ezen a teriileten volt a legnagyobb

kiilonbség a tanarok illetve iskolavezetSk valaszai kozott (tanarok: 5%; igazgatok: 12%).

A leggyakrabban emlitett médiamiiveltség-komponenseken tul, a valaszadok koziil
kevesebben soroltik a médiamiiveltség korébe a mindennapi kapcsolattartist segité
gyvakorlati kommunikdcids tevékenységet (1. abra), és kis szamban emlitették, hogy a
médiamfiveltség részét kell képeznie egyfajta kompetenciakészletnek, mellyel kreativ
tartalmak hozhatok létre. Hasonléan alacsony ardnyban utaltak arra, hogy a média a
tuddsszerzés Uj formdja (1. abra). Fontos azonban latni, hogy a fenti adatok elsésorban

értékpreferencidkat mutatnak. Meglehet, hogy a fentieknél nagyobb arianyban
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tekintettek a médiara gy, mint a tudas djfajta forrasara, vagy gondoltak azt, hogy az 1j
eszkozokkel kreativ és aktiv mddon lehet fejleszteni a tanuldkat. Azonban a

rendelkezésiikre all6 sziikos keretek kozott mas tényezGket rangsoroltak elGbbre.

Az elemzés soran megvizsgaltam azt is, hogy a vilaszok mennyiben térnek el az oktatas
kiilonféle szereplGi esetében. Az igazgatok a szelekcids-kritikai médiamiiveltség
OsszetevGknek nagyobb jelent&séget tulajdonitanak, mint a tanarok altaldban. A
legnagyobb kiilonbség az etikus médiahasznalat megitélésében mutatkozott. Ez a teriilet
az igazgatok szerint fontosabb, ami vélhetéen annak tudhaté be, hogy az iskoldban
el6forduld, médiahasznalattal Gsszefiiggésbe hozhaté kiilonféle jogsértések és etikai
problémdk kezelésében nagyobb szerepiik van. A technikai eszk6zok haszndlatat
leginkabb az osztalyfénokok és a pedagdgusok tartottdk fontosnak, a vezet6k kevésbé

(2. dbra).

2. dbra - A médiamiiveltséq jelentésének eltérd értelmezése pedagogusi szerepkéronként (%)
N=igazgat6: 89; igazgatohelyettes: 64; osztalyfénok: 481; pedagogus: 380; total: 1020
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A valaszok alapjan érzékelhetd kiilonbségek mutatkoztak a médiatanarok és a nem
médiatanarok mtveltségtartalmakra adott valaszaiban. Négy olyan teriilet volt, melyet a
médiatanarok sokkal fontosabbaknak gondoltak a médiat nem oktatoknal. A legnagyobb
eltérés a kreativ tartalmak létrehozasaban mutatkozott. A nem médiatandrok koziil
nagyon kevesen gondoltak tgy, hogy a médiamtiveltség kreativ alkototevékenységen is
alapul. A médiarendszer miikodésének és hatdsmechanizmusinak ismeretét; a
mértéktartd, onreflexiv, tudatos médiahasznalattal; és az ismereteken alapulé tudatos
valogatas képességével kapcsolatban is kijelenthetd, hogy a médiatanarok jéval

fontosabbnak tartottdk, mint a médiat nem oktatdk (3. dbra).

3. dbra - A médiamiiveltséqg értelmezésében valo szignifikdns eltérések a pedagégusok

és a médiatandrok kozott (%)

Kreativ tartalmak 1étrehozasat

segité kompetenciakészlet
I1,1%

2,3%

A médiarendszer m(ikodésének és
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‘ 33,6%
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tudatos médiahasznalat

‘ 33,8%

18,4%
Ismereteken, értékeken alapuld
tudatos valogatas képessége
40,2%
20,0%
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%
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A médiaoktatist nem folytato iskolak vezet6i igen fontosnak itélték meg a hiteles és
hasznos informacidk osszegy(ijtésének és feldolgozasanak képességét, valamint nagyobb
aranyban adtak olyan valaszokat, melyek az etikus médiahasznalatra, illetve a
mértéktartd, oOnreflexiv, tudatos médiahasznalatra vonatkoztak. A médiaoktatast

folytat¢ iskolak vezetdi szignifikdnsan tobbszor neveztek meg olyan tartalmi elemeket,
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mint példaul a médiarendszer miikodésének ismerete, vagy a biztonsagos
internethaszndlat. A tobbi mofiveltségkomponens preferalasa hasonlé volt, érdemi
kiilonbség a kreativ tartalmak létrehozasat segit6 kompetenciakészlet megitélésében volt
- a médiaoktatast folytato iskoldk javara, ugyanakkor a részminta kicsi volt ahhoz, hogy

messzemend kovetkeztetéseket tudjunk levonni.

5.2.1. A digitdlis- és médiamiiveltséq fejlesztését érintd kihivdsok

Az online kérd6iv végén, az 1020 valaszadobol 52-en®® fogalmaztak meg szoveges valaszt
arra a nyilt végli kérdésre, mely a médiaoktatdssal illetve az internethasznalat
kockazataival kapcsolatos tovabbi egyéni véleményekre kérdezett ra.*” A valaszok koziil
45 tekinthet6 relevansnak, a tobbi esetben a kitolték a kérdSivvel kapcsolatban
fogalmaztak meg észrevételeket. Az érdemi valaszok a kutatas szempontjabol azért
hasznosak, mert arnyaljak és értelmezik azt a képet, mely a médiamtiveltség tartalmara

vonatkozé valaszok alapjan kirajzolodott.

A legtobben (10 f8), az internethaszndlat kihivasaival kapcsolatban fogalmaztak meg
észrevételeket. A valaszok kozott tobbszor szerepel a Facebook, mint korunk egyik
legnagyobb kihivasa. Volt, aki az egészséges nevelés ellenfelének tartotta, mas egyenesen
toroltetné a Facebookot az okostelefonokrol, mivel azt tapasztalta, hogy tul sok idejét
veszi el a tanuldknak. A netfligg6ség mas valaszaddknal is veszélyforrasként jelent meg.
Erdekes azonban, hogy a hitelesség problematikajat és az alhirek kockazatat minddssze
egy pedagogus jelolte meg veszélyforrasként. Emellett taldlunk példat a haritasra is:
»Elsdsorban a sziil6knek kellene a biztonsdgos internethaszndlatra megtanitani gyerekeiket,

de Gk is sokat neteznek, ahelyett, hogy a csemetékkel beszélgetnének.”

8 A sajat véleményt megfogalmazok leginkabb vérosi kozépiskolai tandrok, a palyan toltott évek és az életkor
tekintetében az eloszlds viszonylag egyenletes.

87 Az instrukci6 a kovetkezd volt: ,Ha van még bdrmi, amit a médiaoktatds, illetve az internethaszndlat kockdzatai

témdban fontosnak tart kézolni, kérjiik irja le!”
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A masodik leggyakoribb valasztipus (9 f6) az elégtelen iskolai infrastrukturara
vonatkozott. Heten jelezték egyértelmtien, hogy az iskolai médiaoktatas el6tt alld
legnagyobb kihivas a ,jél miikodd internet hidnya”, vagy az, hogy nincs az iskolanak
digitalis tabldja. Volt olyan, aki a hatranyként jelolte meg a tanuldk otthoni internet
hozzaférésének hidnyat. Valaszként jelent meg a pénzhidny és az elégtelen 6raszam (heti
1 oOra), mely a valaszadd szerint nem elegend6é ahhoz, hogy felfedezze a tanuldi

problémakat.

A tovabbi egyéni észrevételek a médiaismeret moddszertani kereteire és a
médiam{iveltség-hagyomanyos mitiveltség kapcsolatara utaltak. Négyen adtak olyan
tartalmu valaszt, mely a hagyomanyos miiveltségelemek és értékek erdsitését tartotta
fontosnak. Meglepd, hogy koziilikk ketten rendelkeznek médiatanari képesitéssel. A
valaszok alapvetGen az alapképességek hidnyara utaltak: ,Ezektdl a kérdésektdl sokkal
fontosabbnak tartom az alapfoku oktatds megerdsitését!”, , Viselkedni, szdmolni, olvasni, irni

- amig az dltaldnos iskola erre képtelen megtanitani, ugyan mirdl is beszéliink?!” Masok a

kozmédiaban szeretnének tobb kulturalis misort, hiszen ez a gyerekek igénye.

Hét tanar szerint a digitdlis miveltség, a médiamiiveltség- és médiaismeret
fejlesztését az oktatasi folyamatok fontos elemének kell tekinteni, koziilitk mindossze
egy személy rendelkezik médiatanari képesitéssel. A valaszadok részben a médiatanitas,
részben az informatikaoktatas megerd@sitését vartak el:

4A kozépiskolds korosztdly tapasztalatom szerint nyitott, érdekli 6ket a médiaoktatds, ill.

szivesen beszélgetnek az internethaszndlat kockdzatairdl.”

»Nem értek azzal egyet, hogy el akarjik toérélni a médiaoktatds ondllé tantdrgyként valé
létezését. A felnovekvl generdcidnak nagy sziiksége van helyes irdnyi tdtmutatdsra a

digitdlis technikdkkal kériilovezett vildgunkban.”

,A kormdnyzat nem tartja elég fontosnak az informatikai ismereteket, az utobbi években

jelentdsen csékkent az informatika ordk szdma”

JLegyen a szakkézépiskolai kerettantervbe beépitve az informatika Jdra, ne csak

szabadsdvba!”
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Volt olyan, aki az orszag versenyképességének egyik zadlogaként tekintett a
ymindennapi tanitdsban” végbemend digitalizaciéra. A digitalis- és médiamfiveltség
fejlesztését fontosnak tartd valaszadok részben a tantargyi onallésag mellett foglaltak
allast, masok a tantdrgyakon tuli egylittmiikodések, vagy az integricié szerepét
hangsulyozzak, és a drimapedagdgiai foglalkozasokat, konyvtarhasznalati 6rakat, illetve
az internethasznadlattal kapcsolatos road show-kat jelolték meg olyan jo gyakorlatokként,

melyek hatékonynak bizonyultak az iskolai gyakorlatban.

A médiaoktatassal kapcsolatos egyéni valaszok egy szelete a pedagdgiai mddszertani,
szakmodszertani valtozas sziikségessége mellett érvelt:

,Ugy gondolom, hogy itt egyiittes fejlédésre van sziikség, és ez eqy jé alkalom lenne arra,
hogy kézelebb keriilién eqgymdshoz sziils, tandr és gyerek. Amig a gyerek jobban ért a netes

platformokhoz, mint a sziil§ és a tandrok, addig nem tudunk hiteles...”

»Nagyon sok, a digitdlis vildgban jdratlan tandr kollégdt ismerek. A mai tovdbbképzési

rendszer viszont egydltaldn nem nytjt haszndlhato tovdbbképzéseket. 30-60 dra erre nem

7 _»

elég.

»Els6sorban szerintem az a legfontosabb, hogy a didkokat ne egy meglévd rendszerbe
zdrjuk be és ne sémdk alapjdn hivjuk fel a figyelmiiket a média adta problémdkra és

jelenségekre, hanem személyre szabott szemléltetd példdk ttjan.”

5.3. A médiaoktatas gyakorlata és tartalmi sajatossagai

A médiatanarok egy kiilon csoportjat képezték az online kérddives vizsgalatnak. A
kérdéiv tartalmazott egy kérdésblokkot, mely a médiaoktatas gyakorlatara kérdezett ra.
A kovetkezdkben 44 vilaszadé médiapedagdgus valaszai alapjan a magyarorszagi

médiaoktatas formairdl, tartalmardl és nehézségeirdl lesz szo.

A valaszadok legjellemz&bben egyféle keretben, 6nallé tantargyként (41 f6) tanitottak
médiat. Hirman az integralt format (is) megjel6lték, hatan pedig az egyéb tandrai keretet,

azon belil a fakulticiét és a szakkort nevezték meg. Ketten az 6nalld és integralt format
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is jelolték. Ezen a teriileten az eredmények hasonléak a kordbbi hazai kutatisok

eredményeihez (Herczog 2012; Borbds et al. 2015).

Az adatok alapjan azt feltételezhetjiik, hogy a médiaoktatast folytat6 kozépiskolakban
leginkabb az 6nallé orakeret jellemz8. A minta mérete miatt altaldnos iskolakra
vonatkoztathat6 kovetkeztetést nehéz levonni, ott a sz{ikiil§ kerettantervi lehet&ségek
miatt 6nallé médiadra tartisira alig volt mod,*® a médiaoktatds ugyanakkor nem
korlatozédott a 8. évfolyamra.® A valaszadok koziil a legtobben, kdzel azonos aranyban,
12. és 11. évfolyamon tanitottak médiaismeretet, a legkevesebben pedig a 10. osztalyban.°

(4. abra)

11. tabldzat - A médiaoktatds formdi

(Tobb valaszt is meg lehetett jelolni. Kérdés: Milyen formdban tanit médiaismeretet?)

FORMA N VALASZTOTTA (%) HANY FORMAT JELOLTEK MEG SZAZALEK
Onallé tantargyként 44 03,2% 1 darabot 86,4%
Egyéb tanérai keretben 43 14,0% 2 darabot 6,8%
Integralt formdban 43 7,0% 3 darabot 4,5%
Témahét keretében 43 4,7% 4 darabot 2,3%
Toémbositett formaban 43 4,7% Atlagosan 1,23 darabot

8 A 2020-as NAT alapjan a médiamfiveltség fejlesztése altaldnos iskoldban integralt formdban valésul meg. Onéllé
tantargyi 6rakeret csak a gimndziumi képzések 12. évfolyaman lesz, heti egy drdban.

89 A vélaszok alapjan kovetkeztethettiink arra is, hogy a mintdban szerepl$ iskoldkban hiny tanuld vett részt
médiaoktatisban. A tanirok hiromnegyede tanitott évente tobb mint egy osztilynyi tanulét. Az 4tlagosan
tanitottak szdma 100 f6. Négyen kett6szazndl is tobb didkkal foglalkoztak médiadrakon, a legmagasabb 1étszam
300 f6 volt. Az adatokbdl nem deriilt ki, hogy az egyes médiaérakon milyen létszimban veszttek részt a
novendékek, azaz van-e mod példaul csoportbontdsra? Erre kovetkeztethettiink volna a tanitott tanulok és a heti
tandri médiadrak szdmabol, azonban az utébbi kérdést nem minden pedagdgus értelmezte azonos médon. Volt,
aki a tantdrgyfelosztdsdban szerepld Osszes heti médiadriat jelolte, masok az egyes csoportok heti 6raszimat. Volt
olyan vélaszadd, aki heti egy érat adott meg a 160 illetve 280 tanitott névendékre vonatkozéan, mas heti 10 6rat a
60 vagy 90 tanulora.

9 A valaszaddk a legkisebb ardnyban a 13. évfolyamot jelolték meg (2,3%), a kozépiskola 6todik évfolyama azonban

csak szakképz8s iskoldkban mtikodik, igy a teljes mintaval sszevetve ez az ardny nem értelmezhetd.
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Az adatok alapjan nem tekinthetd egyedi esetnek a médiaismeret tobb évfolyamon
torténd oktatdsa. A valaszaddk 20 %-a egy, 36%-a két évfolyamot adott meg. Ennek okat
ismét az érettségi felkészitésben jelolhetjiik meg. Ezzel egyiitt kiillonosen érdekes a
harom (22,7%) és négy (18,2%) kiilonbozé évfolyamon oktaték magas aranya. S6t, volt

olyan is, aki 6t kiillonb6z6 évfolyamot jelolt meg (4. dbra).”

4. dbra - A médiatandrok dltal oktatott évfolyamok eloszldsa (%). N=43

13. évfolyam

12. évfolyam

11. évfolyam

10. évfolyam
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als6 tagozat

A fentiek alapjan feltételezhetd, hogy a médiaoktatas formdja alig valtozott az elmult
évtizedben. A tantargy onallé érakeretben torténd oktatasa leginkabb a gimnaziumok
jellemzGje, de ott is csak azok részesiiltek médiaoktatasban, akik valaszthatjak a targyat,
példaul az érettségire torténd felkészités miatt. Az adatok alapjan nem tudjuk

megvalaszolni, hogy a kiilonb6z6 szinteken tanulok milyen aranyban részesiiltek

ot Két valaszadd nem heti rendszerességgel tanitotta a tirgyat, hanem szakkort vagy érettségi el6készits fakultacids
csoportot vezetett. E két kiegészit6 oktatdsi formdt tovabbi két-két tandr is megjelolt, egy iskoldban pedig

médiatagozat is miikodott.
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médiaoktatasban. Kiilonosen az altalanos iskoldkra jellemz6 az adathiany. Ezzel egytitt
helytallénak tlinhet az Eszterhazy Karoly Egyetem kutatéinak megallapitdsa, miszerint a
médiaoktatas inkabb a kozépiskolai ,elit” képzésben kap szerepet (Borbas et al. 2015),

vagy ott, ahol elhivatott médiatanar dolgozik.

5.3.1. A médiaoktatds tartalma

A kérdéiv tartalmazott néhany konkrét problémateriiletet, melyekkel kapcsolatban a
médiatandrok megvalaszolhattdk, hogy el6keriil-e az adott kérdéskor a médiadraikon
vagy sem? Amennyiben nem, uigy mi ennek az oka? A vilaszok alapjan arra lehetett
kovetkeztetni, hogy milyen témadkat tartottak kiemelten fontosnak, és melyek azok,

melyek valamilyen okbdl elsikkadtak.

Harom témakor tanorai feldolgozasat mindenki fontosnak tartotta és fel is dolgozta
az 6rakon. Ezek a hir és fikcio kézti kiilonbség tudatositdsdval, a médiaszéveg konstrukcio
jellegével, illetve a forrdskritikdval kapcsolatos témakorok. Hasonléan magas volt a
feldolgozottsaga a média alapvetd funkcioval, az eszkdzhaszndlattal, az online zaklatds
formdival, a véleménybuborékkal, a hirmédiaszoveg értelmezési kereteivel, illetéleg az
adatbiztonsdggal kapcsolatos témakoroknek, melyek csak néhany esetben nem keriilnek
targyaldsra. A tanarok nagy ardnya foglalkozott a médiaszabdlyozdssal, és tartotta
fontosnak, hogy a fiatalok hozzanak Ilétre sajdt tartalmakat. A rangsor végére a
médiatartalmak remixelésére, ujrakeretezésére vonatkozo ismeretek és a gytiloletbeszéd-

szoldsszabadsdg problematikdjdnak targyalasa kerilt (12. tablazat).
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12. tdbldzat - A médiadrdkon feldolgozott témdk gyakorisdga

MELY TEMAKKAL FOGLALKOZNAK A MEDIAORAKON N IGEN (%)

Tudja megkiilonboztetni a dokumentumot a fikcitol, a hirt a véleménytél. 42 42 100,0%

Tudja, hogy a médiaszoveg konstrukcio, amely részleges modon és gyakran torzitva jeleniti meg a

42 42 100,0%
valdsagot.
A tanulo értse, hogy miért fontos a tobb forrasbdl valé téjékozodas. 42 42 100,0%
A tanulo értse és példakkal be is tudja mutatni a média alapvetd tarsadalmi funkcioit. 42 40 95,2%

A tanul6 ismerje azokat a fontosabb eszkozoket, amelyekkel a tartalomszolgéltaté fel tudja kelteni a
42 39 92,9%
befogadd érdeklédését, figyelmét.

Legyen tisztiban az online zaklatds megjelenési formdival. 42 37 88,1%

Legyen tisztiban annak a veszélyeivel, hogy k6z6sségi médiahasznaloként konnyen bezarédhat az tin.
41 360 87,8%
yvéleménybuborékba”.

Ismerje fel és nevesitse azokat a szovegbe kodolt direkt értelmezési kereteket (és ezek alapjdn azokat

az alapvet6 érdekeket), amelyek lényegileg meghatdrozzdk valamely konkrét hirmédiaszoveg tizenetét. # » 85,47
Legyen tudatdban az adatbiztonsaggal kapcsolatos kockazatoknak és veszélyeknek. 42 35 83,3%
Hozzon létre és osszon meg sajit maga altal készitett tartalmakat is. 42 32 76,2%
Legyen tisztaban azzal, miért van sziikség a médiaszabalyozasra és tudjon kiilonbséget tenni a jogi- .
normativ és az ajanlo-6nszabalyoz6 modszerek kozott. # 3 %
A tanul6 ne csupan a letoltott tartalmak megosztasara legyen képes, hanem arra is, hogy atkeretezze, N
42 25 59,5%

narralja, Gjrakeverje a letoltott tartalmakat.

A tanul értse, hogy a gytiloletbeszéd korlatozasa miért problematikus a szdlasszabadsag
42 23 54,8%
szempontjabal.

Az egyes témak tanodrai feldolgozasanak elmaradasa mogotti leggyakoribb okként az
id6hianyt jelolték meg a médiatanarok. Féként a sajat tartalmak 1étrehozasara és a jogi
témakorokre marad szerintilk kevés id6. A gyf(iloletbeszéd feldolgozasira a
megkérdezettek tizede szerint nincs sziikség, otiik szerint ez nem is része a médiaismeret
oktatidsanak, harman az online zaklatdssal kapcsolatban gondoltik az ugyanezt

(13. tablazat).
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13. tdbldzat - A médiadrdkon nem oktatott témakdérok
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A tanulo értse, hogy a gytiloletbeszéd korlatozasa miért problematikus
42 19 I 4 5 I 8
a szolasszabadsag szempontjabdl.
A tanul6 ne csupén a letoltott tartalmak megosztasara legyen képes,
hanem arra is, hogy dtkeretezze, narrdlja, jrakeverje a letoltott 42 17 I I I 3 II
tartalmakat.
Legyen tisztdban azzal, miért van sziikség a médiaszabdalyozasra és
tudjon kilonbséget tenni a jogi-normativ és az ajainlg-6nszabalyoz6 41 11 2 I - - 8
mddszerek kozott.
Hozzon létre és osszon meg sajit maga altal készitett tartalmakat is. 42 10 - I I I 7
Legyen tudataban az adatbiztonsaggal kapcsolatos kockazatoknak és
42 7 I 2 4
veszélyeknek.
Ismerje fel és nevesitse azokat a szovegbe kddolt direkt értelmezési
kereteket (és ezek alapjan azokat az alapvet érdekeket), amelyek 41 6 I I - 1 3
1ényegileg meghatarozzak valamely konkrét hirmédiaszoveg tizenetét.
Legyen tisztidban annak a veszélyeivel, hogy kozosségi
41 5 I - 1 - 3
médiahasznaléként konnyen bezarédhat az tun. ,véleménybuborékba”.
Legyen tisztiban az online zaklatds megjelenési formadival. 42 5 I - 3 - I
A tanul6 ismerje azokat a fontosabb eszkdzoket, amelyekkel a
tartalomszolgaltatd fel tudja kelteni a befogadd érdekl8dését, 42 3 - I - - 2
figyelmét.
A tanuld értse és példdkkal be is tudja mutatni a média alapvetd
42 2 - - - - I
tarsadalmi funkcioit.
Tudja megkiilonboztetni a dokumentumot a fikciétol, a hirt a
42 0 - - - - -
véleményt6l.
Tudja, hogy a médiaszoveg konstrukcio, amely részleges modon és
42 0 - - - - -
gyakran torzitva jeleniti meg a valésigot.
A tanulo értse, hogy miért fontos a tobb forrasbdl valé tdjékozddas. 42 o - - - - -
8 10 3 6 48
A kiilonbozd indokok megoszldsa - 85 (9,4 (1,8 | (153 | (7,1% | (56,5
H % | % | ) |
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A kérd6iv kovetkezd blokkjaban a valaszaddék harom témat jelolhettek meg a
médiaoktatds fontos teriiletei koziil, és szinte kivétel nélkiil éltek is a tobbszoros
valaszadas lehetGségével. Talan a kérdésfeltevésbdl fakadt,”> hogy a valaszokbdl egy
veszélyekkel teli médiavilag rajzoldodott ki, melynek kiilonos jellemz6i a manipulacié és
a megbizhatatlansag.”? A médiaoktatas legfontosabb feladata egyfajta immunitas
kialakitasara,* a veszélyekkel szembeni felvértezés leghatékonyabb maddja a valaszaddk
szerint a médiarendszer milikodésének megismertetése, melyhez médiatanari tudasra
van szitkség. A valaszok ezen a ponton is Osszhangban vannak a kerettantervi

elvarasokkal.

A médiahasznalattal Osszefiiggd veszélyek felsoroldsakor a legtobb esetben olyan
teriileteket jeloltek meg a tanarok, melyek az aktualis kozbeszédben is meghatarozoak,
vagy legaldbbis olyan témak, melyek feldolgozdsa - jobb hijan - az iskoldra harul:
hitelesség, manipuldcid, erészak-cyberbullying, médiahaszndlat veszélyei, forrdskritika, sét a
jogtiszta szoftverek haszndlata is elGkeriilt. Ugyanakkor az adatvédelmet mindossze két

meédiatandr sorolta a tudatositando teriiletek kozé. (5. dbra)

A viélaszok kis hanyada tekinthet6 médiaoptimista hangvételinek. Nem allithaté
persze, hogy a tudatos haszndlatra nevelés, a forraskritika, vagy a médiarendszer
miikodési mechanizmusainak megismerése kizardlag a médiapesszimista premisszat
tiikrozi, de a veszélyek tudatositisanak szindéka a médiatanarok korében erésebb, mint

a medialis cselekvésformakban rejlé lehet8ségek hangstlyozasa.

92 A kérdés a kovetkezd volt: Megitélése szerint mik azok a problémdk, jelenségek, amelyeket alapvetden tudatositania kell

a médiaoktatdsnak?

9 A médiatanarok felének vélaszai tekinthetGek ink4bb veszélyorientdltnak. A harom valasztott témabdl kettd vagy

mindhdrom erre fokuszal.

9 A prevencion alapul6 koncepci6 az ezredfordulé utdn lett a hazai médiamiiveltség-fejlesztés uralkod6 paradigméja

(V6. 3.1. fejezet) (Nagy 2018).
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5. dbra - A médiatandrok dltal legfontosabbnak itélt problémateriiletek,

az emlités gyakorisdga alapjdn (darab) - N=41 (a vdlaszaddk tébb témdt is megjeléltek)

Filmes fogalmak

Rekldm, marketing

Médiareprezenticio

Szabilyozis, jog, etika

Kritikai attit(id kialakitdsa

Médiaerdszak, zaklatds

A média veszélyei

Médiahasznélat

A médiarendszer m(ikodésének ismerete .
y

Manipulacié | | | R R
y

Tartalomelemzés / szovegértés e ————
|

Volt olyan valaszadd, aki elmozdult az emlitett alaphelyzetbdl és a részvételi kultira
fontossagara utalva ,kollektiv gondolkozdsrol” és ,kreativitdsrol” irt. A tudatositani
szlikséges teriiletek kozott Osszességében mégis alacsony szamban jelent meg a sajat
tartalmak gyartasa. Minddssze négyen gondoltak tigy (N=41), hogy a médiaoktatas fontos
feladata a kreativ, sajit tartalmak el6allitisara. Ez azért érdekes, mert a
mozgoképkultira- és médiaismeret gyakorlati érettségi vizsganak meghatarozo eleme
egy sajat médiaszoveg és a hozza kapcsol6do onreflexiv munkanapld 1étrehozasa. Nem
tudhatd, hogy a mintaban szerepl$ iskoldk koziil hany intézményben zajlik média
érettségire valo felkészités, de a gimnaziumok nagy aranya miatt vélhet&en négynél tobb

helyszinrél van szo.

A kérd6iv egyik kérdése arra vonatkozott, hogy a médiaoktatds soran mely témak

keltik fel legjobban a didkok érdekl6dését.> A valaszok egyik fontos sajitossiga, hogy a

% Ebben az esetben is hirom vélaszra volt lehet8ség és ezzel a vdlaszaddk magas ardnyban éltek is.
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filmes ismeretek oktatdsa az adatfelvétel idején is részét képezte a médiaoktatasnak, de a
hangstlyok az elméletrdl a gyakorlati ismeretek elsajatitasa felé tolodtak. A valaszadok
56%-a jelolt meg legalabb egy esetben olyan mozgoéképkultira targykorébe esé témat,
mellyel a didkok szivesen foglalkoznak. Ezek koziil a tanuldk leginkabb a filmelemzést (9
emlités), a filmes formanyelvi ismereteket (6 emlités), illetve a filmes utémunkaval,
filmkészitési hattérismeretekkel (5 emlités) kapcsolatos témakat kedvelték. A mozgoképi
rendszertan, a magyar- és egyetemes filmtorténet 2-2 esetben jelent meg a valaszok

kozott.

A médiatanarok 6tode emlitette, hogy a didkok szivesen készitenek sajat videot, fotot
vagy végeznek utémunkat. A fiatalok szimara a gyakorlati képzés fontosabb, mint
amilyennek a tandraik a teriilet fontossagat megitélik - illetve, ami a gyakorlatban az

orakon megtorténik.o°

Viélaszaddink egyértelmi véleményt fogalmaztak meg a tananyagban nem szerepld,
de a diakokat érdekl6 témakrdl.” Tizen irtak olyan gyakorlatokrél, melyek
kozéppontjaban a digitdlis képpel kapcsolatos kreativ tartalomel$allitas all: animdcio
készités, gyakorlati videdkészitési ismeretek, vdgdsi ismeretek, riportok készitése, fényképezési
ismeretek elsajdtitdsa sajdt telefonnal, fotézds. A didkok altal kedvelt és megvaldsulé témak
alapjan az esetek legalabb felében médiaszoveg-alkotasra a médiadrakon a gyakorlatban

is volt mdd, de mas tantargyakkal valé kooperaciéra nem utaltak a valaszadok.

9 Osszevetettem a médiatandrok dltal megnevezett, fiatalokat kiiléndsen érdekld témdkat az adott pedagdgus
médiamiiveltség meghatarozasaval. A vilaszok kozel kétharmadaban (63 %) a hasonlésag jol érzékelhetd volt,
néhany esetben kiilonosen ers, azaz a tanidrok meghatdrozo része litta ugy, hogy a didkok azokat a témadkat
kedvelték részben, vagy egészben, melyek az § médiamtiveltség felfogdsunknak is gerincét alkotjédk. Ez egyrészrél
pozitiv, hisz azt gondolhatjuk, hogy a tandrok és a didkok érdeklédése igen kozel all egymashoz. Mésrészrdl
elgondolkodtat6, mert a témdak néhany esetben nagyon kozvetlentiil kovetkeznek a preferdlt médiamiiveltség
tartalombdl. Tehat nem lehetiink teljesen bizonyosak abban, hogy a médiatanirok mindegyike jol itélte meg a
tanulok 4ltal szivesen tanult tananyagelemek korét és a vilaszokban tul erdsen tiikroz8dott a sajat
(média)mfiveltség-képiik.

97 A kérdésre adott vilaszokbdl arra is lehetett kovetkeztetni, hogy a tanitds praxisa miben tért el leginkdbb a
kerettantervi ajanlasoktdl, illetve a hasznalatban 1év6 tankonyvekt6l. A kérdésre 30-an jeloltek meg valamilyen

témakort.
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A tananyagbol hidanyzo, am a diakokat érdekl témak masik nagy csoportjat (12 elem)
a konvergens médiakornyezettel kapcsolatos jelenségek alkottak. A valaszok alapjan ezek
feldolgozasa el6l a médiataniarok nem tudtak kitérni. A témak kore valtozatos:
vloggerek, internetes veszélyforrdsok, kozosségi média teriiletei, legujabb médiatrendek,
dlhirek, robotika, mesterséges értelem szerepe az online médiumokban, applikdcick hatékony

haszndlat. (6. dbra)

6. dbra - A didkok dltal legjobban kedvelt 10 témakér a médiatandrok szerint, az emlités gyakorisdga alapjdn

(darab) - N=41 (a valaszaddk tobb témat is megjeloltek)

Médiaer6szak

Filmkészités hattere

A mozgokép formanyelve
Televiziés mtisortipusok = | |

Médiaszoveg alkotds

Filmelemzés

Manipuldcié, médiahatas | |
Reklam, marketing | | | |

Hir, kozélet, dlhirek

Uj média jelenségei

A tananyaggal kapcsolatos valaszok alapjan néhanyan nagyfoku szabadsagként élték
meg a médiatanitast. Egyikiik azt irta, hogy ,a tananyagot én hatdrozom meg”, mas a
didkokra bizta a tananyag meghatarozasat: ,ami érdekli 6ket, beletessziik”. Egy harmadik
szerint ezek a témak ,egyedi dolgok”, amik miatt nem sziikséges valtoztatni a

médiaoktatas egészén.
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Az adatok elemzése alapjan azt mondhatjuk, hogy a hazai médiaoktatis -
Osszhangban a kerettantervi szabalyozassal - tovabbra is alapvetéen elméleti jellegti. A
tanarok a médiaelméleti kérdések feldolgozasat tartjak a legfontosabbnak, ehhez pedig
jellemz&en médiaszovegeket hasznalnak, ,értelmeznek”. Mégis felismerhetd egy fontos
valtozas: a valaszadok értékvalasztasa, illetve a médiamiiveltségrél megalkotott egyéni
definiciéik alapjan megvaltozni latszik a mozgdképkultiira- és médiaismeret tantargy
belsé strukturdja. Az ezredforduld tajan, a tomegkultira-popularis kultira volt az a
torésvonal, mely mentén a tanitand6 tartalom szervez&dott (lasd kerettantervek). A
kérd6ivre adott valaszok alapjan a tomegkultira megismerése és elemzése vilt a
domindnssa, a torésvonalak mar ezen beliil hizédnak: mi hiteles és mi nem; mi megbizhato
és mi nem; mi hasznos és mi nem? A filmes ismeretekkel felvértezett, filmmiivészetben
jartas (mftvelt) fiatalok ideajat felvaltotta a tudatos médiahasznaldova vald, kritikus és
onkritikus didk, aki képes kovetkeztetéseket levonni a koriilotte 1évé médiavilagbdl -
»Ldss, hallj, érzékelj helyesen! Gondolkod;j!” - fogalmazta meg egy nagy rutinnal rendelkez8
kelet-magyarorszagi altalinos iskola médiatanara. Mindez 0sszhangban van a
médiamfiveltség értelmezésében bekovetkezett paradigmavéltissal, melyben az
informacio és annak hasznalata is fontossa valt (Hartai 20106). Az 5.1. fejezetben lathattuk,
hogy a 2020-ban bevezetésre keriilt mozgdképkultiira és médiaismeret kerettanterv, ha
felfogasaban nem is, de tartalmaban tiikrozi ezt a szemléletvaltast. A filmmiivészettel
kapcsolatos tananyagelemek hattérbe szorulasa és a médiahaszndlat mindennapi
kérdéseinek fokuszba keriilése azonban ugy tlinik, hogy elsésorban nem a
szabalyozasnak koszonhets. Ugy vélem, hogy a hangstilyeltolddds mar korabban, a

médiat tanitok reflexiv szemléletének koszonhetBen bekovetkezett.

De lathat6 az is, hogy cselekedtetésre, a didkok gyakorlati feladatokba torténd
bevonasara alig emlitettek példdkat a megkérdezettek. Kevesen gondoltdk ugy, hogy a
média vilaga aktiv részvétel utjan is megismerhetd. Az elméleti ismeretek elsajatitasa
megannyi lehet8séget kindl a gyakorlati feladatok alkalmazasira, azonban ilyesmire
kevés utalds tortént. A valaszokat az elméleti problémdk és azok megbeszélése,
értelmezése uraltak. Ebben a modellben, minden tantervi rugalmassaga ellenére, még
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mindig a tandr all a kozéppontban, hisz § rendelkezik azzal a tudaskészlettel és moralis

tobblettel, ami a fiatalok eligazod4sat, tudatos fogyasztéva valasukat segitheti.

5.4. A médiavilag és az iskola kapcsolata - a dokumentumelemzés tapasztalatai

A médiatanarokkal folytatott fokuszcsoportok beszélgetések rovid elemzése a tagabb,
hazai kozoktatast-koznevelést egészét érint6 képrdl dtvezet az iskolai gyakorlatok felé. A
fejezet zard részében azokat az iskoldkat mutatom be, melyekben a tizenévesekkel
folytatott fokuszcsoportos beszélgetések késziiltek. Az iskoldkban tett latogatisok
tapasztalatai, a tanarokkal, iskolavezetGkkel folytatott beszélgetések, és foként a
pedagdgiai programok és hazirendek alapjan azt fogom ismertetni, hogy a
médiamfiveltség fejlesztésének kérdései miként vannak jelen a kiilonféle iskolak

mindennapi gyakorlataban.

5.4.1. Biikkosdi Altaldnos Iskola

Biikkosd 1100 65 telepiilés, Pécstdl 25 km-re nyugatra, a Zselic és Mecsek talalkozasanal
(Horvath ]. 2013). Az iskola a szomszédos kastélyparkbdl kihasitott teriileten all. Az
iskolaépiilet felujitott, két szintjén tantermek és egy tagas konyvtar, a tet6térben tanari
szobdk és iroddk vannak. Az épiiletet minden oldalrdl fik veszik koriil, a gyerekek
csendes, természeti kornyezetben tanulnak. A tanarok egy része biikkosdi, a tobbiek

Szentl6rincrol vagy Pécsrdl ingaznak.

Az iskola nem 6ndll6 intézmény. A 2013-as dllami fenntartasba vétel 6ta a Szentl8rinci
Altaldnos Iskola tagiskoldjaként miikodik, jelenlegi fenntartéja a Szigetvari Tankeriilet.
Ez a helyzet tobb kihivast is jelent, melyek koziil a legnagyobb a beiskoldzas nehézsége.
A beiskolazasi bazis sziikos, a tavolabbi telepiilések bevonasat neheziti, hogy a kornyéken

tobb (Hetvehely, Abaliget, Szentl6rinc), hasonlé méretd iskola is miikodik, és a pécsi
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iskolak sincsenek messze azok szamadra, akik jobban biznak a varosi oktatds kinalta
lehet&ségekben. Az iskola helyzetét nem konnyiti meg, hogy a szentlGrinci kistérségben
alacsony a tarsadalmi mobilitas mértéke, a magasan iskolazottak aranya az orszagos atlag

alatt van. A biikkosdi iskoldban tanulék kozel fele halmozottan hatranyos helyzetfi.

Az iskolavezetés olyan képzési profilt kinal a sziil6knek, mely egyedi és eltér a
konkurens iskolakétdl: német nemzetiségi oktatast nyujt,*® alapfoktt miivészeti iskola
telephelyeként mitikodik és rendszeresen palyazik IKT eszkozokre, illetve ezekhez
kapcsolédd oktatasi programokra. A tanuldk a szovegszerkesztés mellett palyazati
forrasbdl vasarolt apré dronok és robotok irdnyitdsiat is megtanulhatjdk az

informatikadrdkon.%

Mivel a Biikkdsdi Altaldnos Iskola a szentldrinci anyaintézmény tagiskoldjaként
mtikodik, ezért a milikodését szabalyozd alapdokumentumai az iskolakézpont kozos

dokumentumainak a részét képezik.

A pedagdgiai programban a média- és informdacidés miveltségteriiletek koziil csak
utébbi jelenik meg: a dokumentumban altalanossagban van szé a korszerti informatika-
oktatas sziikségességérdl, ennek tartalma, modszerei és céljai éppoly elnagyoltak és
hangstlytalanok, mint a célok meghatarozasa. Az internethasznalat célja az ,dltaldnos
tdjékozottsdg”. A kiilonféle szereplSk (tanarok, sziil6k, didkok, partnerintézmények) kozti

kapcsolattartas a pedagdgiai program alapjan papir alapti vagy személyes.

A médiatudatossagra nevelés és a digitalis kompetencidk fejlesztése a helyi tantervben
a kerettantervi ajanlasoknak megfelel§ tartalommal szerepel, de a tanterv tovabbi
részében alig taldlunk e két teriilethez rendelt eszkozoket és célokat. A biikkosdi

gyerekek 5. évfolyamon heti fél, 6-8. évfolyamokon heti egy o&rdban tanulnak

9% A német nyelvii oktatds hagyomanyosnak szamit az iskoldban, ugyanakkor a 2011-es népszamlalds adatai alapjan a
teleptilésen él6k koziil mindossze 65-en mondtdk magukat német nemzetiséglinek. Az ardny a kornyezd
telepiiléseken még alacsonyabb, Dinnyeberkiben 11-en, Helesfin 4-en, Cserdiben 37-en vallottdk magukat német
nemzetiségiinek, azaz négy telepiilésen Osszesen 117-en, ami teljes népesség alig tobb mint 5%-a, mig példaul a

magukat ciginy nemzetiségtinek vallék ardnya elérte a 16%-ot (Horvath J. 2013).

99 Az iskolai sajatossigok és palyazatok forrasa: http://www.bukkosdiskola.hu/iskolank
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informatikat. A szakkorok felsoroldsdban a szdmitastechnika-informatika, a robotika és
a foté is helyet kapott, de ezek csak megfelel6 szamu jelentkezés és a fenntart6 anyagi

lehet8ségei szerint indulnak.

A Biikkosdi Altalanos Iskola hazirendje részletekbe menden igyekszik szabdlyozni az
iskolai életet. Az iskoldt a tanulék munkahelyeként definidlja, amelynek teriiletén a
didkszerelem és az egyiitt jaras kiilsé jeleitl tartozkodni kell. Fontos a tiszta és gondozott
haj, keriilend6 a hajfestés. Nem elfogadhat6 a tetovalds és a testékszer. Nem lehet
szotyolat, rigogumit, palcikds nyalokat fogyasztani. Nem lehet a tanul6knal alkohol vagy
tudatmddosito szer (energiaital sem). Az intézmény teriiletén mobiltelefon, MP3 lejatszo
és minden mas elektronikus szérakoztat6 eszkoz csak sajat felelGsségre, a tanitas ideje
alatt kikapcsolt allapotban lehet a tanulénal. Kiilon engedély nélkiil az iskola teriiletén
mobiltelefonnal, fényképez6géppel, kameraval az érintettek tudta és engedélye nélkiil
felvételeket, filmet a tanulé nem rogzithet. Ezek hasznalata esetén a pedagdgus elveheti
az adott targyat, amit a tulajdonos a tanitdsi nap végén kaphat csak vissza. A harmadik
elkobzast kovetSen a sziil6t értesiti az iskola. Az otthonrdl hozott eszkozok

megrongalodasa esetén az iskola semmiféle felelGsséget nem vallal.

A mobiltelefon iskolaban (és kiilonosen tanoéran) torténd hasznalata a hazirend sulyos
megsértésének mindsiil, kivéve a pedagégus engedélyével, a tandrai munka
elésegitéséhez hasznalt alkalmazdsok haszndlatat (pl. szamologép, e-tananyag,

kutatémunka).

A Biikkosdi Altaldnos Iskola intézményi dokumentumai egy 20. szdzad végi iskolat
idéznek, melyben mar sziikségszertien jelen van az informatikaoktatas, a tanérakon van
lehet&ség az internet hasznalatara, de nincs utalas arra, hogy az iskola egy mediatizalt
vildg része. A pedagdgia program minden olyan elemet tartalmaz, mely jogszabalyi

el6irds, ugyanakkor kevéssé reflektdl az egyes tagintézmények sajatossagaira.

A hazirend ezzel szemben konkrét és elvaré jellegti. Tilt6 rendelkezései a mindennapi
életben tapasztalhaté konfliktusforrasok megel6zését célozzak. Ebbe a korbe tartoznak

a digitalis eszk6zok is. Hasznalatuk tilos, mert veszélyeztetik a rendet, példdul azzal, hogy
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az eszkozokkel a didkok hang- vagy képfelvételt készithetnek. A két vizsgalt
dokumentum, azaz a hazirend és a pedagdgiai program Osszevetése alapjan ugy tiinik,
hogy a médiaeszkozok helyes és célszerii hasznalatanak oktatdsa helyett azok egyszerti,
iskolabdl torténd szamiizésében latja a nevelGtestiilet a megoldast. A tanulok elmondasa
alapjan a biintetés nem csak elvi. Az engedély nélkiil hasznalt eszkozoket a tanarok
valoban elveszik és csak a sziil6knek adjak vissza azokat. Az 6rdkon elvétve hasznalnak

digitalis eszkozoket. Hogy hol mit és milyen célbdl, ez tanartdl fiigg.

5.4.2. Ciszterci Rend Nagy Lajos Gimndziuma

A Ciszterci Rend Nagy Lajos Gimnaziuma Pécs legrégebbi, tobb mint 300 éves multtal
rendelkez6 kozépiskoldja. A varos féterének északnyugati sarkan all6 iskolaépiilet és
kollégium egy udvart vesz korbe. Az iskola egyhazi fenntartast intézmény, f6ként real
targyakra és idegen nyelvre alapozott, 6 és 4 osztalyos képzési profillal, emellett néprajz
tagozat is miikodik a gimndziumban. Beiskoldzasi bazisa messze tulmutat a varos
hatdrain, hiszen olyan képzési szinvonalat, illetve szellemiséget kinal, mely vonzé6va teszi

a mas megyékben é16 sziil6k és gyerekek szamara.

A kozelmultban felgjitott iskolaépiilet, beleértve a kollégiumot is, a kiilvilag felé zart
egységet alkot. A belsé terek berendezése a hagyomanyok iranti tiszteletet hangsulyozza.
A fokuszcsoportos beszélgetésre példaul az iskola konyvtaranak tagas olvasdétermében

keriilt sor, a polcokon és a vitrinekben tobbszaz éves kotetek sorakoztak.

A ,Nagy Lajos” olyan elitgimnaziumként hatirozza meg 6nmagat, melyben az oktatas
magas szinvonala elvalaszthatatlan a keresztény neveléstél. A tanitdsi napok kozos
imadsaggal, evangélium olvasissal kezd&dnek és imaval zarulnak. A tanuldk
rendszeresen lelki gyakorlatokon vesznek részt. A markans vilagnézeti nevelés a tobbi
vizsgalt iskoldhoz képet sokkal hangstlyosabban tiikr6zédik az intézményi

dokumentumokban.



A pedagdgiai program az iskoldt és a tanuldkat egy mediatizalt, de bizonytalan
korvonald térben helyezi el, a média tanulmanyozasara értékalapi megkdzelitést javasol.
Ezzel egyiitt a médiat a sajtéval és a fogyasztdssal azonositja, a filmet pedig a
filmmivészetre sztkiti le. A popularis kultdra egyértelmtien negativ elbirdlas ala esik, a
tomegkultira fogyasztisa ,lIsten elfelejtését eredményezi”. A dokumentum a

tomegkulturat dsszekapcsolja a fogyasztassal és szembeallitja a nemzeti kultiiraval.

A pedagdgia program ugyanakkor nem ad valaszt arra, hogy miként kellene megévni
a tanuldkat a tomegkultira és a fogyasztds kiros hatdsaitél. A médiatudatossagra
nevelésrdl sz6l6 bekezdés az iskolara és a kollégiumra vonatkozdan is ugyanazt
tartalmazza, ami a kerettantervekben szerepel. Ezek a passzusok azonban a kritikai,
értelmez§ attitid kialakitisinak fontossiga mellett érvelnek. Ezt az ellentmondast
feloldhatnd a médiaoktatas helyi tanterve, de az iskolaban nincs ilyen tanitasi 6ra vagy
szakkor, ugyanakkor a tanuldk szerkesztenek iskoladjsagot. Az informatikaoktatas a 7-
10. évfolyamokon heti 1-1 6rdban folyik, az informatika specializicidju osztalyban a 9-11

évfolyamon heti 3, a 12. évfolyamon pedig heti 2 6raban.

A hazirend rendelkezései szerint a digitalis adathordozd, mobiltelefon vagy barmely
okoseszkoz, illetve hang és kép rogzitésére és megjelenitésére alkalmas eszkoz tandran
csak a tandr utasitdsai alapjan hasznalhat6. Ezeket az eszkozoket a bejaratndl 1évé
trezorban kell elhelyezni, vagy a taskdban kell kikapcsolva tartani. A didkok a
mobiltelefont csak a Lajos Caféban és az udvaron hasznalhatjak, tanitasi idén kiviil az
ebédlében is. A szabaly megszegbitdl az eszkozt elvehetik és csak egy féloras idészakban
kaphatja vissza a titkarsagon. Tovabbd puskazassal azonos elbirdlas ald esik a
szamonkérés alatt bekapcsolva talalt mobiltelefon vagy okos eszkoz. Kiilonosen sulyos

tanuldi vétségnek szamit az elektronikus tton torténd zaklatas.

A gimnaziumban szabalyozva van az iskolai internethasznadlat is. A nem ingyenes
oldalak hasznalatabdl fakadé koltséget a tanulénak meg kell téritenie. A hal6zatra 1ép6
tanulok az iskolat képviselik, igy a halézati magatartasuknak meg kell felelnie az iskola

szellemiségének. Ez az iskolan kiviili valamennyi internetes tevékenységre vonatkozd
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el6iras. Az interneten botranyt keltd és méltatlan megjelenés fegyelmi felelGséggel jar. A
vizsgalt iskoldk koziil ez az egyetlen, ahol a tanuldi kotelezettségek és szabalyok
tulnytlnak az iskola fizikai és virtudlis hatarain, és mélyen behatolnak a tanuldk

szabadidds online tevékenységébe.

Az iskolai alapdokumentumok alapjin egy ambivalens kép rajzolodik ki, mely
egyszerre el6remutaté és konzervativ. A nevelGtestiilet felismerte a médiavilag
jelent8ségét, de az iskolit annak egyfajta ellenpontjaként hatdrozta meg. A
dokumentumokban a média értelmezése a sajtéra és a populdris kulturara szikiil és
negativ értékkel toltédik fel. A digitalis eszkozok hasznalatanak szabalyozdsa elsé
pillantdsra éppoly szigord, mint mas iskoldkban, de valéjaban egyfajta

kompromisszumnak tekinthetd a teriileti zonazas.

A tanulodkkal folytatott fokuszcsoportos beszélgetések alapjan (lasd lent) azonban ezek
a szabdlyok éppugy betarthatatlanok, mint az online tevékenység monitorozasa.
A teriileti z6nazas a tanuldk szerint csak papiron mtikodik, hiszen a gyakorlatban barhol
el lehet venni a mobileszkozoket. Az intézmény kollégiumaban hasonlé volt a helyzet:

kérdés: A kollégiumban nincs is wifi?

Kata:  Van, de leterhelédik. FSleg este 10 utan. Es éjféltSl reggelig nincs is. A
nevel8k lekapcsoljak az dramot, de net még van, hogy a tanulészobakban,
aki tanul, az még tudjon informaciét leszedni. Ennek ellenére este 10 utan
ledll a net, mert annyian vannak rajta.

Virdg:  Ezek szerint mindenki lent van a tanuléban és tanul [nevetnek].

kérdés: Az iskoldban van erre vonatkozé szabdly?

Kata: Elvileg csak a Lajos Caféban lehet telefont hasznilni és van olyan tandr, aki
szl érte.

Marcell: De gyakorlatilag tudjuk, hogy melyik az a két tanar, aki mellett nem szabad.
Az iskoldban célspecifikusan lehet.

Virdg:  Ordan, ha olyan a feladat. Példaul kvizeziink, akkor megengedi a tanr, és
kapunk wifi jelszot az iskolai wifihez, ami altalaban nem ér el sehova.

Kata:  Vagy irodalomdran, ha valakinek a telefonjan van valamilyen kényv, akkor

hasznalhatjuk.

CISZTERCI REND NAGY LAJOS GIMNAZIUMA
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5.4.3. Kaposvdri Zichy Mihdly Iparmiivészeti Szakgimndzium,
Technikum és Kollégium

Kaposvaron az 1990-es évek elején indult keramikus és textiles szakképzés egy
szakmunkasképzd iskoldban, melyben a teljes profilvéltas az ezredforduldn tortént meg.
Az iskolaépiilet a varoskozponttol néhany szdz méterre, egy csendes utcaban all, kertes
hazakkal, évodaval és egy irodaépiilettel koriilvéve. Az intézmény infrastrukturija, a
folyosok, helységek atmoszférija még ma is magan hordozza a kés6 Kadar-kor
jellegzetességeit. A termek, miihelyek mérete, elhelyezkedése alig felel meg a korszer(
miivészetoktatas kivanalmainak. Az iskolanak nincsenek nagy kozosségi terei, a tandran

kiviili élet szinterei a folyosdk és az iskolaudvar.

Ugyanakkor a nevelGtestiiletben erés a szandék, és ebben élvezik a varosvezetés
tdmogatasat is, hogy meghatarozé mtivészeti iskolaként miikodtessék az intézményt. A
hagyomanyos iparmtivészeti szakmak mellett az intézményben harom olyat is oktatnak,
melyek a digitdlis kreativ iparhoz kapcsolddnak: alkalmazott fotogrdfus, alkalmazott
grafikus, illetve mozgdkép- és animdciokészitd. E harom szak beiskolazdsa a legjobb, a
mozgdképes szakokon altagosan 15 tanulé kezdi meg tanulmanyait, a végz3sok szdma
ennek nagyjabdl a fele. Az iskola f6 beiskoldzasi korzete Somogy megye, illetve Zala

megye déli része, de tanulnak baranyai fiatalok is az iskolaban.

Az dllami fenntartdsu iskola szamitogép ellatottsaga kifejezetten jo, a tanuldk a
termekben elhelyezett gépeket f6ként tanari feliigyelettel hasznalhatjak, de a gyakorlat
azt mutatja, hogy szakmai célra 6nalléan is dolgozhatnak a miihelyekben.

A kaposvari mtvészeti kozépiskola pedagdgiai programjiaban a média- és informaciés
miiveltség rendkiviil elnagyoltan jelenik csak meg. A digitalis kompetencidk fejlesztése a
digitalis kultira tantargy keretein belil torténik, 9. évfolyamon heti 2, r10-1I.
évfolyamokon heti 1 6rdban. A médiatudatossigra nevelésr6l a szoveg formailag
leegyszertisitve, de tartalmilag ugyanazt tartalmazza, mint a kerettantervek. Eszerint cél,
hogy a tanuldk értéen és kritikusan fogadjak a média tevékenységét, ismerjék fel a

tarsadalom és a média kapcsolatanak fontossagat, emellett ,tudjdk élesen elvdlasztani a
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virtudlis dolgokat a valésdgtol” (Zichy Mihaly Szakgimnazium pedagogiai programija, 18)
A pedagdgiai program ezekhez a feladatokhoz nem rendel eszkdzoket és médszereket. A
digitalis eszk6zok (interaktiv tibla) tandran leginkabb szemléltetésre hasznalanddk, az
IKT eszk6zok magabiztos és kritikus hasznilata a munka, a kommunikacid, és a
szabadidé terén is egyarant fontos - fogalmaz a dokumentum. Ugyanakkor a
szemléltetésnek tovabbra is eszkozei a lemezjatszo, a magno, az asvanyok, a f6ldgombok
és az irasvetitd folia.

A hazirend szerint a tantermekben 1év4 szaimitdgépek és televizio-késziilékek csak
tandri engedéllyel hasznalhaték. A mobiltelefonokat az iskoldba csak kikapcsolt
allapotban lehet bevinni, a haszndlatuk nem csak az 6rdkon, hanem a sziinetekben is
tilos. Az eldl hagyott telefonokat (pl. padban, padon, széken, ruhdzatban) a szaktanar
elveheti, de a tandra végén vissza kell adnia. A mobileszk6zok hasznalata csak akkor
engedélyezett, ha a tanar ezt kéri, illetve rendkiviili esetben az tigyeletes tanar vagy az
osztalyfénok engedélyével. A hazirend az interneten folytatott kommunikacié soran
masok személyiségi jogait szem elStt tarté magatartast var el, azaz, hogy a tanul6 ne

tegyen kozzé sértd vagy megalazd tartalmat.

Ha a biikkosdi iskola dokumentumai egy 20. szdzad végi iskola képét sugalljak, akkor
ez a Kaposvari Zichy Mihdly Szakgimnaziumra és Technikumra is igaz. A mediatizalt
vilagra a szabalyozokban nem torténik utalas. A pedagdgiai program ebben az iskoldban
szan a legkevesebb szerepet az informacios miveltség fejlesztésének. A hazirend pedig
életszertitlentil, az iskoldban tartdzkodas teljes idGtartama alatt tiltja a mobileszk6zok
hasznalatat. Személyes tapasztalatom alapjan ezt a szabdly a tanuldk nem tartjik be, a
tanarok pedig nem tartatjak be. A sziinetekben a fiatalok korlatozasok nélkiil hasznaljak
a telefonjukat, sokan az iskolai wifi hal6zaton keresztiil kapcsolddnak a vilaghaldra,

amelynek sz(ik savszélessége jelenti az iskolai internethasznalat igazi hatarat.

Ellentmondas latszik abban is, hogy az iskoldban kifejezetten sok az informatikai

eszkoz és a kiilonféle szakmai célokra haszndlhatd szamitdgépes labor vagy mtihely, de a
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dokumentumok nem utalnak az ezek haszndlataban rejl6 lehet&ségekre. A mindennapi

gyakorlat és a deklaralt célok, modszerek egymassal diszkrepanciat mutatnak.

5.4.4. Miroslav Krleza Iskolakozpont

A Miroslav Krleza Iskolakézpont az Orszdgos Horvat Onkormdnyzat fenntartésdban 1évé
oktatasi intézmény, mely dvodat, dltalanos iskolat, gimnaziumot és kollégiumot foglal
magaban. A komplex oktatasi feladatokat ellat6 iskolakozpont a pécsi Szigeti-varosrész
szélén talalhat6. A mintidban szerepld iskoldk koziil itt tanulhatnak a legjobb
koriilmények kozott a didkok. Az épiiletet néhany éve teljes kortien feldjitottak és

bévitették. Az iskolaudvaron sportpalyak, jatszotér és maszofal is talalhato.

Az intézmény anyanyelv(i oktatast biztosit a Dél-Dunantulon é16 horvat nemzetiségti
gyerekek szamara és kiterjedt anyagorszagi kapcsolatrendszerrel rendelkezik. A
pedagdgiai programban ugyanakkor a horvat nyelv- és kultura oktatdsa egyenstilyban
van az egyéb pedagogia célokkal. Példaul a pedagogiai alapelvek kozott az els6k kozott
szerepel az 6nallé ismeretszerzésre és dnmiivel6désre valo felkészités. Az intézmény a
Jtdrsadalmi kommunikdcio terén miivészeti és informatikai képzéssel, neveléssel kiegésziteni a
nemzetiségi nyelv magas szintii oktatdsdt” (Miroslav Krleza Iskolakdzpont pedagdgiai
programja 52). A kozosségfejlesztés fontos céljai kozott szerepel, az 1j, informacios
kornyezetben eligazodni képes, azt kritikai mdédon hasznalé fiatalokat nevelése, illetSleg
annak felismertetése, hogy az Gj informacios kdzegben megvéltozott az egyén és a
kozosség viszonya. Eppen ezért cél, hogy a tanulé megtaldlja helyét ebben a vildgban,

ismerje fel annak pozitiv és negativ hatasait is.

A tanuldknak nyitottnak és fogékonynak kell lenniiik a legtjabb informacids
lehetéségek irant, azokat megtanuljak kezelni, hasznalni és ezaltal tudasukat szinten
tartani és fejleszteni. Masfeldl célnak tekinti az iskola, hogy az informaciés kornyezettel
kapcsolatos ismeretek negativ és pozitiv hatdsait a tanulok megtanuljak felismerni és

kezelni, tovabba, hogy a didkok tisztdban legyenek ,a globalizdcié tdrsadalomra, dllamra
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gyvakorolt hatdsaival, felismerve és megértve annak miikédé mechanizmusdt” (Miroslav
Krleza Iskolakdzpont pedagégiai programja 71). A globalizacié és a valtozd vilig a
dokumentum mas pontjain inkdbb negativ kontextusba keriilt emlitésre, mint olyan

folyamat, mely hozzdjarul a csalddok norma- és értékrendjének valsagiahoz.

Az iskoldban a tanuldk 5-12. évfolyamon heti 1-1 6rdban tanulnak informatikat, a 9.
évfolyamon horvat nyelvii mozgdképkultira- és médiaismeret éraik vannak. A vizsgalt
iskolak koziil ez az egyetlen, ahol a médiaismeret oktatdsa 6nallo érakeretben torténik
és minden tanulé szdmara elérhet, nem csak a szakképzésben vagy a tagozatos
oktatisban tanuldk szamara biztositott. Emellett az intézményben informatikus-
internetez6k kore is miikodik. A médiatudatossigra nevelés a kollégium nevelési

programjaban is szerepel, hozzarendelt drakerettel.

A hazirend kiemelten foglalkozik az iskoldba behozott hang- vagy/és képfelvételre
alkalmas eszkoz hasznalatatdl. Az eszkozokkel készitett felvétel semmilyen formaban
nem hasznalhat6 és nem sértheté meg az iskolatarsak és a dolgozdk személyiségi joga.
Az eszkoz miikodési ismereteinek hianydban készitett felvételt haladéktalanul tordlni
kell. Ez a szabalyozas két szempontbdl érdekes. Szamol a johiszem( hasznalattal, és nem
csak a tanarokrdl tiltja a felvételkészitést, hanem a tobbi tanulérdl és a nem pedagdgus
dolgozordl is.

A digitalis eszkozok egyéb célu hasznilata esetében is megengedSbb attittiddel
taldlkozunk. A Miroslav Krleza Iskolakozpont tanuléinak ,tartézkodnia kell a kdrtya,
walkman, rddid, mobiltelefon, tablet, hordozhatd szdmitdgép és eqgyéb digitdlis eszkiz-
haszndlatdtdl az ordn és mdsok zavardsa az orakozi sziinetben és nem tandrai foglalkozds,
rendezvény keretében is.” (Miroslav Krleza Iskolakdzpont hazirendje 31). A nem
megengedett vagy nem megfelel6 moédon hasznalt eszkozok esetében a masutt latott

eljarast alkalmazva a tanar elveheti az eszkdzt, és azt csak a sziil6knek adja vissza.

A kollégiumban a j6 izlést, az alapvet8 emberi értékeket sérté misorok megtekintése

tiltott és felhivjak a tanuldk figyelmét arra, hogy a kiilonb6z6 eszk6zok hasznalata soran
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tekintettel kell lenni a tobbi tanuléra, valamint nyitott ablakok esetén a kornyez6 hazak

lakéira.

A Miroslav Krleza Iskolakdzpont dokumentumai a tanuldk, az iskola és a média
viszonyat pragmatikusan kozelitik meg. Nem tiltand6 eszkozként hivatkoznak a tanulok
altal hasznalt digitalis eszkozokre, ugyanakkor ésszeri és betarthaté szabalyokkal
kivanjak korldtozni a hasznalatukat. Tovabbi sajatossdg, hogy a médiatudatossagra

nevelésre Oraszamot biztositanak.

Megjegyzendd, hogy a fokuszcsoportos beszélgetés soran az iskola novendékei
arnyaltak a dokumentumok alapjan pozitivnak tiné képet. A médiadrakat éppoly
korszertitlennek érezték, mint az informatikadrdk tartalmdat, emellett az iskolai
szabalyozds merevségére és a tanuldi visszaélésekre is tudtak példit mondani a
megszOlalok. Az iskola auldjaban kordbban szabadon haszndlhatd szamitdgépeket az
adatfelvétel idején mar csak tandri feliigyelettel lehetett oktatasi célbdl hasznalni, mert
probléma szarmazott a tdlzasba vitt jatékbdl. Hasonlban konfliktusos a wifi hasznalata.

A nem nyilvinos jelszé gyakran kiszivirog, ezzel pedig vannak akik nem jdl

gazdalkodnak.

5.4.5. Pécsi Mezdszél Utcai Altaldnos Iskola

A Pécsi Mezbszél Utcai Altalanos Iskola a belvaros és a Szigeti-varosrész hatdran 4ll.
Egyike azon pécsi iskolaknak, mely az 1970-es évek elején épiilt lakotelepeken lakdk
szamara késziilt. Ennek a sajatossagnak fontos lenyomata, hogy a nevel6testiilet magjat
azok a tandrok alkotjak, akik negyven évvel ezel6tt egyiitt kezdtek az intézményben
tanitani. Mellettiitk f6ként fiatal, palydjukat néhiany éve kezd6 tanarok alkotjak a
tantestiiletet. Az iskola az elmult két évtizedben f6ként azért volt vonzé a sziil6k korében,
mert torekedtek a tanul6kozpontd, innovativ oktatasi formak alkalmazasara. A 2013-as
allami fenntartdsba vétel és a tantervi szabdlyozds merevvé valisa visszavetette ezt a

vallalkoz6 kedvet, de a didkok egy része tovdbbra is a korzeten kiviil lakik. Az
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intézménynek nincsenek beiskoldzdsi problémai. A pedagdgiai program bevezetdje

alapjan a sziil6k f6ként értelmiségiek és vallalkozok.

Az iskola négyemeletes panelhdzak kozé ékelddik. Az atlagosnak tekinthetd tanulasi
koriilmények megegyeznek a hasonld, allami fenntartasban 1évé pécsi iskolakéval.
Komplex épiiletfeltjitisrta az elmult évtizedekben nem keriilt sor. A termek

mindegyikében van digitalis tabla, illetve az iskoldban van informatika terem is.

Az iskola pedagdgiai programja a kotelezd elemeken feliil az iskola erésségeire épiil.
Hangsulyosan és részletesen szerepelnek benne az innovativnak gondolt tanitasi
modszerek, illetve adaptalt vagy sajat fejlesztésti pedagdgiai gyakorlatok, tandran kiviili
programok. A nevelési-oktatasi célok kozott szerepel a digitdlis kultdra oktatasi
eszkozrendszerének alkalmazasa a tandrai és tanéran kiviili munkaban. Az IKT eszkozok
hasznalatat a dokumentum a gyakorlati készségek kozé sorolja. Felting azonban, hogy
nincs olyan részfeladat (hatranykompenzacio, tehetséggondozas, nevel6i feladatok, stb.)
melynél az IKT eszk6zok alkalmazasa ne szerepelne a felsorolasban, ugyanakkor ezekhez
a feladatokhoz nem rendelnek eszkozt. Az infokommunikacids és digitalis eszkozok
haszndlata nincs rendszerbe foglalva, a pedagdgiai programot olvasva olyan érzésiink
lehet, mintha csak a szoveg nélkiilozhetetlennek gondolt elemérdl lenne sz6. Példaul a
tehetséggondozas soran ,fontos feladat az IKT eszkozék alkalmazdsdval egyéni feladatadds
és interaktiv feladatok differencidlt alkalmazdsa tandrai és tandrdn kiviili foglalkozdsokon.”
(Pécsi Mez8szél pedagdgiai programja, 59), vagy a szocidlis szolgdltatisok esetében
ykorszerti IKT eszkéz6khoz valé hozzdférés biztositdsa” (Pécsi Mezbszél pedagdgiai
programja 63). A dokumentumban taldlunk gyakorlati példat is a IKT eszk6zok tandrai
alkalmazasara: a pedagogiai program részét képezd helyi tantervben a Kahoot nevii
alkalmazas nevesiil, ,mely nagyszerii motivdcids erd lehet, mivel jaték alapu osztdlytermi

vdlaszadd rendszer” (Pécsi Mez6szél pedagodgiai programja 8s)

A helyi tanterv alapjan a mezdszeles tanuldk a biikkosdieknél tobbet tanulnak
informatikat, a felsé tagozat négy évfolyaman 1-1 érat tartalmaz az érahalé. A tanuldk

elmondasa alapjan az informatikai eszk6zok oktatasi alkalmazdsa a gyakorlatban is
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megvaldsul, de hogy mely 6rdkon és milyen mdédon hasznaljak ezeket, az alapvetéen a
tanarok tudasan és kisérletez6kedvén mulik. A MezGszélben a digitalis- vagy informacids
miiveltség fejlesztése az dokumentumokban és a mindennapokban is fontos, de nem
mondhatd el mindez a médiamtiveltség fejlesztésér6l vagy a médiatudatossigra
nevelésrol. Erre vonatkozo utalasokat a pedagdgiai program nem tartalmaz, a gyerekek a
média miikodésérdl az erkolcstan és az irodalom tantargyon beliil tanulnak (,sajdtitsdk el
a média elemzésének technikdit” (Pécsi MezGszél pedagogiai programja 43).

A Biikkosdi Altalanos Iskoldhoz hasonléan a hazirendben a tilté rendelkezések
domindlnak. A mobiltelefont kikapcsolt allapotban, a taskdban tartva lehet csak a
tanulokndl. El&venni csak utasitdsra lehet, ellenkezd§ esetben a tandr szankcidkat

alkalmaz. A mobiltelefon hasznalata az iskolai vagy azon kiviili rendezvényeken is tiltott.

A MezG8sz€él hazirendje ugyanakkor tartalmaz néhiany olyan elemet is, melyet a
biikkdsdi nem. Igy példaul azt, hogy sajat adathordozé csak a szaktandr engedélyével és
virusellen6rzés utan haszndlhatd, illetve, hogy az internetet hasznalni csak a netikett
szabalyainak betartasaval lehet - ennek részleteit a hazirend nem tartalmazza. Tovabbi
sajatossag, hogy a szabdlyzatban az internetes zaklatast a kiilonosen stilyos vétségek kozé
soroltdk, a verekedés, a zsarolds, a kényszerités, a lopds, a dohdnyzis és a

kabitdszerhaszndlat kozé.

A DPécsi Mezbszél Utcai Altalanos iskola vizsgdlt dokumentumai alapjan azt
mondhatjuk, hogy az iskolaban fontosnak tartjak az informaciés miveltség oktatasat, a
tagabb keretnek tekinthet6 médiamiiveltség emlités nélkiil marad. Masként fogalmazva
a nevelGtestiilet ugyan felismerte, hogy a tanuldsi-tanitasi folyamatban
megkeriilhetetlenné valt a digitalis technoldgia, de az iskolat és a tanuldkat csak ezen az
egy ponton kapcsolta a konvergens médiatérhez. Még szembet(inGbbé teszi ezt a
féloldalasagot a hazirend, hiszen a fiatalok individualizalt eszkozhasznalata a tiltott

tevékenységek kozé kertilt.
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5.4.6. PTE Dedk Ferenc Gyakorlé Altaldnos Iskoldja és Gimndziuma

A PTE Dedk Ferenc Gyakorlé Altalanos Iskoldja és Gimnaziuma a Mezészélhez kozel, a
lakotelep egy masik pontjan all. A modern és tagas iskolaépiiletet nagy udvar veszi korbe.
Ahogy neve is mutatja, az iskola az egyetem gyakorlo iskolaja, melyben 8 évfolyamos
altalanos iskolai képzés, illetve kifutd rendszerben 4 évfolyamos gimnaziumi képzés
zajlik, utébbi 4ltaldnos tantervvel, illetve mozgdéképkultira- és médiaismeret
specializaciéval.

A pedagdgiai program szerint az iskola biiszke a magas szinvonalu oktatdsra, az emelt
6raszamu idegen nyelv képzésre, az Okoiskolai szemléletre, a valtozatos tanéran kiviili
tevékenységkindlatra, a vonzo kiilsé és belsé megjelenésre, a j6 megkozelithet&ségre,
valamint a nagy aranyd infokommunikaciés technika-hasznalatra. A termek tobb mint
felében van interaktiv tabla, a tobbi teremben projektor, és 2016 6ta hasznalatban van
egy SmartSchool digitélis tanterem, melyben 40 darab tablettet segitségével tanulhatnak

a fiatalok.

A pedagdgiai program alapjan a nevel6testiilet fontosnak tartja az informacios-
miiveltség fejlesztését, ugyanakkor a médiamiiveltség fejlesztésére a mozgdképkultira-
és médiaismeret specializacidju osztaly ellenére sem torténik utalds. 1gaz ugyan, hogy a
gimnaziumi képzéstél a kozeljovben megvilik az iskola, mégis feltlin6 mennyire

kevéssé integralddott az iskola szemléletébe a médiacentrikus gondolkodasmad.

A pedagédgiai program szdvege érezhetGen egyszerre irddott az iskolavalasztas el6tt
allé sziil6knek és a szakmanak, igy a tanarképzés hallgatéinak. A dokumentum minden
olyan mddszert, eszkozt és célt hivoszoként haszndl, mely egy korszert pedagdgiai elvek
mentén miikodd egyetemi gyakorldiskola esetében fontos lehet. A kompetencia kifejezés
példaul negyvennél tobbszor szerepel a 78 oldalas szovegben, de a felsorolisok a
projektmdédszertdl kezdve az élménypedagogian keresztiil nagyon sok szakkifejezést

tartalmaznak.

A dontben felsorolasokbdl épitkezd szoveg rendkiviil didaktikusan vezeti végig az

olvasét az iskola feladatrendszerén, de keveset arul el a mindennapok gyakorlatardl,

140



a ténylegesen alkalmazott mddszerekrdl. Semmit sem tudunk meg példaul arrél, hogy
miként valdsitja meg az iskola a felkésziilést és rugalmas reagalast ,a kor alapvetd és
lényeges kihivdsaira”. Nem tudjuk meg azt sem, hogy ezek a kihivisok mennyiben fiiggnek

a kortars médiakornyezettdl.

A pedagdgiai program a fontos ,arculati jellemzdként” hivatkozott magas szintd
digitalis kompetenciafejlesztés tényleges tartalmat nem részletezi, a helyi tanterv a
médiaoktatads témakoreinek felsoroldsit — utolsd témakorként -a jellegzetes televizids

misortipusokkal zarja.

A hazirend kimondja, hogy tanitdsi 6rara mobiltelefont a tandéra védelme érdekében
csak kikapcsolt allapotban, a taskdban tartva szabad bevinni, az eszkozoket az ora alatt
tilos bekapcsolni. Részletes szabalyok vonatkoznak a hal6zati kommunikacidra, mely
szerint minden kozépiskolas didknak sajat felhasznal6i neve és jelszava van a szerverhez,
melyet kotelesek haszndlni a szamitégépbe/hdlozatba torténd bejelentkezéskor. A
felhasznalonév kotott, minden esetben a tanuld-nyilvantartasban szereplé azonosito.
Emellett tilos minden, a nem jogtiszta haszndlatot biztosito szoftver (crack, keygen,
széria, ill. regisztracids kod, programinditd kulcs, fajlcseréld rendszer stb.) letoltése,

felmasolasa, tarolasa, e-mailben torténd kérése vagy tovabbitasa.

A tanuldk mindezt kiegészitették azzal, hogy a digitalis eszk6zok a tanordkon csak
tanar altal megadott feladathoz keriilhetnek el8, ugyanakkor a tanitasi 6rdkon kiviili
eszkozhasznalatot nagyfoku szabadsig jellemezi. A telefonokat csak a sziinetekben
lehetett hasznalni, de egyikiik szerint ,mindent meg lehet keriilni jo magyar szokds szerint.”
Az iskolai wifi halézathoz elméletileg minden tanulé kapott személyre szabott
hozzaférést - sajat felhasznalonévvel és jelszoval -, a gyakorlatban ez féként

adminisztraciok okokbdl nem mindig miikodott.
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5.4.7. Szombathelyi Miivészeti Szakgimndzium

Szombathely mfvészeti kozépiskoldja a varos északi részén, egy lakdtelep
szomszédsagiban, de zoldovezetben mikodik. Az épiilet a mivészeti szakképzés
igényeinek megfeleléen épiilt, a képzs- és iparmfiivészeti miihelyeket, zenész
szaktermeket és a kozismereti oktatast szolgalo épiiletrészt egyhektaros park veszi koriil.
A képzémiivészeti szakokra kevés, 5-7 tanuldt vesznek fel, a lemorzsolddas kicsi. Az
iskolaba f6ként a Nyugat-Dunantulrdl jarnak didkok, ugyanakkor sajat kollégiuma nincs
az intézménynek, a tanuldk a varos harom kollégiumaban laknak. Az intézmény a varos

fontos kulturalis intézményeként hatdrozza meg magat.

A képzb-iparmiivész osztalyokban festd, 6tvos, grafikus, szobrasz, textilmiives, illetve
mozgokép- és animdicidkészit§ szakmadkat tanulnak a novendékek. A zenész
osztalyokban jelenleg klasszikus zenészek képzése torténik, kordbban jazz tanszak is

miikodott az intézményben.

On4ll6 érakeretben csak a mozgokép szakos tanuldk vesznek részt médiamiveltség-
fejlesztésben, ugyanakkor a pedagogiai programban a média- és informacios miiveltség
a tobbi iskolatdl eltéré hangsullyal jelenik meg. Egyfelel6 a szoveg utal arra, hogy
korunkban a fogalmi gondolkodas rovasira er8sodott a képi gondolkodas, és ezt
figyelembe kell venni az oktatds sortan. Masfeldl azt is olvashatjuk, hogy napjaink vezetd,
meghatiroz6 teriilete a média és az intermédia, ezért az infokommunikacids
technoldgidk ismerete és haszndlata az oktatds egész teriiletén sziikséges. A
nevelGtestiilet oktatasi célnak tekinti, hogy feltarja tanitvanyai el6tt az egyes médiumok,
az internet és a kozosségi oldalak miikodésének veszélyeit, a manipulacié lehetGségét, s

ravezetni 6ket az infokommunikaciés eszk6zok praktikus és etikus haszndlatara.

A hazirend részletesen szabalyozza az informatikai eszk6zok és termek hasznalati
rendjét. A termek és a termekben 1év6 eszkozok csak a kezelésért felel6s pedagdgusok
feliigyelete mellett, a szaktermek rendjét meghatirozé szabalyzatok betartasaval
hasznalhatdak. A tanitasi 6rdkon a didkok szdmadra audiovizualis eszk6zok (laptop, mp3-

lejatszé stb.) hasznalata tilos, kivétel, ha azt egyes szakmai 6rak (pl. rajz, zenetorténet)

142



esetében a koriilmények indokoljak, és azt a pedagdgus engedélyezi. Az 6rakon a mobil
eszkozoket kikapcsolt allapotban kotelesek elhelyezni a didkok az erre a célra kijelolt
helyre. Az eszkozoket csak szaktanari utasitast kovetGen lehet hasznalni. Az engedély
nélkiili mobilhasznalat szaktanari figyelmeztetéssel jar, tehat ebben az iskolaban nem
veszik el a tanuldktdl a telefonokat. A tandrai felvételkészitést (hang és/vagy kép) a
hazirend tiltja, az egyéb iskolai helyszineken, rendezvényeken felvett hang- és képfelvétel
kozosségi oldalon, videdmegoszton torténd kozzétételét igazgatdi engedélyhez koti.

A média és az iskola kozti viszony meghatarozasa szempontjabdl a szombathelyi iskola
pedagogiai programja képviseli a leginkabb progressziv szemléletet, hiszen utal a két vilag
kolcsonosségére és kolcsonhatasara. A dokumentumban a konvergens médiakornyezet
fiatalokra veszélyt jelentd és szamukra lehet&séget kindld tulajdonsagai is nevesiil. Az
informatika tantargy oktatdsa ezzel a szemlélettel 6sszhangban az elsé két évfolyamra (9.
és 10.) koncentraldédva heti 2-2 éraban zajlik. Ez a gyakorlat eltér a tobbi vizsgalt iskolatol,
hiszen azokban a tantirgyat az évfolyamokra aranyosan elosztva tanuljak a tanulok,
Szombathelyen azonban alapoz6 tantargyként definialédik. Ugyanakkor a hazirendben
a tobbi iskoldhoz hasonlé szigortsag érvényesiil. A tiltasnak két teriilete van, egyfeldl a

tanorai mobiltelefon haszndlat, masfeldl a felvételek készitésének tilalma.

A fékuszcsoportos beszélgetések soran a tanuldk elmondtak, hogy hozzaférhenek a
nyilvanos iskolai wifi hal6zathoz, de a szolgaltaté kiilsé sztirtivel latta el az internetet, igy
nem lathatnak rd mindenre. A szoftveres szlirés azonban nem feltétleniil csak az indokolt
tartalmakat blokkolja. A médiahasznalat ebben az iskoldban sem teljesen szabad, de a
tobbi intézménytdl eltérden a tanuldk hallgathatnak zenét a szakmai 6rdkon (rajz és
szakmai gyakorlat) azért, hogy izoldlni tudjak magukat a tobbiekbdl. Az iskolatol

fiiggetlen kollégiumokban is hasonlé szabadsagot tapasztaltak a megszélalok.
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5.5. A médiamuveltség és a médiatudatossagra nevelés helye és szerepe a magyar

iskoldkban

A fejezetben a szabdlyozé dokumentumoktdl indulva, a tanari fogalomhasznalaton, a
médiaoktatasi praxison és az egyes iskolakra jellemz6 egyedi megoldasokon keresztiil,
tehat az oktatds fel6l vizsgiltam a médiamiveltség-fejlesztésének kérdéskorét.
Megallapithato, hogy a médiamiiveltség és médiatudatossag az elmult évtized végén nem
tartozott a hazai kozoktatas-koznevelés kiemelt problémai kozé, holott a filmkultiira és
a médiaismeret Osszekapcsolasdval az 1990-es kozepén megsziiletett egy olyan
progressziv és ambicidzus magyar médiaoktatdsi program, melyhez hasonléval
Eurépaban kevés helyen probalkoztak (Hartai 2014). Fontos eredményként tekinthetiink
arra, hogy a tantargy a kétszint(i érettségi vizsgarendszer fontos vizsgatargya lett (Jakab
2005), de a médiaoktatds nem valt dltaldnossa, a tanterv szerinti, 6onallé6 6rakeretben
megvalosulé médiaoktatas kevesek kivaltsiga maradt és a kor az ezredfordul6 ota - a
tantervi lehet8ségek sztikiilése okan - tovabb zsugorodott. A 2018-as online kérddives
vizsgdlat alapjan az is kijelenthet8, hogy erre a problémadra a kereszttantervi formaban
megvalodsitani kivint médiatudatossagra nevelés, médiapedagdgia sem tudott hatékony

valaszt adni.

A meghatarozott programra épiilé médiaoktatas helyére 1ép6 - am sokkal kevesebbet
kindl6 - médiatudatossagra nevelés, kotelez nevelési célként, a kerettantervekbdl az
Osszes hazai alap- és kozépfoku iskola pedagdgiai programjaba bekeriilt. Lathattuk, hogy
a médiatudatossag meghatirozasa a szabdlyozok szintjén valdjdban egy veszélyesnek
tekintett médiakornyezetet jelol, mellyel kapcsolatban az alapvetd iskolai cél a kritikus
szovegértés kialakitdsa, amelyhez egyfajta eszkozt jelent a médiaipar miikodésének
ismerete. Ha Osszevetjitk mindezt Buckingham dinamikus médiaoktatis-modelljével
(Buckingham 2005 [2003]), akkor azt lathatjuk, hogy a médiatudatossigra nevelés nagyon
kevéssé tud megfelelni a modellben foglalt feltételeknek. A magyar szabdlyozasban és az
iskolai gyakorlatban az immunitas kialakitdsa irdnti igény a dominans, kevéssé épit a

tanulok  személyes tapasztalatira, cselekedtetésére, egylittmiikodésére vagy
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kreativitasara. Emellett a médiahasznalatot néhany kockazatosnak itélt teriiletre sz{ikiti,
ez pedig nem segiti annak megértését, hogy a proaktiv médiahasznalat hozzajarul a
demokratikus allampolgari részvételhez, a részvételi egyenl6tlenségek (szakadék)
csokkentéséhez. A tanarok médiamtiveltség definicidja, és az iskolai hazirendek igen
vilagosan jelzik, hogy az iskola viliga nem tud mit kezdeni azzal, hogy a média
élvezetforrasként és a mindennapi tapasztalat forrasaként van jelen a tizenévesek

életében.

A mai magyar iskoldk esetében jol megfigyelhet6 a sajit mobileszkozzel torténd
médiahasznadlat térbeli korlatozdsa. Ez talan fontosabb, mint az id§ szabalyozasa -
mikozben az idével valé gazdilkodds a fiatalok médiahasznalatira vonatkozd
aggodalmak sarokkove. Az altalam vizsgalt iskolai dokumentumokban a hasznalati id6re
vonatkoz6 szabalyok is inkabb a térbeli szabalyokra erdsitenek ra. A telefonokat a legtobb
helyen nem lehet el8venni az déran, kivéve, ha a tanar valamely feladat hasznalatdhoz
engedélyezi. A tanterem olyan tere az iskolai oktatdsnak, ahol a médiatér csak a tanari

szamitogépnél, projektorndl nyilhat meg, a tanuldk szamara - kivételes eseteket kivéve —

tiltott a belépés.

De a tiltas az iskola tovabbi tereire is kiterjed, igy a folyosdkra, udvarra, ebédlére,
mellékhelyiségekre. A médiatérbe vald belépés tiltasa altaldban az eszkozhasznailat
tiltdsaval torténik, de ahogy errdl a Szombathelyi Miivészeti Szakkozépiskola tanuldival
folytatott beszélgetések elemzése soran lesz sz6, megvaldsulhat sziir6programok
alkalmazasaval is. Nem tisztazott ugyanakkor, hogy mi a tiltds pontos oka, miért is
kockazatos az iskolai médiahasznalat?*° A teljes tiltds nem csak a jatékok, kozosségi
platformok hasznalatanak tilalmat, hanem példdul az online zenehallgatast, a filmnézést
és kapcsolattartas kiilonféle formait is jelenti. Mindebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy
a pedagogiai elgondolas a médiahasznalattal kapcsolatban a tanuldk feletti szigoru

kontrollt jelenti, igy tehat azt az ellendrzési rendszert idézi, melyet Foucault a 19.

100 A hazirendekben nevesiilnek problémateriiletek, melyek minden valészintiség szerint korabbi iskolai problémadkra

reflektdlnak. llyen az online zaklatds és a képmassal/hanggal valo visszaélés.
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szazadban kialakult iskolarendszerrel soran leirt. A médiatérbe atléps tizenéves
tevékenysége - fiiggetleniil annak tartalmatol és jellegét6l - a tanarok szamara
lathatatlan, nem feliigyelhet8, némi tudlzassal a médiahasznal¢ fiatal elhagyja az iskola
terét. A tiltaist megszegSk biintetése a vizsgalt iskoldkban altalaban a médiaeszkoz
(jellemz6en telefon) hosszabb-rovidebb idére torténé elkobzasat jelenti, mely a
médiatérbe val6 belépés lehetetlenné tételét eredményezi, de utal arra is, hogy az iskola
terében a személyes médiaeszkoz birtoklasa a tanari autoritas fiiggvénye. Ezzel az
elgondolassal a legnagyobb probléma, hogy csak ritkan torténik kisérlet a médiaeszk6zok
oktatdsba torténd integraldsara. Az iskolai mindennapokat a két tér - iskola és média -

éles elvdlasztasanak szandéka, és ennek a kijatszasa jellemzi.

A fékuszcsoportos beszélgetések sordn a fiatalok elmondtak, hogy a tiltisok miatt a
telefont olyan helyeken veszik el8, melyek a legkevésbé kontrollalhatok. A Pécsi
Mezbszélben a telefonhaszndlat szigora tiltdsa utdn a gyerekek a mosddkban kezdtek el
internetezni. A biikkosdi gyerekek a nagy iskolaudvaron kerestek olyan helyeket, ahol
nem lattak rajuk. Jellemz6 példdja a terek szigoru ellendrzésének a pécsi Nagy Lajos
Gimndazium, ahol a mobilhaszndlat az iskola teljes teriiletén tilos, kivéve a Lajos Café
nevl helyet, ami voltaképp az iskolai biifé. A teljes tiltds rendszerében ez a helyszin
kimondatlanul is kijeloli a tevékenység iskolankiviiliséget, szabadidés jellegét. A Lajos
Café a lézengés tere, a pihenés territériuma, mely elkiiloniil az iskola komoly
tevékenységre szolgald tereit6l. De a Nagy Lajos Gimndzium szabdlyzatainak van egy
masik érdekes vetiilete is, mely nem a fizikai térre, hanem a virtulis térre vonatkozik. A
hazirend alapjan az iskola valamennyi polgaranak az intézmény szellemiségéhez méltéan
kell viselkednie az online térben akkor is, ha nem az iskolabdl csatlakozik a vilighaléra.
A feliigyelet kilép az iskola teriiletérdl és belép az online térbe. Messze tulnyulik tehat az
iskola fizikai hatdrain, jelen kivin lenni mindeniitt, ahol a tanuldk és tanarok jarnak.
Mindez latszélag logikusan kovetkezik az intézmény szellemiségébdl, vagyis abbdl, hogy
az egyhdazi fenntartasu iskola tanul6itdl az élet minden pillanatiban olyan magatartast
varnak el, mely 6sszhangban van a vallasi el6irasokkal és elvarasokkal. Azonban az iskola

azzal, hogy jelzi felligyeleti szandékat az online tevékenységek teljessége felett, olyan
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terekre is behatol, melyek a maganélet szférai. Tehat mikozben azt lattuk, hogy az iskola
terébdl csak igen korlatozottan és ellenérzotten nyilhat atjaras a médiatérbe, addig ebben
az esetben az iskola formal arra igényt, hogy valamiféle ellenérzést gyakoroljon a

médiatér személyes és kozosségi zugai felett.

A dokumentumelemzés arra is rimutat, hogy az iskoldkban a kerettantervi el6irdsok
adaptalasan kiviill alig sikeriilt egyedi megoldasokat kialakitani a kés6 modern
médiakornyezet jelentette kihivasokra. Lathattuk, hogy a médiaeszkozok tiltasa mellett
a Nagy Lajos Gimnaziumban a populdris kultdra egyfajta ,virtudlis no go zénanak”
szamit. Ezzel szemben - még ha roviden is irnak err6l - a Szombathelyi Mtivészeti
Szakgimnaziumban a média egészét olyan jelenségnek tekintik, mely meghatirozza a

tanuldk és tanarok mindennapi életét.

A tobbi vizsgilt iskoldban csak az informdaciés miiveltség emancipaci6jarol
beszélhetiink. A digitdlis eszkozok és alkalmazdsok haszndlatdnak oktatasa
megkeriilhetetlen. A hazirendekben foglalt tiltisok egy része is ehhez kapcsolddik, de a
Mez8sz€él Utcai Altaldnos Iskola példdjan keresztiil ldthattuk, hogy az IKT kifejezés olyan
fogalom, mely a legtobb problémara megoldast nyujthat, legyen sz6 hatrany-
kompenzaciérol vagy tehetséggondozasrol.

A digitalis kompetencidk hangsulyozasa rdiranyithatja figyelmiinket a versengd
iskolarendszer sajatossagaira is. Livingstone ugy latta, hogy a brit iskolarendszerben
kiélezett verseny zajlik a jobb tarsadalmi pozicidkért. Ez nem csak abban nyilvinul meg,
hogy a sziil6k jobb iskoldkba akarjak jaratni gyermekeiket, hanem abban is, hogy az
iskolaktdl egyfajta stabilitast varnak el, melyet Livingstone konzervativizmusnak nevez.
Az 1j pedagogiai eljarasokkal kisérletezd iskolak tobb kockazatot jelenthetnek a sziil6k
szamara, mint a bevalt, mar bizonyitott médon mikodd oktatasi intézmények.
Mikozben a sziil6k versenyt folytatnak azért, hogy gyermekiik a lehetd legjobb iskoldba
tanuljon, az iskoldk is folyamatos versenyben vannak egymassal a legjobb képességii

tanulokért. Ebben a helyzetben paradox médon nem a leginnovativabb iskoldk vannak a
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legjobb helyzetben, hanem azok, melyek konzervativ miikodése valamiféle min&ségi

garanciat jelent a sziil6k szdmara (Livingstone 2010).

Az angol helyzetelemzéshez hasonlé kovetkeztetésre jutottam a hazai oktatasi
intézmények vizsgilata soran. Az iskoldk kozti versengés nyilvanvaléan a magyar
iskolarendszer egyik 1ényegi sajatossaga, a digitalis kompetencidk fejlesztése melletti
elkotelez6dés és a digitalis eszkozokkel vald jo ellatottsag egyfajta hivoszd és mindségi
garancia a sziil6k felé, azaz a digitalizalt iskola a j6 iskola, mert versenyképes tudast tud
biztositani. Ismételten utalhatunk a Mez8szélre, ahova a pedagégiai program szerint
értelmiségiek és vallalkozok gyermekei jarnak, és ahol a problémadk IKT eszkozokkel
torténd megoldasara az intézményi dokumentumban sok utalast taldlunk. A PTE Dedk
Ferenc Gyakorlé Iskola pedagdgiai programjaban is hosszt leirast olvashatunk a korszert
informatikai eszkozokr6l. De emlithetjiik a Nagy Lajos Gimnaziumot, ahol emelt
6raszamu informatika szak miikodik. A biikkosdi iskolaban, mely a vizsgalt intézmények
koziil talan a legkockazatosabb beiskolazassal rendelkezik, drénokat és robotokat
vasaroltak palyazati forrasbol.

Mikozben az informatikai (digitalis) mtiveltség rendkiviil fontos hivatkozasi alap az
iskolak szdmadra, arr6l mar kevesebbet, vagy alig sz6lnak az iskolai dokumentumokban,
hogy ezek az eszkdzok miként hasznosulnak a mindennapi életben és milyen mdédon
kapcsolddnak a médiakornyezethez. Kétségkiviil ez utébbi kérdés a nehezebb és itt lenne
helye a médiamfiveltség fejlesztésének, igy példaul azoknak a képességeknek és
készségeknek a fejlesztésére, melyekre Jenkins és szerz6tarsai hivatkoztak (lasd 3.5.

fejezet).

A dokumentumelemzés arra is ravilagitott, hogy az informatikai kompetencidk
fejlesztésének hivdszava mellett az iskoldk szamara 1ényeges az iskola hagyomanyos
funkcidinak megGrzése is. Az oktatdsi-nevelési folyamat szereplinek (tandr, didk, sziil6)
a konszenzusnak és hagyomanyoknak megfelel6 médon kell viselkednitik, a tudasatadas
modja pedig évtizedekkel korabbi mintakat kovet. A médiamtveltség komplex fejlesztése

nehezen, vagy egyaltalan nem illeszthetS ebbe a rendszerbe. A Nagy Lajos Gimnazium
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pedagdgiai programjaban példdul a médiavilag - és ezzel egyiitt a popularis kultdra -, a
tradicionalis értékekkel szembe Aallitva jelenik meg. De a tobbi intézményrdl is
elmondhato, hogy az 4ij média csak az iskola sziirGjén keresztiil, korlatok kozé szoritva

lehet része az iskolai életnek.

Livingstone és Sefton-Green ehhez hozzatette, hogy az iskoldk fegyelmi szervezetek,
melyekkel szemben elvaras, hogy hozzdjaruljanak a tarsadalmi rendhez,* de ahogy azt a
digitalis kompetencidk el6térbe helyezése kapcsan lathattuk, tarsadalmi elvaras a
versenyképesnek gondolt tudds biztositisa is (Livingstone-Sefton-Green 2016). E
kettésség tiikrozédik a vizsgalt iskoldk dokumentumaiban: egyarant fontos a
médiahasznalat feletti kontroll és a digitalis instrumentumok hasznalatanak fejlesztése.
Ezen a ponton ismét visszautalhatunk Buckinghamre, aki szerint a médiaoktatds
keretében nem a technikai készségek fejlesztése vagy az ,0Onkifejezés” tAmogatasa a cél,
hanem a média miikodésének szisztematikusabb megértetése, valamint a reflektivebb
médiahaszndlat Osztonzése. Amennyiben az oktatisban csak a szliken értelmezett
technoldgoi képességekere koncentralunk, akkor annak egyik kovetkezménye, hogy a
technoldgia irdnt kevéssé érdekl6ddk, egy szamukra unalmas és frusztrald viligba
keriilnek, ahol szdmukra irrelevans dolgok torténnek. A fiatalok kapcsolata a digitalis
technolégiaval elsGsorban nem az iskola révén alakul ki, hanem a mindennapi
cselekvéseik altal. Ugyanakkor hiba lenne azt mondani, hogy a fiatalok eredenden
képesek arra, hogy ondlléan tdjékozddjanak az digitlis térben (Buckingham 2007).
Hozzatehetjiik, ugyanekkora hiba figyelmen kiviil hagyni a fiatalok médiatérben és azon
kiviil végzett mindennapi cselekvéseit, hiszen az iskolan kiviil szerzett tapasztalatok és
tudas sokkal inkabb szolgilja a versenyképes feln6tt létet, mint az eszkozok feletti
kontroll. Ahhoz azonban, hogy ezen a téren elGbbre lehessen lépni, szakitani kell a
gyerekek és fiatalok médiahasznalatanak kizardlag generacios szempontokra fékuszalo
elméleteivel (Prensky 2001a) és a fiatalabb korosztaly médiahasznalatat sokszintinek kell

feltételezniink (Helsper-Eynon 2009), egyuttal torekedniink kell e sokszintiség

o1 V6. Foucault iskolai nevelésrdl alkotott gondolataival - 2.2. fejezet (Foucault 1990 [1975])
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feltarasara és megértésére. A kovetkezd fejezetekben altalanos és kozépiskolas koru
tanulokkal folytatott fokuszcsoportos beszélgetések, tovabba tizenévesek altal

létrehozott médiaszovegek segitségével erre teszek kisérletet.
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6. TI1ZENEVESEK MEDIAHASZNALATA

— AFOKUSZCSOPORTOS INTERJUK TAPASZTALATAL

Ebben a fejezetben azt a nyolc fokuszcsoportos beszélgetést elemzem, melyeken 47,
13-18 év kozotti dltalanos és kozépiskolas didk vett részt. Az adatfelvételre négy telepiilés

hét iskoldjaban kertiilt sor a 2018/2019-es tanév végén (részletesen lasd 4.4.2 alfejezet).

A bevezet$ részben a beszélgetések sordn azonositott médiahasznalati attit(idoket
fogom bemutatni, majd ebbdl kiindulva harom szempont mentén elemzem a tizenévesek
altal elmondottakat. Egyrészt részletesen bemutatom, hogy a konvergens
médiakornyezetben milyen gyakorlatai vannak az iskolai és azon kiviili tudasszerzésnek,
illet6leg képességfejlesztésnek. Ezt kovetGen a részvétel és egylittmiikodés, illetve az
elkiiloniilés kiilonb6z6 formait fogom bemutatni. Végezetiil azokat a vélekedéseket és
allasfoglalasokat ismertetem, melyeket a fiatalok a sajat és masok médiahaszndalataval
kapcsolatban megfogalmaztak. A beszélgetések szovetét igyekeztem minél alaposabban
szétszalazni, hogy részletesebb képet alkothassak a tizenévesek iskolai és azon tuli

médiahasznalati gyakorlatairol.

Az interjukérdések egy része a médiamfiveltség iskolai alkalmazasahoz kapcsolédott.
A mindennapi élet médiahaszndlatanak gyakorlatai azonban nyilvanvaléan nem
bonthatdk sebészi pontossiggal szét. A tizenéves fiatalok ugyanazokat az eszkozoket
viszik magukkal az iskoldba, amelyeket otthon, vagy a szabadidejitkben hasznalnak.
Nagyrészt ugyanazokat a platformokat nézik a halészobdjukban, amit a tanoérai
sziinetekben, vagy a pad alatt. A kérdések és a vilaszok kovetkezésképp nem

korlatozddhattak csak az iskoldban toltott idGszakra.

Akés6 modernitds médiakornyezetében elmosddnak a hatarok a virtualis és val6sagos
kozott, az iskola vilaga, az otthon és a szabadidd tere kozott (Livingstone 2016), a
gyerekek egy olyan hibrid térben toltik mindennapjaikat, ahol a tudas megszerzése mar

nem kizarélagosan az iskolatdl fiigg, és ahol a flineurként valé koszalasra az
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iskolaudvaron vagy a tantermek el6tt dcsorogva is van lehet8ség. A tinédzserek a nap
nagy részében elérhetdek az online osztalycsoportokban, ahol gyakorta tagok a tanaraik
is. Nem ritka, hogy kés este irnak egymasnak. Az dllandé ,kapcsolatban levés” nem csak
lehetéség (Ito et al. 2008), hanem kihivas és konfliktusforras is (Livingstone-Sefton-
Green 2010). A digitélis tér nem csak a kollaboracid és a kreativ egylittmiikodés tere
(Jenkins et al. 2016), hanem a mindennapokkal kapcsolatos reflexiok megfogalmazasanak
szintere is, ahol a masik viselkedése viszonyitdsi pont és tiikor. Ahogy a fejezetben majd
latni fogjuk, a médiatér éppugy lehetdséget kindl a szérakozasra, a tudasszerzésre, az

alkotdsra, a kommunikaciora, mint a moralizéldsra és az elkiiloniilésre.

6.1. A tizenévesek médiahasznalati attitlidjeinek rendszere

A fékuszcesoportos beszélgetésben rejlé mintdzatok konnyebb feltérképezése érdekében,

az elemzés soran két eltér iranyd médiakutatas kategorizalasi eljarasaibdl indultam ki.

Az ezredfordulét megel6z8en Livingstone és Bovill a médiafogyasztis mennyisége, a
médiaaktivitasok, az otthoni médiakornyezet és demografiai valtozdk alapjan irtak le az
iskolas kord médiafogyaszték négy életmoddcsoportjdinak alapvetd karakterjegyeit.
Megallapitottdk, hogy a haztartds ,médiagazdagsiga” vagy ,médiaszegénysége”
alapveten hatdrozza meg a médiafogyasztis maodjat.

Ugy lattak, hogy médiagazdag haztartdsokban él6k koziil a tradicickoveték atlagosan
tobb id6t szantak a hagyomanyos médiumokra, igy a televizidra, a zenehallgatasra, a
konyvekre és magazinokra - a szamitégépre forditott id6 mennyisége esetiikben
elenyészd volt. Akiknek otthon tobbféle eszkoz llt a rendelkezésére, és ezek koziil bven
jutott a sajat szobdjukba is, azok kozott tobb volt az olyan szakértd, aki sokat olvasott, de
emellett sokat hasznalta a szamitégépet is. A médidban szegény haztartisokban feln6vék
kozott nagyobb aranyban fordultak el6 az inkabb csak szérakozni vdgyok és a kevés médidt

fogyasztok. El6bbiek leginkdbb a szoérakoztaté tartalmakat keresték, utdbbiak
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médiafogyasztasa jellemz8en egy médiumra korlitozddott, és volumenét tekintve is

eltért a tobbiektdl.

Livingstone-ék szerint a tarsadalmi pozicio is hatassal volt a médiahasznalat médjara.
A munkdsosztalyba tartozo fiatalok kozott feliilreprezentaltak voltak a szérakozok, a
szakérté szamitégéphasznalat ezzel szemben inkabb a kozéposztily tagjaira volt
jellemz6. Tovabb differencidlta a képet az életkor. A kevés média fogyasztasa a kora

tizenévesekre volt jellemzd (Livingstone-Bovill 1999).

Csaszi egy televizids miisortipus kapcsan végzett fokuszcsoportos kutatasaban a néz6i
csoportok ot tipusat kiillonboztette meg (Csaszi 2011). A profilkészités soran Morley
modszerét alkalmazva igyekezett megtaldlni az egyéni vélemények és az ideoldgiai
vitdkban kifejtett kozéleti megkozelitések talilkozaspontjait (Morley 1992). A
konvergens média mindennapi életben jatszott szerepével kapcsolatos attitlidok nem
ugyanazok, mint amelyek egy talkshow recepcidjahoz kapcsolédnak, mégis hasznosnak
tlint szamomra a Csaszi altal alkalmazott elemzési mddszer adaptaldsa, mivel a kortars
médiakornyezet legalabb annyira hordozéja a tomegkultiranak, mint kordbban a
televizid volt. A tomegkultiirardl alkotott ideoldgiai megkozelitések pedig érezhetGen
mélyen agyazddnak a tarsadalmi diskurzusba. A Csaszi dltal meghatarozott néz6i
attittidok részben azonosithatdva valtak a kutatisom keretein beliil. Az 4ltala hasznalt
befogad6i mintazatok (Csdszi 2011) koziil a tinédzserek médiahasznalatinak elemzése
soran leginkabb az elitista, a moralizdlé, a pragmatikus és szorakozé bedllitddas volt

alkalmazhato.

A hazai fokuszcsoportok elemzésekor az idézett két kutatas osztalyozasi szempontjait
csak részben és korldtozottan tudtam hasznositani. A médiahasznalattal kapcsolatos
bedllitodasokat nem lehetett ugyanazokkal a hangstlyokkal és tartalommal hasznalni,
ahogy Csaszi tette a talkshow befogadas-vizsgdlata kapcsan. Masrészt az elmult két
évtizedben alapvetéen valtozott meg a médiakornyezet. A 2016-0os nagymintds
ifjusagkutatas adatai azt mutattdk, hogy a 14-25 éves fiatalok legtobbjének van valamilyen

okos eszkoze (Székely-Aczél 2018), dm annak ellenére, hogy a hozzaférésben rejlé
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egyenlGtlenség sokat veszitett jelent8ségébdl, tovabbra is 1ényeges kiilonbségekrdl
beszélhetiink. Napjainkban a hasznalatban rejl6 egyenl6tlenség tlinik dominansnak, azaz
,a haszndlat kiilonbségei, a digitdlis irdstudds, a digitdlis képességek megléte, avagy hidnya
okoz kiilonbséget felhaszndlo és felhaszndlo kozétt” (Téth 2017, 291). Harmadrészt
kutatdsomhoz nem kapcsolddott olyan hattérvaltozdkra vonatkozd adatgyfijtés,

melynek segitségével a valaszadok életkoriilményei mélyebben elemezhetdk lettek volna.

A korlatok ellenére ugy latom, hogy a magyar tizenévesek médiahasznalata egyfeldl
megragadhaté a tarsadalmi helyzet és a haztartds médiagazdagsaga mentén, masfeldl
fontosak azok a reflexiok is, melyeket a valaszaddim a sajat és masok médiahasznalataval

kapcsolatban megfogalmaztak.

A kutatas soran alapvet6en 6t médiahasznalati attitidot azonositottam. Elitistdnak
azokat a fiatalokat neveztem, akik birtokdban voltak az (ij média hasznalatdhoz sziikséges
legtobb jartassagnak és képességnek, de hangot adtak annak, hogy mindezek csupan a
hagyomanyos mitiveltségkomponensek kialakitasdhoz sziikséges eszkozok. Az online
kommunikaciénadl fontosabbnak tartottidk a személyes kapcsolatokat. A digitalis
eszkozok hasznalatat igyekeztek id6beli korlatok kozé szoritani és a céljaik ala rendelni.
Olyan kozéposztalybeli csalidban, médiagazdag haztartasban néttek fel, ahol a digitalis
eszkozok haszndlata a mindennapi rutin része, a szamitdgép a sziil6k alapvetd

munkaeszkoze.

Marcell: Valamit viszonylag tobbet hasznalok, egy csomé gyakorlati szempontbdl,
tanulds, hazi készités, ilyesmi. Es van, amit szinte egyaltalin nem. Példaul
nagyon régen néztem hiraddsokat. Internetes feliileteken is viszonylag
keveset olvasok hireket. Messengeren viszonylag sokat valtok iizeneteket és

Facebookot szoktam nézni. Azt is leginkabb csak passzivan.

CISZTERCI REND NAGY LAJOS GIMNAZIUMA

A kategoria elnevezése titkrozi az oktatasban elfoglalt pozicidt is. A fokuszcsoportos
mintdban megszélald, elitista attitidii tizenévesek kivétel nélkiil magasabb presztizsi

iskoldk tanuldi voltak.
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Vékonynak tlinik a hatar az elitistak és a moralizdlok kozott. Utdbbiaknak hatarozott
és kritikus onképe volt sajat médiamiveltségérol és fontosnak tartottdk a hagyomanyos
képességek (példaul: iras, verbalis kommunikacio) meglétét, de az elitistaktol eltéréen
rendkiviil kritikusan viszonyultak masok médiahasznalatihoz, és elGszeretettel
fogalmaztak meg lestjté véleményt azokkal kapcsolatban. Gimnaziumba vagy
szakgimnaziumba jartak, és a beszélgetések alapjan médidban gazdag haztartasokban
éltek. A moralizalok altal megfogalmazott kétségek hatterében felismerhet6ek voltak
azok a vitak, melyeket a sziileikkel és tanaraikkal szoktak folytatni a média szerepével és
hasznossagaval kapcsolatban. Masként fogalmazva, a felné6ttek rajuk vonatkozo

kritikajat masokra forditottak at.

Péter:  Egyrészt nagyon frankd, hogy mindenkinek van véleménye. Masrészt néha
zavar az, hogy ennyien kaphatnak szabad véleményt. Persze oké, hogy
szabad a vélemény, de valamilyen szinten ezt limitdlni is kellene. Amikor
példaul azt litom, hogy van egy provokativ téma, mint a PRIDE hoénap, és
latom hogy mennyien frocsdgnek, hogy mekkora hiilyeség és rohadjon el
mindenki. Es ilyenkor azt litom, hogy tényleg ennyire a legalja a netes
kozosség, hogy mar ilyenkor, amikor nekem, vagy neki ennyire neutralis egy
téma, mert ha nem vagy meleg, akkor ez egy fiiggetlen téma. Es latszik az,
hogy belemennek és frocsognek és elkiildenek mindenkit a fenébe.
Szérakozas is, de lelomboz6 is azt latni, hogy mennyi hiilye ember van a

neten font. De jé egyébként, hogy van.

MIROSLAV KRLEZA HORVAT GIMNAZIUM

Csaszi pragmatikusnak nevezte azokat, akik a popularis kultira fogyasztasanak
indokaként az ismeretszerzést és a tijékozodast nevezték meg (Csdszi 2011). Livingstone-
ék szakért6ként irtdk le a médidban gazdag haztartisok sokat szaimitdgépezé fiataljait
(Livingstone-Bovill 1999), akiket persze nevezhetiink egyszeriien geekeknek is (Jenkins
2000; Buckingham 2008). E harom lehetséges elnevezés helyett inkdbb a technokrata
kifejezést fogom alkalmazni azokra a tinédzserekre, akik egyfajta szakért6i elitet alkotva,

nagyfoka érdekl6dést mutattak a digitdlis technoldgia irant, emellett digitalis
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eszkozhasznalatuk is magabiztosabbnak tiint kortarsaiknal. Tudasuk nem nélkiilozhette
a hagyomanyos mtveltség-komponenseket sem, hiszen anélkiil nehezen boldogultak
volna a technoldgia tutvesztéjében. Gyakran jatszottak videodjatékokkal, és nagyobb
aranyban osztottak meg sajat tartalmat az online térben. Szivesen beszéltek
,bennfenteskedéen” a technoldgia részleteirdl is. A fokuszcsoportos interjukban
megszdlalok koziil jellemzden kozéposztalybeli fitk tartoztak ebbe a csoportba - volt

koztiik gimnazista, szakgimnaziumba jaré és altalanos iskolas is.

Norbert: Hat, hétkéznap, mondjuk olyan 4-5-6 O6ra, hétvégén 6-24 dra (amit
szamitégép elStt toltok). Es jaték. Sokan megszdlnak, de ez ugyanolyan
hobbi, mint mas. Ez ugyantigy lehet hobbija valakinek, mintha valaki elmegy

az Alpokba sielni. Akkor az nem veszélyes?

KAPOSVARI ZICHY MIHALY IPARMUVESZETI SZAKGIMNAZIUM

A vizsgalat legnépesebb csoportjat a szorakozok, vagy nézeléddk alkottak. Azokat
soroltam ebbe a korbe, akik a digitalis térben képesek voltak tdjékozddni, de nem
meriiltek mélyen ald. Erdeklédésiik fokuszdban a torténetek fogyasztasa és a vasarlassal
iosszefiiggd élvezet allt. Elfogadtik a tomegkultdra jatékszabdlyait és kevés kételyt
fogalmaztak meg az online vilaggal kapcsolatban. A fékuszcsoportos beszélgetések
alapjan az latszott, hogy a nézel6ddk altal végzett online tevékenységek, igy a sorozatok
(és kisebb részben filmek) nézése, a zenehallgatis, a kozosségi feliiletek figyelemmel
kovetése, a bulvar jellegii hirek olvasasa és az influenszerek kovetése éppuigy sajtja volt
az elitista, a moralizal6 és technokrata attit(idd fiataloknak is, &m a nézel6dSk ennél
tovabb csak ritkdn merészkedtek. Online tuddsszerzésiik alapvetéen az iskolai
feladatokhoz kot6dott, nem vonzotta Gket a tartalomkészités, a jaték esetében is
leginkdbb a telefont vették kézbe. A csoport tagjai a mintiban - fiiggetleniil az

iskolatipustdl - jellemz&en lanyok voltak.
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Laura: A sorozat vagy filmnézés egyfajta kikapcsolédds. Nagyon mdsra nem
szoktam gondolni. De van amikor eszembe jut a filmrél valami az életbdl,
ami mondjuk mar megtortént velem, vagy a kornyezetemmel.

Adél: Képeket szoktam nézni, vagy Messengeren beszélgetek masokkal. Vagy a
YouTube-on zenét hallgatok, videdkat nézek. Facebookozni vagy instazni
nem szoktam nagyon.

Emma: Itt vagyunk dgy tO6bben, hogy olvasgatunk Wattpadon. Barmit. Kicsi,

révidebb szévegeket. Nem konyveket.

SZOMBATHELYI MUVESZETI SZAKGIMNAZIUM

Végezetiil voltak olyanok, akik médiahasznélata szegényesnek mondhaté. Oket kevés
médidt haszndloknak neveztem, bar a kevés ebben az esetben - hasonldan Livingstone és
Bovill tapasztalatdhoz - els@sorban az eszkozok és platformok szamat, nem a hasznélat
volumenét jeloli. A kevés médiat hasznalok a mintaban féként falusi, hatranyos helyzet,
altalanos iskolasok voltak, akik - gy tiinik - nehezebben boldogultak a digitalis térben,
a kozosségi platformokon maganyosabbak voltak, véleményiiket nehezebben tudtik
artikulalni. Réluk a beszélgetések soran keveset lehetett megtudni, mert ritkdn és

erétleniil kapcsolddtak csak a parbeszédbe.

A 4.2. fejezetben volt arrdl sz6, hogy 2020-ban, a pandémids lezarasokat kovetSen sor
keriilt egy online és offline mddon végzett fokuszcsoportos vizsgilatra, mely elsGsorban
a 7. és 11. évfolyamosok online kockazati kitettségére iranyult. Az EU Kids és a Global
Kids kutatasok fékuszcsoportos forgatokonyveire épiil6 adatfelvétel soran rakérdeztiink
a résztvevék médiahasznalati szokasaira is. Négy csoport esetében moderatora voltam a
beszélgetéseknek, és a f6 kutatasi célok mellett, teszteltem a disszertaciohoz kapcsolodd,
fokuszcsoportok elemzése soran kialakitott kategdriakat is. Ennek tiikrében ugy
gondolom, hogy az 6t bemutatott hasznalati attit(id - elitista, moralizal6, technokrata,
nézel6dd, kevés médiat hasznald - a vizsgalt korosztaly médiahasznalati gyakorlatanak

4

leirasara jol alkalmazhatd. A két minta kozti eltéréseket figyelembe véve kijelenthetd, e

102 A 2020-as fékuszcsoportok egy része szegregdtumokban, hatranyos helyzet(i fiatalok bevondsaval szervez4dott.

Esetiikben markdnsabban tetten érhetd volt a kevés médiat haszndldkra jellemz§ gyakorlat, melynek egyardnt
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hogy a tizenévesek médiahasznilati gyakorlatat nagy mértékben meghatirozza a

haztartds médiagazdagsaga, a csaldd médidval kapcsolatos véleménye és elvarasai,

tovabba a tarsadalmi helyzet, melynek egyfajta lenyomatat jelenti, hogy milyen iskolaba

jarnak (Németh et al. 2020).

14. tablazat - Médiahasznéldi attitlidhoz kapcsol6do tevékenységformak a fokuszcsoportos

beszélgetések alapjan

A médiahasznéilat formai

médiahasznalati attitiid

elitista moralizalé technokrata nézel6d6 kevés médiat
hasznal6
sorozat- és filmnézés gyakran
zenehallgatis gyakran
kozosségi médiafeliiletek
alkalmanként gyakran
figyelése
6nallé tudasszerzés
rendszeresen alkalmanként
az online térben
iskolai feladatok megoldasa
rendszeresen alkalmanként
digitélis eszkzokkel
vasdrlds alkalmanként gyakran nem emlitették
kozéleti hirek fogyasztésa ritkdn nem emlitették
bulvdr jellegti hirek keresése nem emlitették ritkdn gyakran nem emlitették
a digitalis technoldgidhoz
nem emlitették gyakran nem emlitették
kapcsol6dd hirek kovetése
videdjaték nem emlitették alkalmanként gyakran inkdbb telefonon nem emlitették

Az altalam kialakitott kategdridk nem tekinthetSek teljesen zartnak, a hatarok

bizonyos kérdések mentén atjarhaték. A médiakornyezetben nagyobb szakértelemmel

rendelkezé elit tagjai példaul szivesen moralizaltak és alkottak hatdrozott véleményt

jellemzGje a technolégidhoz valé korlatozott hozzaférés, a képességek és készségek hidnya, tovabba a tarsas

kapcsolatok offline meghatarozottsaga.
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masok médiahaszndlataval kapcsolatban. A médiat ugyanakkor mindenki hasznalta
szérakozasra, kikapcsolédasra és ismerdseivel valé kapcsolattartisra. A média-
haszndlathoz kapcsolddd attittidok szorosan illeszkednek egymashoz, kiilonbo6z6

mértékben rétegz6dnek egymasra (14. tablazat).

Csaszi a jelenséget a lehetséges poziciok kozti tétova keresgélésként, illetSleg az
elfoglalt nézéponttal szembeni bizonytalansagként irta le, okként pedig azt jelolte meg,
hogy az 4j televiziés miisorokndl, azaz a populdris kultira fogyasztdsa soran, nem csupan
az ideoldgiai, hanem az élvezeti és hasznossagi skalan val6 elhelyezkedés is rendkiviil
fontos szempont (Csaszi 2011). Az elemzés soran, a beszélgetésekbdl vett részletek
béséges beillesztésével, a Csaszi altal megfogalmazott hirom dimenziéra - ideoldgia,
élvezet, hasznossdg - reflektalva a kovetkez§ kérdésekre probaltam valaszokat talalni:

1) Milyen a mai magyar iskola és a médiamiiveltség kapcsolata a mindennapokban a
tizenévesek szerint?

2) Milyenek ldtjdk a tizenévesek az iskolai koriilményeket és a médidbol szdrmazo
tudds iskolai hasznosuldsdt?

3) Milyen tdrsas és egyéni gyakorlatai vannak a médiahaszndlatnak?

4) Miként képes a média szorakoztatni és kozdsséget teremteni, illetGleg ez miként hat

a fiatal korosztdlyra?

5) Milyen ideoldgiai dilemmadk jellemzik a fiatalok médiahaszndlatat?

6.2. Médiahasznalat és médiaval timogatott tanulas az iskolaban

Kiindulépontnak az 5. fejezethez leginkdbb kapcsol6dd hasznossag dimenzidjat
valasztottam. A kortirs médiakornyezet egyik sajatossiga, hogy latszolag konnyd
hasznos (és haszontalan) informaciékhoz jutni. Ez egyszerre lehet6ség és kihivas az iskola
szamara. Az el6z6 fejezetben részletesen volt sz6 az iskolak digitalis vilaggal kialakitott
kapcsolatardl és a kortars médiatérhez vald viszonyarol. A kovetkezékben ugyanennek a

kapcsolatnak a tanuldk altal lathato sajatossagait fogom bemutatni.
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A 2019-es adatfelvétel, azaz a fékuszcsoportos beszélgetések soran a tanuldk altalanos
tapasztalatként fogalmaztdk meg, hogy a tanoérai digitalis eszkozhaszndlat szérvanyos,
sem iskolai, sem tantargyi szinten nemérzékelték koherensnek. Az alkalmazott eljarasok
minden iskola esetében néhany szaktanir érdeklédésén, tudisan és kreativitisin
alapultak. Masként fogalmazva, a hazai iskolai gyakorlatban a média eszkozeivel vald
oktatds mértékét és modszereit tekintve elmarad a tanuldk altal elvarttdl. A médiarol
torténd oktatas tanuldi megitélése pedig még ennél is rosszabb (vo. Rajnai-Németh

202I).

A mintaban kevés iskola szerepel, oktatasi programjaik is kiilonb6z6ek, mégis tobb
hasonldsagot azonositottam, melyeket Osszevethetiink a tandrok korében végzett
nagymintas kutatas eredményeivel. Egyrészrdl vilagosan latszik, hogy a hét kozelebbrdl
vizsgalt intézmény egyikében sem kozelitenek a médiamiiveltség sokféle osszetevéjéhez
azonos érzékenységgel. Az 11j média csak egy nagyon sz(ik mezsgyén taldl utat az iskola

felé, és ott rendre falakba titkozik.

Mindenkihez elér6, tantirgyi keretben megvaldsulé médiaoktatds csak két
intézményben volt (Miroslav Krleza Iskolakozpont, PTE Deak Ferenc Gyakorld
Gimndazium), de ezekben az iskoldkban is féként a kritikai alapd médiatudatossig
fejlesztésére koncentraltak. Gyakorlati feladatokat csak ritkdn kellett megoldani a
fiataloknak, és az azokhoz rendelt er6forrasok sem tiintek korszertinek. Ez aldl az olyan

specialis képzések sem jelentettek kivételt, mint a Dedk médiatagozata.

Laszlé:  De, videdvigassal mar foglalkoztunk, pont par nappal ezel6tt. Médiadran
kellett. Moviemakert haszndlni [nevetnek]. Széval professziondlis szinten
foglalkoztunk vele [nevetnek].

Péter:  Egyébként ez pont olyan, mint a csavar és a kés a falban. Ki lehet tekerni a

csavart késsel a falbol, csak szét fog benne menni a menet.

MIROSLAV KRLEZA HORVAT GIMNAZIUM
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kérdés:

Ha mondjuk sajdt videdt csindltok, akkor az ezzel kapcsolatos tuddsnak mi a

forrdsa?
Istvan: A tapasztalat. Meg mas videdsok.
Noé: Tutorialban minden fent van.
kérdés:  Miért nem az iskolai médiaoktatdsbdl szdrmazik ez a tudds?
Istvan: Mert az elmélet mindig mas, mint a gyakorlat.
kérdés: Az iskoldban médiadrdn nincs gyakorlat?
Tiinde: Tavaly volt egy évig webdra, vagy mi volt a neve. Es volt fél év fotézas.
PTE DEAK FERENC GYAKORLO GIMNAZIUMA
kérdés:  Iskolai célra azért lehet az drdkon haszndlni a telefont?
Piroska: Régen az volt, hogy meg lehetett engedni, példdul az éran, ha hasznaltuk a
Kahootot. Most mdr azt sem.
kérdés: Az iskolai munkdhoz mennyit szoktdtok haszndlni ezeket?
Déra:  Hatnem igazin. Csak egy 6ran. Bioldgidn mindig van. Megadja a tanar, hogy
mit kell nézni. De torténelembdl soha.
Agi: Magyaron Péter bacsi nem annyira szigoru ezzel.
David:  Nincs fennakadva ezen. O is fiatal és hasznalja.

PECSI MEZOSZEL UTCAI ALTALANOS ISKOLA

A dokumentumelemzés soran lathattuk, hogy alacsony 6raszamban mindenki tanult

informatikat, melynek sordn féként a digitalis eszk6zhasznalathoz sziikséges képességek

és ismereteket fejlesztése tortént. Ezt nevezte Baacke technikai szintnek (Treumann et

al. 2002), Buckingham pedig arra hivta fel a figyelmet, hogy az iskola épp ezen a teriileten

képes a legkevésbé 1épést tartani a fiatalok mindennapi tapasztalataval (Buckingham

2007). A technokrata bedllitédasu tinédzserek ironikus olvasata Osszecseng ezzel a

vélekedéssel, mert szerintiik a digitalis szakadék masik oldalan az iskola vilaga rekedt, a

tananyag unalmas és nincs 6sszhangban a tanuldk igényeivel.

Laszlo:

Péter:

Példaul az idei évi informatika tananyagunk az egy Word dokumentum
elkészitésében fulladt ki.
Meg tanulunk ilyenrdl, hogy FireWireport. Ami egy tiz vagy husz éves

szabvany, ami kihalt és mar nem is hasznéljak. Megértem, hogy tananyag,
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L4szlo:

kérdés:

Péter:

L4szlo:

Péter:

kérdés:

Péter:

Laszlé:

de lehetne azért masképpen kicsit? Ott font a kozpontban megnézni, hogy
mondjuk ne egy htisz éves dolgot kelljen tanulni? Kiilénben a Windows XP
van a tananyagban.

Pont az informatika az, amib&l nem lexikalis, hanem inkdbb gyakorlati
tudds kéne. Amiben éliink és ami kelleni fog a jovében is. A munkahely mar
nem fog elfogadni kézzel irott 6néletrajzot.

Es ilyesmit csindltok az informatika 6rdkon?

Szbvegszerkesztést nagyon feliiletesen dtvettiik. De, harminc emberre van
egy tandr, ami ezért elég kevés.

Heti egy 6raban!

A masik az, én azt litom, hogy tobben nem akarnak informatikat tudni
semmilyen szinten. Pedig az info most tényleg minden miatt fontos lenne.
Tud djat mondani az informatikatandr nektek?

Nem.

S6t ott tartunk, hogy mi tudunk tjat mondani az informatikatanarnak.

MIROSLAV KRLEZA HORVAT GIMNAZIUM

A tizenévesek szamara nyilvanvald, hogy az iskolan kiviili viligban val6 boldogulashoz

elengedhetetlen az informatikai jartassag. Mindennapi életiik szovetét ezer szallal szovi

at a digitdlis technoldgia, azonban a tandériakon kozel sem kap ekkora hangsulyt az

informatikai miveltség. Elmondtdk, hogy mikozben minden iskoldban van vezeték

nélkiili internetelérés, és a termek egy részében digitdlis eszkozok is segithetnék a

tanitasi-tanulasi folyamatot, a gyakorlat egy letlint médiavilagot és tanitasi metddust

idéz. Az interaktiv tablakon példaul alig jelenik meg interaktiv tartalom. A legtobb

esetben csak egy nagyméret(i képernydként vagy magnoként hasznaljak azokat tanaraik,

azaz a tanagyag szemléltetése a krétaporos tablardl egy masik feliiletre keriilt, [ényegét

tekintve azonban éppoly statikus maradt, mint korabban volt.

kérdés:

Istvan:

s s e s

Tanitdsi érdn haszndltok digitdlis eszkozdket?
Havi egyszer el6vehetjiik a telefont, hogy nézziink meg valamit. Esetleg

Kahoot, vagy hasonlé. Interaktivva probaljak tenni az érékat.

Melinda: Ha médian kisfilmet kell csinalni, vagy fényképezni kell.
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kérdés:  Tehdt ott van gyakorlati feladat is?

Melinda: Ritkan van.

kérdés:  Digitdlis tabldt haszndlnak a tandrok?

Istvan: Ha miikodik, mert 50 szdzalékban nem miikodik.

Imre:  Torténelmen példaul azon vetiti ki a tandr a vézlatot prezenticid
formdjaban. Onnan kell leirni. De nem kapjuk meg a prezentdciot. Esetleg
kisfilmet, vagy képet néziink.

kérdés:  Tiis készitetek prezentdcidkat?

Noé: Nagy ritkan. Kisel6adasok formajiban. Nekiink kell kidolgozni.

Istvan:  Ez altaldban félév és év vége elStt van, amikor javitani lehet ezzel.

Noé: Javitasnak j6 egy ppt Osszerakas.

PTE DEAK FERENC GYAKORLO GIMNAZIUMA

Amikor arrdl kérdeztem a fiatalokat, hogy az oktatasi folyamatban milyen formaban
jelenik meg a média, vagy a digitdlis eszk6zok, akkor kivétel nélkiill a Power Point

prezentaciokat emlitették els6 helyen.

A tandrok altal készitett bemutatokra nehéz masként tekinteni, mint a frontdlis
oktatas ,optikai tuningjaként”. Egy onmagaban all6 tandri prezenticié semmivel sem
tlinik korszer(ibbnek, mint amikor egy régi kotelez6 olvasmany filmadaptaciojat televizio
helyett a digitalis tdblan nézi meg az osztily. Mas megkozelitésben, az el6adas
f6szereplGje tovabbra is a tandr, a fiatalok pedig nem tudnak a folyamatok olyan
interaktiv aktoraiva valni, ahogy azt a mindennapi médiahasznalatuk sordn

megtapasztaltak.

A valaszok alapjan azonban az is latszik, hogy a bemutatok elkészitése inkabb tanuloi
feladatként jelent meg. A megvaldsitisban lehetett volna szerepe az informatikai
jartassagnak, példaul a forrasok felkutatasa és kritikai értelmezése, vagy épp a kiilonféle
szovegek (képek, hangok, videdk) feldolgozasa és remixelése soran, de a prezentacidk
elkészitésének célja vagy nem volt tisztazott, vagy egy fiatalok altal konnyen

megoldhaténak gondolt javitasi lehet&ségnek tekintették azokat a pedagdgusok.
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kérdés:  Te honnan tudod hogyan kell prezentdcidt késziteni?
Evelin: Magamtdl jottem rd. Meg taldn az dltalanos iskoldban csindltunk egy-kett6t.

De szerintem netr6l.

MIROSLAV KRLEZA HORVAT GIMNAZIUM

kérdés:  Tiis készitetek prezentdcidkat?
Noé: Nagy ritkan. Kisel6adasok formajiban. Nekiink kell kidolgozni.
Istvan:  Ez altaldban félév és év vége elbtt van, amikor javitani lehet ezzel.

Noé: Javitasnak jo egy ppt Osszerakds.

PTE DEAK FERENC GYAKORLO GIMNAZIUMA

Az interjuk alapjan a fiatalok épp olyan kevés segitséget kaptak a megval0sitas
gyakorlati problémdinak megoldisdhoz, mint az informacié Osszegy(ijtéséhez és
szelektalasahoz. Az online kérd6ives kutatas soran azt lathattuk, hogy a tanarok nagyon
hangsulyosnak itélték a médiamfiveltség kritikai Osszetevdit, vagyis azt, hogy a fiatal
képes legyen szelektdlni a kiilonféle forrasokbdl beszerezhet§ adatok és informaciok
kozott, hisz igy tud csak a viligban hatékonyan eligazodni. A hiteles és hasznos
informaciok 0Osszegy(jtésének és feldolgozasinak képességét a tanarok 27%-a, az
igazgatdk 29%-a tartotta fontosnak. Hasonl6an magas aranyban emelték ki az
ismereteken, értékeken alapulé tudatos vilogatis képességét. Az interjak soran
meglatogatott iskolakban ezekbdl az aggodalmakbdl kevés tiikroz6dott. A fiatalok kevés

segitséggel, dm anndl tobb tiltassal talaltak szembe magukat.

A hét iskolabdl hatban a hatarok rdadasul egyértelmiiek voltak. A Wikipédia példaul a
tiltott vagy a nem javasolt forrasok kategoridjaba tartozott. Az online enciklopédidval

szemben felhozott érvek egybevagdak voltak: bdrki szerkesztheti, ezért megbizhatatlan.

kérdés:  Honnan kell informdciot gyiijteni az iskolai feladatokhoz?

Janos:  Internetrél. Mindenhonnan. A Wikipédiat a legtobb esetben ki szoktam
zarni. Azt mondjak a tandrok, hogy ott nem pontosan vannak ott az adatok.
De 6tven szazalékban mégis mindenki onnan szedi.

kérdés:  Milyen témdkhoz kapcsolédnak ezek a feladatok?
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Janos:

Mindig, hogy ha van linnep, akkor azt megkapjuk, hogy keressiink hozza.

kérdés:

Kincsé:

Piroska:

kérdés:

Piroska:

BUKKOSDI ALTALANOS ISKOLA

Milyen segitséget kaptatok attdl a tandrtdl, aki nem haszndl érdn digitdlis
eszkozoket?

Semmilyet.

Megadja a témait és a terjedelmét és ennyi.

Igy azért nem lehet kénnyii eldénteni, hogy mi a hiteles forrds és mi nem az?
Azt mondta, hogy a Wikipédiardl ne irjunk, mert az folyamat szerkeszthetd.

Barki beleirhat olyat, ami nem igaz.

PECSI MEZOSZEL UTCAI ALTALANOS ISKOLA

Ezzel szemben Jenkins gy latt, hogy az online intelligencia Wikipédidhoz hasonlé

formai bizonyitottan hatékonyak, mivel a kis csoportok altal létrehozott informacidban

1év6 hibak kijavitasara egy nagyobb kozosségnek van lehetdsége (Jenkins et al. 2009). Az

olyan online enciklopédidk, mint a Wikipédia és az Encyclopedia Britannica, a benniik

1év6 hibdk tekintetében kevéssé térnek el egymastdl, de lényegi kiilonbség, hogy a

kozosségi enciklopédia esetében a hasznaldk nagy szdma novelheti a hibajavitasi

képességet (Giles 2005).

kérdés: Az szokott lenni az egyik érv a hasonld feladatokkal szemben, hogy a tanulé
felmegy a Wikipédidra és kimdsolja.

Dorina: lgen, de az mar egyén fiiggs, hogy ki mennyi id6t szan a feladatra, vagy a
probléma megoldasara. Meg mennyire érdekli.

Bettina: Attdl még, hogy kimdsol valamit, még hozza tartozik.

SZOMBATHELYI MUVESZETI SZAKGIMNAZIUM

kérdés:  Es vajon a tankényv vagy a Wikipédia megbizhatobb-e?

Noé: A Wikipédia, mert ott tobb ember tudasa ad6dik 6ssze.

Tiinde: Példaul a fliggvénytabldinkban is talaltunk t6bbszor hibat.

PTE DEAK FERENC GYAKORLO GIMNAZIUMA
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6.2.1. A média mint a tudds forrdsa

A Wikipédiaval kapcsolatban elfoglalt tanari attit(id a tanari identitas egyik dilemmajara
hivja fel a figyelmet. A kiilonféle online platformokat a tanuldk a tiltds ellenére is
elészeretettel és hatékonyan hasznaltdk, mert az informacié gyorsan és kompakt
formaban elérhetd. Az online enciklopédia mellett a megszélaldk a rovid tartalmakat
kindlé Zanza TV-t, és az interneten szabadon elérhetd pdf illetve ppt dllomanyokat
soroltik ebbe a korbe. A tudas forrasa tehat mar nem elsGsorban a tanar és a tankonyv.
Amennyiben ez igaz, Ggy a tanaroknak - egyfajta kapulr szerepbe lépve - a
médiatartalmakkal  kapcsolatos  itéletalkotds  képességének  fejlesztésére s
koncentralniuk kellene. A kortars médiatérben nem csak sok az 1j forras, a kozosségi
tartalom, hanem erételjesen jelen vannak azok a manipulativ és egyre kifinomultabb
marketing technikdk, melyek egyfelSl egyre fiatalabbakat 0sztonoznek fogyasztasra,

masfeldl félrevezetSk lehetnek (Buckingham 2019).

Amikor a tanarok a médiamiiveltség Osszetevsi kozott hangsulyosan emlitették a
szelekcids-kritikai komponenseket, akkor voltaképp Jenkins és szerzétarsainak egy
évtizeddel ezel6tti tandcsat ismételték meg az itéletalkotds képességének fejlesztésével
kapcsolatban, miszerint a gyerekeknek meg kell tanitani kiilonbséget tenni valdsag és
fikcio, vélemény és tény, valddi és hamis, marketing és tajékoztatas kozott (Jenkins et al.
2009). Kutatisom egyfelSl azt mutatja, hogy a magyar tanarok érzékelték, milyen komoly
kihivast jelent az online média feliiletein elérhetd informacié a tudasatadasi
folyamatban, de megfeleld eszk6zok, eljarasok és mddszerek hidnyaban ezen a teriileten
eddig kevés eredményt tudtak elérni, igy sokan a legegyszer(ibb megoldassal élve, az
online tartalmakat megbizhatatlannak bélyegezve, tiltisuk mellett dontottek.” Tovabbi
problémat jelent és noveli a tanari kapudr szerep jelentségét, hogy a tanuldk elmondasa
szerint az iskoldban hasznalt hivatalos forrasok, azaz a tankonyvek éppuigy pontatlanok,

13 Ezen a teriileten a disszertdcidhoz kapcsolédd adatfelvételt (2019 mdjus-janius) kovets digitalis-tavoktatdsos
id&szak (2020 marcius - 2021 majus) minden bizonnyal valtozast hozott, ennek részletes vizsgalata és a pandémia

el6tti idGszakkal torténd 6sszehasonlitdsa meghaladja a disszertacid kereteit. Erre mas publikaciok keretein beliil

vallalkoztunk (Németh et al. 2021; Rajnai-Németh 2021)
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mint az online forrasok, s6t épp utdbbiak segitenek megtaldlni az el6bbiekben 1évé

hibakat.

Amikor a fiatalok egyéni tuddsszerzési és tanuldsi megoldasait tekintjiik at, akkor a
médiahasznalati médok sokfélesége felé kell visszakanyarodnunk. A fékuszcsoportos
beszélgetések alapjan ugy litom, hogy az online tudasszerzés hatékonysagdhoz - az
egyéni érdekl6désen tul -, nagy mértékben jarul hozza a tinédzsereket korbe olel
életvilag mediatizdltsiga. Azok a fiatalok igazodnak el konnyebben az online

médiatérben, akik tdimogato6 és médiaban gazdag otthoni kornyezetben élnek.

A 2020 majus-juniusi fékuszcsoportos adatfelvétel elemzése soran (a T-Tudok Zrt.
kutatdsa, Németh et al. 2020) vizsgiltam a sziil6k gyermekiik internethasznalataval
kapcsolatos attitidét. Az elemzés soran harom jellemzd bedllitédast azonositottam. A
korldtozo-elvdaré  sziil6k biznak gyermekiik médiahaszndlataban, ugyanakkor
bizalmatlanok a digitalis vilaggal szemben. Szerintiik 1éteznek kihivasok, de nincsenek
pontosan tisztdban a kockadzatok mértékével. Ugy érzik, kevés informaciéjuk van a
digitdlis vildg kihivasairdl, bar maguk is haszndljak az internetet - jellemzGen
munkavégzésre, vasarlasra, informacidszerzésre, de van, aki tanulasra is. Partnerként
tekintenek az iskoldra és elvarjak gyermekiik média- és digitalis miveltségének iskolai
keretek kozott torténd fejlesztését, és szivesen csatlakoznak ilyen programokhoz, ha
megszOlitjak Gket. Hisznek a gyerekek szamara lefektetett szabalyok erejében, a csaladon
beliil képviselt értékek kovetésében, és koziiliik tobben prébaltak mar ki olyan
alkalmazasokat, melyek valamilyen mddon korlatoztak vagy monitoroztik a gyermekiik

nethaszndlatat.

A megengedd-megbeszélé csoportba tartozé sziil6knek tobb tapasztalata, elképzelése
van az internethasznalat kockazatairdl, és a technoldgia mtikodésérdl is. Ok a gyakorlati
hasznalat soran megszerzett tudasban, és a gyerekekkel folytatott folyamatos
diskurzusban 14tjak a megoldas kulcsat. Ugy vélik, a gyorsan véltozd technolégia és a

technoldgiai 6ridscégek tevékenysége miatt folyamatos lépéskényszerben vagyunk, ezért
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lehetetlen mindent6l megdévni a kiskortiakat. A gyermekiik nethasznalataval

kapcsolatban megengedébbek, mint az elsé csoport tagjai.

A bizalmatlan-tilté attit(idot képvisel§ sziil6k bizalmatlanok a gyerekekkel és a
digitalis térrel szemben is. Keveset, vagy egyaltalin nem hasznaljak az internetet, igy
kevés ismerettel rendelkeznek. Nethasznalatuk a kozosségi oldalak nézegetésére, vagy
esetenként a vasarlasra korlatozodik Gyermekiik kockazati kitettségét magasnak itélik
meg, és Osszefiiggésbe hozzdk a szociokulturdlis kornyezetbdl fakadd veszélyekkel.
Szivesen korliatozndk gyermekiik nethasznalatit, de tgy vélik, ehhez nincs elegendd
tudasuk, legfeljebb annyit tehetnek, hogy a gyermek mellé iilnek, mikdzben netezik, vagy

elkérik a telefont, hogy mutassa meg, mivel foglalkozik (Németh ez al. 2020)

Visszatérve a 2019-es fokuszcsoportokra, gy tlinik, hogy a kevés médiat hasznald
tizenévesek kevésbé kifinomult modszerekkel jutnak informacidkhoz és esetiikben a
forrasok szama is kevesebb, de vilaszaikbdl az is felsejlik — ami egytttal a kordbban
leirtakbdl is kovetkezik -, hogy a tudds megszerzéséhez kevés segitséget kapnak az

iskolaban.

kérdés: A tanuldsra hogyan tudjdtok haszndlni a digitdlis eszkoz6ket?

Zsolt:  Olyat is tudunk rajta tanulni, amit az iskoldban nem tanitanak.

Janos:  Van az a kifejezés, hogy ,Google az ember baratja”. En példdul matekot
tanultam igy. Egy blogot talaltam, ahol le volt irva, hogy hogyan kell.

Beni: En rollerezéshez onnan nézek triikkoket.

Csaba: Jatékban, ha valamit nem tudok, akkor megkeresem YouTube-on és

megnézem, hogy kell csindlni.

BUKKOSDI ALTALANOS ISKOLA

Az el6bbi idézet arra is ramutat, hogy a tudis megszerzésének alapjait a kortars
médiakornyezetben megszerzett jartassag szintjétdl fiiggetleniil ugyanazok a platformok
alkotjak. A Nagy Lajos Gimndziumban sz6rdl széra ugyanazt mondtak el a Google-lel
kapcsolatban, mint Biikkosdon (,Google az ember bardtja”). A YouTube-on megtalilhat6

oktatovideok emlitésének gyakorisdga is fiiggetlen az iskola profiljatdl és a fiatalok

168



médiahasznalati attit(idjeitSl. A csoportok mindegyikében tanulast segit6 platformként

hivatkoztak a Wikipédiara és a Zanza TV-re.

A beszélgetésekbdl a keresési mddszerekrdl és azok hatékonysagardl kevés deriilt ki,
am az konnyen beldthatd, hogy a Wikipédian, a YouTube-on vagy a Google keres6jének
segitségével, nem kiilonosebben nehéz alapvet$ informacidkhoz hozzijutni, azaz az
online vildg hatirdt nem nehéz atlépni, de nem igaz, hogy egy generacio egésze, vagy
tobbsége azonos mértékben valik felfedez6vé, azonos mddon ,drétozddik be” (Pais 2013).
Az interjuk épp arra vilagitottak ra, hogy a fiatalok koziil csak kevesen ismerték
mélységében és részletesen az online teret, vagy legalibbis kevesen mertek mélyen
behatolni oda. A tobbség a hatarhoz kozel megtorpant, hiszen kevés érdemi otthoni vagy

iskolai itmutatast kapott.

Erdemes egy pillantast vetni azokra is, akik a tobbségnél jobban belakték az online
teret, a funkcidit hatékonyabban allitottak a céljaik szolgalataba. Nem csak kerestek és
talaltak, hanem kutattak és haszndlatba vettek. Esetiikben a tudas egészen valtozatos
formakbdl érkezhetett. Az unboxing videdkat éppuigy képesek voltak nyelvtanuldsra
haszndlni, mint a vide6jatékot. Ekdzben voltak olyanok, akik a lehetGséget sem vették

észre és inkabb atugortak a jaték kozben feltiing feliratokat.

Péter:  Amia nyelvtanuldshoz jé, az a sok vide6 jaték. Amikor belemész a jatékba és
tanulsz benne angolul, az marha j6! A szavak jonnek aztin egybdl. Egy
csomo jatékbol olyan brutdlis székincset lehet csindlni, hogy azt nem lehet
elhinni. En elmentem angol nyelvvizsgira most januarban. Nyolc évet sem
jartam itt a suliban angolra, és tobb szdkincsem volt, mint az ott 1év§
gimiseknek, egyetemistaknak. Es abbdl, hogy jatszottam, filmeket néztem,
videdkat néztem. Nagyon jdl lehet ezzel nyelvet tanulni. Benne kell lenni,
figyelni kell, gondolkodni kell, hogy mit jelent maga a szé. Ki lehet
kovetkeztetni abbdl, hogy mi maga a helyzet. Kénnyebb, mint kényvbél

magolni. Es sokkal hasznosabb is.

MIROSLAV KRLEZA HORVAT GIMNAZIUM

104 Jellemz&en az elitista, a technokrata és részben a moralizdldk csoportjiba tartozé tinédzserekrél van szo.
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Tiinde: Sorozatokbol és kozosségi médiabol lehet a legjobban nyelvet tanulni.

Le6: A FIFA-ban a kommentator idegen nyelv, az is jo.

PTE DEAK FERENC GYAKORLO GIMNAZIUMA

Déra: Az unboxingndl tanulni is lehet. Angolul van, és én tugy szoktam tanulni,
hogy nézem.
kérdés:  Jaték kiozben is lehet angolul tanulni, nem?

David:  Csak a feliratok vannak angolul, de az nem fontos, dtugrom.

PECSI MEZOSZEL UTCAI ALTALANOS 1SKOLA

A mediatizalt tuddsszerzés formdi azoknal voltak a leggazdagabbak, akik a
hagyomanyos miiveltségelemeket is biztosabban sajatitottdk el. Az online és azon kiviili
vilagban is jél tudtik kifejezni magukat, tobb volt az onbizalmuk, és hatdrozott
jovéképiik volt.

Gyakran hangoztatott vélemény, hogy a fiatalok belesziiletnek a digitalis korba,
életiiket ,bedrdtozva” élik, és ,kivdlo intellektusuk és igen fejlett problémamegoldo
képességiik kivdlo technikai érzékkel tdrsul, amely erds gyakorlati igényt generdl.” (Pais 2013:9)
Buckingham ezzel szemben azt mondja, hogy a fiatalok csak kis szazaléka fogékony
igazan a technoldgiai részletek irant (Buckingham 2008). A fiatalokkal folytatott

beszélgetések ez utdbbi véleményt erdsitik.”s

A médidval kapcsolatos viszonyt magyarazé generaciés modell elfedi azt a
sokszintiséget, mely a tizenévesek médiahasznalatit jellemzi (Helsper-Eynon 2009).
Napjainkban a magyar tizenévesek legtobbjének van olyan eszkoz a kezében, mellyel be
tud 1épni a digitdlis médiatérbe (T6th 2016), de mégsem azonos hatékonysiggal és
intenzitassal haszndljak az eszkozoket, hiszen kiilonbozéek a motivacidik, mas és mas
érdekli Sket, eltér§ mértékben timogatja médiahasznalatukat a csaladjuk, és a tudas
szerepérdl is kiillonbozEképp vélekednek.

105 A generdcios determinizmust a technoldgiai determinizmus egy formdajanak tekinthetjiik, vagy ahogy Myat
megfogalmazta: ,A késG-modern médiakérnyezet azonban biztosan nem magyardzhaté é6nmagdban a technoldgia

uralmdval, hiszen azt egymdssal Osszekapcsolddd komplex és hibrid médiumok alkotjak. A médiamixet csupdn a felkindlt

tartalmakbdl vilogaté tudatos médiahaszndlok alakitjdk ki, sajdt sziikségleteik alapjdn” (Myat 2010).
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A svéd oktataskutatd, Elza Dunkels a fiatalok internethasznalatat vizsgalva, harom
eltéré tanuldsi mddszert azonositott. A természetes tanulds kiilsé iranyitas nélkiil
végbemend, 6sztonos kivancsisagbdl kiinduld ismeretszerzési folyamat, mely logikai
alapon mukodik. Az informdlis tanulds elvalik a formalis iskolai keretektdl és azonos
érdeklédési korti csoportokban zajlik, ugyanakkor individualizalt formdban. A harmadik
teriiletet a tudasszerzés és képességfejlesztések kollektiv formdi alkotjak (Dunkels 2007).
Kutatisomban mindharom formara taldltam példakat. A Csaszi altal fontosan itélt
médiahasznalati dimenzidk - ideoldgia, hasznossag, élvezet — a tudasszerzés soran is
hatottak egymasra, és ahogy arra mar az alfejezet elején utaltam, a tudasszerzés
differencialtsaga az elitista, a moralizdlé és a technokrata beallitédasu fiatalokra volt

jellemz6bb. Esetiikben nagyon izgalmas mintazatokat taldltam.

A kaposvari szakgimnaziumban mozgdképkészitést tanuld Petra sokat beszélt masok
médiahasznalatardl, és arrdl a dilemmarol, mely a média hasznossaga és veszélyei kozott

fennall:

Petra:  Nem is akkora csoda, hogy mindenki ezek megszallottjava valik, ezeknek az
eszkozoknek, meg ugy egyaltalan. Mert 1étezik az internet, és azon keresztiil
annyi mindenhez hozza lehet férni, hogy ez valami felfoghatatlan csoda.
Gyakorlatilag egy egész vildg minden tuddsa ott van az ember kezében, az
egy dolog, hogy mekkora része hiteles, mekkora nem, de hit mégiscsak
hihetetlen. Egy csoda.

Az otthoni informdcidgytjtésben hasznaljuk. Nem tudom, hogy j6-e, hogy
igy nagyobb haszna van-e, mintha az ember kdnyvtarba megy és ott kell
Osszekaparasznia konyveket és azokbdl a kis informaciémorzsikat. Az is
nagyon szép és hasznos dolog, de nem biztos, hogy mindenkinek elég arra
az ideje és az energidja. Féleg nekiink, hogy ilyen 40-42 6rank van egy héten.
Sokkalta egyszert(ibb az, ha az ember a telefonon keresztiil hozza tud férni

az informéciokhoz.

KAPOSVARI ZICHY MIHALY IPARMUVESZETI SZAKGIMNAZIUM
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A kés6bbiekben még latni fogjuk, hogy Petra milyen kritikus volt masok
médiahasznalataval szemben és milyen fontos gondolatokat fogalmazott meg az
iskolarendszerrel kapcsolatban. A moralizalds mogott nem egy erds ego, sokkal inkabb
egy befelé forduld, onbizalom-hianyos személyiség hizodott meg. Csodanak nevezte,
mégsem élt a technoldgia biivoletében, de kés6bbi tovabbtanuldsi célja érdekében
igyekezett minden lehetéséget megragadni. A japan nyelvet anime sorozatok alapjan,
rajongoként kezdte el tanulni, és néhany év alatt meglep6en magas szintre jutott.
Emellett tobb olyan kozosség tagja volt, amelyeket a tudasszerzés kollektiv formai
jellemeztek. Sokat rajzolt és sok sajat szoveget irt, melyeket szerepjaték-csoportokban
osztott meg - ahogy errdl a kovetkez6 fejezetben még szé lesz. Online tevékenységének
fontos eleme volt a hasznossag, melyhez ideoldgiai szempontokat is rendelt, de mindez

nem volt mentes az élvezettdl és a kikapcsolddastdl sem. Tanuldsi stratégidi igen

valtozatosak voltak és ezeket jol tudta kamatoztatni az iskolai munka soran is.

Petra:  Csak annyit akartam mondani, hogy én meg Honfoglalézni szoktam. Abban
az a j6 f6ként, hogy nagyon sokfajta informaciét, nagyon sokrétli az az
informacid, amit ott meg lehet szerezni. Még ha az ember nem is taldlja el a
valaszt egy kérdésre, utina érdemes azokat megjegyezni, szembesiiliink
azzal, hogy mi volt a helyes valasz. Sz6val én nagyon hasznosnak taldlom.
Nagyon ritkan fordul el8, hogy olyan kérdést kapjon az ember, amit mar

kapott.

KAPOSVARI ZICHY MIHALY IPARMUVESZETI SZAKGIMNAZIUM

Virdg és Kata, a pécsi Nagy Lajosba Gimnazium tanuldi voltak a fékuszcsoportos
beszélgetések idején. Mindketten fontosnak tartottdk a kortars médidban valé
jartassagot, és igyekeztek egyensulyt taldlni a tanulds tradiciondlis formai és a
tudasszerzés online modszerei kozott. Elmondasuk szerint nem ,logtak” sokat az
interneten, de ugyanugy ,daraltak” sorozatokat, mint a tobbi fiatal. Egy olyan iskoldban
tanultak, ahol sok tanuldsra volt sziikség ahhoz, hogy a tanuldk kozti versengésben

versenyképesek maradjanak. A tudasszerzés és képességfejlesztés esetiikben iranyitott és
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strukturalt volt. Az iskolai munka soran alkalmanként kooperacién és kollaboracién

alapulé feladatokat is meg kellett oldaniuk. Virdg és Kata online ismeretszerzésében

ugyanakkor fontos szerepet toltott be az 0sztonos, probalgatison alapuld természetes

tanulds is.

kérdés:

Virag:

Kata:

kérdés:

Kata:

Virag:

Ti magatok csindltok bdrmilyen médiaszéveget, ami digitdlis eszkézzel
létrehozhato?

Tavalyi osztalytdrsaimmal, amikor unatkoztunk, elkezdtiink értelmetlen
kisfilmeket gyartani. Semmi értelme sem volt, de j6 visszanézni.

En zenét vagok rajta, hobbibdl is, vagy versenyre, produkciéra zenét.

Ezt hol tanultad?

Letoltottem a programot és kitapasztaltam, logikaval. Es ugyanigy a
vide6vago programot is. Bar azt csak elkezdtem.

A programozast az iskoldban tanuljuk, a hang- vagy vide6vagast azt nem.

CISZTERCI REND NAGY LAJOS GIMNAZIUMA

Hasonléan hangsilyos volt a spontidn kisérletezésen alapulé ismeretszerzés a

technokrata médiahasznalok korében. A Miroslav Krleza Iskolakézpontban tanuld

Laszl6 és Péter igazi ,kockdk” voltak, bar utébbi gyakran csuszott at moralizald

szerepkorbe. Mindketten sok idét toltottek a vilighalon, sokat jatszottak halézatban,

kivaléan beszéltek angolul, és jol tajékozddtak az online térben. A fékuszcsoportban

szivesen beszéltek szakért6ként a digitalis technoldgia részleteirdl. Ismeretiik meglepSen

mély volt, érdekl6désiik pedig sokirdnyi: nem csak a kiilonféle processzorok

teljesitményérdl tudtak sokat, elmondtak a véleményiiket az Eurdpai Unié szerz6i jogi

szabdlyozasaval kapcsolatban is. A probalgatason és kisérletezésen alapuld természetes

tanulds szimukra komoly 6romforrast jelentett.

kérdés:

L4szlo:

Péter:

Milyen érzés az, amikor van eqy probléma, amivel szembesiilsz és taldlsz rd
valamilyen megolddst?

J6! Nekem az nagyon jo, ha van egy probléma és rdj6vok, hogy van megoldas
az interneten és tudok tovabbhaladni a munkaban.

A legjobb az, amikor follépsz és litod azt, hogy amit akartdl, azt meg lehet
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csinalni, csak masképpen kell megcsindlni. Tehat latszik, hogy lehetséges,
csak meg kell véltoztatni, hogy miképpen gondolj rd. Mondjuk
videdvagasnal. Azt akarod, hogy egy effekt menjen be balrdl, és csak jobbrél

jon be, akkor meg lehet nézni, miképpen oldhat6 ez meg.

MIROSLAV KRLEZA HORVAT GIMNAZIUM

Osztalytarsuk, Evelin az AminoApp nev(i alkalmazast hasznalt tuddsanak fejlesztésére.

A feliilet a fiatal korosztalyt célozza meg, és az online kozosségek rendkiviil gazdag

tarhazat kindlja. Az egyes kozOsségek tobb tizezer vagy szdzezer tagja a vilag

legkiilonb6z8bb pontjairdl verddik ossze. Lehet posztolni, inspirdlddni, ismereteket és

baratokat szerezni. A feliilete bonyolultabb, mint az Instagramé vagy a Facebooké,

cserébe a tartalom is joval gazdagabb és komplexebb.

Evelin:

kérdés:

Evelin:

kérdés:
Evelin:
kérdés:
Evelin:
Péter:

Evelin:

Van egy Amino nevii alkalmazds, amiben vannak kiilonb6z6 csoportok,
amiben a vilagbdl barhonnan jénnek emberek. Es mondjuk én tanulds
csoportban vagyok benne és ott tudunk arrél beszélgetni, hogy ki mit tanult.
Es kialakultak baratsdgok. Olyan, mint egy férum-gy(ijté.

Mit tanulsz egy ilyen csoporthan?

Iskolai dolgok. Példaul versenyziink, hogy példiul egy matek hazi, amit
bekiildok, arra kapok egy pontot és a hétnek a végén, akinek a legtobb pontja
van, az megnyeri a versenyt. Itt angolul beszéliink, mert a legtobben azt
beszélik. Vannak magyar nyelvii csoportok is, de ott még nem voltam.
Akkor ez eqy erdpréba tulajdonképpen. Mit lehet nyerni?

Az az elismerés, hogy én voltam ott a legszorgalmasabb.

Es mennyien vannak egy ilyen csoportban?

Rengetegen. Sokan.

Nem hatvan-hetvenen?

Nem, tobb tizezren, amiben én benne vagyok. Ezekben vannak alcsoportok.

MIROSLAV KRLEZA HORVAT GZIMNAZIUM

A fenti példakban a tapasztalat és tudasszerzés, a szorakozas és élvezet, tovabba az

ideoldgiai megfontolasok izgalmas és sokszinli kombindciéit lathattuk. Az

informacidhoz és tudashoz val6 hozzaférés érdekl6désfiiggs: volt, aki rollertritkkoket
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tanul a YouTube-rél, mint a biikkdsdi Beni, mas a kerékparvaltojat szerelte meg oktatd
vided alapjan, mint a Pécsi Tudomanyegyetem gimnaziumaba jaré Imre. A Nagy Lajos
Gimnaziumban biokémia szakos Marcellt és a Dedkban médids Melindat egyarant a
fényképezés érdekelte. A Szombathelyen mtivészetet tanul6 Bianka lovagolni tanult, és
ha az edz6 nem magyarazott el valamit elég érthet6en, akkor rakeresett a problémara a
vilaghdlon. Az osztalytirsa, Timi, recepteket szokott nézegetni, ha a csaladdal a
szakacskonyvben mar nem taldlt semmi érdekeset. Laszl6 ekozben honlapokat
barkacsolt és technikai segitséget nytjtott masoknak online férumokon. Ugy vélem, ezek
az apro toredékek jol jelzik azt a valtozatossagot, ami a fiatalok médiahasznalatat
jellemzi. Egyuttal arra is utalnak, hogy a szabadidé egy jelentGs részét nem a képernyd
el6tt toltik. A tinédzserek online és offline tevékenysége kozott nincs éles hatarvonal. A
valds térbdl a virtualisba val6 atlépés céliranyos, még akkor is, ha a feln6ttek szaimara ez

a cél kevéssé lathato, az online tevékenység pedig kevéssé feliigyelhetd.

Erdemes lenne tehdt leszdmolni a ,netgenerdcié” altalinosité fogalmaval. Hisz nem
masrdl van sz, mint a média funkciondlis haszndlatardl, mely természetesen eltérd
mélységli, intenzitdsd, hatékonysigu. A médiatér lehetGséget kindl arra, hogy ki-ki
érdekl6désének és tudasinak megfeleléen kiprobalhasson Uj szerepeket, azaz

megtapasztalja, hogyan lehet boldogulni a felnéttek vildgaban.

kérdés:  Miért j6 digitdlis eszkozbkkel megoldani egy feladatot?

Dorina: Ez sokkal gyorsabb.

Rita: Azért, mert életben is erre lesz sziikség.

Dorina: Tehat arrdl szol, hogy 6nallésitsuk magunkat.

Rita: Most van egy irodalmi feladat, ami ki van adva és van egy hataridg, amig el
kell késziteni. Barmilyen forrast lehet haszndlni. Ez mindenkit arra sarkall,
hogy utdna nézzen a dolgoknak. Egy csomé mindent tanulhat belSle. En ezt
gy csinalom, hogy rakeresek az adott témara és olvasok. Osszegytijtom a

sziikséges informdcidkat. Sokféle forrasbal.

SZOMBATHELY!I MUVESZETI SZAKGIMNAZIUM
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6.2.3. Egyiittmiikédések az iskolai tanulds sordn

A kilonféle szerepek kiprobaldsa tarsas tevékenység, éppen ezért a kovetkezdkben azt
mutatom be, hogy a tanuldk szerint mennyiben segitik és tamogatjak az iskoldban az
egylittmtikodésen alapulé médiahasznalatot. A hét vizsgalt iskola gyakorlatai - bar tobb
hasonlésagot is mutatnak egymdssal - nem ravetithet6k a teljes magyar oktatasi
rendszerre, azt viszont gondolhatjuk - és ezt erésitik a nagy mintas kutatas eredményei
is -, hogy a médiamtveltséghez val6 viszonyulds hasonl6 palyan mozog orszagszerte,
azaz még mindig a védelmezd attitlid dominal, kevés lehet&ség jut a felvértezésre, és még

ritkdbb a kollaboracion és kooperacion alapulé tevékenységformak alkalmazasa.

Egyénileg elkészitendd prezentacidkkal minden iskoldban taldlkoztak a fiatalok. A
paros vagy csoportmunkaban, digitalis eszk6zok hasznalatdval megval6sul6 projektekre
mar joval kevesebb példat tudtak mondani a fokuszcsoportok résztvevdi, kiilondsen a
konkrétumok emlitése hidnyzott. A probalkozasok erésen fiiggtek a tanarok személyétdl,
de az elhivatott, kisérletez6 kedvii pedagdgusok is csak ritkan éltek a mddszerrel. A pécsi
Mezészélben példaul nyelvtanbdl kellett csoportos kooperacidban djsagot késziteni. A
kiilonféle szovegeket - reklam, vicc, gyaszhir, keresztrejtvény, recept, horoszkép - a
tanuldk egymadssal kooperalva irtdk, azonban a késztermékbdl csak 1-1 példany késziilt,

és nem kertiilt tul az osztaly nyilvinossagan.

Némileg tagitva a kort, a kevés szamu iskolai egyiittmiikodés kapcsin arra is
rakérdeztem, hogy mit tartanak hatékonyabbnak és mit kedvelnek jobban. Azokat a
formakat, amikor a csoportokat a tanar hozza létre, vagy azokat, amikor a csoport
onszervezGdéssel jon létre? A valaszaddk az alulrdl szervez6dd csoportokat preferaltak.
Elmondasuk alapjan a csoportmunka szamtalan nehézséggel jar. Folyamatosan figyelni
kell a masikra, a megoldasok felé kozosen és ardnyosan kell eljutni, egyszdval
egylittmtikodési kényszer van, mely a fiatalok szdmara 1j helyzet. Voltak, akik épp ezért
6dzkodtak a csoportmunkatél és kényelmesebbnek érezték az egyéni munkat, amiben

mindenképpen tobb rutinjuk is volt.
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kérdés:  Tehdt vannak olyan feladatok, melyeket csoportban kell megoldani otthon. Es
ez j6 dolog szerintetek?

Péter:  Ha j6 emberekkel llsz 6ssze, akkor igen, de ha rosszakat fogsz ki, akkor az
nem jo. Te dolgozol, 6k pedig felolvassak.

Laszl6: Nekem az a véleményem, hogy nem lehet csoportosan dolgozni. Mert
tegyiik fel, hogy az egyik kigy(jtené az informaciokat, de aki Osszedllitana a
prezentaciot, biztos, hogy taldlna benne olyan hibdkat, melyek mindenképp
ki akarna javitani és akkor tigy érezné, hogy neki kell az egészet megcsinalni.
Példaul volt olyan, amikor osztalytirsammal egyiitt dolgoztam, de semmi
olyan informaciét nem kiildétt el, ami hasznalhaté lett volna. En nem
szeretek csoportosan dolgozni.

Péter: A masik pedig az, hogy a csoportos munkahoz vagy sokat kell bent lenni egy
teremben, vagy pedig kozel kell lakni egymashoz.

kérdés: ~ Miért kell ehhez kizel lakni?

Laszl6:  Mert ha harman vagytok, akkor nagyon nehéz megoldani, hogy egy helyen
legyetek.

kérdés:  Nem lehet online megoldani? Miért kell hozzd fizikai jelenlét?

Péter:  Lehetne, de az sem jo. Valaki megint irja, a masik pedig mondja.

MIROSLAV KRLEZA HORVAT GIMNAZIUM

kérdés:  Ez egyéni feladat szokott lenni?

Laura:  Altaldban igen. Van csoportos is, de nem olyan sokszor. 1gazabél ilyen csak
magyarbol szokott lenni.

kérdés:  Melyiket szeretitek jobban?

[A tobbség a csoportot mondja.]

Adél:  Attdl fiigg, hogy milyen a feladat. Mert van, amit egyediil és van, amit
csoportban jobb. Mert olyankor kisegitjiik egymast. Ha valaki nem tud egy
kulcsszot, vagy ilyenek, akkor a masik segithet neki. Vagy, ha valaki jobban
tud rajzolni, akkor az rajzol. A misik meg gyorsabban tud irni, akkor irja a
dolgokat.

kérdés: Tehat eloszthatdak a szerepek. Aki valamiben jobb, az azt csindlhatja?

Adél: Igen.

kérdés:  Es miért nem j6 a csoportos munka?

Dorina: Vannak olyan emberek, akikkel nehezebb egytitt dolgozni.

Laura:  Mert nem értjiik meg egymast.
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Emma: Vagy, hogy mas mindéségben gondolkodunk. Esetleg nem egyezik a

véleményiink.

SZOMBATHELYI MUVESZETI SZAKGIMNAZIUM

kérdés: A csoportos feladatmegolddst vaqgy az eqyénit kedvelitek jobban?

Piroska: A csoporttdl fiigg. Ha rossz csoportba keriilsz, akkor lehet, hogy te csinalsz
meg mindent. Ha pedig joba, akkor tényleg csak a te részedet.

Kincs6: Ha te dontheted el, hogy kivel akarsz lenni, akkor az legtébbszor jol szokott
sikertilni. Ha beosztanak minket, akkor az nem mindig siil el jol.

kérdés: A jé csoportban van egyiittmiik6dés?

Kincs6: Meg lehet osztani a feladatokat.

Déra:  Jobban tudunk utdna csoportban dolgozni. Csapatépitd jellegii.

Piroska: Még igy is van, hogy az ember segit a masiknak, vagy cserélnek.

PECSI MEZOSZEL UTCAI ALTALANOS ISKOLA

Az idézett részletekben megszolalok nem csak az egylittmiikodések soran felbukkand
problémakra, hanem a lehet&ségekre is reflektaltak. Egyrészrél arra, hogy a
csoportmunka sordn a szakértSi szerepek feloszthatok. Masrészt arra, hogy a kozos

tevékenység erdsiti a szocidlis kapcsolatokat.’®

A digitélis eszk6zoket magas szinten hasznald, technokrata bedllitédasu Laszld arrdl
beszélt, hogy szimara komoly nehézségeket okozott a masokkal valé egyiittmiikodés, és
szive szerint mindent egyediil oldott meg, mert a megfelel6 mindség csak igy volt
szamara garantalhatd. A fent idézett szombathelyi és pécsi csoportban megszélald
lanyok, akik — Ddra kivételével - nézel4dd attittiddel leginkabb szérakozasra hasznaltak
a médiat, mar jobban hajlottak a koopericiora, de &k is szivesebben dolgoztak
olyanokkal, akiket ismertek és akikben megbizhattak. Nem csak arrél van tehat sz6, hogy
a fiatalok kevésszer keriilnek olyan helyzetbe, amikor csoportosan kell megoldaniuk egy
problémat. Lathatéan kényelmesebb szamukra, ha kiszimithaté tarsakkal kell
dolgozniuk, és neheziikre esik, ha idegenebbekkel kell egyezkedniiik a siker érdekében.

Ez azért érdekes, mert a kozkelet(i elgondolas szerint az online térben val6 ismerkedés,
106 .4sd Jenkis médiaoktatds-modellje - 3.5.1. fejezet.
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az idegenekkel torténd egyiittmiikodés a tizenévesek szabadidGs tevékenységének egyik

jellemzdje.

Végezetiil érdemes megemliteni egy érdekes példat a Nagy Lajos Gimnaziumbol, mely
az iskolai és iskoldn kiviili szerepek komplexitasat jelzi szimunkra. A csoport tobb tagja
volt cserkész, ketten koziiliik Srsvezetéssel is probalkoztak - mindkét fitt az elitistdk kozé
soroltam. A digitalis eszkozhaszndlatukat egyik oldalrél nagyfokii 6nkontroll jellemezte,
masrészrél kortarsaikhoz hasonléan szivesen hallgattak zenét, néztek sorozatokat a
kollégiumban, vagy kovették egyik osztalytarsuk YouTube-csatornajat — persze j6 adag
ironidval mesélve arrdl. A beszélgetés idején egyikiiknek sem volt okostelefonja, de
hasznaltak szamitégépet. Olyan csalddokban éltek, ahol a digitalis eszkdzok hasznalata
mindennaposnak sziamitott, a csaldd valamennyi tagjanak volt sajat késziiléke,
jellemz&en notebookja. ErezhetSen nagyon fontos volt szimukra a tanulds, mely idejiik
jelent8s részét kitoltotte. Azt tapasztaltik, hogy a telefon, vagy a kozosségi média
platformjai sok hasznos id6t emésztenek fel, ezért igyekeztek minimalisra redukalni azok
hasznélatat. Kivonulni nem tudtak az online térbdl, és nem is akartak, mert nem csak az
iskolai, hanem az alapvet&en mediatizaciétol mentes szabadidds tevékenységiiknek is

részévé valt az online kapcsolattartds és kozosségépités.

Marcell: En cserkészkedem és a Gergd is. Ott van ilyen Srsvezetd képzd, és a hazi
feladatokat azon keresztiil kapjuk. Azon kell megoldani is. Vagy, ha nem,
akkor befotdzni és azon keresztiil elkiildeni. Egyébként van 6rsom. Ha ott
van egy feladatlapom, vagy jatékot szeretnék Osszedllitani, akkor ehhez
hasznalom a szdmitégépet.

kérdés: Az brs tagjaival személyesen vagy online tartod a kapcsolatot?

Marcell: Online nem, mert még elég kicsik. Masrészr6l nem vagyok online ember és
a cserkészetbe nem akarom bevonzani ezt a kozeget, mert pont arrdl szdl,
hogy nincs annyira benne.

Gerg6: Az Orsvezet3-képz6t tavaly végeztem el. Ott legépeltem a tiz ujjam. Elbtte
nem nagyon szoktam gépelni. Ott pedig sok volt egyszerre a feladat. Tényleg
egyszerre, és tényleg sok. Most meg igazibol egy kicsi, 20-25 fGs

cserkészcsapatunk van. El8szor tidborozunk egyiitt. Kaptam egy csomo
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feladatot, amit online kell bekiildenem a csapat tobbi tagjanak, hogy 6ssze

tudjak rakni az egészet. Hogy Ossze tudjuk rakni egyiitt.

CISZTERCI REND NAGY LAJOS GIMNAZIUMA

A mediatizacié a két fit mindennapi életének azon szegletében tiint fel, ahol a
legkevésbé szamithattunk ra, hiszen a cserkészetre kevesen gondolnak tgy, mint
digitdlisan is szervez6dS kozosségre. De ez a példa arra mutatott ri, hogy a
kapcsolattartas kéz a kézben jarhat a kozos ismeretszerzéssel, az egyéni képességek

fejlesztésével, egytttal a csoport tagjainak folyamatos egyiittmiikodését igényli.

6.3.  Egyén, egyiittmiikodés, részvétel — a médiahaszndlat élvezeti dimenzidja

Az el6z6ekben a hasznossig oldalardl igyekeztem a médiahasznalat felé kozeliteni. A
kovetkez6kben a média élményt kinal oldalara tekintek. Arra az arcra, mely mindenkire

ramosolyog: torténeteket, élményt, szérakozast és részvételt kinal.

kérdés:  Miért néztek sorozatokat?

Klara:  Szorakozasként. Hogy kikapcsolédjunk.

Zorka:  Azok nagyon kirdlyak.

Kliara:  Van egy olyan érzés, amikor valaki megnéz egyet és az beszippantja és a

hatésa al4 kerdiil, jol tud réla gondolkodni.

SZOMBATHELY1 MUVESZETI SZAKGIMNAZIUM

Silverstone a média poétikaja kapcsan arrdl irt, hogy a torténeteknek milyen lényegi

szerepiik van a tirsadalmi kohézié megteremtésében.

» Torténetek, amelyek nyiltan vagy burkoltan mintdt nyujtanak, tanulsdgot kindlnak, utat
mutatnak multba és jovibe, irdnyitjdk a tévelyglket. Torténetek, amelyek megingatnak és
gtnyolnak. Térténetek, amelyeknek van elejiik, kozepiik és végiik: ismerds szerkezetek,
felismerhetd témdk, amelyek végtelen varidléddsukkal gyonyérkddtetnek, a jol elénekelt
dal, a jol elmondott mese, a jol felépitett fesziiltség rémét nyijtva kézonségiiknek.

Torténeteink egyszerre nyilvdnosak és magdntermészetiiek. Nem idegen téliik sem a szent,
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sem a profdn, maguknak kévetelik a valdsdgot, eljdtsszdk fantdziaképeinket, a
képzeletiinkre apelldlnak.” (Silverstone 2008 [1999]: 56)

Arra is felhivta a figyelmet, hogy a torténeteknek nem csak mesélére, hanem
kozonségre is sziiksége van, nem elég leirni vagy elmondani mi tortént, meg is kell
hallgatni, tehat a torténetek kozosséget teremtenek maguk koriil és bevonddast
ajanlanak. Walter Benjaminnal vitatkozva Silverstone azt allitotta, hogy mediatizalt
korunk sem fogy ki a torténetekbdl, épp ellenkezdleg, tiltengésiik jellemzd, és ez egyiitt

jar a kiilonféle miifajok hatarai kozotti hatar elmosddasaval (Silvestone 2008 [1999]).

A fékuszcsoportokban elhangzottak raerdsitenek a Silverstone 4ltal leirtakra. A
fiatalok életét keresztiil szGvik a torténetek. A narrativak érkezhetnek a tartalomgyarté
médiavallalatoktdl, azaz lehetnek filmek vagy sorozatok, de szamitasba kell venniink a
kozosségi médiafeliileteken megjelend személyesebb ,sztorikat” is. A fékuszcsoportok
valamennyi tagja nézett sorozatokat és kisebb-nagyobb intenzitassal hasznaltak
valamilyen kozosségi médiaplatformot. Médiahasznalatuk soran kozonségként és

kozosségként is csatlakoztak a médiatérhez.

Mikozben tehat azt lathatjuk, hogy minden tizenéves tagja volt valamilyen
kozosségnek, azt is észre kell venni, hogy csak kevesekbdl lett torténetmeséls. Képeket
ugyan sokan osztottak meg, de érdekes médon nem mindenki volt azon a véleményen,
hogy ennek a tevékenységformanak jelent8sége van. Amikor az interneten megosztott,
sajat készitést tartalmak fel6l érdeklédtem, akkor a kiilonféle kozosségi platformokon
megosztott képek emlitése nem volt automatikus. Mintha jelent8ségiiket veszitenék
azaltal, hogy konnyt elkésziteni és megosztani ezeket. Péter még ennél is kritikusabban
fogalmazott: ,Szerintem a fotok feltéltését tegytik arrébb, mert azt mindenki csindlja.”. Ennek
ellenére nem vonhato kétségbe, hogy az egymas utan feltoltott képek, az Instagram vagy
Facebook sztorik a torténetmesélés sajatos formai, melyek a metainformacidkkal
kiegésziilve — képalairas, ki van a képen, hol késziilt, mikor, milyen eszkdzzel, van-e

hangulatjel, van-e ideoldgiai tartalom stb. - sok mindent eldrulnak a feltolt6rél. A
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feltoltott képek lancolata élményekrdl, érzésekrdl, identitdsrdl, kulturalis

allasfoglalasokrdl mesél.””

Azt azonban jol latta Péter, hogy csak nagyon kevesen készitenek szélesebb
kozosségnek szant médiaszovegeket. Az ilyen iranyu tevékenységiiket az idSlegesség és a
bizonytalansag jellemzi. Mintha egy évtizeddel ezel6tt Jenkins tulbecsiilte volna a
felhasznalok altal 1étrehozott tartalmak mennyiségét és jelentéségét (Jenkins et al. 2009),
hiszen a magyarorszagi adatfelvétel azt mutatja, hogy a tizenévesek koziil val6jaban csak

kevesen élnek ezzel a lehetGséggel.

Hasonlé eredményre jutottunk a T-Tudok Zrt. 2020-as fékuszcsoportos
beszélgetéseinek elemzése sordn is. Azt tapasztaltuk, hogy sem a sziil6k, sem a tanulok,
nem emlitették kiilon tevékenység-kategoriaként a tuddsszerzést, tanulast, vagy 6nalld
szellemi termékek létrehozdsat, azaz videdk, kisfilmek, szovegek, fényképek online
készitését. A sziil6k csupan az online tanulas témakorének kapcsan beszéltek gyermekiik
tanuldsarol online kdrnyezetben, ettdl elvonatkoztatva nem emlitették meg kiilon, hogy
hétkoznapi online tevékenységiik soran valamilyen plusz tuddsra is szert tennének. Ezzel
szemben, a tanuldi fékuszcsoportok szinte Osszes résztvevGje emlitett olyan
tevékenységet, amely 0ndll6 tuddsszerzésrél, vagy tudastermelésrdl, esetleg
tudidsmegosztasrdl szél, de ezeket nem ugy kezelik, mint aminek pozitiv értéket
tulajdonitanak. Természetesnek veszik, hogy rakeresnek valamilyen hirre, informaciéra
a neten, ha kivincsiak valamilyen esemény, torténés hatterére, akkor keres§ oldalak
segitségével utinanéznek azoknak, illetve hogy online eszk6zok és a mobiltelefonjuk
segitségével kisfilmet készitenek bizonyos, szimukra fontos témardl. Tobben beszéltek
arrdl is, hogy az elkésziilt kisfilmeket mar meg tudjak vagni, digitalisan megszerkesztik
és megosztjadk masokkal. A TikTok kapcsan elkészitett rovid tancos videdk esetében
senkiben sem mertilt fel, hogy a tancprodukciot - barmilyen min8ségt is a végtermék —,
elészor is ki kellett taldlni, koreografiat késziteni hozza, alkalmas zenét keresni hozza,

kivitelezni és megfelel§ formatumban feltolteni a netre. A beszélgetések alapjan tigy

107 Ennek mélységérol és jelent§ségérol a kovetkezs fejezetben egy konkrét Instagram oldal kapcsan még lesz szol.
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tlinik, ezeknek a produkcios folyamatoknak a kivitelezése nincs kellGen értékelve, sem a
feln6ttek, sem a tanulok nem tekintenek értékként rajuk, s6t észre sem veszik, hogy az

elmesélt folyamat végigvitele 5nmagaban is teljesitmény (Németh et al. 2021).

Hiba lenne azonban szigoriian a médiaszoveg létrehozasa fel6l kozeliteni a
részvételhez. Mindkét fokuszcsoportos adatfelvétel - tehat a disszertacidhoz kapcsoldédd
2019-es és az egy évvel késGbbi internethasznalatra fokuszalé - mélyebb elemzése azt
mutatja, hogy az online részvétel formai sokfélék. A tizenévesek tobbsége a részvételi
kultiiranak jobbara csak a kozonsége, ugyanakkor a fiatalok médiahasznalatat az allandé
interakcio jellemzi. Gyakran néznek egyiitt filmeket, sorozatokat, vagy hallgatnak egyiitt
zenét. Folyamatosan jelen vannak a kiilonféle kozosségi média-platformokon. Ha
jatszanak videojatékkal, akkor ezt leginkabb hal6zatban teszik. Médiahasznalatuk soran
- mely voltaképp alig értelmezhet$ az allandd online kapcsolat nélkiil -, dnmagukat
kiilonboz6 kozosségekhez képest pozicionaljak. Masként fogalmazva: a keziikben 1évé
eszkozok nem elzarjak Sket a kiilvilagtol, hanem masfajta tereket nyitnak meg szamukra.

Ugyanakkor az izolacid lehet8ségét is megteremtik.

Virdg:  Gyakran hallgatok zenét, mert hangszigetelésként szolgil egy kollégiumi

szobdban. Lehet, hogy ezzel gyakran konnyebb tanulni, mint anélkiil.

CISZTERCI REND NAGY LAJOS GIMNAZIUMA

Azt is latni kell tehat, hogy a médiatérbe valé belépés nem feltétleniil Gjabb
kapcsolatok érdekében torténik, hanem épp a kapcsolatok eléli elzarkozas miatt. A
beszélgetések soran emlitett tevékenységek egész sorat szivesebben végezték a
tizenévesek egyediil, mint csoportos formaban. Ebbe a korbe tartozott a zenehallgatas, a
filmnézés, a kozosségi média hasznalata és az iskolai feladatok megoldasa is. Voltak olyan
tevékenységek, melyek természetiiknél fogva tarsasigban voltak érdekesebbek. A

videdjaték egyértelmiien ebbe a korbe tartozott.

A fiatalok altal elmondottak ismételten arra hivjak fel a figyelmet, hogy a médiatér

szamukra egy hasznalatba vehetd eszkoz, mely bizonyos esetekben lehetGséget teremt az
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élményszerzésre, de az életviliguknak tovabbra is van egy médiavilagtol kevéssé fiiggd

része.

6.3.1. A részvétel egyenldtlensége

A fékuszcsoportos beszélgetések készitésekor az interjualanyok szinte mindegyike

rendelkezett sajat mobiltelefonnal és interneteléréssel. Mindossze kettejitknek nem volt

okostelefonja, de ennek nem pénziigyi, hanem elvi okai voltak. Mindkét elitista attit(idd

gimnazista fiti uigy vélte, hogy az id6 kedvezétlen felhasznalasa miatt a mindig naluk 1évé

eszkoznél praktikusabb, ha csak otthon, a szabadidejiikben jutnak internetkozelbe.

Egyuttal tisztdban voltak azzal is, hogy ez az 6nként vallalt kiviilallas hosszabb tivon nem

kifizet6do.

Gerg6:

Arpad:

Hetente egyszer talan felkeriilok az internetre. Az is hétvégén, mert én is
kollégista vagyok. Nekem még okostelefonom sincsen. Otthon ez most
felmertilt kérdésként, hogy lehet, hogy kellene egy, az sokkal praktikusabb
lenne, mert tudnék interneten keresztiil tanulni, és az informaciok is jobban
eljutnanak hozzam. 1gazabdl a sziikséges informacidkat igy is megtudom az
internetezd szobatdrsaimtdl a kollégiumban. Viszont kicsit lemaradott
vagyok ebben.

Bejards vagyok, okos telefonom nekem sincsen. Viszont otthon a
szamitdgépen a cseteléseket kdvetem. Tévénk sincs, de nem is hidnyolom.
Ugy érzem, hogy sok id6t elvenne. Volt olyan id8szak, amikor okos telefont
hasznaltam. Napkozben tobbszor megnéztem a cseteléseket, meg ilyesmit.
De gy éreztem, hogy sokat nem véltoztatott, ha csak akkor nézem., ha

hazaértem.

CISZTERCI REND NAGY LAJOS GIMNAZIUMA

A digitalis egyenl6tlenség DiMaggio és Hargittai altal azonositott dimenzi6 koziil a

fékuszcsoportos beszélgetések elemzése alapjan leginkabb a haszndlat céljanak

egyenlGtlenségei, a hasznalathoz sziikséges kompetencidk kiilonb6z8sége, a hasznalat
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autonémidjaban és a tarsadalmi tamogatisban meglévé kiilonbségek tlinnek
lényegesnek. A technoldgidhoz valé hozzaféréssel kapcsolatos problémdk kevésbé
hangstlyosak (DiMaggio-Hargittai 2001; Bognar et al. 2004). Masként fogalmazva, a
magyar tizenévesek konnyedén tudnak tagjai lenni kiilonféle online kozosségeknek, de
azokban igen eltér6 mélységben vesznek részt, azaz nagyjabdl ugyanazt latjuk, mint a

tudasszerzés kapcsan.

A rendszeresen hasznalt kozosségi oldalak sordban a Facebook, a Messenger és az
Instagram emlitése volt a leggyakoribb. A Facebookot és a Messengert gyakorlatilag
mindenki haszndlta, de a legtobb esetben kiilon platformként hivatkoznak rajuk és eltéré
funkcidt tulajdonitottak nekik. A Snapchat, a Viber vagy a WhatsApp emlitése
szérvanyos volt. A kozosségi oldalak alapvets funkcidjaként az interjuk soran a kozeli
ismer&sokkel, baratokkal valé kapcsolattartast nevezték meg a valaszadok. Emellett
fontos szerepet toltott be a kozosségi média a mindennapi élet megszervezésében is, bar

e funkcié megitélése nem volt egységesen pozitiv.

kérdés:  Hogyan dontitek el, hogy bizonyos alkalmazdsokat haszndltok, mdsokat pedig
nem?

Piroska: Péld4ul régen a Viber volt az elterjedt az osztilyk6zosségben. Aztdn onnan
szép lassan attértiink a Messengerre és a Viber most mar teljesen kihalt
nalunk.

kérdés:  Ezek szerint az donti el, hogy min vannak t6bben?

Agi: Nagyjabdl igen.

Piroska: Min vannak tobben, hol kezdenek el beszélgetni.

Déra:  WhatsApp is volt régen.

Piroska: U, de azt nagyon kevesen hasznaltik. Nem érte meg.

PECSI MEZOSZEL UTCAI ALTALANOS ISKOLA

A fiatalok beszamoloi alapjan a kozosségi média hasznadlatanak lényegi célja az offline
kapcsolatok fenntartasa, a mindennapok kommunikaciéjanak virtualis térben torténd
rétegzett kiterjesztése. Ezt a funkcidt a tobb médiat hasznalok alkalmaztdk jobban.

Esetiikben a kiilonféle online csoportok ugy épiilnek egymasra, akir a hagyma rétegei.
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De az alabbi idézetbdl arra is kovetkeztethetiink, hogy a kiilonb6z6 csoportok épp

annyira jelentik a kapcsolddas lehet8ségét, mint az elkiiloniilés kiilonféle koreit.

Virag:

Kata:

Virag:

Arpad:

Marcell:

Rengeteg embernek a telefonjdba van beirva, hogy mi mikor van. Es akkor
ezen keresztiil tudunk egyeztetni, ha szerveziink valamit.

Annyi osztilycsoportunk van, hogy néha nem is tudom melyik pittyeg
éppen. Van a biokémids, a matinfos, a matinféspanczélos, a simaosztily
csoport, az osztdlycsoport elit, a pAnczélos osztalycsoport.

Az osztélycsoport elit azért alakult, mert tul sok képet kiildtek be a rendes
osztalycsoportba. Otvenesével-hatvanaséaval. A végén mar nem tudtuk, hogy
mi volt leirva elStte és mi volt éppen a hazi.

Tul sok nem Iényeges dolog volt benne. Random beirogattak értelmetlen
dolgokat. Ezért csindltunk egy kisebb korti csoportot, amiben a ényegesebb
dolgokat beszéljiik meg.

Vannak olyan témak, amiket ebbe a nagyobb csoportba dobjuk be, hogy azok

is tudjdk, akik a sztikebb csoportban nincsenek benne.

CISZTERCI REND NAGY LAJOS GIMNAZIUMA

A kevesebb médiat hasznalok online kapcsolatai korlatozottabbak, kevesebb online

csoporthoz csatlakoztak és részvételiik is passzivabbnak tiint. A biikkosdi iskoldban

tanulé gyerekek alig miikodtettek online csoportot. A Facebookot és a Messenger-t

ismerték és hasznaltik, de a tobbi fékuszcsoportban sokat emlitett Instagram, TikTok és

WhatsApp irant mar kevésbé mutattak érdeklédést. A kozosségi platformok

hasznalatabol esetiikben mintha hianyozott volna a csoportok valtozatos és dinamikus

mitikodtetése. Az alkalmazasokat legfeljebb arra hasznaljak, hogy megnézzenek masokat,

esetleg kapcsolatot tartsanak tavoli rokonokkal, ismerdsokkel.

kérdés:
Csaba:
kérdés:

Janos:

Van-e csoportja az osztdlynak?
Van, csak senki sem haszndlja.
Akkor miért van? Hogy az osztdlyfénék tudjon nektek iizenni?

Koriilbeliil igen. Nekem még Twitter fiokon van, de nem hasznalom.

BUKKOSDI ALTALANOS ISKOLA
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Livingstone és Sefton-Green a The Class kutatas soran ugy latta, hogy a fiatalok
szamadra a digitalis technologia lehet6vé tette a masoktdl torténd elszakadast, példaul
azaltal, hogy a tanarokat és a diakokat elvalasztotta egymastdl (Livingstone-Sefton-
Green 2010). Az otthoni és iskolai kommunikacidjukat inkabb a személyesség jellemezte,
és nem a digitalis rendszerekhez valé kapcsolddas. Ez aldl leginkabb a szamitogépes jaték
és a kozosségi oldalak jelentettek kivételt, vagyis azok a terek, ahol a legkisebb a feln6tt
feliigyeletének lehetGsége. A tizenévesek igyekeznek keriilni azokat a kapcsolatokat,
melyeket a feln6ttek kezdeményeztek - fiiggetleniil attdl, hogy ezek a kapcsolatok

digitalisak voltak-e vagy sem (Livingstone-Sefton-Green 2010).

A magyar tinédzserekkel folytatott fékuszcsoportos beszélgetések eredménye
egybevag ezzel. Az egymasba 4gyaz6do csoportok alulrél szervezddtek és a fiatalok igénye
hozza létre azokat; a feliilr6l - osztalyfénok vagy szaktanar altal - 1étrehozott kozosségek
gyakorta nem is azonos platformon mtikodnek, miként arra Piroska utalt: ,A Facebook és
a Viber csoportban volt benne az osztdlyfénok. A Messenger csoportban nincs. Csak mi
vagyunk benne.”. Mas iskolakban is jellemzé volt, hogy a Facebook az iskolai
csoportkommunikdcié ,hivatalos” eszkoze, a Messenger vagy Instagram csoportok
megmaradnak felnéttek eldl elzart, privat zondknak (v6. Miller et al. 2016). A biikkosdi
nyolcadikosok az osztalycsoporton kiviil egyéb csoport 1étezésérdl nem tettek emlitést,
ez természetesen nem jelenti azt, hogy ne lennének ilyenek. A beszélgetés egésze
azonban azt sejteti, hogy esetiikben a kiilonféle online k6zosségek jelent8sége kisebb. Az
iskolai médiahasznalat sordn e hatrdny kompenzdlisira kevés kisérlet tortént. Az
osztalycsoportot senki sem haszndlta, a tanérakon online egyiittmiikodésen alapuld
feladatokkal nem taldlkoztak, és arra kérdésre, hogy az egyéni feladatok megoldasa soran

szoktak-e segiteni egymast az online térben, csak nemlegesen raztak a fejiiket.

kérdés:  Mire haszndljdtok az otthoni szdmitdgépet?
Beni: Ha nem telefonon facebookozom, akkor arra.
Gabi: Ha lemeriil a telefon, akkor haszndlom.

Zsolt:  Hat, jatszani szoktunk.

BUKKOSDI ALTALANOS ISKOLA
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Azok a fiatalok, akik digitalis képességeiket hatékonyan és magas szinten hasznaltdk,

kritikusan kozelitettek az online kozdsségek felé. Ugy lattdk, hogy nem csak elényokkel,

hanem hatranyok és konfliktusokkal is jarhat a hasznalatuk. Ez tette indokolttd a

csoportok szétbontasat, kisebb, specifikusabb kozosségek 1étrehozasat.

kérdés:

Péter:

Laszl6:

Evelin:

kérdés:

Péter:

kérdés:
Laszlo:

kérdés:

Péter:

A Messengert gy kezelitek, mint egy a Facebooktdl kiilonall6 entitast?
Igen.

En 8szintén szélva nem hasznilom. Persze bekapcsolom naponta egyszer,
de nem vagyok nagy rajongdja az online beszélgetéseknek. En inkabb
személyesen beszélgetek. Skype vagy hasonlé online stream alkalmazison
keresztiil. Mert az irds nekem nem az igazi.

En gyakran hasznalom.

Van osztdlycsoport?

Igen. De nem nézziikk, mert tele van retekkel. Példdul a tanart le
kurvaanydzzak. Fogalmazzunk agy, hogy leirjak azt, amit gondolnak elég
nyiltan. Nem tl szépen. De 6k nem gondolnak bele egyébként, hogy ezekez
ki latja.

Ezek zdrt csoportok eqyébként?

Igen, de nem tudjuk, hogy mennyire zart.

Olyan csoport nincs, amiben tandrok vannak.

Nincs. De van! Van egy Facebook csoport. Nem Messenger. De azt leginkabb

az osztalyfénok hasznalja.

kérdés:

Imre:

Leo:

Imre:

MIROSLAV KRLEZA HORVAT GIMNAZIUM

Van-e osztdlycsoport?

Kett8. Egy, amiben az osztalyfénok is benne van és egy, amiben nincs. Hogy
akar lehessen szidni is.

Azért jo, amikor benne van a tandr is. Mert kdnnyebb minket elérni. Ha
valamit elfelejtettek nap kozben, akkor tudnak arra hivatkozni, hogy
elkiildték.

Mas tandrra rd is lehet irni.

Van emelt torin beliil toris csoport is. Meg fizikabol.

PTE DEAK FERENC GYAKORLO GIMNAZIUMA
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6.3.2. Alkotds a részvételi kultiirdban

A foékuszcsoportok résztvevdinek kozel harmada, 15 f6 (ebbdl 11 lany) tudott mondani
olyan médiaszoveget, melyet egyediil, vagy masokkal kozosen alkotott, remixelt. A
megemlitett tevékenységformak tiikrében ez az arany egyszerre t(inhet alacsonynak és
magasnak is. Volt olyan megszolalo, aki a kiilonféle kozosségi platformokon (Facebook,
Instagram, Snapchat) 1étrehozott ,sztorijait” is sajat médiaszovegnek tekintette, mig
masok a fotomegosztast eleve kizartak ebbdl a korbdl, mert azt mindenki csindlja. A
sztorizgatasnal komplexebbnek tekinthet6 alkotdi tevékenységet csak kevesen végeztek

és Gk is csak id6legesen probaltak ki magukat valamilyen alkotéi szerepben.

A fidk kozil harman miikodtettek privit YouTube-csatorndt, ahova sajat
jatékmeneteiket rogzité videdkat toltottek fel. Ezekre a filmekre mar egyikiitk sem
biiszke, éppen ezért allitottdk at privatra a csatornajukat. Mint elmondtdk, ro-12 évesen
sokan prébalkoznak meg azzal, hogy pénzt keressenek az e-sporttal, de csak nagyon
kevesen sikeresek, a tobbség videdit csak a baratok latjak. A technokrata attit(idi Laszl6
honlapkészitéssel is foglalkozott. A célja az volt, hogy a kozeljovében pénzt tudjon
keresni a programozassal. A beszélgetések alapjan dgy tlinik, hogy a fiik részvételi
kultirdhoz kapcsolhat6 alkotéi tevékenységének viszonylag tudatosan pénzkeresési célja
van. Az idGsebb, technokrata attit(idiiek esetében, miként erre példa Laszld, hatarozott

karriercélrdl is beszélhetiink.

Hasonlé motivacié a lanyok médiaszoveg-alkotisa mogott nem sejlett fel. Ok inkabb
onreprezentaciora torekedtek akkor, amikor kortarsaikat megcélozva torténeteket irtak
és osztottak meg a Wattpad nev(i alkalmazasban, vagy megosztottdk rajzaikat valamilyen
platformon. Hasonl6é célbdl irt az elitista beallitédasa Virdg konyvismertetSket és
kritikdkat a moly.hu oldalra. A kreativ remixelés tipikus esetének tekinthet az osztaly
vagy iskolai csoporthoz kothetd6 mémek esete, melyet a megszolald lanyok

egylittmiikodve, a kozosség szérakoztatasa érdekében hoztak létre.

Az interjuk soran tobben elmondtik, hogy az online térben nem egyszerd sajat

médiaszoveggel megjelenni, mert nem csak otlet, hanem tehetség, id6 és batorsag is kell
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a produkciéhoz. Ezen a ponton érdemes ismét visszautalni a The Class kutatasra, ahol
Livingstone és Sefton-Green gy lattak, hogy a részvételi kulttirdban jartas, tartalmakat
eldllitani képes fiatalok, akikre Jenkins és Ito el&szeretettel hivatkozott, valdjaban
kivételek. Az altaluk vizsgalt osztaly tagjai koziil is csak néhanyan készitettek videdkat,

de ezek a tevékenységek csak idGlegesek voltak (Livingstone-Sefton-Green 2010).

Végezetiil meg kell emliteni, hogy minden csoportban voltak olyanok, akik kovettek
influenszereket, de az irdnyukba torténd elkotelezdést nem tekintették erésnek. A Nagy
Lajos Gimnazium tanuldi egy kollégiumi tarsuk videdit szoktdk nézni, melyekkel
kapcsolatban inkabb ironizalé véleményt fogalmaztak meg. Nem volt olyan megszolal6ja
a fékuszcsoportos beszélgetéseknek, aki korabban mar probalkozott infuenszerkedéssel,

ilyen iranyu terveket sem emlitettek.

6.3.2. A szorakozds formdi

A médiahasznalati attitiddok bemutatdsakor utaltam arra, hogy mindenki emlitett
szérakozassal Osszefiiggd tevékenységeket, még azok is, akik kevés médiat hasznalnak
(14. tablazat). Esetiikben éppuigy a szorakozas volt a legfontosabb tevékenységtipus, mint

a nézel6ddk esetében.

Abeszélgetések alapjan a kiilonféle csoportok tagjai némiképp eltéré modon beszéltek
a média és a szdrakozas kapcsolatarodl. Az elitistak kissé félszegen, a tanulds melletti és
utani kiegészit4 tevékenységként nevezték meg a zenehallgatast, vagy a sorozatnézést.
De elmondasukbdl az is kideriilt, hogy a Nagy Lajos Gimnazium kollégiumaban a
lampaoltds utan hirtelen lecsokken a savszélesség, mert mindenki sorozatokat vagy

filmeket néz.

A filmek és sorozatok fogyasztisa, mely lehet egyéni és csoportos tevékenység is,

minden esetben a kikapcsolddassal kapcsolatban keriilt emlitésre.

Részben a média élvezeti, részben hasznossagi dimenzi6jahoz kapcsolddik az online

vasarlas. A kevés médiat hasznaldk kivételével minden attitéid-csoportban voltak
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olyanok, akik gyakran, vagy rendszeresen szoktak interneten keresztiil vasarolni.
Beszamoldikban a tizenévesek az online vasarlas tobb elénye mellett a kockazatokrdl is
emlitést tettek. Ugy tiinik, hogy az utébbiakat mérlegelve szoktak rendelni, sok esetben
kilfoldrdl is. Ugyanakkor valaszaikban a vasarlas jelentette 6romre és szorakozasra is

utaltak.

Klara:  Szeretek online vasarolni. Minden egyes online druhazban van fiokom. Meg
sem kell mozdulnom érte. Nagyon jo érzés. Azért j6, mert, ha nem vagyok
tisztdban azzal, hogy mire szdmitsak a boltban, akkor van egy olyan, mint a
Berschka, ami Gy&rben van a legkozelebb és ott van egy tokjé cipd. Az oké,
hogy a batydm Gy6rben tanul, de nekem mikor lenne idém felmenni
Gy6rbe? Meg tudom rendelni. A szallitasi dij pedig, lehet, hogy ingyenes.

Rita: Azért is sokkal jobb, mert sokkal nagyobb a valaszték.

Dorina: Meg kiilf6ldrél is konnyen lehet rendelni. Olyan eszkdzt is szoktam
rendelni, e-bayrél, ami a szakmamhoz kell. Eddig megbizhaté volt, t6bb

mint 50 dolgot rendeltem. Minden olyan volt, mint a képen és a lefrasban.

SZOMBATHELY!I MUVESZETI SZAKGIMNAZIUM

Végezetiil meg kell emliteni a videdjatékot, mely ugyan nem kizarélagosan, de
jellemzéen a fitk korében volt jellemzd szérakozasforma. A megszolalok részben
telefonon, részben konzolon jatszottak, de valaszaikban kozos volt, hogy az online,
halézatokban zajlé jatékokat kedvelték jobban. Abban azonban megoszlott a
véleményiik, hogy idegenekkel vagy ismerdsokkel jobb e jatszani. A videdjaték kapcsan
ehhez hasonl6 eredményekre jutottunk a 2020-es adatfelvétel soran is (Németh el al.

2020)
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6.4. A médiahasznalat ideoldgia megkozelitése

A végére hagytam a médiahasznalat ideoldgiai dimenzidjat. Amikor a fiatalok véleményt
fogalmaztak meg a konvergens médiakornyezet veszélyeivel, vagy elényeivel
kapcsolatban, vagy valamilyen médon jellemezték masok médiahasznalatat, akkor allast
foglaltak fontos mordlis, tirsadalmi és politikai kérdésekben is. A kiilonféle pozicidk
elfoglaldsa egy-egy allaispont melletti (moralis-ideoldgiai) elkotelez6dést is jelent
(Hartley-Green 2000; Csaszi 2011). A fejezet zard részében lathatéva vilik a
médiahasznalat kulturalis bedgyazottsiganak azon vetiilete is, mely megmutatja, hogy
tizenévesek altal képviselt dllaspontok miként illeszkednek a tigabb kozéleti — ezen beliil

részben iskolai — diskurzusba.

6.4.1. Mdsok médiahaszndlata

Guld a 2013-as ifjusidgi médiahasznalatra fékuszalé kutatds eredményeinek
ismertetésekor ramutatott, hogy amig a fiatalok a sajat médiahasznalatukat normalisnak,
addig tarsaikét artalmasnak és tulzonak tartottdk (Guld 2016). A csoportos interjuk

igazoltak ezt a megallapitast, egyuttal alkalmat adnak a jelenség jobb megértésére.

Amikor nem a sajat médiahasznalatukrol van szd, a fiatalok rendszerint tobbes szamra
valtottak. Masok médiahaszndlatat egyszer sem nevezték a sajatjukénal jobbnak,
hasznosabbnak, vagy eredményesebbnek. De ugyanezt tapasztaltam a miiveltség egészét
tekintve. Arra a kérdésre, hogy ti kevesebbet olvastok-e a digitélis eszk6zok hasznalata
miatt, a Szombathelyen tanul6 Dorina ellentmondast nem tlir6en azt felelte: ,Mi nem,

csak mdsok.”

A ,mi” és a ,masok” elkiilonitése egyarant része az identitds kialakitasanak.
Buckingham tigy vélte, az online csoportoknak fontos szerepe van az egyén identitasinak
megformaldsiban. Az identitas kialakuldsa gyakran magaban foglalja a sztereotipidk vagy

7”7

a kognitiv leegyszer(sités folyamatat, amely lehet6vé teszi az egyén szamara, hogy
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konnyedén megkiilonboztesse magat masoktdl, egyuttal pozitiv mddon definidlja

Oonmagat és a csoportot, melynek tagja (Buckingham 2008).

A megszolalasok alapjan a masok médiahasznalata feletti moralizalds egyfajta szerep
kiprébalasa. Egyszerre reflexié és onreflexid. Mintha a negativ példak egymas mellé
sorakoztatasa, és az azokkal kapcsolatos érvrendszer a felnéttek - tandrok és sziil6k -
fiatalok médiahasznalataval kapcsolatos ellenérzéseit visszhangozna. A médiafogyasz-
tassal kapcsolatos feliilrél - sziil6k, tanarok - feldl érkezd vélekedések a ismerdsok,
csoportok felé transzformaldédnak és lefelé nyomjak az utdbbiakat. Az egyén a sajat

médiahasznalat e hairom pdlust viszonyrendszerben értelmezi.

Masok médiahasznalata tobb okbol is eltérhet a normatdl. A kovetkez6kben azokat a
f&bb teriileteket fogom bemutatni, melyek a beszélgetések alapjan a médiahasznalattal

kapcsolatos vélekedések kialakitdsa sordn a leginkabb sarkalatosnak téinnek.

Az els6 ezek koziil, az id6hoz valé viszony. Gyakran hangoztatott vélemény volt, hogy

masok tobbet haszndljak a digitalis eszkozoket, mint a megszolalok.

kérdés: Mennyire jellemz§ a kommunikdcidtokra az online jelleg?

Déniel: ~ Mi még a hatdron vagyunk szerintem. Mind a kett6t haszndljuk fifty-
fiftyben. De édesanyam tanar és akiket tanit, azok egyaltalain nem képesek
beszélgetni egymassal. Mi azért beszélgetiink egymassal.

Lizi: Vannak emberek, akiknek mindig a keziikben van. Mindent osztanak
Snapchatre, Instagramra, Facebookra.

Barnabds: Az osztalytdrsaink k6zott is vannak olyanok, akik, ha nem is lehet, minden

sziinetben végig jatszanak.

PTE DEAK FERENC GYAKORLO GIMNAZIUMA

Az id6 véges el6forrasként definidlodott, éppen ezért volt értékes (vo. Foucault 1990
[1978]). A médiahasznalattal toltott idére pedig a fiatalok a legtobbszor uigy hivatkoztak,
mint hidbavald, felesleges id6re. A medidlis térben szerintiik konny(i ott ragadni, és
ilyenkor elveszik az id6 érzékelése is. A beszélgetések sordn érzékelhetd volt, hogy az id6

hasznos és célszerli felhasznaldsira irdnyulé nyomds a felnéttek felSl érkezik.
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A szorakozas - kiilonosen a jaték és torténet-fogyasztas — végtelennek tiing ideje és az
id6 mindenaron vald tervszer(i hasznositasa kozotti ellentét kovetkezménye egyfajta
frusztraciot eredményezett. Tobben elmondtak, hogy az idépocsékolassal kapcsolatos
negativ érzések oOnszabalyozassal elkeriilhet6ek és ehhez digitalis megoldasok is

haszndlhatdak.

kérdés:  Ez rdtok jellemzd? Ti is elveszititek az idGérzékeléseteket?

Dorina: 1dézit6t kapcsolok be a telefonomra, hogy jelezze, mikor jar le az az id8, amit
telefonozdssal tolthetek. Mert nyilvanvaléan van mas dolgom is. Ha nem
lenne az id6zit6, akkor én is konnyen elfeledkeznék réla.

Rita: En éjjel szoktam, amikor mar nem kéne.

kérdés:  Mihez képest gondoljdtok soknak vaqy kevésnek a digitdlis eszkézok
haszndlatdt?

Emma: Néha mar késztetést érziink ra, hogy megnézziik mik az 4j dolgok. Valami
ilyesmi érzés szokott lenni.

Dorina: Péld4ul, ha lemeriil az aksi. Ha a nap elején felt6ltottiik 100%-ra és a nap
végén marad Ugy 20%, az ugy mar sok. Egész nap a keziinkben volt és gy
sokkal gyorsabban meriil.

Laura:  En példaul filmeket szoktam nézni. Amikor érzem, hogy folyamatosan csak

azon gondolkodom, akkor érzem, hogy az mar sok volt. Mindenfélét nézek.

SZOMBATHELY!I MUVESZETI SZAKGIMNAZIUM

kérdés:  Mihez képest gondoljdtok soknak vaqy kevésnek a digitdlis eszkézok
haszndlatdt?

Istvan: A sziileimhez képest sok. A telefonon van ndlunk egy app, ami kiildi a
jelentést, hogy hetente mennyit haszndlom. A sziileimnek egy fél éra vagy
egy 6ra heti szinten. En meg négy és fél érat hasznalom.

kérdés:  Van mds is, aki monitorozza sajdt magdt?

Hanna: Igen, mert az Iphone-on most van egy ilyen frissités, hogy kifrja minden
vasarnap kilenckor, hogy mennyit haszniltam napi atlagban. Attdl fiigg,
hogy ez mennyi. Volt olyan hét, amikor heti atlagban napi két o6ra jott ki és

volt, amikor csak napi fél 6ra.

PTE DEAK FERENC GYAKORLO GIMNAZIUMA
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A médiahaszndlatra forditott id6 megitélése kapcsan volt, aki felvetette, hogy a
telefonozas vagy sorozatnézés voltaképp a szabadidé része. Ha egy fiatal ideje nagy részét
az iskolaban tolti a tanérakon, majd délutanonként egyéb iskolai elfoglaltsagai vannak,
példaul leckeirds, akkor érthetSen érezheti uigy, hogy a sajit szabadidejével maga
gazdalkodhat. A konfliktust az okozza, hogy ugyanez az id6 egybeesik a sziil6kkel egytitt
tolthetd idével. A probléma az iskolai médiahasznalathoz hasonlatos és legaldbb annyira
Osszefligg a térhasznalattal, mint az idGvel. A tizenéves ebben az esetben is felnSttekkel
van, otthon, egy térben a csaladdal, mégis tavol t6liikk, az online vilagban. A sziil6i

feltigyelet lehet8sége és a személyes kommunikacié korlatozott.

kérdés:  Mit gondoltok, sokat haszndljdtok-e az tj média eszkézoket?

Noémi: En személy szerint nem. De a koriilottem 1évék mindig azt 1atjak, hogy igen.

Norbert: 1gazdbdl én f6leg hétvégén. Hétvégén képes vagyok egész nap a gép elbtt
tilni.

Noémi: HAt nyilvan hétvégén igen, mert akkor van szabadidém.

KAPOSVARI ZICHY MIHALY IPARMUVESZETI SZAKGIMNAZIUM

kérdés:  Kaptok arra vonatkozéan visszajelzést mdsoktdl, hogy a médiahaszndlat sok
vagy kevés?

Rita: Anyaméktdl, néha, hétvégente. Amikor hazamegyek aludni, meg dolgozni,
de 1ényegében pihenni megyek haza és akkor otthon van internet, mert itt
csak a suliban van. Es 8k otthon azt 1atjak, hogy hasznalom. De ez azért van,

mert akkor van ra idém.

SZOMBATHELY1 MUVESZETI SZAKGIMNAZIUM

A szabadidé sokféleképp hasznosulhat. A Mez8szélben nyolcadikos Gerg6 példaul a
hétvége nagyobb részét szamitogép elbtt toltotte, de a beszélgetés egy masik pontjan
elmondta, hogy sokat kerékparozik is. Laszlo, aki akar heti hdsz érat is eltoltott a
szamitogép elbtt, szabadidejében honlapokat épitett és programozott, emellett sokat
videdjatékozott és internetezett, de egyaltalin nem nézett televiziot, amellett érvelt,

hogy 6 azért ,li ebbe az id6t”, mert szamara ez a normalis, hisz ez a hobbija. Adél, aki
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Szombathelyen volt kollégista, arrdl beszélt, hogy a kollégiumban sokkal fontosabbak a

személyes beszélgetések, igy csak akkor veszik el6 a telefont, amikor mar végképp nem

tudnak mast csindlni. Hasonléan fontosnak gondoltik a személyes kapcsolatokat a

kaposvari kollégista ldnyok. Am mindezek ellenére erdsen hatott rajuk a felndttek

véleménye az id6 hasztalan ,elfogyasztasardl”. A probléma kerek megfogalmazasat adtak

a kaposvari csoportban.

kérdés:

Petra:

Eniké:

Petra:

Ki kelti azt a biintudatot, amit mondtdl?

A torténelem tandrunk szokta mondani, hogy nem ért egyet a
mobiltelefonok 1étezésével. Persze 6 nagyon konzervativ egyéb kérdésekben
is. Persze rugalmas is egyben. Alapvet8en nem azért érzem, mert masok ezt
erésitenék bennem, vagy kommunikalndk felém, azért van biintudatom,
mert egyszertien csak tudom, Osszességében érzem, hogy ez egy olyan dolog
ami miatt esetleg érhetnének kritikak. Hogy annyi id6t toltok, vagy toltiink
el a képernyd el6tt, amennyit.

Bennem azért szokott biintudatot kelteni, mert nagyon elSitéletesek az
emberek. Ha telefont ldtnak a kezemben, akkor régtén az jon le, hogy biztos
jatszok és felesleges dolgokkal toltom el az id6t. Az senkinek nem jut eszébe,
hogy esetleg olyanokra keresek ra, amik tényleg hasznomra is valhatnak.
Meg sokszor mondjik, hogy nem tudsz telefon nélkiil élni, de leteszem
valahova, elhagyom, nem érdekel. En szeretek olvasni, nekem ha kényvet
nyomnak a kezembe, akkor el tudom olvasni és nem keresem mar a
telefonomat. En nagyon szeretek kézmtiveskedni, tehdt nekem mér az is egy
id6toltés. Tehat nem toltdm minden idémet a telefon mellet. De, ahogy az
Eniké mondja, ha meglatjik a telefont a kezemben, maris mondjak, hogy
telefonozik, nem tudja letenni. Csak a telefonon 16g. Erre meg arra. Nem
tud azon kiviil élni. De engem ez zavar, mert tudom magamrdl, hogy nem
igy van. De ha mondom, hogy nem, akkor sem hiszik el, mert ez a szoveg,
hogy a mai tinédzserek ugy élnek, hogy telefon nélkiil nincs vilag.

Igen és mindenki azt gondolja, hogy csupa haszontalan dolgot csindlunk
rajta, holott megint csak azt tudom mondani és er@siteni, hogy a vilag

minden tuddsa a keziinkben van ezzel az eszkozzel egyiitt.

KAPOSVARI ZICHY MIHALY IPARMUVESZETI SZAKGIMNAZIUM
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A masok idejérdl folytatott diskurzus a médiahasznalattal kapcsolatos moralizals
terepére terelte a beszélgetéseket. Silvestone, amikor a massagrol irt, akkor a Masik
fontossagat hangstlyozta. Ertelmezésében a Masik olyan kozeli, vagy tavoli ismerds, aki
Lhem én vagyok, nem télem fiigg, nem én irdnyitom, elkiiloniilé, kiilonbozd, elérhetetlen, de
ugyanabban a térben mint én, ugyanabban a tdrsadalmi tdjban.” (Silverstone 2008 [1999],
152) Colin Davist idézve tigy latta, hogy a Masik ruhaz fel minket valédi szabadsaggal
azaltal, hogy én miként hasznalom a sajat szabadsagom. Moralis 1énnyé valasunk nem
képzelhetd el e viszonyrendszer nélkiil (Silverstone 2008 [1999]). Amikor a tinédzserek a
sajat médiahaszndlatukat Osszevetették masokéval, egyuttal értékeltek és
Osszehasonlitottak. Megprébaltik megérteni a tirsadalmi normadkat és Osszemérték
magukat és masokat azokkal. ,A Mdsik lehet tiikor, és a kiilonbségek felismerése dltal sajat

identitdsunkat alakitjuk.” (Silverstone 2008 [1999], 153).

A  miasik médiahaszndlatinak megitélése a beszélgetések egy részében
Osszekapcsolodott az egészségtelen média tedridjaval. A médiapesszimista olvasat szerint
a média tarsadalmi problémdik sokasigiért felelGs. FiiggGséget okoz a haszndlata,
antiszocidlis viselkedést eredményez, hozzajarul a csokkend iskolai teljesitményhez, a
kapitalista kizsikmanyolds terepe, mely elkdbitja a képzeletet, de felel6s egyéb
egészségligyi problémakért is, igy az elhizdsért, a képernyé pedig rontja a szemet
(Buckingham 2008). Nem véletlen, hogy a beszélgetések sordin minden csoportban
felmeriilt, hogy a média negativ hatast gyakorol az egészségre és a személyiség
fejlédésére. A megjegyzések egyarant tartalmaztak Onreflexiv és reflexiv elemeket.
Izgalmas volt hallgatni, hogy a 14-18 éves fiatalok milyen végletes allitasokat fogalmaztak

meg a digitalis eszk6zok egészségkarosito hatasaval kapcsolatban.
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Péter: A masik ilyen marha veszélyes, aki fiigg attél, hogy neki fent kell lennie az
ilyeneken (kozosségi oldalakon). Es képet kell megosztania. Tehat hogy
naponta tolja ki a képeket és jonnek ra a ldjkok. Ha egy képet nem tesz ki,
akkor mar hisztizik, vagy ilyesmi. Nekem volt olyan ismerdsom. Lefotézta,
hogy mit eszik, napjiban tobbszor. Lefotdzta magat a strandon és kitette
Instagramra. Es mondta, hogy neki ezt ki kell tennie, mert 6t kovetik. Egy

fliggBséget épit ki.

MIROSLAV KRLEZA HORVAT GIMNAZIUM

kérdés:  Miért gondoljdtok tigy, hogy a sokat haszndljdtok a telefonotokat?

David:  Fiigg6 vagyok.

kérdés:  Fiiggd vagy? Mibdl gondolod, hogy fiiggs vagy?

Déavid: Mar szinte tigyis megy a YouTube vided, hogy kozben elalszom. Es akkor
egész éjjel megy mellettem.

kérdés: A fiigg6séggel kapcsolatban vannak érzéseid?

Agi: Prébélok leszokni. Rajottem, hogy fiiggd vagyok és prébalok mast csindlni.
Mert mar rossz érzésem van a végére, hogy ennyit haszndltam, de semmi
nem tortént.

Déavid:  En azt mondom, hogy abba kéne hagyni. Abbahagyom, de &t perc utdn tjra
csindlom. Mert rdjovok, hogy ez még mindig jobb, mintha mit tudom én mit
csindlnék.

Piroska: Azért le tudom tenni és tudok nélkiile élni. Osztalykiranduldson is van aki
csak egyszer-egyszer ranéz, van aki a kozosségi életét ott éli. Nekiink ez a
normdlis, hogy ha nem is folyamat, de néha ra kell nézni, hogy jott-e
valamit?

Kincs6:  Sokszor érzem azt, ha tanulok és akkor persze unatkozom, érzem azt, hogy

szinte huz, hogy ne tanuljak, hanem azt csindljam.

PECSI MEZOSZEL UTCAI ALTALANOS ISKOLA

A Pécsi Mez8szél Utcai Altaldnos Iskolaban tanulé nyolcadikosok addikcidval és a
leszokassal hoztdk parhuzamba a sajit médiahasznalatukat. Ugy beszélnek réla, mint
egyfajta devianciarol, melyet képtelenek hatékonyan kontrolldlni. Az egyik oldalon az

unalom, a masikon egy er8, mely ,hizza” Sket. Ugyanakkor az is érzékelhetd volt, hogy

mindezt nem 6k taldltdk ki. Felmondtak a sajat fiigg&ségiikkel kapcsolatos leckét, de
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”

vitatkoztak is vele. A technikai eszk6zokhoz fliz6d6 kapcsolatukat egyarant tartottak

deviansnak és normalisnak, mindkét olvasathoz taldltak érveket. Ha mast nem, akkor

azt, hogy még mindig jobb, mintha valami ennél is rosszabbat csindlnanak. A fiiggéséget

okozd megkozelités a média (karos) hatasairdl folytatott diskurzusba illeszkedik (Aczél

2008), és voltaképpen tulértékeli a technoldgia szerepét.

Amikor arra kértem a csoportok tagjait, hogy probaljak megfogalmazni, milyen

veszélyeket rejt a kortirs médiakornyezet, akkor az egészségkarosito hatasok egész sorat

soroltdk fel. De mintha ezeket mar hallottuk volna kordbban. Csak ma mdr nem a

televizié, hanem a monitor rontja a szemet és nem a televizié okolhaté a mozgasszegény

életmddért, hanem a mobiltelefon. A tradicionalis mtiveltséghez kapcsolodé médiumok,

mint példaul a konyv, pozitiv értelmet nyertek, mas széval ,egészségesebbek”.

kérdés:  Mondjdk nektek, hogy sokat haszndljdtok ezeket az eszk6zdoket?
Janos:  Igen. A sziil8k és az iskoldban is.
kérdés:  Miért tartjdk ezt rossznak?
Csaba: Rontja a szemet.
BUKKOSDI ALTALANOS ISKOLA
Bianka: Nem a haszndlatdval van a baj, hanem mert ellustul miatta az ember és nem
fogja rdenni magat semmire, mert ez egy egyszer(ibb megoldas.
KAPOSVARI ZICHY MIHALY IPARMUVESZETI SZAKGIMNAZIUM
Dorina: A sugirzas az rossz. Most, hogy ilyen sok telefon van, a felmérések mutatjak,
hogy az emberek nem tigy alszanak el, hogy a hiz masik felében lerakjak a
telefont, hanem péarna ala. A sugdrzdas akkor is megy a telefonba.
Bettina: Anya is mindig mondja, hogy kapcsoljuk ki.
kérdés:  Ez eqy mdsoktdl hallott félelem?
Zorka: Az egy bizonyitott tény, hogy a lemend napnak sargds a fénye. A telefonnak
pedig kék a fénye. Ez felboritja a bioldgiai 6rat. Kevesebbet alszol példaul.
Klara:  Igy van. Azért nem tud az ember elaludni.
Zorka: Apamnak igaza van, hogy konyvet kell olvasni, mert akkor tuti tudsz majd

aludni.

SZOMBATHELY1 MUVESZETI SZAKGIMNAZIUM
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kérdés:
Eva:

Norbert:

Bianka:

Norbert:

EV&Z

Norbert:

Miért probléma az, ha jdtszotok?

Egyébként az is készségfejlesztd.

Sokan megszolnak, de ez ugyanolyan hobbi, mint mas. Ez ugyanugy lehet
hobbija valakinek, mintha valaki elmegy az Alpokba sielni. Akkor az nem
veszélyes?

Az a kett6 kozott a kiilonbség, hogy ha elmész sportolni, akkor az a
testednek j6. Ha gép el6tt tilsz 12 érdn keresztiil, mert neked az a dolgod, a
hobbid, akkor kézben eltesped a hétso feled, romlik a szemed.

Van olyan kihivis példiul, ahinyszor meghalsz, annyiszor hirom
négyiitemti fekv6timasz, és ahany embert lel§sz, annyiszor két guggolis.
Szerinted ezt hianyan kovetik?

Van egy magyar online jatékos, aki sokat streamel, régen sportolt, de
észreveszi magan, hogy egyre lustabb és kitalalta ezt a kihivast a gémerek

korében. Ezt probdlja tervezni.

Kaposvari Zichy Mihaly Iparmiivészeti Szakgimndzium

Az id§ felesleges eltoltésével és a média egészségrombold hatdsival kapcsolatos

megallapitisokndl is erésebb moralizdlasba kezdtek néhanyan, jelezve, hogy sokan

helyteleniil vagy nem a funkciéknak megfelel6en haszndljak a médiit. A kaposvari

csoport tagjai példaul a hagyomanyos miiveltségelemek fontossaga mellett kardoskodva

jutottak el egy disztopikus vilagig, ahol a normak szertefoszlanak és ,minden el fog

értéktelenedni”. Ertelmezésiikben a nyelvtani szabalyok tudatos vagy mtiveletlenségbdl

fakad6 megszegése a tarsadalmi szabdlyok felbomlasiahoz vezet. Norbert meglehetésen

er6tlentil probalt érvelni Petraval és Evaval szemben, és érdekes mddon az & érvei is a

nyelvi miveltségen alapultak.

Norbert:

Igen, sokan igy leégetik magukat. A szdmoldasi készség az mindenhez kell, de
azt megoldja a telefon. Ott van az irdsnal, kijavitja a helyesirasunkat. Es ott
vannak a hangos konyvek.

Sokan kikapcsoljadk az autokorrektort, és nem sajnos, mert azzal még
értelmetlenebb mondatokat irndnak. Van, amikor akkora hiilyeségre javitja
ki a szavakat.

Oriasi nagy problémanak néziink elébe azzal, hogy az emberek igénytelenek
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Norbert:

Eva:

Norbert:

Petra:

arra, hogy mennyire irnak helyesen a digitalis térben, és mivel azt latjak,
hogy mésok is igénytelenek, mert ez tigyis csak az Internet és ugyis csak a
Facebook és ez nem szamit. Mivel az emberek egyre kevesebbet olvasnak
ujsagot, konyvet, vagy miegyebet, éppen ezért az valik a mérvaddva, amit ott
irnak, és amilyen helyesirdsii szovegeket ott olvasnak ezeken a digitalis
platformokon, és ezekben az emberekben rosszak lesznek a beidegz6dések.
Ha mondhatok egy otthoni példat, ndlunk ez igy miikodik. A sziileim azt
mondjak, hogy teljesen foloslegesen kell odafigyelni, mert ugysem figyel
arra senki, hogy hogyan ir helyesen. Meg nem is lényeges, hogy helyesen
irjunk. Az hagyjan, hogy az irasjelek, a vessz6k, meg a mondatok tagoltsiga
elttinik. Hogy kérd6 mondat-e, vagy hogy milyen annak a mondatnak a
fajtdja!l A legalapvet8bb helyesirasi szabalyok is semmivé lesznek.

Lehet, hogy az emberek nem olvasnak annyi tijsigot papiron, de a legtobb
Ujsag interneten is elérhetd. Sokan atpartoltak oda, mert ha aznap nem is,
masnap ugyis fent van minden.

Az interneten is nagyon sok roviditést haszndlnak és nagyon sok ilyen
bekeriil a szavaink kozé. A régi, szép hossza szavaink eltlinnek, mert azt
maceras lefrni. Es miért jegyezziik meg, van ennél sokkal rovidebb is. A
szbkincs is fogy, a helyesirastudasunk is. A sz6vegértd képességiink is egyre
csokken.

A magyar szokincs lehet, de angolbdl nagyon sok szét atvettiink.

Az a baj, hogy minden el fog értéktelenedni egy ponton tul. Semminek nem
lesz értelme és minden csak ugy létezni fog a vakviligban. Helyesirasi
szabalyok és minden nélkiil. Mert tigy gondolom, hogy hosszu tavon ez ide
fog vezetni, ha minden ebben a formaban megy tovabb.

En inkabb attél félek, hogy az ember és ember kozti kommunikacié
megszilinik. A személyes kommunikiciéra gondolok. Mar most fennall
ennek a veszélye nagyon. Mert az emberek félrebeszélnek, elbeszélnek
egymds mellett. Nagyon sok konfliktus kialakul, mert nem képesek

kifejezni magukat.

KAPOSVARI ZICHY MIHALY IPARMUVESZETI SZAKGIMNAZIUM
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A rend felbomlasa, az értékvesztés mas iskoldkban is problémaként fogalmazddott

meg. Az egyik szombathelyi csoportban ugyanakkor valaszt kaptam arra a kérdésre, hogy

minek koszonhetd a mordlis kérdések fontossd valdsa.

kérdés:

Dorina:

kérdés:

Dorina:

Klara:

Tanultatok valaha médidt?

Etika nevii tantargyunk volt, amiben volt sz$ a média hatdsairdl. Arrdl volt
sz6, hogy milyen manipulativ tud lenni példaul a kozosségi média. Meg
karokat is tud okozni egy fiatalban. Példaul minden nap az jén szembe, hogy
hogyan kellene kinézni, 61tozni.

Es ez val6s helyzet? Ez jon szembe?

Végiilis van benne valami. De akinek van egy stabil énképe, azt nem
befolyédsolja annyira.

A testvérem elég sokszor jatszik telefonon, mindenféle jatékkal, és tobbszor
van az, hogy agresszivan tud reagilni. Amikor éppen jatszik és
félbeszakitjuk, akkor nagyon ideges tud lenni. O most 11 éves. Amiéta a

kezébe keriilt, ez azota van.

SZOMBATHELY!I MUVESZETI SZAKGIMNAZIUM

Az 5. fejezetben lathattuk, hogy a kotelez6en alkalmazandé kerettantervek 2012-es

bevezetésétdl kezdve a médiaoktatas térvesztése folyamatos volt. Ezzel ellentétes palyat

futott be az erkolcstan és etika tantargy — el6bbi az altalanos, utdbbi a kozépiskolakban

lett kotelez6 targy.

A médiaval kapcsolatos moralizal6 attittidok kialakuldsa minden bizonnyal nem

kizarélag az iskolai erkdlcstanoktatdsnak koszonhets, de az erkolestan és etika

tantargyak kerettanterveiben tobb olyan médiahaszndlatra vonatkoz6é megjegyzést

talalunk, melyhez nagyon hasonldéak hangzottak el a fékuszcsoportos beszélgetések

soran. Az 5-6. osztilyosok™® fejlesztési kovetelményei kozott a kovetkezdk szerepelnek:

108 Erdekes, hogy a kérdéskor a 7-8. évfolyamos kovetelmények kozott is megjelenik, az itt el8irt tartalmakkal talan

nehezebb boldogulni. A fékuszcsoportos beszélgetések sordn a forrdskritika fontossdga,

illetve az

informdacidszerzés és feldolgozas sordn felmeriil§ dilemmdkrdl alig esett sz6, holott a tananyagnak ez is része. Ez

persze nem jelenti azt, hogy az informdciéval kapcsolatos témak feldolgozasara az erkolestan érdkon ne keriilne
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»Az ember és a technika / Hogyan befolydsolja a technika fejlédése az ember életét? Melyek a
mai vildg legfontosabb technikai eszkozei? Hogyan hat ezek jelenléte az eqyének és a
kézosségek életére? Mik az elbnyeik, mik a hdtrdnyaik és mik a veszélyeik? Lehet-e fliggévé

vdlni eqgy technikai eszkozt61?” (Kerettanterv az dltaldnos iskoldk 5-8. évfolyamara 2012)

Ehhez kapcsoldédoan a fejlesztés vart eredményei kozott pedig ezt olvashatjuk:
wIsmeri a modern technika legfontosabb elényeit és hdtrdnyait, s felismeri magdn a
fligglség kialakuldsdnak esetleges eldjeleit. Tisztdban van vele, hogy a rekldmok a nézék
befolydsoldsdra térekszenek, és kritikusan viszonyul a kiilonféle médiaiizenetekhez.”
(Kerettanterv az altalanos iskoldk 5-8. évfolyamara 2012)

Konnyen belathatd, hogy a médiaval kapcsolatos kérdések ilyen formaban torténd
keretezése és az arnyaltabb médiaoktatas lehet&ségeinek megsziinése milyen problémak
forrasa lehet. De utalhatunk arra is, hogy milyen tavol van a hazai erkdlcstanoktatas ltal
célba vett problémateriilet azoktél a moralis kihivasoktdl, melyek a konvergens
médiakornyezettel és a részvétellel kapcsolatban Jenkins vagy Silverstone fontosnak
tartott. EI6bbi ugy latta, hogy a kibertér kiilonféle nyilvinos tereiben a fiatalok
konnyebben tudjak elhelyezni sajat iizeneteiket, de hogy ezzel kapcsolatban milyen
visszajelzéseket szerezhetnek, és ezekre hogyan késziilhetnek fel, ahhoz igen kevés
ttmutatdst kapnak a felnéttektSl. Eppen ezért a médiaoktatds fontos célja a fiatalok
felkészitése arra, hogy médiahaszndlatuk sordn hozott dontéseiknek, valasztasaiknak
moralis kovetkezményei vannak, melyekre reflektdlni kell, tehat meg kell értenitik, hogy
cselekedeteik milyen hatast gyakorolnak a tobbi résztvevére (Jenkins et al. 2009). Ez a
gondolat pontosan egyezik azzal, amit Silverstone a médiamtveltséghez kot6dd

felel6sségvallalasrol irt (Silverstone 2010 [2007]). A tizenévesek nem csak passziv

sor. A kerettantervi megfogalmazds szerint: ,A média és a valdsdg / Mit tudhatunk meg a vilagrol a tévébdl, az
Ujsagokbol és az internetrél? Honnan tudjuk, hogy a valésigot mutatja-e be az, amit az ujsdgban olvasunk, a
tévében latunk, az interneten taldlunk? Mitdl fiigg, hogy egy informacidt hitelesnek érziink-e vagy sem? Hogyan
kell tdjékozéddnunk ahhoz, hogy valés informaciéhoz jussunk? Tudjuk-e mi magunk is alakitani a viligot a médian

keresztiil?” (Kerettanterv az altalanos iskoldk 5-8. évfolyamara 2012)
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elszenveddi a médiavilag feldl érkezd kihivasoknak, hanem cselekedetiikkel alakitoi is

azoknak. Az offline és online vildg moralis dilemmai 6sszeérnek.

Ehhez a megkozelitéshez képes korszertitlennek tekinthet6 a technoldgia

démonizalasa. Ugyanakkor az is lathatd, hogy béven lenne igény a fiatalok részérdl arra,

hogy a médiahasznalattal Osszefiiggé erkolcsi kérdésekrdl diskurzus alakuljon ki az

iskol4dban.

Petra:

Eva:

kérdés:

Petra:

Elében, szemtél-szemben kevesen mernek segitséget kérni, mert attdl
tartanak az emberek, hogyha neki segitségre van sziiksége és be is vallja,
hogy arra van sziiksége, akkor 6 egy gyenge ember, nem fogja tudni megéllni
a helyét. Sz6val megint el6jonnek az el&itéletek.

Azt mondtad, hogy fél hogy kinevetik, hogy szanalmasnak tartjak. Ha ezt
most a netre ugyanezt a problémait kiirja, mindegy, hogy felvéllalja-e a
személyét vagy sem, ott is kinevetik. De azt nem latja és nem hallja. Van, aki
leirja kommentbe, de a tobbi ember csak elmondja és véleményt mond és
tovdbbgorgeti. Nem batrak az emberek. Tul sok benniik a félelem és
bizalmatlanok. Az internettel ki lehet keriilni ezt a dolgot, hogy odaalljanak
és kibeszéljék. Meg a sok parkapcsolat is ezért megy tonkre, mert nem
képesek megbeszélni a dolgokat. Nincsenek rdkényszeritve. Az emberek
problémamegold6 képessége rohamosan csokken. Ez teszi tonkre az
életiiket. Meg a sajat problémadikat nem képesek megoldani. Ott allnak és
varnak, hogy miért tortént ez velem. Nem madst kell hibdztatni, hanem sajat
magunkat. Mert mi nem tesziink meg mindent azért, hogy jobb legyen.

Az iskoldnak kellene-e ezzel kezdeni valamit? Hogyan viszonyul az iskola ehhez?
Azt tudom mondani, hogy a tirsadalomnak nagyon sok mindenben lenne
felelGssége. Az, hogy a felelGsségének nem képes eleget tenni, az részben
azért van, mert a tudds sincsen meg az egyes tirsadalmi problémak
megoldasihoz. Példaul miként kell a mentalis betegségekhez viszonyulni.
Ezt pedig az iskoldkban el lehetne kezdeni megszervezni, hogy hogyan
tudjuk az embereket tdjékoztatni ezekr6l. Ha ez generacidkon keresztiil
folytatddik és feln6nek ezek a generacidk, és 6k maris ugy fognak hozzaallni
onmaguk, vagy masok dolgaihoz, hogy a végén egy kicsivel élhet6bb

kozosséget lesziink képesek létrehozni. Nagyon hasznos lenne ezzel
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foglalkozni, azon tulmenGen, hogy torténelmet és fizikat magoltatnak
veliink osztilyzatokra. Akkor mar igazan lehetne valami, ami emberileg és
minden tekintetben hasznos lehet Gnmagunk és a kornyezetiink szimara is.
Lehetnének ilyen 6rak is. Persze nagyon leterheltek vagyunk. J6 lenne, ha a

tandrokkal lehetne errdl beszélni.

KAPOSVARI ZICHY MIHALY IPARMUVESZETI SZAKGIMNAZIUM

A fdékuszcsoportban megszélalok a kozéleti diskurzusok irdnt kevés érdeklédést
mutattak. Hirom gimnazista fit (elitista és technokrata beallitddassal) mondta azt, hogy
rendszeresen és célzottan olvas hireket vagy tdjékozddik a kozélet kérdései fel6l. Egyikiik
a Facebookot is azért haszndlta, hogy konnyebben és gyorsabban taldljon ra az altala
kovetett online tijsdgok altal megosztott hirekre. Szimukra a naprakész tajékozottsig
fontos volt. Ezzel szemben a biikkosdi iskoldba jar6 Janos azért nézte esténként a

televizid hiraddjat, ,Mert sok hiilyeség van benne.”

A kozélet kemény hireinél gyakrabban emlitették a fiatalok bulvarhireket. A
Szombathelyen tanuld Bettina példaul azt mondta, hogy ,Naponta hdromszor tuti
megnézem a hireket. A politikdt nem, azt dltaldban kipérgetem. A sztdrhirek, a bulvdr, a
pletyka jobban érdekel. De mondjuk, a filmekkel kapcsolatos és érdekes hireket szivesen.”
Hasonld, gyakorlatokrodl szamolt be ugyanannak a csoportnak tobb tagja is. A kozosségi
médiafeliileteken rendre megjelené politikai tartalmakat mas csoportokban is

érdektelennek mondtak.

6.5. A fokuszcsoportos beszélgetések tapasztalata

A tizenévesekkel 2019-ben folytatott fékuszcsoportos beszélgetések soran nem csak arra
nyilt alkalmam, hogy megismerjem sokszini médiahasznalatukat, hanem arra is,
megértsem a motivacidikat és megtudjam, mit gondolnak az iskola és a média
kapcsolatardl. A megszolalok véleménye szerint a médiahasznalat sordn megszerzett

vagy a médiaval kapcsolatos tapasztalataikra nagyon kevéssé épitenek a koznevelésben.
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Az informatikaoktatds példaul nehezen tud I1épést tartani a tizenévesek
érdeklédésével. A tananyagot elavultnak, a mindennapokban kevéssé hasznalhaténak
tartottak, és tobb esetben az informatikatanarokot sem lattak elég felkésziiltnek. Az
informatikaoktatdssal kapcsolatos kritikus megjegyzésekbdl azonban nem szabad
altalanos képet alkotni, inkdbb az egyes iskolak kozti kiilonbségekre és az eltérd tanuloi
igényekre kell figyelni. Hiszen, ami a technokrata attit(id{i tizenévesek szamara jol ismert
és feleslegesnek tling, az konnyen lehet, hogy az informatika irant kevésbé fogékony
osztalytarsaik szamara ismeretlen teriilet. A ,kockdk” érezhetéen szivesen beszéltek
lenézéen az iskolai informatikaoktatasrol, ezzel is hangsilyozva, hogy ezen a téren
szakértének gondoljak magukat. Joggal gondolhatjuk, hogy valéban széles korti
ismerettel rendelkeznek az informatika bizonyos teriileteirdl, f6ként azokrél, melyek
érdeklédésiik homlokterében vannak. Am azt is feltételezhetjiik, hogy tuddsuk nem

terjed ki mindenre.

Ugy vélem, az informatikai ismeretek oktatdsa sordn hasznosithaté a technokrata
fiatalok iskolan kiviil szerzett szakértelme. Azt is lathattuk, hogy ugyanezek a fiatalok
rendkivill kritikusak a kortarsaikkal szemben is. Példaul kevéssé tlinnek egyiitt-
miikodbnek, nem szivesen vesznek részt csoportos iskolai feladatok megoldasiban. Ha
az informatikai miveltség fejlesztése soran szakértéként tekintenének rajuk, akik
segithetik az 1KT-eszkozok haszndlatiban kevésbé jartas tarsaikat, akkor jo eséllyel

eredményesen lehetne fejleszteni a ,kockak” szocidlis kompetencidit is.

A médiaoktatas - mindossze két iskoldban volt ilyen - a tanulok szdmara kevés
gyakorlatot, anndl tobb, szamukra kevéssé érdekes elméleti tananyagelemet
tartalmazott. Igy volt ez a Pécsi Tudomanyegyetem gyakorlé gimndziuménak esetében,
ahol a fékuszcsoportos beszélgetések résztvevdi az iskola utolsé média-szakos tanuloi
voltak, de hasonldan vélekedtek a horvat nyelvii képzésben résztvevd gimnazistik is. A
kaposvari és szombathelyi szakgimnaziumokban ugyan volt mozgdképes szakképzés - a

kaposvari csoport tagjai mindannyian ilyen képzésben vettek részt -, am a szakképzés
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tantervje kizarélag filmes és animaciés tananyagelemeket tartalmaz, tehat ebben az

esetben nem médiaoktatdsrdl, hanem filmoktatasrél van szo.

A fdékuszcsoportos beszélgetések megerdsitették a dokumentumelemzés megalla-
pitasait, miszerint a vizsgalt intézményekben leginkdbb az informatikai képességek és
készségek fejlesztésére tesznek kisérletet a pedagoégusok, az informdacids- és média-

miiveltség fejlesztése alig, vagy csak egy régebbi médiavilagra reflektdlva torténik meg.

A tizenévesek elmondasa alapjan a médiahasznalat sokféle mdédon agyazdédik be
mindennapi életiikbe és nem valik el élesen a nem mediatizalt tevékenységeiktdl. A
médiahasznalat harom dimenzidja - egyénenként eltéré hangsullyal - befolyasolja, hogy
mit csindlnak a médiatérben, milyen tartalmakat fogyasztanak, vagy éppen milyen
médiaszovegeket hoznak létre. A hasznossag, az élvezet, illetve az ideoldgiai szempontok
kiilonféle aranyi mintazatai alapjan kisérletet tettem 0t eltéré médiahasznalati attit(id-
csoportba sorolni a megszodlalokat. Ez a mddszer alapja lehet tovabbi, egyes csoportokra
vonatkozé célirdnyos kutatdsoknak,® hiszen segitségével a genericiés megkozeli-
téseknél arnyaltabb kép rajzolhatd a vizsgalt korosztily médiahasznalatarél. Ennek

(média)pedagdgiai hasznardl a 8. fejezetben lesz részletesebben szé.

A fékuszcsoportokban megszolald fiatalok szdmdra a médiatér egyszerre ismerds,
természetes kozeg és idegen, felfedezésre varo vilag. Az otthoni, szabadidds és részben
iskolai életiik egy részét az online vilighoz kapcsolédva élik. A legaltalanosabb
szorakozasformakon, azaz a sorozat- és filmnézésen, zenehallgatason, videdjatékozason
és vasarlason tul, tobben a médiaeszkozoket tudasszerzésre és tudastermelésre is
hasznalatba vették mar. Az interjuk alapjan ezzel a lehetdséggel azok tudtak jobban élni,
akik megalapozottabb altalanos (hagyomdanyos) miiveltséggel rendelkeztek és
magabiztosabban mozogtak az online térben. De még a legintenzivebb médiahasznalok
szamara is sok djat tartogat a késé modernitas médiavilaga. Az atélhet élmények egy
része élvezetes, a megszerezhetd tudas hasznos, ugyanakkor addédnak rossz vagy

kellemetlen helyzetek, melyekre az iskola kevéssé készitette fel 6ket. A didkok nem tettek

109 Példaul a digitdlis egyenlStlenség okainak feltardsat célzo6 kutatdsokat emliteném.
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emlitést olyan szisztematikusan épitkezd programokrol, melyek a médiahasznalatban
rejlé lehet&ségek jobb kihasznalasaban, vagy a veszélyekkel val6 hatékony megkiizdésben
segitették volna Gket. Ehelyett az iskoldkban a tiltas és fegyelmezés kiilonféle formaival
taldlkoztak. A legtipikusabb ezek kozill a médiahasznalat idébeli, vagy térbeli
korlatozasa, illetve a médiaeszkozok feletti kontroll. A sajat mobiltelefon hasznalatat
minden iskoldban szigordan szabalyozzak, és jellemz4 biintetési formanak szamit
mindenhol a tanulék eszkozeinek hosszabb-rovidebb iddre torténd elvétele. Masfeldl azt
is latni lehet, hogy az iskolai médiaeszk6zok hasznalatiban (digitalis tabla, wifi halézat,
szamitogépek) a tandrok vannak elényosebb helyzetben. A fékuszcsoportos
beszélgetések és az 5. fejezetben elemzett dokumentumok alapjan azt mondhatjuk, hogy
a média az iskola vilagaban nem er6forrasként, hanem - Csaszi talalé kifejezésével élve -
mumusként van jelen (Csaszi 2003). Nem véletlen, hogy tobb megszolalé fiatal
btintudattal beszélt a sajait médiahasznalatardl, vagy moralizalt masok (azaz kortarsaik)
talzé vagy helytelen médiahasznalata felett. A médiaval kapcsolatban igy kialakuld
onreflexiv viszony a médiahaszndlat fontos és valds problémai helyett az iskola és a média
konfliktusara probal valaszt adni. A fokuszcsoportok résztvevdi példaul sokkal tobbet
beszéltek az id6 elpazarldsardl vagy a hozzaszélok rossz helyesirasardl, mint az

adatbiztonsaggal kapcsolatos kérdésekrdl.

Abeszélgetések tapasztalata az is, hogy az iskolai dokumentumokban lefektetett elvek
és eljarasok a gyakorlatban kevéssé miikodnek. A normalizalé iskolai fegyelemnek
(Foucault 1990 [1978]) tehdt van egy madasik kovetkezménye is, mely a szabdlyok
kijatszasara kialakitott egyéni és kozosségi taktikikban ragadhaté meg. Ha a telefont
nem lehet barhol haszndlni, akkor a telefont az iskola felnétt tekintetek el rejtett
teriiletein hasznaljak a didkok. De emlithetjiik a Nagy Lajos Gimnazium kollégiumat,
ahol az esti lampaoltas utan a fiatalok nagy része a populdris kultdra olyan termékeit
fogyasztja (példaul sorozatokat), melyektdl az iskola pedagodgiai programjdban dva intik

Sket.
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7. TIZENEVESEK ALTAL KESZITETT MEDIASZOVEGEK ELEMZESE

A fékuszcsoportos interjuk soran arra probaltam vélaszt kapni, hogy milyen gyakorlatai
figyelhet6k meg a 13-18 éves korosztily médiahasznalatanak. A beszélgetések egyik fontos
tapasztalata volt, hogy a megszolalok koziil csak kevesen készitettek és osztottak meg
nyilvanosan sajit médiaszoveget. Az az optimista megkozelités, mellyel a Jenkins a
részvételi kulturat jellemezte, s melynek kapcsin a fiatalok altal eléallitott tartalmak
tomegessé valasaval szamolt™ (Jenkins et al. 2009), a hazai gyakorlatban nem latszik
igazolhatonak. Az elsé kutat6i hipotézisem csak részben nyert megerGsitést, mert a
vizsgdlat alapjan a magyar tizenévesek csak kis részét 6sztonzi a kozosségi médidban valo
jelenlét sajat tartalmak létrehozdsira és megosztasara. Nem allithatd persze, hogy a
magyar fiatalok koziil sokan ne posztolnanak képet, vagy ne készitenének valamiféle
remixelt tartalmat. Ezek a gyakorlatok azonban nagyrészt rejtve maradnak. Péld4ul azért,
mert a fotomegosztas oly altalanos lett, hogy a tobbség a csoportos interjik soran nem is
tekintette 6nallé produktumnak, igy nem szamoltak be réla, vagy nem tulajdonitottak

neki nagy jelentéséget. A médiakutatisnak ennek ellenére foglalkoznia kell ezzel a

miifajjal is, hisz az onkifejezés lényegi formai, kulturalis szerepiik megkeriilhetetlen.

Disszertaciom kovetkezd fejezetében olyan komplex médiaszovegeket mutatok be,
melyeket kiillonbozé kord, csalddi hatterti és érdekl6désti fiatalok készitettek. A
példaként valasztott produktumok kelléen eltérnek egymastol, igy lehet&séget
teremtenek arra, hogy a készités kiilonféle koriilményeit és céljait, a megosztis és
terjesztés eltéré gyakorlatait, valamint az elkészitésiikhoz sziikséges készségek és

képességek Osszetett rendszerét rajtuk keresztiil tanulmanyozni lehessen.

1o Jenkins egy 2005-0s kutatdsra hivatkozott, amely szerint az amerikai fiatalok 57 %-a hozott mar létre sajit
tartalmakat: blogot, vagy sajat honlapot, posztolt eredeti mialkotast, fotdt, torténetet vagy videot, vagy készitett
meglév6bdl remixet. Tobben két vagy harom dolgot is. 22 szdzaléknak volt sajat honlapja, 19 szazaléknak blogja, 19

sz4zalék remixelt online tartalmakat.
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A bemutatasra keriil6 médiaszovegek kivalasztisa sordn négy szempontot vettem

figyelembe:

1) A médiaszévegek tiikrozzék a fiatalok médiahaszndlatdnak sokszintiségét, azaz

legyen koztiik irott, (mozgd)képi és hibrid szoveg is.
2) Az elkészitésiikhoz ésfvagy terjesztésiikhoz egyiittmiikodésekre legyen sziikség.

3) Valamilyen mértékben kapcsolddjanak az iskola vildgdhoz, vagy reflektdljanak a

hagyomdnyos miliveltségtartalmakra (értsd: nem médiamiiveltség).
4) Végezetiil a készitGk legyenek eltérd érdeklddéstl, kiilonbozd kord és nemii fiatalok.

A fejezet elsé felében egy olyan parbeszédes formaban irt szerepjaték-folyamot fogok
bemutatni, melyet két 11. évfolyamos kozépiskolds lany irt a Messenger alkalmazas
segitségével. Esetiikben az alkotdi folyamat id6ben hosszabban elnyult, a kozonség
ugyanakkor a masik félre korlatozddott. Az altaluk irt szoveg egyszerre elészobaja egy

komolyabb rajongéi szoveg létrehozasanak és az onreprezentacio eszkoze.

A tisztan szoveges dokumentum utan egy 7. osztalyos fiti rovid filmet(idjén keresztiil
a kulturalis konvergencia jelenségére kivanok reflektalni. Bemutatom a film készitésének
koriilményeit és azt, hogy az alkotas miként kertilt ki a nyilvanos térbe és hogyan jutott

at a kozosségi halozatbdl a hagyomanyos médiarendszerbe.

Harmadik esettanulmanyként egy olyan iskolai didkdjsagot valasztottam, melyet egy
5. osztalyosokbol all6 kozosség készitett. A papirra kinyomtatott példinyok mellett
online csoportot is miikodtettek, megteremtve ezzel a lehet&séget az offline és online
feliiletek Osszekapcsolasara, a kiilonféle mddokon 1étrehozott - rajzolt, fotézott, irott,

filmezett - tartalmak szimultdn megosztasara.

Végezetiil egy tematikus Instagram-oldalt fogok bemutatni, melyet két 15 éves
gimnazista készit, s melyen a pécsi koztéri szobrokat, emlékmtiveket és dombormtiveket
igyekeznek 0sszegytijteni. Az oldal forrasaul részben egy pécsi szobrokat bemutato6 konyv
szolgal, részben az interneten fellelhet6 adatokbdl dolgoznak. A mtialkotasokrol késziilt

fotdkat 6k készitik, ehhez bejarjak a varost, felfedezik annak utcdit, tereit, egyszdval nem
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csak az online teret veszik birtokba, lakjak be, hanem a lakokornyezetiiket is. Egyuttal

aktualizaljak forrasaik adatait, ismeretet terjesztenek.

A tartalomelemzés célja, hogy olyan gyakorlatokat mutassak be, melyek kevéssé
ismertek, ugyanakkor jol illusztraljak a részvételen alapuld fiatalkori médiahasznalat
valtozatos formadit, nehézségeit és értékeit. Az elemzés soran nem csak a szovegekre,
hanem az alkotdkkal készitett online interjukra is tdmaszkodtam.™ Kérdéseim
alapvetGen a készitéssel kapcsolatos motivaciokra, az alkotok kulturdlis hatterére és a

kozonség reakcidira, illetve azok hatasaira vonatkoztak.

A négy szovegtipus sok szempontbdl kiilonbozik, ezért igyekeztem az elemzést

néhdny lényegi kérdésre fokuszalni. Igy alapvetSen a kdvetkezSkre voltam kivancsi:
1) Kik és milyen indittatdsbol, milyen kozdnségnek készitették a médiaszovegeket?

2) A technikai megvaldsitds és terjesztés miként és mennyire filiggott a kulturdlis és

médiakérnyezettdl?

3) Milyen tuddsra, képességekre és készségekre volt sziikség a szdvegek elkészitéséhez?

7.1.  Vfor Vendetta - iizen6 alkalmazasban ir6dé szerepjaték-szovegfolyam

AV for Vendetta cim szoveget két kaposvari lany irta. Az iraskor egyikiik 17 éves mult és
egy helyi szakgimnaziumban tanult, tarsa fél évvel idésebb volt és gimnaziumban tanult.
Egyikiik (Csenge) bejegyzést tett kozzé az egyik Facebookon szervez6dé szerepjatékos
csoportban. A V mint Vérbosszii cim( filmen alapuld szerepjatékhoz keresett tarsat. Petra
jelentkezett a feladatra. Ekkor ismerkedtek meg az online térben és csak késébb, a
szovegalkotas folyaman deriilt ki, hogy egy varosban élnek, s6t évekkel korabban

talalkoztak is egy alkalommal.

1 A hdrom szoveghez harom online interjat készitettem. Az els6t a szerepjatékot ir6 paros egyik tagjaval. A masodik
interju alanya a film készitGje volt. A didkidjsig esetében az Ujsagot kitalald ikertestvérek egyikét kérdeztem, aki a

legaktivabb volt a szerkesztés soran.
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Offline szerepjaték-csoportnak egyikiik sem volt tagja. Ahogy Petra fogalmazott, ,az
kevésé praktikus”, ugyanakkor tobb, hasonlé online csoport résztvevdi voltak
parhuzamosan.™ Az elemzett szoveg szerz6i mindketten szerettek irni, féként
fanfictionoket készitettek korabban. Mindketten rajonganak az animek irant. Judit
autodidakta médon tanult japanul, de az § korabbi rajongéi szovegei inkabb a Trénok
harcdhoz kotédtek. Egyetlen szovegét tette korabban nyilvanossa a Wattpad feliiletén.
Csenge tObbszor publikalt mar, féként animekhez kot6dd rajongdi szovegeket. A
szerepjaték szcéna mellett a rajongéi kultdrdban is otthonosan mozogtak. A
Messengerben késziilé torténeteik azonban formailag és céljaikat tekintve is eltértek a
tisztan rajongoi szovegeiktol.

Egyrészt az tlizenetfolyamban létrejové beszélgetést egymdsnak irtak, nagyobb
nyilvinossiagra nem is gondoltak, igy nem keriilt megosztisra a szerepjatékos
kozosségben sem. Ennek technikai megvaldsitisa amugy sem egyszer(i, mert a
Messenger alkalmazdsban 1év6 bejegyzések tovabbitasa harmadik fél szamira nem
oldhaté meg egyetlen kattintassal, kiilondsen problémdas és munkaigényes az egész
beszélgetésfolyam kiemelése.” EbbGl a szempontbdl az alkalmazas hatranyt jelent. Mas
szempontbdl a telefonon és asztali gépen egyarant futé Messenger kézenfekvé megoldas,
mert a szOvegek elkészitése nem kotédik térhez és id6hoz: ,Hogy milyen szitudcioban
késziilt, az mindkettdnk részérdl valtozo volt. Valéjaban szinte fiiggetlen minden egyébtdl. Ha
volt hosszabb szabadidénk és kedviink hozzd, akkor azalatt tudtunk irni.” - fogalmazott
Petra, aki elmondta azt is, hogy az iskoldban éppugy folytatni tudta a torténetet, mint

otthon, vagy barhol masutt.

A mintegy 58000 leiités terjedelmii szovegfolyam 59 bejegyzésbdl all, melyeket

felvaltva irtak a szerzOk. Az egyes bejegyzések hossza 400 és 3000 leiités kozotti

2 Az elemzés targyaul valasztott szoveget a Szerepjdték — sziv (emotikonnal) nev(i privat csoportban megismerkedve
irtak. A csoport a kapcsolatfelvételkor mar hét éve miikodott, kozel 1600 taggal, igy a kozepes méretii szerepjaték-
csoportok kozé tartozott. A tagok életkora 13-40 év kozotti, és nagyobb részben lanyok alkottdk. A nemi illetve

életkori Osszetételt idénként szavazassal mérték a csoporton beliil.

3 A szoveget kutatdi kérésre, Csenge engedélyével, Judit bocsatotta rendelkezésemre.
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terjedelmd, a jellemz6 hossz 1000-1500 leiités. A szovegfolyam utolsé negyede valamivel
rovidebb szakaszokbol all, mint az azt megel6z8 rész. Az iras nem volt folyamatos,
ugyanakkor elkotelez6dést és az azonosulds fenntartdsat varta el a szerepl6kt6l.

~Maga az irdsa egészen addig, ahol abbahagytuk, naqyjdbdl fél évet élelt fel, mert voltak
adott esetben tébbhetes vagy anndl is hosszabb kihagydsok, amikor nem irtuk. Egy szakaszt
megirni nekem akkoriban, amikor még nem voltam olyankor gyakorlott az irdsban,
megkézelitéleg fél dra volt, fiiggben a hosszdtol. Ugy vettem észre, hogy a tdrsam
gyorsabban tudott reagdlni az én részeimre, mint forditva. Nekem tobbet is kellett
gondolkoznom a karakterem inditékain és belsd vildgdn, hiszen 6t nem én taldltam, ezért
mindenre csak kévetkeztetni tudtam.” - Petra
Az alkotas célja ebben az esetben nem egy rajongdi szoveg létrehozasa volt, hanem
egyfajta gyakorlat megszerzése, az iraskészség kiillonb6z6 aspektusainak fejlesztése.

Azonban végsé soron mindkettejiik célja egy 6nallé irdasmi 1étrehozasa volt.

LA tdrsam azt irta nekem, hogy néha vissza szokta olvasni ezeket a szévegeket, és a tdrsai
dltal kigondolt megolddsokat mérlegeli és valamilyen formdban felhaszndlja a sajdt
fanfictionjeiben, témdtdl fliggetleniil, és ebben taldn ki is meriil, hogy mennyire osztjuk meg
mdsokkal.” - Petra
Judit vélekedése a hasonlé produktumok nyilvdnos publikdlasaval kapcsolatban
egybevag a danah boyd altal leirt anomalidakkal. A nyilvanos térbe valé kilépés az alkotd
szamara nem konny(i és nem magatdl értet6ds, mert az olyan alkalmazasokon, mint
példaul a Wattpad, a kozonség visszajelzést ad a mtirdl. Az értékelés lehet megerdsitd, de
lehet negativ is. MasfelSl lehet megalapozott vagy megalapozatlan. A masok negativ
értékitéletétdl valo szorongas komoly gitja a szovegek nagyobb nyilvinossagban torténd
publikalasdanak. A halézati kozonség médiahasznalati médjara jellemz8 folyamatos
értékelés ugyanolyan bizonytalanna teszi a tartalom elGallitéjat, mint az ismerds
kozonség ismeretlensége. A haldzatba szervez6d6 kozonség egy része lathatd, mas része
nem, épp ezért nem lehet megmondani, hogy kik lesznek egy adott {izenet befogadoi, és
kik lesznek majd azok, akik véleményt mondanak. Emellett az sem tudhatd, hogy a
befogaddk mikor, hol és milyen koriilmények kozott jutnak a tartalomhoz. A halézati

kozonségben a nyilvanos és a privat hatdrai elmosddnak (Andok-Hevér 2017; boyd 2011).
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Innen nézve érthetd, hogy a vizsgalthoz hasonlé szerepjatékok miért tlinnek idealis
megoldasnak a fiatalok szamadra. A szoveg a privat és a nyilvanos hatirdn mozog: a
lehet6ség ugyan adott, hogy kikeriiljon a nyilvanos térbe, de ehhez a masik szerzd
beleegyezése is kell. A szovegalkotds paros mddja ugyanakkor tobb pozitivumot is
magaban rejt. Egyrészt kellS intimitast is biztosit a feleknek, egytttal bizalmi viszonyt is
feltételez koztiik, masrészt szamithatnak a masik fél szakért6 segitségére.

»Beszélgetni szoktunk a sajdt jatékainkrdl, bdr értékelni nem igazdn probdljuk meg Gket.
Szerintem mindketten megelégsziink azzal, hogy érezziik, hogy milyen. Esetleg eqyikiink
megemliti a mdsiknak, ha valami nagyon tetszik neki abban, amit irt. Otlet vagy nyelvezet
szempontjdbdl.” - Petra

A paros tevékenység kolcsonosséget feltételez az alkotds soran éppugy, ahogy az
értékeléskor. Mivel a felek ismerik egymast és érdekeltek a tovabbi egyiittmiikodésben,
igy a véleményalkotiaskor a fejlesztd, pozitiv észrevételek domindlnak, amelyek
megerdsitésként hatnak. A biztatas és a bizalom fontos. Petra magas intellektust, jo
tanuld, 4m 6nbizalomhidnyos, visszahtizdéd6 személyiség. Csak olyan kozosségben tudott
oldottan megszodlalni, ahol ismerték és tdmogatist kapott.™* Személyiségének e
vonasaival tisztaban volt, a szerepjatékot tudatosan személyiségfejleszt6 gyakorlatként is

alkalmazta.

»A motivdcié mégétte az, hogy biztonsdgérzettel és elégedettséggel tolt el az, hogy valahol
érvényre hozhatom a gondolataimat és a latdsmédomat, és sok esetben a sajdt sérelmeimet
is van lehetdségem bizonyos fokig feldolgozni, mindezt eqy biztonsdgos »védéburkon«
beliilrél, ami pedig az dltalam jdtszott karakter személyisége és az Ot ért behatdsok.
Terdpids és onfejlesztési célzattal is egyforma jelentGséggel bir. Az irds gyakorldsa is fontos

szempont szdmomra ezek mellett.” - Petra

14 Két éven keresztiil tanftottam Petrat, az els6 évben heti 6, a masodik évben 1 érdban, igy volt id6m megismerni.
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6.1.1. A szerepjdték kulturdlis sajdtossdgai

Elsé olvasaskor talan fanfictionnek hat a Csenge és Petra 4ltal irt szoveg, de - ahogy mar
utaltam rd kordbban - nem teljesen errdl van szé. Az alapszitudcio, a karakterek egyes
elemei az azonos cimt, 2006-ban angol-amerikai-német koprodukcioban késziilt
filmbdl szarmaznak.™ A film alapjaul szolgald brit képregényt™ Petra és Csenge nem
ismerték. Mind a képregény, mind a film szorosan kotédik az 1980-as évek elsé felének

brit politikai és kulturalis kozegéhez, de torténeti bedgyazottsiga még ennél is mélyebb.™”

A film mfaja disztépikus politikai thriller. Vizudlisan sokat merit Orwell 1984 cimii
regényének 1984-es adaptacidjabdl, valamint Terry Gilliam egy évvel kés6bb késziil Brazil
cimi filmjébsl. Nem nehéz felismerni, hogy a hasonldsiagok val6jaban jél atgondolt
utaldsok az eredeti miivekre, igy egyfajta intertextualis tisztelgésként is értelmezhetSk."®
AV mint vérbosszu ugyanakkor mar el8revetiti a szuperh@s-filmek korszakat is, hiszen a
torténet féhdse V, akibdl a fasisztoid rendszer bioldgiai kisérlete egy torz testli, am
rendkiviili képességekkel rendelkezd emberi mutanst hozott 1étre. Az & feladata, hogy
felszitsa az ellendlls langjat és a tomegeket maga mellé allitva megdontse Adam Sutler
kancelldr diktatarajat. A kalandban egy szép fiatal lany, Eve lesz kisérdje, akinek multjaba
van kodolva a sorsa: testvére egy olyan virus dldozata lett, melyet a kormany terjesztett,

emiatt sziilei politikai aktivistak lettek, majd az allami terror aldozataiva valtak.

5 A film forgatokonyvét a Matrix trilogiat is jegyz6 Wachowski-fivérek irtdk, rendezdje James McTeigue volt.

16 A 'V for Vendetta cim(i képregényt Alan Moore irta és David Lloyd rajzolta. 1982-85 koz6tt hdrom kotetben jelent
meg.

17 A f6hés az 1606-0s 16poros Osszeeskiivés sordn elfogott Guy Fawkes-t tekinti példaképnek és a november 5-én fel
akarja robbantani a parlamentet. A torténet a kozeli jovében jatszodik, ahol a maginyos hds mindvégig Guy
Fawkes-maszkban harcol az orszdgot er8szakkal és propagandaval ural6 szélsGjobboldali elit ellen. A film egyik
fontos kulturélis utéhatdsa a Guy Fawkes maszk, melyet az Anonymus hackercsoport tagjai kezdtek hasznalni,

majd ennek hatdsdra egyre tobbszor tiint fel antiglobalista tiintetéseken.

18 Az antagonistat alakit6 John Hurt az 1984 cim( filmben Winston Smith karakterét alakitotta. Tovébbi hasonldsag,
hogy a film vizudlis viligdban kiilon6s hangsilyt kapnak a képerny8k. Péld4ul a kancellar a film nagy részében
képerny6rél szonokol népéhez. A V mint Vendetta ugyanakkor keveset 6riz meg az eredeti torténet komplexitasabodl
és még kevesebbet a Brazil groteszk vilaigabdl. A Wachowski-McTeigue valtozatban minden leegyszer(isddik a

szuperh@sként viselkedd V bossziithadjaratara.
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Ez a politikai-ideoldgiai keret azonban a Petra és Csenge 4ltal irt szerepjatékban
elhalvanyult és elveszitette jelentGségét. Még kevesebb szerep jutott a zsanert
meghataroz6 akcionak. Mikozben a filmben jol adagolt id6kozonként akcidfilmes
jelenetek valtjak a politikai kinyilatkoztatasokat és bolcselkedéseket, addig ezekre a

szerepjatékban csak néhany elnagyolt mondat jutott.

A szerepjaték a film els6 negyedének hiarom jelenetére épit, sokat elhagyva az eredeti
cselekménybdl. A szovegnek ez a szakasza kissé fragmentalt, nehezebben kovethetd,
illetve megértéséhez sziikséges a film elbeszélésének ismerete. Ezt a megoldast azonban
nagyjabol a 16. bejegyzést kovetGen az alkotdk elhagytdk, a vazlatos torténetmesélést a
két szerepld parbeszéde valtotta fel, melyben az irék egyre messzebb Iéptek az alapmiitdl,
és szubjektiv tartalommal szinesitették a vazlatosan megrajzolt karaktereket. Innentdl
nem bajlédtak a torténet ok-okozati lancolatanak felépitésével. A mindvégig V
btivohelyén - egy estén és az azt kovetd reggelen - jatszddo jelenet alkalmat adott a

személyes érzések megfogalmazasara.

Ebben az esetben a film nem a rajongas targya volt, hanem kiindulépont a szerepjaték
elinditasdhoz. Mégsem volt megkeriilhet$ az alapm{i ismerete. A karakterabrazolashoz
sziikség volt az alapos megfigyelésre, a motivaciok megismerésére, a kiilsé- és bels6
tulajdonsagok hiteles abrazolasara, még akkor is, ha a folyamat kozben ettdl egyre
nagyobb tavolsigra jutottak a szerz6k. Az értelmezés egyarant iranyult mindkét miire.
Egyrészt arra, ami a szerepjaték alapjat képezte, masrészt a folyamatosan ir6do szovegre.
Ugyanakkor a hangsuly a filmr6l a szovegalkotasra helyez6dott, mely nem pusztan annak
gyakorlata volt, miként kell megirni egy irodalmi szoveget, hanem annak is, miként lehet
egy diskurzusban megismerni a masikat és megismertetni 6nmagukat. Masként
fogalmazva, a rajongas targya nem az adott film, hanem a szerepjaték volt. A 1étrehozott

szoveg alapjan egyértelmt, hogy az irason keresztiil mindketten sok id6t, energiat,
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érzelmet és érdekl6dést forditottak egymadsra. A mozgoképi szoveg értelmezése és a

kozos alkotas a kozosséghez tartozast szolgalta (Kacsuk 2000).

A szoveg (és szovegalkotas) kozos értelmezésében tetten érhetd sajatossiagok a filmtdl
valé elszakadasban is megmutatkoznak. David Bordwell a klasszikus hollywood-i
elbeszéléstechnika lényegi ismérvei kozott emlitette a dupla oksagi szerkezetet, ami azt
jelenti, hogy a torténetet két kauzdlis szal gorgeti tovabb. A f6ként raciondlis elemeket
tartalmazo ok-okozati struktuira a film mifajanak szabdlyszertiségeit koveti. A mellette
hol hangsulyosabb, hol hangsilytalanabb heteroszexudlis szerelmi szal feladata az
érzelmi azonosulds elmélyitése (Bordwell 1996 [1985]). A V mint vérbosszu cimi film
esetében a két f6hds érzelmi motivicidja a személyes bossztibdl és a rendszerellenes
magatartasbol fakad, igy a szerelmi szal meglehetGsen elnagyolt. Csenge és Petra
szerepjatéka ezzel ellentétes utat jart be. A politikai-btliniigyi utaldsok a szoveg elején
szérvanyosak, a késGbbiek sordn szinte eltlinnek. A két szerepl6 6vatosan puhatol6z6
kapcsolata mar az elejétdl egy szerelmi kapcsolat felé mutat. A filmben a V-nél toltott
els6 éjszakan - egy mindossze harom perces jeleneteben - Eve és a férfi csak a politikai
helyzetrdl beszélget. Ezt koveti egy masik torténetszal bemutatdsa, majd djra a lanyt
latjuk. A férfi reggelit készit, a beszélgetést pedig ott folytatjak, ahol este abbahagytak. Ez
a jelenet sem hosszabb két percnél. A hdésnét még két alkalommal latjuk a férfi
rejtekhelyén, de igazan kozel csak egy tanc erejéig keriilnek egymashoz. Csenge és Petra
szOvege nagyrészt az els§ rejtekhelyen toltott éjszakat irja le. A parbeszéd soran
fokozatosan tarul fel a masik fél élete, vilagrdl alkotott gondolatai, és ek6zben érezheten
né a koztiik 1évé vonzalom. V a beszélgetés utolsé harmadanak elején a kovetkezd

mondatokkal teszi mindezt egyértelmiivé:

19 Hajdu Péter az értelmezd kozosségek harom lehetséges valtozatat kiilonboztetette meg: , (1) a k6zdsség jellege a
kozosség tagjainak értelmezdi stratégidit is befolydsolja. Elképzelheté azonban az is, hogy a kiozdsséget éppen az
értelmezés hozza létre, vagy gy, hogy (2) akik adott széveget hasonléképpen értelmeznek, azok valamilyen virtudlis
kozosséget alkotnak, vagy tqy, hogy (3) az értelmezdi tevékenység érdekében hoznak létre valamilyen valds kézosséget”
(Hajdu 2001, 150). E hirom fajtat egészitette ki Kacsuk Zoltdn egy negyedikkel, amikor a kozoséghez tartozas

érdekében vesz részt valaki az értelmezés folyamataban (Kacsuk 2006)
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»— Mellesleg... - fordulok hdtra - megkérdezhetem, mi a véleménye a férfiakrdl...? Hogyan
ldt engem? Meg ne ijedjen, kordntsem abban az értelemben teszem fel kérdésemet, amiben
gondolja. Egyszerii mddon csak meqg kell tudnom, mit gondol ez tligyben, hogy a
tovdbbiakban meg ne rémitsem Ont valamivel, amit6l netdn tartana egy férfit illetéen. Ha

megengedi, hogy egy kicsit kellemetlenebb témdt is érintsiink...”

»— JOl kérdezett. A férfi és a srdc, fill, pasas kézott van nagy kiilénbség. - nyelem le az utolsé
kis falatot és felpillantottam rd. - Szdamomra a férfi illedelmes, miivelt, j6 kedvii, vicces,
figyelmes és jésdgos. Bdtor és taldn inkdbb merész. Ravasz. — sorolom a tulajdonsdgokat és
jelz6ket, majd lassan felkelek és mellé Iépek. — De elmondok Onnek valamit. Nem tud mdr
olyan témadt felhozni ami szdmomra kellemetlennek hatna. Fiatal vagyok, de sokat
tapasztaltam, ami nos... mondhatni szomoril. - séhajtottam és az arcdra pillantottam.
Pontosabban az dlarcdra.”
A lany valasza félig-meddig talanyos, bar egyértelmtien utal a férfira, aki a

kovetkezSkben fiirdési lehetGséget kinal a lanynak, majd egy haldinget is ad neki, végiil
a vendégagyhoz kiséri.

Az eredeti m politikai-technoldgiai tematikajat (és a témahoz igazitott mifaji mixét)
a szerepjaték soran romantikus-filozéfiai keret valtotta fel. A két lany rdaddsul a nemi

szerepekkel is jatszott. Egyikiik egy férfi bérébe bujva igyekezett elcsabitani a lanyt. De a

hoditas csak a szavak szintjén, filozofiai sikon tortént meg.

A szerz8k olyan karaktereket formdlnak meg, akiknek kiilondsen fontos a
magaskultdra és a miivészet, és errdl szivesen csevegtek egymassal. Az irodalmi utaldsok
a filmtdl sem alltak tavol: V lakasa tele van konyvvel, a berendezés pedig kedvenc
filmjének, a Monte Cristo grdfjanak korat idézi. Az igy teremtett vizudlis vilag, a hés kissé
modoros beszédmadjaval egyiitt, a fennallé modern, technokrata diktatdraval szembeni
ellenpontot hivatott dbrazolni. A szerepjaték soran utdbbirdl keveset olvashatunk,
legfeljebb a film ismeretében tudjuk elképzelni azt. Am a romantikus mili§ remek
alkalmat kindlt a szerz6knek irodalmi-mtivészeti mtiveltségiik bemutatdsara, versengtek
egymassal, hogy ki tud tobb miivet, alkot6t idézni. Miiveltségiik a jol tanulo, sokat olvasé

kozépiskolas fiatalok tudasat tiikkrozi.
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V példaul el6bb francidul szoélal meg, majd kozli, hogy latinul jobban tud, am csak
annyit mond: ,Alea acta est”. A lany egy bekezdéssel korabban Madachot idéz, de
zardjelben sietve hozzateszi: ,Persze, V nem biztos, hogy olvasott Maddchot...”. 1tt
nyilvanvaléan nem arrél van szd, hogy a masik szerzé ne ismerné az idézett miivet,
hanem annak felismerése torténik, hogy Madach teljesen idegen a brit kozegben jatszodé
torténettdl. De szoba keriil a késébbiek sordn E. T. A. Hoffmann, Thomas Mann és Victor
Hugo is. S6t, Csenge megteszi azt, amit a film elmulaszt, és 6sszekoti A pdrizsi Notre Dame

protagonistdinak sorsat a szerepjaték szereplGivel.

A hagyomanyos miveltség fitogtatdsa a szoveg utolsé szakaszaban ért a csucsra,
amikor a két szerepld alkalmat talalt a miivészetrdl alkotott vélekedésiik kifejtésére:

»Shakespeare valéban nagy elme volt, ki évszdzadokkal kortdrsai eltt jdrt, csakiigy, mint
Leonardo és Michelangelo nagymesterek is, annak idejében, a cinquecentéban. Mit gondol
roluk? Az én életszemléletemhez kézelebb dll Michelangelo allegorikus finomsdggal
dtitatott munkdssdga és vildg egyszerre mindkét oldaldt eqyforma alapossdggal szemléld,
melankdlikus hangvétel. Tdn furcsdn hangozhat eqy ilyen kijelentés eqy magamfajta
forradalmdr anarchistdtdl.” - irta V hangjan Csenge.

»— Ugy vélem sok mindenen miilik eqy miivész josdga. Hogy ez miben rejlik. Am mégis tigy
vélem tébb érték van azoknak a nagyoknak a munkdiban, akik lélektanilag is helyeztek bele
valami mondanivaldt. Valami szimbolikus jelentést, eqy mégéttes torténelmet. Valami
lirikusat, ami a miivész lelkivildgdt hozza k6zéppontba. Még ha sziirredlis is tigy gondolom
mind érdekfeszitd. - fogalmaztam meg, ahogy gondoltam, aztdn a konyvekre

pillantottam.” - felelte Rose-ként Petra.

A kiragadott példiakkal azt szerettem volna illusztrdlni, hogy a kisajatitds és
ujrafeldolgozds soran miként értelmezte djra a két lany a kiindul6pontként szolgald
eredeti mtivet. A film, kétség kiviil tobb kiindulépontot is kinalt szimukra, melyek koziil
a szamukra érdekes, habitusukhoz, érdeklddésiikhoz, nemiikhoz és életkorukhoz
leginkabb megfeleld utat jartak be. Szerepl6ik mondatain keresztiil kisérletet tettek arra,
hogy megmutassak személyiségitk megismerésre érdemesnek tartott vonasait. De

lépten-nyomon alkalmat talaltak mtiveltségiik fitogtatasara is.
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6.1.2. A szévegalkotds sordn alkalmazott kompetenciakészlet

A szoveg alapjan feltételezhetd - és ebben Petra is megerdsitetett —, hogy a szerzék nem
el6szor vettek részt hasonld, kreativ alkotasi folyamatban. A tapasztalat és a megszerzett
gyakorlat érzékelhetS: az elbeszélés koherens, fokozatosan halad elére, a korabbi
eseményekre nem utal vissza. A film elegendS ismeretet nytjtott a készit6k szamara
ahhoz, hogy a parbeszédbdl hidnyzé informacidkat képzeletben pdtoljak. Masként
fogalmazva, ami nincs benne a szovegben, az benne van a filmben, de nyilvinval6éan ez
visszafelé mar nem igaz. Az elbeszélés felépitése soran 1épésrél-lépésre merészkedtek
egyre tavolabb az eredeti torténettdl, de a filmes szoveg kulcsproblémaira val6 rendszeres
hivatkozas (pl.: a parlament felrobbantdsa, az alarc szerepe, a lany sziileinek sorsa)

kapaszkodét jelentett a tématartdshoz.

A film azonban nem csak az elbeszélés felépitéséhez szolgalt sorvezet6ként, hanem
meghatdrozta a nyelvi forma kialakitasat is. Az eredeti filmben V stilusa dagdlyos,
mesterkélt. Olyan, mintha az altala kedvelt romantikus filmbél pattant volna elénk.>
Ezt a stilust Csenge mindvégig igyekszik pontosan utinozni.

»Egy holdfényes éjszakdn bdr a Hold és a megannyi csillag ezernyi bdjdval prébdlhatja meg
elterelni az ember figyelmét a valdsdg irdatlan kegyetlenségér6l. De még igy sem nehéz
hallani a jogaitdl elszakajsztott nép néma segélykidltdsait” - irta rogton az elsé
bejegyzésében, majd két résszel kés6bb igy folytatta: ,Elsére mindez taldn bizarrul
hangozhat, csakhogy bdtorkodom reménykedni benne, hogy eqy napon majd tujra

egymdsba torkollanak ttjaink.”

20 Ennek legjellemz6bb példdja a bemutatkozd széveg, melyet Csenge pontosan mdsolt a filmbél a szerepjaték
megirdsa sordn: ,Rdnézve avatott versel6miivész, ki vdltakozva jdtszik vértaniit és vétkest, mikor mit rendel a végzet. E
jelmez nem vajmi vildgi hivsdg, hanem végsé véleménynyilvdnitds, mely veszében van. Viszont, ime visszatért vdratlan a
letiint vitézség. Megfogadta, hogy végez hitvdny veszett varanggyal, veszejti a vétkes vezetést, mely vasra ver vihogva, s
vérbe fojtja a vdltozds vihardt. Az egyetlen vdlasz a vérbosszi-a vendetta, a végleges vdltozds. Vakmerd, vitézi és végiil a

vdrva vdrt, rég vdgyott, térvényes vildgba vezet. Vald igaz-ez a verbdlis lavina végtelenné vdlt...”
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Ha figyelembe vessziik, hogy a szoveg fél évig késziilt, akkor kiilonosen figyelemre
méltd, hogy a romantikus-dagalyos stilust az egész idészak alatt sikeriilt megtartani, st
az utolsé szakaszokban egészen magas szinten alkalmazni:

»~Reménnyel kisérem gondolatdt, majdan képes lehetek leilleszteni alapkdveit egy Uj
vildgnak, mely a nép malmdra hajtja a tiszta s szennymentes vizet.” vagy eggyel késGbb,
az utolsé el6tti bekezdésben: ,Fejemben elbtte persze, lehetséges jovoképek tucatjai
viharoztak dt, a merényletrdl, a laborban téltott id6krdl, Rose-rdl, Anglidnk jelenjérdl...
Ezek kozepette aludtam el végezetiil. ™'

Mig Csenge a filmbeli V stilusinak utanzasara torekedett, addig Petra mas moddszert
valasztott. Az altala megformalt Rose eltér a film hésngjétdl, Eve-tél. Bar az interji soran
Petra azt mondta, hogy Rose karakterét 4 talalta ki, valéjaban ez nem teljesen igaz. A két
hés hattere és sorsa szinte teljesen azonos. Eltér ugyan neviik, de ez sem eredeti otlet,
mivel a filmben a rézsa gyakori kellék: V vorods rézsat rak minden megolt ellenfelére. Am
mig a film progagonistdjanak stilusa koznyelvi, addig a Rose altal hasznalt beszédmadd a
masik szerepl6hoz hasonlé romantikus-dagalyos. Médszere eltér és talin nem olyan

kifinomult, mint Csenge nyelvezete, de igy is tartalmaz néhany izgalmas megoldast.

Kiemelném ezek koziil az olyan gyakran ismétl6dé fordulatokat, mint példaul
yhalovdny mosoly” vagy , Fortuna istenasszony”. Miként arra Moses 1. Finley™ ramutatott
,a nyomtatott miivek kifinomult izlésii olvaséi sokszor tévesen magyardzzdk az
ismétlddéseket: a képzelSerd sziikdsségének és a koltészet primitiv fokdnak jelét ldttdk benniik”
(Finley 1985 [1943]; 31-32). A szerepjatékot jatszo fiatalok a mesterkélt nyelvezettel, az
ismétl6d6 formulakkal az oralis torténetmesélés egyfajta valfajat kovették. Persze nem
teljesen azt az eljarast alkalmaztak, mint az 6kori énekelt héskoltemények énekmonddi,
és kés6i utddaik, akik még a modern korban is képesek voltak hosszd, megtanult epikus
torténeteket regélni (Finley 1985 [1943]). Ebben az esetben nem nemzedékek altal formalt

formakincset adnak tovabb, de amit, és ahogy mondtak, az tanult, gyakorolt, mélyebb

21 Figyelemreméltok azok a szovegrészek, ahol egy-egy pillanatra a szerepld kilép a mesterkélt beszédmddbdl és

példaul a masik kézalkalmazotti dlldsdrdl beszél, vagy arrol, hogy esetleg repetdzhatna a felkinalt ételbdl.

22 Az Okortorténész Finley az lllidsz és az Odiisszeia szovegeit elemezve mutatott be konyvében 20. szdzad eleji

torténetmesélési gyakorlatokat.

221



elsajatitast feltételez. Hartley szerint a torténetmesélésnek ez a modern, medidlis
eszkozokkel megvaldsul6 modja - kiillonosen a digitalis média kordban - kivaldan
alkalmas a nyelvi képességek fejlesztésére, egyuttal bevezet a mordalis valasztasok

univerzumaba is (Hartley 2009).”3

A torténetmesélési, szovegalkotasi és nyelvi képességek mellett a szerepjaték szovege
mas képességek és masfajta tudas meglétérdl is arulkodik. A képregény-film erételjes
baloldali ideoldgiat tiikroz: a fasiszta vondsokat mutatd diktatérikus rendszerrel az
arctalan (maszkos) tomeg csak akkor tud szembeszallni, ha 6sszefog. Ehhez azonban
onfeldldozé6 hdésokre van sziikség, akik a terrortdl sem riadnak vissza, ha a
propagandagépezet blokkolasarol, vagy a rezsim kulcsfigurdinak kiiktatdsarol van szo. A
lanyok altal irt szovegbdl ez az ideoldgiai toltet hianyzik, helyére sokkal univerzalisabb
kérdések keriiltek: az igazsdg fontossdga, az emberi szabadsdg és az dlmok megvaldsitdsa.
Petra és Csenge szinte azonos mddon dekddolta a populdris médiaszovegben 1évé
jelentést, és képesek voltak atforditani azt egy dltalinosabb sikra. A parbeszédet gyakorta
alakitottdk filozofalgatissi, mely formajaban a klasszikus gorog hagyomanyt,
tartalmaban inkdbb Az ember tragédidjat idézi - azaz nem fiiggetlen az iskolai
tananyagtol.

,Es ldm, ilyen vildgban éliink. Isten megteremtette az embert. Es folyton-folyvdst szembe
kell néznie a ténnyel, hogy a lény, amit alkotott elkdrhoztatott mdr megannyiszor. Ugyan
ki képes tisztességes életet éIni? Ugyan ki képes harag, félelem vagy szeretet nélkiil élni? Mind
vdgyunk rd és kialakitjuk magunknak. Felfogds kérdése taldn ez az egész. - kezdek el
jarkdlni, tigy magyardzom a vildgszemléletemet. - Nézze...V! Emberek vagyunk. Isten
teremtett embereket, akik sajdt utat vdlasztottak és rossz ttra tértek. Rossz emberekké
vdltak. De mi értelme a jonak ha nincs rossz? Nem tudnd akkor mi a jé, ha nem tudnd mi
a rossz. Ha nem lenne hidny, soha nem tudnd azt értékelni amilye van, amit érez. Amig

nem érzett kitittalansdgot, addig nem is fogja tudni értékelni a gydzelmet és a boldogsdgot.

23 Hartley a John Fiske-vel Walesben elt6ltott idészak tapasztalatai alapjan dolgozta ki a bardic television elméletét,
melyben a televizi6 a hGskolteményeket el6ad6 bairdokhoz hasonléan egyfajta medidtorként vesz részt a tirsadalmi

mitoszok tjrafogalmazasiban (Hartley 2003; Hartley 2009)
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Amig nem volt diihds, nem fogja tudni értékelni a békét. Amig nem szenvedett, nem fogja

tudni értékelni a nyugalmat és szabadsdgot” - irta Judit.

Lathattuk, hogy a szerepjaték alkalmat teremtett arra, hogy a jatékosok az iskolaban,
vagy azon kiviil szerzett miiveltségiiket megmutassak a masik félnek. A tudasalkalmazas
formaja azonban eltér az iskolai keretektdl, voltaképp sokkal komplexebb anndl. A
karakterek és a nyelvi forma részben kotott, az alkotok feladata, hogy tudasukkal és
képzelGerejiikkel a vazlatosan megrajzolt képet ,kiszinezzék”. Moralizalnak és érvelnek
az életiiket érint6 kérdésekrdl. Ezek a kérdések épp annyira kapcsolddnak a fikcids
karakterekhez, mint a szerz6khoz. Ez legtisztibban a miivészet fontossiganak
hangsulyozasidban érhetd tetten. V miivésznek mondja magat, és Rose is igy nevezi 6t.
A rejtekhelyen nem csak irodalmi mtivek sorakoznak, hanem egy zongora is (a filmben
ez zenegép volt). Rose sziilei mtivészek voltak: apja iré, anyja zenész. O maga is jatszik
zongoran és heged(in. A szoveg keletkezésekor Petra a Kaposvari Zichy Mihaly M{ivészeti
Szakgimnazium tanuldjaként animacidkészitést tanult, gimnazista tarsit az interju

soran miivészléleknek irta le.

Végezetiil meg kell emliteni, hogy a szerepjaték, néhany eliitést leszamitva, alig
tartalmaz helyesirasi, vagy nyelvhelyességi hibat. Ez a technoldgia tiikrében is fontos: a
készit6k képesek voltak szinte hibatlan szoveget késziteni az érint6képernydt vagy a
billentylizetet hasznalva, a zavaré automatikus helyesiras-ellen6rz6t funkciot

megkeriilve, tehat jartasak a médiaeszk6zok manualis haszndlatdban is.

Vilagos, hogy egy ilyen szoveg megalkotdsa soran képességek egész soranak
mozgositasira volt sziikség, emellett érdemi ismerettel is kellett rendelkezni ahhoz, hogy
a masik altal feldobott témdk mellett (vagy ellen) érvelni tudjanak a szerz8k. Szamos érv
szOl az ehhez hasonld szovegalkotasi feladatok iskolai alkalmazdsa mellett. Ezekrdl a
fejezet Osszefoglaldsiban fogok irni. Itt legyen elegendd egy tény: Petra és Csenge
magyartanarai nem tudtak, hogy a lanyok ilyesmivel foglalkoznak. Szovegeik az iskolai

évek alatt nem jutottak el tanaraikhoz.

24 A miivészet fogalmat a szovegben gyakran kotik Gssze a szabadsiggal.
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7.2.  Soha - mobiltelefonnal készitett filmet(id

Az lizen6alkalmazasban irt szerepjatékszoveg nem kertilt ki nyilvanos online feliiletre, a
Soha cim( film mas utat jart be. Alkotdja nem csak videdémegoszté oldalon tette
nyilvanossa, hanem filmes gyakorlattal rendelkez6 nagybatyja tanicsara és segitségével
benevezte egy hazai mobilfilmes palydzatra (Magyar Telefonfilmes Fesztival), melyen
olyan jol szerepelt, hogy bevilogattdk a 2019-es Global Short Film Award mezdényébe.
Igy nem csak a film nyilvanos, hanem az alkoté személye is, akivel a filmfesztival kapcsan

tobb médium is foglalkozott.

A film tatja egyfajta valaszt adhat arra, hogy miként mtikodik a konvergens médiatér.
Szézados Abel, aki egy pécsi 4ltaldnos iskola hetedik osztalyos, tizenhadrom éves tanuléja
volt a film leforgatasakor, az iskoldban nem tanult filmkészitést. Nem volt médiadraja és
mas 6rakon sem tanult hasonlé ismereteket. Nem jart szakkorbe vagy tanfolyamra. A
film iranti érdeklédése a csaladi kornyezetbdl ered. Kedvenc rendezdje Lars von Trier,
akinek filmjeit a csaladtagjaival szokta nézni. Sajat YouTube csatorndjat (abelszazados)
2017. marciusaban inditotta, tizenegy évesen. A csatornanak 2021. majus 30-ig 221
feliratkozoja volt, a videdinak megtekintésszama meghaladta a 113 000-et, ennek kozel
95 %-a a Soha cim( rovidfilmhez kothetd. A csatorna tovabbi filmjei nem értek el ekkora

nézettséget.”2*

Abel els6 harom filmjében kdzds, hogy a testvére és unokatestvérei szerepeltek benne.
Mindharmat mobiltelefonnal vette fel, és azzal is vigta meg a nyersanyagot. Tovabbi

kozos vonds a horror és thriller zsinerelemeinek haszndlata. Els6é filmjében, az

15 A két fesztival szervez6i azonosak voltak, a hazai mez8ny elsé tiz helyezettjét hivtdk meg a nemzetk6zi mez6nybe.
A rovidfilmes fesztival a 72. Cannes-i fesztival kiséréprogramja volt. Filmjével Szdzados Abel tobb dijat nyert, a
hazai hiraddsokban sokféleképp forditottdk a Youngest Gifted Filmmaker dijat. A kozszolgalati média feliiletein
egész egyszerlien ugy interpretdltdk, hogy a 13 éves fil két dfjat nyert a Cannes-i filmfesztivdlon. A fesztival
hivatalos oldaldn az alkot6 egy dijjal szerepel, a mobilfilmes kategdridban a zstiri kiillondijat kapta, mint fiatal filmes

tehetség.

26 A csatorndn 2021 méjusiban nyolc film volt megtekinthetd. A tartalom magjat a sajat készitési fikcios filmek
alkotjdk. Kordbban a csatorndn megtekinthetd volt egy altalanos iskolai rendezvény felvétele is, de ezt torolte az

alkoto.
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Adadssziinetben két kisgyermek egyediil tolti az éjszakat egy lakasban. A televizidban
adassziinet van. A szobat telefonnal beviligitva egy ijeszt6 szellemalakra lesznek
figyelmesek. Megprobalnak kijutni a lakasbol, de a zar nem nyilik, a szellem ekkor
lerantja magardl a leplet és lathatova valik a homlokan 1évé 16tt sem. A 2:00 AM cimi
rovidfilm az el6z6ho6z hasonldéan éjszaka jatszodik, ugyanugy egy zart lakasban. Egy
alombol felriadé gyermek hangokat hall. A zorgés az agya aldl jon. Lehajolva egy maszkos

rémalakot pillant meg, aki egy oll6t szorongat. A filmet csaladi képek kollazsa zarja.

A Soha cimf filmettid idében e két alkotds kozé ékelédik. Abel mésodik filmje volt,
melyben a masik két darabhoz hasonldan a néz8 sokkoldsara torekedett. A film egyetlen
szereplGje egy kisfiu, aki szdétlanul {ildogél egy fal peremén, majd leveti magat a mélybe.
A kovetkezd képeken az élettelen testét latjuk tobb planban, majd két felirat kovetkezik:

»,Csaknem 2000 éngyilkossdg egy év alatt. Figyeljiink eqymdsra!” (1. kép)

CSAKNEM 2000 ONGYILKOSSAG EGY EV ALATT

Figyeljiink egymasral!

1. kép — A Soha cimii film zdr6 feliratai (2018)

A film végi felirat atértelmezte a képsorokat, a sokkold tartalommal valé jatékbol
tarsadalomnak szant tizenet lett, igy a film mas kozonséget tudott megszolitani, mint az
Adadssziinet vagy a 2:00 AM, ahol a képsorok megmaradtak a horror mtifaji elemeivel

torténd kisérletezésnek.

A harom film koziil kett6 nem ért el nagy nézettséget a videdmegoszton, és nem keriilt
at mas platformra. A Soha viszont egy rovid idére orszagosan ismertté tette alkotojat.
Joggal tehetjiik fel a kérdést, hogy mi kellett ahhoz, hogy az otthon filmkészitéssel
kisérletezd tizenévesek alkotasa a kozosségi médiabol a mainstream média kiilonféle

feliileteire kertiljon?
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A film ismerete és az alkotdval folytatott beszélgetés alapjan a Soha készitése és

terjesztése hirom lényegi ponton tért el a hasonld, otthoni didkfilmes prébalkozasoktdl.

Az elsé ezek koziil a forma. Abel tudatosan valasztott fekete-fehér képeket, mellyel
novelte a drama sulyat, nagyon szikdr, tiszta és egységes képi vilagot teremtett (2. kép).

JA fekete-fehér dolog koncepcid volt, hatdsosabb, bemutatja azt, amilyennek a fiii ldtja a
vildgot, emellett a telefonok borzalmas szinmindségét is eltiinteti. Azért lett révid, mert
mégiscsak tomér, elgondolkodtatd, mindenki szdmdra (remélem) befogadhaté »rekldm«

hosszisdgtira szerettem volna.”

2. kép - Képkocka Szdzados Abel Soha cimti filmjébél (2018)

A 11 egymast kovetd plan majd mindegyike kozelkép, egy résziik a szereplét mutatja,
mig néhany kép metaforikusan utal az elmuldsra. A képek ritmusa jol illeszkedik a
zenéhez, melyet Abel a mobiltelefonos vigéprogram tarolt zenéi koziil valasztott a
szomoru hangulatit hangmintak koziil. Ezen feliil a film 50 masodperces hosszaval
tokéletesen miikodik a kozosségi média feliiletein, s6t elég rovid ahhoz is, hogy a

televizidban is vagatlanul bemutatasra keriilhessen.

127 Az Addssziinet hossza 1:46 mp; a 2:00 AM pedig 2:18 mp; mindkettd szines film, mobiltelefonnal, ,kézikameraval”

felvéve.
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A masik 1ényegi médositast a mar emlitett feliratok jelentik. Abel elmonddsa alapjan
ezeket édesanyja és nagynénje tandcsara illesztette a mozgdképi anyaghoz (,A felirat,
bevallom nem az én étletem volt, de a szoveget magdt én fogalmaztam, valds informdciok
alapjan”).

A felirat kovetkezik a latvanybdl, hisz valéban egy gyermek megmagyarazatlan
ongyilkossagat latjuk, mégis egyértelmtien a felnSttek logikdjat koveti. Olyan tarsadalmi
kontextusba helyezi a filmet, mely az alkot6é szandékai kozott nem szerepelt (vagy
legaldbbis nem ebben a formdban). A jatékfilm-toredéket a felirat alakitotta tarsadalmi
célu tlizenetté. Masként fogalmazva, a szoveg ujrakeretezését a kozonség azon tagjai
végezték el, akik els6k kozott lattak a filmet. Nehéz megmondani, hogy mindezt azért
tették-e, mert igy volt elfogadhat6 szdmukra a latvany, vagy azért, mert igy tartottak
értelmesnek a latottakat? Egy bizonyos, az alkotaskor megfogalmazott célokat és

inditékokat a koz0sségi értelmezés feliilirta.

Mindez azonban még kevés lett volna ahhoz, hogy film szdzezres kozonséget érjen el.
A kovetkezd 1épést ismét egy felndtt tette meg. Abel nagybdtyja, akinek filmkészitéssel is
foglalkoz6 vallalkozasa van, azt javasolta, hogy nevezzék be az alkotast egy mobilfilmes
fesztivalra. A 1épés nem csak a validilas kozosségi haldzatoktol eltérd lehetdségét

teremtette meg, hanem a szélesebb kozonség elérését is.

A versenyben elért eredménybdl a hagyomanyos média formalt hirt, a sajat logikaja
szerint alakitva a film elkészitésével kapcsolatos torténetet, melyben egy fiti és testvére
szerepel, akik haldlra unjak magukat egy csaladi 6sszejovetelen. Mig a csalad felnétt tagjai
egymassal beszélgetnek, addig 6k elkezdik prébélgatni a telefon bedllitdsait és a
kameramozgasokat, majd egy hirtelen otlettdl vezérelve felveszik és megvagijak a filmet,
ami nem sokkal késébb két dijjal tér haza Cannes-bdl. Ebben a metanarrativaban a film
készit6i, elsésorban a rendezé/operatér Szazados Abel, Sstehetségek, a torténet mogott
pedig felsejlik az ideoldgiai értelmezés lehet8sége is, miszerint a telefonnal a hasztalan

nyomkodason tul, hasznos tarsadalmi tevékenység is végezhets. A mainstream média

meseszeri metanarrativdja azonban inkabb elfedi a tizenévesek médiahasznalatanak
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jellemz8it, mint megmutatja azokat. Elegendd Abel filmezéssel kapcsolatos gondolatait

idézniink, hogy leleplez8djon a média leegyszertisitése:

»Mindig is inkdbb vonzott a thriller és a drdma (vigjdtékot szinte sose néztem). A szabdlyos

értelembe vett horror szimomra mint miifaj nem volt soha az elsd, nem szeretem annyira,

mégis ezzel kezdtem. Es hogy miért? Mert konnyii ijesztgetni. Az els6 publikdlt kisfilmem az

Adadssziinet (2018) volt, itt még nem tettem kiilénbséget az ijesztd és a félelmetes k6zott, de

bevallom az a film igy is inkdbb vicces, mint ijesztd. E miifaj karjai kézt prébdltam

fejlesztgetni, tanulgatni a rendezés/fényképezés alapjait, széval annak ellenére, hogy nem

szerettem annyira, sokat néztem. A Sohd-t eqydltaldn nem a horror ihlette. Nem is konkrét

miifaj vagy film volt az inspirdcid, inkdbb rendezd(k) legféképp Lars von Trier volt, aki

elinditotta bennem ezt a w»nagyon miivészi mindenbe belemagyardzok valamit«

latdsmddot (minden aprd tdrgynak lehet jelentdsége, miért ott van, miért pont tigy). Széval

igen Lars von Trier az 6rok példakép ilyen téren, minden filmje piros betiis iinnep ndlunk.”
Mindehhez hozzatette azt is, hogy a filmet mar korabban eltervezte, a csaladdal toltott
délutan tires percei csak a lehet&ségét teremtették meg az alkotdsnak, ami lathatéan
ugyanannak a probalgatason alapuld jatéknak volt a része, mint a korabbi filmjiik, vagy
épp a soron kovetkez4. Hasonldan a szerepjatékszoveget konstrualéd lanyokhoz, az alkotd
ebben az esetben is mas miivekbdl indult ki. Az utanzas azonban nem memetikus jellegii
(Shifman 2016), nem mas tartalmak modositasa, vagy tjracsomagoldsa révén jott 1étre,

hanem megfigyelésen alapult. Az eredeti kulturalis termékeket darabokra szedte és a

szamara hasznos elemekbdl épitkezett (Jenkins et al. 2009).

Abel sajat alkotéi médszerérél bizonytalanul, a szavakat keresgélve irt, de fontosnak
tartotta annak megemlitését, hogy neki a magas kulttra alkotdi éppoly fontosak, mint a
populdris média zsanerei. Tehat nem csak a miifaji jellegzetességeket (planok, narrativa,
fesziiltségteremtés) alkalmazta, hanem az alkotdi stilus utdnzasara is torekedett. Hogy ez
nem véletlen, még szembet{inGbb a 2019 juliusiban forgatott Algoflex cimii filmjét 1atva,
melyben a kézikameras felvételek és a természetbdl kolcsonzott hangok expressziv
hat4sa egyértelmtien a Dogma-filmek vildgat tiikrozik.® Azzal, hogy Abel a szerzéi filmek

egy csoportjahoz kapcsolta filmjeit, megprobalta magat elhelyezni egy ideoldgiai térben
28 A videdt a YouTube 2021 tavaszdra mar eltdvolitotta, mert sértette az oldal altaldnos szerz8dési feltételeit.
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is. Izlése és érdeklédése életkoratdl eltérének, fejlettebbnek latszott. O nem
videdjatékokrdl készitett videot, vagy nem TikTokra toltott fel tartalmakat, hanem olyan
filmek inspirdlasira alkotott, melyek a hasonlé korti altalinos iskolds szamara
ismeretlenek. Kiilonlegességének ez a fajta reprezentacidja jol illeszkedik ahhoz az
értelmezési kerethez, mellyel a média igyekezett megmagyarazni a 13 éves fil szenzacids

sikerét.

A szerepjatékot iré lanyokhoz hasonldan, 6 is torténetek elmesélésére vallalkozott.
Mozgoképes elbeszélései figyelemreméltéan koherensek, logikusan felépitettek és
stilarisan egységesek. Nem tanult filmkészitést, nem volt ismerete a planozas vagy vagas
szabdlyairdl, a rendelkezésére allé technikai keretek kozott mégis kovetkezetesen
alkalmazta utébbiakat. A mozgdképi szovegek fogyasztisival megtanult filmszertien
gondolkodni, és képes volt az otleteit a gyakorlatba atiiltetni.

,Igazdbdl soha senki nem tanitotta ezt nekem. Altaldban nem is szeretem, ha ezek
megprobdljak belém verni. A filmkészitést, a gitdrozdst és a zenei »producerkedést« is
egyediil prébdlom tanulni. Ami el8szér tgy igazdn inspirdlt még 2015-ben, az a Visszatérd
cimii mestermil. Nagybdcsim, a Miki is igy »jdtékbdl« szabadidejében csindl klipeket.”

Tanuldsi moédszere aligha egyedi és kiilonleges. Sokkal fontosabbnak t{inik a timogaté
csaladi hattér. A filmkészitésben jartas nagybacsi minden bizonnyal nem csak példakép
volt, hanem szakértSi segitséget is tudott nydjtani. A filmek szerepl6i testvérek és
unokatestvérek voltak, akik szivesen szegddtek alkotdtarsnak. De az interjubdl az is

kideriilt, hogy a csaladban a film fontos fogyasztasi cikk.

A tagabb kulturalis kozeg szempontjabol a Soha egyszeri és szerencsés alkotds. A
hasonlo, kozosségi feliiletekre feltoltott filmek koziil csak nagyon kevés jelenik meg a
hagyomanyos média feliiletein. Ehhez kiilonleges tartalomra, vagy a készités szenzacids
koriilményeire van sziikség. Ugyanakkor Abel tobbi filmje a Sohdhoz hasonlé mindséget
képvisel. Egyediségét nagyrészt annak a kulturdlis konverzionak koszonheti, amit a
kozonség hajtott végre a szovegértelmezés soran, és melyet az alkotd tligyesen fel is

hasznalt.
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A film példéja azt mutatja, hogy a konvergens médiatérben a hagyomanyos média még
mindig nagy szerepet jatszik. Hatdsa elsésorban abban mutatkozik meg, hogy kiemeli a
kozosségi platformon megjelent tartalmat, felcimkézi és a kozonség olyan tagjai felé is
terjeszti, akik kisebb aktivitast mutatnak a kozosségi hal6zatokon, vagy a halozat egész
mas részein aktivak.” Ezzel a jelenséggel ugy tlinik az készit§ is tisztaban van, és
alkalmazkodni prébal a helyzethez, azaz mar nem csak alkotdként, hanem producerként

is gondolkodik.

L~Ami ismét elinditotta bennem az alkotds vdgydt, az az, hogy idén a Telekom felkarolja azt
a versenyt, amiben én tavaly bekeriiltem a top robe. Szdval ismét neveztem eqy filmmel,
amit jelenleg még nem publikdltam (1oen ldttdk eddig mindéssze). Ez a film egyébként a
Soha el6zménye, DOBOZ cimmel. Sokat gondolkodtam rajta, hogy mennyire van értelme
tovdbb nyiizni azt a storylinet, végiil nagy nehezen megcsindltuk a négy fal kézt, és idén

ezzel indulok t6bb pdlydzaton is.”

DOBOZ

3. kép — A Doboz cimii film fécime (2020)

129 A YouTube statisztikdja azt mutatja, hogy a film megtekintéseinek legnagyobb része arra az id8szakra esett, amikor

a média a fesztivalsiker kapcsan foglalkozott a témaval.
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A Doboz cimti film 2020 nyardnak kozepén keriilt fel Abel YouTube-csatorndjira.>°
A film a Soha kozvetlen el6zménye, kozel két percben azt a folyamatot villantja, mely a
fészerepld ongyilkossagiahoz vezet. A torténet két idésikon mozog, a mult szines, a jelen
tovabbra is fekete-fehér (3. kép). A filmmel Abel a Sohd-hoz hasonlé fesztivalsikert ért el,
de a mainstream média err6l mar kevesebb emlitést tett. A csatornan 2020 majusaig
Osszesen 222 alkalommal tekintették meg a Doboz-t, ami nagysagrendekkel alacsonyabb

megtekintésszam, mint a Soha esetében.

Abelhez hasonléan sok fiatal tud fiiggetlen médiaszoveget késziteni, de csak kevesen
tudnak igazan széles kozonséget elérni, azaz kevesen tudjik az otleteiket, gondolataikat,
termékeiket hatékonyan terjeszteni. Jenkins szerint a konvergens média kiilonb6z6
médiarendszereit, azaz a hil6zatokat az haszndlja hatékonyan, aki képes a kiilonboz6
kozosségek kozott navigdlni (Jenkins et al. 2009). De a Soha példija azt is mutatja, hogy
médiarendszerek kozotti atjards csak a fogyasztds terén konnyd. A webkettes
platformokon alkoté fiatalok mainstream feliiletekre torténd atlépése korlatozott. A
kozosségi feliileteken pedig még mindségi szovegekkel sem konnyli nagy kozosséget
elérni. Ebbdl kovetkezik, hogy a negativ visszajelzésektdl valé félelem nem az egyetlen,
s6t, talan nem is a leglényegesebb akaddlya annak, hogy a fiatal alkotdk a nyilvanossag

kiilonféle platformjain megjelentessék médiaszovegeiket.

Abel megfigyelésen alapul tuddsa és tehetsége elegendé volt ahhoz, hogy szinvonalas
didkfilmet készitsen, de kiilsg, felnétt segitség kellett ahhoz, hogy a szoveg mads
médiarendszerekbe konvergaljon, a tovabbi sikerekhez pedig arra is sziikség volt, hogy a
mainstream média a sajat logikdja szerint egy metanarrativiban tjrakeretezze a szoveg

és alkotdjanak viszonyat.

3° A Doboz cimii film a YouTube-on: https://www.youtube.com/watch?v=vdTMUYuSTUc&t=1s

13t Abel is kapott negativ kritikat. Megvadoltak példul azzal, hogy a nagybatyja készitette a filmet. Kiilondsen rosszul
érintette, hogy a 444.hu kommentel&i koziil néhanyan beteg lelkiinek tartottdk a témavalasztdsa miatt. Ezek a

visszajelzések nem szegték kedvét.
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7.3. Hibrid médiaszoveg: kiskamaszok altal szerkesztett és készitett, offline és

online platformokon megjelend didkujsag

A Gyerek Hirek nem volt hagyomanyos iskoladjsag, hiszen nem allt mogotte egy lelkes
pedagogus és egy még lelkesebb, Ujsagiras irant érdekl6do elkotelezett didkcsapat. A
készit6k hianyoltak ugyan az iskolaujsagot az iskoldjukbdl, de amit egy rovid idére
létrehoztak, az kevéssé hasonlitott a valddi iskolai tijsagokra. Tematikaja viszonylag lazan
kapcsolddott az iskola vilagdhoz, fékuszaban nem az iskolai események regisztralasa allt.
Ugyanakkor készit6i és olvasoi egy iskolai didkcsoport tagjai voltak, tobbnyire
osztalytarsak, akiknek kiskamasz léte elvadlaszthatatlan volt az iskolatdl, igy
élményvilaguk, cselekvési zondjuk, mindennapi tevékenységiik sora kapcsolta OGket
akarva-akaratlanul az oktatasi szintérhez. A kiadvany cime is csaléka, mert a Gyerek
Hirek-ben alig jelentek meg olyan szovegek, melyek megfeleltek a hir, Gjsagirasban

haszndlatos definicidinak.

A kovetkez6kben azt mutatom be, hogy a Gyerek hirek szerkeszt6i és készit6i altal
alkalmazott gyakorlat miként viszonyul a médiamiiveltség egyre komplexebbé vald
fogalmahoz, azaz milyen gazdag a kompetenciakészlet, illetve komplex az a tudas, mely
egy ilyen médiaszoveg elballitasdhoz sziikséges, tovabba milyen kolcsonhatas

korvonalazédik az iskolai és iskolan kiviil megszerzett tudas kozott.

A Gyerek Hirek a Pécsi Mez8szél Utcai Altaldnos Iskola egyik 6todik osztalydban jott
1étre 2018 augusztusanak végén.s* Az elsG lapszam a nyari sziinet utols6 napjaiban késziilt
(augusztus 29-én). Az alkotok harmasikrek, egy lany és két fid. A kozelg6 tanévkezdés
el6tt unatkozva oOtleteltek, melynek egy félbehajtott A/4-es oldalra, ceruzaval rajzolt,
ujsagra inkdbb csak cimében emlékeztet6 kiadvany lett az eredménye. A cim a
cimoldalon kevésbé hangsulyos volt, mint a sokkal érdekesebb, mar-mar bulvar
hangvétel(i ,Vacsordt befogadjik?” kérdés, mely a kislany 4j jatéknyuldra vonatkozott

(4. kép). A tovabbi oldalakon az osztaly tagjainak sz6l6 feladatok is helyet kaptak. A rajzolt

132 Az osztalyba jartak az én ikergyermekeim is, akik a kisebb-nagyobb aktivitdssal részt vettek a szerkesztésben.

232



oldalak digitalis fényképeit aztin megosztottik az osztaly Messenger csoportjaban, majd
néhany nappal kés6bb 4j csoportot inditottak ,Gyerek Hirek” néven, ahova az Gjsaggal

kapcsolatos otleteket vartak.

4. kép - A Gyerek Hirek elsé ,lapszaimdnak” cimoldala (2018. augusztus)

Az osztaly mobileszkozzel rendelkezd tagjai mar korabban is hasznaltak a Facebook
Messenger alkalmazasat kapcsolattartasra. A platformot korhatar nélkiil lehet hasznalni,
ellentétben a Facebookkal. A Messenger és a hozza hasonl¢ {izenetkiild§ alkalmazasok
(Viber, Snapschat) igen népszertiek voltak az iskola, igy ezen beliil az érintett osztaly
tagjainak korében, hiszen egyszertien lehet velitk kommunikalni, alkalmasak rovid
lizenetek célba juttatdsara, és konnyedén lehet megosztani a feliileten képeket, videdkat,
zenéket, szovegeket, animalt képeket (GIF) - legyenek ezek sajat produktumok, remixelt
vagy taldlt tartalmak. A csoport ugyanakkor zart lehet, csak a meghivottak lathatjak a
feltoltéseket. Ahhoz, hogy szélesebb korben is megjelenjenek a tartalmak, el kell hagyni

ezt a feliiletet és 1j megjelenési platformot kell talalni.
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A Gyerek Hirek elsé valodi, nyomtatva is terjesztett szima 2018 szeptemberében jelent
meg. Ezt a gyerekek tovabbra is kézzel irtak és rajzoltak, majd az elkésziilt mesterpéldanyt
fénymasoldval sokszorositottdk. Az sz folyaman tovabbi harom lapszam keriilt ki az
alkotdk keze koziil, melyek mar asztali szamitégépen, szovegszerkeszté hasznalataval
késziiltek, tehat komolyabb informatikai jartassig meglétét bizonyitjak. Az analdg
szerkesztésrdl torténd valtds mogott alapvetden esztétikai és praktikus szempontok
huzoédtak meg. A ceruzaval rajzolt vonalak a fénymasolaskor helyenként eltlintek, igy
nem volt minden jél olvashaté. A digitalis valtozat lehet6vé tette azt is, hogy az ikrek
édesanyja segitsen kijavitani a gépeléskor keletkezé hibdkat.

A didkujsag csak néhany hénapig létezett. A célk6zonség mindvégig az osztaly maradt,
a szélesebb iskolai nyilvinossag elérése a készit6k szerint a célok kozott nem is szerepelt.
Azt azonban szerették volna, hogy a lap altal megszolitott osztalytarsak minél nagyobb
aranyban vegyenek részt a tartalomel6allitisi folyamatban. Az ujsag végét
tulajdonképpen az elvart aktivitas elmaraddsa és az ezzel parhuzamosan novekvé iskolai
teend6k okoztdk. Az elkésziilt és megjelent szamok alapjan ralatasunk lehet a fels6

tagozatba 1ép6 gyerekek aktiv és kreativ médiahasznalati gyakorlatairdl.

Klasszikus értelemben vett hirt alig talalunk a nyomtatott kiadvanyokban, vagy az
online csoportban. Az egyik csoportbejegyzésben éleslatéan meg is jegyezte az egyik lany:
»De egydntaldn ezt a csoportot mire haszndljuk? Mert alig van benne gyerek hirek”. Azt
azonban nehéz elvitatni, hogy a cim identitismeghatarozasként is értelmezhetd: a Gyerek
Hirek a gyerekeknek szdl, nem a felnGtteknek, azaz nem érdemes benne olyan
tartalmakat keresni, melyeket a nagyok (tanarok, sziil6k) tijsdgjaiban megszokhattunk. A
készit6k a cimadassal lehataroltak a vilagukat, megkiilonboztetve azt a felnGttek és az
iskola univerzumatdl. Csupa olyan téma kertilt teritékre, mely a kiskamasz korba 1épSk
élményvilagdhoz kapcsolodott. A kiadvany ugyanakkor egyfajta szerepjatékként is

felfoghatd, az Gijsag szerkesztési elvei és a megjelend rovatok ismert mintakra utalnak.
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5. €5 6. kép — A Gyerek Hirek kézzel rajzolt oldalai (2018. szeptember)

235



Az Ujsagot elindito testvérek csalddjanak nem volt napi-, vagy hetilap el6fizetése. A

sziil6k hétvégenként vasaroltak szombati és vasarnapi Blikk-et, mely ez az egyetlen tijsag

volt, ami a haztartisban el6fordult. A tabloidra jellemzé vizudlis megoldasok, az Gjsag

oldalainak tagolasa, valamint a tartalmi heterogenitds a gyerekek altal készitett tijsagban

is visszakoszont. F6ként az els, kézzel irt és rajzolt szamra volt jellemz6 a bulvardjsagok

tartalmi sajatossigainak adaptalidsa (5. és 6. kép), a késébbi szamok fokozatosan

tavolodtak el ettdl a koncepciétol, igy alakitva ki a kiadvany sajat arculatat, mely egyre

kevesebb tanuldssal kapcsolatos informdaciét tartalmazott, am anndl hatarozottabban

szolitotta fel és Osztonzte a kozonséget kiilonféle kreativ tevékenységre. A tordelés és a

formai jegyek pedig mintha ellentétes utat jartak volna be. A kezdeti jatékossigot és

kuszasagot furcsa, harom hasdbos tordelés valtotta fel, a képek és a szovegblokkok

szabdlyos format vettek fel (7. és 8. kép).

GYEREK HIREK

A pillangds
P A tobbi bekiildatt
eredmeényei: kép:

Az elsé: Aliz

A kék  takarot
félbehajtjuk és az
agy elejébe rakjuk.

szintén hajtsuk
félbe és rakjuk az
agy elejére. Erre
rakjuk a parnat.

(a takarok szine
mindegy , hogy
milyen)

Tudsz benne
kockulni, TV-ni,
kényelmesen
aludni, extra
kényelem!

VICC:

Hogy van a poknak
telefonja?

Bemegy a sarokba
és telefonjal

Es ezek az instds
viccek:

Az osztalyban
legnépszeriibb
jatékok:

-Freefire
-Minecraft

-Rajz

-Wild Craft

-Nyan Cat

(0J VERSENY:
Forgass kisfilmet!
Tudnivaldk:

A film maximum 5
perces lehet.
Legaldbb 5-en
kiildjetek filmet,
vagy nem lesz

pontozas. Ha
elkészilt a  film
kildjétek el
messenger

csoportba. Ha

nincs messengered
kiild at instan.

Az (jsdg ajdndéka:
Egy mini sapka

Ez j& kulcstartanak,
kocsiba disz, sima

disz, ajandék,
karacsonyfadisz.
Recept:

Amerikai palacsinta

Ha mindig aggatott
milyen az amerikai
palacsinta itt az
id8, hogy
kiprobald!

Ehhez keverj &ssze
20dkg lisztet, lek
sitdport, 1kk sdt,
2tk cukrot  3dl
tejet, 1db tojast és
4dkg olvasztott
vajat. fgy egy
viszonylag stirdi
masszat  kapunk.
Forrd serpenydbe
stisitk ki igy kb:
1/2dl-nyit

adagokat onts a
serpenydbe, ebbdl
a mennyiségbél
lesz egy 8-10cm

atmérgjii  lepény,
ami kb, fél em
magasra né majd.

Amikor a tészta alja
halvanybarna,

forditsd meg, siitsd
tovabb kb, fél
percig, és kész a
palacsinta.

Tipp:
Ha a telefonodon,
tableteden
bekapesolod a
szemvédelmet
akkor nem
karositja a szemed,
jobban tudsz
aludni.

Figyelem!!!

Oszi sziinet
2018.10.29-
2018.11.02

7. kép — A Gyerek Hirek sz6vegszerkesztd programmal készitett oldalai

(2018. oktdber)
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Gyerek Hirek EGY KIS HIR 2 tojas
Sajnos betiltjak az 1 kiskandl széda-

okos telefont! @ A bikarbéna

NY KARACSONYI Az OSZTALY : : <
A VERSE o i téli szlnet utdn 4 dkg zsir, vagy
A vided forgatés betiltjak margarin

i} 4 -hi ligolyéd Az osztdly hizés .
verseny gyGztese: ungarocellgoly: & HV P Irodalombol  egy 4kanal tejfal
A Noémil —gemkapvocs tippe! g a’ an}f. képregényt kell ;

-ragaszto egy édeség, és Shainifeah® janme 1 csomag mézes
De nehogy ~csillam, vagy valami kis aprosag: ik bérmelyik fliszerkeverék
megfeledkezink a festék és ragasztd gyertya, karkots, &s26b81.
Lillarel, es  az i slime egy hazilag i
Alizrdl. Aki ESZ'_fi_“mﬁ’m készitett ajandék. A alcllie sadincy vice
bekiildétt  annak R s e december  22.-tél
nagyon nagy A ELLTE eg‘{ 1S ‘SO d januar 2 -ig tart.
koszill! hungarocellgolyét esyfResall. Sline)
2 hézilag készitett
FELADAT kenjiik be ajandék, vagy egy AZ OSZTALY
ragasztéval és kis aprésag. NEPSZERU JATEKAI
i szérjuk be

Az ujsagra z, J Az osztaly T T
: 5 csillimmal,  vagy E %
ratettiink egy el el karacsony az utolsd -Talking Tom Gold
feladatot. Taltsd ki, > S Rin

e ; szarad a
add nekiink és P A it -Free Frie
NYERI!! A sorsolas AL 5 L 3 -Minecraft

szedjuk szét, hogy Gditét, italt hozni
egy egyenes csikot @
kapjunk. Hajlitsuk

igazsagos lesz, egy
sapiba beletessziik

a 6l megoldott ! il (Ha bévebb RECEPT
feladatoknak a hmeg, £ s!zlun‘u‘ba informacict O
gazdajanak a e o szeretné| keresd fel Miisskaise
a ugy hogy kb. L FE-

nevét. TE IS NYERJ! Ibolya nénit)

30mm-re legyen 50dkg liszt
egymastdl. KESZ.

16dkg cukor

6 kanal méz

8. kép — A Gyerek Hirek sz6vegszerkesztd programmal készitett oldalai

(2018. november)

A gyermek-identitast kozéppontba allité szemléletmdd kivald kifejezGje az 1jsag
logdja is, mely a legelsé aktivitasra felhivé iizenet volt a csoportban és igy szolt:

,A GYEREK HIREK LOGOVERSENYT RENDEZ! A NYEREMENY AZ HOGY BENNE
LEHET A NEVED ES EGY HIR CSAK NEKED BAR MIT KERHEC. CCSAK RONDAT
NEM! AKI A LEGOTLETES-EBET CSINALJA AZT VALASZTJUK GYOZTESNEK. SOK
SZERENCSET MINDET BELE!”

A csoportbejegyzések alapjan ugy tlinik, hogy mindossze egy palyamunka érkezett, de
ez oly talalé lett, hogy a szerkeszt&ség egybdl gydztest is tudott hirdetni. A logd
képszerkeszt6 programmal késziilt. Kozéppontjdba egy mosolygd/rohogs, nyelvét
kinytijt6 emotikon keriilt. A négyzetes kompozicid sarkaibdl négy kiilonb6z6, internetrél
ismerds formaja nyil mutatott a viddm, ugyanakkor kissé giinyosnak is ting arc felé. A
kompozicid tokéletesen fejezte ki a készitSk torekvéseit és mutatta meg, hogy szamukra
mi fontos. Ugyanilyen kifejez6ek voltak a felhasznalt szimbdélumok is, melyek egyarant

utaltak az online vilagra, az érzelmekre, a kiadviany vidam karakterére és a részvétel
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fontossagara. A négyféle nyilra tekinthetiink ugy is, mint a mikrokdzdsség kiilonféle
tagjaira, de utalnak a k6z0s irdnyba hat6 tevékenységekre is. Egy jol megoldott log6val

van dolgunk, kiilondsen annak figyelembevételével, hogy egy tiz éves gyermek készitette

(8. kép).

9. kép — A logdpdlydzat kiirdsa (balra), a gydztes logé képe a Messenger-csoportban (kézépen), illetve

a kézzel rajzolt verzio (jobbra)

Az elsé rajzolt-nyomtatott kiadvianyon egy korbe foglalva ennek a logénak az
egyszertsitett verzidja szerepelt. A befoglalé formanak valasztott kor még markansabban
hatdrozza meg a Gyerek Hirek koncepcidjat, mely az els6 lapszamban egyfajta
vezércikként fogalmazddott meg, mégpedig a logdét megtervezd osztalytars kérdésére

adott valasszal:

,A MEG HIRDETETT VERSENYBEN egy kisliny LETT A GYOZTES! A KERDESE!:
HONNAN JOTT AZ OTLET HOGY GYEREKHIREK? VALASSZ! IGAZABOL CSAK
MAGUNKNAK KESZULT, AZTAN LETT UJSAG. CSINALTUNK MESSENGER
CSOPORTOT IS. OTT KISEBB VIDEOKAT IS LATTATOK.”

A csoport és a kiadvany mogott eszerint nem kell komolyabb koncepcidt keresntink:

eredend@en egy testvérek kozotti jatékrol volt szd, amelyet az alsé tagozatbol felsébe 1ép6
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gyerekek a maguk szorakoztatisira hoztak létre, sajat szabalyokkal, és melynek célja az

osztalykozosség aktivitisinak 0sztonzése lett.

Ha kulcsokat keresiink a Gyerek Hirek megértéséhez, és tigabb értelemben az ehhez
hasonld, részvételi kultiran alapulé produktumokhoz, akkor a jaték és szerepjaték; az
aktivitas és interaktivitas; illetleg a transzmedidlis navigicid és kisajatitas, valamint a
kreativitas jelent8sége emelhet6k ki (Jenkins et al. 2009). Ez persze nem zarja ki mas
képességek és készségek meglétét és jelentGségét.

A jaték/szerepjaték és az aktivitas/interaktivitis ebben az esetben igen szorosan
kapcsolodott egymashoz, s6t, tigy tiinik, ez az attitid kiillonosen jelent8s vezérfonal volt.
Olyannyira, hogy a kozérdekl6désre szamot tart6 informaciok célja sem mas volt, mint
az olvasé bevondasa egy tjabb cselekvésbe. Az els, kézzel rajzolt szam masodik oldalanak
aljan példaul helyet kapott az Gj 6rarend, de rogton felette ott allt egy kérdés is: ,MELYIK
ORA A LEGJOBB, LEGROSSZABB?”. A kérdés két tovabbi kérdéssel kiegészitve - ,KI A
KEDVENC TANAROD?” és ,MELYIK TEREM A KEDVENCED?” - valéjaban egy teszt része

volt.

Kétségtelen, hogy a hirom kérdés nem funkcionalt valddi tesztként, de reflektalt a
tanuldk aktudlis iskolai élethelyzetében bekovetkezett valtozasokra, hiszen az osztaly
nem sokkal kordbban lépett felsé tagozatba. A kordbbi dlland6 tantermiik helyett
tanéranként mas-mas termet kezdtek hasznalni. Elhagytak a jol megszokott emeletet,
megvaltozott, kib6viilt az Sket koriilvevd tér. Ugyanigy megvaltozott az Sket tanitok
kore. A tanitdk helyét egy sor 4j, szamukra jobbara még ismeretlen tanar vette at, akik 0j
tantargyakat tanitottak. A teszt ennek a valtozasnak jatékba foglalt feldolgozasaként

értelmezhetd.

A késébbi szamokban az ilyen, iskolahoz szorosabban kot6d6 informdacidk szama
lecsokkent, és csak az igazan lényeges, a gyerekeket leginkabb érint6 kérdések kaptak
helyet az oldalakon: mikor lesz példaul az Gszi illetve a téli sziinet, de elvétve talalhatunk

tantargyhoz kapcsolddé informdciét is: ,,Irodalombdl eqy képregényt kell csindlni a Jdanos
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vitéz barmelyik részéb6l”. Erdekes, hogy ez a kreativ iskolai feladat kiemelt szerepet kapott,

mas feladatok pedig nem.

A csoportban és kiadvanyban megjelend jatékos felhivasok, illetve megoldasaik
jelentették a tartalom gerincét. Ugyanakkor a jaték mas szempontbdl is hangstlyos volt,
hiszen sokat irtak a szamitogépes jatékokrol. Volt, hogy listat allitottak Ossze az osztaly
kedvenc, mobilon is jatszhatd jatékairdl, maskor terjedelmes leirdsokat készitettek a
fontosabbnak tartott jatékokhoz, azaz a csoporttagok szakértGi szerepetben is

kiprobaltak magukat.

Ez utdbbi szerephez kapcsolédnak a tartalom harmadik pillérét jelentd egyéb
utmutatok. Olvashattunk rovid ételrecepteket, gyerekek altal is elkészithets ételekrdl
(amerikai palacsinta, eperkrémes bundds kenyér), vagy udtmutatast egyedi
karacsonyfadisz készitéshez, s6t slime-recepteket is, mégpedig olyat, amiben nincs
borax. Ezek a lefrdsok nem mashonnan, szoveghtien atmasolt szovegek voltak, hanem az
olvasokhoz igazitott (tetkdleszedd, toll leszedd, zsirkréta oldo szerek), atirt, roviditett
tartalmak, melyeket a szerz&k érezhet&en ki is probaltak (,Az 6blit6bdl csak egy icipicit
tegyél, és keverd dssze ha mdr Gsszedllt vedd ki és kezd nyomogatni. Fontos, hogy ne tedd le

amig ragad.”).

A cim kapcsan mar utaltam arra, hogy miért tartom fontosnak a lehatarolast. Az
ujsagban illetve a csoportban volt egyéb példa is arra, hogy a kiskamaszok miként
igyekeztek maguk koriil virtudlis vagy fizikai hatarokat 1étrehozni, azaz fontossa valt
annak meghatirozasa, hogy mi az 6vék, vagy, hogy hol van a territériumuk hatara,
példaul egy koz0s szoban beliil. Az tijsigban komoly, tabldzatba szerkesztett és illusztralt

utmutatd szerepelt a ,bunki épitésrol”.
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7.3.1. A hibrid médiaszéveg készitése sordn alkalmazott kompetencidk

Mar az elsé lapszambdl alapjan is latszott, hogy a kiadvanyba nem keriiltek hosszu,
gondosan megszerkesztett szovegek. A fogalmazasban sok volt a pontatlansag, az olyan
helyesirasi hiba, mely egy hagyomanyos iskolatjsigban nem lehetne. A Gyerek Hirek
esetében azonban nem volt feln6tt feliigyelet, nem voltak rogzitett szabalyok. A rossz
elvalasztasért, a hidnyz6 kozpontozasért, az elmaradt vagy duplan irt bet(ikért nem jart
figyelmeztetés, vagy bilintetés. Ugyanaz a szabalytalansig hatotta at a szovegeket, ami a
Messenger csoport iizeneteit, ahol gyakoriak voltak a roviditések, a didknyelv hasznalata,
vagy az ikonokkal, emotikonokkal torténé kommunikacié. A felnétteket zavard hibak a
gyerekek szimara nem voltak 1ényegesek.™ A csoportban nem volt olvashat6 egyetlen,
ezzel kapcsolatos elmarasztald bejegyzést sem. EbbOl persze tévedés volna arra
kovetkeztetni, hogy a csoport vagy az osztaly egyetlen tagja sem latta volna a hibakat, és
nem tette volna azokat szova. A hibak ellenére a gyerekek altal készitett szovegek
rendkiviil kulturaltak: ,bdrmit lehetett kérni, csak ronddt nem” - fogalmaztik meg a
logépalyazat felhivisiban. Azt feltételezhetnénk, hogy a zart csoportban zajl6
beszélgetések szabadabb nyelvezet(iek voltak, mint a nyilvanosan is elérhetd, nyomtatott
kiadvanyok, am a nyelvhasznalat hasonld volt: természetes és 1ényegre koncentral6. Nem
voltak cstinya szavak, gorombasigok, netin banté mondatok, a csoport tagjai

tulajdonképpen kialakitottak egy lathatatlan kozosségi etikettet.

A Gyerek Hirek a feln6tt vilag szabalyainak utinzdsa és a gyermeki jatékossag kozotti
diskurzusként is értelmezhetd. Nem véletlen, hogy dtmeneti életkorban sziiletett meg. A
szerkesztOk, készit6k tobbféle szerepben prébaltik ki magukat, igy az altaluk végzett
cselekvések is sokrétiiek voltak: tartalmat allitottak eld, jatékmesterként Gjabb és tjabb
feladatokkal igyekeztek cselekvésre Osztonozni a kozosség tagjait. A jatékokhoz
szabalyokat talaltak ki, értékelték a kiilonféle bekiildott anyagokat, videdkat forgattak,

szoveget tordeltek, képregényt rajzoltak, fotdztak, nyomtattak, terjesztettek és hogy

133 A szovegben el6fordul6 hibdk ravildgitanak arra is, hogy az iskolarendszerben elt6ltott négy év nem volt elegendd

a nyelvhelyességi és helyesirdsi szabalyok alkalmazas szint(i elsajatitasara.
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maradjon olvasd, megkisérelték egyben tartani a csoportot (ami a bejegyzések alapjan a

legnehezebb feladat volt), azaz magyarul belekdstolnak a marketingbe is.’

De az olvasék sem voltak passzivitisra itélve, hiszen barki bekapcsolédhatott a
készitésbe. Az egyes lapszamokban megjelend felhivasok, versenyek, palyazatok termékei

nyilvanosak voltak, miként az értékelésiik is. A 1égkort a timogatas jellemezte.

A Messenger csoportban és a nyomtatott kiadvinyban megjelend tartalmak
elkészitéséhez gyakorlati és elméleti tudasra is szitkség volt, kovetkezésképp a szerkesztés
nem csupan jaték volt, hanem tudasszerzés és atadas is, valamint az iskoldban vagy azon
kiviil megszerzett ismeretek gyakorlati alkalmazasa. Ez a szovegszerkesztés kapcsan
egészen nyilvanvalé.

Az olvasdk a jatékos feladatok megoldasaval, az itmutatdk kiprébaldsaval tehettek
szert gyakorlati tuddsra. A tapasztalatok pedig a két platformon (offline és online)

megoszthatova valnak, igy az aktivitds és az interaktivitds kéz a kézben jart.

Ugyanigy kapcsolodtak a képi, mozgdképi és szoveges tartalmak egymashoz. A
nyomtatott kiadvinyban megjelend videdkészitési pdlydzat tobbek altal kozosen
készitett kisfilmje felkeriilt a csoportba. Az internetrdl legy(ijtott mémek, viccek -
kiragadva eredeti kornyezetiikb6l - bekeriiltek a nyomtatott Gjsagba, ahol sajat készitést
tartalmak mellé keriiltek. Ez egyfajta kanonizalast is jelentett, hiszen ami a kozdsség
kozos platformjan megjelent, az mas hangsulyt kapott. Glozer szerint a részvételi
kultirdban ,a memetikus médiatartalmak nem valamiféle kulturdlis hagyomdny
mediatizdcidjanak eredményeként, hanem kulturdlis politikdk, hatalmi kiizdelmek
ereddjeként interpretdlédnak.” (Glozer 2010). A Gyerek Hirekben megjelend tartalmak - ha
csak rovid idére is — a mikrokozosség kozos élményvilaganak részévé valtak. A gyerekek
kisajatitottak és a sajat kozosségiik kozegébe emelték a kiilonféle médiumok kozti
navigacio soran 0sszegyjtott informacidkat, képeket, mémeket.”s
54 A decemberi lapszdm mellé ajandék jart a jatékban résztvevéknek.

135 Masrészrél ugy tlinik, hogy az iskolai k6zosségekben a memetikus kifejezésformaknak kiilonos jelent&sége van. A

fékuszcsoportos beszélgetések mindegyikében tettek arra utalast a megszolalok, hogy az iskolak6zosség kiilonféle
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Kiilonosen fontos és hangstilyozandd, hogy milyen lényeges szerepet tolt be minden
hasonl6 kezdeményezés a kreativitds fejlesztésében. Mar Onmagiban az otlet is
értékelendd, am ha ehhez hozzavessziik, hogy milyen er6k mozdulnak meg a kreativ

tevékenységformak gyakorldsa soran, illetve, hogy milyen fontos a kortarsi pozitiv

” s

megerdsitések szerepe, melyek rendre artikuldlédtak is,3° akkor értjitk meg igazan a

Gyerek Hirek jelent&ségét.

A 7.3. alfejezetet azzal kezdtem, hogy a Gyerek Hirek nem hagyomanyos iskolatjsag.
De ez csak a mi néz&pontunkbdl igaz. A készit6knek nem volt fogalma arrél, hogy milyen
egy hagyomanyos iskoladjsag, hisz az iskoldban, ahova jartak, nem volt ilyen. A hirom
ikertestvérnek nem volt nagyobb testvére, vagy olyan ismerése, akit§l masfajta
iskolatjsagot kaphattak volna. Szamukra az Ujsag egy kiilonleges, vagy szokatlan
keretként szolgalt, amit megtolthettek sajat tartalommal. Kiilonlegessége az online és az
offline nyilvanossag Osszekapcsolasabol eredt. Mig el6bbihez kapcsolédtak

tapasztalataik, az utébbi megismerésére az tijsag miikodtetésével tettek kisérletet.

A lapszamokban megtalalhat6 volt mindaz, ami a mikrok6zosség tagjait a legjobban

foglalkoztatta. Ugyanakkor megmutatkozott az is, hogy online és offline platformokon

csoportjainak van olyan online feliilete, ahol a mindennapi élettel kapcsolatos mémek megjelennek. Az
elmondottak alapjin ezek a feliiletek legtobb esetben zdrtak. Részint azért, mert a kiils6 nyilvinossig szdimdra nem
érthetbek, részben pedig azért, mert a mémekben megjelend humor célja a masokon val6 nevetés. Az iskolai
mémek esetében azonban t6bbrdl van szo, hisz benniik egyarint megragadhatévé valik a humor Spencerhez és
Freudhoz kothet6 megkonnyebbiilés elmélete (Critchley 2002), azaz a humor a fesziiltségoldds eszkoze,
ugyanakkor érvényesnek tiinik a Kant nyoman elterjedd inkongruitdselmélet is, hiszen a nevetést 6ssze nem ill§
dolgok valtjak ki. Critchley szerint a vicc - esetiinkben a mémekben megfogalmazott vicc - egy tarsadalmi jaték,
melynek anti-ritus jellege megmutatja azokat a szabalyokat és tarsadalmi helyzeteket, melyekben a mindennapok
soran részt vesziink. A legtobb humor nem megkérddjelezi a tirsadalmi rendet és nem megvéltoztatni akarja azt,
hanem épp megerdsiteni (Critchley 2002), pont ugy, ahogy Bahtyin értelmezésében a karnevéli idészak sordn
tortént (Bahtyin (1982 [1965]).

Mindez kiilonosen fontosnak tlinik azért, mert a fejezetben bemutatott médiaszovegek koziil egyediil az iskolai
életre reflektalé Gyerek Hirek-ben jelenik meg a humor. A Soha cimfi kisfilm dramai képsorai cseppet sem viccesek,
vagy ironikusak. A szerepjatékot iré lanyok szovegében, vagy a tematikus Instagram-oldalon a komikum apré jelei

sem fedezhetdk fel.

136 Példaul: (,Kdszonjiik Kldrinak hogy segitett az Gtleteivel. Persze Lajost sem felejthetjiik ki, mert & is sokat segitett.” vagy

LAKI bekiildott anyagot annak nagyon kdszi.”),
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miként sziiletik meg a tartalom hénaprél-hénapra. A nyomtatott szamok az osztaly
kozosségi médiafeliileteire vonatkozé hivatkozasokat is tartalmaztak, az online
feliileteken pedig nem csak mémek, jatékok képernyémentései és emotikonok jelentek
meg, hanem valésagban elkészitett rajzok, feladatmegoldasok, szovegek is. A nyomtatott
példanyok emellett formai és tartalmi tekintetben a hagyomanyos, felnétt tjsagok
ismérveivel is rendelkeztek. Utanoztak azok tipografiai és szerkesztési megoldasait, és a

lapszdmokban voltak allandé rovatok is.

A Gyerek Hirek annak bizonysaga, miként hoznak létre és mtikodtetnek a gyermeklét

és a kamasz kor hataran 1évé fiatalok egy online csoportot, és miként probaljak e zart

rendszer hatdrait tagitani és 6sszemosni a mindennapok vilagaval.

7.4. @mindenpecsiszobor Instagram-oldal - a tér birtokbavétele és kognitiv

feltérképezése

Végezetiill egy tematikus Instagram-oldalt (instagram.com/mindenpecsiszobory)
szeretnék bemutatni, melyet két pécsi kozépiskolas készit. Egyikiik a Soha cim( film
kapcsan mar roviden bemutatott Abel. Az oldal 6tletgazddja, azonban nem &, hanem
Hanna volt, aki 2019-ben, nyolcadik osztilyos kordban kezdett el érdeklédni a pécsi
szobrok irdnt, az Instagram-oldalt kilencedikes gimnazistaként hozta létre. Egyikiik sem
tanult még komolyabb formaban miivészettorténetet, iskolai keretek kozott csak a rajz
és vizudlis kultdra tantargy tandrdin foglalkoztak szobrokkal. Plasztikakat egyikiik sem

készitett még.

157 Hanna és Abel tematikus oldala a disszertaci6 irasakor egy folyamatban 1év6 projekt volt. Sziil6ként és kutatéként
nem kivintam befolydsolni az oldal tartalmat és szerkezetét, de ha erre tettem is volna kisérletet, tigy minden
bizonnyal kitiltottak volna a készit6k az oldalrdl, hiszen Hanna lanyom személyes Instagram-oldala szimomra és
az édesanyja szdmadra sem lathat6 zéna. Az Abellel kozdsen miikddtetett oldal egyfeldl fiiggetlen az iskola vilagatsl

és a sziil6i véleménytdl, masfeldl e két tényez nélkiil a 1étezése elképzelhetetlen.
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Az elsé bejegyzés a koronavirus jarviny masodik hullima miatt elrendelt korlatozasok
idején, 2020 januar 16-an kertilt fel a feliiletre. 2021 augusztus végéig tovabbi 200
bejegyzéssel gazdagodott az oldal. A posztok 1-6 sajat fotot és rovid leirast tartalmaznak,
melyekben a szobor alkotéja, cime, a felallitas ideje és a mialkotds anyaga szerepel,
tovabba egy mondatnyi tdjékoztaté arrdl, hogy hol taldlhaté a plasztika. A
bejegyzésekben nincs a mtire vonatkozo allasfoglalas vagy értékitéletet, inkabb egyfajta
katalogusként mutatjdk be a Pécsett talalhatd koztéri szobrokat, dombormiiveket,
emléktablakat és diszkutakat. A képeken egyikiik sem ttinik fel, nem készitettek szelfiket,
sOt torekedtek arra, hogy mas lehetéleg személy se szerepeljen a fotokon. Néhany képen
feltlinik egy-egy sétald alak, parkban jatszo gyerek, de az eddigi bejegyzések osszhatdsa

a4 7

(10. kép) jol tiikrozi a félig-meddig karanténban 1évé varos kihaltsagat.

10. kép - A @mindenpecsiszobor cimii Instagram-oldal 6sszképe. Balra a 2021 augusztus végi dllapot,

jobbra a pandémia alatt (2021. februdr-mdrcius) feltéltitt képek.

Az oldal forrasiul elsGsorban Romvary Ferenc miivészettorténész Pécs szobrai -
Szobrok, épiiletszobrok, emlékmiivek, emléktdbldk cim(i konyvének 1982-es kiadasa szolgalt
(Romvary 1982), melyet Hanna évek 6ta szivesen lapozgatott. A kotet tijabb kiadasait a

két fiatal nem ismerte, nem hasznalta, éppen ezért az 1982 és 2021 kozott felallitott
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szobrokrdl elsGsorban a kozterkep.hu cimd tematikus honlaprdél gyfjtottek

informacidkat.

A Hanna és Abel altal mikodtetett Instagram-oldalhoz tobb szempontbdl is
kozelithetiink. Az alkotdi tevékenység felSl nézve a tér birtokbavételét lathatjuk, azaz a
varos kognitiv térképezését (Mester 2007). A két fiatal, ha a karanténidgszak alatt
talalkozni akart egymassal, akkor ezt csak az utcan tehették meg. Az utcan egyiitt toltott
id6 a tdvoktatastdl és a csaldddal egyiitt toltott bezartsagtdl vald elszakadast jelentette
mindkettejik szdmara. Néhany oOrara éppugy el tudtak tivolodni az otthoni
kornyezettdl, mint az iskola digitalis feliileteitSl. Esetiikben a céltalan 1ézengést a varos

céliranyos felfedezése valtotta fel (Certeau 2010 [1984]).

A két tizenéves a varost fokozatosan bejarva kezdte el 0sszegytjteni a szobrokat. Az
elsé tiz bejegyzésen a Hanna lakdhelyéhez kozelebbi szobrok szerepeltek. A legelsé
megosztott kép nem a legkozelebbi szobrot dbrazolta, hanem a viros nyugati
lakotelepének, Uranvarosnak egy ikonikus alkotasat, Kallo Viktor: Urdnbdnydsz cimi
szobrat. Ezt kovetGen olyan szobrok képei kertiltek fel az oldalra, melyek a két fiatal
lakdhelye, azaz Uranvaros és a belvaros északnyugati, Mecsekoldali pereme (Rékus-
domb északi hatara) kozott vannak, majd a belvaros nyugati részében 4ll6 szobrok
kovetkeztek. Ezeket a vdrosrészeket Hanna és Abel még gyalog jartdk be. Még az olyan
tavolabbi helyekre is elsétaltak, mint a belvarostdl északkeletre, Hanna otthonatok 5
kilométerre 1évé Tettye. Az els6 igazan tavoli szoborhoz, a Szabolcsfalu varosrész szélén,
azaz a varos északkeleti hatiran allé banyasz emlékmiihoz aprilis végén mar busszal
jutottak el. Ennek ellenére a gytijteménybe eddig bekeriilt szobrok nagy részéhez gyalog
mentek el. Ez pedig a varos utcdinak, tereinek bejarasiat, megismerését, a térbeli
viszonyrendszerek letapogatast, azaz az Sket koriilvevs varos tereinek birtokbavételét

jelentette.

Az oldal egyik furcsanak hatd jellegzetessége a kiszamithatatlansag. Az egymas utin
felkeriil6 bejegyzések nem alkotnak koherens rendszert. A készit6k nem utcanként vagy

varosrészenként haladtak, az alkotokat nem csoportositottik, és nem alakitottak ki
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egyéb tematikus, vagy formanyelvi szempontokat kovetd kategorizalasi eljarast sem. A
projekt mégsem teljesen strukturdlatlan. A bejegyzéseket végiglapozva azt lathatjuk,
hogy az egymast kovet§ posztokon szerepld szobrok kisebb-nagyobb teriiletei
csoportokat alkotnak. Példaul egymast kovetéen keriiltek fel az aradi vértanik
egymashoz térben kozel 1évé, egy utcaban allé szobrai, vagy a Pécsi Tudomanyegyetem
orvostudomanyi épiilettombjének kertjében all6 szobrok, illetve a Kdptalan utcai kékert,
vagy a Zsolnay Kulturalis Negyed szobrai. Ezek a csoportok azonban egymashoz mar nem
illeszkednek és hianyosak is, ugyanakkor elmondhat6 réluk, hogy - az Aradi Vértanuk
utjat kivéve - mindhiarom emlitett teriilet félig zart, hiszen egy-egy intézmény
tulajdondban vannak (PTE, Janus Pannonius Muzeum, Zsolnay Orokségkezeld NKft.),

kerités valasztja el 6ket azoktdl az utcdktdl, ahol egész nap szabadon lehet kozlekedni.

Az Instagram-oldalon az urdnvarosi bérhazak bejarati reliefjeit néhany Tettyén all6
szobor koveti, de korantsem az Osszes a Tettyér6l. Az egymas utan kovetkezd
bejegyzésekbdl nem lehet kialakitani egy bejarhaté utvonalat, inkdbb csomépontok
vannak. A rendszert nem a felhasznal6i élmény kiszolgalasa, hanem a készit6k altal bejart
utvonalak esetlegessége, tletszertisége hozta létre, mely azonban mint latni fogjuk, csak

részben igaz.

Ez a fragmentaltsagnak haté megoldas a forrasul szolgal6 konyvvel (Romvary 1982)3*
vagy a kozterkep.hu strukturdlt meniirendszerével szemben a koveték szamadra a
véletlenszertiség élményét nyujthatja. A kovetSk sosem tudhatjak, hogy melyik alaluk
ismert, vagy kevéssé ismert szobor lesz a kovetkezd az oldalon. Ezzel a logikaval az

Instargramon gyakorta talalkozhatunk. A @mindenpecsiszobor oldal esetében azért hat

38 Romvéry Ferenc konyvét egyszerre jellemzi a strukturdltsig és a latszolagos véletlenszer(iség (Romviry 1982). A
szerz$ a muialkotdsokat négy nagyobb egységben mutatta be: szobrok, épiiletszobrok, emlékmiivek, emléktablak.
A kategoridkon beliil részben teriileti (temetd, Pintér kert), részben funkciondlis (cimerek, kapuzatok, fogadalmi
keresztek) csoportositdsok vannak. Az alfejezeteken beliil azonban mdr szinte ugyanazt az a véletlenszertiséget
lathatjuk, mint a @mindenpecsiszobor oldal esetében. Borsos Miklds 48-as téren 4llé Pet6fi szobrat, Kamotsay
Istvan Légszeszgyar utciban 4ll6 VillanyszerelGje, majd Patzay Pl Széchenyi-téri Hunyadi Janos szobra koveti. A
véletlenszer(iség azonban csak latszdlagos, a miivek elrendezése nem teriileti vagy tematikus rendet alkotnak,
hanem a szerz6 - egy miivészettorténeti munkahoz ill6en - a szobrokat felallitdsuk kronoldgiai rendjében

ismertette.
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mégis furcsan az alkalmazott megoldas, mert a bejegyzésekben megjelend fotok a varos
terének egy-egy kiragadott pontjat dbrazolva rendkiviili médon fragmentaljik a fizikai
teret. Az online térben lathat6 térdarabkak csak a fizikai val6sag ismeretében illeszthet6k
jol ossze. Ennek pedig a kozosség identitasformaldsa szempontjabdl van jelentGsége.
Miel6tt erre ratérnék, szolni kell a bejegyzések mogotti hattérmunkardl is, azaz a tér

birtokbavételének egy masik aspektusarol.

Hanna els6 1épésben felosztotta a varost altala ismert és fontosnak gondolt teriileti
egységekre (pl.: Belvaros, Uranvaros, Kertvaros).?® A teriiletekhez egy-egy szint rendelt,
majd a maps.google.com oldal térképe alapjan egy papirlapra megrajzolta Pécs vazlatos
utcahdlézatat. Nem ismerte és nem hasznalta a térképalkalmazas olyan funkcidit, mint
példaul a foldrajzi helyek megjelolése, és az ezekhez torténé kommentelés, képfeltoltés
lehet6sége. Térképének nincs digitdlis valtozata. Az utcdk manudlis megrajzolasat
kovetben az egyes teriiletekhez rendelve kijegyzetelte a Romvary Ferenc dltal ismertetett
488 koztéri alkotas mindegyikét. Még az olyan problémakkal is meg kellett kiizdenie,
mint az id6kdzben megvaltozott utcanevek. A Google térképén hidba kereste a konyvben
szerepl6 Kulich Gyula utcat vagy Lenin teret. Ez a munka hetekig tartott és sok id6t vett
el a szabadidejébdl, ugyanakkor lehet&séget kindlt a varos virtudlis megismerésére.
Hanna voltaképp egy mentdlis térképet alkotott az altala ismert és megismerni kivant

varosrol (Mester 2007).

Ami tehat els6 pillantdsra a karantén alatti céltalan utcai 1ézengésnek tiint, az
valéjaban egy tobbé-kevésbé tervszerii felfedezGuit-sorozat volt, mely a papiron mar
ismert helyek felismerését, térbeli elrendezését célozta. Masként fogalmazva, a két
kamasz turistatekintettel jarta a varost (Urry 2012 [2002]). Az dltaluk lefényképezett
szobrok, dombormtivek és diszkutak egy része a Pécsre latogatd turistak szamadra is
szembet(ing lehet. A lakételepi utcakban 1évé alkotasok a varosba latogatdk fokuszan

kiviilre esnek, de a helyi lakosok szamdra megszokott, mar-mar észrevétlen

139 Komoly problémat okozott neki a teriileti hatdrok meghatarozasa, példaul az, hogy hol kezd6dik a Mecsekoldal és

meddig tart Meszes nevii varosrész.
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latvdnyelemek. Hanna és Abel lokdlis utazdsaik sordn Osszekototték a varos ilyen

értelemben jol lathato és szinte lathatatlan tereit.

Az alkoték szempontjabdl a varos felfedezése nem csak a térbeli viszonyok
értelmezését segitette, azaz csak azt ismerték meg, hogy egy-egy varosrész, utca, tér hol
van, hogyan kapcsolddik egy masikhoz és miként néz ki a valdsagban. A koztéri alkotasok
felkeresése és térbeli elhelyezése, majd ennek Instagramon torténd dokumentélasa csak
egy szelete annak a tanuldsi folyamatnak, melyet ezidaig szd szerint és képletesen is
végigjartak. 1d6kozben éppugy megismerték az alkotdi életmtiveket és a szobraszati
technikdkat, mint az alkotasok sziiletésének indokait és torténetét. Komplex ismeretekre
tettek tehat szert, mely formalta identitasukat is, azaz a ,pécsiség” szamukra nem elvont
fogalom, hanem fizikailag megragadhat6va, narrativik mentén leirhatéva alakitottdk,

majd ennek egy szeletét a nagykozonség elé tartak.

Tovabbi tapasztalatként szolgdlt a valtozds megismerése és megértése. A koztéri
alkotasok latszolag lassan valtozo, esetenként dllando varosi strukturat alkotnak. A kozel
40 éve megjelent konyv és a mai valdsig 0sszevetése azonban épp a valtozasra irdnyitotta
az oldal készitSinek figyelmét. Az elmult évtizedekben részben ideoldgiai, részben egyéb
okokbdl szobrok sora tiint el, vagy keriilt mas helyre. De késziiltek 1ij szobrok is, amik

atformaltdk a korabbi varosképet.

Abejegyzések a két készit egylittmiikodésének eredményei. A tervezés, el6készités és
a forrasok feldolgozdsa Hanna munkaja, a foték nagyobb részét Abel készitette, és az &
feladata a posztok véglegesitése, feltoltése. Mindegyikiik azt teszi hozza a kozos
munkahoz, amiben tigyesebb és magabiztosabb. A fotdk jol komponaltak, a szovegek
pontosak és 1ényegre torék. Az egyes bejegyzések és az oldal 6sszhatdsa alapjan nem
mondhaté meg, hogy a készit6k kamaszok, és mivel azon kiviil, hogy a fejlécben
szerepelnek privat Instagram nickneveik, tobbet nem arulnak el magukrdl, igy ez a tény
a legtobb kovetd szamadra rejtve marad. Ugyanakkor az is lathatd, hogy a fényképek

mentesek az Instagram-bejegyzésekre jellemzd tulzd szépelgést6l. A képek nem
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tulszaturaltak, nem turista vagy varosmarketing néz6pontbdl mutatjak az alkotdsokat,

sokkal inkdbb dokumentalnak.

A @mindenpecsiszobor Instagram-oldal vizsgilhaté a kozonség felSl is. 2021
augusztusanak végén az oldal kovetSinek szima nem magas, mindossze 282 f6 volt,
akiknek jelentGsebb része osztalytars, vagy hasonld kord ismerds. De a felhasznalok
kozott talalunk pécesi témaju tematikus oldalakat (Tettye), civil szervezeteket (Pécs-
Sopianae Varosbarat Kor), képz6- és iparmivészeket és helyi miikereskeddket,
galéristakat is. Az oldal kovetdi egy részben heterogén haldzatot alkotnak, melynek tagjai
mas koriilmények kozott talan nehezebben keriiltek volna kozelebb egymashoz. MasfelS1
a kozonség fiatalokbdl all6 része egy homogénebb kozosséget is jelent, akik a posztok

megtekintése kdzben részt vehetnek a virtudlis varosismereti sétan.

A bejegyzésekhez kot6do pozitiv reakciok (szivek) atlaga otven. A kevésbé ismert
alkotasok ennél valamivel kevesebb, a mindenki 4ltal j6l ismertek pedig tobb kovet6i
reakciét eredményeztek. A legtobb kedvelést Kertészfi Agnes tettyei jatszotéren 4ll6
Elefdnt cimi szobra kapta. Taldn joggal feltételezhetjiik, hogy ehhez a maszékanak
hasznalt szoborhoz sokaknak fliz6dik személyes élménye és épp abbdl a szempontbdl
keltett az oldalon val6 megjelenése felt(inést, hogy ezek az emlékek nem egy szoborhoz,

hanem egy hasznalhat6 jatszoétéri tairgyhoz kotédnek.
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7.5. A médiahasznalat dimenzi6 az elemzett médiaszovegek esetében

A foékuszcsoportos interjukat a médiahaszndlat hirom dimenzi6ja mentén elemeztem
(Csaszi 2011). Az elsé a média szorakozast kindld élvezeti dimenzidja. A masik a tudas
megszerzését és gazdagitasat segitd informacidszerzés, mig a harmadik az egyén értékeit
és normait megerdsit6 ideoldgiai dimenzié. A befogadok médiardl alkotott felfogisa és a
médiahaszndlat e hirom Osszetev kiilonféle ardnyti mintazataiként is leirhaté. Ehhez
kapcsoldddan prébaltam meg befogadoéi tipusokat meghatarozni. Ez az elgondolas a 7.

fejezetben  bemutatott médiaszovegekkel és  alkotdikkal kapcsolatban s

alkalmazhatdnak tiinik. Az aranyok persze minden esetben eltéréek.

A V mint Vendetta cim( film egyarant lehetéséget kindlt a szorakozasra és a
moralizdldsra. E két teriilet koziil a szerepjaték soran az utébbi tlinik dominansabbnak,
igaz az eredeti politikai-hatalmi aspektus helyett a személyes érzések és gondolatok
er6sodtek fel. A miveltséggel és tuddssal vald jatékos kérkedés is a moralis szempontok
ald rendel6dott. Hozzdtehetjiikk, hogy Petra tagja volt az egyik fokuszcsoportos
beszélgetésnek, ahol nagyon hatarozott, moralizalé alldspontot fogalmazott meg. A

szerepjaték alapjan Csengét is a moralizdlék csoportjaba sorolhatjuk.

A Soha cim@ film els6re tarsadalmi-ideoldgiai olvasatot kindl, de nem szabad
elfelejteni, hogy ezt a jelentéstartomanyt a befogaddk erdsitették fel. Az alkotd
technokrata habitusidhoz és érdekl6déséhez inkabb a filmes technikak és technoldgia all
kozelebb. O maga tanulési folyamatként definidlta a filmkészitést, ami felkésziti 6t a
professziondlis filmes palydra. Hasonlé mintazat figyelhet§ meg, mint amit a
szabadidejében honlapkészitéssel és programozassal foglalkozé Laszlé esetében

lathattunk. A filmkészités Abel életében kozdsségi, jatékos tevékenység is.

A Gyerek Hirek szerkeszt6i, talan életkorukbdl is fakadéan a médiaszoveg
megalkotdsaban inkabb jatékot littak, az Gjsaggal pedig szorakoztatni akartak. Ekdzben
persze teret adtak a tudisszerzésnek is, illetve a kozosségi identitas kialakitdsa felé is

tettek Iépéseket. A rendelkezésre all6 informacidk alapjan nehéz megmondani, hogy az
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ujsag készit6i milyen médiahasznalé csoportba tartozhatnak. Taldn fiatalok is ahhoz,
hogy kialakult preferencidik legyenek. Az azonban bizonyos, hogy esetiikben puszta

szOrakozasndl tobbrél van szo.

Hanna és Abel tematikus Instagram-oldalukkal a tud4sszerzést és a kozos szabadidSs
tevékenységet kototték dssze, azonban ebbdl a kozonségiik szamara csak az el§bbi igazan
lathat6. Ok maguk egyetlen képen sem szerepelnek, oldalukat nem akartak személyessé
tenni, ehelyett az informaldsra torekedtek. A bejegyzések alatti hozzaszdlasok is a
tartalom informativ részét dicsérik. Egy ilyen id6ben és térben hosszan elnytl6 projektet
csak akkor lehet végigcsinalni, ha az alkoték oromiiket lelik a tevékenységben, de
mindekozben kozel keriilnek az alkotémiivészethez és sokat formalodik lokalis

identitasuk is.
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8. OSSZEGZES — A KUTATAS EREDMENYEINEK HASZNOSITHATOSAGA

A MEDIAMUVELTSEG FEJLESZTESE SORAN

Disszertaciomban a tizenévesek médiahasznalatanak iskolai és iskolan kiviili
gyakorlataira koncentrdlva azt szerettem volna bemutatni, hogy milyen kevés
kapcsolddasi pont van a média- és informaciémiiveltség fejlesztésének iskolai praxisa és
a vizsgalt korosztaly mindennapi tevékenysége kozott. ElI6bbire még napjainkban is - s6t
paradox mddon egyre inkabb - a feliigyelet és korlatozas a jellemz6. A kerettantervek a
médiatudatossagra nevelés cimkéje alatt a médiavilagot egy veszélyekkel teli helynek
irjadk le, a hasznalatban rejl6 lehet&ségekrdl alig tesznek emlitést. Az iskolai
dokumentumok pedig ennek megfelel6en probaljak szikiteni a tanuldk iskolai
médiahaszndlatdnak lehet8ségeit. A médiamiiveltségrdl alkotott tandri elképzelések
egyfeldl tiikrozik a kerettantervek szemléletét, de tdl is mutatnak azon, hiszen nagyon
sokan a médiam{iveltségben latjak azt az eszkozt, mely segithet a fiataloknak abban, hogy
megértsék a késé modernitis komplex kihivasait. Mindekozben a médiaoktatas iskolai
lehetdségei besziikiiltek, napjainkban mar csak kevés iskoldban van médiadra.
Kutatdsom azt mutatja, hogy leginkdbb a médiatanarok ismerték fel a szemléletvaltas
sziikségességét, de egyfelSl nehezen 1épnek tavolabb az elmult két évtizedben kialakult
gyakorlatoknal, igy a mozgdképkultira- és médiaismeret tantargy tovabbra is féként

elmélet fokuszii. Masrészt tul kevesen vannak ahhoz, hogy véltozast tudjanak elérni.

A szbvegben tobbszor hivatkoztam Sonia Livingstone és Julian Sefton-Green 2016-ban
publikalt kutatdsira, melynek végén - egyfajta retorikai megoldasként is —, hirom ,c”

mentén foglaltak 6ssze egy londoni osztily megfigyelésének tapasztalatait.

A competition - connection — conservativism kifejezéseket azért tartottak hasznosnak,
mert segitségiikkel egyszerien megérthetd, milyen lényegi kihivasokkal néznek szembe
a késé modernitas kockdzati tarsadalmaban é16 csalddok, beleértve a tizenéveseket. Ugy
lattak, hogy a gyerekek (és csaladjaik) életében az egyik domindns téma a versengés,
amely jol megragadhaté feltorekvd kozéposztily versenyzd individualizmusdban. A

csalddok nagyon gyakran a digitalis médiajavak birtoklasat a versenyelény zaloganak
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tekintették, de a két kutatd ugy latta, hogy a jové nem feltétleniil az Gsszekapcsolt
tanuldsé, mely szerintiik biztosan nem segiti el6 a tarsadalmi igazsagossagot. A sziil6k
aktiv résztvevdi voltak a versengésnek, hiszen az volt a céljuk, hogy gyermekiiket jobb
tarsadalmi poziciéba hozzdk, am ekozben 0sztondsen probaltak ellendllni a tarsadalmi
valtozasoknak. Ehhez az eszkozt egyfajta konzervativizmusban talaltdk meg, mely a
hagyomanyok megerGsitésében, a kommercializmusnak valé ellenallasban, a személyes
kapcsolatok értékének hangsulyozasaban és a digitdlis eszk6zok hatdsanak

gyengitésében ragadhat6 meg (Livingstone-Sefton-Green 2010).

A kutatasom alapjan gy latom, hogy ezek a fogalmak segitenek leirni a magyarorszagi
helyzetet is. Bar alapvetd kiilonbségek lehetnek egy londoni és egy szombathelyi, vagy
kaposvari csaldd kozott, de a globalizalt vilag késé modern tarsadalmdban a brithez
nagyon hasonld kihivasokkal kell megkiizdenie a magyar csaladoknak is. A hazai
iskolarendszert is a versengés jellemzi, és lathattuk azt is, hogy a digitdlis javakat és
er6forrasokat nem csak a csaladok, hanem az iskoldk is egyfajta versenyelény
megszerzésére hasznaljak. A fékuszcsoportos beszélgetések alapjan a tobb
médiahaszndlat és az eszk6zokhoz vald jobb hozzaférés valdban jelenthet egyfajta
helyzeti el6nyt, de a tanuldk lehet8ségei és tevékenyége kozti kiilonbségek csak részben
fiiggnek ett6l. Masfel6l nem nehéz felismerni a konzervativizmus mintazatait sem.
Elegendd az iskolai szabalyozdkra utalni, vagy arra, hogy a fiatalok koziil tobben a média

hasznalatat milyen moralis keretezésben latjak.

Livingstone és Sefton-Green magyarazata egyuttal arra is figyelmeztet minket, hogy a
médiahasznalatot ne elkiiloniilve vizsgaljuk, hanem abban a komplexitasban, ahogy az a
mindennapi életbe agyazodik. Ezen a téren tovabbi kutatdsok sziikségesek. A
komplexitds mellett a kreativitast is szeretném hangstlyozni, hiszen a bemutatott
médiahasznalati praxisok az eszk6zok és platformok rendkiviil valtozatos, célirdnyos és
kreativ hasznalataba engedtek bepillantast. Amennyiben ezekre nem koncentral jobban
a hazai oktatdsi rendszer, és tovdbbra is a médiatudatossig fejlesztésében litja a

megoldast, gy komoly esélyt enged el. Masként fogalmazva, megfelel§ timogatas,
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oOtletek és tudasatadas nélkiil csak kevesek kivaltsaga lesz a digitalis kornyezetben rejlé
lehet&ségek hatékony kihasznaldsa. Ahhoz, hogy miként is nézzen ki a megfelel$
médiaoktatas, a 3. fejezetben bemutatott harom modell adhat Gitmutatast, Silverstone
moralis megkozelitést tekinthetjiik egyfajta alapnak, Buckingham dinamikus modelljét
pedig a mddszertani keretnek. Ezt pedig jol egészitheti ki a Jenkins altal oly fontosnak

tartott részvételi kulturara alapozott megkozelités.

A 7. fejezetben bemutatott gyakorlatok alapjan azt gondolom, hogy a kozosségi
halézatokon terjed6 médiatartalmak mennyiségénél sokkal érdekesebb ezek formdja,
tartalma, és az a gyakorlati tevékenység, melynek révén ezek létrejonnek. Ebbdl a
néz&pontbdl a kozonség mérete sem lényeges, hiszen a paros szerepjaték éppoly izgalmas
és érdekes kulturalis gyakorlatok szintere, mint a szazezres kozonséget vonzé Soha cimti

kisfilm, vagy a 25 f8s osztalykozosségnek késziilé Gyerek Hirek.

Az elemzetthez hasonl6 jelenségek etnografikus leirasa kozelebb vihet minket ahhoz,
hogy megértsiik, miként hasznaljdk az emberek - jelen esetben a tizenévesek — a médiat
(Miller et al. 2010). A fiatalok médiahasznalata mindenekel6tt azt mutatja meg, hogy a
médiahaszndlat a mindennapi élet szerves része. Ha a médiahaszndlatrdl csak a
technoldgiai eszkozok minden korabbindl gyorsabb roticidja és invazidja mentén
beszéliink, és a gyerekek és fiatalok médiahasznalatit csak ebbdl a technoldgiai
aspektusbdl vizsgaljuk, azaz ragaszkodunk a generaciés modellekhez (Prensky 2001a,
Pais 2013), akkor szem eldl tévesztjiik a sokkal fontosabb kulturalis gyakorlatokat. Nem a
technoldgia hozza létre a részvételt, hanem az emberek cselekvései. A technoldgia
ugyanakkor lehet&séget teremt arra, hogy 4j kapcsolatok és egyiittmiikodések, ezaltal
kulturalis termékek jojjenek létre (Jenkins et al. 2016). Ugyanakkor persze veszélyeket és

csapdakat is rejt, melyek kivédésére fel kell késziteni a gyerekeket és fiatalokat.

Mi sem bizonyitja jobban, hogy a médiakonvergencia a szocidlis és kulturalis
gyakorlatok 0sszeolvadasa és dtrendez6dése (Jenkins 2000), mint azok a tizenévesek altal
létrehozott médiaszovegek, melyekben jol felismerhetSk, vagy szandékosan artikulaltak

a hagyomanyos médiaszovegek formai, tartalmi, esztétikai, vagy kulturalis sajatossagai.
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A szerepjatékot ir6 lanyok az irodalomi alkotdsok, a konyvek, a zene, tagabb értelemben
a mivészet mindennapi életben betdltott kitiintetett szerepére is felhivjak a
figyelmiinket. Egyuttal az olyan tarsadalmi gyakorlatokra is reflektilnak, mint a
parbeszéd vagy a vita. Ebben az esetben a diskurzus kereteit a szerepjaték szabdlyai
alkottak, de konnyen belathatd, hogy a kommunikaci6 parbeszédes formai milyen sok

helyen és helyzetben vannak jelen a kortars médiakornyezetben.

A Soha cimi film kapcsan nyilvan érdekes az a folyamat, ahogy a gyerekek altal
forgatott rovidfilm jelentése atalakul és a hagyomanyos média értelmezési keretei kozott
sikeressé vélik. Am még ennél is ényegesebb az alkotdsi-tanuldsi folyamat. A plagizalasra
rendszerint keriilendd, elitélt kulturalis gyakorlatként tekintenek (f6ként az iskoldban).
Jenkins szerint viszont nem volt ez mindig igy. Az amerikai médiakutaté gy vélte, hogy
a nyugati kanon egy sor alapmtive korabbi alkotdsok fel- és atdolgozasa révén jott létre.
Tanulasi folyamatként kell tehat tekinteniink arra, ahogyan a klasszikus mtveket a
fiatalok felhasznaljak, darabjaira bontjak és a részekbdl 11j alkotast készitenek (Jenkins et
al. 2016). Amikor Szdzados Abel Lars von Trier filmjei, vagy épp Emmanuel Lubezki“°
operatdri stilusdban készitett mozgdképet, akkor nem pusztian utanozni prébalt, hanem
alkalmazni. Hasonldan jartak el a szerepjatékot irodalmi idézetekkel és hivatkozasokkal
gazdagité lanyok is.

Nem kevésbé izgalmas az a tevékenység, ahogy a Gyerek Hirek szerzéi kiilonféle
feliileteken igyekeztek megszolitani a kozonség tagjait. Az online csoportot azért hoztak
1étre, hogy visszajelzésekhez jussanak, és igy mindenki szamara érdekes tijsigot tudjanak
gyartani. A kiilonféle feliileteken megjelend tartalmak tarsadalmi beigyazottsiga nem
technoldgiafiiggd. Elegend§ a jatékokra, feladvanyokra, receptekre, vagy jatékleirasokra

utalni.

A fiatalok altal készitett szovegek rendkiviil mélyen és kozvetleniil kapcsolédnak

mindennapi élményeikhez. Az (ij média kinalta disztribicios lehet&ségek - fiiggetlentil

4o Emmanuel Lubezki volt az Abelt inspiralé, 2015-ben késziil A visszatérd cimti film operatdre.
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azok mértékét6l - kivdléan alkalmasak a tapasztalatokhoz kot6dd reflexiok

interpretalasara.

A hagyomanyos médiarendszerben a siker kritériuma az elért kozonség mérete és az
altaluk elérhet6 gazdasagi haszon. A fiatalok altal eléallitott médiaszovegek esetében
azonban mast latunk. A sz6veg hasznalata és élvezete, azaz a jelentése valik értékké. Fiske
populdris gazdasagi rendszerrdl kifejtett gondolatai latszanak beigazoldédni. A horror
zsénerének alapelemeit hasznalé Abel, a hollywoodi politikai-thriller elemeit romantikus
elemekkel feliilir6 Petra és Csenge, vagy a hibrid didkujsiagot szerkeszt6 otodikesek a
hatalommal rendelkez6 uralkodé kultira egyes 0sszetevéit haszndlva hoztak létre sajat
kultarat (Fiske 1987; Jenkins-Green 2008). A fiatalok médiahasznalata éppugy nem
homogenizalhaté, miként a kozonség egyéb csoportjaié sem. Az emberek, azaz
voltaképpen a kozonség ,dsszetett és dllandéan vdltozé fogalom, a tdrsadalmi csoportok

oridsi vdlasztéka, akik kiilonféle modokon alkalmazkodnak vagy ellenszegiilnek az uralkodo

értékrendszernek” (Fiske 1987; 300).

A média ilyen forman torténd hasznalatakor, azaz a részvétel, a jaték, a rekreacio, a
tartalmak remixelése és Ujraformaldsa sordn a fiatal fogyasztok olyan képességekre,
készségekre és tudasra tesznek szert, melyeket az élet tovabbi teriiletein, komolyabb
célok szolgalataba is allithatnak (Jenkins-Green 2008). Példaul nem csak a kreativitasuk
fejlédik, hanem a kommunikaciés kompetencidik is, emellett megismerik a digitalis

terek ,jatékszabalyait” is.

Az 1j, konvergens médiakdrnyezetben alkalmazand6 képességek és készségek
mindazonaltal nem teszik feleslegessé a régieket. Lathattuk, hogy az (j médiamtiveltség
is szovegalapt, a képek és hangok nem szoritjdk ki az irast és olvasast. Epp ellenkezéleg,
a hagyomanyos miiveltség és tudds hianyossagai komoly hatranyt jelentenek. A
fékuszcsoportos beszélgetések soran elhangzott, hogy a rossz helyesiras, az igénytelen
nyelvhelyesség, vagy mas esztétikai problémak a kozonség elutasitisat eredményezik. Az
Uj média hasznalata soran nem elsésorban a technoldgiai tudas a dontd, hanem a széles

korti ismeretek, azaz a kulturalis jartassag lesz a sikeresség zaloga.
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Ha mindezt el tudjuk fogadni, akkor azt is megérthetjiik, hogy a tanarok korabbi
fejezetben vazolt médiamtiveltség felfogasa miért nem teljes. Nem csak az a probléma,
hogy a médiardl és az ahhoz kapcsol6dé miiveltség-komponensenkrdl nincs kialakult
konszenzus. Sokkal inkabb arrol, hogy az uralkodo felfogas fokuszaban a technoldgia all.
A médiatudatossag fejlesztése koré épitett mitosz, melyben a média egyfajta mumusként
hordozéja és kozvetitGje a hamis és megtévesztd, vagy egyenesen hazug tartalmaknak, és
amelyben a cél, hogy a fiatalok képesek legyenek érték- és igazsagalapon valasztani az
tizenetek kozott, nem vet szimot kell6 mértékben a média mindennapokban betoltott
szerepével. Nem vagyunk konnyti helyzetben, ha meg akarjuk tanitani, hogy mely forras
hiteles és melyik nem, vagy, hogy melyik tartalom hasznos és melyik értéktelen. A
gyorsan valtozo médiakornyezetben erre aligha van méd. Arra viszont torekedhetiink,
hogy a vilagot - beleértve és nem kiragadva a média viligit - komplexitasiban

értelmezziik.

A fiatalok médiafogyasztisinak és alkototevékenységének megismerése kozelebb

vihet minket ahhoz, hogy a fenti célt miként érhetjiik el.

Egyrészrol jol lathatd, hogy a tizenévesek érdeklédése projektekre és nem elszigetelt
feladatok megoldasara iranyul.** Az elsajatitds és az alkalmazas egy hosszabb, koncentralt
és Osszetett folyamat része, melyben a megannyi szempontra figyelni kell. Ez nem mas,
mint a projektpedagdgia mddszere, melynek kozéppontjaban egy probléma megoldasa
all. A feladat megoldasa kozben a résztvevdk (a tanuldk) kozosen kutatnak, felfedeznek
és egy produktumot hoznak 1étre. A projektpedagdgiai ismérvei koziil kiemelhets a
tevékenységorientaltsdg, a tartalmi komplexitds, az Onallésig és a kooperativitas,

id6kezelés, képességfejlesztésre koncentralas és a motivacio (Jakab 2005).

Mindez alig all tavol a részvételi kultaratol, ahol lehetéség van a kozos tevékenységre,
de az iskolaval ellentétben semmi sem kotelez8. A kozosségek rugalmasan szervezddnek,
a részvétel is fluid. Mindenki annyival jarul hozza a feladat megolddsdhoz, amennyit

készségeibdl, idejébdl, érdekl6désébdl, vagyaibol és tudasibol hajlandéd felaldozni

41 Ebben a tekintetben a fiatalok médiahaszndlata a feln6ttek viligat modellezi.
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(Jenkins-Green 2008). A médiamiiveltség-fejlesztése soran e két teriilet kozelitése
szilkséges. Madas szavakkal, az iskolai fejlesztés moddszereit a mindennapok
tapasztalataihoz és médiahaszndlati praxisidhoz kell igazitani. A fiatalok tobbsége
azonban nincs birtokdban annak a tudasnak, amellyel konnyedén mindségi, és a
nyilvanos térben publikdlasra érdemes tartalmakat tudjon késziteni. Még az {ligyesebbek
és aktivabbak is sok nehézséggel kiizdenek, melyek egy része technikai, mas része
kulturalis jellegli (Németh et al. 2021). De ez csak az egyik ok, ami miatt a gyakorlati
tevékenységek segitése fontos, ezzel egyiitt sziikséges az iskolai médiamftveltség-
fejlesztés ujragondolasa. Ahhoz, hogy a fiatalok megfelel6 hangon és kell§
hatékonysaggal tudjanak véleményt nyilvanitani, komplex, tantirgyakon ativels

programra van sziikség.
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