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Bevezetés — A kutatasi téma megjeldlése

A legkilonfélébb mddon és okokbdl létrejott oktatdsi kezdeményezések esetében szdmtalan
hasonlésagot és kiilonbséget sorolhatunk fel azok mukodését, céljait, az elérni kivant
celcsoportot vagy az eredményességet illetéen. Legyen szo formalis, nem formalis, vagy
informalis, fizikai formaban elérhetd, esetleg online tanulast érintd oktatdsi szervezOdésrol,
egy dolog Aaltalanossdgban biztosan elmondhatdé: minden egyes kezdeményezes egy
tarsadalmi teret hoz létre, amely emberek kdzosségének teremt talalkozasi pontot. A hétvégi
magyar iskolak és ovodak olyan személyeknek teremtették meg ezt a talalkozési pontot, akik
szarmazasi orszaguktol, annak nyelvétdl és kultarajatol eltérd tarsadalmi térben is igényt
formaltak arra, hogy megéljék sajat, szarmazasi nyelvi eés kulturalis identitasukat, illetve
atadjak azt az utdnuk kovetkezd generacioknak.

Hétvégi magyar iskoldk és 6vodak mara mar a vilag szamos orszagaban miikodnek,
jelenlétiikkel a névekvé szami magyar diaszporak6zosségek oktatasi, kulturalis és tarsadalmi
igényeire adnak valaszt, illetve azok intézményesiilésében is szerepet jatszhatnak (Papp —
Kovacs — Kovats 2019). Tevékenységiik megismerése sokrétii feladat, s egyben tobb dilemma
elé is allitja a kutatot. Egyelére az sem tisztazott, hogy mit is neveziink hétvégi magyar
iskolanak és 6vodanak, szakmai szinten jelenleg csak kozelitiink a megfeleld terminologia
felé. Ennek egyik legszembetin6bb oka, hogy maguk az intézmények is sok esetben eltérd
szervezeti mdédon ¢és szakmai szempontok szerint miikodnek, tevékenységi koriiket és
funkciojukat leginkabb a helyi kozosség igényének megfelelden alakitva. Mindez azt jelenti,
hogy ezen intézmények rendszerszintli vizsgalatara nemcsak terminoldgiai szempontbol van
szlikség, hanem amiatt is, hogy kdrvonalazni tudjuk azt a miikodési keretet, amelyet ezek az
intézmények énmaguk szdmara alkottak.

A kutatas a hétvégi magyar iskoldk ¢és ovodak atfogd leird és elemzo, kvantitativ
adatokra is €piilo, de alapvetden kvalitativ jellegli vizsgalatara tesz kisérletet. Az elemzés a
hétvégi magyar iskolak és ovodak egy markans csoportjanak mindségi valaszai alapjan kap
1étjogosultsagot. A "hétvégi magyar iskola és 6voda’ fogalom tudomanyos megalapozottsagat
azzal kivantuk erdsiteni, hogy igyekeztik bekapcsolni azt a szociolingvisztika, a pedagogia,
az oktataskutatas és az oktatasszocioldgia hagyomanyos tudomanyos fogalomrendszerébe.

A témavalasztas indoklasa

A hétvégi magyar iskolak és Ovodak egyszerre tekintheték kisebbségi nyelvi helyzetben
mikodo tarsadalmi intézményeknek, a magyar diaszpora oktatasi, kultiradtado torekvései
egyik megvalosulasanak, valamint az adott befogadd orszagok hivatalos iskolarendszerein
kiviili, etnikai alapon létrejott és mikodo képzési formaknak. A hazai szakirodalomban az
1990-es évek elejétdl jelentek meg az elsd, a magyar diaszpérakozosségeken beliil a
szarmazasi nyelv €s kultura tanitasanak valtozatairdl, a hétvégi oktatds intézményekrol sz616
szaktanulméanyok (Fejés 1991; Kovécs 1998; Németh 2008; Mentsik 2008; Gyori — Gyorfi
2009; Papp 2008, 2010; Szentkiralyi 2013; Varga 2014; Fogarasi — FOzer — Polgar-Turcsanyi
2014; Gardosi 2014; Petreczki 2016; Palotai — Szab6 — Jarjabka 2017; Pavai — Rakitai 2017,
Papp — Vasko 2017; Palotai — Wetzl — Jarjabka 2019; Papp-Kovacs-Kovats 2019); a
nemzetkozi szakirodalmat attekintve ezidaig csak a magyar nyelv fenntartasarol értekeztek
kutatok (lasd USA: Fishman 1966), annak rendszerszintli megvalositdsarol egyelore nem.
Mindeddig, az egyes elemzések csak az egyes befogadd orszagok gyakorlata és
intézményrendszere tekintetében tértek ki az intézmények miikodésére €s az altaluk képviselt
tarsadalmi jelenség leirasara. A tanulmanyokat nemcsak kutatok jegyzik, hanem néhany
hétvégi magyar oktatasi intézmény vezet6je, pedagogusa is, akik a gyakorlati tapasztalatok
leirasa révén 1 aspektussal jarultak hozza a hétvégi magyar iskolakrol és ovodakrol fellelhetd



eddigi informacidkhoz ¢és meglévd tudashoz. Az eddigi kutatdsok a témat foként
orszagspecifikus szempontok szerint érintették, ezaltal kutatdsunk atfogod perspektivara
torekvo jellege hianypo6tlo jelleget tolt be a hétvégi magyar iskola és 6vodarol kialakuldban
1év6 tudoményos diskurzus vilagaban.

Doktori disszertacionk témavéalasztasat nagymértékben befolyasolta a dolgozat
szerzOjének kulonféle dsztondijak segitségevel megvaldsuld hosszabb izraeli tartdzkodasa.
2017-2019 kozott két éven at lehetdsége nyilt tobb szerepkorben is részt venni a Tel-Avivi
Magyar Iskola és Ovoda életében: Onkéntes tanarként, résztvevé megfigyeloként és
kutatoként is. 2018 februarjaban a szerz6 képviselte az intézményt a Hétvégi Magyar Iskolak
budapesti Taldlkozdjan, amely lehetdséget teremtett a hasonld keretek kozott mitkodo
intézmények pedagodgusaival, vezetbivel torténd szakmai kapcsolatteremtésre is. A kétéves
terepmunka lehetéséget adott nemcsak a tel-avivi intézmeny életének mélyebb megismerésere
a helyi viszonyokat, a szlilok ¢és a gyermekek kozdsségét, a fenntartdval vald kapcsolatot és az
iskolairanyitas eszkozeit tekintve, hanem a hétvégi magyar iskolak és 6vodak altalanossagban
torténd tanulmanyozasara is a diaszporapolitikat, a diaszporakozdsségeket és a képzési format
tekintve egyarant. A szerzé ezt kovetéen 2019-ben Uj-Zélandon kamatoztatta izraeli
tapasztalatait és egy szakmai gyakorlat keretében megvaldsult akciokutatas/iskolakisérlet
eredményeképpen alapitd tagjava valt a masodik esettanulmany témajat add, 2020-ban indult
Aucklandi Magyar Iskolanak.

Dolgozatunk éppen egy vilagméretli egészségiigyi krizis altal generalt globalis
atrendez6dés idején szlletett, amely nemcsak egészségligyi, biztonsagi, bel-és kilpolitikai,
gazdasagi kérdésekben hoz folyamatos valtozast, hanem az oktatés terlletén is. Ez a valtozas
gyors cselekvésre, Uj készségek és keépességek kialakitdsara oOsztonzi a vildg oktatési
rendszereit és azok minden szerepl6jét napi szinten. A tanulasrol alkotott kép az elmult
néhany évtizedben valdban sokat valtozott (Halasz 2009), a jelenlegi idészakban viszont
folyamatos valtozas alatt all. Az iskola, mint fizikai értelemben vett oktatasi kdzeg kényszeri
idészakos ’kiiktatasa’ szamos orszagban a nem fizikai értelemben tOrténd tanitasra és
tanulasra helyezte (legalabbis egy ideig) a hangsulyt. Ez az egyes orszagok gyakorlatatol
fiiggben néhany honapos iddszak szamos olyan szocialis és oktatasi kérdésre irdnyitotta ra a
figyelmet, amelyek a tanitas-tanulas folyamatanak és miikodési kereteinek rugalmassagat,
vagy €éppen rugalmatlansagat, meglévo, esetleg hidnyzé eszkozrendszerét, illetve a résztvevo
személyek tarsadalmi és gazdasagi helyzetébdl, ezaltal a tudashoz valé hozzaférhetdség
kapcsan felmeriild problémakat és megoldasmodokat egyarant érintik, érintették. Az online
vagy digitalis oktatas hangsulyossa vélasa talan még inkabb rairdnyitotta a figyelmet arra az
egyre elfogadottabba és népszeriibbé valé gondolatra, miszerint a tanulas nemcsak az
iskolaban, formalis keretek kdzott valosulhat meg, hanem annak falain és keretein tal is. A
nem-formalis tanuléds kapcsan eddig foként a tandran €s/vagy az iskolan kiviili lehetéségekrol,
azok megvalosithatosagarol és eredményességérdl zajlott a diskurzus, a jelenlegi allapotokat
tekintve azonban a fizikai tért6l eltavolodva az iskolan kiviili online kdzegben torténd
tanulassal is egyre siirgetébben kell foglalkoznia a szakembereknek. Latva a jelenlegi
folyamatokat, az online vagy digitalis oktatast a formalis tanulast helyettesitd
(krizishelyzetben és tudatosan alkalmazva), illetve a formalis tanuldst kiegészitd képzési
lehetdségként is felfoghatjukl, vagy a formalis tanulads fogalmanak bovitésével ezentul annak
egy tipusanak tekintjik. A nem-formalis tanulas értelmezésérél és mikodésérél mar
Magyarorszagon is szamos tanulmany és kotet értekezett (Komenczi 2001; Tét 2002; Békési
2006; Véaczy 2012; Farkas 2014; Imre 2018), amelyek még viszonylag kevés rendezett,
rendszerezett, és a nemzetkozi tendencidknak megfeleld iranyokrol tudtak beszamolni.
Kutatdsunk egy, a formadlis oktatasi rendszeren kiviil miikodé képzési forma leirdsara és

1 A dolgozat a digitalis oktatasrol kizérolag a hétvégi magyar iskola és 6voda témajat érinté modon foglalkozik, annak a
kozoktatasban jelenlevo jelenlegi szerepével nem.



elemzésére vallalkozott, amely nem-formalis tanulasi kornyezetben megvaldsulé tanulast
teszi lehetdveé.

A témavalasztas aktualitdsat tovabb tagitjak a Magyarorszagrol kualféldre iranyuld
torténelmi és jelenlegi migraciés folyamatok; a hétvegi magyar oktatasi intézmények
folyamatos, szadmszerii noOvekedése, ezaltal feltételezhetben jobb lathatdosdga és
intézményestulési torekvései (Papp — Kovacs — Kovats 2019). Kutatasunknak ugyancsak
érvényt szerez az a diaszpdrapolitikai diskurzusvaltas, melynek keretében az utébbi harom
évben kiemelt anyaorszagi figyelem harul a hétvégi magyar iskolak és 6vodak mikodésére.

A kutatas céljai

A hétvégi magyar iskola és 6voda témaval foglalkoz6 hazai szakirodalom mindeddig azok
vizsgalatara az egyes befogad6 orszdgok gyakorlata és intézményrendszere tekintetében tért
ki; ezen intézmények tagabb perspektivabol torténd atfogd elemzése nem valdsult meg.
Mindezek alapjan a kutatas {6 célkitizései a kdvetkezok:
= ahétvégi magyar iskolak és dvodak vilaganak szisztematikus bemutatasa
» a hétvégi magyar iskolakrol ¢és Ovodakrol szolo jelenlegi tudas bdévitése ¢€s
rendszerezése
» atéma elhelyezése egy tagabb, oktatasszocioldgiai kontextusban
» a hétvégi magyar iskoldk ¢és ovodak szerepének ¢s mikodésének vizsgdlata a
diaszporaban €16 magyar kozosségek életében

Ennek mentén a dolgozat kisérletet tesz:

» ahétvégi magyar iskolak és ovodak leir6, tipologiai és miikodést érinté rendszerszinti
vizsgalatara
érvényességének attekintésére, illetve egy un. bazisfogalom kialakitaséara

= a hétvégi magyar iskoldk és oOvodadk harom kiilonb6z6 kontextus feldl torténd
tobbfunkcids vizsgalatara, sajatossdgainak attekintésére a hazai és nemzetkozi
szakirodalombdl valogatott irasok segitségével

= a hétvégi magyar iskoldk és ovodak elhelyezésére a nemzetkdzi és magyar
iskolarendszer oktatasi térképén

» ahétvégi magyar iskolak és évodak kapcsolati hal6zatanak elemzesére,

= ahétvégi magyar iskolak hal6zatosodasi folyamatanak vizsgalatara

» az oktatds szocio-kulturalis Osszefliggésbe helyezésével a diaszpéraban €16 magyar
kodzbosségek bemutatasara, oktatast érintd aspiracidinak elemzésére
valamint

» az anyaorszagbdl érkezd tamogatasok, elvarasok és lehetdségek korének feltarasara

A dolgozat Mellékletei kozott kiemelt szerepet tulajdonitottunk az Izraclben miikodé Tel-
Avivi Magyar Iskola és Ovoda, valamint az Aucklandi Magyar Iskola és Ovoda
esettanulmanyok forméjaban torténd bemutatdsanak.

A kutatds és a dolgozat elkészitésének iddszakat is végig a téma sokrétli, annak
mélyebb rétegei megértésére torekvd, tobbféle nézdpont feldl torténd megkdzelitésének
szandéka vezérelte. Kutatdsunk eredménye a pedagolgiai, nevelésszociol6giai és
szociolingvisztikai kutatdsok szamara is hasznos informaciokkal szolgalhat egy kevéssé
ismert, a formalis oktatas keretein talmutaté képzési tipus megismerésével.



Kutatdi kérdések és hipotézisek

A hétvégi magyar iskolak és Ovodak témakoréhez kapcsolédoan a kovetkezd kutatdi
kérdéseket és hipotéziseket fogalmaztuk meg:

1. Léteznek-e olyan elemek, ko6zos jellemzok, amelyek mentén megragadhato,
standardizalhatd, modellalhat6 a hétvégi magyar iskolak és é6vodak miikodése?

H1: A hétvégi magyar iskoldk és Ovodak magyar szarmazasu, de nem Magyarorszagon
felnovo gyermekek ¢és fiatalok részére kialakitott kiegészito jellegii, foként a szarmazasi nyelv
¢s kultura ataddsat kozvetitd ismeretdtadd intézmények, amelyek miikodési jellegét és
célrendszerét javarészt a helyi magyar diaszporakozosség igényei €s lehetdségei, illetve adott
befogadd orszagokban fennalld koriilmények alakitanak.

2. Tekinthetiink-e egységes rendszerként a diaszporaban mikodd oktatési intézmények
azon halmazara, amelyet hétvégi magyar iskolaknak és dvodaknak hivunk?

H2/a: A hétvégi magyar iskolak és dvodak olyan mikroiskoldk hal6zataként irhatok le,
amelyek egyszerre jelentenek kapcsolddasi pontot két iskolarendszer (a befogadd és a
szarmazasi orszag) kozott, ugyanakkor azok peremén helyezkednek el.

H2/b: A peremhelyzet és a mikroiskola-jelleg ellenére fellelhetdk olyan mikodésbeli
tényezOk, amelyek a sokrétiiség, sokszinliség és decentralizaltsag mellett mégis egyfajta
rendszerré formaljak a hétvegi magyar oktatasi intézményeket. Oktatasi rendszerek esetében a
rendszerjelleg a résztvevok kore, a szabalyozas, a finanszirozas és a feliigyelet kritériuma
menten valik azonosithatova.

3. Képesek-e a hétvégi magyar iskolak és ovodak betOlteni alapveté funkcidjukat, a
szarmazasi 0rokség (nyelv, kultara, identitas) dtadasat a kovetkezd magyar generacidok
szamara; ennek sikere milyen tényez6kon mulik?

H3: A hétvégi magyar iskoldk és Ovodak Okoszisztémdjaban legalabb o6t f6 szereplot
azonosithatunk: a helyi kozosséget, avagy a fenntartdt, a gyermeket, a sziil6t, a tanart és a
magyar allamot. Valamennyi szereplé elkotelezettsége és tavlati szemlélete sziikséges az
intézmények alapvet funkcidinak és céljainak (nyelvi fejlesztés, ismeret-€s kultUraatadas,
identitaserdsités) sikeres €s hossz tavu megvalosuldsdhoz. Barmely szerepld részérdl az
intézmények milkodésébe torténd beavatkozas kizardlag a tobbi szerepld érdekének
figyelembevételével képzelhetd el.

4. Milyen haszna, hozadéka van a hétvégi magyar iskolak és Ovodak altal nyujtott
tudasnak a diaszpordban ¢€l6 magyar szarmazasi gyermekek szempontjabol;
kimutathatok-e ennek kiilonb6z6 tipusai adott befogadd orszagokban?

H4: A hétvégi magyar iskolakban és 6vodakban szerezhet6 tudas hasznossagat és hozadékat
egyéni ¢és csaladi perspektivak, a helyi tarsadalom mikodésmaddja és elvarasai, valamint az
adott diaszporakozosség fizikai és iddbeli tavolsdga a szarmazéasi orszagtol egyarant
befolyasoljak.



Moébdszerek

A kutatas kérdéseinek megvalaszolasahoz tébb kiilonb6zé teriileten eltéré eszkozrendszerrel
végeztink vizsgalatot. A kutatads egyarant épil kvantitativ és kvalitativ komponensekre; a
kvantitativ modszerek alkalmazasa a dolgozat atfogd jellegéhez (kérddives vizsgalat, kérd6iv-
elemzés), a kvalitativ mddszerek (dokumentum-elemzés, tartalomelemzeés, terepkutatas
[résztvevO megfigyelés]) az eredmények mélyebb megértéséhez jarultak hozzd. A dolgozat
Mellékleteiben megtalalhatd  esettanulmanyok/esetleirasok a  kollaborativ/résztvevé
akciokutatas mint tudomanyos megkozelités feldl kilonféle modszerekre (6rai és résztvevo
megfigyelések, félig-strukturalt interjuk, dokumentumelemzések) tamaszkodva két hétvégi
magyar iskola (és 6voda) miikddésének mélyebb elemzésére, megértésére adtak lehetdséget.

Fontosnak tartjuk a dolgozat metodologidja esetében deklaralni, hogy az altalunk
hasznalt kiilonféle modszerekre mint egymast kiegészitd, a kivant tudds és informacid
megszerzésére iranyulo lehetdségekre tekintliink. Tudatdban vagyunk annak, hogy az altalunk
alkalmazott kvalitativ és a kvantitativ modszerek, valamint azok kombinacioi bizonyos
mértékig beavatkozast jelentenek a kutatas altal érintett személyek, intézmények életébe,
ennek megfelelden a kutatds eredményére is hatdssal vannak (Babbie 2001). A kutatas sordn a
téma viszonylagos ismeretlensége miatt kulondsen fontosnak tartottuk a leird és feltard
nézépont érvényesitését. Az esettanulmanyok kapcsan az erds objektivitasra (strong
objectivity) a (természet)tudomany attitiidjének ,.értéksemleges, elfogulatlan, egyéni
preferenciakat meg nem jelenitd” értelmében (Harding 1991, 1992; Banks 2007; Kovacs
2019) két 16 okbdl kifolydlag nem tudtunk torekedni: a tarsadalomtudomanyi kutatasok eltérd
szemléletébol az objektivitast illetéen, valamint személyes érintettségbdl fakadéan. Mivel a
Tel-Avivi Magyar Iskolaban és Ovodaban és az Aucklandi Magyar Iskolaban pedagdgusi
jelenlétiink a kollaborativ/résztvevo akciokutatds mint tudomanyos megkozelités révén a
résztvevo és a megismerd attitiidre egyarant tamaszkodott, ezaltal befolyasolta a megismerés
targyanak (jelen esetben ezen intézmények) objektiv bemutatasat a megismerd alannyal valo
viszony fliggvényében. A merev elhatarolodast nélkiiloz6 szerep kovetkezményeként viszont
a megismerés mélyebb rétegeibe torténd bevonodasra adott lehet6séget, amely szubjektiv,
mégis itéletalkotastdl mentes leirast teremtett — ebben all tehat a dolgozat szubjektiv
objektivitdsa. Konkrétbabban, abban a kutatoi igyekezetben, amely vallalja a sajat
szemszOgbdl torténd, de itéletalkotdstdl mentes értelmezést. A tudomanyos nézdpont
fenntartdsa érdekében viszont fontosnak tartottuk az Oonndn bevonddottsdgunkra torténd
folytonos reflektalast, elkeriilve ezzel az ,abszolut igazsag” feltételezését. Az altalunk
hasznalt kvalitativ moddszerek (interjuk, terepmunka) sajat jelenlétinktél fliggetleniil
torekedett a legminimalisabb beavatkozassal jaré folyamatos megfigyelésre, méghozza a
helyzetekre, jelenségekre, pedagdgiai szituaciokra adott leirasokkal, magyarazatokkal. Ezzel
agy veljuk, hogy olyan rejtett motivumokat is felfedezhettiink a két széban forgd iskola és
ovoda életében, amelyekre kiviilalloként nem adodott volna lehetdségiink.

Kutatdsunkban a kvantitativ adatgylijtés elemei kozé tartozott az altalunk végzett
kérdoives felmérés, amely egy részletes és naprakeész adatbazis létrehozasara térekedett a
diaszpéraban miik6ddé hétvégi magyar iskolakrol és dvodakrol, feltarva 1) a hétvégi magyar
iskola és Ovoda terminus dilemmait, 2) helyiiket a magyarorszagi és az adott diaszpdraban
miikodo oktatasi rendszerekben, 3) ezen intézmények miikodési sajatossagait, 4) az iskoldk és
ovodak kiilso és belsd kapcsolatrendszerét, 5) céljait €s funkcioit, 6) kdzos vonasait, eltéréseit,
specifikumait. Az altalunk végzett kérddives vizsgalat mellett a Nemzetpolitikai
Allamtitkarsag altal készitett 2017-es és 2019-es felmérések adataira és az ugyanezen



kormanyzati szerv altal kozzétett, térképpel ellatott adatbazisra®, valamint a 2018-as Hétvégi
Magyar Iskolak Talalkozdjan késziilt résztvevoi névsorra is tdmaszkodtunk azzal a céllal,
hogy minél inkdbb atfogd kepet kapjunk a hétvegi magyar iskolak és ovodak jelenlegi
helyzetérdl. Kutatdsunk szamadatai a fentiek fényében a kovetkezoképpen alakultak. Az
el6zéekben emlitett sajat adatgyiijtés és a rendelkezésre allo adatok alapjan 2019 januarjara
227 szervezet adatait rogzitettik egy Excel tablazatba, amelyekrdl informaciokat ¢&s
elérhetdségeket kerestiink. A lista a kapcsolatfelvétel és a tovabbi adatgytijtés révén altal
egyre szukiilt, ugyanis tobb intézményrdl kideriilt, hogy 1) mar nem létezik, 2) létezik, de
egyéltalan nem végez oktatasi tevékenységet, 3) létezik, de nem hétvégi magyar iskolat vagy
ovodat mukodtet, 4) Magyarorszaggal szomszédos allamban talalhato, és a helyi kdzoktatas
szintjén, a gyermekek mindennapi o6rarendjébe illeszked6en lehetdség kinalkozik a magyar
mint kisebbségi nyelv tanulasara, ezaltal nincsen igény vagy sziikség a hivatalos iskolaidén
kiviil miikodé hétvégi oktatds kialakitasara, 5) az elérhetd informacidk alapjan
valosziniisithetéen nincs magyar kotddése. E sziir6k alkalmazasat kovetden 160-ra csokkent
azoknak a szervezeteknek a szama, amelyek valoszintsithetden hétvégi magyar iskolat
¢s/vagy oOvodat miikodtetnek, a) bejegyzett, jogilag ©nalld, nonprofit alapon miikodo,
iskolaként/Gvodaként, b) egy mar kordbban bejegyzett egyesulet, klub szarnyai alatt kezdte
annak egyik alszervezeteként, nem 6nall6 iskolaként/6vodaként. Minden olyan intézménnyel
megprobaltuk felvenni a kapcsolatot, amelyhez elérhetdséget talaltunk. Ezt kovetden, a
2019/2020-as tanév soran keriilt sor a standardizalt kérdéives adatfelvételre. Az elézetes
adatgyijtést kovetden 155 intézmény szdmara kiildtiik ki a 62 kérdést tartalmazéd kérddivet
(lasd: Mellékletek), amelyet végil a megkérdezettek 39%-a, azaz 61 intézmeény kuldott vissza
kitoltve®. Az adatfelvétel standardizalt kérddiv igénybevételével, online kitoltéses médszerrel
tortént®. A viszonylag kevés elemszam a fentiekben emlitett szdmadatok altal mutatott
eltérések korlatozzak a mélyebb, az dsszefiiggéseket is feltard kvantitativ elemzest, azonban
elmondhat6, hogy szinte valamennyi érintett orszagbol legalabb egy intézmény bekerilt a
vizsgalati mintaba.

A Kutatds soran tovabbi mddszereket is alkalmaztunk: a beavatkozasmentes
vizsgalatok koziil a dokumentumelemzés modszerét, ami lehetdvé tette a szamszerisitett
(kvantitativ) adatok kvalitativ adatokkal torténé kiegészitését. Ezaltal lehetéség nyilt a
hétvégi magyar iskoldkkal és &vodakkal kapcsolatos jelenlegi diaszporapolitika, a
Magyarorszagon rendelkezésre 4ll6 nem formalis tanulési lehetdségek (kiemelt tekintettel a
Tanoda programra és a vasarnapi iskoldkra), illetve a hétvégi oktatasi intézményekkel
kapcsolatban  all6 hattérszervezetek szerepérél sz6ldo dokumentumok beemelésére a
cimt, amellyel a magyar diaszpéraval kapcsolatos jelenlegi kormanyzati allaspontok és
tdmogatasok keretrendszerén belll foglalkozunk. Szintén kiemelten foglalkozunk a tanoda
program mitkddésérdl szol6 dokumentumokkal, amelyek rairanyitjak a figyelmet a program
és a hétvégi magyar iskolak hasonlosagaira és kiilonbozoéségeire, azok szerepére a magyar
tarsadalomban bel-és kulfoldon. A kutatas soran a jelen allapotok megértésehez sziikséges,
kdzelmaltbéli és aktualis, a pedagdgiai kutatas szamara tanulsagos dokumentumokat (Nadasi,
1996; Kontra 2011) tekintettik szikségesnek beemelni az elemzésbe, torténeti
forraselemzessel nem foglalkoztunk.

2 Hétvégi magyar iskolak — térkép. Nemzeti Regiszter
https://www.google.com/maps/d/u/O/viewer?hl=hu&I1=51.91405259539451%2C-
0.4165245546874985&z=8&mid=1yy8Ddc3wM_tJzY QXVmLOfijPiPE [2019.10.09.]

3 A megsziint és nem hétvégi magyar iskola/dvoda-jelleggel mitkodé intézmények listajat, illetve a megsziinés okait is a
Mellékletek 2. sz. kiegészitése tartalmazza.

* A kérdéiv a LimeSurvey program felhasznalasaval tortént. (http://www.limesurvey.org/en/). A kérddiv 8 honapig volt
elérhetd a kutatdshoz k6t6d6 intézmények szamara. A kérd6iv a Mellékletekben megtalalhato.



https://www.google.com/maps/d/u/0/viewer?hl=hu&ll=51.91405259539451%2C-0.4165245546874985&z=8&mid=1yy8Ddc3wM_tJzYQXVmLOfijPiPE
https://www.google.com/maps/d/u/0/viewer?hl=hu&ll=51.91405259539451%2C-0.4165245546874985&z=8&mid=1yy8Ddc3wM_tJzYQXVmLOfijPiPE

Modszertani lehetdségként a tartalomelemzést kizarolag olyan tekintetben hasznaltuk,
amellyel a hétvegi magyar iskolakhoz és 6vodakhoz kotheté online kommunikacio, és a
pedagogiai produktumok altal kdzzétett kozlések tanulmanyozhatova véltak (Maéré 2010). A
tartalomelemzeés forrasaiként az iskolak és dvodak honlapjait, a velik kapcsolatban allé
korméanyzati és hattérintézmények honlapjait és k6zosségi weboldalait vettik alapul, figyelve
a médiaban megjelend, témankat érintd megjelenésekre, a médiatartalom elfogultsagara,
valamint az informacidonytijtas mindségére.

A dolgozat Mellékletei kozott szereplé két esettanulmany kiemelt helyet foglal el;
ezek szervesen kapcsolddnak a hétvégi magyar iskolakrol és dvodakrol sz616 altalanos, leird
elemzéshez; szervezeti példakon keresztil egészitik ki a kutatas alapjaul szolgalé téma
mélyebb megértését. Az esettanulmanyok készitésével nem egyszeriien adatokat igyekeztink
kozreadni, hanem olyan eszkozt kialakitasara tettiink kisérletet, amelynek eredményei az
empirikus adatgylijtés révén egyedi példakkal egészitik ki a dolgozat elsé része altal
altalanossagban alkotott képet (Takacs 2017). Célunk az egyéni jelentéstartalmak,
folyamatok, egyedi, specialis esetek hogyan-janak és a miért-jének (Golnhofer 2001), leirasa
volt az Osszegylijtott informacidk rendezése, értelmezése altal. A dolgozatban szerepld
esettanulmanyokban/esetleirdsok folyaman a vilagszerte mikodé magyar hétvégi oktatasi
intézmények kozil a Tel-Avivi Magyar Iskola és Ovoda életérél, mikodésérél és
jellegzetességeirdl kaphatunk kozelebbi képet, illetve betekintést nyerhetiink az Uj-Zélandon
forméalddo Aucklandi Magyar Iskola és Ovoda alapitastorténetébe.

A dolgozat felépitése

A Bevezetésben a kutatasi téma megjelolése, indoklasa és aktualitdsa, illetve az értekezés
szerkezetének vazoldsa kapott helyet. Az Elméleti és értelmezési keretek cimii masodik
fejezet a hétvégi magyar iskola és dvoda fogalménak kontextualizalasaval kezd6dik, majd a
kiilonboz6 tipoldgidk és dimenziok (szociolingvisztikai, diaszporatorténeti, képzési forma
szerinti kontextus) mentén ravilagit annak, mint tarsadalmi jelenségnek a hatterére és helyére
magyar és Kkulfoldi kontextusban egyarant. A |ll. fejezet targyalja a kutatds céljait,
hipotéziseit, kutatoi kérdéseit, illetve a témat 6vezd terminologiai dilemmakat. A 1V. fejezet
kisérletet tesz a hétvégi magyar iskolak és 6vodak rendszerszintli leirasara, tobbszemponti
elemzésére. A dolgozat a kutatas altal kapott eredmenyek 0sszegzésével zarul, rairanyitva a
figyelmet a jové teenddire, tovabbi kutatasi lehetOségekre. A dolgozat Mellékletei
tartalmazzdk azt a két részletes, mélyfurasként értelmezhetd esettanulméanyt, amelyek
betekintést engednek a Tel-Avivi Hétvégi Magyar Iskola és Ovoda életébe, és az Aucklandi
Magyar Iskola és Ovoda alakulastorténetébe.

A kutatasi eredmeények 6sszegzése

A Hétvégi magyar iskoldk és ovodak a magyar diaszpordban cimii PhD értekezésben a
cimben szerepld oktatasi kezdeményezések atfogo jellegii leird és elemz6 vizsgalatara tettiink
kisérletet. Dolgozatunk bevezetdjében rogzitettiik, hogy a hétvégi magyar iskolak és dvodak
olyan szervezOddések, amelyek tarsadalmi teret, taldlkozasi pontot teremtenek olyan magyar
szarmazasu személyek szamara, akik szdrmazasi orszaguktol eltérd tarsadalmi térben is igényt
formaltak arra, hogy megeljék szarmazasi nyelvi és kulturalis identitasukat, illetve azt atadjak
az utanuk kovetkezd generacioknak.

Kutatasunk soréan 160 intézményt azonositottunk a magyar diaszporaban, melyeket
céljuk, funkciojuk és mitkddési jellegiik altal hétvégi magyar iskolaként és/vagy ovodaként
azonositottunk. Ebbdl a sokasagbol 61 intézmény keriilt be kutatasunk mintajaba — vezetdik,
megbizottjaik toltotték ki a jelen vizsgalat soran hasznalt kérdéivet. Az eredmények az



alapsokasag és a mintasokasag foldrajzi megoszlasa tekintetében egyarant egy Eurdpa —
Amerika — Ausztralia tengely mentén kialakult harompdlusu képet mutatnak. Az intézmények
profiljara vonatkozé adatok azt jelzik, hogy a diaszporak6zosségek oktatasi intézmeényeiben
zomében mindkét képzési szinten (iskola és dvoda) folyik oktatds. A tanul6létszam kapcsan
megallapitottuk, hogy annak alakuldsa szervesen kotddik az iskolak és dvodak multjdhoz és
megitéléséhez: minél inkabb részévé valik az iskola egy kézosség életének, eés minél tobbféle
lehetdséget kindl a kiilonb6z6 tudésszinten 1évé gyermekeknek, anndl tobben tudnak vele
kapcsolodasi pontot talalni. Jelenleg nagy hangsullyal az els6 generacios bevandorlo csaladok
jelenléte figyelheté meg az intézményekben: olyan gyermekeké, akiknek sziilei (vagy még 6k
maguk is) Magyarorszagon szilettek. Az Un. régi diaszporakban (USA, Kanada, Ausztrélia,
illetve Svédorszag) viszont magas szamban vannak jelen masod-és harmadgeneracids
bevandorld csaladok gyermekei is. Kérddives felmérésiink adatai harom életkori csoport
kiemelked6 részvételét jelezték: a 3-6, 6-10 a 10-14 évesek tanuldkét; a 0-3 és a 14 ev feletti
gyermekek/fiatalok jelenléte kisebb aranyt mutatott. Vizsgalatunk soran attekintettik a
kérdoiv valaszai altal a hétvégi magyar iskolak és 6vodakban oktatokrol kapott informacidkat
is: ezek alapjdn zOmében olyan személyekrdl beszélhetiink, akik tobbsége még
Magyarorszagon, Kkisebb csoportja mar a befogadd orszagban szereztek pedagdgusi
végzettséget, és nagy tobbségiik elsd generacids bevandorloként érkezett az adott orszagba.

A diaszpordban miikodo oktatdsi kezdeményezésekrdl szoldo tudomanyos diskurzus
egyel6re nagyon sziikkor(i; a szarmazasi nyelv és kultra atorokitésének egyéni és szervezeti
szintli megvalosulasardl, az oktatas modszertanarol egyeldre kis szdmban értekeztek — foként
magyar nyelven irodott — szaktanulmanyok. Ezek tobbnyire az egyes befogadd orszagok
gyakorlata és intézményrendszere tekintetében tértek ki az intézmények miikodésére, az
altaluk képviselt tarsadalmi jelenség leirasara, azaz foként orszagspecifikus szempontok
szerint érintették a témat. Ennélfogva az értekezés egyik névumanak tekinthetd, hogy annak
atfogo perspektivara torekvo jellege hianypotld szerepet tolt be a hétvégi magyar iskolakrol és
6vodakrol kialakuloban 1évé tudomanyos diskurzus vildgdban. Ennek elsd 1épéseként a
terminus szintjén vizsgaltuk meg a jelenlegi szakmai diskurzust. Azt tapasztaltuk, hogy a
magyarorszagi szakirodalomban egyelére nem fellelhetd egységes fogalommagyarazat vagy
terminologia a hétvégi magyar iskoldk és Ovodak tekintetében, sokkal inkabb azok
tevékenységét magyarazo tobbféle megkozelités létezik. Lathattuk, hogy a fogalom
rugalmasséga a névvalasztas szintjén is megjelenik: kérdéives kutatasunk adatai egyértelmiien
jelzik, hogy az intézmények zdémének neve nem foglalja magdban magat a magyarazatra
szoruld fogalmat. Az elnevezésekben a helyi adottsagokra, a helyi kdzdsség jellegzetességeire
épilé névadas mellett ugyancsak megfigyelhetd egyfajta ’iskolésitds’ fel¢ hajld torekvés is.
Ennélfogva a "hétvégi magyar iskola és 6voda’ kifejezés (akar egyes, akar tobbes szamban
alkalmazva) sokkal inkabb egy altalanossagban és a jelenségrdl sz6ld kommunikécioban,
mintsem a gyakorlat szintjén alkalmazott terminusként valt beazonosithatova. Kutatasunk és
szakmai tereptapasztalatunk eredményeképpen sikeriilt meghataroznunk azt az un.
bazisfogalmat, mely kiindulasi pontot, pozicionalasi lehetdséget jelenthet a hétvégi magyar
iskolakkal és 6vodakkal kapcsolatos diskurzus fejlédéséhez, tagabba valasahoz:

A hétvégi magyar iskolak és ovodak a diaszpdéramagyarsag altal etnikai és/vagy
vallasi alapon, tobbségeben onkéntesek kozremiikodésével létrehozott, a formalis
oktatdsi rendszeren Kiviil miikodS, onfenntarto, egyéni arculattal rendelkezd
tarsadalmi, diaszpora- és képzdintézmények, melyek a hivatalos iskolaidén tul
(tobbségében hétvegen) kindlnak kiegészito jellegii képzéseket (szarmazasi nyelv
tanuldsa, tantdrgyi, vallasi és dltalanos miiveltségi ismeretek), valamint biztositanak
kulturalis és hagyomdanyorzo tevekenységeket a diaszporakozosségek és annak tagjai
magyar identitasa erositése és apolasa érdekében.



A doktori értekezés elméleti és értelmezési keretét, ezaltal a hétvégi magyar iskolak és
6vodak szerepkorét harom f6 dimenzid, a szociolingvisztika, a diaszporatorténet/-politika és
az oktatas/képzés kontextusa mentén hataroztuk meg. Ezek alapjan a hétvégi magyar
iskolakat és ovodakat kisebbségi nyelvi helyzetben miikodd tarsadalmi intézményekkent, a
magyar diaszpora oktatasi, kultUradtadd torekvései egyik megvaldsulasaként, valamint az
adott befogado orszagok hivatalos iskolarendszerein kiviili, etnikai alapon 1étrejott €s mikodo
képzési formaikeént azonositottuk, majd azokat sajat kutatasi eredményeink, illetve a hazai és
nemzetkozi szakirodalombol valogatott irasok segitsegével vontuk tébbfunkcids vizsgalat ala.
Kutatasunkat leginkabb egy kvantitativ adatokra is épiild, de alapvetden kvalitativ jellegli
vizsgalatként jellemeznénk, melynek a hétvégi magyar iskolak és Ovodak egy markans
csoportjanak mindségi valaszai adnak 1étjogosultsagot. A diaszporatorténet/-politika
kontextusaban a hétvégi magyar iskolakra és ovodakra olyan oktatasi kezdeményezésekként
tekintettiink, amelyeket az egyes diaszporakozosségek tagjai hoztak 1étre kiilonbozo
id6szakokban; fokozatos kiépiilésiik hozzajarul a magyar diaszpoérakozosségek lathatobba
valasdhoz, jelenlétének erdsodéséhez a befogadd orszdgok tarsadalmaban. A
szociolingvisztika oldalarél nézve a hétvégi magyar iskolak és Gvodak mint tarsadalmi
intézmények ugyanezen diaszporakozosségek ,,térbe szovodését” (Berger 2018) segitik eld.
Az oktatas/képzés kontextusa feldl pedig a kiegészitd oktatas egy tipusaként, kiegészitd
iskolaként, a nem-formalis tanulasi térként azonositottuk ¢ket, majd a szakirodalom alapjan
harom nagyobb és egy vitatott tipusba — anyanyelvcentrikus vagy kultdraatado;
eredménynoveld; mainstream-ellenes; vallasi oktatast felvallalé — soroltuk. Méar a dolgozat
elméleti-értelmezési fejezetében ravilagitottunk a hétvégi magyar iskolak és dvodak
kiegészit6 iskolakhoz hasonld decentralizalt, kozosség-alapu és kdzdsség-orientalt jellegére.
Ez azt jelenti, hogy azok a diaszpdrakdzosségek (esetiinkben a magyar), amelyek létrehozzak
ezeket az intézményeket, teszik mindazt sajat helyzetiikhoz, igényeikhez és lehet6ségeik
mérten annak érdekében, hogy a kozosség szdmara ,.biztonsdgos térben” alakuljon ki az a
legmegfelelobb miikodési jelleg, szabalyozas és sajatos arculat, amely kelld rugalmassagot
hordoz magaban az esetleges valtozasok kezelésére is. A magyar oktatasi rendszer térképén
elhelyezve Oket pedig azt lattuk, hogy Iléteznek hasonld jellegli példak hazénkban is.
Kiemeljik a Vasarnapi Iskola Mozgalom tevékenységét, amely a szorvanyban maradt magyar
telepliléseken lat el olyan hasonlé feladatokat, melyet a hétvégi magyar iskolék és évodak a
diaszporakozosségek szintjén tesznek. A hasonlosag ellenére a két szervezddés kozott egy
nagyon fontos kiilonbséget tudtunk azonositani, méghozza az Onszervezdés képességét és
annak erejét. Lathatova valt, hogy amig a diaszporakozosségekben miikodd hétvégi vagy
vasarnapi iskolak €s 6vodak a helyi magyar kozosségben €16 személyek onkéntes munkéja
altal mikodo, a helyi igényekre fokuszald kezdeményezések formajaban alakultak ki hosszu
évek alatt, addig a szérvanyban maradt teleplilések vasarnapi iskolai a helyi magyar kozdsség
megsegitésén faradozo, lelkes, de nem szdrvanybeli, hanem anyaorszagi pedagdgusok
onkentes munkajanak eredményei. Szintén a magyar oktatdsi rendszer fliggvényeben
tekintettiik at a kiegészité oktatas egy masik hazai alternativajat, a tanoda-mozgalmat (lasd
Mellékletek, 5. sz. kiegészités). Mindkét kezdeményezés egyik alapkove a kulturélis identitas
erGsitése, de mig a hétvégi magyar iskolak a szadrmazasi kultura atadasat a nyelvatadassal
parositjak, addig a tanodak a kozoktatasban elért tanuloi teljesitmény eredményességét
hivatottak javitani hatranykompenzal6 tevékenységuk révén. Ugyancsak a téma
vonatkozasban targyaltuk a Magyarorszagon €16 nemzetiségek tagjai szamara igénybe vehetd
kiegészitd nemzetiségi oktatast, képzést (lasd Mellékletek, 5. sz. kiegészités); ugy veljik,
hogy egy ehhez hasonld képzési és jogi kategdria bevezetése a magyar diaszporaktzosségek
altal lakott orszagokban is magasabb szintre emelné a kisebbségi nyelvek statuszat, illetve a
kozoktatds keretein belill lehetdséget jelentene a kisebbségi nyelv megorzésére,
tovabbadaséra.



Kutatdsunk leghangsulyosabb részét a hétvégi magyar iskoldk és dvodék
rendszerszintli vizsgalata jelentette. Tekintettel a sziik, de néhany Iényeges valtozd6 mentén
reprezentativ. mintdra, a vildgon mikodo Osszes hétvégi magyar iskolara és dvodara
altalanosan érvényes megallapitasokat, magyardzatokat nem tudtunk adni, azonban az
alapsokasag egy markans csoportjanak min6ségi Vvalaszai létjogosultsagot adnak
eredményeinknek. Az elemzés soran attekintettiik a mintaban szerepld intézmények fenntartoi
hatterét, mikodési forrasait, a targyi feltételeket, a célrendszert, illetve az intézmények altal
kialakitott bemeneti és kimeneti feltételeket. A kapott eredmények alapjan részletesen
elemeztik az iskolai és az 6vodai foglalkozasok rendszerét az oktatasszervezés jellege, annak
megvaldsitdi, annak szakmai szabalyozoi (tantervek, pedagogiai programok, tankoényvek,
segédanyagok, modszertan, el6rehaladas és értékelés) szempontjabol; sikeriilt ravilagitanunk
az egyes intézményekre jellemz0 sajatossagokra, jellegzetességekre, illetve az iskolak bels6
vilaganak jellemzoire. Legvégiil azokrdl a hattérben zajlo, de lényegi tényezdkrdl is
értekeztlink, mint a csaladi nyelvhasznalat és a tanuloi motivacio.

A dolgozat Mellékletei kozott két esettanulmanyt kzliink, melyek az addig elhangzott
informdaciok és eredmények mélyebb megértését hivatottak eldsegiteni.

A disszertacio fobb eredményeit a kutatoi kérdések és az azokhoz kapcsolddo hipotézisek
menteén foglaljuk dssze.

1) Léteznek-e¢ olyan elemek, ko6z0s jellemzok, amelyek mentén megragadhato,
standardizéalhat6, modellalhato a hétvégi magyar iskolak és 6vodak miikodése?

E kutatdi kérdés megvalaszolasdhoz a kutatasi folyamat soran kialakult bazisfogalombol
indulunk ki. Eszerint a hétvégi magyar iskolak és 6vodak kapcsan maris tobb kozos jellemzdt
azonosithatunk a miikodés alapja (etnikai és/vagy vallasi indittatds, onkéntes munka), a
képzés jellege (kiegészité, iskolarendszeren kiviili), a célkozonség (diaszpéraban ¢él6
gyermekek és felndttek), valamint a célrendszer (szarmazasi nyelv, kultira és hagyomanyok
atorokitése, identitdserdsités, kozosségépités, érdekérvényesités) tekintetében. Ezeknek a
kozos jellemzoknek a hatterében foként a hasonld célrendszer all, amely egy lathatatlan
kapcsot jelent a hétvégi magyar iskoldk kozott. Mégis, hiaba tudunk hasonld célokat
azonositani az egyes intézményekben, azok eléréséhez minden intézmény mas és mas utat
valaszt(ott) a helyi diaszporakozosség és az iskoldk belsé kozosségének igényei alapjan.
Ugyanazokat a célokat eltérd keretek (targyi ¢és személyi feltételek, foglalkozasok
rendszeressége, ideje, hossza, tartalma) ¢&s eltérd szabalyozéas (elérehaladas, értékelés,
modszerek) mentén, valamint eltéré kozegben (orszagok, kulturak, tanulok, oktatok, csaladok
kore) kell megvalositani. Az iskoldk bels6 vildga kapcsan foként kultaraspecifikus kozos
elemek (magyar Unnepek, szokasok, hagyomanyok) ragadhatok meg, azonban vannak olyan
befogad6 orszagok, ahol az erds nemzeti identitds és a helyi kultirkér dominancidja (lasd
Izrael) kevésbé ad teret egy multikulturalis szemlélet (lasd Uj-zZéland) kiépiilésének,
esetiinkben a magyarsagérzet, a ’massag’-érzet er0sodésének. Végiil, kozos elemként
azonosithatjuk ezen intézmények hozzajarulasat a magyar kozosségek befogadd orszagon
beluli tarsadalmi lathatosagahoz — az ehhez vezeté ut azonban minden kozdsségben
ugyancsak mas és mas. A hétvégi magyar iskolak és ovodak standardizalasara vonatkoz6
kérdés és az ahhoz kapcsolddo elsé hipotézisiink kapcsan megallapithatjuk, hogy a kutatas
eredményei szerint a hétvégi magyar iskolak és ovodak miikodése — hipotézisunkkel
Osszhangban - foként azért nem standardizalhaté, mert miikodési jellegiiket a
Magyarorszagon azonositott kiegészitd képzési formdkhoz (tanoda-program, kiegészitd
nemzetiségi oktatds) hasonldan a helyi kozdsségek igényei €s lehetdségei alakitanak, azonban
ezektdl eltéréen sem kozosségi, sem orszagos, sem intézményhalozati szinten nincs meg a
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szandék ezen intézmények miikodésének és profiljanak standardizalasara, egységesitésére,
torvenyi felugyeletére, azaz kdz0s és egységes utak meghatarozasara.

2) Tekinthetink-e egységes rendszerként a diaszporaban muiikodé oktatasi intézmények
azon halmazara, amelyet hétvégi magyar iskolaknak és 6vodaknak hivunk?

A hétvégi magyar iskoldk és dvodak egyedisége megragadhatd abban a vonatkozasban is,
hogy azok nem egy feliilrél vezérelt szandék megjelenési formai a kézoktatas rendszerében,
hanem azon kivil, amellett létrehozott tudasatadd rendszerek. Ezek a (mikro)iskolak/évodak
egy adott diaszpdérakozosseg szimbolikus *vagyonat’ képezik, a kozosség tagjai altal felallitott
szabalyok és elképzelések alapjan miikodnek, generaciok altal felhalmozott és érvényesnek
Vélt tudas tovabbadasara specializalodtak. Sajatos vonast kolcsonéz a hétvégi magyar
iskoldknak és Ovodaknak a magyar szarmazési kultira kozvetitése mellett/altal az eurdpai
dimenzio tudastartalomba, tananyagba emelése, amely nemcsak kodzds alapokon nyugvo
kulturalis ©rokséget kindl, hanem megteremti az eurdpai kdzdssegben és a szarmazasi
kozegben val6 természetes mozgashoz és eligazodashoz szlikséges készségeket és
képességeket (Vass 2000) akar a legtavolabbi foldrészen él6 magyar szarmazasu gyermekek
szamara is.

Kutatasunkban feltételeztiik, hogy ,,H2/b: A peremhelyzet és a mikroiskola-jelleg ellenére
fellelhetdk olyan miikddésbeli tényezOk, amelyek a sokrétliség, sokszinliség ¢és
decentralizaltsag mellett mégis egyfajta rendszerré formaljak a hétvégi magyar oktatasi
intézményeket. Oktatdsi rendszerek esetében a rendszerjelleg a résztvevok kore, a
szabalyozas, a finanszirozas és a felligyelet kritériuma mentén valik azonosithatova.” Ezen
hipotézislink az eredmények alapjan azonban nem igazolhatd. Sokkal inkabb agy latjuk, hogy
egy alulrdl jovo szand€k alapjan kiépiilt egy nagyon széttagolt és decentralizalt képzédmény,
amelynek legjellemzObb vondsa a sokrétliség és sokszinliség. Kutatdsi eredményeink
egyértelmiien jelzik, hogy nem beszélhetiink homogén hétvégi magyar iskolarendszerrol,
sokkal inkabb heterogén intézmények, mikroiskolak és -6vodak jelenleg is épiilé halozatarol,
amelyben a résztvevok kore a helyi kozosségek adottsdgatol, a szabdlyozas az iskola
alapitoinak és a kozosség tagjainak igényeitdl, a finanszirozas az egyedi miikddeési jellegtdl,
illetve a kiilonb6z6 tamogatasi forrasok igényétdl fiigg; a decentralizalt miikodés pedig nem
teszi sem lehetdvé, sem igényeltté a kozponti vagy mas jellegli feliigyeletet. A fentieken tul
egy autondém intézményrendszer kialakuldsanak gatat szab a diaszpéraban él6 magyar
kozosségek telepllés-foldrajzi elhelyezkedése, az orszagok kozotti fizikai és kulturalis
értelemben vett tavolsag egyarant.

A rendszerjelleg altalaban  bizonyosfokl  egységesitéssel, egységesuléssel,
szabalyozéssal, felligyelettel, sztenderdek kiépllésével jar. A hétvégi magyar iskolak és
ovodak esetében kutatdsunk Kkimutatta, hogy akar egy tantervi szinten megval6sulo
egysegesités, rendszerré szervezddés milyen akadalyokba és nehézségekbe iitkdzne, illetve ez
ellentmondana a hétvégi magyar iskolak és dvodak jelenlegi és jol bevalt miikodésmodjanak.
A helyileg készilt tantervek, pedagogiai programok az intézmények tébbsége szamara a
szakmai munka fontos alapjat képezik, miikddési keretet és szabalyozasi rendszert
biztositanak a szervezet minden tagja szamara helyi szinten. Az iskolak és 6vodak az altaluk
készitett vagy masoktol atvett tantervet/tanmenetet/pedagogiai programot minden évben a
tanulocsoportok igényeinek megfeleld modon alakitjak, illetve oktatdikra bizzak, hogy azt a
tanulok képességeihez igazitsak. Egy egységes tantervi szabalyozas megvaldsitasa a hétvégi
magyar iskolakon és ovodakon belil szinte lehetetlen, azonban mintatantervek es ajanlasok
segitségére lehetnek azoknak az ,,E&bredd” diaszporakozosségeknek, amelyek szivesen
épitenék miikodésiiket a mar sok éves multtal rendelkezd intézmények eddigi tapasztalataira.
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A rendszerjelleg kapcsan az elemzés azt is kimutatta, hogy a hétvégi magyar iskolak és
ovodak fejlodési folyamataban az egyes iskoldk mitkkddésének egymashoz torténd kozelitése,
jellegének egységesitése helyett elényosebb lenne a befogadd orszagok iskolarendszeréhez
torténd kozelités, az abba oly modon torténd beépiilés, amely nem sérti az iskola szakmai
miikodésének fliggetlenségét, viszont a tanulok szamara tobbféle elénnyel jarhat (1asd ausztral
iskolak érettségire felkészitdé gyakorlata, Aucklandi Magyar Iskola Iétrehozasanak
koncepciodja). Ezen tilmenden eredményeink azt mutatjak, hogy a diaszporaban egyeldre még
kevély helyen felallitott, a hétvégi magyar iskoldk tanarai altal mikodtetett
nyelvvizsgakdzpontok viszont a magyar és a befogadd orszag iskolarendszere kozotti
kapcsolodasi pontként, azaz masodik hipotézisiink elsé részének ,,H2/a: A hétvégi magyar
iskolék és dvodak olyan mikroiskolak hal6zataként irhatdk le, amelyek egyszerre jelentenek
kapcsolodasi pontot két iskolarendszer (a befogadd és a szarmazasi orszag) kozott,
ugyanakkor azok peremén helyezkednek el” igazolasaként azonosithatok.

Annak ellenére, hogy a hétvégi magyar iskolak részérdl foként a befogadd orszagok oktatasi
rendszereihez torténd kapcsolodasra mutatkozik erds torekvés, azokat a magyarorszagi
kormanyzati kommunikacio mar ,,az oktatasi halozat részének” tartja, ezaltal legalabbis
halézati szinten beemeli Oket a magyar oktatasi rendszer kereteibe. Kérddives felmérésiink
eredményei azt mutatjak, hogy a réluk sz6l6 kommunikacid ellenére a hétvégi magyar iskolak
és Ovodak a magyar iskolarendszerben szervezetileg lathatatlanok; lehetséges kapcsolddasi
pontok sokkal inkabb az egyén, a gyermek szintjén fedezhet6k fel (pl. magyarorszagi
magantanuldi statusz/egyéni tanuldi munkarend kulfoldi tartézkodas esetén), mintsem
rendszerszinten. Ennek kiépiiléséhez elsdként a képzési forma magyarorszagi kontextusban
torténd beazonositasara lenne sziikség. Mindez azért is fontos kérdés, mert az elmult években,
évtizedekben a hazatérés tudatos szandékaval kivandorolt diaszporacsoport tagjai révén egyre
nagyobb szdmban jelennek meg kiilfoldrél visszakoltozé magyar gyermekek a magyar
kozoktatasban. Nador (2013) szerint ezen csaladok tobbsége olyan rendszeres magyar iskolai
és oOvodai foglalkozasokat igényel kulfoldon is, amelyek tartalmukban a hazai
kovetelményekhez igazodnak — ez a feladat a hétvégi magyar iskolak igazodasat, eddig
nyelvmegérzd tevékenységének tudatos atgondolasat igényli. Ugy véljiik, hogy ezen csaladok
eltérd igényei és a gyermekek kétpolusu tanuloi utja egyengetésére nemcsak a hétvégi magyar
iskoldknak és 6vodaknak kellene felkészilnie, hanem a magyar pedagdgustarsadalommal
egyltt maganak a magyar iskolarendszernek is. Erre foként a visszatérést kovetd hatékonyabb
integréacio, valamint a befogadd orszag iskolarendszerében, és a hétvégi magyar iskoldkban
szerzett tudas transzferdlasa miatt van a legnagyobb és leginkabb sziikség.

A mésodik kutatoi kérdés megvélaszolasat a tanoda-program és a hétvégi magyar
iskolak rendszerjellege kozotti kilonbség kifejtésével zarjuk. A tanoda-program tobb
szempontbdl hasonld és parhuzamba allithaté folyamat eredményeként irhaté le, mint a
hétvégi magyar iskoldk létrejotte: mindkét esetben egy alulrol jovo, kiegészité oktatasi
kezdeményezésrél beszélhetiink, azonban a tanoda-program rendszerként vizsgalva maés
szinten all. Miutan kiépult annak koncepcidja, halozata, egy aktiv partnerség a kdzoktatasban
és a tanodakban dolgoz06 pedagogusok kozott, illetve kialakultak a miikodés sztenderdjei is, a
kézelmultban ennek az addig alulrdl épitkezd, decentralizalt civil kezdeményezésnek a
mukodését egy feliilrél érkezd torvényi szabdlyozas egységesitette, ezaltal a tanodakat
oktatasi rendszerelemmé tette. Azok a tanodak, amelyek ezentdl nem hajlanddk a torvényi
eldirasnak megfelelden miikodésre, a tovabbiakban nem részesiilhetnek az eddigi palyazati
forrasokbdl, viszont miikddési és szakmai szabadsaguk tovabbra is garantalt. A tanodédkhoz
hasonloan a hétvégi magyar iskolak és oOvodak szintén alulrdl jové kezdeményezések,
azonban nem rendelkeznek a fent emlitett egységes koncepcidval, sztenderdekkel, illetve
sokkal inkabb egy lokalis, mint globalis szinten kiépilt halozattal. Ahogy korabban, a
torvényi szabalyozéas és a kozponti finanszirozas bevezetése eldtt a tanodak tették, ugy a
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hétvégi magyar iskolék jelenleg is egyenként palyazhatnak allami tdmogatéasra, erre azonban
joval kevésbé szorulnak ra, mint a tobbségében hatranyos helyzetli magyar teleplléseken
miikodo tanodak. Orszagos €s online halozat, valamint a pedagogusok kozotti egyiittmiikodés
a hétvégi magyar iskolékat is jellemzi, azonban azok miikkodését sem térvény, sem jogszabaly
nem szabalyozza. A kezdeményezés tehat a tanodakkal ellentétben akkor valhat
rendszerelemmé, ha arra helyileg kialakult intézmeényi és kozosségi szandék mutatkozik (lasd
ausztral iskolak), nem pedig egy feliilrél jov6 dontés teszi azza. Ugy véljiik, hogy a magyar
allam igazan azzal timogathatna a hétvégi magyar iskolakat es 6vodakat, ha el6térbe helyezné
a 2010 6ta Gjraértelmezett diaszporapolitikai stratégidban megfogalmazott fejlesztési célokat,
¢s segitene ezeknek az intézményeknek a megfelelé kapcsolodasi pontok megtalalasara a
befogadd és a szarmazési orszag iskolarendszerei kdzott. Mindennek kezdeti 1épéseit a
hétvégi magyar iskoldkban és O6vodakban megszerezhetd tudas elismertetése rendszerének
vagy iranyainak kidolgozéasa jelenthetné elsdsorban a befogadd orszag, masrészt — a
diaszporabol hazatéré magyar diakok esetében — az anyaorszag oktatasi rendszerén belul.

3) Képesek-¢ a hétvégi magyar iskolak és ovodak betdlteni alapvetd funkcidjukat, a
szarmazasi 0rokség (nyelv, kultira, identitas) dtadasat a kovetkez6 magyar generaciok
szamara; ennek sikere milyen tényez6kon mulik?

Dolgozatunkban a hétvégi magyar iskolak funkcioit tébb szempontbdl és kontextusbdl is
korbejartuk. Szakmai és szakirodalmi tapasztalatok alapjan megallapitottuk, hogy a hétvégi
magyar iskolak a kiegészit6 iskola funkcioi koziil els6sorban az anyanyelvcentrikus és/vagy
kulturadtadd jelleget hordozzdk magukon, ugyanis azok etnikai kdzOsség altal vezérelt
oktatdsi programokat mitkddtetnek, a mainstream oktatasbol hidnyz6 szdrmazési nyelvet és
kultarat jelent6 tudast biztositjak, a kulturalis és nyelvi kompetencia kialakitasanak és
erdsitésének bazisat alkotjadk, valamint identitasképzd ¢és -erdsitd tarsadalmi térként
funkcionalnak.

Kutatéasi kérdésiink elsd fele a hétvégi magyar iskolak és ovodak alapvetd funkcidjaként
hatarozta meg a szarmazéasi 6rokség (nyelv, kultira, identitas) atadasat, majd kérdezett ra arra,
hogy az intézmények valdban betdltik-e ezt a funkciot. A kérdéshez tartozd hipotézis szintjén
az intézmények céljait (nyelvi fejlesztés, ismeret-és kultaradtadas, identitaserésités)
rogzitettik, amelyek sikeres és hossz(i tavii megvaldosulasdhoz valamennyi szerepld
elkotelezettségét €s tavlati szemléletét feltételeztik. Az emlitett alapvetd funkciokkal
kapcsolatban megallapitottuk, hogy azok nem kizarélag a hétvégi magyar iskolak és dvodak
sajatos jellemzdi, ugyanugy alapveté eleme a madas etnikai kisebbségek altal fenntartott,
oktatassal is foglalkozo6 diaszpdraszervezeteinek. A hétvégi magyar iskolak miikodésének és a
funkciok érvényesitésének sokkal inkdbb az ad sajatos szinezetet, hogy azok egy etnikai
kozbsség sajatos Okoszisztémajan belill mikodtetnek identitasképzé folyamatokat, illetve
sajatos nyelvi-kulturalis értékeket vonultatnak fel. A fent emlitett alapvet6 funkciok a kelet-
kdzép-eurdpai orszagok diaszporapolitikai gyakorlatat jellemz6 kultirnemzet eszméjébol
eredeztethetok, amely leginkdbb a rendszervaltast, a kétpolusu vildgrendszer megsziinése
kovetd idészakban keriilt el6térbe a vallas és a politikai ellenéllds helyett (Gazso 2020). Ezt
megeldzden is lathattunk példakat az eszme megvalosulasara diaszpOrak0zosségek szintjén
(lasd az Uj-Zélandon kozdsséget alapitd magyar menekiiltek), de az kevésbé egy ideoldgiabol
kifolyolag, mintsem az ’egyértelmli magyarsag’ (néptanc, nyelv, ételek) kifejezéseként jelent
meg. A kultirnemzet eszméje, amely a szarmazasi Orokség (nyelv, kultdra, tradiciok,
identitas) megOrzését €s tovabbadasat jelenti, a 2010 utdni kormanyzati politikdban és annak
tdmogatasi rendszerében aztan Gjra hangsulyos szerepet kapott (Gazs6 2020). Ezzel
Osszefliggésben jelen kutatas is bizonyitja, hogy maguk a diaszporaszervezetek is egyre
inkdbb a nyelvoktatasra, a hagyomanyapolasra (néptanc, kulturalis tevékenység) helyezték a
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hangsulyt, és a mai napig foként ezen értékek ¢s tevékenységek mentén mitkddnek. Adataink
a felsorolt tevékenységek erdsodését a vallasi oktatast is folytatd intézmények korében is
kimutattak: egy fokozddd kdzosségi igényre valaszolva ezen vasarnapi iskolék a Bibliaoktatés
¢s az eddigi nyelvapold tevékenység mellett a szarmazasi kultira gyakorldsat és Orzését is
tevékenységi korukbe foglaltak.

A fent emlitett funkciok amellett, hogy célrendszert biztositanak az iskolaknak, az

etnikai hatdrmegtartds alappilléreiként is értelmezhetdk. Ennek kiépiiléséhez ¢és a funkciok
sikeréhez azonban a hétvégi magyar iskolak és ovodak ©koszisztémajaban jelenlévé ot 6
szerepld (a helyi kozosség, avagy a fenntarto, a gyermek, a sziil6, a tanar és a magyar allam)
mellett az idore (Peeren 2016, Gazs6 2020) mint hatodik tényezdre is sziikség van, ugyanis a
szereplok elkotelezettsége €s tavlati szemlélete feltételezi a diaszpora ’id6-igényét’, azaz az
idében eltelt multat €s a jovo épitéséhez sziikséges idOt. Azok a nagy létszamu magyar
diaszporakozosségek, amelyek multja hosszabb iddsikra tekint vissza, biztosabb alapokon
nyugvo rendszert tudnak formalni. Az an. *uj diaszporakban’ (lasd Egyesiilt Kiralysag, Papp
— Kovéacs — Kovats 2019) id6 kell ahhoz is, hogy a diaszporakozosségek gyokeret eresszenek,
intézményeket alapitsanak, és csak ezt kdvetden keriilhetnek képbe a tovabbi fészereplokként
azonositott gyermekek, szilék és az allam. A diaszpora intézményesiiléséhez tehat a
kozosségi létforma megalapozasan til mindenekel6tt 1d6, szandék, személyek és
intézményrendszer szlikséges. A kutatas soran kapott eredmények azt mutatjdk, hogy a
mintaban szerepl6 hétvégi magyar iskolak és dvodak nagy tobbsége intézményesiilt forméaban
mikodik, ezaltal szervezetileg és etnikailag is lathato teret biztosit a szdrmazési nyelv és
kultara megdrzésére, atorokitésére. Az egyes intézmények miitkodését egy kozdsségi védohalo
seqgiti, amely az iskolak és 6vodak bels6 vilagaban, a hozzajuk kapcsolodd kozosség szintjén,
¢s a kiilsé intézményi kapcsolatokban egyarant lényeges szerepet jatszik. A megfeleld
Okoszisztéma fenntartaséért a gyermekek elkotelezettsége, az ennek megvaldsulaséban
nyUjtott sziildi segitség, az oktatok felkésziiltsége és motivaltsaga, illetve a miikodéshez és
szakmai munkahoz hozzajaruld helyi kozdsségi és allami tdmogatas egyensulya szlikséges.
Az allami szerepvallalas mértéke sok kozOsség szamara lehetdséget jelent a tovabbi
fejléddésre, de ugyanigy magaban hordozhatja a fliggdség (anyagi tdmogatds) és a
centralizaltsag veszélyét is. A harmadik kutatéi kérdésre megerdsitd valaszt adunk a
tekintetben, hogy a hétvégi magyar iskoldk és Ovodak betoltik alapvetd funkcidjukat a
szarmazasi Orokség atadasaban, mindezt elterjedésiuk, a tanuldi létszamok, a kdzosségek
elkotelezettsége, €s az onkéntességen alapuld miikodési jelleg is igazolja.
Harmadikként megfogalmazott hipotézisiinket a fentebb leirtak mellett dolgozatunk
diaszporapolitikardl, motivaciorol szol6 fejezetei igazoljak, kiegészitésként azonban az
okoszisztéma Ot felsorolt komponense mellé hatodik szerepléként a hosszii tavu
elkotelezettséghez és szemlélethez sziikséges "id6’-t tarsitjuk.

4) Milyen haszna, hozadéka van a hétvégi magyar iskolak és Ovodak altal nyujtott
tuddsnak a diaszpordban ¢€l6 magyar szarmazasi gyermekek szempontjabol;
kimutathatok-e ennek kiilonb6z6 tipusai adott befogadd orszagokban?

A hétvégi magyar iskolak és ovodak altal kinalt tudastartalmat egy kétpolusu, azaz *k6zos’ és
’helyi” vonatkozasokkal egyarant rendelkezd konstrukcioként jellemezhetjik. ’Ko6zos’
tartalom alatt a szarmazési 6rokségként hivatkozott (nyelv, kultdra, identitas) ismerethalmazt,
"helyi’ tartalom alatt pedig ennek intézményenként eltérd elemeit értjik. A diaszpdra oktatasi
szervezetei altal kinalt tudas megszerzése egy komplex folyamat eredmenye, melyben —
ahogy alapveten az hagyomanyos iskolakban sem — csak a tananyag elsajatitasarol van sz@,
annak vannak felszin alatti, rejtett elemeirdl, hozadékairdl is. Rejtett tudas alatt értjiik példaul
azt a hozzijarulast a gyermekek nyelvi attitiidjének formaldsdhoz, amelyet ezek az
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intézmények a magyar nyelvli kozeg megteremtésével tesznek. A hétvégi magyar iskolak és
ovodak biztositotta tarsadalmi tér ugyanis a gyermekek szdmara azzal a felismeréssel jarhat,
hogy nem kizérdlag a csalad, az otthon nyelve a magyar nyelv; annak hasznélata nem teszi
Oket ,,idegenné”, ,,furcsava” a tobbségi tarsadalom kdzegében; az iskolak és ovodak ezaltal
kiemelt szerepet vallalnak a magyar mint kisebbségi nyelv hasznalatdhoz kothetd félelmek,
negativ jelentéstartalmak ellenstlyozédsaban, melynek egyik elvi hozadéka a pozitiv nyelvi
attitlid kialakulasa lehet.

Dolgozatunkban szamtalan praktikus hozadékat is azonositottuk a hétvégi magyar
iskoldk ¢és oOvodak mikodésének. Rogzitettilk, hogy a tanuldi motivacid meghatdrozo
OsszetevOi a csaladi hattér, a kozosségi hatdasmechanizmusok, illetve a megszerzett tudas
clismertethet6sége. Az elemzés alapjan ramutattunk, hogy a gyermekek szamara sok esetben
még nem nyilvanvalo a nyelvtanulas praktikus hozadéka, ha annak nem latjak kézzelfoghato
eredményét. A szarmazasi nyelv minél magasabb foku ismeretének igénye kezdetben foként a
személyes ¢és a csalad feldl érkez6 érzelmi indittatasbol (Szarmazas, magyarorszagi csaladdal
valdé kapcsolattartds, magyar identitds megoOrzése) taplalkozik, késébb azonban ennek
motivacidja fenntartdsdhoz tovabbi 6sztonzok sziikségesek. Ezek egyik tipusat jelenti a foként
az angolszasz orszagokban (Ausztrdlia, USA) Kkinalt magyar nyelvi érettségi vizsga
letételének lehetdsége, illetdleg a tanulmanyok dokumentalasaval jard kreditpontok, tovabba a
nyelvvizsga bizonyitvany megszerzésének lehetdsége. Ezek az opcidk gyakorlati hozadékként
kivaltképp 0sztonz6 hatassal lehetnek hétvégi magyar iskolai tanulmanyok folytatasara. Egy
maésik tipusu hozadékként azonositottuk a magyar nyelv tanulasénak, fejlesztésének egy nem
tanulmanyi jellegli, azonban igencsak motivalé hozadékat: a magyar allampolgarsag és
Utlevél megszerzését. Ez a lehet6ség els6sorban a nem az Eurdpai Uni6 tagorszagaban €16
magyar szarmazasu fiataloknak jelent Osztonzest, akik egy sikeres nyelvtanulasi folyamat
utan sikeresen abszolvalt allampolgarsagi vizsganak koszonhetden jogosultta valhatnak az
Eurdpai Uni0 teriiletén torténé munkavallalasra és letelepedésre. Orszagtol fiiggetlen
motivacioként és haszonként tekintettiink a nyelvtudasnak arra az aspektuséara, amely
lehetdséget kinal a szdrmazasi orszagban €16 csalad és barati kapcsolatok fenntartisara,
apolasara. Végul haszonként tekintiink az iskolak és Ovodak tevékenysegére a kulturdlis
identitas kialakuldsa és erdsitése terén, mellyel a didkok egy szimbolikus tudés és kulturalis
jartassag birtokaba kertlhetnek.

Eredmeényeink tobb mddon és alkalommal is kimutattak az utolsd hipotézisiinkben

leirtakat, miszerint ,,H4: A hétvégi magyar iskolakban és Ovodakban szerezhetd tudas
hasznossagat és hozadékat egyéni és csaladi perspektivak, a helyi tarsadalom mitkddésmodja
és elvarasai, valamint az adott diaszporakdzosség fizikai és idébeli tavolsdga a szarmazasi
orszagtol egyarant befolyasoljak.” Az egyéni perspektivat maga nyelvtanulas személyes
hozadékai (fejlédés, gyakorlati haszon, kozosségi tagsag), a csaladi perspektivat a sziilok
elengedhetetlen motivalé szerepe, a tarsadalmi aspektust az egyes orszagok kevésbé vagy
éppen hangsulyosan multikulturalis szemléletébdl fakado tényezok adtak.
Elemzésunkben ramutattunk egy Eurdpa — Amerika — Ausztralia tengelyek mentén kiépdlt
mikroiskola-haldzatra, illetve szamos orszag kapcsan bemutattuk az intézmények értékelésre
és a tudas elismerésére vonatkozd gyakorlatokat. Arra vonatkozdan azonban nem talaltunk
Osszefliggést, hogy az az adott diaszporakozosség fizikai és id6beli tdvolsaga a szarmazasi
orszagtol konkrétan milyen modon befolyasolja a hétvégi magyar iskolakban és évodakban
szerezhetd tudas hasznossagat €s hozadékat.

A hétvégi magyar iskolakkal és ovodakkal kapcsolatos eddigi tudastartalmak rendszerezése,
az Uj kutatasi eredmények bemutatdsa és magyardzata betekintést engedett egy tag
perspektivat feloleld képzési forma sokdimenzids vildgaba. A kutatasi folyamat vége azonban
nem jelenti a kutatas végleges lezarasat, sokkal inkabb egy szakasz végét, amelyet — ha az
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Erik H. Erikson altal kidolgozott pszichoszocialis fejlddésmodellre reflektdlunk — egy
kihivassal valo megkizdés sikeres vagy éppen sikertelen teljesitéseként jellemezhetliink. A
hétvégi magyar iskolakkal kapcsolatos jelenlegi kutatds egy szakasza lezarult, azonban az
még szamos iranybol, szamos szemszogbdl folytathato, kiegészithetd, reflektalhato.

A kutatas tovabbfejlesztési iranyai, lehetoségei

A kutatas altal kdrvonalazodo Uj eredmények és elemzések tobbféle iranyvonalat, kutatasi
lehetdséget jelolnek meg.

A hétvégi magyar iskolakrol szolo ismeretterjeszté és tudomanyos szakirodalom
egyelére nagyon szikkorl, az elkésziilt elemzések fOként az angolszasz és a német
nyelvteriileten miikodo orszagok gyakorlatarol szolnak. Fontosnak tartjuk, hogy késziiljenek
tovabbi, hosszabb terepkutatason, megfigyelésen alapuld, az egyes diaszpdrakdzossegek
kontextusat figyelembe vevO esettanulmanyok, melyek révén a lokalis jo gyakorlatok, a
problémak és az egyedi vonasok is felszinre kertlhetnek.

A hétvégi magyar iskolak és dvodak magantanuldi statusszal/egyéni tanuldi
munkarenddel rendelkez6 diakjai eredményességének vizsgalata szintén érdekes vetiiletet
adhatna egy tovabbi kutatdsnak. Ezek a diakok a befogadd orszag iskolarendszerének
kovetelményei mellett teljesitik a szarmazasi orszag altal eldirtakat is. Fontos lenne az eltérd
nyelvi kozeg, a kiegészitd oktatasban vald részvétel hatasvizsgalata a tanulok
teljesitményének fliggvényében kiegészitve azt a tanulasi motivacid vizsgalataval.

A koréabban felvetés szintjén emlitett egységes mintatanterv esetleges megvalosulasa,
bevezetése feltétlentl szlikségessé tenné annak elkésziilte nyomon kovetesét,
adaptalhatésaganak és fogadtatasanak vizsgalatat.

Tovéabbi vizsgalat targyat képezheti annak felderitése, hogy a jelenlegi anyaorszagi
figyelem, tdmogatasok és kommunikacids diskurzus milyen mddon befolyasoltak az egyes
intézmények anyaorszagi kotddését, ahhoz valod viszonyat, illetve mennyiben erdsitették a
nemzeti jelleget az egyes iskolak és 6vodak miikodésében.

Az altalunk legfontosabbnak vélt irany azonban a tankonyvirds, tankonyvkutatas
teriiletére evez: kivaltképp érdemes volna egy szakértéi csoport felallitdsa az iskolak
egyontetli igényeként megfogalmazott specidlis tankonyvek, irasfiizetek, olvasasi
gyakorlatokat biztositd kdnyvek elkészitésére, majd azok bevezetésének és eredményének
vizsgélatara minden egyes hétvégi intézményben, illetve kontrollcsoportos vizsgélattal a
Magyarorszagon tanuld bevandorlé/menekiiltstatusszal rendelkezé gyermekek korében.

A keésObbi kutatasok sikerességének ndveléséhez megfontolandonak tartjuk 1) egy
kozos, tudas- és informaciotranszferre is alkalmas online platform létrehozasat, amely
megfeleld feliiletet biztositana egy naprakész adatbazis 1étrehozésara az aktualisan miik6do
intézményekrdl és azok tevékenységi korérdl; 2) a személyes kontaktus kiépitésének
fontossagat ha nem is minden egyes intézménnyel, de minimum orszagonként: ennek révén
egy bizalmi alapon miikodé kapcsolatrendszer alakulhatna ki, novelve a vélaszadasi
hajlanddsagot; 3) olyan kutatasi eredmenyek felmutatasat az intézmenyek szamara, amelyek
tudatositjak benniik létezésiik fontossagat és valaszaik jelentdségét egy-egy kutatas
alkalmaval. Ez utobbi amiatt is nagyon fontos szempont, mert a kutatds eredményeirdl sz616
visszajelzések és az intézmények miikodése kapcsan gyiijtétt informaciok mar meglévd
kezdeményezések fejlodéséhez, valamint Ujonnan létrehozott szervezddések sikeres
indulésahoz vezethetnek.

16



A tézisekben hivatkozott irodalom

Banks J. A. (2007): A rassz, a kultira és a kiilonbozéségek kutatasa: episztemologiai
kihivasok és lehetdségek.

http://terd.unideb.hu/doc/modszertan/A_rassz_a_ kultura_es_a_kulonbozosegek kutatasa.pdf
[2019.01.05.]

Békési K. (2006): Tanulas Magyarorszagon. Uj Pedag6gia Szemle, 2. szam
URL: https://folyoiratok.oh.gov.hu/uj-pedagogiai-szemle/tanulas-magyarorszagon
[2020.01.05.]

Berger V. (2018): Térré  szétt  tarsadalmisag: A tér  kategoridja a
szociologiaelmeéletekben. Budapest: L’Harmattan — Konyvpont.

Farkas E. (2014): A rejtett tudas. A nem formalis kornyezetben szerzett tanulasi eredmények
hitelesitése. SZTE JGYPK FI
URL.: http://mek.oszk.hu/16200/16217/16217.pdf [2020.03.16.]

Fejos Z. (1991): Az anyanyelvi oktatastol az etnikus kultira atorokitéséig (Magyar iskolaligy
Amerikaban 1890 és 1940 kozott). In: Juhasz Gyula (szerk.): Magyarsagkutatas, 1990-1991.
Budapest: A Magyarsagkutatd Intézet Evkonyve.

Fishman J. A. (1966): Hungarian Language Maintenance in the United States (Uralic and
Altaic). Indiana University; Routledge 1977

Fogarasi M. — Fézer D. — Polgar-Turcsanyi M (2014): Kedves szdjaték: Boskola, a bostoni
magyar iskola. Anyanyelv-pedagégia, VII. évf. 2. sz&m
URL.: http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=519 [2019.08.05.]

Gardosi R. (2014): A clevelandi magyar nyelvoktatds multja és jelene. THL2. 51. évf. 2.
szam, 58-67.

URL:https://www.academia.edu/30639441/A CLEVELANDI _MAGYAR_NYELVOKTAT
%C3%81S M%C3%IALTIA %C3%89S JELENE [2019.01.23.]

Gazs6 D. (2020): Otthon és itthon. A magyar diaszpora és anyaorszaga. Doktori (PhD)
értekezés. Budapest

Golnhofer E. (2001): Az esettanulmany. Miiszaki Koényvkiado, Budapest.

Gyoéri J. — Gyorfi K. (2009): Anyanyelvtanitas és anyanyelv-pedagdgia az Amerikai Egyesult
Allamokban. Anyanyelv-pedagogia, 2. évf. 2. szam

URL.: http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=169 [2019.03.24.]

Halasz G. (2009): Tanulas, tanuldskutatas, oktataspolitika. Pedagogusképzes, 7. evf., 2-3. sz.,
7-36.

Harding S. (1991): Whose Science? Whose Knowledge? Milton Keynes: Open University
Press

Harding S. (1992): After the Neutrality Ideal: Science, Politics, and *Strong Objectivity’.
Social Research, Vol. 59, No. 3, 567-588.

17


http://terd.unideb.hu/doc/modszertan/A_rassz_a_kultura_es_a_kulonbozosegek_kutatasa.pdf
https://folyoiratok.oh.gov.hu/uj-pedagogiai-szemle/tanulas-magyarorszagon
https://harmattan.hu/konyvek/terre-szott-tarsadalmisag/
https://harmattan.hu/konyvek/terre-szott-tarsadalmisag/
http://mek.oszk.hu/16200/16217/16217.pdf
http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=519
https://www.academia.edu/30639441/A_CLEVELANDI_MAGYAR_NYELVOKTAT%C3%81S_M%C3%9ALTJA_%C3%89S_JELENE
https://www.academia.edu/30639441/A_CLEVELANDI_MAGYAR_NYELVOKTAT%C3%81S_M%C3%9ALTJA_%C3%89S_JELENE
http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=169

Imre A. (2018): Tandran kiviili tanulas az &ltalanos iskolaban. Uj Pedagdgiai Szemle, 9-10.
szam

URL: https://folyoiratok.oh.gov.hu/uj-pedagogiai-szemle/tanoran-kivuli-tanulas-az-altalanos-
iskolaban [2019.10.10.]

Komenczi B. (2001): Az Eurépai Bizottsag Memoranduma az egeész ¢€letre kiterjedd
tanulasrol. Uj Pedagogiai Szemle, 6. sz&m

Kovécs E. (2019): Direct and indirect political remittances of the transnational engagement of
Hungarian kin-minorities and diaspora communities, Journal of Ethnic and Migration Studies,
Vol. 46, Issue 6., 1146-1165.

DOI: 10.1080/1369183X.2018.1554315 [2019.12.10.]

Kovacs E. (1996): Magyar iskolak az Egyesiilt Allamokban — 1996-ban. In: Nagy K. -Papp L.
(szerk.): A magyar nyelv és kultdra megtartdsa. USA 1997. A Magyar Nyelv és Kultdra
Nemzetkdzi Tarsasaga. Anyanyelvi Konferencia. Budapest

Németh Sz. (2008): Hétvégi magyar iskolak az USA-ban — 2008 (Interja e€s
dokumentumelemzeés). In: Papp Z. A. (szerk.) (2008): Beszédbdl vilag. Elemzések, adatok
amerikai magyarokrol. Budapest: Magyar Kulugyi Intézet, 264-297.

Mentsik Sz. (2008): Bemutatkozik a Bécsi Magyar Iskola. Anyanyelv-pedagdgia, I. évf., 3-4.
szam
URL.: http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=85 [2020.01.18.]

Palotai J. — Szab6 A. — Jarjabka A. (2017): The Identity Preserving Efforts of the Hungarian
Diaspora in Australia Through the Example of the Hungarian Community School in Adelaide.
Civil Szemle, 14. évf. 3. szam, 87-103.

Palotai J. — Wetzl V. - Jarjabka A. (2019): Identity Preservation and Hungarian Language
Education in Diaspora Communities. Hungarian Cultural Studies. e-Journal of the American
Hungarian Educators Association, Volume 12

DOI: 10.5195/ahea.2019.353

Pap J. — Vasko A. (2017): Hétvégi iskolak mint a magyarsagtudat ersitésének a szinterei a
kanadai magyar diaszporaban. Anyanyelv-pedagdgia, 10. évf., 4. szam
URL.: http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=713 [2018.04.29.]

Papp Z. A. (2008): Beszédbdl vilag. Elemzések, adatok amerikai magyarokrol. Budapest:
MTA Térsadalomtudomanyi Kutatékézpont Kisebbségkutato Intézet

Papp Z. A. (2010). A nyugati magyar diaszpora és szervezeti élete néhany demogréfiai,
tarsadalmi jellemzdje. Kisebbségkutatas, 19. évf., 4. szdm, 621-638.
URL.: https://epa.oszk.hu/00400/00462/00048/1890.htm [2019.01.25.]

Papp Z. A. — Kovacs E. — Kovats A. (2019): Az 0j magyar diaszpdra intézményesilése.
Hétvégi magyar iskolak az Egyesilt Kiralysagban. Regio, 27. évf., 3. szam, 209-248.
URL.: https://regio.tk.mta.hu/index.php/regio/article/view/279/pdf 257 [2019.12.15.]

18


https://folyoiratok.oh.gov.hu/uj-pedagogiai-szemle/tanoran-kivuli-tanulas-az-altalanos-iskolaban
https://folyoiratok.oh.gov.hu/uj-pedagogiai-szemle/tanoran-kivuli-tanulas-az-altalanos-iskolaban
http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=85
http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=713
https://epa.oszk.hu/00400/00462/00048/1890.htm
https://regio.tk.mta.hu/index.php/regio/article/view/279/pdf_257

Pavai Gy. — Rakitai R. (2017): Anyanyelvink megélése Manchesterben. Betekintés a
Zsigmond Kiraly Magyar Kulturalis Klub és Iskola életébe. Anyanyelv-pedagdgia, 1. szam,
80-88.
URL.: http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/img/keptar/2017_1/Anyp X 2017 1 9.pdf [2019.
05.29.]

Peeren E. (2006): Through the Lens of the Chronotope: Suggestions for a Spatio-Temporal
Perspective on Diasporas. Thamyris/Intersecting No. 13, 67-78.

Petreczki K. (2016): Oktatas, hagyomanydrzés €s kozosségépités egy helyen: a New York-i
Arany Janos Magyar Iskolaban és Ovodaban. Anyanyelv-pedagogia, 9. évf., 1. szam
URL.: http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=617 [2019. 05.29.]

Szentkiralyi E. (2013): Hungarians in Cleveland 1951-2011: Then and Now. Doktori (PhD)
Ertekezés. Debreceni Egyetem, BTK

Takéacs F. (2017): Az esettanulmany mint modszertan a szocioldgiaban. Szociologiai Szemle,
27. évf. 1. szam, 126-132.

Tot E. (2002): A nem formalis tanulas elismerése — szemlélet és modszerek. Szakképzési
Szemle. 2. szam, 178-193.

Vaczy Zs. (2012): Fejlesztési lehetéségek nem formalis tanuldsi kérnyezetben, Koényv és
nevelés, 14. évf. 1. szam, 27-42.

URL: https://folyoiratok.oh.gov.hu/konyv-es-neveles/fejlesztesi-lehetosegek-nem-formalis-
tanulasi-kornyezetben [2020.01.12.]

Varga R.(2011): Magyar oktatdss a Bordeaux-i Egyetemen-a franciaorszagi felsGoktatasi
reformok tiikrében. THL2, 1-2. szdm 140-152.
URL.: http://real.mtak.hu/73953/1/EPA1467_thl2_2011 1-2 140-152.pdf [2020.01.12.]

19


http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/img/keptar/2017_1/Anyp_X_2017_1_9.pdf
http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=617
https://folyoiratok.oh.gov.hu/szerzok/vaczy-zsuzsa
https://folyoiratok.oh.gov.hu/konyv-es-neveles/fejlesztesi-lehetosegek-nem-formalis-tanulasi-kornyezetben
https://folyoiratok.oh.gov.hu/konyv-es-neveles/fejlesztesi-lehetosegek-nem-formalis-tanulasi-kornyezetben
http://real.mtak.hu/73953/1/EPA1467_thl2_2011_1-2_140-152.pdf

A doktori értekezés témakdréhez kapcsoldédo publikaciok

Vadasz V. (2021): Hungarian language in the Israeli Linguistic landscape: heritage, usage
and future (elbiralas alatt)

Vadasz V. (2020): Culinary traditions as key elements of cultural, educational and linguistic
heritage transfer within the Israeli Hungarian community, Hungarian Education Research
Journal, Vol. 10, Issue 3.

DOI: 10.1556/063.2020.00026

Vadasz V. (2020): Kozosségfejlesztés es tudasatadas a diaszpordban: az aucklandi magyar
iskola és 6voda megalakulasa, Anyanyelv-pedagdgia, 13 évf. 1. szam

URL.: http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=828 [2020.05.19.]

DOI: 10.21030/anyp.2020.1.7

Vadasz V. (2020): Hétvégi magyar iskolak és 6vodak kozelebbrél: a Tel-Avivi Magyar Iskola
és Ovoda. Iskolakultura, 30. évf. 4-5. szam, 84-104.
URL.: http://www.iskolakultura.hu/index.php/iskolakultura/article/view/33211 [2020.05.19.]

Tovabbi megjelent publikéciok

Vadasz V. (2014): Irani bevandorlok: a magyar és a sveéd tarsadalom tukrében. In: Educatio
2014/3. pp. 511-5186.

Vadasz V. (2013-14): Bevandorlas és beilleszkedés — migrans hatterii tanuldkkal kapcsolatos
iskolai gyakorlatok. In: Havancsak Alexandra — Olah Ildiké (szerk.): (2013-2014):
Perspektivak a neveléstudomanyban: Valogatas a Pécsi Tudomdanyegyetem ,,Oktatis és
Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola kutatdinak irasaibol. Pécs: PTE BTK ,,Oktatas
¢és Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola. pp. 88-107.

Vadasz V. (2011): A hallgatéi mobilitds kérdéskdre magyar és svéd vonatkozasban:
tendenciak, lehetdségek, akadalyok.

In: Benedek Déniel — Vadasz Viola (szerk.) (2011): Perspektivak a neveléstudomanyban:
Vélogatds a Pécsi Tudomanyegyetem ,,Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori
Iskola kutatoinak irdsaibol. Pécs: PTE BTK ,,Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudomanyi
Doktori Iskola — Virdgmandula Kft., 2012. pp. 98-113. (ISBN:978-615-5181-70-2)

Andl H., Molnar-Kovéacs Zs., Vadasz V. (2011): Egyiittmiikodések az oktatas teriiletén a
magyar-horvat és a magyar-szlovén hatar menti kistérségekben.

In: Forray R. Katalin — Hives Tamas (szerk.): Oktatas a hatarok mentén. Budapest:
Oktataskutato és Fejleszto Intézet, 2011. pp. 69-92. (ISBN:978-963-682-685-7)

URL.: http://tamop311.0ofi.hu/kiadvanyok/konyvek/oktatas-hatarok-menten

20


http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=828
http://www.iskolakultura.hu/index.php/iskolakultura/article/view/33211
http://tamop311.ofi.hu/kiadvanyok/konyvek/oktatas-hatarok-menten

Kotetszerkesztések

Gyorgyi Z. — Simon M. — Vadéasz V. (szerk.) (2015): Szerep- és funkcidvaltasok a
kozoktatasban. Budapest: Oktataskutato és Fejleszto Intézet

ISBN: 978-963-682-944

Benedek D. - Vadasz V. (szerk.) (2012): Perspektivak a neveléstudomanyban. Valogatas a
Pécsi Tudomanyegyetem "Oktatas és Tarsadalom™ Neveléstudomanyi Doktori Iskola
kutatoinak irasaibol 2012., Pécs: PTE ,,Oktatas és Tarsadalom" Neveléstudomanyi Doktori
Iskola, 2013. ISSN 2064-1281

Benedek D. — Vadasz V. (szerk.)(2011): Perspektivak a neveléstudomanyban: Valogatas a
Pécsi Tudomanyegyetem ,Oktatds ¢és Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola
kutatéinak irasaibol 2011., Pécs. PTE BTK ,,Oktatds és Tarsadalom” Neveléstudomanyi
Doktori Iskola — Viragmandula Kft., 2012. ISBN 978-615-5181-70-2

A doktori értekezés témakdréhez kapcsolodd konferencia-eléadasok

Vadasz Viola: Az AUskola - Aucklandi Magyar Iskola megalakuldsa: utak, lehetGségek,
kérdesek

Online konferencia ausztral és Uj-zélandi hétvégi magyar iskolai tanarok szdmara az AMPE
szervezésében

Melbourne — Auckland, Australia — New Zealand, 2020. szeptember 10.

Viola Vadész: Hungarian language in the Israeli linguistic landscape: heritage, usage and
future

The 18th Conference of the Israeli Association for the Study of Language and Society

Tel Aviv, Israel, June 24, 2019

Viola Vadasz: The Impact of Supplementary Education on Ethnic Communities within the
Israeli Linguistic Landscape

Research Forum — University of Tel Aviv, School of Education

Tel Aviv, Israel, May 29, 2019

Viola Vadasz: The Migration and Integration Process of Iranian/Persian Immigrants in
Hungary, Sweden and Israel from the perspectives of the individual and the community

The 4th Ruppin International Conference on Immigration and Social Integration: The
Changing Face of Migration: Future Challenges for Societies (Ruppin Academic Center)
Ruppin Academic Center, Israel, May 23-24, 2016

A doktori értekezés témakorét kiegészito konferencia-eléadasok

Kallai Gabriella — VVadasz Viola: Iskolapéldak — Migrans gyerekek oktatasa hazankban
Oktatés és nevelés — gyakorlat és tudomany. XI1V. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia
(MTA Pedagdgiai Bizottsag)

Budapest, 2014. november 6-8.

crer

magyar kézoktatasban

21



HUCER 2014 (Hungarian Conference on Educational Research) nemzetkdzi tudomanyos
konferencia (Magyar Nevelés- és Oktataskutatok Egyesulete (Hungarian Educational
Research Association — HERA))

Szeged, 2014. majus 29-30.

Vadasz Viola: Migrans hatterti gyermekek a magyar iskolakban

»Iskola a tarsadalmi térben és idoben V.” (,,Oktatds és Tarsadalom” Neveléstudomanyi
Doktori Iskola)

Pécs, 2014. majus 21-22.

Vadasz Viola: Integration process and sense of belonging: Iranian immigrants in Sweden and
Hungary

Prospects for the European Union. Borderless Europe? (Institute for Cultural Relations Policy
(ICRP)

Budapest, 2013. oktober 25-26.

Vadasz Viola: Migrans gyermekek ,,kis-vilagai”: a svéd iskolarendszer megoldasai)

Tavaszi Szél Interdiszciplinaris Doktorandusz Konferencia (Doktoranduszok Orszagos
Szdvetsége)

Sopron, 2013. majus 31. — 2013. janius 2.

Andl Helga — Dominek Dalma Lilla — Molnar-Kovacs Zséfia — Vadasz Viola: Hatarmenti
oktatési kapcsolatok — az esettanulmanyok tapasztalatai

’A kiilonb6z6 hatranyokkal rendelkezd tanuldk integracidja”

mihelymegbesz¢lés (Oktataskutato és Fejlesztd Intézet)

Pécs, 2012. februér 1.

Vadasz Viola: Overview of the Teacher Training System in Sweden: an Altering Model
,Megujuld pedagogusszerepek és pedagdgusképzés a Karpat-medencében” (MTA PAB)
Pedagogiai Munkabizottsaga; Pécsi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézet)

Pécs, 2011. december 6.

Vadasz Viola: Mobil nemzedék? Mobilitasi hajlanddsdg felmérése magyar és svéd
felsdoktatasban tanuld diakok korében

"Nevelés és tarsadalom: Hagyomany és megujulas”. V. Képzés és gyakorlat Nemzetkozi
neveléstudomanyi konferencia (Kaposvari Egyetem Pedagogiai Kar)

Kaposvar, 2011. mércius 25.

Andl Helga — Vadész Viola: A magyar-horvat és magyar-szlovén hatdrmenti kistérségek
oktatasi egyiittmikodései X. Orszagos Neveléstudoméanyi Konferencia.

Uj torekvések és lehetdségek a 21. szazadi neveléstudomanyokban. (MTA Pedagogiai
Bizottsag)

2010. november 4-6. Budapest

22



