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BEVEZETES

A legkilénfélébb madon és okokbdl létrejott oktatasi kezdeményezések esetében
szamtalan hasonldsagot és kiildnbséget sorolhatunk fel azok mikédését, céljait, az
elérni kivant célcsoportot vagy az eredményességet illetoen. Legyen sz6 formalis,
nem formalis, vagy informalis, fizikai formaban elérheto, esetleg online tanulast
érintd oktatasi szervezodésrol, egy dolog altaldnossagban biztosan elmondhaté:
minden egyes kezdeményezés egy tarsadalmi teret hoz létre, amely emberek
kozosségének teremt talalkozasi pontot. A hétvégi magyar iskolak és dvodak olyan
személyeknek teremtették meg ezt a talalkozasi pontot, akik szarmazasi orszaguktol,
annak nyelvétol és kulturajatol eltéro tarsadalmi térben is igényt formaltak arra, hogy
megéljék sajat, szarmazasi nyelvi és kulturalis identitasukat, illetve atadjak azt az
utanuk kovetkezo generacioknak.

Hétvégi magyar iskolak és d6vodak mara mar a vilag szamos orszagaban
mukaodnek, jelenlétiikkel a novekvo szamul magyar diaszporakézosségek oktatasi,
kulturalis és tarsadalmi igényeire adnak valaszt, illetve azok intézményesiilésében is
szerepet jatszhatnak (Papp - Kovacs - Kovats 2019). Tevékenységiik megismerése
sokrétl feladat, s egyben tobb dilemma elé is allitja a kutatot. Egyelore az sem
tisztazott, hogy mit is neveziink hétvégi magyar iskolanak és ovodanak, szakmai
szinten jelenleg csak kozelitink a megfelelo terminoldgia felé. Ennek egyik
legszembetlinobb oka, hogy maguk az intézmények is sok esetben eltéro szervezeti
moddon és szakmai szempontok szerint mikodnek, tevékenységi koriiket és
funkcidjukat leginkabb a helyi kozosség igényének megfeleloen alakitva. Mindez azt
jelenti, hogy ezen intézmények rendszerszintl vizsgalatara nemcsak terminologiai
szempontbol van sziikség, hanem amiatt is, hogy kérvonalazni tudjuk azt a mikodési
keretet, amelyet ezek az intézmények 6nmaguk szamara alkottak.

A kutatds a hétvégi magyar iskolak és ovodak atfogd leird és elemzo,
kvantitativ adatokra is épiilo, de alapvetden kvalitativ jellegi vizsgalatara tesz
kisérletet. Az elemzés a hétvégi magyar iskolak és dvodak egy markans csoportjanak
minOségi valaszai alapjan kap létjogosultsagot. A 'hétvégi magyar iskola és dvoda’

fogalom tudomanyos megalapozottsagat azzal kivantuk erdsiteni, hogy igyekeztiik



bekapcsolni azt a szociolingvisztika, a pedagodgia, az oktataskutatds és az

oktatasszociologia hagyomanyos tudomanyos fogalomrendszerébe.

A téemavalasztas indoklasa

A hétvégi magyar iskolak és ovodak egyszerre tekinthetok kisebbségi nyelvi
helyzetben m{kodo tarsadalmi intézményeknek, a magyar diaszpdra oktatasi,
kultraatado térekvései egyik megvalosulasanak, valamint az adott befogadd
orszagok hivatalos iskolarendszerein kiviili, etnikai alapon létrejott és mukodo
képzési formaknak. A hazai szakirodalomban az 1990-es évek elejétol jelentek meg
az els6, a magyar diaszporakozosségeken beliil a szdrmazasi nyelv és kultdra
tanitasanak valtozatairol, a hétvégi oktatas intézmeényekrol szolé szaktanulmanyok
(Fejos 1991; Kovacs 1996; Németh 2008; Mentsik 2008; Gyori - Gyorfi 2009; Papp 2008,
2010; Szentkiralyi 2013; Varga 2011; Fogarasi - Fozer - Polgar-Turcsanyi 2014; Gardosi
2014; Petreczki 2016; Palotai - Szabo - Jarjabka 2017; Pavai - Rakitai 2017; Papp -
Vasko 2017; Palotai - Wetzl - Jarjabka 2019; Papp-Kovacs-Kovats 2019); a nemzetkozi
szakirodalmat attekintve eziddig csak a magyar nyelv fenntartisarol értekeztek
kutatok (lasd USA: Fishman 1966), annak rendszerszinti megvaldsitasarol egyelore
nem.

Mindeddig, az egyes elemzések csak az egyes befogadd orszagok gyakorlata
és intézményrendszere tekintetében tértek ki az intézmények mikédésére és az
altaluk képviselt tarsadalmi jelenség leirdsara. A tanulmanyokat nemcsak kutatok
jegyzik, hanem néhany hétvégi magyar oktatasi intézmény vezetdje, pedagogusa is,
akik a gyakorlati tapasztalatok leirdsa révén (j aspektussal jarultak hozza a hétvégi
magyar iskolakrol és ovodakrol fellelheto eddigi informaciokhoz és meglévo
tudashoz. Az eddigi kutatasok a témat foként orszagspecifikus szempontok szerint
érintették, ezaltal kutatasunk atfogo perspektivara térekvo jellege hianypotlo jelleget
tolt be a hétvégi magyar iskola és dvodarol kialakuldban lévo tudomanyos diskurzus
vilagaban.

Doktori disszertacionk témavalasztasat nagymeértékben befolyasolta a
dolgozat szerzojének kulonféle osztondijak segitségével megvaldsuld hosszabb

izraeli tartozkodasa. 2017-2019 koz6tt két éven at lehetosége nyilt tobb szerepkdrben



is részt venni a Tel-Avivi Magyar Iskola és Ovoda életében: dnkéntes tanarként,
résztvevo megfigyeloként és kutatoként is. 2018 februarjaban a szerzo képviselte az
intézményt a Heétvégi Magyar Iskolak budapesti Talalkozojan, amely lehetdséget
teremtett a hasonlo keretek kdz6tt mikodo intézmények pedagdgusaival, vezetdivel
torténd szakmai kapcsolatteremtésre is. A kétéves terepmunka lehetoséget adott
nemcsak a tel-avivi intézmeény életének mélyebb megismerésére a helyi viszonyokat,
a sziilok és a gyermekek kozosségét, a fenntartoval vald kapcsolatot és az
iskolairanyitas eszkozeit tekintve, hanem a hétvégi magyar iskolak és o6vodak
altalanossagban torténé tanulmanyozasara is a diaszporapolitikat, a
diaszporakozosségeket és a képzési format tekintve egyarant. A szerzo ezt kévetoen
2019-ben Uj-Zélandon kamatoztatta izraeli tapasztalatait és egy szakmai gyakorlat
keretében megvaldsult akcidkutatas/iskolakisérlet eredményeképpen alapitd tagjava
valt a masodik esettanulmany témajat ado, 2020-ban indult Aucklandi Magyar
Iskolanak.

Dolgozatunk éppen egy viligméreti egészségiigyi krizis altal generalt globalis
atrendezodés idején sziiletett, amely nemcsak egészségligyi, biztonsagi, bel-és
kiilpolitikai, gazdasagi kérdésekben hoz folyamatos valtozast, hanem az oktatas
teriiletén is. Ez a valtozads gyors cselekvésre, (j készségek és képességek
kialakitdsara 6sztonzi a vilag oktatasi rendszereit és azok minden szereplojét napi
szinten. A tanulasrol alkotott kép az elmult néhany évtizedben valdban sokat valtozott
(Halasz 2009), a jelenlegi id6szakban viszont folyamatos valtozas alatt all. Az iskola,
mint fizikai értelemben vett oktatasi kézeg kényszeru idoszakos 'kiiktatasa’ szamos
orszaghan a nem fizikai értelemben térténd tanitdsra és tanulasra helyezte
(legalabbis egy ideig) a hangsulyt. Ez az egyes orszagok gyakorlatatol fliggoen
néhany honapos idoszak szamos olyan szocialis és oktatasi kérdésre iranyitotta ra a
figyelmet, amelyek a tanitas-tanuldas folyamatanak és mukaodési kereteinek
rugalmassagat, vagy éppen rugalmatlansagat, meglévo, esetleg hianyzo
eszkozrendszerét, illetve a résztvevo személyek tarsadalmi és gazdasagi
helyzetébal, ezaltal a tudashoz vald hozzaférhetoség kapcsan felmerilo problémakat
és megoldasmodokat egyarant érintik, érintették. Az online vagy digitalis oktatas
hangsllyossa valasa talan még inkabb rairanyitotta a figyelmet arra az egyre

elfogadottabba és népszeriibbé valo gondolatra, miszerint a tanulds nemcsak az



iskolaban, formalis keretek koz6tt valdsulhat meg, hanem annak falain és keretein
tul is. A nem-formalis tanulas kapcsan eddig foként a tanoran és/vagy az iskolan
kiviili lehetoségekrol, azok megvaldsithatosagarol és eredményességérol zajlott a
diskurzus, a jelenlegi allapotokat tekintve azonban a fizikai tértol eltavolodva az
iskolan Kkiviili online kézegben torténo tanulassal is egyre siirgetobben Kkell
foglalkoznia a szakembereknek. Latva a jelenlegi folyamatokat, az online vagy
digitalis oktatast a formalis tanuldst helyettesito (krizishelyzetben és tudatosan
alkalmazva), illetve a formalis tanuldst kiegészito képzési lehetoségként is
felfoghatjuk’, vagy a formalis tanulas fogalmanak bovitésével ezentul annak egy
tipusanak tekintjik. A nem-formalis tanulas értelmezésérol és mikédésérol mar
Magyarorszagon is szamos tanulmany és kotet értekezett (Komenczi 2001; Tt 2002;
Békési 2006; Vaczy 2012; Farkas 2014; Imre 2018), amelyek még viszonylag kevés
rendezett, rendszerezett, és a nemzetkozi tendencidknak megfeleld iranyokrol tudtak
beszamolni. Kutatasunk egy, a formalis oktatasi rendszeren kiviil mikédo képzési
forma leirdsara és elemzésére vallalkozott, amely nem-formdlis tanulasi
kornyezetben megvalosulo tanulast teszi lehetove.

A témavalasztas aktualitasat tovabb tagitjak a Magyarorszagrol kiilféldre
iranyulo térténelmi és jelenlegi migracios folyamatok; a hétvégi magyar oktatasi
intézmények folyamatos, szamszerli noévekedése, ezaltal feltételezhet6en jobb
ladthatosaga és intézményesiilési torekvései (Papp - Kovacs - Kovats 2019).
Kutatasunknak ugyancsak érvényt szerez az a diaszporapolitikai diskurzusvaltas,
melynek keretében az utobbi harom évben kiemelt anyaorszagi figyelem harul a

hétvégi magyar iskolak és ovodak mikodésére.

' Dolgozatunk a digitalis oktatasrol kizardlag a hétvégi magyar iskola és 6voda témajat érintd modon foglalkozik,
annak a kdzoktatashan jelenlevd jelenlegi szerepével nem.
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Az értekezés szerkezete

Az értekezés leird, feltaro és elemz6 szempontok mentén halad az egyes tematikai

egységek fliggvényében.

A dolgozat az alabbi szerkezeti felépitést koveti:

A Bevezetésben a kutatasi téma megjeldlése, indoklasa és aktualitasa, illetve az
értekezés szerkezetének vazolasa kapott helyet. Az Elméleti és értelmezési keretek
cimi masodik fejezet a hétvégi magyar iskola és Odvoda fogalmanak
kontextualizaldsaval kezdodik, majd a kiilonb6zo tipoldgidk és dimenziok
(szociolingvisztikai, diaszporatorténeti, képzési forma szerinti kontextus) mentén
ravilagit annak, mint tarsadalmi jelenségnek a hatterére és helyére magyar és
kulféldi kontextusban egyarant. A //l. fejezet targyalja a kutatas céljait, hipotéziseit,
kutatoi kérdéseit, illetve a témat ovezo terminoldgiai dilemmakat. A /V. fejezet
kisérletet tesz a hétvégi magyar iskoldk és dvodak rendszerszintl leirdsara,
tobbszempontl elemzésére. A dolgozat a kutatds altal kapott eredmények
osszegzésével zarul, rairanyitva a figyelmet a jovo teenddire, tovabbi kutatasi
lehetoségekre. A dolgozat Mellékletei tartalmazzdk azt a két részletes,
mélyfurasként értelmezhetd esettanulmanyt, amelyek betekintést engednek a Tel-
Avivi Hétvégi Magyar Iskola és Ovoda életébe, és az Aucklandi Magyar Iskola és Ovoda

alakulastorténetébe.

Koszonet

Nemcsak a PhD értekezés soran, hanem egyetemi, majd doktori tanulmanyaim
kezdetétol fogva a disszertacio legutolsd pontjaig nyujtott sok éves témavezetoi,
szakmai és emberi Utmutatasaért, illetve az irdntam tanusitott végtelen tiirelméért
legfoképpen Dr. habil. Gy6rgyi Zoltannak tartozom koszoénettel. Tarstémavezetomnek,
Dr. Andl Helganak nem kevesebb halaval tartozom sok éves szakmai segitsége
mellett baratsagaért, s azokért a mondataiért, amelyek minden holtponton

atlenditettek.



Kiemelt kdszonettel tartozom Em. Prof. Forray Katalinnak (Pécsi Tudomanyegyetem),
Prof. Dr. Kéri Katalinnak (Pécsi Tudomanyegyetem), Prof. Elana Shohamy-nak (Tel
Aviv University), Dr. Michal Tannenbaumnak (Tel Aviv University), Prof. Soli
Shahvarnak (Haifa University), Prof. Stephen May-nek (University of Auckland), Em.
Prof. Szépe Gydrgynek (1931-2012) (Pécsi Tudomanyegyetem) és Freireich Agnesnek
(Tel-Avivi Magyar Iskola és Ovoda) szakmai segitségiikért és belém vetett hitiikért.
Koszonetemet fejezem ki mindazon kollégaimnak és barataimnak, akik barmi modon
tamogattak kutatasomat. Nem utolso sorban halasan koszéném csaladom és

partnerem kitarto tdmogatasat és tiirelmét.



ERTELMEZESI-ELMELETI KERETEK, DIMENZIOK

A kutatas folyamataba valo részletes betekintés elso lépéseként a kutatas
értelmezési keretét és kiindulasi pontjait hatarozzuk meg. A f6 dimenzidk,
kontextusok rogzitése segitségiil szolgalt a kutatasi téma kiterjedt megkozelitésére,
alapos atgondolasara és az egyes dimenziok koz6tti kapcsolddasi pontok
tisztazasara.

A téma értelmezésében a tagabb perspektiva feldl indulva kézelitiink a hétvégi
magyar iskolak és ovodak szlikebb keresztmetszetének vizsgalataig: elsoként mint
tarsadalmi intézményt, ezt kovetoen mint diaszporaintézményt, legvégiil pedig
képzointézményként vizsgaljuk oket. Az egyes értelmezésmddok mas-mas
hangsulyos jelleg mentén lattatjak az intézményeket attol fliggoen, hogy mit emeliink
a vizsgalat adott szintjére: azok nyelvi, kulturalis-etnikai vagy éppen oktatasban
betdltott szerepét. Az elemzéshez a szociolingvisztika (szocioldgia és nyelvészet), a
diaszporatorténet/politika és a neveléstudomany paradigmai adnak talajt és
tajékozodasi pontot, illetve jeldlik ki a kutatds harmas kontextusat? Természetesen
sok mas értelmezés felol is vizsgalhatok lennének a hétvégi magyar iskolak és
ovodak, pl. az eredményesség vagy éppen a befogadd orszag oktatasi térképén valo
elhelyezkedés szempontjabol, de célunk eléréséhez, azaz egy atfogo jellegu leird-
elemzo6 dolgozat megvaldsitasahoz a fentebb emlitett dimenziok altal kijelolt keret
tinik legalkalmasabbnak.

Mielott azonban hozzakezdenénk a téma értelmezéséhez, sziikségesnek latjuk
a hétvégi magyar iskola és ovodahoz kapcsolodo terminoldgia attekintését és annak

fogalmi tisztazasat.

2 A diaszporatorténet és a képzési forma altal kialakitott értelmezési keret esetében Papp - Kovacs - Kovats
(2019) logikajat kévetjiik.



2.1. A hétvégi magyar iskola és ovoda fogalmi kerete, kontextusa

Ha a hétvégi magyar iskola és oOvodara vonatkozdan keresiink megfelelo
fogalommagyarazatot a magyarorszagi szakirodalomban, azt tapasztaljuk, hogy arra
egységes definiciot egyelore nem talalunk, tobbféle megkézelitést viszont igen. Ezek
a megkozelitések (Fejos 1991; Kovacs 1998; Németh 2008; Mentsik 2008; Gyaori - Gyorfi
2009; Papp 2008, 2010; Szentkiralyi 2013; Varga 2011; Fogarasi - Fézer - Polgar-
Turcsanyi 2014; Gardosi 2014; Petreczki 2016; Palotai - Szabé - Jarjabka 2017; Pavai -
Rakitai 2017; Papp - Vasko 2017; Palotai - Wetzl - Jarjabka 2019) orszagspecifikusan,
adott befogadd orszagok magyar iskolaligyének elemzése kapcsan nydjtanak
informaciot (torténet, tipus, mikodeés, kozosségi kapcsolodas szempontjabol) az ott
mukodo hétvegi magyar iskolakrol és ovodakrol, kevésbé torekednek az azok altal
képviselt tarsadalmi jelenség fogalmanak altalanos meghatarozasara. A hétvégi
magyar iskolakrol késziilt legujabb kutatas (Papp - Kovacs - Kovats 2019) szerint a
hétvégi iskolakra nem kénnyl egységes definiciot adni azok szakmai, szervezeti,
idobeli és funkciok szerinti eltérésébol fakadoan; ebbol adodoan a kutatdok a terminus
meghatarozasa helyett kétféle értelmezési keret mentén vizsgalodtak a széban forgo
diaszporaintézményekhez torténo kozelités céljabol, és helyezték el azokat angliai
kontextusban.

Jelen dolgozat egyik fo célkitlizése a hétvégi magyar iskolakrol és ovodakrol
szolo tudas bovitése, tagitasa, rendszerezése, tdgabb kontextusba helyezése.
Mindezek megvalositasa érdekében célunk tovabba az ezen intézményekral kialakult
terminolégia és ahhoz kotodo informaciok rendszerezése, ezaltal egy un.
bazisfogalom kialakitdsa is. Ezzel a bazisfogalommal célunk sokkal inkabb egy
kiinduldsi pont megadasa, mintsem az egységes és kobe vésett
fogalommeghatarozasra valé torekvés. Ugyanakkor Ggy latjuk, hogy az eddigi
informaciok rendszerezésével kdzelebb juthatunk a hétvégi magyar iskola és ovoda
mint tarsadalmi jelenség pozicionaldsahoz a magyar és a nemzetkdzi kontextusban
egyarant.

A fogalomhoz vald kdzelebbjutashoz induljunk el eloszér az azt alkotd szavak
szintjérol. Ha a 'hétvegi, a ‘'magyar’és az ‘iskola és ovoda’kifejezésekbal indulunk Ki,

akkor maris harom lehetséges értelmezési sikot talalunk, amelyek a fogalom
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magyarazataban segitségiinkre lehetnek: az idobeli gyakorisag, az etnikai sajatossag
és a képzési forma sikjat. Az idobeli gyakorisag tekintetében a hétveg/’ jelz6 az
intézmények mikodésének idokeretére és rendszerességeére utal, azonban kdzel
sem minden intézmény alkalmazza ezt a jelzos szerkezetet sajat nevében,
elterjedése sokkal inkabb az ezekr6l az intézményekrol szolo szakmai és
kormanyzati diskurzusban tapasztalhatd. Latni fogjuk, hogy az intézmények?
szakmailag, szervezetileg és funkciot tekintve is valtozatos modon mikodnek, amely
foként annak készonheto, hogy esetiikben egy alulrdl szervezodo, k6zésség-alapu
jelenségrol beszélhetiink, ezaltal a névadas és a mikodés tekintetében sem
elsodleges szempont az egységességre torekves.

Ha a 'magyar’ kifejezést vessziik gorcso ala, akkor latjuk, hogy a kutatas
alapjaul szolgald intézmények etnikai alapon, a magyar kulturkér keretein beliil
létrejott képzodmények. Csak a név alapjan nem tudhaté pontosan, hogy ezen
intézmények hol mikodnek: akar Magyarorszagon is tehetnénk ezt példaul a magyar
nyelv irdnt erdeklodo kiilfoldiek nyelvtanulasanak elosegitése céljabol. A hétvégi
magyar iskolak és Ovodak azonban nem Magyarorszagon talalhaték, azok a
kiilénb6z0 toérténeti hullamokban és térténelmi korszakokban (jelenleg is) kivandorlo
magyar szarmazasu emberek altal létrehozott intézmények, amelyek adott befogado
orszagokban kialakult magyar diaszporakézosségek oktatasi, szocialis, egyéb
igényeire adott valaszaként (is) értelmezhetok.

Az iskola és ovoda’ kifejezés ezen intézmények tevékenységi teriiletére,
jellegére utal, képzést jeldl. Ha laikusként kozelediink a terminushoz, akkor akar azt
is gondolhatnank, hogy ezek az intézmények neviikbol adodéan a magyar kézoktatasi
rendszer részei, esetleg annak specialis alrendszerei. A specialitasa ezeknek az
intézményeknek azonban éppen abban rejlik, hogy szervezetileg nemcsak a magyar®,
hanem az 6ket befogado orszagok altalanos iskolarendszerein is kiviil helyezkednek
el, tevékenységiiket Ugynevezett kiegeszito jelleggel végzik. A 'hétvégi’ kifejezéshez
hasonloan az értelmezést nem konnyiti meg az a tény sem, hogy nem minden

intézmény nevében taldlhato meg az 'iskola vagy ovoda’ kifejezés, a késobbiekben

3 A dolgozatban az iskola megnevezést altalanos értelemben hasznaljuk mindazon intézményekre vonatkozdan,
amelyek a diaszporaban hétvégi magyar iskolakat, dvodakat, tanodakat, kéroket stb. miikdédtetnek, oktatasi
tevékenységet folytatnak.

4 A kormanyzati kommunikacidban a hataron tuli régiokban mikédo ‘magyar oktatasi halozat* részeként jelennek
meg.
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latni fogjuk, hogy ennek szervezeti és egyéb okai is lehetnek. Az elnevezések széles
palettaja alapjan létezik: hétvégi magyar iskola és/vagy ovoda, magyar iskola és/vagy
ovoda, tanoda, iskola és/vagy odvodaegyesiilet magyar foglalkozasok, oktatasi
kézpont, vasarnapi iskola - ezek mindegyike egy-egy etnikai alapon szervezodétt,
kiilfoldi orszagokban mikodo magyar vonatkozasu oktatast is végzo intézményt rejt
maga mogott (mindezt részletesebben targyalja dolgozatunk IV. fejezete).

Szakmai és szakirodalmi tapasztalatok alapjan ugy véljik, a hétvegi magyar
iskola és ovoda’ egy jelenleg még nagyon flexibilis terminus, amely tobbféle
kontextusban, tébbféle modon értelmezheto. Jelen dolgozat a szociolingvisztika
kontextusa mentén tarsadalmi intézményként, a diaszpdratorténet/-politika
dimenzidjaban diaszporaintézményként, az oktatds vildga és a képzési forma
iranyabol kézelitve pedig képzointézményként azonositja azt. Az eddigiek alapjan a
hétvégi magyar iskola és ovoda néhany jellegzetes vonasat mar megismerhettiik,
eszerint a hétvégi magyar iskola és dvoda egy olyan, a mainstream iskolarendszeren
kiviili mik6do, a magyar diaszporakozésségekben etnikai alapon létrej6tt kiegészita,
id6szakos képzési format jeldl, amely elsosorban magyar szarmazasu személyeknek
biztosit a magyar kultirkérhoz kapcsolddoan tanulasi lehetoséget.

Természetesen a dolgozat folyaman a kiilénb6zo értelmezési lehetoségek és elméleti
keretek altal a fogalom magyarazata is tagulni fog, a fent leirt alapveto

jellegzetességek tovabb boviilnek, egyéb sajatossagokkal egésziilnek ki.
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2.2. Szociolingvisztikai kontextus

A dolgozat bevezetdjét azzal az allitdssal inditottuk, miszerint minden oktatasi
kezdeményezés egy tarsadalmi teret hoz létre, amely emberek kézésségének teremt
taldlkozasi pontot, s amelyet kdlcsénhatasok és cselekvések szerveznek. A
szocioldgia cselekvéselméleti térkoncepcidja szerint a terek tarsadalmi termékek,
amelyeket a cselekvak hoznak létre tevékenységeikkel, e terek egyuttal befolyasoljak
is a tarsadalmi cselekvéseket, visszahatnak azokra (Berger 2018). A térszocioldgia
értelmezi a tarsadalmak és a tarsadalmi csoportok ,térbe gabalyodasat”, ,térbe
szovodeését” (Berger 2018: 12). Berger kiinduldpontja szerint a tarsadalmak terei nem
adottak, azok cselekvések altal létrehozott viszonyokat teremtenek,
Jtarsadalmasulast” jelento kolcsonhatasokat hoznak létre, amelyek aztan tarsadalmi
formaként visszahatnak a cselekvare (Simmel, 1903a, 1903b, 1908 idézi Berger 2018).

Kutatasunk soran tébbszor felmerilt benniink a kérdés, hogy milyen teret
alkotnak 6nmaguk szamara a diaszporakozosségek az egyes befogado orszagokban,
illetve azt milyen szempontok alapjan teszik? Ugy véljiik, hogy ennek kialakitasaban
nagy szerepet jatszik a bevandorlas kapcsan felmerilo hovatartozas kérdése, a
kozosséghez tartozas igényének kialakuldsa vagy annak hianya, a szarmazasi
orszaghoz valdo Ujrakapcsolddas szandéka, és asszimilacio helyett a befogadd
tarsadalomba valo integralodas igénye. Az egyes diaszporakozosségek tér-igénye a
kozosség szamszerl nagysagatol, torténelmi multjatol és aspiracioitol egyarant
fligghet, illetve konkrét fizikai terek formajaban is megnyilvanulhat. A hétvégi magyar
iskoldk és Ovodak tarsadalmi intézmények, amelyek értelmezése tobbféle
dimenzioban lehetséges. Kutatasunk abbol a feltevésbal indul ki, hogy ezek a
tarsadalmi intézmények a diaszporakozosségek ,térbe szovodését” (Berger 2018)
segitik eld méghozza kettos megkozelitéshen: egyrészt egy fizikai térben (iskola)
torténo fizikai cselekvések (talalkozasok, tandrak, programok) altal, masrészt egy
absztrakt térben torténo kulturalis és tradicionalis kapcsolodas altal. A szarmazasi
nyelv jelenti a két tér koz6tti és az azokat erot, amely szervezo- és k6zésségteremto
erovel bir - dolgozatunkba ezaltal kap helyet irdnyadd kontextusként a
szociolingvisztika tudomanyteriilete. A magyar diaszpéraban felnévo gyermekek
ugyanis nem egy, hanem tdbb, kiilénb6z6 tarsadalom részei egyszerre; az ezekben
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vald eligazodast pedig azok a nyelvek segitik, amelyeket kiilonb6z6 meértékben
birtokolnak.

A dolgozatnak ebben a fejezetében a szociolingvisztika tudomanyteriiletén
beliil szemléziink: attekintjiik a nyelvi szocializacio és a csaladi nyelvpolitika mentén
kialakult két- és tobbnyelviiség irodalmat, illetve azokat az Gjabb szemléletmodokat,
amelyek a nyelv és az identitas kapcsolatat vizsgaljak. Ezt kovetoen arra a kérdésre
keressiik a valaszt, hogy a magyar nyelv milyen helyzetekben és milyen célcsoport

részére kozvetithetd anyanyelvkeént, idegen nyelvként vagy szarmazasi nyelvként.

221 A szociolingvisztika

A szociolingvisztika kiilonleges helyet foglal el a nyelvtudomanyok rendszerében:
egyszerre tekinthetjiik a nyelvészeti és szocioldgiai vizsgalatok hatartudomanyanak,
empirikus kutatasok osszefoglalo tudomanyanak és specidlis szemléletmodnak.
Targya a nyelv vizsgalata a tarsadalmak altal nyujtott 6sszefiiggésrendszerekben; a
nyelvi és tarsadalmi struktira kozotti kolcsonos kapcsolatot kutatja (Kiss 1995).
Szociolingvisztikai kutatasokat leginkabb kétféle perspektiva alapjan azonositanak:
mikro- és makro-szociolingvisztikai folyamatok szintjén, azaz a nyelvi adatokbdl
vagy éppen a nyelv tarsadalomban betoltott szerepébol kiinduld hatasat a
tarsadalomra. A makro-szociolingvisztikat mas néven nyelvszocioldgianak is hivjak,
amely a nyelv etnikai-kulturdlis identitasképzo szerepén tul annak valds és
szimbolikus szerepét is vizsgalja egy adott tarsadalomban. A mikro- és
makrofolyamatokat vizsgalé nézopontok azonban nem valaszhatok el élesen
egymastol, azok egyittes vizsgalata egy komplex dsszefliggésrendszer létrehozasat
teszi lehetové. A szociolingvisztika egyik alapvetése szerint pedig a nyelv és a
tarsadalom egymast feltételezik, dsszefliggenek, egyik nincs a masik nélkil. Ezt
pedig azok a mintak és magatartasformak teszik lehetové, amelyek j6 része nyelvi
természetu (Kiss 1995, Bartha 1999).

A szociolingvisztikai nézopont beemelése azért is fontos kutatasunk
szempontjabol, mert a hétvégi magyar iskolak és ovodak altal teremtett tarsadalmi
ter, specialis nyelvi kozeg, azaz tarsadalmi interakcio-rendszer adja meg a létezési

alapjat azoknak a nyelvi kozosségnek, tarsadalmi csoportoknak, amelyek az altaluk
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orokségként kapott szarmazasi nyelv és kultira atadasat hivatottak generaciorol
generaciora atadni. Ez a specialis nyelvi kézeg pedig minimum két vagy tobb nyelv
egylittes jelenlétének mentén alakul magaban foglalva a kezdetben a csaladi korben
hasznalt, a diaszporaban mikodo oktatasi intézmények altal kozvetitett szarmazasi
nyelvet ugyanugy, mint azoknak az orszagoknak a hivatalos nyelvét(nyelveit),
amelyekben ezek a gyermekek szocializalddnak. A két-vagy tébbnyelviiség a
diaszpdraban felnovo gyermekek szinte mindegyikét érinti kivétel nélkiil, ezért ahhoz,
hogy a jelenség kialakulasat és a nyelvhasznalatot alakito helyzeteket megertsiik,

bizonyos fogalmak és jelenségek tisztazasa is sziikségeltetik.

2.22. A két- vagy tobbnyelviiség fogalma, tipusai, lehetséges megkozelitésmodok

A kétnyelvlség osszetett jelensége a szocio- illetve pszicholingvisztika altal kijelolt
paradigma mentén talalkozik (Bartha, 1999). A kétnyelviség nem rendelkezik
egységes terminoldgiai hattérrel, hiszen magat a kétnyelviiséget kivaltd helyzetek is
rendszerint olyan mértékl valtozatossagot mutatnak, amelyek mindegyike mas
kiindulopontot vagy nézopontot teremt. Minden aspektust magaban foglald, atfogo
definiciot nem talalunk a szakirodalomban, azonban bizonyos komponensek mentén
felfedezhetok hasonldsagok a téma kutatoi altal adott meghatarozasokban. Alapveto
kérdésként a két nyelv birtoklasanak mértékét allitjak a kutatok elotérbe, amely
alapjan eldontheto, hogy egy személy kétnyelvli beszélonek tekintheto vagy sem
(Bartha 1999). Vannak olyan kutatok is, akik a kétnyelvliség definiciojat az
egynyelviiségtol vald elhatarolodas mentén alakitjak ki figyelmen kiviil hagyva a
jelenség lényegének, azaz két nyelv altal nyujtott kapcsolati rendszerek leirasat
(Goncz 2004, Karmacsi 2007). A kétnyelviség fogalmanak meghatarozasahoz
kozelebb juthatunk, ha azt az egyéni beszélo vagy a beszélok6zosség szintjérol
kozelitjik meg, azaz az egyes személyek vagy nyelvi csoportok kdz6tti érintkezéseket
vizsgaljuk meg. Mindenesetre idealis kétnyelviségrol akkor beszélhetiink, amikor az
egyén szabadon valaszthat, hogy egy adott helyzetben az altala ismert nyelvek koziil
melyiket alkalmazza, és lehetoleg azt valasztja, amely az adott helyzetben a
leginkabb célszerl (Nador 2014).
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Kézdssegi kétnyelviiseg

A vilagon létezo6 orszagok szama® (megkaozelitoleg 195-200) a vilagszerte beszélt élo
nyelvek szamahoz¢ (az Ethnologue jelenlegi adatai szerint 7117) viszonyitva csekély,
és kevés olyan allam létezik, amelyre kiilénb6z0 etnikai koz6sségek ne gyakoroltak
volna érintkezés alapjan bekdvetkezett nyelvi hatast, ezaltal ne alakultak volna ki
nyelvileg vegyes teriiletek, teriiletegységek. A nyelvek sokasaganak jelenléte ezaltal
nemcsak az egyének, hanem az egyéneket magaba foglald kdz6sségek szintjén is
kiilonféle nyelvek egyideji hasznalatat indukalta. A kézosségi kétnyelviiség nem a
kétnyelviiség egy tipusa, hanem egy vizsgalati keret, amely az azonos teriileten élo
kiilonb6z6 nyelvi csoportok érintkezés utjan bekovetkezo kilénbozo jellegl és
kiterjedtségli kapcsolatait elemzi, illetve a kézosségi normak altal ,szabalyozott”
nyelvi gyakorlat dsszefoglalo neve (Bartha, 1999). A kozdsségi kétnyelviiség egyik
alapfeltétele, hogy létezzen az a k6z6sség, amely ezt a jelenséget alkotja.

A diaszpora és a szorvanyban maradt kozosségek kapcsan attekintettiik az
Illyés (2010) és Bodo (2011) altal javasolt, a kisebbségi létre vonatkozo fogalmi
kettosséget, azonban Nador (2014) hangsulyozza, hogy nyelvpolitikai és nyelvi jogok
tekintetében is érdemes e terminoldgiai kettosség elfogadasa, mivel nem ugyanazok
a nyelvi jogok garantaltak a szorvanyban vagy a diaszporaban élo kdzésségek
szamara. Az eldbbiek jogait nemzetkozi egyezmények és kisebbségi térvények
rogzitik, mig utobbiak nyelvi és nyelvhasznalati jogai az adott befogadd orszag
aktualis kisebbségpolitikajanak fliggvényei. Nador szerint a kézés vonas mindkét
kozosség-tipus esetén a nyelvi értelemben vett veszélyeztetettség, melynek mértéke
a nyelv vitalitasa és sok mas (tarsadalmi-politikai) 6sszetevo kdolcs6nhatasa mentén
folyamatosan alakul. Mivel mindkét kozdsséget tobbségi nyelvi kézeg veszi koriil,
ezért a nyelvhasznalat a csaladi és maganélet szintereire korlatozodik. A diaszpora
altal (akar vilagi, akar egyhazi alapon) létrehozott kezdeményezések, olyan kozeget
teremthetnek, (lasd hétvégi magyar iskolak és 6vodak), amely lehet6séget ad a

koz6sseég tagjainak a szarmazasi nyelv megorzésére, ,ahol a magyar nyelv kiléphet

5 A vildg orszagainak szama
https://www.worldatlas.com/articles/how-many-countries-are-in-the-world.html [2020.02.02.]
¢ A vilagon jelenleg él6 nyelvek

https://www.ethnologue.com/guides/how-many-languages [2020.02.02.]
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az otthoni keretek kéziil” (Papp - Kovacs - Kovats 2019: 224). A diaszporakozosségek
tobbnyire megtaldljak az onszervezodés lehetoségeit, amelyek szerepet jatszhatnak
a diaszpora intézményesiilési folyamataban is (Papp - Kovacs - Kovats 2019). Az oket
befogadd orszagban kulturalis, egyhazi, oktatasi intézményeket szerveznek, amelyek
a szarmazasi nyelv és kultira fennmaradasat is biztositjak, ezaltal ,segitenek a
diaszpora-kisebbség kilénvilaganak kialakitisaban” (Nador 2014: 8). Nador szerint
ilyen tipusu onszervezodésre a sokszor megbélyegzett, vezeto nélkiil maradt

szorvanykozosségek nem alkalmasak’.

Egyéni kétnyelviség

Ahhoz, hogy egy csoport vagy kdzésség két-vagy tébbnyelvivé valjon feltétleniil
sziikségesek olyan egyének, akik rendelkeznek minimum két nyelv ismeretét jelento
nyelvi kompetenciaval, illetve azt megfelelé modon kozvetitik a kévetkezo generaciok
szamara is. Chrystal (1997) adatai alapjan a vilagon élo gyermekek kétharmada no fel
két- vagy tobbnyelvii kornyezetben, mig Weir (2000) kutatdsai szerint minden
harmadik ember a vilagon rutinszerlen két vagy tobb nyelvet hasznal munka, tanulas
vagy kikapcsolddas végett.

Ahogy maguk a kétnyelviiséggel kapcsolatos diskurzusok altalanossagban,
Ugy a jelenség egyéneket érinto elemzései kérében is megoszlanak a vélemények
arrél, hogy mely egyén milyen feltételek alapjan tekintheto kétnyelviinek. A skala
egyik végén azok a ,szUk” meghatarozasok allnak, amelyek csak azokat a
személyeket tekintik kétnyelvinek, akik két nyelv ismeretét anyanyelvi szinten
birtokolnak (Bloomfield 1993, idézi Mackey, 2000), vagy képesek "teljes értékd,
értelmes kijelentéseket eloallitani a masik nyelven" (Haugen 1953, idézi Mackey 2000:
7). Skutnabb-Kangas (1984) definicidja egy, a kisebbségi gyermekek jovobeli
nyelvhasznalatara vonatkozo idealt fogalmaz meg, amikor a kétnyelviséget azon

egyénekre vonatkoztatja, akik két vagy tobb nyelven, a koz6sség és az egyén szamara

7 Dolgozatunk egy késobbi alfejezetében tobb példat is lathatunk majd a 'vasarnapi iskola’ kezdeményezés
megvaldsulasi formaira. Ezek egyik tipusa a Vasarnapi Iskola Mozgalom, mely a szdrvanymagyarsag kérében
szervez hétvégi foglalkozasokat. A foglalkozasok célja a hatadron tdli, napjaik tobbségét nem anyanyelvi
kornyezetben tolt6 magyar gyermekek anyanyelvismeretének apolasa anyanyelvi k6zeghol érkez6 pedagdgusok
segitségével. A kezdeményezés ennélfogva nem a szdérvanyban maradt kézosség, hanem magyarorszagi
pedagogusok altal szervezett tevékenység.
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meghatarozott szociokulturalis kovetelményeket figyelembe véve képesek
anyanyelvi szinten kommunikalni. Grosjean (1982) szerint, ha ezeket az
értelmezéseket vennénk csak figyelembe a kétnyelviség definialasakor, akkor
semmilyen cimkével nem illethetnénk az emberek tobbségeét, akik ugyan
rendszeresen hasznalnak két vagy tobb nyelvet, azonban azokat nem feltétleniil
anyanyelvi szinten teszik. Macnamara (1967) mar egy megengeddbb szemléletmddbdl
kiindulva irja, hogy mindenki kétnyelviinek tekintheto, aki a négy alapveto nyelvi
készség (beszéd, megértés, irds, olvasas) koziil egyikének birtokaban van az altala
ismert masodik nyelven is (Macnamara 1967 idézi Bartha 1999). A Grosjean-féle (1982)
értelmezés a tarsadalmi kérdésfeltevésekre valaszolva allitja, hogy minden olyan
ember kétnyelviinek tekinthetd, aki a mindennapi élet sziikségszerlisége miatt
hasznalja az altala ismert két nyelvet. Navracsics szerint a kétnyelvli személy képes
a kdrnyezet és a nyelvi sziikségletek altal sajat nyelvi készségeinek adaptacidjara és
fejlesztésére (Navracsics 2002), Bartha szerint pedig ,kétnyelvii az, aki a mindennapi
érintkezései soran két vagy tobb nyelvet kommunikativ, szociokulturdlis
sziikségleteinek megfelelden (szoban és/vagy irasban, illetéleg jelelt formaban)
rendszeresen hasznal”(Bartha, 1999: 40). A skala masik végén talalhatd Diebold (1961)
értelmezése, miszerint mar az is elegendd, ha valaki ért a szoban forgd nyelven, de
azon megnyilatkozasokat nem tud tenni (Diebold 1961 idézi Bartha, 1999). Ebbol
kiindulva késobb Edwards (2006) is azt allitja, hogy a vildgon minden ember
kétnyelvinek tekinthetd, hiszen néhany szo erejéig mindenki tud egy mas nyelven is
kommunikalni. Edwards (2003) egyenesen aberracionak, gyogyitando betegségnek

nevezi az egynyelviiséget (Edwards 2003 idézi Bartha, 1999).

A kétnyelviiség tipusai

Ahogy az el6zoekben lathattuk, a két- vagy tobbnyelviséghez tébbféle modon
kozelithetiink attol fliggoen, hogy a szlikebb vagy a tagabb értelmezéseket tartjuk
elfogadhatonak. Hasonlo valtozatossagot mutatnak a kétnyelviliség tipusaiis, amelyek
kozott atfedések tapasztalhatok, egy-egy egyén tobbféle kategoridba egyarant
beleillik. Ha a tagabb kategoridkat vessziik, akkor a keétnyelviiség tipusainak

megallapitasanal mindenképpen fontos tényezoként kell figyelembe venniink a nyelvi
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kompetencia (nyelvelsajatitas) kialakulasanak idejét, modjat és fokozatat; a nyelvi
attitidot és azonosulastudatot, valamint az ezek kialakulasat lehetové tevo
korilményeket.

A nyelvelsajatitas és nyelvi kompetencia kialakulasanak ideje alapjan
beszélhetiink gyermekkori (korai), serdiilokori vagy felnottkori kétnyelviiségrol,
amely kialakulhat kiegyensulyozott, teljes tudassal vagy egyenlétlen madon,
részleges tudast és nyelvi kompetenciaszintet eredményezve a beszéloben. A
tobbnyelvi kompetencia kialakulhat 6nkéntes vagy kényszeritett mddon is. A nyelvi
azonossagtudat a személyes identitastudattal is 6sszefiigg, ugyanis egy-egy nyelv
birtoklasa az azt jelképezo kulturakban vald jelenlétet vagy az az iranti
bizonytalansagot is feltételezi. A jog altal biztositott lehetéségek és a tarsadalmi
tamogatottsag mértéke egyiittesen eredményezik azokat a kériilményeket, amelyek
hozzajarulnak a beszélo egyén és kézosség nyelvi kompetenciajanak kialakulasahoz
és fejlodéséhez.

Jelen dolgozat amellett a holisztikus szemlélet mellett teszi le a voksot, amely
a két-vagy tobbnyelvii emberek nyelvi kompetenciait integralt egészként szemléli;
amelyek pont olyan mértékben fejlodtek ki és alakultak, amilyen szinten annak a
személynek az egyéni sziikségletei és a vele kapcsolatban allé kézosségi normai

megkivannak (Grosjean 1982; Navracsics 1999; Bartha 1999).

2.2.3. Nyelv(ek) és identitas(ok) kapcsolata

Az identitas kifejezés sz0 szerinti értelmezésben egységességre, (6n)azonossagra
utal; egy személy énjének jelentésére o6nmaga szamara. Mig az archaikus
tarsadalmakban az 6nmeghatarozas helyett a csoporton beliili szerep hatarozta meg
a személyiséget, addig a modern tarsadalmakban a belso impulzusokra épitett, az
egyén altal konstrualt személyiségkép valt meghatarozéva (Assmann 2012 idézi
Foldes 2018). Az identitas egy 6sszetett és viszonylag Uj keletl fogalom, mely foként
Erik Erikson fejlodéselméleti munkassaga altal valt ismertté, akinek az identitas
fejlesztése mint sajat élete egyik legnagyobb aggodalma kozponti szerepet jatszott

elméleti munkajaban is (Erikson Bloland 2005).
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Az 6n- vagy énazonossag érzéséhez két fontos 6sszetevore van sziikség: az éntudat
kialakulasara és onmagunk elfogadasara. Az elobbi az értelmi fejlodés és
szocializacid folyamatan keresztiil alakul ki, idealis esetben a serdiilokor végére. Az
egészséges énképhez, identitdstudathoz azonban annak elfogadasa is sziikséges,
amelynek kialakulasaban a kérnyezet visszajelzései kiilénds hangsullyal esnek latba
(N. Kollar - Szabd6 2004). Az 6nmeghatarozas fesziiltsége és nehézsége (Pataki 1987)
az ember élete folyaman tébbszor bekovetkezhet, mely sziikségessé teheti az
identitds Ujraépitését, rekonstrualasat. A 20. szazadban megjelent narrativ
identitdselméletek szerint a magunkrol mesélt torténetek, a megélt életesemények
kontextusba agyazasa az egyik legfontosabb szempont 6nmagunk értelmezésekor
(lasd Ricoeur 1990, Macintyre 1999, Tengelyi 1998, Habermas 2000, Singer 2004,
Hiinefeldt 2005, McLean 2008, Pléh 2012).

Kiss (2017) szerint az identitas globalis folyamatok (tarsadalmi mobilitas,
népmozgasok, elgyokértelenedés, multikulturalizmus, asszimilalodas)
kovetkezményeként valt minden korabbinal és idGszeribb nemzetkozi
problémakorré. Kiss az identitast sajatos szervezodésl kognitiv struktiraként irja le,
és jelentéséhez az dnazonossag kifejezésen tal a hovatartozas(tudat) kifejezést is
sorolja. A hovatartozas(tudat) az egyén identitasanak kivaltképp hangsulyos elemét
jelentheti szamos helyzetben, példaul a jelen kutatdas szamara fontos kontextus, a
diaszporalét dimenzidjaban. Jelen dolgozat az identitds kérdéskoérét a nyelv és az
annak hatdsara alakulo kulturalis azonossagtudat vonatkozasaban targyalja,
elkeriilve az identitds fogalmi keretének a diaszporamagyarsag szempontjabol
mélyebb, altalanos érvényl elemzését (errol masok tagabb keretek kozott
hosszabban értekeztek, lasd Papp 2008b; Baba 2015).

LA nyelv az ember kognitiv felszereltségének része, ennek kévetkeztében
egész mentalis tevékenységliink, igy az identitas kialakuldsa is a nyelvvel, a nyelv
kozvetitésevel zajlik” (Kiss 2017: 806). Az egyén identitastudata folyamatosan
formalodik, alakul, annak szamos tipusat és fajtajat kuloniti el a pszicholdgia
szakirodalma. A személyes és a kOzosségi (vagy nemzeti) identitds mellett az
embernek lehet nyelvi, nemi, politikai, stabil, rendezetlen, vallasi, globalis és szamos
mas identitasa is, melyek koziil némelyik jobban dominal, mig masok kevéshé

jelentés mertékben alkotjdk az egyén azonossagtudatat. A nyelvi identitas
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sziikségszerileg valt dominanssa, ugyanis a nyelv vagy nyelvek a mentalis
tevékenység és az onkifejezés egyik legfontosabb eszkdzét jelentik, egyben az
identitas kialakulasanak is foszereploi (Kiss 2017).

Kontra Miklds (2010) Hasznos nyelvészet ciml kotetében irja, hogy manapsag
sok posztmodern tarsadalomtudos, lasd Bloommaert, Pennycock vagy May mar
lényegében azt allitja, hogy nincs lényegi kapcsolat az anyanyelv és az identitas
koz6tt (Kontra 2010). Erre a felvetésre reagalva Kontra inkabb ugy fogalmaz, hogy a
nyelvi identitas, mas identitasokhoz hasonloan flexibilis, sokféle, akar téredezett is
lehet, amelyhez hozzatartozhat fizikai és egyéni hatarok atlépése is (lasd diaszpora
lét, kényszermigracio, kisebbségbe keriilt népcsoportok helyzete). A bevandorlok
és/vagy kisebbségben élok identitasarol és hovatartozasarol szolo tudomanyos vita
a gyermekeket gyakran ,két kultura kézétt ragadt” (stuck between two cultures)
csoportként vagy ,kultura-kézvetitoként” (culture brokers) szemlélteti, akik a fogado
tarsadalom kultirajat az altaluk birtokolt nyelvek segitségével forditjak és adjak
tovabb sziileik szamara (Fog Olwig 2013). A gyermekek helyzetét illeto cimkék helyett
fontosabbnak tartjuk annak az Utnak a megtalalasat, amely szamukra a kulturak
koz6tt ragadas helyett a két vagy tébb kulturaban vald jartassag és azonosulas
megtalalasat segiti eld, a kapcsolodasi pontokat, helyzeteket, amelyek a kulturaktol
vald elhatarolodas helyett a jo értelemben vett flexibilis identitas kialakulasat teszik
lehetové. A bikulturdlis szocializacio fogalma a csaladi szocializacio és az iskola
viszonyrendszerének eltéré6 megkézelitését adja (Forray-Hegedis 1998): az iskolai
eredményességet és a tarsadalmi integracio sikerességét a csaladi és intézményes
tér kozti atfedés mértéke alapjan azonositja. Kettos folyamatanak egyik részében az
eredeti kultdra indirekt elsajatitasa, masik részében a kozoktatasba, esetiinkben a
kiegészito oktatasba keriilés altal a tobbségi vagy éppen a kisebbségi tarsadalom
kulturaja mint szocializacios terep jelenik meg a gyermekek szamara (Varga 2018). A
kétnyelviiség kezelése szempontjabol a bikulturalis szocializacio soran ,Tudataban
kell lenni annak, hogy a nyelvtudds és nyelvhaszndlat szintje eleme a ‘legitim
habitusnak' (Bourdieu), amely néveli az azt birtoklok szimbolikus tokejét, hatalmat.
Ez az allamnyelv, a hatalom nyelvének minél alaposabb elsajatitisat koveteli meg,

ugyanakkor az egeszseges szocializacio szempontjabol alapvetd etnikai 6ntudat, az
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etnikai csoport kohézioja szempontjabol déntd jelentésége van, hogy a fiatal
nemzedek is atvegye a nyelvet.” (Forray-Hegedus 1998: 32)

Abban a folyamatosan valtozé és mozgo vilagban, amelynek a diaszpéra
magyarsag is része, mindenképpen kelld rugalmassaggal kell allnunk a témahoz.
Kontraval egyetértve ugy gondoljuk, hogy a nyelv és az identitds kapcsolata lehet
egyszerre rugalmasan tavoli és kotodo: idorol idore létrejohet egy éppen aktudlis
kapcsolddas az identitds és az anyanyelv(ek)/szarmazasi nyelvek kozott, attol
fliggoen, hogy az egyén mennyiben azonosul azzal a nyelvvel, amit aktualisan

anyanyelvének hiv, az mennyire valik 6nmeghatarozasa részeévé.

2.2.4. Anyanyelv, idegen nyelv vagy szdrmazdsi nyelv?

Diaszpordban él6 gyermekek esetében azonban az anyanyelvvel és annak
tarsadalomban nyujtott hasznossagaval kapcsolatban tébb kérdés is felmeriil,
kezdve azzal a dilemmaval, hogy esetiikben mit neveziink egyaltalan anyanyelvnek?
Azokban az orszagokban, amelyek nem szomszédosak Magyarorszaggal, azaz nem
a torténelmi mualt hatasainak kévetkeztében lettek magyarokbol nemzeti kisebbséggé
a két hatar mentén él6 emberek, a magyar nyelv beszélgit nem anyanyelvi
beszéloknek, annak tanitasat pedig nem anyanyelvi vagy nemzetiségi oktatasnak
nevezziik. A nyelvészeti szakirodalom egy része, habar egyelore kevés kutatast
felmutatva és kiforratlan terminus technicust hasznalva, szarmazasi nyelvet
beszéloknek és szarmazasi nyelvoktatisnak nevezi a diaszporaban/kiilfoldon élo
magyarok nyelvét és annak oktatasat, hasznalatat (Giay, 2006; Nador, 2007; Illés-
Molnar 2010;) mig masok a magyar szarmazasuak szamara kilféldon tanitott idegen
nyelvként vagy ott is anyanyelvként nevezik meg a magyar nyelvi képzést (lasd Szépe,
Eder in Giay, 2006). A jelenlegi konszenzust tekintve azt mondhatjuk, hogy
generaciotol fliggetleniil a Magyarorszagrol eltéro orszagba vandorolt egyén(ek)
anyanyelve az oket befogadd tarsadalom és nyelvk6zosség szemszogéhol
szarmazasi vagy szarmazasnyelvvé valik. Azonban az egyén szemsz6gébol nézve
szarmazasi nyelvrol Giay szerint leginkabb a masodik generaciés bevandorlok
esetében beszélhetiink, akiknek a nyelvhasznalatat mar nem jellemzi az anyanyelvi

teljesség (Giay, 2006). Az elso generacios bevandorlok még anyanyelvként vitték
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magukkal a magyar nyelvet abba az orszagba, ahol késdbb letelepedtek, az utanuk
kdvetkezo generaciok viszont mar attdl fliggetleniil, ha mindkét sziilé a csalddban a
magyar nyelvet beszélte is otthon, mar szarmazasi nyelvként szivta magaba a
magyar nyelvtudast. Nador (2007) szerint a szarmazasi nyelv az anyanyelv egy
alacsonyabb fokozataként irhato le azon beszélok esetében, akiknek a magyar mar
nem az anyanyelviik. Giay (2006) fokozati megnevezés helyett specifikus vonasokat
allapit meg a szarmazasi nyelv esetében, amelyek tobbek kdzo6tt rokoni kapcsolatok
eredményeképpen, a beszélot ért kulturalis hatdsok és nyelvorszagra vonatkozo
ismeretek, a kommunikacios eszkézként vald hasznalat (aktiv vagy passziv jelenlét),
illetve a kétnyelviség fokozataiban nyilvanulnak meg. A terminus hasznalata a
kormanyzati dokumentumokban eltér a szakmai kdzegben hasznalatos madtol: a
diaszporakozosségekben élo csalddok szamara biztositott nyelvoktatas (a
szorvanykozosségeket érinto diskurzushoz hasonldéan) anyanyelvi oktataskent
jelenik meg szemben a hétvégi magyar iskolak zéme altal hasznalt szarmazasi nyelv
oktatdsanak terminusaval.

A magyar mint idegen nyelv egy alkalmazott nyelvészeti fogalom, illetve egy
idegennyelv-oktatasi terminoldgia megnevezése. ,A magyar mint idegen nyelv
funkcionalis szempontbdl mindenekel6tt a magyar nyelv kiils6, nem anyanyelvi
szemléletét jelenti, amelyb6l a nyelvi rendszer specialis leirdsa is kdvetkezik. Az
altalanos pedagogiai, didaktikai, lélektani stb. sajatossagok itt is ugyanlgy
érvényesek, mint mas nyelvek oktatasanal, és ezek egésziilnek ki a csak a magyar
nyelvre vonatkozd egyedi vonasokkal.” (Giay, 1998. 18. 0.). Az anyanyelv és a
szarmazasi nyelv kategoriadjanak elkilonitése mar kicsit komplexebb megkézelitést
igényel és kevéshé egységes a terminoldgia ezek hasznalataban. Illés-Molnar Marta
(2010) egy hosszabb tanulmanyban tér ki ennek a dilemmanak az elemzésére és
tanulmanyanak cimével is utal arra, hogy minden anyanyelv egyben szarmazasi nyelv
is, de nem minden szarmazasi nyelv anyanyelv is. A diaszporaban élo és ott felnovo
generaciok esetében foként igaz ez a megallapitas, ugyanis nem minden csaladban
hasznalatos a magyar nyelv anyanyelvként, még azokban az esetekben sem, ahol
mindkét, els6 generacids sziilo anyanyelve a magyar nyelv. A kérnyezet, a befogado
tarsadalmi légkor, az adott politikai, gazdasagi helyzet, illetve a jovore vonatkozo

elképzelések mind hatassal vannak arra, hogy a csalad milyen nyelvet valaszt a
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kommunikacid elsodleges eszkozéiil, illetve, hogy mennyire tartja fontosnak az
anyanyelv hasznalatat vagy annak szarmazasi nyelvként valo tanitdsat. Ha az
anyanyelv fogalmara a Skutnabb-Kangas-i (1997: 13) értelmemben gondolunk, akkor
nemcsak a nyelv szarmazasra vonatkozo és idobeli elsajatitdsa alapjan hatarozzuk
meg azt, hanem figyelembe vessziik azt is, hogy az-e az a nyelv, amelyet az egyén
funkciojaban és tudasanak fokaban a legtobbet és a legjobban hasznal. Ez pedig egy
diaszpordban ¢él6 gyermek esetében idovel (t6bbnyire egy nevelési/oktatasi
intézménybe keriilés kezdetével egyidoben) nagy eséllyel valtozik egy szamara
idegen nyelvl oktatasi kérnyezetben. A nyelvek pedig, ahogy Kontra (2010) is irja,
beszéloikkel egyiitt valtoznak. A nyelvcsere a kulturalis valtozasokra adott adaptiv
valasz, amelyek java részét a tarsadalmi-gazdasagi okoldgiai tényezok teszik Ki.
Diaszporaban él6 gyermekek esetében tehat az idegen kdornyezetbe valo miel6bbi
alkalmazkodas elosegitése, majd késobb sajat karrierjiik, életviteliik érdekében
megfontolandd tarsadalmi-gazdasdagi 6koldgiai tényezok alakitjak azt, hogy melyik
nyelv hasznalata valik dominanssa.

Teljesen természetes folyamat kovetkezménye, hogy a diaszpdraban élo
magyar szarmazasU gyermekek, akik anyaorszagi tarsaiktol eltéroen nem tisztan
magyar nyelvi kérnyezetben nonek fel, vélheten alacsonyabb szinten, regiszteren
ismerik majd és hasznaljak a magyar nyelvet, illetve a kultdra elemei is kevéshé
éplilnek be személyiségiikbe?. Ettol fliggetlendil tarthatjak anyanyelviiknek a magyar
nyelvet, de annak elsajatitasa szamukra mar szdrmazasi nyelvként torténik meg,
illetve azokban az intézményekben, ahol azt tanulhatjak, szarmazasi nyelvoktatasrol
beszéliink. Tove Skutnabb-Kangas (1997) szerint egy embernek tobb anyanyelve is
lehet, és idovel valtozhat is, hogy mit tart annak, melyik nyelvet hatarozza meg
akként.

A szarmazasi nyelv elsajatitdsa az anyanyelvhez hasonldan idealis esetben
természetes modon torténik, azaz a diaszporaban élo sziilok a gyermek sziiletésétol
fogva a mindennapi kommunikacio részévé teszik a magyar nyelvet. A kérnyezet,
vagy a magyarul nem beszél6 masik sziilo altal hasznalt masik szarmazasi nyely,

adott esethen az orszag hivatalos nyelvének elsajatitdsa viszont a diaszporaban élo

8 Kutatasunk soran a diaszpdoraban él6 magyar szdrmazasu gyermekek esetében figyeltiik meg a nyelvi regiszter
kiildnb6z6 szintjeit. A hataron tdali magyar kisebbségek nyelvi helyzete nem tartozik kutatasunk targykorébe,
emiatt a magyar szdrmazasu gyermekek nyelvi regiszterével kapcsolatban nem tudunk nyilatkozni.
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magyar szarmazasu gyermekeket a korai kétnyelviiek taboraba emeli, kit-kit a
kétnyelvl elsonyelv- vagy korai masodiknyelv-elsajatitok kozeé (Illés-Molnar, 20093,

2009b).

2.2.5. Nyelvi szocializdcio és csaladi nyelvpolitika

A nyelvi szocializacio, illetve egy adott nyelv megorzésének, athagyomanyozasanak
és fejlesztésének terepe egy gyermek életében elsoként a csalad, illetve az a tarsas
kornyezet, amelybe sziiletik, majd ebbe a korai rendszerbe kapcsolédnak be az
intézményes nevelés-oktatas szintjei is (b6lcsode, 6voda, iskola). Minden csalad, akar
tobbségi, akar kisebbségi nyelvi kérnyezetben él, tudatosan vagy tudattalanul kialakit
maganak egy un. ‘csaladi nyelvpolitikat’ (Family Language Policy), amely magaban
foglalja az adott csaldd rendszere altal elfogadott nyelvhasznalati szokasokat, a
csalad nyelvi meggyozodéseét, a csaladi identitas nyelvi leképezodéseét. A csaladi
nyelvpolitika (FLP) kifejezés a szociolingvisztika tudomanyteriiletének kutatasaihoz
tartozik és irodalma (Spolsky 2004; Tannenbaum 2005; King - Fogle 2006; King -
Fogle - Terry 2008; Schwartz 2008; Curdt - Christiansen 2009; Kopeliovich 2010; Fogle
- King 2013; Revis 2016) egyre nagyobb szerepet kap a csaladok globalisan
megfigyelhetd ,nemzetkoziesedése” kapcsan. A csaladi nyelvpolitika jellemzésére
széles korben hasznalatos modellek tobbsége a nyelvpolitika miikodési terileteibol
indul ki. King - Fogle - Terry (2008) a nyelvpolitikai harom alteriletének
(statusztervezés: nyelvek funkcidjanak vizsgalata; korpusztervezés: nyelvi
strukturak vizsgalata; nyelvelsajatitas-tervezés: nyelvtanulds és tervezés)
koncepciojara épitve hataroztak meg a csalddi nyelvpolitika mulkodéseét.
Statusztervezéskor a sziilok dontése all a k6zéppontban: hasznaljak-e sziiletendo
vagy megsziiletett gyermekeik esetében az altaluk beszélt nyelveket, vagy sem. A
korpusztervezés az, amikor az adott nyelven beliil dontenek egy valtozat mellett,
amelyet majd ok hasznalnak a csaladi interakciok soran. A nyelvelsajatitas-tervezés
pedig dontés a nyelv tanitasanak formalis vagy informadlis keretek kozotti
megvaldsulasardl. Egy kovetkezo modell szerint a nyelvpolitika a nyelvi hiedelmek,
nyelvgyakorlatok és a nyelvi menedzsment teriileteire oszthatd fel (Spolsky 2004).

Spolsky (2004) szerint a nyelvi hiedelmek magukban foglaljdk az emberek
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vélekedését és ideoldgiai meggy6zodését egy hozzajuk kotodo nyelv kapcsan; a
nyelvgyakorlatok az emberek mindennapi, tényleges és megfigyelhetd nyelvi
viselkedésére vonatkoznak; a nyelvi menedzsment pedig a meglévo
nyelvgyakorlatokkal szembeni kétségek kezelésére és azok modositasara tett
kisérletre utal. A modell az egyes csaladok otthoni (anyanyelv, szarmazasi)
nyelvének fenntartasara irdanyuld gyakorlati erofeszitések soran felmerilo 6sszetett
kapcsolatok és gyakorlatok kategorizalasahoz és 6sszefoglalasahoz nyujt segitséget,
lehetové téve, hogy a kiilonallo komponensek integralhatova valjanak egy
strukturalis, rugalmas és bavitheto keretbe. A valo életben a csaladi gyakorlatok nem
feltétleniil kévetik a modell logikajat. Ez sok esetben azért van igy, mert a sziilok altal
kitizott célok és a ténylegesen megvaldsult gyakorlat kozott kiilonbség lehet, a
nyelvatorokités szintjén pedig ez a tendencia még inkdbb megfigyelheto akar
nemzeti-etnikai, akar diaszporaban élo kisebbségek esetében. Annak ellenére, hogy
a kisebbségi, 6rokseégil kapott nyelvvel kapcsolatos attitlidék altalaban pozitivok a
kisebbségi hattérrel rendelkezo, kisebbségben élo csaldadok esetében, mégsem
mindig jar sikerrel a kisebbségi/csaladi nyelv atadasa a kovetkez6 generaciok
szamara. A sziiloi torekvések, szandékok, hiedelmek, ideologiak a gyermekek nyelvi
fejlodésében jelentos szerepet jatszanak, azonban ezek érvényesiilése a
gyakorlatban valtozatos képet mutat. De Houwer (1999) kritikus beavatkozasi
tényezoként a ’hatdsba vetett hit’ (impact belief) koncepcidjat vezette be a
hiedelmekkel és gyakorlatokkal kapcsolatos diskurzusba. Funkcidja annak a ténynek
a feltdrasa, hogy a sziilok képesek voltak-e gyermekeiket a kisebbségi nyelv
hasznalatara szocializalni. A 'hatasba vetett hit’ tényez6jének meghatarozasa soran
a sziilok meggyozodhetnek arrdl, hogy képesek-e valamilyen ellenorzést gyakorolni
gyermekeik nyelvi mikodése, fejlodése felett (Revis 2016). A sziiloi részvétel szerepe
mar a gyermek nagyon korai nyelvi fejlodésében kimutathato és egy kovetkezetes
stratégia mentén haladd, 6sztonzo moddszerek alkalmazasat koveto csaladi
nyelvpolitika joval sikeresebb lehet az o6rokség vagy szarmazasi nyelvek
elsajatitdsaban, hasznalataban és fejlesztésében, foként olyan kérnyezetben, ahol az
orokség vagy szarmazasi nyelv kevesebb tdmogatast kap, illetve kevéshé elérheto

kozosségi szinten (De Houwer 1999).
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A ‘parental involvelment’ kifejezés, amely éppen a kiilonb6z6 (nyelvi) kompenzacids
programok elinditidsa sordn meriilt fel az Eurépaban és az Egyesiilt Allamokban é16
csalddok esetében, azonban nemcsak részvételt, hanem részvétel altali
‘bevonddottsagot’is jelenthet (Podraczky 2012b). Imre (2017) disszertacidjaban a két
fogalom (részvétel és bevonodas) kozotti kiilonbséget és hatarvonalat magyarazza
el. Ennek megfeleléen a gyermek tanulasi folyamatanak egyik meghatarozo
szereplOje a sziilo, aki részvételével minden olyan tevékenységet tamogat, amely a
gyerek készségfejlodését, tanulasat, fejlesztését szolgalja. A bevonddds soran a
sziilo célzott tevékenységeket végez a gyermek iskolai elérehaladasahoz kéthetden,
s ezek a tevékenységek valamilyen mddon az iskoldhoz intézményes keretek kézott,
egylittmUkodés vagy megallapodas keretében, sok esetben az iskola altal nyomon
kovetheto vagy elvarhatd modon kapcsolddnak (Imre 2007). A mi értelmezésiinkben
tehat a részveétel tehat egy joval altalanosabb tamogatasi keretet, a bevonddas pedig
a részvétel egy specializaltabb formajat jelenti.

A csalad tehat a nyelvpolitika szempontjabdl kiemeleten fontos teriiletnek
szamit, mivel annak kritikus szerepe van a gyermek nyelvi kdérnyezetének
kialakitasaban, késabbi nyelvi fejlodésében. Fishman (1991) szerint a csalad olyan
természetes hatarvonalat képez, amely védo funkcioval rendelkezik a Kkiilso
nyomasok ellen. Fishman munkassaganak jo részét teszi ki a proaktiv
nyelvfenntartas kutatdsa, a nyelvvaltas, nyelvvesztés folyamatanak visszaforditasa
(Reverse language shift - RLS) a kisebbségi, etnikai nyelvek esetében, mégpedig a
csaladi és kozosség kozos erofeszitése révén (Fishman 1991, 2000). A csaladi
nyelvpolitika tudatos vagy tudattalan alakitdsa, a sziiloi részvétel és bevonodas
mértéke a diaszporaban élo, magyar szarmazasu csaladok esetében is fontos
tényezo. Ahogy majd a késobbi elemzés soran latni fogjuk, a hétvégi magyar iskolak
és ovodak muikodése nagyban épit a sziloi részveételre, szerepvallalasra,
bevonddasra és elkotelezodésre nemcsak a gyermekek nyelvi fejlodésének

biztositasa, hanem a kdzdésség fennmaradasa érdekében.
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2.26. A magyar mint idegen vagy szarmazdsi nyelv oktatasa €s tanulasanak

lehetdségei kiilféldon

A magyar mint idegen nyelv vagy szarmazasi nyelv tanulasara vilagszerte megannyi
lehetoség kinalkozik, kezdve az egyetemek hungarologiai tanszékének, magyar
intézetek tevékenységébol kiindulva a hétvégi magyar iskolak és dvodak mikodésén
at az egyéni lehet6ségekig. Az Eurdpan belili és a tengerentilon mikodo
intézmények gyakorlatarol szamos tanulmany részletesen értekezik, dolgozatunknak
ezek vizsgalata nem kiemelt célja. Kutatdsunk sordn azonban szamos olyan
tanulmannyal és elemzéssel talalkoztunk, amelyek az egyes orszagokban fellelheto
magyar nyelvre vonatkozd oktatasi gyakorlattal és lehetdségekkel foglalkoznak. Ugy
véljiik, hogy hasznosnak mutatkozhat a hungarologiai, illetve szarmazasi nyelvre
vonatkozo vizsgalatok orszagok szerinti kiemelése mas orszagok gyakorlatanak
késobbi bemutatasahoz, tovabbi kutatasok folytatasahoz. Az eddig eredményeket
lasd: Molnar 2002 (Amerika); Csire - Seidler 2008 (Ausztria); Antal 2010 (Bulgaria);
Horvath 2008 (Dania); Téth 2015 (Esztorszag); Marthy 2014 (Finnorszag); Farkas 2005,
Varga 2011 (Franciaorszag); Katalini¢ -Sekso 2016, Oszkd6 2016 (Horvatorszag); Kéves
2010 (India); Waseda 2008 (Japan); Hegedts 1980 (Kanada); Kong 2008 (Kina); Koutny
2010 (Lengyelorszag); K. Lengyel 2009, 2014, Balogh - Dorkota 2010, Brandt 2017
(Németorszag); Szilvasi 2011 (Norvégia); Balla 2016 (Szerbia); Szilvasi 2010, Misad 2011
(Szlovakia); Gardosi 2014, 2018, Matyas 2016 (USA).

A magyar, mint szarmazasi vagy orokségnyelv oktatasardl, a helyi oktatasi
intézményrendszer mukodésérol és modszertani gyakorlatokrol szintén szamos
helyen késziilt mar beszamold, lasd Varga 2011, Pavai - Rakitai (2017), Papp - Kovacs
- Kovats 2019 (Anglia); Kovacs 2002, Hatoss 2004, Szabo 2017, Palotai, Jeno — Szabo,
Agnes — Jarjabka 2017, Palotai, Wetzl és Jarbjaka 2019 (Ausztralia); Csiszar 2009,
Mentsik 2018 (Ausztria); Tamas 1966, Papp - Vaské 2017, Gardosi 2018 (Kanada); Illés-
Molnar 2009a, 2009b, 2010, 2012, 2013 (Németorszag); Pelles 2002 (Olaszorszag); Fay
Fisher 1938, Fejos 1991, Kovacs E. 1996, Németh 2008, Gyori - Gyorfi 2009, Szentkiralyi
2013, Gardosi 2014, 2018, Fogarasi - Fozer - Polgar-Turcsanyi 2014, Petreczky 2016
(USA); Baba 2015 (tengerentuli 6sszefoglalas).
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2.3. Diaszporatorténeti/-politikai kontextus

A kutatds témajat taglalva a tagabb, szociolingvisztikai perspektiva felol indulva
elértiink egy specifikusabb dimenzidig, amely a Magyarorszag mint anyaorszag
diaszporat érinto politikajat és annak torténetét veszi gorcso ala. A
diaszporatorténet/-politika kontextusaban a hétvégi magyar iskolakra és ovodakra,
mint diaszporaintézményekre tekintiink; olyan oktatasi kezdeményezésekre,
amelyeket az egyes diaszporakozdsségek (kivandorld magyarok korei) vagy azok
tagjai hoztak létre kiilonb6z6 idoszakokban és alapitanak a mai napig. Papp - Kovacs
- Kovats (2019) szerint a kiilonb6z6 torténelmi hulldmokban létrehozott intézmeények
egy része jellemzoen egyhazhoz vagy cserkészethez kapcsolodoan miikédott - nagy
résziik, foként az amerikai iskoldk és ovodak a mai napig aktiv egylttmuikodést
folytatnak az elobb emlitett szervezetekkel.

Ezen alfejezet keretei kozott a diaszpora fogalmi meghatarozasa utan a
magyar diaszpdrakutatas teriiletének eredményeit is beemeljik az elemzésbe,
azonban a kiilonbozo foldrészeken és orszagokban miikédo diaszpora kdzésségekrol
és az altaluk mukodtetett szervezetekrol eddig napvilagot latott, kutatasunk
szempontjabol  relevans  tanulmanyokrol és  dokumentumokrdl  csak
felsorolasszerlen értekeziink. A témakor széleskorl szakirodalmarol nem célunk
Ujabb elemzést késziteni, hiszen maga a diaszporakutatas és diaszporapolitika csak
kdzvetett mddon, foldrajzi, torténeti és nyelvkdrnyezettani formaban kapcsolodik
dolgozatunk témajahoz (Haugen 1972); kutatasunk a hétvégi magyar iskolakat és
ovodakat a diaszpora transznacionalis kontextusaban helyezi el (Papp - Kovacs -
Kovats 2019). Ebbol adédéan a diaszpora fogalom és kutatas szakirodalmanak
attekintését kovetden az altalunk hasznalt munkafogalmat a szakirodalom kritikai

elemzése nélkiil rogzitjiik, azt az értelmezési keret definidlasahoz hasznaljuk.

2.3.1. A diaszpora fogalma

A diaszpora fogalma, kezdetben kizardlag a zsidd, ormény és gorog népek

szétszorddasara, szétrajzasara vonatkozott, és eredetileg csak egyes meghatarozott
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etnikai és/vagy vallasi csoportok torténelmi, pszichologiai tapasztalataira,
népességszorvanyok megnevezésére hivatkozva hasznaltak (Fejos 2004; Baubdck -
Faist 2010; T6lolyan 1991). Tagabb értelmezés szerint diaszporanak tekintheto az
allochton kisebbség, vagyis minden olyan, féldrajzi széttagoltsaghan élo nép,
népcsoport, kozosség, amely sziiloféldjét vandorlas vagy menekiilés kovetkeztében
hagyta el (Fejos 2004; Gazso 2016), ellentétben a hatarvaltozasok altal kisebbségi
létbe keriilt nemzeti/etnikai csoporttal, azaz autochton kisebbséggel. A diaszpora
fogalmanak jelentése és haszndlata az utdbbi évtizedekben folyamatosan valtozott,
megkérdojelezodott. Eredeti jelentéstartalmatol eltéroen diaszpdraban élo kisebbség
mar nemcsak vallasi kisebbség lehet, hanem a jelentés kiterjed a bevandorlok,
menekiiltek, kiilféldén élok, vendégmunkasok, a szamlzetéshen és etnikai
kozésségekben élok csoportjara is (Tololyan 1991). A migracio a diaszpodra
létrejottének egyik elengedhetetlen eleme, amely a mai modern tarsadalmak
folytonos valtozasai kapcsan napjaink egyik legfontosabb vilagméretl jelenségévé
valt. Migracio soran tartos lakohely-valtoztatasra keril sor, amely lehet orszagon
beliili vagy nemzetkozi szintl is. Diaszpdrak a migracio jellegétol fliggoen lassabban
és gyorsabban alakulnak: az egyéni mozgasok és a tomeges vandorlas fokozatos
vagy azonnali diaszpérak kialakulasdhoz vezethetnek. A gazdasagi, tarsadalmi,
természeti vagy politikai migracié kévetkeztében létrejovo diaszporak egyik fo kozos
jellemzdje, hogy féldrajzilag szétszorodva, mas népcsoportok kdzé ékelodve léteznek
és kiilonbozo szinteken igyekeznek szarmazasi kulturajuk és nyelviik megorzésére.
A diaszpora fogalmat tekintve nincs idealis tipusdefinicid; a koncepcid fejlodésével
kiilonb6z6 kritériumok mentén jutottak el a szerzok a fogalmat jellemzo sajatossagok
meghatarozasara (Safran 1991; Clifford 1994; Cohen 1997, Esman 2009; Baubdck 2010).

Clifford (1994) Saffran (1991) kapcsan a diaszporakozosségekrol valé korabbi
vélekedéseket emliti, amelyek folyamatosan az elképzelt hazaba valo visszatérésrol
almodozd, ahhoz erds szalakkal és érzelmekkel kapcsolodo népcsoportokrol
beszélnek. Ennek kovetkeztében a szdban forgd diaszporakozosségek tagjainak nem
allt szandékaban a befogadd tarsadalomba torténo integracio, eros tarsadalmi-
kulturalis hatarvonalakat hiztak maguk koré. Ezt a régi koncepciot valtotta fel Hall
kulturdlis identitasrol szolo elgondolasa, amely a diaszpora fogalmanak Uj

megkozelitése mellett az identitds posztmodern kritikajaként szolgalt. Hall
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hangsulyozza, hogy a kultira a ,valamivé” valas, nemcsak a valami lenni kérdése is
(Hall 1994: 225), ezaltal a koz6sség lényege immar nem kizarolag a kézosségnek a
sziilofélddel vald viszonyaban rejlik, hanem droksége kulturalis reprodukcidjaban és
Ujraértelmezésében (Hall 1990). Hall szerint egy nemzet a kulturalis reprezentacio
rendszere, jelentéseket létrehozo, nem kizardlag politikai entitds. Az dJj etnicitas és a
reprezentacio kapcsan olyan kollektiv identitasokrol beszél, amelyek szamara a
kultira eszkoz lesz, szimbolikus toke (Feischmidt 1997). Az identitds posztmodern
értelmezésében a szubjektum nem rendelkezik lényegi vagy folytonos identitassal,
helyette folyamatosan alakul, formalodik a szubjektumot koriilvevo kulturalis
rendszerek fliggvényében. A hibrid identitasok (,sem-sem”, ,vagy-vagy”) is elotérbe
keriilnek, az identitasvalasztas szabadsaga, a merev kategoriak, hatarok elutasitasa.
Hall nyoman Feischmidt a kritikai multikulturalizmus és a posztmodern
identitdselméletek kapcsan hangsulyozza, hogy egy merev hatarok és kategoriak
nélkili tarsadalomban egyetlen kategoria mogott vagy egyetlen személy életében is
a tapasztalatoknak és identitasoknak egész skalaja képzelheto el (Feischmidt 1997).

Az 1990-es évek hatarnyitasai és munkaero-vandorlasai kévetkeztében a
diaszporat érinto Ujfajta értelmezések a fogalom kereteit mar nem kizarolag az
érzelmi kapcsolat, a szamUzetés fajdalma, a hazatérés gondolata mentén régzitették,
hanem beemelték a vilag nyitottabba valasa kovetkeztében kialakult mobilitasi
lehetdségek altal kindlt paradigmakat is (Meyer et al. 1997). Brubaker allaspontja
szerint ahelyett, hogy a diaszporadkat csoportokként vagy zart etno-kulturalis
entitdsokként értelmeznénk, sokkal inkabb diaszpdra allaspontokrdl, projektekrol
kellene beszélniink. A diaszporak meghatarozasanak kritériumaival ellentétben arra
kellene a hangsulyt helyezni, ahogy maguk az anyaorszagok konstrualjak, tekintenek
a hozzajuk kotodo diaszporara; azok '‘igényelt’ tagjait milyen projektekkel,
intézkedésekkel vonjak be az anyaorszag életébe’. A 2000-es évek koncepcidiban
Baubdck and Faist (2010) a transznacionalis kozosség fogalmat is beemelik a
diaszpdra fogalom meghatarozasara iranyulé torekvések kozé. Ugy vélik, hogy mig a
transznacionalis k6zosségek magukba foglaljak a diaszporakat, addig nem minden

transznacionalis kozosség tekintheto diaszporanak. Az identitasépités folyamatat

? Kutatasunk késabbi fejezetében a nemzetpolitikai kontextus altal nyujtott értelmezési keretben a magyar allam
diaszporapolitikajat és intézkedéseit is attekintjiik.
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tekintve Ugy vélték, hogy a diaszporikus megkozelitések fokusza altalaban a kollektiv
identitasra koncentral, mikézben a transznacionalizmusé mar a személyek és
identitasuk hatarokon atnydlo mobilitasarol szol. Az International Organization for
Migration (IOM) nevi szervezet szotara 2004-ben a diaszporakat ,olyan embereknek
vagy etnikai népességnek hatarozza meg, akik elhagyjak a hagyomanyos etnikai
sziilofoldjiiket, és szétszorodva élnek a vildg tobbi részén™ Fejos (2004) a mai
migracids folyamatokat latva hangsulyozza, hogy a vilagszerte folyamatosan
létrejovo Ujabb és Ujabb diaszpdérak a meglévo, régi diaszpordk mikodési
sajatossagait, létének jellegzetességeit is megkérdojelezik. Az Ujabb diaszporak
esetében inkabb egy egyéni, elkiiléniilt identitastudat kialakulasa figyelheto meg
mintsem az a fajta multikulturalis latasmdd, nemzeti identitasforma, amely az etnikai
vagy nemzeti kisebbségek, szomszédsagok esetében korabban tapasztalhato volt
(Clifford 1994, Fejos 2004). Fejos Bjorklundre hivatkozva ravilagit a féldrajzi
mozgasok kovetkeztében sebezheté nemzetallamok és ugyanezen jelenség miatt
viragzé transznaciondlis nemzetek Kkiilonb6zo helyzetére. Egy-egy diaszpora
életében valtozo mértékben vannak jelen azok a nemzetallamok, amelyekbol az
elobbiek formalodtak, azonban az Gjabb térekvések mar a konstrukcionista iranyzat
fel6l, a nemzetallami kereteken tdlmutatd transznacionalis folyamatokra iranyitjak a
figyelmet. Gazso kiemeli, hogy a diaszpora alapkritériumaként a legtdobb
diskurzusban aktiv szerepet kapé migracios eredet ,elsosorban nem a tényleges,
tehat a személyesen atélt migraciot jelenti, hanem az elvandorldas eseményének
kollektiv tudatban valé megjelenését, szimbolikus, koz6sségformald erejét” (Gazso
2016: 9).

A kisebbségben élo kozosségek kapcsan a diaszpora fogalma mellett sokszor
megjelenik a szorvany kifejezés, melyet sokan a diaszpdora szinonimajaként
hasznalnak. Nyelvi jelentést tekintve azonban szamos kutaté a fogalmak eredete,
kovetkezésképpen a tartalma miatt kiilonbséget lat (Ilyés 2010, Bodo 2011, Nador
2014), Gazso (2020) szerint pedig a szorvany kifejezés akar hungarikumnak is
nevezheto annak jelentéstartalma kapcsan. Bodo azt allitja, hogy a diaszpora fogalma

esetében az elvandorlds, szorvany esetében a helyben maradas tényét kell kiemelni,
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s ez alapjan kiilénbséget tenni. A diaszporakozosségek az eredeti életteriiktol tavol
telepedtek le, az 6ket befogadd orszagokban nem szamitanak 6shonos kisebbségnek;
a szorvanyban maradt kézosség(ek) viszont ,maradék jelleggel”, érdekérvényesito
képesség hianyaban helyben keveredtek az ott lakd etnikumokkal (Bodo 2011). Ilyés
(2010) -es tanulmanyara Bodo (2011) és Nador (2014) is hivatkozik, és egy kiilso és
belso viszonyt tiikr6zo, terminoldgiai kettoség elfogadasara tesznek javaslatot a
diaszpdra fogalmat illetoen. Ennek megfeleléen ajanlasuk szerint ,diaszporan a
Magyarorszagrol ,nyugatra” elvandorolt egyének altal létrehozott kézdsséget,
szorvanyon pedig azokat az etnikai csoportokat érthetjiik, akik a térténeti
Magyarorszagon, a magyar etnikai tomboktél tavol, mas etnikumok altal hatarolt
terileteken éltek és élnek” (lllyés 2010, Nador 2014: 6). Ilyés 2010-ben még
terminologiai kettosséget hangsulyozott, mely szerint a magyar kisebbségpolitika
élesen elkiiloniti a ,nyugatra” elvandorolt kisebbséget (diaszpora) az dshonos,
hataron tali vegyeslakossagu telepiiléseken élo kézdsségektol (szorvany). A dolgozat
késobbi részében latni fogjuk, hogy a jelenlegi nemzetpolitika (korabban
kisebbségpolitika) koncepcidja az ‘egységes, egyesitett magyar nemzet idedja
mentén alakul olyannyira, hogy a Magyar Diaszpora Tanacs IX. plenaris (ilésén a
diaszpdra magyarsagara a Karpat-medence magyarsagaval azonos sulyu és azonos
méltdsagu nemzetrészként utaltak nemzetpolitikdért felelos politikusok. Ennek
alapjan a magyar diaszpdra-fogalom még mindig eltér a nemzetkézileg hasznalt
terminustol, azonban tovabbra sem felcserélheto, azonos jelentéstartalmu szavakrol
van sz0, azok kapcsan sokkal inkabb egy politikai diskurzusvaltas tortént.

A hazai és nemzetkézi szakirodalom a diaszpdéra fogalmanak
megkozelitésekor annak zommel territorialis, kevésbé temporalis természetét
vizsgalja; egyelore kevés kutatd fordit figyelmet az tér-ido dimenzié egyiittes
szemlélésével a diaszporakozosségek szempontjabol. Gazso (2020) kutatasaban a
diaszpdralét szempontjabol kiemelten meghatarozd tényezonek tekinti az idot, és
hangsulyozza, hogy a befogadd orszag tarsadalmaba torténo integracidhoz, az etnikai
hatarmegtartashoz, ezaltal a kozosség szarmazasi kultUrajanak atadasahoz
hosszabb idore van sziikség, ,a diaszpora mint kozosségi létforma lényegében egy
hosszu tavy, longue durée jelenség” (Gazso 2020: 151). Peeren (2006) tanulmanya az

irodalom szemszogébol kozelit a témahoz: a diaszpora tudat eloallitasa és
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reprodukcioja szempontjabol elvalaszthatatlan tér és ido kapcsolatanak elemzésével
foglalkozik Bakhtin kronotép-koncepcidjanak™ segitségével. Peeren szerint mig a
legtobben a diaszporardl foként az elmozdulas szemszogébol gondolkodnak, a
kronotop hozzaadja az idobeli tdvolsag dimenzidjat a kontextushoz. Az elmozdulas
ugyanis térbeli és idobeli tavolsagot is feltételez egy adott helytol. Diaszpora
kontextusban a sziilofold nem csak tavollevo, hanem térben és idoben is elmult,
hatrahagyott entitds (Peeren 2006: 72). Peeren Fortier alapjan hangsulyozza, hogy a
sziilofold elhagyasa nem feltétleniil jelenti egy bizonyos életmdd vagy létforma
elvesztését, hiszen éppen a diaszporikus kozosségek példaja mutatja, hogy a
szilofold kronotopjat, vagyis az ido-tér hagyomanyat hogyan lehet Gjra megvaldsitani
vagy ,Ujratagolni” olyan ,szokasos terek” létrehozasaval, ahol a szokasok és az
emlékezet jelzi a létfontossagu idobeli dimenziot. (Fortier 1999: 47 idézi Peeren 2006:
73). ,Az elveszitett haza elterjedt retorikdja ellenére a folytatdas valamilyen formdaja
megtalalhato a diaszpora kulturajaban. Noha a kézosség sajat kronotopja
szempontjabol ,természetes” kérnyezet hatra is maradt, a kérnyezet fenntartasara
irdnyulo igény megtartasa - a visszatérés igenye - feltétlenil sziikséges, annak
erdekében, hogy az ezzel a kronotoppal egyiitt jaro gyakorlatok mashol is
megmaradjanak. A kronotop egylitt utazik a diaszporikus k6zésséggel a szétszorodas
kiilénbézd helyeire, és ott fejlodik tovabb ezen uj helyek sajat kronotopikus
szervezeteivel kélcsénhatdsban. A diaszporat tehat az jellemzi, hogy a szétszort
kézdsségek hogyan kapcsolodnak egymashoz é€s a sziloféldhéz azaltal, hogy a
térben €s az idében fennallo kapcsolatokat megteremti az idé-tér megosztott
performativ (megszokott és emlékeztetd, emlékezeterdsité) felépitése réven: egy
megosztott kronotop formajaban” (Peeren 2006: 73).

Az idotényezot vizsgalva a magyar diaszpora kontextusaban kérdésként
meriilhet fel, hogy maga a diaszpdra lét mennyiben egy (atmeneti) allapota
koz6sségnek, és milyen irdnyba tart a kozosség maga. Az egyik irdnyt és idobeli
végpontot a Magyarorszagon él6 nemzetiségek altal is képviselt nemzeti kisebbségi

lét jelentheti, amely jogokat biztosit a kisebbségi nyelv oktatasa és az érdekképviselet

" A kronotdp Mihail Bakhtin (1895-1975) orosz irodalomtudds altal alkalmazott kifejezés egy adott narrativum altal
az irodalmi miben hivatkozott id6 és tér koordinataira. A tér-id6 meghatarozza az egész torténet egységét.
Bakhtin, M.M. “Forms of Time and of the Chronotope in the Novel.” The Dialogic Imagination: Four Essays by M.M.
Bakhtin. Ed. Michael Holquist. Austin: University of Texas Press, 1996, 84-258.
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terén is. A masik idobeli végpontot a teljes asszimilacio jelentheti, melynek
,eléréséhez” a diaszpdralét csak egy atmeneti allapotot jelent.

A diaszpora fogalmanak valtozasairol és a magyar diaszpora helyzetéral,
fejlodéstorténetérol hazai és nemzetkdzi tanulmany még hosszabban és
részletesebben értekezik, azonban dolgozatunk kovetkezo részeiben sokkal inkabb
azokra koncentralunk, amelyek a magyar allam és a diaszpora magyarsag
kapcsolatardl a jelen folyamatait vizsgalo kontextusban iradtak (Fejos 2004; Sik 2000;
Papp Z. 2010, Baba 2015; Gazso 2015, 2016; Kovacs 2019, Papp - Kovacs - Kovats 2019,

Gazso 2020).

2.3.2. A magyar diaszpora sajatossagai

A magyar diaszpora szamszer( meghatarozasat, ennek kévetkeztében a magyar
diaszporakozésségek egy-egy orszagon beliili elhelyezkedésének abrazolasat tébb
tényezo segiti és egyben gatolja is. A diaszporakat befogado orszagok népszamlalasi
gyakorlatai nem feltétleniil térnek ki az etnikai identitas kérdéskorére vagy nem
ugyanazt a madszert, mintavételi eljarast hasznaljak a lakossag etnikai hatterének
vizsgalatara (a legtobb esetben csak a sziiletési orszagra és az allampolgarsagra
kérdeznek ra, ennek kovetkeztében a kivandorolt magyarok leszarmazottai, azaz a
késobbi generaciok mar nem szerepelnek magyarként feltlintetve a befogado orszag
adatbazisaiban). Tovabba a népszamlalasban résztvevoknek nem minden esetben
kotelez6 valaszt adnia az etnicitast firtatd kérdésekre, és vannak olyan orszagok is,
ahol a nem szamottevo mértékben jelenlevo kisebbségek az 'egyéb’ kategoriaba
sorolodnak a valaszok alapjan. Az Eurdpai Unidhoz valo csatlakozas és az unids
polgarok szabad mozgasa szintén tovabb bonyolitia a megszamlalhatdosag
kérdéskorét. Mindezek kdvetkeztében az orszagok altal nyujtott hivatalos adatok nem
jelentenek feltétleniil hiteles adatokat és tudomanyos igazolhatésagot. Ha a magyar
hatosagok és felmérések felol koézelitjilk meg a szamadatokrdl sz6lé diskurzust,
akkor is tébbféle megoldassal szembesiiliink. A diaszpdoraban él6 magyarok becsiilt
szamadatairdl és annak eltéréseirol Papp Z. Attila értekezik hosszabban 2010-es
tanulmanyaban (Papp 2010). A legtobb nemrég megjelent tanulmany tébb kiilonb6z6

adatszolgaltatas eredményébol kovetkeztetett a diaszpdra koriilbeliili létszamara
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(Magyar Diaszporapolitika 2016; Papp - Kovacs - Kovats 2019;). Ezek koziil
kiemelkedik a KSH altal készitett 2006-0s Mikrocenzus™, az Eurostat nemzetkozi
vandorlasstatisztikara vonatkozo statisztikai tablai, illetve a befogado orszagok sajat
adatbazisai. A jelenleg alapul vett szamadat szerint (amely a kormanyzati
kommunikacidban is megjelenik) a diaszpdoraban él6 magyarok szama koriilbelil 2,5

millio f6.

1. abra: A diaszporaban él6 magyarok szama

Magyarok a nagyvilaghan
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Osszesen kb. 2,5 millié f6 a diaszpéraban é16 magyarok szama

Atarkap akuold orszagok 2011- 2016 kozoth nepszamialasi adatanak, aNemesh Oresmerct, MTA Magyar Tudomanyosaag Kaildon Elnoki
Bizothag 2011-8s becsolt szamadatanak, valamint 8 KSH rendekezésunire bocsalolt Evrostal adatok fldolgozasaval kst

Forrds: Magyar Diaszpdrapolitika. Stratégiai Irdnyok. Miniszterelnokség, Nemzetpolitikai
Allamtitkarsag, Budapest, 2016: 31.

A pontos létszdm meghatarozasa egyelore tehat tobb okbol is kivitelezhetetlen, a
magyar diaszpora viszont szamos orszagban - koztiik régi és Uj diaszporakban

egyarant - egyre lathatobba valik (Papp - Kovacs - Kovats 2019).

2 KSH: Mikrocenzus 2016, No. 10. Nemzetkdzi vandorlas. Budapest: KSH, 2018.
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A magyar diaszpora szamanak esetleges meghatarozasa mellett az egyes
diaszpdrakozosségek szamarol is csak hozzavetdleges adatokkal rendelkeziink. A
szakirodalmi forrasok és statisztikai adatok (Németh 2008; Papp 2010; Baba 2015;
Gazso 2016; Papp - Kovacs - Kovats 2019, Gazso 2020), valamint a kivandorlasi
torténelmi és aktudlis &allapota alapjan az Amerikai Egyesiilt Allamok, Kanada,
Argentina, Brazilia, Izrael és Ausztralia teriiletén él a legtobb magyar szarmazasu
személy. Ezeken a teriileteken az Gn. 'régi’ diaszporat talaljuk, amelynek tagjai a 19.
szazad masodik felétol, nagyobb szamban pedig a 20. szazadban jelentek meg a fent
emlitett orszagokban. Az '0j diaszporakézosségek esetében - Egyesiilt Kiralysag,
Németorszag, Ausztria és Franciaorszag - az atjarhatésag és a szabad mozgas
jelenti a boviilés okat. Dolgozatunk késdbbi fejezetében a diaszporak nagysagat
alapul véve attekintjiik az altalunk vizsgalt hétvégi magyar iskolak és o6vodak
elhelyezkedését, azok szamszerl megjelenését a diaszpdra nagysagahoz képest.

A magyar diaszpora sajatossagairol az utobbi évtizedekben szamos
tanulmany, elemzo6 kotet szamolt be a tudomanyos kutatasok széleskori skalajan
mozogva. Ezekrdl kivalo felsorolas talalhato Kovacs Noéra tanulmanykotetében
(Kovacs 2009: 10), amely a torténettudomany, a népességtudomany, a
konyvtartudomany, a néprajz és kulturalis antropoldgia, a szociolingvisztika és a
szocidlpszicholdgia teriiletén eddig megjelent tanulmanyokat foglalja magaban.
Fontosnak tartjuk megemliteni azokat az mlveket, amelyekre Kovacs (2009) gyljtése
alapjan sajat kutatasunk szempontjabol is relevans hattéranyagként tekintiink
(Szanto 1984, 2001; Puskas 1985; Bartha 1991, 1993a, 2002; Fejos 1993, 2004; Zelliger
1996/1997; Melegh 1999; Kovacs E. - Melegh 2000; Sik 2000, 2000a; Kovacs N. 2000,
2002; Papp Z. 2008, 2010; Németh 2008; Csiszar 2009; Szentkiralyi 2013; Baba 2015;
Gazso 2016; Papp - Kovacs - Kovats 2019, Kovacs 2019, Gazso 2020). Ezek az irasok
tobbségében a nyugati magyar diaszpdra kozosségek és a diaszporakutatas torténeti
vonatkozasairol szélnak. A nyugati magyar diaszporakozosségek létrejottérol a 19.
szazad masodik felétol, az 1870-es évektol datalodo modern kori vandormozgalmak
kialakulasa utan szdlnak bizonyitékok (Papp 2010). A nem kizardlag a nyugati
diaszporardl szolo elemzések a rendszervaltas idoszakat kovetoen jelentek meg
foként az addig diplomaciai okok miatt kevésbé vizsgalhato latin-amerikai (Kunz 1997;

Kurucz 1999; Boglar - Kovacs 1999; Kovacs 2002) vagy éppen izraeli (Kovacs E. - Vajda
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2002; Papp 2004, Banyai 2011; Olosz 2015; Szics 2017, Suranyi 2019) k6zosségek

esetében.

2.3.3. A magyar diaszpora intézményrendszere

Diaszpdraban élo kozosségek torténelmi, politikai, egyéb okokbol is kiilonb6zo
viszonyokat apolhatnak azzal az anyaorszaggal, amelybal érkeztek, s ugyanez igaz
lehet a befogadd orszaggal vald kapcsolatra is. Eros, ambivalens vagy éppen
bizonytalan kapcsolatok mind mas és mas jellegli diaszporatérekvéseket indukalnak.
Az anyaorszaghoz vagy annak kultGrajahoz erésen kot6do diaszporak esetében
megfigyelhetd a nemzeti identitds fenntartasara, a hagyomanyok és a nyelvi-
kulturalis orokség orzésére és atadasara iranyuld torekvés, valamint az etnikai
szolidaritds. E térekvés lathatova valasanak legjobb jele az adott diaszpora
intézményesiilése, amely ezaltal k6z6sségi és fizikai keretet biztosit az elképzelések
megvaldsitasanak.

A magyar diaszpora intézményrendszere tobb pillérre épil: tarsadalmi,
kulturalis és vallasi/egyhazi szervezetek, ezeket Gsszefogd ernydszervezetek
miikddésére, s egyuttal a magyar nyelvi médiumok jelenlétére. Ebbe a keretbe
kapcsolodnak be tarsadalmi szervezetként a hétvégi magyar iskoldk és dvodak,
amelyek jelenléte minden olyan orszagban, ahol kisebb-nagyobb, Gjabb vagy régebbi
magyar diaszporakdzésség él kiemelt jelentoséggel esik latba a nyelvi-kulturalis

integracio és/vagy asszimilacio kihivasait tekintve.

2.3.4. A magyar allam nemzet-/diaszporapolitikai koncepcidja

A magyar allam esetében atfogd és tudatos nemzetpolitikarol mar a rendszervaltast
koveto idoszaktol kezdve, tudatos diaszporapolitikarol azonban csak 2010 ota
beszélhetiink. Ennek hivatalos indoklasat a Magyar Diaszporapolitika. Stratégiai
Iranyok cimi dokumentumban talaljuk: ,A Kormany egy régi adossagat térlesztette,

amikor a diaszporaban élok és Magyarorszag kézotti viszonyt rendezte. Kimondtuk,
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hogy sziikség van az anyaorszdg €s a diaszpora kozétti kapcsolatok ki-, illetve
djjaepitésére’

A kivandorlasi politikakkal, mas néven diaszporapolitika vagy diaszpora
elkotelezettségi politikakkal kapcsolatos tanulmanyok a relevansnak itélt politikak
szamaban és tipusaban is nagy kiilonbségeket mutathatnak egymassal (Pedroza -
Palop-Garcia 2017). Pedroza - Palop-Garcia az elmdult két évtized eredményeit
osszegezve haromféle megkozelitést mutat be a diaszpdrapolitikak elemzése terén:

- szamos kutato a bevandorlas, az integracid és az allampolgarsaghoz valo
hozzaférés politikajanak tanulmanyozasa révén jarult hozzd a migracios
politikak rendszerezéséhez (see Boucher et al,, 2012, Cerna, 2009, Helbling
et al. idézi Pedroza - Palop-Garcia 2017) Ezek a kutatasok foként féldrajzilag
és tematikusan fokuszaltak az adott orszagok bevandorlaspolitikajanak egy
részhalmazara (menedékjog, munkaer6-vandorlas, magasan képzett migracio
stb.).

- ezzel parhuzamosan a szarmazasi orszagok altal kidolgozott kapcsolatépito
politikakrol szdlo osszehasonlito kutatasok is nagymeértékben fejlodtek,
tipologiaba rendezve az allampolgarsag elméleti modelljein alapulo politikakat
(Baubock 2003), vagy a kiild6allam - diaszpora kapcsolatra épiilo tipusokat.

- néhany kutatdo Osszehasonlitdé elemzéseket végzett az orszagok
diaszporapolitikajat illetben és aztan csoportositotta oket (Ragazzi,
2014a, Gamlen (2006); Gamlen, Cummings, Vaaler, & Rossouw (2013) idézi
Pedroza - Palop-Garcia 2017

A magyar diaszporapolitikaval foglalkozo legfrissebb kutatasok (Kovacs 2019; Papp -
Kovacs - Kovats 2019; Gazso 2020) Gamlen (2006) tipoldgiai rendszerét vették alapul
a magyar diaszporapolitika beazonositasdra a nemzetkozi diaszporapolitikak
rendszerén beliill és azt az Un. kapacitasbovité tipusba soroltdk. Gazso 2020-as
kutatdsa azonban az orszag jelenkori diaszporapolitikdja két idealtipushoz is
igazodik, ezaltal jogkiterjesztd és a kapacitasépito/bovité politikaként is
értelmezheto. Jelen dolgozat a fent emlitett kutatasokhoz hasonléan Gamlen (2006)

tipoldgiai rendszerét veszi alapul a magyar allam jelenlegi politikai iranyat tekintve.

B Magyar Diaszpérapolitika. Stratégiai Irdnyok. Miniszterelnokség, Nemzetpolitikai Allamtitkarsag, Budapest,
2016:5. URL: https://bgazrt.hu/wp-content/uploads/2019/03/03-magyar_diaszporapolitika-stratégiai-iranyok.pdf
[2019.09.09.]
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Gazso6 azonban arra figyelmeztet, hogy az allam és a diaszpdra kapcsolata folyamatos
kdlcsonhatasban van; azt szamos (politikai-gazdasagi-tarsadalmi) tényezo megannyi
alkalommal stratégiai iranyvaltasra késztetheti (Gazs6 2020).

A kapacitasbovité politikak altalaban egy allamkoézpontd, ‘transznacionalis
homogén, nemzeti kozdsséq’ létrehozasara koncentralnak szimbolikus nemzetépités
formajaban, a nemzeti identitas diskurzusanak feliilrol érkez6 meghatarozasa révén.
A nemzeti identitds meghatarozasa a diaszpora felé oktatasi és kulturdlis programok
altal valosulhat meg. Masrészt, a kapacitasbovito politikakat alkalmazo allamok
fokusza a diaszpora intézményesitésre, intézményfejlesztése helyezodik, ezaltal
annak feliilrol térténo koordinacidjara is lehetoségiik nyilik. A jogkiterjesztd politikak
alapvetoen két pilléren alapszanak: a politikai nemzetegyesitésen (allampolgarsagi
jogok a diaszporaban élok szamara is), illetve a polgari (hazakéltozés és
munkavallalds tamogatasa) és szocialis szolgaltatasok (egészségiigyi tdmogatas)
kiterjesztésére a diaszporaban élokre is.

A fentebb bemutatott stratégiai dokumentumokbol is kitlinik, hogy a magyar
allam kapacitasbovito politikaja a nemzetpolitikai intézményrendszer kialakitasaval,
annak céljai érdekében bevezetett kiilonb6z6 programok segitségével a diaszporan
beliili célcsoport(ok) megszélitdsara, megtartasara, érdekeltté tételére, s akar
hazahivasara helyezi a hangsulyt, jogkiterjeszto politikaja pedig az allampolgarsag
felvételének lehetoségével valasztojogot is biztosit a diaszporaban élé magyar
szarmazasl, magyar kulturalis identitdssal rendelkezo embereknek (azokhoz a
késobbi generaciokhoz tartozo személyeknek is, akik személyesen nem élték at a
migracio, az orszag elhagyasanak folyamatat).

Gazso (2020) mutat ra, hogy a kétpolusu vilagrendszer megszlinését, a
magyarorszagi rendszervaltast kdvetoen az Uj tarsadalmi, politikai és gazdasagi
viszonyok kovetkeztében a diaszporalét fenntartasahoz sziikségessé valt a magyar
diaszpdra csoportkohézios erejének megujulasa, amelyhez sem a vallas, sem a
politikai ellenallas nem bizonyult megfeleld eszkoznek. Helyettiik egyre nagyobb
jelentoséget és teret kapott a kultirnemzet eszméje, azaz a szarmazasi nyely,
kultura, torténelem, tradiciok, innepek megorzése és tovabbadasa Gjabb generaciok
szamara, amely a 2010 utani kormanyzat diaszporapolitikai stratégiajaba is

hangsllyosan épilt be. Ennek jelei megfigyelhetok a tamogatasi rendszerek
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kialakulasaban, a diaszporaszervezetek tevékenységi kérében, melyek egyre inkabb
a magyar nyelv és a néptanc oktatasara, illetve a szarmazasi kultira értékeinek
apolasara és tovabbadasara helyezik a hangsulyt (Gazs6 2020). A hétvégi magyar
iskolak és ovodak is a fenti kategodridba tartozd diaszporaszervezetek, amelyek
oktatasi és kulturdlis programkindlata egyszerre tébb korosztaly megszolitasara

képes, illetve a magyar identitds megélésének helyszineként is azonosithato.

2.3.5. A nemzetpolitikai intézményrendszer kialakuldsa

Torvényi és strategiai hatter

A nemzeti kisebbségek érdekeire mar 1990 6ta kiemelt kormanyzati figyelem harul, a
diaszporakozosségekrol szold diskurzus azonban csak az elmult tiz évben, 2010 6ta
emelkedett az allam érdeklodési korébe. A jelenlegi kormany f6 nemzet-és
diaszporapolitikai koncepcidja az’egységes, egyesitett magyar nemzet’ideaja mentén
alakul. Ez a koncepcio mar 2010 utan is a hivatalos kormanyzati kommunikacio
kiemelten hangsulyos eleme volt. A fent emlitett idea a nemzet szellemi és
szimbolikus egyesiilésére utal, azaz arra az elgondolasra miszerint az orszagban
minden magyar szdrmazadsu ember részére van hely tartézkodasi helyétol
fliggetleniil. 2010 6ta az elképzelés alkotmanyjogi szinten, torvényes keretek kozott
és stratégiai dokumentumokban is régzitett keretet kapott.

A nemzetpolitika szempontjabol a 2010-es valasztasokat kovetoen tobb, a
diaszporat érinto relevans dontés is sziiletett. Az elso intézkedések egyike volt a 2011.
aprilis 18-an elfogadott és 2012-ben életbhe lépett Alaptdrveny (korabban a Magyar
Koztarsasag Alkotmanya). E dokumentum preambulumaban deklaralasra keriilt a
megujult nemzetpolitikai irdny, azaz a nemzeti dsszetartozds és a magyar nemzet
egységenek eszméje’. A korabbi Alkotmany 6§ 3. bekezdésében mar megjelenik a
hataron tuli magyar kézésségek iranti felelosségvallalas kotelezettsége (a hataron
tuli magyar kisebbségek mellé mar beemelve a diaszpdrakozésségeket is) és az
anyaorszaggal vald kapcsolat elomozditdsa, azonban érdemi intézkedéseket,

lépéseket a 2011-ig érvényben lévo Alkotmany nem régzitett (Szotak 2013). Az Uj

4 Magyar Ko6zlony 2011/43: 10656
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Alaptérvény ,Alapvetés” ciml fejezetének D) cikke azonban az (j eszmét torvényi
szintre emelte. A cikk deklaralja a magyar nemzet 6sszetartozasat és megerositését,
illetve ugyanez a cikk kiterjeszti Magyarorszag felelosségét a kiilhoni magyarsag
irdnt. ,Magyarorszag az egységes magyar nemzet 6sszetartozasat szem eldtt tartva
felelosséget visel a hatarain kivil él6 magyarok sorsdert eldsegiti kézosségeik
fennmaraddsat és fejlodését, timogatia magyarsaguk megérzésére iranyulo
térekvéseiket,  egyéni és kézdssegi jogaik  érvényesitését — kézdsségi
dnkormdanyzataik létrehozdsat, a sziloféldén valo boldogulasukat —valamint
elémozditja egyiittmikédésiiket egymdssal és Magyarorszaggal.”™

Az Uj nemzetpolitikai koncepciot erosito tovabbi dokumentumok egy kovetkezo
példaja a 2010. évi XLV. térvény a Nemzeti Osszetartozas melletti tanusagtételrol,
amelynek értelmében ,Az Orszaggyiilés kinyilvanitia, hogy a tobb allam fennhatosdga
ald vetett magyarsag minden tagja és kozdssége része az egységes magyar
nemzetnek, melynek allamhatarok feletti Osszetartozasa valosag, s egydttal a
magyarok személyes és kozbosségi onazonossaganak meghatarozo eleme. Ebbol
kiindulva az Orszaggyilés megerdsiti Magyarorszag elkotelezettséget a magyar
nemzet tagjainak és kézosségeinek egymassal valo kapcsolatuk fenntartasara és
apoldsara, és az Eurdpaban elfogadott gyakorlatot alapul vevo kézosségi autonomia
kiilénbozo formaira irdnyulo természetes igényének tamogatasara.” Ez a torvény a
valéban rogziti a kormany felelosségvallalasat az orszag hatarain tal élo magyar
kozosségek iranyaba, azonban a torvény szovege a megfogalmazast illetéen
zomeében a Magyarorszag hatarain tul, a szomszédos orszagokban nemzeti
kisebbségkeént élo magyarsag lehetoségeit veszi alapul, amikor a kézosségi (terileti,
regionalis, nkormanyzati és kulturalis) autondmia formaira iranyuld természetes
igény tdmogatasarol beszél. A diaszpdrak6zossegek, azaz a nem nemzetiségi, hanem
bevandorld kisebbségként él6 magyarok specidlis helyzete a kézésségi autonomia
kiépitésére kevéshé ad lehetoséget, a térvény a ketto kozotti kiilonbséget nem rogziti.
A térvényt kiegészito 33/2012. (IV. 18.) OGY hatarozat a nemzeti 6rokségrol pedig mar
kizarolag a szomszédos orszagok teriiletén él6 magyarokrol értekezik a kulturalis

6rokség megmentése kapcsan: ,Meggydzédve arrol, hogy a hataron tuli magyar

5 Magyar Kézlény 2011/43: 10657 )
62010. évi XLV. térvény 38§-a a Nemzeti Osszetartozas melletti tandsagtételrol -
https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1000045.tv [2020.04.01]
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kulturélis 6rokség megmentése €s fenntarthato fejlesztése nemzeti érdek, a
nemzetpolitika egyik eszkdze, mivel k6zds drokségiink megdorzése esetén az egyes
drokségvedelmi célok teljesiilése jotekony hatassal lehet a hatdron tuli magyar
kézdsségek identitastudatanak erdsitésére, életminéségiik javitasara, alkalmas a
5z0mszédos orszagok teriiletén élé magyar nemzetrészeknek a sziloféldjikén valo
megtartisara az 6rokségvédelemben rejlé gazdasagfejlesztési lehetdségek réeven™.

Szintén 2010-ben keriilt modositdsra az dllampolgarsagi térvény, amely
megteremtette az egyszerdsitett honositisi eljards”® lehetoségét minden kiilhoni
magyar (a szomszédos orszagokban és a diaszporaban él6 magyarok) szamara
egyarant, illetve szintén 2010-ben latott napvilagot a Magyar Nemzetpolitika - A
nemzetpolitikai stratégia kerete cimli dokumentum, amelyet 2011 novemberében a
Magyar Allandd Ertekezlet X. {ilésén fogadtak el a tagszervezetek és ,megdllapodtak
az 0sszmagyarsag jovoje kapcsan lefektetett alapvetések kozds, egyeztetett
gyakorlati megvalositisaban, végrehajtasaban™. A dokumentum célja egy atfogo,
komplex intézkedéscsomag létrehozasa volt a kilhoni magyar kozosségek
gyarapodasa érdekében (egyarant vonatkozva az orszaghatarok mentén élé nemzeti
kisebbségekre és a hataroktol tavol élo diaszpora kozdssegekre).

2016-ban a hétvégi magyar iskolak szempontjabol talan legfontosabb stratégiai
dokumentum jelent meg, amely a Magyar Diaszpdrapolitika. Stratégiai Iranyok cimet
kapta. Az elozo hivatalos kormanyzati anyagtol eltéroen az ebben foglalt
elképzelések és iranyok kizarolag a diaszporaban élo magyar kozosségekre
fokuszalnak. A dokumentum négy fo fejlesztési iranyt hatdroz meg: az oktatas
fejlesztéset, a Magyar Emigracios és Diaszpdra Kozpont létrehozasat, a gazdasagi
kapcsolatok erositését és a diaszpora diplomacia eszkozeinek erdteljes hasznalatat.
A stratégiai anyag tavlati keretben fogalmaz a magyar diaszpdrapolitika iranyairél,
egyben elemzi a mar megvaldsult intézkedéseket Gjabb szempontok alapjan. Az 6tven
oldalon keresztiil olvashaté kormanyzati elképzelések els6 fele nemzetkoézi

kontextusba helyezve a magyar diaszporapolitikat, mintegy negyven orszag kiilhoni

17.33/2012. (IV. 18.) OGY hatarozat a nemzeti rékségrol
https://mkogy.jogtar.hu/jogszabaly?docid=al2h0033.0GY [2020.09.16.]

'8 A nemzetpolitika intézményrendszere. Kiemelt nemzetpolitikai programok.
https://bgazrt.hu/wp-content/uploads/2019/02/Nemzetpolitikai-programok.pdf [2020.04.01.]

¥ Magyar Nemzetpolitika - A nemzetpolitikai stratégia kerete. Budapest, 2010: 8
https://bgazrt.hu/wp-content/uploads/2019/03/02-A-Magyar-Nemzetpolitika-%E2%80%93-A-nemzetpolitikai-
strat%C3%A9%gia-kerete-dokumentum-v%C3%A9grehajt%C3%Al1sa_2013.pdf [2020.04.01.]
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kisebbségekre iranyuld intézkedéseit is vizsgalja stratégiak, programok,
kapcsolattartas, a gazdasagi életbe vald bevonas, a diplomacia, és végiil a hazahivas
témakorében. A dokumentum ezt kdvetden hét nagyobb fejezetben targyalja azokat a
stratégiai pontokat, amelyek nyoman a kormany a magyar diaszporat kivanja
megszolitani. A célrendszerek kialakitasat kovetden rovid fejezetek targyaljak a
diaszpéra azonositasa (torténeti attekintés, szamadatok, intézményrendszer),
megszolitdsa (kapcsolattartds, Diaszpora Tanacs szerepe, Nemzeti Regiszter,
kdzmédia misorai), megtartasa (kiilonb6zé tamogatd és Gsztondijprogramok és
anyagi tdmogatas segitségével), érdekeltté tétele (olyan programok leirasa, amelyek
kiilhoni magyar fiatalokkal ismertetik meg az orszagot), Magyarorszaghoz kotése
(honositas, allampolgarsag, valasztojog, tanulasi lehetoségek, hazahivasi felhivas),
véglil a kitorési pontok (Magyar Emigracios és Diaszpora Kézpont; gazdasagi, oktatasi

és diplomaciai kapcsolatok) témakdroket.

Intézményi hatter

A torvénnyel majdnem egyidoben az akkor regnald masodik Orban-kormany
szakpolitikai szintre emelte a nemzetpolitikat és létrehozta a Miniszterelndkségen
beliil azéta is miikoddo Nemzetpolitikai Allamtitkarsagot. Az intézmény kiemelt
feladata a kiilhoni magyar kozosségekkel valéo kapcsolatépités, kapcsolatapolas,
nemzetpolitikai programok kidolgozasa, valamint az elobb emlitett célcsoportot
érintdo dontéselokészitési folyamatokban valo részvétel. A Nemzetpolitikai
Allamtitkarsagon kiilon Diaszpdora Osztaly is miikodik. Az Allamtitkarsag egyik
hattérintézményeként 2011 novemberében megalakult a Nemzetpolitikai
Kutatointézet, amelynek f6 feladata a nemzetpolitikai vonatkozdsu kutatasok

kezdeményezése és dsszehangolasa lett.

Szintén 2011-ben jott létre a Magyarsdg haza elnevezésli kézpont, amelyet a
kormany a Bethlen Gabor Alapkezelo Zrt. keretein belil hozott létre. A kdzpont
kiilonb6z6 korosztalyok szamara szervez kulturalis, ismeretterjesztd programokat,
kidllitisokat a ,hagyomany és a modernitdas jegyében'®. Az intézmény

onreprezentacidja a nemzeti 6sszetartozasra épiil, ,célja a Magyarorszag hatarain

20 Magyarsag Haza https://bgazrt.hu/magyarsag-haza/ [2020.04.04.]
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innen és tul él6 magyar kézdsségek kézotti kapcsolatok erdsitése, a pozitiv
magyarsagkép kialakuldsanak, a magyarsag értékmegorzd képességének segitése,
az egymas iranti felelésségeérzet kialakitisa, elmélyitése” a magyarsagra jellemzo
értékek, eredmények, sikerek bemutatasaval. A Haz programjai a nemzeti identitas
erositését és a magyar szellemi, kulturalis és épitett drokség reprezentaciojat
vallalta magara. Egy tovabbi, régéta a nemzetpolitikai diskurzus hangsulyos
elemeként emlitett entitdsa, a Magyar Emigracios és Diaszpora Kézpont?létrehozasa
azonban még varat magara. A kormany célja a Kézpont megteremtésével annak a
tudasnak (targyi emlékek, kutatdsok eredményei, a magyar mivelodés- és
tudomanytorténet szempontjabol fontos diaszporagyujtemények) a rendszerezése és
megismertetése, amely eddig Magyarorszagon a diaszporardl oOsszegyult. A
megvalosulando tér egyben tudasbazis, bemutatotér és a nemzetkoézi kapcsolatépités

helyszine is lenne, kialakitasa jelenleg folyamatban van.?

2 A Magyar Emigracios és Diaszpdra K6zpont megvaldsitani kivant szakmai programjanak részletes tartalmi
bemutatasa
http://www.balassiintezet.hu/attachments/article/1036/Magyar_Emigracios_es_Diaszpora_Kozpont.pdf [2020.
04.12]

22 Semjén Zsolt nemzetpolitikaért felelés miniszterelnék-helyettes nyilatkozata a Magyar Diaszpdra Tanacs IX.
plenaris lilésén tartott sajtotajékoztaton - 2019. november 14. Forras: MTI
https://www.origo.hu/itthon/20191114-semjen-zsolt-2010-ota-a-diaszpora-magyarsaga-azonos-sullyal-jelenik-
meg-a-karpatmedence-magyarsaga.html [2020. 04.12.]
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2. abra: Nemzetpolitikai intézményrendszer (2018-)

NEMZETPOLITIKAI INTEZMENYRENDSZER (2018-)

Idén a nemzetpolitikai intézményrendszert Ggy
alakitottuk at, hogy mig teljeschben szolgalhassa
a nemzetpolitikal eélok megvalositasat.

MINISITERELNOK

Minigzterelndkséget vezet minlszter miniszterelnik dltaldnos helyettese

nemzetpolitikaert felelds allamtitkar

Sznboles-Szotmir-Bereg
megye és Kdrpatolja

Gvodofejlesziési progrom Bethlen Gabor
kordinélashért felel s Aopkezl6 Zrt.
miniszteri biztos

59

Forras: Nemzetpolitikai eredmények 2010-2018. Bethlen Gabor Alapkezelé Zrt., 2018: 59
https://drive.google.com/file/d/13PvugAét2algiAMnU-HwgXjxMojoEVV9/view [2020.04.21]

A 2010 ota elindult nemzetpolitikai torekvések és intézkedések korében mar
megfigyelhettiik a kapacitashovito tipuson beliili intézményfejlesztésre iranyuld
térekvések eredményét, amely Magyarorszag esetében a nemzetpolitikai
intézményrendszer kialakitdsara épilt. Ez az intézményrendszer azonban
Magyarorszag esetében szoros kapcsolatot mutat a szimbolikus nemzetépitésre
épilo torekvéssel, mivel a létrehozott intézményrendszer egésze a nemzetépités,
nemzeti Osszetartozas ideologiajat hivatott megjeleniteni és kommunikalni. A
szimbolikus nemzetépités stratégidja a fentebb felsorolt orszagok (India,
Orményorszag, Ciprus, Ukrajna, Jamaica) példajat gyarapitva Magyarorszagon is

megjelenik kiilonféle nagymeéretl, intézményes forumok formajaban. Ezek a
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talalkozok az allam hajlanddsagat hivatottak jelezni a diaszpora és képviseloi felé
véleményiik és érdekeik szem elott tartasa céljabol.

2011. november 17-én alakult meg és évente llésezik a Magyar Diaszpdra Tandcs
(MDT), amelynek létrejottével az allam hivatalosan is elismerte a kiilfoldon élo
magyarok” kétféle karakterét, igényeit és megkozelitését (Kovacs 2019). A MDT
énreprezentacidja szerint nem mas, mint a vildgon szétszortsagban él6 magyarsag
szervezeteinek kozds foruma, egyben a diaszpora magyarsag 6nallé képviselete. A
2006-0s stratégiai dokumentum szerint a ,7andcs a diaszpora sajatos igényeinek
kiszolgalasara jott létre, mivel a kapcsolatok fenntartasanak és megerdsitésének
korabbi alternativai kevéssé bizonyultak sikeresnek. A tapasztalatok azt mutattak,
hogy a civil aktivitdis mellett az allam szerepvallalasa szikséges a folyamatban.”® A
Tanacs négy kontinentdlis (Eurdpai, Eszak-Amerikai, Latin-Amerikai, valamint
Ausztral, Dél-Afrika, lzrael) és egy interkontinentalis (Egyhazak, Cserkészet)
szekciobol all, tagjai folyamatos kapcsolatban allnak a magyar kormanyzattal.

Hibrid kezdeményezés a 2011-ben életre hivott Nemzeti Regiszter** elnevezésl
online platform, amely az eddigi, személyes talalkozokra épiilo, nagy rendezvényektol
eltéréen az online térben létrejové anyaorszag-diaszpdra talalkozora kinal
lehetoséget. A weboldal egy, a diaszpdraban élé magyarok szamara létrehozott
virtualis adatbazisaként is felfoghatd. A honlap elsodleges célja az volt, hogy Ujra-
kapcsoldodasi lehetoséget teremtsen azok szamara, akik elvesztették a kapcsolatot
az anyaorszaggal, nekik naprakész informaciokat nyujtson Magyarorszagrol. Az
adatbazis kiilénb6zo hasznos informaciokat tartalmaz a magyarsag kozéleti
kérdéseirol, politikai, kulturalis hirekrol, a nemzetpolitika szarnyai alatt futd
programokrol, 6sztondijakrol, tanulasi lehetoségekrol, szervezetekrol. A honlap
magyar és angol nyelven is elérheto, valamint heti politikai hirlevéllel szolgal az arra
feliratkozok szamara. A Nemzeti Regiszter honlapon 2019. oktdberében jelent meg a
legujabb kezdeményezés hire, amely valdszinUsithet6en funkciovaltast idéz elo a
honlap tekintetében. 2019. oktoberében ugyanis elindult a Aiélhoni Magyarok

elnevezésii honlap?®, amelyet az Allamtitkirsdg Gj nemzetpolitikai honlapként

23 Magyar Diaszpérapolitika. Stratégiai Iranyok. Budapest, 2016: 35
https://bgazrt.hu/wp-content/uploads/2019/03/03-magyar_diaszporapolitika-stratégiai-iranyok.pdf [2019.10.09.]
24 Nemzeti Regiszter http://www.nemzetiregiszter.hu/ [2019.10.09.]

25 Kiilhoni Magyarok www.kulhonimagyarok.hu [2019.10.09.]
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definidl. Ez az oldal a legfrissebb nemzetpolitikai hirekrol, valamint a Karpat-
medencében és a diaszporaban él6 magyarsagot érinto toérténésekrol tudosit.
Erdekességként emlitjik meg, hogy az Uj feliileten harom f6 meniipontot taldl az
olvasd: Hirek, Karpat-medence arcai, Diaszpora. Ezek a kiemelt meniipontok
reflektalnak a Kovacs altal megallapitott tényre, miszerint az allam felismerte a
Jkilfoldon élo magyarok” kétféle karakterét, igényeit és megkozelitését, s ezt
kiilonb6zo feliileteken lathatdva is tette. A weboldalon a 2020-as évet az’eros magyar
koz6sségek éveként’ hirdeti a kormanyzat, 'fokuszban a sikeres magyar kdzésségek’

alcimmel.

3. abra: A diaszpéramagyarsagot érint6 intézményes forumok és talalkozok

- Magyar Allandé - Nemzeti Regiszter
Ertekezlet tilései = Kulhoni Magyarok
. Magyar Diaszpora
Tanacs ilései
. Hétvégi Magyar
Iskolak Talalkozoja

Abra: sajat szerkesztés

A nemzetpolitikai intézményrendszer és a hozza kotodo online és személyes
egyeztetdo forumok a 2010 utan bevezetett kormanyzati, erdsen centralizalt
csucsminisztériumi rendszer kovetkezményeiként értelmezhetok, melyek altal a
magyar diaszpéra minden korabbinal nagyobb anyaorszagi figyelemben és
tamogatasban részesiilt. Ez a feliilrol kialakitott rendszer hierarchikus strukturat,
szervezetileg konnyen beazonosithatd szintek szerinti mikodést generdlt a
diaszpdra képviseleti szervezeteinek mikoédésében is (lasd Magyar Diaszpora
Tanacs), amely ezen szervezetek sokrétli mikodésébol fakadodan kis teret engedett a

lokalis problémak és igények megvitatasara (Gazso 2020).
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Programok %

A kovetkezokben szintén a kapacitasbovitdo diaszporapolitika megvaldsitasara
hozunk tobb példat a magyar allam altal létrehozott olyan kormanyzati programok,
illetve tamogatasok kérébal, amelyek a nyelvi-kulturalis identitds megorzésére vagy
éppen a diaszporak anyagi és természetbeni tamogatdsara iranyulnak. A
legnépszeribb program mindezek kézil a 2013-ban Gtnak inditott Adrési Csoma
Sandor Program, amely egyfajta kulturdlis revitalizaciéos programként is
értelmezheto (Kovacs 2019). A Kordsi 6sztondij segitségével magyarorszagi és
kiilhoni magyar fiatalok utaznak ki diaszporakozosségekhez, hogy segitsék azok
munkajat, kozosségépito folyamatait, ezaltal erositve Magyarorszaghoz valéd
kotodeésiiket. A fiatalok kulturalis eseményeket szerveznek, részt vesznek a hétvégi
magyar iskolak és ovodak életében, illetve egyéni tudas alapjan bovitik a
diaszporakozosség tudasat és kotodését a magyar folklorkincs és hagyomanyok
irdant. 2013-ban 6sszesen 47 osztondijas utazott ki az északi és a déli félteke
orszagaiba, ez a szam 2019-re mar 153-ra emelkedett.

Tovabbi, a diaszpora megtartasara és értékeinek megorzésére iranyuld
programot képvisel a 2014-ben indult Mikes Kelemen Program, amelynek célja a
diaszpordban fennmaradt magyar konyvtari és levéltari hagyatékokrdl valo
gondoskodds. A hagyatékok rendszerezését és katalogizdlasat az Orszagos
Széchenyi Kényvtar munkatarsai végzik; az altaluk kivalogatott levéltari anyagok
nagy része a Magyar Nemzeti Levéltarban keriil elhelyezésre. A Julianus Program
2013 6ta a magyar kultira széles korli megismerhetosége érdekében egységes
rendszerbe gyijti a vildgon fellelheto magyar k6todési emlékhelyeket. A program a
diaszpora magyarsag aktiv részvételével zajlik abban a tekintetben, hogy az altaluk
kiildott magyar emlékhelyekrol szold leirdsokat, fényképeket és rovid torténetet
tartalmazo adatlapokat dolgozzak fel a program munkatarsai, és regisztraljak azokat
egy mindenki szamara elérhet6 adatbazishan és térképen. Az eddigiekben bemutatott
intézmények és programok a diaszpora megszolitasara €s megtartasara iranyultak,

azonban a magyar kormanyzat altal kitlzott kovetkezo cél, a diaszpora érdekeltté

2% Magyar Diaszpérapolitika. Stratégiai Iranyok. Budapest, 2016: 35
https://bgazrt.hu/wp-content/uploads/2019/03/03-magyar_diaszporapolitika-stratégiai-iranyok.pdf [2019.10.09.]
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tétele (a mult és az anyaorszag irant) is folyamatosan alakuld és boviilo szervezeti
hatteret, programokat mutat.

A jelenlegi kormanyzati kommunikacioban megfigyelheto egy kiemelt
érdeklodés azokra a tobbedgeneracios fiatalokra, akik szarmazasuk szerint
magyarok, viszont nem rendelkeznek sajat Magyarorszag-élménnyel. Résziikre
kétféle megoldas mutatkozik a szarmazasi orszaghoz vald kapcsolodast tekintve:
tanulasi lehetéségek Magyarorszagon és révid tanulmany-, illetve identitaskeresd
utakon valo részvétel. Az elobbiek (tanulasi lehetoségek) részét képezik az egy éves,
intenziv magyar nyelvi €s magyarsagismereti képzések 18-25 éves fiataloknak;
szintén ide sorolhatok az egy éves intenziv egyetemi elokészitd képzések a
diaszporabol érkezo, kdzépiskolat végzett fiataloknak; illetve a Balassi Nyari Egyetem
rovid, kulturdlis és nemzeti azonossagtudatanak megorzésére és erositésére
szolgalo képzései. Az utdbbiak (identitaskereso utak) kozé sorolhatd az izraeli
diaszpora turizmus logikajara épité ReConnect Hungary - Magyar Birthright Program,
amelynek keretében masod- és harmadgeneracios, 18-26 év kdzotti észak-amerikai
és kanadai fiatalok ismerhetik meg szarmazasi orszaguk tarsadalmi, kulturalis és
gazdasagi életét. Ez a program a New York-i székhelyi Magyar Emberi Jogok
Alapitvany (HHRF) kezdeményezésére indult 2012-ben, az allam csak késobb vallalt
szerepet benne. A Vendégségben Magyarorszdagon - kiilhoni magyar fiatalok
talalkozdja egy 1996 ota mikodo egyhetes forum, ahol a vilag legkiilonfélébb tajain
élo kdzépiskolas kord magyar fiatalok talalkozhatnak, magyarsagismereti k6zosseégi
programokban vehetnek részt, illetve erds kotodést alakithatnak ki mas orszagokbdl
érkezett magyar tarsaikkal. Az 6sszes eddigi k6ziil a legujabb kezdeményezés a 2016-
os indulasu Rakoczi Szévetség - Diaszpora- és Szorvanyprogramija, amely 650 olyan
diaszporaban és a kdrnyezo orszagokban szorvanyhelyzetben élo, 10 és 25 év kozotti
magyar fiatal szadmara nyujt lehetoséget magyarorszagi tanulmanydton valé
részvételre, akik a helyi magyar kozosségekben mikédo hetvégi iskolak,
hagyomanyorzo és kulturalis egyesiiletek, vallasi kozosségek munkajaban aktivan
részt vesznek. A legljabb, 2020 majusaban alapitott, 18 éven feliili személyeket
megcélzé program a Diaszpora Felséoktatasi Oszténdijprogram, melynek célja a
magyar gyokerekkel rendelkezo kiilfoldi hallgatok magyar felsGoktatasi

intézményekben folytatandd tanulmanyainak kiemelt tdmogatasa. Erre a programra

50



eloszor 2020-ban palyazhattak olyan személyek, akik vallalt magyar identitassal és
- az EU tagallamok, illetve a Szerb Koéztarsasag és Ukrajna Karpatalja megye
kivételével - a vilag valamely orszagaban élo magyar diaszpora koz6sségekhez vald

aktiv kapcsolddassal rendelkeznek.

4. abra: Diaszpéraprogramok

. Kordsi Csoma Sandor - Magyar nyelvi és
Program magyarsagismereti
» Mikes Kelemen Program képzések
- Julianus Program . Balassi Nyari Egyetem
.- Vendégségben

Magyarorszagon - kilhoni
magyar fiatalok talalkozoja

- ReConnect Hungary -
Magyar Birthright Program

- Rakoczi Szovetség -
Diaszpora- és
Szorvanyprogram

- Diaszpora Felsooktatasi
Osztondijprogram

Abra: sajat szerkesztés

A fentebb felsorolt programok és lehetoségek foként a diaszporaban élo gyermekek
és fiatal felnottek részére alakultak, azonban egy diaszpdra esetében nemcsak a
felnovekvo generaciora, hanem a veliik foglalkozo, az oket segitd generaciora is
figyelmet kell forditani. A dolgozat témajat ado hétvégi magyar iskolak és dvodak
tanarok és a segito személyzet nélkil nem muikodnének; az 0 segitésik és
modszertani tudasuk fejlesztése ugyanolyan indokolt, mint a gyermekek bevonasa
kiilonb6z6 programokba. A diaszpéramagyarsaggal régota kapcsolatban allo, azt
kiilonb6z6 identitaserosito és nyelvoktato programokkal tdmogatd Balassi Intézet
2016-ban eredeti formajaban megsziint, szakmai munkajat jogutodlassal a

Kiilgazdasagi és Kiliigyminisztérium Kilfoldi Magyar Intézetekért és Nemzetkozi
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Oktatasi Kapcsolatokért Felelds Helyettes Allamtitkdrsdga vette &t?. Az intézet
tovabbra is tobbféle tanartovabbképzési programot szervez a hétvégi magyar iskolak
és ovodak pedagdgusai szamara (hungaroldgiai, informaciétechnoldgiai, modszertani
tovabbképzési konferenciak, talalkozok - lasd bovebben Magyar Diaszporapolitika.
Stratégiai Iranyok ciml dokumentum). Ezen felil az Intézet a Balassi-fiizetek nevi
tananyag-sorozat?® fejlesztésével folyamatosan segiti a hétvégi magyar iskolakban
tanitok és tanulok munkajat. Az eddig megjelent 6t kotet a nyelvi fejlesztés mellett

torténelmi és irodalmi ismeretekkel gazdagitja a gyermekeket.

2.3.6. Finanszirozas

Ahhoz, hogy az elobbiekben targyalt intézmények és programok mikoédhessenek
sziikség van olyan pénziigyi szervezetre is, amely a finanszirozasi hatteret biztositja.
Az egyes intézmények bemutatasakor mar szot ejtettiink a Bethlen Gabor Alapkezelo
Zrt.-rol (BGA), amely egy 2011-ben létrehozott nonprofit gazdasagi tarsasag, feladata
a Bethlen Gabor Alap pénzeszkodzeinek kezelése. Az Alap egy, az allam altal
elkiilonitett, a nemzetpolitikai célok megvalositasat elosegito pénziigyi forras,
amelynek kiemelt feladata a kiilhoni magyarsag sokréti (egyhazi, nemzetiségi,
kiilhoni) tamogatasa és a tdmogatast biztositd palyazati rendszer mikodtetése. Mint
minden, eddig emlitett nemzetpolitikai intézmény vagy program esetében, a kormany
a BGA esetében is hangsulyos célként fogalmazta meg a ,vildg 6sszmagyarsaga
nemzettudatanak erositését” - a kollektiv nemzettudat kialakitasa tehat kozponti

fogalomként konstrualodik meg a kormany diaszporapolitikajaban.

21.2016. junius 13-an a Magyar Kézlényben jelent meg a kormany hatarozata a kézponti hivatalok és minisztériumi
hattérintézmények atalakitasardl, amely t6bb mint 6tven szervezetet eddigi munkajat érintette. A hatarozat
szerint a Balassi Intézet, amely a kormany kommunikacidja szerint a magyar muivelédés nemzetkozi
kapcsolatrendszerének nemzeti intézménye, a tovabbiakban a Kiilgazdasagi és Kiiliigyminisztérium részeként, a
kulturélis és tudomanydiplomacidért felelds allamtitkarsag feliigyelete alatt folytatja munkajat.
http://www.kozlonyok.hu/nkonline/MKPDF /hiteles/MK16085.pdf [2020.04.04.]

28 Balassi-fiizetek

http://www.balassiintezet.hu/hu/kiadvanyok/balassi-fuzetek/ [2020.04.04.]
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5. abra: Nemzetpolitikara forditott kiadasok 2009-2018-as év elejéig bezarolag?*®

(Nemzetpolitikai Allamtitkarsag és Bethlen Gabor Alap, milliard Ft)

73,5

m@ﬂﬁﬁﬁ

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018.
februar

Osszkormanyzati szinten 2017-ben TOBB MINT 100 MILLIARD FORINTOT forditottunk nemzetpolitikara,
2018-ban is CSAKNEM 100 MILLIARD FORINT all rendelkezésre.

Forras: A Nemzetpolitikai Allamtitkarsag Diaszpérapolitikaja. Szilagyi Péter helyettes allamtitkar eldadasa a
Hétvégi Magyar Iskolak 2018. februar 23-i Talalkozéjan

A BGA palyazatai abban az esetben hozzajarulhatnak a hétvégi magyar iskolak és a
veliik kapcsolatban allo diaszpdoraszervezetek mikédéséhez is, ha a szervezetek
palydznak erre az anyaorszag altal kinalt forrasra (kutatasunk szempontjabodl
eltekintlink a BGA altal meghirdetett és kinalt egyéb palyazati forrasok bemutatasara,
témanknal maradva a hétvégi magyar iskoldk és O6vodak szamara elérheto
palyazatrol irunk bovebben). 2020-ban ,A diaszporaban €l6 magyarsdg szervezetei
és a diaszporaban talalhato, magyar nyelvi oktatast végzo szervezetek tamogatasa
2020 cimmel hirdették meg az 500 milli6 forintos keretdsszegu palyazatot3!, amelyre
a hétvégi magyar iskolak és ovodak is palyazhattak. A szervezetek altal igényelheto

tdmogatas mértéke 500.000 Ft - 2.500.000 Ft kozotti tAmogatasi 6sszeg kozott

2 Az utolsé évrol (2018) szold adat csak toredékévre vonatkozik - ennek forrasa Szilagyi Péter helyettes
allamtitkar prezentacidja a Hétvégi Magyar Iskolak 2018. februar 23-i Talalkozdjan. A Nemzetpolitikai eredmények
2010-2018. cimli dokumentum szerint 2018-ban tovabbi nagy 6sszegli tamogatas, tervezetten kézel 100 milliard
forint all rendelkezésre nemzetpolitikai célokra.

3 Nemzetpolitikai eredmények 2010-2018. Bethlen Gabor Alapkezeld Zrt., 2018: 6
https://drive.google.com/file/d/13PvuqAét2algiAMnU-HwgXjxMojoEVV9/view [2020.09.15.]

3 A diaszpéraban él6 magyarsag szervezetei és a diaszporaban talalhatd, magyar nyelv( oktatast végzo
szervezetek tamogatasa 2020”

https://bgazrt.hu/wp-
content/uploads/palyazati_kiirasok/kulhoni_tamogatasok/2020/Diaszpora_tamogatasok_palyazati_kiras_2020.pd
f [2020.04.04.]
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https://bgazrt.hu/wp-content/uploads/palyazati_kiirasok/kulhoni_tamogatasok/2020/Diaszpora_tamogatasok_palyazati_kiras_2020.pdf

mozgott.?? Az atfogo kiirdson bellil a hétvégi magyar iskolakra és szervezetekre
irdnyuldé palyazati rész megvaldsitdsanak idészaka egy év (minden év januarjanak
els6 napjatol december utolso napjaig tart), a palyazati idoszak maga azonban
atnyulik a megvaldsitas idoszak elso felébe. A tervek, programok egy részének
megvaldsitasa tehat kizardlag utéfinanszirozassal térténhet meg, ugyanis a BGA altal
nyujtott tdmogatasi 6sszeg legelobb az év masodik negyedévében érkezik meg a
sikeresen palyazo szervezetekhez. A szervezeteknek elszamolasi kételezettsége van
a palyazat kiiroja felé; a tamogathatd tevékenységek kore a palyazat célkitizésében
foglaltaknak megfeleloen korlatozott.
A palyazo szervezetek tamogatast igényelhetnek:
a) olyan kulturalis, csaladi, egyhazi, cserkész, ifjusagi és sport programokra,
amelyek magyar k6zosség érdekeit szolgaljak;
b) anyanyelvi oktatasra iranyuld tevékenységekre és azt biztositd mikodési
tamogatasokra (ide tartoznak a hétvégi magyar iskolak és dvodak is);
c) olyan irott és elektronikus média, illetve kényvkiadas tamogatasara, amely
szintén magyar kozosség érdekeit szolgalja;
d) civil szervezetek, egyhazak, belso egyhazi jogi személyek, intézmények

mukodésére, ingatlanfejlesztések és beruhazasok tamogatasara

A Hétvégi Magyar Iskolak 2020-as Talalkozdjan elhangzott informaciok szerint az idei
felhivasra 482 palyazat érkezett be: kozottiik osztjdk szét az 500 millio forint
keretosszegl tamogatast. Jelen dolgozathoz hasznalt kérdoivben rakérdeztink a
diaszporaban mukodo hétvégi magyar iskolak és ovodak esetében finanszirozasi
kérdésekre, fellelhet6 tamogatasi forrasokra. A dolgozat késobbi fejezetében tériink
ra ennek részletes elemzésére, annyit azonban elozetesen elmondunk, hogy az

altalunk is vizsgalt intézmények nagy tobbsége él az allam altal kinalt tamogatasi

32 Hozzatevdlegesen jegyezziik meg, hogy a fent emlitett forras része a kiilhoni magyarsag sziiléfoldon vald
boldoguldsanak eldsegitését célzd, A magyar kulturdért és oktatasért elnevezésii dtfogo palyazati kiirasnak,
amelynek keretdsszegérdl Pétapi Arpad nemzetpolitikai allamtitkar nyilatkozott az MTI-nek 2019. december 20-
an. Elmondasa alapjan a 2019-es évben elérheté 1,1 milliard forintrél 2020-ban kétmilliard forintra nétt a
kormanyzati timogatas mértéke.
https://www.kormany.hu/hu/a-miniszterelnok-helyettes/nemzetpolitikaert-felelos-
allamtitkar/hirek/ketszeresere-no-a-magyar-kulturaert-es-oktatasert-palyazat-keretosszege [2020.04.20.]
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forrassal; annak elnyerését kdvetoen pedig abbdl tébbnyire az intézmények miikddési
koltségeit fedezik.

A Nemzetpolitikai Allamtitkdrsdg altal 2016-ban publikdlt Magyar
diaszporapolitika. Stratégiai iranyok ciml kiadvany ekképp fogalmaz: ,A magyar
diaszporapolitika az elmult években ugrasszeri fejlédésen ment keresztil™.
Ugyanezen kormanyzati szervezet 2018-ban kiadott Nemzetpolitikai eredmények
cimi dokumentum reflektalo visszatekintése szerint a kormany 2010 és 2014 kozott
rakta le a magyar nemzetpolitika elvi alapjait és keretrendszerét, létrehozta a
nemzetpolitikai intézményrendszert, Gjrainditotta a Magyar Allandé Ertekezletet,
Gtjara inditotta a Magyar Diaszpdra Tanacsot. A nemzetpolitikai allamtitkar irdsa a
tamogatasok névekedésének magyarazatara a kovetkezo indokkal szolgal: ,Az elmult
években az ugrasszeriien megnévekedett tamogatisok  felhasznaldsat
rendszerszintlive alakitottuk (.)  Amig 2009-ben 9 milliard forint jutott
nemzetpolitikara, addig 2017-ben ez a forrds 6sszkomdnyzati szinten meghaladta a
100 milliardot. 2018-ban tervezetten kézel 100 milliard forint all rendelkezésre
nemzetpolitikai célokra”®* A kiadvany 2018-as bemutatéjan a nemzetpolitikaért
felelos miniszterelnok-helyettes igy fogalmazott: ,Sikeragazat a nemzetpolitika,
amelynek tamogatasa az elmult nyolc v alatt tébb mint tizszeresére nott (...) Jelezte:
az ovodatol az egyetemig terjedo tamogatasok 2009-10-ben 9 millidrdot tettek ki,
most mar joval tébb mint 100 milliardot. Minimum megtizszerezték a nemzetpolitikai
tdmogatdsok ésszegét®. Arrol, hogy ez miért toértént pontosan, sem a
miniszterelnok-helyettes, sem az allamtitkdr nem nyilatkozott, magat a tényt
kozélték szamokkal alatdmasztva. A dolgozatban kozélt grafikon a 2018 februarjaig
rendelkezésre allo forrasokat mutatja (51,8 milliard Ft), de ez az 6sszeg az év
hatralevo részében még 100 milliard Ft-ig kiegésziilt, tehat a raforditas 6sszege nem
esett Ujra vissza, csak arrdl az allami szervek sem rendelkeztek még hivatalos

adatokkal.

3 Magyar diaszporapolitika. Stratégiai iranyok. Budapest: Miniszterelnokség, Nemzetpolitikai Allamtitkarsag, 2016:
51

3 Nemzetpolitikai eredmények 2010-2018. Bethlen Gabor Alapkezel6 Zrt., 2018: 6
https://drive.google.com/file/d/13PvugAét2algiAMnU-HwgXjxMojoEVV9/view [2020.09.15.]

3 https://hirado.hu/belfold/kozelet/cikk/2018/04/26/tobb-mint-tizszeresere-nott-a-nemzetpolitika-tamogatasa-
az-elmult-nyolc-evben
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A 2018-ra minden addiginal magasabb tamogatasi ©sszegek hatterében a
nemzetpolitikai allamtitkarsag 2017-ben, a hétvégi magyar iskolak szamara kikuldott
kérdoivének eredménye is szerepet jatszik, amelynek célja az volt, hogy felmérije,
milyen tamogatasra lenne leginkabb sziiksége ezeknek az intézményeknek. A
visszaérkezett adatok alapjan szétosztott tamogatas mértéke az iskolak és ovodak,
illetve a diaszpéraban miikédo magyar szervezetek kozott 2018-ban 400 millio
forintot, 2019-ben pedig 6sszesen mar 500 millid forintot jelentett (a 100 milliard Ft-
os kereten beliil) A raforditasok esetében lathatd, hogy azok évrol évre névekednek.
A fentieken tul felmeriilt benniink, hogy az Az Orszagos Foglalkoztatasi K6zhasznu
Nonprofit Kft. altal 2015. januar és 2016. majus k6z6tt megvaldsitott ‘Gyere haza fiatal’
program is jocskan megemelhette az addig nemzetpolitikdra forditott kiadasok

osszegét.

2.3.7. A diaszporapolitika kommunikacios szintje

A diaszporapolitika a nemzetpolitikanak az a része, amely elsosorban a diaszpdraban
élo magyaroknak szol. A nemzetpolitika egy tdgabb kategdria, amely a magyar
nemzet egészében gondolkodik, célja pedig az egységes magyar nemzetben valo
gondolkodas kialakitasa. A kommunikacid szintjén ez irdnyba térténo intézkedésként
foghato fel a hataron tali magyarok kifejezés helyett a kiilhoni magyarok kifejezésre
vald attérés, hasznalatanak 6sztonzése (Gazso 2020). A kormanyzati kommunikacio
és a nemzetpolitikat/diaszporapolitikat érinto stratégiai dokumentumok ugyanezt a
szemléletvaltast tartalmazzak a ’kdlhoni magyar kézdsségek’ és a
‘diaszporakézisseégek’elnevezések hasznalataval.

Az elmult 10 évben a diaszporamagyarsagra fokuszalva egy ujfajta diskurzus
elindulasa figyelheté meg. A Magyar Diaszpdora Tanacs IX. plenaris {ilésén 2019
novemberében a nemzetpolitikaért felelos miniszterelndk-helyettes a diaszpora
magyarsagot a Karpat-medence magyarsagaval azonos sulyu és azonos méltosagu
nemzetrésznek nevezte, kiemelve azt, hogy ,20/0 dta mindenkit szeretettel latnak

Magyarorszagon®. A kormanyzati kommunikacio a koradbban emigrdcios

3% A nemzetpolitikaért felelds miniszterelnék-helyettes beszéde 2019 novemberében, a Magyar Diaszpdra Tanacs
IX. plenaris {ilésén
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szervezeteknek hivott magyar kezdeményezéseket ma mar diaszpora
szervezetekként emlegeti, és azokat ,minden magyar otthonakent” definialja. A
Nemzetpolitikai eredmények cimi dokumentumban a kiilhoni magyar kdz6sségeket
erdforrasként emliti a kormanyzati kommunikacio fliggetleniil attol, hogy a vilag mely
tajan élnek. Ezaltal kormanyzati szempontbol mar nemcsak a szomszédos
orszagokban élo magyarok jelentenek eroforrast, hanem a tavolabb él6 magyar
koz6sségek is. Szétszorddottsag helyett magyarok halozatarol szolnak a
dokumentumok, egyes kormanyzati nyilatkozatok pedig mar egyenesen
vildgnemzetrol’” beszélnek a 2,5 millids diaszporamagyarsag kapcsan.

A Miniszterelndkség és a Nemzetpolitikai Allamtitkarsig vezetdinek néhany
kdzleményébol a diaszporamagyarsag megszemélyesitése, egyetlen entitasként valo
kezelése olvashato ki: ,a diaszporamagyarsag egyre inkabb meg akar kapaszkodni,
meg akarja orizni az identitasat, és minden erejével azon van, hogy a magyar nemzet
fontos részeve tudjon valni®®. A Hétvégi Magyar Iskolak 2019-es Talalkozojan Pétapi
Arpad Janos allamtitkdr a diaszpérat mar nemzetrészként emlegette, mi tobb, a
rendszervaltas elotti ellenségkép narrativa helyett ,Magyarorszag nagykéveteiként”
¥, az orszag és annak kormanya mellett kidllo entitasként definialta. A jelenlegi
politika a diaszpdrakézosségeket célcsoportként tekinti, és azok megtartasat és
érdekeltté tetelét tiizte ki célul (Papp - Kovacs - Kovats 2019). Beneda Attila, az
Emberi Eroforrasok Minisztériuma csalad- és ifjusagpolitikdért felelos helyettes
allamtitkara szintén a 2019-es Talalkozdn a diaszpdra kdzosségi szintjérol a csaladi
szintre helyezte a fokuszt, és a térténelmi megprdbaltatasoknak ellenallni tudo, ,a
nemzet szdvetét”alkoto eros csaladokrol beszélt. Kiemelte: ,Minden magyar gyermek

egyforman fontos, sziilessen barhol a vilagon™.

https://www.origo.hu/itthon/20191114-semjen-zsolt-2010-ota-a-diaszpora-magyarsaga-azonos-sullyal-jelenik-
meg-a-karpatmedence-magyarsaga.html [2020.04.20.]

YA kiilféldon miikddo hétvégi magyar iskolak tandrai tanacskoznak a Balassi Intézetben
https://webradio.hu/hirek/kultura/a_kulfoldon_mukodo_hetvegi_magyar_iskolak_tanarai_tanacskoznak_a_balass
i_intezetben [2020.04.20.]

BSajtotajékoztatd az ifjusdgi kozosségek és a diaszpdéra tadmogatdsara irt ki palyazatokrél
https://www.kormany.hu/hu/a-miniszterelnok-helyettes/nemzetpolitikaert-felelos-allamtitkar/hirek/ifjusagi-
kozossegek-es-a-diaszpora-tamogatasara-irt-ki-palyazatokat-a-kormany [2020.04.20.]

¥Hétvégi magyar iskolak talalkozéja Budapesten
https://www.szarajevoimagyarok.com/single-post/2019/03/01/H%C3%A9tv%C3%A9gi-magyar-iskol%C3%A1k-
tal%C3%Allkoz%C3%B3ja-Budapesten [2020.03.19.]

40 Hétvégi magyar iskoldk talalkozdja Budapesten
https://www.szarajevoimagyarok.com/single-post/2019/03/01/H%C3%A9tv%C3%A9gi-magyar-iskol%C3%A1k-
tal%C3%Allkoz%C3%B3ja-Budapesten [2020.03.19.]
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A kormanyzati kommunikacio szerint a hétvégi magyar iskolak és 6vodak a magyar
oktatdsi halozat, és egyben a magyarsag halozatanak részei is. A nemzetpolitikai
eredményeket taglaldé dokumentum a hétvégi magyar iskolakat és oOvodakat
,0ssznemzeti (gy™-nek tekinti, célul tlizve ki azok 6sszehangolt fejlesztésének
megvaldsitasat. Az akkor még altalanos miniszterelnok-helyettes, ma
nemzetpolitikaért, egyhaziigyekért és nemzetiségekért felelos tarca nélkiili miniszter
szerint ,Az elmult években sikeriilt elérniink, hogy mar nemcsak dsszetartozasunk
tudata szovi be lathatatlan haloként a Karpat-medencét és az egész vilagot, hanem a
magyar nemzet egysége immaron kézzelfoghato valosagga valt™.

Ezen mondatok alapjan a diskurzus-alapi halozatépités jelenségére lehetiink
figyelmesek, amely a 'kézzelfoghatdsag valésag’ emlegetése ellenére sem feltétleniil
jelent egyet a valodi iskolahaldzat meglétével (lasd részletesen a dolgozat IV.
fejezetében). A haldzatépités és a nemzeti egység megteremtése nem kizardlag
érzelmi szalak diskurzusba emelését jelenti, annak erds politikai téltete is van. Jo
példat jelentett erre a nemzetpolitikdért feleldés miniszterelnok-helyettes eurdpai
parlamenti valasztasrol szolo nyilatkozata a korabban emlitett ilésen, mely szerint a
diaszpdraban él6 magyarok szavazatai altal ,megtestesiilhetett a nemzet egysége a
magyar delegacioban™ (a diaszporaban élo, eurdpai lakcimmel nem rendelkezo

magyar allampolgarok is szavazhattak az eurdpai parlamenti valasztasokon).

“ Nemzetpolitikai eredmények 2010-2018. Bethlen Gabor Alapkezeld Zrt., 2018: 23
https://drive.google.com/file/d/13PvugAét2algiAMnU-HwgXjxMojoEVV9/view [2020.04.21]

“2 Nemzetpolitikai eredmények 2010-2018. Bethlen Gabor Alapkezeld Zrt., 2018: 1.
https://drive.google.com/file/d/13PvugAét2algiAMnU-HwgXjxMojoEVV9/view [2020.04.21]

43 A nemzetpolitikaért felelés miniszterelndk-helyettes beszéde 2019 novemberében, a Magyar Diaszpéra
Tanacs IX. plenaris (ilésén
https://www.origo.hu/itthon/20191114-semjen-zsolt-2010-ota-a-diaszpora-magyarsaga-azonos-sullyal-jelenik-
meg-a-karpatmedence-magyarsaga.html [2020.04.20.]
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6. abra: Stratégiai iranyok 2018-2022

GYARAPODO KOZOSSEGEK

Forras: Nemzetpolitikai eredmények 2010-2018. Bethlen Gabor Alapkezel6 Zrt., 2018: 4
https://drive.google.com/file/d/13PvuqAét2algiAMnU-HwgXjxMojoEVV9/view [2020.04.21]

A legljabb nemzetpolitikai torekvések azt mutatjak, hogy jelenleg egy
diaszporapolitikai kategoriaszlkités figyelheto meg, amely egy fokkal vildgosabba
teheti a diaszpodrapolitika tovabbi irdnyait. A 2018-2022 koz6tti idoszakra vonatkozdan
harmas nemzetpolitikai/diaszporapolitikai célrendszer kialakitasa figyelheto meg,
amely ,a kilhoni magyarsag identitasanak, a magyar csaladoknak, valamint a magyar
kozosseégek gazdasagi erejének tovabbi erdsitésére” “iranyul. A koz6sség-narrativa
mellett megjelenik a csalad egységének hangsllyozasa, (,nemzeti legkisebb
biztonsagot ado egysége’). A kommunikacio szintjén egyfajta kozelités, szlkités
figyelheto meg, amely egyéni (minden egyes csaladot jelento) odafigyelést igér az
eddigi kozosségalapu szemléletmod mellett. A csaladokat érinto kiemelt figyelem
mogott azonban lathatoan tobbféle szandék huzodik meg. A szdban forgd
dokumentum szerint az eros csalddok erds intézményrendszereket tudnak
fenntartani, amelyek pedig eros magyar identitdssal rendelkezo kozosségeket
generalhatnak. Ahhoz azonban, hogy ,a kdilhonban is jo legyen magyarnak lenni, a
magyar nemzet minden tagja szamara biztositanunk kell, hogy a sziiléféldjén
teremthesse meg maga és csaladja szamara az anyagi biztonsagot™ - olvashato a

nemzetpolitikért felelds allamtitkar bevezetdjében. Ugy tiink, mintha a magyar allam

4 Nemzetpolitikai eredmények 2010-2018. Bethlen Gabor Alapkezel6 Zrt., 2018: 2
https://drive.google.com/file/d/13PvugAét2algiAMnU-HwgXjxMojoEVV9/view [2020.04.21]
45 Nemzetpolitikai eredmények 2010-2018. Bethlen Gabor Alapkezel6 Zrt., 2018: 2
https://drive.google.com/file/d/13PvuqAét2algiAMnU-HwgXjxMojoEVV9/view [2020.04.21.]
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- legalabbis a kommunikacio szintjén - a kiilféldéon él6 magyar allampolgarok
oktatasaért, gazdasagi javaiért, és immar boldogulasaért is felelosséget akarna
vallalni, ez a stratégia azonban valdszinlsithetoen nem érdek nélkil vald. Az eros
diaszpdrakozosségek nemcsak a magyarsag megorzéséében és a kultura
apolasaban jatszanak fontos szerepet, annal sokkal gyakorlatiasabb hasznuk is van:
segitségére lehetnek a magyar allam erds gazdasagi jelenlétének megteremtésében
az egyes befogado orszagokban, ezdltal egy versenyképes, magyar gazdasagi
szereplokre épiilo kiilhoni gazdasagi kérnyezet kialakitasaban, és a Magyarorszagra
érkezo Uj befektetések formajaban. Ezaltal a magyar allam diaszpdrapolitikaja egy
segito szandeéku, érzelmi indittatast nem nélkiilozo, de emellett konkrét gazdasagi és
politikai célok érdekében tevékeny politikaként valik értelmezhetove.

A fentiekben bemutatott fejlesztési korbe a hétvégi magyar iskoldk és ovodak
latszolag csak az oktatasfejlesztés teriiletén keresztiil kapcsolodnak be, azonban
célzott megerositésiik és tdmogatasuk sokkal t6bb hasznot jelenthet a kormanyzat
szamara, mint az a felszinen lathatd. Az oktatasfejlesztés mellett a magyarokrol
kialakult vilagkép formaldasaban (sokszor nem tudatosan) is nagyon jelentos szerepet
toltenek be, illetve tobb esetben hangsulyozza a kormanyzati kommunikacio a
gyermekek, fiatalok felelosségét a magyarsag fennmaradasaban is: ,A4 magyar jové
mindenditt a vilagon a kdvetkezd generdcio identitasanak erejen mulik™e.

A diaszporakézosségek elkotelezodésének noévelése a kormany jelenlegi
politikai narrativajaban hangsulyosan jelen van. A tudatos fogalomhasznalat mellett
azonban egy nagyon érdekes megfigyelésre jutott a diaszpéra bevonasat,
elkotelezését célzd kormanyzati projektek tekintetében tébb, nemrég megjelent
tanulmany is (Kovacs 2019; Papp - Kovacs - Kovats 2019). A kutatok azt allapitottak
meg, hogy a jelenleg futé nemzet/diaszpodrapolitikai projektek, tamogatasi
iranyvonalak foként az idosebb, mar kialakult diaszpora kozosségeket célozzak meg
és tamogatjak; az 1945-6s és 1956-0s emigransok altal létrehozott Gn. régziilt, stabil
diaszpdrakozosségeket. A 2000-es évek hatarnyitasai és a munkaero szabad

aramlasa kovetkeztében létrejott 'Uj’ diaszporakozosségekre joval kevesebb célzott

4 Nemzetpolitikai eredmények 2010-2018. Bethlen Gabor Alapkezel6 Zrt., 2018: 24
https://drive.google.com/file/d/13PvugAét2algiAMnU-HwgXjxMojoEVV9/view [2020.04.22.]
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figyelem irdnyul, roluk a diaszporapolitikai anyagokban nagyon révid leirdsok
talalhatok, a témardl szolo diskurzus kevésbé aktiv részei.

Egyes kutatok szerint az egész nemzetre kiterjedo, centralizalt nemzetpolitikai
stratégia csak egy ideoldgiai alapallas, gyakorlati szinten inkabb esetlegesség
jellemzi a programok és tdmogatasok megvalésuldsat (Gazsé 2020). Ugy véljiik, hogy
a kiemelt kormanyzati figyelem, a centralizalt diaszporaképviselet kialakitasara
iranyulo torekvések, a kultirnemzetté valas érdekében célzottan tamogatott
tevékenységek, valamint a magyar nemzeti identitas kiterjesztése, és a diaszpora
nagykdveti szerepbe allitdsa talmutatnak egy egyszer( ideologiai elképzelésen, az a
gyakorlat szintjén is céliranyosan mikadik, a segito szandék mellett konkrét bel-és

kilféldi gazdasagi és tarsadalmi haszon reményében.
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2.4. A hétvégi magyar iskola és ovoda mint oktatasi-nevelési intézmény

A hétvégi magyar iskola és dvoda fogalmanak els6 megkodzelitése soran fontos
szempontként emlitettiik, hogy annak meghatarozdsahoz az egyes intézmények
eltéro szervezeti és szakmai mikodése, kiilonb6zo funkciokat bet6lto jellege miatt
tobbféle értelmezési dimenzié bevonasa sziikséges. A korabbi alfejezetekben a
szociolingvisztika és a diaszporatérténet/-politika mentén vizsgaltuk a hétvégi
magyar iskolak és ovodak tarsadalmi és diaszporaintézmény jellegét, jelen
szakaszban pedig azok oktatasban betdltétt szerepére, az altaluk képviselt képzési

formara helyezziik a hangsulyt.

2.4.1. A kiegészitd oktatas

A hétvégi magyar iskola és dvoda mint oktatasi/képzési forma egy tagabb,
vilagszinten miikodo és egyre inkabb elterjedt képzési forma, oktatasszervezési
kategoria része, amelyet az angol szakirodalom ‘supplementarty schoo!l’ (kiegészito
iskola) néven illet. Ennélfogva a képzési format tekintve nem beszélhetiink magyar
sajatossagrol, szamos mas, diaszporaban él6 etnikai kisebbség is mikddtet hasonld
szakmai és szervezeti jelleg, oktatasi profillal is rendelkezo intézményt. A kiegészito
iskola az iskolarendszeren kiviili oktatas egy széles korben elterjedt formaja, amely
részét képezi egy meég tagabb kategdrianak, melyet kiegészito oktatasként
('supplementary education) definial a szakirodalom. A kiegészito oktatas jelensége
egyszerre ismert és rejtélyes fogalom (Aurini - Davies - Dierkes 2013). Ismert, mert
hosszu évtizedek, sot évszazadok oOta létezo jelenség a gyermekek kiegészito jellegd,
iskolan kiviili tanittatasa, nevelése, azonban egyszerre rejtélyes is, mert az ehhez
kapcsolodo adatgyljtés, dokumentacio és eredményességi vizsgalatok maig alul-
reprezentaltak a hazai és nemzetkozi elemzések szintjén egyarant. Jelen kutatas
Strand (2007) és Bastiani (2000) alapjan a kiegészito oktatas terminusat egy
szeleskord gyidjtofogalomkent értelmezi, amely nem szinonimdja a kulonb6zo
formalis oktatast kiegészito oktatasi kezdeményezéseknek és képzési formaknak,
hanem egy azok lefedését célzo, tagabb kategoriat, rendkivili sokféleséget jelzo
oktatasi agazatot képvisel. A kiegészitd oktatds expanzidja és intézményesiilése
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leginkabb a 21. szazadban érheto tetten. Aurini - Davies - Dierkes a kiegészito oktatas
kapcsan a szazad egyik legfontosabb oktatasi jelenségérol, s egyben egy
nagymértékben szervezetlen globalis folyamatrol, struktirardl, egyenesen egy ,ipari
szornyetegrol” beszélnek; olyan oktatassal és tarsadalommal kapcsolatos felvetések
sorozatardl, amelyek mindegyikének tevékenysége bizonyos meértékben metszi
egymast, de egyben specifikus elvarasok koré is szervezodik. Az oktatasnak ezen
szektorat kiilonb6zo szervezeti modellek, kiildetések és pedagogiai elképzelések
keveréke jellemzi (Aurini - Davies - Dierkes 2013). A gyakorlatban ez azt jelenti, hogy
a kiegészito oktatds cimszo ald szamos alkategodria kapcsolhatd; a téma kutatoi
részérol sincsen konszenzus annak tekintetében, hogy pontosan mely, a formalis
oktatasi rendszeren kiviil miikodo képzési formakat soroljak e tag oktatasi struktura
altal kialakitott halmazba.

Ertelmezésiinkben a kiegészitd oktatds gylijtokategéria ald soroljuk
mindazokat a kiegészito oktatasi formakat és tipusokat, amelyek a hivatalos iskolai
oktatas keretein kiviil latnak el kiegészito oktatasi tevékenységet. Ennek megfelelden
ide soroljuk a kiegészité iskolat (supplementary school), a szombati iskolat (Saturday
school), a kézdsségi iskolat (community school), a tébb kézdsséget is kiszolgalo
kézdsségi iskolakat (single community after school programmes, mixed-community
after-school programmes), az iskola utani klubokat (after-school clubs), a
komplementer oktatast (complementary school), az anyanyelvoktato iskoldt
(mother-tongue schools), a szarmazasi nyelvet oktato iskolat (heritage language
school), a kézdssegi anyanyelvoktatast (community mother-tongue provision), a
tanuldsi centrumokat (learning centres), a japan Jukut” (vizsgdra vagy felvételire
elékészitd maganiskolak), a fokeént Amerikaban elterjedt felkészito iskoldakat (cram
schools), illetve a maganoktatast és/vagy korrepetaldst (privat tuition), a vasarnapi
iskolat (Sunday schools), a hitoktatast (faith tuition), és a cserkészetet (scouts
movement) is (lasd Gordon - Bridglall - Meroe 2004; Maylor et al. 2010; Aurini -
Davies - Dierkes 2013; Ramalingam - Griffith 2015; Papp-Kovacs-Kovats 2019,

NRCSE*“®). Egyes kutatok atfedésben hasznaljak az iskolan kiviili képzési formakat a

47 A japan Jukurendszer
https://educationinjapan.wordpress.com/resource-room/the-juku-system-the-other-face-of-japans-
education-system/ [2020.04.24.]

“8 National Resource Centre for Supplementary Education
https://www.supplementaryeducation.org.uk/supplementary-education-the-nrc/ [2020.04.24.]
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tanoran kiviili kiegészito foglalkozasokkal (Andrews 2001; Miller 2003), igy példaul a
gyermekfeliigyeletet (napk6zi) vagy a gazdagitd tevékenységeket (sport, zene,
muvészetek) is a kiegészito oktatas halmazaba soroljak (Imre 2018). Jelen dolgozat
a tanoran kivili foglalkozasokat nem tekinti a kiegészito oktatas fogalmi keretébe
tartozé szervezodéseknek, mert azok habar kiegészito jelleggel mikddnek, de a
kiegészito iskolakkal ellentétben szervezetileg nem, vagy alig kilénithetok el a
kozoktatas intézményrendszerétol.

Némely szakirodalmi forrds a kiegészit6 oktatas egyes formai esetében
(foként az iskolai elorehaladast és tanulmanyi teljesitményt segito tipusokat
ideértend0) az ‘@rnyekoktatds’ terminusat alkalmazza, amellyel a szerzok azt
probaljak meg hangsulyozni, hogy ezek az iskolan kiviili képzési formak némely
esetben mennyire szorosan kovetik és kompenzaljak parhuzamos Utmutatasok és
tantervek altal a formalis oktatdsi rendszer altal nyujtott altalanos képzést. Az
‘arnyék’ metafora az oktatds ezen formajanak viszonylagos rejtettségére, félig
strukturalt intézményi jellegére is utal, amely nemcsak megvaldsulasa
szempontjabol, hanem a politikai diskurzusban is szinte arnyékként, észrevétleniil
jelenik meg annak ellenére, hogy a vilag szamos orszagaban (foként Japanban,
Koreaban és Szingapurban) elterjedt, és foként az iskolai teljesitményt, elorejutast
kiegészito vagy javitd szervezodések esetében gyermekek millidit érinto
dollarmillidkat jelentd ipardgszerd miikodésrol beszélhetiink (lasd 17 orszag példaja,
Aurini - Davies - Dierkes 2013: 17). Ugy véljiik, hogy a hétvégi magyar iskoldk sokkal
inkabb atvitt értelemben, mintsem a sz0 szoros értelmében kothetok az
arnyékoktatashoz. Gordon Gyori (2008) szerint az arnyékoktatds a nem-formalis
oktatasi tevekenységek egy jol korilhatarolt fajtaja, amely tobbnyire maganoktatasi
keretek kozott, pénzért folytatott oktatasi tevékenységkeént jellemezheto. Ezzel
szemben a hétvégi magyar iskolak csoportos oktatasi formaként, anyagi
haszonszerzéstol fliggetlen tevékenységet jelentenek, valamint nem tekintik
elsodleges feladatuknak a tanulok eldore jutasanak segitését a befogadd orszagok
oktatasi rendszerében, sokkal inkabb annak etnikai és kulturalis jellegl tartalmakkal

torténo kiegészitésére fokuszalnak.
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Osszefoglaldan, jelen kutatas a hétvégi magyar iskolakat és 6vodakat a képzési forma
alapjan legtagabb értelemben a kiegészitd oktatas, azon beliil pedig a kiegészito

iskola fogalmi keretébe sorolja.

2.4.2. A kiegészitd iskola

A kiegészito iskola (’supplementary school) fogalma eredetileg annak etnikai alapu
szervezodésének szemléltetésére szolgalt, utalva azokra az iskolai oktatast
kiegészito kezdeményezésekre, amelyek tanuldsi lehetoséget biztositottak a
hivatalos iskolai keretek kozo6tt zajlo oktatason kiviil, amellett vagy annak
kiegészitéseként (Richards, 1995; Reay és Mirza, 1997; Mirza és Reay 2000; Seddon;
Cowen és Tree, 2006 idézi Maylor et al. 2010). Mayor és tarsai alapjan az utdbbi idoben
egyre tobb kutatd (lasd Archer and Francis, 2006; Creese and Martin, 2006; Creese et
al., 2008; Francis et al., 2008; Issa and Williams, 2009 idézi Mayor et al. 2010) hasznalja
a ‘complementary school’elnevezést a 'supplementary school’helyett annak - altaluk
vélt - negativ konnotacidja miatt*’.

A kiegészito iskola (‘'supplementary school) elnevezést az Egyesiilt
Kirdlysagban eloszor az 1960-as években haszndltak az afro-karibi gyermekek
hatranyos megkiilonboztetése kapcsan létrejott szervezodések esetében. Azota mas
jellegl kozosségek is létrehoztak sajat kiegészito iskolaikat abbol a célbdl, hogy
gyermekeik megismerhessék a szarmazasukbol adodd kulturdlis 6rokséget,
torténelmet, nyelvet, melyek altal 6sztonzést kaphatnak egy pozitiv és eros
identitasérzet, hovatartozas, magabiztossag és 6nbecsiilés kialakitdsara. Az angol
(brit) szakirodalom lényegesen tobb forrassal rendelkezik a kiegészito iskolak és
képzések tekintetében, mint barmely mas orszag. Ennek ellenére Angliaban, ahol a
hétvégi/kiegészito iskolak szama megkozeliti a 3-5000-et, sem kormanyzati, sem
szakmai szinten nincsen pontos statisztikai adatbazis a hétvégi/kiegészito iskolakrol;

miikodésiikrol csak helyi, régios elemzések talalhatok, atfogo elemzés egyelore nem

4 Magyarul nehéz megfogalmazni a két angol kifejezés kozti arnyalatnyi kiilénbséget, talan a 'potld’
(supplementary) és a 'kiegészito’ (complementary) jelzok lennének erre a legmegfelelobbek, de a kiegészito és a
potld jelentés is mindkét kifejezés esetében fellelheté a szotarban. A fent emlitett kutatok vélhetéen a 'potlas’
szohoz negativ jelentéstartalmat tarsitanak (valami hianyanak jeleként tekintenek ra), mig a 'kiegészitd’ jelzot
joval pozitivabb konnotacidval (egyik és masik folyamat egymas melletti létezésének jeleként) azonositjak. A
kifejezések a hivatalos iskola és a kézdsség altal létrehozott fakultativ iskola viszonyat is jellemezhetik, azok
egylittmiikddését vagy annak hianyat.

65



késziilt. Az orszagban az iskolarendszeren kiviili képzési programok szakmai
tamogatasara 2006-ban j6tt létre egy orszagos jellegli szakmai tamogatd szervezet
(National Resource Center for Supplementary Education - NRCSE)*°; amely a szakmai
segitség mellett a hétvégi/kiegészito iskolakrdl szold tarsadalmi-politikai diskurzus
kiszélesitését is célul tizte ki

A vilagszerte mikodo kiegészito iskolakat tébbnyire etnikai, nemzeti vagy
vallasi kozosségek tagjai alapitjak, illetve mikoédtetik onkéntes alapon. Ezek a
koz6sség-vezérelt szervezetek kulcsfontossagu informacios és érdekképviseleti
pontokként mikédnek a k6zosség felnott és gyermek tagjai szamara egyarant. A Paul
Hamlyn Foundation altal készitett jelentésbol kiolvashatd, hogy a kiegészito iskolak
java részét sziiloi k6zosségek iranyitjak; azok alapveto oktatasi kinalataban pedig
anyanyelvi, vallasi és kulturdlis ismereteket, tantargyi tamogatast, sport, zene, tanc
és drama tevékenységeket talalunk. Simon alapjan elmondhatjuk, hogy a kiegészito
iskoldk kilonb6zo implicit tarsadalmi projektek révén az identitasépités
helyszineként is mikddnek, amelyeken keresztiil lehetoség nyilik a kozosség
identitdsanak megorzésére, megvédésére és Ujraépitésére szélesebb tarsadalmi
diskurzusok keretében. Simon szerint a kiegészitd iskoldk egyben Osszetett
tarsadalmi-politikai vallalkozasok is (Simon 2018). Ramalingam és Griffith 2015-6s
jelentése szerint a kiegészito iskoldk kapcsan olyan iskolarendszeren Kkiviili,
koz6sség-vezérelt oktatasi programokrol beszélhetiink, amelyek személyre szabott,
nem formalis és gazdag tanuldsi kornyezetet kinalnak a kiilonféle etnikai
koz6sségekbol szarmazo gyermekeknek és fiatal felnotteknek anyanyelviik és/vagy
mas tantargyak tanulasanak segitése mellett kulturdlis tevékenységek végzéséhez,
illetve lehetoséget adnak az identitas komplex kérdéseinek feltarasara, egymast
tamogato halozatok kialakitasara (Ramalingam - Griffith 2015). Mirza és Reay a
Karib-térségbol szarmazo, de Anglidban élo afro-karibi szines borli kozésség
kiegészito iskolairol szolé tanulmanyban a kiegészito iskolakat alulrol szervezado,

onfenntartd képzések Osszességének nevezi (Mirza - Reay 2000). Az altaluk

50 Supplementary Education
https://www.supplementaryeducation.org.uk/supplementary-education-the-nrc/ [2020. 03. 04.]

5 the Bulletin: What is supplementary education?
https://www.supplementaryeducation.org.uk/wp-content/uploads/2013/01/nrcsebulletin-12-summer2009.pdf
[2020. 03. 04]

52 Supplementary schools case studies. Paul Hamlyn Foundation. May, 2015 https://www.phf.org.uk/wp-
content/uploads/2015/06/PHF----Education-Resources-Rpt-final.pdf [2020. 03. 04.]
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bemutatott iskoldk annak ellenére, hogy egy Uj tarsadalmi mozgalom eredetét
jelentik, és ezaltal a faji alapu tarsadalmi valtozasok mozgatorugoi, szinte maig
lathatatlanok az Uj tarsadalmi mozgalmak irodalmaban. Conteh és Brock a téma
kapcsan kozosségek és dnkéntesek altal teremtett ,biztonsagos terek” -rol (safe
spaces), harmadik térrol” (third spaces)beszélnek, amelyek lehetdséget teremtenek
identitads-értelmezésre és -épitésre a kozosség sajat nyelvén, illetve mas tarsadalmi
eszkozokon keresztiil. A kiegészito iskolak a kétnyelviiség el6segitéseét, valamint az
orokiil kapott és a befogadd orszag kultirajanak megértését hivatottak eldsegiteni
olyan gyerekek szamara, akik kozos etnikai-nyelvi hattérrel rendelkeznek (Conteh -
Brock 2010). Kiegészit6 iskolak létrehozasaval az etnikai kisebbségekbol szarmazo
sziilok (sok esetben egész bevandorlo kézosségek) atvallaljak gyermekeik specialis
igényeinek kielégitését a mainstream az oktatasi rendszerben. Ezeknek az
intézményeknek a mikédése hozzajarul az iskolai rendszer diverzitasdhoz, egy
alternativ, segit6 tanulasi kérnyezetet kialakitdsahoz (Ramalingam - Griffith 2015).

A kiegészito iskola kifejezés eredeti jelentéstartalma (etnikai kisebbségek
altal létrehozott kiegészito oktatasi tevékenységek) egy bizonyos id6 elteltével
kitdgult, foként akkor, amikor a kifejezést bizonyos vallasi kisebbségek is
hasznalatba vették. Ezen szervezodések a kiegészito iskolat a vallashoz,
hitoktatashoz kotodo képzési formakkal (zsinagogai iskola, héber iskola, vasarnapi
iskola) egyenértékien hasznaltak (Holtz, Dorph and Goldering 1997).

A kiegészito iskolakkal kapcsolatban a szakirodalom a célok mentén harom
nagyobb (egymast néhol atfedd) tipust azonosit (Hall 2002; NRC Bulletin 2009; Maylor
et al 2010; OECD 2014; Ramalingam - Griffith 2015; Okumura 2017; Simon 2018; Papp -
Kovacs - Kovats 2019):

1) nyelvoktatassal (anyanyelv, idegen nyelv, szarmazasi nyelv, 6rékségnyelv) és
etnikai/kulturalis hagyomanyédrzéssel foglalkozo, anyanyelvcentrikus vagy
kulturaatado iskolak: fo céljuk egy kozosség, etnikai csoport nyelvének és
kulturalis értékeinek atorokitése a kovetkezo generaciora hozzajarulva az
eros két-vagy tobbnyelvlség kialakulasahoz (McCarty 2012), illetve az egyes
etnikai csoportok torténelmének és hagyomanyainak megismeréséhez. Ezen
iskolatipus segitségével az iskolarendszerben elsajatitott ismeretek a

szarmazasi kulturkor altal nydjtott tudassal egésziilnek ki.
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2) a formalis oktatast (nemzeti alaptantervet) tamogatd/eredményndveld
szervezodeések/arnyekiskolak. egyéni fejlesztést, csoportos felkészitést,
felzarkoztatd  oktatdst  nydjtanak  hangsulyosan a  gyermekek
iskolarendszeren beliili teljesitményének névelése érdekében.

3) a mainstream-ellenes iskolak. egy gybkeresen (j koncepcido mentén, a
mainstream oktatas ellenében, annak értékeitol eltéroen mukodnek;
kiegészito jellegiik megkérdojelezheto, mert nem valami mellett, hanem

helyett mikodnek.

Korabban jeleztiik, hogy értelmezésiinkben - néhany mas szerz6héz hasonloan - a
kiegészito oktatds kategoridja ald soroljuk a hittel, hitélettel, civil-vallasi
szervezodésekkel kapcsolatos kiegészito képzési formakat is, lasd vasarnapi iskola,
cserkészet, ezen kezdeményezések bevonasardl a kiegészito oktatas targykorébe
azonban jelenleg még nem alakult ki egységes konszenzus (Maylor et al. 2010). A
vallashoz kétodo képzések egyes tipusai (esetiinkben a vasarnapi iskolak) amiatt
keriiltek be az elemzés paradigmai kozé, mert a kutatdsi mintaban szereplo
(keresztény) egyhazi fenntartdsi vasarnapi iskoldk nem kizardlag hitkzpontd
nevelést, hanem szarmazasi nyelv- és kulturaoktatast is folytatnak; a kulturalis és
torténeti ismeretek atadasa azonban a vallas jegyében torténik. A kiegészito vallasi
oktatas barmilyen mas jellegli formaja nem tartozik a dolgozat targykorébe.
Hasonloképpen a dolgozat foglalkozik a szarmazdsi nyelvet oktato iskola
(esetiinkben népfoiskola) elnevezésl képzési formaval is, mivel a kutatasi mintaba
bekeriilt egy ilyen jellegli tevékenységet folytatd, nem kifejezetten hétvégi iskolaként
definialt, de a szarmazasi kulturkorhoz kapcsolhatd intézmény is. Kutatasunknak
nem célja a maganoktatas és/vagy egyéni felkészités (az iskolai teljesitmény javitasa
céljabol torténo tantargyi felkészités; nyelvvizsgara valo felkészités)

tanulmanyozasa, az ugyanis szorosan nem tartozik a dolgozat targykéréhez.
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2.4.3. Hétvégi magyar iskolak €s ovodak a kiegészitd oktatas kontextusaban

A hétvégi magyar iskola €s dvoda mint kiegészitd iskola

A vilagszerte mikodo hétvégi magyar iskoldk a képzési forma tekintetében nem
tekinthetok sajatos esetnek, ugyanis mikodési orszagaikban mas etnikai
kisebbségek is rendelkeznek hasonld funkciok és szervezeti keretek mentén mikédo
intézményekkel. A hétvégi magyar iskolak és ovodak ezen etnikai iskolak egyikeként
mikoédnek, orszagtol fliggoen kiilonb6zo jogi keretek mentén képviselve a magyar
kisebbség szarmazasi kulturajat és nyelvét.

A téma legfrissebb hazai szakirodalmi forrasat az MTA Kisebbségkutato
Intézetének munkatarsai altal készitett tanulmany (Papp - Kovacs - Kovats 2019)
jelenti, amely az egyesiilt kiralysagbeli hétvégi magyar iskolakat vizsgalta az angol
szakirodalom és terepkutatas révén. Az elemzés felsorolja a kiegészito iskolak
jellemzoit, azokat altaldban alulrol szervez6do, onfenntarté képzések
osszességeként, kozds etno-lingivsztikai hattérrel rendelkezo onkéntesek altal
szervezett valamely tantargy és/vagy az anyanyelv oktatasat szorgalmazo, kulturalis
tevékenységet biztosito intézményekként definidlja. A kutatok feltételezése szerint a
hétvégi magyar iskolak altal kialakitott tér nemcsak egy tanulasi kdzeg, hanem
egyben talalkozasi pont, kulturalis kdz6sségteremto intézmény, kézosségi valasz.
Ezen intézmények a magyar szarmazasu személyek kivandorlassal és integracioval
kapcsolatos reflexidinak és narrativainak, valamint nyelvi-kulturdlis identitasanak
megélése és termelése mellett a diaszpora intézményesiilését is serkentik. A fent
emlitett tanulmany mellett a magyar iskolakrol sz6lo eurdpai tudas jelentds részét
Illés-Molnar Marta németorszagi kutatasai jelentik. Illés-Molnar szerint ezen
intézmények és a sziilok kozos feladata a gyerekek kettos (nyelvi) identitasanak
tudatositasa és rogzitése kiilonféle tarsadalmi csoportosulasok (cserkészet,
egyesiiletek, missziok) altal mikaodtetett un. hétvégi vagy délutani iskolakban (Illés-
Molnar 2009a). A tengerentuli hétvégi magyar iskolakrol részletesebb, joval korabbi
idokre visszatekintd elemzéseket talalunk. A témaban az egyik legtébbet idézett
magyar szakirodalmi forras Németh Szilvia interji-és dokumentumelemzése az

Amerikaban m(koédo hétvégi magyar iskolakrol (Németh 2008). A szerzo szerint
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foként a kezdetekben, a vasarnapi/hétvégi magyar iskolak az 4n. magyar templomok
mellett mikoédtek az iskolaskori gyermekek magyarsag-ismeretének,
nyelvmegorzésének és magyarsagtudatanak erdsitése céljabol. Németh kutatasabél
kiolvashatjuk, hogy Amerikaban a vasdrnapi iskola és a magyar iskola két, egymastol
kissé eltéro funkciot latott el: az elobbi a tantargyak tanitasan tul a hitbéli nevelésre,
mig az utobbi a nyelvi kompetencia fejlodésének elosegitése mellett a cserkészet
altal elsajatithato ismeretekre helyezi a hangsulyt. Egy tovabbi forras, Palotai-Wetzl-
Jarjabka 2019-es tanulmanya harom kontinens magyar diaszpdrajanak attekintésével
ad informaciot arrdl, hogy milyen szerepet jatszik a nyelvoktatds a diaszpora
koz6sségekben élo magyarok kulturalis identitdasdnak megorzésében. Hétvégi
magyar iskolara vonatkozo definiciot ezen szerzok sem adnak, de a harom
kontinensen m{kodo iskoldk mindegyikében felfedezni vélték a magyar identitas
megorzésére iranyuld egységes torekvést. Baba Szilvia 2015-ben késziilt doktori
disszertacioja (magyar identitas vizsgalata a tengeren tuli diaszpdraban) arra a
kovetkeztetésre jutott, hogy napjainkban jellemzden a kulturalis, vallasi szervezetek,
a hétvégi magyar iskolak, a sajtétermékek és az (innepek megtartasa biztositjak a
magyar €s a magyar szarmazaslU emberek szdmara az etnikai identitas
megnyilvanulasait, megélési tereit, lehetdségeit. ,4m ezek nemcsak megnyilvanuldsi
lehetdségek, hanem az etnikai szocializacio szinterei is, hiszen az egyen a
szocializacio folyaman alakitja ki identitasat” (Baba 2015:244-245).

Szakmai és szakirodalmi tapasztalatok alapjan megallapithatjuk, hogy a
hétvégi magyar iskoldak a kiegészito iskola funkcidi koziil els6sorban az
anyanyelvcentrikus és a kultiraatado jelleget hordozzak magukon, ugyanis azok:

» etnikai k6zosség altal vezérelt oktatasi programokat mikodtetnek

* amainstream oktatasbol hidnyz6 szarmazasi nyelvet és kultlrat jelento tudast
biztositjak

» a kulturalis és nyelvi kompetencia kialakitasanak és erositésének bazisat
alkotjak

» identitasképzo és -erasito tarsadalmi térként funkcionalnak
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Az intézmények elsodleges célja tehat a szarmazasi kultura-és nyelvismeret
kozvetitése, manifeszt modon nem talalkozni eredménynavelo jellegzetességekkel a
befogadd  orszag oktatdsi rendszeréhez igazoddan. Eredményndvelo
jellegzetességeket, ezaltal a hazai mainstream oktatas gyakorlatat megkérdojelezo,
annak hianyossagait kiegészito szemléletet paradox modon sokkal inkabb a magyar
oktatdsi rendszerhez toértén6 igazodas mentén talalunk, amely leginkabb
diszciplinaris targyak a hazaitol eltéro szemléleti és moddszertani oktatasaban,
valamint a magantanulok (egyéni tanuléi munkarenddel rendelkez6k) tanulmanyi

felkészitésében nyilvanulnak meg.

A hétvegi magyar iskola és ovoda mint (oktatasi) rendszerelem

A hétvégi magyar iskolak és ovodak a szakirodalomban és a jelenlegi nemzetkozi
oktatasi paradigmaban egy iskolarendszeren kiviili képzési programként, kiegészito
képzési formaként értelmezhetok, amelyek nem képezik sem a befogadé orszag, sem
a szarmazasi orszag (k6z)oktatasi rendszerének részét, sokkal inkabb az elobbit
kiegészito, helyenként ahhoz igazodd funkciokat latnak el.

Az oktatasi rendszerek élo, komplex, tébbfunkcios rendszerek, amelyek
miikédése és altalanos légkdre a tarsadalom széles szeletére kihatassal van. A
modern koz- vagy tomegoktatas a nemzetallamok kialakulasaval valt elérheto
opciova minden orszag teljes népessége részére, ezaltal a szocializacio masodik
legfontosabb szinterévé lépett elo. Ezt az idoszakot megel6zoen a csaladok, a
kozvetlen kérnyezet, a k6zosség, a vallas, a torvények és a kiilonb6zo szakmak
eloirasai jelentették a szocializacio, az oktatas és nevelés kozegeit. Haldsz a modern
oktatasi rendszert nemzeti és orszagos szinten, valamint négy alapveto kritérium
(résztvevok kore, szabalyozas, finanszirozas és feliigyelet) mentén azonositja
(Halasz 2001). Az oktatasi rendszerek értelmezése kapcsan Parsons, Luhmann és
Habermas nevével fémjelzett tarsadalomelméleti megkozelitéseket veszi alapul,
melyek a modern tarsadalmat rendszerekbol és alrendszerekbol felépitett
képzodmeénynek tekintik, melynek egyik alrendszere maga az oktatasi rendszer.
Parsons a szervezeti elkiiloniilésben, Luhmann a sajatos logikaban, Habermas pedig

a sajatos funkcidban latja az oktatasi rendszer tarsadalmi alrendszer jellegét. Az
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oktatdsi rendszerek a rendszerfejlodés altal léphetnek az intézményesiilés
kiilonb6zo szintjeire.

Az oktatdsi rendszer mint a tarsadalom egyik alrendszere tobb funkcid
ellatasara hivatott és képes, amelyek a személyes, a kozosségi és a rendszerszintl
folyamatok tamogatasat egyarant lehetové teszik. A kdz- vagy témeg (tobbségi)
oktatas a tudas és a tananyag atadasat a népesség egésze szamara teszi elérhetove,
azonban mivel az oktatdsnak ez a formaja az oktatasi rendszerek legmagasabb
szintjét képviseli, a tananyag atadasa kozponti eldirasok, koévetelmények és
szabalyok altal standardizalt formaban torténik. A mainstream rendszerben
problémaként vagy kihivasként jelentkezhet az egyéni sokféleség a kiilénb6zo
tanuldsi utak szempontjabdl. A tudas- és értékatadas esetében az oktatasi
rendszerek részérdl elengedhetetlen nemcsak a kiils6 tényezok (kormanyzat,
aktualpolitika) altal eloirt explicit (hazaszeretet, hovatartozas, vilagkép alkotas),
hanem a belso tényezok (szervezeti és szakmai jellemzadk, ismeretek) altal hordozott,
az identitas kialakitdsaban nagy szerepet jatszo implicit értékek (szocializacios
mintak, viselkedés, tapasztalatok), azaz a rejtett tanterv (Szabo 1985), illetve rejtett
tudas (Farkas 2014) figyelembevétele is (Halasz 2001). Az oktatas mas tarsadalmi
rendszerekhez torténo kapcsolddasa a magasabb absztrakcids szintek (érték-és
kultiraatadas) mellett gyakorlatiasabb mddon is megvalosul: a gazdasag
mikodésének és novekedésének egyik kulcsszereplojeként (kdzvetlen pénziigyi
modon, aru- és szolgaltatasjelleggel vagy a munkaerdpiaci kereslet altal), valamint
politikai rendszerek legitimaciojat és stabilizalodasat segito, tudasmeghatarozo vagy
azt kiterjeszto elemeként (autondmiara nevelés vagy annak korlatozasa révén).
Autonomiarél nemcsak politikai szinten, hanem egyéni, intézményi és
rendszerszinten is beszélhetiink, mégpedig egyéni dontési és szakmai jogkaor,
intézményi gyakorlat és oktatasi iranyvonal, valamint a rendszer centralizaltsaganak
mértéke alapjan.

A modern, nemzeti vagy orszagos oktatasi rendszerek eltéro fejlodési
modellek mentén alakultak ki, orszagos és nemzeti elterjedésiikhoz is tobb lépcson,
fejlodési allomason at vezetett az Ut (Halasz 2001)

1. allomas: az iskolak vagy iskolahalézatok egy adott tarsadalmi csoport

tulajdonaban vannak, egymastol fliggetlenil mikodnek felilrol érkezo
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kontroll nélkiil; az oktatas tartalmat adott tarsadalmi csoportok hatarozzak
meg

2. allomas: allami beavatkozas és befolyasolas altal olyan szabalyok
keletkeznek, amelyek alkalmazasa egy ido utan minden fiiggetlen iskola
szamadra is kotelezo lesz; kialakul egy egységes szabalyozas; elkezdddik az
egységesiilés folyamata, de még nem beszélhetiink allami vagy orszagos
rendszerek kialakulasarol

3. allomas: megtorténik az oktatasi rendszer tényleges szervezodése:
kialakul maga az oktatasi rendszer és annak alrendszerei, torvényei,
szabalyai, az oktatasi rendszer 6sszekapcsolddik a politikai-k6zigazgatasi
rendszerrel is; csdkken a sajat tulajdonban lévo iskolak aranya, illetve azok

szorosabb igazodasat varjak el.

Az egységesiilés folyamata azt jelenti, hogy az addig egymastol eltéro elvek alapjan
miikodo, Kkiilonb6zo tulajdonosok altal iranyitott részrendszerek egységes
szabalyozasi rendbe épiilnek be, ezaltal mikodésiik egységesebbé valik,
mozgasteriik csokken, ez azonban nem feltétleniil vezet centralizaciohoz. A
rendszerbe szervezodes viszont mar az egyes elemek, alrendszerek kdzott kialakulo
kdlcsonds fliggésre utal, nem pedig egymastol fliggetlen elemek (iskolak, haldzatok)
kdz6sen iranyitott halmazara. Egy valosagos, strukturara épiilé rendszer alakul ki,
amelynek elemei befolydssal vannak az egész rendszer mikoédésére. Halasz a
rendszerbe szervezodés egyik legjellegzetesebb megnyilvanulasara példaként az
iskolarendszer kiépiilését hozza, amely szintenként és fokozatonként egymasra
épulo utakat és haladasi iranyt mutat a rendszerbe belépok szamara.

A mai modern tarsadalmakban trendet formaldan, egyre nagyobb hangsullyal
jelennek meg a formalis oktatasi rendszerek keretein kiviil mikoédo képzések,
képzési formak (Halasz 2001, Aurini - Davies - Dierkes 2013, Farkas 2014, Imre 2018),
amelyek mar nemcsak a tudasatadas, hanem a k6zosségteremtés szinterei is egyben.
Jellegzetességiik, hogy zomében alulrol szervezodnek és egyéni vagy kozosségi
igényekre fokuszalva alakitjak ki a szervezodés mukodési keretét, funkcioit,
szabalyait, azaz egy altaluk létrehozott rendszert. Ezeknek a képzéseknek a tébbsége

a mainstream oktatas rendszere altal felépitett oktatasi hegemania ellensulyozasat
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célozza és annak hianyossagaira etnikai, vagy diszciplinaris értelemben reflektal. A
kiegészito oktatas formainak elterjedése a diaszpdrakozosségekben a tomegoktatas
.etnikai vaksagara”, diszciplinaris értelemben pedig az iskolai tudas
versenyképességének novelésére adott valaszként is értelmezhet6. A tudas és a
tananyag atadasa a kozoktatassal ellentétben az alapitd tarsadalmi csoport és
koz6sség igényeinek megfelelo modon és formaban, nem standardizalt modon zajlik.
Az egyéni tanulasi és fejlodési utak biztositasa célként, nem problémaként jelenik
meg. A fokusz a belso (implicit) értékek atadasara iranyul, amelyet kiilso tényezok
kevéssé befolyasolnak. A szolgaltatas és arujelleg az allami szektortol és a formalis
oktatds kereteitol tavolabb elhelyezked6 kiegészito képzések esetében erdsebb,
amely foként az ,arnyékoktatas”, az egyéni felkészités/korrepetalas, vagy éppen a
tanulasi centrumok kapcsan figyelheté meg. A kiegészito oktatas kiilonb6zo képzési
formai tébbnyire helyi, nem orszadgos szinten miikddnek, ezért nem jelentenek
JKritikus témeget” vagy veszélyt a mainstream oktatasi rendszerre nézve (Hall et al.
2002). Az allami finanszirozds mértéke alacsony, illetve nem allando, ezért az
intézmények legfoképpen a sziiloi tdmogatasokra, befizetésekre, adomanyokra
tamaszkodnak. Az oktatas és tanuldas kozege nem feltétleniil ,iskolasitott”, a
tudasatadas terét egyéni és/vagy kozosségi igények alakitjak. A kozoktatas
rendszerének javitasaban jatszott szerepéhez képest a politika egyelore kevéshé
hangsulyos maddon van jelen a kiegészité képzések esetében, azonban a kiegészito
oktatas 21. szazadi expanzidja e téren is lényeges valtozasokat hozhat magaval.

A fentiekben megprobaltuk szemléltetni, hogy a modern oktatasi rendszerek
és a kiegészito képzések vildga mennyiben mutat hasonlé vagy eltéro
jellegzetességeket, ha azokat rendszerszinten értelmezziik. Felmeriil a kérdés, hogy
a hétvégi magyar iskolak és dvodak mint kiegészito képzési formak tekinthetok-e
rendszernek, illetve, ha igen, mitol valnak azza. Egy rendszer létrehozasahoz sziikség
van valamilyen idedra, ahhoz ko6todo ceélokra és személyekre, rendszerszintl
szabdlyozasra, finanszirozasra és feliigyeletre is. Onalld entitasok altal létrehozott
rendszerek késobb mozgalomma, haldozattd, vagy komplex rendszerré is
fejlodhetnek. A hétvégi magyar iskolak és ovodak esetében egy alulrol jovo
kezdeményezést latunk, amelynek alapjait a diaszporak6zosségek 6nallo szervezetei

(iskolak, ovodak, tanodak, nyelvtanfolyamok) jelentik. Ezen 6nallo kezdeményezések
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mindegyike a kozosség kiilonbozo igényei és eroforrasai altal épitette fel azt a
mikrokdzosségi etno-kulturalis intézményt, amely a meglévo orszagos oktatasi
rendszereken A/vil, azok mellett hozott létre egy specialis képzodményt. Ezek a
(mikro)iskolak/ovodak egy adott diaszporakozésség szimbolikus vagyonat képezik, a
koz6sség tagjai altal feldllitott szabalyok és elképzelések alapjan mikédnek, a
tudastartalom kialakitasaban, annak atadasanak és értékelésének modjaiban belso
szakmai és szervezeti tényezok jatszanak szerepet. Kultiraatadd és ujratermelo
funkciojuk révén a diaszporakozosség altal felhalmozott tudas és az azaltal
megalkotott értékek Ujabb generaciok szamara toérténo tovabbadasara nyujtanak
lehetoséget, a befogadd orszagbeli iskolarendszerben nyujtott iskolai
eredményesség novelése nem Kkifejezett céljuk. Feliilrol érkezo kézvetlen kontroll
kevés esetben (lasd: allami szervezetekhez, pl. konzulatus, nagykévetség kapcsolodo
intézmények esetén), az anyaorszag részérol érkezo egyre aktivabb szerepvallalas
azonban egyre nagyobb mértékben tapasztalhatd, foként a diaszpdrakézosségekre
iranyuld politikai diskurzus szintjén. A mikroiskolak/-ovodak altal alkotott
intézményhalmaz jelenleg a halozatépités szakaszaban van, azaz az egyes
mikrorendszerek egymashoz valo kozelitése, szakmai kapcsolodasa zajlik. Az
egységesiilés folyamata bizonyos igények mentén megfigyelheto (tanterv, értékelés,
eroforraskihasznalas), kolcsonds fliggést létrehozo struktura kialakitasanak, vagyis
a rendszerré valasnak az igénye - legalabbis a kézdsségek részérol - azonban nem
manifeszt célkitlizeés.

A modern oktatasi rendszereket vizsgalva a kiegészito oktatas gyujtofogalma
ala tartozo képzések (ezaltal a hétvégi magyar iskolak és ovodak is) Velkey (2013)
szohasznalataval élve a rendszer ,djratarsadalmasitaisanak’ megvaldosulasi
formajaként is felfoghatok. ,Az djratarsadalmasitas ugyanis éppen azert sikeres,
mert a szocialis rendszer (életvilag) mindennapi gyakorlatan keresztil fokozatosan
beéplil az egyes alrendszerek belso szabalyozoiba. Nem legyézi, vagy korldtozza a
lazadds eredményeként azokat, és nem is onkorlatozza sajat magat a konfliktusok,
mikodesi zavarok rombolo hatasainak elkerilése miatti egyfajta megvilagosodas
eredményeként, hanem valoban ujratarsadalmasitia az elkilonilt alrendszerek

mindegyikét, igy a teljes rendszert is” (Velkey 2013: 26).
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A hétvégi magyar iskola €s ovodara jellemzo tanulasi kérnyezet

A kiegészito oktatas fogalmanak attekintése, illetve a hétvégi magyar iskolak
kategorizdlasa kapcsan a tanulds iskolarendszeren kiviili jellegérol, azaz nem-
formalis kornyezetben valo megvaldsulasarol mar réviden értekeztiink. A tanulas
megvaldsulasat lehetové tevo tanulasi kornyezeteknek altalaban harom nagy tipusat
kiiloniti el a szakirodalom: a formalis, a nem-formdlis és az informalis kozeget
(Farkas 2014). Ezek definidlasat tobben megkisérelték mar Magyarorszagon is; a
leginkabb ismertek és a legtdbbet hivatkozottak a Komenczi (2001), Tot (2002) és
Csoma (2002) altal megfogalmazott definiciok, amelyek ugyan eltéré hangsullyal
kozelitenek a témahoz és a fogalomhoz, azonban a lényeges jegyek (kornyezet,
szervezettség, szandékoltsag, cél, ido6, kimenet) mentén koézos allaspontot
képviselnek. A tanulds kiilonb6z6 formainak meghatarozasaban és elismertetésében
az Eurdpai Bizottsag 2001-ben kiadott Memorandum az életen at tarto tanulasrol cimi
dokumentuma jatszott fontos szerepet, amely éppen az életen at tartd tanulas
(lifelong learning) aspektusabol kiindulva hivta fel a figyelmet a formalis tanulas
mellett a nem-formalis és informalis tanulasi modok jelentoségére és aktualitasara.
A dokumentum a nem-formalis tanulas kapcsan kiemelte, hogy annak iskolan kiviili
megvaldsulasa kévetkeztében szamos esetben azt nem tekintik ,igazi” tanulasnak,
munkaerdpiaci és tarsadalmi értéke alacsony (Farkas 2014). Nem-formalis tanulas
esetén ugyanis a hivatalos iskolai kézeg nem sziikségeltetik az ismeretatadas és -
elsajatitds, valamint a kompetenciafejlesztés megvaldsulasahoz, azonban
szervezettség és tudatossag anndl inkabb. A tanulds eredménye ebben a keretben

nem feltétleniil dokumentalt végbizonyitvany formajaban.

Nem-formalis tanulds a diaszporaban

Ha a hétvégi magyar iskolak altal formalt tanulasi kérnyezet szervezettség alapjan
térténo meghatarozasara vallalkozunk, akkor mindenképpen a nem-formalis tanulas
keretei kdzé sorolhatjuk oket, hiszen az altaluk nyujtott képzés annak ellenére, hogy
szervezetten zajlik, nem épil egységes curriculumra vagy nemzeti sztenderdre. A

hétvégi magyar iskoldk nevében szereplo 'iskola’ sz6 kissé paradox modon all a
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megnevezéshen, hiszen az kizarolag egy keretet, jobban megértheto szervezési
modszert jelent. A kiilonbség a hagyomanyos iskola megnevezéssel ellentétben
egyebek mellett abban ragadhato meg, hogy a hétvégi iskolak heti/kétheti/havi egy
alkalommal veszik magukra az iskola mindennapi funkciojat; némely esetben valddi
iskolaépiiletben tanitanak, mig mashol kulturalis intézményekben, ahol éppen hely
adddik. Esetiikben sokkal inkabb hibrid kezdeményezésekrol beszélhetiink, mintsem
egy, a jelenleg mikédo magyarorszagi oktatdsi kornyezet altal behatarolhato
tevékenységrol. A tarsadalmi elismerés vagy kézzelfoghatd, mérheto haszon
egyelore harom esetben azonosithat6 a diaszporaban élo gyermekek szemszogébol:
azon didkok esetében, akik kiilféldén élnek, mégis, a magyar oktatasi rendszerben
magantanuloként (2020-tol egyéni tanuldi munkarendben) teljesitik az anyanyelvi
kdrnyezetben élo gyermekek szamara eloirt tananyagot, osztalyzatot, érdemjegyet
kapnak teljesitményiikért. A masodik és harmadik esetben a hétvégi magyar iskolak
tanuldi nyelvvizsgat tehetnek magyar nyelvbol és/vagy érettségizhetnek magyar

nyelvb6l a szarmazasnyelvi kozeg erre szolgald intézményeiben.

2.4.4. Kiegészitd oktatas a magyar oktatasi rendszerben

A magyarorszagi oktatasi rendszer régi és folyamatosan boviilé problematikaja a
hatranykompenzacio megoldatlansdga és a tudastartalmakhoz valé egyenlo
hozzaférés biztositasa (Keller - Martonfi 2006; Radd 2007a; Csap0, Fejes, Kinyo és
Toth 2014; Buda 2015, L. Ritok 2016). Ennélfogva a formalis oktatas keretein kiviil eso
kiegészito képzési formak és tanulasi lehetdségek is a legtobb esetben valamilyen
tarsadalmi igény vagy hiany kielégitésére jottek létre a kozoktatas altal sok esetben
elhanyagolt teriiletek és csoportok védelmében legyen szo hatranykompenzaciorol,
tehetséggondozasrol, vagy etno-kulturdlis ismeretatadasrol. Ebben az alfejezetben
olyan kezdeményezéseket mutatunk be, amelyek a hétvégi magyar iskolakkal és
ovodakkal ellentétben nem kiilfoldi orszagok magyar diaszporakézésségei, hanem
Magyarorszagon élé nemzetiségek, kisebbségek, kozosségek igényeire és
aspiracioira adott valaszként értelmezhetok, ezaltal parhuzamba allithatok a hétvégi
magyar iskolak és ovodak mikodésével. Dolgozatunknak nem célja ezen

kezdeményezések részletes elemzése, sokkal inkabb a jelenlegi magyarorszagi
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gyakorlat rovid, ismertetojellegli attekintése. A kiegészito oktatds magyarorszagi
peéldait az angolszasz vilaghdl megismert és jelen dolgozatban is részletezett
kiegészito oktatas témakdrén belil targyaljuk annak egy lehetséges tipusaként. A
kiegészito oktatas magyarorszagi, multbéli és napjainkban létez6 megvaldosulasi
formai kapcsan az alabbi kezdeményezéseket tudtuk azonositani®:

» vasdrnapi iskolak (kezdet: 18-19. szazad, szervezo-fenntarto: a magyar
allam; tevékenység: kiegészito oktatds az iparoktatasban
résztvevoknek)

» Vasarnapi Iskola Szovetség (kezdet: 1989; szervezo-fenntarto:
Gyermek Evangélizacios kozosség; tevékenység: Magyarorszag
hatarain beliil végzett, kizarolag vallasi oktatas, gyermekmisszio)

» tanoda program/mozgalom (kezdet: 1990/2004; szervezo-fenntarto:
civil szervezetek; tevékenység: hatranykompenzacio,
eredménynévelés)

» vasdrnapi iskola mozgalom (kezdet: 2005; szervezo: Vasarnapi Iskola
Alapitvany; tevékenység: Magyarorszag hatarain tul, az etnikai és a
szorvanymagyarsag részére vallasi alapon létrehozott intézmények -
vallasi, nyelvi és kulturalis ismereteket atadd tevékenység)

»  kiegészité nemzetiségi oktatas (kezdet: 2011/2013; szervezo-fenntarto:
nemzetiségi intézmények, a magyar allam; tevékenység: nemzetiségi
nyelv és népismeret oktatasa)

* mainstream-ellenes iskolak (pl. Budapest School mikroiskola haldzat
- kezdet: 2018; szervezo-fenntarto: Budapest School Lab, tevékenység:

személyre szabott tanulasi modell, modul alapu tanulas)

Jelen dolgozat keretében a kiilonb6zo megvaldsulasi formakat haromféleképpen
(célok, igény, rendszerbe vald beagyazottsag szerint) csoportositottuk, de
természetesen ezek a kezdeményezések szamos mas megkozelitésmadd szerint is

kategorizalhatok.

53 A kiegészito oktatas magyarorszagi megvaldsuldsi formairdl, példairdl a Mellékletek 5. sz. szamu kiegészitése
tartalmaz egy hosszabb leirast; ezt a dolgozatban terjedelmi okokbdl nem kézéljiik.
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1. tablazat: A kiegészito oktatas magyarorszagi, multbéli és napjainkban létezo

megvaldsulasi formai

Célok szerint

lgény szerint

Rendszerbe valé
bedgyazottsag szerinti

a) anyanyelvcentrikus vagy b) jol definialhato nyelvi, a) rendszeren kiviil, annak
kulturaatado tipus: kulturalis kozosségi igény kiegészitésére létrehozott
kiegészité nemzetiségi megvaldsulasanak eredménye: forma, amelyet késobb a
oktatas; vasarnapi iskola kiegészité nemzetiségi oktatas; rendszer elismert:
mozgalom vasarnapi iskola mozgalom; kiegészito nemzetiségi

Vasarnapi Iskola Szévetség; oktatds; tanoda program;
mainstream-ellenes iskolak mainstream-ellenes
iskolak

b) eredményndvelo tipus: c) masok altal megfogalmazott b) rendszeren kiviil, annak

tanoda program; vasarnapi
iskola (az iparoktatasban)

igény, amely a célkdzonség
szamara csak kinalatként
jelenik meg: tanoda program,
vasarnapi iskola (az
iparoktatasban)

kiegészitésére létrehozott
forma, amely a rendszer
hidnyossagait hivatott
potolni: vasarnapi iskola
mozgalom; Vasarnapi
Iskola Szdvetség;
vasarnapi iskola (az
iparoktatasban); egyéb
felzarkoztaté programok;
tehetségprogramok

c) mainstream-ellenes
iskolak: The Budapest
School mikroiskola haldzat

d) vallasi, hitoktatassal
foglalkozo iskolak:
Vasarnapi Iskola
Szbvetség; vasarnapi
iskola mozgalom

tablazat: sajat szerkesztés

Osszefoglaléan elmondhatjuk, hogy a kiegészito oktatds egykori és jelenlegi

magyarorszagi gyakorlata széleskori képet ad arrdl, hogy milyen formaban,

szinteken és tematika mentén van sziikség a hivatalos oktatasi rendszerbdl kimaradt

vagy éppen hattérbe szorult szegmensek potlasara. Az altalunk bemutatott példak

(lasd Mellékletek 5. sz. kiegészités) egy-egy lehetséges valaszként, megoldasként

vagy kompromisszumkeént is értelmezhetok adott tarsadalmi csoportok, kozésségek

pl. diaszporakdzosségek igényeinek megvaldsulasa szempontjabol.

A hétvégi magyar iskoldk és d6vodak muikodése leginkabb a nemzetiségi

koz6sségek altal létrehozott nyelvi-kulturalis tudast atado, valamint a szérvanyban

élé magyar anyanyelvi diakok részére létrehozott vallasi oktatast felvallalo
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vasarnapi iskolakkal allithato parhuzamba. A kiegészito nemzetiségi oktatas azonban
sokkal inkabb a nevében és jelent kiegészito oktatast, hiszen ellentétben a hétvégi
magyar iskoldkkal, ezek a szervezodések az oktatasi rendszer részét képezik,
miikodésiiket torvény szabalyozza.

A tanoda mozgalom szamos szempontbol j6 példaval szolgalhat a hétvégi
magyar iskolak és ovodak szamara: a) koncepcionalisan kidolgozott; b) kiépiiltek a
program és a mozgalom muikodési sztenderdjei; c) a tanodakban és a kozoktatasban
dolgozd pedagogusok kozott aktiv egyiittmikodés, parbeszéd tapasztalhatod; d)
kiépiilt a halozatos és intézményi partnerség a tanodak koézott. A tanodak
intézményesiilése és a térvényi szabalyozas altal rendszerelemmé valasa pozitiv és
negativ példat is jelenthet a hétvégi magyar iskoldk és oOvodak szamara: a
szabalyozas és a rendszer elemként valé miikodés magaban hordozza ugyan a
szakmai munka korlatozasanak, illetve/valamint a kozdsségi igények hattérbe
szoruldsanak veszélyét, ugyanakkor a normativ tamogatasi rendszer orvossagot
jelenthet az eddigi finanszirozasi nehézségek kezelésére.

A kiegészito nemzetiségi oktatas mint képzési forma altal kinalt példa és jogi
kategoria a hétvégi magyar iskolak és ovodak szamara minta lehet arra nézve, hogy
az adott befogadd orszagok oktatasi rendszerében ilyen modon is megvaldsulhatna
a magyar szarmazasu didkok kiegészito iskolai tanulmanyainak megszervezése és

elismertetése.
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A KUTATAS

3.1

A kutatas céljai

A hétvégi magyar iskola és 6voda témaval foglalkoz6 hazai szakirodalom mindeddig

azok vizsgalatara az egyes befogadd orszagok gyakorlata és intézményrendszere

tekintetében tért ki; ezen intézmények tagabb perspektivabol térténd atfogo

elemzése nem valosult meg. Mindezek alapjan a kutatas fo célkitlizései a kdvetkezaok:

a hétvégi magyar iskolak és 6vodak vildganak szisztematikus bemutatasa

a hétvégi magyar iskolakrol és ovodakrol szolo jelenlegi tudas bovitése és
rendszerezése

a téma elhelyezése egy tagabb, oktatasszociologiai kontextusban

a hétvégi magyar iskolak és ovodak szerepének és miikodésének vizsgalata a

diaszpdraban élo magyar kézosségek életében

Ennek mentén a dolgozat kisérletet tesz:

a hétvégi magyar iskolak és ovodak leirg, tipoldgiai és mukddést érinto
rendszerszintl vizsgalatara,

a téma terminoldgiajanak rendszerezésére, az annak kapcsan felmerdlt
dilemmak érvényességének attekintésére, illetve egy un. bazisfogalom
kialakitasara,

a hétvégi magyar iskolak és ovodak harom kiilénb6zo kontextus feldl torténo
tobbfunkcidos vizsgalatara, sajatossagainak attekintésére a hazai és
nemzetkozi szakirodalombdl valogatott irdsok segitségével

a hétvégi magyar iskoldk és ovodak elhelyezésére a nemzetkdzi és magyar
iskolarendszer oktatasi térképén,

a hétvégi magyar iskolak és 6vodak kapcsolati haldzatanak elemzésére,

a hétvégi magyar iskolak halozatosodasi folyamatanak vizsgalatara,

az oktatas szocio-kulturalis 6sszefiiggéshe helyezésével a diaszporaban élo
magyar kozosségek bemutatasara, oktatast érint6 aspiracidinak elemzésére,
valamint

az anyaorszaghol érkezo tamogatasok, elvarasok és lehetoségek koérének
feltarasara.
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A dolgozat Mellékletei kozott kiemelt szerepet tulajdonitottunk az Izraelben mikédo
Tel-Avivi Magyar Iskola és Ovoda, valamint az Aucklandi Magyar Iskola és Ovoda
esettanulmanyok formajaban tértén6 bemutatasanak.

A kutatas és a dolgozat elkészitésének idoszakat is végig a téma sokrétd,
annak mélyebb rétegei megértésére torekvo, tobbféle nézopont felol torténo
megkozelitésének szandéka vezérelte. Kutatasunk eredménye a
pedagdgia/nevelésszocioldgiai/szociolingvisztikai kutatdasok szamara hasznos
informaciokkal szolgalhat egy kevéssé ismert, a formalis oktatas keretein tilmutato

képzési tipus megismerésével.

3.2. Kutatoi kérdések és hipotézisek

A hétvégi magyar iskolak és ovodak témakéréhez kapcsoloddan a kévetkezo kutatoi

kérdéseket és hipotéziseket fogalmaztuk meg:

1. Léteznek-e olyan elemek, kézds jellemzok, amelyek mentén megragadhato,

standardizalhato, modellalhato a hétveégi magyar iskolak €s dvodak mikodése?

HI:A hétvégi magyar iskolak és 6vodak magyar szarmazasu, de nem Magyarorszagon
felnove gyermekek és fiatalok részére kialakitott kiegészito jellegl, foként a
szarmazasi nyelv és kultura atadasat kdzvetito ismeretatadd intézmények, amelyek
mikodési jellegét és célrendszerét javarészt a helyi magyar diaszporakézosség
igényei és lehetdségei, illetve adott befogadd orszagokban fennallo kériilmények

alakitanak.

2. Tekinthetiink-e egységes rendszerként a diaszporaban mikédd oktatasi
intézmények azon halmazara, amelyet hétvégi magyar iskoléknak és ovodaknak

hivunk?

H2Z/a: A hétvegi magyar iskolak és ovodak olyan mikroiskolak halozataként irhatok le,
amelyek egyszerre jelentenek kapcsolddasi pontot két iskolarendszer (a befogado és

a szarmazasi orszag) kozott, ugyanakkor azok peremén helyezkednek el.
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H2/b: A peremhelyzet és a mikroiskola-jelleg ellenére fellelhetok olyan miikédésbeli
tényezok, amelyek a sokrétiiség, sokszinliség és decentralizaltsag mellett mégis
egyfajta rendszerré formaljak a hétvégi magyar oktatasi intézményeket. Oktatasi
rendszerek esetében a rendszerjelleg a résztvevok kore, a szabalyozas, a

finanszirozas és a feliigyelet kritériuma mentén valik azonosithatova.

3. Képesek-e a hétvégi magyar iskolak €s ovodak betdlteni alapvetd funkcidjukat, a
szarmazasi orékseg (nyelv, kultura, identitas) dtadasat a kévetkezé magyar

generdciok szamara, ennek sikere milyen tényezékon mulik?

H3: A hétvégi magyar iskolak és dvodak okoszisztémajaban legalabb ot fo szereplot
azonosithatunk: a helyi k6z6sséget, avagy a fenntartot, a gyermeket, a sziilot, a tanart
és a magyar allamot. Valamennyi szereplo elkdtelezettsége és tavlati szemlélete
sziikséges az intézmények alapveté funkcidinak és céljainak (nyelvi fejleszteés,
ismeret-és  kulturaatadas, identitaserosités) sikeres és hosszu tavu
megvaldsulasahoz. Barmely szereplo részérol az intézmények mikédésébe torténo

beavatkozas kizarolag a t6bbi szereplo érdekének figyelembevételével képzelheto el.

4. Milyen haszna, hozadeéka van a hétvégi magyar iskolék és dvodsak altal nyujtott
tuddsnak a diaszporaban él6 magyar szdrmazdsu gyermekek szempontjabol;

kimutathatok-e ennek kilénboz6 tipusai adott befogado orszagokban?

H4: A hétvégi magyar iskolakban és ovodakban szerezhet6 tudas hasznossagat és
hozadékat egyéni és csaladi perspektivak, a helyi tarsadalom mukdédésmodja és
elvarasai, valamint az adott diaszporakozosség fizikai és idobeli tavolsaga a

szarmazasi orszagtol egyarant befolyasoljak.
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3.3. A kutatas modszertana

A kutatds kérdéseinek megvalaszolasahoz tébb kiilonbdzo teriileten eltéro
eszkdzrendszerrel végeztiink vizsgalatot. A kutatds egyarant épil kvantitativ és
kvalitativ komponensekre; a kvantitativ modszerek alkalmazasa a dolgozat atfogo
jellegéhez (kérddives vizsgalat, kérdoiv-elemzés), a kvalitativ modszerek
(dokumentum-elemzés, tartalomelemzés, terepkutatas [résztvevo megfigyelés]) az
eredmények mélyebb megértéséhez jarultak hozza. A dolgozat Mellékleteiben
megtalalhato esettanulmanyok/esetleirasok a kollaborativ/résztvevo akciokutatas
mint tudomanyos megkozelités felol kilonféle moddszerekre (orai és résztvevo
megfigyelések, félig-strukturalt interjuk, dokumentumelemzések) tamaszkodva két
hétvégi magyar iskola (és dvoda) mikodésének mélyebb elemzésére, megértésére
adtak lehetoséget.

Fontosnak tartjuk a dolgozat metodoldgidja esetében deklaralni, hogy az
altalunk hasznalt kiilonféle modszerekre mint egymast kiegészito, a kivant tudas és
informacio megszerzésére iranyuld lehetoségekre tekintiink. Tudataban vagyunk
annak, hogy az altalunk alkalmazott kvalitativ és a kvantitativ modszerek, valamint
azok kombinacidi bizonyos mértékig beavatkozast jelentenek a kutatas altal érintett
személyek, intézmények életébe, ennek megfelelden a kutatds eredményére is
hatassal vannak (Babbie 2001). A kutatas soran a téma viszonylagos ismeretlensége
miatt kiilonésen fontosnak tartottuk a leird és feltard nézopont érvényesitését. Az
esettanulmanyok kapcsan az er6s objektivitasra (strong objectivity) a
(természet)tudomany  attitlidjének  ,értéksemleges, elfogulatlan,  egyéni
preferenciakat meg nem jelenito” értelmében (Harding 1991, 1992; Banks 2007; Kovacs
2019) ket fo okbol kifolyolag nem tudtunk térekedni: a tarsadalomtudomanyi kutatasok
eltér6 szemléletébol az objektivitast illetéen, valamint személyes érintettséghol
fakaddan. Mivel a Tel-Avivi Magyar Iskolaban és Ovodaban és az Aucklandi Magyar
Iskolaban pedagogusi jelenlétiink a kollaborativ/résztveve akcidkutatdas mint
tudomanyos megkozelités révén a résztvevo és a megismero attitidre egyarant
tamaszkodott, ezaltal befolyasolta a megismerés targyanak (jelen esetben ezen
intézmények) objektiv bemutatasat a megismero alannyal valo viszony fliggvényében.

A merev elhatarolodast nélkiilozo szerep kdvetkezményeként viszont a megismerés
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mélyebb rétegeibe toérténo bevonodasra adott lehetoséget, amely szubjektiv, mégis
itéletalkotastol mentes leirast teremtett - ebben all tehat a dolgozat szubjektiv
objektivitisa. Konkrétbabban, abban a kutatdi igyekezetben, amely vallalja a sajat
szemszOghbol torténd, de itéletalkotastol mentes értelmezést. A tudomanyos
nézopont fenntartdsa érdekében viszont fontosnak tartottuk az 6nnon
bevonddottsagunkra toérténo folytonos reflektalast, elkeriilve ezzel az ,abszolut
igazsag” feltételezését. Az altalunk hasznalt kvalitativ mddszerek (interjuk,
terepmunka) sajat jelenlétiinktol fiiggetleniil térekedett a legminimalisabb
beavatkozassal jaro folyamatos megfigyelésre, méghozza a helyzetekre,
jelenségekre, pedagdgiai szituaciokra adott leirasokkal, magyarazatokkal. Ezzel ugy
véljik, hogy olyan rejtett motivumokat is felfedezhettiink a két szoban forgo iskola és
ovoda életében, amelyekre kiviilalloként nem adoddott volna lehetdségiink.
Kutatasunkban a kvantitativ adatgyljtés elemei kozé tartozott az altalunk
végzett kérddives felmérés, amely egy részletes és naprakész adatbazis
létrehozasara térekedett a diaszporaban muikodo hétvégi magyar iskolakrol és
ovodakrol, feltdarva 1) a hétvégi magyar iskola és dvoda terminus dilemmait, 2)
helyiiket a magyarorszagi és az adott diaszporaban miikodo oktatasi rendszerekben,
3) ezen intézmények miikédési sajatossagait, 4) az iskolak és ovodak kiilso és belso
kapcsolatrendszerét, 5) céljait és funkcioit, 6) kozés vonasait, eltéréseit,
specifikumait. Az altalunk végzett kérddives vizsgalat mellett a Nemzetpolitikai
Allamtitkarsag &ltal készitett 2017-es és 2019-es felmérések adataira és az
ugyanezen kormanyzati szerv altal kozzétett, térképpel ellatott adatbazisra®,
valamint a 2018-as Hétvégi Magyar Iskolak Talalkozdéjan késziilt résztvevoi névsorra
is tdmaszkodtunk azzal a céllal, hogy minél inkabb atfogo képet kapjunk a hétvégi
magyar iskoldk és ovodak jelenlegi helyzetérol. Célunk elérését tobb dolog
nehezitette: egyrészt az, hogy sem kutatasunk kezdetén, sem jelenleg nem all
rendelkezésre pontos és konkrét adat ezen intézmények valos szamardl; ezzel sem
a velik kapcsolatban  all6  magyarorszagi  hivatalos  szervezetek

(Miniszterelnokség/Nemzetpolitikai Allamtitkarsag, Magyar Diaszpéra Tanacs,

% Hétvégi magyar iskolak - térkép. Nemzeti Regiszter
https://www.google.com/maps/d/u/0/viewer?hl=hu&l1=51.91405259539451%2C-
0.4165245546874985&z=8&mid=1yy8Ddc3wM_tJzYQXVmLOfijPiPE [2019.10.09.]
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Killigyminisztérium, Balassi Intézet), sem maguk a halozatba egyel6re nem témorilt
iskolak és ovodak, sem azok az orszagok, amelyekben mikédnek, nem rendelkeznek.

Az altalunk végzett kutatas azt a célt tizte ki, hogy sajat kutatomunka és a
rendelkezésre allo adatok segitségével egy valos adatokon nyugvo adatbazist hozzon
létre, amelynek elemzésével a hétvégi magyar iskolak és dvodak jelen helyzete
bemutathatova valik. Ennek okan még a kérddives vizsgalat megkezdése elott, 2019
januarjaban levélben kerestilk fel a Nemzetpolitikai Allamtitkarsagot azzal a
kéréssel, hogy kutatasi célbol engedjenek betekintést a kérdoives felmérések,
adategyeztetések, a diaszporakoz6sségek adatszolgaltatasai kapcsan gyujtott
informaciodk altal nagy valdszinliség szerint altaluk vezetett, a hétvégi magyar iskolak
és ovodak adatait tartalmazo adatbazisba. Az intézmeényi listahoz végiil nem sikerdilt
hozzajutunk, ennek részletei a Mellékletekben talalhatok (7. sz. kiegészités)

Kutatasunk szamadatai a fentiek fényében a kovetkezoképpen alakultak. Az
eloz6ekben emlitett sajat adatgyujtés és a rendelkezésre allé adatok alapjan 2019
januarjara 227 szervezet adatait rogzitettik egy Excel tablazatba, amelyekrol
informacidkat és elérhetoségeket kerestiink. A lista a kapcsolatfelvétel és a tovabbi
adatgyujtés révén altal egyre szikiilt, ugyanis t6bb intézményrol kiderdlt, hogy 1) mar
nem létezik, 2) létezik, de egyaltalan nem végez oktatasi tevékenységet, 3) létezik, de
nem hétvégi magyar iskolat vagy dvodat miikadtet, 4) Magyarorszaggal szomszédos
allamban talalhato, és a helyi kozoktatas szintjén, a gyermekek mindennapi
orarendjébe illeszked6en lehet6ség kinalkozik a magyar mint kisebbségi nyelv
tanulasara, ezaltal nincsen igény vagy sziikség a hivatalos iskolaidon kiviil mik6do
hétvégi oktatas kialakitasara, 5) az elérheto informaciok alapjan valdszinUsithetéen
nincs magyar kotodése. E szlirok alkalmazasat kovetoen /60-ra cs6kkent azoknak a
szervezeteknek a szama, amelyek valoszinlsithetoen hétvégi magyar iskolat és/vagy
ovodat mukodtetnek, a) bejegyzett, jogilag 6nallo, nonprofit alapon muikodo,
iskolaként/dvodaként, b) egy mar korabban bejegyzett egyesiilet, klub szarnyai alatt
kezdte annak egyik alszervezeteként, nem onallo iskolaként/ovodaként.

Minden olyan intézménnyel megprdbaltuk felvenni a kapcsolatot, amelyhez
elérhetoséget talaltunk. Ezt kovetoen, a 2019/2020-as tanév soran keriilt sor a
standardizalt kérdoives adatfelvételre. Az elozetes adatgyujtést kovetoen 155

intézmény szamara kildtik ki a 62 kérdést tartalmazo kérdoivet (lasd: Mellékletek),
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amelyet végil a megkérdezettek 39%-a, azaz 61 intézmény kiild6tt vissza kitoltve®.
Az adatfelvétel standardizalt kérdoiv igénybevételével, online kitéltéses mddszerrel
tortént’. A viszonylag kevés elemszam a fentiekben emlitett szamadatok altal
mutatott eltérések korlatozzak a mélyebb, az 6sszefliggéseket is feltard kvantitativ
elemzést, azonban elmondhato, hogy szinte valamennyi érintett orszaghol legalabb
egy intézmény bekeriilt a vizsgalati mintaba.

Az alabbi térképen z6ld szinnel jeldltiik azokat az orszagokat, ahol azonositani
tudtunk legalabb egy, jelenleg is mlkodo hétvégi magyar iskolat és ovodat
(alapsokasag)®. Lila szinnel jeldltiik azokat az orszagokat, amelyek szintjén legalabb
egy intézmény részt vett a jelen dolgozathoz késziilt kérdoives felmérésben
(mintasokasag). Lathato, hogy a két szin kozott jelentos atfedések vannak - a
kérdoivek valaszaibol szarmazd adatok ennek megfeleloen foldrajzi értelemben
megfelelen reprezentaljak a vilaghan m{ikodo hétvégi magyar iskolak és ovodakkal

kapcsolatos tendenciakat.

% A megszlint és nem hétvégi magyar iskola/évoda-jelleggel miikédo intézmények listajat, illetve a megsziinés
okait is a Mellékletek 2. sz. kiegészitése tartalmazza.

% A kérdoiv a LimeSurvey program felhasznalasaval tértént. (http://www.limesurvey.org/en/). A kérddiv 8
honapig volt elérhet6 a kutatdshoz k6todé intézmények szamara. A kérdaiv a Mellékletekben megtalalhato.

57 Uj-Zéland és az Aucklandi Magyar Iskola nem szerepel a térképen, illetve az alap- és mintasokasagban sem.
Ennek oka, hogy a kérdadives vizsgalat idejekor ez az intézmény még nem létezett, alapitdsara 2020 februarjaban,
elso foglalkozasanak idépontjara 2020 oktdberében keriilt sor.
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7. abra: Hétvégi magyar iskolak és dvodak a vildgban (zéld szinnel jelélt: alapsokasdg, lila szinnel jelilt: mintasokasag)

Abra: sajat szerkesztés

A térkép megtekintése teljes méretben :
https://www.google.com/maps/@18.0781628,-13.1421966,3z/data=14m216m1!1s11qdwzXREBDd8HCZ-SzJnCyrKbkBPg84D
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2. tablazat: Alapsokasag és mintasokasag - az adatbazisban szereplo és a valaszad6
intézmények szama orszagokra lebontva

Alapsokasdg Mintasokasdg
Azonositott
intézmények Valaszadok
Orszag szama Orszag szama

Ausztria 5 | Ausztria 2
Belgium 5 | Belgium 1
Ciprus 1| Ciprus 1
Csehorszag 1| Csehorszég 1
Esztorszag 1| Esztorszag 1
Finnorszag 2 | Finnorszag 0
Franciaorszag 6 | Franciaorszag 2
Hollandia 4 | Hollandia 0
Izland 1]lzland 0
irorszag 3 | irorszag 1
Lengyelorszag 1| Lengyelorszag 0
Litvania 1| Litvania 0
Németorszag 18 | Németorszag 7
Olaszorszag 3 | Olaszorszag 2
Oroszorszag 1| Oroszorszag 0
Portugalia 1| Portugalia 0
Spanyolorszag 4 | Spanyolorszag 1
Svédorszag 4 | Svédorszag 1
Svajc 6 | Svdjc 4
Norvégia 1| Norvégia 1
Anglia 14 | Anglia 7
Skécia 1| Skécia 0
Wales 1| Wales 0
Bosznia- Bosznia-

Hercegovina 1| Hercegovina 1
Izrael 1|1zrael 1
Maceddnia 1| Macedénia 1
Szerbia 1| Szerbia 0
Térokorszag 1| Térokorszag 1
Ukrajna 3 | Ukrajna 2
Dél-afrikai Dél-afrikai

Koztarsasag 1| Kéztarsasag 1
Kanada 14 | Kanada 4
USA 34 | USA 13
Argentina 1| Argentina 1
Chile 1| Chile 0
Brazilia 2 | Brazilia 0
Uruguay 1| Uruguay 0
Ausztralia 8 | Ausztrilia 4
Osszesen 160 | Osszesen 61
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Lathato, hogy a 160 intézményt tartalmazd adatbazisban a felsorolt orszagok koziil
kevés kivétellel legalabb egy iskolatol és/vagy 6vodatdl érkezett valasz a kutatas
kérdéseire (sok esetben mind6ssze egy intézmeény talalhato meg az adott orszagban),
ezaltal egy markans, foldrajzilag és rendszerszinten is valtozatos kép rajzolodik ki
elottiink. Kutatasunkat kvantitativ elemekre épito kvalitativ jellegli vizsgalatként
definialjuk, ezaltal a kérdoives adatfelvétel valaszainak mindségét helyeztiik elotérbe
annak szamossagaval szemben. Mindezeket figyelembe véve a hétvégi magyar
iskolak és ovodak altal képviselt oktatasi forma bemutatasat az altalunk kapott és a
Nemzetpolitikai Allamtitkarsag altal kozzétett 2017-es adatok kozos elemzésével,
valamint a tereptapasztalat altal szerzett szakmai tudas segitségével kiséreljik
megtenni.

A kutatas soran tovabbi modszereket is alkalmaztunk: a beavatkozasmentes
vizsgalatok kozil a dokumentumelemzés moddszerét, ami lehetové tette a
szamszeruUsitett (kvantitativ) adatok kvalitativ adatokkal torténo kiegészitését, ezaltal
beemelve a hétvégi magyar iskolakkal és oOvodakkal kapcsolatos jelenlegi
diaszpdrapolitikardl, a Magyarorszagon rendelkezésre allé nem formalis tanulasi
lehetoségekrol (kiemelt tekintettel a tanoda programra és a vasarnapi iskolakra),
illetve a hétvégi oktatdsi intézményekkel kapcsolatban allo hattérszervezetek
szerepérol szold dokumentumokat a dolgozatba. Ezek koziil kiemeljik a 2016-os
Magyar diaszporapolitika. Stratégiai irdnyok cimit, amellyel a magyar diaszporaval
kapcsolatos jelenlegi kormanyzati allaspontok és tamogatasok keretrendszerén
beliil foglalkozunk. Szintén kiemelten foglalkozunk a tanoda program mikoédésérol
szolo dokumentumokkal, amelyek rairanyitjak a figyelmet a program és a hétvégi
magyar iskoldk hasonlésagaira és kilonbozoségeire, azok szerepére a magyar
tarsadalomban bel-és kiilféldon. A kutatas soran a jelen allapotok megértéséhez
sziikséges, kozelmultbéli és aktudlis, a pedagogiai kutatds szamara tanulsagos
dokumentumokat (Nadasi, 1996; Kontra 2011) tekintettiik sziikségesnek beemelni az
elemzésbe, torténeti forraselemzéssel nem foglalkoztunk.

Mddszertani lehetoségként a tartalomelemzést kizardlag olyan tekintetben
hasznaltuk, amellyel a hétvégi magyar iskoldkhoz és dvodakhoz kéthetd online
kommunikacié, és a pedagodgiai produktumok altal kozzétett kozlések

tanulmanyozhatdva valtak (Moré 2010). A tartalomelemzés forrasaiként az iskolak és
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ovodak honlapjait, a veliilk kapcsolatban allo kormanyzati és hattérintézmények
honlapjait és koz6sségi weboldalait vettiik alapul, figyelve a médiaban megjelena,
témankat érinto megjelenésekre, a meédiatartalom elfogultsagara, valamint az
informacionyujtas minoségére.

A dolgozat Mellekleteikozott szereplo két esettanulmany kiemelt helyet foglal
el; ezek szervesen kapcsolodnak a hétvégi magyar iskolakrdl és ovodakrol szolo
altalanos, leird elemzéshez; szervezeti példakon keresztiil egészitik ki a kutatas
alapjaul szolgalo téma mélyebb megértését. Az esettanulmanyok készitésével nem
egyszerlien adatokat igyekeztiink kozreadni, hanem olyan eszkozt kialakitasara
tettiink kisérletet, amelynek eredményei az empirikus adatgyljtés révén egyedi
példakkal egészitik ki a dolgozat elso része altal altaldnossagban alkotott képet
(Takacs 2017). Célunk az egyéni jelentéstartalmak, folyamatok, egyedi, specialis
esetek hogyan-janak és a miert-jének (Golnhofer 2001), leirasa volt az 6sszegyUjtott
informaciok rendezése, értelmezése altal. A  dolgozatban szereplo
esettanulmanyokban/esetleirdsok folyaman a vilagszerte mikédo magyar hétvégi
oktatasi intézmények koziil a Tel-Avivi Magyar Iskola s Ovoda életérol, miikodéséral
és jellegzetességeirdl kaphatunk kozelebbi képet, illetve betekintést nyerhetiink az

Uj-Zélandon formalédé Aucklandi Magyar Iskola és Ovoda alapitastorténetébe.
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3.4. A kérdoives vizsgalat mintaja

A modszertani alfejezetre (3.3) utalva régzitjik, hogy a vizsgalat alapsokasagat az
adatgyljtési eljarast és szelekciot kdvetoen azonositott 160, a mintasokasagot pedig
a kérdaivet kitolto és visszakiildo 61 intézmény®® alkottak. Az adatfelvétel onkitdltos
modszerrel tortént, minden intézményt egy személy képviselt. A mintaba keriilt
iskolak részérol az intézmények vezetai (41), helyettesei (2), vezeto tanarai (9) tanarai
(2), vagy egyéb poziciot betdltd személyek (7) a standardizalt kérdadivet online
toltotték ki. A vizsgalat soran ismételt felkérések segitségével csak térekedni tudtunk
arra, hogy a minta a féldrajzi elhelyezkedes alapjan is egyenletes eloszlasu legyen,
azt befolyasolni a foldrajzi tavolsag miatt azonban nem tudtuk. Az adatok szerint az
alapsokasag esetében féldrajzi megoszlasban a vildg 37 orszagardl, mig a minta
esetében a vildg 23 orszagardl beszélhetiink.

Ha telepiiléstipus szerint vizsgaljuk a mintaban szereplo intézményeket, akkor
lathatjuk, hogy azok mindegyike harom kivétellel varosban mikédik: foként a
fovarosokban, teriileti régiok vagy tagallamok kozponti varosaban, illetve
torténelmileg, gazdasagilag vagy kulturalisan meghatarozé szereppel bird kézepes
és nagyobb varosokban végzik tevékenységiiket. A harom kivételt két kisvaros és egy
falu alkotja tizezer fo alatti lakossag létszammal. Kevesebb, mint tiz olyan
intézményrol tudunk, amelyek kdzepes méretl, 100 ezer lakosnal kisebb varosban
mikddnek. Minden mas szervezet 100 ezer lakos feletti (némely esetben millios

nagysagu) varosban folytatja tevékenységét.

% A kutatas alap- és mintasokasagaba két olyan intézmény [Burgenlandi Népfoiskola (Ausztria); A Szerb
Kéztarsasdgi Magyarok Egyesiiletének, a Magyar Szénak magyar nyelvtanfolyama (Szerbia)]is bekeriilt, amelyek
név és mikddési jelleg szerint kevéshé szorosan kéthetok az adatbazisokban felsorolt sokasaghoz, azonban tébb
okbdl kifolyolag mégis a hétvégi magyar iskolak és dvodak koérébe soroltuk oket. 1) jeldlve vannak a Nemzeti
Regiszterben szerepld, hétvégi magyar iskoldkat és ovodakat tartalmazo térképen; 2) céljaik, feladataik és
szamos mikédési jellegiik megegyezik a diaszporaban miikodé mas hétvégi magyar iskoldk és ovodak altal
meghatarozottakkal (kiegészit6 kisebbségi oktatast folytatnak iskolai keretek kozott, céljuk a magyar nyelv és
kultura atadasa, a magyar identitds és 6ntudat meg6rzése, a magyarsag fenntartasa).
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8. abra: Hétvegi magyar iskolak és 6vodak a diaszpdraban - az alapsokasag féldrajzi
megoszlasa az egyes orszagok szintjén. N = 160

Hétvegi magyar iskolak és 6vodak a diaszporaban - az
alapsokasag foldrajzi megoszlasa az egyes orszagok
szintjén. N = 160
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9. abra: Hétvégi magyar iskolak és ovodak a diaszporaban - a mintasokasag féldrajzi
megoszlasa az egyes orszagok szintjén. N = 61
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szintjén. N = 61
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Torténelmi, szocialpolitikai, diplomaciai és egyéb okokbol kifolyolag magyar
szarmazasU emberek a vildg szamos allamaban éltek és élnek a mai napig. Mig
némely kiilféldi orszag esetében a magyar diaszpora létszama szazezres méreteket
6lt, addig mas allamokban joval kisebb létszamu kozésségrol beszélhetiink (lasd
Magyarok Vilagszovetsége kiadvanyai; Toth 2001). Jelen kutatast tekintve egyértelmu
kapcsolatot figyelhetink meg az adott diaszpéra magyarsaganak szamszerl
képviselete és kozéleti jelenléte, valamint az adott orszagban mikodo hétvégi
magyar iskolak (és/vagy ovodak), magyar oktatasi intézmeények jelenléte k6z6tt. Tobb
kutatds tobb korszakban kisérletet tett mar az egyes orszagokban, kontinenseken
miikod6 hétvégi magyar iskolak szamszerl behatarolasara (USA: dr. Nagy 1965;
Sandor 1980; Fejos 1988 idézi Fishman 1982; Kovacs 1996; Németh 2008; Papp Z. 2008;
USA, Kanada, Latin-Amerika: Baba 2015; Anglia: Papp - Kovacs - Kovats 2019), illetve
manapsag mar a nagyobb magyar diaszporakézosségek sajat ernydszervezetei is
megprobaljak szamon tartani az egyes orszagokban aktudlisan mikodo oktatasi
intézményeket (ldsd MAOSZ* Anglia, AMAPED®® Ausztria, AMPE® Ausztralia; AMIT
Amerikai Egyesiilt Allamok, SM0SZ* - Svédorszag; Berni Nagykdvetségt® Svdjc;
Torontdi Nagykovetség®: Kanada).

Ha a jelen kutatas alapsokasagat tekintjiik (N = 160) tekintjiik, akkor a hétvégi
magyar iskolak és/vagy ovodak foldrajzi megoszlasa szines képet mutat, azonban jol
kirajzolddik egy harompolusi kép az Eurdpa - Amerika - Ausztralia tengelyek
mentén. Lathatova valik az Eurdpai Union beliili orszagokban, valamint a 'régi’
diaszpdrakban (USA, Kanada, Ausztralia) mikoédo szervezetek feliilreprezentaltsaga,
amelyhez szamszerlleg gyorsan felzarkézott az immar nem az EU részeként
funkcionalo, az '}’ diaszporak (Papp - Kovacs - Kovats 2019) kézé sorolhato Egyesiilt
Kiralysag is. Az Eurodpai Unidn kiviil, de még az eurdpai foldrészen elhelyezkedo
orszagokban 1-1 példat lathatunk hétvégi oktatasi intézményekre csakugy, mint egyes
latin-amerikai és eurazsiai orszagokban. Adataink azt mutatjak, hogy foként az 1956-

os forradalom utani emigransokat befogado orszagokban (Latin-Amerika, Ausztralia)

% Magyarok Angliai Orszagos Szdvetsége - iskolak https://maosz.org.uk/iskolak/ [2018.01.17]

¢ Ausztriai Magyar Pedagdgusok Egyesiilete - iskoldk és dvodak https://amaped.at/ [2018.01.17]

¢ Ausztraliai Magyar Pedagdgusok Egyesiilete - iskolak http://ampe.com.au/our-schools/ [2018.01.17]

¢2 Svédorszagi Magyarok Orszagos Szovetsége - tagszervezetek http://www.smosz.org/ [2018.01.17]

¢ Svajci magyar iskolak, ovodak, cserkészcsapatok https://bern.mfa.gov.hu/page/svajci-magyar-iskolak-ovodak-
cserkeszcsapatok [2018.01.17]

¢ Magyar iskolak Kanadaban https://toronto.mfa.gov.hu/page/tor_iskola_hmsz [2018.01.17]
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aktivabb szervezkedés és kdzosségi jelenlét figyelhetd meg. Azokban az orszagokban
viszont, ahova a magyar politikai, kereskedelmi és kulturalis kapcsolatok alig vagy
kizarolag a gazdasagi érdekek szintjén fellelhetok, nem talalunk hétvégi magyar
iskolakat, ezaltal intézményesiilt diaszporakat sem (lasd tavol-keleti orszagok, arab
orszagok, illetve a Dél-Afrikai Koztarsasag kivételével az afrikai orszagok. Tovabbi
kutatasok keretében mindenképpen érdekes lenne megvizsgalni, hogy ezekben az
orszagokban beszélhetiink-e egyaltalan magyar diaszporakozosségekrol, s ha igen,
akkor azok jelenleg miért nem rendelkeznek vagy igényelnek olyan tarsadalmi
intézményeket, amelyek miikédése magyar nyelvoktatasra és hagyomanyorzésre
irdnyul. A mintasokasag (a kérdoivet kit6lto intézmények) nagyon hasonlo tendenciat
mutat az iskoldk féldrajzi elhelyezkedésével és valaszadasi hajlanddsagaval. A
legtébb valasz az Eurdpai Unid, az USA, az Egyesiilt Kirdlysag, Kanada és Svajc
teriiletérol érkezett, illetve 1-1 orszag képviseltette magat az eurazsiai, latin-amerikai
és afrikai térségbol is. A kapott eredmények alapjan arra kévetkeztetésre jutottunk,
elsosorban nem az orszagok meéretétol fligg a hétvégi magyar iskoldk és ovodak
szama és alakulasa, sokkal inkabb meghatarozo tényez6t jelent az adott orszagban
élo magyar szarmazasu kozosség szambeli jelenléte és teriileti elhelyezkedése.
Minél nagyobb egy Kkilféldi orszdgban a diaszporakozosség, illetve az minél
kiterjedtebb részén él az adott allamnak, annal tébb magyar oktatasi kezdeményezés
jelenléte figyelheto meg.

Az intézmények profiljara vonatkozo valaszokbdl kirajzolddik, hogy azok
zomében (41 eset) mindkét képzési szint (iskola és ovoda) mikoédtetését vallaljak; 8
intézmény tart kizarolag iskolai foglalkozasokat, olyan szervezetrdol a minta és az
alapsokasag alapjan sem tudunk beszamolni, amely viszont csak o&vodai
foglalkozasokat tart. 10 esetben kaptunk informaciot arrol, hogy a szarmazasi nyelv
és kultdra oktatasan tal milyen egyéb (joga, babakor, népfoiskola, kozosségi
konyvtar, angol nyelvtanfolyam, korus, ringato, szinjatszocsoport) tevékenyseégi

korok is szinesitik az intézmények profiljat.
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A mintaban szereplo intézmények tanuldinak létszamadval kapcsolatban
altalanossagban elmondhatd, hogy annak alakulasa szervesen kétodik az iskolak és
ovodak multjdhoz és megitéléséhez: minél inkabb részévé valik az iskola egy
koz6sség életének, és minél tobbféle lehetoséget kinal a kiilonb6zo tudasszinten Llévo
gyermekeknek, annal tébben tudnak vele kapcsolodasi pontot talalni.

A felveheto tanulok szamat a szervezetileg 6nallo intézmények maguk
hatarozzak meg, mig az alszervezetként, esetleg iskolatarsulas részeként mikaodo,
ernyoszervezetek tdmogatasat élvezo intézmények esetében a tanulolétszam
kialakitdsa tobb szereplo kozos dontése. Ennek mentén kozos irdnyvonalak
jeldlhetok ki és kialakithato a képzési struktira fenntartasahoz sziikséges létszam
is. A valaszok alapjan jol lathato, hogy a gyermekek létszama jelentos eltéréseket
mutat orszagonként és intézményenként. A létszam tekintetében megfigyelheto a
régi, nagy multtal biro, foként tengerentuli diaszporakozésségek idobeli és szambeli
elonye, azaz a diaszpora hangsulyos jelenléte és nagysaga: az amerikai, kanadai,
ausztral és argentin iskolak - koziilik is foként a nagyvarosokban talalhatd
intézmények - nagy és stabil tanulolétszdammal (egy intézmény kivételével kb. 20 -
100 f6) mikodnek. Ha Eurdpan beliili eredményeket nézziik, akkor a tobbi eurdpai
orszaghoz képest a tengerentuli példdkhoz hasonloan magas (kb. 25-120 fo)
tanuldlétszammal mikédnek a svédorszagi, svajci, német és ausztriai intézmények -
utdbbi esetében feltételezhetoen a hatarmentiséghol fakado nyelvi és kulturalis
kapocs és kozelség is hatassal van a beiratkozas és elkdtelezodés mértékére. Az Uj
diaszporak koziil fontos megemliteni az angliai iskolak helyzetét, melyekben szintén
nagylétszdmu magyar szarmazasu didksag tanul (kb. 35-160 f6) - az angliai
iskoldkban tanuld didkok szamanak emelkedése a Magyarorszagrol torténo

kivandorlas tiikre is egyben.
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3. tdblazat: Korosztaly és atlagos tanulolétszam

Korosztaly Atlagos tanuldlétszam
2-3 év 15,53 fo
3-6év 15,28 fo
6-10 év 13,59 fo

10-14 év 10 fo

14 év felett 7,13 fo

egyéb 41,6 fo
(felnottek)

tablazat: sajat szerkesztés

A harom also korosztaly tekintetében a csoportok hasonld nagysaguak, de az életkor
elorehaladtaval (a felnottoktatastol eltekintve) folyamatosan csokken az atlag
tanuldlétszam. Az intézményektol érkezett kiegészito megjegyzések is jelzik, hogy a
tinédzserkor kozeledtével a részvételi szandék és a belso motivacio egyre lathatobb
moddon redukalodik, a diakok figyelmének és érdeklodési korének fenntartasa
orszagtol fliggetlendl kihivast jelent az intézmeények szamara. Az az ‘iskolas’ keret és
a kozosségi programokon valo részvétel, amely a fiatalabb korosztaly szamara
rendszerességet, biztonsagot, kiszamithatosagot, szines elfoglaltsagot jelenthet, az
idosebb didkok esetében egy ido utan teherként jelentkezhet mas jellegu, sokasodé
elfoglaltsagaik mellett, érdeklodési koriik valtozasanak kovetkezményeként.
Figyelmiik a csalad altal preferalt kozosségi elfoglaltsagok felol tébbnyire a kortars
kdzosség iranyaba fordul, annak programjai és szervezetei vonzobb elfoglaltsagot
jelentenek szamukra. Emellett, a tizenévesek szamara sok esetben még nem
nyilvanvalé a nyelvtanulds praktikus hozadéka, nem latjak annak kézzelfoghatd
eredményét. A tanulok részérol ebben a korban nem feltétleniil trividlis egy nyelv
ismeretének, tudasanak lehetséges haszonként torténo azonositdsa, ha annak
eredménye nem jelenik meg valamiféle kézzelfoghato elismerés (nyelvvizsga,
bizonyitvany bejegyzés, érettségi) formajaban. Felnottek kiemelkedoen nagy
szamban két angliai, egy amerikai és egy ausztriai intézményben tanulnak (10-120 o)
- elkotelezodésiik és részvételilk mértékének nagysaga valdszinlsithetoen a tudas
megszerzésének gyakorlati vagy jogi hasznosithatdosagabol (pl. allampolgarsag) és

erzelmi toltést nem nélkiilozo indittatasabol ered.
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Az intézmények vizsgalata a fanulok generacios megoszlis szemszodgébol azt
mutatja, hogy azok t6bb, mint kétharmada az els6 bevandorldi generaciohoz tartozo
gyermekeket oktat. Mellettiik kiemelked6 szamban jeleztek az intézmények olyan
tanuldkat is, akik atmenetileg az orszagban tartozkodo magyar allampolgarok
gyermekei (diplomatak, ideiglenes munkavallalok magyarorszagi magantanuloként is
bejegyzett gyermekei). Az iskolak és dvodak fele jelezte, hogy jelen vannak naluk
masodik generacios bevandorldok leszarmazottai is, vagyis azok a gyerekek, akiknek
sziilei még Magyarorszagon sziilettek, de 6k mar nem. Elenyész6 esetszamban (8)
taldltunk az iskoldkban és ovodakban olyan gyermekeket, akik a bevandorlok
harmadik generacidjat képviselik, azaz mar sziileik sem Magyarorszagon sziilettek,
és a magyar nyelvet szarmazasi nyelvként tanultak.

Jelen kutatds esetében fontosnak tartottuk, hogy életkori szempontbol is
lattatni tudjuk a gyermekek hétvégi magyar iskolai és ovodai részvételét. Harom
korosztaly jelenléte mutat kiemelked6 tendenciat: a 3-6, 6-10 a 10-14 éveseké. Az
ovodaskoru és a 14 év feletti gyermekek esetében kisebb a kereslet ezekre a
foglalkozasokra; az utobbiak esetében a fentebb felsorolt okok, az elobbiek esetében
pedig annak jatékosabb, kevéshé a konkrét tanulasra fokuszalo jellege allhat®®. A
felnottképzés iranti igény viszont egyre névekvo tendenciat mutat, de egyelére még
kevés iskola profilja tartalmazza ezt a lehetdséget is.

Kutatasunk vizsgalta azon tanulok jelenlétét is az intézményekben, akik
amellett, hogy a befogadd orszag iskolarendszere altal tamasztott kovetelményeket
magantanuloként (a jelenlegi jogi fogalommeghatarozas mellett egyéni tanuldi
munkarendben) teljesitik a magyarorszagi kdzoktatasi rendszerben, ezaltal ott is
tanuloi statuszt élveznek. A kérdésre 46 iskola és dvoda adott valaszt: 35 jelezte, hogy
nincsenek ilyen statuszban lévo tanuldik, 10 esetben viszont arrdl szamoltak be, hogy
jelenleg is vannak, vagy voltak mar magyarorszagi magantanuldi statusszal
rendelkezo didkjaik. Ezt a tanuldi jogallast az idoszakosan az orszagban tartdzkodo

(pl. kiilszolgalatot, szakmai projektet teljesito sziilok) gyermekek mellett eddig olyan

¢ Ez alatt azt értjiik, hogy az dvodai foglalkozasok soran elékeriilé monddkakat, énekeket, verseket jatékokat,
fejleszto gyakorlatokat a csalddok maguk is megtanithatjak a gyermekeknek, azok elsajatitdsahoz nem feltétleniil
sziikséges egy intézmény altal nyujtott kiegészito segitség. A szarmazasi nyelven torténd irds-olvasas megfeleld
tanitasa azonban olyan kompetenciakat és idokeretet is igényelhet, amelyekre a csalddok mindennapi életében
nincs elegendd kapacitas; emiatt jobban hajlanak a kiegészito segitség igénybevételére.
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didkok is kérvényezhették, akik életvitelszeriien is kiilfoldon élnek, viszont egyéni
felkésziiléssel teljesiteni tudtak a magyar iskolarendszer kovetelményeit.

A mintaba keriilt intézmények vezetdinek és oktatoinak végzettsége széles
skalan mozog. A kapott adatok azt mutatjak, hogy a vezetoi/koordinaldi/ligyvezetai
szerepkort betolto személyek kozel kétharmada egyetemi (MA, MSc, MBA)
végzettséggel, egyharmada pedig foiskolai és annak megfelelo (BA, BSc) diplomaval
rendelkezik. 5 f6 esetében kaptunk informaciot kozépfokl végzettségrol (1) és doktori
fokozatrol (4). A vezetok tobb, mint fele (45 f6) 10 vagy annal kevesebb ideje lat el
vezetoi feladatokat, 10 fo egy huszéves idosavon beliil jelélte meg munkajanak
kezdetét, négyen pedig még ennél is régebben, 27, 30, 31 és 42(!) éve foglalkoznak
oktatasszervezéssel és -iranyitassal (2 esetben nem kaptunk valaszt a kérdésre).

Az oktatasban résztvevok tébb, mint fele elso generacios bevandorloként
érkezett az adott befogadd orszagba, magyarorszagi ovodapedagdgus, tanitd vagy
tanari (human és redl tantargyakbol egyarant szerzett) végzettséggel rendelkezik
(44). Hozzajuk csatlakoznak azok a személyek (22), akik az adott orszagban
szereztek pedagogusi végzettséget (némely esetben a magyar végzettséget
kiegészitve), foallasban is oktatnak. Szamos iskolaban nem feltétel a szakképzettség
az oktatéi munka ellatasahoz, de a kapott adatok azt mutatjak, hogy az iskolak és
ovodak zomeében felsofoku végzettséggel rendelkezo szakemberek jelentik a tanari
gardat: orvos, egyetemi oktato, tolmacs, lelkész, nyelvész, kdzgazdasz, mérnok,

fizikus, jogasz, szakforditd, programozd is részt vesz az intézmények munkajaban.

10. dbra: A hétvégi magyar iskolakban oktatok végzettsége

Az oktatok végzettsége

EGYEB VEGZETTSEGGEL, ESPEDIG:

EGYEB FELSOFOKU VEGZETTSEGGEL
] ADOTT ORSZAGBAN SZERZETT
OVODAPEDAGOGUS, TANITO VAGY TANARI...

MAGYARORSZAGI OVODAPEDAGOGUS, TANITO
VAGY TANARI VEGZETTSEGGEL |
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N=56 nem rendelkezik ®rendelkezik

Abra: sajat szerkesztés
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A dolgozat Mellékletei tartalmazzak a Nemzetpolitikai Allamtitkarsag 2017/2018-as
felmérésének adatait az iskolakban oktatd pedagogusok végzettségérol (Mellekletek,
1. abra). Az oktatdok végzettségével kapcsolatos valtozo megoszlasa nagyon hasonlo
az altalunk végzett jelenlegi, és az altaluk végzett korabbi vizsgalatban, amely az
adott valtozd esetében mintank reprezentativitasat erdsiti meg. Nador 2003-as
tanulmanyaval, ha nem is ellentétben, de azt arnyalva (azt irja: ,..a szarmazdsi nyelv
€s a kultura ataddsa sok esetben a kézdsseég olyan lelkes, de nem szakképzett
tagjaira harul, akik egyéb munkdjuk mellett, a szabad idejikben, autodidakta modon
szereznek oktatasi tapasztalatokat”(Nador 2003: 2) eredményeink azt mutatjak, hogy
a hétvégi magyar iskolakban és Ovodakban szarmazasi nyelvet oktatok zéme
szakképzett, pedagogusi végzettséggel rendelkezik; kevesebben vannak olyanok,
akik végzettség hianyaban autodidakta mddon szereztek oktatasi tapasztalatokat.
Ugyancsak Nador jegyzi meg, hogy ellentétben a magyar mint idegen nyelvi
szaktanarok tobb mint harminc éves multra visszatekintd képzésétol a szarmazasi
nyelvet tanitok részére sziikséges ,..dsszetett képességeket koveteld tanitoi €s
tanari feladatra, amely egy diaszporakézdssegben var a pedagogusra, a jelenleg
madsodik tandrszakkent mikodo képzés nem nyujt mélyrehato felkészitést” (Nador
2013: 3).

A hétvégi magyar iskolak és ovodak mikdédése alapvetéen a helyi koz6sség
igényeinek figyelembevételére épiil, illetve annak részvételén, aktivitasan alapul. Ez
a fajta kozosségalapu szemléletmod az 6nkéntes munka, a humaneroforras
hangsulyos jelenlétét feltételezi a gépezetben. A kutatas mintdjat alkotd hétvégi
magyar iskolak és ovodak valaszai (N= 56) alapjan elmondhato, hogy a 61 intézmény
majdnem fele, 43% jelezte, hogy oktatdik 6nkéntes munka keretében oktatjak a
gyermekeket. Abban az esetben, ha a szervezet mikoédési alapelve nem a teljes
onkéntességre épil, valamint rendelkezésre allnak megfelelo anyagi forrasok, az
intézmények rendszeresen vagy kiemelkedo tevékenység esetén anyagi juttatast

tudnak a pedagogusok és/vagy a vezetok részére biztositani.
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3.5. A kutatas korlatai

A fent emlitett kutatas az adatbazis létrehozasaval és elemzésével egy orszagokon
ativelo, vilagszinten mikodo jelenség vizsgalatat tlizte ki célul, ezért annak
lehetséges korlataira (foldrajzi tavolsag, informacioaramlas nehézségei, valaszadasi
hajlandésag mértéke) mint a kutatdas természetes velejaroira tekintettiink.
Rizikofaktorként vettiilk szamba a kérdaoiv kitoltését illeto nehézségeket, illetve a
hozzaférhetd, eldzetes kutatdsi adatok hidnyadbél adédé informacidhianyt. Ugy
gondoljuk, hogy kutatasunk tapasztalata ramutatott arra is, hogy jelenleg milyen
korlatozott tudassal rendelkeziink a vizsgalt jelenségral, illetve milyen akadalyokba
litkozik a nemzetkozi szintli kapcsolatteremtés még ebben a globalizalt vilagban is.

Mivel a hétvégi magyar iskolak és dvodak nagy része onkéntes alapon létrejott,
sajat forrasokbdl és kapacitasok altal mikédo szervezodés, ezért nem varhato el
toliik olyan mértékl adatszolgaltatasi hajlanddsag, mint amely a magyarorszagi
iskolarendszerben mikédo akar formalis/nem formalis/informalis oktatast folytato
intézmények részérol hivatalos kérvényezési eljarast kovetoen az esetek zomében
igen. Minden egyes intézmény (N=155) szamara, amelyrol megbizonyosodtunk, hogy
oktatasi tevékenységet folytat a diaszpdraban, egy részletes, a kutatas lényegét leiro
felkéro levelet, valamint a doktori iskola vezetdjének tamogatasardl szold hivatalos
levelet kiildtiink. Mindezt azért, hogy az iskolak és dvodak lassak, kutatasunk
hivatalos keretek koz6tt, intézményi tamogatassal zajlik. Ezt kdvetéen kaptak meg az
adatbazisban szereplo intézmények a kérdaiv elérhetdoségét tartalmazdé masodik
levelet, amelyre tébben személyes lizenetben is reagaltak. Végiil a nyolchdnapos
kitoltési szakaszt (és tobb emlékezteto emailt) kovetoen érkeztek vissza az
intézmények szamara eljuttatott kérdoivet. A visszaérkezési arany hasonld volt a
hétvégi magyar oktatasi intézmények részére anyagi és eszkozjellegl tamogatast
nyljté Nemzetpolitikai Allamtitkdrsig &ltal folytatott vizsgalat esetében is (lasd
Mellékletek, 1. sz. kiegészités), vagyis kifejezetten elégedettek lehetiink, hogy
ilyesfajta fliggelmi helyzet nélkiil is elértiik ugyanezt.

A kutatasnak tobb gyakorlati hozadéka van: a) sikeriilt a szakirodalomban
fellelheto informaciok és kilonbozo statisztikai adatok Osszevetésével egy

korantsem teljes, de aktudlis adatbazist 6sszeallitani a hétvégi magyar iskolakrol és
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ovodakrol; b) a kérdoiv nyitott kérdéseire kapott valaszok segitségével az
intézmények mikodését érintd részleteket, sajatossagokat fedeztiink fel, melyek
altal lehetoség nyilt a hétvégi magyar iskolak és dvodak egyfajta tipologizalasara; c)
rendszerszinti 6sszefliggéseket taldltunk a hétvégi magyar iskolak és ovodak

miikédésének elemzése kapcsan.
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HETVEGI MAGYAR ISKOLAK ES OVODAK - DIAGNOSZTIKA,
KOZELITES, ELEMZES A RENDSZER(EK) SZINTJEN

A kutatas soran a hétvégi magyar iskolak és dvodak mint intézmények rendszerszintd
vizsgalatara, elemzésére helyezodik a legfobb hangsuly. Jelen dolgozat 2.
fejezetében megtortént a hétvégi magyar iskola és oOvoda fogalmanak és
jelenségének kontextusba 4&gyazdsa, az altalanos terminoldgiai dilemmak
attekintése, tovabba a lingvisztikai, diaszporapolitikai és képzési forma szerinti
vetiiletek attekintése is. Ebben a fejezetben a hétvégi magyar iskola és 6voda
fogalmat megprobaljuk a kapott kutatasi eredmények fliggvényében, az intézmények
szemszaogébal arnyalni, majd adatainkra és a szakirodalmi forrasokra tdmaszkodva
kisérletet tesziink a hétvégi magyar iskola és ovoda névvel jelolt intézményekre
vonatkozo sajatsagos, sokrétl jegyek megragadasara. Egyuttal, megkiséreljik ezen
intézmények rendszerjellegének, és (kozosségi-szakmai) kapcsolodasi pontjainak

vizsgalatat.
41. Afogalmi keretek és elnevezések arnyalasa

A dolgozat jelen pontjan a hétvégi magyar iskolakrol és dvodakrol® tudjuk, hogy az
an. kiegészito oktatds keretrendszerén belil csoportos képzési formakeént
miikddnek, és tobbségében egy adott diaszpdrakézdsség tagjainak kezdeményezése
és onkéntes munkaja kapcsan jottek létre azzal a céllal, hogy kiegészito nyelvi és
kulturdlis tdamogatast nydjtsanak a koz6sség szamara egy ’biztonsagos’, vagy
'’harmadik térben’ (Conteh - Brock 2010). Ez a harmadik tér a kozoktatastol és a
csaladtol fiiggetlen kozeget jelent, amelyet a szocializacié harmadlagos, kiegészito
terepeként is értelmezhetiink. Ahhoz, hogy jobban megértsiik a hétvégi magyar
iskolak és 6vodak mikodését és a kozeget, melyben léteznek, két f6 szempont szerint
vontuk vizsgalat ala az intézmények egyéni valaszait: az elnevezésre (névvalasztas)

és annak magyarazatara vonatkozoan.

¢ Jelen dolgozatban altaldnossagban és az egyértelmiiség kedvéért hasznaljuk a 'hétvégi magyar iskola és dvoda’
kifejezést és annak tobbes szamu valtozatat a vizsgalt tarsadalmi intézmények megnevezésekor, valamint azok
leiradsara, elemzésére.
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11. abra: Leggyakrabban el6forduld kifejezések a diaszpdraban mikodo oktatasi intézmények hivatalos nevében

Leggyakrabban elofordulo kifejezések a diaszporaban mukodo oktatasi
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Ahogy az a kiegészito oktatas esetében is lathatova valt, azt és annak tipusait kelloen
sokféle elnevezéssel illetik nemzetkdzi és hazai szinten is; ehhez hasonléan
ugyancsak sokréti és szines palettat talalunk a magyar diaszpora oktatasi
intézményeinek névvalasztasa esetében is. Kezdve a hétvégi magyar iskola és/vagy
ovoda, magyar iskola és/vagy dvoda, tanoda, iskola és/vagy dvodaegyesiilet, magyar
foglalkozasok, oktatasi kozpont, vasarnapiiskola altalanosabb tevékenységet feldlelo
terminusaitol eljuthatunk a teljesen egyéni névvalasztasig.

A fenti abran az adatbazisban szereplo (alapsokasag) és a kérdoivet kitolto
(mintasokasag) intézmények altal a névvalasztas soran leggyakrabban hasznalt
kifejezések szerepelnek. Mindkét adathalmazt tekintve elmondhato, hogy az 'iskola
és ovoda’ kombinalt megnevezés kevéshé népszeri az intézmények esetében, sokkal
inkabb vagy az 'iskola’ és annak valtozatai (tanoda, school) jelenik meg, vagy a
miikodési keretet is megjelenitd 'egyesiilet, kor, klub, haz + iskola’ elnevezés.
Véleményiink szerint mindez azért alakulhatott igy, mivel ezen szervezetek tébbféle
tevékenységi kor mentén végzik munkajat, az oktatas csak egy szeletét képezi a mas
jelleg, pl. kulturdlis, k6zéleti, gasztronomiai elfoglaltsagok mellett. A legjellemzobb
tendencia a képzési forma jellegét (iskola, ovoda elnevezések), valamilyen sajatos
ismertetojegyet és/vagy a féldrajzi elhelyezkedését (orszagot, esetleg varost
megjelenito fonév) magaban foglalo névvalasztasban véltiik felfedezni, és kevéshé
lattuk tipikusnak a foglalkozasok idobeli gyakorisaganak megjelolését az
intézmények hivatalos nevében®.

Az dj iskola logonk egy pava kékfestoben, mint az egyik utolso hungarikum, s

a pavaszemek pedig az ausztral mimoza virdg. Ezzel is utalva a két orszag

kozotti kapcsolodasi pontra. Az iskolank azért valtoztatta meg a nevét, mert

gy egyértelmibb a diaszporaban is, hogy az iskolank Sydneyben mikédik.

(ausztral iskola)

T6bb intézmény a Magyarorszagon jellemzo iskolaelnevezésekhez igazodva egy-egy
hires torténelmi személy, iro, kolto vagy éppen zenész nevével fémjelzi
tevékenyséqgét (ldsd- Bartok Béla Bostoni Magyar Ovoda és Iskola; Arany Janos

Magyar Iskola és Ovoda; Szent LaszIo Népe Magyar Iskola; Divéky Adorjan Hétvégi

¢7 Az alapsokasagot és a mintasokasagot tartalmazo adatbazist lasd a Mellékletekben.
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Magyar Iskola), de tobbsz6r megjelenik az allatnevek és a természetbal vett szavak
hasznalata is (Bélcs Bagoly Tanoda, Tavaszi Szél Kulturalis Egyesiilet; Tulipan
Ungarischer Schulverein, Csodaszarvas (WUKK) Magyar Kulturalis Egyesiilet; Puli
klub; Bobita dvoda és iskola; Makvirdg Ovoda és Kisiskola). Vannak olyan esetek,
amikor egy-egy név szojaték is egyben (BOSKOLA = Bartok Béla Bostoni Magyar
Ovoda és Iskola, MIS| Magyar Iskola, Minnesotai Magyarok Szervezete; Csik Hago
Magyar Iskola és Ovoda [Chicago székhellyel]: COMAT - Coventry Magyar Tanoda). A
vallasi szervezetekhez, egyhazakhoz kapcsolodd intézmények a kotodést és a
korabban emlitett 'vasarnapi iskola’ megnevezést neviikben is jelzik (Reményik
Sandor Kerestyén Magyar Iskola; Washingtoni Magyar Reformatus Egyhaz Vasarnapi
Iskola; Az Angliai Magyar Reformatus Egyhaz Vasarnapi Iskoldja). Olyan esettel is
talalkoztunk, amikor az iskolanak nem volt hivatalos neve; az oktatas a helyi
koz6sség (jelen esetben a Dél-Afrikai Magyar Szévetség Klubhaza) egy termében
miikédo foglalkozast jelentett (feltételezhetoen a tobbi kozosségi elfoglaltsag
mellett), vagy nevébal alig-alig lehetett kévetkeztetni annak profiljara, tevékenyseégi
korére (lasd Zengé Zenei Mihely, Hungaroring, Puli klub, Skolabusz, Bobita klub,
Magyarra hangolva program). A magyar és idegen nyelvi elnevezések kozos
hasznalata az intézményt reprezentalo feliileteken vagy palyazatok kapcsan foként a
német és az angol nyelvteriileteken miikodo iskolak és ovodak esetében figyelheto
meg.

A kiegészito oktatas magyarorszagi megvaldsulasat taglalo fejezetben a
magyarorszagi tanodakkal is foglalkoztunk azok képzési jellegét vizsgalva. A
névvalasztas kapcsan is megproébaltunk kapcsolddasi pontokat keresni a tanoda
elnevezés kapcsan Ugy az adatbazisban, mint a mintaban. Megallapithatjuk, hogy a
diaszporaban 'tanoda’ elnevezéssel illetett intézmények (Bdlcs Bagoly Tanoda,
Varesei Magyar Haz Tanoda; Oszloi Magyar Tanoda; Birmingham Magyar Tanoda,
Guildford Magyar Tanoda é€s Jatszohaz, Coventry Magyar Tanoda) kizardlag az
elnevezés szintjén kapcsolodnak a magyarorszagi tanodak képzési jellegéhez,
ugyanis a tanoda mint intézmény jelenlegi magyarorszagi funkcidja (hatranyos
helyzetli gyermekek felzarkoztatasa, tanulassegités) nem tartozik a diaszpodraban
miikodo oktatasi intézmények tevékenységi korébe, a kiegészito oktatasnak nem a

felzarkoztatast vagy a tanulmanyi eredmények javitasat célzo valfajat vallaltak
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feladatul, hanem a szarmazasi kultdraban valo elmélyedést. A magyarorszagi
tanodak tobbsége hatranyos helyzetd, tobbnyire vidéki telepiiléseken talalhato, ezzel
szemben a diaszporaban miikédo tanodak tobbsége joléti allamok kedvezo gazdasagi
és szocialis helyzetben lévo telepiilésein. Ennél fogva a diaszpdraban miikédo
tanodak elnevezése sokkal inkabb a sz6 hagyomanyos értelmében vett iskola,
tanintézet, ismeretatado helyhez kotodo jelentésére reflektal (eredet [tanoda <tan + -
oda (fonévképzo)]; fn rég Iskola [<tan (it)]) (Juhdsz - Szoke - 0. Nagy - Kovalszky
(1975), mintsem a tanoda, mint szolgaltatas jelenlegi magyarorszagi gyakorlatara.

A kutatas soran fontosnak tartottuk megvizsgalni az oktatasi tevékenységet
végzo diaszporaszervezetek jogi és szervezeti fliggetlenségének és onallésaganak
és azok hivatalos elnevezésének lehetséges 6sszefiiggéseit. A jogi alapallast azért
emeltiik be a névvalasztas témakorébe, mert a két szempont Gsszevetésével
lehetdségiink nyilt ezen oktatasi kezdeményezések intézményesiiltsége mértékének
attekintésére. Vizsgalatunk eredménye szerint a valaszado intézmények kozel fele
(N=30) o6nallo, bejegyzett szervezet, de kozel ugyanennyi intézményt (N=28)
azonositottunk, amelyek alszervezetként egy nagyobb szervezet égisze alatt
folytatjak tevékenységiiket. 3 olyan kezdeményezést is azonositani tudtunk, amelyek
miikodése egyik kategoriaba sem volt sorolhatd, azok nem bejegyzett, hanem alkalmi
szervezodésként mikédnek.

Elmondhatd, hogy a jogilag ©nallo, sajat név alatt bejegyzett, nonprofit
szervezetek nevében jellemz6en megjelenik az iskola és/vagy 6voda kifejezés (Berni
Magyar Iskola és Ovoda Egyesiilet, Washingtoni Magyar Iskola, Tel Avivi Magyar Iskola
és Ovoda), de ugyanez a kifejezés névben valé megjelenése nem mindig jelent 6nallé
szervezeti statuszt. Annak ellenére, hogy egy intézmény iskola és/vagy ovoda
kifejezést is tartalmazza a nevében, és nincsen utalas annak nem 6nallo mukodésére,
kideriilhet, hogy mégsem egy jogilag 6nallo, bejegyzett szervezetral beszélink (lasd
Montagh Imre Southendi Magyar Iskola és Ovoda - a Southendi Magyar Kozosség
egyik alszervezete; BOC/ Hétvégi magyar iskola - A Bolognai Olasz-Magyar Kulturalis
Egyesiilet egyik tevékenységeét képezi). Olyan esettel is talalkoztunk, amikor az iskola
kifejezés egy szervezeti keretek és jogi bejegyzés nélkil mikod6é kezdeményezés
nevében jelent meg (lasd Hawaii magyar iskola - alkalmankénti foglalkozasok

szervezeti hattér nélkiil), vagy egy szintén szervezeti keretek nélkiil mlkodo
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kezdeményezés neve (Hungaroring, Esztorszag) kevéssé engedett annak
tevékenységi korére kovetkeztetni. Végiil, egy olyan iskolardl is tudomast szereztiink,
amely - ugyancsak nélkiilézi a szervezeti kereteket, és egyelore hivatalos neve
sincsen, azt egyszerlen A Dél-afrikai Magyar Szévetség Klubhazaban mikodo
magyar iskolanak hivjak.

A nagyobb szervezetek alszervezeteként mikodo intézmények zéme kapcsan
megallapithato, hogy azok tobbsége a fenntarto szervezet nevét is viseli, és ahhoz
kapcsolja az iskola vagy ovoda kifejezést (lasd Thurgaui Magyarok Egyesiilete,
Madridi Madach Egyesiilet Lyceum Hungaricum Iskoldja, Az Angliai Magyar
Reformdtus Egyhaz Vasdrnapi Iskolaja). Lathatd, hogy kizardlag az intézmények
elnevezéseit alapul véve teljesen egyértelmlien nem kovetkeztethetiink azok
szervezeti jellegére (6nalldo bejegyzettség, szervezeti mikodésmad), viszont
egyértelmiibb modon allapithatd meg azok tevékenységi kore és etnikai hattere.

A jogi alapallds és a névvalasztas 6sszevetésével a diaszporaban miikédo
oktatasi kezdeményezések intézményesiiltsége mértékeét szerettiik volna attekinteni.
Az intézményesiiltség egyik fokmérdje lehet, ha egy szervezet sajat névvel és
szervezeti 6nalldsaggal is rendelkezik: mintank esetében ez az intézmények 40%-rdl
volt elmondhatd. A sokasag esetében az 'iskola’ 51,25%, az '6voda’ 21,25%, az 'iskola
és ovoda’ kifejezés 13,13%-ban jelent meg a kezdeményezések nevében, amely arra
utal, hogy azok tobbsége formalis, intézményesiilt formaban mukadik,
tevékenységiiket valamilyen szervezetileg elfogadott és régzitett alapelvek, célok és
irdnyok hataroljak. A kiilonb6zo funkcioval (politikai, oktatasi, kulturalis, egyhazi stb.)
rendelkezo etnikai alapon létrehozott intézmények mikodése kiemelt jelentoségu a
kulturalis, kulturalis asszimilacio elkerilése és a kulturalis massag megorzése és az
etnikai hatarok kijelolése szempontjabol, ugyanis azok intézményként funkcionald
jelenléte maganak a diaszporanak az intézményesiilését segiti elo. Ahhoz azonban,
hogy ezek az intézmények hosszu tavon is mikodoképesek legyenek erds kulturalis
labnyommal rendelkezo, célirdnyos és tarsadalmilag lathatd, de egyben a
harmonikus integraciot szem elott tarto kozosségek sziikségesek.

A névvalasztas sokszinliségének attekintése utan térjiink at a 'hétvégi magyar
iskola és ovoda’ mint a diaszpordban mukodo oktatasi intézmények kapcsan

leginkabb hasznalt kifejezés mogottes tartalmarol szold valaszok elemzésére. Az
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iskolak és o6vodak képviseloi koziil tébben rovid, tomor, mig masok nagyon
részletesen kifejtett valaszokat adtak arra a kérdésiinkre vonatkozdan, hogy
pontosan mit is értenek a hétvégi magyar iskola €s dvoda elnevezés alatt. Minden
visszajelzés esetében olyan kulcsszavakra kerestiink ra, amelyek egyezést mutatnak
az iskolak sajat, és a szakirodalom altal k6zolt definiciok tartalmaval. Arra voltunk
alapvetoen kivancsiak, hogy mely kulcsszavak mennyire épiiltek be az intézmények
onreprezentacidjaba. A legtobb esetben az alabbi kifejezéseket azonositottuk:
magyar (35), nyelv (32), foglalkozas (18), hétvégi (13), gyerek (13), iskola (12), kultura
(12), hagyomany (9), intézmény (8), anyanyelv (6), szombat (5), diaszpora (4), k6zosség
(4), kéthetente (3), szarmazasi (2), kiegészito (2), szakkor (2), identitas (1), tantargy
(1), vasarnap (1) szavak szerepeltek a zardjelben jelzett szamok alkalmaval. A

valaszokat végiil harom kategoria alapjan csoportositottuk:
1) A nyelvoktatas és a szarmazasi kultura atadasara koncentrald magyarazat

» _Magyar nyelvd fejleszté foglalkozasok olyan gyerekeknek, ahol
legalabb egy sziild aktivan beszéli a magyar nyelvet”

= Intézményi keretek kozott tessziik lehetdvé a kilféldén élé magyar
gyermekek szamdra magyar nyelvi kompetencidjuk fejlesztését
rendszeres hétvégi foglalkozdsokkal”

= Mert a magyart mint szarmazds nyelvet tanitjuk didkjainknak”

» _Hetente maximum egyszer tartott életkorspecifikus anyanyelvi
foglalkozds/tanitas ovodds vagy iskolaskoru gyerekeknek”

» Anya-apa-nagyapa-nyelvi-gyorstalpalo vajt fiildeknek”

» Kézdsség epités celjabol 2 hetente talalkozunk, ennek keretében
biztositunk magyar nyelv fejlesztést.”

= A hétvégi magyar iskolank elsddleges feladata az anyanyelv és a
magyar kultdra tovabbaddsa a diaszporaban €lo gyermekeknek, heti
rendszerességgel.”

» _Kétheti gyakorisaggal csoportos iskolai jellegli foglalkozdsokat
nydjtunk, tovabba iskolanapok kozotti iddszakra egyeni nyelvtudasi
szinthez és korhoz igazitott anyanyelvi tananyag hazakildésével
tamogatjuk az anyanyelvet gyermekiiknél megdrizni akaro szilok
erdfeszitéseit”

» A szervezet legaprobb tagjai szamdra a nyelvi €s honismereti alapok
létrehozdsa”

» _Magyarorszag teriiletén kivil apolni a magyar gyokereket és
gazdagitani a gyerekek tudasat a szarmazasi orszaguk hagyomanyairol,
nyelvérol, kulturdjarol.”

» Ingyenes magyar orék az érdeklodoknek”

= Hétvégi magyar nyelv és irodalom foglalkozasok.”
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2) az oktatas kiegészito jellegére koncentrald magyarazat

= Hatdron tuli, allami iskolan kiviili oktatasi intézmény”

» Olyan rendszeres hétvégi foglalkozas gyermekeknek, ami az allami
oktatdsi rendszerben biztositott tananyagot kiegésziti vagy azon kivili
anyagot tanit”

» Olyan intézmeény, amely a kiilhoni magyar gyerekek szamdra biztosit
kiegészitd oktatast magyar kultura, hagyomanyok és anyanyelv
megorzeés celjabol.”

a. ,A hétvégi magyar iskola €s ovoda fogalma alatt olyan szervezett
oktatdst és nevelést kell érteni, amelyeket valami ok miatt nem lehet
gyakorolni az intézményes iskolakban €s ovodakban”

b. ,A részben vagy teljesen magyar csaladokbol szarmazo gyerekek
szamdra fenntartott, nem formadlis vagy informalis keretek kozott
mukédo foglalkoztato.”

3) aszervezésijellegre koncentralé magyarazat

c. ,Egy foglalkozas, ahova nem hét kozben, faradtan kell menniiik a
gyerekeknek, ahol magyarul beszélgethetnek tarsaikkal és kézben
Jatékos modon tanulhatnak”

d. ,Az oktatas/foglalkozds hétvégenkent tirténik, az iskolai oktatishoz
képest csokkentett oraszamban, nem minden tantargyat, hanem csak
egy-két tantargyat oktatunk, specidlis célokra fektet hangsulyt”

e. ,Nem hétkéznap van és nem szigoru iskolai rendszerben és formaban.
Elményalapu jatékos oktatds folyik kéthetente vasdrnap. Nem
akkreditalt intézmény.”

£ ,Nem féidoben tanuljék a gyerekek a magyart, hanem mint egy szakkér

g. ,A mi iskolank nem hétvégen tartja osztalyait. Mi hetente egyszer
gyulink, minden hétfo este 6:30 - 8:30ig.”

h. ,Olyan, a magyar kultira ataddsaban segito, havi rendszerességgel
mikédo, de nem tanrendszerd tevékenységet folytato foglalkozas,
amely segiti az idegennyelvi kérnyezetben a nyelv megérzéset”

i ,Hétvégenkeénti (a mi esetiinkben ket hetenként) magyarsagismeretet,
magyarsagtudatot fejleszto kézosségi program.”

J. ,Rendszeres, kiszamithato, az anyaorszagi kerettantervhez igazitott
program mentén valo felkészités, tanitds, keresztyén hitink és
magyarsagtudatunk elkdtelezett beoltasa - mely gyermekeinkbél
emberebb embereket és magyarabb magyarokat nevel, mert hissziik,
hogy aki "embernek gyenge az magyarnak alkalmatlan”

4

Az intézmények valaszai sokréti magyarazattal szolgaltak a célcsoportra, a
mikodésre és a feladatkoérokre vonatkozoan: a nyelvi fejlesztés, a kultiraatadas és

a kozosségi jelleg visszatéro elemként jelenik meg szamos esetben. A
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magyarazatokbdl jol lathatéan kirajzolodik a képzési forma kézoktatast Aiegeszito
(foglalkozds, szakkdr, klub jellegl), iskolarendszeren kiviili, nyelvi és Kkulturalis
ismeretatadast szolgalo jellege, amelynek f6 célja az erds kulturdlis identitas és
szarmazastudat megteremtéséhez sziikséges elemek (nyelv, kultira, néprajz,
honismeret, vallas) megorzése, atadasa és fejlesztése idegennyelvi és eltéro
kulturaju kozegben.

A szervezeti jelleg behatarolasat illetoen megfigyelheto, hogy a valaszadok az
'intézmény’ és a 'rendszer’ kifejezésekkel sokkal inkabb a kozoktatasi rendszert és
annak intézmeényeit illették, mintsem a hétvégi magyar iskolak és dvodak altal kinalt
foglalkozasok, programok 6sszességét. Ebbol kovetkezoen egy lazabb keretek kozott
szervezett, nem felllrol szabdlyozott oktatdsi és kulturdlis iranyultsagu
kezdeményezések halmaza azonosithatd, amelyek az elnevezések szintjén éppen

ellenkezaleg, az 'iskolasitas’s, intézményjelleg felé torekvés tendenciajat mutatjak.

4.2. Mukodési keretek

4.2.1. Fenntartoi hatter

Az elozo fejezetben a hétvégi magyar iskolakat és ovodakat azok elnevezései és
szervezeti/szervezodési tipusai szerint tekintettiik at, beemelve az azok kozotti
osszefliggéseket a kutatas értelmezési keretébe.

A tipusokat tekintve vizsgalatunk eredménye azt mutatta, hogy a valaszado
intézmények kozel fele (N=30) 6nallo, bejegyzett szervezet, de kdozel ugyanennyi
intézményt (N=28) azonositottunk, amelyek alszervezetként egy nagyobb fenntartoé
szervezet égisze alatt folytatjak tevékenységiiket. 3 olyan kezdeményezésral tudunk,
amelyek mukodése egyik kategoriaba sem volt sorolhatd, mert azok habar 6nallo, de
mégsem bejegyzett, sokkal inkabb alkalmi szervezodésként mikodnek.

Egy intézmény életében a fenntartd szerepe és jellege meghatarozo erovel bir,
foként, amikor az egy k6zosség szerves részeként mikodik. A mintaban szereplo
hétvégi magyar iskoldak és/vagy 6vodak java része onkéntes alapon, kdzosségi

osszefogasként, alulrol jovo kezdeményezésként jott létre és valt 6nallo, bejegyzett

¢ A nem-formalis és informalis tanulds elismerése Magyarorszagon (2007). Egy OECD projekt tanulsagai. Oktatasi
és Kulturalis Minisztérium, Budapest
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intézménnyé, vagy egy kozosség mar korabban mikodo szervezetének
alszervezeteként kezdete meg muikodését. A kozosségi alapl szervezodés a
fenntartoval vald viszony terén is demokratikus, kézosségalapu jelleget mutat; a
szervezeti struktira lapos, nem jellemzo az erdsen tagolt, hierarchikus mikodés. A
mintaban szerepl6 szamos intézmény hosszl évtizedek ota mikaodik, esetiikben a
jelenlegi fenntarto nem feltétleniil ugyanaz az entitas, amely a mlikodés kezdetekor
volt. A kapott eredmények kapcsan attekintettiik az intézmények eredeti és jelenlegi
fenntartoirdl kapott adatokat, amelyek jelentos eltéréseket nem, de bizonyos iranyok

valtozasat mutatjak.

12. abra: Az intézmények (eredeti és jelenlegi) fenntartoi

Az intézmények fenntartoi

EGYEB

A MAGYAR ALLAM (NAGYKOVETSEG, KONZULATUS,
LEKTORATUS, KULTURALIS INTEZET, EGYEB)

ALAPITVANY
VALLASI| SZERVEZET, EGYHAZ
KULTURALIS SZERVEZET, EGYESULET

CSALADOK KOZOSSEGE

0 5 10 15 20 25 30 35 40
jelenlegi fenntartd  m eredeti fenntarto

Abra: sajat szerkesztés

Ha az eredeti fenntartorol kapott adatokat tekintjiik, akkor elmondhatd, hogy az
intézmények tobb, mint felét eredetileg csaladok kozossége alapitotta, ezt kovetik a
kulturdlis szervezet, egyesiilet, vallasi szervezet, egyhaz, a magyar allam
(nagykovetség, konzulatus, lektoratus, kulturalis intézet, egyéb), végiil az egyéb
fenntarto iranyitdsa ala eso kezdeményezések. Alapitvanyi fenntartasban egyetlen
valaszadd intézmény sem mukodott a kezdetekben. A jelenlegi helyzet annyiban
mutat eltérést a kezdeti fenntartoi halézat kapcsan, hogy még mindig a csaladok
kozossége altal szervezodik a legtébb intézmény, azonban elmozdulas figyelheto

meg a kulturalis szervezet, egyesiilet, és a magyar allam fenntartasaba tartozo
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kezdeményezések felé. Ez a valtozas jelentheti a csalddok kozossége altal
létrehozott intézmények betagozodasat egy uj vagy mar meglévo szervezet kereteibe,
illetve tobb olyan allami vagy kulturalis szervezet létrejottét, amely magyar iskolat
és/vagy ovodat is tervez miikédtetni egyéb mas tevékenységei mellett. Az okok kozott
kereshetjiik a palyazati lehetoségek szélesebb koérl kihasznalasanak vagy éppen a
helyben rendelkezésre alld forrasok igénybevételének lehet6ségét, a szervezet
kapcsolati halozata révén kialakulo elony6ket, vagy éppen a magyar allam altal az
adott orszagban biztositott létesitmények igénybevételének lehetoségét. Csokkeno
tendenciat mutat a vallasi felekezetek altal fenntartott intézmények létrejotte, ezzel
egyidoben az alapitvanyi fenntartas egyre népszerlbbé valik. Az egyéb keretek kdz6tt

miikddo iskolak és/vagy ovodak szama az eredetihez képest valtozatlan maradt.

Iskola-és ovodaalapitas az egyes diaszporakézosségekben

A felmérés eredményei azt mutatjak, hogy a mintaban (N=61) szereplo intézmények
tobb, mint kétharmada (48) a 2000-es évek utan kezdte meg mikddését, kevesebb,
mint egyharmada (13) az, amely régebbi alapitasd. A legrégebbi kezdeményezések
(6) a mult szazad derekan indultak, oket kovetoen harom iskolat a rendszervaltas
idején alapitottak (Franciaorszag, Ausztria, Ukrajna) alapitottak, négyet pedig a 90-es

évek kézepén (Németorszag, Svédorszag, USA, Kanada).

4. tablazat: A legrégebbi alapitasu hétvégi magyar iskolak és 6vodak (a mintasokasag
alapjan)

1952 Zrinyi Ifjusagi Kor (Argentina)

1958 Clevelandi Magyar Iskola (USA)

1961 Magyar Iskola Sydney / korabban Hungarian School Flemington (Ausztralia)
1978 Magyar Kultdr Kér (Ausztrélia)

1978 Reményik Sandor Keresztyén Magyar Iskola és Ovoda (USA)

1980 Arany Janos Magyar Iskola (Kanada)

tablazat: sajat szerkesztés

Lathato, hogy a mintaban szereplo legrégebbi hétvégi magyar iskolakat és dvodakat
az olyan nagy multu és nagy létszama magyar diaszporakozésségek alapitottak, mint
az egyesiilt allamokbeli (1,4 millid f6), a kanadai (<316 ezer f0), az az ausztral (kozel
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70 ezer fo), vagy éppen az argentin (40 ezer f6)%. A kilencvenes évek kezdetén a
hatarnyitds és azt koveto idoszak a nyugat-eurdpai diaszpdrakozésségek
mozgolodasat és élénkiilését tiikrozi a németorszagi (178 ezer f0), az ausztriai (90
ezer fo), a franciaorszagi (40 ezer f0), és a svédorszagi (27 ezer f6) magyarok

esetében, akik ekkora inditjak be a mai napig is mikodo iskolaikat, ovodaikat.

13. dbra: Iskola-és dvodaalapitas 2000 elott és utan

Iskola-és 6vodaalapitas
2000 elott és utan (N=61)

2010 UTAN
2000 UTAN

2000 ELOTT

® [ntézmények alapitasa

Abra: sajat szerkesztés

A 2000 utan létrejott intézmények (48) tébb, mint fele 2010-ben vagy azt kévetden
kezdte meg mukodését. Nem véletleniil hangsulyozzuk ki a 2010-es évet, az ugyanis
mar a dolgozat egy korabbi fejezetében, a magyar allam diaszpdrapolitikajanak
elemzése kapcsan is meghatarozo szerepet kapott. Ekkor indult el a magyar kormany
részérol az a diaszporapolitikai stratégiai iranyvaltas, amely diskurzusvaltast is
hozott a diaszpdrardl szolé kommunikacidban. A kapott adatok alapjan kirajzolddni
latszik egy olyan irany, amely kapcsolatot mutat a stratégiavaltas, az anyagi és
szakmai jellegl tdmogatasok (2013: a Korési Csoma Sandor program elindulasa) és
a diaszporakozosségek iskola és/vagy ovodaalapitasi kezdeményezései kozott.
Természetesen a kormanyzati szandék” csak egy a sokféle tényezo koziil, amely
intézményalapitasra motivalhatta az egyes diaszporakdzosségeket; emellett azok

erosodése, szambeli névekedése, lelkes, motivalt pedagdgusi csapatok kialakulasa,

¢ Az adatok forrasa: Magyar diaszporapolitika. Stratégiai iranyok. Budapest: Miniszterelnokség, Nemzetpolitikai
Allamtitkarsag, 2016: 31

7 Az altalunk készitett kérdoivben konkrétan nem kérdeztiink ra az alapitas kériilményeire és annak motivald
tényezaire, ezért a fenti megallapitast a kapott valaszok fényében tessziik.

114



megfelelo gyermeklétszam, vagy éppen a letelepedés véglegessé valasa, a
kisebbségi lét tudatosuldsa, a kulturdlis asszimilacio elkeriilésének igénye is
elindithattak egyfajta ébredési mozgalmat. Az adatok alapjan kevés olyan
intézményrol tudunk, amely érdeklodés hianyaban sziint meg, jelenleg sokkal inkabb
az alapito személyek vagy kulcsfigurak tavozasa, vagy éppen az adott orszagok
kozbiztonsagi helyzetének valtozasa vezet iskolabezarasokhoz (lasd Mellekletek 2.
sz. kiegészités). A mintaban szereplo eredmények alapjan nem tudunk altalanos
érvényl megallapitasokat levonni a hétvégi magyar iskoldk és ovodak alapitdsanak
jellemzo tendencidirdol, mert az adatbazisban szereplo masik 99 hétvégi magyar
iskola és ovoda keletkezési idejérol nincsenek pontos informacioink. A viszonylag kis
elemszamu mintat azonban folyamatok jellemzésére, tendenciak kirajzolodasara
alkalmasnak tekintheto.

A magyar diaszpdraban jelenleg kb. 2,5 millio kiilhoni magyar él, azonban a
diaszpdra szervezeti aktivitasaban ennél joval kevesebben vesznek részt, a becsiilt

osszlétszam kb. 5-15%-a (Gazso 2020).

Kapcsoloddsi s egyiittmikddeési lehetdségek

A magyar diaszpora oktatasi intézményeinek vizsgalata nemcsak jogilag, hanem
szervezeti és szervezetek kozotti szinten is megannyi érdekességet mutat. Nem egy
olyan oktatdsi kezdeményezést ismeriink Magyarorszagon is, amely egyes
szervezetek fliggetlen tevékenységébol bizonyos id6 elteltével mozgalomma,
szervezetek halozatos egyittmikodésévé fejlodik (lasd alternativ iskolak,
nyelviskolak, tanodak esete). Kutatasunkban arra is kivancsiak voltunk, hogy a
diaszporamagyarsag esetében léteznek-e olyan oktatassal foglalkozo szervezetek
kozotti egylttmikodések, amelyek egy kozos cél mentén alakultak, egymas
mukodését segitik, és magasabb szintl érdekek képviseletére jogosultak. A felmérés
soran azt is vizsgaltuk, hogy ezeknek a tarsulasoknak, egyittmikodéseknek a
képviseletére léteznek-e onalléan mikaodo, kiilonbozo jogosultsadgokkal rendelkezo,
irdnyito-segito szerepkorrel rendelkezo intézmények.

Eredményeink azt mutatjak, hogy a mintaban szereplo intézmények tobb, mint

fele (34 szervezet) formadlisan nem tagja egy orszagon belili iskola- vagy
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ovodatarsulasnak, ernyOszervezetnek, viszont informalis egyiittmikodésekre
szamos példa meriilt fel. A szervezetek kevesebb, mint egyharmada szamolt be
formalis keretek kozott mozgd egyiittmikodésekben valo részvételrol, egyéb
esetekrol 5 valasz érkezett (3 intézmény nem valaszolta meg a kérdést). Az
intézmények kozotti egylittmiikodések szintjén kivancsiak voltunk arra is, hogy a fent
emlitett iskola- vagy ovodatarsulasoknak létezik helyi, ©nalloan miikddo,
iskolak/dvodak iranyitasat, 6sszefogasat, segitését végzo intézménye, vagy ennek
hidnya tapasztalhatd. A kérdést 44 intézmény valaszolta meg, ebbdl 18-an arrol
szamoltak be, hogy orszagukban az egyiittmlkodést egy iranyito/6sszefogo
szervezet koordinalja, 26 valasz ennek ellenkezg6jét mutatta, méghozza az informalis
dsszekottetés hangsulyat a kozdésen végzett munkaban. Osszességében azt latjuk,
hogy formalis és lazabb kapcsolodasok szintjén is sokrétl partnerséget tiikroznek
az intézmények koz6tti egyiittmikodések.

Az angliai intézmények tobbsége a MAOSZ-t, azaz a Magyarok Angliai
Szévetséget’ jeldlte meg ernydszervezetként, de a Cambridge-ben mikédo magyar
iskola jelezte, hogy a MAOSZ mellett az ottani Bilingual Group-nak is tagja egyben. A
MAOSZ honlapjan a szervezet 6nreprezentacioja is olvashato: ,A Magyarok Angliai
Orszagos Szévetsége (MAOSZ) az Egyesiilt Kirdlysagban él6 magyarsag kiilonbézo
egyeslileteinek orszagos ernydszervezete, amely mentes mindenféle partpolitikai és
vallasi beallitoddstol”. Feladataik k6zé soroljdk a magyar iskolak és a hozzajuk
kapcsolodo kozosségek tamogatadsat; a tagszervezetek kozotti és az egyéni
egylittmUikodések elosegitését; a magyarsag érdekképviseletét; a magyar nyely,
kultira és hagyomanyok apolasat. A szervezet székhelye Londonban van, de
muikodése és tagsdga az Egyesiilt Kirdlysag teljes teriiletén érvényesiil
Ausztralidban a 2013-ban alakult AMPE, azaz az Ausztraliai Magyar Pedagogusok
Egyesiilete” segit szervezeti, személyi és szakmai szinten is az intézményeknek™ és
pedagdgusaiknak. Az AMPE szamos teriileten nyujt tamogatast, kezdve a magyar és
ausztral allam felé iranyulo érdekképviselettol konferenciak és a magyar érettségi
orszagos megszervezéseén at a kozos kovetelményrendszer és tanterv kidolgozasaig.

Az ausztral iskolak némelyike azonban nemcsak a magyar ernyoszervezet, hanem a

" Magyarok Angliai Orszagos Szévetsége - https://maosz.org.uk/rolunk/ [2020.03.20.]
2 Ausztraliai Magyar Pedagdgusok Egyesiilete - http://ampe.com.au/ [2020.03.20.]
™ Ausztraliai magyar iskolak https://www.youtube.com/watch?v=YNEbdxl-Nf0 [2020.03.20.]
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Victoria allambeli Ethnic School Association, illetve a NSW Federation of Language
Schools tdmogatasat is élvezi. Ezek a helyi szervezetek pedagogustovabbképzéssel,
allami tdmogatasokkal, egységes keretrendszer kidolgozasaval és allami
érdekképviselettel segitik a hozzajuk kapcsolodd etnikai  kisebbségek
kezdeményezéseit. Az AMIT, azaz az Amerikai Magyar Iskolak Talalkozoja’ 2013-ban
jott létre a New York-i Arany Janos Magyar Iskola és az American Hungarian
Collegium szervezésében; az USA egész teriiletét atfogd halozataba eddig 32
intézmény kapcsolodott be. A kezdeményezés alapgondolatat a kérnyezo iskolak és
ovodak kozotti kapcsolatrendszer és eszmecsere kialakitasanak igénye adta, amely
sokkal inkabb egy forum formajaban valdsult meg, mint iskolak hivatalos
tarsulasaként. Mottoja a kovetkezo: , M/ egyiitt-mikédiink!” A szervezodés amellett,
hogy lehetoséget biztosit a magyar nyelv és kultira tanitdsanak mddszertani
kérdéseit érinto rendszeres esetmegbeszélésekre, eloadasokat, mini workshopokat,
didaktikai konferenciat szervez, valamint rendszeres szakmai tovabbképzést biztosit
az amerikai magyar iskolak pedagogusai és vezet6i szamara. A szervezet segitséget
nyljt tanitasi anyagok, vizsgarendszerek kifejlesztésében, Gsszeallitdsaban is.
Kozvetito szerepe nemcsak az amerikai iskolak bels6 szintjére, hanem azok és a
magyarorszagi kulturdlis és oktatasi intézmények kozotti szélesebb szintre is

kiterjed.

2020: elotérbe keriil az online térben térténo egyiittmikodeés

A 2020-as év nem vart valtozast hozott a hétvégi magyar iskolak és dvodak
szamara. A koronavirus altal okozott nemzetkézi jarvany hatasara, melynek
kovetkeztében a személyes talalkozasok, csoportfoglalkozasok egy idore
ellehetetleniiltek, az online tér valt az oktatas és kapcsolattartas legfobb
eszkozéve. Az intézmények kozosségi oldalain, honlapjan olvashato
informaciok mind azt mutatjak, hogy a kozoktatasban zajlo folyamatokkal
parhuzamosan a hétvégi iskoldk is attették szinhelyiiket az online
osztalytermekbe kiilonb6zo erre szolgalo programok segitségével.

LAz amerikai magyar iskolak is dsszefogtak az USA-ban életbe léptetett
iskolabezardsok hatdsara” - ezzel a feliitéssel indul az Uzlet cimii online
gazdasagi magazin egy 2020 aprilisdaban megjelent cikke”, amely az amerikai
magyar iskolak virtualis térben torténo osszefogasarol ir. A cikk szerint ez a

4 Amerikai Magyar Iskolak Taldlkozéja https://amit-ny.org/rolunk/k%C3%BCldet%C3%A9s [2020.03.20.]

5 Az amerikai magyar iskoldk is osszefogtak az USA-ban élethe léptetett iskolabezarasok hataséra
https://azuzlet.hu/amerika-magyar-kisiskolasok-osszefogasa-a-virtualis-
terben/?fbclid=IwAR3WKKKNNYUISZeFIMERFkpulY8VCmt90jpQUIHAcX82l1Inrd9déugNXfzU [2020.04.24.]
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fajta kapcsolat is segit a nehéz helyzetben rendkiviil fontos dsszetartozas
érzés fenntartasaban, amelynek egyik eddigi felelosei éppen a hétvégi magyar
iskolak és ovodak voltak. A cikk szerint az amerikai hétvégi magyar iskolak
tobbsége az online oktatasra allt at, amely nemcsak a gyerekek szamara,
hanem az iskolavezetoknek is kihivas, ugyanakkor a tudasmegosztas a web-
en keresztiil is folyamatos. A magazin idéz az egyik floridai iskola vezetojét
idézi, aki szerint “Ugyanakkor 6rém tapasztalni, hogy Amerikaban nagyon jo a
kapcsolat a magyar iskolak vezetéi k6zétt”. Az AMIT a jelenlegi helyzetben a
koré csatlakozo iskoldk és ovodak szamara webinariumokat, eloadasokat
szervez, ezzel segitve a hozza kapcsoldodo iskolak munkajat. A floridai iskola
vezetdje hozzatette, hogy a magyar iskolak szerepe talan még fontosabba valt
a virus idejére bevezetett szocialis tavolsagtartas idejére, ugyanis az identitas
megorzéseét szolgald ismeretek atadasa mellett az online térben is segiti az
amerikai diaszporakozosség kapcsolatainak szorosabba tételét.

Olaszorszagban egyel6re nincsen olyan ernyoszervezet vagy szakmai képviselet,
amely a hétvegi iskolakat osszefogna, segitené, azonban a visszajelzések azt
mutatjak, hogy a cseh és az orosz/ukran kozésséggel valo (kevésbé a nyelvoktatasra
koncentrald) egyiittmikodés kialakitdsara mutatkoznak lehetéségek. A Svajcban
miikod6 ziirichi és bazeli iskolak™ évente legalabb egyszer szerveznek talalkozot,
tapasztalatcserét a szakmai fejlodés érdekében, mig Németorszagban a miincheni
konzulatus altal mikodtetett konzuli modell” szarnyai ala tartozik t6bb intézmény is.
A konzulatus szerepkérével kapcsolatban pozitiv és negativ visszajelzések egyarant
érkeztek: némelyek az iskolak szerepkorének csorbulasat, ezzel egyidoben egyre
sikertelenebb tagiskolai mikédésrol szamoltak be, mig masok a Konzuli Modellben
eloremutato irdnyt latnak, foként a lobbitevékenység szintjén, amely a hétvégi iskolak
elismertetése érdekében folyik tartomanyi és orszdgos szinten egyarant.
Franciaorszagban a 2015-ben alakult FRAMOSZ, a Franciaorszdgi Magyar
Szervezetek Szdvetsége'® fogja 6ssze a kiilonb6zo magyar kezdeményezéseket. Az
egyesiilet célja a franciaorszagi magyar kozosségek segitése a magyar nyelv, a
magyarsagtudat, a hagyomanyok és a kultira apolasa és tanitasa terén; a
Franciaorszagban él6 magyar kultira megismertetése; az ott tartésan vagy

atmenetileg él6 magyar szarmazasu emberek beilleszkedésének megkoénnyitése. A

7 Svajci magyar iskolak és dvodak

https://www.magyarhaz.ch/index.php/magyarhaz/iskolak [2020.03.20.]

"7 Konzulatusi modell - Németorszag
https://www.ungarisches-institut.de/images/content/Sprachschule/klzs_modellben.pdf [2020.03.20.]
8 Franciaorszagi Magyar Szervezetek Szévetsége

http://ach-strasbourg.fr/hu/framosz/ [2020.03.20.]
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Maceddniaban 2003-ban alakult Magyarok Telehaz Szervezete” jelenleg az egyetlen
maceddn magyar szervezet, igy az intézmény szamara jelenleg nem adottak a
lehetoségek a mas, lokalisan miikédo magyar szervezethez vald kapcsolodasra. A
magyar nyelv és kultGra apolasa, megorzése és terjesztése mellett az anyaorszagi
kapcsolattartasra, valamint kulturalis rendezvények szervezésére terjed ki a
szervezet mikodési kerete. Norvégiaban egy Uj oktatasi intézmény létrehozasan
dolgoznak (Hamari Magyar Tanoda), amely a mar m{kodo Oszléi Magyar Tanoda
partnerkapcsolata lesz.

A kutatashoz hasznalt kérdoivben arra kértiik az intézményeket, hogy
jellemezzék ezen ernydszervezetek, tarsulasok jogosultsagi koreit, illetve fejtsék ki
azokat az elonyoket, amelyek a tagsaggal jarnak szamukra. A valaszok alapjan
elmondhatd, hogy az ernyGszervezetek, tarsulasok legnagyobb része szervezoi,
palyazatird, szakmai segitséget igénylo feladatokat lat el, olyan egyéb feladatok
mellett mint konferenciaszervezés, tovabbképzések koordinalasa. Kevés olyan
példaval talalkoztunk, amelyek esetében a szervezet koételezo eldirdsokat vagy
ajanlasokat fogalmaz meg, sokkal inkabb egy koordinatori és segitoi szerepkor valik
lathatdova a jogosultsagot illetoen. A svajci iskolak jelezték, hogy esetiikben a HSK®®
(egy szabvanyositott teszt letételét lehetové tevo kézponti szervezet, amely az idegen
nyelvi jartassag felmérésére szolgal) fogja 6ssze az idegen nyelvi oktatassal
foglalkozo intézményeket; ez a szervezet rendez tovabbképzéseket, biztosit termet
az oktatashoz, és allit ki hivatalos bizonyitvanyokat.

Az azonos orszagon beliili haldzatos egyiittmikddés feltételezheto elonydkkel
jar a tagintézmények szamara. A valaszokbdl az tilnik ki, hogy a fent emlitett
ernyoszervezetek és tarsulasok felol érkezo segitség tobbféleképpen hasznosulhat
egy-egy helyi kisebb vagy nagyobb hétvégi oktatasi intézmény esetében.
Mindenképpen kiemelendo a palyazatirasban nyujtott segitség, az un. konzorciumi
partnerség, amely a helyi forrdsok és a szarmazasi orszaghol érkezo tamogatasok

elérésében jelent leginkabb elonyt. A szakmai tovabbképzések kozos erovel, ezaltal

" Maceddniai A Magyarok Telehaz Szervezete

http://www.telehaz.mk/ [2020.03.20.]

8 HSK= Heimatliche Sprache und Kultur - jelentése: anyanyelv és kultira, amely egyben egy svajci
kormanyprogram is. A program angol anyanyelvii és mas idegen nyelvet beszélo kozésségek szamara
lehetdséget biztosit anyanyelvi orak szervezésére a helyi svajci iskolakban.

Forras: https://www.hsk-english.ch/faq [2020.04.25.]

119


http://www.telehaz.mk/
https://www.hsk-english.ch/faq

magasabb koltségvetéssel nivosabb formaban valdsithatok meg: a meghivott eléadok
ellatdsa és a legUjabb szakmai anyagok beszerzése mindenképpen kénnyebben
biztosithatdva valik tobb intézmény 6sszefogasa altal.

Kutatdsunk a hétvégi magyar iskolak és ovodak orszagos szintl
egylittmUkodési formainak feltérképezésén tul célul tlizte ki annak bemutatasat is,
hogy a szdban forgd intézmények helyi, régids, orszagos és nemzetkézi szinten
milyen egyéb 6sszekottetésekkel, egylittmikédési megallapodasokkal rendelkeznek.
A valaszok alapjan kapott kép sokszinl és valtozatos: a helyi 6nkormanyzatoktdl,
egyhazi gyiilekezetektol kezdve kormanyzati és nem kormanyzati szervezeteken at
magyarorszagi és nemzetkdzi intézményekkel is kapcsolatban allnak a diaszpéra
oktatasi szervezetei. Legnagyobb aranyban magyarorszagi szervezetekhez kot6dden
jeleztek kapcsolddasi pontot az intézmények: a Nemzetpolitikai Allamtitkarsag, a
Balassi Intézet, a Rakoczi Szovetség, az Oktataskutato és Fejleszto Intézet, az ECL
nyelvvizsga kozpontok, valamint a pécsi és debreceni egyetemek neve keriilt
legtébbszér emlitésre. A helyi 6nkormanyzati, egyhazi, valamint az egyéb kategodriaba
sorolt szervezetekkel vald kapcsolat azonos aranyt mutat, 15-15 esetben jeleztek
ezirdnyl kotodéseket. Erdekesség a valaszok kapcsan, hogy az egyéb szervezetek
emlitésekor a legtobb valaszadd a helyi magyar szervezetekkel, hétvégi magyar
iskolakkal kiépitett kétodésre asszocialt; mindez a korabbi egyiittmikddésekrol adott
valaszok valodisagat erdsiti meg. A helyi dnkormanyzatok foként a helyszin
biztositasaban segédkeznek, az egyhazak és a hozzajuk kapcsolddo
cserkészszévetségek pedig a kdzosségi hitélet keretében mukaodtetett vasarnapi
foglalkozasok révén kapcsolodnak az iskoldkhoz. Az egyhazi iskoldk nemcsak a
szarmazas, hanem a hitbéli meggy6zodés alapjan is probalnak kapcsolatokat épiteni,
erre jo példa a Vasarnapi Iskolai Szovetséghez valo tartozas Angliaban, illetve a Pax
Romana emlitése Ausztriaban. Nem kormanyzati szervezetek kozil a szamos kilfoldi
varoshan mikodo Magyar Hazak (pl. Briisszel, Varese, San Diego, Washington), az
USA-ban aktiv American Hungarian Federation és a The Hungarian Initiatives
Foundation neveit hoztdk fel példanak az iskolak és oOvodak. A kormanyzati
szervezetek listajan az adott orszagban mik6do oktatasi minisztériumok, tartomanyi
szenatusok, kisebbségekkel foglalkozo politikai szervezetek, illetve nagykdvetségek

és konzulatusok szerepelnek.
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Halozatosodas

Az eloz6ekben megvizsgaltuk, hogy milyen helyi és régids egyiittmikodések segitik
a diaszporaban mikodo hétvégi magyar iskolak és ovodak munkajat. Egy, az egész
vildgra kiterjedo egyiittm(kodo halézat egyelore nem épiilt ki a magyar diaszpora
oktatassal és kulturaatadassal foglalkozo intézmeényei kozétt, ehhez ugyanis t6bb
tényezo egyiittes jelenlétére lenne sziikség. Kérdoives vizsgalatunk soran szerettiik
volna megtudni, hogy milyen aranyban mutatkozik igény egy, a hétvégi magyar iskolak
és ovodak kozotti vilagszintl egyiittmiikodését segito halozat kiépitésére: a kapott
adatok azt mutatjak, hogy ennek megvaldsulasat a valaszado intézmények tébb, mint
90%-a egyértelmien sziikségesnek érzi, tobb szervezet pedig jelezte is, hogy mar
dolgozik egy lehetséges megoldason ez ligyben. Az eredmény elemzésénél
természetesen figyelembe kell venniink az adatbazishan szereplo 99 olyan intézmény
akar eltéro véleményét, szandékat a halozatos egyittmikodés eldsegitése,
sziikségessége terén, amelyek nem t6ltotték ki a kutatdshoz sziikséges kérdaivet. A
valaszadads elmulasztasa mogott éppen azt is feltételezhetjilk, hogy ezek az
intézmények kevésbé vagy nem érzik fontosnak az egyuttmikédést, vagy ezaltal egy
atfogo kep kialakitasat a hetvégi magyar iskolakrol és dvodakrol.

Az intézmények szamara a kérdoiv lehetoséget biztositott arra is, hogy
bovebben is kifejtsék érveiket a halozatosodas mellett és ellen, valaszaikbol jo
néhanyat idéziink is. Altaldnossagban elmondhaté, hogy ezt a bizonyos halézatos
egylttmikodést az intézmények semmiképpen sem valamiféle kézponti iranyitas
altal vezérelve képzelik el, sokkal inkabb laza kapcsolat kialakitasara torekednének
egyfajta érdekvédelmi szervezet létrehozasaval. Egy-egy iskola jelezte, hogy
tudomasuk szerint a Nemzetpolitikai Allamtitkarsag az elmult években mar tett a
halozatosodas eldsegitésére iranyuld erofeszitéseket, illetve a vilagszintu
kapcsolodas egy kovetendo példajaként az AMIT (Amerikai Magyar Iskolak
Taldlkozdja) neve is felmeriilt. Az adatok azt lattatjak, hogy a lehetséges
egylittmikodésnek a kovetkezo fokuszpontokra kellene koncentralnia: iskolak és
orszagok kozotti tapasztalatcsere megvaldsuldsa; szakmai cserekapcsolatok
kialakitasa és erositése; otlet- és tudastar, illetve tananyag-és segédanyagbazis

létrehozasa egy mindenki altal hozzaférheto online fellileten; tananyagfejlesztés:
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specidlisan kialakitott tankényvek magyart mint szarmazasi nyelvet tanuld
gyermekek szamara; tanari tovabbképzési rendszer kialakitasa; tréningek
szervezése; a magyar mint szarmazasi nyelv tantargy elismertetése; széleskorl
tajékoztatas az elérhet6 anyagi forrasokrol; k6zos taboroztatas és cserelehetdségek.
Jo néhany valasz a kozos, egységes tanterv és tanmenet kialakitasara iranyuld
torekvésrol szolt, ez a kérdés azonban egyben nagyon megoszté véleményeket is
sziilt (az egységes tanterv lehet6ségét érinto szandékokrol és ellenvetésekrol
bovebben a dolgozat kdvetkezo fejezetében tériink ki). Mindenesetre az egyeldre nem
létezo, de gondolatban felmeriilt koz6s tantervet vagy tanmenetet a valaszadok
tobbsége Ugy képzeli el, hogy az konkrétan a kiilféldon élo, hetente, kéthetente vagy
ritkabban talalkozo didkoknak megfelelo mddon legyen kialakitva. Az egyik valaszado
kissé visszafogottabban fogalmazva azt irta:

,Talan a tananyag terén lehetne kdrvonalazni egy hozzavetéleges irdnyt

tempot”. (amerikai egyhazi iskola)

Fontosnak tartjuk kiemelni azt a valaszt, amely szerint ennek a vilagszintl, globalis
egylittmUikodésnek a Magyarorszagra visszakéltoz6 gyermekek integracidjara is
figyelmet kellene forditania, illetve el6segiteni annak kénnyebb megvaldsulasat
azaltal, hogy a magyar iskolarendszerben dolgozé pedagdgusokat is felkészitik a
diaszporabol érkezo gyerekek fogadasara. Az integracio kapcsan az atjarhatdsag
témaja is megjelent az egyik valaszban, mely szerint a halozatos egyiittmikodés a
kiilonb6z6 orszagokban miikédo hétvégi magyar iskolak kozotti esetleges valtast is
megkonnyitené (kiilszolgalatot teljesitd, munkahelyi kikiildetés miatt kilféldon élo

csaladok esetében példaul ez a lehetoség nagy segitséget jelentene).

Az online oktatas mint a halozatosodas egy alternativaja

Az egyik iskola valaszaban felmeriilt az online osztalyok létrehozasanak
lehetosége is. A 2020-as évben a koronavirus okozta vilagjarvany
kovetkeztében lezajlott rendkiviili események miatt az addig kisebb-nagyobb
sikerrel mikodo digitalis oktatas sokkal inkabb elotérbe keriilt nemcsak a
kozoktatasban, hanem a hétvégi magyar iskolak és ovodak szintjén is; ez az
opcid az oktatasszervezés és tudasatadas egyik lehetséges madjat jelentette
az elmaradt talalkozasok helyett. Korabban az AMIT webinariuma kapcsan mar
szoba keriilt a hétvégi magyar iskolak online térbe ,koltoztetése” a virus
idejére, amely egy athidalo megoldast jelentett az egészségiigyi jarvany
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kovetkeztében kialakult helyzetben. Mindemellett a legnagyobb ko6zdsségi
oldalon jo néhany éve létezik a KUlféldi Magyar Iskolék nevi zart csoport,
amely az ahhoz csatlakozo iskoldk szamara oszt meg kozérdeki
informaciokat, orszagos és nemzetkozi kezdeményezéseket, illetve az egyes
iskolak altal keészitett, masok szamara is érdekes vagy hasznos
videofelvételeket. A leiras szerint az emlitett kezdeményezés ,Egy csoport a
KULFOLDON MUKODO ISKOLAKNAK. Tippek, dtletek, programok az anyanyelv
megorzésehez, megorzeéseert. Itt megoszthatod tapasztalataidat és segitséget
kérhetsz, ha elakadtal a magyar nyelv ataddsaban. Mert az anyanyelvedet nem
felejtheted el - kiilféldon sem™. Az dsszefogas jeleként 2020 aprilisaban a
magyar koltészet napjahoz kétodoen 22 amerikai és kanadai hétvégi magyar
iskola tanara osztotta meg ezen az oldalon azt az altaluk késziilt videot,
melyben otthonrol, kamera elott szavaltak el Gyimothy Gabor Nyelvlecke cimi
versét. Az egyes tanarok felvételeib6l késobb videdmontazs keésziilt, ezzel
kedveskedtek a naluk tanuld gyermekeknek, akikkel j6 ideig nem
taladlkozhattak személyesen. A Csak semmi Pom Pom 2076 elnevezésl, zart
csoport szintén a legnagyobb kézdsségi oldalon mikadik 2016 ota a hétvégi
magyar iskolakban tanité tanarok jo gyakorlatainak gyuUjt6helyeként, azonban
latogatottsdga és aktivitdsa jelenleg joval elmarad az elozoekben emlitett
masik csoporttétol.

Szakmai szemsz6gbol vizsgalva az online kezdeményezéseket, azok opcioként
kivalo megoldast jelentenek a pedagogusok és az oktatasban kézremuikodok
kozott  zajlo  szakmai  tapasztalatcsere, problémamegoldas és
informacioaramlas biztositasara, azonban a hétvégi magyar iskolak tanuloi
szamara éppen a diaszporaban oly limitalt alkalmakra redukalddott
szarmazasi nyelvi kdozegben toérténo tartozkodas, ezaltal pl. a szervezett
keretek kozott mikodo hétvégi magyar iskolak és dvodak biztositjak a magyar
nyelv gyakorlasanak, a magyar kultira megismerésének legjobb lehetoségét.
A személyes talalkozasok rendkiviil fontos szerepet téltenek be a gyermekek
tanulasi Utja soran, a pozitiv nyelvi attitlid kialakitdsaban; az online oktatas
viszont kivalo kiegészitésként szolgalhat egy-egy hétvégi magyar iskolai
foglalkozas kozott eltelt idoben, vagy éppen vilagjarvanyok idején.

A haldzatosodas kapcsan tobb valaszado kételyeket is megfogalmazott, illetve
kiilonb6zo lehetséges megoldasokat vetett fel. A valaszadok egy része hianyolta a
megfelelo hozzaallast és személyeket, akik altal muikodtetheto lenne egy ilyen
halozat. Masok jelezték, hogy inkabb maradnanak az orszagos szintl
egylittmUikodéseknél, annak legfeljebb egy online térben torténo kiterjesztéséttudjak
elképzelni a tavolsag okozta probléma miatt. Az egyik szervezet felvette egy un.
szakmai tanacsado szervezet létrehozasat, amely a szakmai segitségnyujtasban

tudna segiteni az 6sszes, annak szolgalatasaira igényt tarto iskolat és ovodat.

8 Kiilfoldi Magyar Iskolak - a Facebook csoport leirdsa
https://www.facebook.com/groups/1094908007288673/about/ [2020.04.30.]
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,Szerintem egy ilyen halozat nem lenne tul célszerd. Inkabb hasznosnak
tartandk egy kozponti Szakmai Tamogato Kézpontot, amelynek feladata az
lenne, hogy az iskolak egyeéni kérelmei alapjan szakmai téren tamogassa a
tandrok tevékenységét (pl. céliranyu képzések szervezése kisebb
csoportoknak, tankényvek készitése és eljuttatisa, modszertani oktatasok
szervezese, a helyi adottsagok és kapacitasok felmérése és ezek elemzése,

majd tandcsadas...)”. (macedoniai iskola)

A magyar diaszporapolitikai fejlesztési koncepcidja mentén, 2017 6ta minden évben
megrendezett Hétvégi Magyar Iskolak Talalkozojan és a 2011 6ta a Balassi Intézet
szervezésében megszervezett szakmai tovabbképzo programokon résztvevok (egy
intézményb6l maximum 1-2 fo képviseld) utazasi és szallaskéltségeit a
Nemzetpolitikai Allamtitkdrsdg véllalja magdra; emiatt tudnak részt venni a
tengerentuli és ocedniai iskoldk képviseldi is minden évben a rendezvényen. A
magyar allam a szervezést illetéen olyan pénziigyi forrassal rendelkezik, amely a
tobbségében onkéntes szervezodésként létrehozott, sziiloi hozzajarulasbol,
tandijbdl, egyesiileti tagdijakbol m{ik6do tevoe hétvégi magyar iskolak, de még az 6
megsegitésiiket célzo ernydszervezetek sem tudnanak 0Osszegylijteni, illetve
nonprofit szervezetekként bevétel hijan nemzetkdzi taldlkozok szervezésére
forditani. Ennek kovetkeztében a magyar allam altal palyazati rendszerben kinalt
éves anyagi tdmogatas és a talalkozok szervezése altal megkezdett, fellilrol generalt
halézatosodas az allami szerepvallaldas mértékének novekedését eredményezi egy
alapvetoen alulrol j6vo kezdeményezés rendszerében. A Magyar Diaszpora Tandcs is
évente ilésezik, azonban annak ulései nem feleltethetok meg a haldzatos
egyuttmikodés egy megvaldsulasi formajanak, annak mikodési elve ugyanis nem
intézményi, hanem regionalis képviseleten alapul, ezaltal a helyi problémak,
gyakorlatok, igények megvitatasara alig alkalmas, sokkal inkabb egyfajta
érdekképviseleti szervezodésként, forumként definidlhato az intézmények és a
kormany kozott. A sokrétiiségnek és sokszinliségnek teret ado, a mindenkori
magyarorszagi kormanyzastol fiiggetlen, diaszporaszervezetek tomorito szervezet,
a Magyarok Vilagszovetsége a 2010-es idoszakra szinte teljesen szerepét vesztette,

Jkovetkezésképpen a diaszporaszervezetek egymds kozotti és magyarorszagi
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kapcsolatainak apoldsa lényegeben a magyar kormany iranyitasa ala keriilt, melynek
legfébb nem:zetpolitikai célkitizése az dsszehangolds és a centralizacio” (Gazso
2020: 155). Ezt ellensllyozandd alulrol szervezodo haldézatos egyiittmikodés
megvaldsulasa az intézmények mikodésében tapasztalhatd sokrétlség, a fizikai
tavolsag, az eltéro igényszint és sok mas tényezo miatt egyelore nehézkesnek tinik,
egy online térben, feliileten térténd, minden intézményt érinto kooperacio azonban
alternativ lehetdséget és jo kezdetet jelenthet a késobbi kibontakozashoz (lasd a
Széchenyi Istvan Egyetem altal fejlesztés alatt allo tavoktatasi feliiletet, amelyrol egy

rovid leirast kozliink a Mellékletekben 4. kiegészités cimszo alatt).

4.2.2. Mikodesi forrasok

Jelen dolgozat szintjén korabban mar targyaltuk az dnkéntesség és a kézosségalapu
szemlélet szerepét a szervezeti mikodés szemszogébol; ebben a fejezetben azt
vizsgaljuk, hogy az intézmények milyen forrasokra, tamogatasi formakra
tamaszkodhatnak, illetve ezen forrasok kéziil melyek azok, amelyek a legnagyobb
aranyban jelennek meg koltségvetésiikben az utobbi években (a kitoltok a kérdés
kapcsan tobb valaszt is megjeldlhettek). A valaszokbdl jol lathaté modon két fo
bevételi forras, a sziil6i hozzajarulas/tandij és a magyarorszagi tdmogatasi forrasok
jelenléte emelkedik ki. Ha az eredeti fenntartdrol kapott adatokat attekintjiik, akkor
lathatjuk, hogy a valaszadd intézmények tobb, mint felét csalddok kozossége
alapitotta, tehat nem meglep6, hogy a csaladok anyagilag is hozzajarulnak az iskolak
és ovodak mikodéséhez. A valaszok alapjan nagy aranyl a magyarorszagi
tamogatasi forrasok jelenléte az intézmények koltségvetésében; a tamogatasok
elbiralasa és folyositasa a Bethlen Gabor Alapkezelo Zrt.-hez (BGA) tartozik. A helyi,
kozosségi és a mikodésbeli orszagok altal kinalt tamogatasokon alapuld forrasok
jelenléte csekély meértékben, de szintén kimutathatd, nemzetkdzi tamogatasban

viszont egyik intézmény sem részesiil.
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14. abra: A mlkaodést biztosito forrasok aranya

A mikodést biztosité forrasok aranya

. y

SzULEI HELYI, KOZOSSEGI MUKODESI MAGYARORSZAGI NEMZETKOZI  EGYEB FORRASOK

HOZZAJARULAS, FORRASOK ORSZAGBELI TAMOGATASI TAMOGATASI
TANDIJ TAMOGATASI FORRASOK FORRASOK

FORRASOK

Abra: sajat szerkesztés

Erdekességként emlitjiik meg, hogy a Magyarorszagrél érkezd legjelentdsebb
tamogatasi lehetoséget, a BGA altal megpalyazhato forrast nem minden arra jogosult
intézmény igényli - a valaszaddk 41,8%-a azt jelezte, hogy nem részesiilnek ebben a
bevételi lehetéségben. Ennek okait nem ismerjiik, feltételezésiink szerint azok
tobbfélék lehetnek: célzott politikasemlegesség; politikai elhatarolddas a jelenlegi
kormanyzattol; az anyaorszagi tdmogatasokkal kapcsolatos, a magyar jogszabalyok
mentén torténo elszamolas nehézségei (jogi kifejezések ismeretének hianya, hianyos
magyar nyelvismeret); megfeleld anyagi hattér a teljesen fiiggetlen munka
biztositdsara. A tamogatas az utobbi években t6bbszérosére emelkedett, jelenleg
500.000 Ft - 2.500.000 Ft kozotti 6sszegre palyazhatnak az iskolak (a palyazat teljes
tdmogatasi keretosszege: 500.000.000 Ft.) Sok iskola nem tudja nélkiilozni ezt az
anyagi segitséget; az egyik olasz intézmény valasza szerint a magyar allam
tdmogatasa neélkil nagyon nehezen valosulhatna meg a hétvégi iskola és dvoda
mikodtetése, a kapott 6sszeg igy is csak kb. 60%-at fedezi a kiadasaiknak. A vallasi
szervezetekhez kotodo iskolak és ovodak vezetoi jelezték, hogy a sziiloi hozzajarulas
mellett az egyhazi adomanyokat is beépitik az intézmények koltségvetésébe. A tandij
vagy sziloi hozzajarulas jelentos bevételi 6sszeg a legtébb intézmény szamara,

illetve sok helyen ehhez adodnak még az egyesiileti tagsagi dijakbdl érkezo
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tamogatasok. Van olyan iskola, amelynek miik6dését az alapitdé személy biztositja
nemcsak szakmailag, hanem anyagilag is, a sziiloi hozzajarulas minimalis. Ausztria
esetében a Kancellari Hivatal népcsoporttdmogatasara is szamithatnak az
intézmények.

Az anyagi bevételek és tamogatasok mellett t6bb intézmény is arrdl szamolt
be, hogy a mas jellegl (személyi, eszkozalapu, képzési jellegu) allami vagy a Balassi
Intézettol érkezo szakmai tdmogatasok jelentos mértékben segitik a munkajukat;
bizonyos intézmények kizarolag ezeket veszik igénybe a fent emlitett anyagi
tamogatas helyett. Személyi és szakmai segitséget jelent a Korosi Csoma Sandor
programban kiérkez6 6sztondijasok jelenléte és munkaja az adott kdz6sségek és
szervezeteik életében (munkajukrodl bovebben lasd Gazs6 2020: 136-143); a kiilhoni
magyar intézmények részére irt és kiildott tankényvek, segédanyagok, jatékok; a
pedagogusok részére biztositott szakmai tovabbképzések, talalkozok; illetve a
magyarorszagi révidebb-hosszabb jellegu tanulast, tartozkodast segito programok.

A jelenlegi bevételi forrasok és hozzajarulasok a mikoédést, a helyszinbérlést,
a gyermekek oktatdsi segédeszkozokkel vald ellatottsagat egyelore minden
valaszadd szervezet esetében biztositani tudjak. Mindig van azonban olyan
elképzelés egy intézmény életében, amely anyagi forrasok, eszkozellatottsag,
személyi kapacitds hianyaban alulmarad a fontosabb célokkal szemben, de egy
tovabbi tdmogatas segithetne ezek megvaldsitasaban is. A kérdoiv kitdltésekor az
intézményeknek lehet6ségiik nyilt jelezni (ebben az esetben is lehetoségiik volt tébb
valasz adasara), hogy nagyobb koltségvetés esetén mely mikodési teriletre

forditananak t6bb pénzt, hova csoportositananak egy lehetséges Gjabb bevételt.
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15. dbra: Egy lehetséges Gjabb bevétel vagy nagyobb koltségvetés altal finanszirozott
teruletek

Egy lehetséges Gjabb bevétel vagy nagyobb kéltségvetés
altal finanszirozott teriiletek

JOBBAN TOBB MAS EPULETET TOBBET TOBB PROGRAMOT EGYEB
MEGFIZETNENK A PEDAGOGUST BERELNENK FORDITANANK KINALNANK A TERULETEKRE
JELENLEGI VENNENK FEL TANANYAGRA  GYEREKEKNEK

PEDAGOGUSOKAT

Abra: sajat szerkesztés

A valaszokbdl azt lathatd, hogy a plusz bevételi forrast a legtébb valaszadé a
gyermekek részére kodzvetlen mddon hasznalnd fel, azzal szamukra kiilonféle
programokat, lehetoségeket kinalnanak. A pedagdgusok magasabb anyagi
megbecsiilésének lehetosége, illetve tobb pedagdgus bevonasa az iskolai/6vodai
munkaba nemcsak a tanarok szamara hozhatna kdzvetlen hasznot, hanem kozvetett
modon segitené a gyermekek érdekét is. Az Ujabb, modernebb tananyagok, oktatasi
segédanyagok beszerzése szintén fontos prioritast élvezne egy plusz bevételi forras
rendelkezésre allasa esetén. 11 esetben jelolték meg a valaszadok, hogy mas épiiletet
bérelnének, ha erre anyagi lehetoségiik lenne, 7 esetben pedig egyéb célokra

forditanak az egyelore képzeletbeli 6sszeget.
4.2.3. Targyi feltételek

A hétvégi magyar iskolak és ovodak hivatalosan nem részei sem az azokat befogado,
sem a szarmazasi nyelvet és kulturat képvisel6 orszagok kozoktatasi rendszerének;

némely esetben azonban az adott orszagbeli multikulturalis vagy kisebbségi nyelvi
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programok részeként értelmezhetok®?. A kiegészito jelleghol adéddan az allamok
tobbsége (hacsak nem biztositja onként a kisebbségi nyelvoktatat) alapvetéen nem
vallal semmilyen kotelezettséget ilyen jellegli intézmények tamogatasara, ennek
megfeleloen az oktatas helyszinét az iskolaknak-6vodaknak sajat maguk szamara,
illetve a fenntarto szervezetek, kozosségek altal kell biztositaniuk. Veliilk szemben
elonyds helyzetben vannak a konzulatusi modellben miikodo szervezetek, amelyek
részére a foglalkozasok helyszinéiil a fenntarté magyar allam rendelkezésre
bocsatja a tulajdonaban lévo ingatlanokat.

A targyi feltételek kapcsan elmondhato, hogy a mintankban szereplo
intézmények kétharmada nem sajat tulajdond helységben vagy épiiletben tartja az
altala kinalt foglalkozasokat; elenyész6 hanyaduk jelezte, hogy az épiilet az oket
fenntarto szervezet tulajdonaban van. Jelenleg két olyan intézményrol tudunk, amely
magyar allami tulajdonban (konzuldtus vagy kovetség) lévo épiiletben tart
foglalkozasokat, dsszejoveteleket. 11 valaszadd élt az egyéb opcid valasztasanak
lehetoségével, amelybol lathatova valt, hogy igény esetén alternativ megoldasok is
szoba johetnek, pl. a foglalkozasvezeto otthonaban, a gyermekek otthonaban,
iskolaszék épiiletében, egyetemi tantermekben, gyermekcentrumban, kantonok altal
a helyi kisebbségi csoportok részére fenntartott helyszineken szervezett
foglalkozasok. Ezeknek a kivételes, egyedi megoldasoknak a hatterében tobb tényezo
is allhat: egyrészt financialis okok (nincs megfelelo forras terembérlésre; ingyenesen
rendelkezésre bocsatott termet kap az iskola, amelyet azonban mas kozésségek is
hasznalnak), fizikai okok (nincs megfeleld épiilet, terem, amely megfeleld helyszint
biztositana), szervezést segito okok (az iskolavezeto otthona, a gyermekek otthona
tobbnyire allando, rendelkezésre all). Lathato, hogy ha megvan a megfelelo szandék,
kozosségi igény, akkor arra legtobbszor megfelelo megoldas is létezik, meég akkor is,
ha nem all rendelkezésre kell6 anyagi forras egy iskola jellegu épiilet vagy tantermek
bérlésére. Ugyanugy, ezek az alternativ megoldasok megfeleléen reprezentaljak a

decentralizaltsaghdl és az alulrdl jovo szervezodések jellegébol fakado olyan

82 Ausztralidban tébb régids kisebbségi oktatasi program létezik, melyeknek részei a helyi hétvégi magyar iskolak
is: The Ethnic Schools Association of Queensland, NSW Community Languages Schools Program. Ezek a
szervezetek az Ausztraliai Etnikai Iskolak Ausztral Szovetségéhez (AFESA), és a k6zdsségi nyelvek hivatalahoz
(CLA) is kapcsolédnak.
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rugalmas lehetoségeket, amelyek intézményi rendszerbe tagozddva aligha
képzelhetok el.

Feltételezheto, hogy az intézmények a gyermeklétszam és a funkcio
fliggvényében probaljak a szamukra legmegfelelobb helyszint megtalalni, amely
némely szervezet esetében egyet jelent a kézosség altal szervezett talalkozasok,
mas jellegli rendezvények szinterének biztositasaval, mig masoknal az adott tér
kizarolag a tanitdas céljait szolgdlja. A valaszok alapjan kitlinik, hogy az iskolak
tobbsége 1-4 helységet haszndl foglalkozasok tartasara, azonban az 5-10 terem
igénybevételére is j0 néhany példa mutatkozik. Két amerikai iskola jelezte, hogy az
altaluk tartott hétvégi magyar iskolai és 6vodai foglalkozasok 74 helysegben zajlanak

- mindkét intézmény 100 feletti tanuldi létszammal rendelkezik.

4.2.4. Célrendszer

A dolgozat 2.4.2 alfejezetében részletesen targyaltuk a kiegészito iskola mint
szervezOdés sajatossagait, a szakirodalmi forrasok segitségével pedig azonositottuk
annak célok szerinti harom, - egyes kutatok vélekedése alapjan - négy lehetséges
altipusat. A téma kutatoinak zéme szerint az anyanyelvcentrikus vagy kulturaatado,
az eredménynéveld, a mainstream-ellenes és a valldsi oktatdst felvallalo iskolak
céljai és mlkodése kozott tobbféle atfedés is lehetséges (Strand 2007, Maylor et al.
2010), azok nem fiiggetlenek egymastol; ez is az egyik oka annak, hogy ezek a
szervezodések képesek kozosségek széles korét kiszolgalni. A nyelv és a vallas
oktatasa példaul gyakran egyiitt jar a népismeret, kulturalis ismeretek tanitasaval;
maga a nyelv és a vallas pedig a kulturalis identitas fontos elemének tekintheto (Issa
and Williams 2009 idézi Maylor et al. 2010).

A kérdoivben a célrendszerre iranyulo kérdést nyilt kérdésként fogalmaztuk
meg, lehetové téve, hogy a szervezetek hosszabban is kifejtsék, hogy milyen célok
mentén indultak a kezdetekben, s ezek hogyan valtoztak az évek folyaman. A valaszok
esetében leggyakrabban hasznalt kifejezések - nyelv, kozésség, kultura - a legtbb
diaszpdrakozosség esetében érvényre juttatott legalapvetobb célokra tesznek
utalast. Ugy véljiik, hogy e harom leggyakrabban hasznalt kifejezés alkalmas a kapott

valaszok kategorizalasara is; melléjiilk negyedikként tarsitottuk a vallasi alapon
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miik6do intézmények valaszai miatt a hitoktatas témakorét is. A fent leirtak alapjan
tehat az intézmeényi célok rendszerében alapveto fontossagu a 1) nyelvoktatas (ezen
beliil is: a beszélt nyelv elsajatitasa; helyesiras, olvasas; magyar nyelvi kompetencia
fejlesztése; kétnyelviiség biztositasa; nyelvvizsgaszerzés, magantanulok segitése;
csaladok szakmai megsegitése; a magyar identitds megélése mellett a
tobbnemzetiségl létben valo eligazodas segitése), 2) k6zdsseégepites (ezen beliil is:
taldlkozasok és magyar ko6zosség biztositasa; magyar gyokerek apolasa; magyar
kozosség épitése, erositése; 6sszefogds; csaladias hangulati foglalkozasok), 3)
kultdradtadds (ezen belil is: kultdra, torténelem ismerete; kozos linneplések, jatékok;
hagyomanyodrzés a miivészeteken keresztiil; népzene, néptanc tanitasa), 4) hitoktatds
(ezen beliil is: gyiilekezet bovitése; Bibliaiskola; gyermekfoglalkozasok Istentisztelet
alatt). A mintaban szereplo intézmények valaszai alapjan elmondhatd, hogy azok
mikddése és az annak vallalt céljai szintén nem hatarolhatdk el élesen még, ha egy
intézmény alapvetden a nyelv oktatasat, a kultira atadasat vagy a vallasi ismeretek
tovabbitasat célozta meg elsodlegesen. Eredményeink azt mutatjadk, hogy a
nyelvtanitas és a kulturaatadas az etnikai alapon mikédo (nem vallasi oktatassal
foglalkozo) hétvégi magyar iskolak és ovodak esetében elvalaszthatatlan egységet
alkotnak, tisztdn csak az anyanyelv oktatasaval, vagy tisztdn a magyarsag
kultirajanak atadasaval foglalkozo iskolakat és dvodakat nem tudtunk elhatarolni.
Hangsulyeltolodasok természetesen lehetnek, hiszen a kozosség igénye, a
gyermekek kora, a csoportok nyelvi szintje és sok mas tényezo is befolyasolhatja a
nyelvoktatas és a kulturalis ismeretatadas aranyat a foglalkozasok soran, illetve a
tanmenet szintjén. A két elobbi funkciot szervesen egészitik ki a kulturalis identitas
erositését celzo torekvések és a kozosségeépitésre iranyuld gyakorlatok a nem vallasi
oktatassal foglalkozd intézményekben is. A vallasi oktatast is felvallald szervezetek
célja elsodlegesen a vallasi ismeretek elsajatittatasa, ennek sikeréhez azonban a
magyar nyelvi kompetencia erositésére is sziikség van. Ennélfogva a ket funkcio
esetiikben Ugy kapcsolodik dssze, hogy a vasarnapi iskolak tébbsége lehetoséget
biztosit a vallassal (Bibliaoktatas) és a nyelvvel valo talalkozasra a kz6sség keretén
beliil, emellett az évek folyaman tevékenységiik kiboviilt a kulturaatadd funkcioval
(néprajzi ismeretek atadasa, néptancoktatas) is, mely altal a magyar (kulturalis)

identitas erositése felzarkozott ezen intézmények f6 célkitlizései koze.
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A célrendszer vizsgalata nemcsak az alapveto mikoédési célokra iranyult, hanem
annak feltarasara is, hogy az intézmények mikodésében a kezdeti célokhoz képest
tortént-e valtozas, illetve, ha igen, akkor ez miben nyilvanul meg. A valaszok azt
mutatjak, hogy a kezdeti célokat kiils6 és bels6 erdk egyarant befolyasoltak,
alakitottak. A valtozast végiil két nagyobb kategodriaként, strukturalis jellegl és a
képzést érinto célokként tudtuk azonositani.

Strukturdlis jellegli célok valtozasat idézték elo a kozosségfejlodés
dinamikajaban tortént valtozasok (iskola koré épiilt kozosség fejlesztésének igénye,
a kozosség fejlodése altal megfogalmazott igény egy iskola létrehozasara), illetve a
tanuloi létszam és Osszetétel valtozasai (felmeno rendszerben torténo oktatas
kialakitdsanak célja) is. A képzést érintd célok valtozasat indukalta egy névekvo
kozésség megvaltozott igénye az intézmények altal nydjtott oktatas kiterjesztésére
vonatkozoan (vallasi jellegl oktatds mellett célként fogalmazodott meg a kulturalis
ismeretek beemelése az oktatas szintjére), valamint egy magyarorszagi
jogintézmeény valtozasahoz valé adaptiv szemléletvaltas (a magantanuloi rendszer
megszlinése®, a tovabbiakban egyéni tanuléi munkarend kérelmezésének

lehetdsége, ehhez valo alkalmazkodas).

4.2.5. Bemeneli feltételek és lehetoségek

A magyarorszagi kozoktatas rendszerét kiegészitd oktatadsi kezdeményezésekben
(ladsd tanoda vagy kiegészito nemzetiségi oktatas) torténd részveétel alapvetoen a
gyermekek dontésén és szandékan alapul, az errdl sz6lé dontést azonban az iskola
vagy a csalad segithet meghozni. Hatranyos helyzetl tanulok esetében a részvétel
elsosorban az iskolai teljesitmény javitdsat célozza, a kiegészito nemzetiségi
oktatasban résztvevo didkok szempontjabol viszont a nemzetiségi nyelv és kultdra
elsajatitasa, megorzése és fejlesztése az alapveto indittatas.

A hétvégi magyar iskolak és ovodak foglalkozasain valo részvétel tobbnyire a
tanuld és csaladja koz6s dontésének eredménye, amely a szarmazasi nyelv és

kultra elsajatitasan tal a kozosséghez tartozads igényén is alapul. A kezdeti

8 Egyéni tanuléi munkarend
https://www.oktatas.hu/kozneveles/egyeni_tanuloi_munkarend [2020.04.30.]
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idoszakban a k6zosség, a csalad és az egyhaz egyarant 6szténzo erot jelenthetnek
foként a bolcsodés-, ovodas-, és kisiskolaskoru gyermekek biztonsagérzetének és
otthonossaganak kialakulasa esetében. Késobb, a kiskamaszkor és a kamaszkor
idején mar lehet azt mondani, hogy a gyermek teljes mértékben sajat akaratabol,
szandékabol vesz részt, illetve marad tavol a foglalkozasoktol; ennél fiatalabb
életkorban errdl nehéz érdemi valaszt kapni. Kutatasunk soran késobb részletesen
targyaljuk a motivacio kérdéskorét, jelen esetben azt csak bevezeto gondolatnak
szantuk az intézménybe keriilés és annak feltételei témajaban.

A hétvégi magyar iskolak és ovodak szervezett, de nem formalis keretek k6zott
tartanak kiilonféle foglalkozasokat, ennek megfeleloen az intézmények mindegyike
egyénileg donthet az elkdtelezodés mértékének meghatarozasarol. A
mintasokasagot kitevo iskoldk és ovodak kétharmada kizardlag beiratkozassal
latogathato; a résztvevo gyerekekrol az intézmények hivatalos iskolai/dvodai
nyilvantartast vezetnek. Az alkalmanként, foglalkozasonként adott el6zetes
bejelentkezés alapjan torténo részvételt a valaszado intézmények elenyészo hanyada
(7 valasz) engedélyezi, magasabb aranyban (11 valasz) vannak azonban azok a helyek,
amelyek latogatasahoz egyaltaldn nincsen sziikség beiratkozasra vagy
bejelentkezésre, barki, barmikor részt vehet a foglalkozasokon akar elozetes
bejelentkezés nélkiil is. Ezt az opciot foleg azok az intézmények teszik lehetové,
amelyek tobbsége egyediili, kis létszamu iskolaként/6vodaként mikédik az adott
orszagban (Torokorszag, Hawaii, Ciprus, Esztorszag, Dél-Afrika, Olaszorszag,
Szerbia, Macedodnia). Két egyhazi intézmény is jelezte az ad hoc jellegl részvétel
lehetoségét: ennek az opcionak a hatterében a vasarnapi istentiszteleteken valo
megjelenés all, azaz a sziilok vallasgyakorlasahoz szorosan kotodik a gyermekek
iskola részvétele.

A dolgozatot kiegészito két esettanulmanyban megfigyelheto, hogy az elozetes
jelentkezés és a tandij/hozzajarulas tobb alkalomra elore befizetése milyen
mértékben befolyasolja az elkotelezodést, illetve az iskola/dvodai foglalkozasokon
vald részvételt, ezaltal a szervezok szamara egy kiszamithatobb miikédési jelleget.
A tel-avivi példa mutatja, hogy az alkalmankénti megjelenés és dijfizetés hozzajarult
egy kevésheé kiszamithatdé mikodésmddhoz, amely nagyban megnehezitette a

tanarok, szervezok munkajat a felkésziilés és a tavlati célok megvaldsitasa
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szempontjabol. Az Aucklandi Magyar Iskola mar az indulaskor letette voksat az
elozetes jelentkezés és az elozetes dijfizetés bevezetésével, ezaltal kivanva novelni
az elkotelezodés mértéke, biztositani az orai jelenlétet, és megkonnyiteni a tanarok
munkajat a felkésziilést, szervezést illetden.

A bemeneti feltételek szintjén az iskolak és dvodak tobbsége egyaltalan nem
tamaszt kovetelményt a diakok felé, elenyész6 hanyaduk jelezte az egyik leginkabb
relevansnak tekintheto tényezo, a magyar szarmazas fontossagat. 21 intézmény
jelezte (13 iskola, 8 dvoda), hogy a hozzajuk jaras feltétele az alapfoku, szdbeli
kommunikacidra alkalmas magyar nyelvtudas, beszédértés; tapasztalataink alapjan
azonban ugy latjuk, hogy a kapott eredménynél joval tobb intézmény esetében -
hacsak latens madon is - de jelen van egyfajta elvaras a szarmazasi nyelv minimalis
tudasszintjének meglétére, legalabbis annak alapszinti megértésére vonatkozoan.
Az alapfoku, szobeli kommunikaciora alkalmas nyelvtudas birtoklasara vonatkozé
latens elvaras mogott képzési szintenként tobbféle ok meghuzddhat. Az iskolak
szintjén ésszer(, tanulasszervezési okok allhatnak a hattérben: kevés intézménynek
van ugyanis kapacitasa a teljesen kezdd, a szarmazasi nyelven kommunikalni
egyaltalan nem tudo, azt csaladi kérben egyaltaldan nem hasznald gyermekek
oktatasara, nevelésére. Ez az opci6 a legtébb esetben elkiilonitett kezdeti
foglalkozasokat jelentene mindaddig, amig lehet6ség nem nyilik e tanuldk nyelvi
integralasara; megfeleld személyi vagy targyi feltételek hijan a megvaldsitas
teherként harulhat az iskoldkra. Az odvodaskoruak csoportjaiban mar szerepet
kapnak a mondokak, énekek, versek, jatékok, amelyek el6adasaban, eljatszasaban a
gyerekek az életkor elorehaladtaval aktiv szereplokke valnak. Az 6vodak jellemzoen
egy mar meglévo magyar alapszokincsre épitenek, azt fejlesztik a foglalkozasok
soran, emiatt egy alapfoku, legalabb kommunikacié szinti nyelvtudas és/vagy
beszédértés megléte nem elengedhetetlen, de hasznos lehet a kezdeti idoszakban.
Illés-Molnar Marta 2009-es tanulmanyaban ennél szigorubban fogalmaz és azt irja:
LA magyar mint szarmazasi nyelv tanitasakor nem allithatiuk kévetelmenykent a
magyar nyelv - az életkornak megfeleld - teljes ismeretét. Feltételkent kell azonban

szabnunk a magyar nyelvi kompetencia meglétét” (Illés-Molnar 2009a: 64).
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43. Aziskola és ovodai foglalkozasok rendszere

4.3.1 Az oktatisszervezés jellege

A targyi feltételekrol szolo fejezetben mar targyaltuk a hétvégi magyar iskolak és
ovodak kotodésének fizikai jellegét a mikddési és szarmazasi orszagok oktatasi
rendszerét illetoen, a jelen kutatashoz hasznalt kérdoiv azonban a szakmai,
oktatasszervezési kapcsolodasra is egyarant valaszt probalt talalni. A vizsgalat
soran kideriilt, hogy a széban forgé intézmények tébb, mint fele (34) egyaltalan nem
mutat a helyi oktatasi rendszerhez torténé igazodasra utald torekvést; 10 esetben
lathattunk példat az évfolyamszerkezet szintjén, 5 esetben egyéb moadon, 2
alkalommal pedig a pedagogiai program szerint torténo kapcsolodasra. Az
évfolyamszerkezet szintjén alkalmazott adaptacio foként az Eurdpaban miikédo, a
pedagogiai program igazitasa pedig az angolszasz rendszert kdveto brit és ausztral
intézmények esetében figyelheto meg (lasd Pavai - Rakitai 2017, Papp - Kovacs -
Kovats 2019). A dolgozathoz mellékelt elso esettanulmany (a Tel-Avivi Magyar Iskola
és Ovodardl) részletesen kifejti hogy példaul a valldsi hagyomanyokbdl fakadé
identitasbeli és életmadbeli kilonbségek, illetve a vallasi alapon mikodo helyi
iskolarendszer miatt miért valik szinte lehetetlenné a helyi oktatasi rendszerhez
torténo kapcsolddas. A vegyes hazassagban élo sziilok elvarasai szintén eltérnek a
diplomaciai kiildetést teljesito sziilok személetmddjaval az oktatandokat, illetve azok
tematikajanak hangsulyat illetoen. A masodik esettanulmany (Aucklandi Magyar
Iskola) azt mutatja, hogy az intézmény létrehozasanak és mikodésének koncepcidja
sokkal inkabb és tudatosan igazodik az Uj-zélandi iskolai hagyomanyokhoz és
modszertani keretekhez, azaz egy projekt kozpontd, tanulé- és tanulasfokuszu
szemléletmodhoz, mintsem a magyar iskolarendszer inkabb ismeretanyagkozpontu
szemléletéhez.

Az intézmények profilja kapcsan lathattuk, hogy milyen aranyban vannak azok,
amelyek mindkét képzés/i szint (iskolai és Ovodai) keretein beliil is tartanak
foglalkozasokat, mig masok inkabb egyiket vagy masikat kapacitaljadk (a
felnottoktatast jelen esetben az iskolai szint ala soroljuk). A két fo képzési szint az

életkori sajatossagokbol adodoan az oktatasszervezés terén némely esetben eltéro
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megkozelitést igényel, foként a talalkozasok fizikai megvalosulasat (foglalkozasok
rendszeressége, ideje és hossza) illetoen.

A foglalkozasok rendszeressége, gyakorisaga mindkét képzési szinten két fo
iranyt jelol: a kétheti vagy a heti talalkozasok ismétlodését. Elenyészo esetben
talaltunk olyan intézményeket, amelyek ennél a gyakorisagnal slrlibben vagy
ritkabban szervezik foglalkozasaikat. Heti rendszeres taladlkozokat szervez egy
kivétellel a mintaban szereplo az 6sszes, német nyelvteriileten (Németorszag,
Ausztria) mikoédo intézmény, valamint a vallasi alapon m(koédo iskolak zome is
hetente tartja foglalkozasait (vasarnapiiskola az Istentiszteletek alatt). Hetente zajlik
a tanulas 2 kanadai, 2 svajci, és 2 ausztral intézményben is. Elmondhatd, hogy
kéthetente vagy annal ritkabban talalkoznak a teriiletileg nagyobb orszagok (USA,
Ausztralia) iskolai, illetve az 6sszes angliai intézmény ilyen rendszerességgel
szervezi foglalkozasait. Azokban az orszagokban, amelyet 1-1intézmény képviselte a
mintaban (Térékorszag, lzrael, Ciprus, Macedodnia, Svédorszag) szintén kéthetente
ismétlodik a taldlkozasok szama. Mintank alapjan kimutathatd, hogy a fenti
idokozoknél ritkabban, haromhetente vagy havonta szervez taldlkozokat (tobbek
koz6tt) az a harom kezdeményezés, amelyek egyelore kizardlag foglalkozasok
szintjén mlkodnek, nincsenek szervezeti keretbe agyazva. Rajtuk kiviil a dolgozathoz
kapcsolt masodik esettanulmanybol kideriil, hogy az Aucklandi Magyar Iskolaban a
foglalkozasok egyelére szintén csak havi rendszerességgel valdosulnak meg,
méghozza azon egyszeru oknal fogva, miszerint esetében egy teljesen Uj, ez évben
indult kezdeményezésrol beszéliink; a foglalkozasok gyakorisaganak novekedése az
iskola mint szervezet erosédésének, az azt fenntartd kézosség elkotelezettségének

fliggvénye).
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16. abra: Iskolai keretek kozott zajlo 17. dbra: Ovodai keretek kozott zajlé

foglalkozasok rendszeressége foglalkozasok rendszeressége
Iskolai keretek kozott zajlo Ovodai keretek kozott zajlé
foglalkozasok rendszeressége foglalkozasok rendszeressége
(N=54) (N=53)
NINCS ISKOLAS CSOPORTUNK NINCS GVODAS CSOPORTUNK 8
RITKABBAN RITKABBAN 0
HAVONTA 1 ALKALOMMAL HAVONTA 1 ALKALOMMAL 3
HAROMHETENTE 1.. HAROMHETENTE 1.. |8 1
KETHETENTE 1 ALKALOMMAL KETHETENTE 1 ALKALOMMAL 23
HETI 1 ALKALOMMAL

HETI TOBB ALKALOMMAL

HETI 1 ALKALOMMAL 17
HETI TOBB ALKALOMMAL |1 1 | \ ‘

0 10 20 30 0 5 10 15 20 25

Abrak: sajat szerkesztés

A foglalkozdsokat - a kezdeményezés altalanossagban haszndlt nevével
6sszhangban - a kapott adatok szerint is nagy tébbségben hétvégén tartjak az
intézmények, azok zéme szombatra vagy vasarnapra esik. Mindéssze 6-6 intézmény
jelezte, hogy a talalkozasaikra valamelyik hétkéznap keriil sor, vagy hétkéznapra és
hétvégére egyarant szervezik oket. A foglalkozasok hosszat tekintve tulsulyban
vannak az alkalmanként 1-2 6ra idotartamu 6sszejovetelek mind az iskolak, mind az
ovodak esetében, de kozel hasonld gyakorisaggal kovetik oket a fél napos
hosszlsagu foglalkozasok is. Egész napos elfoglaltsagot mind6ssze két, egész
hétvégés programot viszont mindéssze egy biztosit intézmény az dvodai, egy pedig

az iskolai foglalkozasok esetében.

18. dbra: Az iskola foglalkozasok hossza 19. abra: Az dvodai foglalkozasok hossza
Az iskolai foglalkozasok hossza Az 6vodai foglalkozasok hossza
EGESZ HETVEGESEK J 1 EGESZ HETVEGESEK | 0
EGESZ NAPOSAK | 1 EGESZ NAPOSAK | 2
FEL NAPOSAK FEL NAPOSAK 19
ALKALMANKENT KB. 1-2 ORA ALKALMANKENT KB. 1-2 ORA 22
HOSSZUSAGUAK | HOSSZUSAGUAK | i
0 10 20 30 0 5 10 15 20

Abrék: sajat szerkesztés
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A visszajelzések azt mutatjak, hogy az alkalmanként 1-2 oras foglalkozasok
szervezése foként azokban az orszagokban megoldhatd (lasd Németorszag, Anglia),
ahol létezik annyi mik6do iskola és dvoda, amennyi lefedi az orszag teriiletének nagy
részét, ezért a tanuloknak nem kell nagy tavolsagokat megtenni a foglalkozasokon
valo részvételért. Olyan orszagokban viszont, ahol nagyobb tavolsagra helyezkednek
el az iskolak a tanulok lakohelyétol (lasd USA), illetve az orszagban maximum egy-
két hétvégi magyar iskola és ovoda talalhato (lasd Térokorszag, Hawaii-szigetek,
Ciprus, Olaszorszag, Uj-Zéland) legalabb egy fél napos program szervezése indokolt.

LArizonaban (mashol is az USA-ban) nagy kihivast jelent, hogy a csaladok nagy
tdvolsagokrol jonnek dssze az iskolai alkalmakra. gy a tapasztalat azt mutatja,
hogy legalabb egy félnapos (4-6 ora) program szervezése jobban dsszehozza
a csaladokat, mint egy rovidebb foglalkozas. Jobban megeri a sziiléknek,
nagysziiléknek elhozni a gyerekeket egy hosszabb programra. Vannak, akik
egy orat vagy még ennél is tobbet utaznak azert, hogy részt vehessenek az
iskolai alkalmakon” (amerikai iskola)

Ha a foglalkozasok rendszeressége kontextusabol nézve rapillantunk a dolgozat 4.1.
alfejezetében lévo 11. abrara, akkor lathatjuk, hogy annak ellenére, hogy zémében
hétvégére esnek a foglalkozasok, a 'hétvégi’ kifejezés az intézmények neveiben az
alapsokasagot tekintve mindéssze 10, a mintat tekintve 5 alkalommal jelenik meg. A
'hétvégi magyar iskola és/vagy ovoda’ mint altalanos érvényl kifejezés hasznalata az
elnevezés, utalas terén sokkal inkabb az anyaorszag (szdrmazasi orszag), mintsem
a diaszpdrakozosségek részérél figyelhetd meg. Ugy véljiik, hogy a 'hétvégi’ kifejezés
elotagként vald hasznalata a 'magyar iskola/ovoda’ kifejezés elott megkiilonbozteto
jellege miatt valt a hivatalos diskurzus részévé - ugyanis az anyaorszag altal kiirt
tamogatasok nyelvezetében és a kommunikacid szintjén is sziikség volt egy olyan
jelzore, amely kelloen, de mégsem nagyban kiilonb6zik a magyarorszagi magyar
iskola kifejezéstol. Ha a diaszporakozosségek szempontjabol nézziik a dolgot, ott
nem volt szilkség az idobeliséget jelzo kifejezés hangsulyos jelenlétére a
névvalasztasban, mivel maga a 'magyar iskola’ terminus is kelloen hangsulyos
megkiilonb6zteto jelleget képvisel a befogadod orszag nyelvi és etnikai alapallasahoz
képest. A mintaban szereplo intézmények altal adott magyarazatok szintjén a
'hétvegi’, 'hétvégen’, kifejezések mar 17 alkalommal fordulnak el6, amelybol arra

kovetkeztetiink, hogy a kifejezés lényege az iskolak/ovodak szamara inkabb a
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mélyebb rétegekben keresendo. A 'hétvége’ egyrészt jelenthet egy hatarvonalat a
tanuldk és a csaladok hétkozben, a befogado orszagban elfogadott szokasok szerint
élt élete és akozott, amelyet egy mas helyszinrol, kultirkérbol hoztak magukkal, vagy
orokiil kaptak azt. Hétkozben a tanulo és a csalad a kételezettségeknek, feladatoknak
(iskola, munkahely) és a befogadd orszag koézege altal alakitott és elfogadott
szabalyoknak megfeleloen alakitja életét. A hétvége zomében az altaluk vallalt
programoknak és feladatoknak megfeleloen telik, és ok valaszthatjak meg a kézeget,
amelyhez arra azidore kapcsolodnak. Gazso régziti, hogy ,a diaszpora alapjaban véve
egy kozdssegi létforma és nem egyenileg valasztott életstilus” (Gazso 2020: 150).
Kijelentését annyiban egészitenénk ki, hogy a kilféldi magyar kézosségekben élo
csaladoknak viszont a kdz6sségi létforman belll megvan az az egyéni valasztasa,
hogy milyen mértékben és mddon kapcsolodnak magahoz a diaszporahoz. A
kapcsoldodas egyik formaja lehet a hétvégi magyar iskolaban és dvodaban toltott ido,
amely azaltal, hogy szabad valasztas alapjan teremt talalkozasi pontot gyerekeknek
és a felnotteknek, egyben kozosségteremto, a kozosségi létet erdsito funkciot is
bet6lt. A hétvégi magyar iskoldk mar a foglalkozas idejének, funkcidjanak és
formajanak kijelolésével hatarteremto intézményekké valnak, valasztovonalat
jelentenek a t6bbségi tarsadalmi és a kisebbségi lét kozott. A mintaban szereplo
intézmények kozott vannak olyan szervezetek is, amelyek hétkdznap tartjak
foglalkozasaikat, ezaltal a mikodési jelleg kontextusaban nem, de az ismeretatadas
és célrendszer szerint hétvégi magyar iskolaként és ovodaként értelmezhetok (lasd,

Mellékletek, 2. sz. kiegészités).

4.3.2. A hétvégi magyar iskolak és dvodak oktator

Pedagogusnak, oktatonak lenni tobbet jelent a szakmaban valo jartassagnal, egy
tudasrendszer birtoklasanal, a tanitashoz egyéniség és olyan személyiség
sziikségeltetik, amely kovetendo és pozitiv példat nydjt minden korosztaly szamara
(Restyanszki 2005). Pedagdgusnak hivjuk a kisgyermek-neveloket, az ovonoket, a
tanitokat, a tanarokat, a szakiskolai és a szakmai oktatokat is - azokat a
szakembereket, akik a nevelés-oktatds kiilonb6zo szintjein személyiségiiket és

tudasukat kombinalva jarulnak hozza a tanulads és nevelés sikeréhez vagy éppen
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kudarcahoz. A tarsadalom ma hajlamos joval tébbet elvarni az iskolatol, mint akar
néhany évtizeddel ezelott: eredményes oktatast, kiilonb6z6 hattérbol érkezo tanuldk
gordiilékeny integraciojat, helyzet és személyiség-orientalt szemléletmodot,
szocidlis érzékenyitést, technoldgiai irdnymutatast, folyamatos szakmai fejlodést.
Képzointézménytol fiigy, hogy ezeknek és tovabbi elvarasoknak hogyan tud
megfelelni a pedagdgus, illetve az iskola maga hogyan képes 6sszehangolni belso
vildgat és annak szereploit a megoldandd feladatokkal és kihivasokkal kapcsolatban.
A tanarszerep sokreétl tevékenységben valo helytallast kévetel, amely a szakmai
elvarasok, valamint adott orszagok és intézmények gyakorlatanak fliggvényében
folyamatos valtozason megy keresztiil. Napjainkban a koéz- és feln6ttoktatashan
dolgoz6 pedagogusok jo része kénytelen a szerephez kotodo elvarasok fliggvényében
végezni munkajat, kevés lehetoség kinalkozik sajat személyiségiik
kibontakoztatasara, a képzés és a munkavégzés altal kialakult képességeik,
kompetencidik birtokaban torténd hiteles és sikeres munkavégzésre. A sikeres
helytallas mar nem ugyanazt fejezi ki a mai oktatok szamara, mint amit régen, a
katedran all6 pedagogusok szamara jelentett. A katedra szerepe egyre jobban
hattérbe szorul, a tanar a diakok kézegének egyre aktivabb részese lesz fizikai
értelemben is. A tudas mindenhato birtokosa funkcio sokkal inkabb egy aktivabb,

’

segitoi szerepkérré formalddik (Niemi 2005): tutorrd, mentorra, iranyitobol
iranymutatéva valnak a jelen pedagdgusai. A tanitas és nevelés folyamatanak
sikerességéért azonban nemcsak az iskola vilaganak résztvevoi, hanem az iskola
mint szervezet is felelos, méghozza olyan erd6forrasok mozgositasaval, amelyek a
pedagdgus sajat személyiségét és modszereit is fejlesztik (Restyanszki 2005).

A hétvégi magyar iskoldak pedagogusai és az oktatasban résztvevo egyéb
onkéntesek, dsztondijasok, vendégtanarok szerepét eredetileg sem a katedra-tipus
jellemezte: sokkal inkabb mentori, segitoi, szervezoi szerepkérben lathatok.
Szerencsésnek érezhetik magukat a diaszporakozosségekben oktaté pedagdgusok
abbol a szempontbdl, hogy nem kell megfelelniik nap mint nap kozponti
elvarasoknak, idorablo adminisztrativ terheknek. Azonban semmiképpen sem
nevezheto kénnylinek a dolguk rengeteg mas szempontbol. Itt azokra a diaszporaban

szilkséges Osszetett képességeket igénylo tanari és tanitdi feladatokra,

nehézségekre gondolunk, amelyekre még a magyar mint idegen nyelv tanari szakot
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végzett hallgatokat sem készitik fel, nemhogy a nem ezen a specialis teriileten végzo
kollégaikat. Elsoként emlitenénk a gyermekek Osszetételének valtozatossagabol,
tudasszintjiik eltéro jellegébol adodo folyamatos, minden oran akar gyermekenként
egyénileg sziikséges differencialast. A gyermekek bioldgiai életkora nem feltétleniil
korrelal az életkor szerint ,elvarhatd” nyelvtudassal, ennek nagyon egyszeri oka
pedig a kiegyensulyozott kétnyelvliség ritkan tapasztalhatd esete. A gyermekek a
befogadd orszagokban (érkezési vagy sziiletési idotol fliggoen) anyanyelvként vagy
idegennyelvként tanuljak és hasznaljak az orszag hivatalos nyelvét/nyelveit, emellett
szerencsésebb esetben lehet6ségiik van csaladi korben is gyakorolni a szintén
érkezési idotol fliggoen anyanyelvnek vagy szarmazasi nyelvnek tartott magyar
nyelvet. A magyar nyelv elsajatitasara és gyakorlasara limitalt lehetoség all
rendelkezésre a befogadd orszagok nyelvi kdzegében. Ennélfogva, ha nem is
mindennapi pedagagiai kihivasokkal szembesiilnek ezen intézmények tanarai, de a
foglalkozasok szintjén rendszeres és dsszetett problémamegoldasra, kreativitasra
van sziikség részikrol.

A pedagogiai munka egyik alapfeladatat, a tervezést tekintve t6bb nehézség is
felmeriil: az elso és legfontosabb a megannyi hétvégi magyar iskola esetében
megfigyelheto esetleges tanuldi jelenlét, azaz a gyermekek részvételében kevéssé
kimutathato rendszeresség. A foglalkozasok nem kételezo jelleglek, legtobb esetben
hétvégenként zajlanak, amely azt is jelenti, hogy a tanuldk szabadidejének egy része
forditddik a szarmazasi nyelv tanuldsara - ezt erositik meg a hétvégi magyar iskolak
miikodésérol beszamolo amerikai tanulmanyok (Fogarasi - Fozer - Polgar-Turcsanyi
2014; Petreczky 2016, Pavai - Rakitai 2017) is: ,A gyerekek is sokszor mondanak le
egyeb hétvégi programokrol (sportrol, szakkérékrol stb.) hogy szombat reggel
orékra mehessenek. Mivel az iskola vonzdskorzete rendkivil nagy, sokszor
tébboranyi utazast is vallalva érkeznek a diakok (és a sziilok) New York, New Jersey
€s Connecticut allamokbol” (Petreczky 2016). A kozoktatassal ellentétben az
iskolakotelesség nem lehet szempont még kiilso motivacioként sem, emiatt a
gyermekek egyéni, belso motivacidojanak erdsitésére van szilkség minden
alkalommal ahhoz, hogy kedvvel, tettre és tanulasra készen érkezzenek a hétvégi
magyar iskolakba. Spontan programok, faradtsag, egyéb okok miatt kénnyen

lehetséges, hogy nem minden foglalkozason tud minden tanuld részt venni. A
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tervezés szempontjabol a pedagogusnak tehat egyszerre kell késziilnie arra is, hogy
minden tanuld jelen lesz az 6ran, ezaltal mindegyikiik tudasszintjének megfelelo
feladatokra van sziikség, valamint arra is, hogy a csoport egy része hianyzik majd,
ezaltal annak dinamikajaban, osszetételében valtozasok koévetkezhetnek be.
Folyamatos reflexiora van sziikség a helyzetnek, a tanulok aznapi kdzérzetének,
faradtsagi szintjének, életkor és nyelvtudas szerinti megoszlasanak, csaladi
hatterének megfeleloen. A felkésziilés sok pedagdgus szamara egyéni elképzelések
alapjan térténo munkat jelent, mas iskoldkban egy, az ott tanitd pedagogusok altal
koz6sen készitett tanterv mentén prdbalnak meg haladni a gyermekekkel. A
kozoktatashan manapsag elvart kiilonb6z6 hattérbol érkezo tanuldk gérdilékeny
integracioja a hétvégi magyar iskolak pedagogusai munkajanak mindig is része volt,
ugyanis minden egyes tanuld tudasszintje és csaladi hattere annyira kiilénb6zo,
ahany helyrol érkeztek az adott orszagba. A standardizalas, kategorizalas esélytelen
barmilyen tényez6 mentén, az egyéni fejlesztéshez sziikséges személyiség-orientalt
szemléletmdd viszont elengedhetetlen. A foglalkozasok kiegészito jellegébol
fakadoan rendkiviil fontos, hogy azok élményt, a kotelezo iskolai tanulmanyoktol
fliggetlen érdekes elfoglaltsagot jelentsenek a gyermekeknek; ezek jelenthetik
leginkabb a rendszeres részvétel és fejlodés zalogat. A legujabb technikai vivmanyok,
modern pedagdgiai modszerek és eszkozok hasznalata, alkalmazasa, és a
gyermekek szamara elérhetové tétele szintén sokat lendithet a foglalkozasok
sikerén. Mindezek mellett, nem utolsésorban még egy kritikus pontja van a hétvégi
magyar iskoldk mikédésének a tanarok szempontjabol, amely foként az egyes
orszagok eltéro oktatasi rendszereinek kiilonb6zoségébol fakad (Pavai - Rakitai
2017). Az Anglidban élo magyar pedagogusok tanulmanya alapjan a hétvégi magyar
iskolak és ovodak mukodését pedagogiai tekintetben mindenképpen neheziti az a
tény, hogy a magyarorszagi tanari diplomaval rendelkezo pedagdgusok és az angliai
oktatasi rendszerben tanulo didkok két, egymastol nagymértékben kiilonbozo
oktatasi és tarsadalmi rendszerben szocializalodtak, ebbol adéddan a pedagdgusok
atképzése, a brit rendszer madszertani tarhazanak megismerése elengedhetetlen a
sikeres oktatdas és fejlodés érdekében. A hétvégi magyar iskolakban tanito
pedagogusok szakmai tovabbképzése tehat nemcsak szakmai tudasuk megorzésére

és fejlesztésére kell, hogy iranyuljon, hanem az adott befogadd orszag oktatasi
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rendszerének megismerésére is. Ebbol adodoan Ugy véljik, hogy a Magyarorszagon
szervezett tovabbképzések vitathatatlanul hasznos segitséget jelentenek a szakmai
fejlodésben, de nem tudnak reflektalni minden egyes orszag sajatos iskolai
gyakorlatara, és annak elvarasaira, ahhoz helyi képzésekre van sziikség.

Mivel a hétvégi magyar iskolak és dvodak tanarai, segitoi a gyermekekkel csak
bizonyos id6k6zonként talalkoznak a kozoktatdsban megszokott napi szintl
kapcsolattartashoz képest, ezért a gyerekekkel toltott limitalt ido alatt még
fontosabba valik személyiségiik és szakmai tudasuk. Az idokorlat ellenére az iskolak
mindent megtesznek, hogy a helyi iskolarendszer altal nem biztositott, a gyermekek
szarmazasi kulturajahoz kapcsolddo latens és manifeszt tartalmakat minél
hathatosabb mddon atadjak. A pedagogusok azok a személyek, akikre a szakmai és
a kozosségi felelosség egyszerre harul az iskoldk és ovodak mikodtetése, azok
koz6sségi szerepének erositése altal, illetve a diaszpdralét limitalt forrasai ellenére
az elérhetd tudastartalom megfelelé kozvetitése révén. A diaszpora oktatasi
intézményeiben a pedagdgusok szerepe és sok esetben 6nkéntes munkaja nagyon is
hangsulyos: szakmai elhivatottsaguk és példamutatasuk a felnévekvo generaciok
6nazonossaganak alakulasaban, a magyar identitds megerositésében is nagy

szerepet jatszik®,

Pedagogusszervezetek jelenléte

Nemcsak a hétvégi magyar iskolak és ovodak mint szervezetek, hanem a gyerekeket
tanité pedagdgusok kozott is tobbféle egylittmikodési forma figyelheto meg. Ezeknek
a partnerségi viszonyoknak a személyes jellegl formaja (egyes pedagogusok kozotti
privat kapcsolat) kevésbé nyomon kovethetd, azonban a mar létezo

pedagogusszervezetek altal képet kaphatunk a kérdoivet kitoltd intézmeények

tanarainak jelenlegi gyakorlatarol a szakmai tudasmegosztas terén. A visszaérkezett

8 A pedagdgusok munkajanak hangsulyossagardl kormanyzati szintli diskurzust is lathatunk. A Kiilgazdasagi és
Killigyminisztérium 2018-ban, a Balassi Intézetben négynapos mddszertani konferenciat szervezett a kiilféldon
miikodo hétvégi magyar iskolak pedagdgusai szamara, amelyen Hammerstein Judit kiilféldi magyar intézetekért
és nemzetkdzi oktatasi kapcsolatokért felelds helyettes allamtitkar hangsulyozta: a minisztérium ,végteleniil
halas” a hétvégi magyar iskolak pedagdgusainak azért, mert 6nkéntes munkaként, a sajat szabadidejliket aldozzak
fel azért, hogy segitsék a diaszpéramagyarsag identitdsanak megorzését.

Hétvégi magyar iskolak a Balassi Intézetben
http://www.balassiintezet.hu/hu/esemenyek/2252-hetvegi-magyar-iskolak-a-balassi-intezetben/ [2020.03.03.]
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valaszok (N=51) tobbsége alapjan elmondhatd, hogy jelenleg a hétvégi magyar iskolak
és ovodak mikoédési orszagainak tobbségében nincsen mikédé magyar
pedagogusszervezet. A valaszok kevesebb, mint egyharmada egy, 8 valaszolo pedig
tobb pedagogusszervezet jelenlétérol tanuskodott. Néhany alakuloban Llévo

kezdeményezésrol is érkezett adat.

20. dbra: Pedagogusszervezet jelenléte az adott befogado orszagban

Pedagogusszervezet jelenléte az adott
befogado orszagban

W igen, létezik tobb is
igen, egy van
alakuldban van

H nincs

Abra: sajat szerkesztés

Orszagonként attekintve a valaszokat érdekes eredményeket latunk. Az Egyesiilt
Allamokban miikédo intézmények java része tobb pedagdgusszervezetrsl szamolt
be, de akadtak olyanok is, akik kizarolag egyrol tudtak (ennek okardl lentebb
bovebben értekeziink). Anglidban a valaszok tobbsége szerint éppen alakuldban van
egy pedagogusszervezet, de olyan szervezettel is talalkoztunk, amely nem tudott
errol a kezdeményezésrol. Németorszagban és Ausztraliaban az intézmények
tobbsége legalabb egy pedagdgusszervezet mikodését emlitette, a svajci iskolak

pedig egyontetl valaszt adtak pedagogusszervezetek hianyarol.

A szakmai segitségnydjtas megvalosulasi formai €s helyszinei

A szakmai segitségnyujtas és tovabbképzés a valaszok alapjan tobbféle maodon all a
pedagogusok rendelkezésre. A Balassi Intézet minden masodik évben pedagdgiai
szeminariumot, szakmai tovabbképzést szervez a hétvégi magyar iskolaban és
ovodaban tanité személyeknek. A képzésre jelentkezés Utjan lehet bekeriilni, az

személyi limithez kotott. A Nemzetpolitikai Allamtitkarsag altal 2017 ta minden

144



évben megrendezett Hétvégi Magyar Iskolak Talalkozoja sokkal inkabb talalkozasi
lehetoséget jelent a diaszpéraban mikodo oktatadsi intézmények szamara, mint
szakmai tovabbképzést. A rendezvényen résztvevoket minden évben tajékoztatjak a
legujabb pedagogiai kezdeményezésekrol, de a modszertani elmélyiilésre, a
részletekbe meno szakmai tapasztalatcserére, a k6zos gondolkodasra ez a terep
nem ad megfelel6 lehetoséget.

A Széchenyi Istvan Egyetem Apaczai Csere Janos Kara 2019-ben mar
tizenkilencedik alkalommal rendezte meg A nyugati szorvanyban magyar nyelvet
tanito pedagogusok tovabbkepzését’’, amelyre a tavalyi (2019-es) évben tizenharom
orszaghol harmincegy hétvégi, vasarnapi magyar iskoldkban tanitdo pedagogus
érkezett, akik az 6tnapos rendezvényen a magyar nyelv és kultira oktatasaban
hasznalhato, a tanuldi aktivitdsra épiilo modszerekkel ismerkedhettek meg. A
program szervezOi a tovabbképzések soran arra toérekednek, hogy olyan
tudaskészletet, eszkdzrendszert Aallitsanak 6ssze, amelyek a tanuldi aktivitas
osztonzését segitik (pl. kooperativ tanulas, projektoktatas, dramapedagdgia,
élménypedagdgia).

A kapott adatok alapjan lathato, hogy a specidlisan a hétvégi magyar
iskolakban és ovodakban tanitd személyek részére megrendezett talalkozd és
tovabbképzés mellett az intézmények tandrai egyéb magyarorszagi konferenciakon,
tanartovabbképzéseken is részt vesznek, ezek jellegét és sajatossagait azonban nem
fejtették ki részletesen.

A kérdoiv altal érkezett visszajelzések azt mutatjak, hogy a hétvégi magyar
iskolak és ovodak pedagdgusai szamara a legtébb szakmai tovabbképzés az adott
befogado orszagokon beliil valésul meg, sok esetben egy-egy ernydszervezet vagy
iskolatarsulas altal biztositva azt. Ezek altalaban tobbnapos rendezvények, mig egyes
iskoldk esetében 1-1 napos, hétvégés eseményekrol (értekezletek, helyi

konferenciak) beszélhetiink.

8 A nyugati szérvanyban magyar nyelvet tanitd pedagégusok képzése
https://uni.sze.hu/az-apaczai-karon-talalkoztak-a-nyugati-szorvanyban-magyart-tanito-
pedagogusok?fbclid=IwAROPLFYyYfVry2D2nKXmilczellux62pb4E9F-X3g008Lg7-VUK1uV3Cz7yU [2020.03.20.]
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Példak az egyes diaszporakozosségekbol

Az USA-ban foként az AMIT (Amerikai Magyar Iskolak Talalkozoja) a szakmai
egyiittmikodés és tovabbképzés egyik fo mozgatoérugoja, azonban a szervezet
altal nyudjtott lehetoségeket sem feltétleniil tudja minden iskola igénybe venni
a tavolsag, az idohiany vagy éppen az eltéro szakmai iranyultsag miatt.
Léteznek mas, kisebb hatokorrel rendelkezo tovabbképzések is (Boston, San
Francisco), de a hatalmas tavolsagok miatt kevés intézmény tudja igénybe
venni az altaluk kinalt lehetoségeket, ehelyett jobbara az online kinalat koziil
valogatnak. Olyan esettel is taldlkoztunk, amikor, habar létezik tobb
tovabbkepzés is az adott orszagban, az nem minden iskola szamara elérheta.

,Lehetek Gszinte? Oriiliink, hogy élink. A mi pedagogusaink a
hétkéznapokban is amerikai iskolakban teljes alldsban dolgozo
pedagogusok. Lelkiismeretesen ezen a munkan tulmenéden felkésziilnek
még a magyar iskolai tanoraikra is, lényegében a benzinpénz fejében
eltéltik fél vasarnapjukat a magyar iskolaban ingyen és bérmentve.
lgen, néha felhivjuk egymdst és elbeszélgetiink a gyerekekrol, vagy egy-
egy alkalmanként kialakult nehéz szitudciorol. Az iskolai programokat
(versek, kis szindarabok) kézdsen almodjuk meg, de, hogy rendszeres
tanari értekezleteket hivjak dssze... Nem vagyok én inkvizitor. Ha valami
fontos, elddntendo lgy van, akkor skype konfira 6sszeiiliink.” (amerikai
iskola)

,Nem igen valosul meg. A tanarok egymadstol tanulnak. Elényben vannak
a cserkész vezetok. Inkabb a magyarorszagi tananyagra tamaszkodunk
és ad iranyt, keretet a tanaroknak.” (amerikai iskola)

Jgen, létezik tébb is. (..) De Hawaii sziilok és oktatok szamara nem
elérheto.” (amerikai iskola)

Az Egyesiilt Kiralysagban a MAOSZ tobbféle funkcidja mellett egyfajta szakmai
koordinatori szerepet is betolt; a szovetségnek van oktatasért felelos
bizottsagi tagja, akinek feladata értesiteni a pedagogusokat a szamukra
rendelkezésre allo programlehetoségekrol, workshopokrol. A MAOSZ egy
jelenleg fejlesztés alatt allo oktatasi adatbazissal és segédanyagtarral is
rendelkezik, ezt minden tagszervezet szamara elérhetové teszik a jovoben. A
szovetség kinalata mellett az intézmények valaszai azt mutatjak, hogy
pedagogusok hazon beliil, az egyes iskolakban is megprdobalnak naprakészek
maradni sajat szervezésl képzések, mihelyek altal, illetve batoritva vannak
online és magyarorszagi, valamint az angol iskolarendszer altal kinalt helyi
tovabbképzéseken valo részvételre.

Az ausztraliai pedagogusok visszajelzései arrol taniskodnak, hogy szamos
ausztral nyelvoktatassal foglalkozé szervezet kinal szamukra konferenciakat,
workshopokat, végzettséget ado nyelvkurzusokat, illetve az Amerikai
Pedagogusok Egyesiilete is minden évben két napos konferenciat szervez
tovabbképzés céljabol. A Balassi Intézet altal szervezett tovabbképzésen is
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részt szoktak venni, ugyanugy belso képzéseket is tartanak iskolan beliil, de
volt mar olyan tréning is, melyet az éppen aktualis Korési Csoma Sandor
osztondijas tartott szamukra.

A svajci iskolak tanarai arrdl szamoltak be, hogy annak ellenére, hogy nem
mikédik az orszagban magyar pedagdgusszervezet, szakmai szinten jo
néhany helyi, magyarorszagi és online lehet6ség kinalkozik szamukra a
fejlodésre, emellett autodidakta moddon is képzik magukat. Az iskolakat
fenntarto egyesiiletek tdamogatjak az ezeken valo részvételt.

Németorszag bajor részén a Miincheni Magyar Fokonzulatus altal szervezett
magyar nyelvd, illetve a Felsobajor Kormany altal eloirt tanari tovabbképzések
jelentik a szakmai fejlodési lehetoségeket kilonb6zo vendégeloadok
bevonasaval. A fovaros kérnyékén onallo szervezésben vagy a fenntarton
keresztiil is van lehetoség tovabbképzéseken részt venni, de a hazon beliili
csoportos megbeszélések is teret kapnak. Mas német iskolak jelezték, hogy
magyarorszagi tovabbképzéseken (Gyor, Veszprém) is tobbszor részt vettek,
de olyan visszajelzés is érkezett, amely a mas hétvégi iskolak altal kinalt
kezdeményezések szakmaisagat erosen megkérdojelezte.

Ausztrigban a 2004-ben alakult Ausztriai Magyar Pedagogusok Egyesiilete
kinal szakmai segitséget, azok a tanarok pedig, akik foallasban az osztrak
kdzoktatasi rendszerben tanitanak, a helyi kotelezo tovabbképzéseken
vesznek részt. A szervezet honlapja® szamol be az Oktataskutato és Fejleszto
Intézettel kozos kiilhoni magyar pedagdgusszervezetek egyiittmikodését
gondozd stratégiarol és megallapodasrol is, ennek keretében az OFI altal
készitett tankonyvek és szakmai anyagok eredményesen hasznalhatdok a
szakmai kooperacidban résztvevo iskolakban.

Szerbiaban 2014 ota a Peto6fi Sandor program aktudlis 6sztondijasa vezeti a
helyi magyar diaszporak6zosség részére tartott magyar nyelvtanfolyamot,
ugyanis a helyi magyar egyesiiletnek nincs moddjaban anyagi juttatast
biztositani egy foallasu tanar szamara. Ennélfogva az 6sztondijas kiutazasa
elott tovabbképzésen vesz részt, hogy megfelelo szakmai felkésziiltséggel
érkezzen a kozésséghez.

A kapott adatok azt mutatjak, hogy a pedagogusok részérol szakmai fejlodésre valo
torekvés adott, a tovabbképzéséken vald részvétel azonban sok esetben anyagi,

idobeli és fizikai korlatokhoz kotott.

8 Ausztriai Magyar Pedagogusok Egyesiilete
https://amaped.at/p/about/ [2020.03.20.]
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4.3.3. A pedagogiai tervezés szintere: tantervek, pedagogiai €s oktatasi programok

A hétvégi magyar iskolak és Odvodak nem képezik a kozoktatas
intézményrendszerének részét sem Magyarorszagon, sem az oOket befogado
orszagokban, mikodésiik a hivatalos iskolaidon kiviilre esik. Ennélfogva
mikodésiiket jellemzoen az oket fenntartd szervezetek egyedi szervezeti és
miikodési szabdlyzata, nem pedig a kozoktatasi rendszer altal eloirt, szabalyozo
funkcioval rendelkezo alaptantervek és kerettantervek hatarozzak meg. Két
iskolarendszer peremén elhelyezkedo kezdeményezéseket latunk, amelyek - néhany
kivétellel (lasd konzulatusi iskolak, vallasi szervezetek altal mikodtetett iskolak) -
onalléan dontenek arrdl, hogy milyen pedagdgiai elveket vallanak, milyen szakmai
iranyelvek mentén szervezik tevékenységiiket, és milyen jellegl tudastartalmat és
ismerethalmazt kozvetitenek gyermekek, fiatalok és felnottkortuak szamara.

A hétvégi magyar iskolak és ovodak a befogadd és a szarmazasi orszagok
szintjén nem kotelezhetok hivatalosan eloirt tanterv, képzési program vagy tanmenet
alkalmazasara, illetve egységes, minden hétvégi iskola és dvoda szamara kovetendo
tantervet sem kovetnek?®’. Adott befogado orszagok altal nyelvoktatasra és/vagy
kisebbségi oktatasra megfogalmazott iranyelvek természetesen léteznek, de ezek
inkabb a szervezeti mikédés koriilményeit, mint a tananyag tartalmat és minoségét
szabalyozzak.

Kutatasunk soran fontosnak tartottuk, hogy megvizsgaljuk a hétvégi magyar
iskolak és dvodak tantervre, tanmenetre, pedagogiai programokra irdnyuld egyéni
gyakorlatat, illetve azokat a véleményeket, attitiiddket, amelyek egy lehetséges,
egységes tantervvel kapcsolatosan megfogalmazodnak. A kérdaiv altal kapott adatok

(valaszok szama N=52) azt mutatjak, hogy az intézmények tobb, mint fele rendelkezik

87 A bajororszagi konzuli modellben miikéd6 hétvégi magyar iskolak esetében (4 intézményrél van szd) ha nem is
az egységesitésre torekvés, de a feliilrél érkezo kontroll és jovahagyas jelensége tapasztalhato; err6l a modell
leirasaban olvashatunk: ,a hétvégi magyar iskoldk altal kidolgozott tanterveket egységes szakmai szempontok
alapjan hagyja jovd a Kiilgazdasagi és Kiilligyminisztérium Nemzetkézi Magyar Nyelvi Képzésekért és Oktatasert
Felelds Foosztalya”.

Egy masik bajororszagi intézmény, amelyet a konzuldtusi modellbdl az 6 kifejezésiiket hasznalva ‘kirdgtak’
masként vélekedik egy lehetséges egységes tantervrol: ,Azt csak tanarokkal lehet megoldani. Sajnos a mostani
hivatalos Bajororszagi Magyar Iskola nem (iti meg ezt a szintet. A nemhivatalos iskolsk viszont tényleg jok, de
nincsen kapcsolatunk egymdssal, mert szétszabdalt minket a Miincheni Magyar Fékonzuldtus”. (németorszagi
iskola)
https://munchen.mfa.gov.hu/page/magyar-anyanyelvi-oktatas-konzuli-modellje-bajororszagban_tartalom
[2020.04.29]
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sajat készitésl oktatasi tervvel/tantervvel/pedagdgiai programmal, amely a helyben
folyd pedagdgiai munka és az oktatdsszervezés alapjat adja. Ot esetben kaptunk
visszajelzést arrol, hogy mas intézményektal atvett oktatasi/pedagdgiai programokat
hasznalnak az intézmények, illetve hat esetben egy éppen késziiloben lévo
dokumentumrdl szamoltak be. Nyolc intézmény valasza azt mutatja, hogy ok
egyaltalan nem rendelkeznek ilyen szakmai anyaggal. A helyileg késziilt tantervek,
pedagdgiai programok az intézmények tébbsége szamara a szakmai munka fontos
alapjat képezik, mikodési keretet és szabalyozasi rendszert biztositanak a szervezet
minden tagja szamara. Az iskolak az altaluk hasznalt
tantervet/tanmenetet/pedagogiai programot minden évben a tanuldocsoportok
igényeinek megfeleld modon alakitjak, illetve az adott oktatora bizzak, hogy azt a
tanulok képességeihez igazitsa.

A kutatas soran fontosnak tartottuk megvizsgalni, hogy a hétvégi magyar
iskoldakban gyakorlati szempontbdl mennyire lenne megvaldsithato egy kézpontilag
késziilt, egységes tanterv bevezetése, illetve annak helyi adaptacidja. A valaszok
alapjan az ezzel kapcsolatos attitidok vegyes képet mutatnak. A 46 valaszado
intézmeény fele szerint nincsen sziikség egy egységes tanterv bevezetésére a hétvégi
magyar iskolakban, 19 valaszado éppen ellenkezoleg, sziikségesnek latna egy ilyen
jellegl dokumentum bevezetését. Az érvek és ellenérvek mellett érdekesnek talaltuk
a 4 db, egyéb kategoriat valaszto kitolto indoklasat: az egyik német iskolavezeto egy
tantervi ajanlast tudna elképzelni egységes tanterv helyett; egy angliai iskolavezeto
jelezte, hogy mar dolgoznak egy nem egységes, hanem egységesitett mintatanterven;
a vasarnapi, egyhazi fenntartasu iskolak zéme szamara a Bibliaiskola tanterve eleve
adott, mas tipusi dokumentum emiatt nem sziikséges; egy angliai intézmény
vezetojének véleménye szerint pedig tantervi szinten inkabb a befogadd orszagok
rendszeréhez, mintsem egymashoz kellene kozelitenie a hétvégi iskolaknak és
ovodaknak:

,Minden orszagnak mds az iskolai rendszere, a hétvégi iskoléknak ehhez kell
alkalmazkodni szerintem, hiszen igy fognak a tanulok a legjobban tanulni.
Minden kohort mas, minden életkor nehéz, s a differencidltsag csaladonként
valtozik. (angliai iskola)
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Javaslatok szintjén az egyes intézmények részérol megfogalmazddott, hogy milyen
korilmények kozott tartanak elfogadhatonak egy, a hétvégi magyar iskolakra és
ovodakra vonatkozo egységes vagy egységesitett tantervet:

LAkkor, ha az figyelembe veszi a diaszporaban leévok alacsonyabb anyanyelvi
szintjét és lényegre toro, inkabb atfogo targyi ismereteket tartalmazo,
néphagyomdanyokat is magaba foglalo tanterv lenne.” (amerikai iskola)

Az egységesitéssel kapcsolatos ellenvetések zéme kiemelte, hogy egy ilyen szintl
szabalyozas ellenkezne a hétvégi magyar iskolak és dvodakban kézremikodo
tanarok szakmai szabadsaganak elvével, és nehézkessé valna annak a rugalmas
szemléletmddnak a megtartasa, amely jelenleg jellemzi az intézményeket.
Bevezetése nehézséget jelentene a kiilonb6zo tudasszintek figyelembevételénél is,
ezaltal a tanuldk részvételét is befolyasolna. Egy valaszado rendszerszintl érvet
hozott fel az egységes tanterv ellen:

,Nem beszélhetink homogén hétvégi magyar iskolarendszerrol. Az egységes
tanterv megélné a helyi iskola mérethez és egyéni igényekhez kialakitott
rugalmas fejlesztési modszereket. Nyilvanos étlettar, hasonlo kérilmények
kézott mikodo iskolak gyakoribb kommunikacidja egymassal megerdsité €s
segitd lehet.” (amerikai iskola)

,Semmiképp! A gyerekek tuddsszintje, koriilményeik, képességeik annyira
eltérdek, hogy egy egységes tanterv (kerettanterv) lehetetlenné tenné a
tanitast! Elérheté segédanyagokra (a kétnyelviek szakszerd tanitasi
mddszereit figyelembe véve) azonban nagy sziikség lenne!” (angliai iskola)

A valaszado¢ intézmények szerint a jelenlegi gyakorlatot kdvetve a tovabbiakban is a
sajat, egyéni és helyi igényekhez igazitott helyi tanterv szerinti mikédés, vagy egy
nem kotelezo érvényl, sokkal inkabb segitség és ajanlas jellegl, sztenderdektol
mentes mintatanterv beemelése lehet a kdvetendo ut.

A jelen dolgozathoz késziilt kérdoiv elméleti szinten vizsgalta az egységes
alapokon nyugvo alaptanterv bevezetésének lehet6segét. A kozponti curriculum ellen
és emellett szolo érvek az eredmények kapcsan azt az lizenetet hordozzak, hogy
annak megvaldsulasat kizarolag a helyi adottsagok figyelembevételével tudnak
elképzelni az intézmények. A helyzet ettol fogva valik paradoxsza, hiszen egységesen
kovetendo kovetelmények és eloirdasok meghatarozasakor lehetetlen minden egyes

iskola és ovoda sajatossaganak figyelembevétele.
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Ugy latjuk, hogy komoly akadalyokba iitkozne egy egységes vagy egységesitett
tanterv bevezetése a hétvégi magyar iskolakban tobb szempontbdl is, de foként annak
okan, hogy a hétvégi magyar iskolak 6koszisztémajara eroteljes hatast gyakorol az
adott befogado orszag kulturalis kérnyezete és hagyomanyai, a kiegészito oktatas
kereteinek lehet6ségei, az iskolak és Ovodak életét meghatarozo helyi szereplok
(gyermek, sziilo, tanar, fenntarto) igényei, tudasszintje, az erre reflektalé modszertan
sajatossaga, illetve az intézmények ,egyéni torténete”, sajatos mikodési jellege.
Tovabba, ellenérvként tudjuk felsorakoztatni, hogy a hétvégi magyar iskolakban a
tudasatadas a mikodésnek csupan az egyik fontos eleme, amelyet olyan mas,
hasonldan fontos vagy némely esetben hangsulyosabb elemek egészitenek ki, mint a
koz6sségépités, illetve a hozott vagy 6roklott kultiraban valo jartassag elsajatitasa.
Mindezek mellett Ggy latjuk, hogy a hétvégi magyar iskolakban és 6vodakban tanulo
gyermekek viselkedésrepertoarja és tudaskészlete egyarant magan hordozza a
befogadd és a kiildo orszag kozegének jellegzetességeit, de a csaladban vagy a
magyar nyelvhez és kulturahoz kothet6 szlikebb tarsadalmi kézegben, kézdsségben
elsajatitott mintak egy része kizarolag a hétvégi magyar iskolai és/vagy ovoda altal
képviselt kornyezetben érvényesithetd, a befogado orszagbeli ,hagyomanyos”
iskolakban kevéssé. Ennélfogva ugy véljiik, hogy barmely oktatasi termék akkor lehet
hatékony és adaptalhatd ilyen valtozatos kérnyezeti tényezok mellett, ha annak
elokészitésében, fejlesztésében és implementalasaban a helyi és a magyar

kulturaban jaratos pedagogusok és kozosségi szereplok egyarant szerephez jutnak.

4.3.4. Modszertan

A hétvégi magyar iskolak és ovodak témajanak targyalasa elképzelhetetlen a magyar
nyelv tanitdsanak kiilonféle modszertani lehetdségeirdl szolo kitekintés nélkil. Ez a
fejezet részletesen foglalkozik a magyar mint idegen nyelv és a magyar mint
szarmazasi nyelv tanitdsanak metodologiajaval, az azok kozotti eltérésekkel, illetve
a téma szempontjabol relevans megkozelitésekkel.

A magyar mint idegen nyelv oktatasa tobb szaz éves miltra tekint vissza,
kiépiilt intézményrendszerrel, szakmai-moddszertani hattérrel rendelkezik. Ezzel

szemben a magyar mint szadrmazasi nyelv tanitasa ennél joval révidebb mdalital
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rendelkezik, intézményrendszere helyett intézményhalozata folyamatosan alakul,
valtozik, fogalmat egyelore nem &vezi konszenzus, modszertana jelenleg is
kialakuloban van. A szarmazasi nyelv fogalmat a dolgozatban a szociolingvisztika
kontextusa felol mar érintettiik, ebben a fejezetben megprobaljuk arnyalni annak
megkoézelitésmodjat. ,Szarmazdsi nyelvrél akkor beszéliink, amikor az egyen
(sziiletésétél vagy gyermekkoratol) olyan nyelvi (makro)kérnyezetben él (és
nevelkedik), amely nem sziilei (vagy egyik sziiléje) anyanyelve, (..) a kivandorlok elsé
generdcioja sziléfoldjének kdrnyezeti és/vagy hivatalos nyelve” (Illés-Molnar 2010:
68-69). Rogzitettiik, hogy a magyar diaszporakdzésségek elso generacidjanak, azaz
azoknak a személyeknek, akik még Magyarorszagon nottek fel és nevelkedtek, a
magyar nyelv anyanyelve. A masodik és harmadik generacio tagjai esetében mar
szarmazasi nyelvrol beszéliink, mert a nyelvet nem jellemzi az anyanyelvi teljesség,
a magyar nyelv nem a kommunikacio elsodleges eszkdéze az adott
makrokoérnyezetben, illetve hasznalata limitalt kézegre és kozosségre korlatozodik.
A diaszpdraban élo magyar szarmazasu gyermekek esetében legalabb két
tipust kilonithetiink el nyelv-tudat szerint: azokat a beszéloket, akiknek a magyar
nyelvet illetoen van vagy nincs idegennyelv-tudatuk. Azok a gyerekek, akiknek a
magyar nyelv szarmazdsi nyelve, és még, ha azt nem is feltétlenil tartjak
anyanyelviiknek, nincs idegennyelv-tudatuk (Illés-Molnar 2010). Esetiikben a magyar
nyelv a csalad és egy adott kézosség nyelve, koriilottiik legaldabb egy minimalis
méretl beszélokozosség talalhatd; a nyelv hangzasvilaga, szabalyai nem idegenek
szamukra, nyelvtudasukat azonban nem jellemzi anyanyelvi teljesség. Esetiikben a
magyar vonatkozasu kulturalis ismeretek atadasa meglévo nyelvi kompetenciajuk
erositését, tagitasat, illetve a magyar kulturdlis kompetencia kialakitasat teszi
lehetové (Illés-Molnar 2019a). A gyerekek masik csoportja szamara a magyar amiatt
valik idegen nyelvvé, mert, habar egyes felmendik beszéltek magyarul és bizonyos
helyzetekben hasznaltak is azt, szamukra valamilyen oknal fogva mégsem adtak at a
nyelvet, tudatukba az idegen nyelvként épiilt be. Ennek ellenére ezekben a
gyerekekben is kialakulhat egyfajta kotodés a nyelv irant, érzelmekkel, emlékekkel
tarsithatjdk azt, és akar a csalad kulturalis hagyatékaként valik azonosithatjak. A
diaszpdéraban ¢élo6 magyar szarmazasu gyermekekhez hasonléan ugyanlgy

idegennyelv-tudata van azon kiilonb6zo okok miatt Magyarorszagra érkezo kulféldi

152



allampolgaroknak®, akik korabban a magyar nyelvvel sem koéz6sségi, sem csaladi,
sem egyéni szinten nem taldlkoztak, annak hangzasvilaga és szokincse teljesen
idegen szamukra. Helyzetiik annyiban mas a magyar szarmazasl gyermekekhez
képest, hogy toliik eltéroen ezt a csoportot semmilyen személyes kotodeés, csaladi
hattér nem flzi a magyar nyelvhez, annak nincs érzelmi vagy szarmazashoz kot6do
konnotacidja szamukra, ezaltal arra teljes mértékben idegen nyelvként tekintenek. A
két utobbi csoport esetében a magyar nyelv tanitdsa a magyar mint idegen nyelv
modszertana kérdéskorébe tartozik; a magyar nyelvet szdrmazasi nyelvként
beszélok oktatasa viszont alapvetéen nem idegen nyelvi szemlélet szerint torténik,
azonban annak tanitasaban helyet kap annak modszertana is (Illés-Molnar 2012).

Falus Ivan 2006-ban megjelent A tandri tevékenység és a pedagoguskepzés uj
Utjai cimi kotete az oktatasi modszereket harom kategoridba sorolja: 1) klasszikus
modszerek, 2) interaktiv modszerek, 3) és Ujgeneracios modszerek (Falus 2006). A
kozoktatashan és felnottoktatasban dolgozo pedagogusok mellett a hétvégi magyar
iskolakban és odvodakban oktatok munkajanak egyarant része azoknak a
modszereknek, munkaformaknak és eszkdzoknek a kivalasztasa, alkalmazasa,
amelyek egy adott csoport igényeinek a leginkabb megfelelnek, illetve 6sszhangban
vannak a pedagdgus személyiségével. A hétvégi magyar iskolak és ovodak korében
végzett kutatdsunk eredményei valtozatos modszertani tarhazat, foként interaktiv,
élményalapu és Ujgeneracios modszerek alkalmazasat mutatjdk az intézmények
gyakorlataban, melyre a visszajelzések alapjan tobb okbdl is sziikség van: egyrészt a
csoportok heterogenitdsa (amely a differencidlds, a képességekhez és
tudasszintekhez toérténo alkalmazkodas sziikségességét indukalja a pedagogusok
gyakorlati munkajaban), masrészt a gyermekek motivaciojanak fenntartasa miatt
(amelyhez az elsajatitasra szant tananyag tartalmat élményszerive, érdekessé, a
helyi hagyomanyokba illeszkedové, annak mennyiségét pedig a csoportok, egyének
szintjének megfeleloen, és modszertanilag valtozatos modon kell befogadhatova
alakitani).

,Olyan modon, jatékkal, dramapedagogia modszerekkel tanitani, belopni
életikbe a magyar nyelvet/ kulturdt, ami némileg eltér a megszokott tanitasi
formaktol és kovetelmeényektdl, és melynek egy egységes, kézpontilag diktalt
tanterv nem éppen a ‘szoszoldja”. (németorszagi iskola)

8 Kiilfoldi allampolgarok alatt jelen esetben els6ésorban a magyar kozoktatasban tanulé nem magyar
allampolgarsaggal rendelkezo gyermekeket és fiatalokat értjiik.
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Jtt a diaszporaban mindenképpen a magyar nyelv, hagyomanyaink, kulturank
megtartdsa, apoldsa a cél. Ez ugyanugy megmaradt. Talan csak a modszerben
tortént valtozas, mert most mar inkabb az élményalapu oktatas a nagyobb
megtarto erd, hogy a csaladok felvallaljak a hétvégi 1-2 oras utazdst, hogy
elhozzak gyermekeiket az iskolaba”. (ausztral iskola)
Szonyi Gyorgy Endre megallapitdsa szerint a magyar kozoktatdsbhan résztvevo, a
magyar kulturaban szocializalodott gyermekeknek, fiataloknak oktatott torténelem,
irodalom, mivészet és sok mas, atadasa a kiilfoldiek szamara specialis modszert
kivan, illetve azt olyan formaban kell emészthetdvé tenni, hogy érdeklodést keltsen,
és biztositsa a tanulo tananyagra, ismeretekre valé rahangolodasanak lehetéségét
(Szonyi 2006). Szonyi érvei elsésorban a magyar mint idegen nyelvet tanuldkra
vonatkoztak, azonban Illés-Molnarral (2012) egyetértve jelen dolgozat is amellett
érvel, hogy a magyart mint szarmazasi nyelvet tanulokra is ugyanugy érvényes a
megallapitds. Az idegennyelv-tanitds mddszertana néhany esetben segithet a
szarmazasi nyelv tanitasaban is foként olyan tanulok esetében, akik szamara a
magyar nyelv tanuldsa egy idegen nyelv tanulasat jelenti. Nador (2003) szerint
azonban mig az idegen nyelvet tanuld didkok esetében éppen a nyelv 'idegensége’,
elozetes ismeretének hianya miatt idealis esetben kiegyensulyozottan fejlodnek a
szobeli és irasbeli készségek, addig a nyelvet szarmazasi nyelvként tanulo diakok
készségeiben nagyfoku eltérések mutatkozhatnak (lasd a magasabb nyelvi szinten
kommunikalo tanuldk irasbeli készségeinek - olvasas, olvasott sz6veg megértése,
irds, irott széveg alkotasa - javitdsa, amely szamos esetben elmarad a szdbeli
készségektol, fejlesztése pedig sok idot vesz igénybe). Megoldasként az elektronikus
média (hirek, konyvek, cikkek, videok, filmek, zenék) hasznalatat emeli ki, amelynek
osztonzésével a tanulok észrevétlenil is a nyelvelsajatitds modszereivel fejlesztik
tudasukat (Nador 2013).

Korabban a pedagogusokat érinto nehézségek kapcsan egy angliai példan
keresztil (Pavai - Rakitai 2017) foglalkoztunk a mddszertani és szakmai atképzés
szilkségességérol a magyarorszagi tanarképzésbol hozott szakmai tudas,
tapasztalat és az angliai iskolarendszer eltéro szemlélete kapcsan. A hétvégi magyar
iskolak jellegének kialakitasaban ezért a kozosség (fokent a sziilok) igényei és

elképzelései mellett a befogado orszag iskolarendszerének a tudas kozvetitésének
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modjait illetd hagyomanyai, jellegzetességei is kiemelt szerepet kapnak. Helyszin és
koz6sség valogatja, hogy modszertanilag mely iranyba billen a mérleg nyelve.

A magyar mint szdrmazasi nyelv tanitdsanak moddszertana jelenleg is
alakuloban van; azonban, még, ha realizalodik egy altalanos elfogadott mddszertan,
az éppen az intézmények sokrétiisége és sajatossagai miatt valdszinisithetéen nem
jelent majd egységes modszertani szemléletet és iranyt, sokkal inkabb ajanlast,
mintat, segédletet, lehetoséget. Kutatasi eredményeink azt mutatjak, hogy a hétvégi
magyar iskoldkban és ovodakban oktatok a magyar, illetve az adott orszagbeli
pedagogusképzéshen és tovabbképzések soran tanult, az egyéni és intézményi
tapasztalatok szerint bevalt, illetve egyes tudasteriiletek és ismeretekhez kétodo régi
és Ujabb modszertani szakkényvek és irdanyok (lasd mesepedagdgia,
néptancpedagogia, dramapedagogia, élménypedagogia) altal kinalt moddszerek
sokasdagabol folyamatosan épitik fel azt az intézményenként eltér6 mddszertant,
amelynek fo jellemzdje a rugalmassag és a helyzetekhez kot6do alkalmazkodasi
készség.

A j6vo egyik nagy mddszertani kihivasa a kutatok szerint annak a legujabb
diaszpdra-csoportnak a kezelése lesz, amely az elmult évek, évtizedek soran valt a
diaszporakozosségek részévé. Az ezt a csoportot alkotd személyek, csaladok
jellemzoje, a diaszpora-létet ideiglenes allomasként tekintik, tudatosan tervezik a
hazatérést egy néhany éves Kkilféldi tartozkodas utan. Ennélfogva a
diaszpdrakozosségek iskolai és ovodai altal nydjtott eddigi nyelvmegorzo és
kultiraatado tevékenysége szamukra kevésnek bizonyul, rendszeres és a magyar
oktatdsi rendszerhez és annak kovetelményeihez igazodd iskolai és odvodai
foglalkozasokat igényelnek. Jelen kutatas atfogod jellege miatt nem vallalkozott a
hétvégi magyar iskoldkon és odvodakon belil klaszter-jelleggel megjeleno, a
diaszpora-létet ideiglenes allomasként tekinto diakok és csaladjaik altal
megfogalmazott konkrét igények, modszertan és tematika felmérésére, ennek
vizsgalata egy specifikusabb megkozelitést, tovabbi kutatast igényel. Mindenesetre
ezen didkcsoportok vizsgalata és helyzetének megoldasa a téma kutatoi szerint tébb

évre valo kutatdi feladatot adhat kiilonb6z0 szakteriiletek képviseloinek (Nador 2013).
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4.3.5. Az ismeretek tarhazanak forrasai: tankonyvek, tananyagok, segédanyagok

Ahhoz, hogy a diaszporaban él6 magyar szarmazasu gyermekek szert tegyenek arra
a kozos, kulturdlis tudasra, amellyel a nyelv anyanyelvi beszél6i rendelkeznek,
hasonléo mennyiségl ismeretanyagot kellene feldolgozniuk, mint a magyar
kultirkorben szocializalodo, a magyar kézoktatas rendszerében tanuld diakoknak. Ez
az alternativa szdmos okbdl kifolyolag akadalyokba litkozik (ezek jo részét az
egységes tanterv 6tletére felhozott érvek és ellenérvek kapcsan mar taglaltuk), elég
csak arra gondolnunk, hogy a diaszpdraban él6 magyar szarmazasu gyermekek
szamara elsosorban a befogadd orszagok oktatasi rendszere altal eldirt
tananyagmennyiséget és ismereteket kell elsajatitaniuk. Két(féle) iskolarendszer
minden elvarasanak teljesitése lehetetlen vallalkozas. A hétvégi magyar iskolak és
ovodak tobb szempontbdl sem alkalmasak és nem is vallalkoznak a magyar
kozoktatasi rendszerben eloirt tananyagmennyiség és ismeretek sokasaganak
elsajatittatdsara éppen kiegészitd jellegiik és eltéro célok alapjan létrehozott
funkciojuk miatt. A hétvégi magyar iskolak a magyar diaszporakézosségek befogadd
orszagaiban  létrehozott  mikroiskoldk  haldzataként, egy decentralizalt
intézményhalmazként értelmezhetok, amelyek ahelyett, hogy a szarmazasi vagy a
befogadd orszag iskolarendszerét képviselnék, azok peremén helyezkednek el, hidat
alkotnak két kultura, két rendszer kozott. Illés-Molnar németorszagi kutatasai és
pedagogiai gyakorlata soran a magyar mint szarmazasi nyelv ismeretanyag-
egylittesét oly modon alakitotta ki, hogy azt a magyarorszagi kozoktatasban
megjeleno tanegységek alapjan, abbdl ,leképezett” modon modulokba rendezte,
nyelvtani, irodalmi, torténelmi, foldrajzi és mivelodéstorténeti ismereteket nevezett
meg, a modulokat pedig tovabbi témakorokre, témakra bontotta (Illés-Molnar 2010).
Ezek atadasdhoz a nyelvhasznalat fejlesztését szem elott tartd modszertan
kidolgozasat javasolja. Ezen feliil j06 megoldasként emliti a magyar toérténelem
fonaldra felflizve oktatni a magyar mint szarmazasi nyelv targyat képezo ismereteket,
legaldbbis azokat, amelyek erre alkalmasak (Illés-Molnar 2012). A modulok
bevezetése, a gyakorlati alkalmazasa egyel6re a németorszagi magyar iskolakban
terjedt el, mas orszagokban mik6do hétvégi magyar iskolak és ovodak nem jelezték,

hogy adaptaltak volna a kidolgozott programot.
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Nador (2003) a tananyagok, tankonyvek tekintetében évtizedeken Kkeresztiil
megfigyelheto kiegyensulyozottsagrol ir az idegen- és szarmazasnyelv ellatottsagat
illetoen, és ket sorozatot emlit, amelyek a 70-es, 80-as években kozel azonos idoben
élték virdgkorukat. Szamunkra az Anyanyelvi Konferencia szarmazasi nyelvet érinto
sorozata relevans, amely ,egészen az ovodas kortol kezdve, pontos életkori hatarok
szerint rendezve, mar ,nyugati magyarokat” is bevonva a munkaba abbol a célbol
készilt, hogy a magyar egyesiiletekben, hétvégi iskolakban legyen olyan tankényv,
amelynek mar a puszta létezése is emelhette a szarmazasnyelvi oktatds presztizsét.
Az elkésziilt tankényvek az un. ,nagybetis kultura” értékeit kézvetitették, a magyar
néphagyomdnyokat (meséket, népdalokat), irodalmi és térténelmi eseményeket,
személyeket igyekeztek a kézeppontba helyezni a magasabb szinteken
szemelvényeket, verseket olvastattak, szemben a kortdrs magyar nyelvkényvek
grammatizalo felfogasaval” (Nador 2003: 3). Az ekkori tankdnyvek hatranya azok
mérete és sulya volt, ennek megfeleloen nehezen jutottak el tavolabbi orszagokba,
vagy sok esetben a helyi kozésség politikai és elvi okok miatt zarkdzott el a
magyarorszagi tananyagok hasznalatatol. Mar a rendszervaltas ideje koril sokkal
inkabb elotérbe keriilt a kommunikativ nyelvoktatas, melynek kiilonb6z6 platformjai
felvaltottak az addigi, erosen grammatikaalapu nyelvkonyveket (lasd Hallo, itt
Magyarorszag /-1, a Debreceni Nyari Egyetem Hungarolingua-sorozata). A szerzo
szerint az anyaorszagoknak kell vallalniuk a szarmazasi nyelv és kultura tanitasara
alkalmas tananyagok létrehozasanak anyagi terheit, mivel a diaszpora- és
szorvanykozosségek ritka esetben rendelkeznek ennek finanszirozasahoz
sziikséges forrasokkal. Nador hosszabban értekezik azokrol a 2000-es évek utan
kezdodott tananyagfejleszto projektekrol, amelyek a Hataron Tali Magyarok Hivatala,
majd a Szulofold Alap tdmogatasaval, a Balassi Intézet szakmai iranyitasaval
késziiltek (lasd Kiliki a Féldén oktatocsomag kezdo és kozéphalado kotete, ahhoz
kapcsolodo kiegészito 10 részes oktatofilm és egy interneten megoldhato
multimédias feladatsorozat, eMagyarul sorozat és a hozza kapcsolodo interaktiv
,Tiznyelvii szotar’). (U6. 2003). A legujabb, 2011 6ta szintén a Balassi Intézet altal
készitett kiadvany egy mara mar otrészes tananyagsorozat a Balassi-fiizetek nevet
viseli, a legfiatalabb korosztalynak késziilt, oket probalja meg mesés, jatékos

formaban tanulasra 6sztonozni.
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Balassi-filizetek

LAzért hoztuk létre a Balassi-flizetek tananyagsorozatat, hogy a délutani,
hétvegi magyar iskolakban tanito 6nkéntes pedagogusok, vagy a gyerekeikkel,
unokdikkal otthon foglalkozo sziilok, nagysziilék munkdjat megkénnyitsiik’’ -
olvashato az Intézet hivatalos oldalan kozzétett allasfoglalasban. A sorozat
otlete a tanari tovabbképzések és a magyar mint idegen nyelv tanitasara
szolgalo tanfolyamok tapasztalatai alapjan sziiletett meg, azonban annak
szemlélete a nyelvet nem idegennyelvi, hanem szarmazasi nyelvi szempontbol
kozeliti meg. A Balassi-flizeteket megel6z6en egyaltalan nem léteztek olyan
tankonyvek, amelyek a kétheti iskolai foglalkozasok menetrendjéhez, a tanuldk
rendkiviil széles tudasszintjéhez probaltak volna igazodni. A Balassi-fiizetek
tankonyvsorozat szinek szerint jelzi az életkori és a kiilonb6zo
tudasszintekhez torténo kapcsolodast; a témavalasztast tekintve pedig nyelvi,
mivelodéstorténeti és kulturdlis tudastartalmakat kinadl a gyermekeknek
mesék, Unnepek, magyarorszagi kalandok és jatékos feladatok koré
csoportositva. A tananyagok modulszerien varialhatok, kilenc fejezetben egy-
egy félévre elegendd témat nyujtva. Az 6tédik rész az addigiaktol eltéréen egy
modszertani kelléktarat is tartalmaz a hétvégi magyar iskoldkban tanito
pedagogusok szamara, illetve kilonb6zo otleteket a feladatok differencialt
megoldasara. A Balassi-flizetek négy kotete jo kiinduldalapot és tanmenetet
jelent az iskolak szamara, azonban leginkabb olyan didkoknak okoz élményt
és ad egyben segitséget is, akik mar valamilyen szinten irni és olvasni tudnak,
illetve megfeleloen értik a hozzajuk intézett beszédet. A Kalandra fel! cim,
piros jelzési kotet egyelore az egyetlen, amely azoknak a 10-18 éves
fiataloknak késziilt, akiknek viszont a szarmazasi nyelven torténo irds és
olvasas egyaltalan nem erdsségiik.

A 70-es, 80-as években késziilt tankényvek kapcsan Nador megjegyzi, hogy azok
atiito ereje és széleskorl hasznalata ellenére némely esetben mar az elsé néhany
ora utan vilagossa valt: ,nincs olyan tankényv, ami mindenkinek egyforman
megfelelne” (Nador 2003: 4). Ez a mondat a mai napig tartja érvényességét, melyet
ezen kutatas eredményei is igazolnak. A diaszpdoraban muikodo hétvégi magyar
iskoldk és azok tanarainak mindegyike tobbféle tankonyvet, tananyagot,
segédanyagot hasznal egyszerre, kombinalva a magyarorszagi és a sajat készitésu
valtozatokat. A magyarorszagi tankoényvek és tananyagok kozil népszeriinek
mutatkoznak a Mozaik és az Apaczai kiado konyvei, amelyeket tobben 6tletként, sajat
atdolgozasban, masok bizonyos témakorok feldolgozasa kapcsan hasznalnak.

Szamos iskola a helyi lehetdségeket is beemeli, pl. az Az Gjvidéki Forum kényvkiado

8 Balassi Intézet kiadvanyai - Balassi-flizetek
http://www.balassiintezet.hu/hu/kiadvanyok/balassi-fuzetek/ [2020.04.28.]
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altal kiadott, magyarul tanuld szerb ajklaknak szant konyveket, vagy éppen az
Eurdpai Iskola konyvsorozatait. Az Oktataskutato és Fejleszto Intézet altal készitett
kisérleti tankdnyveket is beemelték az iskolak az altaluk hasznalt tananyagok kozé,
foként amiatt, mert azok online elérheto, letdltheto verzidban is rendelkezésre allnak.
A Pécsi Tudomanyegyetem oktatoi altal fejlesztett MagyarOK tankdnyvcsalad
leginkabb a felnottek oktatdsa terén hasznosithato, a gyermekek részérol ezek a
konyvek még tul magas altalanos szokincset kovetelnek meg, illetve a kdnyvek
témavalasztasa a felnottek szamara jobban kovetheto. A Balassi-filizetek kapcsan a
valaszok azt tiikrozik, hogy azok gyakori hasznalatban vannak, azonban kevés olyan
didk van, akikkel valoban ezen kdonyvek tematikai és fejlesztési iranya, tempoja
mentén lehet haladni. A fent emlitett tankényveken tal jelenleg nem all
rendelkezésére olyan egyszerl, alapveto informaciokat tartalmazod irasfiizet vagy
olvasokényv, amely kétnyelvii gyermekek részére késziilt (pl. a betlik és hangok
koz6tti killonbséget magyarazva), és a sziilok vagy nagysziilok is magabiztosan
segithetnének hasznalataban. Ehelyett a kezdo beszélok és irastanulok szamara
szinte minden iskola sajat készitésu tananyagokkal késziil, melyet aztan kombinal az
anyanyelvi beszélok részére késziilt taneszk6zokkel és segédanyagokkal, illetve a

gyermekek egyéni igényeihez igazodo sajat készitésu feladatlapokkal.

A hétvégi magyar iskolak és ovodak altal (a fent emlitetteken tal) leginkabb
hasznalt oktatasi anyagok, tankényvek:

»  Meixner-féle fejlesztd kényvek (Jatékhaz, Olvasolapok)

= Olvasokényv I- Il

= Ablaknyitogato /- I/

»  Hallo, itt Magyarorszag!

»  Szalai - Szili: Lépésrol lépésre

»  Szebenyiné Nagy Eva: Bongészd

»  Kompetencia alapd nyelvtani és helyesirasi feladat gydjtemények
» Szalay tankonyvkiado beszédfejleszto tankonyvei

» Diszlexia-megelozé kiadvanyok

» Meséld nyelvtan sorozat

» Bosnyak Viktoria Nyelvkincstar sorozata

= Balatoni Kata lgy tedd ra! modszertani kiadvanyai

» Bajzath Maria mesepedagogian alapulo modszertani kényvsorozata
» 3 LO0GICO elnevezésl készségfejleszto tanulojaték

»  Kiliki a foldon 1 - magyar nyelvkonyv gyerekeknek

= Forrai Katalin: Enek az dvodaban

»  Magyar népmesék
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»  Klett tankényvkiado magyar kiadvanyai

» Csigabiga folyoiratok

» Meséek az ABC hazbol

* Kerek egy esztendd
Az intézmények vezetdinek lehetosége volt hosszabban is kifejteni, hogy mely
tankényveket, tananyagokat hasznaljak a foglalkozasok alkalmaval, illetve miért
éppen ezeket talaltak a leginkabb hasznosithatonak munkajuk soran.

,Minden pedagogus maga valogatia dssze orara/- és gyerekre vonatkozo
tananyagot, a csoportjaink igen szinesek, ezért egy igen magas foku
differencialt oktatisra van sziikség. Jomagam féleg az Apaczai Kiado
gondozasaban megjelent tankényveket veszem alapul”. (németorszagi iskola)

,Balassi fiizetek. Emellett a kiilénbozé csoportok vezetoi mind hasznaljak
azokat a nekik bevalt anyagokat, munkafizeteket melyeket még otthoni
pedagogus korukban hasznaltak. Tobbségiik azota is kapcsolatban van otthoni
volt kollégdkkal, s tolik a legfrissebb bevdlt anyagokat is beszerzik..”
(amerikai egyhdzi iskola)

,Foleg segédkonyveket hasznalunk a nagyobb korosztalynal az elterd
tuddsszint miatt; nyelvtanhoz a Meséld nyelvtan sorozatot, Bosnydk Viktoria
Nyelvkincstar sorozatat. Az olvasni tanuloknal jol lehet hasznalni Meixner
/lldiko Jatekhaz kényveit. Mindemellett az online elérhetd anyagokat és szamos
mas tankényvbol is valogatunk anyagot témanak, tudasszintnek megfeleléen’”.
(ausztral iskola)

A tankényvek, segédanyagok és modszertani segédletek sokrétli és valtozatos
hasznalata azt mutatja, hogy az intézmények a tananyagban valé mennyiségi haladas
helyett a gyermekek igényeihez vald alkalmazkodast helyezik elotérbe, amely
elengedhetetlen az ennyire differencialt nyelvi regiszterrel bird oktatasi terepeken.
Még azokban az iskolakban is, ahol a csoportok kialakitasa korosztaly alapjan
mukodtetheto, az azonos életkor nem jelent garanciat azonos tudasszintre vagy
azonos fejlodési stadiumra. Fontos szempontot jelent még a csaladi nyelvhasznalat,
a tamogatoi hattér, a nyelvi kézeg elérhetosége, illetve a pedagogiai mddszerek
hatasa egyes gyermekek fejlodésére. A téma kapcsan az intézmények a jelenlegi
helyzetet illetd és a tovabbi fejlodést generald tényezok sziikségességerol is
nyilatkoztak. Nagy egyetértés mutatkozott abban, hogy az online hozzaférhetoség,
letolthetoség a magyarorszagi tankonyvkiadok kiadvanyai kapcsan hatalmas
segitséget jelentene a diaszpdoraban muikodo iskolak szamara. Jelenleg csak a kisebb

létszamu csoportokkal rendelkezo intézmények tudjak minden gyermek szamara
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biztositani a sajat, hazaviheto tankdnyveket, de azt is azaltal, hogy a pedagdgusok
Magyarorszagrol elhozzak azokat szamukra. Nagyobb létszam és nagyobb tavolsag
esetén ugyanis a szallitds nehézségekbe {itkdzik. A specialisan a hétvégi magyar
iskolak és dvodak szamara irott tankonyvek sziikségessége, illetve az online tudastar
létrehozasa a valaszokban markansan elokeriil:

,Magyar mint idegen nyelvtankényv, illetve magyar mint szarmazasi
nyelvtankényv gyerekeknek sokat segitene. Kb. hat évre lebontva”. (ausztral
iskola)

,Megfeleld tananyag, ami évente kinyomtathato, ami jar munkafiizettel, amiben
hazifeladatot végeznek. Kiléndsen olyan tankényvre, ami olyanok altal
hasznalhato, akik nem beszélnek folyekonyan magyarul. Az ilyen osztalyokban
altalaban tébb korosztaly van egyszerre”. (amerikai iskola)

Jo lenne, ha valaki irna olyan tankényvet, amelyet az itteni helyzethez szabna’.
(ausztral iskola)

,Leginkabb egy gyereknyelven megirt hagyomanyainkat ismertetd tankényvre,
amely tele lenne képekkel, alatta a neve, legyen az eszkéz, targy, ruhadarab
stb..., és egy kimondottan résziikre irodott magyar dalos kényv, amelyben
nincs zeneelmélet, csak maga a kotta €s a szoveg”. (ausztral iskola)

,Szerintem sok segédanyag, teérkép elkészithetd a sajat specialis
helyzetinknek megfeleloen, magunk altal. Olyan eszkozok bemutatdsa,
amelyek ebben segithetnek viszont fontosak lennének”. (belgiumi iskola)

,Hivatalosan elismert tankényvek az esetleges nyelvvizsgahoz’. (olaszorszagi
iskola)

LA gyerekek életkora nagy szorodasu, nem biztos, hogy talalnank mindenkinek
megfeleld anyagot. A konfirmandus oktatdashoz jo lenne egy korszerd kényv”.
(amerikai egyhdazi iskola)

A konyvek, tananyagok sziikségessége mellett a valaszok azt mutatjak, hogy igény
mutatkozik interaktiv, nyelvi készségfejleszto tarsasjatékokra, betlkartyakra,
szokartyakra, rovid olvasasi feladatokra is, illetve olyan digitalis szemlélteto
anyagokra, amelyek az élményalapi tanitast is segithetik. Az anyagi és
eszkoztamogatas (kozponti iroda, nyomtato, szamitdgép) igénye szintén elotérbe
keriilt, ezek egyrészt az intézmények lgyintézési feladatait tekintve, masrészt a sajat
készitésli tan- és moddszertani anyagok sokszorositdsaban jelentenének nagy

segitséget. Egyelore nem létezik egy olyan kozos online tananyagfeliilet sem
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(lehetséges opciot jelent majd a Széchenyi Istvan Egyetem altal fejlesztés alatt allo
tavoktatasi feliilet lasd Mellékletek 4. sz. kiegészités), amelyre minden orszdg
minden iskoldja sajat gyakorlatokat, bevalt modszertani eszkozoket, kész
oraterveket, tanmeneteket tdlthetne fel - probalkozasok ennek orszagos szinten
térténo megvalositasara viszont vannak.

,A MAOSZ oktatasi adatbazisa, amely jelenleg kialakitds alatt van, lehetéséget
biztosit arra, hogy megosszuk a jol mikédo tananyagokat egymds kézott.
Oriiliink, hogy ez a kezdeményezés létrejott”. (angliai iskola)

A tananyagbazis helyett egyelore egy online oktatasi linkgyljtemény® all a hétvégi
magyar iskolak rendelkezésére, amely foként a mddszertani segitségnyujtasban
jatszik szerepet. Ezen kiviil az AMIT sajat weboldalan hozott létre egy Padlet® nevi
gylUjteményes felliletet, amelyre témacsoportonként valogatva keriiltek fel praktikus
és bevalt oktatasi anyagok.

Személyes és szakmai tapasztalatunk alapjan Ugy latjuk, hogy mindenképpen
sziikség lenne a magyar mint szarmazasi nyelv tanitdsahoz sziikséges, szakemberek
osszehangolt munkaja eredményeképpen létrejovo tananyagfejlesztésre, amely
specialis modon alkalmazkodna a diaszpdraban ¢él6 gyermekek igényeihez,
figyelembe véve és beépitve a pedagdgusok tapasztalatait, javaslatait. Nagy
segitséget jelentene szorosabb egyiittm(kddés kialakitdsa olyan magyarorszagi a
magyar idegen nyelvként oktato tanarokkal, akik a migrans tanulok oktatdsaban
sokrétll tapasztalatra tettek szert. Az altaluk megfogalmazott tapasztalatok azon
diaszpdraban élo gyermekek szempontjabol lennének leginkabb hasznosak, akiknek
a magyar nyelv egy 'ismerds ismeretlen’. A halozatépités kapcsan elokeriilt online,
mindenki szamara elérheto tananyagbazis létrehozasa megfelelo kiindulasi lépést
jelentene a tananyag-kérdés rendezésének elso lépéseként, illetve jo alapot adhatna

a halozatban torténo egyiittmikodés és a kozos gondolkodas elosegitése terén is.

% https://elink.io/p/oktatasi-linkgyujtemeny [2020.04.30.]
https://amit-ny.org/tanplatform/padlet?fbclid=IwARO6LILKu-
Qjd4T3TTtkO_mZpEgU9Jw7YU6TMuXb_5281FENX8rXW2JVr-o [2020.04.30.]
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4.3.6. Eldorehaladas, ertékelés

A dolgozatban bemutatott eddigi kutatasi eredmények és szakirodalmi utalasok
ramutattak arra, hogy a hétvégi magyar iskoldak és dvodak mikdédése milyen
keretrendszer (mikodési jelleg, célrendszer, mddszertan) mentén zajlik; arrol
azonban még nem esett sz0, hogy az intézmények altal kinalt tudas és ismeretek
elsajatitdsanak értékelése és elismerése milyen mdédokon valdsul meg.

A kozoktatasi rendszerek zome altal hasznalt mérési és értékelési folyamatok koziil
a rendszeres, érdemjeggyel torténo értékelésre a hétvégi magyar iskolak
tobbségében nincsen sziikség, ugyanis a foglalkozasokon nydujtott teljesitmény a
képzési forma kiegészito jellege miatt kevés kivételtol eltekintve nem képezi a
tanulok évvégi vagy érettségi bizonyitvanyanak részét sem a befogadd, sem a
szarmazasi orszag kozoktatasi rendszerében. Mig a szamszerl, folyamatos
értékelés kevéshé, addig az épitoleg hato visszajelzés (akar szobeli, akar irasbeli
formaban) viszont anndal nagyobb teret kap az intézményekben, azonban iskolankként
eltérd, hogy ez milyen keretek k6zott és rendszeressége valosul meg. A megfeleld
értékelés alkalmazasa nemcsak egy jelzésértékkel bir, annak komplex funkcidja van.
Réthy Endréné allaspontja alapjan ,..az értékelés milyensége kihatassal van az
oktatas mindségére, befolyasolja a tanulok teljesitményszintiét a hibak
korrigalhatdsaganak mértekeét, a tanulok kézérzeteét, érdeklodését, beallitodasat, az
iskolahoz fliz6dé  attitidjeit. Az értékelés komplex neveléi Ffunkciojanak
érvényesiilése tehat a tanuloi személyiség fejlodését befolyasolo komponens.”
(Réthy, 2005)
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21. dbra: Az értékelés rendszeressége és formaja

Az értékelés rendszeressége és formaja

25

RENDSZERESEN  FELEVENTE KAPNAK EVENTE KAPNAK RITKABBAN KAPNAK  CSAK SZOBELI NEM AD

(HAVONTA, FEL IRASBELI iRASBELI ERTEKELEST INFORMACIOT AD A TELJESITMENYRE
EVNEL ERTEKELEST ERTEKELEST TELJESITMENYROL VONATKOZ0

GYAKRABBAN) INFORMACIOT

KAPNAK iRASBELI
ERTEKELEST

Abra: sajat szerkesztés
Kutatasunk adatai azt mutatjak, hogy a mintaban szereplo intézmények egyharmada
évente egyszer, a tanév végén, irasbeli formaban értékeli a tanuldk teljesitményét,
mig k6zel ugyanennyi iskola errol csak szobeli informaciot nydjt. 11 olyan intézményt
azonositottunk, amelyek egyaltalan nem adnak teljesitményre vonatkozo informaciot,
8 esetben pedig a félévente torténo értékelés gyakorlatardl szamoltak be a
valaszadok. Elenyészo aranyt képviselnek a mintaban azok az intézmények, amelyek
fél évnél gyakrabban vagy az éves periodusnal ritkabban nyilatkoznak az iskolaban
folyd teljesitményrol. Ha irasban torténik az értékelés, akkor az intézmények altal
kiadott dokumentumba az informacié zomeében széveges értékelés formajaban keriil
be, mindossze egy ausztriai €s egy bajororszagi intézmény jelezte, hogy
osztalyzatokkal, kreditekkel is elismeri a tanulok év kézben nydjtott teljesitményét. A
felmérés soran kiderilt, hogy az egyik svajci iskola az intézmény értékelésre
vonatkozd gyakorlatat a svajci kozoktatas rendszeréhez igazitva alakitotta ki, annak
megfeleloen csak a 2. és a felsO tagozatos gyerekek kapnak teljesitményigazolast
szoveges értékeléssel. A pedagogiai értékelés teriiletén torténo igazodas az adott
hétvégi magyar iskola esetében a befogadd orszag oktatdsi rendszeréhez valo
kapcsolodas, kozelités szandékat jelzi, mely a késobbiekben lehetoséget adhat az
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intézményben tanuld diakoknak az altaluk tanult ismeretek kdnnyebb
elismertetéséhez, beszamitasahoz hivatalos iskolai dokumentumokba, egyuttal egy
nagyobb rendszer elemévé teheti az érintett az iskolat.

A tapasztalatok szerint az eddigiekben targyalt, javarészt szummativ jellegl
értékelési modokon kiviil a tanarok megannyi intézményben az drakat kovetden
azonnali, rovid tajékoztatast is nyudjtanak a didkok adott napi tevékenységérol,
teljesitményérol. Ez a gyakorlat tébb szempontbol is kifejezetten hasznosnak tinik.
Egyrészt azért, mert a tanarok és a diakok nem minden nap talalkoznak, sokkal
inkabb hetente, kéthetente, havonta, ezért az azonnali visszacsatolas a gyermek
részére a tanitasi-tanulasi folyamat egészére kihato, Réthyné (2005) alapjan fontos
szituativ mozzanatnak tekintheto. Az iskolak gyakorlata is azt mutatja, hogy a didkok
egyéni tanulasi Utjanak egyengetése soran és motivaciojanak fenntartasaban kiemelt
szereppel bir a diagnosztikus értékelés.

A hétvégi magyar iskolak tobbsége a mindsités viszonyitasi korét tekintve
mindenképpen a kritériumra orientalt értékelést alkalmazza, amely a tanulasi cél
relacidjaban értékeli a tanulok személyes teljesitményét az alkalmazott (de nem
egységes!) tantervi kévetelményekbol kiindulva. A normara orientalt értékelés
kevésbé lenne megvaldsithato ezekben az intézményekben a tanulok tudasszintjének
magasfokU eltérése miatt; az osztaly teljesitményének atlagahoz viszonyitani az
egyes tanulok produktivitasat felesleges és céltalan lenne. A kapott eredmények és
a szakmai, szakirodalmi tapasztalatok alapjan is ugy latjuk, hogy a formativ
(diagnosztizald, segito) értékelés jelenléte a leginkabb jellemz6 a
diaszpdrakozosségek hétvégi magyar oktatasi intézményeiben; a szummativ
értékelés regisztrald, 6sszegzo szerepére inkabb az érettségi vagy nyelvvizsgara
késziilo, illetve a magantanuloi (egyéni tanuldi munkarenddel) statusszal rendelkezo
didkoknak van sziiksége. Mellettiik sok mas tanulo is részesiil egy, az év felénél vagy
végeén kiallitott dokumentumban, oklevélben, amely sokkal inkdbb a szimbolikus
lezaras szerepét, mint egy szigoru teljesitményvizsgalat eredményét tolti be.

Az iskolak és oOvodak informacioi alapjan az emlitett szoveges vagy
érdemjegyet tartalmazo dokumentum kiallitasanak feltétele a legtobb esetben a
foglalkozasokon vald részvétel és az orai aktivitas; elenyészo esetben (6) kotik ennek

kiadasat szobeli vagy irasbeli vizsgahoz. A tanuloi Uton vald tovabb haladas az
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intézmények tobbségében életkorhoz, abbdl adodd helyzethez vagy nyelvtudashoz

kotott, kevéshé hangsulyos az altalanos tudasszint valtozasa.
,Csak a konfirmandusok keriilnek kiilén csoportba”. (amerikai egyhazi iskola)
LA kis ovodasok korosztalya (2-4 €v) az un. Jatszohazba jar, ahol kilon
programmal (zené€s, tancos, verses, jatékos) foglalkoztatassal ismerkednek a
magyar nyelvvel €s foként népi miivészettel. A kisdidkok korosztalya (5 - 14
€v) az irastudas és a honismeret alapjaival foglalkozik. Azok, akik jobban
haladnak a nyelvtanulassal, azok atkerilnek a fiatalok csoportjaba, ahol
magasabb szinten kapnak nyelvismereti és honismereti képzeést, de mar nem
a hétvégi iskola kereteiben, hanem olyan oktatasban, amelyet felnéttek

szamara Is tartunk elsésorban a Petéfi Sandor program dszténdijasanak
kézremikodésével”. (macedoniai iskola)

JAltaldban egy csoportban 3 évet téltenek a gyermekek, aztin lépnek feljebb
egy masik csoportba, masik tanitohoz. A fellépéshez sziikséges egy vizsga’
(amerikai egyhdzi iskola)

,6 éves kor utan két parhuzamos csoport mikédik nyelvtudas szintje szerint.
Minden csoportban kb. 2 évig tanulnak a gyerekek”. (angliai iskola)

A mintaban szereplo intézmények koziil 10 vezeto jelezte, hogy nem épiilt ki olyan
elorehaladasi rendszer az iskolaban, amely az elozoekben felsorolt kritériumok
alapjan segitene csoportba sorolni a diakokat, azaz nem felmend rendszerben
torténik az oktatas. Ugy véljiik, hogy ezen intézmények (még) azért nem épitettek ki
ilyen jellegli rendszert, mert alacsony tanulolétszdm mellett, tébbnyire nem
intézmeényesiilt formaban mikédnek; a foglalkozasokon valé megjelenés esetleges,
kiszamithatatlan (lasd tel-avivi esettanulmany); a foglalkozasok jellege és célja nem
feltétleniil iranyul a tantargyi jellegli ismeretatadasra (lasd vallasi alapon mikodo
vasarnapi iskolak), illetve az iskolat muikaodteto pedagdgusok szinte kizarolag
egyénileg vagy idoszakonként segitokkel kiegésziilve végzik munkajukat (lasd Izrael,
Hawaii, Belgium, Tallinn, Olaszorszag, Dél-afrikai koztarsasag), ezaltal némely
esetben nincs madd vagy - alacsony létszam esetén - igény a csoportbontasra. A fent
emlitett iskolakon kiviil két, nagy tanulolétszammal rendelkez6 amerikai intézmény
sem alakitott ki ilyen elorehaladasi rendszert: az egyik esetében amiatt, mert az
iskolai foglalkozasokat inkdbb kozosségi programként, mintsem képzésként
azonositjdk, a masik intézmény vezet6jének magyarazata pedig egy egyedi

gyakorlatrol szamolt be:
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,Minden osztaly egyiitt marad a tandrral és a tananyagban haladnak eldre”.
(amerikai iskola)

22. abra: Az elorehaladasi rendszer jellemzoi
Az elorehaladasi rendszer jellemzoi

NINCS ILYEN ELOREHALADASI RENDSZER
EGYEB

ALTALANOS TUDASSZINT ALAPJAN
NYELVTUDAS ALAPJAN

ELETKOR ALAPJAN
| |

0 5 10 15 20 25 30

Abra: sajat szerkesztés

Ha a fent emlitett 10 intézmény kapcsan attekintjik a teljesitményre vonatkozo
informacioadas gyakorlatat, akkor azt is lathatjuk, hogy azok fele semmilyen
informaciot nem ad a gyermekek teljesitményre vonatkozéan, mig a masik 5
intézmény évente, félévente irasbeli, illetve szodbeli informaciot nyujt.
Kovetkeztetésiink szerint a pedagogiai értékelés kialakult gyakorlata vagy annak
hidnya egy tovabbi jele lehet egy szervezet vagy kezdeményezés intézményesiiltsége
és rendszerelemmé valasa mértékének. Ha az értékelés és az elorehaladas
rendszerét dsszevetjiik a kutatas eddigi eredményeivel a szervezeti és mikodési
jelleg, a jogi alapallas és a nevelésre vonatkozo gyakorlat és szabalyozas kapcsan,
lathatjuk, hogy a mintaban szereplo hétvégi magyar iskolak és dvodak nagy tobbsége
intézményesiilt formaban mukédik, illetve az absztrakcid szintjén altaluk valtak
intézményesiilté maguk a diaszporakézosségek és azok igénye és szandéka a
szarmazasi nyelv és kultira megorzésére és atorokitésére. Intézményesiiltnek
nevezhetok azok a hétvégi magyar iskolak és dvodak, amelyek

* minimalis formalizaltsag, szervezeti jelleg,

= Hnallo névvel,

» 6nallo jogi személyiségként vagy alrendszerek részeként vannak bejegyezve,

» Kkialakult szervezeti strukturaval rendelkeznek,
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= mikodésiiket dokumentumok vagy altalanosan elfogadott szabalyok és

kialakult gyakorlat (tervezés, modszertan, értékelés) szabalyozza

A mintaban szerepl6 intézmények koziil hdrom kezdeményezés nem felelt meg ezen
attribdtumok tobbségének, azok miikodését a nem intézményesiilt formaban torténo

informalis, 6nszabalyozd és dntevékeny viselkedés jellemzi.

A tanulmanyok elismertetésének lehetdsége

A hétvégi magyar iskolak és ovodak altal nyujtott oktatas, értékelo dokumentum vagy
végzettség elismertetésérol a magyar és befogadd orszag iskolarendszerének
kontextusa kapcsan is kérdeztiik az intézményvezetoket. Eléljaroban régzitenénk,
hogy jelenleg, a magyarorszagi térvényi hattér alapjan®® a hétvégi magyar iskolak
didkjai k6ziil ugyantgy, ahogy mas kiilfoldoén élo gyermekek és fiatalok esetében azok
tehetnek magyar mint idegen nyelvbol érettségi vizsgat, akik nem rendelkeznek
magyar allampolgarsaggal, vagy a kozépiskolai tanulmanyaik befejezését megelozo
négy tanév koziil legalabb harmat nem a magyar kéznevelési rendszerben végeztek.
Magyarorszagi egyetemi felkésziton magyar allampolgarsaggal rendelkez6é és nem
rendelkez6 kiilféldon él6 diakok, tehat hétvégi magyar iskolasok is részt vehetnek. A
Tovabba, a 2019-es évet megelozoen az ideiglenesen kiilféldon tartdzkodo vagy
életvitelszerien ott élo, magyar allampolgarsaggal rendelkez6 tanulok magantanulgi
jogviszonyt igényelhettek, amely jogintézményt 2019. szeptember 1. napjatol hatalyba
lépo torvényi rendelkezések alapjan az egyéni tanuldi munkarend intézménye valtotta
fel. A kulféldon élo, de magyarorszagi magantanuldi statuszt igénylo gyermekek
eddig  osztdlyozd  vizsgakkal teljesithették  magyarorszagi  tanulmanyi

kotelezettségeiket, ezaltal tanulmanyaik a magyar kozoktatds keretei kozott is

%2 A vizsgara jelentkezés torvényi hattere A 100/1997. (VI. 13) Kormanyrendelet az érettségi vizsga
vizsgaszabalyzatanak kiaddsarol - hatalyos 2017. januar 1-jétél az alabbiak szerint rendelkezik: ,Az érettségi
vizsga részei és vizsgatargyai 6. § [..] (5) A magyar nyelv és irodalom vizsgatargy helyett magyar mint idegen
nyelv vizsgatargybol érettségi vizsgat az tehet, aki a) nem magyar allampolgar, vagy b) a kézépiskolai tanulmanyai
befejezését megelozd négy tanév kozil legalabb harmat nem a magyar kéznevelési rendszerben végzett. (6)
Magyar mint idegen nyelv vizsgatdrgybol kizardlag kézépszinti érettségi vizsgat lehet tenni.” A magyar mint
idegen nyelv vizsgatargy érettségi vizsgdjara vonatkozo részletes vizsgakdvetelményeket €s vizsgaleirast Az
érettségi vizsga részletes kivetelményeirdl szolo 40/2002. (V. 24.) OM rendelet - hatélyos 2017, januar 1-jétél EIG
idegen nyelv cim{ fejezete tartalmazza. A dokumentum megtalalhato az Oktatdsi Hivatal honlapjan”. Forras:
https://www.oktatas.hu/bin/content/dload/erettsegi/nyilvanos_anyagok_2019tavasz/magyar_mint_idegen_nyelv_t
ajekoztato_2019maj.pdf [2020.05.02]
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rogzitve lettek, arrol bizonyitvanyt kaphattak. Az Oktatasi Hivatal tajékoztatoja
alapjan ,A kilféldén tartozkodo magyar allampolgar magantanulok helyzete
mindaddig nem valtozik, amig magantanuloi engedélyiik feliilvizsgalata le nem

zarul”™ - helyzetiik feliilvizsgalatat a Hivatal végzi.

Az egyéni tanuloi munkarend jogintézménye (2019-t6l)

A nemzeti kéznevelésrol szolo 2011. évi CXC. térvény (a tovabbiakban Nkt.) 91.
§ (3) bekezdeése alapjan tovabbra is adott lesz a lehetdség, hogy a kilféldi
tanulmanyok alatt a tanulo magyarorszagi tanuloi jogviszonya sziineteljen,
vagy tanulmanyait egyéni munkarenddel rendelkezoként Magyarorszagon is
folytassa. A tanuloi jogviszony sziineteltetése akkor lehet kedvezébb, ha az
adott orszdg oktatasi rendszere a tartalmi szabalyozds, a tantargyi struktura
vonatkozasaban nem tér el gyékeresen a magyartol, ilyenkor a sziineteltetés
alatt nem kell osztalyozo vizsgakat tenni a tanulo hazatérte utin az
intézményvezeté dént a tanulmanyai beszamitasarol, adott esetben
kiilonbézeti vizsgakat irhat elé. Amennyiben az érintett orszdg oktatdsi
rendszere a fent leirtak tekintetében erdemben eltérd, kedvezobb lehet az
egyéni munkarend megallapitasdra vonatkozo eljdras kezdeményezése. Ebben
az esetben a tanulo a kilféldi intézményben is folytatja tanulmanyait az adott
orszdg jogrendjének megfeleloen, idehaza pedig osztalyozo vizsgakkal ,halad”
elére, és teljesiti tanulmanyi kételezettségeit. Megjegyzendd, hogy ilyen
esetekben az Nkt modositasa soran kénnyitéskéent kerilt bele az 54. § (1)
bekezdésbe az rendelkezés, hogy a kilféldi tartozkodds miatt egyeni
munkarenddel rendelkezd tanulo esetében a félévi mindsités az igazgato
déntése alapjan mellézheto, ez esetben a tanulo csak az év végen ad szamot
tuddsarol. A fentiek értelmében a szild kilszolgalata lehet olyan
életkdrilmény, amivel dsszefiiggeésben a gyermek szamara jarhat az egyeni
munkarend, amennyiben életvitelszerien kint tartozkodik és tanulmanyait
kilfoldéon iskolaban folytatja, a felmentést engedélyezd szervként az Oktatasi
Hivatal figyelembe fogja venni a tanulok egyéni sziikségleteit, és a gyermekek
érdekeinek megfelelden fog donteni”.

Forras: Oktatasi Hivatal, 2020

A jelenlegi helyzetben az intézmények altal szolgaltatott informacid alapjan
elmondhatjuk, hogy egyelore kevés hétvégi magyar iskola tud olyan végzettséggel
szolgalni didkjainak, amely elismertetheto, megfeleltethetd6 lenne a magyar

kozoktatas, iskolarendszer keretei kozott, azonban erre egyre tobb intézmény

3 Egyéni tanuldi munkarend https://www.oktatas.hu/kozneveles/egyeni_tanuloi_munkarend?printMode=true
[2020.05.02.]
%4 Egyéni tanuldi munkarend https://www.oktatas.hu/kozneveles/egyeni_tanuloi_munkarend?printMode=true
[2020.05.02.]
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torekszik. A végzettséget adok koziil német nyelvteriileten (Németorszag, Ausztria)
példaul a diakok nemzetkozileg elismert ECL magyar nyelvvizsga tehetnek
Németorszagban a Miincheni Magyar Intézet, Ausztriaban a Burgenlandi Népfoiskola
akkreditalt vizsgakdzpontjaiban. A Miincheni Magyar Intézet altal mikddtetett egyik
németorszagi hétvégi magyar iskola honlapjan talalhatd informacio szerint hosszabb
tavon az lenne a legelony6sebb az iskolak diakjai szamara, ha a magyar nyelvtudas
bekeriilhetne a német iskolarendszerben szerzett bizonyitvanyba, vagy azzal az
érettségin lehetne pontokat szerezni. Az utébbiak megvalosulasa még varat magara,
az iskola szerint ahhoz a magyar allam tamogatasa sziikségeltetik?. Addig, amig erre
sor keriilt a bajororszagi Konzuli Modellben miikédo hétvégi magyar iskolak azon
tanuloi, akik a foglalkozdsokat rendszeresen latogattak, a tanév végén tandsitvanyt
kapnak a fokonzulatustol, amellyel elismertethetik 6nkéntes tanulmanyi
teljesitményiiket bajororszagi iskolajukban. Illés-Molnar Marta tanulmanya a
németorszagi helyzet kapcsan a kovetkezo kérdést teszi fel: ,De mi a helyzet azokkal,
akik példaul Németorszagban sziiletettek, németnyelvii iskolakat latogattak, esetleg
csak az egyik sziildfiik magyar, am &6 ,igybuzgalombol” megszerezte nekik a magyar
dllampolgdrsagot is. Ok ugyan jol beszélnek magyarul, 3m sem a nyelvi regiszteriik,
sem a targyi tuddsuk nem elegendd ahhoz, hogy egy komplett magyar érettségit
tegyenek. Nem is Magyarorszagon szeretnék folytatni a tanulmanyaikat, azonban
magyarnak (is) tartjgk magukat, s mint tuddsuk egy részérdl, magyarnyelv-
tudasukrol is szamot kivannak adni, ezt is ,dokumentalni” szeretnék, hogy aztan
Jhivatalos formaban” is fel tudjék ezt mutatni, ha sziikséges. Hogy ezt a tuddst az
adott orszagok oktatasi rendszerében miként lehet elismertetni, a kévetkezd kérdes”
(Illés-Molnar 2012: 34). A Németorszagban miikodo intézmények valaszai alapjan
erre a kérdésre egyelore még nem sziiletett megoldas, az ausztral és amerikai
iskoldk szamara adott lehetoségek azonban jo példaval szolgalhatnak nekik és a
tobbi iskola szamara is a jovore vonatkozodan.

Ausztralidban a hétvégi magyar iskolaban tanuld didkok érettségi vizsgat (VCE =

The Victorian Certificate of Education®). tehetnek magyar nyelvbol, melyre Victoria

% Miincheni Magyar Intézet, Hétvégi Magyar Iskola
http://www.ungarische-mission.de/hmi_csoportok.html [2020.04.20.]

% The Victorian Certificate for Education
https://www.vcaa.vic.edu.au/assessment/vce-assessment/past-examinations/Pages/Hungarian.aspx
[2020.05.02.]
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allamban két Melbourne-i hétvégi magyar iskola jogosult a 11-12. évfolyamos
tanulokat felkésziteni. A Bocskai Magyar Iskola kérdoivben adott valasza és
honlapjan olvashato informaciok alapjan megtudtuk, hogy a Melbourne varosaban
mikoédo 6t hétvégi magyar iskola azon diakjai, akik érettségizni szeretnének
magyarbodl, a fent emlitett két helyen folytathatjak a korabban mashol megkezdett
tanulmanyaikat, és egy elokészito tanfolyam keretében késziilnek fel a szodbeli és
irdsbeli részbol allé vizsgara. Maga a felkésziilés és a vizsga teljesitése nemcsak a
nyelvhasznalat szempontjabol juttatja jelentds elonyhoz a didkokat, hanem extra
pontokat is jelent a felsooktatasba vald jelentkezés alkalmaval’’. Egy Sydney-ben
miik6do iskola honlapja azzal biztatja a hozzajuk jelentkezo tanulokat, hogy azokat a
didkokat, akik a 12. évfolyamig intézményes keretek k6z6tt (akar kiegészito formaban
is) tanulnak egy nyelvet (esetiikben a magyart mint kisebbségi nyelvet), sok egyetem
bonuszponttal jutalmazza, ezek pedig novelik az ausztral felsOoktatasi felvételi
szintjét (ATAR) és nagyobb esélyt biztositanak az egyetemekre vald bekeriiléshez®.
Egy Los Angelesben m{kédo amerikai intézmény valasza ugyancsak a hétveégi
magyar iskoldkban folytatott tanulmanyok elismertethetoségérol és praktikus
hozadékardl szamolt be, de immar az amerikai didkok szemszoégébol. A Kaliforniai
Egyetem (UCLA) Ko6zép-Eurdpai tanszékén kétévente szervezik meg azt a
nyelvvizsgat, amelyre a magyar nyelvet tanulo diakok jelentkezhetnek. Sikeres
nyelvvizsga esetén a didkok idegen nyelvii kreditet kaphatnak amerikai
gimnaziumokban és egyetemeken, melynek birtokdban nem kell mas idegen nyelvet
tanulniuk. Az Egyesiilt Allamokban egy kis varosaban, Durhamben miikddd hétvégi
magyar iskola dolgozta ki és épitette ki a nyelvvizsgazds lehetoségének
korilményeit®:

LAz iskola a pécsi ECL nyelvvizsga kézponttal akkrediticios szerzodeést kotott.
Két tanarunk vizsgabiztosi tanfolyamot is elvégzett Pécsen. Biiszkék vagyunk
arra, hogy ez az icipici iskola rendezett eldszor az USA-ban sikeres magyar
ECL nyelvvizsgal, illetve arra, hogy az észak-karolinai oktatasi kézpontnal

97 A VCE vizsga: http://www.bocskaihungarianschool.com.au/about-us/ [2020.05.02]

%8 Sydney Magyar Iskola https://sites.google.com/view/hun-flemingtonimagyariskola/f%C5%91oldal [2020.05.02.]
% Varhatéan nemsokara baviil a kére azoknak az iskolaknak, ahol ECL nyelvvizsgat tehetnek a hétvégi magyar
iskoldk tanuléi. Ez irdnyba mutatd jel, hogy az AMIT (Amerikai Magyar Iskoldk Taldlkozdja) kézdsségi oldalan
2020.05.31-én kozzétett informacid szerint globdlis ECL vizsgabiztos képzést tartott 38 hétvégi magyar iskola
tanarnak dr. Wéber Katalin, a Pécsi Egyetem Idegen Nyelvi Kézpont tesztfejlesztoje.
https://www.facebook.com/amitusa/?__tn__=%2Cd%2CP-
R&eid=ARDx7gr6QZCJpoJA957wikp5SKMzQQd9QGiGvHW-1a0ZDLglqg7s0KaqULRtXEKJVyV2ky0J4jtrvnazoP
[2020.05.31]

9 The Victorian Certificate for Education
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elértiik azt hogy ezt a nyelvvizsgat felvegyék az allami iskolak és egyetemek
kreditalhato vizsga listajara. Ezzel ugy érezziik, hogy egy uttérd folyamatot
inditottunk el az allamokban’. (amerikai iskola)

A fent emlitett példak alapjan elmondhato, hogy elismerés az ausztral és amerikai
didkok szdmara a nyelvtanulas, a magyar nyelv minél magasabb foku ismeretére
torekvés kilép a személyes és a csalad felol érkezo érzelmi indittatas (szarmazas,
magyarorszagi csaladdal vald kapcsolattartas, magyar identitas megorzése) korébol
és praktikus hozadékként, kézzelfoghato eredményként jelentkezik a diakok
tanulmanyi elomenetelében. Ez a lehetoség megfelelo vonzerot jelenthet a
részvételre és a felkésziilésre éppen azon tizenéves fiatalok szamara, akik ennek és
egy eros kozosseégi hattérnek a hianyaban - a mintaban szerepld, mas orszagokban
miik6do intézmények visszajelzése alapjan - valoszinlleg mas jellegli elfoglaltsagot,
mas kozosségben valo részvételt részesitenének elényben. Az érintett ausztral
iskola azzal, hogy jogot szerzett az érettségire valo felkészitésre egyben az ausztral
kozoktatasi rendszer elemévé is valt, egylttal kapcsolddasi pontot teremtett a
magyar és az ausztral iskolarendszerek kdzott, egy alapvetoen peremhelyzetben lévo
kiegészito képzést az oktatasi rendszer elemévé tett.

Kutatasunk eredményei és a szakmai tapasztalok alapjan ugy véljik, hogy a
fenti példak mellett a Farkas (2014) altal kidolgozott hitelesitési eljards (lasd
Mellékletek, 3. sz. kiegészités), valamint az eurdpai szakoktatas és szakképzési
kreditrendszer, az ECVET™ strukturaja kévetendo példa lehetne magyar iskolak és
ovodak szamara az értékelés és elismertetés teriiletén az eltéro tanulasi
kdrnyezetben megszerzett tanulasi eredmények elismertetésére. Ezeken tul egy
Europass™ bizonyitvany-kiegészito dokumentumhoz hasonld an. ,tanuloi utlevél”
vagy ,Sulipass”bevezetését is hasznosnak tartanank, amely a hétvégi magyar iskolak
egyelore meég Kkialakitdsra varo kozos referenciakerete mentén relevans és
transzformalhatd informaciot adna a didkok altal megszerzett tudasrol, készségekrol
és képességekrol.

A diaszporak6zosségekben miik6do, magyar nyelvoktatast végzo intézményekben

megszerezhetd magyar nyelvi ismereteknek és kommunikacios készség

190 ECVET (The European Credit System for Vocational Education and Training)
https://www.ecvet-toolkit.eu/introduction/what-ecvet [2020.03.08.]
10 EUROPASS készségutlevél https://europass.cedefop.europa.eu/ [2020.03.08.]
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megszerzésének egy nem tanulmanyi jellegli, azonban igencsak motivald és
praktikus haszna is van: a magyar allampolgarsag és utlevél megszerzése. Ez a
lehet6ség a nem az Europai Unio tagorszagaban él6 magyar szarmazasu fiataloknak
jelent 6sztonzeést, akik egy sikeres nyelvtanulasi folyamat utan sikeresen abszolvalt
allampolgarsagi vizsganak koészonhetden jogosultta valhatnak az Eurdpai Unié

teriiletén torténo munkavallalasra és letelepedésre is.

4.3.7. Specialitasok, jellegzetességek, biiszkeségek - a miukédes egyedisége

Ahogy minden egyes diaszporakdzésség mas és mas jellegzetességgel bir a
torténelmi mult, a helyi viszonyok, az ott élo személyek vagy éppen a szarmazasi
orszaghoz valo kapcsolddas tekintetében, Ugy azok az intézmények is egyeéni
ismertetojegyeket hordoznak magukon, amelyek az ezekben a kozosségekben
felnovo gyermekeket oktatjak.

A pedagogidban a tevékenység kozponti kategodria; a reformpedagdgiai
irdnyzatok elterjedése ota tudjuk, hogy a tevékenység, a cselekvés a hatékony
pedagdgiai munka alapja (Nagy 1980). A hétvégi magyar iskolak és ovodak lényege,
hogy tudasszinttol fliggetleniil cselekvésre, legfoképp kommunikaciora 6szténézzék
a gyermekeket, valamint az oktatas altal biztositott manifeszt ismereteket a
kozosségtol kapott latens tudassal otvozve egy komplex ismeretrendszert
alakitsanak ki. Az elemzés soran vilagossa valt szamunkra, hogy a hasonlo szervezeti
keretek, mikddési jelleg, szabalyozdk, nyelvpedagogiai nézetek és az elérni kivant
célok ellenére a vizsgalatba bevont intézmények az 6nmagukrdl alkotott képben, a
koreéjiik szervezodo kozosség egyediségében, illetve az ezaltal konstrualt szervezeti
identitasban kiilonb6znek leginkabb egymastol. Ennélfogva a kérdoiv utolso szakasza
a szervezeti identitas egyéni jellemzoinek, jellegzetességeinek feltarasara iranyult. A
specialitasok és biiszkeségek kozott tobbféle példat latunk az iskolak multbéli és
jelenlegi helyzetének koriilményeire, az oket reprezentdlo design elemek
egyediségére és mondanivalojara, az intézmények altal kinalt csoportos
tevékenységekre, a tanulmanyok elismertethetoségére, a képviselt szemléletmodra,
nem utolsé sorban pedig a tanuldi létszamot illeto pozitiv valtozasokra is. A

megkérdezettek kozill nagyon sok intézmény biiszke arra is, hogy az iskolai
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foglalkozdsok mellett (nnepségeket, koncerteket, kiadllitdsokat, klubesteket is
szervez, illetve t6bben készitik fel a gyermekeket magyar nyelvvizsgara és érettségi
vizsgara, a kiemelkedoen tehetséges gyermekeket pedig nemzetkozi versenyekre,

megmérettetésekre.

,Rendszeres bazeli versmondo verseny (ardanylag messzirél is érkeznek
résztvevok), az altalunk kiadott bizonyitvany bekerilhet a hivatalos svajci
bizonyitvany dokumentdciojaba.”

LAz iskola a pécsi ECL nyelvvizsga kdzponttal kreditdacios szerzodeést kétott.
Két tanarunk vizsgabiztosi tanfolyamot is elvégzett Pécsen. Biiszkék vagyunk
arra, hogy ez az icipici iskola rendezett eldoszor az USA-ban sikeres magyar
ECL nyelvvizsgat, illetve arra, hogy az észak-karolinai oktatdsi kézpontnal
elértik azt, hogy ezt a nyelvvizsgat felvegyék az allami iskolak és egyetemek
kreditalhato vizsga listdjdra. Ezzel ugy érezziik, hogy egy uttord folyamatot
inditottunk el az allamokban.”

Ugyancsak biiszkeségre adhat okot az iskoldak megtarto ereje, ezaltal a helyi magyar
kozésség erositése, fenntartasa, a magyar kultdra megjelenése az orszagok nyelvi,
gasztrondmiai és kulturalis térképén.

LAz uj iskola logonk egy pava kékfestoben, mint az egyik utolso hungarikum, s
a pavaszemek pedig az ausztral mimoza virdg. Ezzel is utalva a két orszag
kézotti kapcsolodasi pontra. Az iskolank azert valtoztatta meg a nevét, mert
gy egyertelmibb a diaszporaban is, hogy az iskolank Sydneyben mikddik.
Iskolanknak van egy Iskola induldja’. (ausztral iskola)

,Az Elsd Phoenixi Magyar Reformatus Egyhaz évente szervezi, (az idén immar
hatodik alkalommal) Nemzeti innepiink alkalmabol a Taste of Hungary
Fesztivalt, melyre a magyar iskola is szinvonalas mdsorral és egész napos
gyerekfoglalkozdssal készil. A fesztivalt marcius 15-héz legkézelebb esé
szombaton tartjuk, egy egész napos rendezvény, melyre magyaros ételeket,
siiteményeket készitiink. A fesztivalra vendeg eléadokat, tanccsoportot hivunk.
A rendezvényt 800 - 1000 kérnyékbeli magyar és mas nemzetisegu résztvevo
latogatja. Ez a fesztival egy kitliind alkalom arra, hogy egymassal talalkozzunk,
és a magyar kulturat, ételeket, szokasokat megismertessiik az Arizonaban élo
emberekkel. Bar kis kézosség vagyunk, igyeksziink magyar identitasunkat
megorizni tavol a sziléfoldtol is”. (amerikai iskola)

LA magyar menza és a Southendi Magyar Kényvtar beinditasa az elmult
tanévben. Mindezek kézésségformalo szerepet jatszanak nemcsak az
iskolds/ovodas csaladok korében, hanem a tagabb magyar kézosségben is. Két
alkalommal is meghivast kapott kézosségiink a helyi szervezésd Village Green
fesztival New Generation iskolai napjara, amely soran tobb, mint 150 helyi
iskolds gyereknek (8 csoportra elosztva) mutattunk be magyar kérjatékokat,
mikozben be is vontuk oket a jatékba”. (angliai iskola)
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,A Ronto-Bonto néptanc csoportunk egyedi, majd 3o fiatal van jelenleg benne,
és ilyen szervezett, jol tancolo, 21 éve miikodo ifiusagi néptanc-csoport nincs
a nyugati parton. Akik innen kinének oszlopos tagjai lettek a vdros felnott
néptanc csoportjanak a Karpatok Néptanc egylittesnek. A Larmafa Diakszinpad
immar 7 éve mikddik, évente 1-2 bemutatot tartanak, magyar regényeket,
szinpadi miveket, népmeséket, torténelmi eseményekhez kapcsolodo irasokat
adaptdlnak és mutatiak be nagy sikerrel. Ez is egyedi az egész Egyesiilt
Allamokban. Kényvtarunk, mely majd 8 ezer kétetet szamlal, szamitogépes
adatbazisban van régzitve. Mind magyar kétetek, kereshetd adatbazis, mely
elérhetd minden érdeklodd szamdra. Sokan hasznaljak a varos magyarsaga
kdarében”. (amerikai egyhazi iskola)

,Van sajat hagyomanyérzé csoportunk az “Ori Banda” és sajat kiadvanyaink
/tananyagjaink is vannak: Burgenlandi magyar népzene tankényv és 3 cd-t is
kiadtunk. Tobb osztrak allami kitlintetést is kaptunk mar, pl.: Europai Nyelvi Dij
2003, Felnéttoktatdsi Allami Dij 2008”. (ausztriai iskola)

,A legnagyobb 6romet és biiszkeséget az jelenti szamunkra, hogy a gyerekek
onkent és szivesen jonnek a foglalkozdsokra”. (észtorszagi iskola)

,A gyerekek annyira szeretnek jarni, hogy sokszor 6k hozzak a sziileiket
templomba’. (angliai iskola)

A dolgozathoz mellékelt két esettanulmanybol részletesen kideriil, hogy két,
egymastol tavolsagban és az orszagok ©Onmeghatarozasat és kulturdlis
berendezkedését tekintve is messze lévo hétvégi magyar iskolaban milyen specialis
jellegzetességek figyelhetok meg, azok mennyiben hatarozzak meg az intézmények
miikddését. Lathattuk, hogy a magyar identitas erositése miért cél és miért nem az
egyik, illetve a masik helyen; hogy a nemzeti jellegli vagy éppen multi/interkulturalis
diskurzus mennyiben befolyasolja az intézmények mikodését; hogy a magyarsag
vallalasa és a szarmazasra iranyuld biiszkeségtudat kialakitdsa milyen
nehézségekbe (itkdzhet torténelmi tragédidk kovetkeztében; illetve, hogy néhany
lelkes, az orszagba Ujonnan érkezett bevandorld egy kis 6sszefogas és tervezés altal
milyen mértékl valtozas létrehozasara képes egy meglévo kozosségben. A kutatas
mindezek mellett ravilagit arra is, hogy a hétvégi magyar iskoldk egyik
legspecifikusabb és legjellegzetesebb vonasat az onkéntesség és onkéntes munka
erosen szocializald természete és kozOsségépito ereje adja, illetve az a fajta
nyitottsag és elfogadas, amelyet a gyermekek és csaladok sajat nyelvpolitikaja, nyelvi

gyakorlata felé tanusitanak.
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A fentebb emlitett példak alapjan ugy véljiik, hogy a hétvégi magyar iskolak és dvodak
altal teremtett tarsadalmi jelenséget a sokszinliség, egyediség és a decentralizaltsag
attribGtumai jellemzik leginkabb; ezek a diaszporaintézmények munkajuk és
tevékenységiik altal nagyban elosegitik a magyar kozosségek lathato jelenlétének
megteremtését a lokalis tarsadalmak szintjén, az etnikai hatarok kijeldlése altal
pedig a kulturdlis asszimilacio elkeriilését, a diaszpora intézményesilését.
Ugyanakkor ezek az intézmények a befogadd orszagok multikulturalis
tarsadalmahoz, a helyi adottsdgokhoz és lehetoségekhez egyarant alkalmazkodnak

tiszteletben tartva a befogadd orszagok szabalyait, hagyomanyait és értékeit.
4.3.8. Unnepek, szokdsok

Az iskolai foglalkozasok rendszerének nemcsak a tandrak és tanitasi alkalmak,
hanem az ezeket kiegészito, a szarmazasi kultura alapjait adé innepek és szokasok
is szerves részei. Ezek megtartasaval a diaszporakdzosség kollektiv, és az egyes
csaladok specialis tudasa adhato tovabb. A diaszpora oktatasi intézmeényei
természetesen nem egy léglres kulturalis térben léteznek, koriilveszi Oket a
befogadd orszag szokasrendje, tradicioi, amelyek ugyandgy, néhany esetben még
intenzivebben valnak a gyermekek életének részéveé, mint a csalad és a magyar
koz6sség altal 6roklott magyar hagyomanyok és {innepek. A kutatds adatai azt
mutatjak, hogy a hétvégi magyar iskolak és 6vodak kozele fele néhany jelentos helyi
linnepet az intézmény falain beliil is megtart, azonban a tendencia inkabb azt mutatja,
hogy az iskolak és a magyar diaszporakozosségek tobbsége a magyar kultirkorben
fontosnak vélt Ginnepek megtartasahoz ragaszkodik. Mindez azon egyszeri okbdl
kifolydlag alakulhatott igy, miszerint a gyermekek a helyi kozoktatas rendszerében,
illetve a helyi tarsadalom altal egyébirant is részeseivé valnak a lokalis
szertartasoknak, hagyomanyoknak, részt vesznek azok linneplésében. A magyar
iskolak és ovodak viszont azt az Urt hivatottak betélteni, amelyet a magyar
hagyomanyok és {innepek hianya jelent az adott orszag kultirkorében; a kultura civil
nagykoveteinek tekinthetok. Marcius 15-e, oktéber 23-a, augusztus 20-a nem
jelentenek allami Gnnepet a diaszporakozosségek altal lakott orszagokban, ezek
hangsllyozasa és megtartasa tehat az iskolak és ovodak, helyi magyar szervezetek

feladatat jelenti. A vallasi hagyomanyokhoz kotodo iinnepek az orszagok nagy
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részében minden felekezet szamara adottak, ezek megtartdsa csalddon és
kdz6sségen beliili megegyezés eredménye.

A kutatashoz hasznalt kérdoivben arra kértiik az iskolak és 6vodak vezetoait,
hogy soroljanak fel 6t olyan magyar szokast, iinnepet, amelyet a hozzajuk kapcsolodo
magyar csaladok (akar generaciokon ativeloen) magukkal hoztak a kiilféldre koltozés
soran, és azokat a mai napig fontosnak tartjak. A valaszok alapjan az egyhazi, vallasi
tnnepek (karacsony, husvét, piinkésd) és az azokhoz kotodo ritusok tulsulya
figyelhetd meg: ezeket az intézmények szinte mindegyike (foként a vallasi alapon
miik6do iskolak) sajat keretei kozott is megtartja'®2 Ezekhez kapcsolodnak még a
vallashoz /s kothet6 szokasok, mint a Mikulas-varas vagy a farsang, amelyek viszont
nem feltétlenil részei minden intézmény éves programjanak. Az Anyak napja
tnneplése nagy hangsullyal jelent meg a valaszokban, illetve a nemzetkozi
gyereknapot és az Apak napjat is sok helyen megtartjak. Az allami iinnepélyek koziil
a fent emlitett harmat (marcius 15-e, oktober 23-a, augusztus 20-a) szinte minden
intézmény kiemelten kezeli, miisorokat, eloadasokat szervez az ezekrol valdo mélto
megemlékezésre. Emlitésre keriiltek még a sziiret, a halottak napja, a Lucazas,
illetve a névnapok és sziiletésnapok {inneplése altal kialakult tradiciok is, amelyek
szamos intézményben az iskolaév szerves részeit alkotjak. A kapott valaszok alapjan
hat tipust tudtunk kialakitani az intézmények altal emlitett {innepek, szokasok
tekintetében:

1) egyhazijellegli innepek: husvét, karacsony, Mikulas(varas), Piinkosd

2) magyar allami/nemzeti innepek: marcius 15., oktober 23., augusztus 20.

3) nemzetkozi Ginnepnapok: Anyak napja, Apak napja, gyermeknap

4) magyar szokasokhoz kotodo szokasok: farsang, sziiret, gulyasparti,
locsolkodas, Marton nap, ballagas, adventi szokasok, névnapok

5) az iskolak és ovodak muikodéséhez kotodo iinnepek: tanévnyitd és -zaré
tnnepségek

6) az individuumhoz kotodo linnepek: sziiletésnapok

7) helyi (befogadd orszagbeli) Ginnepek

102 A dolgozatban szerepld els6 esettanulmany egy, a hétvégi magyar iskoldk és dvodak tobbségétol jelentdsen

eltéro kultirkérben miikédo intézmény kapcsan arnyalja az linnepek és szokasok témakorét, az arrél kialakult
egységes képet.
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Az {innepek és allami/nemzeti/kulturalis tradiciok a hétvégi magyar iskolak és
ovodak életében nem csupan kikapcsoldodast vagy k6zos idotéltést jelentenek, azok
ritudlis jelleget adnak a tanévnek, a gyermekek életének. Az iinnepek, szokasok,
hagyomanyok egy-egy intézmény sajatos ritualéinak tarhazat képezik, és olyan
szimbolikus tevékenységként is értelmezhetok, amelyek idorol idére azonos maodon
ismétlodnek, ezaltal tobb szinten régziilnek a gyermekek tudatmezejében. A
koz6sség altal olyan, a szarmazasi kultirahoz kapcsolodo értékek, attitlidok és célok
kozvetitodnek, amelyek nem feltétleniil jelennek meg azonos fontossagi szinten
minden diaszporaban él6, magyar gyokerekkel rendelkezo csaladban. A hétvégi
magyar iskolak és ovodak azonban minden gyermekben megproébaljak eldltetni a
kultGra magjat, az linnepek és szokasok altal kozvetitett ritusok pedig arnyaljak és
fejlesztik a gyermekek kulturdlis identitasat. A vallasi vagy nemzeti (innepek azt a
biztonsagot add tényt kozvetitik a szarmazasi orszagtol tavol élo gyermekek felé,
hogy a befogado orszagban is vannak koriilottiik hasonld értékekkel, hiedelmekkel
és tradiciokkal rendelkez6 személyek, csaladok, csoportok, akikkel ily mddon is

lehetséges a kapcsolodas.

4.3.9. Nyadri elfoglaltsagok

A hétvégi magyar iskolak és 6vodak miikodése nem feltétleniil kéveti a kozoktatashan
miikodo6 oktatasi szervezetek munkarendjét a tanév soran, ugyanez érvényes a nyari
idoszak eseményeire is. Az intézmények zéme az iskolaév végével, a sziinetekben is
kapcsolatban marad a gyermekekkel és csaladjaikkal nyari taborozas, masok
révidebb idotartalmu kirdandulasok, illetve nyari napkézbeni foglalkozas formajaban.
A nyari elfoglaltsdgok biztositasa természetesen nem kotelezo feladat (ahogy
maganak a hétvégi magyar iskolanak vagy ovodanak a mikddtetése sem), azonban a
koz6sségeépités szempontjabol hatalmas jelentosége lehet egy-egy jol sikeriilt
tabornak, kirandulasnak. A gyermekek tobbsége maximum heti, kétheti gyakorisaggal
talalkozik, ezaltal a szocialis kapcsolatok kialakulasara, fejlesztésére kevés ido és
lehetoség jut. Azon kdz6ssegek és csaladok esetében, ahol amugy is jelentos magyar
kozosségi élet zajlik, illetve kiilonb6zo mozgalmak (pl. cserkészet) jelenléte is adott,

a talalkozasi alkalmak megsokszorozddhatnak, boviilhet a csaladok személyes

178



kapcsolatai altal kialakitott Osszejovetelek kore. Foként a kisebb létszamq,
torténelmileg révidebb mdaltra tekinté k6zosségek iskolai esetében viszont a diakok
z6me csak a tanitasi orak alatt tud egymassal talalkozni, igy a nyari, intenzivebben
egylitt tolt6tt id6 nagyon hasznosnak bizonyulhat az ismeretségek, baratsagok
erositésére, mélyitésére. A taborok nemcsak helyi kétodéslek lehetnek (Halaadasi,
husvéti, népmivészeti tabor stb.), sok intézmény jelezte tanuldinak részvételét
magyarorszagi szervezésu nyari tdborokban is (Erzsébet-tabor, Rakdczi Szdvetség
altal szervezett tabor, szarvasi tabor). A nyari programok szervezését nem minden
intézmeény tudja felvallalni leginkdbb a megfelelo anyagi vagy személyi feltételek
hianya miatt, illetve a csaladok nyarra tervezett egyéni programjaival valo bonyolult

osszeegyeztethetoség kdvetkeztében.

4.4. Hattér-kép: csalad, nyelvhasznalat, motivaciok

4.4.1 A csaladi nyelvhaszndlat jellemzoi

A hétvégi magyar iskolakba és dvodakba jaro gyermekek mindegyike mindennapi
élete soran minimum két nyelven kommunikal; a nyelvi felkésziiltség, azaz két vagy
tobb nyelv ismeretének és hasznalatanak szintje azonban még az ugyanabban a
csaladban és nyelvi kézegben felnovo gyermekek esetében is szamos eltéro vonast
mutathat, akar nyelvi értelemben vett fesziiltséget is generalhat. Jelen dolgozat
elméleti bevezet6je kordbban egy hosszabb fejezetet szentelt a nyelvi szocializacio,
a csaladi nyelvpolitika (az egyes csaladok altal kiépitett rendszer altal elfogadott
nyelvhasznalati szokasokat, a csalad nyelvi meggy6z6dését, a csaladi identitas nyelvi
leképezodése) témakaorének. A Bernard Spolsky (2004) altal létrehozott nyelvpolitikai
modell elemzése és annak csaladi leképezodése kapcsan megfigyelhettiik, hogy a
nyelvileg vegyes csaladokban a szilok altal kitlizott célok és a ténylegesen
megvaldsult gyakorlat kozétt eltérés mutatkozhat, foként a szarmazasi orszag
hatarain kiviil élo k6zésségek esetében.

A csalad a nyelvpolitika szempontjabdl kiemeleten fontos teriiletnek szamit,
kritikus szerepe van a gyermek nyelvi kdrnyezetének kialakitasaban, késabbi nyelvi
fejlodésében. Szakmai és szakirodalmi tapasztalataink azt mutatjak, hogy bizonyos

kivételektol eltekintve (lasd izraeli esettanulmany) az orokiil kapott nyelvhez
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kapcsolodoan pozitiv attitlidok vezérlik a Magyarorszag hatarain tul élo csaladok
tébbségét abban, hogy generaciordl generaciora atorékitsék a csaladban hasznalt
nyelveket, azaz megvaldsuljon a nyelvi transzfer. Ennek realizalodasa a gyakorlatban
azonban nagyon valtozatos képet mutat (lasd Anglia esetében Varga 2011; Kanada
esetében Pap - Vaskod 2017). A csaladi nyelvhasznalat elemzése terén jelen kutatas
nem érvényesit semmiféle poziciot a valtozatok idealis vagy megfeleld volta

tekintetében - az elemzés kizardlag leiro és magyarazo jellegl.

23. abra: A csaladi nyelvhasznalat jellemzoi

A csaladi nyelvhasznalat jellemzoi

A CSALADOKBAN A CSALADOKBAN EGYEB A CSALADOKBAN A
ORSZAGUNK HIVATALOS VEGYESEN HASZNALJAK A MAGYAR NYELVET
NYELVET HASZNALJAK ~ HIVATALOS NYELVET, HASZNALJAK

ILLETVE A MAGYART

Abra: sajat szerkesztés

A kutatashoz hasznalt kérdoiv segitségével arra kerestiik a valaszt, hogy a hétvégi
magyar oktatasi intézményekbe jaro gyermekek csaladja milyen nyelvet/nyelveket
hasznal otthon, illetve a csaladi nyelvhasznalat orszagonként hordoz-e barmilyen
jellegzetességet. A kapott adatok alapjan (a kit6ltok tobb valaszt is megjeldlhettek)
azt latjuk, hogy a legtébb csalad vegyes nyelvi kdrnyezetben él, azaz egynél
mindenképpen tobb nyelvet hasznal otthon, azonban a magyar nyelv erds jelenléte is
kimutathatd. A diaszporakdzésség nagysaga és idobeli jelenléte a nyelvhasznalattal
6sszevetve tekintve nem mutat 6sszefliggést - vagyis inkabb arra mutat ra, hogy az
intézmények jelzése alapjan a csalddok tobbségében a vegyes nyelvhasznalat
jellemzo, ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a nyelvcsere vagy nyelvvesztés

(legaldbbis a valaszadok koérében) nem jelent valés veszélyt a
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diaszpdrakozosségekre nézve. Harom Eurdpan beliili intézmény (Szerbia,
Németorszag, Franciaorszag) képviseldje viszont ugy nyilatkozott, hogy a hozzajuk
jard csaladokban kizarolag az orszag hivatalos nyelvét haszndljdk a csaladi
kommunikacio platformjaként - ennek ellensulyozasat és a magyar nyelv beemelését
a mindennapi kommunikacioba, vagy legalabbis a nyelvvesztés megakadalyozasat
hivatott a magyar iskola elosegiteni.

A hétvégi magyar iskolak és dvodak tanuldinak nyelvhasznalata terén a fenti
valaszok mellett szamos kiegészito informacidihoz is hozzajutottunk az intézmények
vezetoi altal irt megjegyzések révén. A megfogalmazodott vélemények szerint az
iskolai lemorzsolodas foként olyan gyermekek esetében fordul eld, akiknek sziilei
kulturalisan vegyes hazassagban élnek, ezaltal a csalddi kérben toébb nyelvet
kiilénb6zo intenzitassal hasznalnak egyszerre. Tapasztalataink alapjan Ggy latjuk,
hogy a lemorzsolddas foként annak készénheto, hogy a szarmazasi nyelv hasznalata
a mindennapok soran személyeket, szituaciot és kdzeget tekintve is korlatozott (lasd
tel-avivi esettanulmany); annak gyakorlasa kevéshé természetes, mint azoknak a
csaladoknak az esetében, ahol mindkét sziilonek ugyanaz az anyanyelve (jelen
esetben a magyar). A magyar nyelvet szarmazasi nyelvként tanulo diakok
készségeiben nagyfoku eltérések mutatkozhatnak a kommunikacio és irasbeliség
terén: az altalaban magas szinten kommunikalé gyermekek irasbeli készségeinek
fejlesztése gyakorlashoz, feladatmegoldasokhoz kotodik, idoigényes feladat. A
hétvégi magyar iskolai foglalkozasok mellett az otthoni gyakorlas is egy id6 utan a
nyelvi és életkori fejlodés eltolodasaval teherként jelentkezhet a vegyes nyelvi
csaladokban felnovoe gyermekeknek, foként, ha a szarmazasi nyelv hasznalata nem
kovetkezetes a szulo részérol. A kialakult helyzet, onkifejezés nehézsége, a
bonyolultabb feladatok megoldasa a motivacio cs6kkenését, kezeletlen helyzetekben
lemorzsolddast eredményezhet (errol részletesebben lasd: esettanulmany a Tel-
Avivi Magyar Iskola és Ovodardl). Tapasztalataink azt mutatjak, hogy a szarmazasi
nyelv elsajatitasa és fejlesztése szempontjabol a nyelvileg egyszeribbnek tiino
helyzetben lévo egynyelvli csaladok dolga sem konnyl, foként, ha a tobbseégi
tarsadalmon belill a csaladi szintér jelenti a nyelv gyakorlasanak egyetlen kiilso
nyelvi kozegét. A gyermekek belépése a befogadd orszag oktatasi rendszerébe sok

esetben nagymérték( valtozasokat hozhat a nyelvi preferenciat, tudasszintet,
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hasznalati szokasait tekintve - a hétvégi magyar iskoldk és dvodak altal nyujtott
kiegészito tamogatas tehat még ebben a csaladi felallasban is kiemelkedo segitséget
jelent. Egy amerikai intézmény visszajelzése alapjan a magyart csaladi nyelvként
beszélo gyermekek az iskola biztos tanuldit jelentik; az oket érinto lemorzsoldodas
hatterében altalaban valamilyen sulyos csaladi probléma hizodhat meg.

A szarmazasi nyelv hasznalataval kapcsolatban a sziiloi hozzaallas egy
sajatos modjardl ir egy angliai hétvégi magyar iskolakat vizsgalo tanulmany (Varga
2014). Eszerint Eszak-Anglidban a gyermekek magyar nyelvi és kulturalis nevelését
neheziti a szilok félelme az anyanyelvi kozosségben valo részvételrol, annak
hatraltatd erejérol. Varga szerint sokan mar az otthoni kornyezetben is
megprobalnak csupan a befogadd orszag nyelvén beszélni gyermekeikhez, ezzel
tudatosan akadalyozva a kétnyelvliiség kialakulasat. A szerzo szerint a
magyarorszagi és a kivandorlas okozta csalodasok, rossz tapasztalatok miatt sok
csalad tart a magyar kozosségektol, egyaltalan nincs szandékaban azokhoz

csatlakozni.

4.4.2. A hétvégi magyar iskolaba és ovodaba jards okai

Szamos oka lehet annak, hogy a vildg orszagaiban jelentosebb vagy kisebb
mértékben kialakult magyar diaszpdrakozosségek tagjai a szarmazasi nyelv és
kultira megorzése érdekében a befogado orszag lehetoségeihez mérten kiilonb6zo
kiegészito oktatasi kezdeményezéseket hoznak létre. A nyilvanvald okok mellett
mogottes motivaciok is szerepet jatszhatnak egy-egy ilyen szervezodés
létrejottében: a szilok eltéro pedagdgiai nézetei egy csaladon beliil; a magyar
nevelési és oktatasi hagyomanyok preferalasa; egyéni és kozosségi érvényesiilés az
adott diaszporakozosségen beliil; kisebbségi létbol fakado torekvések; vagy éppen a
szarmazasi orszag altal kozvetitett ideoldgia. Jelen kutatds a mogottes okok
részletes vizsgalatahoz nem rendelkezik megfelelo mennyiségl adattal, arrol csak
személyes és szakmai tapasztalat alapjan tud nyilatkozni. Ellentétben az el6bbivel, a
nyilvanvald okok tekintetében viszont rendelkeziink olyan adatokkal, amelyet a
kérdoivet kitolto vezetok, tanarok, egyéb poziciot képviselo személyek altal adott

valaszokbol sikeriilt kinyerni. Ezek alapjan az alabbiakban ismertetjiik azokat az
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indokokat, amelyek a gyermekek hétvégi magyar iskolai és dvodai részveétele

hatterében allhatnak.

24. abra: A hétvégi magyar iskolaba és ovodaba jaras okai

A hétvégi magyar iskolaba és ovodaba jaras okai

60

A MAGYAR A ANYELVTANULAS A KOZOSSEGHEZ A JOVOBENI EGYEB
IDENTITAS MAGYARORSZAGON MIATT VALO TARTOZAS LEHETOSEGEK
MEGORZESE LEVG CSALADI MIATT MIATT
VEGETT KAPCSOLATOK
MIATT

Abra: sajt szerkesztés

A fenti abra alapjan lathatd, hogy a kérdaivet kitolto intézmények képviseloinek nagy
tébbsége szerint leginkabb a magyar identitds megorzése végett fontos a sziiloknek,
csaladtagoknak, hogy gyermekeik magyar iskoldba/6vodaba jarjanak (ennek
valamelyest ellenpontjaként lasd Tel-Avivi Magyar Iskolarol késziilt esettanulmany),
ezt koveti a kozosséghez valo tartozas, és a magyarorszagi csaladi kapcsolatok miatt
kialakult igény. A konkrét nyelvtanulas a kérdoiv kitoltéi szerint csak a negyedik
helyet foglalja el a fontossagi sorrendben, a jovobeni lehetoségek pedig elenyészo
szamban jatszanak szerepet a jelen motivacidjanak alakulasaban. Fontosnak tartjuk
rogziteni, hogy egy-egy csalad és gyermek részvétele a hétvégi magyar iskolak és
ovodak altal felépitett oktatasi koncepcioban valdszinlsithetoen a felsorolt indokok
kombinacidjabol fakad, illetve ezek egymast erdosito funkciojabol. Kevéssé jellemzo a
csak 6ncéld nyelvtanulds, ehhez a legtobb esetben egy nyelvi, személyes és kulturalis
kotodés is kapcsolodik. Természetesen a kérdésrol csaldadonként nagyon eltéro

valaszokat is kaphatnank, de a tendencia azt mutatja, hogy egy erds hovatartozas-
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érzés és az 6nmeghatarozas iranti igény jelentos hatteret biztosithat a generaciokon

ativelo tudas sikeres atadasahoz kisebbségi nyelvi kozegben is.

4.4.3. A motivacio dsszetevoi

Barminem oktatasi format, koncepciot, rendszert tekintiink, egy k6zos téma és cél
mindenképpen érinti annak megvaldsulasat és sikerét: a tanulasi motivacio jelenléte.
A neveléstudomany multbéli és jelen eredményei is azt mutatjak, hogy az iskolai
eredményesség és az egyén motivacioja szoros kapcsolatban allnak egymassal (Kim
2009); a tanulasi motivacio kontextusfiiggo jellegébdl adédoan azonban a tanulasi
kdrnyezet és a tanuldi jellemzok egy egyedi, 6sszetett interakciot hozhatnak létre
(Fejes 2015). A belso, primer vagy intrinzik motivacio érdeklodésben, kivancsisagban,
egy probléma megoldasahoz sziikséges erofeszitések képében nyilvanulhat meg; a
szekunder vagy extrinzik motivacio pedig egy kiilso inditék (jutalom, dicséret,
biintetéstol vald félelem) altal készteti a személyt egy helyzet vagy probléma
megoldasara (Kosané és mtsi. 1984 idézi Kim 2009). A motivacido mindkét tipusa
nemcsak a személy iskolai magatartasanak, elomenetelének kialakulasaban jatszik
szerepet, hanem a tanuldashoz mint absztrakt fogalomhoz, és egy életen at zajlé
folyamathoz kotodoen is.

Abszolut idealis esetben az iskolai és iskolan kiviili tanulas jelentos része
belso indittatasu folyamatot kellene, hogy jelentsen, amelynek alapjait a kivancsisag,
az ismeretszerzés, a felfedezés és tudasigény kielégitése, azaz egy belso, tiszta
motivacio jelentené. A (tanulasi) motivacio viszont egy komplex jelenség, amelyet az
egyén onmagarol alkotott képe, tanulasi tapasztalatai, és a kornyezet befolyasolo
szerepe (iskolai, csaladi, kulturalis kézeg) egyarant alakitanak (J6zsa és Fejes, 2010).
Jozsa (2002) a tanulasi motivacio megkozelitéséhez a motivdlas elnevezést javasolja,
amelyet a gyakorlatorientalt pedagogiaban elsosorban az adott ora sikerét szem elott
tarto célként irhatunk le. Fejes a Nagy Jozsef altal meghonositott motivumfejlesztés
kapcsan irja, hogy ,a tanulasi motivumok elsésorban a személyiségfejlédes céljaikent
Jjelennek meg, igy a hangsuly a motivumok mikédtetéserél a motivumok
elsajatitisanak segitésére helyezodik at” (Fejes 2015: 19); azok gyarapodasat,

szervezodését elosegiteni hivatott. Jelen kutatasban hangsulyos elemként jelenik
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meg a hétvégi magyar iskolakba és dvodakba jaro gyermekek motivaciojat érinto
diskurzus, amelynek feltérképezéséhez az iskolak sajat tapasztalatait, gyakorlatait
hivtuk segitségiil. Iskolafiiggetlen és iskolaspecifikus elemek egyarant megjelennek
a tanulasi és részvételi motivacio hatterében. A kapott adatok azt mutatjak, hogy a
csaladi hattér helyben és a szarmazasi orszagban, a helyi kozosséghez tartozas
élménye, a részvétel 6rome az élménydus, jatékos (kevéshé iskolaszagu) iskolai
foglalkozasokon, a biztonsagos tanulasi kornyezet, valamint a megszerzett tudas
elismerésének lehetdosége jelenti a hétvégi magyar iskoldba jaro gyermekek
tobbsége motivacidjanak alapjat.

LAz egyes csoportokban/osztilyokban a kézdsséget erdsiteni A
foglalkozasokat/oktatast a gyermekek szamdra vonzova tenni A sziiloket
motivalni, kozosseégi/hovatartozasi érzést erdsiteni”. (németorszagi iskola)

,Jatékos kézvetités nem csak az ovodaban, az iskolaban is, projektfeldolgozds
kis csoportokban, kézds programok, mint pl. farsangi bal, nyari szinet el6tti
kézds grillezes, kardcsonyi iinnepség biifével..”. (németorszagi iskola)

,Olyan érdekes programokat kitalalni amivel nem érzik azt hogy meg
hétvegen is iskolaba jarnak es tanulnak, hanem jatszanak”. (amerikai iskola)

LA kettds identitas és a magyarorszagi kézvetlen kommunikdcio fontossdgaval,
A nyelvi mesei, ének-zene és k6z0s érdeku talalkozds motivdlja a gyerekeket,
persze a sziilok befolyasolasa kdvetkeztében is”. (olaszorszagi iskola)

,Kellemes kérnyezetet teremtink, a tanitok bardtsagosak és érdeklédédnek a
gyerekek irant az oran kivil is. Rendszeresen szerveziink csaladi
programokat, ahol sziilok és gyermekek egyarant jol érzik magukat. Batoritjuk,
hogy a csaladok bardtkozzanak egymdssal. A gyerekek rendszeresen
szerepelnek, amit a sziilok nagy 6rommel vesznek”. (angliai egyhazi iskola)

A dolgozat egy korabbi alfejezetében (lasd 4.4.6. Eldrehaladas, értékelés) mar
targyaltuk a hétvégi magyar iskolaban folytatott tanulmanyok elismertetését és a
megszerzett tudas dokumentalasat lehetové tevo eddigi gyakorlatokat, illetve azok
motivalo hatasat az hétvégi magyar iskolakba jaro idosebb gyermekek esetében. A
tudas megszerzésével és némely esetében a tudas tovabbadasaval (lasd kisebb
testvérek, az iskola fiatalabb diakjai) jaro praktikus hozadék egy olyan 6szténzo
tényez06, amely nemcsak a nyelvtanulast magat teheti vonzova, hanem a képzést és a
képzésben valo részvételt is. Kutatasunk kérdoives adatait elemezve megvizsgaltuk,

hogy a kiskamaszkoru és az annal idosebb gyermekek (10 éven feliiliek) korosztalya
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szamszerlleg milyen aranyban vesz részt a képzéshen, illetve mely orszagok és
intézmények azok, ahol az életkor elorehaladtaval is aktiv és elkotelezett szereploi
maradnak a hétvégi magyar iskolaknak és a diaszporakézosségnek. A valaszok arra
mutattak ra, hogy a mintasokasagot tekintve jelenleg 45 intézményben van jelen a
kiskamaszok korosztalya (10-14 év), mig a nagykamaszokeé (14 év felettiek) minddéssze
27 intézményben. Az egyéb kategoria alatt a legtébb intézmény a felnottoktatast
értette: 7 valaszadd erdsitette meg, hogy iskolajukban résziikre is tartanak
foglalkozasokat. A tanuldlétszamok vizsgalatabol kirajzolodott, hogy az angolszasz
nyelvteriileten (USA, Ausztralia, Kanada, Anglia) m(kodo, egyuttal a legnagyobb
magyar diaszporakozosségekkel rendelkez6 hétvégi magyar iskoldk nagyobb
sikerrel, hosszabb ideig képesek motivalni a didkokat a képzésben és a kozosségi
életben valo részvételre. Ennek okai kodzé soroljuk ezen intézmények aktiv
kapcsolatat a diaszporakdzosségekben miikdédo tovabbi szervezetekkel mint a
cserkészet vagy az egyhaz; az iskolak és 6vodak beagyazodasat a magyar kézosség
mindennapjaiba, azok elismert szerepét; a tudas hasznosithatosaganak lehetoségeit
a kozésségen beliil (hasonlokoru baratok, tarsasag) és a kézoktatas rendszerében
(érettségi vizsga helyben, kiegészito kreditpontok a felvételin, nyelvvizsgazasi
lehetdség). Az iskolai tanulmanyok vonzova tételére az egyik amerikai intézmény
sajatos gyakorlatot alakitott ki: a didkok motivacidjat egy szamukra kijelolt felelos
szereppel erositi.

,Erdekessé kell tenni a foglalkozasokat, jutalmazni kell az eredményeket, be
kell vonni fiatalokat, - ugymond az iskolabol "kindtt" diakokat, hogy tanitsanak,
feliigyeljenek, mert sok esetben rajuk jobban hallgatnak, mint a tanitokra.
Naélunk a tanitok mellett digk segiték vannak, olyanok, akik mar nem jarnak a
foglalkozdsokra csak a néptancra és a néprajza. Nekik adunk kis zsebpénzre
elegendd juttatist, s ennek fejében nagyon nagy segitséget nydjtanak az
iskolaban, s kézben 6k maguk is tanulnak...”. (amerikai egyhazi iskola)

Az angolszasz orszagokon tul ugyancsak jo Gton jar néhany német, ausztriai és svajci
intézmény, amelyek mindegyikében 10 vagy afeletti tanuldlétszamot tudtunk
azonositani a fenti korcsoportok legalabb egyikében. Ezek esetében foként a
nyelvvizsga lehetdsége, az eros kozosseégi kotelékek, a szarmazasi orszag fizikai
kozelsége, elérhetosége jelentik a motivacio fo 6sszetevoit.

Tavolsagtol és orszagtol flggetlen motivaciot jelent a hétvégi magyar

iskoldkban és ovodakban résztvevo diakok szamara a szarmazasi orszagban élo
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csalad és barati kapcsolatok, azok megfeleld apolasara ugyanis (lasd idosebb
csaladtagokkal torténé kommunikacio, hazalatogatasok) sokszor a szarmazasi
nyelven térténé megfelelé kommunikacids készség birtoklasa jelenti az egyetlen
lehetdséget.

A kutatas eredmeényei és a szakmai tapasztalatok arra is ramutatnak, hogy a
hétvégi magyar iskolak oktatdoinak erofeszitései, illetve a  tudas
elismertethetoségének kiilonb6zo lehetoségei ©nmagukban nem feltétleniil
elegendok ahhoz, hogy a diakok hosszu tavu motivaciojat fenntartsak; ahhoz a csalad,
a sziilok tdmogatasara, elkotelezettségére, és az iskolai kozosségi élet fejlesztésére
is szilikség van:

,Szerintem ez elsésorban csalddi dontés kell, hogy legyen. Hiszen, ha a
kisgyerek megszokja, hogy szombatonként ez a program, akkor ebbe nd bele.
Ma madr nehéz felvenni egy hétvégi iskolanak a versenyt az internettel a
mindenféle elektromos ketyerével. Mi ezért hasznaljuk az élmény szerd
oktatast, mert ha sok jo élményt €s bardtot szerez, akkor szivesen fog jonni”.
(ausztraliai iskola)

,Tapasztalatom szerint a szilék motivdldsa és tovdbbképzése a két vagy
tébbnyelviség hosszutavu elényeirdl az elsédleges. Az iskola csak egy alapos
szakmai segédeszkéz lehet egy gondos sziiloi  felhasznalonak.
Fegyelmezetlen, valtakozo értékrendben nevels, a nyelvhasznalatot
rendszeresen inkonzisztensen keverd csaladi haztartisban névekvd
gyereknél az iskola még akkor sem tud eredményt felmutatni, ha a tanulo
szeret6, baratsagos viszonyban van a tanardval és szivesen latja 6t a magyar
suliban. A tanulokat én csoportmunkaval, jatékokkal, rejtvényekkel, Gnkifejezé
feladatokkal motivalom. Olyan témakat is megprobalok elévenni, ami
stimulalja a gondolkoddsukat és akar aktualis is. Kornyezetvédelem,
tudomany, egy-egy irodalmi alkotds mélyebb megértése, humorra valo
érzekenység kifejlesztése, tinédzser problémak stb.. Probalom ket minél
tobb interakcios helyzetbe hozni... igy, ha bardtsagok épilnek ki a csoporton
beliil akkor egy ujabb motivacios eszkézt nyertem”. (amerikai iskola)

,Ez komoly kihivast jelent szamunkra. Véleményiink szerint ez a folyamat
otthon kezdddik. Ha gyakran halljak a magyar nyelvet, nem csak a hétvégi
iskolaban, es nem kényszer az iskola, motivaltak lesznek. Az iskola részerol
igyeksziink jatékosan megkozeliteni a nyelvet, a kulturat, illetve, hogy valami
modon kapcsolodjunk az itteni szokasaikhoz, kultdrajukhoz. Fontosnak tartjuk,
hogy barati kételékek alakuljanak ki k6zosségiinkben, ami tovabb erdsitheti a
magyar nyelv, kultura iranti elkételezodést, motivaciot”. (svajci iskola)

,Nagyon nehéz kedvet csinalni ehhez a nyelvhez. Ha otthon nem foglalkoznak
vele, akkor megfesziilhetiink, hogy kedvet csinaljunk. A gyereknek nem elég
az, amit nalam 2 oraban kap kéthetente, ha otthon nem alkalmazzak ezt a

187



nyelvet. Ez az, amiben a probléemat latom: ha hétkéznap, otthon nem
foglalkoznak barmilyen szinten a gyerekkel, akkor nem lesz elég az, amit mi
nydjtunk az orékon, akkor nem fogja tudni alkalmazni ezt a nyelvet. Otthon is
kellene meséket olvasni, nézni, minden elérheto itt [zraelben is”. (izraeli iskola)

,Ha jo a kézosség, akkor a magyar iskola/ovoda jo csaladi programnak szamit.
A sziilok és a gyerekek baratsaga fontos tényezo. Nagyobb korban a cserkész
vizsgakhoz valo alapozds is lehet huzo erd”. (amerikai iskola)

A befogado allamok belpolitikaja, kisebbségpolitikaja és nyelvpolitikaja kozvetetett
modon ugyancsak hatassal lehet a didakok motivacidjanak erosddésére, illetoleg
annak csokkenésére. Ahogy a dolgozat egyik esettanulmanyaban is latni fogjuk (lasd
Tel-Avivi Magyar Iskola és Ovoda), vannak olyan allamok, amelyek egy egységes
nemzeti identitas kialakitasat és megorzését preferaljak a kisebbségi és a tobbségitol
eltéro kulturalis identitasok erdsitése felett, ennélfogva a t6bbségi tarsadalom, az
iskolarendszer és a politika altal kdzvetitett értékek, narrativa mind befolyassal
vannak a didkok altal kialakitott kisebbségi kulturalis és nyelvi kétodésre.

Jtt az igény is mds. A magyarok, akik idejottek, altalaban azert jottek ide, mert
valamilyen modon kétédnek a zsido szarmazashoz, és nem azert, mert itt
feltétleniil magyarok akarnak maradni. Aki ezzel szemben kimegy Nyugat-
Eurdpaba, Ausztraliaba stb., akkor neki van egy kiilénds (jo) érzése, hogy &
valamilyen mds néphez is tartozik. A magyarsag érzete erésebb, itt pedig a
zsido tarsadalomhoz valo tartozas sziikségessége”. ((izraeli iskola)

Ugyancsak nehezito tényezot jelenthet a gyermekek motivacidjanak fenntartasaban
a csalad, a felmendk kivandorlast érint6 déntésének hatterében meghizodo tényezok
(tudatos elszakadas az anyaorszagtol, részleges elszakadas, visszatérési
torekvések), melyek nagy meértékben befolyasolhatjdk a magyar szarmazasu

gyermekek tanuloi Gtjat, kulturdlis magatartasat.
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O0SSZEGZES, KOVETKEZTETESEK

A Hétvegi magyar iskolak és dvodik a magyar diaszporaban ciml PhD értekezésben
a cimben szereplo oktatdsi kezdeményezések atfogd jellegli leird és elemzo
vizsgalatara tettiink kisérletet. Dolgozatunk bevezetdjében régzitettiik, hogy a hétvégi
magyar iskolak és ovodak olyan szervezodések, amelyek tarsadalmi teret, talalkozasi
pontot teremtenek olyan magyar szarmazasu személyek szamara, akik szarmazasi
orszaguktol eltéro tarsadalmi térben is igényt formaltak arra, hogy megéljék
szarmazasi nyelvi és kulturalis identitasukat, illetve azt atadjak az utanuk kévetkezo
generacioknak.

Kutatasunk soran 160 intézményt azonositottunk a magyar diaszpdraban,
melyeket céljuk, funkcidjuk és mikodési jellegiik altal hétvégi magyar iskolaként
és/vagy ovodaként azonositottunk. Ebbol a sokasagbol 61 intézmény keriilt be
kutatasunk mintajaba - vezetoik, megbizottjaik toltotték ki a jelen vizsgalat soran
hasznalt kérdoivet. Az eredmények az alapsokasag és a mintasokasag foldrajzi
megoszlasa tekintetében egyarant egy Eurdpa - Amerika - Ausztralia tengely mentén
kialakult harompolusu képet mutatnak. Az intézmények profiljara vonatkozo adatok
azt jelzik, hogy a diaszporakozosségek oktatasi intézményeiben zomében mindkét
képzési szinten (iskola és ovoda) folyik oktatdas. A tanuldlétszdam kapcsan
megallapitottuk, hogy annak alakulasa szervesen kotodik az iskoldak és odvodak
multjahoz és megitéléséhez: minél inkabb részévé valik az iskola egy kozdsseég
életének, és minél tobbféle lehetoséget kinal a kulonb6zo tudasszinten Lévo
gyermekeknek, annal tébben tudnak vele kapcsolodasi pontot talalni. Jelenleg nagy
hangsullyal az els6 generacios bevandorlo csaladok jelenléte figyelhetdo meg az
intézményekben: olyan gyermekeké, akiknek sziilei (vagy még 6k maguk is)
Magyarorszagon sziilettek. A régi diaszporakban (USA, Kanada, Ausztrélia, illetve
Svédorszag) viszont magas szamban vannak jelen masod-és harmadgeneracios
bevandorld csaladok gyermekei is. Kérdoives felmérésiink adatai harom életkori
csoport kiemelkedo részvételét jelezték: a 3-6, 6-10 a 10-14 évesek tanulokét; a 0-3
és a 14 év feletti gyermekek/fiatalok jelenléte kisebb aranyt mutatott. Vizsgalatunk

soran attekintettiik a kérdoiv valaszai altal a hétvégi magyar iskolak és dvodakban
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oktatokrol kapott informaciokat is: ezek alapjan zomében olyan személyekrol
beszélhetiink, akik tobbsége még Magyarorszagon, kisebb csoportja mar a befogadd
orszagban szereztek pedagogusi végzettséget, és nagy tobbségiik elso generacios
bevandorloként érkezett az adott orszagba.

A diaszpordban miikodo oktatasi kezdeményezésekrol szdlé tudomanyos
diskurzus egyelore nagyon szlikkérd; a szarmazasi nyelv és kultdra atérokitésének
egyéni és szervezeti szinti megvaldsulasarol, az oktatds modszertanardl egyelore
kis szamban értekeztek - foként magyar nyelven irddott - szaktanulmanyok. Ezek
tobbnyire az egyes befogadd orszagok gyakorlata és intézményrendszere
tekintetében tértek ki az intézmények miikodésére, az altaluk képviselt tarsadalmi
jelenség leirasara, azaz foként orszagspecifikus szempontok szerint érintették a
témat. Ennélfogva az értekezés egyik névumanak tekinthetd, hogy annak atfogo
perspektivara térekvo jellege hianypotlo szerepet tolt be a hétvégi magyar iskolakrol
és ovodakrol kialakuloban lévo tudomanyos diskurzus vilagaban.

Ennek elso lépéseként a terminus szintjén vizsgaltuk meg a jelenlegi szakmai
diskurzust. Azt tapasztaltuk, hogy a magyarorszagi szakirodalomban egyel6re nem
fellelheto egységes fogalommagyarazat vagy terminoldgia a hétvégi magyar iskolak
és ovodak tekintetében, sokkal inkdbb azok tevékenységét magyarazo tébbféle
megkozelités létezik. Lathattuk, hogy a fogalom rugalmassadga a névvalasztas
szintjén is megjelenik: kérdoives kutatasunk adatai egyértelmien jelzik, hogy az
intézmények z6mének neve nem foglalja magaban magat a magyarazatra szorulo
fogalmat. Az elnevezésekben a helyi adottsdgokra, a helyi kozosség
jellegzetességeire épilild névadas mellett ugyancsak megfigyelhetd egyfajta
'iskolasitas’ felé hajlo toérekvés is. Ennélfogva a 'hétvégi magyar iskola és ovoda’
kifejezés (akar egyes, akar tobbes szamban alkalmazva) sokkal inkabb egy
altalanossagban és a jelenségrol szold kommunikacioban, mintsem a gyakorlat
szintjén alkalmazott terminusként valt beazonosithatova.

Kutatdasunk és szakmai tereptapasztalatunk eredményeképpen sikerilt
meghataroznunk azt az an. bazisfogalmat, mely kiindulasi pontot, pozicionalasi
lehetoséget jelenthet a hétvégi magyar iskoldkkal és ovodakkal kapcsolatos

diskurzus fejlodéséhez, tagabba valasahoz:
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A hétvegi magyar iskolak és ovoddk a diaszporamagyarsag altal etnikai
és/vagy vallasi alapon, tébbségeében dnkéntesek kozremikédésével
létrehozott, a formalis oktatdsi rendszeren kiviil miikodo, énfenntarto, egyéeni
arculattal rendelkezd tarsadalmi, diaszpora- €s képzdintézmények, melyek a
hivatalos iskolaidon tul (t6bbségében hétvégen) kinalnak kiegészitd jellegd
képzéseket (szarmazdsi nyelv tanulasa, tantargyi vallasi és altalanos
mlveltségi ismeretek), valamint biztositanak kulturalis és hagyomanyérzo
tevekenységeket a diaszporakézosségek €s annak tagjai magyar identitasa

erositése €s dpolasa érdekében.

A doktori értekezés elméleti és értelmezési keretét, ezaltal a hétvégi magyar iskolak
és ovodak szerepkorét harom fo dimenzid, a szociolingvisztika, a diaszporatorténet/-
politika és az oktatas/képzés kontextusa mentén hataroztuk meg. Ezek alapjan a
hétvégi magyar iskolakat és Ovodakat kisebbségi nyelvi helyzetben mi{kodo
tarsadalmi intézményekként, a magyar diaszpora oktatasi, kulturaatado térekvései
egyik megvalosulasaként, valamint az adott befogadd orszagok hivatalos
iskolarendszerein kiviili, etnikai alapon létrejott és mikodo képzési formaiként
azonositottuk, majd azokat sajat kutatasi eredményeink, illetve a hazai és nemzetkozi
szakirodalombal valogatott irdsok segitségével vontuk tébbfunkcids vizsgalat ala.
Kutatasunkat leginkabb egy kvantitativ adatokra is épiilo, de alapveten kvalitativ
jellegli vizsgalatként jellemeznénk, melynek a hétvégi magyar iskolak és dvodak egy
markans  csoportjdnak  mindségi  valaszai adnak létjogosultsagot. A
diaszporatorténet/-politika kontextusaban a hétvégi magyar iskolakra és ovodakra
olyan oktatdsi kezdeményezésekként tekintettiink, amelyeket az egyes
diaszporakozosségek tagjai hoztak létre Kkilonb6zo idoszakokban; fokozatos
kiépulésiik hozzajarul a magyar diaszporakozosségek lathatobba valasahoz,
jelenlétének erosodéséhez a befogadd orszagok tarsadalmaban. A szociolingvisztika
oldalardl nézve a hétvégi magyar iskolak és ovodak mint tarsadalmi intézmeények
ugyanezen diaszporakozosségek ,térbe szovodését” (Berger 2018) segitik elo. Az
oktatas/képzés kontextusa felol pedig a kiegészito oktatas egy tipusaként, kiegészito
iskolaként, a nem-formalis tanulasi térként azonositottuk oket, majd a szakirodalom

alapjan harom nagyobb és egy vitatott tipusba - anyanyelvcentrikus vagy

191



kulturaatado, eredménynéveld; mainstream-ellenes,; vallasi oktatast felvallalo -
soroltuk. Mar a dolgozat elméleti-értelmezési fejezetében ravilagitottunk a hétvégi
magyar iskolak és dvodak kiegészito iskoldkhoz hasonlo decentralizalt, kozosség-
alapi és kozosség-orientalt jellegére. Ez azt jelenti, hogy azok a
diaszpdrakozosségek (esetiinkben a magyar), amelyek létrehozzak ezeket az
intézményeket, teszik mindazt sajat helyzetiikhoz, igényeikhez és lehet6ségeik
mérten annak érdekében, hogy a kdzdsség szamara ,biztonsagos térben” alakuljon
ki az a legmegfelelobb miikédési jelleg, szabalyozas és sajatos arculat, amely kello
rugalmassagot hordoz magaban az esetleges valtozasok kezelésére is. A magyar
oktatasi rendszer térképén elhelyezve oket pedig azt lattuk, hogy léteznek hasonlo
jellegli példak hazankban is. Kiemeljlik a Vasarnapi Iskola Mozgalom tevékenységét,
amely a szorvanyban maradt magyar telepiiléseken lat el olyan hasonlo feladatokat,
melyet a hétvégi magyar iskolak és ovodak a diaszporakozésségek szintjén tesznek.
A hasonldsag ellenére a két szervezodés kozott egy nagyon fontos kiilonbséget
tudtunk azonositani, méghozza az ©6nszervezodés képességét és annak erejét.
Lathatova valt, hogy amig a diaszporakézosségekben miikédo hétvégi vagy vasarnapi
iskolak és dvodak a helyi magyar kézésségben élo személyek dnkéntes munkaja altal
miik6do, a helyi igényekre fokuszalo kezdeményezések formajaban alakultak ki
hosszu évek alatt, addig a szorvanyban maradt telepiilések vasarnapi iskolai a helyi
magyar kozosség megsegitésén faradozo, lelkes, de nem szoérvanybeli, hanem
anyaorszagi pedagogusok onkéntes munkajanak eredményei. Szintén a magyar
oktatasi rendszer fiiggvényében tekintettiik at a kiegészito oktatas egy masik hazai
alternativajat, a tanoda-mozgalmat (lasd Mellékletek, 5. sz. kiegészités). Mindkét
kezdeményezés egyik alapkove a kulturalis identitas erositése, de mig a hétvégi
magyar iskolak a szarmazasi kultura atadasat a nyelvatadassal parositjak, addig a
tanodak a kozoktatasban elért tanuldi teljesitmény eredményességét hivatottak
javitani hatranykompenzalo tevékenységiik révén. Ugyancsak a téma vonatkozasban
targyaltuk a Magyarorszagon élo nemzetiségek tagjai szamara igénybe veheto
kiegészito nemzetiségi oktatast, képzést (lasd Mellékletek, 5. sz. kiegészités), Ggy
véljik, hogy egy ehhez hasonlo képzési és jogi kategoria bevezetése a magyar

diaszporakozosségek altal lakott orszagokban is magasabb szintre emelné a
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kisebbségi nyelvek statuszat, illetve a kozoktatas keretein beliil lehetoséget
jelentene a kisebbségi nyelv megorzésére, tovabbadasara.

Dolgozatunkban hosszan értekeztiink a jelenlegi magyar nemzet-és
diaszpdrapolitikardl, annak 2010 utan bekdvetkezett diskurzusvaltasarol - ennek
folyamata értelmezésiinkben a felismerés - nyelvi diskurzusvaltas - figyelemben
részesités harmasaban ragadhatd meg. A jelenlegi magyar diaszporapolitikat a
szakirodalom alapjan a kapacitdsbovitd és jogkiterjesztd tipusokba soroltuk, amely
politikak az allam kdzponti szerepkorébol kiindulva egységes kiilhoni kozésségek
megteremtésére, szimbolikus és allamkdzpontlu nemzeti identitas épitésre
iranyulnak kommunikacidalapi hatalomgyakorldas révén. A diaszporapolitikai
dokumentumok, a szakirodalom és a nemzetpolitikai intézményrendszer elemzése
alapjan megfigyelhetové valt egy egyre eroteljesebb anyaorszagi jelenlét a
diaszpordk és azok szervezeteinek életében. Ugyanakkor Gazsdval (2020)
egyetértésben Ggy lattuk, hogy a diaszporaval valo és annak szervezetei kozott
térténé kommunikacio, illetve a jelenleg miikodo tamogatasi rendszer a kormanyzati
szandék altal egyre 6sszehangoltabba és centralizaltabba valik.

Kutatasunk leghangsulyosabb részét a hétvégi magyar iskoldk és ovodak
rendszerszintl vizsgalata jelentette. Tekintettel a sz(ik, de néhany lényeges valtozo
mentén reprezentativ mintara, a vilagon miikédo 6sszes hétvégi magyar iskolara és
ovodara altalanosan érvényes megallapitasokat, magyarazatokat nem tudtunk adni,
azonban az alapsokasag egy markans csoportjadnak mindségi valaszai
létjogosultsagot adnak eredményeinknek. Az elemzés soran attekintettiik a mintaban
szereplo intézmények fenntartoi hatterét, mikoédési forrasait, a targyi feltételeket, a
célrendszert, illetve az intézmények altal kialakitott bemeneti és kimeneti
feltételeket. A kapott eredmények alapjan részletesen elemeztiik az iskolai és az
ovodai foglalkozasok rendszerét az oktatasszervezés jellege, annak megvalositai,
annak szakmai szabalyozdi (tantervek, pedagogiai programok, tankdnyvek,
segédanyagok, modszertan, elorehaladas és értékelés) szempontjabol; sikerdilt
ravilagitanunk az egyes intézményekre jellemzo sajatossagokra, jellegzetességekre,
illetve az iskolak belso vildganak jellemzoire. Legvégiil azokrdl a hattérben zajlo, de
lényegi tényezokrol is értekeztiink mint a csaladi nyelvhasznalat és a tanuldi

motivacio.
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A dolgozat Mellékleteikozott két esettanulmanyt kozliink, melyek az addig elhangzott
informaciok és eredmények mélyebb megértését hivatottak elosegiteni. Mindkeét
tanulmany egy-egy specidlis helyzetet, folyamatot (elindulds, valaszithoz érkezés)
mutat be - altaluk az egyes hétvégi magyar iskolak egyediségét és az altaluk alkotott
halmaz sokszinliségét szerettiik volna bemutatni. Célunk egyben a részletesen
elemzett intézmények makro- és mikrotarsadalmi kornyezetének feltarasa is volt,
mely az egyedi mikddési jellemzok megértésében is hathatos segitségkent
funkcional. A kutatds hozzaadott értékének tekintjiik a vizsgalt jelenség - kiilso
(kutato) és belso (tanar és a kozosség tagja) poziciok altal kialakitott - széleskorl és
mély ismeretét, ennek létrej6ttében az esettanulmanyok elkészitéséhez folytatott
hosszas terepmunka, és az azaltal kialakitott kapcsolati hald jatszott kiemelkedo
szerepet. A Tel-Avivi Magyar Iskolarél és Ovodarél szélé elemzés nemcsak a
szervezet mikédésére, hanem annak hattérben zajlo folyamataira is ravilagit: azokra
a sajatossagokra és egyedi tényezokre, amelyeknek kialakulasara és szerepére a
helyi tarsadalom és annak hagyomanyai kiemelten nagy hatassal voltak. A masodik
esettanulmany egy akciokutatasként/iskolakisérletként is értelmezheto: a 2020-ban
megalakult Aucklandi Magyar Iskoldt és Ovodat mutatja be, és elemzi azokat a
tarsadalmi és egyéb folyamatokat, amelyek az intézmény létrehozasanak szandékat

vezereltek.

A disszertacio fobb eredményeit a kutatoi kérdések és az azokhoz kapcsolodo

hipotézisek mentén foglaljuk dssze.

1) Léteznek-e olyan elemek, kézds jellemzok, amelyek mentén megragadhato,
standardizalhato, modelldlhato a hétvegi magyar iskolask és oJvodak

mikodése?

E kutatoi kérdés megvalaszoldasahoz a kutatasi folyamat soran kialakult
bazisfogalombal indulunk ki. Eszerint a hétvégi magyar iskolak és ovodak kapcsan
maris tobb kozos jellemzot azonosithatunk a mikddés alapja (etnikai és/vagy vallasi
indittatas, 6nkéntes munka), a képzés jellege (kiegészito, iskolarendszeren kiviili), a

célkozonség (diaszporaban élo gyermekek és felnottek), valamint a célrendszer
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(szarmazasi nyelv, kultura és hagyomanyok atérokitése, identitaserdsités,
koz6sségépités, érdekérvényesités) tekintetében. Ezeknek a kézos jellemzoknek a
hatterében foként a hasonlo célrendszer all, amely egy lathatatlan kapcsot jelent a
hétvégi magyar iskolak kézott. Mégis, hiaba tudunk hasonlo célokat azonositani az
egyes intézményekben, azok eléréséhez minden intézmény mas és mas utat
valaszt(ott) a helyi diaszporakézosség és az iskolak belso kdzésségének igényei
alapjan. Ugyanazokat a célokat eltéro keretek (targyi és személyi feltételek,
foglalkozasok rendszeressége, ideje, hossza, tartalma) és eltéro szabalyozas
(elorehaladas, értékelés, modszerek) mentén, valamint eltéro kézegben (orszagok,
kultrak, tanulok, oktatok, csaladok kore) kell megvaldsitani. Az iskolak belso vilaga
kapcsan foként kultUraspecifikus kozés elemek (magyar iinnepek, szokasok,
hagyomanyok) ragadhatok meg, azonban vannak olyan befogado orszagok, ahol az
erds nemzeti identitas és a helyi kultirkor dominancidja (lasd (Izrael) kevésbé ad
teret egy multikulturalis szemlélet (lasd Uj-Zéland) kiépiilésének, esetiinkben a
magyarsagérzet, a ’'massag’-érzet erosddésének. Végil, kozés elemként
azonosithatjuk ezen intézmények hozzajarulasat a magyar kézésségek befogado
orszagon beliili tarsadalmi lathatosagahoz - az ehhez vezeté Ut azonban minden
kozésségben ugyancsak mas és mas. A hétvégi magyar iskoldk és ovodak
standardizalasara vonatkozo kérdés és az ahhoz kapcsolodo els6 hipotézisiink /4
hétvegi magyar iskolék és ovodik magyar szarmazdasu, de nem Magyarorszagon
felnovd gyermekek és fiatalok részére kialakitott ismeretatado intézmények, amelyek
mikédesi jellegét javarészt a helyi magyar diaszporakézésség igényei és
lehetdségei, illetve adott befogadd orszagokban fennallo kériilményei alakitanak/
kapcsan megallapithatjuk, hogy a kutatas eredményei szerint a hétvégi magyar
iskolak és ovodak mikodése - hipotézisiinkkel 6sszhangban - foként azért nem
standardizalhato, mert mikodési jellegiiket a Magyarorszagon azonositott kiegészito
képzési formakhoz (tanoda-program, kiegészito nemzetiségi oktatas) hasonléan a
helyi kozosségek igényei és lehetoségei alakitanak, azonban ezektol eltéroen sem
koz6sségi, sem orszagos, sem intézményhaldzati szinten nincs meg a szandék ezen
intézmények mikodésének és profiljanak standardizalasara, egységesitésére,

torvenyi feliigyeletére, azaz k6zos és egyseges utak meghatarozasara.
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2) Tekinthetiink-e egységes rendszerként a diaszporaban mikédé oktatasi
intézmények azon halmazdra, amelyet hétvégi magyar iskoléknak és

ovodaknak hivunk?

A hétvégi magyar iskolak és ovodak egyedisége megragadhaté abban a
vonatkozasban is, hogy azok nem egy feliilrol vezérelt szandék megjelenési formai a
kozoktatds rendszerében, hanem azon kWil amellett |étrehozott tudasatado
rendszerek. Ezek a (mikro)iskolak/ovodak egy adott diaszporakézosség szimbolikus
'vagyonat' képezik, a kozosség tagjai altal felallitott szabalyok és elképzelések
alapjan mikodnek, generaciok altal felhalmozott és érvényesnek vélt tudas
tovabbadasara specializalddtak. Sajatos vonast kolcsonéz a hétvégi magyar
iskolaknak és dvodaknak a magyar szarmazasi kultura kdzvetitése mellett/altal az
europai dimenzid tudastartalomba, tananyagba emelése, amely nemcsak kozos
alapokon nyugvo kulturalis ©6rokséget kinadl, hanem megteremti az europai
koz6sségben és a szarmazasi kozegben vald természetes mozgashoz és
eligazodashoz sziikséges készségeket és képességeket (Vass 2000) akar a
legtavolabbi foldrészen él6 magyar szarmazasu gyermekek szamara is.

Kutatasunkban feltételeztiik, hogy ,H2/b: A peremhelyzet és a mikroiskola-jelleg
ellenére fellelhetk olyan mikodésbeli tényezbk, amelyek a sokrétlség, soksziniség
és decentralizaltsag mellett mégis egyfajta rendszerré formaljak a hétvégi magyar
oktatasi intézmeényeket. Oktatdsi rendszerek esetében a rendszerjelleg a résztvevék
kére, a szabalyozds, a finanszirozds és a feliigyelet kritériuma mentén valik
azonosithatova.”Ezen hipotézisiink az eredmények alapjan azonban nem igazolhato.
Sokkal inkabb ugy latjuk, hogy egy alulrol jovo szandék alapjan kiépiilt egy nagyon
széttagolt és decentralizalt képzodmény, amelynek legjellemzobb vonasa a
sokrétliség és sokszinliség. Kutatasi eredményeink egyértelmuen jelzik, hogy nem
beszélhetiink homogén hétvégi magyar iskolarendszerrol, sokkal inkabb heterogén
intézmények, mikroiskolak és -ovodak jelenleg is épiilo halozatardl, amelyben a
résztvevok kore a helyi koz6sségek adottsagatol, a szabalyozas az iskola alapitdinak
és a kozosség tagjainak igényeitol, a finanszirozas az egyedi mukddési jellegtol,
illetve a kilonbozo tamogatasi forrasok igényétol fiigg, a decentralizalt mikodés

pedig nem teszi sem lehetové, sem igényeltté a kozponti vagy mas jellegu
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feliigyeletet. A fentieken tul egy autondom intézményrendszer kialakulasanak gatat
szab a diaszpdraban élo magyar kozosségek telepiilés-foldrajzi elhelyezkedése, az
orszagok koz6tti fizikai és kulturalis értelemben vett tavolsag egyarant.

A rendszerjelleg altaldban bizonyosfok( egységesitéssel, egységesiiléssel,
szabalyozassal, feliigyelettel, sztenderdek kiépiilésével jar. A hétvégi magyar iskolak
és Ovodak esetében kutatasunk kimutatta, hogy akar egy tantervi szinten
megvalosuld egységesités, rendszerré szervezodés milyen akadalyokba és
nehézségekbe iitkozne, illetve ez ellentmondana a hétvégi magyar iskolak és ovodak
jelenlegi és jol bevalt mikédésmodjanak. A helyileg késziilt tantervek, pedagogiai
programok az intézmények tobbsége szamara a szakmai munka fontos alapjat
képezik, mliikodési keretet és szabalyozasi rendszert biztositanak a szervezet minden
tagja szamara helyi szinten. Az iskolak és dvodak az altaluk készitett vagy masoktol
atvett tantervet/tanmenetet/pedagogiai programot minden évben a tanulécsoportok
igényeinek megfelelo mddon alakitjak, illetve oktatoikra bizzak, hogy azt a tanulok
képességeihez igazitsak. Egy egységes tantervi szabalyozas megvaldsitasa a hétvégi
magyar iskoldkon és dvodakon beliil szinte lehetetlen, azonban mintatantervek és
ajanlasok segitségére lehetnek azoknak az ,ébredd” diaszporakézosségeknek,
amelyek szivesen épitenék miikodésiiket a mar sok éves multtal rendelkezo
intézmények eddigi tapasztalataira.

A rendszerjelleg kapcsan az elemzés azt is kimutatta, hogy a hétvégi magyar iskolak
és ovodak fejlodési folyamataban az egyes iskolak miikédésének egymashoz torténo
kozelitése, jellegének egységesitése helyett elonyésebb lenne a befogadd orszagok
iskolarendszeréhez térténo kozelités, az abba oly modon térténd beépiilés, amely
nem sérti az iskola szakmai mikodésének fliggetlenségét, viszont a tanulok szamara
tobbféle elonnyel jarhat (lasd ausztral iskolak érettségire felkészito gyakorlata,
Aucklandi Magyar Iskola létrehozasanak koncepcidja). Ezen tulmenden
eredményeink azt mutatjak, hogy a diaszpdraban egyelore még kevély helyen
felallitott, a hétvégi magyar iskolak tanarai altal mukodtetett nyelvvizsgakdzpontok
viszont a magyar és a befogado orszag iskolarendszere kozotti kapcsoldodasi
pontként, azaz masodik hipotézisiink elso részének ,H2/b: A hétvégi magyar iskolak

€s ovodak olyan mikroiskolak halozatakent irhatok le, amelyek egyszerre jelentenek
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kapcsolodasi pontot két iskolarendszer (a befogado és a szarmazasi orszag) kozott,
ugyanakkor azok peremeén helyezkednek el”igazolasaként azonosithatok.

Annak ellenére, hogy a hétvégi magyar iskolak részérol foként a befogado orszagok
oktatasi rendszereihez torténo kapcsolddasra mutatkozik erds torekvés, azokat a
magyarorszagi kormanyzati kommunikacid mar ,az oktatasi halozat részének”tartja,
ezaltal legalabbis haldozati szinten beemeli oket a magyar oktatasi rendszer
kereteibe. Kérddives felmérésiink eredményei azt mutatjak, hogy a réluk szolo
kommunikacid ellenére a hétvégi magyar iskolak és Odvodak a magyar
iskolarendszerben szervezetileg lathatatlanok; lehetséges kapcsolodasi pontok
sokkal inkabb az egyén, a gyermek szintjén fedezhetok fel (pl. magyarorszagi
magantanuldi statusz/egyéni tanuléi munkarend kiilféldi tartozkodas esetén),
mintsem rendszerszinten. Ennek kiépiiléséhez elsoként a képzési forma
magyarorszagi kontextusban térténo beazonositasara lenne sziikség. Mindez azért
is fontos kérdés, mert az elmult években, évtizedekben a hazatérés tudatos
szandékaval kivandorolt diaszporacsoport tagjai révén egyre nagyobb szadmban
jelennek meg kiilfoldrol visszakolt6z6 magyar gyermekek a magyar kézoktatasban.
Nador (2013) szerint ezen csaladok tobbsége olyan rendszeres magyar iskolai és
ovodai foglalkozasokat igényel kiilfoldéon is, amelyek tartalmukban a hazai
kovetelményekhez igazodnak - ez a feladat a hétvégi magyar iskolak igazodasat,
eddig nyelvmegdrzo tevékenységének tudatos atgondolasat igényli. Ugy véljiik, hogy
ezen csaladok eltéro igényei és a gyermekek kétpolusu tanuldi Utja egyengetésére
nemcsak a hétvégi magyar iskolaknak és ovodaknak kellene felkésziilnie, hanem a
magyar pedagogustarsadalommal egyiitt maganak a magyar iskolarendszernek is.
Erre foként a visszatérést koveto hatékonyabb integracio, valamint a befogado orszag
iskolarendszerében, és a hétvégi magyar iskolakban szerzett tudas transzferalasa
miatt van a legnagyobb és leginkabb sziikség.

A masodik kutatoi kérdés megvalaszolasat a tanoda-program és a hétvégi
magyar iskolak rendszerjellege kozotti kiilonbség kifejtésével zarjuk. A tanoda-
program tobb szempontbdl hasonlo és parhuzamba allithato folyamat
eredményeként irhatd le, mint a hétvégi magyar iskolak létrejotte: mindkét esetben
egy alulrdl jovo, kiegészito oktatasi kezdeményezésrol beszélhetiink, azonban a

tanoda-program rendszerként vizsgalva mas szinten all. Miutan kiépiilt annak
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koncepcioja, haldzata, egy aktiv partnerség a kozoktatasban és a tanodakban dolgozo
pedagogusok kozott, illetve kialakultak a mikédés sztenderdjei is, a kozelmultban
ennek az addig alulrél épitkezo, decentralizalt civil kezdeményezésnek a mikodéseét
egy fellilrol érkezo torvényi szabalyozas egységesitette, ezaltal a tanodakat oktatasi
rendszerelemmé tette. Azok a tanodak, amelyek ezentdl nem hajlandok a térvenyi
eloirasnak megfeleloen mikodésre, a tovabbiakban nem részesiilhetnek az eddigi
palyazati forrasokbdl, viszont miikddési és szakmai szabadsaguk tovabbra is
garantalt. A tanodakhoz hasonloan a hétvégi magyar iskolak és 6vodak szintén alulrol
jovo kezdeményezések, azonban nem rendelkeznek a fent emlitett egységes
koncepcidval, sztenderdekkel, illetve sokkal inkabb egy lokalis, mint globalis szinten
kiépllt halozattal. Ahogy korabban, a torvényi szabalyozas és a kozponti
finanszirozas bevezetése elott a tanodak tették, ugy a hétvégi magyar iskolak jelenleg
is egyenként palyazhatnak allami tamogatasra, erre azonban joval kevéshé szorulnak
ra, mint a tébbségében hatranyos helyzeti magyar telepiiléseken m(ikoédo tanodak.
Orszagos és online haldzat, valamint a pedagogusok k6zotti egyiittm{ikédés a hétvegi
magyar iskolakat is jellemzi, azonban azok miikodését sem torvény, sem jogszabaly
nem szabalyozza. A kezdeményezés tehat a tanodakkal ellentétben akkor valhat
rendszerelemmé, ha arra helyileg kialakult intézményi és koz6sségi szandék
mutatkozik (lasd ausztral iskolak), nem pedig egy feliilrél jovo dontés teszi azza. Ugy
véljik, hogy a magyar allam igazan azzal tdmogathatna a hétvégi magyar iskolakat
és Ovodakat, ha elotérbe helyezné a 2010 6ta Ujraértelmezett diaszpodrapolitikai
stratégidban megfogalmazott fejlesztési célokat, és segitene ezeknek az
intézményeknek a megfelelé kapcsolodasi pontok megtaldlasara a befogadd és a
szarmazasi orszag iskolarendszerei kozott. Mindennek kezdeti lépéseit a hétvégi
magyar iskolakban és 6vodakban megszerezheto tudas elismertetése rendszerének
vagy iranyainak kidolgozasa jelenthetné els6sorban a befogadd orszag, masrészt - a
diaszporabol hazatéro magyar diakok esetében - az anyaorszag oktatasi rendszerén

belll.

3) Kepesek-e a hétvegi magyar iskolak és ovodak betdlteni alapvetd funkciojukat,
a szarmazasi orokseg (nyelv, kultdra, identitds) ataddsat a kévetkezo magyar

generdciok szamara; ennek sikere milyen tényezokon mulik?
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Dolgozatunkban a hétvégi magyar iskolak funkcioit tobb szempontbdl és kontextushol
is korbejartuk, ezt kovetéen azokat kisebbségi nyelvi helyzetben miikédo tarsadalmi
intézményekként, a magyar diaszpora oktatasi, kulturaatado torekvései egyik
megvaldosulasaként, valamint az adott befogado orszagok hivatalos
iskolarendszerein kiviili, etnikai alapon létrejott és mikodo képzési formaiként
azonositottuk. Az utébbi kontextuson beliil a kiegészito iskola terminusa ala soroltuk
azokat, melynek harom nagyobb és egy vitatott tipusarol (anyanyelvcentrikus vagy
kulturaatado, eredményndveld; mainstream-ellenes; vallasi oktatdst felvallalo) is
értekeztiink, illetve jeleztiik az ezek kozotti atfedések lehetoségét. A szakirodalom a
kiegészito iskolak kiilonb6zo tipusait az alapveto célkitlizések alapjan sorolta a fenti
négy kategoriaba és csoportositotta a kilonb6z6 orszagokban miikodo
kezdeményezéseket. Szakmai és szakirodalmi tapasztalatok alapjan megallapitottuk,
hogy a hétvégi magyar iskolak a kiegészito iskola funkcidi koéziil els6sorban az
anyanyelvcentrikus és/vagy kulturaatado jelleget hordozzak magukon, ugyanis azok
etnikai kozosség altal vezérelt oktatasi programokat mikddtetnek, a mainstream
oktatasbol hianyzo szarmazasi nyelvet és kultirat jelento tudast biztositjak, a
kulturdlis és nyelvi kompetencia kialakitasanak és erdsitésének bazisat alkotjak,
valamint identitasképzo és -erdsito tarsadalmi térként funkcionalnak.

Kutatasi keérdésiink elso fele a hétvégi magyar iskoldak és odvodak alapveto
funkciojaként hatarozta meg a szarmazasi 6rokség (nyelv, kultura, identitas)
atadasat, majd kérdezett ra arra, hogy az intézmények valoban betdltik-e ezt a
funkciot. A kérdéshez tartozo hipotézis szintjén az intézmények céljait (nyelvi
fejlesztés, ismeret-és kulturaatadas, identitaseradsités) rogzitettiik, amelyek sikeres
és hosszU tavi megvalosulasahoz valamennyi szereplo elkotelezettségét és tavlati
szemléletét feltételeztilk. Az emlitett alapveto funkcidokkal kapcsolatban
megallapitottuk, hogy azok nem kizardlag a hétvégi magyariskolak és 6vodak sajatos
jellemzoi, ugyanugy alapveto eleme a mas etnikai kisebbségek altal fenntartott,
oktatassal is foglalkozd diaszporaszervezeteinek. A hétvégi magyar iskolak
miikodésének és a funkciok érvényesitésének sokkal inkabb az ad sajatos szinezetet,
hogy azok egy etnikai kozosség sajatos ©Okoszisztémajan beliil mikodtetnek
identitdsképzo folyamatokat, illetve sajatos nyelvi-kulturdlis értékeket vonultatnak

fel. A fent emlitett alapveto funkciok a kelet-kézép-eurdpai orszagok
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diaszpdrapolitikai gyakorlatat jellemzo kultirnemzet eszméjébol eredeztethetok,
amely leginkabb a rendszervaltast, a kétpolusu vilagrendszer megsziinése kéveto
idoszakban a diaszporalét fenntartdsahoz sziikséges Uj tarsadalmi, politikai és
gazdasagi viszonyok altal keriilt elotérbe a vallas és a politikai ellenallas helyett
(Gazso 2020). Ezt megelozoen is lathattunk példakat az eszme megvalosulasara
diaszpdrakozosségek szintjén (ldsd az Uj-Zélandon kozdsséget alapité magyar
menekiiltek), de az kevésbé egy ideologidbol kifolydlag, mintsem az 'egyértelmi
magyarsag’ (néptanc, nyelv, ételek) kifejezéseként jelent meg. A kultirnemzet
eszméje, amely a szarmazasi orokség (nyelv, Kkultura, tradiciok, identitas)
megorzését és tovabbadasat jelenti, a 2010 utani kormanyzati politikaban és annak
tamogatasi rendszerében aztan Gjra hangsulyos szerepet kapott (Gazso 2020). Ezzel
osszefliggésben jelen kutatds is bizonyitja, hogy maguk a diaszpdraszervezetek is
egyre inkabb a nyelvoktatasra, a hagyomanyapolasra (néptanc, kulturalis
tevékenység) helyezték a hangsulyt, és a mai napig foként ezen értékek és
tevékenységek mentén mikodnek. Adataink a felsorolt tevékenységek erdsédését a
vallasi oktatast is folytato intézmények korében is kimutattdk: egy fokozodd
koz6sségi igényre valaszolva ezen vasarnapi iskolak a Bibliaoktatds és az eddigi
nyelvapolo tevékenység mellett a szdrmazasi kultura gyakorlasat és orzését is
tevékenységi kériikbe foglaltak.

A fent emlitett funkciok amellett, hogy célrendszert biztositanak az iskolaknak,
az etnikai hatarmegtartas alappilléreiként is értelmezhetok. Ennek kiépiiléséhez és
a funkciok sikeréhez azonban a hétvégi magyar iskolak és ovodak okoszisztémajaban
jelenlévo 6t fo szereplo (a helyi k6z6sség, avagy a fenntartd, a gyermek, a sziilo, a
tanar és a magyar allam) mellett az idore (Peeren 2016, Gazso 2020) mint hatodik
tényezore is sziikség van, ugyanis a szereplok elkotelezettsége és tavlati szemlélete
feltételezi a diaszpora 'ido-igényét’, azaz az idoben eltelt multat és a jovo épitéséhez
sziikséges idot. Azok a nagy létszamu magyar diaszpdrakozosségek, amelyek multja
hosszabb idosikra tekint vissza, biztosabb alapokon nyugvd rendszert tudnak
formalni. Az Un. '4j diaszporakban’ (lasd Egyesiilt Kiralysag, Papp - Kovacs - Kovats
2019) ido kell ahhoz is, hogy a diaszpdrakozosségek gyokeret eresszenek,
intézményeket alapitsanak, és csak ezt kovetoen keriilhetnek képbe a tovabbi

foszereplokként azonositott gyermekek, sziilok és az allam. A diaszpora
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intézményesiiléséhez tehat a k6zosségi létforma megalapozasan tul mindenekelott
id6, szandék, személyek és intézményrendszer sziikséges. A kutatas soran kapott
eredmények azt mutatjdk, hogy a mintaban szereplo hétvégi magyar iskolak és
ovodak nagy tobbsége intézményesiilt formaban mukédik, ezaltal szervezetileg és
etnikailag is lathato teret biztosit a szdrmazasi nyelv és kultira megorzésére,
atorokitésére. Az egyes intézmények mikodését eqgy kozosségi vedohald segiti,
amely az iskolak és ovodak belso vildgaban, a hozzajuk kapcsolddo kozosség
szintjén, és a kiilso intézményi kapcsolatokban egyarant lényeges szerepet jatszik. A
megfelelo 6koszisztéma fenntartasaért a gyermekek elkotelezettsége, az ennek
megvalosuldsaban nydjtott sziiloi segitség, az oktatok felkésziiltsége és
motivaltsaga, illetve a mikédéshez és szakmai munkahoz hozzajaruld helyi
koz6sségi és allami tamogatds egyensulya sziikséges. Az allami szerepvallalas
mértéke sok koz6sség szamara lehetdséget jelent a tovabbi fejlodésre, de ugyanugy
magaban hordozhatja a fliggoség (anyagi tdmogatas) és a centralizaltsag veszélyét
is.

A harmadik kutatdi kérdésre megerdsito valaszt adunk a tekintetben, hogy a
hétvégi magyar iskoldk és ovodak bet6ltik alapvetd funkcidjukat a szarmazasi
orokség atadasaban, mindezt elterjedésiik, a tanuldi létszamok, a kozdsségek
elkotelezettsége, és az 6nkéntességen alapuld mikoédési jelleg is igazolja. Az izraeli
esettanulmanyban az egyik vezet6 tanaratol, és egy macedon szervezet
munkatarsatol szarmazo idézet is ezt erositi:

,Ha mi nem tesziink most lépéseket, mert az izraeli magyar szarmazasu
kézosség eldregedett €s kihalofélben van, ezaltal van egy olyan félelem, hogy
elveszik a két orszaggal a kapcsolatot. Ha csak nem gondoskodunk arrdol, hogy
a nagysziilokon kiviil az unokak is kapcsolodjanak ehhez a kulturahoz és ehhez
a nyelvhez”. (12. sz. interju - vezetd tanar)

,A Macedoniaban €lo szorvany magyarsag 3.-4. generacios, 2 s 8 ev kozotti
fiataljaiba visszanevelni a mar szinte teljesen eltint magyarsagot. Legalabb
olyan szinten, hogy magukat macedonoknak és magyaroknak is valljak’.
(macedon iskola)

Harmadikként megfogalmazott hipotézisiinket ,H3: A hétvégi magyar iskolak €s
ovodak oOkoszisztéemajaban legalabb 6t f6 szereplot azonosithatunk: a helyi

kézosseget, avagy a fenntartot, a gyermeket, a szilét, a tanart és a magyar allamot.
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Valamennyi szerepld elkételezettsége és taviati szemlélete sziikséges az
intézmények alapvetd funkcioinak és céljainak (nyelvi fejlesztés, ismeret-és
kulturaatadds, identitiserdsités) sikeres és hosszu taviu megvaldsuldsahoz. Barmely
szerepld részerdl az intézmények mikédésebe torténd beavatkozas kizarolag a tébbi
szerepld erdekének figyelembevételével képzelhetd el” a fentebb leirtak mellett
dolgozatunk  diaszpdrapolitikarél, motivaciorol szoldo fejezetei igazoljak,
kiegészitésként azonban az dkoszisztéma 6t felsorolt komponense mellé hatodik
szereploként a hosszu tava elkotelezettséghez és szemlélethez sziikséges 'ido’-t

tarsitjuk.

4) Milyen haszna, hozadéka van a hétvégi magyar iskolak és ovodak altal nyujtott
tudasnak a diaszporaban €lo magyar szarmazasu gyermekek szempontjabol;

kimutathatok-e ennek kilénbozé tipusai adott befogado orszagokban?

A hétvégi magyar iskoldk és ovodak altal kinalt tudastartalmat egy kétpdlusu, azaz
'koz6s’ és ‘'helyi’ vonatkozasokkal egyarant rendelkezo konstrukcioként
jellemezhetjiik. 'K6zos' tartalom alatt a szarmazasi 6rokségkent hivatkozott (nyelv,
kultura, identitas) ismerethalmazt, 'helyi’ tartalom alatt pedig ennek intézményenként
eltéro elemeit értjiik. A diaszpora oktatasi szervezetei altal kinalt tudas megszerzése
egy komplex folyamat eredménye, melyben - ahogy alapvetéen az hagyomanyos
iskolakban sem - csak a tananyag elsajatitasardl van sz, annak vannak felszin alatti,
rejtett elemeiral, hozadékairol is. Rejtett tudas alatt értjiik példaul azt a hozzajarulast
a gyermekek nyelvi attitidjének formalasahoz, amelyet ezek az intézmények a
magyar nyelvl k6zeg megteremtésével tesznek. A hétvégi magyar iskolak és dvodak
biztositotta tarsadalmi tér ugyanis a gyermekek szamara azzal a felismeréssel
jarhat, hogy nem kizardlag a csalad, az otthon nyelve a magyar nyelv; annak
hasznalata nem teszi oket ,idegenné”, ,furcsavd” a tobbségi tarsadalom kozegében;
az iskolak és dvodak ezaltal kiemelt szerepet vallalnak a magyar mint kisebbségi
nyelv hasznalatahoz kétheto félelmek, negativ jelentéstartalmak ellensilyozasaban,
melynek egyik elvi hozadéka a pozitiv nyelvi attitlid kialakulasa lehet.
Dolgozatunkban szamtalan praktikus hozadékat is azonositottuk a hétvégi

magyar iskoldk és ovodak miikédésének. Rogzitettiik, hogy a tanuléi motivacio
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meghatarozo 6sszetevoi a csaladi hattér, a kzosségi hatdsmechanizmusok, illetve a
megszerzett tudas elismertethetosége. Az elemzés alapjan ramutattunk, hogy a
gyermekek szamara sok esetben még nem nyilvanvald a nyelvtanulas praktikus
hozadéka, ha annak nem latjak kézzelfoghatd eredményét. A szarmazasi nyelv minél
magasabb fokl ismeretének igénye kezdetben foként a személyes és a csalad felol
érkezo érzelmi indittatdsbdol (szarmazas, magyarorszagi csaladdal valo
kapcsolattartas, magyar identitds megorzése) taplalkozik, késobb azonban ennek
motivacidja fenntartasahoz tovabbi 6sztonzok sziikségesek. Ezek egyik tipusat jelenti
a foként az angolszasz orszagokban (Ausztralia, USA) kinalt magyar nyelvi érettségi
vizsga letételének lehetosége, illetoleg a tanulmanyok dokumentalasaval jaré
kreditpontok, tovabba a nyelvvizsga bizonyitvany megszerzésének lehetésége. Ezek
az opciok gyakorlati hozadékként kivaltképp 6szténzo hatadssal lehetnek hétvégi
magyar iskolai tanulmanyok folytatasara. Egy masik tipusi hozadékkeént
azonositottuk a magyar nyelv tanulasanak, fejlesztésének egy nem tanulmanyi
jellegli, azonban igencsak motivalo hozadékat: a magyar allampolgarsag és Utlevél
megszerzését. Ez a lehetoség elsosorban a nem az Eurdpai Unid tagorszagaban élo
magyar szarmazasu fiataloknak jelent 6sztonzést, akik egy sikeres nyelvtanulasi
folyamat utan sikeresen abszolvalt allampolgarsagi vizsganak koszonhetGen
jogosulttd valhatnak az Eurdpai Unio teriiletén torténé munkavallalasra és
letelepedésre. Orszagtol fliggetlen motivacioként és haszonként tekintettiink a
nyelvtudasnak arra az aspektusara, amely lehetdséget kinal a szarmazasi orszagban
élo csalad és barati kapcsolatok fenntartasara, apolasara. Végiil haszonként
tekintiink az iskolak és dvodak tevékenységére a kulturalis identitas kialakulasa és
erositése terén, mellyel a didkok egy szimbolikus tudas és kulturdlis jartassag
birtokaba keriilhetnek.

Eredményeink tobb moddon és alkalommal is kimutattdk az utolso
hipotézisiinkben leirtakat, miszerint ,H4.: A hétvégi magyar iskolékban és ovodakban
szerezhetd tudas hasznossagat és hozadékat egyeni €s csaladi perspektivak, a helyi
tarsadalom mikédésmaodja és elvardsai, valamint az adott diaszporakézésseg fizikai
€s idobeli tavolsaga a szarmazasi orszagtol egyarant befolyasoljak” Az egyéni
perspektivat maga nyelvtanulas személyes hozadékai (fejlodés, gyakorlati haszon,

kozosségi tagsag), a csaladi perspektivat a sziilok elengedhetetlen motivald szerepe,
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a tarsadalmi aspektust az egyes orszagok kevéshé vagy éppen hangsulyosan
multikulturalis szemléletébol fakadd tényezok adtak.

Elemzésiinkben ramutattunk egy Eurdopa - Amerika - Ausztralia tengelyek mentén
kiépilt mikroiskola-halozatra, illetve szamos orszag kapcsan bemutattuk az
intézmények értékelésre és a tudas elismerésére vonatkozd gyakorlatokat. Arra
vonatkozéan azonban nem talaltunk 6sszefliggést, hogy az az adott
diaszporakézdsseg fizikai €s idobeli tavolsaga a szarmazasi orszagtol konkrétan
milyen modon befolyasolja a hétvégi magyar iskoldkban és ovodakban szerezheto

tudas hasznossagat és hozadékat.

Erofeszitést, tanuldst, elkdtelezodést jelent egy nyelvhez és kulturalis csomaghoz
ugy kapcsolodni, ha alapvet6en nem abba no bele az ember. A diaszpdraban felnovo
gyermekek Ujabb és Ujabb generacidinak magyarsagat nem lehet skalan mérni,
behatarolni, vagy 6sszehasonlitani a Magyarorszagon felnott gyermekével, ezért azt
erositeni és apolni is mashogy kell. Véleményiink szerint erre az egyik
legmegfelelobb utat a hétvégi magyar iskolak és ovodak altal létrehozott kulturalis
kozeg jelenti, amely a diakok mindennapi tevékenységének, életének helyszinétol
nem messze taldlhatd, meégis egy mas vildgba repiti oket. A diaszpdraban élo
gyermekek esetében nem lehet cél az egységes nemzettudatot kiépitése; ok tébb
nemzet gyermekei, akiknek azt kell els6sorban megtanulniuk, hogy milyen modon
kezeljék a benniik él6 kulturalis sokszinlséget, illetve milyen modon 6rizzék meg azt.

A hétvégi magyar iskolakkal és dvodakkal kapcsolatos eddigi tudastartalmak
rendszerezése, az Uj kutatasi eredmények bemutatasa és magyarazata betekintést
engedett egy tag perspektivat feldlelo képzési forma sokdimenzids vilagaba. A
kutatasi folyamat vége azonban nem jelenti a kutatas végleges lezarasat, sokkal
inkabb egy szakasz végeét, amelyet - ha az Erik H. Erikson altal kidolgozott
pszichoszocialis fejlodésmodellre reflektalunk - egy kihivassal valé megkiizdés
sikeres vagy éppen sikertelen teljesitéseként jellemezhetiink. A hétvégi magyar
iskolakkal kapcsolatos jelenlegi kutatas egy szakasza lezarult, azonban az még

szamos iranybol, szdmos szemszoghol folytathato, kiegészitheto, reflektalhato.
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A kutatas tovabbfejlesztési iranyai, lehetoségei

A kutatas altal kérvonalazodo Uj eredmények és elemzések tobbféle iranyvonalat,
kutatasi lehetdséget jelolnek meg.

A hétvégi magyar iskolakrol szolo ismeretterjeszto és tudomanyos
szakirodalom egyelore nagyon szlikkord, az elkésziilt elemzések foként az
angolszasz és a német nyelvteriileten mik6édo orszagok gyakorlatarol szolnak.
Fontosnak tartjuk, hogy késziiljenek tovabbi, hosszabb terepkutatason,
megfigyelésen alapuld, az egyes diaszporakozésségek kontextusat figyelembe vevo
esettanulmanyok, melyek révén a lokalis jo gyakorlatok, a problémak és az egyedi
vonasok is felszinre keriilhetnek.

A hétvégi magyar iskolak és dvodak magantanuldi statusszal/egyéni tanuloi
munkarenddel rendelkez6 didkjai eredményességének vizsgalata szintén érdekes
vetiiletet adhatna egy tovabbi kutatasnak. Ezek a didkok a befogadd orszag
iskolarendszerének kovetelményei mellett teljesitik a szarmazasi orszag altal
eloirtakat is. Fontos lenne az eltéro nyelvi kdzeg, a kiegészitd oktatasban valo
részvétel hatasvizsgalata a tanuldk teljesitményének fliggvényében kiegészitve azt a
tanulasi motivacid vizsgalataval.

A korabban felvetés szintjén emlitett egységes mintatanterv esetleges
megvaldsulasa, bevezetése feltétleniil sziilkségessé tenné annak elkésziilte nyomon
kovetesét, adaptalhatésaganak és fogadtatasanak vizsgalatat.

Tovabbi vizsgalat targyat képezheti annak felderitése, hogy a jelenlegi
anyaorszagi figyelem, tamogatasok és kommunikaciés diskurzus milyen modon
befolyasoltak az egyes intézmények anyaorszagi kotodéseét, ahhoz vald viszonyat,
illetve mennyiben erdsitették a nemzeti jelleget az egyes iskoldk és odvodak
muikodésében.

Az altalunk legfontosabbnak vélt irdny azonban a tankonyviras,
tankonyvkutatas teriiletére evez: kivaltképp érdemes volna egy szakértoi csoport
felallitasa az iskolak egyontetl igényeként megfogalmazott specidlis tankonyvek,
irdsfiizetek, olvasasi gyakorlatokat biztosito kényvek elkészitésére, majd azok

bevezetésének és eredményének vizsgalatara minden egyes hétvégi intézményben,
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illetve kontrollcsoportos vizsgalattal a Magyarorszagon tanulo
bevandorld/menekiiltstatusszal rendelkezo gyermekek korében.

A késobbi kutatasok sikerességének noveléséhez megfontolanddnak tartjuk 1)
egy kozos, tudas- és informaciotranszferre is alkalmas online platform létrehozasat,
amely megfelelo feliiletet biztositana egy naprakész adatbazis létrehozasara az
aktualisan miikodo intézményekrol és azok tevékenységi korérol, 2) a személyes
kontaktus kiépitésének fontossagat ha nem is minden egyes intézménnyel, de
minimum orszagonként: ennek révén egy bizalmi alapon miikédo kapcsolatrendszer
alakulhatna ki, névelve a valaszadasi hajlanddsagot; 3) olyan kutatasi eredmények
felmutatdsat az intézmények szamadra, amelyek tudatositjak benniik létezésiik
fontossagat és valaszaik jelentoségét egy-egy kutatas alkalmaval. Ez utobbi amiatt
is nagyon fontos szempont, mert a kutatas eredményeirol szolo visszajelzések és az
intézmények  mikoédése kapcsan  gyljtétt  informaciok mar  meglévo
kezdeményezések fejlodéséhez, valamint Gjonnan létrehozott szervezodések sikeres

indulasahoz vezethetnek.
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Zsido kivandorlas
https://akibic.hu/2019/11/06 /tobb-mint-600-magyar-zsido-vandorolt-ki-izraelbe-az-
elmult-nyolc-evben/[2019.11.20]

Hétvégi magyar iskolak és dvodak, oktatasi szervezetek honlapjai

Amerikai Magyar Iskolak Talalkozdja
URL: https://amit-ny.org/rolunk/k%C3%BCldet%C3%A9s [2019.06.02.]

Az amerikai magyar iskolak is 6sszefogtak az USA-ban életbe léptetett
iskolabezarasok hatasara

URL: https://azuzlet.hu/amerika-magyar-kisiskolasok-osszefogasa-a-virtualis-
terben/?fbclid=IwAR3WKKKNNYUISZe FIMERFkpulY8VCmt90jpQUIHACcX82lInrd9déuq
NXfzU [2020.04.25.]

Ausztriai Magyar Pedagdgusok Egyesiilete - iskolak és 6vodak
URL: https://amaped.at/ [2019.06.02.]

Ausztraliai Magyar Pedagdgusok Egyesiilete - iskolak
URL: http://ampe.com.au/our-schools/ [2019.06.02.]

Ausztraliai magyar iskolak
URL: https://www.youtube.com/watch?v=YNEbdxl-Nf0 [2019.06.02.]

Franciaorszagi Magyar Szervezetek Szovetsége
URL: http://ach-strasbourg.fr/hu/framosz/ [2019.06.25.]

Konzulatusi modell - Németorszag
URL: https://www.ungarisches-
institut.de/images/content/Sprachschule/klzs_modellben.pdf [2019.06.25.]

Konzulatusi modell - tantervi szabalyozas
URL: https://munchen.mfa.gov.hu/page/magyar-anyanyelvi-oktatas-konzuli-
modellje-bajororszagban_tartalom [2020.05.01]

Macedoniai A Magyarok Telehaz Szervezete
URL: http://www.telehaz.mk/ [2019.06.25.]

Magyarok Angliai Orszagos Sz6vetsége - iskolak
URL: https://maosz.org.uk/iskolak/ [2019.06.02.]

Magyar iskolak Kanadaban
URL: https://toronto.mfa.gov.hu/page/tor_iskola_hmsz
[2019.06.02]

Miincheni Magyar Intézet, Hétvégi Magyar Iskola
http://www.ungarische-mission.de/hmi_csoportok.html [2020.04.20.]
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Svajci magyar iskolak, 6vodak, cserkészcsapatok
URL:https://bern.mfa.gov.hu/page/svajci-magyar-iskolak-ovodak-cserkeszcsapatok
[2019.06.02.]

Svajci magyar iskolak és dvodak
URL: https://www.magyarhaz.ch/index.php/magyarhaz/iskolak [2019.06.25]

Svédorszagi Magyarok Orszagos Szovetsége - tagszervezetek
URL: http://www.smosz.org/ [2019.06.02.]

Sydney Magyar Iskola
https://sites.google.com/view/hun-flemingtonimagyariskola/f%C5%91oldal
[2020.05.02]

Vasdrnapi iskola - etnikai szervezodések

Gorog kiegészito kisebbségi oktatas
URL:https://www.sulinet.hu/oroksegtar/data/magyarorszagi_nemzetisegek/altalano
s/kiteljesedo_kulturalis_autonomia_2003_2006/pages/037_gorog_nyelvoktato.htm
[2020.04.15]

Lengyel kiegészito kisebbségi oktatas
URL:https://www.sulinet.hu/oroksegtar/data/magyarorszagi_nemzetisegek/altalano
s/kiteljesedo_kulturalis_autonomia_2003_2006/pages/044_lengyel_nyelvoktato.htm
[2020.04.15]

Magyarorszagi gorégok
URL:http://nemzetisegijogok.hu/documents/2657648/2735935/G%C3%Bér%C3%B6g%
C3%B6k/a04ebced-c176-be01-b02a-50b05ab6ba517 [2020.04.15.]

Vasarnapi iskola - valldsi és anyanyelvi oktatas

A vasarnapi iskolai munka meghatarozasa
URL: https://www.parokia.hu/v/vasarnapi-iskola/ [2020.04.17 ]

Békevar Baptista Gyiilekezet
URL: http://www.bekevar.hu/vasarnapi-iskola [2020.04.17.]

Gyulai Baptista Gyllekezet
URL: https://gyulaibaptista.hu/blog-post/vasarnapi-iskola/ [2020.04.17.]

Kémeri Baptista Gyiilekezet

URL: https://kemeribaptista.com/gyulekezetunkrol/vasarnapi-iskola/ [2020.04.17.]
Mindenki temploma Gyulekezet

URL: http://www.mindenkitemplo ma.hu/content/index.php?menu_id=24 [2020.04.17.]

Nyitott Kapu Baptista Gyulekezet
URL: http://www.nyitottkapu.hu/vasarnapi-iskola/ [2020.04.17.]
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Péceli Baptista Gyiilekezet
URL: https://pecelibaptista.wordpress.com/gyulekezetunkrol/vasarnapi-iskola/
[2020.04.17.]

Pispokladanyi Baptista Gyiilekezet
URL: http://pladanyibaptista.blogspot.com/p/vasarnapi-iskola.html [2020.04.17 ]

Székesfehérvari Baptista Gyiilekezet
URL: https://baptistafehervar.hu/vasarnapi-iskola [2020.04.17.]

Vasarnapi iskola a kivandorolt magyarok kérében
URL: https://m.nyest.hu/hirek/mi-a-vasarnapi-iskola [2020.04.17.]

Vasarnapi Iskola Mozgalom
URL: https://vasarnapiiskola.wordpress.com/a-mozgalomrol/rolunk/ [2020.04.17 ]

Vasarnapi Iskola Mozgalom telepiilései
URL: https://vasarnapiiskola.wordpress.com/telepulesek/ [2020.04.17.]

Vasarnapi Iskola Szovetség
URL: http://www.visz.org/ [2020.04.17.]
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MELLEKLETEK

Esettanulmanyok

Hétvégi magyar iskolak kozelebbrol: a Tel-Avivi Magyar Iskola és Ovoda'®

Jelen esettanulmanycélja a Tel-Avivi Magyar Iskola és Ovoda létrejottének és
mikodési sajatossagainak bemutatasa a hétvégi magyar iskoldk és ovodak
keretrendszerén beliil. Az intézmény jelen formajaban 2014 odta létezik, kutatasunk a
2017-2019 kozotti idoszak eseményeire, az iskolat és dvodat érinto kihivasokra,
valamint az iskola és a koré szervezodo kdzosség életére koncentral.

A fent emlitett idoszakban lehetoségiink nyilt tobb szerepkdrben részt venni
az iskola és oOvoda életében: onkéntes tanarként, résztvevo megfigyeloként,
kutatoként, illetve az iskola képviselojeként a Hétvégi Magyar Iskolak Talalkozdjan
(2018) is. A keétéves terepmunka lehetoséget adott az intézmény élete mélyebb
rétegeinek megismerésére, illetve a helyi viszonyok, k6zésségi élet, fenntartoval vald
kapcsolat feltérképezésére is. A terepmunka soran szerzett tapasztalatokrol
feljegyzések késziiltek; ezen kiviil az iskola életében betdltétt tanari szerep
lehetoséget adott a kiilonb6z6 mddszerek, tankdnyvek, stratégiak megismerésére és
revizidjara is. A kutatds soran a terepmunka és megfigyelés mellett interjikat
készitettiink az iskola és dvoda vezeto tanaraival, a Tel-Avivi Magyar Nagykdvetség
nagykovetével, az iskola és Ovoda beinditasat szorgalmazo egykori kulturalis
attaséval és 11 sziilovel is. Az interjik mindegyikét egy elore meghatarozott tematika
és kérdéssor mentén, félig-strukturalt formaban, magyar nyelven, diktafonnal vettiik
fel, késobb pedig a beszélt nyelv sajatossagainak mentén legépeltiik és egyenként

elemeztiik oket. Az interjuk (beszélgetések) hossza 60-120 perc kdz6tt valtakozott.

193 A tanulmany rovidebb valtozata az /skolakultura, 30. évf. 2020/4-5. szamaban jelent meg.
URL: http://www.iskolakultura.hu/index.php/iskolakultura/article/view/33211 [2020.05.19.]
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Magyarok lzraelben

Mieldtt ratérnénk a Tel-Avivi Magyar Iskola és Ovoda torténetének és miikodésének
témajara, egy rovid bekezdésben ejtenénk szot az Izraelben él6 magyar szarmazasu
emberek szamarol abbol a célbdl, hogy lassuk, maga a hétvégiiskola és dvoda milyen
tarsadalmi kornyezetbe agyazottan mikodik. Az izraeli Kézponti Statisztikai Hivatal
minden évben, a zsidé Ujév (Rosh Hasana, a zsidé ujévi® bekdszonte elott
nyilvdnossagra hozza az orszag népességére vonatkozo legfrissebb adatokat. 2019
szeptemberében a Hivatal felmérése alapjan 9,092 millié volt az orszag lakossaga,
amelybol 6,744 millio zsido6 (74,2%) és 1,907 millio arab (21%), mig 441000 lakos egyéb
kategoriaba volt sorolandd. A Jewish Agency jelentése szerint az lzraelen kiviil,
diaszporaban élo zsidok szama jelenleg 8,1 millio fore teheto. Az orszagba érkezo
bevandorlok szama 2019-ben mintegy 38 ezer fo volt, ebbol 35 ezren rendelkeznek
zsido gyokerekkel. A Népességi és Bevandorlasi Hivatal adatai szerint 2012 6ta 66
orszaghol 6sszesen kézel 180 ezer zsido vandorolt be Izraelbe. Ha az Uj bevandorlok
szarmazasi orszagat tekintjiik, akkor a legtébben Oroszorszagbol, Ukrajnabol és
Franciaorszagbol koltoztek lzraelbel05, mig Magyarorszagrol 615 fot regisztralt a
statisztika.

Ez a 615 f6 az egyetlen konkrét szam, amelyet az lzraelben él6 magyarokkal
kapcsolatban pontosan tudunk, ugyanis Izraelben, de az mas olyan orszagokban is,
ahol sokadik generacios bevandorld csaladok élnek hosszu évek ota, nagyon nehéz
meghatarozni, hogy ki, milyen szarmazasuy, illetve minek vallja magat. Egy nemrég
megjelent cikk'®, melynek szerzoje, Suranyi Rachel az Izraelben él6 és onnan tavozo
magyarokrol irta doktori disszertaciojat (Suranyi 2019b) is ezt a dilemmat targyalja,
feltéve a kérdést, hogy egyaltalan ki szamit magyarnak lzraelben? A kéztudatban és
az lzraelben él6 magyarok korében 200-250 ezer fore szoktdk tenni azoknak a
személyeknek a szamat, akik magyar szarmazasuak vagy annak tekinthetok, azonban
ezt a szamot semmilyen hivatalos statisztikai adat nem tamasztja ala. Suranyi a

legutobbi népszamlaldas adataira hivatkozva irja, hogy 2008-ban kb. 12 ezer,

194 https://jelesnapok.oszk.hu/prod/unnep/ros_hasana__zsido_ujev [2020.02.10]

5https://akibic.hu/2019/11/06/tobb-mint-600-magyar-zsido-vandorolt-ki-izraelbe-az-elmult-nyolc-evben/
[2019.11.20.]
Wéhttps://izraelinfo.com/2019/11/12/csak-azert-mert-magyarok-nem-fogok-veluk-baratkozni-avagy-
osszetartoak-e-az-izraelben-elo-magyarok/ [2019.11.20.]
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Magyarorszagon sziiletett személy élt Izraelben, mely 2015-re (a becslések szerint)
mar csak 9500 koril volt. Azonban ezek az adatok csak azokra a személyekre
vonatkoznak, akik Magyarorszagon sziilettek, azaz els6 generaciés bevandorloknak
szamitanak, tehat az o, lzraelben sziiletett leszarmazottjaikrél, és a hataron tualrél
érkezo, de a magyar kisebbséghez tartozé személyekrol nem esik szg, illetve nincs
adat. A pontos szam meghatarozasat a mar emlitett 'ki szamit magyarnak-kérdés’ is
neheziti, ugyanis, ha valaki szarmazasa szerint magyarnak is szamit, nem biztos,
hogy ezt identitasa részének tekinti, magat a magyarsaggal azonositja, illetve beszéli
a nyelvet.

A létez6/nem létez6 magyar kozosségrol és annak helyzetérél mas
tanulmanyok (Papp, 2003; Banyai, 2011; Shiri 2013; Olosz, 2015; Szlics, 2017; Novak,
2018; Suranyi 2019) és személyes blogok részletesen beszamolnak, ennek az irasnak
a célja sokkal inkabb a magyar nyelv és kultira fenntartasara iranyuld
kezdeményezések bemutatasa, mint a kézosségeértelmezések gyarapitasa. Roviden
azonban szeretnénk 6sszegezni azokat a tapasztalatokat, amelyek a bevezetoben
emlitett nyelvi tajkép, illetve hétvégi magyar iskola témajaban késziilt kutatasokhoz
késziilt interjuk és a résztvevo megfigyeloként szerzett ismeretek mentén
rajzolodtak ki. Ezek alapjan allithatd, hogy nem beszélhetink izraeli magyar
koz6sségrol, ugyanakkor lzraelben nagyon sok a magyar szarmazasu izraeli
allampolgar él, akiknek van kotodése a magyar kultara kiilonb6z6 elemeihez.

Az interjuk és sajat tereptapasztalatunk alapjan azt mondhatjuk, hogy az
Izraelben él6 magyarok nem alkotnak egy egységes szerkezetl kozosséget, helyette
tobb, kisebb szervezodés, csoportosulas él egymas mellett. A csoportok tébbsége
taldlkozokat, osszejoveteleket, rendezvényeket szervez, amelyek soran személyes
interakciokra keriilhet sor, de a gyorsan formalodo online, sok esetben névtelenséget
biztosito szervezodések élete is aktiv. Egy egységes magyar kozosség létrejottét a
foldrajzi széttagoltsag, a korosztalyok kozotti eltéro célokbdl és nézetekbol adodo
kiilonbseégek, illetve a magyarsagrol alkotott rendkiviil kiilonb6zo elképzelések sem
segiti elo. Kollektiv tarsadalmi cselekvések és kozos célok ennek mentén nem tudnak
megvaldsulni, egyéni és kisebb csoportokon beliili elképzelések viszont igen. A Tel-

Avivi Magyar Iskola és Ovoda is egy az Izraelben miikodé magyar szervezetek koziil,
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amely nyelvi és kulturalis szigetként vallalja a felnévekvo nemzedék nevelését,

oktatasat.

Nyelvoktatdsra irdnyuld kezdeményezések a Tel-Avivi Magyar Iskola és Ovoda

létrejotte elott

2010-ig tobbféle lehetoség kinalkozott a magyar nyelv tanuldasara és annak
elismertetésére Izraelben. Azok a kdzépiskolas didkok, akik csaladi kétodés, illetve
szarmazas alapjan tanultak a magyar nyelvet (tobbnyire egyéni felkésziilés mellett),
2010-ig errol hivatalosan is szamot adhattak, ha a magyar nyelvet jelolték meg
valasztott tantargyként a kozépiskolai érettségi vizsga soran. Egyetemi szinten a
jeruzsalemi Héber Egyetem kinalt kurzusokat a magyar nyelv és kultdra irant
érdeklodok szamara, akik t6bbnyire Magyarorszagra késziild orvostanhallgatok,
forditds irant érdeklodo nyelvésznek késziilo vagy a szarmazasi nyelviik irant
érdeklodo barmilyen mas szakos hallgatok voltak. Az emlitett lehetoségek mellett a
Tel-Avivban m{kédé magyar nagykovetség is hosszi éveken at kinalt felnottek
szamara magyar nyelvi kurzusokat, amelyeken foként a magyar allampolgarsagi
vizsgara késziilok vettek részt kiegésziilve érdeklodokkel és elhivatott magyar
leszarmazottakkal. A kovetség jelenleg nem indit ilyen tanfolyamokat, igy azok, akik
magyarul szeretnének tanulni, maganorak és egyéni felkésziilés keretében tehetik
meg azt.

Az Izraelben él6 magyar szarmazasu emberek egyik régota dédelgetett vagya egy
kulturdlis intézet létrehozasa (hasonléan a mas orszagokban miikédo Balassi
Intézetekhez), amely nemcsak a magyar kulturalis élet 6sszefogasat tenné lehetove,
hanem magasabb presztizst adhatna a nyelvnek is. A jelenlegi nagykovettel készilt
interjubol is kiderilt, hogy ez egy hossz( ideje szdéban forgo terv, amelynek
megvaldsulasa a diplomaciai kapcsolatok rendezése és annak 30 éves évforduloja
révén egyre inkabb kozelebb keriil a megvaldsitashoz. A javaslatok szerint a jelenleg
Cfatban (észak-izraeli varos) mikoédo A magyar nyelvteriiletrol szarmazo zsidosag
emlékmlzeumat a Tel-Aviv szomszédsagaban elhelyezkedé Herzlija varosaba
koltoztetnék, ezaltal a mizeum egy modern, kdzponti elhelyezkedésl, a jelenlegi

kovetelményeknek megfelelo tarsadalmi térbe keriilne, létrehozva egy sokréti

238



kulturdlis kozpontot, talalkozasi helyet a magyar kulturat fontosnak tartd személyek
szamara. A magyar nyelv és kultlra reprezentaciojanak sarkalatos pontjat jelentheti

e terv megvaldsulasa.

A Tel-Avivi Magyar Iskola és Ovoda

A kezdetek

Lathattuk, hogy a kozépiskolas korosztaly és a felnottek szamara a magyar nyelv
oktatdsdra az elmult évek, évtizedek alatt kilonféle lehetoségek alltak
rendelkezésre, azonban a fiatalabb korosztaly nyelvi fejleszto foglalkozasaira a
kétezres évek elejéig varni kellett. Ekkor jottek létre olyan, 6nkéntesek vagy csaladok
altal alapitott kezdeményezések, ahol a magyar nyelvet szarmazasi nyelvként oroklo
gyermekek annak elsajatitasara, gyakorlasara koncentralhattak.

A Tel-Avivi Magyar Iskola és Ovoda eldzményeként emlithetd az az elsd, magyar
ovodaként definidlt szervez6dés, amelyet a Modi'in és Lod nevi telepiilések'’
kornyékén élo magyar csaladanyak miikodtettek 2004-2008 kozétt. Pontos adatokat
nem tudunk az lzraelben él6 magyarok teriileti megoszlasarol, de a Tel-Aviv és
Jeruzsalem kozott kb. féluton elhelyezked6, az orszag kozépso részét jelento
teriileten sok olyan magyar csalad él, akik a nagyobb varosok magasabb megélhetési
koltségei, valamint a jobb lakhatasi kériilmények miatt valasztottak ezeket a kisebb
varosokat lakohelyként. Modi'in és Lod kornyékén az izraeli magyar diaszpora tagjai
koziil tobbnyire olyan csaladok telepedtek le, ahol a sziilok egyike eredetileg magyar
ajki, a masik fél viszont héber anyanyelvi, igy a gyerekek nagyrésze kétnyelvi
csaladban no fel. Ezek a csaladok tobbnyire az izraeli kozépréteghez tartoznak, akik
koziul sokan sajat épitési csaladi hazakban élnek, megbizhaté munkahellyel
rendelkeznek, és az lzraelben él6 magyarok korében az egyik legdsszetartobb
szervezodést mlkaodtetik (lasd Shiri [2013] irasat a Modi'in-i menyecskékral).

Az dvodat elindito csaladanyak tobbsége a kilencvenes években alijazott'®® (vandorolt
be) Izraelbe, manapsag 6k mar a harmincas-negyvenes éveikben jaro sziilok. Elso

generacidos bevandorloként érkeztek, azaz magyar anyanyelvi oktatasban

107 Modi'in és Lod Tel-Aviv és Jeruzsalem kozott kb. félaton elhelyezkedd kisebb varosok. Az elébbi kb. 40 km-re,
az utdbbi 25 km-re talalhaté Tel-Avivtdl, ahol a jelenlegi magyar iskola és 6voda miikadik.
18 https://www.jewishagency.org/Aliyah/ [2019.04.14.]
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részesiiltek egész gyermek-és ifjikorukban (bar sokan zsido felekezetu iskolakba
jartak, ahol a héber nyelvet idegen nyelvként tanultak). A csaladalapitast kévetoen
(gyermekeik mar tobbnyire Izraelben sziilettek) tudatosan térekedtek arra, hogy a
héber és egyéb nyelvek mellett a magyar is helyet kapjon a csaladi nyelvek kozott,
még ha csak szarmazasi nyelvként is. Egyéni erofeszitéseik tobb-kevesebb sikerrel
mikodtek, végiil k6zos osszefogassal hoztdk létre azt a magyar ovodat, amely
jatszohazként, fejleszto helyként, csaladok talalkozohelyeként miikédott hosszu
évekig. Ezek a sziilok ilyen madon probaltak meg gondoskodni gyermekeik magyar
tudasarol, foként annak érdekében, hogy a mar Izraelben sziiletett gyermekeik gond
nélkil tudjanak beszélni a Magyarorszagon maradt csaladtagokkal, baratokkal,
ismerosokkel.

A kezdeti idokben az ovoda szamara nem tudtak stabil helyszint biztositani, ehelyett
kéthetente mindig mas és mas csalad nappalijaban gyliltek dssze. Masfél évig
mikodott a kezdeményezés ily modon, késobb Lodban, végil Modi'inban kaptak egy
helységet a helyi 6vodakban, hogy a péntek délutani foglalkozasokat megtartsak. A
gyermekek foként a bélcsodés, 6vodas korosztalybol keriiltek ki, létszamuk az évek
soran elérte a 30-32 fot. Ez az 6nkéntes alapon m{ik6do jatékos nyelvtanuldsi forma
nagyjabol négy évig mikodott, ezt kévetoen szervezési és maganéleti okok miatt
szlint meg. Azok a csaladok, akik a kezdeményezés aktiv résztvevoi voltak, a mai
napig szoros kapcsolatot apolnak egymassal, hétvégente és a nagyobb innepekkor
kozés programokat szerveznek, egymas tamogatoi és segitai lettek.

A modi'ini és lodi dvodakezdeményezést kdvetden hivatalosan és nagyobb
kozérdeklodésre szert tevo nyelvi fejleszt6 vagy hagyomany6rzé csoport nem
mukodott az orszag kozponti teriiletén. Felnotteknek szolo dsszejovetelek, klubok,
egyesiileti talalkozok folyamatosan léteztek, némelyikik a mai napig aktiv. A
gyermekek oktatasara és a magyar k6zosseég aktiv tagjava nevelésére azonban csak
ot évvel ezelott, 2014-ben nyilt Ujabb lehetoség. A Tel-Avivi Magyar Nagykovetség
akkori kulturalis attaséja, aki latva a mas orszagokban élo magyar diaszporaban zajlo
folyamatokat, és azok hianyat az izraeli magyarajkuak kérében, egy szervezett
keretek kozott mikodo, a kovetség tdmogatasaval megvalosulo hétvegi magyar
iskola és ovoda létrehozasara tett javaslatot. A Balassi Intézet segitségével

meggyozte ennek sziikségességérol a kiilképviselet vezetoségét, a 2014-ben
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hivatalba lépo nagykovet pedig engedélyezte az dvoda/iskola miikédését a kovetség
épiletében. A kezdeti id6szakban a nagykdvetség munkatarsainak nagy része
kevésbé latta az Gjonnan létrehozott szervezetben rejlo lehetoségeket, de kis ido
elteltével szamukra is nyilvanvalova valt, hogy az iskola/dvoda életében résztvevo
csaladok és azok ismeradsei fontos szerepet vallalhatnak a kovetség koriili szocialis
halé megujitasaban. A kezdeményezés szervezeti kereteit mar a kezdetektol fogva a
nagykdvetség biztositotta oly maddon, hogy annak el6addétermében biztonsagi
feliigyelet mellett zajlott az oktatas péntek délutanonként. Késobb, a mikédési és
technikai koltségekre a Nemzetpolitikai Allamtitkarsaghoz tartozé Bethlen Gabor
Alap Zrt-tol sikerilt pénzigyi forrast is nyerni. A kévetség alapvet6 fontossagunak
tartotta a megfelelo ovoda- és iskolavezeto kivalasztasat. A poziciot kiilonféle
formalis és informalis csatornakon keresztiil hirdették meg, végiil az iskola esetében
a valasztas a fent emlitett (Modi'in/Lod) ovoda egykori vezetdjére, az ovoda
tekintetében pedig egy gyakorld, Izraelben egykor sajat dvodat miikodteté magyar
anyanyelvl ovonore'® esett. A kulturalis attasé kettejiiket bizta meg azzal, hogy az
elozetesen érdeklodo csaladokat felkeressék és értesitsék arrol, hogy iskolai és
ovodai foglalkozasok indulnak. A foglalkozasok a terem méretei és az el6zetesen
igért részvételi szandék miatt heti valtasban szervezadtek: az egyik hét péntekén az
ovodasok, a masikon az iskolasok taldlkoztak. A kezdeti lelkesedés ellenére az
elozetesen jelentkezok koziil csak kevesen jelentek meg az els6 alkalmakon, ezért
nagyon kislétszamu csoportokkal (3-7 f6) indult el a folyamat, majd telt el az elso év.
Ezt kovetoen aztan szajrdl szajra terjedt a kezdeményezés hire, és a masodik
tanévtol mar 15-25 fos létszamokkal dolgozott az intézmény. A kovetség akkori

kulturalis attaséja mellett a 2014-ben hivatalba lépett nagykdvet is tamogatta az

107 Az iskolat vezeto személy angol tanari és kdzgazdasagtudomanyi diplomaval rendelkezik, végzettségeit
Magyarorszagon és lzraelben szerezte. Izraelbe koltozése el6tt héber nyelvet tanitott Budapesten a zsidd
gimnaziumban, késobb pedig angol nyelvet izraeli iskolaban. A magyart mint idegen nyelvet a sajat munkahelyén
kezdte el tanitani (magyar-izraeli vegyes tulajdonu cég), illetve a késdbbi modi'ini, lodi 6vodakezdeményezésben
vallalt aktiv szerepet. Mindhdrom gyermeke folyékonyan beszél magyarul és héberiil, s bar a csalad kdzdés nyelve
a héber, 6 maga a kezdetektdl fogva magyarul beszélt gyermekeihez, ha a férje nem volt jelen a beszélgetéseknél.
Ismeretségi korében sokan felnéznek ra azért, mert gyermekei magyar nyelvtudasat sikeriilt anyanyelvi szintre
fejlesztenie, igy ok ezaltal kiegyensulyozott kétnyelviiek lettek.

Az ovodat vezeto személy életének harmincas éveiben kolt6zott ki magyar férjével lzraelbe, gyermeke
Magyarorszagon natt fel, de izraeli feleséget valasztott maganak. Unokaja ért, de nagyon keveset beszél magyarul,
mert fidnak mar kevésbé volt fontos, hogy a gyermek magyarul is megtanuljon. Az évodavezeté magyarorszagi
ovodapedagdgus diplomaval rendelkezik, Izraelben hosszl évekig sajat dvodat lizemeltetett. Ma alkalmazottként
dolgozik egy helyi 6vodaban, emellett kéthetente tart dvodaskoru gyerekek szadmara a magyar nyelvi
foglalkozasokat a tanulmany targyat képezo intézményben.
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iskola és ovoda Ugyét, sajat gyermekei is évekig aktiv résztvevoi voltak a
foglalkozasoknak.

A magyar szarmazasu, lzraelben élo fiatal csaladok egyre inkabb azt vették észre,
hogy gyermekeik élvezettel és lelkesedéssel vesznek részt a pénteki alkalmakon,
szivesen vallalnak szerepet a kulturalis eseményeken, magyar innepeken torténo
fellépések soran is. Idokozben a nagykdvetség, valamint az iskolahoz és ovodahoz
tartozé tanari és sziiloi kozosség részérol felmeriilt az igény egy jogilag
egyértelmiien definidlhatd hattérintézmény létrehozasara, amely egyrészt
ernyoszervezetként védi, s egyben formalizalja a magyar oktatasi és kulturalis
tevékenységet lzraelben, masrészt lehetoséget teremt palyazati forrasok
igénybevételére. Ennek megvaldsulasaként jott létre a Kishont Ferenc Magyar
Oktatasi Kézpont néven bejegyzett alapitvany (héber nevén: Efraim Kishon Amuta),
amely nemcsak az iskolahoz és az 6vodahoz kétheto forrasok feltarasaban, hanem
az lzraelben megrendezett magyar kulturdlis események szervezésében,

rendezésében, finanszirozasaban is részt vallal.

Célok, feladatok

Az iskola és az 6voda cél-és feladatrendszere sokrétl: az anyanyelv és/vagy
szarmazasi nyelv megorzése, foként kommunikacio-alapu tanitasa; a magyar
hagyomanyok és tradiciok apolasa; kozosségteremtés; valamint kikapcsolodasi
lehetoség biztositdsa a csalddoknak a szines programkinalat altal. A kutatas
tapasztalatai azt mutatjak, hogy az lzraelben él6 magyar szarmazasu csaladok (lasd:
legalabb az egyik sziilo magyar szarmazasu) az iskolat és az ovodat elsésorban
amiatt igénylik és valasztjak, mert sajat csaladjukon kiviil az orszag teriiletén ez az
egyetlen olyan szervezett és hivatalos lehetoség, amely a gyermekeket a magyar
nyelv hasznalatara és megtartasara dsztonzi. A nyelv ezaltal kilép az 'otthoni nyelv’
kategoriajabol, a kézeg teremti meg a nyelvk6zosséget, beszélo kozosséget. A fenti
célok koziil némely csalad az iskolat annak iskola-jellege (azon beliil is az iras-
olvasds tanuldsa vagy a kommunikacio erositése) miatt értékeli és preferalja, mig
masok szamara a magyar nyelvi kozeg elérhetésége, a koz6sségi dsszejovetelek
miatt csatlakoztak.

LAz én otletem (magyar anyuka) volt, hogy el kezdjenek jarni a magyar
iskoldba. A magyar tanitasa tervben volt, de Arielben laktunk, egy magyar
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csaladon kiviil senki nem volt, akikkel beszélni lehetett. (..) Hianyzik a magyar
kézeg, a gyerekek maradtak a heéber nyelvnél (.) Kicsiként még néztek
meséket, videokat stb., de nekem nem jétt 6ssze, hiaba probalkoztam”. (2. sz.
interju - magyar szarmazasu, nem zsido vallasu anya)

LAz iskola még egy forum, ahol a gyerek beszélhet magyarul és ahol
ismereteket tud meg Magyarorszagrol. (.) Szerintem sokat szamit a
hasznalatban, ha a gyerek rajon arra, hogy ez nem egy ufo nyelv, amit anya
hasznal, hanem masok is beszélik ezt a nyelvet. Nekem az a fontos, hogy irni
és olvasni tanuljon meg a gyerek - ez az, amit én nem tudok megadni, a tobbit
igen”. (8. sz. interju - magyar szarmazasu, nem zsido vallasu anya)

,Mi ugy gondoljuk, hogy a mi két nyelviinket kell, hogy tokéletesen beszéljék,
emellett, hogy ha angolul vagy franciaul, vagy barmely mds nyelven kicsit
akcentussal beszélnek, az benniinket kiilonésen nem zavar. A gyerekek
szamara az jelentheti a legjobb igazoddsi pontot €s egyfajta identitast, ha a mi
két nemzeti nyelviinket teljesen jol birjak és van kétodésik ezekhez a
kulturakhoz, ismerik ezeket az orszdgokat. (..) Nemcsak a konkrét tananyag,
ami fontos, hanem hogy ez olyan kézegben vannak, ahol magyarul folyik a
beszélgetes. (..) A gyerekek nyelvtuddsa nagyon valtozo az iskolaban, ami a mi
gyerekeink szempontjabol nem optimalis, mert 6k magasabb szinvonalon
beszélnek magyarul. A kézeg inkabb a fontos, mert erre nincs mashol
lehetdség”. (1. sz. interju - magyar-német vegyes hazaspar)

,Elsésorban a tanulds a fontos szamunkra, de egyszer-egyszer a kirandulas is
J6, ahol tanulnak is, nemcsak jatszanak. (..) Az iskola nagyon jol mikédik, nem
is gondoltam, hogy az unokam ilyen gyorsan meg fog tanulni olvasni. Ez volt az
alma, hogy megtanuljon olvasni’. (4. sz. interju - magyar szarmazasu, zsido
vallasu nagymama)

LAz a lényeg, hogy legyen egy alapjuk, tudjanak tarsalgasi szinten beszélni,
minél tobbet legyenek magyar nyelvi kdrnyezetben, tobb témaban hasznaljak
a nyelvet. Az olvasast mar feladtam, mert az olyan nekik, mint nekem a héber
(nevet). Ki kell mindent bogardszni. A helyesirast nem varom el tolik”. (5. sz.
interju - magyar szarmazasd, nem zsido vallasu anya)

Mi a kézésséget akartuk és a kapcsolatot a magyarsaggal. (..) Az irds-
olvasasnak valamilyen nyelvi tuddsra kell épiilnie. Ezek a gyerekek olyan
kérnyezetben vannak, hogy nekik a beszéd kell. Erre épiiljon az iskola.
Kozdssegre, hogy érezze, hogy akar menni, €s hogy akarjon magyarul beszélni.
A beszéd, kommunikacio lenne a lényeg. Nagyon akartam, hogy tudjanak irni-
olvasni, de nem az a fontos, most mar ugy latom. Mert azzal nincsen kapcsolata
a gyereknek, ha nincsen meg a nyelv’. (9. sz. interju - magyar szarmazasd,
nem zsido vallasu anya)

,A cél mindig is az volt, hogy megszerettessiik a kommunikaciot és nyelvet.
Legkevésbé sem, hogy erdltessiik a nyelv helyesirasi stb. oldalat. Ez leginkabb
a szilok oldaldrol volt egy kévetelmeény, hogy akkor tud a gyerek magyarul, ha
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tud irni és olvasni. De szerintem ez nem igy van, mert az elsédleges dolog az
lenne, hogy a gyerek tudjon beszélni, megszolalni, a magyarorszagi rokonaival
kommunikalni”. (12. sz. interju - vezeto tanar)

LA cél az is volt, hogy kialakuljon egy magyar kézésséeg, hogy csinaljunk valamit
magunkkal is (elnézve mds orszagok példajat)”. (13. sz. interju - vezetd tanar)

Papp - Kovacs - Kovats az angliai hétvégi magyar iskolak vizsgalata kapcsan hétvégi
iskolak identitastermelo funkcidjat hangsulyozzak, az identitds megélésének
koz6sségi helyszinét (Papp - Kovacs - Kovats 2019). A Tel-Avivi Magyar Iskola és

Ovoda esetében a magyar identitds fenntartdsa és Ujratermelése nem tartozik az

’

elsodleges célok kozé (természetesen kozvetett mddon igy is érvényesiil), méghozza

’

a tanulmany altal korabban emlitett okok miatt sem. Azok a zsid6 szarmazasu
magyarok ugyanis, akik lzraelbe kolt6ztek/koltéznek, tébbnyire azért déntenek igy,
mert valamilyen modon kotédnek a zsido szarmazashoz és/vagy vallashoz;
magyarsaguk és annak orzése ebben a déntéshozatalban kevéssé jatszik szerepet.
A zsido tarsadalomhoz vald tartozas sziikségessége erosebben dominal benniik, mint
a magyarsag érzete. Természetesen ez a Kkijelentés nem vagy Kkevésseé
vonatkoztathatd azokra a magyar szarmazasu személyekre, akik nem zsidéd
szarmazasuk révén koltéznek lzraelbe, hanem vallasi, személyes, szakmai, egyéb
okokbol, illetve azokra a nagykovetséghez/konzulatushoz/barmely Europai unids
szervezethez tartozo diplomatakra és gyermekeikre, akiknek ezek a hétvégi magyar
iskolai és ovodai foglalkozasok jelentik az anyanyelvi/szarmazasi nyelvi oktatas
bazisat, illetve a magyar identitas megélésének lehetoségét.

LAz én részemrdl a legfobb motivacio, hogy én magam Erdélyben, magyar
kisebbségben néttem fel. Az én sziileim szamdra alapveto dolog volt a magyar
iskola, magyar kozésség, nekiink nem is volt szabad roman szavakat keverni
a magyar mondatokba. Ezt belénk nevelték. (.) Gyakorlatilag egy magyar
kisebbségbol atkeriiltem egy masikba, csak itt ez annyira kisebbség, hogy mi
vagyunk ketten a kibucban, illetve most mar négyen. (..) Amikor €n gyerek
voltam, ez egy 6rék dilemma volt. Sok csalad ott is roman iskolaba adta a
gyerekét. Ezt kicsi koromtol tudtam €s hallottam, hogy ez egy mekkora
hiilyeség, mert egyszerien a gyereknek elveszi az identitasat. Se ez, se az nem
lesz. (..) A kisebbségi lét erdsit egy identitast. Nem teszi annyira magatol
értetddéve, hogy hova tartozol. Az ember azt a kézésséget erdsiteni szeretne.
(.) Amidta a lanyok megvannak, nem volt kérdés: én magyar gyerekeket
akarok, nem izraelieket. (..) En nem szeretnem, hogy izraeliek legyenek. (..) Ok
héber gyerekeknek hivjak a tébbieket, magukat még nem azonositjak. Azt
tudjak, hogy 6k nem héber gyerekek, a nyelvvel azonositiak magukat, nem az
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orszaggal. Ahogy az ovodaban beszélnek, meg ahogy itthon - igy magyaraztuk
meg nekik kisebb korukban. Csak azt nem értik még mindig, hogy ha ok
magyarok, akkor miért vannak itt (nevet)?” (11. sz. interju - magyar szarmazasd,
nem zsido valldsu anya)

,A sziiléknek mds a hozzaallasuk az iskolahoz, mint az eurdpai tapasztalataink
szerint. Itt [zraelben talan kicsit keveésbé tartjak fontosnak a magyar identitas
megorzeését, mert nyilvan mas a motivacioja egy olyan embernek, aki ide jén
ki, mert ugy gondolja, hogy most itt akkora tabula rasa és visszatérni, kvazi
atalakulni egy bizonyos fokig. Teljesen mas, mint azok szamara pl.
Brisszelben, akik szeretnék folytatni ezt a magyar vonalat kicsit erésebben.
Itt kicsit arnyaltabb a helyzet, ismerjiik a térténelmi elézményeket. Nem
kritikusan mondom ezt, hanem mintegy konstatalva a tenyeket. Ilyen
szempontbol bonyolultabb a helyzet amivel nektek (tandroknak) kell itt
Jatszani. (..) Ahhoz, hogy ez az europai/magyar ontudat vagy identitds jol
mikadjén az kell, hogy legyen egy ismerds nemzeti kétodes, természetes
mozgds a szarmazdsi kézegekben”. (1. sz. interju - magyar-német vegyes
hazaspar)

,Kicsit bele szeretnénk martani cket ebbe a magyarsagba. Otthon sajnos
elmulasztottuk a nyelv dtadasat, de a nagyobb mar latja, hogy ott van egy masik
vilag €s ez az 6veé lehet. (..) A nyelv az egy gazdagsagot ad: tébb nyelv, tébb
orszdg, a cél, hogy szeressék mindegyiket” (3. sz. interju - magyar
szdrmazasdu, zsido vallasu nagymama)

,Sosem mondtak még (az unokaim), hogy mi van a fejikben arrol, hogy ok
izraelinek vagy magyarnak tartjak magukat”. (4. sz. interju - magyar
szarmazasd, zsido vallasu nagymama)

,Nincs nagyon magyar identitasuk (a gyerekeknek), itt sziilettek, itt néttek fel,
(..) De fontos, hogy kommunikalni tudjanak a csaladdal, mert két batyam
Magyarorszagon él, és 6k nem beszélnek héberiil. A gondolkodas fejlesztése
miatt tartom fontosnak a nyelvtanulast’. (7. sz. interju - magyar szarmazasd,
zsido valldsu anya)

,Furcsa modon inkabb a magyarral azonosulnak, legalabbis eddig. (..) Otthon
érzik magukat Magyarorszagon, ez nagyon evidens. (..) Az izraeli kultdra
dominal itthon, de a magyar is jelen van. (.) En nem voltam soha a teljes
asszimilalodas hive, amit én hozok magammal az ugyanannyira meghatarozza
Oket is €s engem is, mint ahogy mindenki esetében a csalad meghatarozo
valamennyire. Nem akartam semmiképpen sem eltérdlni ezt ahogy
magamban sem torlom el a magyarsagot. (..) Apukam altal hozott budapesti
zsidosag nagyon meghatarozo kulturaja talalkozott az anyukam nagyon
katolikus, Isten hata mégétti falubol jové kultirdjaval. Ok (a lanyok) mdsok is,
de akartam, hogy ugyanolyanok is legyenek. Latjak, hogy ok nem az egyetlen
olyan csalad, ahol az anyuka magyar, kettés csalad, az talan segit. En gy
éreztem, hogy ez ad nekik egy kézdsséget, hovatartozasi erzést.
Gyerekdalokat, amiket én mar elfelejtettem és nem tudtam nekik megadni. A
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magyar kultdra kicsit hivatalosabban attikrézodo részet kaptak ezaltal”. (9. sz.
interju - magyar szarmazasu, nem zsido vallasu anya)

LAz latszodik, hogy egy europai kultura megmarad a vegyes hazassagokban
feln6vd gyerekeknél. Kevésnél van meg az az izraeli mentalitas, ami az izraeli
ovikban megvan. Itt is szaladgalnak, kiabalnak, de hallgatnak ram, nem
orditanak, nem ugralnak. Maradt egyfajta eurdpai kultura. Nekem nagyon
latszik a kiilénbség a hétkéznapi ovodai gyerekeim kozétt. Mas a kulturalis
magatartas. Mint, ami normalis... de [zraelben nem igy mikédik”. (13. sz. interju
- vezeto tanar)

Jtt az igény is mas. A magyarok, akik idejottek, altalaban azert jottek ide, mert
valamilyen modon kétédnek a zsido szarmazashoz, és nem azert mert jtt
feltétleniil magyarok akarnak maradni. Aki ezzel szemben kimegy Nyugat-
Eurdpaba, Ausztraliaba stb., akkor neki van egy kiilonds (jo) érzése, hogy &
valamilyen mds néphez is tartozik. A magyarsag érzete erdsebb, itt pedig a
zsido tarsadalomhoz valo tartozds sziikségessége” (13. sz. interju - vezetd
tandar)

Az intézmény megalakuldsa 6ta a gyermekek létszama folyamatosan valtozik, errol
pontos szamadattal még egy-egy adott évre vonatkozoan sem lehet szolgalni. Ez
azeért alakulhatott igy, mert a 2019/20-as tanévig az iskolaba/6vodaba a gyermekek a
tanév elején vagy akar év kdzben is beiratkozhattak, azonban a szigoru elkotelezodés
és a kotelezo6 megjelenés nem volt elvaras. Ez nagyban megnehezitette a tanarok
munkajat és felkésziilését is, akik a kiilonb6z6 informacids csatornakon keresztiil
csak valamelyest voltak tisztaban a varhato létszammal. A 2019 szeptemberében
kezdodott j tanévben végiil a fenntarto alapitvany egy harom hdonapra elore térténo
beiratkozasi rendszert vezetett, be, amely igy magasabb foku elkdtelezodést jelent a
csaladok részérol, a pedagogusok szamara pedig kiszamithatobb létszamkeretet.

,Egy bizonytalan szervezet vagyunk, sajnos nem ugy van, hogy beiratkozdsos
mod, hanem alkalmanként, kedv alapjan mikadik. Ezt kellene megvaltoztatni,
a vilag tobbi részen is igy mukodik, hogy be vannak iratva a gyerekek, nem az
iskolat sujtja az, ha a gyerek nem jén. Fix létszamos dolog kellene, mert sosem
tudni mennyien vannak”. (12. sz. interju - vezetd tandr)

Az intézménybe valo jelentkezéshez felvételi kovetelmény nincs, még az sem
feltétleniil sziikségszerl, hogy a csaladban legalabb az egyik sziilo magyarul
beszéljen a gyermekhez. Ennek egyik oka az, hogy az lzraelben élo, szarmazas
szerint magyar csaladok z6me vegyes nyelvi, de jorészt héber dominanciajda nyelvi

kdzegben él; sok esetben mar csak a nagysziilok beszélnek otthon a gyermekekhez
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magyarul. Természetesen vannak kivételek is, olyan magyar csaladok, ahol mindkét
szUl6 anyanyelve a magyar. A héber nyelv erételjes dominanciaja miatt azonban még
nekik sem egyszeru a szarmazasi nyelv megorzése.

LA ldnyom kb. 6 éves koraig nem szolt vissza magyarul. De ezt mindenki igy
csinalja amudgy. Héberiil valaszolt az én magyar mondataimra. Itt kéne
megallni minden sziilonek, hogy ne valtson. (..) Ezt a nyelvet titkosnak veszik,
amit masok nem értenek, és lehet olyan dolgokat is mondani, amit héberiil nem
engedek meg. Az egyik legfontosabb az, hogy mastol is halljék a nyelvet, ne
csak tolem. Télem szinte folyamatosan ugyanazt halljak, ezert kell a mas
kézeg”. (6. sz. interju - magyar szarmazasu, nem zsido vallasu apa)

LAz egy nagyon nagy elony, hogy mindketten magyar anyanyelviiek vagyunk,
ezt szeretnék megorizni €s erdsiteni. Ki verbalisabb, ki foglalkozik tébbet a
gyerekekkel - nalunk még ebben sincs nagyon nagy kilonbség. A férjem is
olvas nekik este, én tébbet vagyok veliik. En jobban vigyazok arra, hogy
helyesen tanuljak meg a szavakal, kifejezéseket”. (Il. sz. interju - magyar
szdrmazasu, nem zsido vallasu anya)

,Faraszto ezt fenntartani, napi kiizdelem, de mi elégge kdvetkezetesen
csindljuk a dolgokat En csak magyarul, a feleségem csak németiil beszél
hozzdjuk, az asztalndl felvaltva adott esetben, ezert ez gy beallt,
hozzdszoktak. Mikédik ez a kdzeg”. (1. sz. interju - magyar-német vegyes
hazaspar)

,Otthon nincs idé a nyelvhasznalatra vagy gyakorlasra. Engem sem hallanak
magyarul beszélni, mert nincs itt kivel beszélnem egydltalan. (.) Csak az
otthoni csaladdal beszélek telefonon, keveset megyiink Magyarorszagra”. (2.
sz. interfu - magyar szarmazasu, nem zsido vallasd anya)

,Fontos volt nekiink, hogy (a lanyok) az erdélyi magyar kulturat is megtartsak.
Az alap volt, hogy sziiletésiiktol magyarul beszéliink veliik, a [anyom férje sem
tiltakozott. (...) Nem nagyon van kériilottik magyar tarsasag, ugyanolyan koru
gyerekek, ezert az iskola az egyetlen kézeg erre. Fontos volt hogy
talalkozzanak mas gyerekekkel az orszagban, akik tudnak magyarul, és mas
sziilokkel mi is”. (..) (4. sz. interju - magyar szarmazasu, nem zsido vallasu
nagymama)

,Ha csak egyediil vagyok a gyerekekkel, akkor magyarul beszéliink; ha az
asztalnal iliink, akkor a hébert hasznaljuk (férjem miatt is). (..) Még kérik, hogy

meséljek nekik este magyarul; ez nekik magatol értetédé”. (5. sz. interju - nem
zsido valldsu anya)

,Nyilvanvalo volt, hogy a gyerekek kétnyelviiek lesznek, ez volt a terv. A férjem
nem is ert magyarul. Kicsiként, mikor nem valaszoltak, akkor kénnyebb volt,
mert egyiranyd volt a kommunikacio. (..) Kisebb korukig elég jo volt a
magyarjuk, aztan minél jobban beszéltek héberiil, egyre tébb olyan helyzet
alakult mikor mar en is atvaltottam héberre.. de amikor csak tudom, akkor
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magyarul beszélek hozzdjuk. (..) Az ellenérzésliik is egyre nagyobb, mert egyre
nehezebb nekik - ahogy a fejlodésik megkivannd a valasztékosabb és
magasabb szinvonalu nyelvhasznalatot ugy a frusztracidjuk is egyre né amiatt,
mert a magyarban nem fejlédtek ugyandgy, mint a héberben”. (9. sz. interju -
nem zsido vallasu anya)

,Nekem ez (nyelvatadas) nagyon jol sikeriil €s tudom, hogy mindenki csodalt
érte, ezért gyiltek kérém a hasonlo helyzetben lévé magyar kisgyerekes
csaladok. Annyit tudtam mondani hogy a folytonossag, kitartas,
kévetkezetesseg kell, én akkor is magyarul valaszolok, kérdezek. A gyerekben
kialakult ez, hogy ha az anyjahoz szol, akkor igy szol. Az elsé években a férjem
részerol is maximalis tamogatas jott, az utobbi években ebben ldtok egy kis
visszaesest, mert most mar komolyabb dolgokrol van szo, tanulasrol, miutan
nagyok, kamaszok a gyerekek, igy nyilvan & is érzi ugy néha, hogy 6 ki van
hagyva egy-egy beszélgetésbél, miutan néha magyarul zajlik.

A csalad nyelve amikor mindannyian egyiitt vagyunk az a héber, de néha igy is,
ugy is kicsuszik egy-egy magyar szo az étkezésnél, pl. Anya add ide a sot! - de
ez egy pozitiv dolog szamomra, hogy engem azzal azonositanak. Erélkédniiik
kell, hogy hozzam héberiil szoljanak. Ezt érzem rajtuk és nekem is. De nyilvan
megtessziik, mert ott van a férjem is. Egymas kézott héberiil beszélnek, par
éve magyarul, foleg a nyari szinet utan. (..) A titkos nyelv a magyar, ha nem
akarjak, hogy mds értse. Puskat is magyar szavakkal irjak”. (12. sz. interju -
vezetd tanar)

Az alapitas ota eltelt 6t és fél évben néhany olyan gyermek is jart a magyar iskolaba
és ovodaba, akik csaladjanak semmilyen szarmazasi vagy nyelvi kapcsolatuk nem
volt Magyarorszaggal, viszont sziileik munkaja odakototte oket. A magyarorszagi
kikiildetések végeztével vagy két munkafazis kozott a csaladok visszatértek Izraelbe,
a szulok pedig latva a gyermekek magyar nyelv iranti fogékonysagat, beirattak oket
az iskolaba vagy ovodaba, igy megprobalva nem elveszteni a mar megszerzett tudast.
Ezekben az esetekben a magyar nyelv hasznalatdara és megorzésére szolgald

egyetlen lehetoséget ezeknek a gyermekeknek ez a havi 2x2 ora jelentette.

Valtozdsok

A kezdeti évek gyakorlatahoz képest 2018/2019-ben valtozas tértént az oktatas
helyszine és idopontja tekintetében is. Az intézmény idokdzben kinotte a
nagykovetség épiiletének eloadotermét, ezért az alapitvany illetékesei egy kozeli
altalanos iskolaban talaltak helyet (két tantermet és az udvart bérelve) a

foglalkozasoknak.
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,Egy partneri viszonyrol beszélnék az iskola és a kdvetség kozétt. (..) Mar az
iskola és dvoda léte Gnmagaban jo, ez egy érték, amelyet fenn kell tartani és
fejleszteni kell. Mi abbol profitalunk, hogy vagytok, hozzaék a csalddok a
gyerekeket, van utanpotlds, vannak fejlodesi lépcsofokok. Ez az épliletvaltds
is, egy fontos lépcsdfok. Az iskola sajat érdeke, hogy sajat labra alljon. Az a
bizonytalansag jele lenne, ha nem tudna az iskola a kdvetség nélkil mikédni.
Pozitiv jelként kell értelmezni, hogy énallo helységben kell mikédni és énallo
Jjogi keretek kézétt. (.) Az, hogy fizikailag itt van-e az iskola vagy sem, az
igazabol ebbol a szempontbol egy masodlagos kérdeés. Nyilvan egy szimbolikus
hozzdadott értékkel birhatott, hogy itt volt az iskola, ugyanakkor szerencsére
kindtte ezeket a kereteket. (..) Magyarorszag nem rendelkezik itt (Izraelben)
kulturalis intézetekkel, amelyek komoly biidzsével, ingatlanallomannyal birnak
(pl. Francia Intézet, Goethe Intézet), amelynek mintdjara tudnank egy ilyet
mdkéadtetni”. (14. sz. interju - jelenlegi nagykédvet)

A koltézés tobbféle atalakulast eredményezett: fizikai értelemben vett valtozast
hozott az épiletcsere, a helyszin Ujdonsaga, szervezést illetéen pedig
megvaldsulhatott a csoportbontast és egy szamara kedvezobb idobeosztas is.
Korabban, a kdvetség épiiletének befogadoképessége miatt sziikség volt az ovodasok
és iskolasok talalkozasainak heti bontasara, a kolt6zést kévetoen mindkét csoport
szamara lehetdség nyilt havonta ugyanazon a két pénteken biztositani az oktatast. Ez
a sziilok szamara is nagy segitséget jelentett, ugyanis akinek dvodas- és iskolaskoru
gyermeke is jart a foglalkozasokra, az minden egyes péntek délutanjat a magyar
iskolaban és Ovodaban tolttte. A havi kétszeri megjelenés megszervezése
mindenképpen kevesebb terhet jelent a csalddok szamara. A csoportbontas nemcsak
a nyelvi szintek szerinti elkilonitésre adott lehetoséget, hanem az UGjonnan
rendelkezésre allo tér segitségével kisebb csoportok alakitasara is. A kovetség
épiiletében, az 'osztatlan iskola’ keretében, amikor sokszor 4 tanar és 30 gyermek
beszélt egyszerre, nehézkes volt a koncentracio és a tanulasra valo 6sszpontositas.

,Nekem az nem tetszett hogy nagy volt a zavartsdg, fegyelem, a magyarul
tanulas feltételi kevésbé voltak adottak. Inkabb iranyitott szabad foglalkozas
volt magyar nyelven’. (5. sz. interju - nem zsido vallasu anya)

,Képtelenség volt haladni a fegyelem hidnya miatt, nehezen lehetett figyelni.
Nagyon kaotikusnak tint nekem amikor egy teremben voltak”. (8. sz. interju -
nem zsido vallasu anya)
A foglalkozasok tehat a kezdetben kizardlag képzési szintek szerint szervezodtek, a
didkokat két csoportra osztottak életkor (2-4/5 évesek az ovodaban, az 5-15 évesek

az iskolaban) vagy nyelvi felkésziiltség szerint. A kezdeti kis létszam esetében ez a
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felosztas jol mikodott, késobb azonban a gyermekek szamanak névekedésével egyre
nehézkesebbé valt a fegyelmezés és az érdeklodés fenntartasa. A helyszinvaltas
lehetoségével az iskolai szinten beliil is sikeriilt a csoportbontas megvaldsitasa,
ezaltal a gyermekek a tovabbiakban csendesebb, nyugodtabb kornyezetben
tanulhatnak, fejlodhetnek.

Az O6vodas csoport esetében a hangsuly a mozgasra, éneklésre,
mondokazasra, érzékelés alapjan térténo tanulasra esik, felosztva a kétdras
foglalkozast révidebb idotartamu szakaszokra. Az 6vono és segitoje a jaték mellett
az iskolas évekre is felkésziti a gyermekeket - a két csoport kézti atjaras ezaltal
biztositott. Az iskola a kisebbek szamara a magyar (latin) ABC megismerése,
tanuldsa, a beszédértés és a kommunikacio erositése, illetve az iras-olvasas
készségének érdeklodéstal, a fizikai és szellemi érettségtol, valamint tudasszinttol
fliggo elsajatitdsanak helyszine; a felso tagozatos kiskamaszok oktatasa viszont a
mar megszerzett készségek gyakorlasara, a tudas elmélyitésére, a beszédkészség
erositésére, illetve egy szertedgazd tudasanyag (térténelem, irodalom, féldrajz,
természettudomany, zene, képzomuivészet) megismertetésére iranyul.

Az érdeklodés és a motivacio fenntartasa foként kamaszodo, tizenéves gyermekek,
fiatalok esetében az utobbi években egyre nehezebbé valt, szamukra a magyar iskola
sokszor mas elfoglaltsdgok hattérbe szoritasat jelentette. A korosztalyos
kapcsolatok erds6dése, valamint a hét kézbeni elfoglaltsagok slriisédése miatt az
idosebb diakok fokozatosan lemorzsolddtak, ezaltal egy generacidvaltasra kerdiilt sor
aziskola szintjén. A 2019/2020-as tanévet mar csak két olyan, lassan kiskamaszkorba
éro gyermek kezdte meg, akik szinte a kezdetektol, mar 6vodas koruktol fogva, jarnak
a foglalkozasokra. A tobbiek mas elfoglaltsagokat, az iskolai barati kérhoz tartozé
programokat részesitettek elonyben. A tanarok ezt természetes folyamatkeént élték
meg, ugyanis lzraelben az iskolds kozosségek, a cserkészet'® és a sportklubok
jelentik leginkdbb a kamaszok taladlkozasi pontjait. Az iskoldba mar nem jaro

gyermekek csaladjai viszont tovabbra is szoros kapcsolatban allnak egymassal,

0 A cserkészet a mas orszagok gyakorlatatol eltéroen Izraelben nem a keresztény kozésségekhez kapcsolddik,
hanem a cionista ifjusagi mozgalom része. A legnagyobb szervez6dés a Tzofim nevet viseli, amelynek tébb, mint
90 ezer tagja van orszagszerte. https://www.israelscouts.org/tzofim-in-israel [2019.11.10.]
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ugyanis az egyiitt toltott 3-5 év soran jo baratsagok alakultak ki kéztiik, a magyar
iskolas korszak lezarulta ezeket nem csorbitotta.

,A mostani problémank a nagyobb gyerekekkel van, a kamaszoknak ez mar
nem vonzo, ciki, mar nem odavalonak érzik magukat. Nincs meg a gyerekek
kézott napi kapcsolat, ami a gyerekek kézott az iskolaban kialakul. Preferaljak
az iskolaban kialakult barati kériket, mint a két hetente taldalkozo magyar
iskolds bardtaikat. Ezekbdl kifolyolag sajnos lepotyognak”. (12. sz. interju -
vezeto tandr)

,Eddig nagyon jo volt, hogy a magyar iskolaba jart, de ahogy serdiilt, lett egy
ellenkezés benne mindennel, ami kételezo. A lovaglds az elsd az életében
most, lovardaba jar, a Kincsem az egyik kedvenc filmje”. (10. sz. interju -
magyar szarmazasu, zsido vallasu anya)

,2-3 évet csinalt végig, az anyagok, amiket tanultak, elhdzott tole, nehéznek
érezte; nem akartam vele megutaltatni az egészet. Nyelvi szinten maradt olyan
9-10 éves, kevés olyan gyerek volt kérildtte, akikkel magyarul lehetett
beszélni”. (5. sz. interju - magyar szarmazasu, nem zsido vallasu anya)

,Ez nem olyan kézeg, hogy itt vagyunk mindannyian a kézelben és lehetne
dsszefoveteleket szervezni. Mindenki egész héten rohan, és akkor ott a
hétvege, es el kell dénteni, hogy mit akarsz csinalni: jaték, kirandulds, tanulds,
vagy pihenés..”. (6. sz. interju - magyar szarmazasd, nem zsido valldsu apa)

A korosztalyvaltasnak a tanuldlétszam csékkenése ellenére tobb pozitiv hatasa is
megfigyelheto volt: egyrészt feln6tt egy generacid, amely mar biztos nyelvi alappal
rendelkezik, igényszintje és elfoglaltsagai mentén egyéni felkésziilés mellett tovabb
folytathatja a megkezdett tanulmanyokat!' masrészt a régi generacio atadta a helyét
egy kévetkezonek, amelynek tagjai 5-6 évesen bekeriilve az iskolaba, viszonylag

egységes korcsoportban tanulhatnak, és haladhatnak a nyelvi fejlodésben.

Az oktatds keretei
Az oktatas kereteit minden év elején a hétvégi magyar 6vodaban és iskolaban dolgozo
tanarok és segitoik (6nkéntesek, a Korési Csoma Sandor Program 6sztdndijasai)

hatarozzak meg. A vilag kiilonb6z6 orszagaiban miikédo hétvégi magyar iskolak és

A sziilokkel és a tanarokkal késziilt interjuk alapjan az egykori magyar 6vodas/iskolas gyermekek - ma mar
kamaszok -, valamint a magyar szdrmazasu, de az iskolaba nem jart fiatalok kdrében igény lenne a magyar nyelv
gyakorlasara és a baratsagok apolasara, de ezt a didkok nem feltétleniil iskolai keretek kozott képzelik el. Kozbs,
nyari magyarorszagi kirandulasok, helyi taborok, maximum havi egyszeri tudomanyos eléadasok, drama jellegl
foglalkozasok érdekelnék oOket, amelyeknek megszervezése esetén szivesen ,keriilnének vissza” a korbe,
érdeklodési koriik mentén szervez6do programok altal.
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ovodak koziil sokan egy altaluk kialakitott tanterv alapjan dolgoznak, foként a
nagymultd, nagylétszdmu oktatadsi bazisokon, a Tel-Avivi intézmény mikodése
viszont nem tantervre épiil. A tanarok tématervet allitanak 6ssze, amely t6bbnyire az
évszakok és az linnepek koré épiil, ezaltal alakitva a korosztalyoknak megfelelo
feldolgozandd tananyagot. A konkrét tanterv mentén valo haladas azért sem
lehetséges, mert a korabbi években az emlitett kiszamithatatlan részvételi arany
miatt folyamatos haladasra kevés esély kinalkozott. A 2019 szeptemberében
kezdodott tanév és a korosztaly szlikiilése viszont lehetdséget ad a viszonylag
egységes haladasra és fejlodésre, természetesen itt is szamba véve az egyeéni
kiilonbségeket.

Az oktatasi segédanyagok koziil az iskola leginkabb a Balassi-fiizetekre épit,
ezen kiviil a Mozaik és az Apaczai kiado tankényvei segitik a tanarok munkajat. A
kizardlag tankonyvi tematikahoz vald alkalmazkodas az izraeli feltételek (eltéré ABC,
eltéré iinnepek, szokdsok) mellett egyelére nem lehetséges, valamint az eltéro
tudasszintekb6l adodd igények is sokkal inkabb a sajat készitésl tananyagok,
feladatlapok készitése, valamint a tobbféle tankényv egyiittes hasznalata felé terelik
a munkat.

Az intézmény kiegészito jellegébol adodéan nem része az izraeli kozoktatas
rendszerének, ezaltal az ott tanult ismeretek hivatalos elismertetésére sincs
egyelore lehetoség. A didkok a tanév végén egy szoveges értékelést tartalmazo
oklevelet vehetnek at, év kézben pedig szobeli visszajelzések formajaban adnak
értékelést a tanarok a gyermekek teljesitményérdl, fejlodésérol. Tobb olyan csalad
részérol is felmeriilt az igénye egy hivatalos igazolasnak, bizonyitvanyszerd
dokumentumnak, akik ideiglenes jelleggel (munkavallalas, diplomacia) tartozkodnak
Izraelben; véleményiik szerint a magyar nyelvi képzésrol sz6lo tandsitvany hasznos
lenne a gyermekek késobbi tanulmanyai szempontjabol annak beszamitasara egy
masik hétvégi magyar iskolaban, vagy a kozoktatas rendszerében (valaszthato
targykeént).

,JO lenne, ha hivatalossa lehetne tenni a magyar iskolak altal adott
bizonyitvanyokat, tanulmanyokat. (..) Lehetne egy alaptantervet késziteni, ami
sokkal szikebb, de a magyar nyelvkészseégfejlesztésre koncentral. Akkor
lenne valamiféle kézponti elvdrds, de nem a hagyomanyos vizsgak. Az
eredmény az lenne, hogy az év végen ki lehetne allitani egy tandsitvanyt arrol,
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hogy XY ezt a tananyagot elsajatitotta”. (1. sz. interju - magyar-német vegyes
hazaspar)

Hagyomanyapolas, kézésségepités

Az oktatason tul a hagyomanyok és tradiciok apolasara is lehetoség nyilik az iskola
és ovoda keretin beliil, amely leginkabb a népmivészet bevonasat jelenti az ott folyo
munkaba. Evente tébb alkalommal vehetnek részt gyermekek és felndttek is
néptancoktatason, népi jatékokkal szinesitett foglalkozasokon, illetve a jeles
napokrol, szokasokrol, nemzeti lnnepekrol is rendszeresen megemlékezik az
intézmény. Az (innepekhez kotodoen kézmdives alkotasok késziilnek, amelyeket sok
esetben a nagyk6zonség is megtekintheti a nagykovetség altal rendezett évi kétszeri
fogadason (marcius 15., oktober 23.), vagy a minden évben dsszel szervezett Tel-Avivi
Magyar Napokon. Ugyanezen rendezvényekre a gyermekek egy rovid misorral is
késziilnek, melyben a magyar kultlra jeles eseményeivel, képviseloivel vagy éppen
szimbdlumaival ismertetik meg a k6zénséget.

A kikapcsolddas és altala a kozosségépités is nagy hangsulyt kap a
foglalkozasok soran. Csaladi piknikek, kirdndulasok (pl. a Cfaton m{ikéd6 A magyar
nyelvteriiletrol szarmazo zsidésag emlékmuzeumaba, vagy az intézményt fenntarto
alapitvany névadojanak, Kishont Ferencnek egykori otthonaba) is minden évben
szinesitik a foglalkozasokat. Erdekességként a gyerekek elldtogathattak tarsaik
sziileinek munkahelyére is (Weizmann Intézet, fogorvosi labor stb.), ezaltal
kiilonb6zo szakmakkal és érdeklodési teriiletekkel ismerkedhettek meg. Az évek
soran tobb csaldd a sajat otthonaba is meginvitalta a gyerekeket, ezaltal az
iskolai/ovodai foglalkozasok az 6 nappalijukban, kertjiikben szervezodtek meg. Az
iskolds csoporthoz tobbszor ellatogatott a szintén lzraelben élo Polgar Zsofia
vilagbajnok sakkozono, aki sajat gyermekkorardl és a sakk iranti elhivatottsagarol
beszélt a gyermekeknek.

A foglalkozasok kétheti rendszeressége a kozosségépités szempontjabol sokszor
bizonyul kevésnek, a csaladok szamara a talalkozasok lehetosége korlatozott, idoho6z
kotott; a kilonbozo elfoglaltsagok, illetve a hétvége limitaltsaga neheziti a
kapcsolodast, kapcsolattartast. Ennek ellenére a magyar iskola és ovoda az évek
alatt kozossegge formalodott, még ha az egy folyamatosan formalodik, alakul és

valtozik is. Mas izraeli magyar szervezodésekhez képest joval stabilabb alapokra és
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elkotelezodésre épiilt (lasd Shiri 2013, Suranyi 2019), fontos zaloga lehet a helyi
magyarsag fennmaradasanak.

LAz elsd generacio mar kifelé megy, a fiatalabbak esetében egy atomizalodast
latok. Nem ldatom azt hogy itt lenne szervezett magyar kézdssegi élet,
amelynek rengeteg oka lehet (torténeti szocialis, kulturdlis, és a
szociokulturalis valosdg - gyorsitott beilleszkedes). Latok szervezddéseket,
de nem szervezelt k6zésségi életet. Azt nem tudom megmondani, hogy erre
van-e egyaltalan igeny. Egy ilyen iskoldnak a léte és fejlédési ive viszont
nagyon jo indikatora, hogy mégis van erre igény. (.) Az itteni kzésség
vezetdivel valo aktiv kapcsolattartas a kévetség feladatainak integrans része,
és természetesen a magyar kultura apoldsa az itteni magyar kézdssegen
keresztil az nyilvanvalo céljaink kézeé tartozik. Ugyanakkor nem is akarunk
semmit raerdszakolni az itteni kozésseégre. Fontos szamunkra a hagyomanyok
apoldsa - ha erre igény van, akkor ebben partnerek vagyunk’. (14. sz. interju -
nagykévet)

,Ha mi nem tesziink most lépéseket, mert az izraeli magyar szarmazasu
kézosség eldregedett €s kihalofélben van, ezaltal van egy olyan félelem, hogy
elveszik a két orszaggal a kapcsolatot. Ha csak nem gondoskodunk arrol, hogy
a nagyszilékon kiviil az unokak is kapcsolodjanak ehhez a kulturahoz és ehhez
a nyelvhez”. (12. sz. interju - vezetd tandar)

,Tobbek azzal, hogy idejdrnak: fo dolog, hogy érzekelik azt, hogy az egy
normadlis €s természetes allapot, hogy valaki magyar, mdsok is vannak ilyenek,
nem csak 6k a kakukktojasok. Ez adodik abbol is, hogy koriiléttink nincs
magyar. Magyar kézésségbe jarunk ez nekiink sziléknek is fontos. En
szamitok arra, hogy lesz egy masfajta tuddsuk is, nemcsak az, amit a formalis
iskolaban kapnak”. (Il. sz. interju - magyar szarmazasu, nem Zzsido vallasu

anya)

,Valtoznak az emberek, j6nnek-mennek, az iskola élete folyamatosan alakul.
Nem csindlunk kézésen dolgokat az dsszes sziilovel, de nem is lehet ez a
feladata az iskolanak, az tul sok lenne. Elég a rendszeres részvétel és hogy a
gyerekek eljdrjanak, az tul nagy ambicio lenne, hogy egyfajta kézésség is
kialakuljon”. (1. sz. interju - magyar-német vegyes hazaspar)

,Sokkal jobban éssze kéne fogni a kozésséget kapcsolatteremtési
lehetéségeket adni, a kovetségnek is jobban oda kellene figyelni. A magyar
iskola egy alap”. (2. sz. interju - magyar szarmazasu, nem zsido vallasu anya)

A magyar és az izraeli innepekhez ko6todo iskolan/ovodan beliili megemlékezések,
programok is azt a célt szolgaljak, hogy a gyerekek egyrészt megismerjék a két
kultira hasonlosagait és kiilonbségeit, valamint aktiv résztvevoi legyenek az innepi

késziilodésnek, azaltal szarmazasi kulturajuk megismerésének. Az iskolan kivdili
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kapcsolattartas és kozosségépités egyéb kiilso helyszineit filmvetitések, zenei
koncertek, dramafoglalkozasok és szinhazi eloadasok jelentik.

Az intézménynek az izraeli magyar nyelvi tajkép alakitdsaban is nagy szerepe van,
hiszen teret ad a magyar mint szarmazasi nyelv hasznalatanak és gyakorlasanak, az
adomanyozott konyvekbdl késziilt kényvtar pedig a nyelv fizikai megjelenési formait
gyarapitja. A magyar nyelv hangzo és olvashaté modon térténo megjelenését az
intézmény tanuldinak megjelenése és misora teszi lehetové a kiilonb6z6 évkozi
kulturdlis rendezvényeken, illetve az altaluk készitett, évente egyszer megjeleno

iskolatjsagban.

Kihivasok, nehézségek

Az intézmény szamara az egyik legnagyobb nehézséget a vonzaskorzet szélesitése,
illetve az orszagon beliili fizikai tavolsdgok lekiizdése jelenti. A vezetoség szerint az
iskola és az 6voda is sokkal t6bb magyar szarmazasu gyermeket tudna fogadni, de a
fizikai tdvolsagok miatt leginkabb a k6zépso orszagrészbal érkezoknek adatik meg a
lehetdség az aktiv részvételre. Az izraeli magyar diaszpora altal slrlbben lakott
telepiilésekrol, Ugymint Jeruzsalembol, Haifabol, Karmielb6l, Cfatrol, Ejlatrol,
Askelonbdl, Asdodbdl, illetve a kisebb falvakbol sok esetben tobboras utazast és
bonyolult szervezést igényel a bejaras.

A Tel-Avivi Magyar Iskola és Ovoda esetében két olyan tényezét is figyelembe
kell vennie, amelyek a vildg mas orszagaiban m{koédo hasonlo oktatasi-kulturalis
kezdeményezéseknek nem, vagy sokkal kisebb mértékben kell megtennie. Az egyik a
hétvege rovidsége mas orszagok gyakorlatahoz képest, a masik pedig a vallasi
eldirdsok betartasa. lzraelben a hétvége ugyanis mindéssze masfél napot jelent a
gyermekek szamara, azaz heti 6t és fél napot tdltenek az iskolaban, vasarnap
reggeltol péntek délig bezardlag. A feltoltodésre és a csaladi programokra a péntek
délutan és a szombat adhat lehetoséget. Ennek a rovid idonek a ,feladldozasa” és a
péntek délutani foglalkozasokon valé részvétel nemcsak fizikai, hanem szellemi
erofeszitést is kivan az akkorra mar nagyon sok esetben faradt gyermekektol és
sziileiktol. Szamukra a magyar iskolaba és dvodaba jaras azt is jelenti, hogy ot és fél
nap hagyomanyos iskolai tanulast kovetoen még péntek délutan (a hétvége elso

felében) is tanulnak valami Ujat, valami mast, amire megprobalnak még ket oran
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keresztiil koncentralni is. Ennek a tehernek az enyhitésére a tanarok és segitok mar
a kezdetektol fogva arra torekedtek, hogy inkabb jatékos, vidam, kevésbé az iranyitott
tanulas felé eltolodo foglalkozasokat szervezzenek, azonban az tinédzser korosztalyt
nehéz ,iskolabdl iskolaba” csalogatni.

LAz idejiikbe nagyon régota nem fér bele, nagyon problematikus a hatnapos
suli mellett. Az a fajta kikapcsolodas, mint egy kétnapos hétvégen, nekik
nincsen. Hazajonnek az iskolabol pénteken, gyorsan megebédelnek és
rohannak a masik suliba. Még akkor is, ha jol érzem ott magam, nem akarok
madr sehova se menni. Teljesen megértem Gket. Van egy napjuk a hétvégen
hazifeladatot irni, kikapcsolodni, mindenre. Belefarad a gyerek. llyenkor
szeretnem én is inkabb azt, hogy kicsit semmit tesznek a hosszu hét utan és
szombaton csinalnak valami mast. De nincsen idd erre és arra is”. (9. sz. interju
- magyar szarmazasd, nem zsido valldsu anya)

,Soha nem tudom eldénteni, hogy csak az apu miatt csinaljak vagy a fagyi miatt,
amit kapnak utana (nevet’). (6. sz. interju - magyar szarmazasu, nem zsido
vallasd apa)

,Hdrom évesek lettek a lanyok, amikor mi eldszor hallottunk errol, hogy létezik
(magyar ovoda). Tel-Aviv-ban van, abszurdnak tint mert messze volt és
anyagilag és idoben sem tint vallalhatonak (megjegyzés: a csalad Ejlat mellett
lakik, 300 km-re Tel-Aviv-tol). Aztan végiil az elsé évben egyetlen alkalmat
sem hagytunk ki. (..) A kibuchan nem egy indok, hogy magyar ovodaba viszem
a gyerekeimel, ezert én azt taldltam ki, hogy alternativ kezelésre viszem a
gyerekeket. Ezt tudomdsul vették, a férjemnek szerencsere rugalmas a
munkdja. A mdsodik év kdzepe tajan bevezették az 6t napos munkahetet, én
kévetkezetesen a pénteket kérem’”. (11. sz. interju - magyar szarmazasu, nem
zsido valldsu anya)

LA gyerekeknek van egy kotddésiik az iskolahoz, szeretik a tanitonéniket, plusz
van olyan csalad, akikkel privat mddon is 6sszejarunk. Bardti kétédes is fizi
az iskoldahoz 6ket’. (1. sz. interju - magyar-német vegyes hazaspar)

,Inkabb miattam tanuljak, nem belsd indittatasként. Ha a nagyobbat nem tudom
elvonszolni, akkor a kicsiket sem fogom tudni. A magyarsagtudat fejlesztésrol
esetiinkben szo sincs, orilnék, ha a nyelvet megtanulnak. (..) Nem is nagyon
akarom nyomni az egészet, mert ha nagy terhet jelent, akkor kénnyebben
feladjak. Ha az oran jol erzik magukat, tanulnak par szot, az nekem nagyobb
segitség, mint a nyomas”. (2. sz. interju - magyar szarmazasu, nem zsido
vallasu anya)

,Szeretettel, vidaman vannak ott (az iskolaban) egyiitt - ez az alapveto
motivacio. A tanult nyelvtani szabalyokat sokszor ismételgetik a hazafelé uton
a gyerekek, elmesélik, hogy mit tanultak. (..) Magyar utlevelet is szeretnének
a gyerekek, ezert is motivalo a nyelvtanulas”. (3 sz. interju - magyar
szarmazasd, zsido vallasu nagymama)
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LA kézdssegi dsszejovetelek jobbak lennének, konnyebben ra lehetne venni a
gyereket arra, hogy jarjon. Mikor befejezi a heti iskolat és aztan még vegyik
ra, hogy menjen még magyar iskolaba”. (7. sz. interju magyar szarmazasd,
zsido valldsu anya)

A fent emlitett fizikai tdvolsdgok lekiizdése a vallasi eloirdsok betartasanak
szilkségessége miatt is kihivast jelent a magyar iskola és dvoda szervezése
szempontjabol. lzraelben a péntek délutan és koraeste a tradiciondlis, illetve
valldsosabb csalddok esetében a Szombat (Shabbat, Sabesz) {innepére valod
késziilodésrol szol - annak bejoveteléig (kezdetéig) minden olyan teendot el kell
intéznilik, amely nem akadalyozza a Szombat megtartasat. Ebbe beletartozik az
iskolabol/ovodabol valdo idoben torténo hazaérés és a készilodésre fordithato
elegendo ido megléte. A zsido vallas egyik legszentebb linnepén, azaz Szombaton
tobbféle szabalyt be kell tartania annak, aki életvitelét ennek megtartasa mellett
folytatja. Ezek koziil tobb érinti az iskolai/ovodai oktatast is: tilos autot vezetni,
barmiféle jarmivel kozlekedni, emellett tilos az elektromossag hasznalata és a
barminem fizikai munka végzése (ezek kozé tartozik az irds is). Azok a csaladok
tehat, akik megtartjak a Szombatot, haza kell, hogy érjenek napnyugta elott112, hogy
kello mddon fel tudjanak késziilni az linnepre (tisztalkodas, fozés, melegitok
bekapcsolasa és sok mas dolog miatt). A foglalkozasok a legtobb esetben délutan 2
orakor kezdodnek, ekkorra tudnak ugyanis legelobb odaérni a helyi altalanos
iskolakbal, ovodakbol érkezo gyerekek. Az alkalmak idotartama két 6ra, amely annyit
jelent, hogy altaldban délutan 4 ora koril indulnak haza a csaladok. A nyari
idoszakban ez nem jelent problémat a legtobb esetben, de az dszi/téli idoszakban a
korai napnyugta miatt a 4 ora korili befejezés gondként meriil fel. A hazautazas
idotartama és az azt koveto késziilodés pedig mar nem fér bele a révidke péntek
délutanba, sokan ezért nem vallaljak a részvételt. Masok pedig, akik egyaltalan nem
vagy lazan értelmezve tartjak a vallasnak a Szombatra vonatkozé eloirasait, sokszor
a gyermekek faradtsagara és a fizikai tavolsagra hivatkoznak a tavolmaradast
illetoen. Ennek a problémanak az orvoslasara megoldast lehetne, ha az orszag négy

nagyobb tajegységeén, pl. a Jeruzsalem, Haifa, Tel-Aviv, Ejlat vonalon szervezédnének

112 A zsid6 vallds esetében a napok mindig az el6z6 nap estéjén, azaz napnyugtakor kezdédnek, ennek megfelelden
a Szombat (Shabbat, Sabesz) mar pénteken este megkezdodik.
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kisebb-nagyobb hétvégi magyar iskolak és ovodak, vagy a jelenlegi nagykovet otlete
alapjan a bejarast segitésére kellene koncentralni.

,Egy konkrét otletet dobtam be a megbeszélésen: érdemes lenne
elgondolkodni, hogy egyfajta telekocsi szolgaltatissal be lehessen hozni a
gyerekeket: onnantdol kezdve nem a sziiloknek a munkaidejétol fiiggene az,
hogy el tudnak-e jénni vagy sem. Ennek persze ki kell szamolni a feltételeit. Ez
az intézmeényesiilés egy kdvetkezo stadiuma lehet. (..) Tudja a gyerek, hogy jén
érte a busz, a szilék sincsenek kényszerhelyzet elé allitva, és megoldhato
lenne, hogy messzebbrél is jojjenek a gyerekek.

Nyilvan kellene sziiloi tarsfinanszirozds, ugyanakkor az Amuta (hébertiil
alapitvanyt jelent) is bele tudna tenni pénzt, szponzorokat is be lehetne vonni.
Plusz fel kellene mérni, hogy ebben a vonzaskdrzetben hany igényld lehet egy
ilyen szolgaltatdsra. Lehet, hogy ezaltal be lehetne vonni még két tucatnyi
gyereket, akik eddig azért nem jottek, mert nem tudtik megoldani hogy
ideszallitsak a gyerekeket’”. (14. sz. interju - nagykévet)

A kihivasok kozé tartoznak a héber nyelv és a magyar nyelv kiilénbézosegebol adodo
nehézségek is. Azok a magyar iskolaba és ovodaba jaro gyermekek, akik Izraelben
sziilettek és ott kezdik meg altaldnos iskolas tanulmanyaikat, a mindennapi
kommunikacidos feliileteken, a termékek feliratain, de mar az Odvodai diszeken,
jatékokon is a héber nyelvvel és annak betlkészletével talalkoznak. Ezzel
természetesen semmilyen probléma nincsen a nyelvi fejlodés szempontjabal olyan
egynyelvii gyermekek esetében, akiknek csaladjaban nem cél egy masik nyelv
megtanitasa a héberrel egyidoben. Azok a gyermekek viszont, akik példaul a magyar
nyelvet és annak irott formajat is el szeretnék sajatitani, mar a tanulas kezdeti
fazisdban tobb nehézséggel szembesiilnek: a két nyelv eltéro betl-és
hangzdkészletével, a héber esetében a jobbrol balra, a magyar esetében a balrol
jobbra torténo irassal és olvasassal, a maganhangzok jelélésének eltéroségével,
valamint a héber szavak jelentéstartalmanak szévegkoérnyezettol valo fliggoségével
(ellentétben a magyar szavak viszonylag egyértelmi jelentésével). Ezek csak az alap
kiinduldpontok, amelyeket a gyerekeket tanito tanaroknak figyelembe kell venniiik.
Azok a gyerekek, akik 5-6 éves korukban bekeriilnek a Tel-Avivi Magyar Iskolaba
(esetleg mar korabban az ovodai foglalkozasokon is részt vettek) emiatt aztan nem a
Magyarorszagon megszokott tempo mellett haladva tanuljak a betlik irasat es
olvasasat, hanem annal joval lassabban. Elmondhato, hogy nagyon sok gyermek
szinte 2-3 évig kiizd a betlk tanulasaval, azonositasaval, s foként a maganhangzok

helyes hasznalataval (a héberben ugyanis nem minden esethen jelzik a szoban a
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maganhangzot, ezért a gyerekek a magyar szavakba sem feltétleniil irjak bele
ezeket). A magyar (latin) ABC-t oktatd mas, hétvégi magyar iskolakban ehhez képest
mar sokkal korabban irnak és olvasnak a gyerekek, az izraeliek esetében ez joval
tovabb tartd folyamat. Erdekes 6sszevetés lenne megvizsgalni a cirill, arab vagy
egyéb betlikre épiilo ABC-t hasznald orszagokban mikodo hétvégi magyar iskolak és
ovodak gyakorlatat az izraeli példaval - lehetséges, hogy az eltéréo ABC-t tanitd
intézmények k6zo6tti kooperaciobdl adodo tudasatadas lendithetne a folyamaton.

,Mi a harmadik osztalyig a betikkel kiszkédink, Europaban ezt sokkal
korabban tudjak. Szinte nem is tudnak olvasni a mi gyerekeink addig, maximum
szoképeket”. (12. sz. interju - vezetd tanar)

,Kezdetben csak a nyomtatott nagybetus kényveket kezdtink el olvasni - az
az iskola erdeme, hogy tud egyaltalan olvasni, nekem ebben nincs szerepem.”
(6. sz. interju - magyar szarmazdsu, nem zsido vallasu apa)

,Kell a magyar kérnyezet, hogy beinditsa naluk az én anyanyelvemet, ami nem
az 6 anyanyelvik”. (8. sz. interju - magyar szarmazdsu, nem zsido valldsu
anya)

,Nekem nem elég az, hogy legyen egy erds akcentussal valaszolo gyerekem,
nekem fontos, hogy 6 tudja, hogy ki Moricz Zsigmond vagy egyéb nagy irok,
kélték. Megerdsités és 6sztonzés a kultdra és a nyelv irant”. (11. sz. interju -
magyar szarmazasu, nem zsido vallasu anya)

Szintén a kihivasok csoportjaba tartozik az izraeli és a magyar innepekhez kétodo
tradiciok nagymeértékd eltérésége. Mivel az allam a zsidd vallas alapjaira épult's,
ezért az ahhoz kapcsolodo lnnepnapok és tradiciok az elsodlegesek az itt élo
gyermekek szadmara is. Mas orszagokban, ahol hétvégi magyar iskolak és ovodak
mikddnek (arab orszagokban nem létezik ilyen intézmény) a vallas szerepe
tudomasunk szerint kevésbé meghatdrozé modon jelenik meg az emberek
mindennapi életében - az allamok mikodését a valldsok alapvetoen nem
befolyasoljdk. A Magyarorszagon hangsulyos keresztény iinnepek (husvét,

karacsony, plinkésd) Izraelben a helyi keresztény koz6sseég, a zarandokok és hivok

™ |zraelben a zsidd vallas (80%) mellett az iszldm szunnita irdnyzata rendelkezik a legnagyobb szamu hivo
kozosséggel, de az orszagban él5 beduinok, drizok és cserkeszek is az iszlam vallas kovetdi. Oket kovetik a
kereszténység kiilonb6zo agai (arab, katolikus, protestans, keleti ortodox és goérog-katolikus kozosségek).
Megtaldlhatok még a kis létszamu felekezetekbe tédmariilt Baha'i, a hindu és az Uj poganysagnak nevezett irdnyzat
képviseldi is. Ez a sokféle vallas és annak kovet6i élnek a minddssze 22 072 km?* teriileten elhelyezked6 orszag
teriiletén.
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kis létszamabol adodoan a jelképeket tekintve szinte alig lathatdo mddon jelennek
meg, illetve nincsenek szamon tartva innepnapként a naptarban sem. Emiatt az
iskolai/ovodai foglalkozasok alkalmaval nagyon sok hattérinformaciot kell a
gyerekeknek adni ahhoz, hogy tisztaban legyenek ezen linnepek tartalmaval és
jelentoségével. Emellett pedig oOvatossaggal kell kezelni ezeknek az (nnepek
megtartasat, hiszen a csaladok egy része otthon egyaltalan nem karacsonyozik vagy
tnnepli a husvétot, hitvilaguknak ezek a tradiciok nem részei. A magyar allami
tinnepekrol is minden évben a lényegi tartalmat djra és Gjra elmesélve esik sz6 az
intézményben, ugyanis a gyerekek tébbsége sajat, magyarorszagi tapasztalat hijan
csak iskolai korben, vagy esetleg az izraeli magyarsag egy-egy rendezvényén
keresztiil tud ezekhez kapcsolodni. A zsidd {innepek megtartasara nem Kkerdil
kiilénésen nagy hangsuly a hétvégi magyar iskolaban/dvodaban, mivel azokat a helyi
ovodak, altalanos-és kozépiskolak rendszerint nagy késziilodés kozepette tartjak
meg, illetve az orszag lakossaganak nagyobb része ezek megiinneplését csaladi
korben is megteszi. Természetesen ugyanugy részei a tananyagnak, de nem tul
részletes modon targyalva azokat.

,Mindketten nagyon (szélséséges) ateista csaladban ndttink fel. Nem nagyon
dnnepliink semmit, inkabb szilinapokat csak” (9. sz. interju - magyar
szdrmazasu, zsido vallasu anya)

,Imadjak az linnepeket, otthon a csaldd megtartja a karacsonyt mdsik csalad
a Pészdchot’. (6. sz. interju - magyar szarmazasu, nem zsido vallasu apa)

LA férjem nagyon antivalldsos, és anti-hagyomanyos, ez tobbet segit nekem,
hogy én tobbet beletémjek a gyerekekbe a magyar hagyomanyokbol (nevet).
Ok persze tudjik, hogy vannak iinnepek, de nalunk nincs kdsersdg, se
Shabbatolas. Ezek ilyen sziirke zonak, nalunk nem része a csaladnak. Egyik
kultira sem dominal, egyik sem kerekedik a masik fole. (.) Két gyokerbol
melyikhez forduljon az ember? Lehet végiil egy harmadikat fognak valasztani”
(5. sz. interju - magyar szarmazasu, nem zsido vallasu anya)

,Nagyon jol egyiittmikédik ndlunk az izraeli és a magyar kultura. Tartjuk a
karacsonyt, husvétot, a Pészach elmaradhat az nem érdekes. A gyerekek
szerint egyik nagymamanal ezt, a masiknal azt innepeljik”. (4. sz. interju -
magyar szarmazasd, nem zsido vallasu nagymama)

,A gyerekek keresik a magyar iinnepekben a hasonlo izraeli innepeket”. (3. sz.
interju - magyar szarmazasu, zsido vallasu nagymama)
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,Mi abszolut nem tartjiuk az itteni innepeket mert a férjem hidba zsido
szarmazasu, de nem ismerték el A lanyok reformdtusok, meg vannak
keresztelve (erdélyi reformatusok szigoruan). Senki nem kérdez errol egyebet,
én meg nem reklamozom, hatrany nem volt ebbél. (..) Az ovodabol, iskolabol
kapjak a zsido iinnepeket, mi nem tartjuk azokat ez nekik egyfajta
meghasonulas. Nekiink nincs a hazban ilyen, de mds van. (..) Az ovodaban
kértek mar oket hogy meséljenek a karacsonyrol, erre az egyik lanyunk
megkérdezte: Az izraeli gyerekekhez ugye nem jén a Télapo?” (11. sz. interju -
magyar szarmazasd, nem zsido vallasu anya)

,En a keresztény linnepeket tartom itthon, a zsidd iinnepeket kapjak az

iskoldtol €s a kézdssegtol” (2 sz. interju - magyar szarmazasu, nem zsido

vallasd anya)
Az évszakok és az iddjards kiilénbozoségebdl fakado kihivdsok nemcsak lzraelt
érintik, hanem a déli féltekén mikodo hétvégi magyar iskolakat és dvodakat is, igy ez
nem tartozik a specialis eltérések kdzé. A tapasztalatok alapjan annyi mondhatd, hogy
néhany gyermek szamara a tavasz és az 0sz idoszaka nem egyértelmud, mivel
Izraelben leginkabb a forrd nyar és a csapadékos tél idoszakai ismertek. A hd, mint
csapadékforma is sokaknak idegen, ezért a havas tajon érkezo Mikulasrol szdlo
torténetek mesélése kézben nem kevés magyarazatra is sziikség van.
A felsorolt nehézségek és kihivasok tehat nem koénnyitik meg az iskola/ovodai
tanulasi folyamatokat szamba véve azt a tényt is, hogy a kéthetente szervezett
kétdras foglalkozasok idotartama meglehet6sen kevés id6t nydjt a szarmazasi nyelv
és kultira mélyebb rétegeket is érintd oktatasara, illetve annak beépiilésére a
gyermekek mindennapjaiba.

,A kétheti taldlkozds nagyon messze van. Esetleg egy online alkalom kézé
beillesztve jo lenne, nem lenne olyan nagy idébeli kiilénbség”. (2. sz. interju -
magyar szarmazasu, nem zsido vallasu anya)

,Nekiink mar kicsit nyliglédés volt, hogy menjiink kéthetente. Nem lesz annyira
rutin, mint mas délutani foglalkozds. Mar a hét elején el kell kezdeni a
felkészitést, hogy lesz pénteken az iskola. Még ha a sziilé motivalt is, akkor
sem biztos, hogy rd tudja venni a gyereket’ (8. sz. interju - magyar
szdrmazasu, nem zsido vallasu anya)

,Nagyon nehéz kedvet csinalni ehhez a nyelvhez. Ha otthon nem foglalkoznak
vele, akkor megfesziilhetiink, hogy kedvet csindljunk. A gyereknek nem elég
az, amit nalam 2 oraban kap kéthetente, ha otthon nem alkalmazzak ezt a
nyelvet. Ez az, amiben a problemat latom: ha hétkéznap, otthon nem
foglalkoznak barmilyen szinten a gyerekkel, akkor nem lesz elég az, amit mi
nydjtunk az orakon, akkor nem fogja tudni alkalmazni ezt a nyelvet. Otthon is
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kellene meséket olvasni, nézni, minden elérheta itt [zraelben is”. (13. sz. interju
- vezeto tanar)

Ha a sziilok és csaladok otthon nem szannak idot a tovabbi gyakorlasra és
fejlesztésre, akkor valoban hosszu utat jarnak be a diakok a magabiztossag eléréséig.
A magyar anyanyelvi didkok tudasszintjének megfelelo kdvetelményrendszer
teljesitése viszont teljesen felesleges elvaras a diaszpdraban él 6 gyermekek
esetében, a Tel-Avivi Magyar Iskola és Ovoda tanarainak pedig nem is ez a célja a
miikodéssel. Sokkal inkabb annak az igénynek a kialakitasa, hogy a gyermekek egy
magyar nyelvl k6z6sséghez akarjanak tartozni, és kialakuljon benniik az érdeklodés
szarmazasuk, csaladi kulturajuk és nyelviik mélyebb megismerése irant. Az
iskolaban/dvodaban szerzett tudas altal a diakok nemcsak tébb nyelvet beszélo
személyek lesznek, hanem képessé valnak helytallni barmely mas

kultirkozésségben is.
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Kozosségfejlesztés és tudasatadas a diaszporaban: az AUskola - Aucklandi

Magyar Iskola megalakulasa™

Hatter

A Magyarorszagtol legtavolabb esé csendes-dcedni szigetre, Uj-Zélandra az 1848-
49-es forradalom és szabadsagharc bukasa utan érkeztek magyarok, akiket egyrészt
a Habsburg-megtorlastol valo félelem, masrészt az 1850-60-as években kirobbant
aranylaz vitt el ilyen messzire sziilohazajuktol™. Az 1870-es évektol sokan mar
letelepedési szandékkal érkeztek. Az egyik legnagyobb mértéki kivandorlasra a 20.
szazad elso felében Kkeriilt sor, méghozzd Csongrad megyébol szarmazé
épitomunkasok személyében, akik sajat teriilet vasarldsa reményében érkeztek
Southland és Otago régidba, Uj-Zéland legdélibb csiicskeibe.

A foldteriilet megszerzését kdvetden névénytermesztéssel és allattenyésztéssel
foglalkoztak TUatapere és Invercargill telepiiléseken és a kérnyéken. A helyiek
elosz6ér nehezen fogadtak be a betelepiiloket, de késobb a csongradi magyarok aktiv
és produktiv tagjai lettek a southlandi helyi kdzésségeknek. Ezeknek a korai
betelepiilé csalddoknak a leszarmazottai koziil tobben még napjainkban is az elddeik
altal preferalt régiokban magyarsagukat orizve élnek sokadik generaciés bevandorlé
csaladok tagjaként. A nyelvet azonban mar nem vagy nagyon kevés csaladban
beszélik.

A masodik vildghaboru elott és azt kovetoen ismét a magyarok egy kisebb csoportja
érkezett Uj-Zélandra. A hdbord el6tt nagyrészt a hitleri Németorszag és a nacizmus
elol menekiilo zsido szarmazast magyarok kerestek menedéket. Az 1949 és 1952
koz6tti idoszakban tovabbi olyan 198 személy érkezett, akik kénytelenek voltak
elhagyni a lakdhelyiiket. K6z6ttiik ugyanugy megtalalhatok voltak a kommunista
rezsim eldl menekiilok, mint a naci kollaboransok és szimpatizansok. A legnagyobb
mértékii kivindorlasra azonban az 1956-os forradalom idején keriilt sor. Ekkor Uj-

Zéland ezer magyar menekiilt befogadasat ajanlotta fel a kétszazezer menedékkéro

4 A tanulmany egy korabbi valtozata az Anyanyelv-pedagdgia, 13. évf. 2020/1. szamaban. szamaban jelent meg.
"5 Encyclopedia of New Zealand.
URL: https://teara.govt.nz/en/hungarians [2019.10.19.]
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koziil. Végil 1956 és 1959 kozott 1177 menekiilt kapott letelepedési engedélyt
Magyarorszagrol, akiket markans szempontok alapjan nagy gonddal valasztottak ki
annak érdekében, hogy a helyi tarsadalom értékes és hasznos tagjai legyenek.
Koziilik legtobben a harom legnagyobb varosban és kornyékén, Aucklandben,
Wellingtonban és Christchurchben telepedtek le a kormany igyekezete ellenére,
amely egyenloen elosztva kivanta volna letelepiteni az Gjonnan bekdltozoket. A
magyar menekiiltek tébbsége férfi volt, koriilbeliil 700 fo, mig nok mintegy 400-an
érkeztek. A legtobben egyediilallok, a 20-as éveik elején jarok voltak, akik kozott
ugyanugy akadtak szakképzett és szakképzetlen munkavallalok is. Csaladok kevesen
érkeztek. A letelepedés az elso idoszakban nem volt problémamentes, de a helyzet
megoldasat a kormany boséges foglalkoztatasi lehetdségekkel igyekezett orvosolni.
A Kadar-korszak elso évtizedeiben tovabbi haromszaz magyar menekiilt el a
kommunizmus elol. Ezt kovetoen a rendszervaltas idejéig a bevandorlok zéme
illegalis aton jutott el a csendes-ocedni szigetvilaghba™. A 2000-es évek o6ta kisebb
szdmban, de folyamatosan érkeznek magyarok Uj-Zélandra. Az otévente zajld
népszamlalas adatai szerint 2001-ben 894, 2006-ban 1212, 2013-ban 1365, mig 2018-
ban 1638 valaszado személy vallotta magat magyar nemzetiséglinek. A cenzus
azonban nem ad hii képet a valds adatokrdl, hiszen abban nem szerepelnek a magyar
szarmazasu kiskord személyek, a szamlalasbol valamilyen okbol kifolydlag kimaradt
magyarok, akik letelepedési engedéllyel rendelkeznek, illetve azok, akik sokadik
generacios bevandorlo csaladok tagjaként kevésbé magyarnak, mint inkabb Kivinek,
azaz Uj-zélandinak tartjak magukat. A 2018-as népszamlalas statisztikai adatai
jelenleg is feldolgozas alatt allnak, ezért a legteljesebb informacioval a 2013-as
cenzus szolgal. E szerint 2013-ban a magyar diaszpora tagjai koziil a legtébben a 35-
44 éves korosztalybol keriiltek ki, az 56-ban érkezett magyarok szama viszont
életkoruk elorehaladtaval rohamosan csokken. A hét évvel ezelotti felmérés szerint
a legtobb magyar szarmazasu személy (279 fo) 5-9 éve él az orszagban, 168-an
vallottak azt, hogy 10-19 éve érkeztek, mig a 20 éve és annal régebben betelepiiltek

szama 258 fo volt'.

"6 Encyclopedia of New Zealand.
https://teara.govt.nz/en/hungarians [2019.10.19.]
7 NZ.Stat. https://www.stats.govt.nz/ [2020.02.12.]
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Az Uj-zélandi magyar diaszpora jelenlegi helyzete

Arrol, hogy jelenleg mennyi magyar szarmazasu ember él, kér tartos letelepedési
engedélyt, illetve teljesiti az allampolgarsag megszerzéséhez sziikséges elvarasokat
Uj-Zélandon, sem nemzeti, sem nemzetkdzi adatok nem &llnak rendelkezésre. Annyi
bizonyos, hogy a statisztikai hivatalnak az elozéekben emlitett adatai viszonylag kis
létszdmu magyar diaszpéra jelenlétét mutatjak. A helyi magyarok korében is
leginkabb valosnak vélt szamadat koriilbeliil 4000 magyar szarmazasu embert mutat.
Ez a szam mar a masod- és harmadgeneracios magyarokat is magaban foglalja, az 6
magyarsagtudatuk azonban nem feltétleniil tiikrézi a felmendik sziiletési orszagahoz
vald szoros ragaszkodasat. Az Ujonnan betelepiilok nagy része jellemzoen a széles
kori munkalehetéségekkel rendelkezo nagyvarosok kézelében telepedik le. Ez a
tendencia az Uj-zélandi magyarok korében is altalanos. A legnagyobb magyar
koz6sség Aucklandben talalhatd, szamuk 1500-2000 f6 kozé tehetd. Ezt kévetoen a
fovaros, Wellington, majd a Déli-sziget egyik legnagyobb telepiilése, Christchurch a
magyar bevandorldk legkedveltebb célpontja. Az Eszaki-sziget varosai koziil
Whangarei, Tauranga, Hamilton, Gisborne és Palmerston North, a Déli-szigeten pedig
Nelson, Queenstown, Dunedin és Invercargill ad otthont néhany tucat magyar

csaladnak™.

Hidnyos nyelvpolitika - nyelvi sokszinliség

Az elmilt két évtizedben Uj-Zéland kulturdlis és nyelvi szempontbél egyikévé valt
azon kevés orszagoknak, amelyeket a szuperdiverzivijelzovel illet a szakirodalom
(Spoonley-Bedford 2012). A szuperdiverzitas azt jelzi, hogy a kulturalis és az etnikai
0sszetettség meghalad minden kordbban tapasztalt mértéket. Uj-Zéland ma 160
nyelvnek ad otthont, és az elorejelzések szerint a bevandorlasi tendencidk
erosodésének kovetkeztében az etnikai és a nyelvi sokféleség varhatéan még tovabb

névekszik™. A kisebbségi kultlirak, nyelvek szerepe mar most is jelentos.

8 NZ.Stat. https://www.stats.govt.nz/ [2020.02.12]
" NZ.Stat. https://www.stats.govt.nz/ [2020.02.12.]
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A tarsadalom egyre sokrétlibb etnikai, kulturalis, nyelvi, gazdasagi felépitése miatt az
elkdvetkezo évek feladatai k6z6tt a nyelvi helyzet rendezésének is meg kell jelennie.
Ehhez els6sorban arra lenne sziikség, hogy az orszag rendelkezzen hivatalos
nyelvpolitikaval, teret adva a nyelvi tervezésnek és a kisebbségi nyelvi jogok
formalédasanak. Az Gj-zélandi dslakosok, a maorik nyelve a nyelvi revitalizacio
hatdsara a nyelvvesztés folyamatanak megallitasaval eros6dni, fejlodni kezdett, és a
tudatos stratégia alkalmazasaval az Uj-zélandi angol és jelnyelv mellett a harom
hivatalos nyelv egyike lett. E folyamat ahhoz is hozzajarult, hogy a tobbnyelviség
elonykeént jelenjen meg a koztudatban, ahhoz azonban még kevés volt, hogy az orszag
vezetése hivatalosan nyelvpolitikai dokumentumot adjon Kki.

A szomszédos Ausztralidban mar 1987-ben megjelent az orszag nyelvpolitikajat
magaban foglaléd dokumentum, amely sok mas orszag szamara is mintaként szolgalt
(Lo Bianco - Wickert 2001). Az Gj-zélandi oktatasi minisztérium altal készitett, 1992-
ben megjelent Aoteareo cimli dokumentumot tobb szakértd is Uj-Zéland nemzeti
nyelvpolitikajanak elofutaraként értelmezte (Waite 1992a; 1992b), &m mar 1993-ban
lekeriilt a napirendrol. Azota tobbféle ajanlds, szamos kiegészité nyelvi
kezdeményezés tortént. A New Zealand Human Rights Commission for the New
Zealand Diversity Action Programme elnevezési'® 2008-ban tette kézzé ajanlasat:
azoknak az embereknek, akiknek a k6zosségi vagy 6rokségnyelve a maori vagy egyéb
csendes-6cedni nyelv, lehetoséget kellene biztositani nyelviik tanuldsara és
hasznalatara, illetve kiilonb6z6 k6z6sségi szolgaltatasokkal tdmogatni oket ebben. A
dokumentum szerint specialis nemzeti stratégidkat kellene kidolgozni az angol
irdstudas és az angol mint idegen nyelv, tovabba a maori, az Gj-zélandi jelnyelv, a
csendes-0ceani nyelvek, a kozosségi és az 6rokségnyelvek, valamint a nemzetkozi
nyelvek vonatkozasaban. Az ilyen stratégidknak - a nyelvi sokféleség szélesebb kor
elfogadasan tul - a nyelvek fenntartasat és fejlesztését egyarant tdmogatniuk kell a
kisebbségi kozosségekben.

Ezen ajanlasok és kezdeményezések ellenére a nyelvpolitika tovabbfejlesztése nem
tortént meg. Az Etnikai Ugyek Hivatala (Office of Ethnic Affairs 2014) altal kiadott

A Nyelv és integracio Uj-Zélandon cimii dokumentum (Language and Integration in

120 New Zealand Human Rights Commission for the New Zealand Diversity Action Programme 2008.
https://teara.govt.nz/en/document/26683/diversity-action-programme [2020.02.12.]
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New Zealand) is inkabb jelentésnek szamit, és nem kozeledik a hivatalos
nyelvpolitikai dokumentum kiadasa felé. Kozéppontjaban az angol nyelvtudas
fontossaga all a bevandorlo csoportok nyelvi eroforrasainak az elismerése nélkil. A
dokumentum nem igazan tesz kiilonbséget az 6rékségnyelv és a bevandorlok elso
nyelve kozott, és nem veszi figyelembe azt, hogy egy ember tébbnyelvi is lehet. A
jelentés szerint: ,Az angol nyelv elsajatitasahoz kedvezo feltételek és az orokség
nyelvének fenntartasat elosegito feltételek kozott negativ korrelacio van.
Kovetkezésképpen nagyon kevés bevandorlé vagy olyan leszarmazott, aki Uj-
Zélandon sziiletett, lesz képes irni és olvasni, valamint kompetensen beszélni angolul
és az orokségi nyelven is” (Office of Ethnic Affairs 2014; szerzoi forditas).

A fentiekben bemutatott dokumentumok jellemzik a nyelvi jogok terén a kézelmdultban
tortént intézkedéseket. Az orszag harom hivatalos nyelvén tdal nincs hivatalos
statusza azoknak a nyelveknek, amelyek nem az dshonos nyelvek kategoridjaba
tartoznak Uj-Zéland szarazfoldi teriiletét tekintve, de amelyekért az orszag
felelosséget kellene, hogy vallaljon (példaul olyan tarsult allam- és teriiletnyelvek
esetében, mint a Cook-szigeteken beszélt maori, illetve mas polinéz - tokelaui, niuei
- nyelvek). Jelenleg még abban sincs egyetértés, hogy a nemzetkozi
egyezményekben meghatarozottak szerint az allam felelosséggel tartozik-e ezekért
a nyelvekért. Az Ggynevezett mas nyelvek kategdridjaba tartoznak Uj-Zélandon a
bevandorld kdzésségek nyelvei, igy a csendes-oceani, az azsiai vagy az eurdpai
nyelvek. Habar ezek a nyelvek a jogi, kulturalis és oktatasi kérnyezetben formalisan
kevéssé elismertek, mégis fontos részét képezik annak az apparatusnak, amelyet a
bevandorlék hoznak Uj-Zélandra.

A gazdasagi és a tarsadalmi hasznossag szempontjabol egy 2016-os felmérést
emlithetiink érdekes példaként (Hodder-Krupp 2017). E szerint a jelentés szerint az
orszagba Ujonnan betelepiilok gazdasagilag aktivabb korosztalyba tartoznak. A
kormanynak nem keril pluszkoltségbe az oktatasuk, mert jo foglalkoztatasi
eredményekkel rendelkeznek, illetve tobb adot fizetnek be az allamnak, mint
amennyit az rajuk kolt. A négy évvel ezelott lefolytatott vizsgalat is rekordmagassagu
bevandorlast mutatott, amely azota is emelkedo tendenciat mutat. Az orszagba
érkezo tiz bevandorlobol mindéssze egy kér letelepedési engedélyt, tizbol hat

személy munkavallaléi vizummal rendelkezik, és vissza szandékozik térni a
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hazajaba, harom pedig ausztral vagy visszatéro Uj-zélandi allampolgar, aki alanyi
jogon dont a visszatelepiilésrol. A tartos letelepedést valasztok jol integralodnak,
nem a segélyekre és a tamogatasokra tdmaszkodnak, sokkal inkabb megfelelo
munkajuk van, gyermekeik pedig jobb tanulmanyi eredményekkel rendelkeznek, mint
az oshonos Uj-zélandiak gyermekei. Viszonylag kevés etnikai vagy bevandorloi
csoport koncentralddik egy helyen, ahol mégis, ott sem magas a munkanélkiiliség. A
felmérések azt mutatjak, hogy az Gj-zélandi allampolgarok 71%-a altalaban pozitivan
tekint a bevandorlokra, és értékeli az altaluk nyujtott gazdasagi és kulturalis
sokszinliséget. Ezzel egyidoben a bevandorldk 87%-a érzi magat Uj-Zélandra
tartozonak'?.

A legdlis bevandorlas erdsitése és a mar befogadott személyek jolétének
megteremtése az orszaghan azért is fontos stratégiai irdny, mivel Uj-Zéland 6todik
legnagyobb exportcikke a bevandorlas és az oktatas (a nemzetkdzi, tandijkoteles
didkok). Ezek az agazatok a mezogazdasag és az élelmiszeripar legnépszeriibb
exportcikkeit kévetik. A bevandorlas szabalyozasa lehet6séget ad az orszagnak, hogy
joleti allamként magas szintl életmindséget biztositva legalisan valassza ki a
legképzettebbeket a bevandorlok korébol. A skilled migrant’képzett bevandorld’
vizumkategéria szigoru kdvetelményei, hianyszakmakat tartalmazo listaja és
pontrendszere is azt mutatja, hogy a szaktudassal rendelkezo, 35 év alatti fiatal

munkaero tud a legkdnnyebben letelepedni'®

Anyanyelv és/vagy szarmazasi nyelv

Manapsag sok posztmodern tarsadalomtudds, mint Bloommaert, Pennycock vagy
éppen az uj-zélandi Stephen May azt a véleményt képviselik, hogy nincs lényegi
kapcsolat az anyanyelv és az identitas kozott (Kontra 2010). Kontra szerint a nyelvi
identitds mas identitdsokhoz hasonldan flexibilis, sokféle, toredezett vagy dialogikus
is lehet, hozzatartozhat a hatarok atlépése, a diaszporalét stb. Ez a flexibilitas

megfelelo és aktualis kapcsolddast jelenthet az identitds és az anyanyelv(ek) kozott

121 N7 Stat. https://www.stats.govt.nz/ [2020.02.12.]

122 A 2020-as koronavirus okozta krizishelyzet nem vart nehézségeket hozott még a képzett munkaeré szamara
is a letelepedést illetden - a korabbi tendenciakat kénnyedén feliilirhatjak a jelenlegi, megvaltozott kériilmények
altal szabott munkaeropiaci lehetdségek, illetve a helyzetorientalt gazdasagi, politikai intézkedések. Az eddigi
legnagyobb exportcikként elkdnyvelt bevandorlas és oktatas terén jelenleg hangsulyos valtozasok tapasztalhatok.

268


https://www.stats.govt.nz/

attol fliggoen, hogy az egyén mennyire azonosul azzal a nyelvvel, amelyet aktualisan
anyanyelvének hiv, mennyire valik ez a nyelv 6nmeghatarozasa részévé. Szépe
szerint: ,Az anyanyelv egyszerre jelent »eszkoztudast«, 6nismeretet, a tarsadalmi
normak idevagd részét, valamint a csoportidentitas - valdosagos és szimbolikus -
részét” (Szépe 2006: 12). Az anyanyelvi nevelés f6 funkcidja tehat az, hogy eldsegitse
az egyének egyenlo esélyekkel valo részvételének a lehetoségeét a tarsadalomban.

A diaszporaban élo6 gyermekek esetében azonban az anyanyelvvel és annak
tarsadalmi hasznossagaval kapcsolatban tobb kérdés is felmeriil, kezdve azzal a
dilemmaval, hogy esetiikben mit neveziink egyaltalan anyanyelvnek. Azokban az
orszagokban, amelyek nem szomszédosak Magyarorszaggal, azaz nem a torténelmi
mult hatasainak a kovetkeztében lettek nemzeti kisebbséggé az ott élo emberek, a
magyar nyelv beszéloit nem anyanyelvi beszéloknek, a nyelv tanitasat pedig nem
anyanyelvi vagy nemzetiségi oktatasnak nevezziik. A nyelvészeti szakirodalom egy
része szarmazasi nyelvet beszéloknek és szarmazasi nyelvoktatasnak nevezi a
diaszporaban, illetve a kiilfoldon él6 magyarok altal beszélt nyelvet és a nyelv
oktatasat, hasznalatat (Giay 2007; Nador 2007; Illés-Molnar 2009a), mig masok a
magyar szarmazaslUak szamara kiilféldon tanitott idegen nyelvként vagy ott is
anyanyelvként nevezik meg a magyar nyelvi képzést (Giay 2007). A jelenlegi
konszenzust tekintve elmondhatd, hogy generaciotol fliggetleniil a Magyarorszagrol
masik orszagba vandoroltak anyanyelve az oket befogadd tarsadalom és
nyelvk6z6sség szemsz6gébol szarmazasi nyelvvé valik. Az egyén szemszoégéhbol
nézve azonban Giay szerint szarmazasi nyelvrol leginkabb a masodik generacios
bevandorlok esetében beszélhetiink, akiknek a nyelvhasznalatat mar nem jellemzi az
anyanyelvi teljesség (Giay 2007). Az els6 generaciés bevandorlok még magyar
anyanyelviként érkeztek abba az orszagba, ahol késobb letelepedtek. Az utanuk
kovetkez0 generacio viszont - fliggetleniil attol, hogy mindkét sziilo a magyar nyelvet
beszélte-e otthon - szarmazasi nyelvként sajatitotta el a magyar nyelvet. Nador
(2007) szerint a szarmazasi nyelv az anyanyelv alacsonyabb fokozataként irhato le
azoknal a beszéloknél, akiknek a magyar mar nem az anyanyelviik. Giay (2007) a
fokozatisag helyett specifikus vonasokat allapit meg a szarmazasi nyelv esetében:
ezek tobbek kozott rokoni kapcsolatok eredményeképpen a beszélot ért kulturdlis

hatasok és az anyaorszagra vonatkozo6 ismeretek, a kommunikacios eszkozként valo
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hasznalat (aktiv vagy passziv jelenlét), illetve a kétnyelvliség fokozataiban
nyilvanulnak meg.

Illés-Molnar Marta (2009b) utal arra, hogy minden anyanyelv szarmazasi nyelv, de
nem minden szarmazasi nyelv anyanyelv is egyben. A diaszporaban élo és ott felnévo
generaciok esetében fokent igaz ez a megallapitas: nem minden csaladban
hasznalatos a magyar nyelv anyanyelvként, még azokban az esetekben sem, ahol
mindkét, els6 generdacidos sziilo anyanyelve a magyar. A kornyezet, a befogado
tarsadalmi légkor, az adott politikai, gazdasagi helyzet, illetve a jévore vonatkozo
elképzelések mind hatassal vannak arra, hogy a csalad milyen nyelvet valaszt a
kommunikacid elsodleges eszkdzéiil, illetve, hogy mennyire tartja fontosnak az
anyanyelv hasznalatat vagy annak szarmazasi nyelvként vald tanitasat. A skutnabb-
kangasi (1997: 13) értelmezésben az anyanyelv nemcsak a nyelv szarmazasra
vonatkozdé és idobeli elsajatitdsa alapjan hatarozhaté meg, hanem figyelembe
vessziik azt is, hogy melyik az a nyelv, amelyet funkcidjaban és tudasa alapjan az
egyén a legtobbet és a legjobban hasznal. Ez pedig egy diaszporaban él6 gyermek
esetében idovel (t6bbnyire egy nevelési-oktatasi intézménybe keriilés kezdetével
egyidoben) nagy eséllyel megvaltozik egy idegen nyelvi oktatasi kérnyezetben. A
nyelvek pedig beszéloikkel egyiitt valtoznak (Kontra 2010). A nyelvcsere a kulturalis
valtozasokra adott adaptiv valasz, amelynek java részét a tarsadalmi-gazdasagi
okoldgiai tényezok teszik ki. A diaszpdraban élo gyermekek esetében tehat az idegen
kornyezethez valo miel6bbi alkalmazkodas el6segitése, majd kés6bb sajat karrierjiik,
életviteliik érdekében megfontolando tarsadalmi-gazdasdagi tényezok alakitjak azt,
hogy melyik nyelv hasznalata valik dominanssa.

Természetes folyamat kovetkezménye, hogy azok a gyermekek, akik anyaorszagi
tarsaiktol eltéroen nem a magyarorszagi nyelvi kdrnyezetben nonek fel, még ha
ugyanazt a magyar nyelvet is tanuljak, alacsonyabb szinten és regiszteren ismerik és
hasznaljak, illetve a kultdra elemei is kevéshé épiilnek be a személyiségiikbe. Ettol
fliggetlendl tarthatjak anyanyelviiknek a magyar nyelvet, de az elsajatitasa szamukra
mar szarmazasi nyelvként torténik, illetve azokban az intézményekben, ahol ezt a
nyelvet tanulhatjak, szarmazasi nyelvoktatasrol beszéliink. Skutnabb-Kangas (1997)
szerint egy embernek t6bb anyanyelve is lehet, és idovel valtozhat is, hogy mit tart

annak, melyik nyelvet hatarozza meg ekként. Sajat kutatasom arra is példat hoz, hogy
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az Uj-zélandi magyar diaszporaban felnévo gyermekek esetében mit tapasztaltunk,
és milyen intézmeényi keretek allnak rendelkezésre az anyanyelv vagy a szarmazasi
nyelv oktatasahoz.

A szarmazasi nyelv elsajatitdsa az anyanyelvhez hasonldan idedlis esetben
természetes modon torténik, azaz a diaszporaban élo sziilok a gyermek sziiletésétol
fogva a mindennapi kommunikacio részévé teszik a magyar nyelvet. A kérnyezet vagy
a magyarul nem beszélé masik sziilo altal hasznalt masik szarmazasi nyelv, adott
esetben az orszag hivatalos nyelvének elsajatitasa viszont a diaszpdraban élo
magyar szarmazasu gyermekeket a korai kétnyelviiek taboraba emeli, kit-kit a

kétnyelvi elsonyelv- vagy korai masodiknyelv-elsajatitok kozeé (Illés-Molnar 2009a).

A magyar nyelv helyzete Uj-Zélandon

A népszamlalasi kérdoivekbal sziiletett statisztika szerint az 1638, magat magyarként
meghatarozo valaszado koziil 1626-an sziilettek Magyarorszagon, ennél azonban
magasabb szamban, 1953-an vallottdk azt, hogy beszélik a magyar nyelvet. Ez a
tendencia, azaz a magyar nyelvi kompetenciaval rendelkezo személyek szama a
2001-es szamlalas ota folyamatosan no (2001: 1191 f6, 2006: 1473 6, 2013: 1716 fo). A
magyarul is beszélok koziil a 2013-as adatok szerint 735-en legalabb két, 138-an
pedig legalabb harom nyelven beszélnek, beleértve az anyanyelviiket is (2).

Természetesen ebbe a majdnem 2000 fébe az Uj-Zélandon él6 magyar ajkud, magyar
sziiloktol szarmazdé gyerekek nem tartoznak bele, hiszen 6k még nem voltak
jogosultak a kérdoiv kitoltésére. Felmérés altal kapott pontos adat nincsen arrdl,
hogy mennyien lehetnek azok a gyermek- vagy fiatalkordak, akik még
Magyarorszagon vagy mar Uj-Zélandon sziilettek, de csalddjuk (vagy annak egy
része) magyar szarmazasu. Kozuliik a magyar nyelv csak azoknak elsodleges nyelve,
akik az utobbi hetekben, honapokban vagy egy-két éven beliil érkeztek az orszagba,
és mar részt vettek valamiféle intézményes (dvodai, iskolai) oktatasban
Magyarorszagon, illetve legalabb egyik sziilojik magyarul beszélt hozzajuk korabban
is. A tudasfokot és a funkciot tekintve o0k egyelore a magyar nyelvet hasznaljak
biztosabban, mivel azonban napjaik nagy részét angol nyelvli kornyezetben toltik,

rovid idon beliil az angol nyelv sem lesz idegen szamukra. A csalad, esetleg ismeros
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magyar csaladok kozossége, illetve a Magyarorszagon élo rokonokkal, baratokkal
torténd online kapcsolat adja a magyar nyelvkozésség helyét és a nyelv
gyakorlasanak a lehet6ségét, ahogy azonban az angol nyelv lassan életiik szerves
részévé valik, nyelvi életiikben is atveszi majd az els6 helyet. Legkésobb az
iskolaskor (ez azonban inkabb az d6vodaskor) kezdetével az addig dominansan
magyar nyelvii vagy kiegyensulyozott kétnyelvli gyermekek dominans nyelve az angol
lesz. E mellé ugyanekkor a maori is belép, amely az orszagban szinte minden
iskolaban legalabb a feliratok szintjén megjelenik. Ekkortdl a gyermekek
funkciondlisan és a tudasszintet tekintve angol anyanyelvliek, szarmazast és
azonosulast tekintve magyar anyanyelviek lesznek. Magyar nyelvi oktatasuk tehat
idegen nyelvi szemlélet alapjan, de nem idegen nyelvként kell, hogy megvaldsuljon,
hanem szarmazasi nyelvet oktato csoportokban.

Az Uj-Zélandon meglévé statisztikai adatok vagy az eddigi vizsgalatok alapjan nem
lathato, hogy mennyi masod- vagy harmadgeneracios magyar gyermek szarmazik
vegyes hazassagbol, de annyi elmondhatd, hogy ezekben a csaladokban a magyar
nyelv mellett még dominansabban él az angol, mint a két magyar sziil6t6l szarmazo
csaladok esetében. Példaul az egyetlen, Aucklandben mikédo magyar jatszohazba
jaré magyar szarmazasu gyermekek koziil azok, akiknek csak az egyik sziilojiik
(tébbnyire az anyuka) beszéli a magyar nyelvet, joval alacsonyabb szinten és
regiszteren ismerik és hasznaljak a nyelvet, mint azok a gyermekek, akik két magyar
szarmazasu sziilotél szarmaznak. Identitdsérzésiik nem feltétleniil koti oket a
magyarhoz, ezért (és még szamos, a késobbiekben kifejtendo ok miatt is) fontos, hogy
ebben a tavoli orszadgban még ilyen kis létszdmu diaszpora esetében is legyen
lehetoségiik a sziiloknek és a gyermekeknek arra, hogy kialakitsak, erdsitsék,

rogzitsék, tudatositsak a kettos (nyelvi) identitast.

Koz6ssegi élet - nagy tavolsagok

Az olyan kis etnikai kisebbségeknek, mint a magyarok is Uj-Zélandon, altaldban
kiizdeniiik kell azért, hogy megorizzék az altaluk hozott vagy csaladjuk altal kapott
kulturdlis identitast. Mar az 1956-0s magyarok is (akik tébbnyire egyediil érkeztek)

jellemzoen nem magyar szarmazasU tarssal kototték ossze az életiiket, hiszen
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akkoriban a cél a gyorsabb, zokkenomentesebb integracio volt. A vegyes
hazassagokban - foként, ahol az apa volt magyar szarmazas( - nehezebben ment a
nyelv és a kultura mego6rzése. A magyar kulturdlis identitast leginkabb azok orzik,
akik kisebb gyermekekkel elsé generacios bevandorloként érkeztek (akar
évtizedekkel korabban vagy nemrég). Tobbnyire ok azok, akik a magyar koz6sségi
életnek is aktiv résztvevoi.

Az igazi magyar kozosségi élet Uj-Zélandon az 1956-os ezres létszaml magyar
csoporttal kapott Uj lendiiletet. Ekkor alakultak Uj klubok szinte minden nagyobb
varosban, intézményesiilési folyamatokat generalva ezzel a kdzésségek életében.
Ezek a kezdeményezések azonban az 1970-es években tébbnyire elhaltak. A magyar
kozésségen bellli bizalmatlansag, politikai és vallasi meggyozodések okozta
megosztottsag sok klub bezarasahoz vezetett. Az 1980-as évek masodik felétdl, a
magyarorszagi rendszervaltds iddszaka koril UGjjdéledt az érdeklodés az
egyesiiletekhez valéo csatlakozds, ezek miukodtetése irant. Aucklandben,
Wellingtonban, Christchurch-ben és Dunedinben mikédnek magyar klubok vagy
egyesiiletek. 2003-ban Wellingtonban nyilt meg a magyar millenniumi park. A
kezdeményezok szandéka szerint ez a hely fejezi ki Magyarorszag jelenlétét és
kulturalis rokségét Uj-Zélandon, emellett jelzi a kdzosség elismerését is a fogadd
orszag irant. A Wellingtonban lévé magyar nagykovetség feladata elsdsorban a
magyar allam képviselete. A Magyar 5z6 cimii kiadvany az Uj-Zélandon él6 magyar
kozésség életének dokumentalasat volt hivatott szolgalni, amig létezett. A
szerkesztoség mikodése és a kiadvany papirformatumdu terjesztése mar megszint,
a régebbi szamok viszont online elérhetdk.

Az Aucklandi Magyar Klub 1970 ota mikaodik hivatalosan bejegyzett egyesiiletként. A
klubot az elsé hulldmban Uj-Zélandra érkez6 56-os magyarok alapitottdk, azéta
tobbszor megujult, az alapdokumentum fellilvizsgalatara utoljara 2016 aprilisaban
keriilt sor. A klub jelenleg tobb mint 200 tagot szamlal, igy ez a legnagyobb k6zosségi
szervezodés egész Uj-Zélandon. A klub tagsaga az uj, fiatal csaladok betelepiilésének
kdoszonhetoen folyamatosan megujul. A csaladtagok képzett szakemberekkeént
hosszabb tavu letelepedés céljabol érkeztek az orszagba. Az Aucklandben és
kornyékén élo magyarok tobb online és offline feliileten is kapcsolatban allnak

egymassal.
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Az Aucklandi Magyar Klub esetében jelenleg kétféle, egymasnak, ha nem is
ellentmondo, de mas iranyba mutato tendencia figyelhetéo meg. Az alapitd kézosség
tobbsége az idosebb korosztalyhoz tartozik, az altaluk szervezett programok szama
az utdbbi években a havi egyszeri klubnap megszervezésére redukalddott. Ez az
alkalom elegendo kapcsolodasi pontot jelent szamukra a szélesebb értelemben vett
helyi magyar kézésséggel, amely kiegésziil a mindennapokban jelenlevo, személyes
barati kapcsolatok szorosabb apolasaval. A fiatalabb korosztaly részérol érkezett
visszajelzések azt mutatjdk, hogy a havi egyszeri klubnap mellé aktivabb
tevékenységek, rendszeresebb taldlkozasi lehetoségek, illetve a gyermekek
igényeinek is megfelelé programok beemelése lenne sziikséges. Az idésebbek
szamara a talalkozas, a beszélgetés és a magyaros vacsora jelenti az 6sszejovetelek
esszenciajat, foként amiatt, mert sokuknak kevés mas lehetosége adodik a
kiilvilaggal valo kapcsolattartasra, a magukkal hozott 6rokségnyelv hasznalatara. A
fiatalabbak viszont kirdnduldsokat, a magyar kultura hagyomanyos és modern
elemeit 6tv6zo kulturalis programokat, a k6z6sségi élet szinterének a kiszélesitéset
szeretnék  elérni, illetve a  gyermekek szarmazasinyelv-oktatasanak
intézményesiilését az egyesiilet programjainak a keretében. Egy diaszporaban
miikédo klub esetében fontos, hogy minden korosztaly szamara tudjon megfelelo
talalkozasi lehetoséget kinalni, legyen szo aktivabb kikapcsolodasrol, klubdélutanrol,
gasztronomiai eseményekrol; emellett biztositsa a k6z6s szarmazasi kultira és nyelv
mentén létrejovo kapcsolodasi pontokat a kiilonb6zo generaciok kozott. A klub életét
dokumentald Aucklandi Hirmondo az idésebb korosztaly szamara kiemelten fontos
platform és sok esetben az egyetlen lehet6ség arra, hogy magyarul olvassanak, és
tajékozodjanak a kozosség életérol. A tudatos kozosségfejlesztés tehat egy ilyen kis
létszamU diaszporakozosség esetében elengedhetetlen. A generaciok egymashoz
csiszolddasa idoigényes, de annal fontosabb feladat a jovore nézve amiatt is, mert a
nemzedékeken ativelo tudas atadasa az Uj ismeretek beemelésével valhat igazan
kerek egésszé. Mindekézben a szomszédos Ausztralidban, ahol a diaszpora
magyarsag szamszer( utanpotlasa adott, a jovobeli hangsuly foként a kovetkezo
nemzedék koz6sségi intézményeket mikodteto technikdira és szandékaira kerdil

majd (Domaniczky 2016).
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A klub esetében a fejlesztés fontos eleme, hogy egy alulrél jove kezdeményezésre
épil, a k6zosség egy meghatarozo részének lelkesedése és motivaltsaga hozta
létre. A 2020 marciusaban induld kézosségfejlesztési projekt célja az, hogy a jelenleg
Aucklandben és koérnyékén élo magyar szarmazasu vagy magyar gyokerekkel
rendelkez6 személyeket, csaladokat megprobaljdk egységes, fejlodo kozésséggeé
kovacsolni, akik anyanyelviik, illetve szarmazasi nyelviik, kozos kulturalis hatterik
megorzésére lehetoséget kapnak azaltal, hogy bekapcsoléodnak a megujulo
klubéletbe, és aktiv tagokka valnak. A gyermekek szamara a hétvégi magyar iskolai
és jatszohazi foglalkozasok, valamint az évente két alkalommal szervezett
gyermektabor jo lehetoséget biztositanak az iskolaban tanultak alkalmazasara, a

természetkozeli életmdd megtapasztalasara, a mikrok6zésségek erdsitésére.

A magyar mint szarmazasi nyelv oktatdsa Uj-Zélandon

Uj-Zélandon a kisebbségi vagy orokségnyelvek nem létezd stitusza a nyelvek
oktatasat is megneheziti a kozoktatas keretein beliil még az olyan sokak altal beszélt
nyelvek esetében és az ezeket beszélo koz6sség erofeszitései ellenére is, mint
példaul a hindi, amely az orszagban a negyedik leggyakrabban hasznalt nyelv (Wood
2018). Az idegen nyelvek oktatasa, kéztiikk a japan, a mandarin, a francia részét
képezik az iskolai curriculumnak, de a k6zésségi, illetve szarmazasi nyelvek egyelore
nem. Az ,elég az angol” szemléletmod viszont egyre kevéshé elfogadott nemcsak a
nyelvészek, hanem a szakértok, a pedagogusok és a csaladok részérol is.

A magyar nyelv oktatasa a fentiekbdl kovetkezoen és a diaszpora kis létszamabdl
adddoan nem része a kozoktatdsnak vagy barmelyik iskolai curriculumnak, illetve
kevés a magyar mint masodik idegen nyelv hivatalossa tételéhez is. A mas
orszagokban miikodd konzulatusi modell sem létezik Uj-Zélandon a diaszpéra
méretébol és szétszortsagabol adodoan. Ha mégis létezne ez a fajta oktatasi
kontextus, az azt jelentené, hogy a magyar allam nagykdvetsége vagy konzulatusa
biztositja az anyanyelvi oktatds helyszinét és személyi feltételeit lektor vagy
anyanyelvi tanar alkalmazasaval. Mindezek hianyaban a magyar nyelv és kultura
kozvetitésére egyelore kulturalis egyesiiletek, koz6sségi szervezodés keretében van

lehetdség.
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Az AUskola - Aucklandi Magyar Iskola elindulasa

Az eredeti tervek szerint 2020 marciusaban indult volna Aucklandben hétvégi magyar
iskola, hasonlo rendszerben a mas orszagokban aktiv, koz6sségi alapon létrehozott
hétvégi oktatasi intézményekkel. Ugyanebben a honapban azonban a Covid-19
koronavirus okozta vilagjarvany miatt hosszabb-révidebb ideig a vilag szamos
orszaga lezarta hatarait, illetve karantént rendelt el allampolgarai és az ott
tartozkodok szamara a virus megfékezése miatt. Mar februarban kézbeszéd targyava
valt az egyre sokasodo szamu esetszam, az Uj-zélandi miniszterelnok pedig marcius
21-én orszagos, négy fokozatu zarlatot rendelt el, melynek kovetkeztében egy révid
ideig megallt az élet az orszagban. A pandémia miatt bezartak az oktatasi
intézmények, igy az AUskola - Aucklandi Magyar Iskola sem kezdhette meg tervezett
modon az elso tanévet. A lezarasok egészen junius elejéig folytatodtak, emiatt az elso
magyar iskolai foglalkozasokra kora 6sszel keriilhetett csak sor.

Az iskola és a hozza kapcsolodo jatszohaz célja a magyar nyelv és kultdra
ismeretének az atadasa, erositése és fejlesztése a Magyarorszagrol hozott és az (j-
zélandi magyar k6zosség altal megteremtett értékek tiszteletén és elsajatitasan
keresztiil. Az iskola és az dvoda éppen 2020-ban térténo elinditasara tobb feltétel egy
idoben valo teljesiilése adott lehetoséget. Egyrészrol az utdbbi idoben sok olyan Uj,
foként iskolaskoru gyermekeket nevelo csalad érkezett letelepedési szandékkal az
orszagba (ezen beliil is Auckland kérnyékére), akik Uj bevandorloként, a magyar nyelv
anyanyelvi beszéloiként igényt formaltak arra, hogy gyermekeik meglévo magyar
nyelvtudasa az orszagtol tavol élve is megmaradjon, megorzodjon, illetve, ha
lehetséges, fejlodjon. Ez a szemléletmod talalkozott a mar régebb ota Aucklandben
élo, szintén iskolaskoru, azonban sok esetben mar nem Magyarorszagon sziiletett
gyermekeket nevelo csaladokéval, akik szerették volna, hogy a magyar nyelv
gyakorlasara a csaladon és a barati tarsasagokon kiviili kornyezetben is lehetoség
nyiljon, foként olyan gyermekekkel ko6zosen, akik nemrég érkezettként még
anyanyelvként, nem pedig szarmazasi nyelvként beszélik a magyart. Masrészrol a
nyelvoktatason kiviil megfogalmazodott egy altalanos igény a kulturalis 6rokseég és
tudas intézményesiilt formaban torténo atadasara a kdvetkezo generaciok szamara,

melyre szintén hosszutavy, eloremutatd valaszként értelmezheto a magyar iskola.
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Az aucklandi magyar k6z6sség ezen manifeszt célok megvaldsitasa altal kozvetett és
kozvetlen modon is teret tud adni a magyar folklorkincs tudatositasara helyben, és a

kozosség lathatdsdganak fokozasara Uj-Zéland etnikai térképén.

,Nagyon ériilnénk, ha inditanatok egy magyar iskolat Akos 7 éves és sziiletése ota
magyarul beszéliink hozza, tanitiuk, amire csak tudjuk. Fontos szamunkra, hogy
beszélje az anyanyelviinket, és amikor hazaldatogatunk Magyarorszagra, akkor otthon
érezze magat, és tokéletesen tudjon beszelni a nagysziileivel, unokatestvereivel. Akos
most tanul olvasni és irni az iskolaban, mindig érdeklddik, hogy magyarul hogyan kell
a betiket kiejteni és olvasni. Probaljuk tanitani, de egy szakember biztos jobb
modszerekkel tudna segiteni a tanuldasban.”

szilo' 1.

,Nem régdta vagyunk itt Uj-Zélandon, a gyerekeink eddig Magyarorszagon jartak
iskoldba. Nekiink a magyar nyelv az elsddleges nyelviink: ezen beszéliink egymds
kézott, ezen gondolkodunk és ezen almodunk. A magyar nyelv mindig is a résziink
lesz, barhol éliink is. Mint ahogy résziink a magyar kultura, a térténelem, a magyar
tajak, a magyar emberek.
Nagyon jo dolog, hogy itt a vilag masik oldalan nem csak a csalddunk kérében lehetiink
magyarok, hanem vannak magyar barataink is, és most egy iskola is lesz, ahol
kézdsségben is lehet magyarul beszélni, tanulni, viccelédni. Fontosnak tartjuk, hogy a
gyerekeknek legyen lehetdségiik a kiilonbézd teriiletek fontos fogalmait magyarul is
elsajatitani és emellett persze fejlodjon a magyar nyelv-irodalom-, torténelem-, és
féldrajz tudasuk is; és orilék annak, hogy ebben nem csak magunkra
hagyatkozhatunk.”

szilé 2.

,Nagyon fontos értéknek gondolom a magyar nyelv megdrzését és apoldasat annak
ellenére, hogy nem egyszer dolog. Mi itthon csak magyarul beszéliink a férjemmel és
a lanyok is csak magyarul beszéltek addig, amig kézésségbe nem kerdiiltek.
Rengeteget olvastunk nekik és szinte minden évben hazautaztunk, hogy kapcsolodni
tudjanak a gydkereikhez, lassak €s tudjak, hogy mi honnan jéttink.
Mikor iskoldba keriiltek, minden ismeretanyag angolul érkezett és nem volt meg a
magyar megfeleldje a szokincsiinkben. Az az én déntésem volt, hogy nem tanultam
veliik itthon és nem jarattam oket kiilénorara, ennek ellenére nehéz volt elfogadnom,
hogy nekik nem a magyar az elsd nyelviik. Rendkiviil ériiltem a kezdeményezésnek,
amikor hallottam, hogy magyar iskola szervezodik, mert jo lenne, ha a lanyaim
megtanulnanak irni és olvasni is magyarul, ezaltal elérhetd lenne szamukra a csodds
magyar irodalom. “Ahany nyelvet beszelsz, annyi embert érsz”.”

520ld' 3.

Az Aucklandben él6 magyar szarmazasu csaladok igénye és lelkesedése talalkozott
azoknak a személyeknek a tudasaval és tapasztalataval, illetve ennek a kozosség
javara torténo felajanlasaval, akik az iskola megszervezésében, elinditdsaban és
mikodtetésében fontos szerepet jatszottak; koziiliik j0 néhanyan - a csaladokhoz
hasonldan - szintén Uj bevandorloként érkeztek az orszagba 2019/2020 forduldjan. A

koz6s szandék vegil tettekben is megnyilvanult: az Aucklandi Magyar Klub
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vezetosége vallalta, hogy egyesiileti hatteret biztosit az iskolanak, ezaltal a ket
kezdeményezés osszehangoltan tudja végezni tevékenységét. 2020 januarjaban a
Bethlen Gabor Alapkezelo altal, a diaszporaban muikodo oktatasi és kulturalis
tevékenységeket folytato szervezetek szamara kiirt palyazaton [Diaszporaban élé
magyarsag szervezetei €s a diaszporaban talalhato, magyar nyelvi oktatast végzo
szervezetek tamogatdsa (2020./11). - Az anyanyelvi oktatasra iranyulo tevékenységek
€s hozza kapcsolodo mikédési tamogatasok (hétvégi magyar iskolak, vasarnapi
iskolak c. palyazat] az akkor még csak elgondolas formajaban létezo Aucklandi
Magyar Iskola is indult; a sikerrel zarult palyazati elbiradlast kovetoen pedig
rendelkezésre allt a pénziigyi alap is a kezdeményezés tényleges megvaldsitasahoz.
Ekkor az iskolaalapitdsban résztvevé néhany fos csoport tagjai megprobaltak
megtalalni a megfeleld helyszint, amely végiil a magyar k6zésség egyik dvodaban
dolgozd tagjanak munkahelye lett - a helyszin nagysaga és elrendezése
megfelelének bizonyult a foglalkozasok megtartasara. Az alapito csapathoz végiil
még jo néhany tanar és o6nkéntes segito is csatlakozott, igy marciusra 6sszeallt a
kezdeti oktatok és segitok csapata. A hétvégi magyar iskola tanarai mindannyian
magyarorszagi tanari diplomaval (is) rendelkezo szakemberek, akik magyar mint
anyanyelv és szarmazasi nyelv oktatdsi tapasztalattal egyarant rendelkeznek.
Hozzajuk csatlakoztak olyan vallalkozd kedvl sziilok, nagysziilok, ismerdsok,
baratok, szakemberek, akik Ugy érezték, hogy szaktudasukkal, szakmai
tapasztalatukkal segiteni tudnak az iskola miikédését.

A pandémia miatt az iskolakezdés végiil az oszi idoszakra tolddott, ennek
megfelelden a foglalkozasok anyagat, a projektek témajat egy meglehetosen révid
tanévhez kellett igazitani. Tankényvek és taneszkozok tekintetében a helyi magyar
kozosség tagjai is felajanlottak a még Magyarorszagrol hozott vagy kapott konyveket,
segédanyagokat, illetve az ez évi Korosi Csoma Sandor osztondijas révén a
kifejezetten a diaszporaban élo gyermekek szamara készilt Balassi-fiizetekhez is
hozzajutott az iskola. Az AUskola kora 0szi foglalkozasain'® kozel 40 gyermek, 6
tanar és j0 néhany 6nkéntes segito vett részt. A gyermekek életkor szerint harom
csoportra lettek osztva (kicsik: 4-8 évesek; kozéphaladdk: 8-10 évesek; ifjusagi

csoport: 10-15 évesek); a csoportokat 2-2 mentortanar vezeti, akik a gyerekek

123 A tovabbi 2020-as foglalkozasok mar a disszertacio leadasat kdvetoen keriiltek megrendezésre
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tudasszintje és életkorabol adodo kiilonb6zo igényei és érdeklodési koreinek
megfeleloen szervezik a tanulast, ismeretszerzést. A fél napos (10-15 oraig tartott)
foglalkozasokon vald részvétel elozetes jelentkezéshez és tandij befizetéséhez
kotott; a regisztracio és a hozzajarulas egy viszonylagos kiszamithatdsagot jelentett
a szervezok szamara a gyermeklétszamot, illetve az ennek megfelelo dratervezést
illetoen. Korabbi szakmai tapasztalatok azt mutatjdk, hogy nagyban néveli az
elkotelezodés mértékeét, ezaltal az orai jelenlétet és az drara felkésziilést is az
elozetes jelentkezés és dijbefizetés; ennélfogva a magyar iskolai foglalkozas nem
valik 'egy a sok koziil programma’, valaszthatd opcidva a csaladoknak a szombati
napra, hanem eldre betervezett, biztos részvételt jelento elfoglaltsagként jelenik meg
a naptarakban.

A legkisebbek esetében foként a jatékos, kommunikacidalapu tanulas all a
foglalkozasok kozpontjdban, amelyet népi jatékok, népdalok, alkotas és mozgas
egészitenek ki. Az idei, nagyon rovid tanév témait tovabbra is a magyarorszagi
névény-és allatvildg megismerése, a magyar ABC tanulasa, a mesék vildgaban és a
magyar folklorkincsben vald kalandozas, illetve a kézelgo iinnepekre késziilodés
adjak majd jo adag mozgassal, jatékkal kiegészitve. A kézéphaladd csoport esetében
a gyerekek kérése és visszajelzései alapjan a magyarul iras és olvasas all a
foglalkozasok kdzéppontjaban izgalmas, jatékos formaban. A didkok projektmunka
keretében Budapesttel, annak térténetével, latnivaldival foglalkoznak, illetve
hasonlitjak dssze a varost lakohelyiikkel, Aucklanddel. Az ifjusagi csoport esetében
mar az elsé alkalom soran kideriilt, hogy a csoporton beliil is sziikséges a
differencialas az életkorok eltérése (10-15 év) valamint az olvasas- és iraskészség
eltéro szintje miatt. Volt olyan foglalkozas, amelyen a didkok oknyomozé
Ujsagirokként egy rejtélyes blineset felderitésében vettek részt, egy kdvetkezon pedig
Molnar Ferenc A Pal utcai fidk cimli muvét dolgoztak fel kdzosen. Az Aucklandi
Magyar Iskola idei, meglehetdsen révid tanévének fo célja a gyerekek megismerése,
az altaluk birtokolt beszédkészség és nyelvtudas felmérése, ennek titkrében pedig a
csoportok végleges kialakitasa a kovetkezo tanévtol kezdve.

A foglalkozasok szervezése sokkal inkabb és tudatosan igazodik az Uj-zélandi
iskolai hagyomanyokhoz és modszertani keretekhez, mintsem a magyarorszagi

gyakorlathoz. A havi egyszeri, hétvégi alkalmak projekt alapon, egy-egy téma
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tobbszemponti feldolgozasa mentén zajlanak az életkori sajatossagoknak
(mozgasigény, elozetes tudas) megfelelden. Az iskola célja a magyar nyelvtudas
megorzése, fejlesztése, illetve a magyar kultira apolasa olyan foglalkozasok altal,
amelyre a gyerekek szeretnek jarni, ahol baratokra lelhetnek, ahol a magyar csaladok
talalkozhatnak egymassal. A kezdeményezés tehat két egyforman fontos és

hangsllyos 6sszetevore épiil: a tudasatadasra és a kozosségépitésre.

Kutatoi/katalizatori/tanari szerepkor - a részvételi akciokutatas

Az Aucklandi Magyar Iskola kapcsan sajat szerepemet egy katalizatoréhoz tudnam
hasonlitani, ugyanis alapitd tagként, kutatoként, résztvevo megfigyeloként és
tanarként is részt veszek az iskola életében. 2019 oktoberében a Campus Mundi
6sztondij altal harom honapos szakmai gyakorlaton vehettem részt a The University
of Auckland Faculty of Education and Social Work karan mikddo, tanarképzo és
oshonos nyelveket oktatd kozpontjaban;, a szakmai gyakorlat célja egy
akciokutatas/iskolakisérlet megvaldsitasa volt, amellyel egyedi perspektivat
kivantam adni az akkor még csak késziilo doktori disszertaciomnak. A kutatas alapjat,
szakmai és gyakorlati hattértudasat a Tel Aviv University-n tolt6tt szakmai gyakorlat,
illetve az a haroméves tanitasi tapasztalat adta, amelyet a Tel-Avivi Magyar Iskola és
Ovodaban toltttem. Ez ido alatt részese lehettem egy hétvégi magyar iskola élete
fobb allomaspontjainak a szarnyaldstol a nemzedékvaltassal egybekotott mikodési
keretek Ujragondoldsaig. Mindezt a felgylilemlett tapasztalatot szerettem volna
Aucklandben a helyi magyar k6z6sség javara forditani az akkor még nem létezo
hétvégi magyar iskola megvaldsitasanak 6sztonzésével. Az iskolat mar a kezdetektol
fogva onkéntesek munkajara alapuld kezdeményezésként képzeltem el - ugy, ahogy
ez a vildg szamos mas pontjan is mikodik. Kutatasi tervem és a gyakorlat célja tehat
egy kisérleti jellegii hétvégi magyar iskola beinditasa volt az Auckland kérnyéki
viszonyok feltérképezésével, a helyi igények figyelembevételével egy olyan
orszagban, amely akkor még nem rendelkezett hétvégi magyar iskolaval, az egyetlen
hétvégi magyar ovoda (Christchurch-ben) pedig nem sokkal korabban zarta be kapuit.
A szomszédos Ausztralia rendkiviil sikeres gyakorlatat figyelembe véve a szakmai

gyakorlat egy alulrdl jovo kezdeményezés elinditasat, annak szakmai megalapozasat
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és hosszu tavlu fenntartasanak lehetoségét lattatta mar akkor is. A kutatas a
diaszpdraban él6 k6zosség nyelvmegtartasi lehetoségeire torténo fokuszalas mellett
oktatdsi segédanyagok készitését és a magyar iskoldk haldozatosodasanak
elosegitését is feladatanak tekintette. A kutatds megalapozasat szamos megelozo
lépés segitette elo: korabbi hétvégi dvoda /Christchurch/ és jatszohazak /Auckland
kornyéke/ megszlnési korilményeinek elemzése, az okok és esetleges hibak
feltarasa; onkéntesek és tamogatok gyujtése az iskolaalapitashoz, az indulashoz
sziikséges csapat megszervezése; helyi szervezetekkel térténo kapcsolatépités; a
helyi kozosség igényeinek és lehetoségeinek felmérése). Az akcidkutatds harom fo
jellemzojének - részvételi jelleg, az érintettek felhatalmazasa, emancipalasa és a
cselekvés - (Csillag - Baldzs - Kocsis - Orosz - Udvarhelyi - Vago 2015)
érvényesiilését fontosnak tartottam az aucklandi iskolakisérlet érvényesitésében.
Ahogy mar emlitettem, magamra, mint katalizatorra, a valtozasban, tarsadalmi
probléma vagy igény megoldasaban elkotelezett, aktiv, résztvevo cselekvore
tekintettem és tekintek a mai napig a folyamatban. A kutatas soran kideriilt, hogy a
kezdeményezésnek boven vannak tamogatoi, résztvevoi és kozosségi hattere, igy hat
az a feltétel, miszerint az akciokutatasba bevont egyének és csoportok elkotelezettek
legyenek, illetve képesek legyenek arra, hogy érdekeiket képviseljék, teljes
mértékben adott volt az aucklandi magyar klub kéré kapcsolddo kézésség esetében.
Ennek koszonhetéen megvalosulhat az akciokutatds demokratizalt valtozata, a
részvételi akciokutatas is, melyben ,a beavatkozasban érintettek maguk valhatnak
tarsadalmi helyzetiik és problémaik kutatoivd, a tdrsadalomtudomanyos tudds
termeldive, az akciok kidolgozoiva és értékeldiveé™. ,Az akciokutatas pedagogiai
térnyerésének az a felismerés is oka, hogy 6sszecseng a cél, eszkéz és eredmeény,
az egyeni és szervezeti tanulds, a kutatas, a fejlesztés és az innovacio” (Vamos 2013:
23). A folyamat egyelore az elején tart - a helyzetfelmérés, tervezés,
beavatkozas/cselekvés szintjén, azonban még hosszu idonek kell eltelnie, hogy a
téenyleges beavatkozast meérni és értékelni lehessen, illetve reflektalni az
akciokutatas sikerességére vagy éppen hibaira.

Az akcidkutatas és iskolakisérlet azon tul, hogy doktori disszertaciom egyik

fontos elemét adja, a helyi kozosség szamara teremt értéket, mivel jelenleg az Uj-

124 A részvételi akciokutatasrol: http://www.sajatszinhaz.org/glossary/akciokutatas/ [2020.09.19.]
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Zélandon él6 magyar diaszpora (foként a fiatalabb nemzedék) szamara nincsen mas,
szervezett lehetdség a magyar, mint szarmazasi nyelv tanulasara megfelelo szakmai
keretek kdz6tt, szemben az Ausztraliaban miikédo 11 hétvégi magyar iskolaval és jol
miikédo pedagogusszervezetekkel. Ha az aucklandi iskolaalapitas sikerrel jar és
hosszu tavon fenntarthatd lesz, az az orszag mas részein (pl. a nemrég megszint
Christchurch-i 6voda esetében) is jarthatd utat teremthet a helyi magyar diaszpéra
szamara a tovabbi intézményesiilés felé. A hétvégi magyar iskolak vilagszinti
halézatanak létrehozasa egyelore egy tavoli célnak tlinik, de ha esetleg mar a
Csendes-ocedan térségében sikeriilne ezt kiépiteni, az jo lehetoséget teremtene a
tovabbiakat tekintve is. Az Ausztraliai Magyar Pedagdgusok Egyesiiletével (AMPE) az
Aucklandi Magyar Iskola tanarai mar felvették a kapcsolatot, az elsé online
megbeszélésre augusztusban keriilt sor. Ennek soran az ausztraliai magyar tanarok
rendkiviil segitokész modon osztottdk meg tapasztalataikat, tudasukat uj-zélandi
kollégaikkal, egyarant nyujtottak értékes szakmai segitséget és barati tamogatast is.
A megbeszélést kdvetden az ausztraliai magyar pedagogusok mar tobb alkalommal
meghivtak az AUskola tanarait az altaluk rendszeresen szervezett online, szakmai
talalkozokra, eszmecserékre, illetve az éves konferenciajukon vald részvételt is
lehetdveé tették.

A hétvégi iskolak és ovodak egyik fontos szerepe abban all, hogy betéltik azt
az Urt, amelyet a kisebbségi nyelvek esetében a befogadd orszagok oktatasi
rendszerei nem tesznek meg, mert nem all modjukban minden egyes bevandorlo
kisebbség nyelvi és kulturdlis aspiraciojat finanszirozni, tdmogatni. A sokrétl nyelvi
kozeg viszont, amelyet a bevandorld kisebbségek jelenléte és az altaluk létrehozott
oktatasi, kulturalis intézményrendszer general, a kozjavak gyarapodasahoz,
kulturalis sokszinliséghez vezethet, amelynek értéke pénzben nem mérheto
kozosségi értéket teremt. Természetesen értelmetlen lenne egy orszag (esetiinkben
Uj-Zéland) nagy, koncentralt 6shonos kisebbségének a lehetdségeit 6sszehasonlitani
a fokeént kis létszamu bevandorlo kisebbségekével és hasonld megoldasokat keresni
a kisebbség altal képviselt értékek megorzésére. A kétnyelvliség fenntartasahoz
sziikséges feltételek megteremtése azonban a szétszort, kis létszamu diaszporak

esetében is lehetséges, ha a kello eroforrasok mellett az elhivatottsag is megvan.
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Kiegészitések

1. sz. kiegészités: Az adatbazis létrehozasanak kériilményei; a hétvégi magyar

iskolak szamadatainak eltérései

Jelen dolgozat és az ahhoz kapcsolddo kérdoives vizsgalat azt a célt tlzte ki, hogy
egy valds adatokon nyugvé adatbazist hozzon létre, amelynek elemzésével a hétvégi
magyar iskolak és 6vodak jelen helyzete bemutathatova valik. Ennek okdn még a
kérdoives vizsgalat megkezdése elott, 2019 januarjaban levélben kerestiik fel a
Nemzetpolitikai Allamtitkarsagot azzal a kéréssel, hogy kutatasi célbdl engedjenek
betekintést a kérdoives felmérések, adategyeztetések, a diaszporakozosségek
adatszolgaltatasai kapcsan gyujtott informaciok altal nagy valdszinlség szerint
altaluk vezetett, a hétvégi magyar iskolak és ovodak adatait tartalmazo adatbazisba.
Az intézmeényi listahoz vegiil nem sikerilt hozzajutunk, ennek okait itt részletezziik.
A tényt, hogy az Allamtitkarsig rendelkezhet ilyen adatbazissal az az informacid
erositette benniink, amelyet a szervezet a Hétvégi Magyar Iskolak és Ovodak 2018-as
budapesti talalkozéjan kommunikalt a résztvevok felé (jelen dolgozat szerzoje is
részt vett ezen az eseményen a Tel-Avivi Hétvégi Magyar Iskola és Ovoda
képviseletében). A talalkozon kozolt informacidk szerint az Allamtitkarsag 2017-ben
kérdoives felmérést végzett a hétvégi magyar iskolak és dvodak kérében, amelynek
eredményérol ezen a talalkozon részletes tajékoztatot'® tartott. Ennek soran a
helyettes allamtitkar 213 db hétvégi oktatasi intézmény jelenlétérdl szamolt be,
amelybal 117-en kiildték vissza a szoban forgo kérdoivet a kormanyzati szerv részére.

A talalkoz6t megel6z6 honapban a kiilféldon mikédo hétvégi magyar iskolak
pedagogusai szamara a kilféldon mikoédo hétvégi magyar iskolak pedagdgusai
szamara a Kiilgazdasagi és Kiiliigyminisztérium konferenciat szervezett a Balassi
Intézetben. A tanacskozas egy négynapos moddszertani képzés kezdé momentuma
volt; a képzést magat mar hatodik alkalommal szervezte meg a Balassi Intézet a

diaszporakozosségekben miikodo oktatasi intézmények tanarainak. Hammerstein

125 A talalkozot kévetden az Allamtitkarsag az dsszes résztvevd szamara megkiildte a taldlkozdn beszédet tartd
helyettes allamtitkar altal bemutatott Power Point prezentaciot a kérdoiv elemzésével, valamint egy hasonlé
levélben juttattak el a taldlkozd dsszes résztvevajének (iskoldk és egyéb diaszpora szervezetek képviseldirol)
adatairdl (név, elérhetoség, mlikodési orszag) késziilt Excel tablazatot.
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Judit, (egykori) kiilféldi magyar intézetekért és nemzetko6zi oktatasi kapcsolatokért
felelos helyettes allamtitkar'? beszédében hozzatette: ,minden lehetséges eszkozzel
- egyebek kozétt 6sztondijakkal, digitalis formaban is felhasznalhato tananyagokkal,
modszertani 6tletekkel €s tandcsaddssal - is tamogatja az Intézet a 160 hétvégi iskola
mikédéséet, amelyek 6sszesen mintegy 10 ezer gyermeket tanitanak™’.

Ugyanezen a konferencian Szilagyi Péter nemzetpolitikaért felelos helyettes
allamtitkar elmondta™: ,a kormdny felmérése szerint 213 hétveégi magyar iskola
mikédik szerte a vilagban”. A kiilfoldi magyar intézetekért és nemzetkozi oktatasi
kapcsolatokért felelos korabbi helyettes allamtitkar szerint tehat 160, a
nemzetpolitikaért felelos helyettes allamtitkar viszont 213 hétvégi magyar iskolarol
beszélhetiink (A Hammerstein Judit altal kozolt adatot a Balassi Intézet és a
Webradid cikke is tartalmazta, a Szilagyi Péter altal hangsulyozott szamot viszont
kizardlag a Webradio tuddsitasa hozta le).

A jelen kutatashoz készitett kérdoiv kikiildése elott, 2019 januarjaban, a 2019-
es Hetvégi Magyar Iskolak Taladlkozdja elott levélben kerestik meg az
Allamtitkarsagot abbdl a célbdl, hogy az elézd évi Taldlkozdn résztvevdk, illetve az
egy év alatt tortént valtozasok alapjan egy frissitett adatbazist kérjiink toliik kutatasi
célokra. Ezt kivantuk oOsszevetni az addigra mar elkészilt sajat készitésu
adatbazisunkkal, melynek forrasait elozetes adatgyljtés (internetes adatkeresés a
hétvégi oktatasi intézményekral - sajat honlap, kézésségi oldal, hirek, megjelenések),
valamint a Nemzeti Regiszter honlapon szereplo térkép és az el6z6 talalkozo
résztvevoinek névsora adta. A cél egy naprakész, a legfrissebb adatokat tartalmazo
adatbazis létrehozasa volt kutatasi célbol. Az Allamtitkarsag elutasitotta az altaluk
birtokolt adatokba valo betekintést lehetoségét nagyon szigoru, Eurdpai Unios
adatvédelmi jogszabalyokra hivatkozva, amelyek értelmében semmilyen adatot nem

adhatnak ki partnereikrol.

126 A Magyar Kozlény szerint a miniszterelngk 2018. junius 20-ai hatallyal megsziintette Hammerstein Judit, a
Kiilgazdasagi és Kiiligyminisztérium helyettes allamtitkara addigi megbizatasat. Egy évvel késobb, 2019.
augusztus 23-i hatllyal Kasler Miklds 6t nevezte ki az Orszagos Széchenyi Konyvtar foigazgatdjanak.
http://www.kozlonyok.hu/nkonline/MKPDF/hiteles/MK18088.pdf [2020.03.03.]
https://www.kormany.hu/hu/emberi-eroforrasok-miniszteriuma/kulturaert-felelos-
allamtitkarsag/hirek/megbizott-igazgato-az-orszagos-szechenyi-konyvtar-elen [2020.03.03.]

121 Hétvégi magyar iskolak a Balassi Intézetben
http://www.balassiintezet.hu/hu/esemenyek/2252-hetvegi-magyar-iskolak-a-balassi-intezetben/ [2020.03.03.]
128 A Kkiilfoldon miikédo hétvégi magyar iskolak tanarai tanacskoznak a Balassi Intézetben

https://webradio.hu/hirek/kultura/a_kulfoldon_mukodo_hetvegi_magyar_iskolak_tanarai_tanacskoznak_a_balass
i_intezetben [2020.03.03.]
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A hétvégi magyar iskolakrol és ovodakrol szolo szamadatok pontossagat illeto
bizonytalansagot a 2020-ban tartott Hétvégi Magyar Iskolak Talalkozdéjan elhangzott
informacidk is erdsitették, melyek szerint az Allamtitkdrsag mar 230 intézménnyel
all rendszeres kapcsolatban, és 300intézményrol van tudomasa. A politikai szervezet
koz6sségi oldalan kozzétett képek szerint az altaluk 2019-ben kapcsolattartas és
igényfelméreés céljabol végzett kérdoives felmérésben végiil 78 intézmény vett részt.
A 2017-es és a 2019-es felmérésekrol megosztott informaciok tehat arra engednek
kovetkeztetni, hogy valoban létezik egy, a kormanyzati szerv altal készitett,
folyamatosan frissitett adatbazis, annak adatai azonban nem nyilvanosak.

Ennek kovetkeztében jelen kutatds soran nem tamaszkodhattunk a fenti
adatbazis altal tartalmazott informaciokra, mégis, sajat kutatomunka, szakirodalmi
forrasok és a hétvégi magyar iskoldk kapcsan megjelent Kkiilonb6z6 adatok
osszevetésével sikeriilt egy naprakész, relevans, de folyamatos frissitést igénylo

adatbazist léetrehoznunk.

129 A Nemzetpolitikai Allamtitkarsag kozosségi oldala
https://www.facebook.com/Nemzetpolitikai-%C3%81llamtitk%C3%Alrs%C3%A1g-1920158678081160/ [2020.04.05.]
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2. sz. kiegészités: Megszlint vagy nem a hétvégi magyar iskola/dvoda-jellegu
oktatassal foglalkozd intézmeények listaja

A kutatds alapjaul szolgalé adatbazis létrehozasa soran minden egyes abban

szereplo intézménnyel felvettiik a kapcsolatot, ezaltal azok jelenlegi statuszarol,

miikodésének korilmeényeirol is tajékozodni tudtunk. Mindezt azért tartottuk

fontosnak megtenni, mert a Nemzeti Regiszterben szereplo térképen szamos olyan

intézménynévvel is taldlkoztunk, amelynek kapcsan felmerilt benniik, hogy azok

valdszinlsithetéen nem azonosithatok hétvégi magyar oktatasi intézményként. A

kapcsolatfelvétel alkalmaval jutottunk hozza azokhoz az informacidkhoz is, amelyek

egyes intézmények megsziinésének indokairol és eltéro jellegi mikodésrol szoltak.

Koppenhagai Magyar Iskolaegyesiilet - 6nkéntes egyesiilet, amely a neve
ellenére nem iskolaként miikédik és nem tart hétvégi foglalkozasokat sem
Briinni Magyar Polgarok Egyesiilete - csak felnottképzéssel foglalkozo
intézmény, amely jelenleg ezt a tevékenységét is sziinetelteti

Cote d'Azur-i Francia-Magyar Egyesiilet és magyar iskola - az alapito
Budapestre koltozése miatt jogutod nélkiil megszint

Utrechti Magyar Iskola - 2018-ban megszlnt

Magyarok Zagrabban - nem hétvégi magyar iskolai, hanem a rendszeres
horvat oktatasi program keretén beliil mikodik

DFW Weekend Hungarian School/HMC - kulturalis nonprofit szervezet,
amely kiallitadsokat, filmbemutatokat, koncerteket, mivésztelepet szervez,
hétvégi magyar iskolai foglakozasokat nem tart

Christchurch-i Magyar Ovoda (Christchurch Hungarian Club) - érdeklddés
hianyaban kudarcba fulladt

Abu-Dhabi Mgyar Honismereti Iskola - az utolsé adat a mikoddésrol 2010-
bol szarmazik

Zahoran Akos Chilei Magyar Kulturdlis Egyesiilet - az egyesiilet egyeldre
nem mukaodtet ovodat vagy iskolat, ez rovid tavu terveik része, jelenleg havi
egy hétvégen koz6sseégi magyar nyelvoktatas folyik

Casa Hungara - a venezuelai biztonsagi helyzet romlasa miatt az iskola mar

nem mukodik
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3. sz. kiegészités: A hitelesitési eljaras ismertetése a hétvégi magyar iskolak és

ovodak kontextusaban

A hétvégi magyar iskolak és ovodak értékelést érintd gyakorlatdnak egy, a nem-
formalis tanulas értékelésére kifejlesztett modern alternativa, a Farkas (2014) altal
hitelesitési eljarasként megnevezett modszer jelentheti Ez a modszer
kiegészitésként szolgalhatna a jelenleg is létezd magyar nyelvvizsga mellett, amely
néhany befogadd orszagban (Ausztralia, USA) mar jol mikoédo gyakorlatként van
jelen, azonban az foként az akadémikus tudas elismerésére szolgal, a rejtett tudas”,
az Un. hidden extracurriculum mérésére lennének alkalmasak.

Farkas szerint ,nem indokolt kiiléndsebb erofesziteést szanni a formalis €s azon kiviili
tanuldsi folyamatok definidlasara, jellemzésere, mert a hitelesitési eljaras soran nem
a tanulds tényeét, formajat, idodimenziojat, kérilményeit kell azonositani, hanem a
tanulds eredmeényét kell nyilvanvalova tenni, merni, érvényesiteni és elismerni”
(Farkas 2014: 24). A szerzo6 szerint, ha ebbol a kontextusbol vizsgaljuk a tanulasi
formakat, akkor nem lesz kérdés tobbeé azok egyenértéklsége. A hitelesitési eljaras
célia a tanuldsi eredmények azonositasa, lathatova tétele (Farkas 2014).
Magyarorszagon jelenleg a nem formalis és informalis tanulas elismerésére nem
létezik atfogd szabalyozas, azonban az elismerésre iranyulo szemlélet jelen van
azokon a teriileteken, ahol a vizsga nem kotodik a szervezett képzésben vald
részvételhez (Keller - Martonfi 2006). Ugy véljiik, hogy a Farkas (2014) alapjan
hitelesitési eljarasnak nevezett modszer egy jo alternativat nyujthatna az un. ,rejtett
tudas”, vagyis a tanulads soran szerzett ismeretek birtoklasanak kifejezésére és a
képességek adott szituacioban torténo alkalmazasanak mérésére. A folyamat a
kimeneti tényezok hitelesitésén alapul, ezaltal a ,/ényeges az, hogy az egyén mit tud,
mire képes, mit ért, mit és milyen felelésség és autonomia szinten tud elldtni” (Farkas
2014: 24). Egy specidlisan, a hétvégi magyar iskolak és dvodak szamara kidolgozott
hitelesitési eljaras lehetoséget biztositana a gyermekek altal megszerzett tudas és
képességek megfelelo bemutatasara, érvényesitésére, értékelésére és elismerésére
attol fliggetlendl, hogy azt milyen formaban, kérnyezetben, koriilmények mentén,
illetve mennyi ido alatt sajatitottdk el, azaz melyik orszag mely hétvégi magyar

iskolajaba jartak. A hitelesitési eljaras egy atldthato és atjarhato utat jelenthetne a
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hétvégi magyar iskolak és ovodak szamara a gyermekek tudasanak elismertetésére
a befogado orszag és a szarmazasi orszag iskolarendszerében egyarant, illetve a
hétvégi magyar oktatasi intézmények haldzatosodasanak és rendszerjellegének egy
alapkovét is jelenthetné. Ennek megvalosuldasahoz azonban magasabb szintl
haldzatos egyiittmlkodésre, az egyes orszagok és iskolak k6zotti megalapozottabb

szakmai egyiittmUkodésre lenne sziikség.

4. sz. kiegészités: A Széchenyi Istvan Egyetem altal fejlesztés alatt allo

tavoktatasi feliiletet rovid leirasa

A gyori Széchenyi Istvan Egyetem Apaczai Csere Janos Kar jelenleg egy tavoktatdsi
feliiletet fejleszt a diaszporaban és szorvanyban miikodo iskolak és ovodak szamara,
amelyet a Hétvégi Magyar Iskolak 2020-as Talalkozojan mutatott be a megjelentek
szamara a feliilet egyik fejlesztoje, Lampert Balint®?. A feliilet kialakitdsanak fo
otletét egy kozel 20 éves kezdeményezés adta: a gyori Széchenyi Istvan Egyetem
minden év nyaran ugyanis nyari tovabbképzést szervez a nyugati szorvanyban
magyar nyelvet tanitd pedagogusok szamara. A képzés soran elsajatitott és
6sszegyljtott ismeretek, illetve moddszertani tarhaz megorzése és tovabbadasa
nagymértékben indukalt egy, a diaszpéraban magyar nyelvet tanitokat segito
tavoktatasi fellilet létrehozasat, illetve az eddig kiilonb6zo honlapokon, k6zdsségi
feliileteken, adattarolasra alkalmas online szolgaltatasok segitségével 6sszegydlt
anyagok megfelelo tarolasat, védelmét is. A fejlesztok célja egy konnyen elérheto és
kezelheto IKT feliilet létrehozasa, amely gyorsabba és hatékonyabba teheti az azt
hasznalok (foként pedagogusok) kozotti kapcsolattartast és tudasmegosztast; nagy
mennyiségl tananyag, segédanyag és modszertani segédletek tarolasara képes (a
fejlesztok célcsoportja a 3-14 éves korosztaly), illetve folyamatosan bovithetok a mar
feltoltott allomanyok is. Tovabbi cél a diaszporaban mikodo hétvégi magyar iskolak
nevel6-oktato munkaja céltudatos, tervszerl elosegitése, és modszertani tAmogatas
biztositasa foként a nem pedagdgus végzettségl, de hétvégi iskolaban tanito

munkatarsak részére. A fejlesztok elso korben egy nyelvteriilettol fliiggetlen feliilet

80 A diaszpdraban magyar nyelvet tanitokat segitotavoktatasi feliilet kialakitdsa. Lampert Balint egyetemi
tanarsegéd (Széchenyi Istvan Egyetem) el6adasa a Hétvégi Magyar Iskolak Talalkozéjan. Budapest, 2020
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megalkotasat tlzték ki célul, késobb keriilne sor a tananyagok nyelvteriiletenként
torténo kategorizalasara.

Az e-learning fellileten 6sszegyllt koz6s tudas, szakértelem és kdzbsség révén a
fejlesztok eqy akkreditalt tovabbképzés elinditasat is tervezik pedagdgus és nem
pedagogus végzettségl, a hétvégi magyar iskolakban oktatd munkat végzo
szakembereknek és dnkénteseknek. Ezen feliil az ingyenes feliilet alkalmas lenne az
Orszavak - Magyarsagismereti tanitas-mddszertani elektronikus folydirat elméleti
és gyakorlati anyagainak hatékonyabb elérésére és felhasznalasara is.

A gyakorlati foglalkozasok megvalositasat tamogatd segédletek kozé a fejlesztok
tananyagok, oravazlatok, oktatasi projektek leirasai, segédanyagok, feladatlapok,
video- és hanganyagok, hasznos applikaciok, az elméleti anyagok kézé pedig a
foglalkozasokhoz kapcsolddo elméleti hattértanulmanyok, publikaciok kivonatait,
videofelvételeket, szabad hozzaférésu digitalis/digitalizalt szakkonyvek és hiteles
honlapok elhelyezését tervezik. Havi 1-2 hirlevél kildésével a felhasznalok
tajékozodhatnanak a frissen elhelyezett tananyagokrdl, illetve palyazati és egyéb
felhivasokrol. A feliilet megjelenitése a Moodle 3., a MayWhere3D VR oktatasi tér és

a Széchenyi Istvan Egyetem szerverein (https://szelearning.sze.hu/) valosul meg;

ugyanitt talalhato a Diaszporaban magyar nyelvet oktatok tavoktatasi rendszere™is,

amelynek hasznalata regisztraciohoz és/vagy tagsaghoz kotott.

¥ Diaszpdraban magyar nyelvet oktatdk tavoktatasi rendszere (SZTE)
https://szelearning.sze.hu/course/index.php?categoryid=79 [2020.04.13.]
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5. sz. kiegészités: A kiegészito oktatas magyarorszagi megvaldsulasi formainak

részletesebb bemutatasa

Jelen kiegészitéshen a célok szerinti tipologizalast valasztottuk a kiegészito oktatas
magyarorszagi gyakorlatanak részletesebb bemutatasara, mégpedig azért, mert
kategorizdldas szempontjabol ily moddon Aallithatok leginkdbb parhuzamba a
diaszpéraban mikoédo hétvégi magyar iskolakkal. Témank szempontjabol az
anyanyelvcentrikus vagy kultiraatadd, és az eredményndveld jelleget magukon
hordozo magyarorszagi példak relevansak, ennek okan ezeket a dolgozat
részletesebben targyalja. A téma szempontjabdl kevésbé relevans példakat (vallasi
alapon szervez6détt vasarnapi iskolak, mainstream-ellenes iskolak) a dolgozat csak

emlités szintén targyalja.

Az anyanyelvcentrikus vagy kulturaatado tipusba sorolhato kiegészitd iskolai

kezdeményezések (kiegészité nemzetiségi oktatds, vasarnapi iskola mozgalom)

A kiegészitd nemzetiségi oktatas

A kiegészito jellegl oktatds magyarorszagi megvaldsulasara elso korben az ott élo
kisebbségeket érintoen kerestiink példakat foként abbdl a célbdl, hogy lassuk,
léteznek-e a magyar diaszporakdzosségek altal létrehozott hétvégi magyar iskolak
és oOvodakhoz hasonlo kiegészito iskola jellegli etnikai/nemzetiségi oktatasi
kezdeményezések helyben is. A szakmai és szakirodalmi tapasztalat is azt mutatja,
hogy akar a formalis, akar a nem formalis keretek kdz6tt miikodo képzések szerepe
kisebbségi helyzetben felértékelodik: a csalad altal biztositott kérnyezeten tul a
kozosség altal teremtett nyelvi kdozeg mindenképpen pozitiv hatdssal van a
gyermekek nyelvi és kulturalis identitdsanak megorzésére. Ebben az alfejezetben a
kiegészito nemzetiségi oktatds, a bevandorlo kozosségek altal szervezett hétvégi
oktatasi intézmények (vasarnapi iskolak), valamint a vasarnapi iskola mozgalom altal
mukaodtetett vasarnapi iskolakat mutatjuk be.

Magyarorszagon jogszabaly™ is szentesiti, hogy azok a nemzetiségek (13 nemzetiségi

csoport) szamitanak oshonosnak, amelyek legalabb egy évszazada az orszag

132 2011. évi CLXXIX. térvény a nemzetiségek jogairdl
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teriiletén élnek. Rajtuk kiviil azonban mas (bevandorld) etnikai kisebbségek is élnek
az orszag teriiletén, akik szintén érintettek az oktatasi folyamatokban. 2013-tdl a
korabban kisebbségi oktatasnak nevezett paradigmat a nemzetiségi oktatas-nevelés
valtotta fel, rendelet™® részletezi a nemzetiségi ovodakat és iskolakat érinto
irdnyelvekrol. A 8. § (1) szerint a nemzetiségi nevelés-oktatast az alabbi oktatasi
formak szerint lehet megszervezni: a) anyanyelvli nevelés-oktatas, b) kétnyelvl
nemzetiségi nevelés-oktatas, c) nyelvoktato nemzetiségi nevelés-oktatas, d) magyar
nyelvi roma/cigany nemzetiségi nevelés-oktatas, e) kiegészitdo nemzetiségi nevelés-
oktatds. Az anyanyelvi, kétnyelvi és nyelvoktatd képzések esetében a
képzointézmények fenntartdsa meghatarozott tanulolétszamhoz kot6tt®. Ha
azonban az ugyanazon nemzetiséghez tartozé tanulok létszama nem teszi lehetové,
hogy egy telepiilésen belill a nemzetiségi oktatdst a fent emlitett modokon
megszervezzék, vagy az orszagos nemzetiségi 6nkormanyzat a kiegészito
nemzetiségi feladatok ellatasara nem kivan iskolat létesiteni, a tankeriileti kozpont
feladata megszervezni a nemzetiségi anyanyelv és a nemzetiségi népismeret
kdvetelményeinek oktatasat kiegészitd nemzetiségi nevelés-oktatds keretében. A
kiegészito nemzetiségi nevelés-oktatas megszervezheto egy adott iskola szervezeti
egységeként, kilén nyelvoktatdo nemzetiségi iskola létrehozasaval vagy utazo
pedagogusok alkalmazasaval®. A képzésben szerzett osztalyzatok kérésre
beszamithatok az iskolai tanulmanyokba vagy kilon bizonyitvany formajaban
értékelik a gyermekek teljesitményét. Az oktatds soran tébbségében nemzetiségi
nyelvet, irodalmat, népismeretet tanulnak a didkok, melyek az etnikai kultura és
értékek megorzését, Gjratermelését hivatottak elGsegiteni. A kiegészité6 nemzetiségi
nevelés-oktatast els6 alkalommal 2004-ben szervezte meg harom orszagos
nemzetiségi onkormanyzat (bolgar, gordg, lengyel), amelyek azota is ©nalld
kiegészito nemzetiségi nevelésoktatasi intézményt tartanak fent. Négy masik

nemzetiség (szerb, horvat, szlovak és német) a tankeriiletek altal fenntartott

https://mkogy.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1100179.TV [2020.02.10.]

13317/2013. (11l. 1.) EMMI rendelet

B4 A minimum tanuldlétszam 8 fd. ,(2) Amennyiben legaldbb nyolc, azonos nemzetiséghez tartozo sziilé azt
kezdeményezi, a nemzetiségi 6vodai nevelést, nemzetiségi iskolai nevelés-oktatast a kérelem beérkezését kéveto
naptari évben kezdddo nevelési évtol, tanévtol felmend rendszerben meg kell szervezni, feltéve, hogy legalabb
nyolc gyermek, tanuld valéban be is iratkozik az 6vodaba, iskolaba.” Forras: 17/2013. (lll. 1.) EMMI rendelet
13517/2013. (I1l. 1.) EMMI rendelet

2901


https://mkogy.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1100179.TV

altalanos iskolakban tudja ugyanezt a tipusli oktatast biztositanit. A kisebbségi
kiegészito nyelviskola koncepcidjanak kidolgozasa 1997-ben kezdodott. Ekkor, egy
torvénymodositas™ kovetkeztében nyilt lehetosége az orszagos kisebbségi
onkormanyzatoknak kisebbségi kiegészito iskoldk alapitasara az addig zémében
egyesiileti keretek koz6tt funkciondlé szombati, vasarnapi iskolak mikddtetése
helyett. Az ekkor létrehozott nyelvoktato iskolak az oktatasi rendszer részévé valtak,
ezaltal intézményesiilt a kiegészito oktatas intézményesiilésére keriilt sor. A magyar
kozoktatas a kiegészitd6 nemzetiségi iskolak tevékenységét a tantargyak formajaban
teszi lathatova, kdvetelményeinek teljesitését pedig érdemjegy formajaban ismeri
el®. A tanuldk érettségi vizsgat is tehetnek mindharom nyelvbol, amelynek
érdemjegye az érettségi bizonyitvanyba is bekeril®. Az iskoldk munkajat a

kisebbségek sajat nemzetiségi szervezetei feliigyelhetik.

1% Az alapvetd jogok biztosa és a Magyarorszdgon él6 nemzetiségek jogainak védelmét ellatd biztoshelyettes
K6z0S JELENTESE a kiegészitd nemzetiségi nevelés-oktatdshan részt vevé tanuldk osztilyzatainak
beszamitdsdval kapcsolatos vizsgalatrol az AJB-727/2017., (AJB-4763/2016.) és az AJB-720/2017. (AJB-
5320/2016.) szamd ligyekben.
http://nemzetisegijogok.hu/documents/2657648/2659468/Jelent%C3%A9s+a+kieg%C3%A9s2%C3%ADt%C5%91+ne
mzetis%C3%A9gi+nevel%C3%A9s-
oktat%C3%Alsban+r%C3%A9szt+vev%C5%91+tanul%C3%B3k+0szt%C3%Allyzatainak+besz%C3%A1m %C3%ADt%C3
%A1s%C3%Alval+kapcsolatos+vizsg%C3%Allatr%C3%B3L+720_2017+%C3%A9s+727_2017/6bee9cf2-b416-a2ce-
528d-60e42988d424?version=1.0 [2020.02.10.]

1871996. évi LXXI. torvény a nemzeti és etnikai kisebbségek jogairdl sz6l6 1993. évi LXXVII. térvény médositasardl
(az Orszaggylilés az 1996. oktdber 1-jei lilésnapjan fogadta el.)
https://mkogy.jogtar.hu/jogszabaly?docid=99600071.TV [2020.02.10.]

138 17/2013. (lll. 1.) EMMI rendelet 8. § (10) bekezdése szerint ,A tanulé kiegészité nemzetiségi nevelés-oktatasban
szerzett osztalyzatait kiskord tanuld esetén a sziild, attdl az évtdl kezdédden, amelyben a tanuld a tizennegyedik
életévét betoltotte, a sziild és a tanuld kdz6s kérelmére az iskolai tanulmanyaiba be kell szadmitani, ha a
vendégtanuldi jogviszonyban és a tanuldi jogviszonyban folytatott tanulmanyok azonos évfolyamra esnek. Ha a
kiegészito nemzetiségi nevelés-oktatdsban szerzett osztalyzatot be kell szamitani az iskolai tanulmanyokba, a
tanuldt - kérelemre - fel kell menteni az idegen nyelv tanulasa aldl.” Ugyanezen rendelet (11) bekezdése szerint
,Ha a kiegészitd nemzetiségi nevelés-oktatasban részt vevo tanuld nem all tanuldi jogviszonyban masik iskolaval,
vagy osztalyzatainak iskolai tanulmanyaiba vald beszamitdsat nem kéri, részére a kiegészitd nemzetiségi
nevelés-oktatasbhan elért osztalyzatairdl kiilon bizonyitvanyt kell kiallitani, és e kdvetelmények tekintetében kiildn
kell dénteni az iskola magasabb évfolyamaba lepésral.”

139 17/2013. (l1l. 1.) EMMI rendelet 8. § (12) bekezdése szerint: ,Annak a kérelmére, aki az iskolai tanulmanyokon
kiviil folytatott kiegészito nemzetiségi tanulmanyok keretében befejezte a) a nyolcadik vagy a tizenkettedik
évfolyamot, az adott évfolyam bizonyitvanyat kiallito iskola ezt a tényt - zaradék formajaban, a kiegészito
nemzetiségi iskola igazoldsa alapjan - ravezeti az iskolai torzslapra és a bizonyitvanyba, b) a tizenkettedik
évfolyamot, engedélyezni kell, hogy a nemzetiségi nyelvbol és nemzetiségi nép ismeretbdl - abban az iskolaban,
amely részt vesz a kiegészité nemzetiségi nevelés-oktatasban - érettségi vizsgat tegyen.”
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http://nemzetisegijogok.hu/documents/2657648/2659468/Jelent%C3%A9s+a+kieg%C3%A9sz%C3%ADt%C5%91+nemzetis%C3%A9gi+nevel%C3%A9s-oktat%C3%A1sban+r%C3%A9szt+vev%C5%91+tanul%C3%B3k+oszt%C3%A1lyzatainak+besz%C3%A1m%C3%ADt%C3%A1s%C3%A1val+kapcsolatos+vizsg%C3%A1latr%C3%B3l+720_2017+%C3%A9s+727_2017/6bee9cf2-b416-a2ce-528d-60e42988d424?version=1.0
http://nemzetisegijogok.hu/documents/2657648/2659468/Jelent%C3%A9s+a+kieg%C3%A9sz%C3%ADt%C5%91+nemzetis%C3%A9gi+nevel%C3%A9s-oktat%C3%A1sban+r%C3%A9szt+vev%C5%91+tanul%C3%B3k+oszt%C3%A1lyzatainak+besz%C3%A1m%C3%ADt%C3%A1s%C3%A1val+kapcsolatos+vizsg%C3%A1latr%C3%B3l+720_2017+%C3%A9s+727_2017/6bee9cf2-b416-a2ce-528d-60e42988d424?version=1.0
https://mkogy.jogtar.hu/jogszabaly?docid=99600071.TV

A Bolgar Nyelvoktato Kisebbségi Iskola

A budapesti Bolgar Nyelvoktato Kisebbségi Iskolaf*® a 2004-2005-6s tanév
elején a Bolgar Orszagos Onkormanyzat alapitotta. Az iskola annak az Un.
szombati  iskolanak a folytatasa, amelyet ugyanezen szervezet
mikodtetésében tobb mint tiz évig létezett; az atalakitast finanszirozasi
valtozasok tették sziikségessé. A képzeés torvénymaodositasok révén a magyar
oktatdsi rendszer részévé valt, az ott szerzett osztalyzatok kérésre
beszamithatok az iskolai tanulmanyokba. Az iskola a Bolgar Orszagos
Onkormanyzat épiiletében kialakitott osztilyteremben tartja foglalkozasait,
melynek keretében az alapvetoen magyar oktatasi intézményekben tanuld
bolgar szarmazasu didkok nyelvi szinttol fliggoen tanuljak a bolgar nyelvet és
a népismeretet. Az oktatasi programot a bolgar kozésség igényei alapjan
dolgoztdk ki, amely  alkalmazkodik a kisebbségi  oktatas
kdvetelményrendszeréhez. Az iskola a felnottek részére nyelvtanfolyamot, a
csaladok legkisebb tagjai szamara pedig vasarnapi ovodai foglalkozasokat is
szervez. A bolgar kdz6sség vasarnapi iskolaja Debrecenben is elindult, a cél
az, hogy minél tébb vidéki varosban tanulhassanak bolgar nyelvet a bolgar
szarmazasu gyermekek.

A 12 Evfolyamos Kiegészité Gorog Nyelvoktatd Iskola

Erdekes és egyediilalld példa a magyarorszagi gorog kisebbség jelenléte a
magyar tarsadalomban; ez az oshonos nemzeti kisebbség ugyanis
diaszporaként hivatkozik ©6nmagara abban a leirasban™, amely a
magyarorszagi gérogok legnagyobb civil szervezodésének tevékenységi korét
tartalmazza. A Magyarorszagi Gorogok Kulturdlis Egyesiilete céljai kozott
hatdrozza meg a magyarorszagi gorégok egységbe tomoritését, nemzeti és
kulturalis identitdsanak megorzését és megerositését, jog- és érdekvédelmét.
A gorog diaszpora és nyelv tanulmanyozasa, az oktatas és mdlvelddési
lehetoségek megszervezése mellett a gorog kulturalis és nemzeti
hagyomanyok apolasa és népszerusitése a legfontosabb feladatuk. A nemzeti
innepekrol, evforduldkrdl valo megemlékezés egyarant része a kisebbségi
identitas megélésének, csakugy, mint az anyaorszaggal és a vildg mas tajain
élo gorogokkel valo kapcsolattartas.

Gordog nyelvoktatdas? azota folyik Magyarorszagon, miota gorog
diaszpora létezik. Templomok melletti egyhazi fenntartasu iskolakrol szolnak
okiratok, a 18. szazadban 25 g6rog tannyelvi iskolat emlitenek. A 20. szazadtol
kezdve a gorog habori miatt rengeteg gyermek tanitdsara volt sziikség,
Beloiannisz faluban és Budapesten is mikoédtek gorog kéttannyelvi iskolak,

140 Bolgar Nyelvoktatd Iskola
https://www.sulinet.hu/oroksegtar/data/magyarorszagi_nemzetisegek/altalanos/kiteljesedo_kulturalis_autonom

ia_2003_2006/pages/031_bolgar_nyelvoktato.htm [2020.04.15.]

4 Magyarorszagi gorogok
http://nemzetisegijogok.hu/documents/2657648/2735935/G%C3%Bé6r%C3%B6g%C3%Bék/a04ebced-c176-be01-

b02a-50b05a6ba517 [2020.04.15.]

1“2 Gorog kiegészitd kisebbségi oktatas
https://www.sulinet.hu/oroksegtar/data/magyarorszagi_nemzetisegek/altalanos/kiteljesedo_kulturalis_autonom

ia_2003_2006/pages/037_gorog_nyelvoktato.htm [2020.04.15.]
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amelyek sajat épiilet hidnyaban késobb egyesiileti fenntartasu nyelvoktato és
vasarnapi iskoldkkad valtak. 1995-ben a Gordg Orszagos Onkormanyzat
Ujraszervezte a gorog nyelvoktatast a tankoteles kord gorog tanulok részére
és kezdetben heti két, majd négy ora hosszu nyelvtanitas folyt kiilonb6zo
budapesti és vidéki helyeken. A 2002/2003-as tanévtol kezdve nem csak
csoportokban, hanem a 72 Evfolyamos Kiegészité Girég Nyelvoktatd Iskoldban
osztalyokba szervezetten zajlik az oktatas (nyelv és népismeret); a kozdsség
az évek folyaman kindtte a nyelvoktato és a vasarnapi iskola kereteit.

Az Orszagos Lengyel Nyelvoktato Iskola

A 2004-es év a lengyel kisebbség'®® szamara is valtozast hozott a kisebbségi
nyelvoktatas terén. Az addigi lengyel vasarnapi iskolai halozat atalakitasa
kovetkeztében létrejott az Orszdgos Lengyel Nyelvoktato Iskola az Orszagos
Lengyel Kisebbségi Onkormanyzat fenntartdsaban. Az intézmény kisebbségi
kiegészito nyelvoktatoi statuszban végzi tevékenységét 18 tagozaton az orszag
egész teriiletén. Az iskola egységes tanrenddel és mukodési szabalyzattal
rendelkezik ellentétben a korabbi vasarnapi iskolakkal. A lengyel iskola allami
intézménynek minadsiil, kdltségvetése kozpontilag biztositott.

A bevandorlo kisebbségek szamara az anyanyelvi képzéshen valo részvételre
magyarorszagi kérnyezetben vasarnapi iskolak vagy nemzetkdzi- és maganiskolak
altal van lehetdség; kisebbségi allamnyelvi (nem anyanyelvil) képzés a mainstream
rendszeren beliil olyan intézményekben valdsulhat meg, amelyek vallalni tudjak a
bevandorld hattérrel rendelkezo tanulok magyar mint idegen nyelven térténo
tanitasat, ezaltal nyelvi és kulturdlis integralasat az oktatasi rendszerbe és a magyar
tarsadalomba. Ha a kiegészito oktatas felol kozelitiink a Magyarorszagra bevandorld
kisebbségek  nyelvtanulasi lehetoségei felé, akkor egyértelmiien a
szombati/vasarnapi iskolak azok, amelyek szdmunkra a témahoz k6todo relevans
kezdeményezésnek szamitanak, és a hétvégi magyar iskolakhoz hasonldéan
kiegészito iskolaként mikodnek (mikodtek). Ezek az iskolak rendszerint k6zosségi
szervezethez vagy egyhazhoz kapcsolodd kezdeményezésként alakultak, és
zomében onfenntartoak. Korabban lathattuk, hogy a nemzetiségi (etnikai és
regionalis) csoportok korében 1997-ig ugyanebben az oktatasszervezési formaban
megvalosuld nyelvi-kulturdlis ismeretatadas jelentette szinte az egyetlen

lehetoséget a kisebbségi nyelv és hagyomanyok atérokitésére, azonban a hivatkozott

143 | engyel kiegészito kisebbségi oktatas
https://www.sulinet.hu/oroksegtar/data/magyarorszagi_nemzetisegek/altalanos/kiteljesedo_kulturalis_autonom
ia_2003_2006/pages/044_lengyel_nyelvoktato.htm [2020.04.15.]

294


https://www.sulinet.hu/oroksegtar/data/magyarorszagi_nemzetisegek/altalanos/kiteljesedo_kulturalis_autonomia_2003_2006/pages/044_lengyel_nyelvoktato.htm
https://www.sulinet.hu/oroksegtar/data/magyarorszagi_nemzetisegek/altalanos/kiteljesedo_kulturalis_autonomia_2003_2006/pages/044_lengyel_nyelvoktato.htm

torvénymodositas kovetkeztében szamukra Uj lehetoségek adddtak, tobbé nem volt
sziikség a szombati/vasarnapi iskolak fenntartasara. A bevandorlo kisebbségekre az
emlitett torvénymodositds nem vonatkozik.

A szombati/vasarnapi iskolak (foként a kis létszamban jelenlevo) bevandorld
kisebbségek zome szamara ma is a kdoz6sségi alapon szervezett szarmazasnyelvi-
kulturdlis ismeretatadas egyetlen lehetoségét jelentik (kivételt jelentenek ez aldl az
angolszasz nyelvteriiletrol érkezo tanulok, akik a nemzetkozi iskolakban tanulnak,
illetve maganiskolak tanuldi (lasd Al Wahda Arab Iskola). A kinai k6z6sség esetében
viszont annak magyarorszagi (foként budapesti) jelenléte és koloniaszerl
novekedése Uj megoldast generalt: a Magyar-Kinai Két Tanitasi Nyelvii Altaldnos

Iskola és Gimnazium megalapitasat.

A Magyar-Kinai Két Tanitasi Nyelvii Altaldnos Iskola és Gimnazium

A kinai kolonia elso hétvégi iskolajat Guanghua (Fényesebb Kina) néven 1997-
ben alapitotta dr. Zhang Qing-Bin orvos és felesége. Oktatasi célra a X. keriileti
Bem Jézsef Altaldnos Iskoldban béreltek termeket hétvégékre és a tanitasi
sziinetekre egyarant. Az ide jelentkezo kinai gyerekek kinai nyelvet és
irodalmat, valamint matematikat és szamitastechnikat tanulhattak. Az elso
intézménybol néhany év elteltével tobb pedagogus kivalt és megalapitottak a
Yucai nevd, szintén hétvégi kinai iskolat. A kinai gyermekek hét éven at
tanulhattak hétvégi iskolakban Magyarorszagon, majd 2004-ben, egyéves
elokészito munka utan az Oktatasi Minisztérium a kinai féllel egyiittmUkadve
megalapitotta a Magyar-Kinai Két Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskolat, amelyre
késobb gimnaziumi tagozat is épiilt (Bak 2015). A kinai k6zosség mar a hétvégi
iskoldk idoszaka alatt is tobbszor kifejezte igényét egy olyan intézmény
létesitésére, amely amellett, hogy magyar nyelvi oktatast nyujt a kinai
didkoknak, szamukra a kinai nyely, iras és kultlra elsajatitasanak lehetoségét,
a kinai identitds megorzését is biztositja.
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A vasarnapi iskola mozgalom
Vasarnapi iskolai foglalkozasokra a bevandorlo kisebbségek intézményein tul, a

Magyarorszag hatarain kiviil, szérvanyban él6 magyarsag kérében is talalunk példat.

A vasarnapi iskola mozgalom

Két eve jott alakult meg a vasdrnapi iskola mozgalom'*, amelynek elozményei
viszont mar 2005-re nyllnak vissza. A szorvanymagyarsag kérében szervezett
hétvégi foglalkozasok célja a hataron tuli, napjaik tobbségét nem anyanyelvi
kornyezetben t6lto magyar gyermekek anyanyelvismeretének apolasa
anyanyelvi kozeghol érkezo pedagogusok segitségével. A szakmai program és
tanterv alapjan mik6édo mozgalomban az orszaghatarokhoz kozeli
telepilésekrol (Debrecen, Szentendre, Békéscsaba, Torokszentmiklos,
Karcag) kéthetente szombaton 6nkéntes pedagogusok utaznak a szorvanyban,
tobbnyire kisebb telepiiléseken'™ élo 4-14 év kozotti, 20-40 fos csoportokat
alkot6 gyermekekhez, hogy aznap délutdn és vasarnap délelott az
istentiszteletek alatt magyar irodalmat, nyelvtant és torténelmet tanuljanak; az
orakat kézmuves foglalkozasok, ének- és tanctanulas szinesiti. Nyaron tabort
is szerveznek a programban résztvevo gyermekek szamara. A vasarnapi
iskola mozgalom alapitvanyi formaban, adomanyokbdl tartja fenn magat, a
kiutazé pedagdgusokat a helyi lelkészek szallasoljak el. A szervezok célja a
mozgalom orszagos méretlre Kiterjesztése és beemelése a tanito-és
tanarképzés programjaba. A mozgalom keretében a szorvanymagyarsag
szamara tartott foglalkozasok egyesitik a diaszpéramagyarsag kozésségeiben
mikodo hétvégi magyar iskoldk és azok egyhazi fenntartasban miikodo
tipusanak, a vasarnapi iskolanak funkcioit, ezaltal az anyanyelv' és irodalom,
illetve a vallasi ismeretek oktatasa mellett megvaldsulhat az etnikai/nemzeti
identitast erdsitése, Gjratermelése is.

Eredménynéveld kiegészitd iskolak/kezdeményezések (tanoda program, vasarnapi

iskola az [paroktatasban)

A kiegészito oktatds nemzetkozi példai alapjan lathattuk, hogy a vilag szamos
orszagban jelen van annak kiegészito funkcidja a formalis oktatasi rendszerben

tanultak elmélyitésére, esetleg potlasara. Az eredménynovelo iskolak célja nemcsak

44 Vasarnapi Iskola Mozgalom https://vasarnapiiskola.wordpress.com/a-mozgalomrol/rolunk/ [2020.04.17 ]

45 A Vasarnapi Iskola Mozgalom telepiilései https://vasarnapiiskola.wordpress.com/telepulesek/ [2020.04.17.]

“6 A mozgalom a magyar nyelvet anyanyelvként azonositja és tanitja a szérvanyban élé magyar gyermekek
kérében, mig a hétvégi magyar iskolak és 6vodak vezetdi annak szarmazasi nyelvként valo oktatasardl beszélnek.
Ertelmezésiink szerint a kiilonbség okai a szdrvanyjelleghdl és a diaszpdrajelleghdl adédé eltéré nyelvi és
tarsadalmi kézeg sajatossagaiban, a kozosségek eltéré nyelvi attitiidjében, illetve az etnikai identitastudata
valtozataiban keresendak.
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a jobb teljesitmény elérése lehet, hanem a kozoktatds hianyossagainak
kompenzalasa, személyes figyelem altali tudasmélyités. Dolgozatunk a tanoda
program/mozgalom tevékenységét ismerteti részletesen foként amiatt, mert véljik,
hogy az kétodik legszorosabban a hétvégi magyar iskolak és dvodak altal nyujtott
képzéshez szervezeti és szakmai maodon is, sot, az elnevezést tekintve is (lasd

késobb).

A tanoda (program)

Magyarorszagon a rendszervaltas koveto évektol kezdve fokozatosan
terelodott oktataspolitikai figyelem azokra a régiokra és tarsadalmi rétegekre,
amelyek foldrajzi, gazdasagi, szocialis és egyéb tényezok hatasara lemaradast
halmoztak fel'”’; ezeken a helyeken a tandrai kereteken tdli tantargyi
felkészités és szocialis nevelés uUtjan probaljak meg a gyerekek szamara
mindazt kompenzalni, amelyre az iskolaban nemhogy lehetdoség, de sok
esetben ido, eszkéz vagy moddszer sincsen. Azokban a hatranyos vagy
halmozottan hatranyos helyzetu régidkban, ahol a csaladok pénziigyi bevétele
még az iskolai felszerelések beszerzését is alig teszi lehetové, a kiegészito
oktatds egyes formai, pl. tantargyi vagy mivészeti maganorak, egyéni
korrepetalds vagy éppen a nyelvvizsgara felkészités elérhetetlen
lehetoségeknek tlnnek. Jelen dolgozat értelmezési keretében a tanoda
program a kiegészito oktatas egy magyarorszagi megnyilvanulasi formajaként
jelenik meg, az egyes tanodak kapcsan pedig az eredménynévelo és
kultUraatado kiegészito iskolatipus jellegzetességei figyelhetok meg. A tanoda
a programot figyelemmel kiséro szakeértok kozdssége (TanodaPlatform'®)
szerint ,..civii vagy egyhazi szervezetek daltal mdikddtetett, helyi
sajatossagokra, a gyermekek, fiatalok onkéntes részvételére és egyéeni
sziikségleteire epitd  innovativ  szemléleti  hatranykompenzalo
kezdeményezés, amely egy autonom modon hasznalt kézésségi szintéren
valosul meg. A tanoda olyan, a személyiségfejlodes egészeét szem elbtt tarto
komplex szolgaltatdst nydjt, amelyet a kézoktatdsi rendszerben kevésbé
sikeres, a tarsadalmi periféridra szorulo gyermekek és fiatalok korlatozottan
vagy egyaltalan nem érhetnek el” (TanodaPlatform; Fejes - Lencse - Szlcs
2016). A fogalmat azonban hasonlé kontextusban mar a 2005-ben megjelent
Tanodakényvben is megtalaljuk: a tanoda ,olyan intézmény, amely iskolan
kiviili foglalkozas keretében a halmozottan hatranyos helyzetd tanulok,
koziilik is foként a hdtranyos megkiilonboztetés miatt még nehezebb
helyzetben [évé romak iskolai sikerességét tovabbtanuldsat kivanja
eldsegiteni, ezaltal javitva késobbi esélyeiket a munkaerdpiacon valo
érvényeslilésre és a tarsadalmi integraciora” (Kerényi 2005: 15). A szdoban

47 Jelen dolgozat esetében az oktatdsra vonatkozd hatranyok kezelésében résztveve szervezetekre,
kezdeményezésekre fokuszalunk a kiegészit6 oktatds kontextusaban.

“8 A TanodaPlatform egy szakértoi csoport, amelyet 2013-ban hivott létre a Motivacié Oktatasi Egyesiilet (MOE). A
kezdeményezés fo célkitlizései a tanodak ko6zotti egyiittmlkédés elomozditdsa, azok érdekérvényesitd
képességének javitdsa és szakmai tdmogatasa voltak.
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forgo intézmények ezaltal az iskolai eredményesség, a személyiségfejlesztés,
a szocialis kompetenciafejlesztés és a kulturakodzvetités szinterei, amelyek
foként (de nem kizardlag) a hatranyos helyzetl gyermekek szamara nyujtanak
egyéni és csoportos segitséget. A tanodak funkcidjat illetoen harom kiemelt
célt lathato: képességfejlesztés altal torténo iskolaisikeresség-novelés;
szocialis hatranyokbol fakado nehézségek csokkentése; illetve kulturalis
identitaserosités az otthoni kultura értékeinek beemelésével (Németh 2008-
2009). A tanodak miikddése a kezdeti és az elmult évek gyakorlatahoz képest
jelenleg jelentos atalakulason megy keresztiil. Az egyik legfontosabb valtozast
a tanodak intézményesiilése jelenti: az oktatasi rendszeren kiviil mlkaodo,
annak kiegészitésére létrehozott hianypotlasra alkalmas képzési formabdl az
évek alatt a rendszer altal elismert kiegészito képzési formava,
rendszerelemmé valtak azaltal, hogy a tanoda, mint szolgaltatas bekeriilt az
2019. januar elsejével hatalyba lépo 2018. évi CXVII térvénybe'. A tovabbiakban
a tanodak mikodésének és szakmai szolgaltatasanak feltételeirol a 40/2018.
(XIl. 4.) EMMI rendelet”® rendelkezik. Azok a tanodak, amelyek vallaltak a
térvényben foglaltak szerinti mikddést, normativ tamogatasban részesiilnek,
amely az eddigi finanszirozas problémakra megoldast jelenthet. JO néhany
szervezet szerint a térvényi szabalyozas, ezaltal a tanodak feliilrol térténo
irdnyitasa azok szakmai fliggetlenségét lehetetleniti el, szolgaltatds révén
azok szamos eredeti funkcidjat hattérbe szoritja (pl. a Németh (2008) altal is
hangsulyozott kulturdlis identitaserdsitést a hatranykompenzacio javara). A
,kimaradd” tanodak a rendszerhez csatlakozas helyett folytatni kivanjak ennek
az alapvetoen alulrol jovo kezdeményezésnek az eddigi, lokalis igényekre és a
mikodtetok szakmai hozzaértésére épiilo munkajat, ezaltal viszont elesnek a
normativ tdmogatastol és vallalniuk kell a finanszirozas és fennmaradas
tovabbi nehézségeit.

Vasarnapi iskola (az iparoktatasban)

A tanodakon kiviil az eredményndvelo kiegészito iskolakhoz kapcsolhato
magyarorszagi példat a régmultban is talaltunk, méghozza az iparban tanulni
vagyo tanulok legsziikségesebb alapismereteinek megszerzésére létesiilt
vasarnapi iskolak formajaban, melyrol dolgozatunkban csak emlités szintjén
értekeziink. Ezekrdl a kiegészito intézményekrdl Fericsan Kalman (1999): Osi
fanak aga-boga. A kézépszintd iparoktatdsi szervezet kiépitése cimi munkaja
ir részletesen.

49 Ez a torvény egy korabbi, A gyermekek védelmérol és a gyamiigyi igazgatasrol szolo 1997. évi XXXI. térvény
gyermekvédelmi térvény mddositasa

150 40/2018. (XII. 4.) EMMI rendelet

https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=A1800040.EMM [2020.05.16.]
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Egyéb tipusok

Témank szempontjabol az anyanyelvcentrikus vagy kultiraatado, illetve az
eredményndvelo jelleget magukon hordozo magyarorszagi kezdeményezésekre
igyekeztiink példakat mutatni, a téma szempontjabol kevéshé relevans példakat
(mainstream-ellenes iskolak, vallasi alapon szervezodott vasarnapi iskolak) a

dolgozat csak emlités szintén targyalja.

Mainstream-ellenes iskolak

A kiegészito oktatas gyujtofogalma ala sorolja a szakirodalom (Hall 2002; NRC
Bulletin 2009; Maylor et al 2010; OECD 2014; Ramalingam - Griffith 2015;
Okumura 2017; Simon 2018; Papp - Kovacs - Kovats 2019) a mainstream-
ellenes iskolakat/kezdeményezéseket is. Ezek az iskoldk az egyes
orszagokban mikoédo hivatalos oktatasi rendszer anomaliait latva egy annak
értékrendjétol  gyokeresen  eltéro  szemlélettel rendelkezo,  (j
kezdeményezésekként jelennek meg, emiatt ,kiegészitd” jellegiiket tébben
megkérdojelezik. Magyarorszagon, értelmezésiink szerint ebbe a korbe
tartoznak azok az alapitvanyi alternativ iskolak, amelyek egy-egy specialis
filozofia mentén jottek létre, és habar a kézoktatas keretein beliil mikédnek,
szemléletiik, jellegiik és az altaluk felépitett iskolarendszer hangsulyosan
eltér a magyar kozoktatas jelenlegi (centralizalt) gyakorlatatol (ldsd Waldorf
iskolak, Montessori iskoldak, Rogers iskolak, Budapest School mikroiskola-
halozat).

Vasarnapi iskolak (a vallasi oktatasban)

Vallasi oktatast folytato vasarnapi iskolakat™ szamos, Magyarorszagon
miikédo egyhazkoézség szervez o6nkéntesek bevonasaval (lasd Vasarnapi
Iskola Sz6vetség, Mindenki temploma Szovetség, baptista gyiilekezetek).
Ahogy azt a hétvégi magyar iskolak és 6vodak esetében késobb, az elemzés
soran is latni fogjuk, a vallasi kozosségek altal szervezett, a vasarnapi
istentiszteletek alatt gyermekek részére tartott foglalkozasok kiilfoldon™? és
belfoldon is ugyanezen elnevezés alatt mikodnek.

5! A vasarnapi iskolai munka meghatarozasa https://www.parokia.hu/v/vasarnapi-iskola/ [2020.04.17 ]
152 Vasarnapi iskola a kivandorolt magyarok kérében https://m.nyest.hu/hirek/mi-a-vasarnapi-iskola [2020.04.17 ]
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Abrak

1. sz. bra: a Nemzetpolitikai Allamtitkarsag 2017/2018-as felmérésének adatai a
hétvégi magyar iskolakban és dvodakban oktato pedagogusok végzettségérol

A kérdoiv eredményei

Az iskolakban oktatd pedagogusok végzettsége

magyarorszagi pedagdgus
diploma

magyarorszdgi és adott
orszagbeli pedagogus diploma

pedagdgus végzettség nélkiil
oktatnak

adott orszagbeli pedagdgus
diploma

42%

Milyen tovéabbképzéseken vesznek részt az oktatok?

nem vesz részt tovibbképzésen
adott orszagbeli tovabbkepzesen
magyarorszagi tovabbképzésen
magyarorszagi és adott...

nem valaszolt
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Interjavazlatok

A Tel-Avivi Magyar Iskola és Ovodardl sz6l6 esettanulmany elkészitéséhez hasznalt
interjuk vazlatai

Interjuvazlat a Tel-Avivi Magyar Nagykdvetség jelenlegi nagykdvetével és egykori
kulturdlis attaséjaval késziilt interjukhoz

1. Milyen el6zmények hataroztdk meg a déntéshozatalt a Tel-Avivi Magyar Iskola
és Ovoda alapitasarol?

2. Milyen szerepet jatszott ebben a nagykovetség?

3. Mi volt az Ondk szerepe? Mi az Onok jelenlegi szerepe az intézmény életében?

4. Milyen lehetoséget latott a nagykovetség a hétvégi magyar iskola és dvoda
elinditasaban, segitésében, fenntartasaban?

5. Hogyan, milyen mddon teremtodtek meg az iskola és az ovoda létezésének
feltételei?

6. Milyen keretek kozott indultak el a foglalkozasok a nagykovetségen, mik voltak
a kezdeti megallapodasok?

7. Milyen tdmogatast nyujtott és nyujt jelenleg a nagykodvetség az iskola, ovoda
részére?

8. Milyen kezdeti célok jellemezték a munkakapcsolatot az iskola, ovoda és a
nagykovetség k6zott? Hogyan valtozott ez napjainkra?

9. Mennyire volt és jelenleg mennyire elégedett a nagykovetség az alapitvany és
az iskola, ovoda mukodésével?

10. Milyen  valtoztatasokat javasolnanak? Sziikség lenne-e barmilyen
valtoztatasra? (akkori szemmel, mostani szemmel a tavolbol)

11. Tud-e a kormany, Nemzetpolitikai Allamtitkarsag diaszpdrat érinto terveirol,
tamogatasairol stb.? Mit gondol, kihasznalta-e ezt az intézmény a megfelelo
mértékben a multban és jelenleg?

12. Az On véleménye szerint milyen szerepet tolt be az iskola, 6voda a helyi
magyar kozosség(ek) életében? Mi lehetne a tovabbi funkcidja?

13. Mit gondol az izraeli magyar kozdsségrol altalanossagban? Milyen
jellegzetességeket tudna emliteni az izraeli magyarokat tekintve?

14. Milyen célbol jott létre az iskolat és ovodat fenntarto Efraim Kishon Amuta
(alapitvany)?

15. Milyen dsszefogas generalta ennek létrejottéet?

16. Milyen egyéb tevékenységeket folytat az alapitvany?

17. Mennyire hasznos az alapitvanyi miikodés az iskolafenntartas szempontjabol?
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A vezetd tanarokkal késziilt interjuk vazlatai

14.

15.
16.
17.
18.
19.

20.

21.

22.

23.
24.
25.
26.
27.
28.

29.
30.

31.

32.
33.
34.
35.

Onék mikor kezdtek el magyar nyelvii oktatassal foglalkozni lzraelben és
milyen keretek kdz6tt miikodott ez akkor?

Hogyan lett a kezdeti lelkesedésb6l magyar iskola és dvoda, milyen
kezdeményezésre?

Mi volt vele a cél?

Mennyire alakultak at a kezdeti célok az évek alatt?

Hogyan teremtodtek meg a feltételek az iskola, 6voda létezéséhez?

Kik voltak a kezdeti szervezés részesei?

Tudnak-e korabbi probalkozasokrol magyar nyelvi, kulturdlis oktatas
tekintetében?

Mennyire volt nehéz vagy konnyl gyerekeket, sziiloket bevonni a
kezdeményezéshe?

Honnan hallanak az iskolarol az Gjonnan csatlakozd csaladok?

. Milyen volt a sziil6i garda a kezdetekben, az eltelt évek alatt és most?
. Mennyire tudnak részesei lenni a sziilok az iskola, voda életének?
. Hogy latjdk, a vegyes hazassagokban élo sziilok kozill a nem magyar

anyanyelv( fél mennyire tud bevonadni az iskola, dvoda életébe?

. Van-e kozosség az iskola, 6voda koériil? Ha igen, mennyire dsszetartd ez? Ha

nem, miért?

Milyen a magyarok kozossége lzraelben? Milyen szerepet jatszik benne az
iskola, ovoda?

Vannak-e iskolan, ovodan Kiviili programok?

Honnan az a sok energia, amelyet ebbe a munkaba belefektetnek?

Milyen hattérrel rendelkeznek, milyen szakmai multtal?

Vesznek-e részt tovabbképzéseken, programokon?

Honnan kapnak szakmai segitséget?

Van-e kapcsolatuk mas orszagok hasonld iskoldival, tanaraival? Részesei-e
hétvégi magyar iskolak, ovodak halézatanak (ha van ilyen)?

Mi a céljuk ezzel a munkaval, amit végeznek?

Miben latjdk a szarmazasi/orokség/csaladnyelv megorzésének legnagyobb
kihivasat?

Mire fogjak hasznalni a gyerekek ezt a tudast, amit itt kapnak?

Mennyit ér a mai vildigban a magyar nyelvtudas? Mennyit ér Izraelben?

Mik az iskola, 6voda erdsségei, gyengeségei?

Hogyan épiil fel a tanterv, tanrend?

Korosztalyok, nemek, szarmazasi hatterek

Specialis eset-e Izrael? Miben, miért? (Shabbat, ABC, bevandorldk, aliyazok,
diplomata csaladok gyermekei)

Milyen az iskola, ovoda kapcsolata a fenntartoval?

Milyen tdmogatasokban részesiil az iskola, ovoda?

Az iskolai, 0vodai k6zosség kapcsolata intézményen Kiviil

Kapcsolat a Korosi Csoma Sandor 6szténdijasokkal

Vendégtanarok szerepe

Visszatekintve, lenne-e barmi, amit masként csinalnanak?

Tervek a jovore nézve
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Sziiloi

interjuvazlat

Kezdetek, szandekok

1.
2.

3.

o~

Iskola,

Miota vesznek részt a magyar iskola életében, s az midta része az 6 életiiknek?
Kinek az otlete volt az, hogy a gyereke(i)k a magyar iskolaba, dvodaba
jarjanak?

Milyen okok miatt fontos nektek, hogy gyermekeitek ezekbe az intézményekbe
jarjanak? (fenntartani a kulturdlis és vallasi tradiciokat; erdsiteni a csaladi
kotelékeket; a kétnyelviiség altal adott készségek, képességek erositése a
jovore nézve)

Milyen kezdeti benyomassal rendelkeztek az intézmeényrol? Mivé valtozott ez
mara?

Miért volt fontos, hogy gyermekeik egy ilyen intézménybe jarjanak?

Sziikség lenne-e bementi vagy kimeneti kévetelményre az iskolaban?
Szeretnék-e, ha elismertetheto végzettséget adna az iskola? Ha hivatalosan is
része lenne a magyar oktatasi rendszernek?

ovoda mukodése

1.

2.

®

10.

Megfeleloek-e nektek az intézmény muikodési keretei? (taldlkozasok szama,
iskola, 6voda szinvonala, felszereltség stb.)

Mennyire konnyen vagy nehezen oldhatdo meg a gyermekek részvétele a
foglalkozasokon? Valtoztatnatok-e barmit a jelenlegi mikodési kereteken?
Mennyire vagytok elégedettek a tankdnyvekkel, felszereltséggel, tananyaggal,
segédeszkozokkel? Mire lenne sziikség véleményetek szerint?

Milyennek érzi a tananyagot, az elsajatitandd és elsajatitott ismereteket?
Elégedettek vagytok az oktatas mindségével?

Szimpatikus-e nektek valamely specialis oktatdsi modszer, amelyet szivesen
bevezetnétek?

A sziilok altal fizetett dijat mennyire tartjatok fairnek?

Milyen szerepet kaptok, mint sziilok a déntéshozatalban?

Adtok-e visszajelzést az iskola mukodését illetéen? Latjatok-e annak
eredményét?

Hogyan lehetne jobb irdnyba mozditani az iskola, 6voda mikddését (ha
sziikséges)?

Tanarok, fenntarto

1.

Mennyire vagytok elégedettek a tanarok, fenntarto, segitok stb. munkajaval,
felkésziltségével, irdnymutatasaval?

Milyen nyelvtudassal lépett be gyermeketek az intézménybe?

Jelenleg milyen a nyelvtudasa, miben latjatok a fejlodést?

Milyen hasznos, elonyds dolgokat figyeltetek meg gyermeketek fejlodésében,
miota a magyar iskolaba, 6vodaba jar?

Mit vartok, milyen tudast ad az iskola, ovoda gyermeketeknek? Mivel lesz 6

2. Javaslatok
Nyelvi fejlodés, iskolai élet
1.
2.
3.
4,
tobb, hogy ide jar?
5.

Mi okoz kiilonésen nehézséget gyermekeiteknek?
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10.

1.

12.

Mennyire és miben okoz nehézséget gyermekeiteknek a héber nyelv ismerete
mellett a magyar nyelv elsajatitasa?

Otthon hogyan alakul nalatok a nyelvhaszndlat a csaladban? Ki, mit, kivel
beszél?

Mennyire tudtok otthon gyakorolni, nyelvet tanulni a gyerekekkel?

Szeret-e gyermeketek az iskolaba, dvodaba jarni?

Mennyire nevezhet6 belsonek az a motivacio, amely a gyermeket arra 6sztonzi,
hogy az iskolaba, 6vodaba jarjon?

Mivel tudjatok otthon motivalni, hogy fenntartsatok a lelkesedésiiket?

Hogyan érzi magat gyermeketek az iskolai, 0vodai k6zésségben?

Helyi koz6sség

1.

Szerintetek az iskola és dvoda részei-e a helyi magyar kézosségnek? Milyen
szerepet jatszanak a kozosség életében?

2. Miben latjatok ennek a sziiloi, csaladi k6zosségnek az erejét, amely a magyar
iskolat, dvodat mlkdodteti? Beszélhetiink-e ilyenrol?

3. Milyen egyéb dran kiviili programokon talalkoztok az iskolaba, ovodaba jaro
mas sziilokkel, gyerekekkel?

4. lgényelnétek-e nyari elfoglaltsagot is a gyerekeknek?

Nyelvmegorzés

1. Miben latjatok a szarmazasi/orokség/csaladnyelv megorzésének legnagyobb
kihivasat?

2. Fontos-e nektek a kultdra, nyelv altal is megdrizheté magyar identitas, illetve
annak atadasa, orzése gyermekeitek révén?

3. Az utanatok kovetkezo generacio, azaz a gyerekeitek esetében mire
szamitotok, mennyire lesznek ok aktivak a nyelvmegorzésben, hasznalatban?

4. Nem magyar szarmazasu csaladtagjaitok hogyan tudnak bevonddni, aktiv
részesei lenni a magyar iskola életének?

5. Vegyes hazassagokban: melyik kultira dominal jobban? Hogyan lehet koztiik
egyensulyt teremteni?

6. Hogyan kapcsoljatok 6ssze a magyar tradiciokat, hagyomanyokat az

izraeliekkel? (allami, vallasi, csaladi)

Hasonld kezdeményezések

1.

2.

Ismertek-e hasonlo kezdeményezéseket mas orszagok esetében is? Esetleg
vettetek-e részt benne?
lgényelnétek-e felnott nyelvoktatast?
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Adatbazisok

A kérdaivet kitolto/nem valaszolo intézmények neve és elhelyezkedése az alapsokasagot és

a mintasokasagot tekintve

Alapsokaséag
Név Orszag Kitoltés
AMAPED Ausztriai Magyar Pedagdgusok
Egyesiilete Ausztria igen
Bécsi Magyar Iskolaegyesiilet Ausztria nem
Fels6-Ausztriai Hétvégi Magyar Ovoda és
Iskola Ausztria nem
Burgenlandi Magyarok Népfdiskolaja Ausztria igen
Burgenlandi Magyar Kulturalis Egyesiilet Ausztria nem
arcFAM asbl Briisszelben mik&dé magyar
egyesiilet Belgium nem
Zengo Zenei Mihely Belgium nem
Bobita dvoda és iskola Belgium Belgium nem
Magyarra Hangolva Program Belgium nem
Hatartalan torténelem Belgium igen
Puli Klub Ciprus igen
Iglice Egyesiilet Vasarnapi Iskola (Praga) Csehorszag igen
Szent Piroska Hétvégi Iskola és Ovoda
(Augsburg) Németorszag igen
Hungarolingua Lehrerverband Wieshaden e.V. | Németorszig igen
Petofi Sandor Hétvégi Magyar Iskola Németorszag nem
Erdingi Magyar Ovoda és Iskola Németorszag igen
Csodaorszag Spiel- und Lernklub zur
Forderung der ungarischen Sprache und
Kultur Németorszag nem
Petofi Magyar Kultiregyesiilet / Ingolstadti
Hétvégi Magyar Iskola Németorszag nem
Csodaszarvas (WUKK) Magyar Kulturalis
Egyesiilet Németorszag nem
Magyar Katolikus Egyhazkézség /
Csodaorszag klub E.V. Németorszag nem
Lehrerkreis/Boldog Gizella Magyar Iskola
(Altétting) Németorszag igen
Regensburgi Konzuli Magyar Iskola és Ovoda | Németorszag igen
Bajororszagi Magyar Iskola / Miincheni
Magyar Intézet Németorszag igen
Tulipan Ungarischer Schulverein Ulm e.V. Németorszag nem
Niirnbergi Magyar Iskola Németorszag nem
Freiburgi Magyar Ringatd-Ovoda-Eldiskola-
Iskola Németorszag igen
Baden-Wiittembergi Konzuli Magyar Iskola
(Stuttgart) Németorszag nem
Weideni Magyar Iskola Németorszag nem
Pitypang Hétvégi Magyar Iskola és Ovoda Németorszag nem
Hamburgi Magyar Iskola Németorszag nem
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Berlini Magyar Iskola Németorszag igen
Varesei Magyar Haz Tanoda Olaszorszég igen
Boci Magyar Iskola Olaszorszég igen
Skolabusz - Firenze Olaszorszag nem
Magyar Iskola - Moszkva Oroszorszag nem
Lisszaboni vasarnapi iskola (Magyarorszag

Nagykovetsége Lisszabon) Portugélia nem
Madridi Magyar Konzulatus Spanyolorszag nem
Madridi Madach Egyesiilet Lyceum

Hungaricum Iskolaja Spanyolorszag igen
Cordobai Magyar Kor Spanyolorszag nem
Galiciai Magyar Iskola Spanyolorszag nem
Tavaszi Szél Kulturalis Egyesiilet Svédorszag nem
Orszavak Magyar Anyanyelv Apoldk

Egyesiilete Svédorszag nem
Ungersk-Svenska Foreningen i Uppsala

(Uppsalai Magyar Svéd Egyesiilet anyanyelvi

oktatas) Svédorszag nem
Stockholmi Magyar Csaladi Kér Svédorszag igen
Cork-i Magyar Iskola es Ovoda / Hungarian .

School & Pre/School of Cork Irorszég igen
Dié-Dublini Magyar Iskola és Ovoda irorszag nem
Kerry Magyar Iskola irorszag nem
Hungaroring / Tallinn Esztorszag igen
Finnorszagi Magyarok Egyesiilete Finnorszag nem
Bébita Klub Finnorszag nem
Association France-Hongrie Dauphiné Franciaorszag nem
Institut Hongrois Franciaorszag nem
Nos Petits Magyars Seine et Marne Franciaorszig nem
Association Culturelle Hongroise Franciaorszag nem
Mesevar Magyar Foglalkozasok Strasbourg Franciaorszag igen
Parizsi Magyar Iskola Egyesulet Kaboca Franciaorszag igen
Amstelveeni Magyar Iskola Hollandia nem
Amsterdam iskola Hollandia nem
Hongaarse School Den Haag (Hagai Magyar

Ovoda és Iskola) Hollandia nem
Kincskereso Oskola Hollandia nem
Besenyszogert Alapitvany lzlandi Magyar

Kulturalis Tarsasag Izland nem
Divéky Adorjan Hétvégi Magyar Iskola (Varsd) | Lengyelorszag nem
Berni Magyar Iskola Svijc igen
Magyar Hétvégi Ovi, Suli: MaHOS - Thurgaui

Magyarok Egyesiilete (Kreuzlingen) Svijc igen
Genfi Magyar Iskola és Ovoda Svéjc igen
Bézeli Magyar Iskola- és Ovodaegyesiilet Sviéjc igen
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Hetedhétorszag Ovoda, Magyarajku

Gyermekekért Egylet Svijc nem
Ziirichi Magyar Iskola és Ovoda Svéjc nem
Oszl6i Magyar Tanoda Norvégia igen
Hungarian Children's School Bristol Anglia nem
Magyar Iskola Cambridge Anglia igen
Csiga-Biga Tanoda Anglia nem
Anglia Magyar Reformatus Egyhaz vasarnapi

iskolaja (London) Anglia igen
Mosoly Magyar Ovi-Suli/ Hungarian Families

Group Anglia nem
Readingi Magyar Iskola Anglia nem
Hungarian School of St. Albans Anglia nem
Oxfordi Magyar Iskola Anglia igen
Hungarian Club Woking Anglia igen
Zsigmond Kiraly Hungarian Club and School Anglia igen
Birmingham Magyar Tanoda Anglia nem
Guildford Magyar Tanoda és Jatsz6haz Anglia nem
CoMaT Coventry Magyar Tanoda Anglia igen
Basingstoke-i Magyar K6zosségi Iskola Anglia nem
Montagh Imre Southendi Magyar Kozésség

Ovoda és Iskola Anglia igen
Newporti Magyar Kulturdlis Kézosség Wales nem
Bélcs Bagoly Tanoda (Edinburgh) Skdcia nem
Magyar Polgarok Egyesiilete Bosznia-Hercegovina nem
A Szerb Kéztarsasagi Magyarok

Egyesiiletének, a Magyar Szénak magyar

nyelvtanfolyama/Kurs madarskog jezika

"Magyar Sz6"-a, UdruZenja Madara Republike

Srpske Szerbia igen
Maceddniai Magyarok TELEHAZ Szervezete Maceddnia igen
Litvaniai Magyarok Bathory Istvan Kulturalis

Szbvetsége Litvania nem
Magyar Kulturalis Oktatasi Kézpont (lvano-

Frankivszk) Ukrajna igen
Lembergi Magyarok Kulturdlis Szévetsége Ukrajna nem
Hétvégi Magyar Iskola Kijev (Kdvetség) Ukrajna igen
Istanbuli Magyar Iskola Térokorszag igen
Tel-Avivi Magyar Iskola és Ovoda Izrael igen
Bethlen Gabor Hungarian Language School

(Bethlen Gabor Magyar Nyelviskola) Kanada nem
Hungarian Helikon Society Kanada nem
Szent Imre Magyar Iskola (Saint Emeric

Accredited Hungarian Language School) Kanada nem
Hungarian School Guelph (Wellington Catholic

School Board Guelph / St Francis of Assisi

Catholic Elementary School) Kanada igen
Arany Janos Magyar Iskola (Hungarian

School) Hamilton Kanada nem
Paroisse Notre-Dame-des-Hongrois /

Montreali Magyar Iskola Kanada nem
Arany Janos Magyar Iskola (Hungarian School

- Toronto) Kanada nem
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Szent Laszlo Népe Magyar Iskola (Vancouver)

- Kanadai Magyar Diaszpdéra Tanacs Kanada nem
Calvine Hungarian School Vancouver

(Hungarian Calvin Aducational Association

(Vancouver) Kanada nem
Kitcheneri Magyar Iskola Kanada igen
Bocskai Magyar Iskola és Ovoda Kanada nem
Windsori Magyar Iskola Kanada nem
Muveszetek es Kulturak Magyarnyelvu Iskola

/Miss Kanada igen
Wellandi Magyar Onképzd Kor Kanada nem
Ottawai Magyar Iskola (0SKOLA) Kanada nem
Bartok Béla Bostoni Magyar Ovoda és Iskola

(Bela Bartok Hungarian School of Boston-

Boskola) USA igen
Széchenyi Hungarian School USA nem
Szent Istvan Magyar Iskola és Ovoda (Saint

Stephen's School and Pre-school) USA nem
Clevelandi Magyar Iskola (Cleveland

Hungarian School) USA igen
Nyitott szivek Magyar iskola es ovoda Rocky

River OH USA nem
Hungarian Club of Colorado - Magyar Iskola

(Denver) USA nem
Washingtoni Magyar iskola (The Hungarian

American Association of Washington) USA igen
Washingtoni Magyar Reformatus Egyhaz USA igen
Miami Vasarnapi Iskola USA nem
MISI Magyar Iskola, Minnesotai Magyarok

Szervezete USA nem
Arany Janos Magyar Iskola és Ovoda

(Hungarian Language School - New York) USA nem
Bdbita Magyar Nyelviskola USA nem
Csik Hagé Magyar Iskola és Ovoda (Hungarian

School and Kindergarden) USA igen
Kérosi Csoma Sandor Hungarian School

(Montclair) USA nem
HCCG Hungarian School of Georgia

(Hungarian Community Church of Georgia) USA igen
East Bay Hungarian School USA igen
A San Dieg6-i Magyar Haz Hétvégi Ovodaja és

Iskolaja (San Diego House of Hungary) USA igen
Honorary Counsul of Hungary in Minnesota USA nem
Hungarian School Venice USA nem
Seattle-i Magyar Iskola USA nem
Triangle Magyar Iskola (Durham) USA igen
Napraforgok Hungarian Folk Dance

Ensemble,lgy tedd ra! Referencia Intezmeny -

Sarasota USA nem
Online Magyar Iskola (Washington) USA nem
Szent Istvan Magyar Iskola es Ovoda, Chicago | USA nem
Elso Phoenixi Reformatus Gyulekezet USA igen
Nebulé Magyar Nyelviskola USA nem
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Kanyadi Sandor Magyar Iskola (San

Francisco) USA nem
Dél-Floridai Magyar Gyermek Klub USA igen
House of Arpad Hungarian Language and

Dance School Canberra USA nem
Szivarvany Hungarian School / Rainbow Gold

Coast H.S. USA nem
Makvirag Ovoda és Kisiskola Orlando USA nem
Phoenixi Napocska Magyar Iskola USA nem
Reményik Sandor Kerestyén Magyar Iskola

(Los Angeles) USA igen
Vadrézsa Ovoda és Iskola (Mission Viejo) USA nem
Hawaii Magyar Iskola USA igen
Brishane-i Magyar Iskola Ausztralia igen
Magyar Iskola Sydney Ausztralia igen
Victorian School of Languages - Dandenong,

Hungarian School (Melbourne) Ausztralia nem
The Hungarian Language School Inc. Ausztralia nem
Kulturkér Hungarian School Ausztrélia igen
Bocskai Magyar Iskola (Melbourne) Ausztralia igen
Nebulé Magyar Iskola Ausztralia nem
Hungarian Scout's Hall Ausztralia nem
Adelaide-i Magyar Kéz6sségi Iskola Ausztralia nem
Dél-Afrikai Magyar Szévetség (Hungarian

Alliance of South Africa - Midrand) - iskola Dél-Afrika igen
Zrinyi Ifjusagi Kér Argentina igen
Zahoran Akos Chilei Magyar Kulturalis

Egyesilet Chile nem
Associacao Hungara de Jaragua do Sul Brazilia nem
Associacao Hungara Magyar Haz / Magyar

Iskola, Sdo Paulo-i Magyar Segélyegylet (Sao

Paulo) Brazilia nem
Uruguayi Magyar Otthon Uruguay nem
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Mintasokasag

Név Orszag Telepiilés
Istanbuli Magyar Iskola Térokorszag Istanbul
Tel Avivi Magyar Iskola és Ovoda Izrael Tel Aviv
Hawaii Magyar Iskola USA Honolulu
Hungarolingua Lehrerverband Wieshaden e.V. | Németorszag Wiesbaden
Hétvégi magyar iskola / Kijev Ukrajna Kijev
Puli Klub Ciprus Agia Varvara
Vasarnapi Iskola - Praga Csehorszag Praga
Miivészetek es kultdra Hétvégi Magyar iskola | Kanada Toronto
Coventry Magyar Tanoda Egyesiilt Kirdlysag Coventry
Hungarian School Sydney Ausztralia Sydney
Bocskai Hungarian School / Bocskai Magyar
Iskola Ausztrélia Melbourne
Amerikai Egyesiilt
Triangle Magyar Iskola Allamok Durham

Magyar Kulturalis Oktatasi Kézpont Ukrajna Ivano-Frankivszk
East Bay Hungarian Educational Group USA Walnut Creek
Arany Janos Magyar Iskola (Hamilton) Kanada Hamilton
Stockholmi Magyar Csaladi Kér Svédorszag Stockholm
Palatine (Chicagoi
Csik Hago Magyar Iskola és Ovoda USA kiilvaros)
Hungaroring / Tallinn Esztorszag Tartu
A Szerb Koztarsasagi Magyarok
Egyesiiletének, a Magyar Szénak magyar
nyelvtanfolyama/Kurs madarskog jezika
"Magyar Sz6"-a, Udruzenja Madara Republike
Srpske Bosznia-Hercegovina Banja Luka
Magyar Kultur Kér Ausztralia Melbourne
Hatartalan térténelem Belgium Briisszel
Brisbane-i Magyar Iskola Ausztrélia Brishane
Bézeli magyar iskola és 6voda egyesiilet Svéjc Bazel
Magyar Iskola Woking Anglia Woking
BOCI Hétvégi magyar iskola ( BO=Bolognai
Cl= Cimborak) Olaszorszag Bologna
Berni Magyar Iskola és Ovoda
Egyesiilet/Ungarische Schule und
Kindergarten Verein Bern Svijc Zollikofen
Altotting -- Mihldorf am
Lehrerkreis Németorszag Inn
Az Angliai Magyar Reformatus Egyhaz
Vasarnapi Iskoldja Egyesiilt Kirdlysag London
Amerikai Egyesiilt
Phoenix-i Magyar Iskola Allamok Phoenix

Montagh Imre Southendi Magyar Iskola és
Ovoda

Nagy Britannia

Southend on Sea

Madridi Madach Egyesiilet Lyceum
Hungaricum Iskoldja

Spanyolorszag

Madrid
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Berlini Magyar Iskola és Ovoda Németorszig Berlin
Dél-Afrikai Magyar Szévetség klubhazaban

miikéd6 magyar iskola - nincs hivatalos neve | Dél-afrikai Kéztdrsasdg | Midrand
Szent Piroska Hétvégi Magyar Iskola és Ovoda | Németorszag Augsburg
Guelph-i Magyar Iskola Kanada Guelph
Genfi Magyar Iskola es Ovoda Svijc Genf

Zsigmond Kiraly Hungarian Cultural Club and
School

Egyesiilt Kiralysag

Manchester, Leeds

Bartdk Béla Boston Magyar Ovoda és Iskola

(BOSKOLA) Egyesiilt Allamok Lexington
Washingtoni Magyar Reformatus Egyhaz Amerikai Egyesiilt

Vasarnapi Iskola Allamok Washington
Hungarian Academy / Washingtoni Magyar

Iskola USA Arlington
Magyar Iskola Oxford Egyesiilt Kiralysag Oxford
0Oszl6i Magyar Tanoda Norvégia Oslo
Mesevar Magyar Foglalkozasok Strasbourg Franciaorszag Strasbourg

South Florida Hungarian Kids Club USA Delray Beach, Florida

AMAPED - Ausztriai Magyar Pedagdgusok

Egyesiilete Ausztria Bécs és kornyéke

Varese megye, Cocquio

Varesei Magyar Haz Tanoda Olaszorszag Trevisago

Maceddniai Magyarok Telehdz Szervezete Maceddnia Szkopje

Reményik Sandor Keresztyén Magyar Iskola

és Ovoda (Grace Hungarian Reformed Church

School DBA GHRC School) USA Los Angeles

Burgenlandi Magyarok Népfaiskolaja Ausztria Felsoor

Thurgaui Magyarok Egyesiilete Svéjc Thurgau

Erdingi magyar iskola és évoda Németorszag Erding

Zrinyi Ifjusagi Kor Argentina Buenos Aires

Clevelandi Magyar Iskola (Cleveland

Hungarian School) USA Cleveland

Magyar Iskola Cambridge Anglia Cambridge

Corki Magyar Iskola es Ovoda irorszag Cork

Freiburgi Magyar Iskola/Ovoda/Ringatd Németorszag Freiburg

A San Diego-i Magyar Haz Hétvégi Iskoldja USA San Diego
Amerikai Egyesiilt

Georgia Hungarian School Allamok Atlanta

Regensburgi Konzuli Magyar Iskola és Ovoda | Németorszag Regensburg

Parizsi Magyar iskola egyesiilet 'Kabdca' Franciaorszag Périzs

Kitcheneri Magyar Iskola Kanada Kitchener

Kérdoiv
(lasd a kovetkezo oldalon)
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Hétvégi magyar iskolak és évodak a vilagban - feltaro jellegl nevelésszocioldgiai kutatas

62 kérdés talalhaté ebben a kérd6ivben.

Alapadatok

1. Mi az iskola/évoda hivatalos neve? *

Kérem, ide irja a valaszat:

2. Mi az On pozicioja az iskolaban/6vodaban?
O Kérem, valasszon egyet az alabbiak kozll

Kérem, csak egyet valasszon az alabbiak kdzul:

O iskolavezet6/6vodavezett

Q iskolavezetd helyettes/6vodavezetd helyettes
O vezet6 tanar

O tanar

(O egyeb

Vélaszat indokolja:
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3. Az iskola/6voda vezet6jének iskolai végzettsége:

Kérem, ide irja a valaszat:

4. Az iskola/évoda vezet6je miodta latja el az iskola/
ovodavezetési feladatokat?

Kérem, ide irja a valaszat:

5. Hol talalhatdé meg az intézmény?

O Csak akkor indokolja, ha valasztott a lehetéségek kozil.
Kérem, valassza ki az 6sszes ideill6t, és valaszat indokolja:

Dorszég

Déllam (ha relevans)

Dtelepﬂlés
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6. Kinek a tulajdona az intézmény mikodését biztosito epulet?
O Kérem, valasszon egyet az alabbiak kozil

Kérem, csak egyet valasszon az alabbiak kozul:

O az iskola/6voda vagy az iskolat/6vodat fenntarté civil szervezet sajat tulajdonaban all az
épulet

O konzulatus, kdvetség tulajdona (magyar allami tulajdon)

O bérelt épuletben, helységben talalhatd, nem sajat tulajdon

O egyéb:

Vaélaszat indokolja:

7. Hany helységben zajlanak a foglalkozasok?

Kérem, ide irja a valaszat:
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8. Az Ondk intézménye milyen tevékenységet folytat, mi a
profilja?

O Kérem, valasszon egyet az alabbiak kozdl
Kérem, csak egyet valasszon az alabbiak kozul:
O ovodai foglalkozasokat tart

O iskolai foglalkozasokat tart

() mindkett6 miikodik

O egyéb

Valaszat indokolja:
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9. Onallo, bejegyzett szervezet az Onok altal miikddtetett
iskola/6évoda?

O Kérem, valasszon egyet az alabbiak kozdl
Kérem, csak egyet valasszon az alabbiak kozul:

Valaszat indokolja:

10. On mit ért pontosan "hétvégi magyar iskola és évoda"
elnevezeés alatt? Hogyan magyarazna meg ezt egy
mondatban?

Kérem, ide irja a valaszat:
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11. Tagja-e az iskola/6voda valamely orszagon bellli (hétvégi)
magyar iskolak és 6vodak tarsulasanak?

O Kérem, valasszon egyet az alabbiak kozdl
Kérem, csak egyet valasszon az alabbiak kozul:

Valaszat indokolja:

12. Ennek az iskolatarsulasnak/ovodatarsulasnak van-e
onalléan mikodd, iskolak/ovodak iranyitasat, 0sszefogasat,
segitéset vegzo intézménye?

O Kérem, valasszon egyet az alabbiak kozdl
Kérem, csak egyet valasszon az alabbiak kozul:

O van
O nincs
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13. Milyen jogosultsagai vannak ennek a szervezetnek
(intézmeénynek)?

O Kérem, valasszon egyet az alabbiak kozil
Kérem, csak egyet valasszon az alabbiak kozul:

Q kotelez6 elbirasokat fogalmaz meg a tarsulas tagjainak

O ajanlasokat fogalmaz meg

O szervezdbi, palyazatird, szakmai segitséget igényl6 feladatokat lat el

O egyéb

Q semmilyen tevékenységet sem végez

Valaszat indokolja:

14. Milyen elénybket élvez az On altal vezetett intézmény
azaltal, hogy valamely iskolatarsulas/6vodatarsulas tagja?

Kérem, ide irja a valaszat:
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15. Az Ondk orszagaban létezik-e olyan pedagogusszervezet,
amely 0sszefogja a magyar szarmazasu pedagogusokat,
nekik szakmai segitséget nyujt?

O Kérem, valasszon egyet az alabbiak kozil
Kérem, csak egyet valasszon az alabbiak kozul:

() igen, létezik tobb is

O igen, egy van
Q alakuloban van

O nincs

Vélaszat indokolja:

Kezdetek, célok, fenntartd

16. Mikor j6tt létre az Onok iskolaja/ovodaja?

Kérem, ide irja a valaszat:
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17. Mi volt a céljuk az intézménnyel, amikor elinditottak?
Kérem, fogalmazza meg 1-2 mondatban!

Kérem, ide irja a valaszat:

18. Mddosult-e a céljuk az id6k folyaman? Ha igen, hogyan?

Kérem, ide irja a valaszat:

19. Milyen személyek, szervezetek tartottak fent eredetileg az
iskolat/6vodat? (tobb valaszt is megjeldlhet)

O Kérem, véalassza ki az 6sszeset, amire érvényes
Kérem, valassza ki az 6sszes ideill6t:

D csaladok kdzossége

|:| kulturalis szervezet, egyesulet

|:| vallasi szervezet, egyhaz
D alapitvany
|:| a magyar allam (nagykovetség, konzulatus, lektoratus, kulturalis intézet, egyéb)

|:| egyéb
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20. Milyen személyek, szervezetek tartjak fent jelenleg az
iskolat/6vodat? (tobb valaszt is megjeldlhet)

O Kérem, valassza ki az 0sszeset, amire érvényes
Kérem, valassza ki az osszes ideill6t:

|:| csaladok kdzdssége

D kulturalis szervezet, egyesulet

|:| vallasi szervezet, egyhaz

D alapitvany

|:| a magyar allam (nagykdvetség, konzulatus, lektoratus, kulturalis intézet, egyéb)

|:| egyéb

21. Milyen forrasokbdl mikodik az intézmény? (tobb valaszt is
megjelolhet)

O Kérem, valassza ki az 6sszeset, amire érvényes
Kérem, valassza ki az 0sszes ideill6t:

|:| szul6i hozzajarulas, tandij

|:| helyi, koz6sségi forrasok

D mUkodési orszagbeli tAmogatasi forrasok
|:| magyarorszagi tamogatasi forrasok

|:| nemzetkozi tAmogatasi forrasok

D egyéb forrasok

22. Ha tobb van, akkor melyik ebbdl a legnagyobb aranyu az
utdbbi években?

Kérem, ide irja a valaszat:
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23. Ha nagyobb lenne az intézmény koltségvetése, akkor
melyik teruletre forditananak tobbet? (tobb valaszt is
megjeldlhet)

O Kérem, vélassza ki az 6sszeset, amire érvényes
Kérem, valassza ki az osszes ideill6t:

|:| jobban megfizetnénk a jelenlegi pedagoégusokat
D tobb pedagogust vennénk fel

|:| mas épuletet bérelnénk

D tobbet forditanank tananyagra

|:| tobb programot kinalnank a gyerekeknek

|:| egyeb teruletekre

24. Miként dijazza az iskola/évoda a résztvev6
pedagogusok munkajat?

O Kérem, valasszon egyet az alabbiak kozdl

Kérem, csak egyet valasszon az alabbiak kdzul:

O a pedagogusok nem részesulnek dijazasban, mindenki onkéntes alapon dolgozik
O kiemelkeds tevékenység esetén alkalmankénti anyagi juttatast biztosit az intézmény
O az iskola/6voda vezetdje(i) részesul(nek) anyagi juttatasban

O kizarélag bizonyos poziciokat betolté pedagdgusok részesulnek anyagi juttatasban

O mindenki rendszeres anyagi juttatasban részesul tevékenységéeért

O egyéb
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25. Tudomasa szerint milyen médon tamogatja a magyar
allam a diaszpoéraban mikod6 hétvégi magyar iskolakat/
ovodakat?

Kérem, ide irja a valaszat:

26. Ezek kozul melyiket vették mar igénybe?

Kérem, ide irja a valaszat:

Az iskola, 6voda mikodése

27. Mi alapjan kerllhetnek be az Onok intézményébe a
gyerekek? (tobb valaszt is megjeldlhet)

O Kérem, valassza ki az 0sszeset, amire érvényes
Kérem, valassza ki az osszes ideill6t:

D beiratkozassal — ezaltal a gyerekek a hivatalos iskolai/6vodai nyilvantartas részei lesznek

|:| alkalmanként adott el6zetes bejelentkezéssel — kizardélag egy-egy vagy adott
foglalkozason valo részvétel szandékat jelezve

|:| nincs szukseég beiratkozasra, bejelentkezésre — barki, barmikor részt vehet a
foglalkozasokon el6zetes bejelentés nélkul

D egyeéb
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28. Hany gyermek jar tobbé-kevésbé rendszeresen az Ondk
foglalkozasaira? Kérem, toltse ki a megadott korosztaly
szerint!

O Csak akkor indokolja, ha valasztott a lehetéségek kozill.
Kérem, valassza ki az 6sszes ideill6t, és valaszat indokolja:

|:|kis ovodasok korosztalya (2-3 év):

Dévodésok korosztalya (3-6 év):

Dkisiskolésok korosztalya (kb. 6-10 év):

Dkiskamaszok korosztalya (kb. 10-14 év):

Dnagykamaszok korosztalya (14 év felettiek):

|:|egyéb

29. Mi alapjan alakitjak ki a gyermekek csoportjait? (tobb
valaszt is megjeldlhet)

O Kérem, vélassza ki az 6sszeset, amire érvényes
Kérem, valassza ki az osszes ideill6t:

D életkor alapjan

|:| nyelvtudas alapjan

|:| altalanos tudasszint alapjan
D egyéb modon
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30. Milyen médon igazodnak a helyi oktatasi rendszerhez?
O Kérem, valasszon egyet az aldbbiak kozul

Kérem, csak egyet valasszon az alabbiak kozul:

O évfolyamszerkezet szerint

Q egyes szakaszok lezarasanal

Q pedagogiai program szerint

Q nem igazodunk a helyi oktatasi rendszerhez

O egyéb maodon

31. Mi alapjan Iéphetnek feljebb a gyerekek egy adott
évfolyambdl, csoportbdl?

O Kérem, valasszon egyet az alabbiak kozdl
Kérem, csak egyet valasszon az alabbiak kézul:
Q életkor alapjan

Q nyelvtudas alapjan

O altalanos tudasszint alapjan

O egyeb

O nincs ilyen elérehaladasi rendszer

Vélaszat indokolja:
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32. Milyen rendszerességgel foglalkoznak a gyerekekkel
iskolai keretek kozott?

O Kérem, valasszon egyet az alabbiak kozil
Kérem, csak egyet valasszon az alabbiak kozul:
() heti tébb alkalommal

O heti 1 alkalommal

() kéthetente 1 alkalommal

Q haromhetente 1 alkalommal

Q havonta 1 alkalommal

() ritkabban

O nincs iskolas csoportunk

33. Milyen rendszeresseéggel foglalkoznak a gyerekekkel
ovodai keretek kozott?

O Kérem, valasszon egyet az alabbiak kozl
Kérem, csak egyet valasszon az alabbiak kdzul:
(O heti tobb alkalommal

O heti 1 alkalommal

Q kéthetente 1 alkalommal

O haromhetente 1 alkalommal

O havonta 1 alkalommal

() ritkabban

O nincs évodas csoportunk
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34. A foglalkozasok inkabb hétkoznapra vagy hétvégére
esnek?

O Kérem, valasszon egyet az alabbiak kozil
Kérem, csak egyet valasszon az alabbiak kozul:
O hétkbznap vannak a foglalkozasaink

O hétvégén vannak a foglalkozasaink

() mindketts

35. Milyen hosszuak altalaban az iskolai foglalkozasok?
O Kérem, valasszon egyet az alabbiak kozil

Kérem, csak egyet valasszon az alabbiak kozul:

O alkalmanként kb. 1-2 éra hosszusaguak
Q fél naposak

Q egész naposak

Q egeész heétvegések

O nincs iskolas csoportunk

36. Milyen hosszuak altalaban az évodai foglalkozasok?

O Kérem, valasszon egyet az alabbiak kozl
Kérem, csak egyet valasszon az alabbiak kdzul:

O alkalmankent 1-2 6ra hosszusaguak
O fél naposak

O egeész naposak

O egész hétvégések

O nincs 6évodas csoportunk
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37. Milyen bemeneti feltételeket tamaszt az iskola a
gyermekek felvételénél? (tobb valaszt is megjeldlhet)

O Kérem, valassza ki az 0sszeset, amire érvényes

Kérem, valassza ki az osszes ideill6t:

|:| nincs bemeneti feltétel

D magyar szarmazas

|:| alapfoku, szébeli magyar nyelvtudas (magyar nyelvl beszédkészség)
D alapfoku, szébeli és irasbeli kommunikaciora alkalmas nyelvtudas
|:| koézépfoku nyelvtudas szdban, irasban, hallasértésben

|:| anyanyelvi szintl nyelvtudas

D egyéb

|:| nincs iskolas csoportunk

38. Ha Ondk magyar 6vodat (is), vagy csak azt miikddtetnek,
milyen feltételeket tamaszt az évoda a gyermekek
felvételénél? (tobb valaszt is megjeldlhet)

O Kérem, valassza ki az 6sszeset, amire érvényes
Kérem, valassza ki az 0sszes ideill6t:

D nincs bemeneti feltétel
|:| magyar szarmazas

|:| alapfoku, szébeli kommunikaciora alkalmas magyar nyelvtudas

D egyeb

|:| nincs 6vodas csoportunk
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39. Milyen formaban ad informaciot az iskola a gyermekek év
kozbeni teljesitményérdl? [Ha Ondk csak magyar évodat
muakodtetnek, kérem, NE valaszolja meg ezt a kérdést!]

O Kérem, valasszon egyet az alabbiak kozil

Kérem, csak egyet valasszon az alabbiak kozul:

O Rendszeresen (havonta, fél évnél gyakrabban) kapnak irasbeli értékelést
O Félévente kapnak irasbeli értékelést

() Evente kapnak irasbeli értékelést

() Ritkabban kapnak értékelést

Q Csak szobeli informaciét ad a teljesitményrdl (ugorjon a 42. kérdésre)
Q Nem ad teljesitményre vonatkozo6 informacioét (ugorjon a 42. kérdésre)

Valaszat indokolja:

40. Mi a feltétele ezen dokumentum kiallitasanak? (tobb
valaszt is megjeldlhet) - [Ha Onok csak magyar évodat
muUkodtetnek, kérem, NE valaszolja meg ezt a kérdést!]

O Kérem, véalassza ki az 6sszeset, amire érvényes
Kérem, valassza ki az 6sszes ideill6t:

D sikeres szdbeli vizsga

|:| sikeres irasbeli vizsga

[ ] orai aktivitas

|:| foglalkozasokon valo részvétel

|:| egyéb
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41. Milyen informacidt tartalmaz a kiadott dokumentum? [Ha
Onok csak magyar évodat mikodtetnek, kérem, NE
valaszolja meg ezt a kérdést!]

O Kérem, valasszon egyet az alabbiak kozil

Kérem, csak egyet valasszon az alabbiak kozul:

O osztalyzatokkal, kreditekkel tortén6 szamszer( értékelés
O teljesitményigazolas szdoveges értékeléssel

O iskolalatogatasi igazolas foglalkozasokon valé részvételrdl
(O egyéb

Valaszat indokolja:

https://hungarianweekendschools.limequery.com/admin/printablesurvey/sa/index/surveyid/986411 19/33



2019. 06. 18. LimeSurvey Professional - Your online survey service -

42. Az Onok iskolaja ad-e barmiféle végzettséget, amely
elismertetheté/megfeleltetheté a magyar
kozoktatas/iskolarendszer keretei kozott is? [Ha Onok csak
magyar ovodat mikodtetnek, kérem, NE valaszolja meg ezt
a kerdest!]

O Kérem, valasszon egyet az alabbiak kozul

Kérem, csak egyet valasszon az alabbiak kdzul:

O Jelenleg még nem, de torekszink ra

Vélaszat indokolja:
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43. Az On véleménye szerint sziikség lenne-e egy egyseges
tantervre a hétvégi magyar iskolakban? [Ha Onok csak
magyar ovodat mikodtetnek, kérem, NE valaszolja meg ezt
a kérdeést!]

O Kérem, valasszon egyet az alabbiak koz(l
Kérem, csak egyet valasszon az alabbiak kozul:

Q igen
O nem
(O egyéb

Vélaszat indokolja:
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44. Vannak-e az Onok iskolajaban olyan tanuldk, akik
Magyarorszagon magantanuldi jogviszonnyal rendelkeznek,
és kizardlag ideiglenesen tartdzkodnak az Onok orszagaban?
[Ha Onok csak magyar 6vodat miikddtetnek, kérem

NE valaszolja meg ezt a kérdést!]

O Kérem, valasszon egyet az alabbiak kozul
Kérem, csak egyet valasszon az alabbiak kdzul:

() dontéen ilyenek jarak az iskolaba, 6k dominalnak
O ilyen tanuléink is vannak
O nincsenek ilyen tanuldink

Vélaszat indokolja:

https://hungarianweekendschools.limequery.com/admin/printablesurvey/sa/index/surveyid/986411 22/33



2019. 06. 18. LimeSurvey Professional - Your online survey service -

45. Az Onok iskolajaban/ovodajaban a pedagogusok az
alabbiak kozul mely végzettség(ek)kel rendelkeznek? (tobb
valaszt is megjeldlhet)

O Csak akkor indokolja, ha valasztott a lehetéségek kozill.
Kérem, valassza ki az 6sszes ideill6t, és valaszat indokolja:

Dmagyarorszégi ovodapedagogus, tanité vagy tanari végzettséggel

Dadott orszagban szerzett 6vodapedagogus, tanité vagy tanari végzettséggel

Degyéb fels6foku végzettséggel

|:|egyéb végzettséggel, éspedig:

46. Az Onok iskolajaban/ovodajaban hogyan, hol, és milyen
korulmeények kozott valosul meg a pedagogusok
tovabbképzése, tudasuk fejlesztése? Kérem, irjon errél par
mondatban!

Kérem, ide irja a valaszat:
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47. Milyen szervezetekkel van kapcsolata az intézménynek?
(tobb valaszt is megjelolhet)

O Csak akkor indokolja, ha valasztott a lehetéségek kozill.
Kérem, valassza ki az 0sszes ideill6t, és valaszat indokolja:

|:|helyi onkormanyzatokkal

Dhelyi egyhazi szervezetekkel

Dnem kormanyzati szervezetekkel

Dkorményzati szervezetekkel

Dnemzetkézi szervezetekkel

Dmagyarorszégi szervezetekkel

|:|egyéb
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48. Szukségesnek latna-e, hogy a diaszporaban mikodd
hétvégi magyar iskolak és ovodak egyuttmikodé halozatot
épitsenek ki?

O Kérem, valasszon egyet az alabbiak kozil
Kérem, csak egyet valasszon az alabbiak kozul:

O igen
O nem

Vélaszat indokolja:

49. Mire kellene koncentralnia ennek az egyuttmikodésnek?

Kérem, ide irja a valaszat:
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50. Jellemzb6en mely bevandorldi generacidhoz tartoznak az
iskolaba/évodaba jaro gyerekek? (tobb valaszt is megjeldlhet)

O Kérem, valassza ki az 0sszeset, amire érvényes
Kérem, valassza ki az osszes ideill6t:

|:| atmenetileg az orszagban tartézkodé magyar allampolgarok gyermekei

D a gyermekek els6 generaciés bevandorlok gyermekei (szuleik vandoroltak ki
Magyarorszagrol)

|:| a gyermekek masodgeneracios bevandorldk gyermekei (nagyszilék vandoroltak ki
Magyarorszagrol)

D a gyermekek korabbi harmadgeneracios bevandorlok leszarmazottai

|:| egyeéb

51. Az Ondkhoz jaro gyerekek csaladja jellemzéen milyen
nyelvet hasznal otthon? (Tobb valaszt csak akkor jeloljon meg,
ha nagyon megoszlik a csaladi nyelvhasznalat)

O Csak akkor indokolja, ha valasztott a lehetéségek kozill.
Kérem, valassza ki az 0sszes ideill6t, és valaszat indokolja:

|:|a csaladokban orszagunk hivatalos nyelvét hasznaljak

|:|a csaladokban vegyesen hasznaljak a hivatalos nyelvet, illetve a magyart

Degyéb, éspedig:

Da csaladokban a magyar nyelvet hasznaljak
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52. Az On véleménye szerint miért fontos a szlil6knek,
csaladtagoknak, hogy gyermekeik magyar iskolaba/évodaba
jarjanak? (tobb valaszt is megjeldlhet)

O Csak akkor indokolja, ha valasztott a lehetéségek kozill.
Kérem, valassza ki az 0sszes ideill6t, és valaszat indokolja:

|:|a magyar identitas megbrzése végett

Da Magyarorszagon lévé csaladi kapcsolatok miatt

Da nyelvtanulas miatt

|:|a k6zdsséghez valb tartozas miatt

|:|a jovBbeni lehetéségek miatt

|:|egyéb, éspedig:

53. Miként lehet motivalni a gyerekeket, hogy szivesen
jarjanak a magyar iskolaba/évodaba?

Kérem, ide irja a valaszat:
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54. Kérem, soroljon fel maximum 5 olyan magyar szokast,
unnepet, amelyet a magyar csaladok (akar generaciokon
ativeléen) otthonrdl hoztak, és a mai napig fontosnak tartanak!

Kérem, ide irja a valaszat:

55. Megtartjak-e az iskola/6vodai foglalkozasok keretében a
helyi kultura GUnnepeit, szokasait?

O Kérem, valasszon egyet az alabbiak kozil
Kérem, csak egyet valasszon az alabbiak kozul:

O a legtébb helyi Unnepet megtartjuk az iskolaban/6vodaban
O néhany jelentésebb Unnepet megtartunk itt is

O egyaltalan nem tartjuk fontosnak, hogy megtartsuk az tinnepeket

Tankonyvek, felszereltség, oktatas, modszerek
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56. Van az iskolanak/6vodanak oktatasi
terve/tanterve/pedagdgiai programja?

O Kérem, valasszon egyet az alabbiak kozdl
Kérem, csak egyet valasszon az alabbiak kozul:
O igen, van, sajat készitésl

O igen, van, mas intézményektél vettik at

() késziilében

Q nincs

Valaszat indokolja:
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57. Milyen oktatasi anyagokat, tananyagokat hasznal az
iskola/6voda?

O Kérem, valasszon egyet az alabbiak kozil

Kérem, csak egyet valasszon az alabbiak kozul:

O tobbnyire sajat készitésl tananyagokat

O sajat készitésl és masok altal irt tananyagokat is vegyesen
O tébbnyire masok altal irt tananyagokat

(O egyéb

Valaszat indokolja:

https://hungarianweekendschools.limequery.com/admin/printablesurvey/sa/index/surveyid/986411 30/33



2019. 06. 18. LimeSurvey Professional - Your online survey service -

58. Hasznal-e az iskola magyarorszagi készités tananyagot,
segedanyagot?

O Kérem, valasszon egyet az alabbiak kozdl

Kérem, csak egyet valasszon az alabbiak kozul:

O elsésorban azt hasznalunk

O fele-fele aranyban hasznalunk magyarorszagi készitési és sajat tananyagot,
segédanyagot

O ritkan
O egyaltalan nem hasznalunk magyarorszagi készitésl tananyagot, segédanyagot

Vélaszat indokolja:

59. Ha igen, mit? Kérem, nevezze meg a legtobbet hasznaltat!

Kérem, ide irja a valaszat:
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60. Mire lenne szUksége az intézménynek a tananyagot,
segedanyagokat illetéen?

Kérem, ide irja a valaszat:

61. Biztosit-e az iskola/ovoda nyari elfoglaltsagot az oda jaro
gyermekeknek? (tObb valaszt is megjeldlhet)

O Csak akkor indokolja, ha valasztott a lehetéségek kozill.
Kérem, valassza ki az 0sszes ideill6t, és valaszat indokolja:

Dtéborozés

[ Jkirandulasok (révidebb idétartamu)

Dnapkézbeni foglalkozasok

|:|egyéb
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62. Van-e valamilyen jellegzetessége, buszkesege,
specialitasa az iskolanak/6vodanak, amelyet megemlitene?

Kérem, ide irja a valaszat:

31.12.2019 - 10:50

Kérddiv elkuldése.
Koszonjuk, hogy kitoltotte a kérdbivet.
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