A kotetben bemutatott vizsgalat a rendszervaltas kor-
nyékén sziletett, ma mar fiatal felnSttek élettorténe-
teit rajzolja ki. A harom szakaszban (1995, 2003, 2017)
megvaldsitott nyomon kovet6 kutatds példaként olyan
gyerekek, fiatalok életutjat vizsgalta, akik kilénbo-
z6 tarsadalmi, kulturalis hatter(i csaladban szilettek
a rendszervaltds idején, innen érkeztek a kilencvenes
évek kozepén a rendszervéltds kovetkeztében jelentd-
sen atalakitott magyar iskolarendszerbe, az ezredfordu-
16t kdvetben valasztottak kozépiskolat, és napjainkban
feln6ttként a csalddban és az iskoldban felhalmozott
t6kéik kamatoztatasat vagy ennek hianyat tapasztaljak
meg a munkaerdpiacon és személyes életiikben. A ko-
tet tobb mint 20 évet ativel6en Gsszegezi a kilonboz6
kutatasi szakaszokban felvett eredményeket. Mindezen
keresztiil valik igazan személyessé, hogy mi a tétje nap-
jainkban a hovasziiletésnek és az iskola kompenzacios
szandékanak, erejének.
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Children of the Regime Change

The Lives of Roma Youth Through
the Lens of 20 Years of Research

Summary

Our longitudinal research was conducted in three phases (1995,
2003, 2017) and followed the development of youngsters who
grew up in segregated settlements characterized by intersection-
ality (disadvantaged Roma) when compared to peers of higher
socio-economic status. At the beginning of primary school, the
impact of linguistic socialization on the family background was
extremely prominent in examining linguistic competence. The
poorer and less educated the family of the student group was,
the language use of the pupils was farther from the standards
of school. This was not fundamentally influenced by the fact
that native Hungarian or native Boyash was the mother tongue
of the students. The study focused on two sub-regions of South
Transdanubia (Alsészentmarton/Egyhazasharaszti, Magyarmec-
ske/ Gilvanfa) and Eastern and Northeastern Hungary (Tiszabd,
Rakaca), using these cases as examples of opportunities for chil-
dren growing up in local Roma communities. Compared to the
students of the two schools of Pécs selected as a control group,
there was a great difference in the use of languages, but there



were also differences among students of similar background.
Even in the first survey, the linguistic socialization was evidently
lagging behind in the settlement of Tiszabd, which was explained
by the deep poverty of the language Roma community here.
The second phase of the study took place before the partici-
pants’ secondary education and examined how disadvantages
at school began to evolve, what symbolic capital accumulated
during primary school, and how this led to progress. Prior to the
questionnaire survey, we discovered that only half of the stu-
dents in the disadvantaged Roma community schools reached
eighth grade; the other half failed, and some were excluded
from the daily education as private students. In the same places,
we met considerably smaller class sizes, which indicated that
many of them had left school without obtaining basic educa-
tion. Thus, we could only talk to those who successfully pro-
gressed without obstacles, and we could compare their results
with the members of the control group who made it past 8th
grade almost without exception. We met four types of situa-
tions in the four examined areas. Many of the students in the
districts of Alsdszentmarton had studied in other schools of
the county, thanks to the supporting work of parish priests in
the settlement. The children who were still in the school (Egy-
hazasharaszti), with some exceptions, were prepared for vo-
cational schools. The school of Magyarmecske, including the
children of Gilvdnfa, were close to achieving scores inline with
national results despite retention and the need for pedagogi-
cal assistance. In Rakaca, we encountered a situation like Mag-
yarmecske- with a few more failures and less innovation. At this
stage Tiszab6 was also lagging because only a few students had
been prepared to take a school learning exam, while the others
had chosen a profession. It is not surprising that the students
of the control group started to graduate by exceeding the na-
tional average because of their high-quality grammar schools
and classes. Questionnaires filled out by students graphically
showed that the “investments” of those who come from disad-
vantaged backgrounds are far behind in primary school. Neither
the families nor their schools were able to provide such support
as we experienced with their peers who belong to higher social
status families. They barely reached the standards of their com-



munity, they did not have access to the world of the internet,
and they learned world languages less frequently or chose dif-
ferent sports. This led to a widening divide between students
with high and low social backgrounds, and the differences in life
prospects became more and more prominent. This was not only
noticeable in the educational aspirations of students but also
in the students’ linguistic responses on the questionnaires they
completed.

The results of our survey were influenced by the content
analysis of the students’ future visions in the samples that were
written in 8" grade. We conducted this research phase at the
beginning of 2017. It has become apparent that children who
grew up in disadvantaged circumstances are much more uncer-
tain about their short-term plans when compared to the con-
trol group where the more ambitious and concrete plans led to
more success and less failure. After the two stages of the study,
it was interesting to see what was happening with the adults in
their mid twenties after the completion of their schooling.

Our research focus (dropout or resilience, exclusion or in-
clusion) has made it clear that life interviews made visible the
supportive or negative conditions that have made our subjects
fail or be successful. Finding and inviting interviewees was not
an easy task because the time elapsed, but people who knew
the community well were of great assistance. It was also indis-
pensable to work with the Roma Student College of Pécs, which
established a direct relationship in the Roma communities to
enrich the data collection process with information. Educational
data on interviewees showed the spread of those differences,
which were also visible in the first phase of the study.

Students of the control group maintained the social posi-
tion of their parents, and with a few exceptions they gradu-
ated and had good jobs. About half of those living in the area
around Alsészentmarton/Egyhéazasharaszti have been trapped
in the general school, and many of them began but did not
complete vocational education. The other half started a profes-
sion and graduated from school because they changed prima-
ry school in that age and left the segregated settlement. They
also had support from local organizations, such as “tanoda,”
which was a school in the village. Several people restarted high



school and took the final exam a second time when they were
adults. Some of them started university, and some have even
graduated. We encountered a much more critical situation in
Tiszab8. Hardly any of the participants from there had a trade
and only a few of them graduated from high school, and only
one person graduated from college. From this data it can be
determined that while those who live in South Transdanubia
started to increase their educational level, the education of
people of Tiszabé did not change in relation to their parents.
Life interviews have also highlighted the hampering and sup-
portive conditions behind the data. Looking back on their school
years, the members of the control group considered their family
model, support, a variety of material and other opportunities as
well as the social capital as factors determining their success.
The school contributed and their parents deliberately directed
and helped them, standing next to them in all their difficulties
by supporting their aspirations. Parental pressure pushed these
individuals to get degrees even when they didn’t want to.
Those who lived around Alszészentmarton/Egyhdazasharaszti
and had relative success in studying reported numerous obsta-
cles. Although they mentioned the supportive primary school
teachers and the friendly atmosphere in rural schools, they per-
ceived some obstacles because of the lower educational stand-
ards and limited choice of schools. They experienced that they
were able to successfully complete secondary education with
great difficulties and become resilient. This played an important
role because in the integrated secondary school environment
they experienced the deficiency of the segregated educational
environment and the lack of cultural capital. In addition, they
rarely mentioned supporting teachers in secondary schools, but
racist prejudices toward the Roma population emerging sever-
al times. In the new secondary school environment the more
successful their progress was, the more they managed to find
different people to offer assistance. On the one hand, these
assistants were found in the network of their own community
(peers); on the other hand, they got help from the motivating
power of families and the support of external organizations.
Those students who completed the primary school in Tiszabé
encountered greater obstacles even in the lower ranked high



schools. Here, far greater rates of poverty have been reported
as a cause that has minimized their progress in the secondary
schools, leading to high dropout rates. But presumably the lack
of positive role models, and cultural capital also played a deci-
sive role in failure in school.

For young adults in the Roma communities in Southern
Transdanubia and Rakaca, there were inclusive elements sup-
porting their studies (e.g. teachers with inclusive attitude, as-
sisting organizations, second chance schools, etc.) which could
compensate for internal and external obstacles. Another sup-
portive force in their “community network” was social capital
(e.g. motivating family, supportive peers, role-model relatives),
which helped gain perspective and strategies for solutions, con-
tributing to transformation and development. The community
network was characterized by the supportive professionals and
teachers who worked closely with families. The example of
Tiszab8 shows that without all this, it is almost impossible to
overcome the disadvantages.

The process of slowly accepting the importance of school
started in the Roma communities in Southern Transdanubia and
Rakaca. However, it is a fear that migration is the only perspec-
tive for those who are on the path of mobility, while the oth-
ers who stay in the settlements will lag behind, which is evident
in the Tiszab& community. It is also a risk that the enrollment
will be “stuck” because the investments do not appear in the
labor market. In order to increase the level of education, exter-
nal intervention is needed, which simultaneously addresses the
development of the socio-economic environment (the creation
of conditions for inclusion and the creation of long-term job op-
portunities) and creates the transformation of schooling locally.
Another condition is the internal organization of the local com-
munity and empowerment, whereby it is possible to formulate
a common vision and actively engage in deconstructing the
existing inequalities. This can also change the vision of young
people in their twenties living in disadvantaged communities.
The “ethos” of the life interviews has drawn a sharp distinction
between the control group and disadvantaged youths. The in-
terviewees in the control group (graduates from their schools
starting to build their careers) were looking forward to their



futures and could think about their plans. We conducted 1-2
similar interviews in the disadvantaged community with resil-
ient subjects who were graduates and had secure jobs. Personal
hopes and plans emerged for those who took final exams and
found professions, but they gave up on the chance of any signifi-
cant change in their lives and have seen their wishes come true
in their children with the achievement of high school degrees.
Those who were unsuccessful in school and work described their
own desires as ,survival” (public work, paying debts, making a
living). Their plans included raising their children and meeting
their financial needs, with less focus on academic support.

Our 20-year research has shown through different life stories
that the social disadvantages of the Roma communities results in
a new category in the social inequality system, requiring a mul-
tiplicity of solutions. It is especially true when the community
is completely closed and cultural values disappear due to being
burdened by extreme poverty. In our research, we encountered
such a situation in Tiszabd, the poorest settlement in Hungary,
where the social prejudice of the environment was directed at
the local Roma community. However, the difficulties of the set-
tlements are rooted in the lack of schooling and unemployment,
which lasts for decades. Here there is a real need for a complex
intervention that creates the conditions of inclusion and at the
same time develops the ability of empowerment, self-creation
and community responsibility. In this process, school continues
to play a prominent role.



Kiindulépontok — vizsgalati el6zmények,
kutatoi kozosség

A kotet egy tobb mint 20 évet feldleld, harom kutatasi szakasz-
ban — 1995, 2003, 2017 — megvaldsitott nyomon kdveté vizs-
galat eredményeit foglalja 6ssze. Mindharom kutatdsi szakasz
kodzos jellemzdje, hogy olyan szakmai kozosségekkel bonyolitot-
tuk a vizsgalatokat, amelyekben kilonboz6 életkoru, élethely-
zetl és tudomanyos tapasztalatu kutatok vettek részt. Az elsé
szakaszt (1995) f6ként az jellemezte, hogy szakmai kbzosségilink
a napi pedagdgiai gyakorlatban szerzett tapasztalatokra épitve
szervezte a vizsgdlat bemeneti pontjat. E szakmai-kutatéi ko-
z0sség létrejottét a rendszervaltast kovetd demokratizaloda-
si folyamat segitette, mely lehet&séget teremtett arra, hogy a
tarsadalmi igényekre reflektdlva Pécsett 1994 februdrjiban civil
kezdeményezéssel elinduljon a cigdny/roma nemzetiség elsé
kozépiskolaja, a Gandhi Alapitvanyi Gimnazium. A hatosztalyos
gimnaziumba érkez6 diakok kérében a gyakorlatban is megta-
pasztalhatd volt szdmos olyan jelenség, melyet 0sszegzéen a
bikulturdlis szocializacié (Adler, 1975) fogalomkdrébe sorolha-
tunk. A bikulturalis szocializdcié abban nyilvanult meg, hogy
az iskola dltal elvart érték- és normarendszer, illetve az iskola
nyelvhasznalata jelentdsen eltért a didkok otthoni kdrnyezeté-
nek szocializdciés mintaitdl — s ez komoly nehézséget jelentett
az érettségi megszerzésére vallalkozé tanuldk szdmara. Ugyan-
ebben az id6szakban a Gandhi Gimnazium mellett és tdmoga-
tasaval szerveztik azt a didkkdzosséget, mely a kézép- és fel-
s6fokon tovabbtanuld vagy oda késziilé cigany fiatalok tanoda



tipusu intézményét hozta létre ,Amrita” néven, s ahol szintén
talalkoztunk a bikulturdlis szocializacié jelenségével. A Gandhi
Gimnazium és Amrita Egyesilet |étrehozdsa és m(ikodtetése
soran olyan gyakorlati tapasztalatokat szereztlink, amelyek egy-
uttal tudomdnyos érdeklédésiinket is felkeltették. Mindez indi-
totta el 1995-ben a végil hdrom szakaszban megvaldsitott, husz
évet felolel6 kutatdst.

A Gandhi Gimndziumban és az Amrita Egyesiiletben végzett
munkdnk sordn kilonboz6 terileteken voltak érzékelhetdk a
bikulturalis szocializacio sikeres tanulmanyi el6rehaladast gatlé
tényez6i, melyek leklizdésére, a két szocializacidés tér (csalad,
iskola) atfedésének szélesitésére pedagoguskozosséglink ko-
moly eréfeszitéseket tett, pedagdgiai Ujitasokat vezetett be. Az
egyik szembedtl6 terilet a nyelvi szocializacié volt. A déntGen
szocialisan hatranyos helyzet( kérnyezetbél érkezé cigany/roma
didkok szdmara — kiilonb6z6 mdédon és mértékben ugyan — az
iskola nyelvével valé boldogulds gondot okozott, s ez kihatott
életiik minden teriletére. A kutatds otlete a nyelvi szocializacié
elméleteit, valamint Réger (1990) cigany kozosségekben végzett
kutatdsi eredményeit megismerve sziletett meg. Arra voltunk
kivancsiak, hogy 1995-ben Magyarorszagon, az iskolaba |épés
pillanataban mi jellemzi a kiilénb6z6 szociokulturdlis kdrnyezet-
ben é16 tanuldk nyelvi kompetenciait, mennyire értik a kisdidkok
az iskoldban beszélt , kédrendszert”. A napi gyakorlat azt sejtet-
te, hogy kulonbségek lesznek az eltéré tarsadalmi hatter( diakok
kozott, ezért 6sszehasonlito vizsgalat soran kivantunk szemléle-
tes képet kapni, illetve bizonyitani az iskola szerepét és felel&s-
ségét a nyelvi kompetencia fejlesztésében. igy valasztottunk ki
vizsgalatunk terepéiil olyan iskoldkat, ahol magasabb tarsadalmi
poziciéju csalddok gyerekei tanultak (1 telepilés — Pécs 2 isko-
[3ja), illetve olyanokat (6 telepiilés — Gilvanfa, Magyarmecske,
Alsészentmdrton, Egyhdazasharaszti, Tiszabd, Rakaca kisiskolai),
ahova hatranyos helyzet(l és f6ként cigany/roma diadkok jartak.
A gyakorlati tapasztalatok tudomanyos bizonyitasa mellett az
is érdekelt bennlinket, hogy az egynyelv(i és kétnyelvii cigany/
roma kisdidkok kozott milyen kiildnbségek azonosithatok. Ennek
hattere az a tapasztalat volt, hogy a pedagdgusok nagy része
hatranyként érzékeli a kétnyelviiséget, mikdzben a szakirodalom
szerint (Réger, 1990) az iskolai sikeresség szempontjabdl inkabb



elényt kellene jelentenie. A felvetett kérdéseinkre a valaszt egy-
szerlen felvehet6 és feldolgozhato kérdGivvel igyekeztiink meg-
talalni, és a terepmunkara olyan iskolakat valasztottunk, akikkel
volt kapcsolatunk, tereptapasztalatunk. A vizsgalatra kidolgozott
tanuldi kérd6ivek 1995-ben tortént kitdltetése 6sszekapcsolo-
dott az adott iskolai és telepulési kornyezet résztvevé megfigye-
|ésével, illetve pedagdgusinterjuk felvételével. Ki kell emelni,
hogy a kérddivek feldolgozasat segitették azok az ,,amritds” di-
akok, akik maguk is hatranyos helyzetbdl, cigdny kozosségekbdl
érkeztek Pécs valamely kozép- vagy fels6foku intézményébe —
sikeresen befejezett altalanos iskolai tanulmanyaikat kévet6en.
igy nem csak a kutatas terepei és a vizsgalatba bevont kisdiakok,
valamint a kutatéi eszk6zok, hanem a mddszertan is mintaja lett
a kutatds tovabbi két szakaszdban megvaldsitott vizsgalatnak.
Az 1995-6s kutatas eredményei egyben kiinduldpontjat jelen-
tették a két kés6bbi kutatasi szakasznak. 1995-ben vilagossa valt
ugyanis, hogy a szocidlis hatrany okozta és a nyelvhasznalatban
megmutatkozd lemaradds kompenzaldsa elengedhetetlen az is-
koldban, mikdzben az otthonrdl hozott cigany/roma kultura és
nyelv nem hatraltatd tényez6 (Derdak—Varga, 1996a).

A vizsgalat masodik szakasza 2003-ban zajlott. Az ezredfor-
duldt kovetd és az integracidt fokuszba emel$ oktataspolitika
gyakorlatba Ultetésének id6szakaban vet6dott fel bennlink az a
gondolat, hogy vajon mi torténhetett azokkal az elsé osztalyos
kisdidkokkal, akik 2003-ban vélhetéen éppen a kozépiskoldik va-
lasztdsa el6tt allnak. Nyolc év elteltével a régi kapcsolatainkon
keresztil kerestiik meg — nyolcadikos korukban — a vizsgélat elsé
szakaszaba bevont diakokat, és feltérképeztik élethelyzetiiket,
tuddsaikat, lehetGségeiket, valamint kozépiskolai el6rehaladasi
szandékaikat. Ebben a kutatdsi szakaszban még inkdbb jellemzd
volt, hogy a vizsgdlatban — a kutatdsvezet6kkel kdzosen — ismét
hatranyos helyzetd, cigany/roma fiatalok dolgoztak kutatoként.
Ok segitették a vizsgalatba bevont didkokkal kitdltetni a kérddive-
ket, részt vettek a pedagdgusinterjikat is tartalmazo terepmunka-
ban, majd a feldolgozas soran is vallaltak feladatokat. A masodik
kutatasi szakasz terepmunkdjat kovetéen csak az elsé eredmé-
nyeink kozlése (Derddk—Varga, 2003) tortént meg, igy a harmadik
szakasz (2017) el6készit6 feladatai kdzé bekertlt a 2003-as terep-
munka soran felvett adatok mélyebb és részletesebb elemzése is.



Bar nem kozvetlenil kapcsolédik a hdrom szakaszban tortént
nyomon kovetd kutatas tematikajahoz, mégis fontos megemlite-
ni azt a vizsgalatot, amelyet 2015-ben a Pécsi Tudomanyegyete-
men m(ikodé Wlislocki Henrik Szakkollégium cigany/roma hall-
gatdival kozosen végeztiink. A 2015-06s vizsgalat az akkor éppen
20 éve alapitott, dont6en hatranyos helyzet(i és cigany/roma
kozépiskolasokbdl, egyetemistakbdl allé Amrita Egyesiiletre —
a mai tanoddak el6deként tekinthet6 didkkozosségre — irdnyult.
A 2015-0s vizsgalatot végz6 kutatokozosség szakkollégistai arra
voltak kivancsiak, hogy az egy generacidval el6ttik jard és ha-
sonlé kozosséget alkotd ,,amritds” didkok miként emlékeznek
vissza az egyesuletben toltott id6szakra, milyen szerepet jatszott
a szervezet az életiikben. A komplex kutatds dokumentumelem-
zést, kérdGives adatfelvételt is tartalmazott, illetve az egykori
»amritds” — ma mar felnétt — didkokkal készitett életutinterjuk
segitségével arra vilagitott ra, hogy egy ilyen tipusu kozosség
mennyire meghatdrozé tud lenni a hatranyos helyzetd, f6ként
cigdny/roma fiatalok életében, sikeres tarsadalmi mobilitasuk és
integraciojuk segitésében.

E vizsgdlat fontos pontja volt az a ,csoporttaldlkozé”, ahol
a 2015-ben cigany/roma szakkollégistak és a volt ,, amritasok”
egyutt tolthettek két napot. Ezen a taldlkozdn keriltek elé az
1995-ben, majd 2003-ban végzett nyomon kovetd kutatds élmé-
nyei, tapasztalatai, és merlt fel a vizsgalat folytatasanak otlete.
Itt vet6dott fel az a gondolat is, hogy izgalmas lenne a szakkol-
légistakkal kozosen megtaldlni az 1995-6s és 2003-as kutatds-
ban (két alkalommal) megkérdezett és ma mar felnétt egykori
didkokat. Az 6tletet megerdsitette, hogy az ,,amritas” didkokrdl,
kozosségukrdl végzett kutatds hasznos volt a szakkollégistak
szamara tobb szempontbdl is. Tudomanyos [dtdsmdddal, eszko-
zokkel vértezédtek fel a kutatds id6szakdban — sokan életiikben
el&szor. Emellett azonban legalabb ilyen fontos volt, hogy meg-
ismerték egy el6ttlk jard, hasonld hatterl generdcid kbzosségé-
nek erejét.!

igy indult el az 1995-ben és 2003-ban végzett kutatasok foly-
tatasa 2017-ben — a szakkollégistakkal kozosen?. Fontos szem-
pont volt, hogy a vizsgalatban elvégzett feladatokon keresztil
a szakkollégistak tudomanyos eszkézrendszere erdsédjon, és
emellett egy-egy fiatal felnétt életutjanak megismerésével mé-



lyaljon tarsadalmi felelGsségvallalasuk. Olyan felnéttek életutjat
ismerhették meg, akiknek — ellentétben a tanoda tipusu kdzos-
ség altal tdmogatott ,,amritas” diakokkal — segitség nélkiil kevés
esélyuk volt kitorni csalddjuk tarsadalmilag hatranyos helyzeté-
bél. A 2003-ban feldolgozatlanul maradt eredmények mélyebb
elemzése segitett egy olyan atfogd helyzetképet bemutatni, me-
lyet a 2017-es vizsgalat sordn — az egykori didkok, ma mar fiatal
felnGttek korében — felvett interjikban megismert élettorténe-
teken keresztiil lehetett megragadni. A kit(izott céljaink eléré-
sét nem csak jelen kotet jelzi, hanem tobb mas eredmény is. A
szakkollégistdk kiilonbdz6 tudomanyos férumokon, igy tobbek
kozott neveléstudomanyi konferencidkon szamoltak be kutatasi
tapasztalataikrol. A témaba valé bevonddasukat az is mutatja,
hogy a terepmunkat kdvetSen kozos hétvégét szerveztek és bo-
nyolitottak le a leghatranyosabb helyzet( cigany kozosség diak-
jaival — bizonyitva tarsadalmi felelGsségvallalasukat.

Osszegezve: a Pécsi Tudomanyegyetem kiilénbdz6 karain
tanuld dontéen cigany/roma szakkollégistak aktiv részvételével
2017-ben megvaldsult egy — tobb mint husz évet felélel§ — nyo-
mon kovetd kutatas harmadik szakasza. A kutatas eredménye-
ként az életutinterjuk elemzését kbvetSen kiilonboz6 tarsadalmi
helyzet( fiatalok életlehetdségei tarultak fel.

Az 1. dbrdn |athaté a harom kutatdsi szakasz vizsgdlati foku-
sza. A hdrom kutatdsi szakaszban mas-mas szemszogekbdl ka-
pott eredmények egymasra épililéen mutattdk meg, hogy a ,va-
lahova sziiletés”, valamint az életut sordn elérhet6 tdmogatdsok
és hatraltaté gatak milyen élethelyzetet eredményeznek a mai
Magyarorszagon.

1. abra. A nyomon kévetd kutatds hdrom szakaszdnak vizsgdlati fokusza
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Elvi és elméleti alapok

Mindharom vizsgélat azon a szemléleten nyugszik, hogy a ,va-
lahova szlletés” meghatarozd ugyan bizonyos életlehet6ségek
tekintetében, de a demokratikus tarsadalmaknak mindent el kell
koévetnitk, hogy ne kijelljék és megvaltoztathatatlanna tegyék
az egyén helyét, helyzetét, hanem lehet&séget és tamogatdst
nyujtsanak a hatranyok leklizdéséhez, a tarsadalmi mobilitashoz.
Nyomon kovet6 kutatasunk éppen arra irdnyult, hogy a kilonbo-
z6 tarsadalmi helyzetl didkok, fiatalok helyzetét, elképzeléseit,
lehetdségeit, célzott tdmogatdsat és mindezek hatasat egy-egy
életkori szakaszban megvizsgalja. Az életutakat nyomon kévetve
tarulhat fel ugyanis, hogy milyen pontok, teriiletek megerdsitése
ir(hat)ja felll az egyenlGtlenségek Ujratermel6dését és nyit(hat)
utat a tarsadalmi mobilitasnak.

Mindezek vizsgalatdhoz olyan ismert tarsadalomfilozdfiai,
tarsadalompolitikai fogalmak tartalmat tartjuk fontosnak ossze-
foglalni mint az esélyegyenléség, a méltdnyossdg és az inkluzio.
Ehhez kapcsoléddan érdemes attekinteni a tdrsadalmi straté-
gidk rendszerét, lattatva, hogy mely jarulnak hozza vagy éppen
gatoljak az esélyegyenldség kibontakozasat. Emellett figyelem-
be kell venni a tarsadalomban megjelené sokszinliséghez vald
viszonyuldsi mdédozatokat, illetve az egyének, csoportok dontési
helyzetét.

A kutatds els6 két szakasza az altalanos iskoldhoz kapcsolé-
dott, mig a harmadik szakaszban az iskolabdl mar kikerlt fel-
nétteket abbdl a szempontbdl vizsgaltuk, hogy iskolai életutjaik
milyen élethelyzeteket eredményeztek. igy nem keriilheté meg



bizonyos nevelésszocioldgiai fogalmak hasznalata, kapcsolédé
jelenségek, elméletek rovid leirdsa. llyenek példaul a tékeel-
méletek, a nyelvi szocializdacio és az inkluziv nevelés — ezekre a
fogalmakra tdmaszkodnak a kés6bbi elemzések. A vizsgalt sze-
mélyek szempontjabdl megkerilhetetlen a hatranyok 6sszefo-
nddasabdl adddé —interszekciondlis — élethelyzet hatterének le-
irasa. Mas oldalrdl tekintve a kutatasi mintaba bevont fiatalokra,
fontos még a reziliens — mint a nehézségekkel szemben sikeres
el6rehaladd — személy jellemz8inek rovid leirasa. A reziliencia
tényezbinek szambavétele az inklizid szemlélete és gyakorlata
felé vezet, hiszen a kdlcsonds befogadd és tdmogatd kornyezet
nélkil nehezen elképzelhetd a sokszoros hatranyok felllirasa.

Ezen elméleti keretbe helyeztiik kutatasunk harmadik sza-
kaszaban kapott eredményeinket — a fogalmakat, jelenségeket
vonalvezet6ként hasznaltuk sajat vizsgalati eredményeink elem-
zésére. A kutatasi mintankban szerepl§ fiatalok élettérténetein
keresztil igyekeztlink feltarni azon személyes és kozosségi ,erék”
szlikségességét, melyek a tarsadalmi hatranyok attoréséhez, a
sikeres életpdlya befutdsdhoz elengedhetetlenek. Sokféle tudo-
manyosan leirt jelenségre alapozott a husz évet feldlel§ kutata-
sunk, és alakitotta a vizsgalat fékuszait. A kovetkez6kben, legin-
kabb osszefoglaldan és korabbi elméleti munkakra tdmaszkodva
kertilnek bemutatdsra a legfontosabb fogalmak — jelen vizsgala-
tunk nézépontjabdl.

Az esélyegyenléség dimenzidi

A hazai cigany/roma kozOsségek tarsadalmi egyenl6tlensége
évszazadok 6ta fenndll, tagjainak tébbsége nem tud a tarsada-
lom alsé rétegeibdl kitorni. A hatranyok tarsadalmi eredet(ek,
és az alacsony iskolazottsdg, a munkaerépiacrdl torténd kire-
kesztédés, az elégtelen lakdkornyezeti és egészségligyi viszo-
nyok egymast nehezité helyzetében o6ltenek testet. Ehhez tar-
sulnak a tdrsadalomban mélyen gydkerezd elGitéletek, melyek
a ciganysaghoz tartozékat — fliggetlenll szocidlis helyzetiktdl
— kivétel nélkil érintik. Az esélyegyenléség elvrendszere hazai
és nemzetkozi jogi dekrétumokkal ugyan legitimalt, azonban &t-
toré valtozast nem eredményezett a cigdnysag élethelyzetében,



tarsadalmi megitélésében. Az esélyegyenl6ség a hétkdznapi
szohasznalatban is elfogadott, azonban a hattérben egyenlét-
lenséget konzervald mechanizmusok, beidegzédések érheték
tetten, és ezek erésen befolyasoljak a tdrsadalom csoportjainak
egylttélési stratégiait. Mindez negativ hatassal van a roma/ci-
gany kdzosségekre, azok tagjaira. Eppen ezért fontos azon tu-
domdnyos és gyakorlati tapasztalatok Osszegyjtése, amelyek
szemléleti keretét és mindennapi cselekvéseit jelentik a sikeres
esélynovel6 folyamatoknak.

Kiinduldpontot és jogi alapot az esélyegyenlGség kérdésko-
réhez az Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozata (ENSZ, 1948) je-
lent szerte a vildagon. A Nyilatkozat eszmeisége bevezetSjének
els6 bekezdésében jelenik meg:

lekintettel arra, hogy az emberiség csalddja minden
egyes tagja méltésagdnak, valamint egyenlé és elidege-
nithetetlen jogainak elismerése alkotja a szabadsdg, az
igazsdg és a béke alapjdat a vildgon.”

A Nyilatkozat gyokerei visszanyldlnak Hammurapi térvényéig és
az Okori demokraciakig, s késébb, a francia forradalom idején
a ,szabadsag, egyenldség, testvériség” eszmeiségében oltottek
testet. A XIX. szdzad kozepén lezajlott eurdpai forradalmak a ve-
leszuletett jogokat (arisztokracia) bontottak le és altalanos tar-
sadalmi elvarasként jelent meg a ,szerzett jogok” (meritokracia)
biztositdsa. A XX. szazad kozepére, masodik felére az esélyegyen-
I6ség (equality) a jogdllamisdgot megalapozdé demokratikus
kovetelménnyé valt. Ehhez nagyban hozzajarult a Nyilatkozat,
mely kinyilvanitja minden személy jogat az egyenld esélyekhez
— fliggetleniil szdrmazéasatdl, élethelyzetétdl. igy a Nyilatkozat,
bevezet6jében foglalt és fent idézett elvi dekrétumon tul, 30 cik-
kelyben foglalja 0ssze az egyenlG és elidegenithetetlen jog biz-
tositasanak kivanalmait. A sokféle teriilet szdmbavétele rdmutat
arra, hogy mennyire sokrétiien sziikséges figyelmet forditani az
egyenl6tlenségek ellensulyozdsara.

Az Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozata mint az emberi-
ség altal alkotott ,kozos eszmény” jelentdsége vitathatatlan.
Befolydssal van allamkozi szerzédésekre, kiindulépontjat je-
lenti Uj nemzeti alkotmanyoknak és hatassal van torvények



el6készitésére is. A legtobb nyelvre leforditott széveg a vila-
gon, az orszdgok zome ratifikdlta (a Nyilatkozatot és a késGbb
szliletett egyezségokmanyokat is)®. A Nyilatkozat egyetemes
befolyasolasi szandékat mutatja, hogy az emberiség minden
tagja szamdra mindenhol fenntartja érvényességét, fliggetlendil
attél, hogy a kormdanyok hivatalosan elfogadtak-e az elveit. Ily
modon alapvet6 hatast gyakorol az esélyegyenl&ség kérdésko-
rére, mert jogszabdlyban rogziti, hogy az esélyegyenldségi elv
— az alapvet6 jogok, valamint az emberi méltésag — mindenki
szamara megkilonboztetés nélkil biztositott. Kétirdnyd meg-
kozelitésbél szemlélve (2. dbra) az esélyegyenléség fogalmanak
tartalmat, magaban foglalja az egyenlé lehetGségek (equality of
opportunities) biztositasat éppugy, mint az egyenlé bdndsmo-
dot (equal treatment). (Keller—Martonfi, 2006)

2. dbra. Az esélyegyenldség fogalmdnak tartalma

Esélyegyenléség (equality)

n ) ) ) U U U U
Egyenlé lehetéségek Egyenlé banasmod
(equality of opportunities) + (equal treatment)

) ) ) ) U U U U
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Ahogy a 2. dbrdn is lathatd, az esélyegyenlGségre torekvés a
cselekvések szempontjabdl kétféle. E kett6ség fogalmi szinten is
megjelenik. Kiilonbséget tesziink az esélyegyenléség (equality)
és az egyenld esélyek (equity) biztositasa kozott. Az esélyegyen-
I6ség (equality) elsGsorban az egyenld hozzaférés azonos mo-
don vald biztositasat, mas megkozelitésben az egyenl6 banas-
maodot, illetve a hatranyos megkilonboztetés tilalmat jelenti. Ez
a kivdnalom jellemzi az Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozata-
nak egészét, és elveinek alkalmazasdval megel&zhetd, hogy em-
berek és csoportok kirekesztédjenek a tarsadalomban fellelheté
lehetGségekhez valé hozzaférésbdl. Az esélyegyenlbség elsGsor-
ban tehat azt a demokratikus tarsadalmi minimumot garantdlja,
hogy senki ne keriljon hatrdnyba valds vagy vélt egyéni adottsa-
gai vagy valamely csoporthoz tartozdsa miatt. Ezt olyan tovabbi
jogi dokumentumok garantdljak, mint az Eurdpai Unié Emberi



Jogok Eurdpai Egyezménye 14. cikke (Kézikdnyv..., 2011), illetve
hazank 2003. évi CXXV. torvénye az egyenl§ banasmaodrol és az
esélyegyenlGség elémozditasardl. Ezek a jogi dokumentumok
megnevezik a kizarodassal veszélyeztetett csoportok? széles
korét és megfogalmazzdk a kiemelt figyelem maodjat is, melyek
célzott beavatkozast teremtenek a hatranyban éI6k egyenld
hozzaférése érdekében. Az esélyegyenlGség vagy egyenld ba-
nasmod 6sszegzden azt jelenti, hogy a hatranyos megkilénboz-
tetés tilalmabdl adéddan valamennyi személynek és csoportnak
jogilag garantdlt lehet6sége van masokkal kdzos térben és ma-
sokkal azonos mddon és ardnyban hozzaférni informaciékhoz,
tevékenységekhez, szolgaltatdsokhoz, eszkozokhoz stb. (Varga,
2013)

Az angolszdsz ,,equity” kifejezés — melynek magyar megfele-
I6je a méltdnyossdg — az ,,equality”-hoz képest azt hangsulyoz-
za, hogy a hatranyt okozo kiilonbségtétel kizarasa sziikséges, de
nem elégséges feltétel a valddi esélyegyenlGség létrejottéhez
(Radd, 2007). A méltanyossag a hatranyos megkilonboztetés
tilalma mellett azon tdmogato feltételek biztositasat jelenti, me-
lyek a tarsadalomban megmutatkozé kilonbségek (méltanyta-
lansagok) ellensulyozdsaként alkalmazott intézkedések, cselek-
vések. A tamogatd eszkozok és aktiv cselekvés segitségével jon
|étre mindenki valddi hozzaférése, teremtédik meg egyenlé esé-
lye. Vagyis tenni kell azért, hogy az egyenl6tlen helyzetben |é-
v6k is részesiilhessenek a felkindlt javakbdl. A szakmai diskurzus
egyre inkdbb elhagyja az esélyegyenl6ség (equality) fogalmat.
Helyette a méltanyossag (equity) fogalomkdrébe sorolja mind-
azon tevékenységet — és a mogottiik meghuzdédd szemléletet —,
mely megteremti a tdrsadalom minden szegmensében és vala-
mennyi tagja szdmdra az egyenl6tlen helyzetiik ellensulyozasat
célzé feltételeket (Varga, 2013).

A méltanyos megkozelités el6térbe kertlése is mutatja, hogy
az egyenl§ jogi statusz és a tényleges tarsadalmi helyzet kozott
Iényeges eltérések mutatkoznak. A legnagyobb egyenl6tlenség a
tarsadalmi-szocidlis teriileten érhetd tetten: egyrészt a tarsadalmi
javakhoz valé hozzaférés eltéréseiben, masrészt a tarsadalmi ja-
vakhoz vezet6 utakon jelentkez6 kiilonbségekben. A beazonosit-
hat6 egyenlGtlenségi pontok (javakhoz valé hozzaférés) atlatha-
tébbak, igy egyszer(ibben kezelhet6k. Ezzel szemben a folyamatok



(javakhoz vezet6 utak) 6sszetettsége sokrétlibb és hosszabb id6-
tavra hatd ellensulyozast kivan. Mdas megkozelitésben: a javakhoz
valé hozzaférés egyenl6tlensége bizonyos egyének, csoportok
szamara mar a javakhoz vezet6 utakon kinalkozo lehet&ségekben
is el6nytelen helyzetet, hatranyt okoz, megakadalyozva a tovabb-
[épést. A javakhoz vezetd utak soran mutatkozé egyenlStlenségek
egyenes kovetkezménye, eredménye lesz a javakhoz valé hozza-
férés eltér6 mértéke. Kozos pont mindkét megkozelités esetén,
hogy megkeriilhetetlen az egyenl6tlenségek hatterében allé okok
feltarasa. Csak az egyenl6tlenségeket kivaltd és azokat konzervalo
okok, mechanizmusok ellensulyozdsdval, lebontasaval alakithaté
ki valddi esélyegyenl&ségi helyzet — egyéni és csoportszinten egy-
arant. Fontos tovdbbd, hogy az egyenlStlenségek hattérmecha-
nizmusait mint jelenségeket feltarva, kdzzétéve lehetséges csak
tarsadalmi konszenzuson alapuld ellenhatdsokat inditani, a mél-
tanyos beavatkozasokat tarsadalmi normava tenni.

Annak, hogy a cigany/roma kozosségek tarsadalmi egyenl6t-

lensége konzervalddik, tobb tényezSje van. A cigdnysag ugyan
rendkivil heterogén tarsadalmi, kulturalis 6sszetétell, azonban
altaldban homogén csoportként torténik a kdzosség tagjainak
kils6 megitélése. A cigany/roma kisebbségi hovatartozashoz
kapcsolddo elditélet, stigma a tarsadalmi javakhoz valé hozzafé-
rést (tarsadalmi szint) alapvetéen gatolja.
Visszatérve az esélyegyenl&ség kettGsségéhez, lathatjuk, hogy
cirkuldrisan m(kodé jelenségekkel dllunk szemben. A javakhoz
vald hozzaférés egyenlGtlensége eltérést, hatranyt okoz a javak-
hoz vezet6 utakon kinalkozo lehetdségekben, mig a javakhoz ve-
zet6 utak el6nydsebb/hatranyosabb voltanak kovetkezménye a
javakhoz val6 hozzaférés mértéke (3. dbra). K6zos pont ebben az
0sszefonddo kettésségben, hogy mindkét esetben ugyanazok a
konzervald okok allnak az egyenlétlenségek hatterében.



3. dbra. Az esélyegyenlbség/egyenlétienség kettdssége

A javakhoz val6
hozzaférés
egyenlétlensége

A javakhoz vezetd
utakon kinalkozé
lehetSségek
kiilénbségei

Tékefajtdak — tarsadalmi és személyes tékék

Az egyenl6tlenségek hatterében meghuzddd jelenségek leird-
sdban az elmult szaz év szocioldégusai, tdrsadalomfilozéfusai
élen jartak. Vizsgalatunk fékusza — iskolazottsag kérdése — miatt
ezekbdl azokat emeljiik ki, amelyek iskolai kontextusban érvé-
nyesullnek.

Madr az iskoldba keriiléskor megfigyelt jelenség az a latens
szelekcid és a tanuldi ,képességekben” mért eredménykiilonb-
ség, melyek hatterében a csalddok altal birtokolt és az iskola altal
preferalt tékefajtdk (pénz- és szimbolikus: kulturdlis, tarsadalmi
t6ke) befektetésének eltérése huzddik. (Bourdieu, 1987) A kiilon-
b6z6 tarsadalmi helyzet( csaladok iskolahoz valé viszonya (habi-
tusa) mint kulturdlis t6ke hatarozza meg az iskolaba valé pénzbeli
és szimbolikus tékék befektetésének mértékét. Amennyiben a
csaldd érték- és normarendszerében erGteljesen megjelenik a
hosszu tavu iskoldztatas igénye, akkor képes és hajlandé folya-
matos befektetésre az iskolaztatds soran. Ha a csaldd torténeté-
ben, kulturalis t6kéjében az iskolaztatas nem kiemelt szempont,
ezek a beruhdzasok elmaradnak. Az iskolazatlan csalddok nem
tudnak élni az iskolavalasztas és az oktatasi szolgdltatasok szé-
les korével, mert az iskoldztatds tétjére vonatkozd ,informdacio-
hidny” gatat szab a javakhoz valé hozzaférésnek éppugy, mint a
befektetéseknek. Végeredményben a javakhoz vezet Ut roévid és
kudarcos lesz, igy a kismértéki befektetés csekély megtériiléssé
konvertalhatd, melynek egyenes kovetkezménye a javakhoz vald



hozzaférés alacsony volta. Bourdieu éppen erre a tényre hivta
fel a figyelmet: manifeszt médon megjelenik az iskolaztatdshoz
valé egyenld hozzaférés joga a demokratikus tarsadalmakban,
azonban latens médon a csaldd kulturalis t6kéje donti el, hogy
kivan-e, tud-e ezzel a lehet&séggel élni. A sokféle t6kével induld
csalddok el6nyds helyzetbe jutnak az iskolai elérehaladds sordn
tett befektetéseikkel, mig a t6kehianyban szenved&knek nincs
mit befektetnitk. A tdrsadalmi kdzvélekedésben ez a mechaniz-
mus ugy jelenik meg, hogy az iskolaztatas lehetdsége mindenki
el6tt nyitott (,esélyegyenléség van”), és azok a csalddok a hi-
basak, amelyek nem élnek ezzel. Ez a megkozelités felfoghatd
,»,az aldozat okolasa” néven leirt mechanizmussal is (Ryan, 1974
id. Aratd, 2012). Az egyenl6tlenségi rendszer Ujratermel&désé-
nek latensen m(ikddé mechanizmusa igy jarul hozza a tarsadal-
mi poziciok atorokitéséhez, és egyben a felel6sséget atharitja
a hatranyban |évé csoportra, amiért az nem képes a mobilitas
iskolarendszer nyujtotta lehetGségeit kihasznalni. (Bourdieu,
1978:281).

Madra elfogadott tény, hogy az egyenl6tlenségek okainak egyi-
ke a t6ketulajdonlashoz kothetd, melyet a tarsadalmi téke mint
elérhetd kapcsolati halo is befolyasolni tud (Coleman, 1997). Eb-
ben az dsszefliggésben a pénztSke megléte/hidnya oka és egy-
ben kdvetkezménye a kulturalis, szimbolikus, tarsadalmi tékék
l[dtensen meghuzdédé attranszformaldsi folyamatanak. Mindez
tarsadalmi beavatkozas nélkil generdcidk kozotti atorokitési
folyamatként is megjelenik, és igy valik a t6keformak birtokla-
sanak hidnya (és dontd résziik latens volta) az egyenlGtlenségi
helyzetek konzervaldjava. Vagyis ebben a megkozelitésben az a
személy vagy csoport, aki a t6keformaktdl valé megfosztottsag
mint élethelyzet hordozdja, azért van egyenlGtlenségi helyzet-
ben a javakhoz val6é hozzaférésben, mert az oda vezet6 Uton —
méltdnyos tdmogatds hidnydban — nincs lehetbsége a kiilonb6z6
t6kék felhalmozasdra, atvaltdsara. Coleman — Bourdieu t6keel-
méletét bbvitve — a tarsadalmi t6ke fogalmanak bevezetésével
és rendszerének leirasaval az egyén —igy a pl. a tanuld — kdzos-
ségi kapcsolatok haldzataban vald elhelyezkedésének kulcsfon-
tossagat emelte ki. Ezzel 6sszefliggésben az egyént korilvevé
személyek — kortarsak, csalad, pedagdgusok stb. — hatdsgyakor-
l[dasdnak jelentGségét is hangsulyozta — az iskolaztatas szempont-



jabdl (Coleman, 1997). Coleman rdiranyitotta a figyelmet arra,
hogy a méltanyos iskolai kdrnyezet kapcsolathaldjan keresztil
lehetséges a csaladi t6keberuhdazas hidnyat ellensulyozni.

Az 1970-es évek szocioldgiai kutatdsainak meghatdrozo-
ja volt a tékefajtdk mint a tarsadalmi rétegzédés konzervaldja
hatdsrendszerének leirdsa. A 80-as évektdl mindez kiegészilt
a mikrostrukturdk jelentGségének felismerésével. A colemani
tarsadalmi t6ke, mely tobbek kdzott az iskola heterogén tanuldi
kozosségén és a méltanyos tdmogatast nyujté pedagdgusokon
keresztul jut érvényre, a tarsadalmi strukturak mellett a mikro-
strukturak fontossagara irdnyitotta a figyelmet. Ezzel egy id6-
ben sokasodtak azok a pszicholdgiai vizsgalatok, melyek hang-
sulyoztdk, hogy az egyén hatranyos élethelyzetben vald sikeres
megklizdését (reziliencia) a személyiségjegyek mellett kilsé
eréforrasoknak is segitenie kell. llyen er&forrasnak tekintették a
kutatdk tobbek kozott a tamogatd iskolai kornyezetet (Masten,
2001). A kilencvenes évek végétél — munkahelyi kdrnyezetben
végzett vizsgalatok eredményeire tdmaszkodva, a pszicholdgiai
téke elméletének megalkotdsdval —a személyes szinten megjele-
né tényezbk keriiltek fokuszba mint az eredményességet alapve-
t6en befolyasolo feltételek. (Seligman, 1998; Luthans és mtsai,
2006) A pszicholdgiai t6két az adott személy pozitiv pszicholdgi-
ai tulajdonsagainak fejlettsége nyujtja, és négy tényez6 alkotja:
az dnhatékonysag, az optimizmus, a rugalmassag és a remény.
(Luthans és mtsai, 2010) Az 6nhatékonysag — mint a pozitiv pszi-
cholégia alapvet6 tényez6je — ebben az értelemben a kihivast
jelent6 feladatok sikeres elvégzéséhez sziikséges erbfeszitéseket
jelenti. Az optimizmust olyan belsé és stabil tulajdonsagok alkot-
jak, amelyek segitségével az adott személy képes pozitivan te-
kinteni a jovébeli torténésekre, és egyuttal realisan értékeli, mit
képes egy bizonyos helyzetben elérni. A rugalmassdg meghata-
rozdsa a rezilienciavizsgalatok eredményeibdl kiindulva, azokat
munkahelyi szituaciéra alkalmazva sziletett. Az adott személy
azon képességeit jelzi, amelyek segitségével a nehéz helyzetek-
bdl is sikerrel kerdl ki, egyuttal jol kezeli a pozitiv valtozdsokat és
a megnovekedett felelGsséget. (Masten, 2001) A remény a cél
eléréséhez sziikséges motivacids erét biztositd elhivatottsdgot
jelenti. Magdban foglalja az akaratot és a képességet a sikerhez
vezet§ Ut meghatdrozdsara, amelynek része a varhaté akada-



lyok felismerése és tobbféle megoldas tervezése is (Luthans—
Youssef—Avolio, 2007).

A pszicholdgiai t6ke elmélete és kutatasi eredményei 0ssz-
hangban vannak a Goleman (2000) altal leirt érzelmi intelligen-
cia rendszerrel és a hozza kapcsolddé vizsgdlatokkal. A golemani
érzelmi intelligencia rendszer egyik oldalat a személyes kompe-
tencidk alkotjak. Ezek hatdrozzdk meg, hogyan tud az adott sze-
mély sajat magdval ,banni”. Része az éntudatossag (sajat belsé
allapotok, preferenciaink, eréforrasok és intuiciok ismerete), az
onszabalyozas képessége (belsé allapotok, impulzusok és er6-
forrasok kezelésére tesz képessé) és a motivacié (azok az érzel-
mi jellegli torekvések, amelyek serkentik és iranyitjak a kitlizott
célok elérését). Mindezek szerepelnek a pozitiv pszicholégiai
t6ke tényezGi kozott is. Az érzelmi intelligencia rendszerének
masik elemét a kiilonb6z6 szocidlis kompetencidk alkotjak, ame-
lyek meghatdrozzak, hogy az adott személy miként kezeli tarsas
kapcsolatait. Ezen bellil az empatia révén masok érzéseit, szik-
ségleteit és meggy6z&déseit ismerheti fel az egyén, illetve olyan
tarsas készségek birtokosavd valhat, melyek lehet6vé teszik,
hogy masokbdl a kivant reakciot valtsa ki. A szocialis kompe-
tencia kdlcsdnhatasban van a tarsadalmi t6kével, altala fejlédik,
és fejlettsége révén a tarsadalmi t6ke novelhetd, kiaknazhato.
Goleman vizsgdlatai azt is bizonyitottdk, hogy az egyén életben
vald boldoguldsat dontden érzelmi intelligencidjanak fejlettsége
hatarozza meg. (Goleman, 2000)

A tdrsadalom rendszerszerG-strukturdlis t6kedtorokitési
rendszerének (kulturdlis t6ke, szimbolikus t6ke) determiniszti-
kus megkozelitése az esélyteremté feltételek (tarsadalmi téke
mUkodése) feltarasan keresztil eljutott a rendszerrel megkiizdé
személyes feltételekig (reziliencia, pszicholdgiai téke) (4. dbra).
Mindez a mikrokérnyezet sokoldall fejlesztésének sziikséges-
ségére, az esélyegyenlGséget és a méltanyossagot egyidejlileg
biztositd kolcsonos befogadas (inkluzid) megteremtésének fon-
tossagara mutat ra — tarsadalmi és egyéni szinten.



4. dbra. A tékék rendszere (Luthans—Luthans—Luthans, 2004:46 alapjan
a szerzd sajat szerkesztése)

Pszichologiai téke

Gazdasagi t6ke Emberi t6ke Tarsadalmi téke (Positive
(Economic capital) (Human capital) (Social capital) . .
psychological capital)
” ” »AKIT ”
,AMID VAN »AMIT TUDSZ \SMERSZ” »AKI VAGY'
(What you have) (What you know) (Who you are)
(Who you know)
tapasztalat, tarsas Onbizalom,
anyagi javak, végzettség, kapcsolatok, remény,
targyi eszkozok képességek, kapcsolati optimizmus,
tudas, otletek hald, bardtok rugalmassag

A tdrsadalmi egyiittélési stratégidk rendszere

Az esélykllonbségek masik hordozéja az eltérd tarsadalmi meg-
itélés, mely leginkdbb a nemi és a nemzeti-etnikai-vallasi cso-
portokra, illetve a fogyatékos személyekre vonatkozodan jelenik
meg. A tarsadalmi megitélés kiilonboz6 formai széles skalan
mozognak a nyilt (diszkriminativ) cselekvésektdl a rejtett elGi-
téleteken keresztiil a tradiciondlis beidegzédésekig, tarsadalmi
normakig. A tarsadalmi megitélésbd6l adédd egyenl6tlenség kul-
turdba agyazott, dontéen hat ra az uralkodd csoport érték- és
normarendszere, igy id6hoz és helyhez kototten alakul. Dont6
benne, hogy az egyenl6tlenség okai kiilsék, és elszenveddi sem
a javakhoz, sem az oda vezet6 Uthoz nem férnek hozza masok-
kal azonos mdédon, mert negativ (tarsadalmi) megitélésik en-
nek gatat szab. Az uralkodd csoport érték- és normarendszere
hatdrozza meg a kiilonbdz6 csoportok tarsadalmi megitélését,
és ezzel 6sszefliggésben eltérd egyittélési stratégiakra készte-
ti a tarsadalom tagjait (Kozma, 1993). Ezek a stratégidk egyben
akkulturacioként értelmezhetdk, mert valtozasokat hoznak mind
a kisebbségi, mind a tébbségi csoport szamara (Berry, 2005). Az
egyes tarsadalmi (egylttélési) stratégidk haromféle dimenzi-
6ban vizsgédlhatdk. Figyelembe kell venni m(ikddésiik soran az
esélyegyenlGség biztositdsanak mértékét, hatdssal van rajuk a



résztvevék dontéshozasi lehetbsége, valamint befolydsolja a di-
verzitashoz vald viszonyulds maddja is. A tarsadalmi egy(ttélési
stratégiak e harom szempont metszetében helyezhetdk el.

Az 5. dbra rendszerben a kilonb6z6 csoportok tarsadalmi
egyUttélési stratégidit és azok multidimenzionalis megkdzelité-
sét mutatja.

5. dbra. A tdrsadalmi egylittélési stratégidk rendszere (Varga, 2015c:244)
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TARSADALMI EGYUTTELESI STRATEGIAK < AKKULTURACIO

Az egyittélési stratégidk kozott egyesek egyértelmiien esély-
egyenlGtlenségi helyzetet teremtenek. llyen példaul a szegre-
gdcio (elkilonités), mely az éles csoporthatarok térbeli meg-
jelenésének szélsGséges formdja. Kialakulhat az el6nydsebb
helyzetben lév6k elvandorldsdval (ldsd gettdsodds) vagy a hat-
rdnyban lévék fizikai elhataroldsaval. Eredményét tekintve az
egyének vagy csoportok valamilyen vélt vagy valds tulajdonsaga
alapjan torténd elkiulonitését jelenti — a tdrsadalom valamely
szegmensében. A hazai ciganysagot tekintve a szegregacié min-
den formaja tetten érhetd. Kutatasunk is szegregalt lakdkornye-
zetben é16 cigany kozosségekben zajlott, igy annak hatasardl
szemléletes képet tud nyujtani.



Esélyegyenl6tlenségi helyzetet eredményeznek a szelekcids
cselekvések, mechanizmusok is. Szelekcidként tekintlink a ki-
16nb6z6 szempontok mentén végzett levalogatas kovetkeztében
|étrejové tartds elkilonitésre. F6ként latens médon jelenik meg,
nehezitve az esélyegyenléségi beavatkozasokat, mivel explicit
nem jelenik meg az elkiilonités szandéka. A szegregacio ,el6szo-
bajanak” tekinthetd, mivel eredményét tekintve sok hasonldsa-
got hordoz. Ez a stratégia is tetten érhet6 volt kutatasunk soran
iskolai kontextusban.

Vannak olyan tarsadalmi stratégiak, melyek az egyenlé ba-
nasmad kritériumainak ugyan megfelelnek, azonban ezen nem
I[épnek tovabb, tehat nem teremtenek tényleges esélyegyenlé-
séget. llyen példaul az asszimildcio (beolvadds), mely az egyitt-
élés soran a kulturalis kilénbségeket az uralkodd kultira he-
gemoniajdval tlinteti el. Azon személyek és csoportok szamara
nyujt esélyeket, akik a tarsadalom altal meghatarozott kulturalis
vagy ideoldgiai sajatossagokat, szemléletet birtokoljak, veszik
at. A kutatasban megkérdezett cigany/roma interjlalanyok egy
része torekedett az asszimildciéra, ettdl varta a személyes bol-
dogulast. Kilénb6z6 formai voltak tetten érhet6k az asszimila-
ciés torekvéseknek, mint példaul a kozosség fizikai elhagydsa
(ki-elkoltozés), vagy akar a sziiletéskori, kisebbségi csoporthoz
tartozast tikroz6 vezetéknév megvaltoztatasa is.

Olyanok is akadtak, akik a szepardcio (elkulonilés) mellett
dontottek, amely egy csoportra jellemz6 onkéntes elkuloniilé-
si folyamat. Hatterében az a belilrdl jov6 szandék all, hogy az
adott — kisebbségi helyzetben [év6é — csoport a kilonallassal
képes legyen sajat kulturajat, nyelvét, identitdsat minél na-
gyobb mértékben megdbrizni. A nemzetiségi oktatdst végz6 in-
tézmények, a tanoddak, a masodik esély iskoldk sorolhatdk ebbe
a kategéridba. Ezek az intézmények, bar tamogatdk és dnként
vdlasztottak, azonban az elkllonilésbél adédd hatranyokat is
hordozzak. Kutatasunk soran az alsdszentmartoni masodik esély
iskola sorolhatd ide, mely sokoldaltan tdmogatja az oda jaré —
kozépfokrol egyszer mar lemorzsolédott — didkok iskolai Ujrakez-
dését az érettségi megszerzéséig. Ez az esélyteremts intézmény
azonban a felsGoktatasban vald tovabbhaladdshoz sziikséges
szimbolikus t6kék egy részét az itt végzett fiatalok szamdara mar
nem tudja nyujtani.



A tarsadalmi egylttélési stratégiak fentiektdl eltéré madja,
mely az esélyegyenlGség biztositasat célozza, az integrdcio (be-
illeszkedés), mely deklaraltan a kiilonb6z6 helyzetli személyek
és csoportok egylttélését célozza. Magaban hordozza azonban,
hogy van egy olyan uralkodd (csoport-) érték és norma, amelybe
beilleszkedik egy masik egyén vagy csoport. Egyik tipusa a ,,rideg”
integracid, mikor a beillesztésnek csak a kozos tere teremtSdik
meg. Alapértelemben valtozasokat kdvetel a tdrsadalmi tér tar-
talmaban is az integracio, ez azonban nem feltétlendl alapul kél-
csonosségen. Errél szamoltak be azok az interjualanyaink, akik a
szegregalt cigany kozosségek altalanos iskoldibdl érkeztek vala-
mely kozeli varos kdzépfoku intézményébe. igy ugyan integraltan
tanulhattak magasabb tarsadalmi helyzetl tarsaikkal, azonban
hatranyaik szembetlin6bbé valtak, és méltanyos tdmogatdsban
csak elvétve részesiiltek. S6t, a kozépiskolas idGszakra visszaem-
lékezve tobben kirivo, diszkriminativ torténeteket is felidéztek.

A kélcsénos befogadds (inklUzid) az a tarsadalmi stratégia,
amely a hatranyt okozd megkilonboztetés tilalmat, vagyis az
egyenl6 banasmaddot a valddi hozzaférést biztosité méltanyos
szolgaltatasokkal egyitt alkalmazza. Teszi ezt annak érdekében,
hogy a kiilonbdz6 csoportok és egyének sikeresen (esélyteremté
modon) egyltt tudjanak élni. Az inklUzidé kategériamentes néz6-
pontja a kozosség egyes tagjaira egyediséglikben tekint. Az egyént
tarsadalmi helyzetének, kulturalis sajatossagainak és személyes
adottsagainak metszetében elhelyezve térekszik a személyes ki-
bontakoztatdas maximalizaldsara. (Varga, 2015a) Nyomon kévet6
kutatdsunk éppen azt igyekezett feltarni, hogy az inkluzivitas mi-
lyen mértékben volt jelen a mintdba bevont hatranyos helyzet(,
cigany/roma fiatalok életében, tudta-e élethelyzetiik pozitiv val-
tozasat segiteni az inkluziv iskolai tér.

A sorra vett tdrsadalmi stratégidk abban is kiilonboznek,
hogy kialakitdsukban mekkora dontéshozasi lehet6sége van az
egyéneknek, csoportoknak. A szegregacid, szelekcid az uralko-
dé csoportok dontése mentén alakul ki. Az asszimilacio és a
szepardacid latszolag a kisebbségi csoportba tartozék dontése,
azonban kialakuldsaban szerepet jatszik az a latens tarsadalmi
,uzenet”, mely a vélasztott stratégiat a javakhoz valé nagyobb
hozzaféréssel , jutalmazza”. Az integracié és az inkluzié csak tar-
sadalmi egyetértés mentén valdosulhat meg.



A tarsadalmi stratégidk eltérnek abban is, hogy mi a viszonyuk
a sokszinlséghez (diverzitas). A szegregdcio és a szelekcié homo-
genitasra torekvé stratégiak — itt a kulturalis, tarsadalmi kilon-
b6z6ség hatranyt eredményez8 tényezévé valik. Az asszimilacio
és szeparacio fokuszba emeli ugyan az eltéré kulturalis jegyeket,
azonban ellentétesen viszonyul hozzajuk. Mig az asszimilacio
torekvés a sokszin(iségi jegyek elhagyasdra az integralt térben,
addig a szeparacio a kulturalis kilonb6z6ség megdvasat célozza
az erre kijelolt, lehatérolt terekben. Az integracio felismeri és ér-
tékeli a sokszinliséget a kozos térbe emeléssel, azonban nem fel-
tétlentl alakitja ki ennek parbeszédét, hasznosuldsat. Az inkluzié
az a stratégia, amely a kdlcsénds megismerést, befogadast, és ha
szlikséges, akkor a méltanyos tdmogatast biztositja.

A tarsadalmi stratégidk alapvet6en az uralkodé csoport és az
altaluk alakitott tarsadalompolitika szemléletét tikrozik. Alapjat
jelentik a kilénb6z6 tarsadalmi csoportok megitélésnek, befo-
lydsoljak a kézgondolkodast és a cselekvéseket. Az eltérG stra-
tégiakat rendszerbe helyezve rajzolédnak ki az 6sszefliggések
—az 5. dbrdn (26. oldal) ezeket nyilak jeldlik —, és megmutatjak
a lehetséges kimeneteket, valamint fejl6dési irdnyokat is. igy a
szegregacid/szelekcid, de akar a szeparacio is konnyen vezethet
marginalizdloddshoz, a tarsadalom peremére kerulés allandé-
sult allapotdhoz — ez a kutatasban vizsgalt cigdny kdzosségek
némelyikére szinte egészében jellemz6 volt. Az esélyegyenl&ség
ellenpontjaként megjelené kizdrds, kizdrodds (exkluzié) akkor
alakul ki, ha a kilonb6z6 egyének, csoportok kézos életterében
elmaradnak a méltanyos beavatkozasok. Ezzel szemben az in-
tegracio kivanatosabb stratégia, azonban tovabbra is magaban
rejti az asszimilalédds vagy a szepardlddas veszélyét, és csak
méltanyos szolgdltatdsokkal kiegészitve biztositja az inkluziot.
A tarsadalmi egyittélés rendszerének két végpontjan elhelyez-
kedé stratégia — elkilonités (szegregacid) és kolcsonds befoga-
das (inkluzidé) — kozott tobbféle tarsadalmi egylittélési lehetEség
kérvonalazddik — ahogy kutatasunkban is tapasztalhattuk.

A stratégiak kozill az inkllzidt tekintjik a legsikeresebbnek,
amely kdlcsonds befogaddsra vonatkozd kézos dontésén alapul,
értékként épit az egymdssal kapcsolatba keriil§ diverzitasra és a
méltanyossag eszkdzrendszerével valdodi esélyegyenlGséget ké-
pes biztositani.



Esélyegyenlétlenségi hatdsok

Az esélyegyenlGtlenségi dimenzidk és hatdsrendszeriik Osz-
szefliggéseit a 6. dbra szemlélteti, figyelembe véve a t6éketu-
lajdonlas atorokitésének folyamatait, valamint a tarsadalmi
megitélésre és egylttélésre épil6 stratégidk mechanizmusait.
A fliggbleges tengelyen a javakhoz valdé hozzaférés mértéke,
a vizszintesen pedig a javakhoz vezetd uton tett befektetések
mértéke helyezkedik el. A kétféle egyenlbtlenséget okozd ténye-
két tengely kozé. A t6ke nem csak a pénztékét vagy az anyagi
javakat jelenti, hanem ide soroljuk a kulturalis, a szimbolikus
és a tarsadalmi t6két is — Bourdieu és Coleman fent ismerte-
tett fogalmaira, elméletére épitve. A tarsadalmi megitélés alatt
az uralkodé csoport altal kozvetitett érték- és normarendszeren
alapuld szemléletet és cselekvést értjiuk, mely hatassal van arra,
hogy mely egylttélési stratégia jellemzi a tarsadalmat, illetve a
személykozi viszonyok is erre éplilnek.

T6kehidanyként értelmezziik azokat a helyzeteket, amikor a
szocialis helyzetbdl adodd hatranyai vannak az egyénnek, és ezen
hatranyok ellensulyozaséara esélynovel (méltanyos) tdmogatasok
nem irdnyulnak. A tékebirtoklas eredhet a csaladi szocializaciébal,
de kovetkezhet az intézményes tamogatasi formakbdl is. A meg-
itélés negativ, semleges vagy pozitiv volta 6sszefligg a hatranyt
jelentd kategoridba soroldssal, és kizardlag a kategdriat alkoto tar-
talomhoz (pl. cigdny nemzeti kisebbség) vald kiils6 viszonyulast
jelzi. Mindezek alapjan tehetd kiillonbség a tSkebirtoklas/-hiany,
illetve a tarsadalmi megitélés fokozatai (pozitiv/negativ/semle-
ges) kozott, azok variacidit megalkotva. A variacidkat attekintve
valik érthet6vé, hogy miért kiemelt fontossagu a t6keberuhdzasi
folyamat (kiilonos tekintettel az iskolara), 6sszefliggésben a tarsa-
dalmi (és iskolai) stratégiakban testet 6lt6 megitéléssel.

e A tékehidny és negativ megitélés — f6ként szelektiv és
szegregativ stratégidban testet Oltve — egylittesen és egé-
szében megakadalyozzdk a befektetéseket és a javakhoz
valé hozzaférést. Pozitiv elmozdulds vagy eredmény ettdl
a helyzett6l nem varhato, legfeljebb az egyén belsé moz-
gatderdi altal — egyedi esetekben. Ilyen helyzet alakul ki a



kllsé tdmogatds nélkil maradt bezérédott cigany kozossé-
gekben vagy az inkluziv kdrnyezet hidnyossagait elszenve-
dé szegregalt iskolakban ma Magyarorszagon. A bezardda-
sok (gettdsodas) a rendszervaltast kovetSen gyorsultak fel,
és mara kialakultak azok a teleptlések, térségek, amelyek
sokszoros hatranya ebbdl a helyzetbdl adodik. A szegregalt
telepilési és iskolai helyzet példazatait talaltuk a kutata-
sunkba bevont cigany kozosségekben.

o A tékehidny és semleges megitélés — asszimilativ vagy in-
tegrativ stratégidban testet oltve — némiképp el6relépést
jelent mind a befektetések, mind a javakhoz valé hozza-
férés tekintetében. A semlegesség ugyan kizar bizonyos
(pl. elGitéletekbdl addodd) akadalyokat, de a méltanyos
tdmogatas hianya kevés el6relépésnek enged utat. igy a
javakhoz valé hozzaférés idGszakosan javulhat, de a tamo-
gatds elmaradasa miatt a t6kebefektetések nem tudnak
megtorténni, igy attoré valtozas sem varhaté ettdl az élet-
helyzettél. Ezt tapasztalhatjuk rideg integraciot alkalmazé
kozosségekben, iskolakban. Vizsgdlatunk sordn szamtalan
eset kerilt elS, ahol a cigdny kozosségekbdl integralt ko-
zépiskolai helyzetbe érkez6 fiatalok t6kehianyai kompen-
zalasanak elmaradasa okozott szamukra hatranyt.

e A tékehidny és pozitiv megitélés — altaldban szeparativ
vagy integrativ stratégiaban testet 6ltve — némiképp se-
giti a befektetéseket és a javakhoz valé hozzaférést. A
javakhoz valé hozzaférés megerGsitése bizonyos ponto-
kon (pl. pozitiv diszkriminaciéval) implicit hozzdjarul a
t6kebefektetések javulasahoz (Aratd, 2007). Azonban a
t6kék célzott fejlesztésének elmaradasa megrekeszti a je-
lent8sebb elGrelépést, és kétségessé teszi hosszu tdvon
a fenntarthatdsagot. Ez alakulhat ki olyan nemzetiségi
oktatdsra koncentrald intézménytipusokban, ahol a szo-
cidlis hatranyok ellensulyozasa is sziikséges lenne, azon-
ban ezt figyelmen kivil hagyjak. Megfigyelheté volt ez a
jelenség az alsészentmartoni masodik esély kozépiskola-
ban végzett interjualanyaink torténeteiben.

o A tékebirtoklds és negativ megitélés — leginkdbb
asszimilativ stratégidban testet 6ltve — a befektetéseket
és a javakhoz valé hozzaférést ugy éri el, hogy folyama-



tosan fenntartja az adott (pl. kisebbségi) csoporthoz tar-
tozdshoz kapcsolt negativ sztereotipidkat. Ez a negativ
megitélés folyamatos megkiizdést igényel az egyén ré-
szérél egy olyan kdzegben, amely normai mentén tdmo-
gaténak bizonyul, azonban a diverzitdst nem ismeri el
értékként. Ha az egyén ebben a helyzetben nem képes a
teljes asszimilacidra, vagy a negativ megitélés gatat szab
a tdmogatdsok nyujtasanak, akkor a tékebefektetések
ellenére egyre korlatozottabb lesz a javakhoz valé hozza-
férése. llyen helyzet figyelheté meg a tobblépcsds mobi-
litas soran cigany/roma fiataloknal, mely végsé soron az
»uvegplafon” effektust is kivaltja. A fogalom elsésorban a
munkaerépiacon hasznalatos és az ,,livegplafon” metafo-
raval fejezi ki azokat a lathatatlan, feloldhatatlan akada-
lyokat, amelyek nem engedik a kisebbségeket és a néket
a vallalati ranglétra felsGbb szintjeire jutni — fliggetlenil
képzettségliktsl vagy elért eredményeiktdl. (Federal Glass
Ceiling Commission, 1995) Hasonl6 jelenség jatszodik le a
tarsadalom kiilénb6z6 szegmenseiben a negativ tarsadal-
mi megitéléssel dsszefliggésben. A vizsgdlatunkban tébb
olyan torténet hangzott el arrél, hogy a hosszabb iskolaz-
tatast valaszto alanyaink késébbi boldoguldsat — példaul a
munkaerépiacon — éppen az akadalyozta, hogy valamely
cigany kozosség tagjai. gy bar képesek voltak bizonyos t6-
kék (végzettség) felhalmozdsara, azt azonban nem tudtak
a diszkriminativ tdrsadalmi viszonyulds miatt élethelyze-
tik javitdsahoz (munkalehetGség elnyerése) konvertalni.

o AtGkebirtoklds és semleges megitélés —néha asszimilativ,
de inkdbb integrativ stratégidban testet 6ltve — a befekte-
téseket és a javakhoz valé hozzaférést is magas szinten
tartja. A t6keberuhdzasok tdmogatdsa célzott és kimagas-
16, azonban a kisebbségi csoportba tartozas figyelmen kivdl
marad. A kulturalis szinvaksag (colorblind) ,mindenki egy-
forma” elve mentén nem biztositja a csoport identitasanak
megdbrzésének jogat kozos keretekben (Aratd 2007). Hat-
ranyos megkiilonboztetést ugyan nem okoz ez a helyzet,
azonban olyan belsé eréforrdsok maradnak parlagon, vagy
hattérbe szoritva, melyek 6sztonzéen hathatndnak a javak
megszerzésére. igy a befektetések ugyan maximalizalha-



tok, azonban a javakhoz valé hozzaférés ebben az esetben
is korlatozott. Ez jellemzi azokat a tdmogatd programokat,
ahol nem épitenek arra, hogy valamely kulturalis kisebb-
ségbe tartozok jelennek meg értékeikkel a méltdnyossagi
térben. Egy-két ilyen esettel taldlkoztunk a vizsgalati min-
taba bevontak térténeteiben. Szembetliné volt benniik az
er@s asszimilacids igény és a kozosségéért vald felnGttkori
tarsadalmi felelGsségvallalds elmaradasa.

o A tékebirtoklds és pozitiv megitélés — az inkluziv straté-
gidban testet 6ltve — a befektetéseket és a javakhoz vald
hozzaférést is kimagaslé szinten tartja. A t6keberuhdazasok
tdmogatdsa egytt jar a kisebbségi csoport sajatossagaira
mint értékekre épitéssel. Mindez olyan esélykiegyenlit6
helyzetet teremt, mely az egyéni kibontakoztatast maxi-
malizélja és az eredményeket hosszu tavon fenntartja. Ezt
célozzak olyan hazai tamogatd programok, mint példaul a
kdznevelés szintjén mikodd Arany Janos Programok vagy a
fels6oktatds roma szakkollégiumi halézata. Vizsgalati min-
tankban néhany olyan fiatallal taldlkoztunk csak, akiket az
inkluziv intézményi kdrnyezet segitett a boldogulasban.

6. dbra. Az esélyegyenlétlenségi dimenzidk és hatdsrendszertik
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Az esélyegyenlGség személyes
és kozosségi megkozelitései

A kutatds tudomanyos kontextusba helyezéséhez fontos Iatni
azokat a jelenségeket, amelyek a vizsgdlat fékuszaban lév6 — hat-
ranyos helyzet( tanuldi — csoportok tarsadalmi mobilitasaban
kiemelkedé szerepet jatszhatnak. Ennek megfelel6en a kdvetke-
z6kben bemutatdsra keriilnek a tdrsadalmi hatrany vizsgalatunk
szempontjabdl relevans Osszefliggései (interszekcionalitds), a
lelki ellendlld-képesség (reziliencia) és a kozosségi felvértez6dés
(empowerment) magyarazata, valamint a kélcsénos befogadas
(inkluziod) tényezdi.

Interszekcionalitas

Az el6z6 fejezetben bemutatott, hatranyos helyzetl és cigany
kozosségekbdl érkezs fiatalok példai alapjan lathatd, hogy kiilo-
ndsen nehéz és Osszetett helyzetet teremt, ha kétféle egyenlét-
lenségi helyzet 6sszefonddik. Az interszekcionalitdssal lefedett
jelenség olyan allanddsult helyzet, amelyben Uj tarsadalmi kate-
gériaként manifesztalddik tobbféle, egymdssal kdlcsénhatdsba
[ép6 egyenlGtlenségi kategdria, mely soran az elnyomas okai
nem valaszthatok szét (Asumah—Nagel, 2014; Sebestyén, 2016).
Az interszekcionalitast vizsgdld kutatasok tobb szempontbdl ko-
zelitik meg a témat: lehetnek csoport-, folyamat- és rendszerfé-
kuszuak. Némelyek csak a tobbféle csoporthoz tartozas hatasait
irjak le, mig a folyamatelvl megkozelités a kdlcsdnhatasokat is
kiemeli, és feltarja a hattérben allé faktorokat. llyen példdul a
hatalom viszonya a csoporthoz, illetve az adott csoporthoz tar-
tozas vélasztasi lehetdsége — ahogyan a fenti tarsadalmi straté-
gidkban is lathattuk. A rendszerelv(i megkozelités torténetisé-
gében tekint az interszekcionalitdsra és az egyenlStlenségeket
komplexitasaban vizsgalja. (Cho—Ferree, 2010)

Magyarorszagon féként a szocidlis hatrany és cigany/roma
kozosségbe tartozds alkot 6sszefonddd kategdriat. Az iskolaban
megtapasztalt hatranyokat kompenzald intézkedéseknek — fo-
galmi és tartalmi szinten is — sokféle megkozelitésével taldlkoz-
hattunk az elmult negyedszdzadban. Abban azonban egyetértés



mutatkozik, hogy a jogszabdlyban is nevesitett szocidlis hatrany®
mellett a cigdny kozosségekbe tartozas fokozza az iskolai sikerte-
lenséget. Hazai kutatdk arra is rdmutattak, hogy a szocialis hely-
zetbd6l adddo hatranyokat a cigdny kisebbségi csoporthoz tarsulé
negativ tarsadalmi elGitélet jelent&en sulyosbitja (Forray—Hege-
dlis, 2003; Forray—Palmainé Orsés, 2010; Cserti Csap6—Orsos,
2013; Neményi, 2013). A statisztikai adatok lathatéva teszik,
hogy a hatranyos helyzetd, valamint cigany/roma tanulok zomét
az interszekcionalitds jellemzi, igy nem valaszthatdk szét az ezen
jellemzG6kkel kapcsolatos oktatasi kérdések (Hives, 2015; Fehér-
vari, 2015; Zolnay, 2015). A kutatasok ramutatnak arra is, hogy az
elmult 6tven évben ugyan fokozatosan javult a cigdnysag iskola-
zottsagi helyzete, a tavolsag (lemaradds) azonban nem csdkkent
a nem cigany lakossaghoz képest (Havas—Liskd, 2004, Kemény—
Janky—Lengyel, 2004; Zolnay, 2015). Az altalanos iskolai kompe-
tenciamérés eredményeire épit6 vizsgalat eredményei szerint a
cigany tanulék teljesitményének lemaradasa hatterében egyide-
jlleg all a szegénység és az etnikai szegregacio (Kertesi—Kézdi,
2012). A legujabb kutatdsok kimutattak, hogy az egyhazi iskolak
szamanak jelentds névekedése egyiitt jar a szelekcid felersodé-
sével. Ez a folyamat a magasabb tarsadalmi helyzet( csalddok
szamara olyan lehetGséget teremt, mely egyiitt jar a hatranyos
helyzetd, cigany/roma tanuldk iskolai szegregacidjanak néveke-
désével (Fejes és Szlics szerk., 2018).

A mindennapokban tapasztalhatd szelekcids folyamatok
és azok intézményesliilt formai szembemennek az esélyegyen-
I6séget, méltanyossagot biztositani kivand torekvésekkel. Az
interszekcionalitds Osszetettsége ugyanis azt varja el, hogy a
jogrend és a hozza kapcsolddd tarsadalmi cselekvések vegyék
figyelembe a fennallé egyenlStlenséget, és az eltéréseket az
egyenlGtlenség hatterében allé okokra reagalva, azt ellensulyoz-
va kezeljék. A kutatasunkban vizsgalt cigany/roma didkok élet-
utjdban is megfigyelhet6 volt a szocialis helyzettel 6sszefliggé
kilénb6z6 t6kehidnyok (anyagi javak, kulturdlis, tarsadalmi és
szimbolikus t6kék) és a negativ tarsadalmi megitélés (latens vagy
diszkriminativ formaban) egymast erdsit6 hatasa. A tékehianyok
mar az induldsnal Iathatdk voltak, és az iskolai el6rehaladas soran
az iskola kiilénb6z6 mértékben volt képes ezt a hatranyt ellen-
sulyozni. A fentiekben lattuk, hogy a cigany/roma kozosségekre



vonatkozé negativ megitélés miféle tarsadalmi egyuttélési stra-
tégiakban o6ltenek testet. A vizsgalatunkban is nyomon kdvethe-
t6 volt, hogy a kilonb6z6 egyuttélési stratégidk milyen hatassal
voltak a kisebbségi csoportba tartozd személy életlehetGségei-
re, identitasahoz vald viszonyulasara. A stigmatizalt (masok altal
negativan megitélt, megbélyegzett) csoporthoz tartozas ugyanis
kihat az egyéni onértékelésre, érzelmi jéllétre. Ennek oka, hogy
a csoporttagsdg a személyes identitds (én) része. Ha az adott
csoportot negativan értékelik, akkor annak kévetkezménye lesz
a kétely o6nmagunkban (alacsony onértékelés). Mindez negativ
érzelmeket hiv el6, mely az élet minden aspektusat athatja, és
a fizikai, valamint érzelmi jollétet egyarant fenyegeti (Smith és
mtsai, 2016) Vagyis az elGitéletekbél kbvetkez6 stigmatizaltsag a
tarsas identitdshoz vald viszonyuldson tul a személyes identitas-
elemekre (pl. 6nértékelés) is hatdssal van. Ennek egyik ,tlinete”
a tarsas identitashoz vald viszonyulas azon formaja, mely mar
inkdbb egy védelmi mechanizmus (pl. a személy gyengén azono-
suléva valik, hogy védje az onértékelését). (Serdilt, 2015)

Az interszekcionalitds jelensége tobbek kozott az 6sszefond-
do csoportjellemz6k negativ hatdsdra hivja fel a figyelmet. Az
ellensulyozas érdekében elengedhetetlen az egyes jellemz&k
tudatos kezelése, mert 6sszemosasuk téves kovetkeztetésekhez
és beavatkozasokhoz vezet. A szocialis hatrany és a kulturalis
kisebbséghez tartozas kettéssége raadasul két ellentétes iranyu
cél mentén kezelendd. Az egyik elérendd hatds a szocidlis hatra-
nyokbdl adédo hianyossagok csokkentése, melyhez kompenza-
cioét szolgald, méltanyos szolgaltatasokat kell nydjtani. A kilén-
b6z6 tékék (kulturalis, tarsadalmi) megszerzését az intézményes
terek (pl. iskola) segithetik. Ez az intézményes tdmogatasi folya-
mat eredményezi a nagyobb mértékd kulturdlis- és tarsadalmi-
t6ke-birtoklast, mely a késGbbiekben a tarsadalmi javak — pl.
munkaerGpiaci lehet6ségek — kdnnyebb eléréséhez jarul hozza.
Vagyis a szocidlis hatranykompenzacié 6sszességében e csoport-
jellemzd elhagydsat célozza. Ezzel szemben a ,,csoportban tar-
tas” a cél akkor, amikor a kisebbségi csoporthoz tartozas meg-
er@sitése, a pozitiv identitds kiépitése zajlik. Ennek eléréséhez
a tarsadalom (és az iskola) kulturalis értékekre épit6, valamint
a rasszista elGitéleteket visszaszoritd cselekvéseire van sziikség.
(Arato, 2007; Bigazzi, 2013)



Az Egyesiilt Allamok sokszin(i tarsadalmaban az 1900-as
évek masodik felének polgarjogi mozgalmai még multikultura-
lis megkozelitésben (Banks, 1997) targyaltak a csaladi és iskolai
szocializacid eltéréseit — bikulturdlis szocializdcié megnevezés-
sel. Az iskolai sikeresség zaloganak tartottdk a két, egymastdl
eltérd kulturaju szocializaciés tér minél nagyobb atfedésének
biztositasat. Ehhez segit6 szereplSket és cselekvéseket hataroz-
tak meg. Transzlétornak nevezték azt a személyt, aki kisebbségi
kornyezetbdl indulva valt sikeressé az iskolaban, és kdzossége
szamara hiteles kozvetitGje lett a kozéposztalybeli kultiranak.
Medidtor az a személy, elkotelezett pedagodgus, aki megismerve
a csalddi szocializaciét, abbdl kiindulva, arra épitve valdsit meg
az iskoldban befogadd kornyezetet (Adler, 1975). A bikulturalis
szocializacio jelenségének feltdrdsa, valamint a két szocializacids
tér atfedését segit6 szerepl6k és cselekvések leirdsa egyértel-
men az iskola felelGsségévé tette e kettésség enyhitését célzd
beavatkozasokat. Napjainkban a kulonboz&séget/sokszin(iséget
tarsadalmi és iskolai kornyezetben egyarant értékként elfogadva
tovabbi elemekkel egészill ki az esélyegyenlGségi, méltanyossa-
gi torekvés. Az intézményi (iskolai) kdrnyezetet vizsgald kutatok
is hangsulyozzak, hogy az esélyegyenldségi cselekvések az egyé-
nek és kozosségek értékeit, sziikségleteit felismeré és ahhoz iga-
zodo tarsadalmi kornyezetben tudnak maradéktalanul célt érni
(Hurtado és mtsai, 2012).

Reziliencia

A reziliencia a pszicholdgia tudomanyteriletérdl indult fogalom,
amely kbzéppontjaban azon jelenségek vizsgalata all, amelyek ha-
tasara az egyén életében tapasztalhato viszontagsagos, kronikus,
stresszkeltd és traumatizald korilmények ellenére sikeres meg-
kiizdés és adaptacié fedezhetd fel (Masten, 2001, 2008; Luthar—
Cicchetti-Becker, 2000; Zautra—Hall-Murray, 2010). A reziliencia
gyakran hasznadlt szinonimdja a ,lelki ellendllé-képesség” vagy
,rugalmassag”, amely az egyén, a csoport vagy a kozosség a ne-
hézségeket és azok karos kovetkezményeit megel6z6 vagy mini-
malisra csokkentd, illetve legy6z6 képességét hivatott illusztrdini
(Grotberg, 1996 in Ceglédi, 2012). A reziliencia kutatdsa ma mar



mas tudomanyteriileteken is jelen van, igy példaul a szocioldgiai
vizsgalatokban, ahol az egyén sikeres megkiizdése mellett a fo-
kusz kiterjed a kozosség, a csoport, a tarsadalom vagy intézményi
szintl reziliencia értelmezésére egyarant.

A reziliencia két pdlusardl beszélhetiink: az egyén életére ne-
gativ hatast kifejt6rél (rizikofaktor) és az azt kompenzalni — és
ezaltal a megklizdést elGsegiteni és a reziliencidt kialakitani — ké-
pes pozitivrél (protektiv/promotiv faktor) (Masten, 2001, 2008;
Masten—Wright, 2010). A reziliencia vizsgalati megkdzelitéseinek
tobbségében egy olyan integrativ és multidimenzionalis nézd-
pont dominal, amely az egyén nehéz koriilmények ellenére meg-
valdsulo sikeres alkalmazkodasat kiilsd, kontextudlis (szocialis) té-
nyezdk és bels6, személyes (individudlis) faktorok interakcidjaval
magyarazza, eltéré hangsulyeltolddassal e két elem fontossagaval
kapcsolatban (Rayman—Varga, 2015). Kutatasunk kdzpontjaban a
reziliencia kiteljesedéséhez kothetd kiilsé elemek szerepeltek, de
figyelembe vettiik az egyén belsé tényezéit is. Vizsgaltuk, hogy a
kornyezetbél adddd nehézségek és az onnan érkezd tdmogatasok
miként hatottak az egyén életutjanak alakuldsara.

Alegfontosabb kornyezetbdl eredé (kilsd) rizikod- és protektiv
tényez6k a szocializacids kozegben — a csaladban, az iskoldban,
a kortdrs csoportban és a szomszédsagban — fellelhet6 kapcso-
latrendszer milyenségében érhetSek tetten. Az emberi kapcso-
latrendszerek mellett rizikdfaktor az alacsony szocio6kondmiai
stdtusz, a szegénység és a traumatikus események is (Perez
és mtsai, 2009; Sameroff, 2005; Masten 2001, 2008; Masten—
Wright, 2010). Perez és munkatdrsai (2009) hangsulyoztak, hogy
a rizikofaktorok koziil leginkdbb az alacsony szocio6kondmiai
statusz, illetve valamely kisebbséghez tartozas veszélyezteti az
iskolai karriert. igy kiiléndsen fontos az interszekcionalitas je-
lenségét az iskolai el6rehaladdssal dsszefliggésben figyelembe
venni. Masten és munkatdrsai (2008) ugyanis az iskolat az egyik
legkiemelked6bb protektiv faktornak definialtdk, amennyiben
olyan tamogatast tud nyujtani, amely képes ellensulyozni az
egyén életében jelenlévd rizikdtényezbket.

A reziliencia sokrét(i kutatasi felfogdsai kozll vizsgdlatunk
Masten és mumbkatarsai (2008), valamint Perez és mtsai (2009)
altal meghatérozott fogalomra épit, mely szerint azt a tanulét
nevezziik reziliensnek, aki olyan hatranyokkal (rizikdtényez6k-



kel) rendelkezik, amelyek az iskolai karrierjét kedvezétlen irdny-
ba befolyasolhatnak, am ezek ellenére mégis sikeres a tanulma-
nyi palyafutdsa.

A reziliencia kiteljesedésének alapfeltétele a hatranyban
lévé didkok személyes és szocidlis identitdsdnak megerdsitése,
tovabba elengedhetetlen, hogy a hatranybdl induld személyek
a javakhoz vezet6 uton képesek legyenek sikeres tGkebefekte-
téseket tenni, és a javakhoz hozzaférésiik se legyen korlatozott.
Mindez segiti a kilsé rizikdtényez6k, vagyis a nehéz koérilmé-
nyek attérését, ellensulyozasat. Kilsé rizikdtényezének tekint-
het6 az alacsony szociookondmiai statusz (tarsadalmi hatrany,
negativ tarsadalmi megitélés) és a személyes élet traumatikus
eseményei is. A kornyezetbdl eredd (kiilsd) protektiv feltételek a
szocializacids kozeg (csaldd, iskola, a kortars csoport) kapcsolati
haldjaban érheték el (Masten és mtsai, 2008; Czeglédi, 2012).

Cigany/roma szakkollégiumi hallgatdk életdtjat elemz6 2017-
es vizsgdlatunk kitért a rezilienciat befolyasold belsé tényez6k-
re, a nehézségekkel valé megklizdés személyes oldalara is (Var-
ga, 2017b). A kutatds eredménye szerint a sokféle nehézséggel
szembeni sikeres megkiizdéshez a kiils6 tdmogatdsok mellett
elengedhetetlen volt a reziliencia belsé tényezdinek eréssége is.
Ezek kozott a tudatos és hosszu tavu életuttervezés, a motivalt-
sag, az 6nbizalom és a jov6 pozitiv megitélése szerepelt. A felso-
rolt belsé jellemz6k 6sszességében alkotjak a 2017-es vizsgélat
alanyaira — cigdny/roma szakkollégistak — jellemzd pozitiv pszi-
choldgiai t6két. Az interjukban tetten érhet6 onbizalom a szak-
kollégistak énhatékonysagot noveli. A pszicholdgiai téke tovabbi
része — 6sszegz6 megnevezéssel — a ,,remény”, mely pozitiv mo-
tivacios er6ként mikodve tartalmazza a motivaciot a célok el-
érésére (willpower), valamint a célok tervezésének képességét
(waypower). (Luthans—Luthans—Luthans, 2004) Mindezek nagy-
ardnyu megjelenését taldltuk a sikeres roma egyetemistdk vizs-
galt narrativdiban. A pszicholdgiai t6ke er6sségéhez sziikséges
az optimizmus magas foka, melyet allanddsag és atjarhatdsag
jellemez. Része az a fajta rugalmassag is, mely képes az akada-
lyok sikeres elharitasara, és amely a reziliens roma szakkollégis-
takra életuttorténetik szerint alapvetGen jellemz6.

A cigany/roma szakkollégistak életutjdban megfigyelhetd
volt az is, hogy ezen jellemzG6k egy része kordbbi életszakaszban



kiils6 tdmogatd személyhez (sziil6, barat, tanar) volt rendelve,
mara azonban jé résziik interiorizalédott. Tobb interjuban elSke-
rilt, hogy a kezdeti nehézségekkel szemben, amelyek zome isko-
lai kirekesztésben vagy sikertelenségben is testet oltott, milyen
stratégiat valasztott az elbeszéld. Kézos pont benniik a tudatos
valtoztatni akaras, a bizonyitasi szdndék — elsésorban a tarsadal-
mi kornyezetnek. Legtdbb esetben a jelenleg egyetemen tanulé
szakkollégistdk a felsé tagozat elejére teszik azt a valtozast, ame-
lyet belsé késztetésként irtak le, de mindig megjelenik egy olyan
— iskolai — személy, aki ebben a folyamatban donté tamogatast
nyujtott. A kiils6 személy dltaldban valamilyen tehetséggondozd
tevékenységgel hatott a didkjara — személyes értékének (tehet-
ségének) visszacsatolasan keresztiil meger&sitette dnbizalmat
(énmegerdsité mechanizmus), kdzvetlen és azonnali sikerekhez
juttatva egy olyan kornyezetben (iskola), ahol a tarsadalmi hat-
rannyal kizddék altalaban ,felzarkéztatando” és lemorzsolddd
szerepben vannak. (Trendl-Varga, 2018)

A tehetséggondozas ebben az értelemben egy pozitiv
Pygmalion-hatdst ér el. A Pygmalion-effektus vagy mas megne-
vezéssel az ,,0nmagat beteljesits joslat” jelenségét osztalyter-
mi viszonyrendszerben tartak fel el6szor (Rosenthal-Jacobson,
1968). Vizsgalatokkal bizonyitottak, hogy a pedagdgus tanuldra
iranyuld negativ vagy pozitiv viszonyuldsa — fluggetlenil a didk
képességeitdl, motivacidjatdl, tudasatdl stb. — dontben hat a ta-
nuléi teljesitményre. Kés6bbi magyarorszagi vizsgalatok kiemel-
ték, hogy még az integraciét alapelvként megfogalmazé oktatas-
politikai beavatkozasok gyakorlati megvaldsitasaban részt vevé
iskolak vezetGi és pedagogusai is nagyon kilonboz6en itélik meg
a cigany gyerekek oktatdsi kérdéseit, és jocskan taldlunk korik-
ben korlatozoé attitliddel rendelkez6ket. (Aratd, 2015; Rayman,
2015) A tehetséggondozas — szemben a , felzarkdztatas” korla-
tokat szabd megkozelitésével — pozitiv iranyba erdsitette, fej-
lesztette a szakkollégistak érzelmi intelligencidjanak szamtalan
elemét. Az érzelmi intelligencidt ugyanis olyan személyes és
tdrsas kompetenciak teljesitik ki, amelyek bizonyitottan hozza-
jarulnak az egyén sikerességéhez. (Goleman, 2000) A személyes
kompetencidkat az egyén 6nmagara irdnyuld viszonyuldsai al-
kotjak, melynek része az éntudatossdg, az 6nszabdlyozas képes-
sége és a motivacid. A szocialis kompetencidk jelentik az érzelmi



intelligencia masik részét, és meghatdrozzak, hogyan kezeljuk
tarsas kapcsolatainkat. Az érzelmi intelligencia 0sszetevékben
felismerhet6k azok az elemek, melyek elengedhetetlenek a
reziliencia kialakitasahoz és fenntartdsahoz.

Kutatasunk személyes szinten, életutinterjukon keresztil
vizsgalta, hogy hatranyos helyzetd, cigdny kozosségekben szii-
letett fiatalok a rendszervaltds idGszakdban képesek voltak-e
élethelyzetlikon véltoztatni, rezilienssé valni. Az élettorténetek
kirajzoltak, hogy a gatld tényezdk ellen hatd kilsé protektiv
faktorok milyen szerepet jatszottak a reziliencia kialakulasaban
vagy elmaraddsaban. Kils6 er6ket kerestiink a csaladi, telepi-
|ési kdrnyezetben és az iskola vildgaban is, tovabba megfigyel-
tuk, hogy mindez milyen hatast gyakorolt az egyén érzelmi in-
telligenciajat alkoté személyes kompetencidira, mint példaul az
éntudatossagra vagy a célzott jové felé tartd motivaciora.

Empowerment

Areziliencia fogalomkoréhez szorosan kapcsolhaté a szocidlpoliti-
ka és a szocidlpszicholdgia altal feltart jelenség, azempowerment.
Az empowerment olyan csoportokra vonatkozdan értelmezhetd,
amelyeknek tagjai esélyegyenlétlenségi helyzetben vannak, ki-
rekesztve a kilonb6z6 javakhoz vald hozzaférésbél. Az esélyek
biztositasanak egyik része az el6nydsebb helyzetben lévék fe-
lelGsségvallalasa és részvétele a méltanyos tdmogatasokban. A
valodi és fenntarthaté véltozdsokhoz azonban elengedhetetlen,
hogy a hatranyban lév6 személyek ne passziv résztvevsi, hanem
aktiv alakitdi legyenek a rajuk irdnyulé tdmogato folyamatoknak.
Az empowerment ebben a gondolatmenetben egy olyan ,fel-
vértez6dési” folyamat, melynek sordn az egyén, majd pedig a
kozosség képessé valik az Gnmeghatdrozasra, kozos céljaik meg-
fogalmazdasara. Felismerik sajat hatalmi pozicidjukat, és mernek
éIni a hatalom eszkozeivel kozosségiik érdekében. Képesek sajat,
illetve kozosséglik tarsadalmi egyenl6tlenségi helyzetén onsor-
sot alakité mddon véltoztatni (Adams, 2003; Lakatos, 2010). Az
empowerment kialakitdsa soran az egyén egyre inkdbb cselek-
vévé vdlik, tovabba sajat érdekein tul kozossége érdekeit is szem
el6tt tartja. Fokozatosan felismeri az élethelyzetét hatranyosan



befolyasold hatalmi-strukturalis tényezGket, és ezek megvaltoz-
tatasdnak érdekében tdmogatd eszkdzoket haszndl, majd kom-
petenciaelemeket sajatit el, kozosségi akciokat szervez stb. Az igy
teret nyerd kisebbségi befolyas atirja a tarsadalmi egyenlétlen-
ség Ujratermelédésének mechanizmusait, és a strukturalis kiszol-
gdltatottsaggal szemben is esélyt ad a tarsadalmi javakbdl valé
részesedésre. (Bigazzi, 2013, 2015)

Az empowerment jelenségét oktatasi kontextusba helyezve
és az inkluzivitds és a reziliencia fogalomkorével 6sszekotve Uj
néz6pontot kapunk. Ez a komplexebb megkozelités ravilagit az
egyéni ,felvértez6dés” tudatos fejlesztésének sziikségességé-
re. Az empowerment fejlesztését célozva az inkluziv kdrnyezet
egyre interaktivabba valik, és ily mdédon nyujt tdmogatd feltéte-
leket az egyén szdmara. Az 6nsorsalakitasra és kdlcsonos egyitt-
mUkodésére épit6 inkluziv kbrnyezet a benne 1évé személyek
reziliencidjanak kialakitasat elérendd célként tételezi. Az egyltt-
mukodések pozitiv élményei (motivacio) és tapasztalatai (kom-
petencia) egyben hozzajarulnak egyéniszinten azempowerment
belsévé valasdhoz, fenntartdsahoz. (Varga 2017b)

Az empowerment tehat olyan ,felvértez6dési” folyamat
(7. dbra), amelynek elsé szakasza individualis szinten zajlik, és az
Onbecsuléstdl a reziliencia kialakitasaig, fenntartasaig tart. Erre
épitve, mintegy folytatasként alakul ki a kozosségért érzett fele-
I6sség, a tényleges cselekvés és az ebbdl kovetkezé valtozasok.
(Travis—Bowman, 2015) A kozosségi , felvértez6dés” visszahat a
rezilienciara is, mivel a masokért véllalt felelGsség ,,hozadéka” az
Onerdsitd (self-help) mechanizmus. (Varga, 2015a)

7. dbra. A személyes és k6zGsségi ,felvértez6dés” keretrendszere
(Travis—Bowman, 2015 alapjdn)

Személyes felvértez6dés Kozosségi felvértezédés
ONBECSULES REZILIENCIA FEJLODES KOZOSSEG VALTOZAS
,Jobb életér- ,,Sikeresebb ,Folyamatos A kozosséghez ,,Pozitiv k6zos-
2és” cselekvés” jollét” tartozas érzése” ségi helyzet”
(Feeling better) (Doing better) (Being better) (Better sense of (Better
belonging) Community
Conditions)




Vizsgalatunk kitért arra is, hogy a rezilienssé valé interjualanyok
életutjaban milyen moédon jelent meg az empowerment. Azt fel-
tételeztik ugyanis, hogy a személyes sorson tul a kdzosségért
vallalt felelsség visszahatott a reziliencia megtartasara — aho-
gyan ezt a 2017-es cigdny/roma egyetemistak korében végzett
vizsgalatunk egyértelmden bizonyitotta. (Varga, 2017b)

Inkluzivitas

Az el6z6ekben leirt jelenségek — az interszekcionalis helyzet-
re valé sikeres reagalds, a rezilienssé valas tdmogatasa, az
empowerment kialakitdsa — 6hatatlanul feltételeznek egy saja-
tos tarsadalmi, iskolai kérnyezetet olyan jellemz6kkel, melyek az
esélyegyenlGség, méltdnyossag elvrendszerében gyodkereznek,
és egyuttal rendelkeznek megoldasokkal ezek gyakorlatba Ulte-
tésére. Kiilonodsen igaz ez a megallapitas az iskola esetén, mely
fontos terepe lehet az egyenlStlenségek kompenzaldsanak.
Ertelmezésiink szerint az inkluziv (kdlcséndsen befogadd) is-
kolai kérnyezet az, amely képes a megjelend tanuléi diverzitas
sikeres kezelésére (8. dbra). Az inkluziv tér és targyi kdrnyezet
megjelenésén keresztll kézzel foghatd értékrendet kozvetit,
amennyiben a nyitottsagot és sokszinliséget tiikrozi, érzékeltet-
ve valamennyi alkotdjanak értékeit és elvarasait. A sokszinlség
értékelésének szemlélete az inkluzid sarokkéve, mely a befoga-
dasi folyamat minden szintjét és szerepl&jét at kell, hogy hassa.
A szemlélet a kozos térben |évék pozitiv attit(idjében érhet6 tet-
ten, hattérbe szoritva a negativ sztereotipiakat. A megvaldsitok
felkészliltsége biztositja, hogy az inkluziv szemlélet gyakorlatba
Ultetéséhez elengedhetetlentl sziikséges cselekvések eredmé-
nyesek legyenek. A sokrétli pedagdgiai-mddszertani eszkozok
napi hasznalata garantdlhatja a diverzitas sikeres kezelését. Az
intézményi pedagogiai szolgdltatdsok korébe az egyéni tanuloi
utak megértése, segitése, valamint a személyre szabott tartal-
mak és cselekvések tartoznak. A komplex pedagogiai szolgal-
tatdsrendszer eredményesen képes reagalni a részt vevék ki-
I6nb6z8ségeire. Az egylttmlkodés és partnerség szempontja
az inkluziv téren belili és kivuli személyek, csoportok és intéz-
mények kdzos cselekvésének fontossdgat hangsulyozza. A folya-



matos megujulas a befogadd kdérnyezet kialakitdsanak feltétele.
JellemzG6je, hogy nem egyszeri beavatkozasként, hanem folya-
matos méréssel, értékeléssel kisért megujitasként értelmezi az
inkluzivitasra torekvést (Varga, 2015a).

8. dbra. Az inkluziv kérnyezet rendszerfeltételei (Varga, 2015a)

Soksziniiséget
titkroz6 tér —

targyi kérnyezet

A sokféleség

kihivasabél eredd A soksziniiség
tizenetek megértése értékelésének
— folyamatos szemlélete
megujulds
Inkluziv
kérnyezet
Az inkluzivitds széles »
kér(l biztosftdsa Interakcioban a
egylittm(ikidéseken sokszin(iséggel -
keresztiil — megvaldsiték

rtneri hélé felkésziiltsége
partneri hélé

Az egyéni utak
megértése, segitése
— személyre szabott

tartalmak és
cselekvések

Egy 2015-ben lezajlott orszdgos kutatasunk kozvetlen kapcso-
latot taldlt az inkluziv kdornyezet mutatdinak fejlettsége és a
tanuldi sikeresség kozott. A vizsgdlati mintdban szerepl6 és
interszekcionalitassal jellemezhetd tanuldikat sikeresen kibo-
csaté dltaldnos iskoldk tarsadalomféldrajzi elhelyezkedésiik,
méretlk, tanuldi Osszetétellik szempontjabdl sokfélék voltak,
azonban egyediségilikh6z igazitott inkluziv kdrnyezetet voltak
képesek létrehozni. Ko6zos sajatossaguk volt, hogy helyesen is-
merték fel sajat helyzetiket, és a felmerilt problémakra, val-
tozdsokra megfelel§ vdlaszokat tudtak adni. Az is lathaté volt,
hogy ezekben az iskoldkban gyakran dolgoznak olyan elkotele-
zett személyek, akik az interszekcionalitassal jellemezhetd tanu-
[6i csoport érdekeit eredményesen tudjak képviselni intézményi



szinten is. A pedagdgusok szakmai felkésziiltsége és folyamatos
fejlédési igénye is magas szintl, szemléletiik partnerorientalt.
Az inkluzivitds magas fokahoz sziikséges Osszetev6k némiképp
eltéré mértékben jellemezték a vizsgalt intézményeket attdl flg-
gben, hogy milyenek a telepiilési, térségi, tanuldi adottsagaik.
A hatranyosabb peremfeltételekkel rendelkezé intézmények-
ben nagyobb mértékd inkluzivitds épult ki a tanuléi sikeresség
elérése érdekében — ellensulyozva az egyenl6tlenségi helyzetet
(Varga, 2015b).

Egy masik hazai kutatasunk az interszekcionalitassal jelle-
mezhet6 és sikeres iskolai karriert befutd egyetemi hallgatdk
korében zajlott — magas tarsadalmi statuszu kontrollcsoporttal
Osszevetésben (Rayman—Varga, 2015). A felvett életutinter-
jukban a magasabb tarsadalmi statuszi kornyezetben felnétt
egyetemistak kevés nehézséget emlitettek tanulmanyaikkal 6sz-
szefliggésben, és ezek megoldasaban leginkabb a csalad jatszott
szerepet. A hatranyos kornyezetbdl a fels6oktatdsba tovabbjutéd
cigdny/roma egyetemistdk lényegesen tébb nehézséget emel-
tek ki az iskolai elGrehaladasra visszaemlékezve, és ezeket a
problémakat az iskola és a kiils6 szervezetek kompenzaltak. Bar
az intézményi terekben is béven akadtak szdmukra hatraltatd
tényez6k, a tdmogatd szerepl6k ezek hatasat atirtak, igy a hat-
ranyokat képesek voltak ellensulyozni. Mindez azt bizonyitotta,
hogy vannak olyan teriiletek, ahol az inkluziv néz8pont olyan
ardnyban tudott érvényesiilni, hogy pozitiv hatdst tudott gya-
korolni a hatrannyal kizddk életére, reziliencidjuk kiteljesedé-
sére. Tovabb arnyalta a reziliencia és inkluzio 0sszefliggését az
el6z6ekben mar emlitett 2017-es adatfelvétel. A bévebb minta
és a részletesebb interjuk azt is feltartak, hogy az inkluziv kor-
nyezetben elérhet6 kilsé tamogatok (csaldd, pedagdgus, kor-
tars kozosség) miféle mechanizmusokon (mintanyujtds, tehet-
séggondozas, személyre szabott odafigyelés) keresztil hatnak a
reziliencia belsé tényez6inek kialakitdsara. (Varga, 2017b) Eze-
ket a kutatasi eredményeket meger@sitette az a szakkollégiumi
vizsgalat, amely az inkluzivitas szempontjait és azok hatasat tar-
ta fel a pécsi roma szakkollégiumban. (Trendl, 2015)

Osszegezve: az inkluziv kdrnyezetet a sokféleség sikeres ke-
zelését az egyediséghbdl kovetkezs sziikségletekre vald hatékony
reagalassal éri el. Elengedhetetlen hozzad a sokoldalian megra-



gadhatd nyitottsag, melyet a benne |évSk pozitiv attitlidje mel-
lett a targyi kornyezet is tikroz. A sikeresség zaloga a gyakorlatba
Ultetéshez sziikséges szakmai felkésziiltség, a sokoldalu partneri
egylittm(ikodés és a folyamatos megujulas (Varga, 2015a). Jelen
kutatdsunk tébboldaldan vizsgalta, hogy interjualanyaink életut-
janak alakuldsaban milyen iskoldk és miféle mddon jatszottak sze-
repet. Azt feltételeztiik ugyanis, hogy minél inkabb tetten érheté
areziliencia és az empowerment egy adott személy életében, an-
nal tdbb, inkluziv iskolai kornyezetre jellemzé tényezé keril el
az egyéni torténetekbdl. El6feltevésiinket arra alapoztuk, hogy
az esélyegyenlGség személyes és kozosségi dimenzioi, ugymint
az interszekcionalitds, reziliencia, empowerment, inkluzivitas,
egymasra épuld jelenségek (9. dbra). Az interszekcionalitdssal
jellemezhetd személyek szamara ugyanis az inkluziv kérnyezet
feltételrendszere a reziliencia kialakitasat elérendd célként té-
telezve jarul hozza az empowerment kialakitasahoz, a fejlett ér-
zelmi intelligencia és a pozitiv pszicholdgiai t6ke megteremtésén
keresztl.

9. dbra. Az esélyegyenléség személyes és kézGsségi dimenzioi

+Kompenzélandé sBelsé (egyéni) és
szocialis hatrany kiilsé (kornyezeti)
*Erésitendé kulturalis tényez8k
identitas sPozitiv (tdmogatd) és
+Ellensilyozandé negativ (hatraltata)
tarsadalmi elitéletek faktorok
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A rendszervaltas és kovetkezményei

A kutatdsunk kozéppontjaban allé hatranyos helyzetd, cigany/
roma® fiatalok életének alakuldsa szempontjabdl fontos meg-
vizsgalni a rendszervaltastdl napjainkig terjedé idGszakot. A
rendszervaltas 6ta eltelt majd hdrom évtized mar elegendd Iép-
ték ahhoz, hogy a |ényegi valtozashoz hosszabb id6t igénylé fel-
tételek alakuldsat meg tudjuk figyelni. A vizsgdlt id6szak témank
szempontjabdl kilondsen érdekes, hiszen a rendszervaltast ko-
vet6en a gazdasag és a tarsadalom szerkezetében bekovetkezett
gyokeres valtozasok a tarsadalompolitikdban az esélyegyenld-
ség kérdéskorét mas meguvilagitasba helyezték. A piacgazdasag
kiépulésével lathatdéva valtak, feler6sodtek a tarsadalmi egyen-
|6tlenségre haté mechanizmusok, melyek kovetkezményei be-
gy(rliztek az iskoldba is. A demokratizmus elvrendszere mentén
az esélyegyenldség és a méltanyossag biztositasanak alapvetd
kotelezettsége fokozatosan a tarsadalompolitika elemi részévé
valt, tobbek kozott annak kdszénhetden, hogy megélénkilhe-
tett és teret kapott a teriletet vizsgdld tudomanyos érdeklé-
dés. Emellett megsziilettek bizonyos jogszabalyi garanciadk, és
elindultak olyan tamogatd programok, melyek az iskolai esély-
egyenlséget kivantak novelni.

A hazai oktatdsi esélyegyenl&ségi torekvések egyik fokuszaban
a tarsadalmi hatranyokkal kiizd6, azon belul kiemelten a cigany/
roma kozosségek alltak (Forray—Palmainé Orséds, 2010). A rend-
szervaltast kovet6 demokratizaldédasi folyamatok kovetkeztében
fogalmazoédott meg az a tarsadalmi elvaras, hogy a ciganysag ki-
sebbségi jogainak biztositdsa pozitiv valtozadst eredményezzen a
roma/cigany népességre altalanosan jellemzd alacsony iskolazott-
sagi helyzetben is. A rendszervaltast megel6z6en tobbféle probal-
kozas szliletett a ciganysag iskoldzottsagdnak novelésére, koztik
az un. ,ciganyosztalyok” létrehozdsa a 70-es években, ezek azon-
ban a nyUjtott oktatdsi szolgaltatasok és a tanuldi eredményesség
szempontjabdl sem igazoltdk a hozza fliz6tt reményeket. (Réger,
1978) Bar az 1970-es évek 6ta harom hullamban lezajlott orsza-
gos ciganyvizsgalatok jelent6s elmozduldst mutattak a ciganysag
iskolaztatasat illetéen, azonban az dssztarsadalmi adatokhoz vi-
szonyitva a rendszervaltas és az ezredfordulé id6szakdra az olld
tovabb nyilt. (Kemény-Janky—Lengyel, 2004)



Ennek hatterében — tébbek kozott — a teljes tarsadalomra jel-
lemz6 végzettségbeli ,feljebbcsiszads” (oktatasi transzlacid) allt.
E mellett az 1989-es politikai atalakulas kovetkeztében kiépulé
piacgazdasag is Ujfajta folyamatokat inditott el. A negativ folya-
matok egyike, az iskolazatlan rétegek, igy a ciganysag nagy részé-
nek munkaerdpiacrél valé fokozatos kiszoruldsa, mely stabil mun-
kanélkiiliséget eredményezett. (Kertesi, 1995) A munkaer&piaci
helyzetet tovabb sulyosbitottak azok a telepiilési és térségi adott-
sagok, melyek ,bezarnak” egy-egy kozosséget. Az okok kozott az
ezredforduldra kialakult és egyre fokozddo telepllési szegrega-
ciés folyamatok a legmeghatarozdbbak, melyek erés kdlcsonha-
tasban voltak (és vannak a mai napig) az iskolai végzettséggel. Az
iskolazatlan lakossag ugyanis ,bent ragadt” vagy bedramlott az
elszegényedd helyekre (pl. volt iparvidékek, aprofalvas telepiilés-
szerkezetl megyék, zsaktelepulések stb.), ugyanakkor az iskola-
zott csalddoknak volt lehet6ségiik a gazdasagi prosperitast igéré
térségekbe vandorolni. (Havas—Liskd, 2004)

A harom idGszakot feldlel6 kutatdsunk elsé pontja a rend-
szervaltast kovet6 idGszakban (1995) zajlott, és bar mar meg-
szlilettek az Uj jogszabdlyok (a kbzoktatasrol sz616 torvény 1993,
kisebbségi torvény 1993), a mindennapokat a rendszervaltast
kovet6 gazdasagi atalakulasok erételjesebben befolyasoltak.
Kertesi Gabor a munkaerépiaci atalakuldsokat vizsgalva 6sszeg-
z6en igy fogalmazott ,A cigdnyok a rendszervaltds igazi veszte-
sei.” (Kertesi, 1995:19)

Lathatova valt az is, hogy a rendszervaltast kdvetd elsé évti-
zedben az iskolarendszer — minden dontéshozdi szandék ellené-
re — felerGsitette az iskolai hatranyokkal kiizd6k szegregacidjat
és nem hozott a leszakaddk szamara ,felzarkdzas”-t (Havas—Ke-
mény-Liskd, 2002). A rendszervaltast kovets els6 évtizedre az
volt a jellemzd, hogy a kézoktatdsban tapasztalt egyenlStlenségi
mechanizmusok ellensulyozasat, a cigdnysag iskolazottsagi hely-
zetének javitasat féként elszigetelten m(ikods innovacidk céloz-
tak. Ekkor indultak tobb helylitt az orszagban — a szeparacio elv-
rendszere mentén — nemzetiségi intézmények’, illetve alakultak
olyan iskolarendszeren kivili tAmogaté kézosségek, melyek nap-
jaink tanoddinak® el6futérai voltak. (Varga, 2015a)

Az ezredforduldn a kozoktatdsrdl, azon beldl a cigdny/roma
tanulok sikertelenségének okairdl Havas—Kemény-Liskod orszagos



kutatasa atfogd képet nyujtott, és egyben rdmutatott a hatranyos
helyzet(i tanuldkat koncentrald régidkra (Dél-Dunantul, Kézép-
Magyarorszag, Eszak-Alféld, Kelet-Magyarorszag). A 2003/2004
tanévben végzett, tovabbi szempontokkal bdvitett orszdgos
vizsgalat tovabbi informdcidkat nyujtott a hazai iskolarendszer
hatranyt noveld jellemzgirél — a cigany/roma altalanos iskolasok
szempontjabdl (Havas—Liskd, 2004). E vizsgalatok folytatdsanak
tekinthetd a hazai oktatasi integracios folyamatok kévetkezmé-
nyeinek feltardsa 2010-ben. (Havas—Zolnay, 2011)

Havas és munkatarsai mindharom kutatasanak (Havas—Ke-
mény—Liskd, 2002; Havas—Liskd, 2004; Havas—Zolnay, 2011)
alapgondolata, hogy a szegregacids és szelekcids folyamatok
felszdmolasa elengedhetetlen az esélyegyenl&ség-elvil integra-
cids politika gyakorlatba Ultetéséhez. A kutatok mar az ezredfor-
dulén megallapitottdk, hogy a rendszervaltas utan feler6sodott
lakossagcsere bizonyos térségeket, régiokat kiilondsen érintett,
és kialakult tobb mint szaz olyan iskola, ahol felllreprezentaltak
a hatranyos helyzetl, kdztik roma/cigany csaladok gyermekei.
Arra is ramutattak, hogy az ezredforduldéra az iskolai szelekcids
mechanizmusok is feler6sddtek, igy a heterogén Gsszetétell
telepliléseken egyre inkdabb megjelentek a ,ciganyiskolak” és
»ciganyosztalyok”. A szelekciot elGsegitette a sziil6k szabad isko-
lavalasztasi lehet&sége és a tagozatos oktatasszervezési formak
mUkodtetése. Kimutattdk azt is, hogy az elGitéletes viselkedés,
mely a kutatasukban részt vevé pedagdgusok és iskolavezet6k
egy részét jellemezte, negativan hatott a tanuléi teljesitmé-
nyekre és az el6rehaladasra. Havas és munkatarsai mindharom
kutatasukban (2001, 2005, 2011) szocioldgiai megkozelitésben
részletezték azokat a korlatokat, amelyek a roma/cigany tanuldk
pedagdgiai szolgdltatdsokhoz valé hozzaférését jellemezték.

A kutatdk a szegregalt iskoldkban mar 2000-ben alacsonyabb
szint( szolgaltatasrendszert, finanszirozast, targyi ellatottsdgot és
pedagdgiai-mddszertani felkésziltséget talaltak. Havas és Liskd
megismételt kutatasa 2004-ben romlé tendenciat mutatott. Vizs-
galati eredményeik szerint az el6z86 adatfelvétel dta eltelt négy év
alatt masfélszeresére emelkedett azoknak a magyarorszagi isko-
laknak a szdma, ahol a roma/cigény tanuldk tébbséget alkottak.
Kiemelték, hogy a nagyobb telepiléseken a magas roma/cigany
aranyu iskolak kialakuldsaban jelent6s szerepet jatszott az isko-



lak kozotti szelekcid is. Megfigyelték azt is, hogy az egyiskolds
telepiiléseken a roma/cigany tanuldk iskolai aranyat jelentésen
befolyasolta a helyben lakd, de mas telepllésre eljaré (un. ,be-
jard”) didkok aranya. A kutatas egyuttal megerdsitette, hogy az
iskolan belili elkllonitésnek a magyar iskolarendszerben tébb
évtizedre visszatekinté hagyomanyai vannak. Az elkilonitésben
keverednek az egyértelm( faji, etnikai (a cigdnysagot érint6)
diszkriminacié és a tarsadalmi szelekcid elemei, mely azt eredmé-
nyezte, hogy létrejottek a magasabb tarsadalmi statusu csaladok
gyerekeinek magasabb szinvonall oktatasat szolgald, minGségi
pedagodgiai szolgaltatasokat biztosité osztalyok. Havas és Zolnay
vizsgdlatanak idGsoros kimutatasai (2011) mar kell6 id6tavlatban
jelezték a szegregdcio fokozédasat, rairanyitva a figyelmet arra,
hogy az integracio szandéka (az esélyegyenl&ség hangstlyozasa)
6nmagaban, jogszabalyi garancidk és kovetkezetes megvaldsitas
nélkal nem elegendd. Megallapitottak, hogy szamtalan torténel-
mi bedgyazddasu és tarsadalmi-gazdasagi folyamat altal megha-
tarozott ellenhaté mechanizmus akadalyozza ugyanis a megvalo-
suldst, melyeket csak célzott beavatkozasokkal (a méltanyossag
elvrendszere mentén) lehet ellensulyozni. Egyértelmdvé valt,
hogy komplex beavatkozas szlikséges a marginalizadlodott k6zos-
ségek hatranyainak ellenstlyozasara egyediségiikh6z igazodd val-
tozdsok generdldsdval. Ennek részeként az iskolarendszer szint-
jén is hatdrozott [épéseket kell tenni azért, hogy az intézmények
kozott és azokon belll megfigyelhet6 szelekciés mechanizmusok
megvaltozzanak (Havas—Zolnay, 2011).

2014-ben vizsgdltuk az integraciés beavatkozasokat végre-
hajtd, hatranyos helyzetd és cigany/roma tanuldkat fogadd al-
taldnos iskoldkat. (Varga, 2015b) A kutatasba bevont iskolakat a
didkok eredményességi mutatoéi szerint négy kategoériaba — sike-
res, halado, leszakadd, sikertelen — soroltuk. A kutatas kozvet-
len kapcsolatot taldlt az inkluziv kérnyezet mutatdinak fejlett-
sége és a tanuldi sikeresség kozott — kilondsen a legsikeresebb
intézményekben. A sikeres iskoldk rendkivil sokfélék, azonban
egyediséglikhoz igazitott inkluziv kornyezetet voltak képesek
|étrehozni — az alappilléreket megtartva. Az inkluzivitds magas
fokdhoz sziikséges Osszetevdk eltéré mértékben jellemezték a
sikeres intézményeket attdl fliggéen, hogy milyenek voltak a te-
lepiilési, térségi adottsagaik. A hatranyosabb peremfeltételekkel



rendelkezd intézményekben nagyobb mértéki inkluzivitas épilt
ki a tanuldi sikeresség elérése érdekében. Az is lathatéva valt,
hogy a tanuldi eredmények alapjan sikertelen kategoridba tar-
tozd iskolak esetén a térségi és telepiilési hatranyokat nem lehe-
tett figyelmen kiviil hagyni. Papp Z. hasonld vizsgalata kiemeli:
A gettdiskoldkon ugy tlinik, nem segit sem az IPR, sem a kisebb-
ségi oktatasi program.” (Papp Z., 2013:87) A bezarddott térség-
ben Iévé intézményektdl ugyanis csak akkor varhatd az inkluziv
iskolai kérnyezet kiépitése és fenntartasa, ha jelent6s eréforra-
sokkal tdmogatott komplex (és nem csak iskolai szint(i) beavatko-
zas torténik. Ellenkez6 esetben az iskolai fejlesztések toredezet-
tek lesznek, és alapvetd hatast nem tudnak kifejteni az ellenhaté
tényez6k miatt. Ez jellemezte vizsgdlatunk ,sikertelen” kategori-
aju intézményeinek azon részét, ahol az inkllzié szempontrend-
szere alapjan voltak elérelépések, azonban mégsem voltak képe-
sek sikeres tanuldi csoportokat kibocsatani. (Varga, 2015b)

Hasonld megdllapitdsokat olvashatunk egy kozelmultban
megjelent, a cigdnysdag iskolai lehetdségeit sokoldalian bemuta-
té tanulmanygydjteményben. Tovabbra is a tarsadalomfoldrajzi
meghatarozottsagu leszakadas, a bezarddott kbzosségek hatra-
nyai, a feler6s6dott oktatdsi szegregacios tendencidk, az alacso-
nyabb szint( iskolai szolgaltatasok, a mélyen gyokerezé elGité-
letek miatt termel&dik Ujra és Ujra az az iskoldzatlan tarsadalmi
réteg, melybe dont6en cigany/roma kdzosségek tartoznak. (Fe-
jes—Szlics szerk., 2018)

Az iskolai hatranyokat a rendszervaltas 6ta feltard kutatdk a
helyzetleirds mellett javaslataikban tobbek kozott arra tértek ki,
hogy a méltanyos iskolaztatds gyakorlatba lltetéséhez dontés-
hozéi szandék, jelentds és folyamatos forras, szektorkozi egyitt-
mUkodés, attitlidvaltas és megalapozott pedagdgiai szaktudas
szlikséges. Ezek nélkil nem tud allandé szempontként a mélta-
nyossag beagyazddni a rohamosan valtozé oktatdsi rendszerbe,
és nem lesz gatja az esélyegyenlGtlenség feler6sodését eredmé-
nyez§ iskolai diszfunkcidknak. (Varga, 2016)






Vizsgalodasi szempontok

Tudomanyos fokuszok és eszkoz6k

Az 1995-ben, 2003-ban és 2017-ben végzett adatfelvétel alap-
vet6 célja volt, hogy ravilagitson a hatranyos helyzetd és cigany
kdzosséghdl érkez6k élethelyzetére, mobilitasi lehet&ségeikre,
illetve azokra a hatraltatd tényez6kre, melyeket elsésorban az
iskolai és tarsadalmi kornyezetbdl érkezé hatdsokban kerestiink.
A kutatdsunk fokuszaban 1év6 csoport élethelyzetét nem 6n-
magaban vizsgaltuk, hanem két tovabbi, magasabb tarsadalmi
statuszu, kontrollcsoporttal 6sszevetve. Mindharom vizsgalati
szakasz adatfelvételét ugyanazon személyekre vonatkozéan vé-
geztiik, azonban eltéré kutatdsi fokusszal és eszkdzokkel. A tobb
mint hlsz esztend6t feldlelé kutatds igy a vizsgdlt személyek
életében az iskolakezdéstdl a felnGttkorig ivelt, ami lehetGséget
biztositott az iskolai palyafutas elemzésére, a kiilonb6z4 hatter(
fiatalok életlehetdségeinek Gsszevetésére.

A tarsadalmi egyenl6tlenségek valtozasat gyakran makrosta-
tisztikai adatok segitségével is vizsgdljak. Ezen a teriileten figye-
lemfelkelt6 az a Nagy Péter Tibor altal készitett, legtjabb adatokra
épil6 elemzés, amely 2011 és 2016 Osszevetésében mutatja be
az iskolazottsagi egyenl6tlenségek novekedését. A szerzé adat-
sorai szerint a szll6k alacsony iskolai végzettsége és a hatranyos
telepulési helyzet napjainkban egyre inkdbb novelik az egyenl6t-
lenséget. (Nagy, 2017:554) Ezért is fontosak azok a , mélyfurast”
jelentd vizsgalatok, melyek az adatok mogotti okokat folyamata-
ban tdrjak fel.

Vizsgalatunk elsé szakaszdban (1995. szeptember) a kutatas-
ba bevont 7 teleplilés 8 iskolajanak kivalasztasakor az volt a 6
szempont, hogy a kiildnb6z6 intézmények didkjai minél szélesebb
tarsadalmi helyzetet reprezentaljanak: legyen koztik cigany/



roma® és nem cigany tanulg, illetve egy- és kétnyelvii beszéld is.
A kutatasi mintdba egy-egy altalanos iskola elsé osztalyos tanulo-
kozossége keriilt. A kedvez6 induldtékével rendelkezd tanuldkat
féként értelmiségi belvarosi (Pécs, PTE 1. szamu Gyakorlé Iskola)
és jo szakmakkal rendelkez6 lakdtelepi (Pécs, Berek utcai) sziil6k
gyermekei képviselték — akik kozott csak az utdbbi intézményben
talaltunk egy cigany/roma didkot. Az 6 eredményeiket vetettiik
0ssze mindhdrom kutatdsi szakaszban az aluliskoldzott, munka-
nélkali csaladbdl szarmazd falusi (dél-dunantuli: Alsészentmar-
ton, Egyhazasharaszti, Gilvanfa, Magyarmecske), kétnyelv( és
(kelet-, illetve észak-magyarorszagi: Tiszab6, Rakaca) egynyelvi
cigany/roma gyerekek eredményeivel. A mintavélasztas szem-
pontsora garantalta, hogy meg tudjuk vizsgdlni, milyen kilonb-
ségek vannak iskolakezdéskor a kilonb6z6 tarsadalmi helyzet(
és anyanyelv( didkok kozott az iskola dltal elvart nyelvhasznalati
szempontbdl. (Derdak—Varga, 1996a)

A masodik kutatasi szakaszban (2003. majus) a nyolc év el6tti
adatfelvételben részt vett didkok megkeresése volt a cél. Ekkor
a telepiilés- és iskolaszdm is valtozott, mivel a két adatfelvételi
id&szak kozott eltelt nyolc évben iskolabezardsok torténtek, ez-
zel osszefliggésben a didkok szétszérddtak, osztalydsszevonas,
illetve a csak also tagozatos iskolabdl mas iskola fels6 tagozatara
[épés is tortént. A masodik szakaszban azon didkok osztdlyaiban
tortént meg az adatfelvétel, akik lemorzsolddas nélkiil haladtak
el6re. igy vizsgélhaté volt a nyolcadik évfolyam utolsé tanitasi
hoénapjaban, hogy kozépfokon milyen tovabbtanulasi utat va-
lasztottak a kutatasba bevont didkok, miféle elképzeléseik voltak
jovéjuket illetéen. A masodik kutatasi szakaszban — az altalanos
iskola befejezésekor — a didkok csaladi és iskolai szokdasait és to-
vabbtanulasi irdnyait is vizsgaltuk, megfigyelve, hogy a csaladi
hattér milyen erésen befolyasolta a didkok lehet&ségeit. Kitér-
tlink arra is, hogy a hatranyos helyzet( tanuldk kozott tapasztalt
kilonbségek hatterében mennyiben érhetdk tetten az iskola —
ellensulyozo6 — hatasai (Derdak—Varga, 2003).

A 2003-as adatok masodelemzésére és ezzel 6sszefliggésben
a tanuldk kozotti kilonbségek okainak mélyebb feltarasara a
kutatds harmadik szakaszdban (2017) kerilt sor. A masodelem-
zés kitért a vizsgdlatban részt vevé didkok hattéradataira, illet-
ve a tanuldi kérdGivben foglaltakra. A kérdGives vizsgalat egyik



pontjara valaszolva ugyanis a kozépiskoldjuk elStt allo fiatalok
arrdl irtak, mit gondolnak jovGjukrdl. A jovékép masodelemzé-
se a narrativakban feltaruld lehet6ségek szambavétele mellett
a kilonboz6 hatterl diakok bizonytalansaganak, illetve célra fo-
kuszalasanak mértékét vizsgdlta. E kett6sség vetitette elbre az
elképzelések kilonb6z6 mérvi teljesilését, melyre 2017-ben
kiilondsen kivancsiak voltunk. (Rayman—Varga, 2017b) A ma-
sodelemzés mellett a harmadik kutatdsi szakaszban az elsé két
szakasz adatfelvételében részt vett fiatalokat Ujbdl megkerestik.
Els6sorban az volt a cél, hogy lathatdva valjék, a vizsgalt szemé-
lyek iskolaik befejezése utan milyen élethelyzetben vannak. Ugy
véltik, hogy a vellk felvett életutinterjuk alapjan megértheté
lesz, hogy a hatranyos kérnyezetbél érkezé és sikeresnek mond-
hatd életpalyat befutdk reziliencidjanak kialakuldsat mi segitet-
te, illetve a sikertelenek milyen akadalyokba Utkoztek. Végsé
célunk annak keresése volt, hogy miként lehet a tarsadalmi hat-
ranyokat ellensulyozni, milyen alapvetd tényez6k képesek sze-
repet jatszani a reziliencia kialakuldsdban. Ebben a szakaszban
egyenként (hdlabda mddszerrel) kutattuk fel azokat a volt didko-
kat, akik az el6z6 kutatdsi szakaszokban részt vettek — fliggetle-
nil jelenlegi lakohelyiiktdl. Kerestiik azokat, akik akadaly nélkil
haladtak el6re, igy mindkét megel6z6 kutatasban részt tudtak
venni, de kivancsiak voltunk azokra is, akik lemorzsolédasuk mi-
att csak az elsé adatfelvételben vettek részt. A kutatas harmadik
szakaszdban valamennyi fiatal mar feln6ttként a csalddalapitas,
munkavallalas id&szakat élte, és mar nem kapcsolddtak kézokta-
tasi intézményhez. A kutatds elsé két szakaszaban felvett adataik
az életutinterjuk kontextusaba helyezve azt példazzak, hogy a
rendszervaltds id6szakaban szlletett gyermekek életlehetdsé-
geit mennyire hatarozta meg a csaladi és iskolai kornyezet.
Osszegezve: 2017-ben azoknak a fiataloknak vizsgaltuk az
életutjat, akik mindegyike részt vett 1995-ben, illetve sokuk 2003-
ban nyomon kdvet6 kutatdsunkban. A kutatas elsé két szakasza a
részt vevé tanuldkat az altalanos iskolajuk megkezdésekor, majd
befejezésekor mérte fel. A bemeneti (iskolakezdési) ponton nyelvi
kompetenciaik kiilonbségeire iranyult a vizsgalat, és arra hivta fel
a figyelmet, hogy a nevelésszocioldgiaban nyelvi hatranyként leirt
jelenség mar az iskolaba lépéskor tetten érhet6, éppen ezért e
terliletre — az esélyteremtés érdekében — kiemelt figyelmet kell



forditani az iskoldztatas soran. Nyolc évvel késGbb ugyanezen
didkok lemorzsolddasi és kozépfokra vald tovabbhaladasi adatai
tényszer(ien mutattadk az iskolarendszer esélykiegyenlité funkci-
6janak érvényesiilését, de még inkabb ennek hidanyat. 2017-ben
a harmadik kutatdsi szakaszban — az els6 adatfelvétel utan husz
évvel — életutinterjuk elemzésén keresztiil azt kivantuk lathatéva
tenni, hogy a csaldd és az iskola tamogatasa, illetve e tdmogatds
hianya milyen élethelyzeteket eredményezett.

A vizsgélat elsé két adatfelvételkor megegyeztek a kutatdi
eszkozok. A telepilésrél, az intézményrél, annak lehetGsége-
ir6l, programjairdl az intézmény vezetGjével készitett mélyin-
terju segitségével tajékozddtunk. A vizsgalatba bevont tanuldk
mindegyikérél osztalyfénokik beszélt, ez alapjan ismertiik meg
csaladi hatterlket, hidnyossagaikat/er6sségeiket, elképzelései-
ket, és toltottiink ki a didkokrdl egyenként személyes adatlapot.
Mindkét kutatdasban valamennyi részt vevs tanuld egy tanédrai
keretben toltott ki kérdGivet. Elsé osztdlyos korukban rajzos fel-
adatokat végeztek tanari utasitdsra, mely nyelvi kompetenciaik
feltdrasara irdnyult. Nyolcadikban 6nkitoltés kérd6ivben adtak
szamot szokdsaikrdl, tanulmanyi terveikrél, nyelvi kompetenci-
aikrol és jovbbeli elképzeléseikrél. Mindezt kiegészitettiik sajat
tereptapasztalatainkkal, valamint a tématertletre és a telepi-
Iésre vonatkozé irdsok és adatok tanulmdanyozdsaval.

A harmadik adatfelvétel 2017-ben —az 1995-ben és 2003-ban
lezajlott vizsgdlatok folytatasaként —a megel6z6 szakaszokhoz iga-
zodott. Els6ként az els6 és masodik kutatasi szakasz rogzitett ada-
tainak ellendrzése és tisztitdsa tortént meg. Az ezekbdl kialakitott
adatbdazisra épul6 kddolas és atlas.ti-vel tAmogatott elemzése ké-
pezte a hidat a masodik és harmadik kutatdsi szakasz kozott. Ezt
kdvetéen a harmadik szakaszban mélyinterjuk, kérddivek felvéte-
le és résztvevé megfigyelés zajlott. A mélyinterjuk donté tobbsé-
gét (66 db) életutinterju alkotta, ezek mellett szilGi interju (5 db)
és telepiléstorténeti interju (6 db) is készilt. A mélyinterjukhoz
kapcsoldddan az interjualanyra vonatkozé kérddivet is felvettiink
(66 db). A telepuiléstorténeti interjukat a résztvevé megfigyelés
jegyzetei egészitették ki, amit a telepiilésre vonatkozo adatok fel-
tarasa kovetett. Mindezek feldolgozasa tobbféle médon tortént,
és kiegészlilt makrostatisztikai adatokkal, illetve a terepmunka
soran szerzett személyes tapasztalatokkal is.



A vizsgalat terepei

A kutatds elsé szakaszdban (1995) Gsszesen hét telepiilésrél
nyolc iskola vett részt. Az intézmények és a telepilések kiva-
lasztasanal els6dleges szempont volt, hogy a ciganysag altal
felllreprezentdlt térségekbdl emelhessiink vizsgalati mintat a
megfigyeléseinkbe. (Hives, 2014) igy keriilt Egyhazasharaszti,
Magyarmecske, Alsészentmarton és Gilvanfa a kutatdsba, mely
teleplilések a Dél-Dunantul, azon beliil Baranya megye feliilrep-
rezentalt cigdny intézményeirél adnak képet. E mellett a vizsga-
lati mintdba valogattuk az Eszak-Alfoldrél, azon beliil Jasz-Nagy-
kun-Szolnok megyébdl a legszegényebb telepliléseként szamon
tartott Tiszabdt, illetve az északkeleti régidbdl Borsod-Abauj-
Zemplén megyében elhelyezkedé Rakacat, amely Tiszabénél
alig jobb mutatdkkal rendelkezik.’® Ezen intézmények mellett a
kutatasban szerepel Baranya megye székhelyérdl, Pécsrél két to-
vabbi iskola, melyek egyfajta kontrollintézményként is értelmez-
het6k a vizsgdlat szempontjabdl, hiszen sem a varos, sem pedig
az iskolak nem tekinthet6ek hatranyos helyzetlinek, valamint a
ciganysag alulreprezentaltsaga jellemzd rajuk.

10. dabra. Az 1995-6s vizsgdlat terepei (Hives szerk., 2014)




A kovetkez6kben a kutatdsba bevont intézmények és az Gket
korilvevs kornyezet ismertetésére keril sor (az 1., 2., 3. szamu
tablazat segitségével, melyek az eltérésekre ramutatva a kiva-
lasztas szempontjait szamszerlen is bemutatjak)!.

Az 1. tdbldzat az iskolazottsagi és foglalkoztatdsi kiilonbsége-
ket mutatja meg a valasztott telepiilések kozott, illetve a cigany
népesség aranyat. Jél [athatd, hogy Pécsen kiugréan magas az
iskolai végzettség az Osszlakossagot tekintve, mig a falusi tele-
pllések messze elmaradnak mind a foglalkoztatottsag, mind
az iskolazottsag tekintetében. A cigdny népességre vonatkozd
adatok is eltéréseket mutatnak a varosi és falusi iskolak kozott.
Ki kell emelni Egyhdzasharasztit és Tiszabdt, ahol alacsonyabb
aranyu a népszamldlasi adatok szerint a cigdny népesség, ez
azonban az 6nbevalldsos adatfelvételbdl adddik. Egyhazasha-
rasztiban a beds (muncsan) anyanyelv(i cigdnyok magyar vagy
roman nemzetiséglinek vallottdk magukat, mig a tiszabG&i egy-
nyelvd romungro cigdnyok nagyobb része magyar nemzetiség-
hez sorolta magat.

1. tablazat. Lakosok végzettsége, végzettségalapu foglalkoztatdsi ardny,
kisebbségi ardny telepiilésenként a 2001-es TelR — KSH-TSTAR adatbdzisa

alapjén
Ma- . Egyha- Als6-
Pécs gyar- Sy zasha- szent- | Tiszabd | Rakaca
fa . 2
mecske raszti | marton

Azon 10 év feletti
lakosok ardnya,
akik az altala-
nos iskola elsé
évfolyamat sem
végezték el

0,30% 2,80% 7,70% 0,30% 8,70% 5,50% 2,00%

Azon 15 év feletti
lakosok ardnya,
akik legalabb
altaldnos iskola
8. évfolyamaig
eljutottak

93,30% | 78,30% | 59,30% | 88,60% 53% 70,50% | 67,90%

Azon 18 év feletti
lakosok ardnya,
akik legalabb
kozépiskolai
érettségivel
rendelkeznek

50,30% | 10,80% | 0,50% | 13,80% | 0,50% 6,40% | 7,00%




Pécs

Ma-

gyar-
mecske

Gilvan-
fa

Egyha-
zasha-
raszti

Als6-
szent-
marton

Tiszab6

Rakaca

Azon 25 év feletti
lakosok aranya,
akik legalabb
egyetemi, fGis-
kolai oklevéllel
rendelkeznek

18,80%

5,00%

0,00%

2,70%

0,40%

1,90%

2,40%

Foglalkoztatott
végzettsége:
dltaldnos iskola
8. évfolyamnal
alacsonyabb

0,30%

0,00%

8,70%

0,90%

2,90%

5,10%

1,40%

Foglalkoztatott
végzettsége:
altalanos iskola
8. évfolyam

14,40%

43,80%

69,60%

38,60

67,60%

41,60%

39,70%

Foglalkoztatott
végzettsége:
kozépiskolai
érettségi nélkl,
szakmai okle-
véllel

25,00%

32,90%

21,70%

40,40%

20,60%

28.70%

26,00%

Foglalkoztatott
végzettsége:
kozépiskolai
érettségi

34,50%

11,00%

0,00%

15,80%

2,90%

17,40%

17,80%

Foglalkoztatott
végzettsége:
egyetem, f6-
iskola

25,70%

12,30%

0,00%

4,40%

5,90%

7,30%

15,10%

Cigény, romani,
beas kisebbségi
arany a telepu-
lésen

1,20%

8,60%

71,20%

3,60%

77,70%

31,30%

59,90%

A 2. tdbldzat a szocialis helyzetrdl nyujt képet. Lathatd, hogy Pé-
csett 10% alatti a munkanélkiliségi rata, mig a cigany kdz6sségek
felnSttkoru lakossdga nagy aranyban nem jutott a vizsgalt id6-
szakban munkalehet6séghez. Abban is eltérések mutatkoztak,
hogy az 6nkormanyzat milyen mértékben volt képes a szegény-
séget kiilonboz6 juttatdsokkal kompenzalni. Kiugré Gilvanfa,
ahol a lakossag haromnegyedének nem volt munkdja, mikdzben
a szocialis jellegl tAmogatdsok az ott lakdk néhany szdzalékdhoz
jutottak csak el.




2. tablazat. Munkanélkiiliségi rata, szocidlis tdmogatdsok igénybevételére
vonatkozd adatok telepiilésenként a 2001-es TelR — KSH-TSTAR adatbdzisa
alapjdn

Ma- Gilvan- Egyha- Als6-
Pécs gyar- zasha- szent- | Tiszabd | Rakaca

mecske & raszti marton

Munkanélkdili-
ségi rata 7,80% 31,80% 76,80% 15,60% 85,70% 57,90% 58,30%

Szocialis jove-
delempotlo
tamogatdsban
részesiiltek sza-
ma, 0sszesen
(f6) /népesség-
hez viszonyitva
(%)

0,10% 2,70% 4,80% 1,20% 1,90% 0,70% 4,60%

Az 6nkor-
manyzat éltal
a munkanél-
kiliek jove-
delempotlo
tdmogatasaban 0,2% 2,70% 5,60% 1,30% 2,90% 2,70% 8,00%
részesitettek
évi atlagos
szédma/népes-
séghez viszo-
nyitva (%)

Az 6nkor-
manyzat
altal nyujtott,
raszorultsagtol
fliggd egyéb
(pénzbeni és 22,60% | 110,40% 2,40% 114,30% | 102,50% | 25,10% | 145,80%
természetbeni)
tamogatasi
esetek szama/
népességhez
viszonyitva (%)

Az 6nkormany-
zat altal rend-
szeres szocialis
segélyben ré-
szesitettek évi
atlagos szama/
népességhez
viszonyitva (%)

0,30% 6,00% 12,00% 0,00% 13,60% 6,00% 13,50%

A 3. tabldzat a lakékorilményekrdl nyujt képet. A vizsgalt id6-
szakban csak Pécsett volt csatornahaldzat, de a haldzati vizveze-
ték kiépitettség sem volt mindenitt jellemzé.



3. tablazat. Lakdshelyzet telepliilésenként a 2001-es TelR — KSH-TSTAR
adatbdzisa alapjan

Ma- Gilvén- Egyha- Also-
Pécs gyar- fa zasha- szent- | Tiszabd | Rakaca
mecske raszti marton

Komfort nélkuli

lakds 3,10% | 36,80% | 65,60% | 26,50% | 37,80% | 41,20% | 79,20%

Sziikség- és
egyéb lakds 2,90% | 10,50% | 14,00% | 5,30% | 13,00% | 3,50% 2,30%

Kozcsatorndval
ellatott lakas 87,80% | 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%

Vizoblitéses
WC-vel ellatott | 95,40% | 56,10% | 18,30% | 62,90% | 43,90% | 37,30% | 14,70%
lakas

Haldzati vizve-
zetékkel ella- 96,70% | 60,50% | 20,40% | 78,00% | 57,30% | 59,50% | 17,40%
tott lakas

A kovetkez6kben egyenként is attekintjik a vizsgdlt telepiilése-
ket és azok iskolait, roviden kiemelve a kutatdsunk szempontja-
bdl relevans adatokat, jellemzG6ket.

Pécs

A vizsgdlati minta kontrollcsoportjait a baranyai megyeszékhely
altalanos iskolaibdl valasztottuk. A 2001-es adatok szerint Pécs
korilbelll 170 ezer f6s lakossagu varos gazdasagi, kulturdlis,
turisztikai és oktatasi szempontbdl is meghatdrozd regionalis
koézpont volt.*? A varos szocio6kondmiai mutatdi kedvezd képet
festettek; a munkanélkuliségi rata 7,8%-ot mutatott 2001-ben,
valamint a szocialis tAmogatasokat is viszonylag kevesen vették
igénybe. Ebben az id6szakban a 18 év feletti lakosok kozel felé-
nek legaldbb érettségije, a 25 év felettiek 18%-anak pedig fel-
s6foku végzettsége volt. A magasabb iskolai végzettség egyiitt
jart a munkalehetGséggel: a foglalkoztatottak iskolai végzettsé-
gét megfigyelve jél lathatd, hogy a Pécsen dolgozdk tébb mint
fele kozépfoku (érettségivel vagy szakmai oklevéllel), tovabba
kozel egynegyeduk felséfoku végzettséggel rendelkezett (1. tdb-
Idzat). A Pécsen él6k 2001-es lakéhelyi jellemzéit vizsgalva kide-



ril, hogy komfort nélkili a lakdsok minddsszesen 3,1%-a, mig
a lakasok tulnyomo tobbsége (87,8-96,7%) megfeleld vizellatas-
sal rendelkezett. A cigany/roma kisebbség a statisztikai adatok
alapjan alulreprezentaltnak volt mondhaté a megyeszékhelyen.
Azt azonban érdemes megjegyezni, hogy a kisebbségi hovatar-
tozdsra vonatkozdé 2001-es mutatd nem tekinthets teljes mér-
tékben redlis értéknek, mivel az csupdn azokra a személyekre
vonatkozd adat, akik a népszamlalason cigany/roma nemzeti-
séghez tartozénak vallottdk magukat. Ezt a tényt a tobbi telepi-
Iés elemzésekor is figyelembe kell venni.

Pécsi Tudomdnyegyetem 1. szamu Gyakorld Iskola

Az intézmény Pécs belvarosaban taldlhatd, a Pécsi Tudomany-
egyetem tanarjeloltjei szdmara szolgal gyakorldtereplil évtize-
dek 6ta.’* Az intézménybe jaré didkok 6sszlétszama 1995-ben
400 f6 korili volt, 2-3 osztdllyal évfolyamonként. Az iskolaba
a beiskolazasi korzetén tulrdl is nagy szdmban jarnak tanulok,
mely annak a vdltozatos és magas szint{ szolgdltatdsrendszer-
nek (példaul angol-, német- és francianyelv-oktatas), illetve ki-
ugro eredményességnek (tanulmanyi versenyek és a kozépfoku
intézményekbe valé magas tovabbtanulasi arany) koszonhetd,
amelyet az intézmény tanuldinak kindl. Az iskola éppen azért
kerllt a vizsgalati mintdba, mert didkjai csaladi hatterik szem-
pontjabdl magasabb tarsadalmi csoportba tartoznak. Az 1995-
0s adatfelvételben részt vevé Gsszesen 22 tanuld szileinek
60,98%-a fels6foku és 31,7%-a kozépfoku végzettséggel rendel-
kezett, valamint 95,35%-uknak volt allandé munkaja. Ezen ara-
nyok kiilonosen kiemelkedéek a vizsgalt vidéki intézményekkel
valé Osszehasonlitasban, ahol a szil6k 75-91,43%-a munkanél-
kili volt az adatfelvétel idején, tovabba egyik szil6 sem ren-
delkezett fels6foku végzettséggel (4. tabldzat, 75-76. oldal). Az
1. szamu Gyakorlé Iskola esetében a magasabb tarsadalmi sta-
tuszt tovabb arnyalja, hogy vizsgalatba bevont didkok szilei
foglalkozasat megfigyelve els6sorban magasabb presztizsd hi-
vatasokkal taldlkozhattunk®. Az osztaly tanuldi atlagosan 3,5
évet toltottek dvoddban, amely azzal a vizsgalat idején népsze-
rd trenddel magyardzhaté, hogy a gyermekek iskolaérettségét
és a 'gyerek szabadsagat’ biztositja a hosszabb évodai karrier.
Ez a nézGpont a magasabb tarsadalmi statuszu szilSk kérében



volt jellemz6, mig — ahogy a tovabbi iskoldk elemzésénél Iatni
fogjuk — minél alacsonyabb tarsadalmi statusszal rendelkeznek a
szUil6k, annal kevesebb évet toltenek gyermekeik az évodaban.

Berek Utcai Altaldnos Iskola

A kutatadsba bekeriilt pécsi intézmények kozott szerepelt egy
masik pécsi iskola is. Az els6 adatfelvételkor még nagy létszam-
mal (513 fével) m(ikddé Berek Utcai Altalanos Iskola Pécs egyik
peremrészében helyezkedett el. A panelhazas 6vezetben a 70-es
években épllt intézmény a kdrnyéken lakd, féként fiatal hazasok
gyermekeit fogadta. 1995-ben az iskola alsé tagozatan rugalmas
Orakeret( kisérleti programot valdsithattak meg a taniték. Az in-
tézmény 1999-ben megszlint, igy didkjai mas iskoldkban folytat-
tak tanulmdnyaikat. A 1995-6s adatfelvétel egy 25 f6s osztallyal
zajlott, kozuliik 14 6t sikerllt megtalalni a 2003-as nyomon koé-
vetd felméréshez. A tarsadalmi dsszetételét tekintve a kutatas-
ba bevont elsé osztalyba féként kbzépfoku végzettségli (69,23%)
szUl6k gyermekei jartak. Nagyobb résziik (80,77%) rendelkezett
munkaval az els6 adatfelvételkor (4. tabldzat, 75-76. oldal).
A vizsgdlt tanuldk atlagban 3,5 évet toltottek dvodaban. Mind-
két pécsi iskolaba egynyelvl gyermekek jartak, az 1. szamu Gya-
korld Iskoldban nem volt cigany tanulé a vizsgalt osztalyokban,
mig a Berek Utcai Altalanos Iskola kutatdsba bevont osztalyaban
Osszesen egy cigany/roma diak tanult.

Madr a masodik kutatasi szakaszban is nehéz volt az id6kdzben
megsz(nt iskola tanuloit a vizsgdlatba bevonni, igy 2017-ben erre
nem is tettlink kisérletet. Kontrollcsoportként az 1. szamu Gya-
korld Iskolaban végzett fiatalokkal vettiink fel életutinterjut.

Magyarmecske

A baranyai Ormansag (Sellyei jaras) egykor virdgzd kozségében,
Magyarmecskén a kutatas harmadik szakaszanak idején (2017)
mar csak korilbelll 330 lakos élt. A telepiilésnek és iskolakorze-
tének (Gilvanfa, Kisasszonyfa, Magyartelek) a lakossaga is jelen-
t6s vdltozdson ment keresztll az elmult évtizedekben. A II. vi-
l[dghdbord utdn a munkahelyi koriilmények romlasanak hatasara
sok csaldd elkoltozott, és 1971-es Orszagos Telepiiléshdldzat-



fejlesztési Koncepcid bevezetésével az elnéptelenedés tovabb
folytatédott. Mds szavakkal leirva, aki tehette, jobb lehet&ségek
reményében elhagyta az aprofalvas korzetet, és a mddos pa-
rasztgazddkat felvaltotta a telepiléseken maradt szegény réteg,
valamint a Drava mentérél és a kornyez6 erddkbdl betelepilt
beds cigany kozosség.’> Magyarmecske a kornyezetében lévé
kisfalvakhoz viszonyitva jobb szocio6kondmiai helyzettel irhaté
le, amely példaul abban is tikrozédik, hogy mig itt a munkanél-
kiliségi rata 31,8%-0s volt az ezredforduldn, addig a beiskolaza-
si korzetébe tartozo Gilvanfan ez az érték tobb mint kétszeres.
Az iskolai végzettség tekintetében Magyarmecskén a 15 év fe-
letti lakosok tulnyomé tdbbsége 8 altalanos végzettséggel ren-
delkezett 2001-ben. A foglalkoztatottak nagy részének szintén
8 dltaldnos végzettsége, illetve kdozépfoku szakmai oklevele volt.
A telepilésen taldlhatd lakasok kozel egyharmada komfort nél-
kalinek mondhata.

A kilencvenes évek elején a helyi gyerekek a Magyarmecs-
kén miikodd nyolcosztélyos altalanos iskolaba jartak.'® Az iskola
korzeti beiskoldzasu intézményként helyet adott a kornyékbeli,
jérészt cigany lakossagu kistelepiilések didkjainak is, akik egy ré-
sze mar els6 osztalytdl a magyarmecskei iskoldba jart. Azokrdl
a telepuilésekrél, ahol mikodott alsé tagozat — mint példaul az
els6 adatfelvétel idején Gilvanfan — a fels6 tagozatba Iépéskor
érkeztek a tanulék. Eppen ezért a telepiilésre vonatkozé &ltala-
nos informacidk (lakossdgszam, munkanélkiliségi adatok stb.)
csak kevés didk csaladjat jellemezte, mivel a magyarmecskei
tanuldk zome — még ha egy masik kozeli kistelepulésen pl. Kis-
asszonyfan laktak is — a gilvanfaihoz hasonlé tarsadalmi hattér-
bél érkezett. Ugyanezt figyelhetjiik majd meg kutatdsunk masik
terepén, Egyhazasharasztiban, ahol a kevés helyi tanulé mellett
nagyrészt a kornyez6 hatranyos helyzet( kistelepulésekrél beja-
ré didkok tanultak.

A magyarmecskei intézményben 1995-ben 130 didk tanult
(évfolyamonként kb. 15-20 fével), kézuluk 12 elsé osztélyos ta-
nulé vett részt az elsé adatfelvételben. Ebben az id6szakban még
egyharmaduk volt (beas) cigany és kétharmaduk nem cigany ta-
nuld. Ezen didkok sziileinek tobbsége (70,83%) legfeljebb 8 osz-
talyos végzettséggel rendelkezett, mig 29,17%-uknak kozépfoku
végzettsége volt. Mig a Berek Utcai Altalanos Iskola tanuldinak



sziilei esetében a kdzépfoku végzettségek kozott magasabb presz-
tizsl szakmakkal talalkozhattunk (példaul autdszereld, timar, esz-
tergdlyos, villanyszereld), addig a Magyarmecskén tanulé didkok
szlileire inkabb alacsonyabb statuszu végzettség volt jellemzd,
példaul gépkocsivezetd, traktoros. A Magyarmecskén megvizsgalt
szUl6k nagy része (75%) munkanélkili volt az elsé adatfelvétel
idején, akiknek kozel fele hivatasos anyaként, haztartasbelinek
jegyezte magat. Az adatfelvételbe bevont 12 didk atlagban 3 évet
jart dvodaba.

A magyarmecskei iskola mar a rendszervaltas kornyékén
elkezdte kialakitani azt a példaérték( pedagdgiai programjat,
amellyel a hozza érkez6 didkok hatranyait kivanta ellensulyozni,
tovabba cigdny nemzetiségi identitdsukat pozitivan megerésite-
ni. A pedagogiai program folyamatos fejlesztés révén tobb, jé
gyakorlatként mas iskolak szamdra is példaként szolgdlé elem-
mel rendelkezett. Bar az iskola csaladihattér-indexe?” folyamato-
san romlott, pedagdgiai innovacidkkal mégis képes volt tanuldi
eredményességét ndvelni. Az intézményi szemlélet és gyakorlat
tartalmdban az inkluzivitds felé mutatott, melynek kiteljesedé-
sét az akadalyozta meg, hogy lakossagcsere kovetkeztében nem
csak a telepilés, hanem az iskola is szegregalddott.

Gilvanfa

Magyarmecske mellett néhany kilométerrel odébb talalhatd Gil-
vanfa, mely néhdnyszaz fGs lakossagaval mar az elsé adatfelvé-
tel id6szakaban is egy bezarddott cigany telepilésnek szamitott.
A szociookondmiai mutatok alapjan a telepiilés mar 2001-ben
hatranyos helyzetlinek volt mondhatd. A munkanélkiliségi rata
kiugréan magas (76,8%-0s) aranya azt jelezte, hogy a gilvanfaiak
dontd részének semmilyen munkalehet6ség nem kindlkozott. Az
itt él6k korilbelul 40%-a még az altalanos iskolai 8 osztalydig
sem jutott el, érettségivel és fels6foku végzettséggel pedig szin-
te senki sem rendelkezett. A foglalkoztatottak nagy részének
mindossze 8 altaldnosa volt. A vizsgalt teleplilések kozil Gilvan-
fa volt 2001-ben a legrosszabb helyzetben lakhatasi kortilmé-
nyek tekintetében: komfort nélkiili a lakdsok 65,6%-a, és csupan
korulbeldl a lakdsok 20%-a rendelkezett vezetékes vizellatdssal



és Oblitéses WC-vel. 2001-ben a lakossag korilbelil 70%-a val-
lotta magat cigdny/roma szarmazasunak.

Gilvanfan a kilencvenes évek elején egy csaladi haz jellegl
éplletben néhany évig mikodott — 6sszevont osztdllyal — kis
[étszdmu alsé tagozatos iskola a helyi gyerekeknek, hidnyos tar-
gyi felszereltséggel. Az intézmény 1995-ben kb. 37 f6t Iatott el,
évfolyamonként 8-10 tanuldval. Az iskola 90-es évek végi beza-
rasat az ellehetetlenild targyi feltételek és az oktatasi szolgalta-
tasok nagymérték(i hianyossagai eredményezték. Az els6 adat-
felvételben a még 1995-ben mikodd kis iskola 8 els6 osztalyos
didkja vett részt. Az idejard gyerekek mindegyike beds cigdny
szarmazdasu, azonban — éppugy, mint a magyarmecskei cigdny
kisgyerekek — mar csak értették a sziileiktSl hallott cigdny nyel-
vet, de mindennapjaikban a magyar nyelvet hasznaltdk. Az adat-
felvételben részt vevd didkok szilei tilnyomd részének (93,75%)
legfeljebb 8 osztalyos végzettsége volt. Magyarmecskéhez ha-
sonldan a szlil6k 25%-a rendelkezett munkaval, akik kozott volt
sof6r, konyhaldny és alkalmi munkas. A vizsgalatban részt vett
tanuldk atlagosan 2,5 évet toltottek dvodaban.

A harmadik adatfelvételbe csak néhany gilvanfai fiatalt tud-
tunk bevonni, igy a telepiilésre vonatkozdan csak részinformaci-
okkal rendelkeziink. A teleplilésen évtizedek ota dolgozd szak-
emberrel készitett interju alapjan tudjuk, hogy a rendszervaltas
ota rendkivil sok tamogatas érkezett a faluba (jelenleg is folyik
telepprogram és m(ikédik tanoda), és vannak olyan csalddok,
személyek, akik elérehaladtak az iskoldztatasban, munkahelyet
és egzisztenciat szereztek.

Egyhdzasharaszti

Szintén Baranydban, de a déli hatdr mentén talalhaté Egyhazas-
haraszti kozség, amely a rendszervaltaskor még 380 lakosu volt,
mig a 3. adatfelvétel idejére ez a szam 280-ra csokkent. Ennek
ellenére a telepiilés fenntartotta az 1830-as években létreho-
zott és az els6 kutatdsi adatfelvételkor nyolcosztalyos korzeti
iskolaként m(ikédé intézményét, ahova alapvetéen mar nem
helybdl, hanem a kornyékbeli teleptlésekrél jartak a tanuldk.
igy az iskola didkjainak zéme alsészentmartoni és hozza hasonlé



cigany kozosségekbdl érkezett. Egyhdzasharaszti— Magyarmecs-
kéhez hasonldan — a beiskolazasi korzetébe tartozd falvakhoz vi-
szonyitva jobb szociookondmiai helyzetben volt 2001-ben. Itt a
munkanélkiliségi rata 15,6%-os volt, a lakosok nagy része 8 osz-
talyt végzett, a foglalkoztatottak pedig kozel megegyez6 arany-
ban rendelkeztek 8 altaldnos, illetve szakmunkds végzettséggel.
A lakdsok kevesebb mint egyharmada volt komfort nélkdli, a viz-
ellatas megoldott volt a lakdhelyek korilbelll kétharmadanal.

Az Egyhdazasharaszti Altaldnos Iskolanak az elsé adatfelvétel
idején kb. 170 tanuldja volt, évfolyamonként egy 19-20 f4s osz-
tallyal. A kutatdsba bevont elsés osztalyban 18 gyermek tanult,
akik kozul 17 volt cigdny szarmazasu. A gyerekek anyanyelve beds
(muncsan), tobbséglik az évodaba, illetve az iskoldba keriiléskor
tanult meg magyarul. A sziileik 91,43%-anak nem volt munkaja a
vizsgalat idején, kb. 50% volt hivatasos anya, a dolgozo 2 f6 pedig
alkalmi munkasként és esztergalyosként tevékenykedett. Az isko-
lai végzettség tekintetében a szllSk 85,71% maximum 8 altala-
nossal, mig 14,29%-uk szakmunkas végzettséggel rendelkezett. A
kutatasban részt vett didkok atlagosan 2 évet jartak évoddba.

Az egyhazasharaszti iskola is igyekezett az egyre nehezebb
korilmények kozil érkezé tanuldihoz igazodd pedagdgiai szol-
géltatasokat nyudjtani, bar pedagogiai innovacioi nem is koze-
litették a magyarmecskei iskoldét. Romannyelv-tanitas zajlott
az intézményben, épitve a tanuldk anyanyelvére, a muncsan
ciganyra. Iskolai kirdnduldsokkal is igyekeztek a tanuldk laké-
helyi elzartsagdt enyhiteni, azonban az intézmény kevésbé al-
kalmazott korszer( pedagdgiai mddszereket, és nem alakitott ki
olyan kozvetlen egylttm(ikodést a csaladokkal, mint amit Ma-
gyarmecskén tapasztaltunk. A pedagdgusok is sokfélék voltak: a
visszaemlékezésekben el6keriiltek a kiugréan tamogato, a sem-
leges vagy éppen a hatranyokat fokozé tandrok is.

Alsészentmdrton

Alsészentmarton szomszédos (3 km) Egyhazasharasztival, és
nyelvszigetként is szoktak emliteni. Az eredetileg horvatok altal
is lakott telepiilésrél a nyolcvanas évekre a teljes nem cigany la-
kossag kikoltdzott, és az ottmaradd muncsan cigdny anyanyelvi



lakossag nyelvét erésen Grizte. A gyerekek szinte az évodaban
kezdték csak a magyar nyelvet hasznalni, de informalis helyze-
tekben alapvet6en az iskoldban is anyanyelviikon beszéltek. A
népszamlalasi adatok (2001) szerint a lakossag 77,7%-a vallotta
magat cigdny nemzetiséglinek. A 2000-es években 1000 6 koril
volt a falu létszama, mely a kutatds harmadik szakaszara 1200-ra
novekedett. A telepillés — kilondsen a délszlav haboru idésza-
kdban — ingdzdsos munkat adott az ottlakdknak, akik egyébként
alacsony iskolazottsaggal rendelkeztek. Ez azonban olyan lehe-
t6séget nyitott meg a kdzosség szamara, amely hatasa a mai na-
pig érzékelhetd. Egyrészt egyfajta tékefelhalmozas indult el, ami
a nagyon szegény kozosség életkorlilményeit javitotta, kés6bbi
beruhdzasait megalapozta. A t6kefelhalmozas masik oldala az
a tapasztalat volt, mely a szegregdlédott kdzosséghdl valé kito-
rési lehet6ség moddozataiban 6ltott testet. A statisztikai adatok
szerint 2001-ben a 15 évnél id6sebb lakosok kozel felének nem
volt még 8 altalanos végzettsége sem, és dllandé munkahellyel
is kevesen rendelkeztek (munkanélkiliségi rata 85,7%). Komfort
nélkali volt a lakdsok 37,8%-a, vizoblitéses WC-vel pedig a lako-
helyek kevesebb mint fele rendelkezett. A harmadik vizsgalati
szakaszra az életkoriilmények szemmel lathatéan javultak, és
bar tovabbra is elszigetelt a kozosség, a kikoltozés, munkavalla-
Ias azonban redlis célként van jelen.

A vizsgdlat els6 szakaszaban a teleplilésen még m(ikodott
altaldnos iskola. Az egyhazasharaszti intézmény tagintézménye-
ként alsé tagozat fogadta azt az dsszesen 70 didkot 1995-ben,
akik mindannyian alsdszentmartoni beds (muncsan) csalddok
gyerekei, és beds (muncsan) nyelven beszélnek otthon és a fa-
luban egyarant. A vizsgalatba bevont 19 els6 osztdlyos tanuld
szlilei 88,89%-nak legfeljebb 8 altaldnos, tovabbd 11,11%-nak
kozépfoku végzettsége volt. A sziil6k 86,11%-a volt munkanélkuli
vagy haztartasbeli, a maradék 13,89% szakmunkat vagy alkalmi
munkat végzett. Az adatfelvételben szerepl6 didkok atlagban 3
évet jartak évodaba.

Fontos megjegyezni, hogy mar az elsé vizsgalati szakasz ide-
jén m(ikodott a helyi katolikus kozosségben Lanké Jozsef pléba-
nos, aki azota is a telepilésen él. A helyiek 3ltal csak ,Tiszi”-ként
nevezett pap tébb mint 30 éve meghatdrozd szereplGje a telepi-
lésnek — a vallasi életben betoltott szerepén tul a kozosség sza-



mara szervezett oktatasi és szocidlis szolgaltatdsokkal. Nevéhez
kotddik a helyi cigany dvoda elinditdsa, az id6sek étkeztetésének
mikodtetése, az iskolaskortdak nyari taboroztatdsa és a tanoda
mUkodtetése. E mellett a telepiilésen tulnyuldéan is segiti a ko-
z0sség tagjait. Segiti a falu didkjait, hogy bejussanak Siklds katoli-
kus iskoldjaba, részt vett a Gandhi cigdny nemzetiségi gimnazium
alapitasaban, illetve a Collegium Martineum cigany kozépiskolai
kollégium létrehozasdban, m(ikodtetésében. A katolikus egyhdaz
szerepvallaldasa mellett a telepiilésen 15 éve masodik esély ko-
zépiskola is m(kodik a buddhista egyhaz fenntartasaban, illetve
civil szervezetek is bonyolitanak kiilénb6z8 kulturdlis és foglal-
koztatdsi programokat. Lathatéan Alsészentmartonban olyan
sokoldalu és komplex beavatkozdsok indultak el és m(ikodtek az
elmult 30 évben, melyek hatdsa mar jol érzékelhet6 — tobbek ko-
z0tt interjualanyaink torténeteiben is.

Tiszab6'®

Az észak-alfoldi régidban, Jasz-Nagykun-Szolnok megyében, a
megyeszékhelytdl 50 km-re taldlhaté Tiszab6 kozség. A telepiilé-
sen az elsé adatfelvételkor hozzavet6leg 2000 f6 lakott, akik egy-
harmada a 2001-es népszamldlason cigdnynak vallotta magat. A
2011-es népszamlaldsra a telepiilés lakossaga masfélszeresére
nétt, és ekkor 41%k nyilatkozott a cigdny nemzetiséghez tartoza-
sardl. Tiszabd Kozség Onkormanyzata adatai ezzel szemben egy
olyan, az 1960-as évektSl napjainkig tarté lakossagcserét mu-
tattak a telepilésen, amelyet a dontéen nem cigany népesség
kikoltozése, eléregedése mellett a cigany lakossag bekoltozé-
se, a gyermeklétszdm novekedése okozott. Ebben a fél évsza-
zadban az alig csokkend telepulési létszam (1960-ban 2545 f6,
2015-ben 2200 f6) mellett a nem cigany lakossag aranya 90%-rol
6%-ra csokkent. (Oros, 2016:183) Magyarorszag legszegényebb
telepuléseinek egyikeként tartjak napjainkban szamon?®, ahol
bezarddott — f6ként romungro, magyar anyanyelv(i — cigany ko-
z0sség él.

Mar a rendszervaltast megel6z6 idészakban is kiemelt fi-
gyelmet kapott TiszabG és az ott tapasztalt negativ tendencidk.
1989-ben Szolnok megye 72 telepiilése koziil minden szem-



pontbdl a legelmaradottabbnak szamitott (Oros, 2016:182). Az
1988-as — megyei vezetés felkérésére végzett — kutatds megal-
lapitotta, hogy még a vizsgalat idején tapasztalhatd leszakadas
is n6éni fog, ha nem torténik egy azonnali és atfogd beavatkozas
(Gyenei, 1989). A beavatkozas elmaradt, a rendszervaltas utan
a munkahelyek megsziinése kovetkeztében egy olyan lejtén in-
dult el a telepiilés, amelynek eredményeként 2013-ra az aktiv
koru lakossag szinte minden tagja munkanélkilivé valt, kozhasz-
nu foglalkoztatott vagy jovedelempédtld tdmogatasban részesilé
volt. Mindennek kovetkezményeként az emberek segélyekbdl,
csalddi poétlékbdl, nyugdijbdl, alkalmi feketemunkdbdl tartjak
fent magukat, és tébbségilik |étminimum alatt é1.° 2001-ben a
15 év feletti lakossag kozel 70%-dnak 8 altaldnos végzettsége
volt, érettségivel és fels6foku végzettséggel elhanyagolhatd sza-
mu lakos rendelkezett. Komfort- és haldzati vizvezeték nélkiili a
lakdsok korilbelll 40%-a, és az 6blitéses WC megléte is csupan
a lakdsok 40%-ara volt jellemzé.

Az itt taldlhato altaldnos iskola épulete nagyméretd, de fel-
Ujitasra szoruld volt mar 1995-ben is, targyi feltételeiben hia-
nyos. Az els6 adatfelvételkor 340 fGs intézmény évfolyamonként
két osztallyal mikodott. A vizsgdlatba bevont elsé évfolyamon
(6sszesen 44 tanuld) a nagyobb létszamu osztalyba cigany/roma
és nem cigany didkok jartak vegyesen, mig a kisebb Iétszdmu-
ba csak cigany/roma tanuldk. A valogatas az 6vodai vélemény
alapjan tortént; a kisebb létszdmu osztalyt — bar normal tan-
tervvel mikodott — felzarkdztatd osztalyként kezelték. Az 1995-
ben készitett vezetGi interjubdl az is kiderilt, hogy mar ebben
az id&szakban jellemz6 volt, hogy tébb — nem cigany — csalad a
telepiilésrdl a kozeli Fegyvernekre vitte a gyerekeit — jobb isko-
laztatasi feltételeket remélve. Ez a jelenség nem volt egyedi az
orszagban: a rendszervaltast kdvet6 szabad iskolavdlasztasi jog
olyan intézmények kozotti szelekciés mechanizmusokat inditott
el, amelyek egyik tipikus példajat taldltuk Tiszabén, és amely
végeredményben az iskola szegregalddasahoz vezetett.

Az els6 adatfelvételkori két elsé osztaly adatait egyltt te-
kintve a tanuldk 89%-a volt cigdny/roma szarmazasu. Ez az adat
meger@siti Gyenes és Oros fent emlitett, a cigdny—nem cigany
lakossagcsere folyamatait bemutatd vizsgalatait. A vizsgilt ta-
nuldk szilei 87,5%-dnak 8 osztalyos, illetve 6 osztalyos, mig



12,5%-uknak szakmunkas végzettsége volt. A szil6k csaknem
mindegyike (90%) munkanélkili volt mar az elsé adatfelvétel-
kor, az egy-két dolgozo sziil6 foglalkozasa konyhalany, valamint
idénymunkas. A kutatdsba bekerilt didkok atlagosan 2 évet jar-
tak évoddba.

A harmadik vizsgdlati szakaszban is a telepulés iskoladjat ke-
restik meg alanyaink felkutatdsa érdekében. Az igazgatéval és
egy helyi pedagogussal készitett interju szemléletes képet nyuj-
tott az elmdlt évtized tiszabGi helyzetének romlasardl, melynek
az iskola is része, aldozata volt. 2017-ben a Magyar Maltai Sze-
retetszolgalat mint fenntarté mikddtette az iskoldt, és az iskoldn
keresztil szdmtalan tovabbi szolgaltatassal jelent meg a telepi-
|ésen. Interjualanyaink legtdbbje pozitivan nyilatkozott a ,Mal-
ta” jelenlétérdl, és komoly valtozasokat reméltek téle.

Rakaca

Magyarorszag északkeleti régidjdban taldlhaté Rakaca és a be-
iskoldzasi korzetébe tartozo telepilések a leghatranyosabb te-
riletei Borsod-Abauj-Zemplén megyének. Az ipari és mezégaz-
dasagi atalakitdsok kdvetkezményeként rengetegen vesztették
el munkajukat és szegényedtek el e térségben, s ez a folyamat
leginkabb az etnikai kisebbséget sujtotta.?! A 2001-es népszam-
ldlaskor a lakossag kortlbelll 60%-a vallotta magat roma/cigany
szarmazasunak. Ugyanebben az évben a munkanélkili rata
58,3%-0s volt, a foglalkoztatottak nagy része 8 osztalyos, illet-
ve szakmunkas végzettséggel rendelkezett. A 15 évnél idGsebb
rakacaiak kozel egyharmada nem jutott el az altalanos iskola 8.
osztalyaig, tovdbba a feln6tt lakosok koziil érettségivel vagy dip-
lomaval is szinte alig rendelkezik valaki. Lakhatasi helyzet tekin-
tetében Rakaca teljesitett a legrosszabbul a kutatdsba bevont
telepulések koziil: a lakdsok kozel 80%-a komfort nélkiili, és a
vizellatds, valamint az oblitéses WC a lakasok kevesebb mint
20%-nal megoldott.

A vizsgalat idején az iskolaja felljitott és jol felszerelt, a ta-
nuléi valamennyi tanszert ingyen kaptak. Az intézmény 1995-
Os létszama 150 f6 kordli volt, évfolyamonként 1-1 osztallyal.
A vizsgalat idején az a tapasztalt pedagdgus tanitotta az isko-



la els6 osztalyosait, aki azt megel6z6en is évrél évre végezte a
kisiskolasok beszoktatdsat. Az elsé adatfelvétel 13 els6 oszta-
lyossal késziilt, akiknek a 84,6%-a volt magyarul beszélé cigany
szarmazasu didk. A szll6k 88,46%-anak legfeljebb 8 altalanos
végzettsége volt 1995-ben, és a munkanélkiiliség ezzel meg-
egyez6 aranyban (88,46%) volt jelen, a néhany munkahellyel
rendelkez6 sziil6 szakmunkasként dolgozott. A munkanélki-
liek kozel fele volt haztartasbeli, illetve a tanitok beszamolo-
ja alapjan az is kiderilt, hogy sok csaldd Rakaca kornyékén
bogydkat, terméseket gylijtogetett, se ebbe sokszor a gyer-
mekek is bekapcsolédtak a csalddjuk megélhetését segitve.
Mindennek kovetkeztében sok didk évismétlésre kényszeriilt a
hidnyzasok magas szama miatt. A vizsgalatba szerepld tanuldk
2 évet toltottek atlagosan évodaban.

Az 2017-es interjukbdl kiderlt, hogy j6 néhanyan — évtize-
dekkel ezel6tt — nagyobb varosokbdl (pl. Budapest) kertltek a
teleplilésre hazassag révén, illetve a kozelben nyilt munkalehe-
t6ség vagy az olcsébb lakhatdsi feltételek miatt. Legtobben, ki-
[6ndsen az 50 év korili szil6k — a korlatozott szolgaltatdsok és
munkaerépiaci lehetGségek ellenére — pozitivan nyilatkoztak a
telepiilésrél. Tobb esetben megjelent azonban, hogy gyermekeik
szamara komoly lehet6ség az orszag mas részében él6 rokonsag,
akik munkalehet&ségben tudnak segiteni. igy bar Rakaca is egy
bezdrddott kdzdsség, azonban a telepiilésen joval tulnyuld csald-
di-kapcsolati haldval rendelkezik.

A vizsgalt csoportok jellemzdi

A vizsgdlat harom id6szakban tortént adatfelvétele igyekezett
ugyanazokat a didkokat nyomon kdvetni. 1995 6szén 9 els6 osz-
taly mindosszesen 161 didkjardl és iskolaikrdl kaptunk részletes
informaciokat, illetve toltottek ki kérdSivet a 6-7 éves tanuldk. A
2003 majusaban zajlott masodik adatfelvételkor 106 didk toltott
ki kérdGivet, kozuluk 74%2? vett részt az elsé adatfelvételben is.
78 olyan didkot talaltunk, akik az elsé két kutatdsi szakasz kérd6-
ivét egyarant kitoltotték. A harmadik szakaszban 66 mélyinterju
késziilt. Ezek kozott késziltek interjuk olyan személyekkel, akik
mindkét szakaszban felvett kérddiviinket kitoltotték didkként, il-



letve olyanokkal is, akik — els6sorban lemorzsolddas miatt — csak
az els6 adatfelvételben vettek részt. Tovabbi interjualanyaink
kozott volt néhany sziilg, illetve tobb olyan személy, akik a vizs-
gdlt teleplléseken meghatarozo szerepet toltenek be.

A diakok iskolai kornyezetére, csaladi hatterére, személyes
életutjara vonatkozé informdcidkat makrostatisztikai adatok-
kal® is Osszevetettik, igy is ramutatva arra, hogy a kivalasztott
tanuldi csoportok reprezentansai valamely jél korilhatarolhato
tarsadalmi rétegnek. Kiemelten figyeltiink az iskolazottsag és a
nemzetiségi hovatartozas szempontjara, valamint a foldrajzi el-
helyezkedésre is, amelyek egylttesen, egymast erGsitve hatnak
a tarsadalmi pozicidra. (Forray—Hives, 2014)

Az elsé adatfelvétel soran kiilonos figyelmet forditottunk
arra, hogy az iskolaba Iépést megel6z6en hany évig vettek részt
a diakok intézményes nevelésben (6voda). Az iskolara felkészi-
tés kulonosen fontos az alacsony iskolazottsagu szil6i hattérrel
rendelkez6 gyerekek szdmara, mivel a sikeres iskolaztatast je-
lentésen segitheti, ha a hatranyos koérnyezetbdl érkezé didkok
az ovodaban ,tét nélkul” kapnak fejlesztéseket az iskolai elva-
rasokra vald felkészitésben.? igy azt vartuk, hogy az dvodaban
eltoltott évek szdma magasabb lesz azok korében, akik szilei
alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkeznek. Azt is tudtuk,
hogy orszag egészére vonatkozdan 1994-ben a 3 évesek 66,7%-
a, a 4 évesek 87,9%-a, az 5 évesek 95,5%-a és a 6 évesek 65,4%-
a jart 6évodaba. (Jelentés... 1997:363) Vagyis, a vonatkozd kor-
osztaly donté tobbsége nem csak a kotelez6 — iskolat megel6z6
egy — évben, hanem azt megel6zGen is jar évodaba. Mindezek
ellenére az altalunk vizsgdlt iskolakban azt tapasztaltuk, hogy
éppen a magasabb tdrsadalmi statuszu csalddok gyermekei tol-
tottek sok id6t az dvodaban, mig az iskoldzatlan szil6k gyerme-
kei hosszabb tadvon kimaradtak ebbdl a fejlesztési lehet&ségbdl
(4. tabldzat, 75-76. oldal). Nyilvanvaléan ez a tény még inkdbb
hozzdjarult ahhoz, hogy az iskolakezdéskor az iskola altal elvart
nyelvi kompetenciak tekintetében jelentds kilonbségeket talal-
junk a kilonb6z6 tarsadalmi helyzetl és anyanyelvl kisdidkok
kozott.

A kivélasztott tanuldk szilGi hatterét az iskoldzottsag szem-
pontjabdl is vizsgdltuk. Orszdgos atlagban 1996-ban a 15 év
feletti lakossag 14%-a nem szerezte meg a 8 osztalyos végzett-



séget, 33,5%-uk 8 osztallyal, 18,9%-uk szakmunkds bizonyitvany-
nyal rendelkezett, ugyanakkor 22,7% kozépiskolat és 10,1% fel-
sGfokot végzett. (Jelentés... 1997:349) Figyelembe kell azonban
venniink, hogy a vizsgalt didkok sziilei a fiatalabb korosztalyba
tartoznak, akik iskolai végzettsége — az oktatdsban bekdvetke-
zett expanzid és az ebbdl kovetkez6 transzlacié miatt — maga-
sabb, mint az id6sebb generacidké. Az iskolazottsdg szempont-
jabol a teljes fiatalabb generacidra jellemzé ,feljebb csuszas”
mas maddon jelent meg a ciganysag esetén. Kétharmaduk ugyan
1993-ban mar megszerezte a 8 osztalyt, illetve mérheté mdédon
(kozel 10%) megjelenik koriikben egy szakmunkas réteg, azon-
ban az érettségizettek néhdny szadzaléknyian, mig a diplomdsok
néhdany ezreléknyien vannak ebben az id6szakban. (Kemény—
Janky—-Lengyel, 2004) igy nem meglepd, hogy a kivélasztott
tanuldkozosségek sziili hattere is nagy kilonbséget mutatott
az iskolazottsag szempontjabdl (4. tdbldzat, 75-76. oldal), amit
felerGsitettek az iskolak kozotti — telepiilési sajatossagokbdl és a
szabad iskolavalasztasbol adédé — szegregalddashoz kapcsolodo
jellemzék.

Ugyanebben az id6szakban vizsgaltuk a sziil6k foglalkozasat
és munkalehetdségeit is. Mar a 90-es évek kozepén Magyar-
orszag bizonyos térségeit (pl. volt ipar- és banyavidékek) és a
kisebb telepiiléseket kilonodsen érintette a munkalehetG6ségek
visszaszoruldsa, és a munkavallaldsban a lakéhely mellett fontos
szerepet jatszott az iskolai végzettség. Az els6 adatfelvételkori
(1995) nemzetgazdasagi adatok szerint a teljes munkaképes la-
kossag 10,6%-a nem rendelkezett munkaval — ebbe nem tartoz-
tak bele a GYES-en vagy GYED-en lévék. (Jelentés... 1997:355)
Lathatdan a vizsgdlt tanuldcsoportok szilei e tekintetben is
Oriasi kilonbséget mutatnak: a varosi, magasabb végzettség
sz(il6k zdmében dolgoztak, a falusi — kilénosen kelet-magyar-
orszagi — csalddokban pedig szinte senkinek nem volt munkdja
(4. tabldzat). Ebben szerepet jatszott az is, hogy a kistelepiilé-
sen lakok nagyrészt cigany kozosségekbe tartoztak, 6k ebben az
idészakban négyszeres eséllyel valtak munkanélkilivé, mint a
nem cigany feln6tt népesség mas tagjai. (Jelentés... 1997:358) A
tereptapasztalatok azonban tovébb drnyaltak a képet. Ugy t(in-
het a szdmadatok alapjan, hogy a dél-dundantuli és a kelet-ma-
gyarorszagi régidban él6 cigany kozosségek tagjai, ha falun él-



nek egyforma aranyban keriltek ki a munkaerépiacrél: minden
kilencedig-tizedik embernek van munkahelye. Az interjik sordn
azonban az is kiderilt, hogy az orszag déli részén él6 csaladok-
bdl sokan tudnak idénymunkdkba bekapcsolddni vagy a hatar
kozelségébdbl adéddan kereskedéssel foglalkozni. Ezzel szemben
az északi és keleti részen az alkalmi munkdk lehet&sége is joval
kisebb volt, igy a mélyebb szegénység mellett a nagyobb kilatas-
talansag is jellemezte a térséget.

4. tablazat. Az elsé adatfelvételben (1995) részt vevé didkok (N:161)
hdttéradatai a vizsgdlt csoport ardnydban (%)

Sziil6k iskolai végzettsége
Ov?::lﬁban Clgalr:sy;( I'\(/Il;nkar;g:(- Kézépfok
FOI tOFt tan'u ull szu Legfeljebb (szakma Diploma
atlagév aranya aranya 8 osztaly és/vagy pl
érettségi)
Pécs, PTE 1. szamu
Gyakorl6 Iskola 3,5 0 4,65% 7,32% 31,7% 60,98%
(N:22)
Pécs, Berek Utcai
Altaldnos Iskola 3,5 7,5% 19,23% 23,08% 69,23% 7,69%
(N:25)
Magyarmecskei
Altaldnos Iskola 3 33,34% 75% 70,83% 29,17% 0
(N:12)
Gilvanfai Altaldnos 25 100% 75% 93,75% 6,25% 0
Iskola (N:8)
Egyhdzasharaszti
Altalanos Iskola 2 94,45% 91,43% 85,71% 14,29% 0
(N:18)
Alsészentmartoni
Altalanos Iskola 3 100% 86,11% 88,89% 11,11% 0
(N:19)
Tiszabéi Altalanos o o o o
Iskola (N:44) 2 89% 90% 87,5% 12,5% 0
Rakacai Altaldnos o o o o
Iskola (N:13) 2 84,6% 88,46% 88,46% 11,54% 0




5. tablazat. Az adatfelvételben részt vevék szama?

Intézmények Kutatdsba bevontak (f&)*
1993 2003 2017
\ kérdGiv kérdGiv életutinterju
Pécs, PTE 1. szamu Gyakorlé Iskola 22 21 12
Pécs, Berek Utcai Altaldnos Iskola 25 14 0
Magyarmecskei Altalanos Iskola 12 10 2
Gilvanfai Altalanos Iskola 8 -2 2
Egyhazasharaszti Altaldnos Iskola 18 20 10
Alsészentmértoni Altalanos Iskola 19 28 7
Tiszabéi Altaldnos Iskola 44 30 28
Rakacai Altaldnos Iskola 13 11 5
Osszesen 161 106 66

Osszegzésiil idézziik az 1995-6s kutatdsi szakaszrél sz616 tanul-
many egy részletét: , A fenti ismertetésbdl talan kitlinik, hogy
egyes iskolak nemcsak foldrajzilag, hanem tarsadalmilag is na-
gyon tavol vannak egymdstol. Ez nem meglepd, hisz az iskoldk
megvalasztasandl alapvetd fontossagunak tartottuk, hogy a ma-
gyar tarsadalmon beliili végleteket keressiik meg. A kivalasztott
iskoldkon belll azonban nincs nagy eltérés az odajaré tanulék
tarsadalmi helyzete kozott. A kedvez6 indulétékével rendelkezé
tanuldkat egyfeldl értelmiségi belvarosi, masfeldl jo szakmakkal
rendelkezé lakételepi szll6k gyermekei képviselik. Az § eredmé-
nyeiket 6sszehasonlitva az aluliskoldzott, munkanélkili csaldd-
bél szarmazé falusi gyerekek eredményeivel, érzékletes képet
alkothatunk ez utébbi tanuldk felzarkdzasi esélyeirél.” (Derdak—
Varga, 1996a:24)

A vizsgdlati mintat szamszerden is attekintve lathatd, hogy
nyomon kovet6 kutatasunk elsé adatfelvételében (1995) 161
6, mig a masodik adatfelvételben (2003) 106 f6 vet részt. igy
2017-ben Osszességében 197 olyan személyt kellett felkutat-
nunk, akik valamely (vagy mindkét) kutatdsi szakasz mintajaban
szerepeltek. Ehhez ,hdlabda” maddszert alkalmaztunk, tovabba
az interjuk elkészitését az adott teleplilésen, kdzosségben lakd
terepmunkdsok segitették, akikkel telepiléstorténeti interjut is
felvettiink (6 f3). 2017-ben Gsszességében 77 fével készilt in-
terju, akik kozil 66-an részt vettek az elsé vagy masodik adat-



felvételben is, vellk életutinterjut vettlink fel (5. tabldzat). A
mintaban szerepl6 tovabbi 5 f6 esetén sziilGi adatkozlés (inter-
ju) nyujtott informacidkat. Kiegészit6 informacid, hogy mas te-
lepllésre (tavolabbi varosba) 16-an, kulfoldre 14-en koltoztek.
Ennek az 6sszességében 30 személynek csak kis részét tudtuk
megszélitani — néhdnyan kozlluk telefonon adtak interjat, né-
hanyukrdl sziil6i kdzlés all rendelkezésre. A teljes kutatasi minta
mintegy fele (101 f&) volt, akikrél vagy nem tudtunk informaciét
szerezni vagy elutasitottdk a kutatasban vald részvételt.






Kutatasi el6zmények

Elindulas — 1995

A kutatas els6 szakaszaban részt vett intézményeket és tanulé-
csoportjaikat az el6z6 fejezetben mutattuk be. Az aldbbiakban
az altaldnos iskoldjukat kezd6 tanuldk altal 1995-ben kitoltott
kérdGivet ismertetjik, illetve roviden szélunk a kapott eredmé-
nyekrél. Az els6 szakasz eredményeit leird tanulmanyt teljes ter-
jedelmében 1996-ban publikaltuk. (Derdak—Varga 1996a, 1996b,
1996¢)

A kérdGivben 25 sornyi feladat szerepelt, melyeket a kérdGiv
felvevGje (kutatd) soronként, magyar nyelven ismertetett a ta-
nuléknak. A kérddiv az iskola elvarasainak valé megfelelést (pl.
tanari utasitdsok megértését, sikeres iskolakezdéshez szlikséges
ismeretek és készségek meglétét) vizsgalta valtozatos modsze-
rekkel. A feladatsor kitoltése 40-50 percet vett igénybe a kulon-
b6z6 iskoldkban.

11. dbra. Részlet az 1995-6s adatfelvétel kérdbivébél
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Az egyes kérdéscsoportok 6nallé elemzésérdl, illetve az intéz-
ményi eredmények részletes 0sszevetésérdl a kutatast kovetéen
tobb helyltt szdmot adtunk. (Derdak—Varga, 19963, b, c) Az ak-
kori kutatasi jelentésbdl most csak az 6sszegzé megallapitdsokat
idézziik, illetve a szamszer( eredményeket bemutaté tablazatot
kozoljuk (6. tabldazat).

6. tablazat. Az 1995-6s kérddives kutatds eredményei (N:161)
(forrds: Derddk—Varga, 1996a)

A felmérésben részt vett iskola Atlag
pontszam %
Pécs, PTE 1-es szamu Gyakorl6 Iskola 62,9 82,78
Pécs, Berek Utcai Altalénos Iskola 58,96 78,61
Magyarmecskei Altalanos Iskola 49,75 66,33
Gilvanfai Altaldnos Iskola 47 62,6
Egyhazasharaszti Altaldnos Iskola 47,05 62,74
Alsészentmartoni Altalanos Iskola 40,89 54,52
Tiszab6i Altalénos Iskola 33,78 45,03
Rakacai Altalanos Iskola 36,23 48,03
Elérhetd 76 pont 100%

»,Ha az iskolak, osztalyok eredmény szerinti sorara nézink, vi-
ldgosan latszik, hogy a sorrendet a tarsadalmi és szocialis hely-
zet allitotta fel. Azaz j6l lathatd, hogy valaki minél magasabb
tarsadalmi helyzetben él6 csaladbdl indul, annal jobban meg
tud felelni az iskola dltal tdmasztott nyelvi kdvetelményeknek.
Megelégedhetnénk ezzel a megallapitassal, ha a tanuldk kiva-
lasztdsanal még egy szempontot nem hatdroztunk volna meg:
a kétnyelvi didkok vizsgalatdt. Meglepé mddon azonban ez a
szempont nem maddositotta a szocialis hatrany szerint varhato
eredményeket. A magyar ajku cigdny kozosségek gyermekei
csOppet sem teljesitettek jobban, mint a beds nyelv{ tarsaik.
Ugy latszik, hogy a hazai zart cigany kdzosségek nyelve, foga-
lomhasznalata olyan tavolsagra van az iskola nyelvétdl, hogy a
falusi cigany gyerek szamara a tanitd néni , kulfoldiul” beszél...
érthetetlen lesz, amit neki mond, amit t6le kivan. Mindezek-
bél dgy latjuk, hogy az iskola nyelvezetének birtokladsa, illet-
ve hidnya a tanuldk szocidlis helyzetével all 6sszefliggésben.
Magyarorszagon a leghatranyosabb helyzet( rétegbe tartozok



jelentGs része cigdny szdrmazasu, de talalhatunk szdmtalan
mas szocialisan hatranyos helyzet( csalddot is. Az altaluk hasz-
nalt magyar és cigany nyelv egyarant kilénbozik az iskoldban
hasznalt nyelvtél. Ez azt jelenti, vannak olyan magyar és cigany
anyanyelv(i csalddok, ahol soha nem keriil el§ esténként a me-
sekdnyv, mert mas torténetek formaljdk a csaldd gondolko-
dasat, mint a , hivatalos” mesék. Ezekben a csalddokban nem
kell aldhuzni, bekarikazni, 6sszekdtni semmit az iskola-el6ké-
szit6 flizetekben, és nem jelent mindennapos elfoglaltsagot
a kisgyermek szamara a konyvek nézegetése, a szines rajzok
elkészitése. Sem magyarul, sem mas nyelven nem taldlkozik az
iskolahoz kozelallé targyakkal, fogalmakkal, magyarazatokkal:
élete mas dimenzidkra épil fel. A gyermek és csaladja joggal
érezheti Ugy, hogy az életre nem a mesekonyvek, a flizetek és a
rajzok készitenek f6l, hanem a vizhordas, a r6zsehordas, a ,,bo-
gyozas”, a szomszéd falvakban atélhetd kalandok. A sz(ik helyi
kozosségen tullépve azonban egy tanuld tarsadalmi sikeressé-
ge mar azon mulik, meg tud-e felelni az iskola altal tdmasztott
kovetelményeknek. Csakhogy az iskolai elvarasok jo néhany
kisdidk szdmadra sokszor érthetetlen nyelven — az iskola nyel-
vén — fogalmazddnak meg. Ezért a hatranyos helyzetbdél érkezé
kisdidkok esetében anyanyelviktél fliggetlentl — kilondsen
fontosnak tartjuk az iskolara vald szocializaldst nyelvi szinten
is, mivel csak kils6 segitséggel valhatnak birtokosaiva késébbi
sikerességiik eszkozének — az iskola nyelvezetének.” (Derddk—
Varga, 1996a:26)

Az els6 adatfelvételbdl egyértelmen lathatéva valt, hogy
minél iskolazottabbak voltak a sztil6k, és minél tobbiiknek volt
allandé munkaja, biztos jovedelme, annal nagyobb volt a kisdiak
esélye, hogy az iskola elvarasrendszerének meg tudjon felelni —
a nyelvi szocializacié szinterén. A tanuldk nyelvi kiilénbségei arra
is rdamutattak, hogy az elsé osztaly kezdetén az iskola nyelvének
megértésében a szocidlis tényez6k meghatarozébbak voltak,
mint az esetleges kétnyelvliség. A diglosszia jelensége — mely a
kiilonboz6 élethelyzetekben mds-mds nyelvi kdd hasznalatat je-
lenti (Huszar, 2015) — a magyar anyanyelv( cigany és nem cigany
gyerekek kozott éppen ugy jelen volt, mint a beas anyanyelviiek
kozott. A kilonbség nem abban allt, hogy az informalis hely-
zetben hasznalt nyelv a magyar vagy a beds, hanem az, hogy



a formalis (iskolai) nyelvi helyzetek mennyire voltak ismertek a
kisdidk szdmara. (Derdak—Varga, 2003:133)

Az els6 kutatdsi szakasz eredményeit 6sszegz6 irasunk alci-
me: ,Tanar bdcsi! Szabad karacsonyfat is rajzolni?” Ezt a kérdést
ugyanis 1995 szeptemberében tette fel nekiink egy tiszabdi
kisiskolds, mikor a feladat megolddsdahoz adtunk neki néhany
szines ceruzat. A kérdés meglepd volt, hiszen egészen mas volt
a feladat: egy hangosan felolvasott tiindérmese részletét? kel-
lett volna lerajzolni. Kardcsonyfarél szé6 sem volt. A vizsgalatban
részt veve tobbi falusi kisiskolaban is sok-sok hasonldan tanacs-
talan kisgyerekkel taldlkoztunk. A tiszabdi kisfiu kérdése igy valt
szimbolumma. Ebben a kérdésben foglalhatdé 6ssze annak a
szamtalan gyereknek a tandcstalansaga, akik hatéves korukban
egyszer csak megtapasztaljak, hogy az iskola nyelvezete szamuk-
ra ismeretlen. (Derddk—Varga, 1996a)

Tovabblépés — 2003

A madsodik kutatdsi szakaszban azt vizsgaltuk, hogy az el6z6
adatfelvétel ota eltelt nyolc év — az altalanos iskola befejezésére
— milyen t6kékkel ruhazta fel az els6 kutatasi szakaszban részt
vevl tanuldkat. A t6keelméletekbdl (Pusztai, 2015) kiindulva
vizsgdltuk a didkok csaladi és iskolai szokdsait, valamint lehetd-
ségeit, és egyuttal megnéztik, hogy a felhalmozott t6ke hogyan
konvertalhato a kdzépfoku iskolavélasztds folyamatdban. Meg-
figyeltik, hogy kik vdlasztjak, valaszthatjak a hosszabb tavu is-
kolaztatast megel6legezd intézménytipusokat, és hol josolhatd
révidebb tanulasi szakasz, majd alacsonyabb presztizsli munka-
lehetdség (Derdak—Varga, 2003; Rayman—Varga, 2017b).

Iskolai elérehaladds

A masodik adatfelvételt (2003) az elsé adatfelvételben részt
vett, felsé tagozatot is m(ikodtets altalanos iskolak nyolcadik
osztalyaiban végeztiik, megkérdezve minden ott tanulé didkot,
flggetlendl attél, hogy részt vett-e az elsé adatfelvételben. Az
id6kdzben megsz(int pécsi Berek Utcai Altalanos Iskola didkjait



is bevontuk az adatfelvételbe — Uj iskoldikban megkeresve &ket.
Els6dleges célunk annak vizsgalata volt, hogy az els6 kutatasi
szakaszba bevont iskolak kiilonb6z4 hatter( didkjai kozul hanyan
és milyen eredménnyel végezték el a nyolc osztalyt, hol kivan-
jak folytatni tanulmanyaikat. Ez szdmszer(en is képes ramutatni,
hogy a tanuldk és iskolak bemenetnél (elsé osztaly) mutatkozd
kilonbségei milyen mértékben valtoztak: tovabb nyilt-e az ollé
a magas és alacsony tarsadalmi statuszu tanuldk kozott az alap-
foku iskolaztatds id6szakaban, vagy az iskola képes volt kompen-
zalni az esélykilonbségeket. Tovabba azt is fel kivantuk tarni,
hogy milyen nyelvi sajatossagok és egyéb szokasok, lehet6ségek
jellemzik a kbzépfokra 1ép6 fiatalokat — ezzel kivantuk vizsgalni a
t6kefajtak birtokldsanak mértékét, milyenségét. Kivancsiak vol-
tunk a megkérdezett nyolcadikos didkok jovébeli aspiracidira is,
amelyek szintén a megszerzett t6kék konvertalhatdsagat jelzik,
és emellett el6revetitik a feln6ttkori életlehetGségeket is.

Az iskolak szolgdltatasrendszerének négy dimenzié mentén
(nyelvoktatds, alternativ pedagogiai mddszerek, tandran kivali
tevékenységek, tanulmanyi utak) 2003-ban tortént elemzése
alapjan 6sszességében megallapithatd volt, hogy a legszélesebb
kor(i és legmagasabb szinvonalu kindlattal a pécsi 1-es szamu
Gyakorld Iskola rendelkezett. Mindez arra engedett kdvetkeztet-
ni, hogy a vizsgalt iskolakban a tarsadalmi helyzethez igazodd
szelekcid valdsult meg a ,,tébbnek tobbet, a kevesebbnek keve-
sebbet” elv szerint.

A didkokra vonatkozé els6 kérdéskor annak a vizsgalatara ira-
nyult, hogy az altalanos iskolai el6rehaladdst mi jellemezte a vizs-
galt didkkozosségekben. A valaszhoz sorra vettiik az els6 adat-
felvételbe bevont didkokat, és ha nem taldltuk Gket a nyolcadik
évfolyamon, igyekeztiink kideriteni ennek okat. Egyuttal attekin-
tettlk a vizsgdlt nyolcadikos osztalyos didkok koziil azokat is, akik
nem vettek részt az els§ adatfelvételben, megfigyelve milyen ok-
bol (pl. koltdzés, bukas) keriiltek az osztalyba (7. tabldzat).

A tanuldi Osszetétel vizsgdlatakor lathatjuk, hogy a pécsi
1. szamu Gyakorld Iskolaban egy stabil osztalykozosség — a belé-
pd tanuldk 80%-a — lemorzsolddas és iskolavaltas nélkil tanult
egyutt nyolc éven keresztll. A valtozast az a néhany tanuld je-
lentette, aki mas iskoldba ment vagy mashonnan érkezett — meg-
egyez6 évfolyamrdl. Hatodik osztalyig ndvekedett némiképp az



osztalylétszam, mivel az iskola presztizse vonzotta a csalddokat.
Hatosztalyos gimnaziumba iratkozoé 3 didak miatt csokkent némi-
képp a tanuldk szama ebben az osztalyban.

A masik pécsi iskoldban — Berek utcai — egészen mas volt a
helyzet, mivel az iskolabezards miatt a tanuldk kénytelenek vol-
tak masutt folytatni tanulmanyaikat. Még igy is a didkok kozel
fele egy osztdlyban tanult nyolcadik osztdlyig, a tobbiek szét-
szértan kilonbozs iskoldkban. Egy kivétellel valamennyien sike-
resen eljutottak a nyolcadik osztalyig.

7. tablazat. A vizsgdlatban részt vevé osztdlyok tanuldi adatai
1995-ben és 2003-ban

Osztaly- Az adott alyba jaré I6kra vonatkozé valtozasok a 2003-as
létszam / adatfelvétel idején (f6)*°
kutatasba
bevontak
szama
1995 | 2003 nincs magan- mas fels6bb masik is- | kibukott
(f6) (&) valtozas tanulé/ iskola évfo- kolaban az osz-
a8év felmen- azonos lyamrél nyolcadi- talybol
alatt® tett?? évfolya- | bukott az kos
marél osztaly-
érkezett ba
Pécs, PTE
1. szamu 22/ 21/
Gyakorld 22 21 7 0 4 0 5 0
Iskola
Pécs, Berek
Utcai Altal- 27/ 26/ 0 0 0 0 26 1
25 14
nos Iskola
Magyar-
mecskei és
Gilvanfai 2/ 16/ 9 1 1 5 2 9
PR 20 10
Altalanos
Iskola
Egyhdzas-
haraszti és
Alsészent- 37/ 23/
martoni 37 20 17 1 0 5 9 10
Altalénos
Iskola
TiszabGi
Altaldnos 48/ | 30/ 18 4 2 6 0 26
44 30
Iskola
Rakacai
Altalénos 13/ 7 0 2 2 0 6
13 11
Iskola
Minddsz- 168/ | 129/
szesen 161 106 68 6 K 18 42 52




Az els6 szakaszban felkeresett falusi iskolak szama csékkent, mi-
vel két olyan telepiilés is szerepelt a mintankban, amelyek 1995-
ben csak alsé tagozatot mikodtettek. Az odajard tanuldk felsé
tagozatban a mintaban szerepl6 nyolc évfolyamos iskoldkban
tanultak tovabb. gy az alsészentmartoni tanuldkat Egyhazasha-
rasztiban, mig a gilvanfaiakat Magyarmecskén tudtuk megkér-
dezni a vizsgdlat mdsodik szakaszaban.

A vizsgalatunk szempontjdbdl kontrollcsoportnak tekintett
két pécsi iskolahoz képest a falusi iskolak tanuléi elGrehaladasi
adatai egészen mas képet mutatnak. Elég csak a 7. tdbldzatra
rapillantanunk, maris sokféle megdllapitast tudunk tenni. Az
els6 szembetlnd tény, hogy az els6 adatfelvételben részt vett
tanulék majdnem fele bukds miatt nem jutott el a nyolcadik osz-
talyig. Ez a lemorzsolddasi adat a Lisko llona vezette kutatds or-
szagos vizsgdlati eredményével megegyez6 trendet mutat. Liskod
is azt talalta, hogy azokban az iskolakban, ahol sok a hatranyos
helyzetd tanulé, mar az altalanos iskoldkban tébb mint kétszer
annyi az évismétlésre bukott tanuldk és haromszor annyi a sok
mulasztds miatt osztalyozatlanul maradt tanuldk aranya az at-
laghoz képest. (Liskd, 2002:64)

A kontrollcsoporthoz képesti lemaradds azonban nem
egyenld mérték( valamennyi falusi iskola esetén. A dél-dunan-
tuli iskolakban kisebb az évismétl6k aranya, és a magyarmecskei
lemorzsoldédok kozott dontéen a volt gilvanfai tanuldk szerepel-
nek. Annak az alsdtagozatos iskoldnak a didkjai, akik Tiszab6hoz
hasonl6 zart kozosségben élnek, tovabba az iskolai korilménye-
ik is hianyosak voltak az els6 (alapozd) négy évben. Tiszabdén a
bukas kimagasldéan nagy — a didkok tobb mint fele rekedt meg
alsébb évfolyamokon.

Az adatokban rejlé masik érdekesség, hogy a négy falusi iskola
kozll Egyhdazasharaszti/Als6szentmarton intézményébdl majd-
nem ugyanannyian folytattdk mdsutt az altaldnos iskolat, mint
amennyien helyben — azonos osztalyfokon — maradtak. Mindez
mar 2003-ban mutatta azoknak a helyi szakembereknek a munka-
jat, akik jobb tanulmanyi lehet8ségeket keresve segitettek a dia-
koknak a kozeli varos (Siklds) egyhazi altalanos iskolajaba bejutni.
Szintén 6k tdmogattak tobb tanuld tovabbtanuldsat a hatoszta-
lyos Gandhi Gimndaziumban. Két f6 Magyarmecskérdl is iskolat
valtott — 6k a csaldd elkdltdzése miatt. Ezzel szemben az iskolaval-



tas —azonos évfolyamon — a kelet- és az északkelet-magyarorszagi
falusi altalanos iskoldkban egyaltaldn nem jelent meg.

Meg kell emliteni, hogy mind a négy falusi iskolaban voltak
magantanuldk. Az osztalyfénoki interjukbdl az deriilt ki, hogy az
iskoldk elsésorban az élettarsi kapcsolatot Iétesitett vagy sziilés
el6tt 4ll6 fiatalokat irdnyitottak ebbe a kategéridba, de a maga-
tartdsi problémak is szerepet jatszottak a mindennapi iskoldba
jaras aldl valé felmentésben. A magantanuldi statusz erds ve-
szélyt jelentett a 8 osztaly be nem fejezésére is. Mig a falusi is-
koldkban 1-1 ilyen tanuld volt évfolyamonként, addig a tiszabdi
iskola ebben is kiugrd: 4 magantanuldt taldltunk.

Az adatokbdl az is kitlinik, hogy mind a négy falusi iskoldban
csokkent a vizsgalt osztdlyok tanuldlétszama az elsé osztalyos
[étszamhoz képest. Mindezt magyardzza, hogy az adott osztaly-
bodl kibukott tanuldk sokkal nagyobb ardnyban vannak, mint a
fels6bb évfolyambdl bukas miatt érkezett didkok. Ezen a tertle-
ten is eltérnek a dél-dunantuli és az észak-, északkeleti intézmé-
nyek. El6bbiekben kétszeres, utdbbiakban haromszoros, illetve
négyszeres az osztalybdl kibukas a felsébb évfolyamrél lebukas-
hoz képest. Mivel a kiilonbség azonban minden helyen megmu-
tatkozik, arra kovetkeztethetilink, hogy ezekben az iskoldkban a
didkok egy része véglegesen ,megreked” alsdbb osztalyokban,
és nem szerzi meg az altalanos iskolai végzettséget.

Osszegezve elmondhatd, hogy a kutatasi mintankban szerep-
|6 didkok altaldnos iskolai elérehaladdsaban nagyaranyu kiilonb-
ségeket tapasztaltunk (8. tabldzat).



8. tabldzat. A tanuldi el6rehaladds/lemorzsolédds jellemzéi

vy l] Kontrollcsoport Fékuszban lévé tanuléi csoportok
Intézményti- 2 A a " . s . =
(magasabb tarsadalmi statuszu (interszekcionalitassal jellemezhetd
pusok . N e .
csaladok gyermekei) csaladok gyermekei)
A didkok majdnem fele nem jutott el a
Akadaly nélkuli el6rehaladas: | nyolcadik osztalyig.
o kényszer(iséghdl Megjelennek a magantanuldk — kiilénésen
(iskolabezéras, csaladd Tiszab6n.
L koltozése) Dél-Dunantulon — kiilsé segitséget is
Jellemz6k . : . . o . . . P
* jobb iskoldztatas igénybe véve — valtottak iskolat, jobb
reményében tanulasi feltételeket remélve.
(hatosztalyos gimnazium) | Kozel kétszer annyian buktak ki az oszta-
valtottak csak iskolat. lyokbdl, mint amennyien felsébb évfo-
lyamrdl bukds miatt érkeztek.
A csaladi hattér el6nyeit A csaladi hattérbdl adodo hatranyokat
kiegészitette, megsokszorozta | az iskolai szegregalt helyzetbél adéddan
az iskola altal nyujtott széles nem sikerult az dltalanos iskola 8 éve alatt
kord szolgaltatasrendszer kellen ellensulyozni.

Okok Az 1. szamu Gyakorlo Isko- A falusi iskoldk osztalyaiban — a magas bu-
la stabil osztalykozossége kdsarany miatti lemorzsolodok és érkezék,
vélhetGen felerésitette az az alsé tagozatos iskoldkbdl mas iskola
iskola pozitiv hatdsét az egyltt | felsé tagozatara Iép6k — a folyamatos
toltott nyolc év alatt. valtozdsok hatranyt novels tényez6k.

(e . A csaladi és iskolai t6kebefektetések
Folyamatos csaladi és iskolai - L P
m 2 ,, . : hidnyossagai a csoport felénél sikertelen
Kovetkezmé- | t6kebefektetések a sikeres . P . . )
X S . . iskolai elérehaladast okoztak, masoknal
nyek iskolai elérehaladasban térul- A . P .
az atlagnal alacsonyabb t&kefelhalmozast
tek meg. >
eredményeztek.

Tovabbtanuldsi utak

A kovetkez6kben a tanulmdnyi adatokat, illetve a kozépfokra
valé el6rehaladast vizsgaljuk a kiilonboz6 iskoldkban. Mivel az
adatfelvétel majusban tortént, igy a didkok zome mar kapott
visszajelzést arrdl, hogy milyen iskolaban folytatja kozépfoku ta-
nulmanyait. Az elemzéskor nem szabad megfeledkezniink arrdl,
hogy a kontrollcsoportnak valasztott pécsi iskoldakban egy kivé-
tellel mindenki akadaly nélkil jutott el a nyolcadik osztélyig és
|épett tovabb a kozépiskoldba. Ezzel szemben a négy falusi is-
kola els6 kutatdsi szakaszban részt vett didkjainak csak kozel fe-
lér6l kaphattunk tanulmanyi és tovabbtanulasi adatokat — ilyen
ardnyban vannak azok, akik bukas nélkil jutottak el a nyolcadik
osztalyig. Néhdany mashonnan érkezett, illetve fels6bb évfo-
lyamrol bukott didk kerlil még be a vizsgdlt didkok kozé. Vagyis
a falusi iskolak vizsgélt nyolcadikosai lemorzsolédott tarsaikhoz
képest a ,jol teljesit6k” voltak, mig a tanulmdanyokra vonatkozd



iskolak kozotti 6sszevetésekbdl kimaradnak a nyolcadikig el nem
jutott tarsaik.

Lathatoan a kozépfoku intézmények valasztasdban orszagos
szinten is megjelenik az a nagysdgrendbeli eltérés a kiilonboz6
hatterl didkok kozott (orszédgos atlag/romaadat), melyet kuta-
tasunk adatai is megerdsitettek. (9. tdbldzat) Ez utdbbi adatsort
is annak a tlikrében kell tekinteni, hogy a hatranyos helyzetd,
cigany kozosségekbdl érkez6 fiatalok nagy szamban évismétldk,
igy kudarcokkal teli iskolai életutjuk mar a kozépfoku iskolava-
lasztas el6tt megkezdbdik.

9. tdblazat. Tovdbbtanuldsra vdlasztott iskolatipusok®, 2003 (N:129)

Tanulmanyi Tovabbtanulasi adatok (f&)
atlag Szakkozép- Nem tanul
(8. félév) | Gimnazium iskola Szakiskola tovabb
Pécs, PTE 1.
szamu Gyakorld 3,92 15 5 1 0
Iskola (N:21)
Pécs, Berek
Utcai Altalanos 3,58 5 7 2 0
Iskola (N:14)
Magyarmecskei
és Gilvanfai
Altalanos Iskola 3,02 1 5 9 !
(N:16)
Egyhazasha-
raszti és Alsé-
szentmartoni 3,38 6 0 15 2
Altalanos Iskola
(N:23)
Tiszab6i Altala-
nos Iskola (N:30) 3,23 0 1 25 4
Rakacai Altala-
nos Iskola (N:11) 317 2 5 4 0
Orszagos étlag - 33,46% 35,58% 26,02% n.a.
Romaadat®* - 5,9% 15,9% 70% 8,2%

A 9. tdbldzat tovabbtanulasi aranyait ki tudjuk egésziteni a va-
lasztott iskoldk, tagozatok, szakok adataival. Ezek az informdacidk
még inkabb megerdsitik, hogy a magasabb tarsadalmi pozicié-
ju csaladok magasabb presztizsii és hosszabb tavu iskoldztatast
sejtetd iskoldt valasztanak, valaszthatnak, szemben a falusi isko-

l[dkban tanulé szegény és iskoldzatlan csaladokban éI6 didkokkal.



A dontéen értelmiségi csalddok gyermekei kozul — 1. szamu
Gyakorld Iskola — egy kivétellel mindenki érettségit add képzés-
ben folytatja tanulmanyait. Legtobben gimnaziumot és keve-
sebben szakkozépiskolat valasztottak, melyek Pécs magasabb
presztizsl intézményei, ahogy a szakok és tagozatok (pl. két
tannyelv( oktatas, nyelvi és real tagozatok) is a keresettek kozé
tartoznak. Az orszagos atlagtdl kiugrdan eltér ez a tovabbtanula-
si kép. Mindez megel6legezi a csalddok tarsadalmi pozicidjanak
megtartasat azzal, hogy a gyermekek vélhet6en legalabb olyan
magas iskolai végzettséget szereznek majd, mint sztleik.

A Berek utcai iskola 1995-ben vizsgdlt didkjainak kicsivel
tobb mint felét tudtuk bevonni a vizsgalat masodik szakasza-
ba, igy részletes adatokkal réluk rendelkeziink. Itt 2 f6 vélasz-
tott szakiskolai képzést, a tobbiek érettségit add képzés mellett
dontottek. Mind az intézmények, mind a szakok tekintetében
presztizsében elmaradnak a valasztottak az 1. szdmu Gyakorld
Iskolaba jard diakokétdl, azonban még igy is felllreprezentalt a
hosszabb tavu iskolaztatdst megel6legez6 érettségit add képzés,
illetve a piacképes szakmdk ardnya. Az adatok csak némiképp
haladjak meg az orszagos atlagokat a valasztott intézménytipus
szempontjabdl. A valasztas itt is azt jelzi, hogy a didkok megdr-
zik, illetve némiképp meghaladjak majd szileik végzettségét. Ez
a helyzet magyarazhaté azzal is, hogy az iskolazottsag fokozatos
novekedése a teljes tdrsadalomra jellemzé.

A négy falusi iskola didkjairdl tudjuk, hogy — eltér6 mérték-
ben ugyan —, de nem minden didk jutott el a nyolcadik osztalyig
(7. tablazat). A nyolcadikig eljutott tanuldk tovabbtanuldsi adatai
is valtozoak intézményenként. Az eltérések leginkabb abban mu-
tatkoznak, hogy milyen aranyban jelennek meg az érettségihez ju-
tas miatt hosszabb tavu iskolaztatast lehetdvé tevd intézmények.

Magyarmecskén — ahova még a gilvanfaiak és mas kistele-
pulések fiataljai is tartoztak — a didkok kozll egy f6 a Gandhi
Gimnaziumba készilt, a tobbiek pedig a kozeli telepulések szak-
kozépiskolai, illetve szakiskolas képzéseibe. A képzések kozil a
tanuldk a kulkereskedelmi, mez&gazdasagi (3 f6), kozlekedési
szakmacsoportot, viragkotd, faipari, elektrotechnikai (2 f6) kép-
zést, a gazdasszonyképzést és ligyvitelt jeldlték meg. Mindebbdl
az kovetkezik, hogy bar itt is viszonylag magas a lemorzsolddasi
arany, a tovabbtanulasi lehet6ségek — még ha alulrél is — de ko-



zelitik az orszégos atlagot. Vélhet6en az iskola azzal a stratégia-
val élt, hogy hosszabb idé alatt (vagyis bukasokkal), de biztosabb
kimenetet nyujt a didkjai szamara.

Egyhdzasharaszti, ahova a kornyezé kistelepiilések gyerekei
jarnak, lathatdan eltéré képet mutat Magyarmecskéhez képest.
Innen mar kordbban tdbben elmentek a hatosztdlyos Gandhi
Gimnaziumba, illetve a kozeli véros altalanos iskoldjaba. Az &
kozépfoku elérehaladdsukrodl nincs informdcidnk, azonban vél-
het6en tovabbtanultak, hiszen az iskolavaltast is tobbek kozott
jobb eredményeiknek készonhették. A telepilésen dolgozo szak-
emberrel készitett interju szerint ez egyfajta ,kimenekitése” a
didkoknak, s ezzel a jelenséggel mas telepiléseken is talalkozha-
tunk. A nyolcadik osztdlyban még Egyhazasharasztiban 1évé dia-
kok egynegyede a kozeli kisvaros gimnaziumaba, illetve a pécsi
Gandhi Gimnaziumba készilt, haromnegyediik pedig a kozeli te-
lepllések szakiskolas képzéseibe. Itt taldlkoztunk olyan didkokkal
is, akik nem tervezték a tovabbtanulast. A telepiilésen tapasztal-
tak egy sajatos kozosségi stratégiat jelentenek. A helyben évé is-
kola helyett tavolabbi, de jobb szolgdltatdsu iskolat kertesett, aki
ezt meg tudta tenni. igy nem meglepd, hogy a maradé tanuldk
tovabbtanuldsi valasztdsai az orszagos atlag alatt vannak.

Tiszab6n egy harmadik helyzetet taldltunk. Itt senki nem je-
lentkezett gimndziumba, és csak 1 f6 szakkdzépiskolai képzésbe.
Négyen nem tanultak tovabb kdzépfokon, és az osztaly zome
szakiskoldba jelentkezett. Ezen belll is kiugréan sokan (14 f6)
a szolnoki ,,Roma Esély” iskoldba. A tébbi didk kiilonbdz6 kozeli
telepiilések szakiskolaiban kereskedelmi, autdszereld, vendégla-
t6 (2 f6), szakacs, felszolgalo, egészségligyi képzésein tervezett
tovabbtanulni. Mindezt annak tikrében is érdemes szemlélni,
hogy lényegében csak az iskoldan belll tortént mozgas, mivel
senki nem ment mas iskoldba a 8 év alatt és alig érkezett. Vi-
szont kiugréan magas a kibukottak aranya és joval kevesebben
érkeztek a fels6bb évfolyamrol. A magyarmecskei orszdgos at-
laghoz kozelit6 tovabbtanulasi adatok Tiszabén ettdl messze el-
maradnak, és az Egyhdzasharasztiban tapasztalt , kimenekités”
sem jelent meg. Ebben a bezarddott k6zosségben mindez rend-
kivil alacsony oktatasi szinvonalat jelez az dltalanos iskola 8 éve
alatt. Vélhet6en az iskoldzatlansag ujratermel&dése fog majd
bekdvetkezni.



Rakaca stratégidja (hosszabb iskolai ut, sikeresebb kibocsa-
tas) hasonlit Magyarmecskére, azonban még annal is jobb hely-
zetet taldltunk: a didkok majdnem kétharmada érettségit ado
képzésbe jelentkezett és mindenki tervezte a tovabbtanuldst. A
valasztott szakok: cukrasz, kémdlves, épitészeti, informatika és
altalanos képzés. Rakacdn is, akarcsak Magyarmecskén, a tanu-
I6khoz és a kozosséghez igazodd iskolat és pedagdgusokat talal-
tunk. Mig a legtobb hatrannyal indulé tiszabdi 1. b osztalyt egy
palyakezdére biztak 1995-ben, addig Rakacan mindig ugyanaz
— a legtapasztaltabb — tanité vitte az els6 osztalyt, és sikeresen
vezette be az iskoldba a hatranyos helyzet(i kisgyerekeket. Es
bar Rakacan is fejtorést okoztak az elsé osztalyos kérddiv tandri
utasitasai, természetes volt a szines ceruza hasznalata, mert azt
iskolakezdéskor az 6nkormanyzat minden gyereknek a tornaci-
pbvel egylitt megvasarolta. A rakacai nyolcadikos palyavalasztas
tukrozi az iskolai beruhazast, kulénosen Tiszabbvel dsszevetve
(10. tabldzat, 92. oldal).

Fontos kérdés azonban minden 2003-ban iskolat valasztott
didk esetén, hogy vajon a kozépfoku el6rehaladdsuk mennyire
sikeres. Kutatasi adatokbdl tudjuk, hogy kiilondsen a hatranyos
helyzet(i és cigany/roma tanuldk ebben az idészakban (2003)
nagyobb aranyban nyertek kozépfokra felvételt, mivel a fogyd
tanuldlétszam miatt kdnnyebben lehetett bejutni az érettségit
adé intézményekbe is (Liskd, 2002). Az orszagos kutatasok azon-
ban arra is ramutattak, hogy sokan lemorzsolddtak — gyakran
mar az els6 hénapokban vagy a késGbbi évek soran. A kutata-
sunkban részt vevé didkok kézépfoku elérehaladdsara az életlt-
interjukbol latunk ra. Megvizsgalhatjuk azt is, hogy a kozépfokon
—kiiléonosen a szakiskoldkban — orszdgos szinten erésen jellemzd
lemorzsoldddas milyen ardnyban érinti a vizsgalt csoportot, illet-
ve milyen okokra vezethets vissza akar a sikeres iskolavégzés,
akar a korai iskolaelhagyas.



10. tabldzat. A tovabbtanulds jellemzGi

. Kontrollcsoport Fékuszban 1évé tanuldi csoportok
Intézmény- , S q . g . = 2
e (maglasabl,) tarsadalmi sta-tu- (interszekcionalitdssal Jellemezheto csaladok

sz csaladok gyermekei) gyermekei)
Az orszagos atlagot kozelitd, Az orszagos atlag alatti vagy attdl messze
illetve meghalado tovabbta- | elmaradé tovabbtanuldsi mutatok.
nulasi mutatdk. Felilrepre- Felilreprezentalt a rovidebb tanulasi utat
zentdlt a hosszabb tanulasi jelent6, szakma szerzése felé vald haladas,
Jellemz6k utat jelent§ érettségi szerzé- | illetve az alacsonyabb oktatasi szolgaltatdso-

se felé valo haladas, illetve a | kat igér6 kozépiskoldk vélasztasa.

magas szint(i oktatasi szolgdl- | Vannak, akik nem folytatjak a tanuldst.
tatdsokat igérd kozépiskolak | A tamogatdbb iskolai kornyezetbdl tobben
valasztasa. jutnak érettségit add intézményekbe.

Az altalanos iskolds id6-
szakban valé sikeres tanuldi
elérehaladas lehet6vé tette a
valasztast.

Az altaldnos iskolds id6szakban a kudarcokkal
teli elérehaladas — kiilénb6z6 mértékben, de —
korlatozta a valasztdst.

Csaladi mintaadas és palya-
Okok valasztasi tamogatds is all a
vélasztas mogott.

Kevesek esetében segitette csaladi mintaadas
vagy tdamogatds a pélyavalasztast.

Az iskola nyujtotta kulturalis
és tarsadalmi téke segitette a
magasabb presztizs(i iskolak-
ba torténd bejutast.

Az iskoldk eltértek abban, hogy milyen kultu-
ralis t6két nyujtottak, és a tanuldk tovabbta-
nulasi lehetéségeiben is tetten érhetd.

A sikeres, hosszu tavu isko-

laztatast kinald kozépiskolai Az eddigi (csalddi, iskolai) tékebefektetések

felvétellel az eddigi (csaladi, elmaradasa miatt nagyobb az esélye a rovid
Kovetkez- iskolai) t6kebefektetések tanulmanyi utnak és a korlatozottabb életle-
mények atkonvertélasa zajlik. het6éségeknek.

Nagyobb eséllyel varhatdok A rezilienssé valds mar csak egyes személyek

késébbi jobb életlehets- esetén varhatd.

ségek.

A javakhoz valé hozzdférés és kévetkezményei

Visszatérve a vizsgalatunk mdsodik szakaszara, a tovabbtanulasi
adatok elemzésén tul igyekeztiink feltarni a hattérben lévé okokat
is. Ugy Véltiik, hogy a didkok lehet&ségei és szokasai 6sszességé-
ben mutatjak azokat a t6kéket, melyek tovabbi beruhazasa vagy
éppen konvertalasa mentén alakult a palyavélasztds. Mindezek
vizsgalatdt célozta a tanuldk 6nkitoltés kérdGives vizsgalata.
Els6ként arra kérdeztlink ra a 14 év koruli fiataloktol, merre
utaztak mar. Kilon érdeklédtiink a Magyarorszdgon belili és a
kalfoldi utazasokrol. (12. dbra) A pécsi 1. szamu Gyakorld Isko-
ldban a didkok ennél a kérdésnél a kovetkezd szdbeli megjegy-
zéseket tették: ,Kiskoromban is mindig nyaraltunk kiilféldén, de
arra nem emlékszem.” vagy , Egy helyen tébbszér is jartam, azt



nem irom le t6bbszér.” Ezek a megjegyzések arra utalnak, hogy
a kérddivben megadott szdmossagnal a valdsagban joval tobb
helyen jartak a valaszaddk. Még igy is kiugrd az ide jard, f6ként
értelmiségi csalddokban felnové fiatalok kilfoldi |atogatasainak
szama, szemben a 4 falusi iskolaval, ahonnan szinte senki nem
jutott el még kulféldre®®. Ha a magyarorszagi utazasokat tekint-
juk, ugyanigy sokszoros kilonbség mutatkozik a tanuldécsopor-
tok kozott. Ugy tlinik, az 1. szamu Gyakorld Iskola tanuléi nem
tekintették elutazasnak, ha a megye kedvelt flirdGhelyein jartak,
mert ezek a teleplilések egyaltalan nem szerepeltek a felsorolas-
ban. Ezzel szemben az Egyhdzasharaszti Iskolaban tértént adat-
felvételkor éppen ezen a feladaton toprengtek sokat a didkok, és
az jelentett segitséget nekik, amikor egyiitt felidézték az osztdly-
kirdanduldsok helyszineit.

Lathatdan a tarsadalmi statusz er6sen hatdssal van arra, hogy
kinek mennyi lehet6sége van kimozdulni abbdl a szlk koérnye-
zetbdl, amit lakdhelye és az ahhoz kapcsolddd napi rutinok je-
lentenek. A bezarddott (gettdsodott) kiskozosségek zartsagat az
is jelzi, hogy életilik elsé 14 évében az itt éI6 fiatalok a lakdhelyi
kérnyezetbdl még Magyarorszagon beliilre is elenyészé alkalom-
mal Iéptek ki, kilféldre pedig szinte egyaltalan nem jutottak el.
Az utazasi lehet6ség megléte vagy hidnya az utazas soran kiilo-
nosen fejleszthetd kompetenciak (kommunikativ, idegen nyelvi,
egyluttmUkodési stb.) kialakitadsaban egyértelmien el6ny6s vagy
hatranyos helyzetet teremtenek. Ugyanilyen fontos kilonbség
az is, hogy a tagabb vildg megismerésén keresztill lehetdsége
lesz-e a fiatalnak ralatnia kiilonb6z6 életlehetéségekre.



12. dbra. Utazdsra vonatkozo lehetdségek, 2003 (N:106)

12,00
10,00
©
ah
i)
& 800
e
El
=
2 6,00
=
2 4,00
c
1}
=
: . l l I
>
c
el
Sy Pécs, 1. Egyhd
= Pécs, | Magyarm hgrasazztlas Osszesen
Berek ecske — Tiszabd Rakaca "
Gyakurio Alsoszent atlag
\ Utcai Isk. | Gilvanfa i
sk. marton
m Megyén belll hany helyen jart? 9,38 0,73 3,30 3,55 2,57 0,00 3,26
m Mo.-on beliil hany helyen jart? 10,24 593 2,40 2,00 2,57 4,20 4,56
M Kiifflden hany helyen jart? 3,86 173 0,00 0,20 0,10 0,00 0,98
Hanyszor jart kalfsldon? 4,76 2,33 0,00 0,30 0,10 0,00 125

s

A kutatasunk kérddivét kitolt6é nyolcadikosokat a kévetkezében
megkérdeztiik internethasznalati lehet&ségeikrél is. Ezt azért
tartottuk fontosnak, mert az ezredfordulét kovetéen rohamo-
san novekedett az internethasznalat, és mar akkor is pdtolha-
tatlan informacidforrasként szolgdlt. A magyarorszagi internet-
ellatasra vonatkozéan 2005-6s adatokbdl tudunk kiindulni, ami
— tekintettel az internet ugrasszer( terjedésére — vélhet6en a
2003-as vizsgalati évnél némiképp magasabb orszagos értéke-
ket mutat, azonban irdanyszamoknak megfelel6k az 6sszehason-
litdshoz. E szerint 2005-ben az altaldnos iskolas korosztaly 62%-a
jutott hozzd szamitégéphez és 27,1%-a internethez is. (Jelen-
tés... 2006) A cigdny és nem cigany tanuldk iskolai internet- és
szamitégépelladtdsara vonatkozdan orszagos vizsgalat szerint mi-
nél magasabb egy iskoldban a cigdny és a hatranyos helyzet(
gyerekek aranya, annal alacsonyabb a szamitogép- és az inter-
net-hozzaférés esélye. (Lisko, 2002)

A 13. dbrdn lathatjuk, hogy a 2003-as kutatasunk megerGsiti
a fenti eredményeket. A rendszeres internethaszndlatra ebben
az id6szakban az utalt, hogy valaki email cimmel is rendelkezett.
Latjuk, hogy a két pécsi iskola didkjainak volt csak e-mail cime,
mig a falusi iskolak hatranyos helyzet( cigany tanuloi kozil egy-
nek sem. Ugyanez igaz az otthoni internet-hasznalatra is. Sajnos



a magyarmecskei és a rakacai didkok még az iskoldban sem tud-
tak hasznalni az internetet — ebben az idGszakban itt még nem
épitették ki a haldzati elérést. Mindez azt jelzi, hogy éppen a
korlatozott utazasi lehetdségekkel rendelkezé diakok nem tud-
tak még virtudlisan sem kilépni sajat lakéhelyi kdrnyezetiikbél.
igy szegregalddott kozosségeikben ,ragadva” sem kompetenci-
aik fejlesztésére, sem vilaglatasuk szélesitésére nem alltak ren-
delkezésre eszkozok.

13. dbra. Internethaszndlatra vonatkozo lehetdségek, 2003 (N:106)
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30,00%
20,00%
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4 . ST 4 aszti—
rton
W Sajat e-mail? 42,86% 13,33% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%
M Internet iskolaban? 80,95% 60,00% 0,00% 30,00% 36,67% 0,00%
Internet otthon? 42,86% 6,67% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%

A vizsgalat kovetkez6 kérdéskore a nyelvhaszndlati szokadsokra
és idegennyelv-hasznalati lehet6ségekre irdnyult. Azt szeret-
tik volna feltarni, hogy a munkaerépiacon konvertalhaté ide-
gen nyelvi kompetencia fejlesztésére milyen lehet6ségik nyilik
a diakoknak, illetve hogy a kétnyelv( tanuldk anyanyelviiket az
iskoldban vagy csalddi, esetleg mindkét szintéren haszndljak. A
valaszokat a 11. tdbldzat mutatja részletesen.



11. tablazat. Nyelvhaszndlati szokdsok és idegennyelv-haszndlati
lehetdségek az iskoldban és otthon, 2003 (dtlag) (N:106)

Beds/

Romén | Osszesen
muncsan

ISKOLABAN Orosz | Francia | Német | Angol Olasz

Pécs, PTE 1.
szamu Gyakor- 14% 43% 38% 86% 14% 0% 0% 195%
16 Iskola

Pécs, Berek
Utcai Altalanos 0% 7% 33% 67% 7% 0% 0% 113%
Iskola

Magyarmecs-
kei és Gilvanfai
Altalanos
Iskola

0% 50% 20% 0% 0% 0% 0% 70%

Egyhazas-
haraszti és
Alsészentmar- 0% 0% 0% 75% 0% 60% 75% 210%
toni Altalanos
Iskola

Tiszabéi Altala-

0% 0% 47% 13% 0% 0% 0% 60%
nos Iskola

Rakacai Altala-

0% 0% 0% 80% 0% 0% 0% 80%
nos Iskola

beds/

roman Osszesen
muncsan

OTTHON orosz francia német angol olasz

Pécs, PTE 1.
szamu Gyakor- 0% 24% 19% 29% 10% 0% 0% 81%
16 Iskola

Pécs, Berek
Utcai Altalanos 0% 0% 7% 7% 0% 0% 0% 13%
Iskola

Magyarmecs-
kei és Gilvanfai
Altalanos
Iskola

0% 0% 0% 0% 0% 30% 0% 30%

Egyhazas-
haraszti és
Alsészentmar- 0% 0% 0% 0% 0% 95% 5% 100%
toni Altalanos
Iskola

Tiszabéi Altala-

0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
nos Iskola

Rakacai Altala-

nos Iskola 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%

Az adatokbdl néhany megjegyzés, dsszefliggés kovetkezik. Az is-
koldban a magyar nyelven kivili nyelvhasznalat Egyhazasharasz-
tiban a legmagasabb. A didkok haromnegyede az angol nyelvet
és a romant jelolte meg, illetve 60%-uk a beas (muncsan) cigdny
nyelvet is. Ezek az adatok az jelzik, hogy nem minden tanulé tanul
vildgnyelvet, viszont az anyanyelvre épit az iskola a roman nyelv ta-
nitdsaval, illetve anyanyelviiket az iskoldban is hasznaljak a diakok.



A masik kiugré adat a nem magyar nyelv iskolai hasznalatara vo-
natkozo kérdésnél jelent meg a ,,gyakorlés” didkoknal, akik zomé-
ben angolt tanulnak. E mellett tovabbi négy nyelv kozil valaszt-
hatnak, és minden bizonnyal az altalanos iskolabdl két vilagnyelv
ismeretével Iépnek ki. A volt ,berekes” didkok mindegyike tanul
valamilyen vildgnyelvet, de csak egyet. Ez az adat is jelzi, hogy még
a magasabb tdrsadalmi helyzet( csoportok szdmara elérhets is-
kolai szolgdltatasokban is mutatkozik kilonbség, az iskoldzottabb
csaladok el6nyére. A harom falusi iskola (Magyarmecske, Tiszabd,
Rakaca) lehet6ségei joval korlatozottabbak. Az itt tanuld didkok
70-80%-a tanul csak idegen nyelvet az iskoldban — vélhet6en van-
nak olyanok, akiket felmentettek az idegen nyelv tanulasa aldl. A
nyelvtanulds szempontjabdl is Tiszabé mutatja a legnagyobb lema-
radast, ahol alig tobb mint a didkok fele jel6lt meg idegen nyelvet
a kérdGivben. A dél-dunantuli iskoldkban a beds cigdny nyelv nem
jelenik meg az iskolai hasznalatban, mikézben Magyarmecskén
és a kornyez6 kistelepiiléseken beds kozosségek élnek. Szerepet
jatszhat ebben, hogy ezekben a kdzosségekben a vizsgdlt életkori
csoportnal nagyobb nyelvcserérdl beszélhetiink.

Az otthoni nyelvhasznalat is érdekes képet mutat. A kelet-
magyarorszagi egynyelv( cigany kozosségek (Tiszab8, Rakaca)
gyermekei otthon kizarélag a magyar nyelvet haszndljak. Ezzel
szemben a Magyarmecske és kornyékérdl szdrmazé fiatalok
30%-a, mig az Egyhdzasharaszti kdrzetében 1évé kistelepiilé-
sekrdl szarmazdk 100%-a megjeldlte a beds nyelvet (utébbi a
muncsan nyelvjarast). A volt Berek Utcai Altalanos Iskoldban
tanuldk alig, mig az 1. szdmu Gyakorlé Iskolaba jarék nagy ré-
sze haszndl otthon valamilyen idegen nyelvet. Az idegen nyelv
hasznalata eltérése a harmadik fontos terlilet a munkaerGpia-
con konvertdlhatd tudasok vizsgdlataban, hiszen ebben a vo-
messze jobb tékével rendelkeznek, mint szociokulturdlisan hat-
ranyos helyzetben Iévé tarsaik. Ezt a t6két a kozépfokra vald eld-
rehaladasban is tudtak hasznalni: bizonnyal szélesebb lehetdsé-
glik lesz az majd azoknak, akik mar most tobb nyelvet beszélnek
és valamely nyelvi tagozaton ezt a tudast megerésitik.

Végezetil azt vartuk a didkoktdl a kérdGiv kitoltésében, hogy
készitsenek egy rovid fogalmazast arrél, mi lesz velik tiz év mul-
va — munka, lakéhely és csaldad tekintetében. A fogalmazasok



elemzésénél egyrészt megvizsgaltuk a nyelvhelyességet, amely
fontos eldrejelzbje lehet a kdzépfoku oktatds sikerességének,
emellett az esszék tartalmi elemeit is gércsé ala vettiik. Erdekes
volt szamunkra, hogy milyen terveket, elképzeléseket kdrvona-
laztak a jovéjuket illet6en, és hogy mindezt mennyire konkrétan
(célra fokuszalva) hataroztak meg.

Az alabbi tablazat 6sszegezve mutatja az el6z6ekben targyalt
lehet6ségekhez vald hozzaférés kilonbozEségeit, és mindezek
kovetkezményét.

12. tabldzat. A javakhoz valo hozzdférés jellemzéi

P Kontrollcsoport Fékuszban 1évé tanuléi csoportok
Intézmény- 2 8o o A . s A = e
& (magasabb tdrsadalmi statuszu (interszekcionalitassal jellemezhetd csaladok
tipusok p N X
csaladok gyermekei) gyermekei)
A vizsgalt teruleteken joval maga- A vizsgalt terlleteken joval alacsonyabb a
. sabb a kilonb6z6 lehet8ségekhez kilonbo6z6 lehetéségekhez vald hozzaférés,
Jellemzék . cei oo X P . . RN
valé hozzaférésiik, mint a hatrdnyos | mint a magasabb tarsadalmi poziciéju kor-
helyzetben |évé kortdrsaknak. tarsaknak.
A magyarorszagi és kilfoldi uta- A szegénység még a magyarorszagi utazdst
zasok a csaladi habitus részei, is er@sen korlatozza, kilféldre csak néhdny
természetes velejaréja a szabadidé | tanuld jutott el — tdmogatd szervezet segit-
eltoltésének. ségével.
Az internethez val6 hozzaférés a Az |rjternethez valo holzzafere§ egygtlen
. L. . csaladban sem lehetséges, az iskolak egy
csaladok felénél a mindennapos s . o .
. P . . . részében részlegesen érik el a tanuldk az
Okok tevékenység része, és az iskola altal | .
P X . A internetet.
(vizsgalt minden tanulénak biztositott. P . . .
- " ) . Két iskolaban sem otthon, sem az iskolaban
teriiletek) A diakok mintegy felének van P
e-mail cime nincs internet.
: Egyetlen diak sem rendelkezik e-mail cimmel.
Minden didk tanul az iskoldban Az iskoldban csak a diakok kétharmada,
vildgnyelvet, vannak, akik tobbet is. | illetve van, ahol a fele (Tiszabd) tanulja vala-
A diakok kozel felének otthon is van | melyik vilagnyelvet — a tobbiek felmentettek.
lehetGsége valamely vilagnyelvet Otthon csak az anyanyelviiket hasznaljék a
hasznalni. diakok.
A lakdhelyen (megyekozpont) elér- | A lakéhelyen (szegregalt falusi kornyezet)
het6 javak, kulturalis szolgaltatasok | elérhetd javak, kulturalis szolgaltatasok, kap-
sokféle lehetGséget biztositanak az | csolati halo korlatozott lehetGséget biztosita-
iskolan kivuli fejlédéshez. nak az iskolan kivli fejlédéshez.
Az utazdsok olyan kulturdlis tékével | A falubol kilépés ritka volta miatt a kulturalis
ruhazzak fel a tanuldkat, olyan t6ke ,vilaglatason” keresztili felhalmozasa,

.. személyes és tarsas kompetenciaik az ehhez kapcsolddd személyes és tarsas
Kovetkez- S . A o . )
AT fejlédnek, amelyek iskolai Gtjukon kompetencidik fejlédése is elmarad, az iskolai

konvertalhatéak. Az interneten el6rehaladas soran nem konvertélhaté. Az
keresztli széles kor( informaci- internet hianya a virtualis kilépést is meg-
6hoz valé hozzaférésik szintén akadalyozza, az informacidhiany tovabbi
t6keelSnyt jelent. Az idegen nyelvi t6kehidnyként jelenik meg. Az idegen nyelv
kompetenciaik sokoldalu fejlesztése | tanuldsdnak elmaradasa mind az iskoldban,
mind az iskoldban, mind a munka- mind a munkaer@piacon dont6 hatranyt
erGpiacon megtéril majd. jelent majd.




Jovokép — 2017

A harmadik kutatdsi szakasz els6 |épéseként a 2003-as adatfel-
vétel addig fel nem dolgozott anyagat elemeztiik, a longitudina-
lis vizsgalathoz tovabbi szempontok, informacidk keriltek elé.
A 2003-as vizsgalatban a kutatasba bevont (az adatfelvételkor)
nyolcadikos osztdlyos didkok révid esszéket irtak jovéképilkrdl.
A mdsodelemzés célja annak feltardsa volt, hogy vajon a ,vala-
hova sziletés” mennyiben befolyasolja a 14-15 éves korosztdly
jovével kapcsolatos elképzeléseit. Tovabbi célként fogalmaztuk
meg, hogy a 2003-as elképzeléseket 6sszevessiik a 2017-es élet-
utinterjukkal, mennyire teljesiltek, esetleg hiusultak meg az el-
képzelések, s mindezek okait is feltarjuk.

A 2003-ban sziiletett szovegek elemzéséhez két f6 vizsgdld-
dasi irdnyt, kutatoéi kérdést fogalmaztunk meg, amelyek mentén
a kilonbo6z6 szociobkondmiai statuszu tanuldi csoportok jové-
képében rejlé tartalmakat, valamint az azokon keresztil feltart
akadalyokat és lehet6ségeket lehet szemléltetni.

Els6ként arra voltunk kivancsiak, hogy az iskolakezdéskor
(1995) végzett nyelvikompetencia-vizsgélatunk eredményei a
2003-as kutatdsban feltartakkal 6sszevetésben mdédositottak-e a
tanuldk esélyeit az oktatasi intézményekben eltoltott 8 év végén.
Eppen ezért azt vizsgaltuk, hogy vajon felfedezheté-e eltérés a
magasabb és alacsonyabb tarsadalmi statuszu csoporthoz tartozé
tanuldk esszéiben a nyelvhelyesség és a szdkincshaszndlat vonat-
kozdsdban. Ezt kovet6en az esszék tartalmara iranyitottuk a fi-
gyelmiinket, és arra voltunk kivancsiak, hogy a mintdban szerepl6
didkcsoportok irasaiban felfedezhet6k-e szignifikans kilonbségek
a jov6képpel kapcsolatban, és a kilonbségek megragadhatdk-e a
biztosabb jovét jelents célorientdltsag eltéréseiben.

Azt feltételeztiik, hogy az életkori sajatossagok miatt — nyol-
cadik osztalyos tanulék — a jov6képekben sok hasonldsagot ta-
lalunk majd az egyes témakordket illetéen. Ugy véltiik azonban,
hogy eltérések is fognak mutatkozni, amelyek mogott a tarsa-
dalmi statuszbeli kilonbségek és/vagy az iskola altal kindlt le-
het6ségek huzddnak meg. KiilonbozGségeket feltételeztiink — a
tovabbgyirliz6 nyelvi hatrany megnyilvanuld jeleként — a nyelvi
megformdltsag tekintetében. Azt gondoltuk, hogy a magasabb
tdrsadalmi statuszu csoporthoz tartozé tanuldk esszéiben keve-



sebb nyelvhelyességi hiba, tobb tartalmi elem és komplexebb
kifejezési mod (kidolgozottabb nyelvi kédrendszer) lesz tetten
érhetd, mint az alacsonyabb szocio6kondmiai statusszal rendel-
kezd korosztdly irdsaiban. Tartalmi szempontbdl megragadva a
kiilonbséget azt feltételeztiik, hogy a magasabb tarsadalmi sta-
tuszu csoportba tartozé didkok irdsaiban tébb céltudatos kije-
lentés varhaté a jov6képpel kapcsolatban, mint az alacsonyabb
szociodkondmiai statuszu térsaik esszéiben. Mindezt a didkot —
csaladi és/vagy iskolai oldalrdl — tudatosan tdmogatd kornyezet
jelenlétével, illetve annak hianyaval magyarazhatunk.

Az elemzett irasok ,,hivdomondata” 2003-ban a kdvetkezd volt.
,Irj legaldbb 10 mondatot arrdl, hogy mi lesz veled 10 év milva
(munka, lakohely, csaldd stb.)” Az esszéket 2017-ben kvalitativ
modon, egy el6re kidolgozott szempontrendszer alapjan fiig-
getlen kodoldk segitségével elemeztiik.3® A nyelvi kompetencia
vizsgdlatdhoz gorcs6 ala vettik az esszékben megjelené elemek
szamossagat, a szovegek komplexitasat (Osszetett és kijelentd
mondatok szamanak meghatarozdsaval), valamint a kisebb és
sulyos helyesirasi hibdk szamat. A tartalmi elemzéshez tobb ka-
tegoriat alkottunk. A céltudatos kijelentések osztalyozdsdhoz az
irasokban megjelend elemeket két atfogd kategoriaval (konkrét/
altalanos) (14. dbra) és azokon beliil 6t-6t alkategdriaval jellemez-
zUk. A tartalmi elemzés azt vizsgalta, hogy 6t alkategériaba sorol-
haté elemek (munkaval, tanulmanyokkal, emberi kapcsolatokkal,
életviteli dolgokkal és kikapcsolddashoz fliz6d6 extrakkal kapcso-
latos kijelentések) vajon dltaldnos vagy inkdbb konkrét — céltuda-
tossagot tiikroz6 — megfogalmazdasban jelennek-e meg.



14. dbra. A jévékép irdsok tartalmi elemzésének fékategoridi

KONKLE>

K=

A jov6képben megjelend
konkrét elemek, céltudatos
A kijelentések, ok-okozati
osszefliggéshez katott
elképzelések. Ez a kategéria
nem feltétlentl kijelentd
modban megfogalmazott
mondatokat tartalmaz
kizarélag, beleértiink olyan
szerkezeteket is, ahol

PI. A Babits gimnaziumba
megyek logisztika szakra. Ezért
szeretnék a jov6ben logisztikai
katonatisztként dolgozni.”

Az éltaldnos a konkrét \

kategoria ellenpdlusa. A
jovéképpel kapcesolatos
altalanos kivansagok, kevésbé
konkrét vagyak, 6hajtasok
kifejezése. Azon leirasokat
keresi, amelyek 'kodések’,
kevéshé korvonalazott
elkeépzelésként jelennek meg,
szemben a célkitiizések

>
valamilyen konkrét cél, kévetkezményeként feltételes "
elképzelés vagy cselekvés moédban megfogalmazott =
megvalosulasahoz kotott (vagy kijelentésekkel. E kéd hivatott 3
abbdl kdvetkez6) feltételes szemléltetni a tanulok azon 5
maod hasznélataval talalkozunk. kivansagait a jovével 3 S

kapcsolatban, amelyek nem
kothetSek cselekvési tervhez,
konkrét célhoz, hanem inkabb
egyfajta altalanositast

S

&

tiikréznek.

A nyelvi megformadltsdg vizsgadlatanak eredményei

Az esszék intézményi bontasban tortént Osszehasonlitdsa a
nyelvi kompetencia szempontjabdl szamos eltérést mutatott. El-
s6ként a jovéképekben szereplé mondatok — és mondattipusok
—, illetve a benniik megjelend szavak szamossagat vettiik gércsé
ald (13. tablazat).

13. tablazat. A jovéképek leirdsdban szereplé mondatok és szavak
szamossdga — intézményi dtlag (db), 2003 (N:106)

Egy fére ng f{ire . Egy ffre
. - e esd osz- Egy fore esd
Egy fére Egy fére esd 0sz- s o
g P szetett es6 egysze- | egyszer(i
esG sz6- | es6 monda- szetett p
. . mondatok | rii monda- | mondatok
szam tok szama | mondatok . 2 q
szavainak | tok szama szavainak
szama a a
szama szama
Pécs, PTE 1.
szamu Gya- 87,42 9,42 5,42 63,89 4 23,53
korlé Iskola
Pécs, Berek
Utcai Altala- 63,31 7,08 4,15 47,77 2,92 15,54
nos Iskola
Magyarmecs-
kei Altaldnos 60,5 51 3,9 53,5 1,2 7
Iskola
Egyhazasha-
raszti Altala- 32,23 3,85 2,3 24 1,54 8,23
nos Iskola
Tiszabi Alta- 70 5,6 3,52 56,16 2,08 13,84
lanos Iskola
Rlakacal Alta- 52,1 4,5 2,8 41,4 1,7 10,7
lanos Iskola




Az adatok elemzése sordn nem meglepd, hogy a legtébb monda-
tot az 1. szdmu Gyakorld Iskola didkjai irtak (atlagban 9,42 mon-
dat/f6). Ennél korilbelll 25%-kal kevesebb mondatot taldlhattunk
a Berek utcai iskolasok esszéiben (7,08 mondat/f6), és megkoze-
lit6leg fele annyit Tiszabén (5,6 mondat/f6), Magyarmecskén (5,1
mondat/f8) és Rakacan (4,5 mondat/f6). Atlagban a legrévidebb
szbvegeket az Egyhazasharasztiban tanulé didkok irtak (3,85 mon-
dat/f6). Egyhdzasharaszti esetén szlikséges felidézni, hogy ez az
az intézmény, ahonnan jé néhany (féként a jobban tanulé didkok)
atiratkoztak a hatosztalyos Gandhi Gimnaziumba, vagy a szomszé-
dos vdros magasabb presztizs{ altalanos iskoldjaba — a telepiilé-
sen dolgozo segit6 személy tamogatasaval. Ezzel (is) indokolhatd,
hogy a nyelvi hatranyt jelz6 rovid szovegek késziiltek itt.

Az Osszetett és az egyszer(i mondatok szdmat vizsgalva ha-
sonlé eredményeket kaptunk. A , gyakorlés” irdsokban szerepel
a legtobb 6sszetett mondat (5,43 mondat/f6), melyet szdmossa-
gaban a Berek Utcai Altaldnos Iskoldban tanuldk irasai kdvetnek
(4,15 mondat/f6). A sorban a magyarmecskei (3,9 mondat/f§),
majd a tiszabdi (3,52 mondat/f6) didkok kovetkeznek. Rakacan
(2,8 mondat/f6) és végul Egyhazasharasztiban (2,3 mondat/f6)
tanuld iskolasok foglaltak 6ssze legrévidebben jovébeli terveiket.

Az egyszer(i mondatok esetében is az 1. szamu Gyakorld Is-
kola kezdte a sort (4 mondat/f6), majd utdna kdvetkezett ugyan-
csak a Berek Utcai Iskola (2,9 mondat/f6), Tiszab6 (2,08 mondat/
f6), Rakaca (1,7 mondat/f8), Egyhazasharaszti (1,5 mondat/f), és
utolsoként Magyarmecske (1,2 mondat/f6) kovetkezett. A monda-
tokban szerepl6 szavak szdmdanak elemzése is hasonlé mintazatot
mutatott: minden megfigyelt terlleten az 1. szamu Gyakorlé Iskola
tanuldi végeztek az élen. Ami kiemelend6 az adatok kozil: a ,,gya-
korldsok” egyszerli mondataiban kimagaslo a sz6szam (atlagosan
6 sz6/egyszer(i mondat), amely ravilagit arra, hogy ebben az in-
tézményben még az egyszerlien megfogalmazott gondolatokat is
sokkal tobb széval — és gazdagabb székinccsel — fejezték ki a tanu-
I6k. Ugyanez a megallapitas elmondhatd az 0sszetett mondatokra
és az esszék egészére vonatkoztatva is, amelyeknél ugyancsak az
1. szdmu Gyakorld Iskola kiugré eredményeivel talalkozhatunk.

A mondatok elemzésénél a szdmossag figyelembevétele
mellett ki kell emelni a nyelvi szempontbdl lIényeges tartalmi
vonatkozasokat is. Ezek megfigyelésével sokkal arnyaltabb kép



rajzolédik ki. A tiszabGi esszékben ugyanis elsGsorban olyan 6sz-
szetett mondatokkal talalkozhattunk, amelyek tobbségében lo-
gikai Osszefliggés (tartalmi és/vagy nyelvi szempontbdl) nélkdl
irnak le inkabb felsorolasszerlien gondolatokat, amelyek raada-
sul gyakran nyelvtanilag sincsenek 0sszeegyeztetve®. A megal-
lapitdsokat néhany tipikus példaval szemléltet;jiik.

,En az szeretném hogy nekem legyen egy j6 mun-
kdm és egy jo csaladi hdsz és le szeretnék visgdszni a
szamitdgépkezelbnek és ide oda el szeretnék meni dol-
gozni és csalddot alapitani és el szeretnék inen meni lakni.
Fegyvernek re.”; ,most Zenélek és maj hdat ha iSTen. meg-
adja a kér lesz egy szépcsalddom is egy szép Hdzom és egy
ujkécsim és azéletben majd. kis6b leakarok vizsgdzni és
kitiiné zenész. és mosta csald domtat. maj egyszer majd és

is leszek valaki” (Tiszab§)

,Remélem szép jévém lesz, hogy jobb lesz a kérnyezet
nem lesz munkanélkliliség szegénység betegség, remé-
lem 10 év mulva dolgozni fog és sajat boltom lesz és
egyiitt a csalad.” (Egyhazasharaszti)

Epitész mérnékként dolgozni, két gyereket szeretnék.”;
,En szerintem tiz év mulva mdr igazdn kitanulok meglesz
a szakmds autdszerel6 és megndsiil6k hdrom gyerekem
lesz Barcikdn szeretnék lakni.” (Rakaca)

A 2-3. idézetben felsorolasszer( leiras jellemzi a jov6képet (az
ok-okozati Osszefliggés helyett), azonban az egyhazasharaszti
és rakacai esszék tobbségében a felsorolasok mondatszerkeze-
tileg helyesebbek és értelmezhetébbek, mint a tiszabdi irdsok
esetén. Mindez valdszin(ileg annak is kdszonhetd, hogy a nyelv-
tanilag helyes felsoroldsszer( leirdsok az esetek tobbségében
egyszer( mondatban vannak megfogalmazva.

,Szeretnék tovdbb menni tanulni amig lehet. Es remélem
jo dlldsom lesz. Pécsen szeretnék egy hdzat 10- év mulva.
Szeretnék csak két gyereket egy Idnyt és egy fiut.” (Egy-
hazasharaszti)



Harom intézmény didkjainak (Magyarmecskei Altalanos Iskola,
Berek Utcai Altalanos Iskola, 1. szamu Gyakorlé Iskola) esszéire
jellemzé a tervek komplex kifejtettsége és a logikai 6sszefliggé-
sek hasznalata, igy az ezekrél az iskolakrdl a mondatok szdmos-
saga alapjan kapott kép redlisnak mondhatoé.

A mondatok Gsszetettségének vizsgalata utan a helyesirasi
hibdk szamossagat figyeltiik meg, elktlonitve az apré (pl. vesz-
sz6hibak, aprobb elirdsok) és a sulyos helyesirasi hibak®® cso-
portjat (14. tabldzat).

14. tablazat. A jovékép irdsokban taldlhatd helyesirdsi hibdk szamossdga

(N:106)
P Osszes Hiba (apré) | Hiba (apré) Hibal(zus 51122
Intézmények P lyos) lyos)
sz6szam db %
db %
Pécs, PTE 1.
szamu Gyakorld 1661 31 1,87 50 3,01
Iskola
Pécs, Berek Utcai
Altalanos Iskola 823 8 0,97 6 0,73
Magyarmecskei 605 22 3,64 156 25,79
Altalanos Iskola
Egyhézasharaszti 419 25 5,97 92 21,96
Altalanos Iskola
Tiszab6i Altala- 1750 59 3,371 948 54,17
nos Iskola
Rakacai Altald- 521 11 2,11 145 27,83
nos Iskola

A helyesiras tekintetében a Berek Utcai Altalanos Iskola didkjai
teljesitettek a legjobban, majd 6ket kovették az 1. szdmu Gya-
korld Iskoldban tanuldk. A két intézmény kozotti kiilonbség azzal
magyarazhato, hogy az 1. szamu Gyakorld Iskoldban [ényegesen
hosszabb szovegek szilettek, tobbszorésen Osszetett monda-
tokkal, valamint terjedelmesebb mondaton belili sz6szammal,
s ez nagyobb hibaszazalékot vont maga utan. A két intézmény
még igy is kimagasldan teljesitett, hiszen az apré és sulyos he-
lyesirdsi hibak egylttesen korilbelil 1,6-3,9% kozott mozogtak.
Ezzel szemben a tobbi vizsgalt intézmény esszéiben rendkivil
magas szamban fordultak el helyesirasi hibdk. E tekintetben
Tiszabd teljesitett a legrosszabbul, az esszékben irt szavak tébb



mint felében talaltunk sulyos helyesirasi hibat. A tiszabéi didkok-
nak a mondat-6sszeegyeztetés mellett, sulyos elirasi és a szavak
kilon- és egybeirasaval kapcsolatos problémaik is voltak. JAl ér-
zékelteti mindezt az aldbbi idézet.

,Hdt én ugy kébzelem a jévémet 10 év mulva hogy sziile-
im és a Testvéreim kézt. tanuldsal és egy j6 Munka hej és
majd olyan 25 év mulva egy szép Kisldnyt vagy egy fiut
és egy nagy csaladi hdzat akarok virdgos kertel és mds
egyebekel és ami a férjet ileti azt még nem tudom majd
eldénti a sors csak aza f6 hogy jo legyen és jo anyagi
hdtérel Rendelkezen Mert manapsdg ez a fontos a Meg-
élhetéshez.” (Tiszabd)

Rakacan, Magyarmecskén és Egyhdazasharasztiban megkozeli-
t6leg a szovegek 30%-aban volt valamilyen hiba, amelyek tul-
nyomo tobbsége a sulyos helyesirasi hibdk kategoéridjaba esett
(Rakacan korilbelll 28%, Magyarmecskén korulbelll 26%, Egy-
hdzasharasztiban korilbelil 21%). Magyarmecskén a magasnak
mondhatd helyesirasi hibak szdma rdvilagit arra, hogy annak
ellenére, hogy a jovéképekrdl irt mondatok kozétt van logikai
Osszefliggés, azok sok esetben nyelvhelyességi szempontbdl hi-
basnak mondhatdak.

,hdt 10 év mulva én 24 éves leszek Addigra remélem kijd-
rom a kézépiskoldt és mdr 3 éve sziterként fogok dolgozni
valahol.” (Magyarmecske)

A nyelvi megformaltsagra vonatkozo jellemz&ket az aldbbi tab-
ldzat 6sszegzi.



15. tabldzat. A j6vékép irdsok nyelvi megformdltsagdnak jellemzéi

e Kontrollcsoport Fokuszban lévé tanuldi csoportok
Intézmény- 2 Ao a N . Fod . =
. (magasabb tarsadalmi statuszu (interszekcionalitassal jellemezhetd
tipusok . . . X
csaladok gyermekei) csaladok gyermekei)
Helyesirasi hibaik alig voltak. Hosszan és roviden is formaltdk a széve-
Hosszan és valasztékos szokincs- | geket. Tiszab6n kivil a szovegek egyne-
csel megfogalmazott szovegeket | gyedében volt sulyos helyesirasi hiba.
irtak. Tiszab6n hosszu szovegek sziilettek, azon-
Az els6 osztdlyban tapasztalt ban minden masodik széban volt stlyos
Jellemz8k fejlett nyelvi kompetencidikat hiba. Az elsé osztélyban tapasztalt nyelvi
(vizsgalt megtartottdk, tovabbfejlesz- kompetenciabeli hatranyok valtozatlanul
teriiletek) tették. fennalinak.
Tiszabg kivételével a tervek komplex
A gondolatok kozott ok-okozati | kifejtettsége és a logikai 6sszefluiggések
Osszefliggés, linedris gondolat- | hasznélata jellemezte a szovegeket.
vezetés volt tapasztalhato. Tiszab8n dontben felsorolasszerl
gondolatok alkotjak a szévegeket.
A,t?leBUI?FI es |sko!a|_szolg?|ta— A telepulési és iskolai szolgaltatasi hatra-
tasi el6nyok, a csaladi utazasok, - . .
R ) X nyok, a csalddi utazasok elmaradasa, az
az internethaszndlat, az idegen- | . o X .
. . internet hianya, az idegennyelv-tanulas
nyelv-tanulas stb., valamint a , . . P
Okok PN X . részlegessége stb., valamint a csaladi és
csaladi és iskolai nyelvhasznalat, | . ) L. "
o o L iskola nyelvhaszndlat, tanuldsi stratégiak
tanulasi stratégiak stb. pozitiv . . X
. . stb. negativ hatdst gyakoroltak a nyelvi
hatast gyakorolt a nyelvi kom- L
2 kompetencidkra.
petencidkra.
A nyelvi szocializacio fejlettsége A nyel\ln-sz?ualllz?cm fejlet]ensege mint
X P P kulturalistéke-hidny negativan hat
mint kulturdlis t6ke egészében PR P
m A X . " . a tanulmanyi Gtra. Akadalyt jelent a
Kovetkezmé- | kihat és pozitiv hatdst gyakorol e (2 s
P ; reziliencia kiteljesedésében a kevéshé fej-
nyek a tanulmdnyi Utra. A kidolgozott ) . ™ .
. . P lett személyes és szocidlis kompetencia.
kéd haszndlata munkaerdpiaci . . .
P . . A korlatozott kéd haszndlata
el6nyként konvertalhatd. i o
munkaerG@piaci hatrany is.

Emberi kapcsolatokra vonatkozé tartalmak

Az esszékben megfogalmazott gondolatokat a szamszer( vizs-
gdlat mellett tartalmi analizissel is gorcs6 ala vettik. Az esszé-
ket kisebb egységekre — lGigynevezett ,idézetekre” — bontottuk,
amelyek egy-egy tartalmi terliletre vonatkozéan fogalmaztak
meg jovbbeli terveket. Az idézetek tartalmi elemzése, csopor-
tositdsa soran ot f6 tématerilet rajzolddott ki. A témak kozil
harom megjelent a kérdGiv feladatleirasdban (munka, lakéhely,
csaldd), tovabbi kett6t (tanulmanyok, szabadid6) a megkérde-
zettek 6ndlldan helyezték a vagyott tervek kozé.

Az els6 témateriilet, amely minden vizsgdlt csoport esszéi-
ben kiemelked6 aranyban jelent meg, az emberi kapcsolatokhoz
fliz6d6 megjegyzéseket tartalmazo kategoria (16. tabldzat).



16. tablazat. Az emberi kapcsolatok megjelenése a jévékép irdsokban
(szdmszer(i adatok) (N:106)

o Idézetek
A témara e —
vonat- Idézetek y . Idézet
oA p a teljes Idézetek P
i Vizsgalati kozé egy a P sz6szam
Intézmények . s . . | esszében szdsza- e
kategoria idézetek | fdre es6 " (atlag
a . (%) (in- ma
szama szama P db)
o tezmenyl
osszesen .
atlag)
Pécs, PTE 1. ALTALANOS 4 0,2 1,84 25 6,25
szamu Gya-
korlé Iskola KONKRET 42 2,1 19,35 428 10,19
Pécs, Berek ALTALANOS 0 0 0 0 0
Utcai Altala- -
nos Iskola KONKRET 15 1,15 22,06 232 15,47
Magyarmecs- | ALTALANOS 4 0,4 7,69 51 12,75
kei Altaldnos -
Iskola KONKRET 14 1,4 26,92 121 8,64
Egyhazasha- | ALTALANOS 3 0,21 5,56 15 5
raszti Altala- -
nos Iskola KONKRET 10 0,71 18,52 90 9
Tiszabgi Alta- | ALTALANOS 22 0,91 13,41 230 10,45
lanos Iskola KONKRET 24 1 14,63 239 9,96
Rakacai Alta- | ALTALANOS 6 0,6 8,11 34 5,67
lanos Iskola KONKRET 23 2,3 31,08 165 7,17

Az emberi kapcsolataikrél a rakacai tanuldk irtak a legtdbbet ara-
nyaiban (0sszes idézetiik 39%-a) és szamossagaban (2,9 idézet/
f6). A szdamossag tekintetében ket az 1. szamu Gyakorlo Iskola
(2,3 idézet/f6) kovette, majd Tiszabd (1,9 idézet/f§) és Magyar-
mecske (1,8 idézet/f6) kovetkezett. Az azonban, hogy melyik ta-
nuldi csoport hany idézetet irt egy adott kategdriaban, csak ugy
nyer igazan értelmet, ha megfigyeljiik azt is, hogy aranyaiban hany
szazalékat fedi mindez le az 6sszes esszében megjelené témakor-
nek. E szempont szerint Rakaca utan a magyarmecskei diakok ir-
tak a legtobbet a témaban (6sszes idézetiik 35%-a szolt emberi
kapcsolatokrol), mig a tiszab&i tanuldk esszéinek mindez megko-
zelit6leg (28%) egyharmadat fedte le. Az egyhdzasharaszti (23%),
a ,berekes” (22%) és a ,,gyakorlds” tanuldk (21%) terveinek kozel
egyotode vonatkozott az emberi kapcsolatokra. Mindezek alapjan
kit(inik, hogy mig az 1. szamu Gyakorlé Iskola masodik helyen allt
az idézetszamok tekintetében, addig az dsszes idézetéhez viszo-
nyitott ardnyban az utolsé az intézmények soraban.



Még tovabb arnyalja a képet, ha megfigyeljik az ltaldnos és
konkrét kijelentések kozotti kiilonboz6ségéket. A konkrét kate-
géridban olyan kijelentések figyelhet6ek meg, amelyek bizonyos
foku céltudatossagot tiikroznek — a szerkezeti szempontbal (ki-
jelent6 méd hasznalata) és/vagy konkrét elképzeléseket tartal-
mazé leirasoknak készénhet6en. Ezzel szemben az altaldnos ka-
tegdria — a konkrét ellenpdlusaként — altalanositdsokat, 'kodos’
elképzeléseket tartalmazd halmaz.

Tiszabd kivételével (ahol kézel megegyezd aranyban voltak
jelen az altalanos és a konkrét kijelentések az emberi kapcso-
latokra vonatkozéan) minden intézményben lényegesen ala-
csonyabb ardnyban fordultak el6 altaldnosan megfogalmazott
gondolatok az emberi kapcsolatokhoz fliz6d6en. E teriletrdl a
legkisebb ardnyban a pécsi iskolak tanuldi irtak esszéikben. Az
altaldnos emberi kapcsolatok kategéridban inkabb a csaladdal
kapcsolatos kevésbé korvonalazott — konkrétumokat nem tar-
talmazd — elképzelések, kivansagok voltak tulsilyban minden
intézménynél (pl. ,szeretnék csalddot, gyerekeket”).

Ezeken az dltaldnos megjegyzéseken kiviil Rakaca és Tiszabd
esetében egyéb megkozelitéseit is felfedeztilk e kategdrianak.
Tiszabdn példaul e kategoridba megjelentek a sziilék, rokonok
egészségével kapcsolatos 6hajtasok.

,azt szeretném ha 10 év mulva éljen apdm és anydm re-
mélem ezt a Isten o ugy hogy ahogy most van.” (Tiszabd)

Szintén itt jelennek meg a csalddtagok megélhetését biztosito
vagyak.

”

,Es azt szeretném ha a Feleségemnek is lene munkdja
(Tiszabd)

Rakacan a csaldd jélétét kivand kijelentésekkel is taldlkozhat-
tunk.

»Sszeretném ha a gyerekeim jévdje is jol éplilne fel” (Rakaca)

A konkrét emberi kapcsolatok kategéridban altaldnossagban
minden intézmény tanuldi nagyrészt a leendd csaladjukrol (pél-



daul, hogy mikor szeretnének hazasodni, gyereket vallalni, hany
gyereket akarnak stb.) irtak terveket. Minden intézménynél el6-
kerultek olyan idézetek, amelyek a csalddalapitas késGbbi terve-
zését irtak le.

Egyhazasharasztiban példaul volt emlités, ahol az iskola be-
fejezéséhez kototték a csaladalapitast.

JIskola utdn szeretnék Osszehdzasodni.” (Egyhdzasharaszti)

Tobb helyltt (Berek, Rakaca, Tiszab8d, Magyarmecske) a megfe-
lel6 korilmények teljestilése volt a kivant feltétel.

,Es amikor meg lesz minden a gyerekek neveléséhet akor,
lesz két Ianyom.” (Rakaca)

Az Gsszes intézményben megjelentek olyan elképzelések, ahol
életkorhoz kototték a csalad alapitasat.

,De még a csaldd alapitds az még rd ér 15-16 év mulva
is.” (Tiszab®)

Magyarmecske kivételével minden intézményben el6keriltek a
jovend6 hazastarsra vonatkozo, kiilsé és belsé tulajdonsagokrol
52616 elvarasok, ami nem meglepé ebben az életkori szakaszban.

,Ha lene veleségem szép, okos, ugyes és hii és két szép
gyerek egy fiu meg egy ldny” (Egyhazasharaszti)

Rakacan és Tiszab6n mindez kiegészilt azzal a szemponttal,
hogy a jovendé tars rendelkezzen megfelel6 anyagi hattérrel.

,Csak aza f6 hogy jo legyen és jo anyagi hdtérel Rendel-
kezen Mert manapsdg ez a fontos a Megélhetéshez.” (Ti-
szab@)

,A feleségem is dolgozni fog hogy jobb legyen a megél-
hetés” (Rakaca)



Fontos kiemelni, hogy az emberi kapcsolatok témakorében az
1. szamu Gyakorld Iskola és a Berek Utcai Altalanos Iskola voltak az
egyediili intézmények, ahol a leendd és jelenlegi csaladtagok mel-
lett a jov6re vonatkozo tervekben megjelent a kortars kozosség is.

,Bardtnéim mindenképp lesznek, ahogy most is vannak,
hiszen én tdrsasdgi ember vagyok, mit csindlnék emberek
nélkiil magam kériil.” (Pécs, 1. szamu Gyakorlé Iskola)

A leend6 gyermekek tanulmanyi palydjaval kapcsolatban az
1. szamu Gyakorld Iskoldba jard és a rakacai gyerekek fogalma-
zasaiba keriltek be konkrét elképzelések .

»A gyerekeimtél majd elvarom hogy jol tanuljanak”;
,A gyerekeim remélem az 1. Gyakorloba jarnak.” (1. sza-
mu Gyakorlé Iskola)

»gyermekeimbdl orvost ligyvédet szeretnék”; ,a gyere-
keim ha nagyobbak lesznek Miskolcon fognak iskoldba
jarni.” (Rakaca)

Szembet(iné azonban a fenti két idézet kulonbsége is. A ,gya-
korlds” résztvev6k inkdbb sajat sorsuk megismétlését fogalmaz-
tdk meg a gyermekeikkel szemben feldllitott elvarasokban, ezzel
szemben a rakacai esszékben az érezhetd, mintha a sajat, be
nem teljesithetd életut vagyaikat irndk le, amelyeket jovendd
gyermekeikben latnak megvalésithaténak. Hasonldval taldlkoz-
hattunk az egyik tiszabGi esszében is az altalanos emberi kap-
csolatok kategéridban.

,Es ha lehet a gyerekem nek is valamijen szakmdja lene”
(Tiszabd)

Egy masik érdekes eltérés a rakacai és a ,gyakorlos” esszék ko-
z6tt a csaladrdl valé gondoskodasrol szolo egy-két megjegyzés-
ben érhet6 tetten.

,Aztdn mdn a fiaim fognak helyetem dolgozni és tanulni.”
(Rakaca)



LA sziileimrél szeretnék gondoskodni majd ha idések lesz-
nek.” (Pécs, 1. szdmu Gyakorld Iskola)

A 17. tabldzat 6sszegzi az emberi kapcsolatokra vonatkoz6 jové-
beli tervek hasonldsagait és kiilonbozGségeit.

17. tablazat. A jévébeli emberi kapcsolatokra vonatkozo tartalmak

Osszegzése
PP Kontrollcsoport Fékuszban lévé tanuléi csoportok
Intézményti- s s q . g . = 2
(magasabb tarsadalmi sta- (interszekcionalitassal jellemezhetd csala-
pusok 7 p " .
tuszu csaladok gyermekei) dok gyermekei)
Atemak eg\{otodet tette A témak egynegyedét tette ki az emberi
ki az emberi kapcsolatokra .
. kapcsolatokra vonatkozo tartalom.
vonatkozo tartalom.
Megjelennek baratok is a Csak a csaladra vonatkozé emberi kapcso-
Jellemzék szovegekben. latok jelennek meg.
Szinte kizarélag konkrét Tiszab6n fele-fel aranyban jelent meg a
terveket fogalmaztak meg a | konkrét és altalanos vagy, mig a tobbi falusi
témaval kapcsolatban. iskoldban tébb volt a konkrétum.
Az életkornak megfeleld tervek jelentek meg.
A konkrét elképzelések ésa | Az elzart telepiiléseken a csaldd a legfébb
Okok témaardanyos kifejtés vélhe- | emberi kapcsolat, egyben biztonsagot nyuj-
téen erés mintat és célird- t6 hattér. Ennek tovabbvitele mint minta
nyos terveket takarnak. jellemzi a kbzosséget.
" p A kortdrsakat késébb mint A sziik kapcsolati halé a jelenben is hat-
Kovetkezmé- . P . ) R -
e tarsadalmi tékét hasznal- ranyt okoz, a késébbiekben pedig mint a
hatjak a csoport tagjai. tarsadalmi téke hianya lesz érzékelhetd.

A jovébeli életvitelre vonatkozo tartalmak

A kovetkez6 témateriilet, amely minden intézményben fontos
szerepet toltott be: az életvitelnek elnevezett kategoria. Ide so-
rolhatdak az anyagi, targyi dolgokkal 6sszefliggd, valamint egyéb
életviteli kiilonleges elvarasokhoz, lakéhelyi preferencidkhoz és
statuszszimbolumokhoz kapcsolddd elemek. Ez a kategoria in-
tézményi atlagban 22,1-32,8%-0s aranyban volt jelen a fogal-
mazasokban, melybdl érezhetd, hogy az a téma kdzponti helyen
szerepel a tanuldk jovGképében. A legtobb idézetet az 1. gya-
korldsok irtak (kb. 3 idézet/f6), 6ket kovette Rakaca (2,5 idézet/
f6), Tiszab6 (1,5 idézet/f4), Berek (1,2 idézet/f§), Magyarmecske
(1,1 idézet/f6) és végll Egyhazasharaszti (1 idézet/fd).



18. tabldzat. Az életvitelre vonatkozo tartalmak megjelenése a jovékép
irdsokban (szamszer(i adatok) (N:106)

el Idézetek
A témara -
vonat- Idézetek a tel}; s Idézet
. Vizsgélati kozé egy ,j Idézetek | szészam
Intézmények . . ” . | esszében P .
kategéria idézetek | fére esé (%) (in- sz6szama (atlag
szama szama P db)
m tézményi
osszesen <
atlag)
Pécs, PTE ALTALANOS 2 0,1 0,92 16 8
1. szamu
Gyakorld KONKRET 59 2,95 27,19 317 5,37
Iskola
Pécs, Berek ALTALANOS 2 0,15 2,94 12 6
Utcai Altala-
nos Iskola KONKRET 14 1,08 20,59 179 12,78
Magyar- ALTALANOS 5 0,5 9,66 36 7,2
mecskei
Altalanos KONKRET 6 06 11,54 51 8,5
Iskola
Egyhédzasha- | ALTALANOS 6 0,43 11,11 52 8,67
raszti Altala-
nos Iskola KONKRET 8 0,57 14,81 51 6,38
Tiszabéi ALTALANOS 18 0,75 10,98 109 6,06
Altalanos
Iskola KONKRET 20 0,83 12,19 103 5,15
Rakacai ALTALANOS 4 0,4 5,41 25 6,25
Altalanos
Iskola KONKRET 21 2,1 28,38 121 5,76

Hasonldan az el6z6 vizsgdlt kategdridhoz, az életvitel téman
belll érdemes megfigyelni a konkrét és altaldnos kijelentések
megoszlasa kozotti kulonbozEségeket (18. tdbldzat). Minden
intézménynél a konkrét kifejezések voltak tulsulyban, legszem-
bet(in6bb az 1. szdmu Gyakorlé Iskola, a Berek Utcai Altalanos
Iskola és Rakacai Altalanos Iskola esetében. Tiszab6n, Magyar-
mecskén és Egyhdzasharasztin a konkrét és altalanos idézetek
kozel megegyez6 ardnyban jelentek meg.

Az életvitelhez k6t6dd altaldnos kategdridba kerlilt idézeteket
egytdl-egyig meg lehet taldini a konkrét kategdridban is, azoktdl
csupan a megfogalmazdsuk maddjaban térnek el. A ,gyakorlds”
esszékben az altaldnos életvitel kategorian belil a pénzigyi koril-
ményekre vonatkozdan altalanos kijelentések talalhatdak.



,J0l szeretnék keresni” (1. szdmu Gyakorld Iskola, Pécs)

Tiszab6n, Magyarmecskén, Egyhazasharasztiban az elvagyddas
jelent meg magas ardnyban ebben a kategdriaban

,Es ha lehet akkor nem tiszabén szeretnénk lakni.” (Tiszabd)

A Berek utcai iskoldsok is irtak az elkolt6zésrdl, a kulfoldon élés
lehet&ségérdl, de a szovegkontextusbdl arra kdvetkeztethetiink,
hogy ez esetben nem a jelenlegi kdrnyezettdl valé eltavolodas,
hanem tovabbi lehet&ségek és éimények szerzése a cél.

,Szeretnék kiilféldén dolgozni és lakni is” (Berek Utcai Al-
taldnos Iskola, Pécs)

Ebben a kategdriaban tobb altalanos, a lakokorilményekhez fi-
z6d6 kivansaggal taldlkozhatunk.

LAddigra taldn mdr lesz sajdt lakdsom” (Berek Utcai Alta-
ldnos Iskola, Pécs)

,En azt szeretném hogy lene egy szép hdzam” (Tiszabd)

,Sszeretném ha szép csalddi hdzunk lene szép be budoro-
zdsal” (Rakaca)

,En a jévében szeretnék egy gydnyérii hdzat magamnak.”
(Egyhdazasharaszti)

A hdaz mellett a gépkocsival és vezetéssel kapcsolatos éhajok is
feltlintek Tiszabd, Rakaca, Magyarmecske és Egyhdzasharaszti
esetében.

,6s eqy ujkdcsim és azéletben majd.” (TiszabG)
Az altaldnos megfogalmazdsok mellett rengeteg konkrét elkép-

zeléssel is taldlkoztunk az elemzés folyaman. Az gépkocsi és a
vezetés ebben a kategéridaban minden intézménynél megjelent.



Egy kiragadott példa.

,600 sl mercéval jarom az éjszakat.” (1. szamu Gyakorlo
Iskola, Pécs)

Ezenfelll minden intézményben el6kerilt a lakohelyi preferen-
cia kérdéskore. A konkrét életvitel kategéridba sorolt elemek
tulnyomo tobbsége szl az adott telepllésrél valé elvagyodasrol
a magyarmecskei, egyhdazasharaszti, tiszabGi és rakacai didkok
esetében.

,En 24 évesen szeretnék mdr 6ndlé lenni és Gilvanfatdl j6l
messze eqy ték jo kis hdzban élni.” (Magyarmecske)

,Lesz egy nagyon szép hdzam Sikléson.” (Egyhazasharaszti)
el szeretnék inen meni lakni. Fegyvernek re.” (TiszabG)
LA rozsa donbon szerenték hdzat venni.” (Rakaca)

Ezzel szemben a Berek utcai és az 1. szamu Gyakorld Iskola di-
akjainak esszéiben a lakohelyi preferencia a Pécsen maradast
jelenti.

,Ha szorgos munkdval meg tudom szerezni a lakdsra valo
pénzt, akkor itt Pécsen fogok lakdst vasdrolni.” (Berek Ut-
cai Altalanos Iskola, Pécs)

Ugyanezen intézmények esetén egy-két helyen felt(inik a kilfol-
don élés lehetbsége is.

,NVagy Olaszorszdgban v. Gérégorszdagban laknék, mert
ott nem hideg a tél, ha meg tudom tanulni valamelyik
nyelvet” (1. szdmu Gyakorld Iskola, Pécs)

E két utébbiintézménynél még az is [ényeges kiilonbség, hogy a
lakéhelyhez f(iz6d6 és mas életvitelhez kapcsolatos konkrét el-
képzelések ardnyosan oszlanak el az esszékben.



A lakéhely konkrét meghatdrozasa mellett Magyarmecskén,
Tiszabdn, a Berekben és az 1. szdmu Gyakorld Iskoldban jelen
vannak leendé hazzal kapcsolatos altalanosan érvényes kijelen-
tések is, bar a vagy és az elérhetdség kiilonbséget mutat, ahogy
az alabbi két idézet is példazza.

,Leszegy hdzam ebenbisztosvagyok” (Tiszab®)

LA sziileim mdr megvették a lakdsomat évekkel ezel6tt.”
(1. szdmu Gyakorlé Iskola, Pécs)

Az 3altalanosnak mondhatd, de céltudatos kijelentéseket tartal-
mazo hazleirdsok nem jelennek meg Egyhazasharasztin, mivel ott
azilyen jellegli megfogalmazasok mind lakéhely meghatarozdsok-
hoz kotottek. Rakaca esetében a lakdhely meghatarozasa mellett
egyes esszék kitérnek lakhatasi koriilmények részleteire is.

,A hdzamba lenne fiirdé, WC, konyha, szoba, nappali.”
(Rakaca)

Mindez a telepiilés makrostatisztikai adatait elemezve nyer
értelmet, hiszen Rakacdn a hazak jelentds részében nincs WC,
flird6szoba, igy nem meglepd, hogy szinte minden rakacai esz-
szében szerepel konkrétan a flirdészoba a jovébeli hazban.

A ,gyakorlds” esszékben nagy ardnyban jelennek meg az ed-
digiekben emlitett életviteli koriilményeken tulmutatd, sokszor
,meseszerl” elképzelések. Példaul irnak arrdl, hogy lesz kosar-
palyajuk, bevasarldkozpontjuk, atombunkerik, lovardajuk stb.
A Berek utcai iskoldsok esszéi esetében is 1-2 hasonld jellegl
idézettel taldlkozhatunk. A 19. tdbldzat a két vizsgalt csoportra
vonatkozé legf6bb jellemz&ket 6sszegzi.



19. tablazat. A jovébeli életvitelre vonatkozo tartalmak Gsszegzése

i Kontrollcsoport Fékuszban 1évé tanuléi csoportok
Intézmény- 2 N . . e . = a
. (magasabb tarsadalmi statu- (interszekcionalitassal jellemezhetd csald-
tipusok > . E .
szu csaladok gyermekei) dok gyermekei)
A falusi teleptilések kozott nagy volt a szo-
A témak tbb mint egyne- rés a téma mennyisége és tartalma kozott
. A is. Kiugrott mennyiségében Rakaca, ahol
gyedét tette ki az életvitelre . ! . .
. szinte csak konkrétum jelent meg — vélhe-
vonatkozé tartalom. P . . et
téen a helyi szegényes lakdkorualmények
miatt.
1l 6k
Megjelennek ,nagyratoré” és | Féként redlis és ,hétkoznapi” vagyak jelen-
meseszer(i elemek is. tek meg.
Dontéen konkrét teryekfat Fele-fele aranyban jelentek meg a konkrét
fogalmaztak meg a témaval (o Aleals ? - .
és dltalanos vagyak — kivéve Rakacén.
kapcsolatban.
A didkok zome Pécsett (sziil6-
varosaban) tervezte az életét | A didkok z6me nem sziil6falujdban tervezte
—néhany esetben jelent meg | az életét. A kornyezé telepllésekre iranyult
a kulfoldre koltozés lehets- leginkabb az elkoltozési vagy.
sége.
Okok, A csalad szocialis helyzete és a diak eddigi tapasztalatai alapvet6en meg-
kévetkez- hataroztak a vagyakat ezen a teruleten. Egyuttal lehataroljak azok jovébeli
mények teljestlését is.

A jévébeli munkdra vonatkozo tartalmak

A kovetkezd elemzési csoportba a tanulék munkdjdval, szakmai
pdlydjaval kapcsolatos elképzelései sorolhatok. Az 1. szamu Gya-
korld Iskola és Rakacai Altalanos Iskola tanuldinak irasaiban az
idézetek korulbelll 20%-4at teszik ki @ munkdra vald utaldasok. A
legnagyobb ardnyban munkaval kapcsolatos idézetek Tiszab6nél
(31%) jelentek meg, de kozel egyharmados arany volt felfedez-
het6 Magyarmecskén (29%), a Berek utcai iskoldban (27%) és
Egyhazasharasztiban (26%) is. J6l lathato, hogy a munka minden
csoportnal kiemelkedd aranyban jelenik meg, igy a jovéképben
egy rendkivil fontos elemnek tekinthetd. (20. tdbldzat)



20. tablazat. A munkdra vonatkozd tartalmak megjelenése a jovékép
irasokban (szamszerd adatok) (N:106)

el Idézetek
A témara S —
vonat- Idézetek V. A Idézet
P A a teljes Idézetek P
A Vizsgélati kozé egy p A szdszam
Intézmények o . " . | esszében sz0sza- <
kategoria idézetek | fére esé N (atlag
A . (%) (in- ma
szama szama PR db)
. tézmeényi
Bsszesen .
atlag)
Pécs, PTE 1. ALTALANOS 0 0 0 0 0
szamu Gya-
korld Iskola KONKRET 42 2,1 19,35 273 6,5
Pécs, Berek ALTALANOS 4 0,31 5,88 31 7,75
Utcai Altala-
nos Iskola KONKRET 14 1,08 20,59 124 8,86
Magyarmecs- | ALTALANOS 5 0,5 9,62 37 7,4
kei Altalanos
Iskola KONKRET 10 1 19,23 89 8,9
Egyhazasha- | ALTALANOS 1 0,79 20,37 80 7,27
raszti Altala-
nos Iskola KONKRET 3 0,21 5,56 18 6
Tiszabéi Alta- | ALTALANOS 27 1,13 16,46 217 8,04
lanos Iskola KONKRET 23 0,96 14,02 187 8,13
Rakacai Alta- | ALTALANOS 7 0,7 9,46 55 7,86
lanos Iskola KONKRET 9 0,9 12,16 44 4,89

A konkrét és altalanos munka kategoria elkilonitésével azonban
kitlnik, hogy mig az 1. szdmu Gyakorl¢ iskoldsok esszéiben nem
voltak, a Berek utcai esszékben pedig elenyész6en volt jelen alta-
l[dnosan megfogalmazott munkaval kapcsolatos kivansag, addig
Magyarmecskén a munkara vonatkozé idézetek kozel egyharma-
da az altaldanosan megfogalmazott kategdridba esik. Rakacan és
Tiszabdn nagyjabdl azonos a két kategoridban megjelend idéze-
tek aranya, Egyhazasharasztin pedig tobb mint haromszor tébb
altaldnosan leirt idézet talalhatd, mint konkrét. (20. tabldzat) Az
egy fére esé idézetszamot elemezve is hasonlé eltérésekkel ta-
ldlkozhatunk. A legtobb idézetet a konkrét munka kategoridban
a ,gyakorlds” gyerekek irtak (2,1 idézet/f6), ket kovette a masik
pécsi iskola, majd Magyarmecske, Tiszab6 és Rakaca kovetke-
zett megkozelitSleg 1 idézet/f6vel, mig Egyhazasharasztiban az
idézetek minddssze 0,2-at tették ki a konkrétan leirt munkaval
kapcsolatos tervek. Az dltaldanosan megfogalmazott szakmai pa-

rr_ st

lydhoz fliz6d6 elképzelések kozil a legtobb idézetet Tiszab6n ir-



tak (1,13 idézet/f6), majd Egyhazasharasztiban (0,78 idézet/f3),
Rakacan (0,7 idézet/f5), Magyarmecskén (0,5 idézet/f6) és végll
a Berek Utcai Altalanos Iskolaban (0,3 idézet/fd).

Mindennek a kiemelése azért is |ényeges szempont, hiszen a
munkaval kapcsolatos céltudatos kijelentések és kevéshé korvo-
nalazott kivansagok kozotti kiilénbségek meghatdrozasaval valik
igazan érthet6vé, hogy az eltérd tarsadalmi csoporthoz tartozas
mennyiben befolyasolja egy adott személy életlehet&ségeivel
kapcsolatos elképzeléseit. A konkrét tartalmu szavakba 6ntott
tervek valdszinUsithetéen nagyobb eséllyel valhatnak megvalo-
sithatéva, mint a ’kédos’ elgondolasok.

A falusi, hatranyos helyzet( tanuléi korben az altaldanos mun-
ka kategérian belil minden intézménynél egy altaldnos munka
irdnti vagy jelent meg az esszékben, ami azonban nem definialt
semmilyen kézzelfoghatd elemet a munkaval kapcsolatban.

,Nagyon szeretném ha kitartd és jol fizetendé dlldsom
lenne.” (Egyhazasharaszti)

,én egy csendes nyugot munka hejet szeretnék” (Rakaca)

,Mindig arrol dimodoztam, hogy lesz egy jolfizeté dlla-
som” (Magyarmecske)

,dolgozak és éréké meg tarcsam az dldsomat” (Tiszab®)
,ha lehet szeretnék Dolgozni meni Dolgozds” (TiszabG)

,Szeretnéem hamdr 10 év mulva, nem Tiszabén vdarndm
eszta kistdmogatdst, hanem, valahol mdshol, hanem,
mdr a salydt mukdm.” (TiszabG)

Ugyanezeken a helyeken a konkrét munkdval kapcsolatos idéze-
tekben tobb, bizonyos konkrét szakmai palyahoz kéthetd tervet
megfogalmazd kijelentésekkel is taldlkozhatunk. Minden intéz-
mény esetében e kategdridban feltlintek olyan idézetek, ame-
lyek konkrét hivatasrol szélnak, viszont 6hajtd vagy feltételes
maddban vannak fogalmazva. Erdekes latni, hogy az értelmiségi
munkakorben a tanari szerep jelenik meg biztos munkalehetd-



ségként. Valészinlileg ez az egyetlen olyan értelmiségi pdlya,
ami elérhetetlensége ellenére életkdzelben van a hatrdnyos
helyzetl diakok szdamara.

,Szeretnék tesneveléstandr lenni.” (Egyhazasharaszti)

,Szeretnénk Tesi és Téri tandrleni hogy legyen munka he-
lyem.” (Egyhdzasharaszti)

A rakacai, a Berek utcai, a tiszabdi és az 1. szamu Gyakorlo Isko-
lai esszékben jelennek meg olyan, e kategdridba esé idézetek,
amelyek ugyan nem neveznek meg konkrét szakmat, de a kije-
lenté mddban tortént fogalmazdsuknak kdszonhetéen egyfajta
céltudatossag érzédik bennik. Néhany példa ezek kozil.

»Majd vdrosban fogok dolgozni” (Rakaca)
,10 év mulva az lesz velem lesz munka helyem” (Tiszabg)

Egyhazasharaszti kivételével minden intézmény tanuldinak esz-
széi tartalmaztak olyan munkdhoz kothet6 idézetet, amely kije-
lent6 modban, konkrét hivatast megjeldlve fejezi ki a jovébeli
terveket, tovabba olyan idézeteket is talaltunk, amelyek a leen-
d6é munka kortlményeit hatdrozzak meg.

,asztalos lesz belélem” (Magyarmecske)

,Pécsen szeretnék dolgozni méghozzd egy nagyon szép
korhdzban!” (Magyarmecske)

,Biztosan valamilyen iroddban fogok dolgozni és remé-
lem sokat fogok keresni.” (Berek Utcai Altalanos Iskola,
Pécs)

,Pedten lesz a munka helyem ijen zene oktatds” (TiszabG)

,Egy laborban fogok dolgozni lehet hogy Pesten” (1. sza-
mu Gyakorlé Iskola, Pécs)

A munkahelyem Miskolcon lesz” (Rakaca)



A munka koriilményeire vonatkozé idézetek sordban feltlinik az
a fajta elvagyddasi elem, amelyet mar a lakdhely elemzésénél
tapasztalhattunk, vagyis sokszor el6fordul, hogy a munkahoz fd-
z06tt konkrét korilményleiras a munkahely féldrajzi elhelyezke-
désének megaddsaval teljesiil. Mindez azonos mintazatot mutat
a lakéhely elemzésénél leirtakkal. A Berek utcai és a ,,gyakorlds”
didkok esetében Pécs vagy a kiilféld mint lehet&ség jelenik meg
elsGsorban, mig Magyarmecske, Tiszab6 és Rakaca tekintetében
ezek mindig a szll6helytdl eltéré helyek.

Tiszab§ volt az egyediili, ahol a munkaval kapcsolatos konk-
rét megjegyzések kozott feltlintek egyfajta ,, alomleirdsok”, ame-
lyek szovegkornyezetiikb8l kovetkez6en lehetetlenséget, betel-
jesithetetlenséget sugallnak.

,Es ha elvégzem a kézépiskoldt akkor szeretnénk tanitani
En azt remélem amit elképzeltem az mind valdra vdl!” (Ti-
szabg)

E magyardzatok kozott tobbszor megjelenik a szdrmazashoz ko-
t6d6 negativ jovGkép.

,egem lehet hogy nem venének fel a szarmazdsom, miat
nekem ez volt az dimom hogy vedégldatok” (TiszabG)

Véagyalom kategoridval mas megkozelitésben Egyhdzasharaszti-
ban és az 1. szamu Gyakorld Iskolaban is taldlkozhattunk. Ezekben
az intézményekben a munkaval kapcsolatos elképzelésekben sok-
szor ‘gyermekes’ almok keriiltek megfogalmazasra.

,,De szivesen lennék elnék.” (1. szdamu Gyakorld Iskola, Pécs)

,Es 10 év mulva auto versenyzé szeretnék lenni.” (Egyha-
zasharaszti)

A két intézmény kozotti ényeges kildonbség, hogy migaz 1. szamu
Gyakorlé Iskola didkjai esszéiben elenyészének szamit e megkoze-
lités hasznalata, addig Egyhazasharasztiban az 6sszesen megfo-
galmazott 3 konkrét munkahoz kot6dé idézet kozil kett6 esik ide.

Ezzel szemben rendkivil tudatos, realisztikus jovéképbe illG



munkahoz fiz6d6 elemekkel taldlkozhatunk nagyobb szdmban
az 1. szamu Gyakorlé Iskola Iskola és 1-1 idézet erejéig a Berek
Utcai Altaldnos Iskola tekintetében. Ezen elemek terveknek
tekinthet6ek, megjelenik benniik ok-okozati Gsszefliggés és/
vagy tobb megvaldsithatd opcid leirdsaval szemléltetik a leendé
munkalehetdségekkel kapcsolatos elgondoladsokat.

,Szeretnék olyan munkahelyen dolgozni ahol a kézépis-
kolai tanulmdnyaimat tudom kamatoztatni.” (Berek Utcai
Altalanos Iskola, Pécs)

,Mivel 8.-adikos vagyok és a tovdbbtanulds szélén dllok
mdr az iskoldt ugy vdlasztottam, hogy a jévében ugy tud-
jak dolgozni vagy az ami nekem idedlis.” (1. szamu Gya-
korld Iskola, Pécs)

Tovabbi kiugrd eredmény a didkok altal leirt allasok presztizsé-
nek vizsgalatakor rajzolddik ki. A magasabb presztizs(i szakmak
kozill a tanari hivatds fordul el6 minden intézménynél. Magyar-
mecskén és Tiszabdn emellett kizardlag alacsonyabb statuszu
szakmakkal talalkozhatunk (pl. bolti eladd, szamitdégép-kezels,
szakacs, felszolgdld, asztalos, allattartd, renddr), mig Rakacan
az alacsonyabb presztizsli szakmdk mellett egyetlen esetben
az épitészmérndki hivatas is megjelenik. A Berek Utcai Altala-
nos Iskola didkjainak esszéiben ugyan magas presztizsti munkak
szorvanyosan fordulnak csak el6 (tanar és pszicholégus), de az
alacsonyabb statuszi munkdk is inkdbb koézépkategdridasnak
mondhatodak (renddr, szamitastechnikus, katona). Ezzel szem-
ben az 1. szdmu Gyakorlé Iskola didkjai kivétel nélkiil csak magas
presztizst hivatasokat képzelnek el maguknak (épitészmérnok,
sebész, vegyész, kémikus, szoftvertervez6, fejvadasz).



21. tablazat. A jévébeli munkdra vonatkozo tartalmak 6sszegzése

P Kontrollcsoport Fékuszban lévé tanuldi csoportok
Intézmény- a o s P . . > K e
. (magasabb tarsadalmi statuszu (interszekcionalitassal jellemezhetd
tipusok . N X .
csaladok gyermekei) csaladok gyermekei)
A magasabb tarsadalmi helyzet(
kontrollcsoport didkjai kevesebb- | A témadk legalabb egynegyedét, vagy
szer emlitették a munkat, mint a tobbet tett ki ez a tartalom.
masik kontrollcsoportba tartozok.
Magas presztizsi szakmak kerul- Alacsony presztizs(i szakmdék kertilnek
Jellemz6k nek felsorolasra. felsorolasra.
szinte kizardlag konkrét Fer\lle- Sok az altalanos megjegyzés, de kulonb-
ket fogalmaztak meg a témaval ) N, L
ség van az intézmények kozott.
kapcsolatban.
Megjelennek végyalom-szakmdk is, ami életkori sajatossag.
A csalddi minta, a tudatos pa- A megtapasztallt'mt{nkangl’kullseg’l
Kok . P helyzet, a csaldadi minta hianyossaga,
Okol lyakép, a sokféle téke a munka o . .
PR . . X tékefelhalmozds elmaradasa a munka
teriletén biztos képet rajzol ki. R . . .
. . o terliletén bizonytalan képet rajzol ki.
A bizonytalansagot a ,vagyalom- . . P L
(g i A bizonytalansagot hétkéznapi, mégis
szakmak” potoljak. P W o,
,vagyalomnak” tlin6” szakmak potoljak.
Kovetkez- Céliranyos palyaiv a munkaerdépia- Blzonytallan"p'al’ya'lv @ mur)kée!'omamgl,
p . P, . munkanélkiiliségig — csaladi tdamogatds
mények cig — csalddi tAmogatdssal. I
hianyaval.

Tanulmanyi karierre vonatkozo tartalmak

A munkdval kapcsolatos idézetek elemzése utan célravezet6 a
didkok tanulmdnyi karrierjérél sz616 idézeteket is megfigyelni. A
munkdval kapcsolatos idézetekkel 6sszhangban elemezve ugyanis
ezek sokat el tudnak arulni arrél, hogy vajon a leend6 hivatashoz
fiz6d6 elképzeléseket mennyiben tamasztja ala egy-egy kigon-
dolt iskolai palyafutas. A tanulmanyokrdl irt idézetek aranya min-
den intézmény esetén megkozelit6leg 16%-4t teszi ki az dsszes
idézetnek, kivéve Rakacat, ahol minddssze az idézetek 6%-a szolt
a tanulasrdl (22. tabldzat). A munkaval kapcsolatos megjegyzé-
sekhez hasonldan a konkrét és az altalanos tanulmanyi palyara
vonatkozo elképzelések varianciat mutatnak intézményenként.
Az 1. szdmu Gyakorld Iskola esetében kizadrdlag konkrétan
megfogalmazott leirdsok keriiltek e kategdriaba, mig a Berek Ut-
cai Altalédnos Iskoldban és Tiszabdn a konkrét kijelentések mellett
elenyész6 szdzalékban (3%) tlinnek fel dltaldnosan korulirt elgon-
doldsok is. Forditott a helyzet Magyarmecske és Egyhazasharaszti
tekintetében, ahol az éltalanosan leirt elképzelések dominalnak,



mig a konkrét tartalmak szinte alig jelennek meg. Rakacén ugyan-
annyi volt a konkrét és az altalanos megfogalmazdsok szama.
Még tovabb arnyalja a képet az egy fére esé idézetszam elem-
zése. A ,gyakorldosok” irtdk a legtobb konkrét, tanulmannyal
kapcsolatos idézetet (1,65 idézet/f5). Oket kdvette Tiszabs (0,86
idézet/f6) és a Berek utcai iskoldsok (0,7 idézet/f6), és a sort Ma-
gyarmecske és Rakaca (0,2 idézet/f6) zarja Egyhdzasharasztival,
ahol kiugréan alacsony a jévébeli tanulmanyok emlitése (0,07 idé-
zet/f6). Az dltaldanosan megfogalmazott leirdsok kozil a legtobbet
— am még igy is rendkivil alacsony szamban — Magyarmecskénél
és Egyhazasharasztindl taldltuk (kb. 0,6 idézet/f6), majd Tiszab6
és Rakaca is megegyez6 értéket mutatott (0,2 idézet/f§), valamint
a Berek Utcai Altalanos Iskola esetében is elenyészé (0,15) volt az
egy f6re jutd idézetszdm az altaldnos tanulmany kategériaban.

22. tablazat. A tanulmdnyi karrierre vonatkozo tartalmak megjelenése a
jovékép irdsokban (szamszerii adatok) (N:106)

Idézetek

C:::::: Idézetek ::}TXE as Idézet

Intézmé- Vizsgalati P egy " Idézetek sz6szam
. 20 idéze- ,, o esszében P a

nyek kategoria p fére esé N szészama (atlag

tek szama szdma (%) (in- db)

osszesen tézményi

atlag)

Pécs, PTE ALTALANOS 0 0 0 0 0
1. szamu
Gyakorld KONKRET 33 1,65 15,21 227 6,88
Iskola
Pécs, ALTALANOS 2 0,15 2,94 14 7
Berek Utcai
Altalénos KONKRET 9 0,69 13,24 59 6,56
Iskola
Magyar- ALTALANOS 6 0,6 11,54 51 8,5
mecskei
Altalénos KONKRET 2 02 3,85 14 7
Iskola
Egyhazas- ALTALANOS 8 0,57 14,81 50 6,25
haraszti
Altaldnos KONKRET 1 0,07 1,85 5 5
Iskola
TiszabGi ALTALANOS 5 0,21 3,05 34 6,8
Altalénos -
Iskola KONKRET 21 0,875 12,8 205 9,76
Rakacai ALTALANOS 2 0,2 2,7 12 6
Altalénos ;
Iskola KONKRET 2 0,2 2,7 31 15,5




Az dltalanos idézetek kozott elsGsorban olyan megnyilvanuldsok
szerepeltek, amelyek kizarélag az iskola elvégzésére irdnyulnak,
azonban nem tartalmaznak semmilyen kézzelfoghaté elemet ez-
zel kapcsolatban.

»Szeretnék tovabb menni tanulni amig lehet.” (Egyhazas-
haraszti)

,hdt 10 év mulva én 24 éves leszek Addigra remélem kija-
rom a kézépiskolat” (Magyarmecske)

,eénszeretém ha et enéma Diplomdt és szeretém kijari az
egész iskoldt és amikort kijarom” (Tiszab®)

»10 év mulva szeretném ha lenne valamilyen egyetemi
vagy fbiskolai végzettségem” (Berek Utcai Altalanos Isko-
la, Pécs)

Az dltaldnos tanuldssal kapcsolatos kategérian belll Magyar-
mecske, Egyhdzasharaszti és Tiszab6 tekintetében megjelen-
tek olyan idézetek, amelyek bizonyos esetekben tartalmaznak
konkrét elemeket, azonban mindez bizonytalansagot tiikr6zé
szovegkontextusban kerl feltlintetésre.

,Szerintem ha tovdbb megyek tanulni és ha sikeriil akkor
lefogok rakni néhdny szakmdt.” (Egyhazasharaszti)

,6s ha tovabb megyek tanulni és ha dtmegyek” (Egyha-
zasharaszti)

,El végzem mezbgazdasagi sulit ha el tudom.” (Magyar-
mecske)

,Ha sikeriil elvégeznem a gimndziumot akkor azt nagyon
meghdldlndm a szamitdsteknika tandromnak” (Tiszab®)

A konkrét tanulmany kategdria tartalmi elemzésénél is kiugrdak
az intézmények kozotti kiulonbozéségek. Akarcsak az altalanos
leirasoknal, a konkrét kategdriaban is felfedezhet6ek olyan ele-



mek, amelyekben a konkrétum csupdn az iskola befejezése irdn-
ti elkotelezettségig terjed és/vagy a nem konkretizalt iskolai kar-
rierhez kapcsolodo kijelenté mondatszerkezetekhez, méghozza
Egyhdzasharaszti, Tiszab6, Berek utcai és az 1. szdmu Gyakorld
Iskola esetében.

,Szerintem 10 év mulva még tanulni fogok valahol és ha
befejeztem a tanuldst, akkor a nyelvekkel szeretnék fog-
lalkozni.” (1. szdmu Gyakorld Iskola, Pécs)

,10 év mulva az egyetemre jarok. Mdr késziil6k a vizsgdk-
ra.” (Berek Utcai Altaldnos Iskola, Pécs)

,El akarom végezni a szakk kézép iskoldt.” (TiszabG)

,megyek tovdbb tanulni Szolnokra Roma Eséjbe tu-
dom 6tt hogy el fogom végezni mert van benem annyi
tehetcség es akkarat” (Tiszabd)

Lényeges eltérés az intézmények kozott, hogy mig a Berek utcai
és az 1. szamu Gyakorld Iskola esetében az ilyen jellegli megnyil-
vanulasok szérvanyosan fordulnak el6, addig Egyhazasharaszti-
nal az egyetlen konkrét tanulmany kategéridba tartozo idézetet
jelenti ezt, Tiszab&nél pedig az idézetek nagy része szerepel eb-
ben a kontextusban.

A tiszabdi irdsok tanulmanyokra vonatkozé konkrét elképze-
Iéseinek masik jelent8s részét olyan kijelentések tették ki, ame-
lyek egyszertien leirjak, hogy az iras szerzGje a kozeljévében hol
fog tanulni, vagy éppen hova vették fel iskoldba

,Szonokra megyek tovatanulni” (TiszabG)

Egy-két hasonlo kijelentéssel a ,,gyakorldésok” kozott is taldlkoz-
hatunk, azonban egyrészt ezek aranyaiban elhanyagolhaténak
mondhatdk, masrészt pedig minden esetben kdveti egy olyan
logikai levezetés, amely megmagyardzza, hogy a valasztott
tovabbbtanuldsi intézmény miért idedlis.



,A Babits gimndziumba megyek logisztika szakra. Ezért
szeretnék a jévében logisztikai katonatisztként dolgozni.
Szerintem ennek a két dllasnak van jévéje és anyagi hat-
tere is.” (1. szamu Gyakorld Iskola, Pécs)

Szintén Tiszab6én fordultak elé olyan idézetek — hasonléan az
altaldnos kategoridban leirtakhoz —, amelyek ugyan céltudatos-
sagot tiikroznek, azonban megjelenik bennik egyfajta feltéte-
lesség, amely e célok beteljesiilésének lehetGségét megkérdd-
jelezhet6vé teszik.

,A tanuldsrol anyit hogy szeretem vona meni Fegyvernek-
reis de oda nem vettek fel Szolnokra vettek fel remélem
nem fogok meg Bukni engemet mdst csakisa tanulds ér-
dekel” (Tiszab®)

A konkrét tanulmanyokrdl sz6l6 elemek sordba tartoznak Ra-
kacan, Magyarmecskén, Tiszabén, a Berek utcai és az 1. szamu
Gyakorld Iskola didkjai esszéiben tett azon kijelentések is, ame-
lyeknél mar van konkrét kimenet, meghatarozott tanulmanyi
célkitlizés is.

,En szerintem tiz év mulva mdr igazdn kitanulok meglesz
a szakmds autészerel6” (Rakaca)

»En 10 év mulva amikor mdr elvégeztem a faipari
teknikumot” (Magyarmecske)

,kisGb leakarok vizsgdzni és kitiinG zenész.” (Tiszabd)

,10 év mulva szeretnék elvégezni egy egyetemet kézgaz-
dasdgi szakon.” (Berek Utcai Altalanos Iskola, Pécs)

,Egyetemen szeretnék tovabbtanulni, bélcsészkaron, Pé-
csen.” (1. szamu Gyakorld Iskola, Pécs)

A tanulmanyi tervek kapcsan feltlintek tovdbba olyan idézetek
is, amelyek valamilyen extra készségre, tovabbképzésre vonat-
koznak. Tiszabdn ebbe a csoportba az gépjarmiivezetdi vizsga



keriilt, mig Magyarmecskén, a Berek utcai és az 1. szdmu Gya-
korlé Iskolaban a nyelvi képességek fejlesztésére iranyultak az
ilyen jellegli leirasok.

,kiridrm az iskdlt és letszem az atéra vizsgat” (Tiszabd)
,tébb nyelven szeretnék beszélni” (Magyarmecske)

,Szeretnék legaldbb két nyelvvizsgdt.” (Berek Utcai Alta-
lanos Iskola, Pécs)

,Remélem lesz legaldbb egy diplomdm és két nyelvvizs-
gdm.” (1. szdmu Gyakorld Iskola, Pécs)

A fogalmazasokban megjelend kit(izott tanulmanyi célok men-
tén pedig kirajzolddik a tarsadalmi statusz és az ezzel 6sszeflig-
g6 jov6képben rejlé kilonbség is. Mindez érzékelhets egyrészt
abban, hogy mig Berek utcai és az 1. szdmu Gyakorlé Iskolaba
jaro tanuldk esszéiben tdvolabbi jovére vonatkozé és magasabb
szint( tanulmanyi elképzelések fogalmazddtak meg elsésorban
(pl. egyetemi karrier), addig a tobbi intézményben a kozeljovo-
ben bekovetkezé és alacsonyabb rangu iskolazottsagi leirasok
voltak (pl. szakkozépiskola). Az 1. szamu Gyakorld Iskola eseté-
ben tovabba taldlkozhattunk olyan konkrétumokkal is, amelyek
bizonyos cselekvési tervek kifejezésével még inkdbb arnyaljk a
célkitlizéseket, biztositva azok megvaldsitasanak lehetGségét.

»~Egyetemen a 3. évemet angliadban szeretném télteni.”
(1. szdmu Gyakorlé Iskola, Pécs)

,Ott csak dltaldnos tagozat van, de fakultdcidval tébb
ordban szeretném tanulni a matekot és a szamtechet.”
(1. szdamu Gyakorlé Iskola, Pécs)



23. tablazat. A tanulmdnyi karrierre vonatkozo tartalmak 6sszegzése

P Kontrollcsoport Fékuszban lévé tanuldi csoportok
Intézmény- 2 N . . P . = 2
. (magasabb tarsadalmi statu- | (interszekcionalitassal jellemezhetd csalddok
tipusok > . E .
szu csaladok gyermekei) gyermekei)
A tervezés a felsGoktatdsig A tervezés a 8. osztalyban megjeldlt kozép-
ivel. iskolaig ivel.
Ok-okozati 0sszefliggésekkel A kozeljové tanulmanyi terveinek felsoro-
leirt hosszabb tervek. lasa.
Jellemzék : ALt 5
Szinte kizdrolag konkrét Sok az altalanos megjegyzés, de kulonbség
terveket fogalmaztak meg a T o
Y van az intézmények kozott.
témaval kapcsolatban.
Ez a legalacsonyabb aranyu témamegjelenés, ami szintén életkori sajatossag-
nak tudhato.
Okok A,csala,d| minta, ? tu‘,j,atos A csaladi minta hianya, az iskolai palyasegi-
pélyakép, a sokféle t6ke a PO . < ) P
. P tés milyensége hatdrozzak meg a tanulmanyi
tanulmanyok teriletén is elképzeléseket
biztos képet rajzolnak ki. P :
Kovetkez- Céliranyos Earjulrnanw p?IYaIV Bizonytalan tanulmanyi palyaiv a lemorzso-
. a munkaerdpiacig — csaladi s P P
mények . . 16das komoly veszélyével kozépfokon.
tamogatdssal.

A szabadidére és a kikapcsoloddsra irdnyulo tervek

Az utolsd esszékben megjelend témateriilet a ,kikapcsolodds”
néven elnevezett kategoria. Olyan idézetek tartoznak e kategori-
aba, amelyek szabadidével, szérakozassal, hobbival, utazassal és
nyaralassal hozhatdak 6sszefliggésbe. Rakacan és Magyarmecs-
kén egyetlen idézet sem szélt e témakdrrél, Tiszabén az idézetek
minddssze 2%, Egyhdzasharasztin pedig 8%-a. Ezzel ellentétben
a Berek Utcai Altaldnos Iskoldban az idézetek 12%-a, mig az 1.
szamu Gyakorld Iskoldban az idézetek 17%-a tartalmazott e ka-
tegdridba es6 elemeket. Az idézetszamot nézve kitlnik, hogy a
»gyakorlésok” kozel hdromszor annyi idézetet irtak (1,7 idézet/
f6), mint a Berek utcaiak (0,62 idézet/f5), és majdnem hatszor
annyit, mint az Egyhdzasharasztiban tanuldk (0,29 idézet/fd),
illetve korulbelil tizszer annyit, mint Tiszab6n él6 diakok (0,17
idézet/f6). (24. tabldzat)



24. tablazat. A szabadiddre és kikapcsoldddsra irdnyuld tartalmak
megjelenése a jovékép irdsokban (szamszerd adatok) (N:106)

el Idézetek
A témara . —
vonat- Idézetek o p Idézet
e A a teljes Idézetek P
s Vizsgalati kozé egy p P sz6szam
Intézmények . 1. " . | esszében sz0sza- <
kategoria idézetek | fére esé N (atlag
p . (%) (in- ma
szama szama P db)
m tézmeényi
Gsszesen .
atlag)
Pécs, PTE 1. ALTALANOS 1 0,05 0,46 17 17
szamu Gya- ,
korlé Iskola KONKRET 34 1,7 15,67 212 6,24
Pécs, Berek ALTALANOS 0 0 0 0 0
Utcai Altal- ;
nos Iskola KONKRET 8 0,61 11,76 63 7,86
Magyarmecs- | ALTALANOS 0 0 0 0 0
kei Altalanos ,
1skola KONKRET 0 0 0 0 0
Egyhazasha- | ALTALANOS 2 0,14 3,7 11 5,5
raszti Altala- -
nos Iskola KONKRET 2 0,14 3,7 10 5
Tiszabdi ALTALANOS 0 0 0 0 0
Altalénos ,
Iskola KONKRET 4 0,17 2,44 54 13,5
Rakacai Alta- | ALTALANOS 0 0 0 0 0
lanos Iskola KONKRET 0 0 0 0 0

A konkrét és altalanos megfogalmazasok elkiilonitésével kitlinik
az is, hogy mig Egyhdazasharasztiban fele-fele aranyban voltak
jelen konkrét és altaldnos megfogalmazasok, addig Tiszabdn,
a Berek Utcai Altaldnos Iskolaban nem jelent meg 4ltaldnos ki-
fejezés, az 1. szdmu Gyakorlé Iskoldban pedig elhanyagolhaté
mennyiségl (0,05 idézet/f5; kevesebb mint 1%-a az Gsszes idé-
zetnek) az 4ltalanos megjegyzés.

Egyhazasharasztiban e kategdridba a nyaralas terve emel-
kedett ki konkrétan megfogalmazva és altalanossagban leirva.
Mindkét esetben azonban éhajtasként latjuk ezeket a vagyakat,
amit az elsé példa kiiléndsen jelez.

,El szeretnék menni Balatonra a bardti kérémmel” (Egy-
hazasharaszti)

,Majd egyszer elmegytink nyaralni valahova!” (Egyhazas-
haraszti)



Az utazds és nyaralds kérdéskore a Berek utcai és a ,gyakor-
[6s” irdsokban is megjelent, azonban ebben a két intézmény-
ben sokkal nagyravagyobb gondolatokkal és céltudatosabb
megfogalmazasban irt szovegekkel talalkozhatunk, mint az
egyhdzasharaszti elképzelések esetében.

,Hawaii-ra utazok bejdrom az egész vildgot.” (1. szdmu
Gyakorld Iskola, Pécs)

,Lellén szeretnék nyaralni egy sajdat idilében” (1. szamu
Gyakorld Iskola, Pécs)

Tiszabdn nyaraldssal, utazassal kapcsolatos vagyak nem fogal-
mazddtak meg, ellenben voltak hobbikhoz f(iz6d6 megjegyzések

,Es szeretném fojtani a dob tanuldst” (Tiszabd)

,Sok dlatom és most szeretek dlatok foglalkozni egfokep
galabal és nyulal ése nagyonszeretés ezeke az dlato” (Ti-
szabg)

Hasonlé mintazatot mutat a hobbihoz f(iz6d6 elképzelések ko-
zO6tti kulonbség intézményenként. A Berek utcai és az 1. szamu
Gyakorlo Iskola esetében sokkal valtozatosabb leirdsok, sokszi-
nlbb otletek jelennek meg, amelyek a gyermekeket koriilvevé
lehetdségekkel magyarazhatdéak. Nem véletlen, hogy e kate-
goéria kiemelkedéen magasabb aranyban volt jelen a két pécsi
intézményben tanuld didkok esszéiben. A 25. tdbldzat foglalja
Ossze az e terilileten szembed6tl6 kilonbségeket.



25. tablazat. A szabadidére és kikapcsoléddsra iranyuld

tartalmak dsszegzése

e gt} Kontrollcsoport Fokuszban Iévé tanuldi csoportok
Intézményti- a A p " . iy . =
(magasabb tarsadalmi statuszu (interszekcionalitassal jellemezhetd
pusok . N . .
csaladok gyermekei) csaladok gyermekei)
A magasabb statuszu kontrollcso- Két faluban egyaltalan nincs ilyen
. portban tobb az erre a kategoriara tartalom a tervek kozott, masik két
Jellemz6k . ) . . (x4 .
vonatkozo terv, mint a tanulma- helyen elvétve, és féként vagyakat
nyokra. kifejezve.
Kok A csalddi szokasok, a biztos életko- A C,Sal,ad nef)ez koru!menyelbc?ll
Okol L . . . ado6do szokdsok a mindennapi élet
rilmények természetessé teszik a " . .
R ., . (munka, csalad, lakhatas) feltétele-
mindennapi életen (munka, csaladd, | . )
U inek megteremtésére irdnyitjak a
lakhatas) tuli terveket. . .
személyes terveket is.
Kovetkez- Varhatdan ezen a teriileten is Varhatéan ennek a teriiletnek a
mények teljestld vagyak. hianya felnéttkorban is.
A jovokép irdsokrél — 6sszegzben

Py

Osszegzésként elmondhatd, hogy megel6z8 feltételezésink
dontéen beigazolddtak. Valdban szembet(ing kilonboz8ségek
mutatkoztak a megirt esszékben, amelyek a tarsadalmi hovatar-
tozassal és/vagy az iskola altal kinalt lehetGségekkel magyaraz-
hatdak.

26. tablazat. A jévéképek leirdsaban megjelend tartalmak dsszefoglaldja
(szdmszer(i adatok, %)

s Pécs, | Magyar- | Eeyha- | .. hi || Rakacai
PTE 1. Berek mecskei zasha- Alta- Alta-
szami | Utcai Al- | Alta- raszti Al- ) )
p A a lanos lanos
Gyakor- | taldnos lanos talanos 1skola 1skola
16 Iskola Iskola Iskola Iskola
Emberi kapcso-
21,20 22,06 34,62 24,07 28,05 39,19
latok
Eletvitel 28,11 23,53 21,15 25,93 23,17 33,78
Munka 19,35 26,47 28,85 25,93 30,49 21,62
Tanulmanyok 15,21 16,18 15,38 16,67 15,85 5,41
. Kikapcsolddas 16,13 11,76 0,00 7,41 2,44 0,00
& Osszes
w . . 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00
0 | megjegyzés




[, pecs, " ||\Magvari| SEevhat | abai ||| Rakacai
PTE 1. Berek mecskei zasha- Alta- Alta-
szamu | Utcai Al- | Alta- raszti Al- . )
2 A a lanos lanos
Gyakor- | taldnos lanos taldnos 1skola 1skola
16 Iskola Iskola Iskola Iskola
Emberi kapcso- | ; g, 0,00 7,69 5,56 1341 | 811
latok
Eletvitel 0,92 2,94 9,62 11,11 10,98 5,41
Munka 0,00 5,88 9,62 20,37 16,46 9,46
Tanulmanyok 0,00 2,94 11,54 14,81 3,05 2,70
8 Kikapcsolodas 0,46 0,00 0,00 3,70 0,00 0,00
2
'S | Osszes
E dltaldnos 3,23 11,76 38,46 55,56 43,90 25,68
R megjegyzés
Emberi kapcso-
19,35 22,06 26,92 18,52 14,63 31,08
latok
Eletvitel 27,19 20,59 11,54 14,81 12,20 28,38
Munka 19,35 20,59 19,23 5,56 14,02 12,16
Tanulményok 15,21 13,24 3,85 1,85 12,80 2,70
E Kikapcsolddas 15,67 11,76 0,00 3,70 2,44 0,00
I~ -
= .
§ | Osszeskonkrét | 007 | es2a | 6154 | 4484 [5610 | 7432
2 | megjegyzés

A nyelvi kompetencia vizsgdlata feltarta, hogy a magasabb tarsa-
dalmi statuszd csoporthoz tartozd tanuldk esszéiben kevesebb
nyelvhelyességi hiba, tobb elem és komplexebb kifejezésmadd volt
tetten érhetS, mint az alacsonyabb szocio6kondmiai statusszal
rendelkez6 tanuldk irdsaiban. Az esszék alapjan ugy tlinik, hogy
a nyelvi kompetenciat méré bemeneti eredményeken (Derdak—
Varga, 1996a) nem tudott valtoztatni az adott intézmény. Mindezt
aldtamasztja, hogy az iskoldk 1996-ban nyelvi kompetencia felmé-
rés alapjan felallitott sorrendjén nem tortént lényeges valtozas®.
A szovegek tartalmi elemzése bebizonyitotta, hogy valdban
a magasabb tarsadalmi csoporthoz tartozé didkok irdasaiban ész-
lelhet6 tobb céltudatos kijelentés a jov6képpel kapcsolatban.
Mindezt megerdsiti az, hogy az 1. szamu Gyakorlé Iskola esszéi-
ben az altaldnos kategériaba sorolt elemek szdma elhanyagolha-
té mennyiség(i volt (4%), és a Berek Utcai Altalanos Iskola didk-
jainak esszéiben is kevés megfogalmazas tartozik ide (12%), mig
a tobbi vizsgalt intézményben az idézetek legalabb egynegyede
késziilt ebben a leirasban (Magyarmecskén 39%, Egyhazasha-
rasztiban 55%, Tiszabdn 44%, Rakacan 26%). (26. tabldzat)



Tovabb arnyalta a képet a konkrétan megfogalmazott elemek
milyenségének kordabban szemléltetett leirdsa is, amelybdl kide-
rilt, hogy a céltudatossagot tlikrozé konkrét megfogalmazasok
nagy része az emberi kapcsolatokrdl, valamint életvitelt érinté
dolgokrdl szélt az az alacsonyabb szocio6kondmiai statuszu ta-
nulék esszéiben. A munkahoz és a tanulashoz fiz6d6 konkrét
leirdsok pedig legtobbszor nélkiilozték azt a fajta oksdagi és tuda-
tos Osszefliggést, amelyet a magasabb tarsadalmi statuszu tanu-
[6k jovSképében tapasztalhattunk.

Miel6tt a kutatds 3. szakaszaban felvett életutinterjikra atté-
rink, a 27. tabldzatban attekintjik az els6 két vizsgalati szakasz-
ban feltart eredményeket.

27. tablazat. Az 1995-6s és a 2003-as kutatds eredményeinek 6sszegzése

Kontrollcsoport e Fékuszban lévé tanuléi csoportok
. s , . Vizsgalati . . ,
(magas tarsadalmi statuszu csala- (alacsony tarsadalmi statuszu
R szempontok Y R
dok gyermekei) csaladok gyermekei)
1. kontrollcsoport kiugréan magas Tele,p,)ul’esll'latrany (h?trany0§
. . Y s helyzet( térség szegregalt falvaiban
tarsadalmi pozicidju lakok)
2. kontrollcsoport varosi, also-ko- . Lo
séposztalvbeli Interszekcionalitas
P v Tarsadalmi Egy- és kétnyelv( kozosségek
hattér
N2 N A
Iskolaban konvertalhatd tékefelhal- Iskoldban nem vagy alig konvertal-
. . hat¢ tékefelhalmozas a csalddban
mozas a csaladban P
— tékehiany
Hosszabb idej(i 6vodaztatas Rovidebb idej(i 6vodaztatas
NN AN Iskolat meg- N R RVR”
- . el6z6 id8szak . hard +E
Iskolaban konvertélhato tékefelhal- Iskolaban konvertélhato tékefelhal-
mozas folytatasa mozas késdi elkezdése
A vdrosi iskoldk kinalatdbol:
L. kon_trollcso’port f’okent’a szabad A teleplilés vagy a kozeli (egyetlen)
iskolavdlasztassal élve L . .
o korzeti iskola kisiskolajaba valé be-
2. kontrollcsoport déntéen a la- X . . R PO
. . M o iratkozas a foldrajzi kozelség miatt
kéhelyhez kozel es6, de korszeri Iskolavalasz-
iskolat valasztva tas
Vil N R
Szelekcio széles kor( oktatasi Szegregacio korlatozott oktatasi
kindlattal kindlattal




Kontrollcsoport
(magas tarsadalmi statuszu csala-
dok gyermekei)

Vizsgalati
szempontok

Fékuszban lévé tanuldi csoportok
(alacsony tarsadalmi statuszu
csaladok gyermekei)

A csaladi és az iskolat megel6z6
idGszak nyelvi szocializacidja, mely
az ,iskola nyelve”

Yid b

A tanuldshoz sziikséges eszkoz, a
nyelv mint kulturalis t6ke megléte
a sikeres iskolai el6rehaladashoz.

Iskolakezdés

A csalddi és az iskolat megel6z6
idGszak nyelvi szocializacidja, mely
alapjan az iskola nyelve ,idegen
nyelv” a tanuldk tobbségének

Yy

A tanuldshoz szikséges eszkoz, a
nyelv mint kulturalis t6ke hianya-
bol ad6dé akadaly a sikeres iskolai

elérehaladasban

Folyamatos csaladi tékeberuhazas
(tanulmanyi tamogatds, utazasok,
internet, nyelvtanulds, sport stb.) és
sokféle iskolai szolgaltatas

A A 2

Személyes és tarsas kompetencidk
fejlédése, kulturalis- és tarsadalmi-
téke-felhalmozas, fejlett pszicho-
l6giai téke

Altalanos
iskola
id6szaka

Csaladi tékehiany, iskolai szol-
galtatasok eltérései szegregalt
kornyezetben, esetenként inkluziv
(méltanyos) tamogatdsok

Vb

A csoport felének lemorzsolédasa
Kiilonb6z6 mérték( tékefelhalmo-
zas, ritka esetben reziliencia

SzUl6i mintaval és tAmogatassal
iranyitott sikeres t6kekonvertalas

A tékefelhalmozas elmaradasa és
a mintahiany miatt korlatozott

Pélyavalasz- lehetéségek
tas
Vi d Vi
Hosszu iskolai palya Rovid iskolai palya
Csaladi és iskolai kulturalis t&kével Csaladi és iskolai kulturalis téke
kialakitott kidolgozott kédu nyelvi Nyelvi kom- hianyossagaibol adodo korlatozott
kompetencia petencia kédu nyelvi kompetencia
Vi d Vi
Altalanossagokkal teli, az élet
alapteriiletein megfogalmazott
Konkrétumokkal teli, az élet min- vagyak vagy kozeli idszakban mar
o L . lathaté dolgok felsorolasa. Olyan
den teriiletén nagyratoré almok és aspiraciok. amelvek csaladi min-
tervek. Olyan aspiracidok, amelyek ’p ’ ..y,, . .
P . . takon, kevés kiils6 tamogatason
csaladi mintakon, tamogatéason lapulnak
alapulnak alapuinak.
: o Gyenge pszicholdgiai téke jellem-
J6vskép 28, és az inkluzivitast killénbéz6
mértékd.
N2 N A%

A célirdnyos és tamogatott téke-

beruhazas/konvertalds mentén a

tervek nagy részének teljesiilése
varhato.

A bizonytalan és a tamogatdst
alapvetéen nélkuloz6 életdt soran a
tervek nagy részének meghitsula-

sa josolhato.




Eletutak — 2017

Az el6z6 fejezetekben bemutatott kutatdsi szakaszok eredményei
— kilonos tekintettel a jov6képre vonatkozd részletes elemzés —
jelentették a kiinduldpontjat a 2017-es adatfelvételnek. A harma-
dik kutatdsi szakasz alapvet6 célja volt, hogy a vizsgalat el6z6 sza-
kaszaiba bevont fiatalokat iskoldik befejezése utdn megkeressiik,
és megnézziik, hogy 28-29 éves korukban milyen élethelyzetben
vannak, s egyuttal azt megkérdezzik, hogy visszatekintve eddigi
életutjukra, milyen tamogato és gatld tényez6krdl szamolnak be.
Elemzéslinkben épitettiink a reziliencia, valamint az inklizié té-
materiletének tudomanyos eredményeire és felhasznaltuk vizs-
gdlati szempontjaikat. Az élettérténetek rajzolta helyzetképen tul
ugyanis fel kivantuk tarni azt is, hogy a sikeres iskolai palyat befuté
didkokat tarsadalmi hatranyaik ellenére mi segitette ,rezilienssé”
valni. Arra is kivancsiak voltunk, hogy a sikertelen didkok milyen
akadalyokrdl szamolnak be, és miként lehetett volna ezt ellensu-
lyozni az inkluziv iskolai kornyezettel.

Azt feltételeztiik, hogy a magas és alacsony tarsadalmi statu-
szU didkok kozotti ollé a 2003 6ta eltelt tobb mint tiz esztend6-
ben tovabb nyilt. Ugy véljiik, hogy az életuttdrténetek kirajzoljak
majd a személyes adottsagok kiteljesedésének teret add vagy
éppen gatat szabd, tipizalhato eseteket. A kontrollcsoportba tar-
tozd, magasabb statuszu csaladbdl érkezd, illetve a hatranyokkal
nylnk szerint — azonosithatéak azok az alapvetd kiilonbségek,
amelyek kiegyenlitésére vald torekvés egyfajta tarsadalmi fele-
I6sség is. Az életutinterjukat napjaink két fontos elméleti meg-
kozelitése — reziliencia, inklUzié*® — metszetében elhelyezve sze-
retnénk elemzésiinkkel a tdrsadalom egy fontos intézményének
—iskola — szerepét, lehetGségeit hangsulyozni.



Kutatoi kérdések, elemzési szempontok

Interjukérdéseink — és majd a késébbi elemzés is — elsGdlege-
sen arra iranyultak, hogy vajon melyek azok az explicit, ténye-
26k, amelyek a kilonb6z6 szociodkondmiai hatter( fiatal inter-
jualanyaink jelenlegi élethelyzetét kozvetlenil befolyasoltdk.
Vizsgdltuk azokat a kulcsszerepet jatszé tényez6ket, amelyek
képesek voltak pozitiv irdnyba befolyasolni életiiket, és kiemel-
ten kezeltlk azokat, amelyek kompenzalni tudtdk a hatranyokat.
Gy(jtottik azokat a tényezdket is, amelyek negativ irdnyba befo-
lydsoltak az életlehetGségeiket, amelyek az esetleges kudarcok
mogott huzédnak meg.

Vizsgdlddasunk arra is kitért, hogy vajon melyek azok az ele-
mek, amelyek az egyéni életutinterjukban kdévetkezményként
definialhatok. Mas szavakkal: kerestiik, hogy melyek azok a jel-
lemz&k, amelyek csak akkor értelmezhet6k, ha az adott életese-
mények mogott meghuzédd implicit tényezbket (okokat) is feltar-
juk. Az id6kezelés két dimenzidja mentén (tudatos, lineéris vagy
bizonytalan, pontszer(i) tematizalva az élettorténetet, elemeket,
kirajzolddnak-e sikeresnek vagy sikertelennek mondhaté életpa-
lydk? Mindezzel 6sszefliggésben vannak-e olyan allandé elemek,
amelyek az idGkezelés egyik vagy mdsik formajara hatnak? Va-
jon minek kovetkeztében alakult ki az expliciten tetten érhet6
»pillanat perspektiva” jelensége, amely alapvet6en kihat min-
den jelenlegi és késGbbi életlehet6ségre? Mds szavakkal: vajon
mi befolydsolja a ,csak a jelenben élést”, mely a mult és a jové
tekintetében egyarant altalanositd és/vagy bizonytalan esemé-
nyekben érhetd tetten. Es vajon az elérelatds, tervezés, az idével
— mint t6kével — vald gazdalkodas jelenléte milyen — egyéni élet-
térténetben megjelend tényekkel magyarazhaté? Osszefiigg-e ez
a tipusu idSkezelés a sikeresnek mondhaté élettorténetekkel?

A fentebb felsorolt kutatoi kérdések megvalaszoldsaval lehet
ravildgitani azokra tényezGkre, amelyeknek megléte vagy hidnya
képes bejdsolni egy személy életutjdban varhatd lehet6ségeket,
kimeneteket. Mindezzel vildgossa véalhatnak azok a fokuszpon-
tok és fejlesztésre szoruld terlletek, amelyek az eltérd hatter(
tanuldk tdmogatdsdban nélkilozhetetlennek bizonyulnak.

Az id6kezelés dimenzidjaban vizsgdlt életesemények mint
kovetkezmények feltarasaval a probléma mélyebb elemzésére



nyilik lehetGség. Ebben az elemzésben mar olyan szintl kime-
neteket varunk, amelyek az életut soran tapasztalt kihivasokra
adott valaszokként értelmezhetdk. Kulénosen szikséges fi-
gyelmet forditani arra, hogy a hatranyos kérnyezetbdl érkez6k
szamara milyen tamogaté erdk (iskola, egyéb segiték, csaladi
vagy kortdrs kornyezeti mintak stb.) jatszottak szerepet abban,
hogy az id6 t6keként valé megjelenése pozitivan befolydsolja az
egyén életlehetdségeit.

A kilonboz6 szociodkondmiai hatterd fiatal felnbttek életut-
janak elemzése eltéré vizsgalati eszkozokkel és mddszertannal
valdsult meg. A kutatasban részt vev6k adatait személyesen fel-
vett kérdGiv (adatlap) segitségével gy(jtottiik 6ssze, melyet az
interjut készit6 vett fel a terepen. Az adatok kdzott szerepelt: a
nem, az életkor, a végzettség, a foglalkozas, a szll6k végzettsé-
ge és foglalkozasa, a testvérek szama, életkora, végzettsége és
foglalkozasa, az élettars/hazastars végzettsége és foglalkozasa, a
gyermekek szama és életkora. Az adatok mellett/kdzott az adat-
lap rakérdezett az interjualanyok lakéhelyének korilményeire is
(példaul: szobdk szdma, felszereltsége, allapota, egy fedél alatt
lakdék szama stb.).

E mellett késziiltek teleplléstorténeti mélyinterjik is az
adott helyen él6 kulcsszereplével, amelyek célja az volt, hogy
egy arnyaltabb képet festhessenek azokrdl az életlehet6ségek-
rél — és az ezek mogott meghizéddé magyarazatokrol —, amelyek
a vizsgalatba bevont telepiléseket jellemzik, és amelyek esetle-
gesen kihathatnak a kutatasba bevont egyének életére is. A te-
lepliléstorténeti félig strukturalt interju a kovetkezé tématerdle-
teket olelte fel: az elmult 20 év telepiléstorténete: altalanos, de
atfogd informaciogydjtés a telepiilésrél (telepilésen Iévés épu-
letek, hazak leirasa, az infrastruktira bemutatdsa, a telepilés
gazdasagi helyzete, a telepiilésen elérhetd szolgdltatasok, kul-
turalis lehet6ségek), a lakossagrél [nemzetiségek, lakossagszam
(és valtozasai), az életkori eloszlds, a helyi ciganysag torténete,
a helyi lakosok tovabbtanuldsaval kapcsolatos tapasztalatok, a
helyi lakosok munkalehet&ségeivel kapcsolatos tapasztalatok].
Kitértliink a helyi iskola torténetére is, fékuszban tartva az el-
mult 20 év eseményeit és a valtozdsokat (az iskola épiiletének és
felszereltségének leirdsa, az iskola [étszdma, iskolai dolgozdkkal
kapcsolatos informacidk: hany oktatd van, milyenek az oktatdk,



milyen az iskolavezetés, iskola mddszertani repertoarja, az isko-
la altal kindlt extra lehet8ségek: szakkorok, kirdndulds, nyelvta-
nulds), tovabba informalddtunk a telepilésen 1évé kilsé segité
szervezetekrél.

A 2017-ben felvett adatlap mellett mind az interjualanyokrdl,
mind pedig a kivalasztott telepiilésekrdl, iskolakrdl rendelkezés-
re alltak azok az adatbazisok is, amelyek a longitudinalis vizsga-
lat korabbi id6pontjaiban (1995-6s és 2003-as adatfelvételkor)
késziiltek. Az 1995-6s és 2003-as adatfelvételkor nyert adatba-
zis mellett e korabbi kutatdsok eredményei és kovetkeztetései
segitették a 2017-es kutatast. A 2017-es adatlapok, a korabbi
adattablak és a telepiiléstorténeti mélyinterjuk mellett a vizs-
gdlat magjat képezték a kutatdsi mintdban szereplékkel felvett
életutinterjuk. A (félig strukturalt) életutinterjuk a kovetkezé té-
materileteket tartdk fel: csalddi hattér, lakdkornyezet, jelenle-
gi élethelyzet, tanulmanyi palya, szakmai/munkatapasztalatok,
szabadid@s tevékenységek, jov6beni tervek.

Tereptapasztalatok

A kontrollcsoport minden interjut adoé tagjaval ugyanaz a sze-
mély vette fel az interjukat. Az interjuzé személy az altalanos
iskola elsé két évében a PTE 1. Gyakorlé Altaldnos Iskolaba jart,
igy bar 20 év telt el az els6 vizsgdlat 6ta, mégis konnyen ki tu-
dott alakulni az interjualanyokkal a személyes viszony. Harom
esetben online (skype-on) késziilt az interju. Ennek oka, hogy
az interjualany igy tudta szabadda tenni idejét, vagy mas varos-
ban, illetve kilféldon él, dolgozik. A Budapesten él6kkel tobb-
féle helyszinen zajlott az adatfelvétel. Volt, aki egy kavézdban
taldlkozott interjut adni, illetve egy masik interju egy kozintéz-
ményben, az interjualany munkahelyén késziilt. Tovabbi interju-
alany a lakdsaban, a baratnéjével kozosen fogadta az interjikat
készit6 személyt. Az interjuk harmadik része Pécsett készllt a
belvaros valamely kdvézdjaban. Az egyik alany ebédsziinetében
tudott eljonni munkahelyérél, masik pedig kislanyaval érkezett
a beszélgetésre. Az interjuk soran kiderilt, hogy az osztaly 2003
6ta nem taldlkozott, igy az alanyok kérésére Pécsett az interjut
készit6 személy osztalytalalkozot szervezett — a kutatds sordn



Osszegylijtott elérhet6ségekre épitve. Az osztalytaldlkozén 14
f6 vett részt, és a kotetlen hangulatu este sordn alkalom nyilt a
résztvevé megfigyelésre, illetve tovabbi informacidk beszerzé-
sére az interjut nem ado osztalytarsakrol is.

A dél-dundntuli hatranyos helyzetd, cigany kozosségekben (Egy-
hazasharaszti, Old, Alsdszentmdrton, Gilvdnfa, Magyarmecske
telepliléseken) az interjuk két kivétellel a csaladok otthonaban
tett latogatasok soran késziltek. Dont6en szegény, de gondo-
zott kérnyezetben fogadtak az interjualanyok a kutatokat, leg-
tobbszor vendégiil is latva 6ket. Tobb helyen kiderilt, hogy bar
decemberben és janudrban zajlott az adatfelvétel, mégis csak
az érkez6 vendégek tiszteletére gyujtottak be. Volt olyan szoba-
konyhds haz, ahol nem volt elég szék a vendégek leliltetésére.
Az interjukon szinte mindenitt jelen volt az egész csalad, bele-
értve a gyerekeket is. Az interjuk felvételét roma szakkollégistak
tapasztaltabb kutatdkkal parban végezték. Ez a paros munka
segitett az alanyokkal a kozvetlen kapcsolat, a személyes hang-
vétel kialakitdsaban is. A kutatdk kis ajandékkal (kavé, csokola-
dé) érkeztek a csalddokhoz, amit az interjualanyok szinte vartak
és orommel elfogadtak. Nagy meglepetés volt azonban, hogy
minden interjualany megkapta az altala az elsé adatfelvételkor
kitoltott kérddivet. Sok helyiitt ezek voltak az elérzékenylés pil-
lanatai, mutattak régi rajzaikat, irdsukat hdzastarsuknak, gyer-
mekeiknek.

Az aldbbiakban néhdny idézetet emeltlink ki a terepmunkas
szakkollégistak dél-dunantuli résztvevé megfigyeléseibdl.

»3 gyermek, apuka és testvér folyamatos jelenléte, gyere-
kek beszélgetnek, csiingnek a sziileiken. Az iskolds gyerek,
aki 8 éves, folyamatosan a telefonjdn jdtszik. A hdz és az
6lt6zék a kériilményekhez képest tiszta és rendezett. Az
interjualany kénnyes szemekkel olvassa a régi tesztfel-
adatait, mutatja a gyerekeknek.”

,Nagyon kedvesek, vendégszeretéek. Kocsival elvittek
minket a kévetkezé helyszinre. Elettdrsa és gyereke is ott
volt az interju alatt. Anyukdja néha a mdsik szobdbdl dt-
kiabdlt a vdlaszokhoz.”



,1 nappal kordbban jéttiink, mint ahogy szamitott rdnk,
és emiatt kellemetleniil érezte magdt, mert mondta, hogy
mdsnapra be akart fiiteni, mert jéviink, meg liditét venni,
de igy nem tud megkindlni minket. Nagy hdz, fokozatosan
ujitidk, konyha szépen kifestve, de nagy penész a sarok-
ban... Végén mondta, hogy jéjjiink nyugodtan bdrmikor
vissza.”

,J6 meleg volt, mondta is G., aki dtkisért minket, hogy ide
jart melegedni, amire az interjualany megjegyezte hal-
kan, hogy a vendégek miatt van ennyire meleg.”

Rakacan a dél-dunantulihoz hasonldak voltak a tereptapaszta-
latok. A falusias kdrnyezetben itt is — némi id§ utdn — szivesen
beszéltek azok az interjualanyok, akiket a telepiilésen dolgozd
szocialis munkas keresett fel elzetesen és kért meg az adatfel-
vételre. Itt is voltak olyan szlil6k, akik gyermekik helyett adtak
interjut — mivel az tdvoli varosban, illetve kilféldon dolgozott.
Az alabbi megjegyzéseket szintén az interjukat készit6 szakkollé-
gistak jegyzeteibél emeltiik ki.

,Hidegen, kétségekkel telin fogadtak. (,Az ligyészségrél
jéttek? ,Voltak madr ndlunk az 6nkormdnyzattdl felmérni.”
,Nem aktudlis.”) Az interju alatt az apds és az anyds is je-
len volt, illetve a Idnya és felesége. Majd a Idny fénéke is
megjelent, aki az apdssal befolydsolta az alanyt. T6mon-
datokban beszéltek. A végére nyitottd vdlt a csalad.”

,A szlil6k adtdk az interjut a fiukrdl. A csalddi hdz kiviilrél
nagyon elhanyagolt, de beliil rendezett, szép volt. A sziilé
tébbszor emlitette, hogy kevés pénzbél gazddlkodnak. Az
anya dsvdnyvizzel kindlt meg minket.”

,Lakdshoz terasz van, kellemes kériilmények, nyitottak,
nagy udvar, kellemes, korszer(i csalddi hdz. Az alanynak
van jogositvdnya, teherautdja, és 2 OKJ-s képzése.”

A tiszabGi tereptapasztalatok eltértek a tobbi cigany kozosség-
ben tapasztaltaktdl. Itt sikeriilt a legnagyobb aranyban interjut



késziteni a volt didkokkal — készonhet6en a telepiilésen dolgozé
tandrndnek. A telepiilés egy rendkivil zart kozosség, ezen beliil a
jomodtol a mélyszegénységig minden élethelyzet megtalalhato.
Tiszab6n — és néhany esetben a koérnyezd telepiléseken (Tisza-
bura, Fegyvernek) — is cigdny/roma egyetemistdk és tapasztal-
tabb kutatok dolgoztak parban. A tébbnapos terepmunka soran
tapasztaltak olyan mély hatast gyakoroltak az egyetemistakra,
hogy juniusra — az adatfelvétel utan 4 hoénappal — egy iskolai
projekthétvégét kezdeményeztek. A 2017 juniusi k6z0s hétvége
megbolygatta az egész teleplilést. A részt vevé roma szakkollé-
gistaknak, valamint a mintegy 150 tiszabd&i altaldnos iskolasnak
és csaladjaiknak egyardnt nagy élmény volt a jatékos feladatok-
kal bévelkedd, failtetéssel, totemoszlop-készitéssel jaré rendez-
vény, melyet a Pécsett gy(jtott rengeteg adomany szétosztasa
zart. Ez a program egyuttal lehetdséget biztositott arra, hogy a
kutatok a tiszabGi kozosség életébe mas modon is bepillanthas-
sanak. A tiszabGi zartsagon belili sokféleséget tiikrozik a szakkol-
légistak aldbbi jegyzetei az interjukészités tapasztalatairdl.

,Gyonyort, rendezett lakds. Az interju k6zben 6lében volt
a gyerek, aki pudingot evett. Tervben van a hdzfelujitds. A
butorok 4-5 évesek. Energiatakarékos villanyégé. Tudato-
san gondolkodik, eléreldtd. Tele van a kamra beféttel, ki-
ndltak kdvéval, hdzikolbdsszal. Az asztalon sok gyiimélcs
volt. Oriilt a délel6tti beszélgetésnek, mert volt délutdni
programja.”

,Van négy malac, egy gébe* és négy kutya. Az udvarban
bédék vannak az dllatok felett és raktdr. Egy szobdt fiite-
nek, a tébbiben hideg volt. Rendezett a lakds, de nem any-
nyira tiszta. Konyha rendben volt, az udvar kdosz. Minden
helyiségben vannak butorok. Az interjualany csendes,
visszafogott, csak a férfi kérdezével beszélt.”

,Szivélyes, meleg fogadds. Lakds meleg, nagyon jo kértil-
ményekkel a faluhoz képest. JOI szitudlt csaldd. Sziil6k 2
utcdval lejjebb laknak. Szerinte van, aki akar fejlédéssze-
riien mozdulni a faluban, de a média nem jén akkor, ami-
kor pozitiv dolog térténik.”



,Hideg van a lakdsban. Egy itt lakd elado kocsikat néz az
interneten. Az interju a konyhdban tértént. Mindenki ott
volt és figyelte az interjualanyt. Nagy volt a siirgés-for-
gds. Rendezett volt a lakds.”

,Az interju kézben ment a TV. Az alany nagyon meg volt
illetédve. Ndpolyival és tiditével kindltak meg minket. A
hdttérben két Idbasban forrt a viz.”

LAz interju egy cukrdszddnak nevezett, tulajdonképpen
kocsmdban zajlott, ahol egy id6 utdn zenét kapcsoltak,
ami kicsit zavarhatta a felvételt. Az interjualannyal vé-
letleniil taldlkoztunk, de sikeriilt »rdvenni« az interjura.
Eleinte zdrkozott volt, de folyamatosan oldodott.”

,Megkindltak kavéval, ami nem érkezett meg az interju 1
ordja alatt. Az egész csaldd (kb. 15 f6) otthon volt, az isko-
lds gyerekek is. Erdeklédve nézték a csalddtagok az adat-
lapot. Kézben megérkezett egy gyerek egy nagy kenyér-
rel, amit egy hdtso szobdban szétosztottak a csalddnak. A
csaldd nagyon negativan nyilatkozott az interjualanyrdl,
az interju sordn beszologattak neki.”

,Rengetegen voltak az ebédlében, amig az interju ké-
sziilt. Az anya mindig belejavitott, amit az interjualany
mondott. A hdzban van flités, de az ebédlében, ahol vol-
tunk, nem volt, de mondtdk, hogy szoktak fdaval fiiteni. Az
egész csalad fétt krumplit evett késsel.”

,Szegény kériilmények, rendkiviil kedves pdr, nem kindl-
tak meg, de nagyon hdldsak az interjuért. Tébbszér meg-
készonték/visszahivnak. Csalddi képeket mutattak.”

,A fogadds nem tul szivélyes, nem kindlnak meg minket
semmivel, szerintem nincs is rd lehetbséglik. Az eqgy darab
szobdban megtaldlhatd egy jo dllapotu plazma TV, dm a
megfelelé fiités és komfort zéna nem volt kialakitva.”



,Nagyon szép rendezett kériilmények, jomaodu csaldd. A
sziil6k hazdban fogadtak minket, mert van tébb hdzuk és
telkiik is, minden falfeliileten mozaik kével volt minta ki-
rakva.”

Szamszerili eredmények

Az iskolai végzettségre vonatkozo adatokat ugyan szazalékos
formaban is megjelenitettiik a 22. tablazatban, azonban elsé-
sorban az elmozdulasok trendjére tehetliink megallapitasokat,
mivel kis létszdmu teleplilési csoportokrdl rendelkeziink infor-
macidval. A kontrollcsoportként bevont pécsi fiatalok végzettsé-
ge az el6feltevéseknek megfelelen alakult: megtartottak vagy
meghaladtdk sziileik végzettségét, tobbszorésen elhagyva az
orszagos atlagot.*?

28. tablazat. Sziil6i adatok, 1995 (N:168), tovdbbtanuldsra valasztott
iskoldk, 2003 (N:129) és megszerzett iskolai végzettség, 2017 (N:71)

Vilasztott kézépfok — 2003 Megszerzett végzettség — 2017
@iz || T || g o Diplo- i e Ifegfel-
Jium 2€épis- Yola tanul ma ségi szak- jebb 8
kola tovabb (is) ma osztaly
Pécs, PTE szilé 61% 31,7% 7,3% 61% 31,7% 7,3%
1. szamu
Gvakorls | i | 15f6 | 566 16 0 9f6 36 0 0
Iskola®
Egyhdzas- | z/5 0 12,7% 87,3% 0 12,7% 87,3%
haraszti
Alsészent- , . . . L " »
marton diak 6 f6 0 15 f6 2f6 3f6 6 f6 0 9f6
TiszabGi szilé 0 12,5% 87,5% 0 12,5% 87,5%
Au 14
Iskola diak 0 1f6 25f6 416 1f6 1f6 2f6 24 f6
Rakacai sziilé 0 11,5% 88,5% 0 11,5% 88,5%
AI 15
Iskola didk 2f6 5f6 416 0 1f6 2f6 2f6 416
Orszagos atlag* 33,46% | 35,58% | 26,02% n.a. 30% 41,5% 16% 12,4%
A roma/cigany né-
pességre vonatkozd 5,9% 15,9% 70% 8,2% 1,9% 8,2% 17,9% 72%
atlag®

A 28. tabldzatbdl az is lathatd, hogy a cigany/roma kozosségek
interjualanyainak szilei szinte megegyezd végzettséggel ren-
delkeztek 1995-ben. Nem volt koztik diplomas és érettségizett,



12% korul mozgott a szakmaval rendelkez6k ardnya, és donté
tobbséglik (87-88%) 8 altalanos vagy az alatti végzettséggel
rendelkezett. Szembetiing, hogy mig Alsészentmarton/Egyha-
zasharaszti és Rakaca térségében él6 fiatalok végzettségében
pozitiv elmozdulads érzékelhetd, addig Tiszab6 esetén szinte
nincs valtozas. Ha a hdrom térség végzettség szerinti ,rangso-
rat” nézziik, akkor a leszakadas egyértelmien Tiszabét jellemzi,
ahol az iskoldzatlannak mondhatdk (8 altaldnos vagy az alatti
végzettség) aranya szinte megegyezik a szil6k végzettségi ara-
nyaval. Csak itt talaltunk olyan interjualanyokat a 2017-es vizs-
gdlati mintankban (4 f6), akik nem fejezték be a 8 altaldnost,
ami nem csak az 6sszlakossag, hanem a roma/cigany végzettsé-
gi atlaghoz képest is alacsony — mindez a tarsadalmi mobilitas
elmaradasat még inkabb jelzi. Az a néhany tiszab&i személy, aki
szakmat, érettségi és diplomat szerzett, a teljes mintdban egy-
egy f6t jelent. A végzettségi sorban kévetkezd rakacai fiatalok
fele be tudott torni a kozépfokra, és szakmat, érettségit, egy
esetben pedig diplomat szerzett. Hasonldan az Alsészentmar-
ton/Egyhdzasharaszti kornyéki fiatalok fele maradt csak ala-
csony (8 altaldnos) végzettségli, és a rakacaiakndl is nagyobb
aranyban szereztek magasabb végzettséget. Szerepet jatszik
ebben a térség tdmogatd személyeinek (pl. a helyi plébanos)
és szolgaltatasainak (tanoda, masodik esély kozépiskola) erés
jelenléte, amely egyben arra is hatott, hogy a szakmaval rendel-
kez6k kés6bb érettségit is szereztek. A kozépfokra jelentkez6k
(2003) és a végzettséget szerz6k szama kozotti kiilonbség azon-
ban megerdsiti, hogy kdzépfokon kiléndsen nagy a lemorzso-
I6dés veszélye. Ennek okai az interjukban is el6keriltek. Még a
Rakaca és az Egyhazasharaszti/Alsdszentmarton kornyéki fiata-
lokat egy kivétellel 2003-ban felvették kdzépiskoldba, 2017-ben
kozel 50%-uk véltozatlanul csak 8 osztalyos végzettséggel ren-
delkezik. Tiszab6 ebbdl a szempontbdl is kiugréan rossz helyze-
tet mutat: csak minden hetedik tanul6 rendelkezik befejezett
kozépfoku végzettséggel.

Osszességében az adatokbdl lathatd, hogy egyes cigany ko-
z0sségek (Egyhazasharaszti/ Alsészentmarton és Rakaca kornyé-
ke) lakéinak lemaradasa az orszdgos végzettségi atlagtél még
mindig jelent8s, azonban a cigany/roma népesség atlagadata-
ihoz képest javuldst mutat. Tiszab6n az iskola nem tudott hoz-



zajarulni a mobilitdshoz: a fiatalabb generacid végzettségének
stagnalasa tovabb novelte az amugy is hatalmas tarsadalmi ta-
volsagot.

Régmult tervek és a jelen valésag

A végzettségi adatok mogott rejlé okok feltdardsahoz felhasznaltuk
a 2003-as kérdGivek jovébeli aspirdcidkat tartalmazé esszéit és a
2017-es, a mintaba bevontak életutjardl vagy az adott teleplilés
torténetérdl, lehetdségeirdl szold interjukat (Varga, 2017a).

A magas tarsadalmi pozicidju csalddokban felnévé gyerekek
kivétel nélkul sikeres iskolai palyat futottak be, és biztos jelennel,
tervezett jovGképpel rendelkeznek. Ebben alapvetéen a csalé-
di hattér tdmogatd ereje jelenik meg — direkt formdban, illetve
mintaaddssal. Nem ritka azonban az sem, hogy a sziil6i nyomasra
szerzett diploma mellé az interjualanyok — sajat felnGttkori 6nallo
dontésiik hatdsara — szakmat sajatitottak el, és mdvelik is azt.

E csoport 2003-as jovEképrol sz616 esszéi és a 2017-es életut-
interjui egyarant céltudatos allitdsokat tartalmaztak, mikdzben
folyamatosan jelen van a torténések reflektiv elemzése is. Ez a
nyelvi, gondolkodasi iranyultsag magabiztossagot és céltudatos-
sagot feltételez, és az iskolazottsag velejardja. Szintén a hosszu
tdvu iskolazottsagot tiikrozi az id6kezelés mddja, mar 14 éves
korban megmutatkozott, azonban felnéttkorban még inkabb ér-
zékelhetd volt az id6vel valé tudatos gazdalkodds mint t6kebe-
fektetés.

A két id6szak szovegeit parba allitva sok tartalmi egyezést,
valdra valt tervet és kiils6 tdmogatd tényezdt talaltunk. Az alab-
biakban ugyanannak a személynek a 2003-as elképzeléseit,
majd a 2017-es életutinterju egy részét olvashatjuk. Mindkét
szovegben tetten érhetd a linedris id6kezelés és a torténések
reflektiv elemzése — még ha a 14 éves korban sziiletett részlet
,meseszer(” elemeket is tartalmaz, az is konkrét indokokkal van
alatdmasztva.

,Kémikus szeretnék lenni. Az egyetemet Szegeden aka-
rom elvégezni. A Dundntulon akarok lakni és kutatni.
Egy hdzat (nagy) szeretnék nagyon nagy kerttel, ahol



legaldbb 10-20 féle kiilbnbézé dllatot szeretnék tartani.
25-28 éves koromig szeretnék hdzasodni. A feleségem-
nek okosnak, szépnek, intelligensnek ,kellene” lennie.
Két vagy hdrom gyereket szeretnék, de inkabb hdrmat,
mert akkor fog néni az orszdg lakossdga. Es ugyebdr sok
kicsi sokra megy. A hdzam alatt szeretnék egy atombun-
kert, mert a mai bizonytalan politikai helyzetben jol j6het.
Pénziigyi szempontbdl 4-5 dolgot szeretnék megvaldsita-
ni: telek, ékszer, készpénz, svdjci bankszamla, valuta. Ha
mindbél lesz kell6 mennyiséqgli, akkor akdr hdboruban
akdr békében is meg tudok lenni. A sziileimrél szeretnék
gondoskodni majd ha idések lesznek. A gyerekeimtdl
majd elvdrom hogy jol tanuljanak. Apukdm azt mondja,
hogy majd nekem is kételességem lesz a gyerekeimet
ugyan ugy felnevelni és gondoskodni réla, mint ahogy az
én sziileim rélam. Es igazuk is van.” (14 éves fil, 1. szamu
Gyakorlo Iskola, Pécs — 2003)

,Az egyes gyakorloba jartam, ott végig kitliné voltam, utd-
na a L-be jartam, utdna meg az egyetemen kémidt tanul-
tam BSC-n és MSC-n. Es azéta meg most PhD-zom, illetve
most mdr a 3 évem az letelt, meg helyileg azt Pesten csi-
ndlom a kutatdst, de a PhD iskoldm az Sz-en van az orvo-
sin. Nyilvan a csalddi hdttér, tehdt az egy vitathatatlanul
alapvetd feltétele a dolognak. Ami igy mint csalddi hdttér
az a tudds irdnti szeretet, meg az, hogy kisgyerekkorom
ota féleg egyrészrél anyukam, mdsrészrél, meg apukdm
is ugy mesélt beszélt velem, hogy kbzben tanitott jatékos
formdban, és ez biztos, hogy meghatdrozo volt olyan szem-
pontbdl is, hogy olyan, kérbél jéttem, ahol a tudds az érték,
és emiatt nekem is ez volt egy 6rék szempont, mint hogy
valami olyasmit csindljak, ami, ami, ami értéket képvisel.
Es mdsrészrél nyilvén a csalddi tdmogatdsba az anyagiak
is beletartoznak. Tehdt az, hogy anyukdamék sose sporoltak
azon, hogy engem valami pluszoktatdsra beirassanak. (28
éves férfi, 1. szamu Gyakorlo Iskola, Pécs — 2017)

A kovetkezd két, parba allitott — 2003-as és 2017-es — narrati-
va is tukrozi a jov6re vonatkozd pontos terveket és a reflektiv



visszaemlékezést. Megfigyelhetd, hogy a palyavalasztasi idGszak
leirdsa bar a ,nem tudom” fellitéssel kezdddik, mégis konkrét
és céliranyos elképzeléseket tartalmaz. A 2017-es visszatekintés
pedig pontos id6vezetéssel és indokokkal mutatja be az életut
sikeres alakulasat.

,Nem tudom mi lesz velem 10 év mulva, csak azt, hogy
mit szeretnék. Egyetemen a 3. évemet Anglidban szeret-
ném télteni, ott szeretnék tanulni. Ha minden jol megy, le-
hetbséq szerint ki szeretnék koltézni Anglidba. Szeretnék
csalddot: 2 gyereket. 1 fiut és 1 Idnyt. Szeretnék dolgozni.
Leginkdbb az angollal szeretnék valamit kezdeni, vagy
anyukdm munkdjdt tovdabbvinni. (Kényvvizsgdld). Szeret-
nék kosarazni (magas szinten). Kosdrcsapatba kerdilni.
Szeretném, ha nem lennének anyagi gondjaim, jo kértiil-
mények kozott élni. Sokat utazni kiilféldre. Sok bardtot
szerezni magamnak. A sziileimmel mindenképpen szeret-
ném tartani a kapcsolatot. Szeretnék majd egy szép hd-
zat, autdt. Ha lehetséges szeretnék egy ideig, amig fiatal
vagyok (20-28 éves koromban) kosdredzé lenni. Szeret-
ném, ha a gyerekeim, férjem (ha lesznek) és persze én is
sikeresek lennénk az életben. Szeretnék hdza dllatot, egy
kutydt: Shar-pei.t. De most a legfontosabb a gimndzium,
ami rdm vdr. A Janusba megyek és szeretném, ha minden
jol menne. (14 éves lany, 1. szamu Gyakorlé Iskola — 2003)

LA J. gimndziumba keriiltem, angol szakos osztdlyba, ami
azt jelenti, legaldbb hat angoldra volt egy héten... annak
idején még volt arra lehetség, hogyha megcsindltad az
angol nyelvvizsgdt, kivdlthattad az emelt szintii érettségi
angolodat 100%-os eredményre, és nem kellett bejdrni
tébbet angoldrdra... Mindenesetre akkor ugy probdltam
egy kis id6t nyerni az érettségi utdn, hogy kitaldljam,
merre tovdabb, hogy elmentem egy évre kiilféldre Angli-
dba azzal a céllal, hogy tényleg elsajatitsam a nyelvet...
meg igazdbdl szerettem volna egy kicsit 6ndllésodni, fel-
taldini magam, helyzeteket megoldani segitség nélkiil...
ez nekem amugy szerintem ték jot tett... mindenfélét csi-
ndltam, babysitterkedtem, takaritottam, dolgoztam fel-



szolgdldoként vendégldatdsban itt-ott-amott hol bdrban...
Kézben elég-elég nagyot fejlédétt tényleg az angolom és
akkor kézben volt idém tovdbbgondolni, hogy merre to-
vdbb... En egyetemre jartam végiil is, kiilker karra, keres-
kedelem és marketing szakra, ami itt van Budapesten... én
emellett mindig dolgoztam valamit még. Hostesskedtem,
bdrban dolgoztam, pultoztam, felszolgdloként Budapes-
ten, szoldriumban voltam, mindig csindltam valamit, de
szerencsés is vagyok... mi négyen vagyunk igy gyerekek,
és mivel mind a négyiink Budapestre kéltézétt, és itt ta-
nult, és itt helyezkedett el, ezért sziileim ugy gondoltdk,
hogy félésleges lenne mind a négy gyereknek folyama-
tosan az ablakon dobni ki a pénzt, inkdbb hitelre vettek
egy lakdst inkabb, inkdabb azt térlesztették és valamilyen
kombindcioban vagy feldlldsban, de mindig laktunk a la-
kdsban... igazabol még mindig tart ndlam az utkeresés.
Kilféldi a pdrom, és hat komolyabb a dolog és elég sokat
beszélgetiink a jové tervekrél. O példdul idekéltozott Ma-
gyarorszdgra, viszont nem gondolja ugy, hogy itt szeret-
né leélni az életét... Na, most az én szakmdmban vagy,
amit én csindlok, az legnagyobb részt a kapcsolatrend-
szeren alapul, tehdt, amit én itt Budapesten kiépitettem
magamnak kapcsolatrendszert, az nekem 4-5 évemben
tellett. Es, és nem tudom, hogyha példdul elkdltéznék
kilféldre, akkor milyen iitemben, és hogy haladna...” (28
éves ng, 1. szdmu Gyakorlé Iskola, Pécs —2017)

A kontrollcsoportba tartozd két személy példai eltérnek a hat-
ranyos helyzetl kozosségekbdl indult fiatalok terveitél és ta-
mogatdsi formaitél. Az 6 2003-as irdsaiknak sokkal inkdbb az
a kozos jellemzéje, hogy sok altaldnossagot tartalmaztak, me-
lyek 6sszegzben a szeret6 csalad, a j6 megélhetés és megfelel
lakhatasi koriilmények vagyat jelentették. Megjelenik azonban
a hosszabb tavu tanulas reménye, a kés6bbi csaladalapitas és
gyermekvallalds mint terv. Az idézetek azonban rdmutatnak
azokra a pontokra, ahol szlikséges lett volna kozépfokon na-
gyobb kilsé tdmogatds ahhoz, hogy a kilénb6z6 telepiilésekrél
szarmazd, de torténetében hasonlé hatranyos helyzeti fiatalok
at tudjak torni a nehézségeket.



,Remélem sok szép dolog lesz velem 10 év mulva biztos
vagyok benne, hogy lesz olyan dlmom, amit meg tudok
valositani és lesz olyan amit nem! El szeretnék kéltozni
Gilvdnfardl a sziil6falumbdl és dolgozni szeretnék, re-
mélem megkapom azt a munkahelyet amire mdr évo-
dds koromban vdgytam, amire vagytam az az volt hogy
csecsemd és gyerekgondozd lehessek. Sziileim épp oly jol
fognak biztos kijénni mint ahogy most. Névérem szeret-
ném, ha kiilféldén dolgozna mint szakdcs mivel annak
tanul. 6csém akkor fog bevonulni katondnak vagyis re-
mélem. Hugom itt fog iilni a helyemen hisz 10 év mulva
annyi id6s lesz mind én. Almaim még vannak de én csak
egyetlen egyel térédék hisz tudom megvaldsithatd ha ta-
nuldk. Csalédot nem szeretnél 10 év mulva sem.” (14 éves
lany, Dél-Dunantul, kistelepiilés — 2003)

,Nyolcadik utdn elkezdtem egy mez6gazdasdgi szakisko-
Igt itt Sz.-en. En az érettségi miatt, nem a szakma miatt.
Elkezdem kollégiumba, de nem nagyon tetszett. Egy hetet
voltam kollégiumba. Aztdn bejdrd lettem... Meg egyéb-
ként elég kénnyen megoldhatd volt az, hogy bejdrjak busz-
szal, jo a kézlekedés... stirtin volt buszom. Aztdn hadt ldzado
korszakom volt, olyan tdrsasdgba keriiltem... Hat 10.-ben.
A kilencedik az még oké, de a 10. elsé félév az nagyon ziil-
16tt volt. Rossz tdrsasdg, tényleg abszolut nem jdrtam be,
olyan szinten, hogy anyuék mindennap ugy tudtdk, hogy
megyek suliba, én meg sehol. Elmentiink bardatnéimmel
csévezni, ugye ez egy idG utdn kidertilt, akkor anyuék ki-
szedtek onnan. Elvittek S.-re, mert ugye ugyanaz a tipusu
iskola. Hdt egy fél évet voltam ott, be se fejeztem a tizet,
egy fél évet voltam ott, onnan ismerkedtem meg a jelen-
legi pdrommal. Hdt nem oda jdrt, nem oda jdrt, csak ugy
elkezdett hozzam jdarni és akkor azota is mi egyiitt éliink
és van hdrom kézés gyermekiink. A legnagyobb 6tédikes.”
(28 éves né, Dél-Dunantul, kisteleplilés — 2017)

Az aldbbi torténet a fentihez hasonld tervekkel indulé lany el-
képzeléseinek meghilsuldsat mutatja. Ez esetben is a csaladala-
pitas szakitotta félbe a kozépfoku iskolat. A jelenlegi tervek sok



bizonytalansdgi faktort tartalmaznak, és er6sen befolyasoljak a
telepiilés és a csalad lehet&ségei.

,Ugy tervezem hogy 10 év mulva még a csalddommal
élek és még nem megyek férjhez de mdr taldn akkor lesz
bardtom, ugy tervezem a munkdt hogy mi utdn ki jdrtam
a Kunhegyesi kézépiskoldt dolgozni fogok mint kereskedd.
Gyerekeket nem tervezek 10 év mulva mert akkor leszek
24 éves és taldn az még tul korai szamomra.” (14 éves
lany, Kelet-Magyarorszag, kistelepiilés — 2003)

,A szakkézépet nem végeztem el, mert K-ra... nem, nem
K-ra, B-re jartam, két évig, de aztdn sajnos nem végeztem
el... Mert volt egy pdrom és azért nem engedte. Amit madr
sajnos megbdntam azéta... Es hdt, igy mdr a gyerekek mi-
att nem tudndk menni. Van egy hatéves ldnyom és egy
hdroméves fiam. Gk mdr ovisok. Hdt, ilyen tanfolyamra
mennék, ami ilyen pdr hdnapos, szeretem ezt a fodrdsza-
tot, ilyesmit, megq is van hozzd a kéziigyességem, ugyhogy
majd abba lehet gondolkodom. Az élettdrsam 33. O he-
geszt. Hegeszt8. Nem, csak tanulta, nem, nincs szakmdja
sajnos, csak ezt tanulta itt, és na, most tudja, 6 most kint
van kilféldén. Csak 6 van kint, haza szokott jénni egy ho-
napban egyszer egy pdr napra. Igy tudjuk sajnos megol-
dani, most vettiink egy kis hdzat, amiben laktunk, csak
most megvettiik, azt akarjuk felujitani, és arra sok pénz
kell. Hat gondolkoztam abba, hogy lehet, ide megyek az
6nkormdadnyzathoz, mert van ez a program, ez a kézmunka
program, és arra, mert mds nincs nagyon sajnos. Anyu is
ott dolgozik meg a névérem is, itt dolgoznak az énkor-
mdnyzatndl. Edesapdm most & is széllon van Budapesten.
Kéthetente jar haza.” (28 éves nG, Kelet-Magyarorszag,
kistelepilés —2017)

A gyermekkorban megfogalmazott tanuldssal kapcsolatos ter-
vek az alabbi élettdrténetben is a csalddalapitds miatt hidsultak
meg. Az interjualanynak nem sikerilt elkdltéznie a telepiilésrdl,
jelenleg is szul6falujaban igyekszik boldogulni két gyermekével.



,Szeretném hamdr 10 év mulva, nem Tiszabén vdrnam
eszta kistamogatdst, hanem, valahol mdshol, hanem,
mdr a salydt mukdm. hdt szeretnék megélni, Es a leg
szinpatikusab hely, lene a szamunkra, Toérékszentmiklos.
Mertén ugyanis én sokra, akarom vini a tuddsom, mert
magamnak dolgozom. és a csalddomnak.” (14 éves fiu,
Kelet-Magyarorszag, kistelepiilés —2003)

,Hdt én a nyolc osztdlyt (fejeztem be), hdt, hdt hogy
mondjam? En mindig megkaptam a normdlis, hogy is-
koldba jarhassak, mindig megvolt, hdat ugy szegényesen
megvolt mindenem, de azért hogy cipd kellett ram, vagy
vdltds nadrdgok, dolgok, azokat a sziileim megteremtet-
ték nekem. A nyolc dltaldnost elvégeztem, és M.-en a 626-
ba jartam iskoldba mint szakdcs, utolso évet otthagytam.
Igen, otthagytam... Hdt olyan volt, hogy mdr cseperedik
a... meggondolatlanul déntéttem, hamar megndsiiltem.
Tehdt ez az én problémdm, de beszélek réla nektek szive-
sen. Edesapdm, édesanydm, sziileim mindig azon voltak,
hogy tanuljak, ne hagyjam abba, csak amikor mdr elvé-
tiink valamit abba’ korban, mondjuk 18-20 évesen, akkor
madr hidba ragdédunk 30 évesen, hogy hogy kellett volna.
Es amikor mdr 30 évesen... ElInézést. Be lehetne fejezni,
csak mdr nekem van egy mdsik célom. Vannak tervek,
inkdabb a kft-mmel akarok térédni.” (28 éves férfi, Kelet-
Magyarorszag, kisteleptlés —2017)

A kovetkezG interjurészletben lathato, hogy szintén félbehagyott
kozépfoku iskola okozta, hogy a 14 éves kori tervek egészen
masként alakultak, itt a mélyszegénységhd6l adddd nehézségek
alltak a hattérben.

,lgazdbdl nem tudom, hogy mi fog velem térténi 10 év
mdulva. De én azt szeretném hogy 10 év mulva éljenek a
sziileim és a nagy sziileim is. Es hdt én kereskedének fo-
gok tanulni és szeretném ha lene egy biztos munka he-
lyem. De nem vagyok bene biztos hogy lesz-e munka he-
lyem a szdrmazdsom miat. Es szeretnék magamnak egy
nagy csalddot és egy szép kertes hdzat de hogy hol azt



még nem tudom. de aban biztos vagyok hogy nem Tisza-
bén, mert itt az élet unalmas. De még a csaldd alapitds az
még rd ér 15-16 év mulva is.” (14 éves lany, Kelet-Magyar-
orszag, kistelepllés — 2003)

,Hdt én sajnos nem végeztem el az iskoldt, egy 6téves
kisfiam van... A tizet azt mdr nem fejeztem be... ilyen ke-
reskedelmi szakmdt szerettem volna. De csak hdt mivel
hdrman voltunk, voltak igényeink, igy nem mindig jutott,
hogy én visszamenjek. llyen kélt6pénzek, meg ilyenekre,
ez miatt maradtam mindig otthon végiil is. Kdr, mert én
is nagyon szerettem volna mai napig. S6t, vettiink ilyen
pénztdrgépet, azzal jatszunk. Mert én mindig boltos sze-
rettem volna lenni. De sajnos nem. Hdt szeretném befe-
jezni. De nem tudom, nincs rd lehetéségem. Mert ilyen
gyorstalpalén gondolkoztam, de azok fizetGsek.” (28 éves
nd, Kelet-Magyarorszag, kisteleplilés —2017)

Komoly tervek foszlottak szét egy olyan csalddi tragédia miatt,
amit a kdrnyezet nem tudott ellensulyozni. Az interjualany visz-
szaemlékezve sikeres iskolai utat idézett, j6 tanulmanyi ered-
ménnyel, s6t felsGoktatasi tervekkel. A csaladi probléma (a szllé
betegsége) az elindult mobilitast megallitotta, és visszakanyaro-
dott, bezarédott az életit — megismételve a sziil6k sorsat. Es bar
az idézet (valamint az egész interju) nyelvi megformaltsaga, a
reflektiv és logikus tartalmak tiikrozik az elindult iskolazottsa-
got, azonban a jelenlegi élethelyzet (tébb gyermek, munkanél-
klliség, szegénység) ugyanugy perspektivatlan, mint a kozépis-
koldba el sem jutd tarsaké.

,10 év mulva szeretnék dolgozni de elétte elszeretném
végezni a iskoldt és az egyetemet. Es szdmitds techni-
kus szeretnék lenni megndsiilni csak 27-28 éves korom-
ban szeretnék és csak aztdn szeretnék 3-2 gyereket.
De el6tte nem és nem itt szeretnék élni Szolnokon vagy
PiispSkladdnyban. Es éretsegit is szeretnék most mds
nem jutot eszembe.” (14 éves fil, Kelet-Magyarorszag,
kistelepiilés — 2003)



,Az dltaldnos iskola az nekem elég jo volt, eléggé tetszett,
viszonylag j6 tanuld is voltam, nem mondom, hogy kit(-
né, de azért elég jo. Aztdn volt, mikor volt kisebb nehéz-
ségek, mdr amikor eljétt az a hetedik-nyolcadik ott madr
azért, egy kicsit azért nehezebb volt, de ugy nem tértént
semmi kiilénés. Hat még mondjuk viszonylag az dltald-
nos iskola az még nem egy olyan tul nehéz. Hdat aztdn,
akkor elkeriiltem innen. Ugyhogy mdr tovdbbtanulni, ott
is minden jol ment. Sz.-ra, szakkézépiskoldba, ott is ment
elejétél kezdve minden, ott mdr egy kicsit nehezebb volt,
de ugy nem tértént kiilénésebben ott sem nagy vdltozds...
De viszont, csak azt tudom mondani, az volt a baj, hogy
harmadik évfolyamos voltam mdr kézépiskoldba’ és ak-
kor én maradtam a csalddfenntartd, mert apukdm nem
tul régen jott ugy helyre. Kétszer kapott mdr agyvérzést,
és akkor igy nem tudta & elldtni az itthoni feladatokat,
munkdt, és akkor ott kellett hagyni. Es akkor ott hagytam,
mdr harmadik év volt, mdr majdnem ott is végeztem.
Akkor lett volna mdr meg a szakmdm. Es akkor mentem
dolgozni, akkor mdr itthon voltam, aztdn mdr megismer-
kedtiink (a feleségemmel).” (28 éves férfi, Kelet-Magyar-
orszag, kistelepllés —2017)

A kovetkez6 torténet azt mutatja, hogy a tervek kozvetlenil az
altaldnos iskola utdn valtak koddé azzal, hogy az interjualany
nem tanult tovabb.

,En az szeretném hogy nekem legyen egy j6 mun-
kdm és egy jo csalddi hdsz és le szeretnék visgdszni a
szdmitégépkezelbnek és ide oda el szeretnék meni dolgozni
és csalddot alapitani és el szeretnék inen meni lakni. Fegy-
vernek re. Es szeretnek olyan 4-3 csalddot szeretnék.” (14
éves fiu, Kelet-Magyarorszag, kistelepiilés — 2003)

,Befejeztem az iskoldt, azt mentem ki egyb(’ dolgozni...
Alkalmi munkdkba.” (28 éves férfi, Kelet-Magyarorszag,
kistelepiilés — 2017)



Egy sikeresebb életutat rajzol ki kdvetkezs torténet. Az eredeti
tervek egy része ugyan nem valdésult meg (magasabb presztizsi
szakma, telepiilésrél elkoltozés), de a lehetGségek mentén az in-
terjualany jelenleg is céltudatosan épiti a mindennapjait.

,En szerintem tiz év mulva mdr igazdn kitanulok meglesz
a szakmds autdszerel6 és megndsiilék hdrom gyerekem
lesz Barcikdn szeretnék lakni. A szakmdmban szeretnék
majd dolgozni és egy nagy kertes hdzat szeretnék. A fele-
ségem is dolgozni fog hogy jobb legyen a megélhetés és
egy autot is fogok vdsdrolni ha minden jol fog menni és
a gyerekeimnek megfogok adni amire sziiksége van.” (14
éves fil, Eszakkelet-Magyarorszag, kistelepiilés — 2003)

,Az0ta csaldd lett, végeztem egy szakmdt. Kém(ivesszak-
mat. Lett hdrom gyerekem, feleségem, hdzat vettem itt.
Hdt alakult. Most végeztem el a jogositvdnyt. Vettem egy
teherkocsit. Megvagyunk. Szegényesen, ahogy tudjuk, de
megvagyunk... Tavaly csindltam a fiird6szobdt. Nem volt
fiird6 a lakdsban. Sajdt erébél. (28 éves férfi, Eszakkelet-
Magyarorszag, kistelepilés —2017)

Szintén egyike a kevés sikeres életutnak, amelyben minden terv
nem valt valdra, de az interjlalany mar a szlil6helye melletti, na-
gyobb presztizs( telepiilésen lakik. Erettségit és szakmat szerzett,
bar az egyetemi tovabbtanulds nem sikerilt. Hdirom gyermeket
nevel, higa kovette iskolai példdjat (leérettségizett), és tervezi,
hogy szileit is kihozza szil6falujabdl. Munkahellyel rendelkezik
és bizakoddan néz jovéje elé — realisan itéli meg lehet6ségeit.

,En szerintem egy cégnél vagy egy iskoldban fogok ta-
nitani mint szdmitdstechnikus. Meg én szerintem 19-
30 évesen fogdk megndésiilni tugy hogy legyen hazam
munkdm és féként pénzem mert nem akarom hégy majd
a csaladém nélkiilézzén.” (14 éves fiu, Kelet-Magyaror-
szag, kistelepiilés — 2003)

,Annyira nem tartom stabilnak ezt a munkahelyet, hogy
tébb tiz évig ott dolgozzam, és ezdltal oda kéltézzek. Ugye



nagyvdros, nagyobb életkériilmény, ugye tébb pénz, ugye
elmész az utcdn a gyerekkel, ugye ez is kell meg az is kell,
ugye tébb kiadds. Most jelenleg azt mondom, hogy ne-
kem itt j6. Vdgyom egy mdsik hdzra, egy mds elosztdsu
hdzra, lehet, hogy az sikertilni is fog, reméljiik, de hogyha
nem, akkor ez is jO.” (28 éves férfi, Kelet-Magyarorszag,
kistelepiilés — 2017)

A 2017-ben felidézett életesemények sokrétlien illusztraljak,
hogy az altalanosan megfogalmazott — igy kevéssé célra orien-
talt — tervek (inkdbb vagyak) az id6 el6rehaladtaval a felmerild
akadalyokhoz és a valtozd aspiracidokhoz igazodva miként hiu-
sulnak meg. A jov6 Ujratervezése és a jobb jovéért vald tudatos
cselekvés féként olyan személyek interjuiban volt tetten érhe-
t6, akik az 4ltalanos iskolat kovetben is tanultak, még ha nem is
szereztek képesitést. A jovkép azonban esetiikben |ényegesen
tobb bizonytalansagi faktort tartalmazott, mint a kontrollcso-
port tagjainak tervei, illetve a lehetGségek perspektivdja (va-
laszthatdsdg, tarsadalmi presztizs, anyagi megbecsiltség) és a
kiils6 tdmogatasok mértéke is lényegesen kisebb volt — mikoz-
ben élethelyzetiikbl adéddan nagyobb sziikséglk lett volna
méltanyos (hatranykompenzald) segitségre.

A tervek/vagyak kozott érdemes figyelmet forditani a gye-
rekkori lakéhelyen maradas, illetve elkoltozés témajara. Az el6z6
fejezetben lattuk, hogy bar a hatranyos helyzetl kozosségben
felnové gyerekek a 2003-as irasaikban nagy ardnyban tervezték
az elkoltozést, mégis sokan a 2017-es interju idején is ugyanott
éltek. Kulonosen igaz ez Tiszabére, ahonnan alig volt elvandor-
1as, mikozben a megkérdezettek kiugrd aranyban szerettek vol-
na innen elkdltozni. Ugyanakkor a pécsi kontrollcsoport didkjai
szlil6varosukban tervezték a feln6ttkort, mégis mar csak a cso-
port egyharmada él jelenleg a varosban. A kelet-magyarorszagi
Rakaca abban hasonlit a dél-dunantuli falvakra, hogy elsésorban
a kérnyezé telepllésekre torténik az elvandorlas, mely f6ként
a magasabb iskolai végzettség megszerzésével vagy annak ko-
vetkezményeként jelenik meg. A foldrajzi mobilitds — és nem az
iskoldzottsag — a legerdsebb kitdrési lehet6ség a hatranyos hely-
zetl kozosségekben. Tobb 2017-es életutinterjuban emlitésre
kerult egy fontos jovékép: a kiilfoldi munkavallalds. JellemzGen



a rokoni vagy barati kor (mint tarsadalmi téke) mintaadasa, se-
gitsége és tamogatasa jelenik meg vonzeréként. A kontrollcso-
v@) fiatalok kozil 5 f6 (20%), mig a hatranyos helyzetliek kozil
9 6 (7%) dolgozik kiilfoldon. ElI6bbiek mindannyian diplomaval,
utébbiak pedig vegyesen nyolc altaldnos vagy magasabb vég-
zettséggel rendelkeznek. A kontrollcsoportba tartozdék donté
tobbsége mar élt/tanult/dolgozott kiilféldon, és egy részik visz-
szatérve nyelvtudasat, munkatapasztalatat itthon kamatoztatja.
A kilfoldon dolgozd hatranyos helyzet(i személyek egy kivétel-
lel dél-dunantuliak, és a szll6k és mas adatkozlGk elmondasa
szerint hosszu tdvon is egy mdsik orszdgban tervezik boldogu-
l[dsukat. A hatrdnyos helyzetl fiatalok kilféldi lehet&ségként
azonban elsGsorban végzettséget nem igényl6 munkakordket
emlitettek, mig a kontrollcsoportba tartozok féként végzettsé-
giknek megfelelGen taldltak munkat. Tiszab6 bezarddasat az is
jelzi, hogy innen még a kozeli telepiilésekre is alig tapasztalhatd
elvdndorlds. Az életutinterjukban rendre visszakdszon, hogy bar
az elkoltozéssel egylttjard életlehetéség reménye motivald, a
szegény falusi kérnyezetbdl, alacsony végzettséggel, sok eset-
ben mar csalddosan és varosi vagy kilfoldi kapcsolati hald nélkal
reménytelen a telepliilés elhagyasa.

Az alabbi két idézet szintén hatranyos helyzet(i csalddban
feln6tt fiataltdl szarmazik. Esetében sokkal konkrétabban jelen-
nek meg a 14 éves kori elképzelések a feln6ttkorrél — melyek el-
sésorban anyagi vonatkozdsuak. Az azonban megegyezik, hogy
egyik fontos terve, hogy el akar a sziil6falubdl keriilni 6 is, de 28
éves kordban is ugyanazon a telepulésen él.

,Szerintem 10 év mulva nagy vdltozdsok fognak tértén-
ni velem. Le akar tenni majd a kézépiskoldt és utdna a
jogositvdnyt. Utdna el dlok a szakmdmba dolgozni és
majd megszertnék hdzasodni. S utdna csalddot alapitani.
A gyerekeimnek jo megélést szeretnék biztdsitani. Ker-
tes hdzban szeretnék lakni Buda Pesten. Hdrom gyereket
szeretnék- ha Idnyom lesz akor Eugénia, Ha fi lesz akor
Morkosz s a harmadikat nem tudom. Ha letettem a jogo-
sitvanyt akor ezer éttés honddt szerenték. Vizagyam lesz
egy francia konyha, francia dgy, fiird6szoba, medence. A



rozsa donbon szerenték hdzat venni.” (14 éves fit, Eszak-
kelet-Magyarorszag, kistelepiilés —2003)

,Két gyerek van. Egyéves kisldnyom meg egy hdrom éves
fiam. A nyolc dltaldnost elvégeztem, beiratkoztam a D. F.
Szakképzd Iskoldba, oda hdrom évig folyamatosan jdrtam,
csak hdt voltak 1-2 problémdk, hidnyzdsok, nem tudtak le-
osztdlyozni, évet kellett volna ismételnem, és mdr ugy nem
véllaltam. Es otthagytam, hdrom évig jértam. Szakképzé.
Kémlives. Kémlivesre jartam. Kémdiives csaldd. ...sziileim
tdmogattak, fizették az ebédet, kollégiumot, zsebpénzt,
minden hétre megvolt. Es tgy jartam... De most olyan le-
hetdségen élek, kaptam egy lehetbséget, hogy itt k6zmun-
kdn, kézmunka foglalkozdson voltam, és jott egy telefon a
hivatalba, hogy a munkaligyi kézpont 16 embert kiszedett
abbdl a munkakérbdl, és beraktak tanfolyamra minket,
most kémdvestanfolyamot végzek, most azon vagyok.
December 15-re lesz rendes munkahelyem és szakképzé
papirom ... anno jdrtam suliba B.-ra, tartom az osztdlytdr-
saimmal a kapcsolatot, akik odajdrtak, azok mind elvégez-
ték, és mondtdk, hogyha van valamilyen lehetdség, lehet
majd dolgozni, akdr Németbe’ is, 6sszehozzdk.” (28 éves
férfi, Eszakkelet-Magyarorszag, kistelepiilés —2017)

7r _rr_sr

Tovabbgylir(iz6 esélykiilonbségek

A tovabbiakban a 2017-ben felvett interjuk egy-egy részletét ki-
emelve olyan tipikus eseteket villantunk fel, amelyek er8s 6sz-
szefliggést mutatnak az adott személy tarsadalmi hatterével.
Az életutinterjukban kirajzolddott torténetek ismét életkozelbe
hozzék a tébb mint 20 évvel ezel6tt is megmutatkozo eltéréseket.
A hovasziiletés altal meghatdrozott esélykiilonbségek lathatdan
tovabbgylirliztek, mindvégig jelen voltak az egyén életében. Az
egyenl6tlenségi helyzet enyhitése egyes helyszineken tetten ér-
het6 volt, masutt szinte egészében elmaradt. A rezilienssé valt
egyének élettorténeteiben megjelentek az inkluziv tarsadalmi
kérnyezet elemei, mig a konzervalddott egyenl6tlenségi helyze-
tekbél ezek a tdmogatd formak hidnyoztak.



A kulturdlis téke ereje

Az interjuk rakérdeztek a csaladi hattérre is. A kontrollcsoport
fiataljainak életutjaban sokféle tdmogatd, iranymutatd helyzet
tarult fel. A motivald szil6i minta, az aspirdciokat sokoldaltdan
tdmogatd kornyezet mellett a felséfoku tovabbtanuldst szigoru
elvdrasként megjelenit6 csalad is megjelenik a narrativakban.
Mindezek egylittesen eredményezték, hogy a kontrollcsoport-
ba tartozok doéntéen fels6foku végzettséget szereztek. Szintén
tamogato eréként jelenik meg a kontrollcsoportba tartozdk kor-
tarskdzossége — dltalanos iskolatél az egyetemig.

»Ezenkiviil mindig is térténelemrajongd voltam, de ez
apukdm miatt, mert kiskoromban csomot 6 mesélt nekem
ilyen érdekes dolgokat, és akkor mindig is a fantdziamban
élt a térténelem... Szerintem 50-50% volt az, hogy én mit
akartam, és hogy a sziileim mit javasoltak. Kériilbeliil 50-
50%-ban. Mert nyolcadikban mdr tudtam mondani, hogy
a kedvenc tantdrgyam az angol volt, de ezt nem fogal-
maztam még annyira meg. Viszont apukdm mondta egy-
szer, hogy bement a nevkoba* és ott kérdezgetett, hogy
az (angol két tannyelv(i oktatas) hogy miikédik ott.” (28
éves férfi, 1. szdmu Gyakorlo Iskola, Pécs — 2017)

,Az az igazsdg, igy visszatérve erre a tdmogatdsra,
egyébként nyilvan a sziileim mindig mindenben tdmogat-
tak, és nekem a sziileim soha nem szabtdk meg az utat,
amire én ra akartam lépni. Tehdt amikor én kitaldltam,
hogy én fodrdsz akarok lenni, akkor azt mondtdk, hogy
jdl van kisldnyom, akkor kifizetjiik a tandijadat. Es akkor
probdld meg, hogy fodrdsz leszel, de ugyanigy volt min-
dig, tehdt hogyha problémdm volt valamelyik tdrgybdl,
akkor kerestek egy kiilén tandrt.” (28 éves ng, 1. szamu
Gyakorld Iskola, Pécs —2017)

,lgen, tehdt ndlunk ez nem volt kérdés a csalddban, te-
hdt fel sem meriilt, hogy valami szakmdt tanuljunk...
Anyukdm kényvvizsgdlé... és a nevel6apukdm, aki tulaj-
donképpen azért az életem javdban & nevelt, az egyete-



men dolgozik... Széval ez szerintem eldrulja azt, vagy eb-
bél kévetkezik, hogy 6 nem fogja olyan irdnyba terelni a
gyerekeket, nyilvan ami egy szakma, nem egy egyetemi
végzettség, egy diploma. Tehdt hogy ndlunk ez nem volt
kérdés. Azért volt rajtunk nyomds és én példdul nem ez
a tipus vagyok egydltaldn. Es engem mindig félretereltek
igy a sziil6k tehdt, hogy nagyon nehezen akartdk elfogad-
ni azt, hogy én nem vagyok olyan bedllitottsagu ember,
akiiroddban el tudja képzelni, hogy dolgozik, aki alkalma-
zottként szeretne dolgozni egy cégnél... és ez azért nekem
nagyon sok lelki gyétrelmet okozott. Meg ez egy nehéz ut
volt nekem, mire elfogadtattam, hogy én nem ezt szeret-
ném csindlni, mire elfogadtdk azt, amit csindlok. Tehdt,
6k mindig is, mindig csak a szellemi munkdt tartottdk elég
nagyra. Tehdt tisztdn emlékszem, amikor a gimnadziumi
évek vége fele jartunk, és otthon fél lett csapva ez a vas-
tag, tovdbbtanuldshoz sziikséges iskoldk gylijteménye,
hogy melyik egyetem vagy fdiskola legyen kivdlasztva.
Tehdt alternativaként se, de még csak széba se jétt, hogy
egyébként lenne bdrmi, ami érdekelne mds. Ugyhogy igy
mindig valahogy sodrédtam, meg mindig valahogy telje-
sitettem az elvdrdsokat.” (28 éves ng, 1. szamu Gyakorld
Iskola, Pécs — 2017)

,Hdt az, hogy jo intézményben jartam, az nyilvdan kapcso-
16dik ahhoz, hogy milyen oktatdk vannak... Szerintem az
jo volt, hogy nagyon nem taldltam meg még magam és
mit akarok és nagyon sok mindenbe belefogtam. Széval,
hogy sportoltam az iskoldn beliil, néha az iskoldn kiviil
is. Akkor jartam ujsdgirdi kérbe, foglalkoztam szépiro-
dalommal. Példdul, hogy Pécsi Fiatal [rék Alkotdi Kére,
ahova jdrtam és mindenki vitte az iromdnyait. Szoktam
is néha mondani, hogy igazdbdl az irodalomtdl sodrdd-
tam a képzémiivészet felé. Meg hdt nagyon sok képzd-
mdvészeti formdval is probdlkoztam, de azokat csak ott-
hon igy magamnak, hogy szerintem azokat nem is ldtta
senki. Viszont azt mdig nem tudom meghatdrozni, hogy
ez az iskola vagy az otthoni hdttér, de valdsziniileg a
kettd egyiitt, hogy az ember kicsit tudatosabban épitse



magdt. Es nagyon nehéz volt, de sok minden szarral fog-
lalkoztam, azt én tudatosan leépitettem, ugy, hogy kivd-
lasztottam magamnak egy irdnyt, ami a fotogrdfia volt
és amivel, hogyha nagyon szigortuan nézziik, mdr nem
nagyon foglalkozok, merthogy ték tulléptem sok szem-
pontbdl ezen a médiumon. De hogy példdul azt tanitom,
meg azért érdekel, hogy tudtam taldlni egy fokuszt. Azt
nem tudom, hogy min mulik, de szerintem ez egy fontos
dolog szerintem.” (28 éves férfi, 1. szamu Gyakorl¢ Iskola,
Pécs —2017)

,Hdt az 1. Gyakorld, ott sok minden homdlyos, mert azért
ott méq kicsit voltunk, de egyébként a legjobb bardtném,
aki a mai napig a legjobb bardtném, 6 8 évig osztdlytdr-
sam volt... Es én ott tékre birtam ott mindenkit, nagyon
vdltozott a mi osztdlyunk, tehdt azért ott jottek-mentek
keményen az emberek, emlékszem, hogy volt, hogy hatan
voltunk Iényok, tehdt hogy igy, emlékszem, hogy mindig
a fiuk voltak tébbségben... A gimndziumbdl, meg tényleg,
onnan, abbdl a kézdsségbdl a mai napig tényleg egy 10-
15 f6s tarsasdggal igy sszejarunk. Nagyon jo bardtnéim
vannak onnan is. Tényleg, tehdt a gimi, ott én kb. nem
tanultam semmit, nem értem, hogy miért nem, merthogy
az szamitott a legerdsebb iskoldnak, abban az idészak-
ban, amikor én odajdrtam, csak annyira jo kis kézéssé-
giink volt, ahol szintén a fituk voltak t6bbségben, hogy igy
huztuk egymadst, és csak, azért jartunk be, mert ott vol-
tunk egymdsnak. De egyébként mindenki ték jol leérett-
ségizett, meg igy végig tdmogattuk egymdst. Ugyhogy
nekem az iskolai évek az ilyen nagyon-nagyon jok voltak,
én tok jol éreztem magam.” (28 éves nd, 1. szamu Gya-
korlé Iskola, Pécs —2017)

Csalad

A hatranyos helyzetd, iskoldzatlan sziil6k kiilénb6z6 médon vi-
szonyultak gyermekeik iskolai el6rehaladasahoz — az interjuk
szerint. Voltak motivalé, mintaadd csaladok, és olyanok is, akik



nem tudtak tdmogatdan allni a tanulas mellé. Az azonban ko-
z6s volt bennik, hogy a nehéz anyagi helyzet mellett a kultu-
ralis t6ke hidnya nehezitette az iskolai sikereket. Minél inkabb
eltdvolodott a didk a szllei végzettségétdl, anndl nehezebb volt
kapaszkodét taldlni, még megerdsitd szildi attitlid mellett is.
Kulonosen igy volt ez, ha mas teleplilésre, idegen kdrnyezetbe
kerult a fiatal.

,Edesapdm, az... Annak tébb iskoldja van, mert intézetis
volt... ide nésiilt a faluba. Edesanydmnak, annak egy osztd-
lya sem volt, mert annak idején, amikor a nagymamdmék
éltek, akkor az volt a divat, hogy nem engedik iskoldba,
mos, féz, takarit, meg ilyenek voltak. Ennyi. Edesapdm az
tanult ember amugy. llyen szinten, hogy akdrmilyen papi-
rokat ki tud télteni, meg ilyesmi. De nem volt szakmdja,
vagy valami, csak a nyolc.” (28 éves férfi, Kelet-Magyaror-
szag, kisteleplilés — 2017)

,Hdt most igy a csalddombdl én voltam az elsé (aki to-
vabbtanult), most ez volt az egyik rossz, de azért probal-
juk ki, hogy mi lesz, mondom, sokat nem veszitek. Leg-
aldbb megprébdlom, mi lesz ebbél. Es hdt nehéz volt, és
otthagytam... De, hogy mivel én elmentem oddig, a fiam-
nak mdr kételezé lesz megcsindlni.” (28 éves férfi, Dél-Du-
nantul, kistelepllés —2017)

A hatranyos helyzet( csaladok esetén is meghatdrozo6 és minta-
ado, ha van csaladi tdmogatas az iskolai életut soran. Igaz akkor
is, ha — az alacsony iskoldzottsdg miatt — a tdmogatas nem tud
konkrét tanulmanyi segitésben testet 6lteni, hanem a folyama-
tos Osztonzés az, ami fontos kiilsé elvarasként jelenik meg az
egyén életében. E mellett az is lathato, hogy egy-egy egyéni
mobilitds a csalad szamdra fontos mintaadd szerepet tolt be a
kisebb gyermekek életében.

»Amikor diplomaosztém volt, akkor Idttam a sziileimen,
hogy 6k nagyon biiszkék, hdt megcsindltam a gimndzi-
umot, meg elvégeztem a 8 dltaldnost — ndlunk a nyolc
dltaldnos is nagy sz6 volt. De akkor Idttam el6szér, hogy



az apukam az sirt, ugyhogy annyira biiszke volt, hogy
most lett a Idnydnak diplomdja, és akkor egymds utdn
ketté ugye. Ezt sem hitte volna, hogy az elsé, a mdso-
dikra... meg mdr mondta, hogy 6 6ltényben, mert hdt ez
micsoda megtiszteltetés. Mert ugye a mdsodik diplomdm
vorés diploma lett. Es akkor ugye, akkor kiilén kihivtak,
és akkor mondta az apukdam, hogy & akkor éltényt fog
venni, mert hdt az micsoda megtiszteltetés. Ugyhogy ez
nagyon, nagyon, nagyon jol esett. Akkor volt ez elGszér,
hogy ugy éreztem, hogy tényleg bliszkék ram. De amugy
nem, tehdt 6k nem mondtdk soha, hogy hu, milyen blisz-
kék réd, nem mondtdk ezt soha. De ott, amikor a diplo-
maosztd volt, akkor Idttam rajtuk, hogy mennyire meg
voltak hatodva és mennyire oriiltek neki. A testvéremnek
sokkal kénnyebb volt, mert mondom, ugye, kijartam egy
utat neki, addigra minden be volt jaratva. Akkor madr hoz-
tdk-vitték a kollégiumba, tgyhogy nem volt probléma az
se. Az is ugy volt, hogy a kollégiumba is ugy mentiink,
hogy az egyik ismer6sémnek apukdja 6 vezetett le min-
ket, és apukdm (ilt mellette, hogy Idssa az utat. Olyan
szinten nem mert vezetni se, hogy elmenjiink egy kicsit
messzebbre, és akkor utdna meg mdr & is belejott. (28
éves né, Dél-Dunantul, kistelepulés — 2017)

,Neki (flamnak) kételezé lesz igen, mert nekem is az volt.
Mer’ azt mondta apdm, hogy én eddig csindltam, mer’
anno az volt az alapkévetelmény, amit elvdrtak az em-
berek, hogy legyen egy normdlis szakmadd, amibél meg
tudsz élni. De azt mondta apdm, hogy fiam ez nem elég,
mindenki aggyal dolgozik, fiam, egy nagyobb iskolai vég-
zettséqg kételezd, és ha tudod, csindld meg az egyetemet.
Mai napig is azt mondja, hogy miért nem csindltam meg?
Mer’ azt mondja, nem az a legjobb, amikor kézzel kell
dolgozni, hanem amikor fejjel, otthon a kanapébdl, csak
nem j6tt 6ssze, nehézkes.” (28 éves férfi, Dél-Dunantul,
kistelepiilés —2017)



Altaldnos iskola

A csaladi segitségen tul meghatdrozo szerepet tolt be az egyén
életében az iskolai kdrnyezet milyensége. Kiilonosen fontos ez
az iskoldtdl eltéré nyelvi szocializacidval, kulturalistéke-hidnnyal
rendelkez6 diakok esetén. Bikulturalis szocializacidjukban meg-
hatdrozo szerepet toltenek be azok a pedagdgusok, akik media-
tori szerepiiket betodltve képesek a csalad és az iskola kdzé , hidat
verni”. Az iskolai sikerességgel 6sszefliggésben jénéhany inter-
jubdl elSkertltek altalanos iskolas idészakot tamogatd pedago-
gusok. A visszaemlékezésekbdl lathatd, hogy az emlitett peda-
gbégusok a klasszikus tandarszerepen tul valdban a didkok egész
karrierjét meghatdrozd szerepet toltottek be. Mindezt a csalé-
dokkal partneri viszonyban, a szll6kkel egyuttmUkodve érték
el. Mindezt megerdsitette, hogy a kozépfokot elvégzb hatranyos
helyzet( fiatalok narrativaiban kiemelten is emlitésre kerilt, ha
az dltalanos iskola tdmogatd, csalddias volt. Konkrét torténete-
ket és személyeket (tanarok) neveztek meg az interjut addk, ami
azt mutatja, hogy a kiils6 tdmogatdsnak meghatarozo ereje van,
és ez dontSen kozépfokon torik meg. Megjelenik a narrativaban
a csaladokkal valé szoros kapcsolattartas, egy-egy kiemelkedé
tanar, a tanuldsra vald iskolai odafigyelés is.

»Hogy miben segitettek? Hdt csak ezt tudom mondani,
hogy nagyon jol értelmezheté volt, ahogy leadtdk az
anyagot. Es kijdrtak hdzhoz. Osztdlyfénék jdrt ki hdzhoz...
Itt lakott a faluban a Ty. tandr bdcsi, igen. A sziil6kkel is
nagyon rendben volt... Hogy ha a gyerek mondjuk gyen-
gébb volt valamibél, akkor eljéttek, elmondtdk. Széval
még én is kaptam ebbdl... Persze, a szigor... Hdt, minden-
nap ellendrizték tényleg a hadzi feladatot, ha nem csindl-
tuk meg, akkor megkaptuk a magunkét érte... Hat, meg
nem ugy volt, mint most. Kicsit tartottunk a sziil6ktél.
Mert most nem ugy ldtom a gyerekeket, hogy tartand-
nak a sziil6ktél... Hat a tandrok nekem mdsabbak voltak,
mint a mostaniak... Hdt szigorubbak, szigorubbak. Meg
mintha mdsképp lenne tanitva most az a gyerek. Nem
tudom. Nem azt mondom, hogy rossz, de mdsképp... Es
igen-igen, engem nagyon szerettek (a tanarok). En is sze-



rettem Oket... Olyan nem lesz (rossz érzés a régi iskolaval
szemben), nekem nagyon jé volt (csalddias) ...Igy van, igy
van.” (28 éves nd, Eszakkelet-Magyarorszag, kistelepiilés
—-2017)

,Volt igen, kedvenc tandrom volt, az osztdlyfénékém, a
Z. 1., 6 volt az, akit azt mondom nem csak tandrként ke-
zeltem, hanem ugy is néztem rd, mint egy mit tudom én,
egy anydra. Egy biztonsdg érzete volt az embernek, amikor
ott volt mellettiink... Igen, és vele egyébként meg lehetett
beszélni mindent, hogyha az embernek volt olyan dolog,
ami nem is oda tartozott méqg azt is akdr. Es ha tudott jé
tandcsot adott, rosszat nem... Nekiink végig & volt az osz-
talyfénokiink azt hiszem, lehet, hogy az utolsé évben nem
6, de 6 volt végig. Igen, els6tél végig, egész nyolcadikig &
volt.” (28 éves férfi, Dél-Dunantul, kistelepiilés —2017)

,Hdt azokbdl a fiukbdl megmaradtak. Ldnyokkal is, ha
dsszefutunk, akkor elbeszélgetiink. Csak jobban bennem
az a felsé suli maradt meg. Osztdlytaldlkozok voltak visz-
sza, azokra elmentem... Az szép kis emlék volt amugy. Ad-
dig volt jo, amig oda jartunk. Semmi gondunk nem volt.
Hazajéttiink, kajdltunk, azt’ mentiink ki jdtszani, meg
dssze-vissza. Semmi gond nem volt. Anydm ha volt, azt’
akkor az embernek nem kellett odafigyelni magdra. Csak
annyi dolga volt, hogy tanuljon.” (28 éves férfi, Eszakke-
let-Magyarorszag, kistelepilés — 2017)

,Mert 6 végig elsé ota végig velem volt, szoval, ha kellett
mennem valahova, akkor mentem. Szinjdatszd kérbe vagy
mds drdra bementem. Engem elengedtek. Nem tudom,
legaldbb is & volt a kedvencem, olyan, mint a mdsodik
anydm lett volna. Akdrmi volt elmehettem hozzd. Jo hdt,
0 is szeretett minket...” (28 éves férfi, Dél-Dunantul, kis-
teleplilés — 2017)

,Jo tanulo voltam, azt tudom, szerettem is tanulni, sze-
rettem is volna még tovdbb tanulni, igy elég jo jegyeim
voltak. Négyes alatt soha nem volt az dtlagom, 4,5, 4,8,



ilyenek voltak. Ugy tudom volt egy olyan év is, amikor
5-6s volt teljesen... Hdt, szerettem Gket (tanarok), 6k is
szerettek engem. llyen szavaldversenyekre is jartam, sze-
rettem az irodalmat... Volt egy ilyen észténdij, egy ilyen
mentoros program, akkor volt ilyen, hogy kijeldlt mentor-
tandrok voltak, és 6k dltaluk lehetett igy vdlasztani ugy-
mond, segitettek a vdlasztdsban, hogy hova szeretnék
(tanulni), milyen téren. Voltak ilyen k6z6s programok,
hogy leiiltiink beszélgetni, jovéképet alkotni...” (28 éves
férfi, Kelet-Magyarorszag, kistelepiilés —2017)

,Nekem volt egy tandrom, meg is emlithetem a nevét
nyugodt szivvel. B. K. tandr ur, 6 nagyon segité kész volt,
anno. Isten nyugtassa 6 mdr elhunyt. Z. tandrnét is nyu-
godtan felhozhatom a felsoroltak kézé, S. T. tandrnét is,
6 volt igazgato nemrég az iskoldban. Hat, a régiek kéziil,
ugye ennyi, mert ugye vdltoztak, a tantestiilet. O mihelyst
én befejeztem az dltaldnos iskoldt, én elmentem tanul-
ni a szakiskoldba, Sz.-ra. Ott szereztem egy szakmdt és
egy érettségit. Ott is szép emlékeim vannak kiilénben,
mindegyik tandr segitékész volt. S6t, némelyikhez ugy
huzédtunk, mint ha mdr csalddtag lenne. O mindenféle
formdban segitettek minket, nem csak tgy, mint egy did-
kot, hanem ha valami probléma volt, akkor anyagilag is
mondhatom...” (28 éves férfi, Kelet-Magyarorszag, kiste-
lepiilés —2017)

Kézépfok

Azinterjukban az iskoldztatas id&szakara visszatekintve a problé-
mak féként kdzépfokon sirlsodnek. Az elbeszélt iskolaelhagya-
sok egyik legf6bb oka, hogy a szegregdlt altaldnos iskolai kérnye-
zet nem tudta azokat a szocializacids helyzeteket megteremteni,
amelyek sziikségesek a kozépfokon valé sikeres elérehaladashoz
egy varosi integralt kdrnyezetben. Szerepet jatszott az is, hogy
a falusias, tobb helyitt er6sen tdmogaté altalanos iskola utan a
varosi, méltanyos tdmogatdsokat nélkiil6z6 kozépiskoldba kerilt
a fiatal.



,De nekem viszont ez (kbzépiskola) furcsa dolog. Mert
ahhoz képest dltaldnosban milyen viszonyban voltunk a
tandrokkal!... Igen, és most is vannak tandrok, akikhez
bemegyek és imddnak, 6lelnek, puszilnak, és nem csak
engem tanitottak, hanem még a pdromat is, és most a
gyerekeimet tanitjdk... Aztdn egyiitt jartunk kézépsuliba
innen falubeli ismerdsék, akik mdr Pécsre jdrtak, én Sz.-
re... aztdn egy idé utdn nem szdlltam le Sz.-en, vagy ha
le is szdlltam, akkor mentem tovdbb veliik Pécsre. Tehat
igy...” (28 éves nG, Dél-Dunantul, kisteleptilés — 2017)

Hasonldéan gondot okozott kozépfokon az ismeretlen tanarok
mellett a didkkozosség ,idegensége”, amit az anyagi kiildnbsé-
gek és a kulturdlis eltérések egyarant okoztak. Ennek felismeré-
se és tamogatd pedagogiai segitség nélkil ez a helyzet iskolael-
hagyast veszélyeztetd tényez6.

»Sokkal csinosabban, sokkal mdsképp, mds vildg volt az
6viiké, mint az enyém. Sokkal mdsképp jdartak. Nem tu-
dom megmagyardzni, nem, nem tudom megmagyardz-
ni, éreztem a kiilénbséget, azt, hogy 6k, meg én. Nem
jartam szakadtan, de azért éreztem mégis azt a kiilénb-
séget... (a tanarok) Annyira nem, annyira... akkoriban
annyira tdv.. mdr maga az is, hogy tdvolsdgtarténak
éreztem mdr azt, hogy ugye magdzza a tandr a didkot,
ettél madr a didk nem kézeledik ugy a tandrhoz bizalom-
mal, mert hdt ugye ott a magdzddds, ami visszatartja
a didkot attdl, hogy szdljon... Es akkor nekem ugye dl-
taldnos iskoldba kikertilve egy kézépiskolaba, nekem ez
egy tok furcsa dolog volt.” (28 éves ng, Dél-Dunantul,
kisteleptilés —2017)

A mélyszegénységgel kapcsolatos részletek is elGkeriiltek a ko-
zépiskolas korbdl mas emlékekkel egyitt. Tobb interjualany be-
széIt arrdl, hogy j6/kdzepes tanuld volt az altaldnos iskolaban,
tobbféle tervvel, azonban a csaldd anyagi helyzete lehetetlen-
né tette a tanuldst. Ezekben az esetekben a narrativa reflektiy,
kitér sokféle tényezére, ok-okazati 0sszefliggéseket is feltar. A
késébbiekben latni fogunk olyan példat, ahol hidnyzik ez a tipu-



su Osszetettség és reflektivitds, és a szegénység emlitése inkdbb
onvédo indokként jelenik meg.

,Volt egy célom, de nem értem el. Fodrdsznak akartam
menni. Itt a mai napig nyirom, nyirkdlom az embereket,
szoktam nyirni. De viszont sziileim olyan szegények voltak
akkordban is, hogy nem tudtak tamogatni. Valamit én el
akartam érni, csak hat nem volt annyi pénziik, hogy jo le-
gyen. Mert még mellette... tizenegy, tizenegy gyerek volt
mellette. Nagyon sok testvérem volt. Tizenketten voltunk
édestestvérek otthon. Nagyon nehéz kériilmények kézott
is nevelkedtiink fel. Tényleg mdr, ha ennek vettek, akkor
az haragudott picit. Oriiltiink, hogy tudtunk jdrni ide is-
kolaba annak idején. Hogy tudtunk egy kis kajahoz jutni,
megmondom &szintén. Meg azért a cuccunk, meg azért
a ruhdzatunk megvolt. Szegényesen is, de azért madr hu-
szonvalahdny évrél beszéliink.” (28 éves férfi, Kelet-Ma-
gyarorszag, kistelepllés —2017)

A szegénység lathatdan az igéretesebb életutakat is meg tudta
torni, és a magasabb végzettség helyett (érettségi) alacsonyabb
presztizsl kimenetet (szakma) eredményez. A szakma elsajati-
tdsa mar segit ugyan abban, hogy bizonyos lehetGségek elérhe-
t6ek legyenek a munkaerdpiacon, azonban valddi attérést nem
jelent sem az egyén, sem a csalad életében.

,Hdt, én vittem legtovdbb (a csalddban), de én se jutot-
tam el az érettségiig. Mert a szakmdt azt elvégeztem,
szdmitogép kezeldi szakmdt, aztdn ugye kétéves volt az
érettségi, az egyiket elvégeztem az elsé évet, a mdsodik
évbe mdr nem mentem vissza. Ennek is az anyagi hdttere
volt a probléma, sajnos a sziileim nem birtdk finansziroz-
ni. Mondjuk sokat nem kellett volna finanszirozni, de még
azt sem tudtdk, hogy én most hetente visszajdrjak egy
kis zsebpénzzel... Igen, hdt meg az utikéltség, egy havi
bérlet a helyi jaratra, egy kis zsebpénz, de még ez is ne-
hézkes volt nekik. Ugy hogy inkdbb, tgy déntéttem, hogy
elmegyek dolgozni, azéta nyomom az ipart. Akkor még
gydrba mentem el, a vdrosban lizemelt, ilyen kdabel-, kor-



bdcsgydr. Illyen kdbeles, csak utdna az megsziint, utdna
elmentem a vizmiihéz, az ilyen kézmunka szeriiség volt,
ott is vagy hdrom-négy évet, ugye?” (28 éves férfi, Kelet-
Magyarorszag, kisteleptlés — 2017)

Az el6z6ekben kiemelt interjurészletek sokoldalian mutattak
be, hogy az ,érzékeny” kozépiskolds korszakban miként erésdd-
tek fel a hatranyok, és vezettek 6hatatlanul a lemorzsolédashoz.
A kozépiskolai idGszak integralt kornyezetének negativumai (ri-
zikéfaktorok) kozott kiugréan jelentek meg a nemzetiségi hova-
tartozdshoz kapcsolédod elGitéletek mint hatraltaté események.
Ezek a cigany/roma interjualanyok torténeteiben anélkil kerdl-
tek el6, hogy erre vonatkozdan szerepelt volna kérdés. A szam-
talan diszkriminativ eset a kdzépfoku iskolaztatdas nehézségeitdl
a munkavallalds ellehetetleniiléséig ivel, a kornyezet befogadd
attit(idjének hianya az elbeszél6k életesélyeit kozvetlenil is be-
folyasolta. Az, hogy az elutasitds kizarélag azért érte az inter-
jualanyokat, mert tiszab&i/’szentmartoni/rakacai lakosok voltak
egyuttal megakadalyozza a telepliléseken él6k jovGjének re-
ményteli [atdsat, tervezését is.

Az alabbi kiragadott példa a kbzépiskolas id6szak egy szeletét
mutatja be, késébb pedig tobb példat fogunk latni felngttkori
esetekrdl is.

,V.-ba mentem a bordszati szakiskoldba, ott voltam, jdr-
tam kb. két évet, azt hiszem, és abbahagytam, mert nem
éreztem jol magam, nem szerettem oda jarni iskoldba...
Bordszati iskola volt, és volt olyan, hogy a tandr részegen
jott be, volt, amelyik cigdnyozott. Nem szerettem, nem tu-
dom, nem szerettem... Nyiltan az osztdlyterembe’ mond-
ta, hogy cigdny vagyok, szé szerint igen... Hdt én beval-
lom, nem fogok titkoldzni, bevallom, tébbet I6gtam, mint
a suliba’ voltam, tehdt én nem szerettem oda menni. Volt
olyan, hogy feliiltem, elmentem V.-ba, onnan P-re, csava-
rogtam, fogtam magam hazajéttem azt kész. Es apdmék
ugy déntéttek, hogy 6k nem fognak velem idegeskedni,
nem fognak az iskoldba bejdrni, megkérdezték, szeret-
nék-e jarni még iskoldba vagy nem? Elértem azt a kort,
ugye, amikor abba lehetett hagyni az iskoldt, ugye, nem



kotelezb. Es akkor én azt mondtam, hogy nem szeretnék
ide jarni iskoldba, és én abba is hagytam.” (28 éves férfi,
Dél-Dunantul, kistelepilés — 2017)

Problémat okozott a csalddias, de homogén altalanos iskola és
a ridegen integralé kozépiskola kozotti dridsi kiilonbség is. Az
aldbbi interjuban is megragadhatd a kulonbség a pedagdgusok
ellentétes iranyu viszonyulasaban, illetve a tanulmanyi elvara-
sokban. Ebben az interjuban is el6keriil olyan pedagdgus, aki
kozépfokon rasszista elGitélettel, nyiltan korlatozo attit(iddel allt
az interjualanyhoz. Ez a térténet azonban — kdszénhetéen a fo-
lyamatosan megerGsit6 csaladi hattérnek is — pozitivan alakult.

,Az dltaldnos iskoldban csak, hdt ott ilyen homogén, il-
letve csak cigdny gyerekek voltak ndlunk... igazdbdl ugye
mivel nem tudtak differencidlni a tandrok, vagy nem volt
ugy, hogy akkor most valakit kiemelni, tehdt ilyen nem
volt, mert nem volt kit, de amtugy meg nagyon aranyo-
sak voltak (a tandrok)... A gimndzium az nehéz volt, az
sokkal nehezebb falat volt. 32-en voltunk, és csak négyen
voltunk csak cigdnyok. Ott volt azért egy-két tandr, aki
azt mondta, hogy ezt nem fogod megcsindlni, meg ezt
nem fogod elvégezni, megq te is sziilni fogsz. Ugyhogy az
egy mds tészta volt. Azt nem szerettem a gimndziumot,
ki nem dllhattam. Az egy nagyon nagy kiizdés volt szd-
momra is... Nem, nem volt senki, senki, a gimndziumban
senki (aki segitett volna). Ott csak negativ, ott csak ne-
gativan tudtak hozzam dllni. Csak negativ. A matekta-
ndr konkrétan minden félévkor meg akart buktatni, csak
nem tudott. Nagyon nehéz volt, nehéz volt. A négy évet
megcsindltam, nem buktam meg egyszer sem, semmibél,
de nagyon keményen kellett ahhoz tanulni, mert nagyon
megnehezitették a dolgomat. A kérnyezettandr is, az is
ilyen rettenetesen flegma volt, vagy bdrmit, barmi ilyen
tablds feladat volt, mindig kihivott. Mindig napra készen
kellett lenni, mert folyton kiszurt. Az nehéz volt, azt nem
szerettem, nem voltak jo évek. Nagyon sokat kellett ta-
nulni. Nagyon sokat.” (28 éves ng, Dél-Dunantul, kistele-
pilés —2017)



Tipikus példakat taldlhattunk arra vonatkozdan is, hogy egy
szegregalt lakohelyi kdrnyezetben végzett altalanos iskola utdn
a kozépfokon valé sikeres el6rehaladast — az anyagi és mediatori
tdmogatas ellenére — nagyban megakadalyozza, hogy az adott
személy az els6 14 évben nem szerzett tapasztalatot arra vo-
natkozdan, hogy miként kell boldogulni egy nagyvarosi integralt
kérnyezetben.

,Hdt buta voltam. El6szér jartam a H.-ba, csak eltéved-
tem, mert ugye ilyen kis falusi Idnyka vagyok, és nem
tudtam, hogy hogy kell a busszal kézlekedni, mert M.-dn
voltam kollégista. A T. segitett nekem, hogy oda keriiljek,
ugye ilyen hdtrdnyos helyzetiiként mindenben tdmogat-
tak, nem kellett fizetnem sem ebédet, semmit, minden
ingyen volt, igy mondom. A H.-ba jdrtam gimndziumba,
és eltévedtem, és nagyon megijedtem, mert a busz nem
oda vitt. Nem is tudom, hova vitt most pontosan. Nem
a buszos volt a hibds, hanem én, persze, mert én buta
voltam egy kicsit, ugye nem tudtam, hogy melyik buszra
kell szdallni, és nem tudom valamilyen mds faluba vittek.
Nem tudom most pontosan, nem K.-ra, valami mds fa-
luba. Utdna lévé falura, és nagyon megijedtem, és nem
akartam visszamenni tébbet az iskoldba.” (28 éves ng,
Dél-Dunantul, kistelepulés —2017)

Az iskolaztatasban elSrébb jutd személyek élettérténeteiben a
konkrétumokon tul még az is kozos jellemzd, hogy az iskolaval
kapcsolatos valaszaik linedris idémegkdzelitéseket, ok-okozati
osszefluiggéseket és reflektiv szemléletet tiikroznek. igy megje-
lennek benniik mind a tdmogatd, mind a hatraltaté feltételek,
melyek kilsé és bels6 tényez6kre egyarant vonatkoznak. Az
aldbbi interjuban szembetlné az a bels6é er6 (éntudatossag),
amely segitett a gatlo kiilsé er6 ellenére rezilienssé valni. Tobb
ilyen eset kerult el6 cigdny/roma egyetemistak élettorténetébdl
is (Varga, 2017b).

,llyen nem volt, nem, nem, nem volt, ilyen hdtrdltatdsok
nem voltak. Hdt egy lett volna, mert igazsdg szerint, ami-
kor S.-ra jartam iskoldba, J. tandr ur, 6 adott egyest és 6



akarta azt, hogy én menjek kisegité iskoldba. Aztdn most
kisegité osztdly helyett van egy érettségim. Es hdt arra a
napra még mindig vdarok, nem tudom még él-e vagy sem,
hogy elmenjek hozzd, és megmutassam neki, itt van az
érettségim.” (28 éves férfi, Dél-Dunantul, kistelepllés —
2017)

Ahol a szegregalt kornyezetbdl indulé személy sikeresen meg-
szerezte a kozépfoku végzettséget, ott legtobbszor emlitésre ke-
rilt valamilyen kilsé segitség — mentorald tanar, tanoda, minta-
adod rokon vagy Ujrakezdett (masodik esély) iskola.

,Ott (kozépiskola Sikléson) négyen voltunk cigdnyok,
egyediil voltam fiu igy cigdnyba, volt még hdrom csaj
velem két unokatesém, meg egy idegen csaj, nagyon jo
volt, hd” meg jo volt a tdrsasdg, tandrokkal normdlisak
voltak... Segitettek. Akkoriban indult be ez a (itt a faluban)
Tanoda kilencedikbe’, M. E., akkor volt az a D.... Jdrtam
(tanodaba) 4 évig. Kékeményen... HG’ hogyne (szami-
tott), hud f6leg matekbdl, az kegyetlen volt kilencedikbe’,
olyan matektandrom volt, dd kegyetlen, olyan szigoru
volt. Brutdl. Viszont vdgta. F. P. volt a neve, még mindig
él mondjuk. Annyi hdzi feladatot adott d, kegyetlen volt.”
(28 éves férfi, Dél-Dunantul, kistelepulés —2017)

»Hdt most a Kistigris (masodik esély gimnazium) az itt
van a szomszédba’, nem kell kordn kelnem stb. kénnyebb
volt. Anno még kénnyebbnek Iattam, meg anno nyilt ki...
Hdt az elsé két év az olyan volt, hogy nem is tudom, ilyen
mdsikfajta tanitdsi modszer volt. Olyan volt, hogy dra
helyett a tandrné azt mondta, hogy el6szér nem azt kell
megtanulnotok, hogy mibdl kell vizsgdznotok, ugye bdr
a tananyag, hanem meg kell tanulnotok ujsdgot olvasni
és értelmezni, mert azt ldtom, azt mondja, hogy sokan
nem tudjdtok, mer’ tényleg elolvastuk, és akkor most mit
értettél ebbdl, hat mit tudom én, semmit, de elolvastam.
Es akkor mondta, hogy ez igy nem dllapot, és akkor el-
kezdtiink tanulni. Es akkor volt egy olyan, hogy én mond-
tam, hogy én még soha nem voltam birdsdgon, az egyik



tandrnak mondtam, azt mondja jol van, mert pont van
egy, nem is tudom, milyen tdrgyalds volt, a diszkrimindcio
ellen, na akkor gyeriink fel Pestre. Fenn voltunk Pesten,
és akkor (ilok a birésdgon bent, és akkor beszélgetnek,
mondja a birénd, mondja az lgyvédnd, vdad, minden és
jovok ki és akkor azt mondom, hogy egy szét nem értet-
tem az egészbdl. Es akkor azt mondja nekiink a biréné,
hogy ez a nyerésre dllo, és akkor mi volt ez, mer’ én nem
értettem mondom semmit. Azon kiviil, hogy egy meg ket-
t6, meg visszaporgetett valamit, megint elinditotta, azon
kiviil én semmit nem értettem. Amugy akkor jéttiink rd,
hogy hoppd még is kellenének a szakszavak meg stb. Na
akkor rddlltunk arra is, egy két évig mentek a szakszavak,
stb. gyakorlds minden, de igy mivel, hogy hétkéznap nem
haszndlod el is felejted. Es akkor jétt az érettségi, T. L. fél
éven keresztiil, délelétti tanitds és délutdni tanitds volt,
tanitott meg minket. Délelétt kett6-hdromkor vége volt a
tanitdsnak. Négykor visszamentiink és este 8-ig... Es igy
Ossze jott az érettségi... JO (élmény) volt, hdt a vége fele,
amikor abba a pillanatba voltam, akkor azt mondtam, na
most én abbahagyom az iskoldt, vége, na hdt én ezt nem
fogom birni, 8 éra és akkor semmit nem csindltam aznap,
haza jéttem, aludtam és akkor megint vissza iskoldba, de
amikor meglett az érettségi, akkor biiszke voltam, akkor
jo volt. Hdt igen... Csalddi, csalddi dllapot volt (az osztaly-
kozdsség), mindenki ismert mindenkit. A tandroknak volt
ugyebdr ez a hogyhivjdk tandriuk, de semelyik tandr nem
volt a tandriba, mindegyik lent volt a didkokkal, és akkor
ott beszélgetett veliik, meg ilyenek. Nem volt olyan érzé-
sed, hogy iskoldba vagy, hanem egy olyan helyen, ahol
tanitanak, ugyhogy nagyon jé volt.” (28 éves férfi, Dél-
Dunantul, kistelepiilés —2017)

,Kistigris gimndzium nagyban tamogatott, nagyon sok-
ban tdmogatott minket, 6 ajdnlotta azt is, hogy csindljuk
meg az érettségit, menjiink el fésulira vagy egyetemre
vagy végezziink, valami komolyabb szakmdt. Mert az
Ambedkar vallds szerint, Indidba ugyebdr az volt, hogy
az indiaiaknak megmondtdk, nem is tudom, hogy hivjdk



ezeket... igen, a kasztrendszerbdl csak ugy lehet kilépni,
hogy ha egy ember feljebb Iép, orvos lesz beldle, és egy
senki, egy ilyen kaszt alatti menti meg a nemest, akkor
kertilhet feljebb a létrdn. Es ezt az emberek egy id6 utdn
tobbet ilyet ldtnak, megszokjdk ugyebdr. Es akkor mond-
ta a tandr, hogy az lenne a dolgotok, hogy ti is okosabbak
legyetek, Iépjetek fol, mert akkor mdsképp fognak veletek
bdnni. Hdat ez volt a terv csak nem jétt 6ssze, de probdlko-
zunk, dtadjuk a gyereknek, aztdn majd valami lesz bels-
le.” (28 éves férfi, Dél-Dunantul, kistelepiilés —2017)

,Google T. L. vagy valami ilyesmi, hd’ ugy nézett ki, mint
egy viking, ugy is neveztiik, viking, de baromi jo fej volt,
szoval jdatszottunk, hiilyéskedtiink, megint mdsképpen
mondta el, széval az emberbe akaratlanul is benne ma-
radt... Vele volt az, amikor elmentiink Horvdtorszdgba,
Borovicdra fel a hegyre, megnézni a vdrat, meg ilyesmi,
jo volt... Hd” minket meg az osztdlyfénék, a T. L., az ugy
tanitott, hogy dlljunk ki magunkért, akdrmi van. Széval az
osztdly ésszefogott.” (28 éves férfi, Dél-Dunantul, kistele-
pulés —2017)

Felnéttkor

A kozépfokon néhdany osztalyt vagy a szakmat megszerz6k tor-
téneteibdl rendre elSkeriil az Gjrakezdés terve. Sokan ugy vélik,
a tanulds mar csak a gyermekeiknek fog sikerilni, vannak, akik
a folytatast jovébe vetitett feltételek (felépll a hazam, szerzek
egy j6 munkat) meglétéhez kotik. Az aldbbi interjualany azon
kevesek kozé tartozik, aki elkezdte az érettségi megszerzését,
de munka mellett félbe kényszerilt hagyni. Mas torténetek ke-
riltek elé Alsészentmartonban, ahol a helyben miikédé maso-
dik esély gimnazium kozvetlenebb segitséget tud nyujtani. Az
érettségi utan valo tovabblépést, a felsGoktatasban valé megka-
paszkodast azonban olyan kulturalistéke-hianyok (is) nehezitik,
amelyeket a szegregalt lakdkornyezetben nehéz megszerezni.



,Kijdrtam az ugye kilenc-tiz (osztalyt), volt egy év szak-
ma, meg egy év az érettséqgibdl, egy évem hidnyzott, hogy
leérettségizzek... (kés6bb) jartam levelezére, visszamen-
tem, mert csak azért még is szerettem volna leérettsé-
gizni, visszamentem, csak igy a munka mellett mdr nem
birtam ugye. Mert két miiszakba dolgoztam, és amikor
a délutdnos miszakba dolgoztam, mire hazaértem, éj-
fél-egy ora volt kériilbeliil, és utdna lefekiidtem aludni,
amikor lefekiidtem, ugye hazajévok, eszek, megfiirdok.
Kériilbeliil két ora volt. Fél hatkor indult, innen a buszom,
hogy beérjek Sz.-ra. Ugye sokat nem tudtam aludni, és
az ordn is csak igy bobiskoltam. Jegyzetelni nem nagyon
tudtam. Ugyhogy azt hiszem két-hdrom hdonapig birtam
ezt a levelezd tanfolyamot. Ugyhogy akkor besokalltam.
Azt mondtam, d, nem, majd taldn majd egyszer, de azota
még nem vettem rd magam.” (28 éves férfi, Kelet-Ma-
gyarorszag, kistelepilés — 2017)

,Hdtonnan elmentem a T. Gimndziumba S.-ra, de ott nem
sikeriilt a 2. év, mert volt egy tandr, aki nem szeretett. Es
mondta, hogy megbuktat, meg cigdny vagyok, meg igy
meg ugy, és akkor dtjéttiink ide a Kistigris Gimndziumba,
és itt letettem az érettségit, meg a szakmam is van.” (28
éves férfi, Dél-Dunantul, kistelepulés —2017)

,Hdt mindenképp akartam volna egy egyetemi végzett-
séget... valami kisebb szakmdt, és akkor egyszer csak a
M. felajanlotta, mi lenne, hogyha ifjusdgsegité lennék.
Ifjusag? Segités? Tokéletes, vallalom és akkor menjiink a
(PTE) FEEK-re. Beadtuk a jelentkezést, j6tt a papir, hogy
sikeriilt. EImentem, és hat ott voltam az iskoldban tébb
mint egy évet, és Idttam, hogy egydltaldn nem arrdl volt
sz0, hogy segitsiink az embereken, hanem az, hogy ta-
nulj, tanulj, tanulj, tanulj. Igazsdg szerint az a segités az
elmaradt, vagy nem tudtam, hogy most segiteni kell, vagy
nem kell segiteni, vagy most mi van, mert mindig valami
mds. Mindig olyan tananyagok voltak, hogy elolvastam,
hdt mondjuk az érarendemben volt egy ilyen hosszu vala-
mi, hogy szoc. politika, és mondom ez most mi, igy meg-



dllitam és néztem, ez nekem nem fog menni. Oriilék neki,
hogy az érettségim megvan, és akkor most igy hirtelen
paff bele. Es akkor elmentiink drdra, és mondta a nem is
tudom, milyen drdnk volt, valami jog szakértdi dra volt,
és akkor mondja a tandr, hogy elmondott egy hosszu mo-
noldgot, egy 10 perceset, és utdna mondja, hogy legkéze-
lebb jénnek csak igazdn a szakszavak. Mondom ebbdl a
10 percbél nem értettem semmit, mi lesz akkor, ha majd
tényleg nekidll igy szakszavakkal dobdlozni, és akkor azt
mondta, hogy nem tudom, milyen kényv, el kell menni a
kényvtdrba kivdltani. J6 meg van a kényvtdri, azt mond-
ja, ott van egy kényv 110-320-as oldalig az lesz, majd a
teszt, életembe’ nem olvastam még ennyit, most mi lesz?
Es nem jétt éssze. Ugy hogy abbahagytam, ennyi volt.”
(28 éves férfi, Dél-Dunantul, kistelepilés —2017)

Az alacsony iskoldzottsdg oka gyakran a korai parvalasztas és
gyermekvallalds, és csalddi problémak is vezethetnek ahhoz,
hogy a tanulmanyokat abba kell hagyni. Ennek ellenére ki tud
alakulni olyan élethelyzet, ami bar az iskoldhoz mar nem vezet
vissza, viszont napi megélhetést jelent.

,Hat itt tanultam, hét osztdlyom van. Nyolc az nincs meg,
mert megestem V.-val. Aztdn igy nem mentem a potvizs-
gdra. Meglett volna a 8 osztdlyom, csak mdr én nem men-
tem. Szégyelltem... Nem tudom, hogy fiatal voltam, aztdn
olyan hamar kismama lettem... Mehettem volna pétvizs-
gdra, hogy meglegyen a 8, de nem mentem... Nem, mert
igazsdg szerint nincs rd idém (befejezni). Ugyhogy a gye-
rekeket itt hagyjam, magukban, nincs. Nem gondoltam
rd.” (28 éves né, Kelet-Magyarorszag, kistelepiilés —2017)

,16-17 éves koromig a sziileimmel éltem, aztdn otthagy-
tam az iskoldt, és akkor utdna dtkéltéztem nagysziile-
imhez, ugye voltak ndlunk ezek a csalddi gondok. Ott a
mamdmékndl van egy kis hdz, oda bekéltéztem, ott egye-
diil éltem, egyediil voltam. Utdna hdt lizletelgettem, meg
mit tudjam én, sszej6ttek innen-onnan ilyen kis pénzek,
megvettem ezt a lakdst. Nem igy nézett ki. Akkor segitett



apdm egy kicsit, én is ugy mond eld tudtam teremteni in-
nen-onnan egy kis pénzt, ésszegylijtégettem, dsszerakos-
gattam, nem feléltem. Mds elment bulizni, szérakozni, én
nem, én volt olyan, én is elmentem, nyilvdn, de nem ugy
mint mds minden héten, dsszerakosgattam a kis pénze-
met, akkor utdna fogtam feldjitottam a hdzat és ennyi.
Ennyi. Dolgozni, meg most az énkormdnyzatndl dolgo-
zom, kézfoglalkoztatott vagyok.” (28 éves férfi, Dél-Du-
nantul, kistelepilés — 2017)

,J6 mds, mindenki mdsképp nézi. En nem akarok abbdl
megélni, hogy van 5 kis gyerekem és akkor szocpol meg
ez meg az. Egy gyerek mellett el tudok menni, dolgozni,
tudok ezt csindlni, akdr fejleszteni magamat, mert egy
gyereket még bdrki elvdllal. Kett6t szerintem mdr nehe-
zen. Azért azt a gyereket etetni kell, mondjuk a csald-
dot is. Mindenki mdsképp gondolkozik. Ugy tanitottak
a sziileim minket, hogy azért figyeljiink oda egymdsra
is. Ndlunk szerencsére, hal’ istennek dsszetart a csaldd.
Most innen, otthon gond van, nem tudok hazamenni, az
6csém az otthon van és csindlja a dolgadt. Vagy én ndla,
ha kell hajnalba’ akkor hajnalba’. Minket igy neveltek, igy
tanitottak. Mdsndl, ahogy ldttam nem igazadn... inkdbb a
pénz, ndlunk inkdbb ugy legyen, nincs is pénz nincs mit
egylink, se baj, de legaldbb békességbe’ vagyunk, egész-
ségbe’. A legtébben még mindig ugyanugy drogoznak, al-
koholizdlnak, ha’ volt, amikor én is, de most mdr két felest
van, hogy megérzem, picit ciki, de ez van.” (28 éves férfi,
Kelet-Magyarorszag, kisteleplilés —2017)

Ahogy a kozépiskolai életesemények felidézésénél, ugy a fel-
néttkoriaknal is kérdés nélkil is beszéltek cigdny szdrmazasu
interjlalanyaink rasszista indittatasi eseményekrél, amelyek
a felnGttkori életesélyeket és ezzel osszefliggésben a jové re-
ményteli [atasat, tervezését egyarant befolydsoljak.

Csak néhany példat ragadunk ki a sok-sok idézetbél — hiszen
a torténetek hasonldak, csak a telepilésnevek valtoznak — Gil-
vanfara, Tiszablre, Rakacara.



,Nem tudtam menni dolgozni, mert azt mondtdk, hogy
Alsészentmdrton vagy Siklésnagyfalu is benne van abban,
hogy nem vesznek fel, hiaba probdlkoztam, leraktam tan-
folyamot, meg végeztem az érettségit, meg disznévény
z6ldségtermeszt6 szakmdt tettem le, és még se jott 6ssze
semmi, ennyi. Nem, ahogy megldtjdk, hogy roma.” (28
éves n6, Dél-Dundntul, kistelepiilés — 2017)

LAnnyi ilyen volt, hogy kiildte a jelentkezési lapot, meg
nézte az dllashirdetéseket és meghallottdk, hogy honnan
és akkor régtén betelt, vagy ha megldttdk, akkor régtén
azt mondtdk, hogy hdt nem, mert a helyi kell, és a tele-
fonban meg nem volt errél sz6. Ugyhogy nagyon nehéz.”
(28 éves nG, Kelet-Magyarorszag, kistelepulés —2017)

A munkakeresésnél... Hat igen a tapasztalat, meg tanultdl
is, persze, szép és jo volt... Hova valdsi vagy? Alsdszentmdr-
ton?... j6, majd értesitjiik. De hogyan, amikor nem is ad-
tam megq telefonszdmot?... ott mdr tudtam... Persze, mert
roma megq ilyenek, Szentmdrton ez ilyen, én tapasztaltam,
jartam Pécsen is lenézték az embert. Akkor igy nézték vala-
mire, mikor mdsképp 6Itozétt, vagy tudott valamit igy tgy,
vagy volt pénz, igy mdar mdsképp néznek az emberre. Mikor
szegény volt, akkor megvolt a véleményiik réla.” (28 éves
férfi, Dél-Dunantul, kistelepulés —2017)

,Hat, igen. Kimondjdk, kimondom, hogy tiszabdi, hdt
majd szolni fogunk, azt mondjdk. Nem szdl senki. Ez
ilyen... Tobb helyen (prébalkoztam). Mikldson, Szolnokon,
nézegettem neten ilyen munkdkat, majd szélunk, de nem
szolnak... Hat, nem lehet neki mit csindlni. Itt nevelked-
tem, itt is néttem fel, idekét minden.” (28 éves férfi, Kelet-
Magyarorszag, kisteleptlés — 2017)

,lgen, és ugye nekiink sokkal nehezebb dolgunk van ott.
Mert nem sokan vagyunk ott romdk. Példdul nekem, gy,
hogy pozicidt vdltottam, nekem ugye 10-szer annyit kellett
tennem érte, hogy megmaradjon a helyem, mint mdsnak.
Nekem sokkal tébbet kellett, tiirném kellett, annyit, hogy



mds szerintem mdr ott hagyta volna a céget. De ldttdk,
hogy kitarté vagyok, munkdmmal nincs probléma, nem
tudnak bele kétni ebbe-abba, inkabb békén hagytak.” (28
éves férfi — Kelet-Magyarorszag, kisteleptilés — 2017)

A hatranyos helyzetliek korében érdekes a foldrajzi mobilitast—
mint esélynovel6 lehet&séget — is megfigyelni. Tobb életutinter-
juban emlitésre keriilt egy fontos jovékép: a kiilfoldi munkaval-
lalds. Jellemz6en a rokoni vagy barati kor (mint tarsadalmi téke)
mintaaddsa, segitsége és tdmogatasa jelenik meg vonzerdként. A
szamszer( adatok szerint a kontrollcsoportba tartozé (magas tar-
sadalmi pozicioju csalddokban felnové) fiatalok kézil 5 f6 (20%),
mig a hatranyos helyzetlek kozil 9 f6 (7%) dolgozik kiilféldon.
El6bbiek mindannyian diplomaval, utébbiak pedig vegyesen
nyolc altaldnos vagy magasabb végzettséggel. A kiilféldon dolgo-
z6 hatranyos helyzetl személyek egy kivétellel dél-dunantuliak.
Az orszagon belili nagyobb mozgds a kontrollcsoportot jellemzi:
Pécsrél a f6varosba koltozéssel f6ként a jobb munkalehetdség
vagy egyetemi tanulmdanyok miatt. A kelet-magyarorszagi egyik
kisteleptilés (Rakaca) abban hasonlit a dél-dundntuli kisteleplilé-
sekre, hogy a kornyez6 telepilésekre, kisvarosokba is van elvan-
dorlas, de ez f6ként a magasabb iskolai végzettség (szakma) meg-
szerzésével vagy annak kovetkezményeként jelenik meg. Tiszabé
az a teleplilés, ahonnan szinte alig tapasztalhato elkoltozés.

,Szeretiink, szeretiink (itt lakni) igen, csak kicsikét rossz is.
Mert most az évoda, és a tanoda, meg az Alsészentmdr-
toni buddhista iskoldn kiviil, mds munkalehetéség nem
nagyon van. Csak a kézfoglalkoztatott. Ebb6l meg tud-
juk, nem lehet megélni hosszu tdvon, ez csak egy kisegité
lehetbséqg szerintem. Ugy hogy mindenképp el kéne kol-
tézni vdrosba, vagy vdros kézelébe, ez viszont nehézkes
kézmunkabdl. Tervezziik is, de tébb mint valdszind, hogy
ez csak igy nem fog menni, hanem elébb kiilféld... Igen,
igen (csaladostul), mert mdr van kint egy nenim®, aki
mdr osztrék, Ausztridba’, 6 dllampolgdr. Ugyhogy tébb
mint valdszini el kell kezdenem megtanulni a németet,
és kimenni, mert nem sok esély van falun belil.” (28 éves
férfi, Dél-Dunantul, kistelepilés — 2017)



,Hdt én abba, én abba, hdat most igy k6z6sen azon gon-
dolkodunk, hogy nem vdrosba, hanem az orszdgbdl elkél-
téziink, tehdat azon vagyok, hogyha van egy kis lehetésé-
gem, és tudok nyujtézkodni valamerre, akkor én, akkor
én tehdt Németorszdgba szeretnék menni... Ismer6sém,
ismerdsék vannak kint, meg anydm testvére az kint él
mdr nagyon régdta. Edesanydmnak az édestestvére, ott
nagy csalddja van, meg minden, tehdt az mdr nem tudom
hdny éve ott él. Istenigazabdl arra vdrunk, hogy én (dont-
sek). Tehdt sok magyar fogja magadt, kimegy fejetlendil, és
akkor nem tudnak hazajénni, hogyha netdn valami prob-
léma van. En arra vdrok, hogy tudjak annyi pénzt éssze-
szedni, hogy biztonsdgba’, ki tudjam vinni a csaldédomat,
ugy hogy egy komplett lakdst bérelnék, hogy azt ki tud-
jam fizetni, meg egy honapig meg tudjunk élni, tugyhogy
ha az ember, ha valami gond van, belil a kocsiba, azt nem
kell varni senkire. Gyerekeim vannak, ugy hogy én nem
kockdztatom azt, hogy vdrjam, hogy kisiit a nap. Valaki,
amig gondol egyet és akkor. En uigy megyek, hogyha ki-
megyek, akkor is ugy megyek, hogy régtén haza is tudjak,
jénni, ha netdn valami nem stimmel.” (28 éves férfi, Dél-
Dunantul, kistelepilés —2017)

Szembet(ing, hogy a hatranyos helyzet( kdrnyezetbél induld fia-
talok esetén — elzart telepulési 1étb6l kovetkezé élethelyzetébdl
adddodan —még a sikeresnek mondhatd kdzépiskola (az érettségi
megszerzése) ellenére sem perspektiva a fels6oktatasi tovabb-
haladas, helyette mas teriiletek (biztos megélhetéssel kecseg-
tet6 szakmaszerzés vagy kulféldi munkavallalas) szerepelnek a
jovébeli tervek kozott. Olyan esettel is taldlkoztunk, ahol a pénz-
Ggyi nehézségek miatt nem sikerlt a fels6oktatdsi tovabbhala-
das. Fontos a hatranyos kornyezetben felnétt néhany iskoldzot-
tabb fiatal élethelyzetét, aspirdciodit kiilon megvizsgalni. Féként
Alsdszentmarton kornyékiek azok a fiatalok, akik hatranyaik
ellenére érettségit szereztek, azonban legtobben nem a felsé-
oktatasi tovabbhaladdsban latnak perspektivat. Az , livegpla-
fon” effektus kialakuldsdban nem csak a tobblépcsds mobilitds
nehézségei jatszanak szerepet, hanem az a mindennapi tapasz-
talat, hogy az érettségizettek jelenleg egy kivétellel kzmunkat



végeznek. Igy a kitorést a biztosabb megélhetéssel kecsegtetd
szakmaszerzésben, betanitott munkat jelenté elhelyezkedésben
vagy egy késbbbi kilfoldi munkavallalasban latjak. Mindez ért-
het6 a munkalehet6séget nem vagy alig kinald (leszakadd) tér-
ségben, azonban negativan hat a magasabb iskolai végzettség
megszerzésére, illetve a helyben boldogulds reményére.

,En a kozépiskoldban ugye elvégeztem a szdmitégép ke-
zelbi és felhaszndldi szakmdt. Utdna pedig leérettségiz-
tem. Ek6zben én megismerkedtem kollégiumban a jelen-
legi feleségemmel, nekiink sziiletett akkor egy kisldnyunk,
az most jelenleg mdsodikos mdr, emiatt ugye nehéz volt
folytatni a tanulmdnyokat. Kiilbnben Jdszberénybe be-
iratkoztam, k6zben csindltam ott a pedagdgia asszisztens
képzét is. 2008-ban leérettségiztem, ugye levelezén foly-
tattam a tanulmdnyaimat. Eldlltam a helyi iskoldba dol-
gozni, ott pedagdgiai asszisztens voltam nagyon sokdig,
mondhatom 6 évig. Csak ugye anyagilag nem ugy jéttem
ki ebbdl a fizetésbél, hogy tudjak folytatni akdrmilyen ta-
nulmdnyt. De viszont T. K. javaslatdra, meg G.-né javas-
latdra elkezdtem a féiskoldt Sz.-on, romoldgia szakon. Si-
kertilt is a felvétel is meg minden, csak ugye nem tudtam
bejdrni dolgozni. Emiatt vdlasztanom kellett vagy iskola
vagy munka, ugye ott volt a gyerek, igy hdt ugye a munka
lett. Sajnos nem kaptam az 6nkormdnyzattél semmiféle
segitséget, hogy ugye valamilyen szinten segitsenek a
tanulmdnyaimban.” (28 éves férfi, Kelet-Magyarorszag,
kistelepiilés — 2017)

,Hdt igen. Jo volt, szerettem jdrni iskoldba, Pécsre is mi-
kor jartam, mondjuk, az nehezebb volt mdr. Minden nap a
7:10-esseel mentiink S.-rél, és 8 éra el6tt mdr bent voltam
a suliba. J6 volt ott is végiil is, szerettek ott is a tandrok.
Ott volt mindenféle tantdrgy. Jogtol kezdve, gazdasd-
gi, mindenféle. ,A rengeteq volt... Félévenként vdltoztak
a tantdrgyak, voltak ilyen kreditek, beirtdk a flizetbe, j6
volt... Hat nem is tudom, de szerettem volna (tovabbta-
nulni egyetemre), csak valamiért nem jelentkeztem, vagy
nem tudom. Hd’ jelenleg kézmunkdn vagyok, kézmunkds



brigddvezetd, de hdat nem ez volt az elképzelésem, hogy
Oszinte legyek, most ennyit tanultam, igy is tamogattak
sziileim igy, kényvek, utazds ez igy ugy amugy is, sajnos
ez van 52 ezer az meg nulla. Tovdbbtanulds mdr nem.
Hd’” meg latom, hogy nem sok értelme van, tudod, most
tanultam én is, beszélek emberekkel, észrevettem, hogy
nincs sok értelme. Inkdbb ilyen szakmdnak van valami
értelme, ami hentes vagy mit tudom én, hegeszté, CNC
forgdcsolo, inkabb az, de ezek, hogy jogot tanulok meg
ilyenek, ez az egészséqligy is — most mindenki elmegy kiil-
foldre.” (28 éves férfi, Dél-Dunantul, kisteleptlés — 2017)

,Hdt, én ugy Idtom, hogy a tehdt hidba tanul az ember,
meddig tanuljak 30-40 évesen, itt is vannak képzések, tan-
folyamok itt a faluba’ is mindenféle ilyen okleveles, papi-
rokat, meg, meg bizonyitvanyokat, meg mindenféle ilyen
dolgokat be lehet gytijteni. Es én azt Idtom, tehdt hidba ta-
nulndk meg, hidba lehetnék én vizes, mérnék vagy valami.
Egyediil én azt mondom, az ember akkor taldlja fel magdt,
hdt itt Magyarorszdgon a jogdszok élnek meg. Lehetnék
én akdarmi, minek menjek el, azért, hogy én kapok brutto
100 ezer forint fizetést. Ki él meg 100 ezer forintbol? Ha
100 ezret kapndk kézbe, a 100-bdl csak 70-en jutna az em-
ber zsebébe. Elég az egy hdztartdsba, két gyerek mellett.”
(28 éves férfi, Dél-Dunantul, kistelepliilés —2017)

,De hdt minek tanuljon az ember, nem Idtom azt, nem
ldtom értelmét. Hogyha azon mulna, hogy liljek be és ak-
kor tanulok és hdrom évet és akkor azt mondom, hogy
na, igen az ember meg tud élni, mer’ ha azon mulik, hogy
a csalddjdt eltartsa, ki az, aki nem teszi meg? Akdr egy
gyorstalpaldn, akdr egy 5 éves tanfolyamon, akdr egy
OKJ-bdl beiratkozni egy akdrmilyen iskoldba, bdrki meg-
tenné. Csak sajnos én ugy ldtom, ez folosleges. Hat itt
a faluban is meg mindenhol szegénység van, és vannak
olyan szegények, akinek hdrom meg négy szakmdja is
van, meg négy szakmdja is van, és nem tud helyezkedni.
Ha el is tud helyezkedni, be kell mennie 100 km-eket. Tob-
bet eliizemanyagoznak, mint amit keresnek, vagy pedig



a fizetésének a felét. En nem Idtom értelmét. Ebbél, ami
nekem, amit itt Idttok, és ami itt van ndlam otthon, az
a megélhetés, amit mi éliink, én tgy gondolom, hogy ez
nagy részben ez nem attdl fiigg, tehdat én nem mondha-
tom, hogy a szakmdmbdl, mer’ nincsen szakmdm, tehdt
én ez a sajdt két kezemmel teremtettem meg, illetve a
szlil6k segitségével részben. Semmi nem mondhatd, mer’
hogy V.-ba jartam iskoldba, és akkor az dltal. Hat én nem
mondhatom, ezt mer’ nincsen szakmdm, tehdt én nem
ldtnam értelmét. Ha lenne szakmdm és dolgoztam volna
szerintem, vagy dolgozndk, akkor se tudtam volna ezt igy
megteremteni abbdl, én ugy gondolom.” (28 éves férfi,
Dél-Dunantul, kistelepiilés — 2017)

A hatranyos csaladi kornyezetbdl érkez6k esetén akkor jelenik
meg a jovl tervezése és a jobb jovGért vald tudatos cselekvés,
ha az adott személy az alapfoku végzettség felett is szerzett vala-
milyen képesitést (szakma vagy érettségi), vagyis hosszabb isko-
l[dztatasban volt része. Kiilondsen igaz ez, ha dsszevetjik a mo-
bilitasi adatokkal, és lathatova valik, hogy az egyén a sziileihez
képest is magasabb iskolai végzettséget tudott szerezni. A jové-
kép azonban még ezen esetekben is lényegesen tobb bizony-
talansagi faktort tartalmaz, mint a kontrollcsoportba tartozok
tervei, illetve a lehetGségek perspektivaja (valaszthatdsag, tar-
sadalmi presztizs, anyagi megbecsiiltség) is [ényegesen kisebb.

LNMannak emberek, akik segitenek, és akkor 6regapdm
vett hajdandn egy régi TSZ istdllot itt, és ha minden jol
megy, akkor azzal fogok foglalkozni, sertéstenyésztéssel...
Es ha benne vagyunk mdr bizonyos tenyésztésbe’, mond-
juk 4-5 év, akkor mdssal is szeretnék majd foglalkozni. Je-
lenleg, ha megvan, akkor csalddon beliili foglalkoztatds,
de minél tobb embert szeretnék bevonni. Es akkor nem az
van, hogy kint vannak a tiizé napon, vagy kint a hidegbe’,
hanem bizonyos eqy helyen mozognak. Es nem havi 50
ezer forintért, hanem akdr havi 70-80 van, vagy tébbért.”
(28 éves férfi, Dél-Dunantul, kistelepiilés —2017)



Az iskoldzottd valt interjualanyok narrativdiban szembet(in6 az a
reflektivitas, amivel élettorténetiikre, kdzosségiikre tekintenek.
VélhetGen ez segiti Gket abban is, hogy tudatosan szervezzék,
irdnyitsak tovabbi életliket is, és hasonld mddon segitsék gyer-
mekeik el6rehaladasat.

JNValami kell, hogy az ember azt érezze, ha valamiben jo,
valamihez ért, valamiben megdicsérik. Ez fontos szerin-
tem. Mert ndlunk azért ez otthon azért nem nagyon volt...
Tehdt a sziileimnek nyolc dltaldnosa volt, 6k sem kaptak
otthonrdl olyat, hogy fu, most valamiben nagyon jo vol-
tam, és hu, de megdicsértek. Tehdt ndlunk nem volt az,
hogy minket dicsérnek, vagy nem is tudom. Nem volt...
Ezt nem tudom jol megfogalmazni, nem volt az, hogy fu,
de milyen ligyes vagy, hogy csindld ezt még, tehdt ilyen
nem volt. Mert ugye nekik sem volt, nem volt minta elét-
tiik se. Tehdt igy nehéz volt. Es akkor igazdbdl ugye min-
denki taldlt magdnak valamit, amiben ugy érezte, hogy
ez jo, meg ott megdicsérhetik, meg sikerélménye van,
mdr is kénnyebb volt. Tehdt azért nem mindegy, hogy az
ember milyen csalddba sziiletik azért, én ezt mondom.
Nem mindegy. Nem mindegy. Hogy milyenek a... nem is
az, hogy a kériilmények, maga a sziil6knek a hozzddlldsa,
hogy az tdmogatd-e vagy... vagy hogy... Mert hogy van-
nak olyan szegény emberek is, akik mindent megtesznek
azért, hogy a gyerekeik tanuljanak és ne legyen olyan,
mint én. Ugye szoktdk mondani. Ndlunk ilyen nem volt,
mdrmint minket nagyon féltettek, hogy ne csindld, inkabb
maradjdl, jo lesz neked is a gyereked. Tehdt nem az volt a
szitok, hogy gyerekem lesz, hanem az volt a pozitiv, hogy
minek ez neki, majd dolgozunk, és majd lesz valahogy.
Nem volt eléttiik példa, hogy ezt mdsképp is lehet csindl-
ni. Es akkor, miutdn ldttdk, hogy ez jo, akkor 6k is a test-
véremnél, meg az écsémnél, akkor meg mondtdk, hogy
tanulni kell, és ha tanulsz, akkor jobb dlldsod lesz és tobb
pénzed lesz és akkor 6k is, 6k is akkor ezt igy, onnantdl
kezdve mdr igy jobban. Nem mindegy. (28 éves nG, Dél-
Dunantul, kistelepilés —2017)



Szintén diplomat szerzett interjualany szamol be arrél, hogy mi-
ként hozott sajat dontést a sorsforditasrdl. Bar jelen kutatdsban
kevés ilyen példat talaltunk, mivel elenyészé a diplomasok sza-
ma, korabbi, hatrdnyos helyzetl egyetemistak korében felvett
életutinterjuk rendre visszatér6 eleme a sorsfordité dontési
helyzet felidézése. (Varga, 2017b)

Hdt, az az igazsdg, hogy én, én nem szerettem volna ott
maradni, én lattam, hogy milyen rossz az idésebb, a fe-
lettem jaro osztdlybdl a Ianyoknak. Nagyon keveseknek
volt ugy, aki eljutott f6iskoldra, vagy eljutott gimndzi-
umba vagy akdrhovd. Mindenki tizenét-hat évesen sziilt.
Es én azt tudtam, hogy én azt nem akarom. Es akkor, és
akkor én nagyon szerettem a gyerekekkel foglalkozni. Ott
a faluban volt egy ilyen, hat keddenként volt egy ilyen hit-
tanszakkér-féle, nem is tudom, és akkor ott segitettem az
ottani hitoktatonak, ott egyiitt dolgoztunk, meg tdboro-
kat szerveztiink a gyerekeknek, megq ilyenek. Es akkor gy
déntéttem, hogy én is pedagdgus szeretnék lenni, mert
ezt szeretem csindlni, és ez viszonylag jo fizetést is ad. Es
ennek a... Hat a féiskola ugymond elérhetd tdvolsdgba’
volt. Tehdt Kaposvdr vagy Szekszdrd. Tehdt azért nem kel-
lett viszonylag olyan messzire se menni, hogy anyuék se
szakadjanak meg a kéltségekbe. Tehdt igazdbdl ez volt a
legfébb szempont. (28 éves n6, Dél-Dunantul, kistelepi-
lés —2017)

A sikertelenség visszaemlékezési stratégiai

A hatranyos helyzet(i kozosségben él6k a vartnal kevesebb olyan
kiils6 forrashol eredd életeseményt idéztek fel, melyek az isko-
lai el6rehaladdsukat gatoltak. A rovid és sikertelen iskolaztatas-
ban résztvevékre ez kiilondsen igaz, azonban tipizalhatdk azok a
,stratégidk”, melyekkel az iskolai évekre vald visszaemlékezések
soran éltek.

Az egyik leggyakoribb a ,tagadds”, amikor a régmdiltra hivat-
kozva semmilyen eseményt vagy személyt (sokszor osztalytarsa-
kat) sem tudtak az interjualanyok megidézni.



,Hdt, nem sok mindenre emlékszek.” (28 éves férfi, Kelet-
Magyarorszag, kisteleptlés —2017)

,Madr nem emlékszem vissza rd. Nem tudom, nem tudom,
komolyan.” (28 éves ng, Dél-Dunantdl, kistelepilés —2017)

Hdt nem. Nem tudok visszaemlékezni. Lehet, van egy-két
dolog, szép élményeim, de nem, ugy nem. Nem emlék-
szek rd vissza. (28 éves n6, Kelet-Magyarorszag, kistele-
pllés —2017)

Az ,altalanositas” soran minden konkrétumot nélkilozé (bar-
kire jellemzd) eseményeket soroltak a kérdezettek — semleges
vagy pozitiv tartalommal.

Iskoldba jarni? Ha’ nehezen emlékszek vissza, de jo volt...
Hdt jo volt, én szerettem tanulni... Hdt, én mindent sze-
rettem... Nekem négyes-6tés dtlagom volt... (az osztaly-
kdzdsség) Osszeszokott volt... J6 tandrok voltak.” (28 éves
nd, Eszakkelet-Magyarorszag, kistelepiilés — 2017)

»Semmi nem volt rossz, jo volt minden.” (28 éves ng, Dél-
Dunantul, kisteleptlés —2017)

Az altaldnositas markdnsabb megjelenése a ,pozitivizmus”, ami-
kor a nyilvanvalé sikertelenség ellenére altalanos és konkrét si-
kon is csak pozitiv élményeket emeltek ki.

,Elvoltunk, jok voltak ott a tandrok... J6 volt, elvoltunk igy,
jo volt ez az egyhdzasharaszti iskola” (28 éves férfi, Dél-
Dunantul, kistelepllés —2017)

,landrok is jok voltak, két-hdrom szigoru tandr is volt
benne, de a tébbi mind jo volt. Vagyis mindegyik jo volt,
megvoltam veliik elégedve.” (28 éves n6, Dél-Dunantul,
kistelepiilés —2017)

Szintén tipikus az ,6nhibaztatas”, amikor a korai iskolaelhagyas
szinte egyetlen okaként a problémdkat csak sajat magdra vo-



natkozdan emlitette a beszél6, mikdzben jol lathatdk a narrati-
vakbdl egyéb okok is (pl. iskolavaltas nehézsége, munkaerdpiaci
elszivo hatds).

,En is mentem tanulni... K.-re elmentem, egy évig... Egy év,
aztdn otthagytam, aztdn mentem B.-re, bardtok elcsal-
tak az iskoldbdl, nem volt jo... B.-en asztalosnak... Ottan
izét tanultam, K.-en ilyen mezégazddsz... Az egy napig.
Verekedés, egybdl kirugtak. A 8-at igen (a faluban végez-
tem). Hdt, itt T-n (voltam) amugy is, nem sok minden van
amugy, sokdig dolgoztam ottan a halaston ottan, aztdn
elmentem Pestre dolgozni, Sz.-én is dolgoztam... J6tt ide
egy csavo, megkérdezte, hogy mennék-e dolgozni, van
itten egy pdr gyerek, aki tud vdgni, de megtanultam én
is, én segédmunkdsnak mentem, aztdn ugyanugy vagtam
én is, mert megtanultam. Ellestem a bardtaimtadl, azt madr
vdghattam én is.” (28 éves férfi, Kelet-Magyarorszag, kis-
telepilés — 2017)

Ha emlitettek kiilsé akadalyt is, akkor az ,megvaltoztathatatlan”-
ként jelent meg — szinte kizardlag a szegénységgel 6sszefliggésben.

,lgen, elvégeztem a 8 osztdlyt, aztdn elmentem tovdbb
tanulni, de az anyagiak miatt nem birtam tovdbb folytat-
ni... Igen, az is fontos, hogy milyen csalddba sziiletiink...
Mert vannak, akik j6 csalddba sziiletnek és akkor azok
el tudnak menni tanulni. Vannak akik, nem, azok olyan,
mint én... Fontos, hogy minden nap be tudjunk jarni, meg
hogy azért enni is kelljen, meg minden.” (28 éves ng,
Eszakkelet-Magyarorszag, kistelepiilés — 2017)

,Utdna csak az anyagi helyzet nem engedte még, hogy
tovdbb jdrjak. Nekem még annak idején fizetni kellett a
tankényvet, még nem volt ingyenes, meg ebédet is fizetni
kellett, azt ugy nem engedtiik meg.” (28 éves férfi, Kelet-
Magyarorszag, kistelepllés —2017)

,(az dltaldnos iskola utdn) napszaimba mentem dolgoz-
ni... Nem tehettem meg, hogy tovdbb menjek tanulni...



Igen, anyagilag meg nem birtam. Apukdm alkoholista
volt, semmim nem volt. Nem tehettem meg és kénytelen
voltam elmenni napszémba dolgozni, ami 2200 Ft volt. Es
kemény munkat csindltam.” (28 éves nd, Dél-Dunantul,
kistelepulés — 2017)

K6z06s a felsorolt stratégiakban a nyelvi megformaltsag. Alapve-
t6en rovid témondatok jellemzéek, leginkdbb a kérdezé témaja-
ra valo igen/nem valasz vagy a kérdés egyszer(i megismétlése.
A nyelvi megformaltsag utalhat az iskolazatlansagbdl adodo
nyelvi hatrany |étére, de jelezheti az iskolai téma traumatizalt
helyzetét. Mindezekbdl arra kdvetkeztetlink, hogy a sikertelen
iskolai palyat befuté személyek olyan mddon interpretaljak
élettorténetiiket, hogy abbdl a narrativabdl nem tudunk valés
— iskolara vonatkoztathaté — hatraltatd tényez6ket beazonosi-
tani. igy erre a kérdéskorre (iskolai gatak) csak indirekt médon
tudunk kovetkeztetni — a sikeres iskola palyat bejardk élettorté-
neteib8l megkeressiik azokat a tdmogaté feltételeket, amelyek
vélhet6en hidnyoztak a sikertelenséget megél&k életébdl.

Jovékép

Rendkivil szembetling kilonbség az interjuk ,ethoszaban”,
hogy a jovébeli elképzelések mire és kire vonatkoznak. Ugyan-
azon korosztaly (28-29 évesek) magasabb tadrsadalmi presztizs(
tagjai a feln6ttkor kezdeti bizakodasi, tervezési id&szakat élik.
Eddig szinte iskolapadban Gltek vagy szarnyaikat bontogattak a
munkaerdpiacon. Utaztak, éiményeket és tapasztalatokat gy(j-
tottek. Szinte egyikGjiiknek sincs még gyermeke, még parkap-
csolataikat stabilizaljak, és egzisztencidlis biztonsagukat terem-
tik meg. J6v6be tekintve els6sorban sajat magukra vonatkozdan
fogalmaznak meg, legtdbbszor bizakodd terveket. Az aldbbi né-
hany interjurészlet szemlélteti a kontrollcsoportba tartozé fiata-
lok élethelyzetét.

,Hdt igen, most pont egy vdltds elétt vagyok. Szeretnék
felkéltézni Budapestre, mert, hdt, ugye, ahogy nekem
indult a pdlyam, hogy egy fotéanyaggal sikeriilt belop-



nom a fénékém szivébe magamat... és hdt ennek sajnos
itt Pécsen nem nagyon van tere. Vagy ami volt, azt tugy
gondolom, elégé kiakndztam mdr, meg igy kimaxoltam.
Ugyhogy szeretnék akdr szinhdzba is, filmekbe, fotézd-
sokon, divatfotézdsokon, magazinokba dolgozni inkdbb,
mint fodrdsz egy csapattal... Hdt, sajnos egyébként any-
nyira sokat dolgozom, hogy nem nagyon van arra idém,
hogy mdssal foglalkozzak. Bdr jdrok sportolni. Tehdt ne-
kem az egy ilyen nagyon fontos dolog az életemben, hogy
mozogjak... legaldbb azért kétszer-hdromszor eljutni kon-
diterembe vagy futni... és igen, nagyon szeretek nyaral-
ni, igazdbdl legszivesebben egész évben egy mediterrdn
helyen élnék, mert én igy ettél a hidegtél ugy fizikdlisan
rosszul vagyok. Hdt F.-re a nyaraloba, ami még mindig
megvan... Mert, hogy sajnos mdr csak ennyire van idG.
Egyszertien tobbet nem tudok. Két hetet szoktam nya-
ranta szabadsdgon lenni. Es akkor egy hetet dltaldban
kilféldén télték, egy hetet pedig a Balatonon. Mi a csa-
ldddal, mi mindig minden nydron Olaszorszdgban nyaral-
tunk, nekem Olaszorszdg a szivem cslicske, én azt vallom,
hogy nekem a lelkem olasz egyébként. De mondjuk most
nydron példdul Horvdtorszagban voltam kétszer is, tavaly
Korfun, oktoberben dltaldban Londonban szoktam eltél-
teni egy 5-6 napot, mondjuk az szigoruan szakmai dolog.
Ugyhogy igen. Azért nekem az utazds az fontos. Az j6.”
(28 éves nG, 1. szamu Gyakorld Iskola, Pécs —2017)

,Nyilvan kicsit a csalddalapitdstol is fligg, hogy igy kézé-
sen hovd tudunk a pdrommal eljutni. Ami neki is jo vagy
belefér, vagy el tudja fogadni. A felfestett jév6képem, ami
majd megldtjuk, hogy vdltozik. Mert mindig kicsit formd-
lom, hogy elészér vagy Ausztridba, esetleg Bécsbe elmen-
ni egy-két évet dolgozni, esetleg Németorszdg és utdna
1-2 év Amerika vagy Kanada vagy USA, tehdt én nagyon
szeretném magam kiprobdlni, valami olyan csoportba,
ahol a pénz az nem létezik, ugy, mint korldt és haldlra
lehet dolgozni magad, de csak sajat magadnak tudsz ha-
tdrt szabni... Utazni azt nagyon szeretiink. Szoktunk sziile-
immel egyiitt is. Most példdul Portugdlidban voltunk két



hetet, az nagyon jo volt. De a bardtnémmel kettesben is
szoktunk szerencsére akdr évi t6bbszdr is, mondjuk ez pél-
ddul a kétetlen munkaidének nagy el6nye... Sportolni is
szoktam, bar most az elmult félévben azért kicsit keveseb-
bet, de focizni szoktam, falat mdszni, minél tobb mindent,
amibe belefutok és élvezem, hogy vdltozatos legyen.” (28
éves férfi, 1. szamu Gyakorld Iskola, Pécs—2017)

,Hiha! Hat mostandban nagyon-nagyon kevés szabad-
idém van. Szdval, hivatalosan 48 drdat dolgozom az isko-
ldban. Ami tehdt a f6dllds 32 dra, széval, hogy joval tébb.
Plusz késziil6k most a tavaszi kidllitdsaimra, ami rengeteg
idét visz el. Jelenleg semmit. De, nem. Hdt nyilvan dol-
gozom a képzémlivészeti munkdimon, azt most még csak
hobbinak lehet taldn nevezni, mert hogy nem az, nem ab-
bdl élek. Meg hat igy tehdt néha, ha van idém, akkor pro-
bdlok a barataimmal télteni, séréziink stb. Sokszor a ba-
rdtnémmel, annyi az id6, hogy ériiliink, ha egy vdrosban
vagyunk, és egyiitt alszunk. Mondjuk, ami még nagyon
sok idét felemészt, hogy rengeteg szakmai programra
jarok, eléaddsok, nem tudom, kidllitdsmegnyitok, satéb-
bi. Most szerencsére mdr egyre tobb interjura is felkér-
nek. Ugyhogy, arra is kell id6t szdnni... Most nézegettem
a Facebookon egy ilyen oldalt, ahol igy be lehet jelélIni,
hogy hdny orszdgba jart mdr az ember. Csak Eurépdban
voltam, olyan nem tudom, huszonnégy-6t-hat orszdg
megvan, de hogy azok se az utobbi években. Egy-kett6
volt, mondjuk, hogyha valahol kidllitottam kiilféldén,
akkor, ha tudtam, akkor kimentem, New Yorkba példdul
nem. Meg igy a kérnyezé orszdgokban, nem tudom, pél-
ddul Bécsben, Pozsonyban rendszeresen jarunk dt kidlli-
tdsokat megnézni. Azért az majdnem olyan, mintha le-
mennék Pécsre. Vagy nem tudom. Es azért ez hidnyzik is,
de reméljiik, majd idével t6bb idG6 lesz ra.” (28 éves férfi,
1. szdmu Gyakorld Iskola, Pécs— 2017)

A hatranyos helyzetben felnétt fiatalok jovéképe kilonbozEsé-
geket mutat, és erésen fligg a jelen élethelyzetétdl. Akinek sike-
rilt el6rébb jutnia az iskolaban, az bizakoddbban tekint sajat jo-



véje elé, és megfogalmaz kdzép-, illetve hosszabb tavu terveket
is, még ha ezek néha elérhetetlennek is latszanak. Kiugrik az a
2-3 személy, aki diplomat és tartés munkat szerzett, az 6 jovo-
jukre vonatkozé narrativak kozelitenek a magas tarsadalmi pozi-
ciéju csaladokban felnétt fiatalokéhoz. A masik végpont a hatra-
nyos helyzet( interjualanyaink tébb mint felére jellemz6. Ha van
is pozitiv jov6képe ennek a csoportnak, azok nagyon egyszer(
elvarasok, az élet mindennapi alapsziikségleteihez kapcsolddva.
A kicsivel jobb lakdkorilmények és a munkalehetGség a két 6
terillet, ami kirajzolodik az elbeszélésekben — sok-sok kiizdelmet
eldrulva. Esetiikben inkdbb jov6tlen a magukra vonatkozé elkép-
zelés, mintha nem is a 20-as éveik végén jarnanak. A magas tar-
sadalmi hatterd kontrollcsoport jov6képével Osszevetve éppen
ez az ellentétes irdnyultsag tlnik ki: iskoldzatlan alanyaink pozi-
tiv jov6képe f6ként a gyermekeikre vonatkozik, velik kapcsolat-
ban fogalmazza meg mindazt, amirdl 6k mar lemondtak. Kiilo-
nosen igaz ez a tobbgyermekes nékre és a tiszabbi kozosségben
él6k nagyobb részére. A kovetkezd interjurészletek a hatranyos
helyzet( és alacsony iskoldzottsagot elérd interjualanyok jelenét
és jovbbeli irdnyultsagdt mutatjak: fellilreprezentalt a gyerme-
keikrél vald kiemelt gondoskodas, az utddaik életének javitasa.

,Hadt én tanulmdnyilag olyan kézepes tanuld voltam azért.
De a felsésuliban sem buktam meg sosem... utdna viszont
mdr egy szakdm is meglett... Hdt itt dltaldnosban 6tédi-
kig négyes-6tds voltam matekbdl. Azutdn legyengiiltem
matekbdl, rékattantam a nyelvtanra. Ugy emlékszek én
rd nagyjabol. Hat ilyen kalandos az életem... Mindenfele
jartam madr. Pesten. Kalandos az élet, ugye? Muszdj be-
gyGkerezni keményebben, a gyerekeknek legyen pénz.
Epiteni. Hat bizony. Most mdr 6k jénnek, akiknek segiteni
kell, hogy meglegyen viszonylag mindeniik.” (28 éves fér-
fi, Eszakkelet-Magyarorszag, kistelepiilés — 2017)

,Hdt nem, mdr a K. miatt sem. Egy gyereket fenntartani,
minden igényét. Neki is nydron szoktunk olyanokat meg-
venni, amire igy nagyon sziiksége van. Bicikli, meg ilyenek.
Példdul verdds dgy 35 ezer, hat nydron végig arra sporol-
tunk neki, hogy & neki azért meglegyen mindene. Meg a



cipbk, dvoddra, meg ilyesmi... Hat mondjuk egy vdltdcipbre
az ovoddra, de hat most a héten mdr lesz segély, és akkor
elmegyek neki venni. De jo, nem széltak az dvonénik, hogy
fel van neki vdlva a benti cipdje. Csak, hogy multkor be-
mentem én adtam rd, akkor Idttam, hogy hdt, nem tékéle-
tes dllapotban van, de hdt csak egy vdltdcipd. Meg amugy
meg van neki minden, neki meg van. Neki van. Jatékjai,
minden. Megadunk neki mindent, amit tudunk. Bicikli,
van neki ilyen peddlos traktorja, neki tényleg. Van olyan,
amikor nagyon vdgyik valamire, akkor eladok valamimet,
hogy meg tudjam neki venni. Eladom a felsémet, vagy a
nadrdgomat, de akkor is megveszem neki. Féleg, ha Idssa
mdsndl, hogy neki van, neki meg nincs.” (28 éves né, Kelet-
Magyarorszag, kistelepilés —2017)

,I. az jo tanulé most, nagyon, én azt szeretném elérni,
hogy a minden gyerek menjen el tovdbbtanulni, és szak-
mdja legyen nekik, ne ugy legyenek, mint mi ketten az
asszonnyal. Menjenek el tovabbtanulni, de rendszeresen
iskoldba jarjanak, ne, tegylik fel a gyereknek a lydnyok
jarjanak a’ eszibe, a lydnynak meg a fiu jarjon a’ eszibe,
inkabb menjen tanulni, helyezkedjen el egy jo szakmd-
ra, valahol falun. Mdr T. is mondta, hogy neki szakmdja
szeretne lenni, mert szoktuk beszélgetni, a lydny szeret
tanulni nagyon.” (28 éves férfi, Kelet-Magyarorszag, kis-
telepiilés —2017)

LA D., a kisldany, az is nagyon jo tanuld. Bukdsra dllt, de
mondtam neki, elbeszélgettiink, mondom, Idnyom, mon-
dom, tanuljal, mert mondom annak idején minekiink is
sajnos nyolc iskoldt kellett elvégezniink. Mondom, javitsd
ki a jegyeidet, mert nem lesz igy j6, mondom. Rosszban le-
szlink. Erre két hét alatt olyan szépen kijavitotta. Ma mu-
tatta meg. Hdrmas, négyes, meg 6tés van. Mondom, az
Jjo jegy. Négy egész valamennyi lett. A kisgyerek meg négy
egész hét. Az j6... Ugyhogy igy a gyerekeimre biiszke va-
gyok, bliszke leszek, ha végigviszik az iskoldt. Végigvittem
volna én is annak idején, csak mondom, hogy olyan ne-
héz volt, hdt tizenketten voltunk testvérek, megmondom



Oszintén, meg azért a csalddbdl édesapdm dolgozott...
Hadt igy van. Mink is most annyira gyétérjiik magunkat,
hogy egy kis munkdhoz jussunk, tgyhogy jo legyen. Még
jobb. Ha mdr nekiink nem is, a gyerekeknek azért, tudod.
Hdtha 6sszején nekik. Mert minden er6mmel azon leszek
most is, hogy most jé legyen nekik. (28 éves férfi, Kelet-
Magyarorszag, kistelepilés — 2017)

,Edesapdmnak van egy szakmunkds végzettsége, 6 hen-
tes, és ugy gondoltam, hogy mindenképp magasabb kell
anndl nekem, ezért megszereztem az érettségit. Most
nekem van érettségim, a fiam azt fogja mondani, hogy
minek apa, neked is csak 8 dltaldnosod van, akkor én
mondom neki, hogy nekem van érettségim és jartam
egyetemre, de nem j6tt dssze, de neked mdr el kell végez-
ned. Eggyel magasabb szinten kell lennie. Es akkor majd
taldn jobb lesz a jovében.” (28 éves férfi, Dél-Dunantul,
kistelepulés —2017)

,Ugye én elképzeltem magamnak egy joévét, és én Gket
(3 gyerek) beleképzeltem. Hdt én ugye elképzeltem Gket,
hogy van legalabb egy ilyen szakmdjuk, minimum egy
diploma, és hdat majd id6vel menjenek férihez, mert
ugye ez a természet rendje, Idtogassanak meg heti szin-
ten vagy havi szinten, mindegy, csak j6jjenek. Normdlis
életiik legyen, ne az elmaradott részhez, az elmaradott
tdrsasdghoz tartozzanak, hanem inkdbb az a kézépszint,
vagy legaldabbis nem a gazdagabb rész, hanem igy a stag-
nald részhez tartozzanak.” (28 éves férfi, Kelet-Magyaror-
szag, kistelepulés —2017)



Osszegzés

Harom szakaszban lebonyolitott, longitudindlis kutatasunk
interszekcionalitassal jellemezhet6 (hatranyos helyzet(, cigany/
roma), szegregalt telepilési kornyezetben felnové fiatalok élet-
utjat kovette nyomon — magas tarsadalmi poziciéju kortarsakkal
Osszevetve. Az altaldnos iskola megkezdésekor a nyelvi kompe-
tencia vizsgdlatanal kiugréan megmutatkozott a csaladi hattér
nyelvi szocializacidora gyakorolt hatdsa. Minél szegényebb, isko-
lazatlanabb volt a didkcsoport csaladi kdrnyezete, annal tavo-
labb volt a kisiskoldsok nyelvhaszndlata az iskola vildgatdl. Mind-
ezt alapvetéen nem befolydsolta, hogy cigany vagy magyar volt
a kisdidk anyanyelve. A vizsgalat két dél-dunantuli kistérséget
(Alsészentmarton/ Egyhazasharaszti, Magyarmecske/Gilvan-
fa) és egy kelet-, illetve egy északkelet-magyarorszagi (Tiszabd,
Rakaca) telepiilést ragadott ki a sok-sok hasonlébdl, példaként
hasznalva az ott él6 cigany kozosségekben felnové gyermekek
iskolai esélyeit. A kontrollcsoportként kivalasztott két pécsi isko-
la didkjaival 6sszevetésben is nagy volt a nyelvhasznalati kilonb-
ség, de a hasonld hatter( didkok kozott is voltak eltérések. Mar
az elsé adatfelvételnél is szembet(int a Tiszab6n é16 kisdidkok
nyelvi szocializacidés lemaraddsa, ami az egynyelvi cigdny k6zos-
ség mélyszegénységével volt magyarazhato.

A masodik vizsgdlati szakasz a kozépfokra Iépést megelSz6en
zajlott, és azt vizsgalta, hogy az iskolakezdéskor tapasztalt hat-
ranyok miként alakultak, milyen szimbolikus t6kéket halmoztak
fel az altalanos iskola sordn a didkok, és azokat hogyan tudjak
konvertalni a tovabblépéshez. A kérdGives lekérdezést megels-
z6en szembesiiltiink azzal, hogy a hatranyos helyzetd, cigdny



kozosségek iskoldiban csak a didkok mintegy fele jutott el a nyol-
cadik osztdlyig, a tobbiek megbuktak, néhanyan magantanulé-
ként keriltek ki a napi oktatasbdl. Ugyanezeken a helyeken jéval
kisebb osztalylétszdmokkal taldlkoztunk, ami azt jelezte, hogy
jé néhanyan alapfoku végzettség megszerzése nélkil hagytak
abba iskolai palyafutasukat. igy az akadaly nélkiil tovabbhala-
ddkat, a sikeresnek mondhaté didkokat tudtuk megkérdezni, és
az 6 eredményeiket vetettilk 0ssze a kontrollcsoport tagjaival,
akik szinte kivétel nélkil a nyolcadik osztaly végén jartak. A négy
vizsgalt térségben négyféle helyzettel taldlkoztunk. Alsdszent-
marton kornyékérSl sokan a megye mas iskoldiban tanultak
mar, koszonhet6en a teleplilésen lakd plébanos oktatast tdmo-
gatdé munkajanak. A még helyben (Egyhazasharaszti) tanuld is-
kolasok néhany kivétellel szakiskolaba késziltek. Magyarmecske
iskoldja, a gilvanfai gyerekeket is beleértve, lassabb Uton (tobb
évismételtetéssel) és szamtalan pedagdgiai innovacio alkalma-
zasaval az orszagos tovabbtanuldsi adatokat alulrél kdzelitve ért
el eredményeket. Rakacan a ‘'mecskeihez hasonlé helyzettel ta-
lalkoztunk — némiképp tobb bukas és kevesebb innovacié segit-
ségével. Ebben a szakaszban is Tiszabd volt a leszakadd, ahol a
nyolcadikig eljutott alig 50%-nyi elsé osztalyos koziil csak néha-
nyan késziltek érettségit szerezni, a tobbiek szakmat valasztot-
tak. Itt nagy aranyban voltak olyan didkok is, akik nem terveztek
tovabbtanuldst az altalanos iskola utdan. Nem meglepd, hogy a
kontrollcsoport pécsi didkjai az orszagos atlagot meghaladdan
indultak érettségit szerezni —rangos gimnaziumokba, tagozatok-
ra. A tanuldk altal kitoltott kérdGivek szemléletesen mutattak,
hogy a hatranyos helyzetbdl induldk ,beruhazasai” az altalanos
iskola id6szakdban messze elmaradtak. Sem a csaladok, sem az
iskoldik nem tudtak olyan tdmogatasokat nyujtani, mint amelyet
a magasabb tarsadalmi poziciéju kortdrsaknal tapasztaltunk.
Alig jutottak tul kozosségik hatdrain, nem fértek hozza az inter-
net nyujtotta vildghoz sem, joval kevesebben tanultak vilagnyel-
veket vagy valaszthattak kilénb6z6 sportokat. Mindez okozta,
hogy a magas és alacsony tarsadalmi hatter( didkok kozotti olld
tovabb nyilt, az életlehet6ségek kilonbségei egyre szembet(-
nébbé valtak. Mindez nem csak az tovdbbtanuldsi aspirdcidk-
ban, hanem a didkok altal kitoltott kérdGivek nyelvi megformalt-
sagdban is megragadhatd volt.



Tovabb arnyalta eredményeinket a mintdban szerepl6 tanu-
[6k nyolcadik osztalyos korukban megirt jovéképeinek tartalom-
elemzése, melyet a 2017-es kutatasi szakasz kezdetén végeztiink
el. Lathatéva valt ugyanis, hogy a hatranyos helyzetben felnové
gyerekek sokkal bizonytalanabbak a kisebb terveket illet6en is,
ami megelGlegezte a tervek teljestilésének elmaraddsat — szem-
ben a kontrollcsoporttal, ahol a nagyravagydbb tervek konkré-
tumai a teljesiilést jésoltak. igy kiilondsen érdekes volt, hogy a
mar két szakaszban felmért fiatalokkal mi tortént iskolaik befe-
jezése utan, hol tartanak 27-28 éves korukban.

A vizsgélati fokuszaink (lemorzsolddas vagy reziliencia, kire-
keszt6dés vagy inkluzid) egyértelmiivé tették, hogy életutinter-
juk teszik lathatéva azokat a tamogatd vagy gatlé feltételeket,
amelyek kudarcossa vagy sikeressé tették alanyaink jelenét. Az
interjualanyok megkeresése és felkérése nem volt kénny( fel-
adat az eltelt id6 miatt, azonban az adott kdzosséget jol ismerd
személyek ebben nagy segitséget nyujtottak. Szintén elenged-
hetetlen volt a pécsi roma szakkollégium egyetemistdinak terep-
munkaja, akik a cigdny kdzosségekben olyan kdzvetlen viszonyt
voltak képesek kialakitani, amely szdmtalan informaciéval gaz-
dagitotta az adatfelvételt.

Az interjut addkra vonatkozé iskolazottsagi adatok az elsd
vizsgalati szakaszban meglévd esélykiilonbségek tovabbgydrd-
zését mutattdk. A kontrollcsoportba tartozék sziileik tarsadalmi
munkahelyekkel rendelkeztek. Az Alsészentmarton/ Egyhazas-
haraszti kornyékén él6k mintegy fele rekedt meg a nyolc altala-
nos végzettségnél, sokan kozulik elkezdték, de nem fejezték be
a szakmatanuldst. Masik felik szakmat, érettségit szerzett, ko-
szonhet6en annak, hogy mar altalanos iskolas korukban iskolat
valtottak, kiléptek a szegregdlt telepilési kdrnyezetbdl. Tamo-
gatdsukat helyi szervezetek is segitették, igy példaul a faluban
m(ikodd tanoda. Tobben Ujrakezdve a kozépfokot a faluban ala-
pitott masodik esély iskoldban érettségiztek le felnGttkorukban.
Néhany 6 elkezdte az egyetemet, és talaltunk olyanokat is, akik
diplomat szereztek. Tiszab6n ennél sokkal lesujtébb helyzettel
taldlkoztunk. Alig néhdnyan szereztek szakmat, elvétve voltak
érettségizettek, és csak egy 6 jutott el a f6iskolai végzettségig.
Ebbdl 1athatd, hogy mig a dél-dundntuliak korében elindult az



iskolazottsag ndvekedése, addig a tiszabGiek végzettsége sziile-
ikhez képest szinte nem valtozott.

Az életutinterjuk ravilagitottak az adatok mogott hizédé gatlo
és tamogato feltételekre is. Visszatekintve iskolai éveikre, a kont-
rollcsoport tagjai sikerességiikben a csaladi mintdt, tdmogatast,
a sokféle anyagi és egyéb lehetGséget, a kapcsolati t6két egy-
arant meghatdrozénak tartottdk. Az iskola mindehhez annyiban
jarult hozza, hogy sziileik tudatosan iranyitottak, segitették Gket,
és minden nehézségben mellettik alltak — tdmogatva aspiraci-
dikat. Volt olyan eset, hogy a fiatal eredeti elképzelése ellenére
diplomat szerzett — szUl6i nyomasra. Az Alsdszentmarton/Egy-
hazasharaszti kornyékén él6, sikeresebb tanulmanyi utat bejardk
szdmtalan akadalyrél szamoltak be. Emlitették ugyan a tdmogatd
altaldnos iskolai pedagdgusokat és a baratsagos légkort a falusi
iskolakban, azt azonban érzékelték, hogy az alacsonyabb oktata-
si szinvonal miatt mar az iskolavalasztasuk is korlatozott volt, és
Ugy lattdk, hogy nagy nehézségek aran voltak képesek a kozép-
fokon sikeresen tovabbhaladni, rezilienssé valni. Ebben szerepet
jatszott, hogy a kozépiskolai integralt kozegben az altalanos iskolai
szegregalt kornyezet hianyossagait mint kulturdlis tékehidnyokat
élték meg. E mellett a kbzépfoku iskolakban csak ritkan emlitettek
tamogato tanart, tobbszor kerliltek el6 a ciganysagukra iranyuld
rasszista elGitéletek. Az Uj kornyezetben (k6zépfokon) annal sike-
resebb volt az elérehaladasuk, minél inkabb sikerdlt elérnitk kii-
16nb06z6 kapaszkoddkat. Ezeket egyrészt a sajat kozosséguk (kor-
tarsak) kapcsolati hdléjaban, masrészt a csaldd motivalé erejében
talaltak meg, illetve kiils6 szervezetek konkrét tamogatdsai is segi-
tettek. Tiszabdn az altaldnos iskola befejezésével még az alacsony
presztizsl kozépiskoldk elvégzése is nagyobb akaddlyokba Gtko-
z0tt. Itt jéval nagyobb aranyban szamoltak be a szegénységrél
mint olyan okrél, ami megrekesztette a kdzépfokon valé eléreha-
ladast, lemorzsolddashoz vezetett. De vélhet6en a mintahiany és
az elmaradt kulturalist6ke-felhalmozas is dont6 szerepet jatszott
a sikertelen iskolai utakban.

A dél-dunantuli és rakacai cigany/roma kozosségekben fel-
nétt fiatalok példaztdk azokat a helyzeteket, amelyekben ha
vannak tanulmanyi utat tdmogatd inkluziv elemek (pl. befogadd
szemlélet( tandr, segitd szervezet, masodik esély iskola stb.), ak-
kor azok ellensulyozni tudtak az egyén belsé és kiilsé akadalyait.



Tovabbi tdmogatd erd a sajat ,kozosségi haldé” mint tarsadalmi
t6ke (pl. a motivalé csaldd, tdmogatd kortars, mintaadd rokon),
mely perspektivat, megoldasi stratégiakat mutat, hozzajarulva
az egyén onsorsanak alakitdsahoz. A kdzosségi hald jellemzéje,
hogy beletartoznak azok a tdmogatd szakemberek, pedagdgu-
sok, akik a csaladdal szorosan egyuttmU(kddve vesznek részt az
egyén életében. Tiszab6 esete éppen azt mutatja meg, hogy
mindezek nélkil alig lehetséges a hatranyokat attorni.

Az iskola felé fordulas folyamata — még ha lassan is — a dél-
dunantuli és rakacai cigany/roma kozosségekben elindult. Fél§
azonban, ha a mobilitas utjara IépSk egyetlen perspektivaja az
elvandorlds marad, akkor az ottmaraddk éppugy leszakadnak,
mint a tiszabGi k6zosség. Szintén veszély, hogy a megindult isko-
laztatds ,megreked”, mert a befektetetések nem tériilnek meg
a munkaer@piacon. Az iskolazottsag noveléséhez és a lakossag
megtartasahoz olyan kiilsé beavatkozas sziikséges, amely a tar-
sadalmi-gazdasagi kornyezet fejlesztését (inkluzivitas feltételei-
nek kiépitése, hosszu tavi munkalehet&ségek teremtése) egy-
idejlileg célozza, és amely az iskoldzottsdg konvertalhatdsagat
helyben teremti meg. Tovabbi feltétel a helyi kozosség belsé
szervezGdése, az empowerment érvényesiilése, mely soran le-
het6ség nyilik a kdzos vizid megfogalmazasara és aktiv szerepval-
lalasra az egyenl6tlenségi helyzet valtoztatasaban. E cél megval-
toztathatja a hatranyos helyzet( kdzosségekben él6 huszonéves
fiatalok jovéképét is. Az életutinterjuk ,ethosza” ugyanis éles
hatart huzott a kontrollcsoport és a hatranyos helyzet( fiatalok
kozé. Az iskoldik sikeres befejezése és egzisztencidjuk kiépitése
id&szakaban 1évé — kontrollcsoportba tartozé — interjualanyaink
bizakoddan néztek a jovéjik elé, és f6ként sajat magukra vo-
natkozéan fogalmaztdk meg terveiket. 1-2 hasonld interjut ké-
szitettlink a hatranyos helyzet( kézosségben, azok az alanyok is
mind diplomdsok, biztos munkdval rendelkez6k voltak, vagyis
rezilienssé valtak. Az érettségivel, szakmdval rendelkezék terve-
inek egy részében megjelent a személyes rész, de dontéen mar
lemondtak életiik jelentés megvaltozdsardl, és gyermekeikben
lattak vagyaik teljestlését, pl. a magas iskolai végzettség meg-
szerzését. A sikertelen iskolai palyat befutdk, legtébben munka
nélkul, alig fogalmaztak meg a ,tulélés”-en (kozmunka, kifizetett
addsag, megélhetési lehetdség) tul sajat vagyakat. Terveikben



a gyermekeik felnevelése, elsésorban anyagi sziikségleteik (és
kevésbé a tanulmanyi tdmogatas) jelent meg.

A 29. tabldzatban néhany fontos szempont dsszevetését lat-
hatjuk a kutatasi eredményekre tdmaszkodva.

29. tablazat. A harmadik kutatdsi szakasz 6sszegzé bemutatdsa

Kontrollcsoport
(magas tarsadalmi statu-
szu csaladokban feln6tt

fiatalok)

Fokuszban lévé csoportok
(alacsony tarsadalmi statuszu csalddokban
felnétt fiatalok)

Pécs

Dél-Dunantul

Tiszab6

Tereptapasztalat

On-line, kavézdban,
budapesti lakasban,
munkahelyen talalkozas
interjufelvételre
Barati beszélgetés, reflek-
tiv multidézés

Viszonylagos szegény-
ség, de nincsenek oriasi
szélsGségek a lakdokor-
nyezetben
Szegregalt kornyezet
kulsé kapcsolatokkal

A mélyszegénységtdl a
viszonylagos jomaodig széles
skalan mozgd lakdkornyezet

Bezarddott kozosséghdl

adddo sajatos miikodés

(,belsé torvények”)

vid b

R A A2

Vi

Ertelmiségi életmod
hosszu tavu tervekkel

Rovid- és kozéptavu
tervek, de bizonytalan
jovékép

A mindennapok tulélési
stratégidja, kevés tervvel

Iskolazottsag

Szuil6k iskoldzottsagi mu-
tatéinak meghaladasa

(Atlagban) a sziil6k is-
kolazottsagi mutatoinak
meghaladdsa

Szinte egészében a sziil6k
iskolazottsagi mutatdinak
megtartasa

i

YIid b

R A 2

Néhany kivétellel diplo-
mat szereztek

Erettségizett réteg
megjelenése

Csak 1-1 diplomas, érettsé-
gizett, szakmaval rendelkezd
van

Lakdhely

15 évvel ezel6tti tervek
szerint Pécs

15 évvel ezel6tti tervek
szerint elkoltozés

15 évvel ezel6tti tervek
szerint elkoltozés

b

AR 2

Vb

1/3 maradt csak Pécsen —
Budapesten vagy kiilfol-
don élnek

Sokan szul&falujukban
maradtak, de varosokba
és kulfoldre is koltoztek

Dontéen Tiszab&n marad-
tak, esetleg a szomszédos
kistelepulésre koltoztek

Muilt és jelen

Tervek vagy valora viltak,
vagy ha médosultak,
akkor is dont6en pozitiv
kimenettel

Tervek csak néhany eset-
ben valtak valéra, ame-
lyek médosultak, azok
negativabb kimenettel

Tervek csak 1-1 esetben
valtak valdra, legtobb terv
egészében meghiusult,
negativ kimenettel

vIid b

YIid b

A A2

A csalddi és iskolai t6ke-
beruhazasok megtériilése

A csaladi és iskolai
részleges tékeberuhdazds
véltozd megtériléssel

A csalddi és iskolai elma-
radé t6keberuhazas miatt
nincs megtérulés




Kontrollcsoport
(magas tarsadalmi statu-
sz csaladokban felnétt
fiatalok)

Fokuszban lévé csoportok
(alacsony térsadalmi statuszu csaladokban
felnétt fiatalok)

Pécs Dél-Dunantul Tiszab6

Tamogatd feltételek

Sokoldald tamogatd (tanoda, masodik esély Eseti tdmogatas, de donté-

hattér, anyagi, kulturalis

E! noda, mésoik es tamogatis, de donts
g &s tarsadalmi tékekkel Gzépiskola, segité en tdmogatds nélkili éve
\g pedagdgus)
N
g Vi AR 22 N2
>
& Reziliencia kialakuldsa . . 4 .
2 . Lo . s o . Tarsadalmi egyenl6tlenség
‘T A tarsadalmi statusz és a mobilitas elinduldsa . .
z . . UjratermelGdése — 1-1
] megtartasa mellett , tvegplafon PRI
' egyeéni kitoréssel
effektus

. PRI Reziliencia és 1-1 egyéni mobilitas, de
A pszicholdgiai téke R . . A,
empowerment elinduld- | legtobb esetben a kiilonbo-
magas foka P P,
sa a kozosségben 26 t6kék hianya
~ Vb Vidbd vidd
]
S
o) Bizonytalan, sokszor
2 R . nem redlis tervek a sajat Nagyon rovid tavd szemé-
o Sajat életut tervezése, P . .
= . PR ! életére vonatkozdan. Ha- | lyes tervek, melyek a min-
bizakodd jovékép, karri- . .
PR . tarozott tervek az anyagi dennapokra vonatkoznak.
erépités, késébb csalad- I . P
P helyzet stabilitasara, a A gyermekekre fokuszalas,
alapitas. P e s
gyermek tanittatasara szulGi ellatasuk.
iranyulnak.

A 20 évet felolel6 kutatasunk kilonbozé életutakon keresztil
arra mutatott ra, hogy a szocialis hatrany és a cigany/roma ko-
z0sségekhez tartozas egyidejlisége Uj tdrsadalmi kategoériaként
komplex és stabil bedagyazddast eredményez a tarsadalmi egyen-
|6tlenségi rendszerben, mely sokréti feloldast igényel. Kiilondsen
igaz abban az esetben, ahol végképp bezarddott a kdzosség, és
a kulturdlis értékek eltlinnek a mélyszegénység terhelte minden-
napokban. Kutatasunkban Tiszab&n tapasztaltunk ilyen helyzetet,
ahol a kornyezet tarsadalmi elGitélete a helyi cigdnysdgra iranyult,
azonban a telepuiilési nehézségek az évtizedes iskolazatlansagban,
munkanélkiliségben gydkereznek. Itt van igazan szikség olyan
komplex beavatkozdsra, mely az inkluzivitas feltételeinek kiépi-
tését egyidejlileg teszi az empowerment, az 6nsorsalakitas és a
kozosségi felelGsség képességének fejlesztésével. Ebben a folya-
matban az iskolanak tovabbra is kiemelt szerepe van.






Jegyzetek

1 A vizsgalatrol 2015-ben kotet készilt (Varga szerk., 2015),
illetve a vizsgalat eredményeire tdmaszkodva, azt folytatva
PhD értekezés is szlletett egy volt amritas diak tollabdl, aki
tagja volt a WIlislocki Henrik Szakkollégiumnak és jelenleg
Pécsi Tudomanyegyetem oktatdja. (Boros, 2018).

2 A nyomon kovetd kutatdst Varga Aranka vezette Derdak Ti-
bor egylttm(ikddésével. Munkajukat a vizsgalat 3. szakasza-
ban sokrétlien segitették a PTE BTK Oktatds és Tarsadalom
Neveléstudomanyi Doktori Iskola PhD-hallgatéi: Marhoffer
Nikolett, Papai Boglarka, Szlics-Rusznak Karolina, Trendl
Fanni és Vezdén Katalin. A terepmunkdba és az elemzésbe
kapcsolddtak be a szakkollégium munkatdrsai: Baldzsovics
Modnika, Rayman Julianna, Schéaffer Janos és Serdilt Sara.
Nélkilozhetetlen terepszervezéi feladatot lattak el a vizs-
gélt telepuléseken él6/dolgozd szakemberek: Gyurgyovics
Renata (Alsdszentmarton és kornyéke), Puskas Maria (Raka-
ca és kornyéke), Tasi Kriszta (Tiszabs és kornyéke), valamint
Rayman Julianna (Pécs, 1. Gyakorld Iskola). A kutatasban ki-
16nb06z6 feladatokat ellatd szakkollégistak voltak: Dobé Tibor,
Gadl Gabriella, Horvath Rajmund, Kékesi Alexandra, K&szegi
Krisztidn, Laboda Lilla, Mester Anna, Orosz Istvan, Szederkeé-
nyi Attila, Szegedi Jozsef, Végh Zoltan. A terepen felvett mint-
egy 70 mélyinterju gépelését Dobd Tibor, K&szegi Krisztian,
Rayman Judit, Varga Laszld és Végh Zoltan végezte. EzUton
mondunk kdszonetet minden résztvevének a munkajaért.

3 http://www.ohchr.org/EN/Countries/Pages/HumanRights-
intheWorld.aspx (Letoltés ideje: 2018. 01. 16.).

4 E csoportok magyarorszagi helyzetérél késziilt kotetben
(Varga szerk., 2013) Osszefoglald irast olvashatunk az Gket
sujto elGitéletekrdl (Bigazzi, 2013), valamint a hazai jogsza-
balyokban és stratégidkban valé nevesitett megjelenésiik-
rél (Orbdn, 2013a, 2013b). Statisztikai adatokra tdmaszko-
doé helyzetleirdasokban megismerkedhetiink az 6t kiemelt
csoporttal — mélyszegénységben él6k és ciganyok/romak
(Cserti Csapd—Orsés, 2013), gyerekek (Szemenyei—Végh,
2013), n6k (Kokas—Lakatos, 2013a), id6sek (Kokas—Lakatos,
2013b), fogyatékossaggal él6k (Horvath, 2013).
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A hatranyos és halmozottan hatranyos helyzet definicidjara
vonatkozdéan 2013. szeptember 1-ig az 1993.évi LXXIX. koz-
oktatasroél szolé torvény 121. §-a volt irdanyadd. Jelenleg a
2013. évi XXVII. torvény 45. §-aban meghatarozottak szerint
a gyermekek védelmérdl és a gydmigyi igazgatdsrol szold
1997. évi XXXI. tv. mddositott 67/A. §-a van érvényben.

A kétetben nem tériink ki kiilon a cigdnysagra mint nemzeti-
ségi csoportra. Részleteiben azokra a kutatdsokra tdmaszko-
dunk, melyek a ciganysag iskolazottsagaval Osszefliggésben
tettek megallapitasokat. A cigdnysagra vonatkozd tovabbi
ismeretekhez els6sorban Orsés Anna altal szerkesztett A ro-
moldgia alapja c. kotetet (Orsds szerk., 2015) hasznaltuk fel.
A legismertebbeket kiragadva: Gandhi cigdny nemzetiségi
Gimnazium Pécsett, a Collegium Martineum cigany kozép-
iskolai kollégium Manfan, a Roma Esély Szakk&zépiskola
Szolnokon, Kalyi Jag Kozépiskola Budapesten, Kedves Haz
Nyirteleken.

1995-ban a pécsi Amrita Palyaorientaciés Barati Kor, 1997-
ban a Jézsefvarosi Tanoda, 1998-ban a Fadg Barati Kor
Egyesilet szervezeti keretében.

A tanuldk nemzetiségi hovatartozasra vonatkozo informéci-
Ok az osztalyfénokkel készilt interjubdl és a tanuldi hattér-
adat-felvételbdl szarmaznak. A megkérdezett osztalyféno-
kok jol ismerték a didkokat és csaladjaikat (ktilonosen falusi
kérnyezetben), igy az alapjan adtdk meg az adatokat, hogy
a csaldd minek vallja magat, illetve annak kornyezete minek
tartja a szlil§(ke)t.

Az 4dbran a 2011-es népszamlalasi adatok szerint készitett
térképet lathatjuk, melyen megjelenitettiik a kutatasi hely-
szineket is. Valasztdsunk azért esett egy — az elsé és maso-
dik kutatasi szakaszndl — késébbi id6szak cigdny népességi
adataira, mert a két megel6z6 népszamlalaskor |ényegesen
kevesebb személy vallotta magat ciganynak a népszamla-
lason, igy pontosabbnak tartottuk a legfrissebb adatokat.
Meg kell jegyezni, hogy a ciganysag foldrajzi elhelyezkedé-
se szempontjabdl nem toértént Iényeges valtozas a vizsgdla-
tunk elsé két adatfelvétele 6ta.

A 2001-es adatok megkozelit6leg adnak képet az 1995-0s
id6szak jellemzgir6l. Az adattablakat Hives Tamas, az Okta-
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taskutatd és Fejleszt6 Intézet kutatdja allitotta 6ssze, aki-
nek ezuton is kdszonetet mondunk a segitségért.
http://cograf.hu/lexikon/foldrajz/pecs.html (Letoltés ideje:
2018. 01. 06.)

http://gyakl.pte.hu/content/bemutatkozo (Letdltés ideje:
2017.10.10.)

Példaul tandr, jogasz, biokémikus, matematikus, mérnok,
orvos, apold, kényveld.

Forras: Magyarmecskei Altalanos Iskola 2013-as pedagdgiai
programja

http://mecskekozkincs.hu/?page_id=14 (let6ltés ideje:
2017.10.10.)

A csaladihattér-index a tanuldk szileinek iskoldzottsaga,
munkaerGpiaci helyzete, valamint az otthoni anyagi javaik
alapjan kerdl kiszamitasra.

A telepulésrdl és iskoldjardl az itt tapasztalt helyzetet tor-
ténetiségében bemutaté kotet készilt, amely a jelenlegi
helyzetre is kitér — kilon targyalva az iskolat (Oros, 2016).
Kutatasunkhoz jél haszndlhaték voltak a kotetben leirtak,
megyvilagitottdk a terepmunka sordn tapasztaltak hatteré-
ben meghlzddd okokat. Szintén hasznosak a szerzé altal —a
helyi nemzetiségi dnkormanyzat tdmogatasaval — a cigany
lakossdagrol készitett, a népszamldlasi adatoknal joval redli-
sabb képet fest6 adattablak.

A tiszabdi helyzetrSl képekkel illusztrdlt irds jelent meg
Horvath Adam tolldbdl Maximum létminimum Tiszabd cim-
mel a Féldgémb 2018 marciusi szdmaban. Az irds 6sszegzi
a telepulés lakossagcserével, a fejlesztések elmaradasaval,
a térség munkalehetdségeinek besz(ikilésével jard bezaro-
dasi, leszakadasi folyamatat, és olyan képet mutat be, mint
amelyet terepmunkank soran mi is tapasztaltunk.

Forras: Tiszab8i Altaldnos Iskola 2013-as pedagégiai prog-
ramja.

Forras: Rakacai Altaldnos Iskola 2013-as pedagdgiai prog-
ramja.

Az eltérés oka, hogy az altaldnos iskola 8 éve alatt sokan
iskolat valtottak, lemorzsolddtak.

A makrostatisztikai adatok nagyobb részét a Jelentés a ma-
gyar kézoktatdsrdl 1997, illetve a Jelentés a magyar kéz-
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oktatdsrdl 2006 cimi kotetek mellékleteibél valogattuk.
Emellett felhasznaltunk roma/cigany tanuldkra és iskolaik-
ra vonatkozd orszagos kutatasokat is (Kemény—Janky—Len-
gyel, 2004; Liskd, 2002; Havas—Kemény—Liskd, 2002).

Ez az elgondolas a késébbiid6szakban az oktatdspolitikaban
is fontos hangsulyt kapott. A 2000-es évek kdzepétdl kilon-
b6z6 tdmogatdsi formdkkal (bedvodazasi segély, ingyenes
étkezés, ovodai fejleszt6 program—IPR) Osztonozték a csa-
lddokat és a pedagdgusokat, hogy minél el6bb bevonjak a
hatranyos helyzet(i csaladok gyermekeit az 6vodai felkészi-
tésbe. 2013-tdl pedig kotelezd az dvoddaztatdsa minden 3
év folotti gyermeknek, ami tovabb ndvelte a részvételt az
iskoldra szocializalas intézményi lehet6ségében.

Az 1995-0s szakaszban részt vev6k mintegy 2/3-a kerult
bele a 2003-as adatfelvételbe. A kdzben eltelt nyolc év a
diakok hattéradatait Iényegében nem valtoztatta meg.

A mintdba bevont osztalyok teljes létszdma 1995-ben és
2003-ban is 1-2 fével eltért a tdbldzatban szerepl6tél, mivel
néhdnyan hidnyoztak az adatfelvételkor. A hidnyzdkat nem
vettik figyelembe az elemzésnél, csak ott utalunk rdjuk,
ahol a teljes |étszam lényeges informaciot nyujt.

Csak also tagozat miikodott — a diakok Magyarmecskén ta-
nultak felsé tagozaton.

Csak alsé tagozat mikodott — a didkok Egyhazasharasztiban
tanultak fels6 tagozaton.

A felolvasott meserészlet, amelynek minél tobb részletét le
kellett a feladat soran a kisdidkoknak rajzolni: ,,Hofehér pa-
ripan gyémantos koponyegében, mint a szélvész vagtatott
a legkisebb kiralyfi a holléfekete haju lany felé, mert mesz-
szirél latta, hogy a hatalmas tlizokddd mocsarzold sarkany
nemsokara megérkezik, és elviszi magdval a kénkdvekkel
kirakott vilagvégi palotdjaba harmadik feleségének.”

A szdmadatok a teljes osztalyra vonatkoznak, fliggetlenil
attdl, hogy részt vett-e az adatfelvételben.

Ugyanabba az iskoldba és osztdlyba jar, mint 1995-ben.

Az osztalylétszamhoz nem szamoltuk a magdntanuldkat.
Fontos azonban kiemelni, hogy az adatfelvételkor legtdbb
esetben 6k mar nem nyolcadik évfolyamon tanultak, illetve
voltak, akik abbahagytak az iskolat.
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A tovabbtanulasi adatokat az osztalyfénokok adtdk meg
az osztalyba jaro tanuldkrodl kitoltott adatlapon, igy azok is
szerepelnek az adatbazisban, akik hianyzads miatt a tanuléi
kérdGivet nem toltotték ki.

Forras: Havas—Kemény—Liské, 2002.

Az alsészentmartoni didkok kdzott néhanyan a helyi katoli-
kus egyhdz szervezésében jutottak el Németorszadgba ottani
katolikus kozosségekbe.

A jov6képvizsgdlatot 2017-ben Rayman Julianna pszicholo-
gussal kozosen végeztik, aki a kodolasi szempontok kidol-
gozdasaban, a kddolas lebonyolitasdban, majd az elemzések
elkészitésében fontos szerepet toltott be. Az elGzetes ered-
ményeket tobb helylutt publikaltuk (Rayman—Varga, 20173,
2017b), és tudomanyos konferencidkon szamoltunk be réluk.
A leirdsokat az eredeti formdban, a helyesirdsi, nyelvi,
nyelvhelyességi hibakkal egyutt kozoljuk.

Sulyos helyesirasi hibdk: Ekezetek rossz hasznalata, dupla
massalhangzé helyett szimpla vagy forditva, kis kezd6bet-
vel kezdett mondat, mondatvégi irasjel hidnya, mondaton
bellli 6sszefliggési/egyeztetési problémak, szavak kulon-/
egybeirasaval Osszefligg6 problémak, bet(ik felcserélése/
kihagyasa a szavakban, érthetetlen szdszerkezet. A sulyo-
sabb helyesirasi hibak halmozott jelenléte az irott nyelv-
hasznalat zavaranak gyanuijat is felveti.

Az intézmények nyelvi kompetencia alapjan felallitott sor-
rendjében az egyedili valtozast az jelentette, hogy mig az
1995-6s adatfelvétel sordn a tiszabdi iskoldban kilon lett
megvizsgalva az A és B osztdly, addig a 2003-as kutatas a két
osztaly elkllonitésének nehézsége miatt (a nagy szamu Uj
tanulérél nem volt arra vonatkozo informacid, hogy A vagy
B osztdlyba keriltek-e) egybe kezelte azok adatait. Az igy
kapott eredmények Tiszab6t tették az utolsé helyre nyelvi
szempontbdl, mig korabban Tiszabd B osztdlya volt ezen a
helyen, el6tte Rakaca, és Rakacat megel6zve Tiszabd A osz-
talya szerepelt.

Hasonlé mdédon vizsgaltuk kiilonb6z6 hatterl egyetemistak
életutjat, az ott kapott eredményekre elemzésiink soran
szintén épiteni fogunk (Rayman—Varga, 2015).

Gobe: kifejlett nGstény sertés, koca.
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A 2017-es elemzésbél kimaradtak a pécsi Berek utcai, vala-
mint a magyarmecskei és gilvanfai didkok, mivel 6ket nem
sikeriilt olyan szamossagban megtalalni, a kutatasba be-
vonni, hogy értékelhet6 adattal rendelkezzlink.

A 2017-es adatfelvételben a pécsi kontrollcsoportbdl 12
fével készult életutinterju, de tovabbi 8 f6rél rendelkeziink
alapinformacidkkal. Ez nem mddositja a tablazatban jeldlt
végzettségi aranyokat.

2003-as adatok: Halasz—Lannert, 2006.

A 2017-es adatok forrasa: A 25 és 29 éves koru népesség is-
kolai végzettsége Magyarorszagon —KSH Mikrocenzus 2016.
http://www.ksh.hu/mikrocenzus2016/kotet_2 nepesseg_
lakasok_jellemzoi (Letoltés ideje: 2017. 09. 23.)

2003-as adatok: Havas—Liskd, 2004.

A 2017-es adatok forrdsa: A 25 és 29 éves koru népesség
iskolai végzettsége (roma/cigdny nemzetiség) — KSH nép-
szamlalas 2011. http://www.ksh.hu/nepszamlalas/tablak_
nemzetiseg (Letoltés ideje: 2017. 09. 23.)

Pécsi Apaczai Csere Janos Nevelési Kbzpont Kéttannyelv(i
Gimndaziuma.

Nene: nagynéni.
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