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ORSOS JANOS

ElGsz6

Blszkén veszem kezembe ezt a kotetet. Bliszke vagyok akkori
onmagunkra, mert lattam, hogy melyikiink honnan indult, és
latom, hova érkeztlink. Ahogy Alsészentmartonban egy idds
cigany asszonytdl tanultam: feljutottunk az uborkafa tetejére.
Ez a fanyar hasonlat mindent elmond rélunk: akarmilyen biisz-
kén tekintink egymasra, mindig az anyank kertjéhez tarto-
zunk. Figyelnek minket a rokonok, és mi sem tudunk meglenni
nélkalik.

Tavaly Gsszel egy nyugat-eurdpai konferencidn vettem
részt. Ahogy sétdlgatok a hamburgi utcan, szembejon velem
annak a bizonyos alsdszentmartoni asszonynak a rokona, az
amritas O. Zsuzsi. Par éve Németorszagban dolgozik 6vong-
ként. JOl érzi magat Nyugat-Eurépaban, ott nem probléma,
hogy cigdnynak sziletett, s6t bevandorloként sem érzékeltetik
vele, hogy elveszi a németek munkajat. Zsuzsi nagyon szere-
tett amritas didk lenni a Kodaly Gimnaziumban és a manfai
kollégiumban. Azéta felnétt, 6nalld, szabad ember, a sajat Ia-
bara allt, nem indikator egy palyazatban.

llyenek az amritasok. Nem felejtjik, hogy honnan j6ttiink,
de a sajat dontéseink, a sajat erdfeszitéseink, a magunk belsé
igénye szerint haladtunk mindig is elGre. Igénybe vettik az Am-
rita segitségét, és amennyit kaptunk, annyit adtunk is, hiszen
az Amrita lényege egymas segitése. Ennek tudhaté be, hogy az
amritds didkok tulnyomé tobbsége sikerrel bejarta az utat a fa-
lusi ciganyutcabdl az érettségiig és az egyetemig. Ezért van az,
hogy nagy résziik ma is aktiv segitGje a cigany kbzosségeknek.



Ez a modell a cigdnyprogramok kérében eléggé kiilonleges.
Rendszerint kiilon szokott valni a segit6 és a segitett, az aktiv
és a passziv fél. A palyazati programok, karitativ szervezetek
nem szeretik keverni ezt a két szerepet, nem szeretnek valodi
felel6sséget bizni a segitettekre.

Most, hogy van mdédunk koriilnézni a vilagban, ugy latjuk,
hogy Eurdpaban szinte egyediildllé az Amrita modellje. Az
Eurdpai Unid altal tdmogatott tanodai programok sok min-
dent ugyanugy csinalnak, mint ahogy azt az Amritaban lattuk
el6szor husz éve, de a lényeg gyakran elmarad. A self-help, a
roma participacio, az inkluzio, az érintettek dontési helyzetbe
hozasa tébbnyire nem belsé igény ezekben a programokban.
A tovdbbtanuldsi eredmények, a tarsadalmi mobilitas terén
ezért olyan nehéz megkdzeliteni azt a lélegzetelallito szarnya-
last, amit e kotet dokumental az amritas didkokrol.

Az ezred forduldjan az oktatasiranyitas igénye alapjan az
Amrita pedagdgiai szakmai munkaja, humaner&forrasa egyre
inkdbb az orszag északkeleti vidékeire helyez6dott. Ekkorra a
szamunkra olyan fontos self-help szemlélet végre megtaldlta
kiilfoldi parhuzamait — Amerikaban és Azsidban. A vilag legna-
gyobb hatranyos helyzet( etnikai csoportjanak, az indiai dali-
toknak a mozgalma, Dr. Ambédkar filozdfiaja éppen az inkltizié
tekintetében erGsitette a hazai torekvéseinket. Borsodban,
Nogradban, Szabolcsban, tehat igazan nehéz terepen Uj teri-
letekre talalt a cigany fiatalok tovabbtanulasat célz6 mozga-
lom. En magam példaul ugyanabban a szakmai keretben dol-
gozom Sajokazan, Matraverebélyen, Alsdzsolcan, Kérémben,
Szepsiben, Rakacan, mint hisz éve Hidason, Csokolyben, Also-
szentmdrtonban.

Nagy élmény szamomra, hogy az ifjisagunkrdél olvashatok
tudomdnyosan dokumentalt anyagokat. S akiknek ez fontos
volt, akik beledstak magukat, akik ezt kitették a szakma aszta-
lara, jorészt ugyanolyan cigany fiatalok, amilyenek mi voltunk
husz éve. Konnyek szoknek a szemembe.

Sajokaza, 2015. augusztus 7.



VARGA ARANKA

7z

Az ,,Amrita-kutatas” kerete és fokuszai

A kovetkez6 irds didhéjban mutatja be azt a majd egyéves
tevékenységsorozatot — annak kiindulé gondolatait, alkotdit
és torténéseit —, melyet a megvaldsitds soran a benne részt-
vevl egyetemistak és kutatdk roviden csak , Amrita-kutatds”
néven emlegettek. A kutatds intézményi keretét a Pécsi Tudo-
manyegyetem Romoldgia Tanszéke mellett m(ikod6 Wlislocki
Henrik Szakkollégium adta. Az itt zajlé ,,Roma Szakkollégiumi
Projekt” része volt egy tiz honapos komplex vizsgdlat, amely
a husz évvel ezel6tt tevékenykedd inkluziv kbzosség — az Am-
rita Egyesiilet elnevezés(i civil szervezet — mibenlétét kivanta
feltarni. Az érdekl6dés azért irdanyult erre a kdzosségre, mert
didk tagjai — hasonldan a kutatocsoport egy részét alkoto szak-
kollégiumi didkokhoz — szocialisan hatranyos helyzetd, jorészt
roma/cigany fiatalok voltak, akik a magasabb iskolai végzett-
ség megszerzését célozva igyekeztek tarsadalmi hatranyaikat
lekiizdeni. Tovabbi hasonldsag a vizsgalatra kivalasztott szer-
vezet és a kutatdst végzé szakkollégium kozott, hogy mind-
kett6 erbteljesen épit(ett) a kortars kozosség erejére és az azt
szervesen kiegészit6 sokféle tAmogatd szolgaltatasra. A komp-
lex kutatdssal a szakkollégistak és a veliik egylttdolgozd kuta-
tok azt kivantak feltarni, hogy az egy generdcidval el6bb jaro
fiatalok kdzosségét mi jellemezte, és a kozOsség ereje milyen
hatassal volt az odatartozdk személyes életutjara.

A kovetkez6kben a vizsgélatot végz6 szakkollégium rovid
bemutatasa utdn felvazoljuk a kutatas szemléleti keretét, majd
fébb fokuszait, kutatdi eszkozeit és végezetiil a megvaldsitas
menetét. Mindezzel kirajzolddik egy olyan egyedulallé kezde-
ményezés, melynek soran a kutatdst végzé egyetemistak és
segit6ik tudomanyos eszkozokkel tekintettek ra egy hozzajuk



hasonld, el6ttiik jard diakkozosségre. igy a vizsgélatban valé te-
vékeny részvétel a szakkollégistakat felvértezte a tarsadalmi fo-
lyamatok, kbzosségi rendszerek és személyes életutak tudoma-
nyos igény( attekintésének eszkdzeivel, és egyuttal sajat, jelen-
legi életlik szdmara taldltak olyan példakat, melyek iranyaddva
valhatnak szamukra. Egyuttal eredményeikkel hozzajarulnak
a szakmai-tudomanyos vizsgéalatok azon sorahoz, melyek az
inkluzio szellemisége mentén m(ikédé tamogatd programok
részleteit és hatdsat kell6 id6tavlatbdl képesek bemutatni.

Wilislocki Henrik Szakkollégium?

A vizsgalatot végzd szakkollégium szorosan kapcsolddik a
Romoldgia Tanszékhez, mely a Pécsi Tudomdanyegyetemen
az ezredforduldn egyedilallé szervezeti keretbe helyezte a
romoldgia tudomanyteriletét. A tanszék els6é éveinek fejl6-
dési folyamatait a tantargyiasodas, a munkatarsak bekap-
csolédasa és a hallgatdi |étszdm novekedése jellemezte.
Ugyanakkor egy EU-csatlakozési forrds? segitségével el tudott
indulni a tanszék mellett a romoldgia irant érdekl6d6 hallga-
tok szakkollégiuma is. (Forray és Boros, 2009; Forray, 2012) A
Wilislocki Henrik nevét felvett szakkollégium mar a kezdetek-
kor ,tanszékspecifikus” sajatossagokkal birt. Ez nem csak azt
jelentette, hogy a szakkollégium tevékenységeibe elsésorban
romoldgushallgatok kapcsolddtak be, hanem azt is, hogy a ko-
zO6sségi-tamogatd szolgaltatdsok hangsulyosan jelentek meg
benne. Ez a kdz6sségi tdmogatast elsGdlegesnek tartd szem-
pont természetesen kdszonhetd volt az inditast generald nagy
Osszegli palydzati tdmogatads elvarasainak is, de er6s ,nyo-
mast” jelentett azonban a hallgatdi igény is, mivel a szakkollé-
gistak zome szocidlisan hatranyos kornyezetbdl, illetve roma/
cigany csaladokbdl érkezett a felsGoktatasba, akik e tamogatd
kozosségben talaltdk meg az otthon hagyott biztonsagot. Az
eu-s palyazat altal generdlt masfél éves elsé szakkollégiumi
id6szakot tehat a rendkivil dinamikus kozosséggé alakula-
si tevékenység jellemezte, szdmtalan produktiv eseménnyel.
Eppen ezért volt szembet(ing a szakkollégium életében a ta-
mogatds utani forrashidnyos idGszakban nagymérték( visz-



szaépllést jelent6 kétéves szakasz. A fejl6dés megtorpandsa
és a visszaéplilés érthetd, hiszen a szakkollégium mogott allé
Romoldgia Tanszék is fejl6dési idGszakban volt, igy elsésorban
erre irdnyult a 6 figyelem. E mellett a szakkollégiumi indulast
generald tamogatds nem egy m(ikddd rendszerbe érkezett, igy
nem voltak arra vonatkozoé tapasztalatok és bejaratott eszko-
z6k, amelyek az intézményt el6re lendithették volna a forras-
hidnyos idGszakban. A kétéves ,,sziinet” utan a tanszék munka-
tarsi kore olyan szakemberekkel béviilt, akik az azt megel6z6
id&szakban a nonprofit szektorban hoztak létre és mikodtet-
tek intézményeket roma/cigdny didkok tdmogatasara®, igy a
szakkollégium Ujrainditasa ,civil” tapasztalatokra épilt. Ett6l
kezdve folyamatos — kisebb-nagyobb — palyazati forrasok és
a kozosséget fokuszban tarto kiilonboz6 tematikaju projektek
segitették a szakkollégium folyamatos mUikodését, fejlédését.
A kozOsségi tdmogatd szemlélet megerdsodését az is segitette,
hogy mar az inditaskor ez volt a meghatdrozd szemlélet, illetve
hogy az Ujrainditék szakmai tapasztalatai is ezen a teriileten
voltak szertedgazdak. Az is lathatd, hogy a szakkollégistak ko-
rébe belépd hallgatdk szinte kivétel nélkiil igényelték a szoros
kozosségi kereteket és legszivesebben azokban a tevékenysé-
geken vettek aktivan részt, amelyek erre épultek®. A szakkol-
légium létjogosultsagat mi sem bizonyitja jobban, minthogy
az alapitas ota eltelt b6 évtizedben mar harom ,fels6oktatasi
generacid” valtotta egymast.

A szakkollégium a 2012-ben tervezett és 2013-ben inditott
Roma Szakkollégium Projekt® tamogatasaval szervezddott Gjja,
mely projekt nagysdgrendekkel meghaladta az elsé évtized-
ben megvaldsitott szakkollégiumi tevékenységeket és forraso-
kat. Ez azonban csak strukturalisan rétt fejlesztési feladatokat
a tanszékre és a szakkollégiumra, mivel a szakkollégium szem-
|élete és az ennek mentén kialakitott tevékenységi kor alapve-
t6en kirajzolodott az elmult évtizedben.

A szakkollégium szdmdra tovdbbra is egy olyan inkluziv
k6z6sség és szolgdltatdsrendszer miikédtetése a cél, amely
segiti, hogy az egyetemen kiilbnbézé szakokon tanulo, f6-
ként roma/cigdny hallgatok sikerrel haladjanak kortdrsaikkal
egylitt a diplomaszerzés felé ugy, hogy kézben identitdsukban
tudatos, tdrsadalmilag elkételezett felnGttekké valjanak.



A megvalositott kutatds szemléleti kerete

Kiindulépontunk, melyet a vizsgalt szervezet (Amrita) jellem-
z6it és eredményeit szamba véve mindvégig szem el6tt tar-
tottunk, az inklazié (befogadas) tarsadalmi stratégiaja. Az
inkluziéra agy tekintlink, mint esélyegyenl@ség-szempontu
megkozelitésre, mely cselekvéseivel képes megakadalyozni a
hatranyban lév6k kizarasat a tarsadalombdl, és egyenld hoz-
zaférést — fizikai és tartalmi szempontbdl egyidejlileg — bizto-
sit szdmukra is a javakhoz és lehetdségekhez. Az inkluzio altal
fokuszban tartott egyének, csoportok kézé tartoznak tobbek
kozott a tarsadalmi hatranyban é16k, a kulturalis és etnikai ki-
sebbséghez tartozok, illetve az egyéni adottsagaik miatt problé-
makkal kiizd6k. (UNESCO, 2009) Az inkllzio tarsadalmi szinten
megjelend igénye (social inclusion) sokféle beavatkozast (szak-
politikai intézkedéseket®, helyi cselekvéseket) eredményez. A
beavatkozasok tulmutatnak az integracioként (beilleszkedés)
meghatarozott folyamatokon’ a kélcsonosséggel jellemezhetd
demokratikusabb szemlélet mentén. (Potts szerk., 2002) Az
inkluzié ugyanis olyan 6koszocialis kornyezet létrehozasan fa-
radozik, amely kell6 mdédon tud reagdlni a benne egyittlévék
sokféleségén (diversity) alapuld igényekre, sziikségletekre. A
kolcsonos befogaddva valast azzal éri el, hogy azokat a beavat-
kozasokat helyezi kbzéppontba, amelyek képesek megakada-
lyozni valamennyi személy vagy csoport kizaréddasat. Ehhez az
egyenl6 bandasmad, a hatranyos megkiilonboztetés tilalmanak
(equality) biztositasa mellett mozgdsitja a valddi hozzaférést
biztosité méltanyossagi (equity) eszkdzrendszert is.®

Az iskolarendszert erGsen jellemzd exklazio (kizaras) nem-
kivanatos jelenségének ellenpontjaként inditott amerikai moz-
galommal egyetértve azt gondoljuk, hogy egy adott intézmény
kivaldsaga® (minGségi mutatdja) alapvetéen azon mulik, hogy
képes-e a benne [év6 személyek és csoportok mindegyikét
bekapcsolni az egylttm(ikodéssel jellemezhet§ folyamatok-
ba, kiakndzva ezzel tudasukat és megcélozva személyes kivald
teljesitménylket. Megvaldsitasahoz intézményi szinten tobb
szempontbdl tartalmi és strukturalis beavatkozas szliksé-
ges, melyek eredményeképpen a sokszinli tanuldsi kornyezet
(Diverse Learning Environments) tudatos atalakitassal ,barat-



sagossa” valik, és az eredményesség kiterjed mindenkire. (Wil-
liams és mtsai, 2005; Asumah és Nagel szerk., 2014 ) Az 4tala-
kuldsi folyamat mind&ségi valtozast hoz a kozosség valamennyi
tagja és az intézmény szamdra egyarant. Nyitott és befogadd
szemléletet kdzvetit. Erre alapozva magas foku, egymas meg-
értésére és a kolcsonos elfogadasara felvértezd kulturalis,
szocialis kompetencia tud kialakulni, amelyeket aztan a részt-
vevGk haszonnal tudnak alkalmazni az egyetemi éveken tul is
(Hurtado és mtsai, 2012). Ez a kdrnyezet targyi feltételeiben is
tikrozi a sokszinliséget, szemléletét a kdlcsonos elfogadas és
értékelés attitlidje jellemzi, a kozosség szereplGi felkésziiltek
a rajuk varo feladatokra, amelyek — a személyre szabott cse-
lekvések és tartalmak altal — hozzdjarulnak a kdzosség tagjai
egyéni életutjainak megértéséhez, segitéséhez. Mindez be-
agyazddik egy széles kord és tamogatd jellegli partneri haldba,
és egyuttal kialakitja a résztvevkben a folyamatos megujulas
és fejlesztés igényét, amely képes az inkluziv kdrnyezet fenn-
tartdsara. (Varga, 2014c)

A kutatas fokuszai

Ugy latjuk, hogy a kutatds targyat jelentd, két évtizede létre-
hozott amritds kdzosség és a vizsgdlatot végz6 szakkollégium
egyarant az inkluzié elvrendszere mentén alakitotta ki tevé-
kenységeit. Kutatasunk altaldnos célja, hogy az Amrita mint
szervezet multjanak feltarasaval, tagjainak életutvizsgalataval
az inkluzivitas fellelhet6 Gsszetevéit feltarjuk és hatdsat be-
mutassuk. Ugy véljik, hogy az a kbzel hiszéves tavlat, amire
a vizsgalt szervezet esetén visszatekinthetlink, megfelel6 id6
ahhoz, hogy valds megallapitdsokat tehesslink és a hatasokrol
is képet kapjunk.®

Azt feltételezziik, hogy a vizsgdlt civil kezdeményezés céljait,
tevékenységeit 6sszevetve a szervezet mindennapjaiban —hosz-
szabb-révidebb ideig — résztvevé személyek életutjaval ki tudjuk
mutatni az inkluziv szemlélet gyakorlatba liltetésének modjat és
annak mérhet6 eredményeit is. Azt gondoljuk, hogy az Amrita
inkluziv kozossége meghatarozd volt tagjai szamdra, s e kdzos-
ség segitségével sikeresebben tudtdk egyéni palyajukat befutni.



A kutatdstol azt varjuk, hogy a kapott eredmények tobbfé-
le formaban tudnak majd hasznosulni. Azt tapasztaljuk, hogy
hidanyzik az Amritahoz hasonld, azéta az orszagban sok helyitt
,tanoda”! néven m(ikddd szervezetek szamara az a tudoma-
nyos irodalom, mely ekkora id6tavlatbdl tekint ra a tevékeny-
ségekre és annak személyes életutakban tetten érhetd ered-
ményeire. Reményeink szerint ennek a hidnynak a pétlasahoz
is hozza tud majd jarulni ez a — vizsgalat eredményeit 6sszefog-
lalé — kotet. A tanodak mellett szeretnénk, ha a kutatas soran
feltart eredmények hasonld célu kozosségek — igy példaul a
roma szakkollégiumok és a hatteriiket jelent6 felsGoktatas —
szamdra is segitenek megérteni az inkluzivitds mibenlétét és
tétjét. Kozvetlenil a pécsi Wlislocki Henrik Szakkollégium di-
akjai lesznek azok, akik el6szor gondolhatjdk mindezt végig,
hiszen kutatoként személyesen is részt vesznek a téma fel-
tardsdban. Bizunk ugyanakkor abban, hogy rajtuk keresztil
mas roma szakkollégiumokhoz és egyetemekhez is eljutnak
az eredmények. Es nem utolsé sorban egy tjabb, mar ered-
ményeket mutatd inkluziv gyakorlattal szeretnénk béviteni az
ismeretek sorat, bizonyitva, hogy az inkluzivitds szemléletének
érvényesiilése valdban meghatarozé egyének és kozosségek
életében.

A kutatas kerete

A vizsgalat tébbféle szempontbdl is komplexnek nevezhetd.
Latni fogjuk, hogy tobb szakaszban valésult meg, és a kilon-
b6z6 szakaszok soran sokféle vizsgalati eszkdzt alkalmazott
a téma feltdrdsdra. E mellett az egyes szakaszok eseményei
kiilonb6z6 mértékben mozgodsitottak a vizsgalatot végz6 szak-
kollégium tagjait és segitbiket. A vizsgalat , akcidkutatds”-ként
is értelmezheté abbdl a szempontbdl, hogy a megvaldsitds
10 hdénapja soran az Amritardl fellelheté informaciok, vala-
mint a volt amritds személyek ,el6bukkandsa” és nem utolsé
sorban a kutatast végzék érdeklGdése, igényei organikusan
alakitottdk a teljes kutatasi programot. Az dsszetettséget to-
vabb novelte, hogy a kutatds sordan egymadssal egylittm(ikodé
mikrocsoportok (kisebb kutatécsoportok) 6nalléan — a tobbi



kiscsoporttal bizonyos pontokon egyeztetve — végezték mun-
kajukat, igy jartak sok oldalrdl kdrbe ugyanazt a témat.

A kovetkez6kben latni fogjuk, hogy miként bévilt folyama-
tosan a kutatdsban résztvevék kore, hogyan alakultak ki a ku-
tatdsi eszkozok és jelentek meg Ujabb vizsgalati fokuszok, illet-
ve milyen mdédon kapcsolddtak szervezetileg és tematikusan
egymashoz a kisebb kutatécsoportok.

A vizsgdlat tervezése 2014 szeptemberében indult el egy
sz(ik kutatdcsoportban, melyet a szakkollégium vezet6 tanara
irdnyitott. A csoporthoz koordinatorként csatlakozott egy volt
szakkollégista, jelenleg PhD hallgato, aki disszertaciéjanak ré-
szeként a tanoddkat kutatja. Szintén a munkacsoport tagja volt
az a harom szakkollégista hallgatd, akik mar az elsé szakasztdl
végeztek feladatokat. A kutatécsoport elkészitette a 10 hdnap-
ra tervezett kutatds Utemezését, kijeldlte az elsé kutatdi célo-
kat és eszkozoket. A kovetkez6 lépésben ez a kutatécsoport
kezdte meg az adatforrasok 6sszegy(jtését. A fellelhets irasos
és fényképes anyagok keresése, digitalizalasa és tematizaldsa
jelentette a munkat, melyet a harom szakkollégista végzett a
koordinator iranyitasaval. Ekozben a régi Amrita-tagok megke-
resésére, illetve informacidkkal és képekkel torténé ,témara
hangoldsukra” a Facebookon elindult egy zart csoport®. A cso-
portot a kutatdsvezet6 mikodtette, illetve a megtaldlt amritds
résztvevék is egyre intenzivebben kapcsolédtak be a csoport
életébe.

Novembertdl — a kutatds harmadik hénapjatél —egyre tobb
feladattal és résztvevével béviilt a janudrra tervezett adatfel-
vétel elGkészitését végzs kutatdcsoport. Az adatfelvétel ,tere-
pe” egy olyan kétnapos, Pécsett szervezett hétvégi taldlkozd
volt, ahol az amritdsok (vizsgalt csoport) és a szakkollégistak
(kutatok) kozods programja nyujtott lehetGséget a kiilonbozé
kutatdasi eszkozokkel tervezett informaciok begydjtésére.

Els6ként 2014 november kozepére elkészilt a Csoda-
lampa®® kilonszama. Ebbe a kutatdcsoport felkérésére volt
amritasok készitették az irasokat. Kozben régi dokumentumok
elemezésével és a Facebook-csoport segitségével zajlott az
amritasok és elérhet&ségeik keresése. Mindezek segitségével
hozzavet6leg 100 cimre sikerilt kikiildeni az elkésziilt lapsza-
mot, mely irdsaival a 2015 janudri ‘amritds nosztalgiatalal-



kozdéra’ (adatfelvétel) invitdlta a cimzetteket. A Csodaldmpa
felkerilt a Facebook amritasok szdmara |étrehozott zart cso-
portjaba is, és ott is megkezd6dott a janudri taldlkozéra vald
késziil6dés. Kbzben az addig 6sszegyUjtott amritas dokumen-
tumok tematizalasa is folytatodott, ezzel segitve a késébbi
dokumentumelemzési munkat. Egyuttal felallt egy olyan 10
fébdél allo szakkollégista csoport is, akik vezetGjik (jelenleg
egyetemi oktato, régen amritds didk) segitségével elkezdtek
késziilni a kérdGives adatfelvételre. A szakkollégistak rovid
kutatds-moddszertani képzést kaptak, majd Gsszeallitottak az
Gket érdeklS kérdésekbdl a januarban kitoltetni szant kérdo-
ivet. Ugyanekkor megalakult azon PhD hallgaték csoportja,
akik a volt amritas didkokkal mélyinterju felvételét tervezték.
Kialakitottak a kozos kérdéseket — ennek soran mindenki meg-
jelenitette a késGbbi vizsgalati szempontjait. Az adatforrasok
gy(ljtése utan rendelkezésre allt kbzel 3000 digitalizalt fénykép
az amritas rendezvényekrdl. Az anyag tematizalasat és feldol-
gozasat a szakkollégium kozosségi terének vezetbje két szak-
kollégistaval egyltt végezte ebben az idGszakban. Egy neve-
|éstorténeti témdban disszertdld hallgatd egy szakkollégistaval
kozosen vallalkozott a régebbi Csodalampdk feldolgozasara
és minél tobb lapszdm felkutatasara. ld6kozben egy tovabbi
munkatars bevonasaval elindult a januari adatfelvételre szant
hétvége intenziv szervezése. A technikai feltételek (utazas,
szallds, étkezés, eszkdzok stb.) kialakitdsa mellett tartalmi el6-
késziiletek is zajlottak. Ennek egyik fontos pontja a szakkol-
|égistakbdl és segit6kbdl szervez6d6 13 kiscsoport volt, mely
csoportok arra késziiltek, hogy az amritds tevékenységeket
— dokumentumok alapjan — tematikus plakdatokon megjele-
nitsék. A kiscsoportok vezetGi (szakkollégistak, PhD hallgaték,
egyetemi oktatdk) elézetesen megkaptdk az 0sszegyUjtott és
tematizalt amritas anyagokat, és maguk is kereshettek tovabbi
informacidkat a felkésziilés soran. A kutatécsoporthoz decem-
berben kapcsolédé egyetemi oktatd az adatfelvételi hétvégé-
re kerekasztal-beszélgetést! készitett el§, melynek kérdései
er@sen fokuszaltak az amritds kozosség és a személyes életut
kérdéskorére. Az el6késziiletek tovabbi eseménye volt, hogy
a megtalalt amritas tagokrdl fellelhet6 informacidk plakatokra
kerultek fényképekkel és egy olyan rovattal, amely arra vart a



januari hétvége soran, hogy jelenlegi informacidkkal bévitve
réviden vazolja fel az egyes tagok életutjat.

A kutatas négy hdnapos el6készitésnek szant szakasza utdn
a 2015 januari hétvége keretében lezajlott valamennyi terve-
zett adatfelvétel. EIGszor a kutatds vezetGje idézte meg a szak-
kollégistak szamdra a vizsgdlt szervezetet képekben, esemé-
nyekben, és beszélt a kutatas céljarél és varhaté eredményei-
rél. Ez egyben témara hangolast is jelentett azon egyetemistak
szamdra (ez a szakkollégistak kozel fele), akik eddig még nem
vonddtak be a kutatdsba. A rahangolas utdan minden szakkollé-
gista (30 f6) egy-egy mikrocsoportba keriilt, ahol részt vett az
amritas eseményeket megidézé 13 tematikus plakat elkészi-
tésében. A plakatkészités harom oraja alatt a szakkollégistak
célirdnyosan és interaktivan gondolhattak at a vizsgalt kdzos-
ség életének egy-egy ,szeletét”, melyet szemléletessé tettek
az eseményeket idéz6 fotdk is. A szakkollégistak ,szemszogé-
bdl” 6sszerakott amritds mult plakatjaibdl azonnal , kidllitas” is
késziilt az épllet el6csarnokaban. Ez a széveges-képes kidllitas
fogadta az érkez6 Amrita-tagokat — visszaidézve a két évtized-
del el6tti eseményeket. A kidllitashoz keriiltek azok az el6zete-
sen Osszeallitott plakatok is, melyek a régi amritasok fényképei
és husz évvel ezel6tti adatainak megjelenitése mellett vartak
az azota eltelt id6szakrdl a személyes kiegészitéseket. A meg-
érkez6 amritdsok szamara volt id6 és lehet6ség a szakkollé-
gistak altal készitett plakatok kiegészitésére, igy az ,,objektiv”
(adatgyUjtésbdl eredd) informacidkhoz friss és személyes ki-
egészitések jarultak hozza.

A hétvége kovetkez6 eseményeként a készit6k levetitet-
ték a digitalizalt és tematizalt fotokbol készitett mintegy ne-
gyeddras filmet az amugy is nosztalgikus hangulatban érkezé
amritasok szamdra, akik az idérendiséget kovetd filmen lat-
hattdk viszont gyermekkoruk meghatarozé eseményeit. A ta-
lalkozd késé délutanjaban a kérddivvel készilt szakkollégistak
megkérdeztek minden jelenlévé amritast, és a PhD hallgatok
is elkészitettek 10 mélyinterjut a kivalasztott személyekkel. Az
este az amritdsok és szakkollégistak kozos zenélésével, beszél-
getésével telt, mely kétetlen format nyujtott a két kozosség
taldlkozasara. A kovetkezd napon a kerekasztal-beszélgetés
(fékuszcsoport) zajlott, melyen tiz amritas beszélt a kozosség-



hez kapcsolddo élményeirdl és személyes életutjardl. A fokusz-
csoportként értelmezett kerekasztal-beszélgetésen minden
szakkollégista részt vett, tehetett fel kérdéseket. A beszélgetés
videdn felvételre keriilt, hogy a teljes beszélgetést irasban is
rogziteni lehessen a késébbi feldolgozashoz. A kutatdsi eszkoz-
rendszert Osszegy(jtve, informacidkkal kiegészitve az alabbi
(1.) abran lathatjuk.

1. dbra. A kutatds eszk6zrendszere

. Dokumentumelemzés (az Amritahoz kapcsolddo, dsszegydijtott irdsos anyagokbdl)

. Kérdégives vizsgalat (minden megtaldlt amritas didk kérdSives megkérdezése)

‘ Mélyinterjus vizsgélat (kivalasztott amritasok — volt diakok és segit6k — kérében

. Fokuszcsoportos beszélgetés (10 amritds személy kerekasztal-beszélgetése)
. Adatelemzés (amritas adatbazisok és személyes kiegészitésekbdl sziiletett adatok alapjan)
. Facebook-oldal elemzése (azt amritas zart csoporton megjelend informaciok becsatorndzasa)

. Fotéelemzés (amritds események kozel 3000 fotdjdnak tematizdlt elemzése)

A kutatds kovetkez8 szakaszaként az adatok rogzitése, kiegé-
szitése és feldolgozasa zajlott 2015. februdr és marcius hdnap-
ban, melyben részt vallaltak a kutatas témateriileteinek felels-
sei, akik munkajat (interjugépelés, kérdGives adatrogzités) egy
munkatars segitette. Ebben a szakaszban pontositasra kertl-
tek a kutatds részegységeit adod elemzési fékuszok és az elem-
zéseket elvégz6k kore is. Minden elemzé kiscsoport heterogén
volt a kutatdi tapasztalatok szempontjabol — szakkollégista,
mentor, PhD hallgatd, illetve egyetemi oktatd egyardnt részt
vett bennik. Fontos kiemelni, hogy a létrejové kutatdi kiscso-
portok valamennyi kutatasi eszkozt és eredményt felhasznal-
hattdk sajat néz6pontl elemzésiikh6z, melyet az is segitett,
hogy a felvett adatok (dokumentumok, kérddivek, interjuk,
fokuszesoport, adatbazisok) egy kozos virtudlis oldalon barki
szamdra hozzaférhet6k voltak. (2. dbra)



Varga A.: Az ,Amrita-kutatas” kerete és fokuszai

2. dbra. Az elemzési egységek és kutatoi eszkbzeik

Az elemzési szakaszban a kiscsoportok folyamatosan egyitt-
mkodtek, és el6rehaladasukat a kutatast vezet6k tamoga-
téan kovették nyomon. Szintén a kutatasvezet6k végezték a
kiscsoportok munkajanak tartalmi Osszehangoldsat. Ehhez
bizonyos pontokon személyes taldlkozokat szerveztek, illetve
a Facebookon kialakitott zart csoport mikodtetésével segitet-
ték a folyamatos informacidaramlast. Mindennek kdszonhet6-
en jol lathatd és tervezhetS litemezésben zajlott az elemzés
folyamata, melyben a kilénb6z6 néz6pontbdl vizsgaldodo kis-
csoportok 6nallédsaganak megtartdsa mellett a kdzos kutatasi
célok és eredmények mentén haladt a munka.




A kutatdcsoport szamdra kilonosen fontos a kutatds zaro
szakasza, az elért eredmények disszeminacidja. Az elkészitett
elemzések el6szor egy majusi konferencian?® szervezett szim-
pozium keretében kaptak nyilvanossagot, ahol a kutatasi rész-
terlleteken dolgozd kiscsoportok szamoltak be eredménye-
ikr6l. A kutatdsba csak bizonyos pontokon bevonddott szak-
kollégistak mellett olyan kutatdk és érdekl&dék is hallhattak
a vizsgalat részeredményeirdl, akik a nevelésszocioldgia és a
romoldgia teriiletén jaratosak. Ugyanitt egy poszteren is be-
mutatkozott a kutatds, amelyen mar a szakkollégiummal 6sz-
szevetésben jelentek meg a vizsgalt inkluziv cselekvések. Vé-
gezetll az elemzések tanulmanyok formajaban ebbe a kozos
kotetbe keriletek, mely kotet remélhet6en eljut majd minden
téma irdnt érdekl6dé szervezethez, személyhez.

A kovetkez6 (3.) abran az egyes szakaszok tematikus lebon-
tasaval foglaltuk 6ssze a kutatds rendszerét.

3. dbra. A kutatds menetének Gsszegzése

Elékésziiletek

2014. szeptember—januar

Adatfelvétel
2015. januar 25-26.

Adatelemzés
2015. februar- aprilis

Disszeminacio
2015. méjus—julius

A kutatécsoport
elinditasa <
iy L A kutatécsoporton

® fovel az ad Akutatécsoportban ~ belil kialakulnak
gvKJérdﬁives e — minden szakkollégis-  a stabil adatelemz6 Négy kis csoport
G B G E ET ta részt vesz, ) csoportok (9 csoport eléadé'sg alkot'egy
S o - bevonddnak egyéb 24 fovel), szimpoziumot és nyolc
— Interjtcsoport elindu- kutatok (egyetemi okta- — kis- és nagycsoportos kis csoport tanulmanya
EEE RO ST tok, PhD hallgatok). talalkozok segitik az keriil a kotetbe
— Tematikus dokumen- el
tumelemz6 csoportok
decemberben
Adatforrasok gyiijtése
és izala Dol | Adatfaldol Akutatas bemutatasa
— Facebook-csoport - A szakkollégis- _Roqzités szimpozium keretében
elinditésa és mikod- tak elkészitik a _ Adagﬂisztités és poszteren
tetése tematikus plakatokat a — Tovabbi adatok
— Irasos anyagok és mikrocsoportokban {iitése 2015. méajus 6-9-én a
fog)k %iglitalizélisa —Kialltés a plakatokbsl ISR Horizontok és Dialégu-
- Csodalampa készité- — Amritasok A sok” cim{i nemzetkozi
seDn(i(vemb?rre - plakatkiegészitései clkeszitess konferencianapokon
— Dokumentumelemzé- Pécsen
sek elvégzése
Adatfelvétel
eldkészitése S Atanulmanyok
— Taldlkozoszervezés Adatfelvétel I?;L"gg{)g;zk Véglegesitése és kozos
it R Gosohrit robeastcs
— Felkésziilés a elkészitése Al iy T8 Akdteta WHSZ
mélyinterjizasra — Kerekasztal (fokusz- sgerint A kiadasaban megjelenik
— Kerekasztal (fokusz- csoport koordinaciojaval 2015 juliusaban. A

csoport) szervezése
— Tematikus elemzések
elokésziiletei

kétet elektronikusan is
elérhetd.



Jegyzetek

A szakkollégium révid bemutatdsat korabbi évben megjelent ta-
nulmanyokra tdmaszkodva tessziik. (Varga 2013, 2014a, 2014b)
OM — Phare Program 2002-2003. ,A halmozottan hatranyos
tdmogatdasara”.

Gandhi Gimndazium, Amrita OBK Egyesiilet, Collegium Martine-
um, Fadg BK Egyesiilet, Khetanipe Egyesiilet.

A szakkollégiumi ,évtized” f6bb tevékenységei: roma/cigany
targyu filmklub szervezése a pécsi egyetemistak szamara, ko-
z0sségi tér kialakitasa és fenntartasa a szakkollégistaknak, sze-
meszterenkénti romoldgia szakest megvaldsitasa, ,Esélyegyen-
I6ség a felsGoktatasban” tematikaju kutatas, konferencia, kialli-
tds és kiadvany létrehozdasa, Onkéntesség roma kozosségekben,
felsGoktatasba Iéps roma/cigany hallgatok mentoraldsa stb.
Roma Szakkollégiumok tamogatasa — TAMOP 4.1.1.D.

Az inkluzié szakpolitikdja iskolai szinten torténd kialakuldsa
az ,Education For All” elnevezés(i és az UNESCO 4ltal inditott
mozgalomhoz kéthetd a nyolcvanas években, mely az elkilo-
nitett oktatdst felvaltva a hatékonyan mikodé iskoldztatast
kivanta mindenki szdmara biztositani. (UNESCO, 2009) Tarsa-
dalmi szintre az unio altal 2000-ben kiadott ,Lisszaboni elvek”
terjesztették ki a kozos térben él6k kdlcsonos befogaddsanak
kivanalmaként az inkluzidt — ezzel erésitve a tarsadalmi kohé-
ziot és megcélozva ezen keresztil a gazdasagi prosperitast.
Az inkldziét sem az UNESCO mozgalma, sem az EU irdnyelvei
nem értelmezik ,felzarkdztatasként” vagy ,felzarkdzasként” —
ahogyan a hazai szakpolitikdban az elmult hisz évben tobb-
szor el6tlintek ezek a megkdzelitések. Az inkluzié néz6pontja
ugyanis a teljes kozosségre tekint, ahol a mindenki szdmara
elérhetd kozos térben biztositottak a személyre szabott és
méltanyos szolgdltatasok.

Az integracid sordn ugyanis a hangsuly azon a személyen van,
akinek a tarsadalom segiti a beilleszkedését, de nem feltétlendil
azzal, hogy maga is valtoztat a feltételrendszerén — ezt sokkal
inkabb a beilleszked6tdl varja el.

Az inkluzié fogalmanak torténeti alakulasat és mai jelentéstar-
talmat az,,Inkluzid szemlélete és gyakorlata” cim( kotetben fog-
laltuk 6ssze (Varga, 2015). Itt olvashatjuk, hogy a fogalom napi
hasznalata ugyan rendkiviil sokféle, azonban a tudomanyos élet
és a hozza kapcsolddoé szakpolitika az elmult évtizedekben pon-
tosan lehatarolta, hogy az integracié sziikséges, de nem elég-
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séges beavatkozasa mellett az inkluzié teremti meg a hatékony,
eredményes és méltanyos feltételeket a sikeres egylttéléshez,
egyitt-tanuldshoz.

A mozgalom alkotta meg az ,Inclusive Excellence” (befogadas ki-
valosaga) Uj fogalmat, nyomatékositva az inkluzid és az intézmé-
nyi miikodés osszefliggését. (www.aacu.org)

Ez kilonosen fontos, mivel csak elvétve taldlhatunk olyan hazai
kutatasokat, melyek egy ,,emberdltényi” id6tavlatbdl tekintenek
egy program hatasara a benne résztvevék személyes életutjan
keresztil. Az Amrita Egyesulet inditasakor Liskd llona Lépés-
hdtranyban cim( kotetében olvashatd kutatas jelentett fontos
kiinduld pontot az amritas tevékenységek kialakitasaban (Liskd,
1989). Liskd ugyanis azt taldlta, hogy az iskolazatlan szilék (mun-
kas, paraszt) gyermekei, akik a szocialista rendszer tamogatasa-
val tébblépcs6s mobilitdson mentek keresztiil, személyes éle-
tikben kevésbé voltak sikeresek. Gyokértelenné valtak, nagyobb
aranyu volt korikben a deviancia, és gyermekeik sokszor ismét
alacsony iskolazottsaguak lettek. A jelenség hatterében vélhets-
en az inkluziv kérnyezet hidnya allt, és egyuttal az egyéni mobili-
tassal jard asszimildcids kényszer nehézségét is jelezte.

A kozoktatds magasabb iskolatipusaibdl méltanytalanul kiszoru-
|6 tehetséges, szocialis hatranyokkal kiizdg, jorészt roma/cigany
fiatalok kulturalis, lelki, tanulmanyi és szocidlis igényei mentén
formalddtak azok az amritas tdmogatd tevékenységek, melyek a
kezdetektdl (1993) erbteljesen bedgyazddtak a ,self-help” jelle-
gl kdzosségbe. igy fejl6dott organikusan — a kdzosség tagjai altal
—az azinkluziv rendszer, melynek Iétjogosultsagat az induldst ko-
vetd években a tevékenységek és diaklétszam ugrasszerd bévii-
|ése bizonyitotta. Kés6bb az Amrita tapasztalataibdl is meritett
a tanodaprogramok névaddja, a ,Jézsefvarosi Tanoda” 1998-as
indulasakor, illetve az ezredforduldt kévetéen az eurdpai unids
finanszirozast (Phare, HEFOP, TAMOP) tanoda pélyazatai olyan
tipusu tevékenységrendszer allami tdmogatassal torténd elter-
jesztését céloztak, amelyek az Amritdban mar sikerrel mikod-
tek. Lathatdan az Amrita ,,mdodszertana” visszakdszon a kés6ébbi
civil és allami tdmogatasu tanoddk munkajaban, igy bar a kotet-
nek nem targya a jelenlegi tanodaprogramok elemzése, azonban
ugy véljuk, hogy az Amrita megkerulhetetlen viszonyitasi alap a
tanoddk majdani értékeléséhez — szakmai és pénziigyi hatékony-
sagi szempontbdl egyarant. Ehhez is hozza kivan jarulni kutatas.
»Amrita OBK az ezredforduld el6tt” elnevezés(i zart csoporthoz
a vizsgdlat els6 6 honapja alatt ,hélabda” modszerrel egyre tob-
ben csatlakoztak (N:100).



13 A Csodaldmpa az Amrita Egyesilet didklapja volt, melyet rend-
szeresen megkaptak a tagok mindenféle aktudlis informaciok-
kal, tobbek kozott a kiillénbozé k6zos rendezvényekre (pl. hétvé-
gi program és nyari tdbor) vald invitalassal.

14 A kerekasztal-beszélgetést a kutatds soran , fokuszcsoportos in-
terjuként” hasznalta a kutatocsoport.

15 Horizontok és Dialégusok cim{ négynapos Nemzetkdzi Konfe-
rencia, melyet a PTE BTK Oktatas és Tarsadalom Neveléstudo-
manyi Doktori Iskoldja és Neveléstudomanyi Intézete (beleértve
a Romoldgia Tanszéket) szervezett.
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CSIGI JULIA

Az Amrita Orientdacids Barati Kor
torténetének és mikodésének bemutatasa

Bevezetés

A tanulmany célja az Amrita Orientacios Barati Kor Egyesilet
(Amrita OBK Egyesiilet) torténetének bemutatdsa, illetve az
egyesilet megalakuldsanak hatterében 3allé tarsadalmi folya-
matok feltarasa. Els6ként a hazai rendszervaltas utani évtizedre
jellemzd tarsadalmi kontextus leirdsara teszlink kisérletet, majd
az Amrita OBK Egyesulet rovid torténetét és jellemzGit ismertet-
juk. Az irds els6dleges forrasként a Wlislocki Henrik Szakkollégi-
um keretein bellil megvaldsuld Amrita-kutatas - elsésorban a
dokumentumelemzéshez és az egyesiileti alapitdkkal, didkokkal
készitett szobeli kikérdezéshez kdthetd — eredményeire, masod-
lagos forrasként a témdval és a rendszervaltds utani oktatasi
helyzettel foglalkozé tanulmdanyokra tamaszkodik.

Tarsadalmi hattér

A 20. szdzad végén lezajlo rendszervaltds gazdasagi és tarsa-
dalmi atalakuldshoz vezetett. Gazdasagi szempontbdl folya-
matosan zajlott az allami vagyon magankézbe juttatasa (pri-
vatizalasa), melynek soran a mez8gazdasagi termel8szovet-
kezetek egyéni és kisvallalkozasok lettek, illetve a nehéziparra
épuld nagyipar helyét a kevesebb munkaerét igényl6 iparagak
vették at (Valuch, 2010). Ezek a valtozasok a foglalkoztatas és
a munkaerépiac atalakuldsat eredményezték, melynek ko-
vetkezményeként egyre tobb ember maradt munka nélkul.
Az 1990-es években az aktiv keres6k aranya jelent6sen csok-
kent, igy a jdmodban él6k és az alsébb tarsadalmi csoportok



kozotti tarsadalmi differencidlédas egyre novekedett. Jelentds
hatranyba keriltek azok a csaladok, melyek vidéken, kisebb
telepiiléseken éltek, mivel a képzetlenségen kiviil a kdzlekedés
problémai, illetve a fejletlen infrastruktura is megnehezitette
a falusi emberek mindennapjait (legf6képpen a munkaeré-pi-
aci elhelyezkedést). EImondhatd, hogy a rendszervaltas atfor-
malta a tarsadalmi esélyegyenlGség lehetdségeit.

Tarsadalom és oktatas

A rendszervaltas kdvetkeztében kialakult tarsadalmi, gazdasa-
gi valtozasok a tarsadalomban lévé egyenlGtlenségek néveke-
dését eredményezték, ami az oktatas teruletén is érezhetévé
valt. A 20. szdzad végi oktatdsi intézményrendszer az adott tar-
sadalmi érdekek mentén szervez&dott, ami elGsegitette a tar-
sadalmi kilonbségek tovdbbi konzervalasat. A 90-es évek elsé
felében az oktatasi expanzié még nem valt tomeges méretlivé
(Halasz, 2002:93), igy a hatranyokkal kiuzd&® vidéki telepulé-
sek fiataljai kisebb eséllyel keriiltek be érettségit ado kozépfo-
ku oktatdsi intézményekbe. A nagyobb varosokban taldlhaté
magas presztizsl kdzépiskolak a jo tanulmanyi eredménnyel
rendelkezé didkok felvételét biztositottak — ebbdl kovetkezett,
hogy az iskolai tovabbtanulas nagymértékben teleplilésfliggs-
vé valt. A kistelepuilések alacsony presztizs( iskoldiban végzett,
alsé tarsadalmi csoportokhoz tartozo tanuldk kis eséllyel 1ép-
hettek be egy minGségi képzést nyujtd kdozépfoku intézménybe
(Gazso, 2006). Az altalanos iskolara épilé kozépfoku oktatds
olyan bemeneti szelekcids eljarasokat alkalmazott, melyek a
tarsadalmi kiilonbségek konzervalasat erésitették.

Az 1990-es évek masodik felében elinduld oktatdsi expan-
zi6tol a szakemberek a tdrsadalmi egyenlGtlenségek mérsék-
I6dését vartak, ami az alapfoku iskolarendszerben megjelené
esélyegyenl@séget segitette volna elS. Ennek ellenére a merey,
hierarchizal6dé oktatdsi rendszer a rendszervaltast kovetéen
sem jarult hozza a fiatalok statuszvaltasahoz, pozitiv statusz-
esélyeihez (vagyis a mobilitds egyéni és kollektiv folyamata-
hoz), mivel — a tarsadalmi mobilitdas megvaldsitdsa helyett — a
struktura Ujratermelését segitette elG.



Gazsoé Ferenc szocioldgus az 1990-es években kezd6d6 ok-
tatdsi expanzid hatasat vizsgalta. Kimutatta, hogy a kozép- és
a fels6foku intézményeket érint6 expanzio ellenére az iskola-
rendszer a megmaradt szelekcids mechanizmusok révén to-
vabb generdlja, és egyes szegmensekben tovabb noveli az alsé
tarsadalmi rétegek hatranyait. ,Az iskolarendszer tdrsadalmi
dteresztGképessége a k6zépfoku oktatds és a felséfoku képzés
latvdnyos expanzidja ellenére sem vdltozott kedvezéen” (Ga-
zs6, 2006:211).

A kozépfoku oktatds kiszélesitése kevésbé érte el azokat a
kirekesztett fiatalokat, akik hatranyos tarsadalmi helyzetikbdl
kifolyélag a nagyvarosoktél és azok oktatasi intézményeitdl
messze éltek, tobbségiikben kistelepiiléseken. Magyarorsza-
gon az 1990-es évek elején mar megjelentek olyan torekvé-
sek, melyek hatranyos helyzet(i gyermekek iskolai tamoga-
tasat tlzték ki célul. A kozosségek, szervezetek tobbsége a
Dél-Dunéntulon, f6képp Baranya megyében tevékenykedett,
a tdrsadalmi igényeket szem el6tt tartva — ez okbdl minden
intézmény sajatos, egyéni m(ikodést valdsitott meg a kitlizott
célok érdekében.

LA hdtrdnyos helyzetli fiatalokkal foglalkozo kézépiskolai intéz-
mények a kilencvenes évek elejétél napjainkig sajdtos fejlédési
utat jdartak be, a kiilbnbézé intézmények jellemzGen egymds-
bél/egymdsra épitkezve szervezddtek, igy az egyes intézmény-
tipusokban megtaldlhatdk a kordbbi intézmények miik6dési
jellemzéi is.” (Virag, 2009:102)

Esélyteremtési kezdeményezések
Baranya megyében

A rendszervaltas utdni évtizedben a hazai oktatdsi rendszernek
nagy kihivast jelentett a tarsadalomban egyre novekvé sze-
génység, vagyis a lesillyedt tarsadalmi csoportok aranyanak
emelkedése. Ebbdl kifolydlag oktataspolitikai feladatta valt a
hatranyos helyzetben él6k esélyegyenlGségének segitése. Az
1990-es évek elején az oktataspolitika alig foglalkozott a roma/
cigany kisebbséget érintd kérdésekkel, azonban 1994-1995-



ben mar megjelentek olyan projektek, melyek célként tlizték ki
a hatranyos helyzetl és/vagy a cigdny szarmazasu személyek?
tdmogatasat, esélyteremtését (pl. a kilféldi forrasokra épulé
Soros Alapitvany roma oktatdsi programjai) (Halasz, 2010).
Magyarorszagon szamos kezdeményezés indult el, a |étrejott
programok megvaldsitéi pedig a tarsadalmi igényekre reagal-
va alakitottak ki koncepcidikat és szervezeti m(ikodésiiket.

Magyarmecskei Altaldnos Iskola

Az 1980-as évek végén Baranya megyében mar az oktatdsi ex-
panzié és egyéb kiilfoldi tAmogatdsok el6tt megjelentek olyan
torekvések, melyek a hatranyos helyzet( fiatalok tdmogatdsa-
ra, tarsadalmi beilleszkedésére fokuszaltak. A Magyarmecskei
Altalanos Iskoldban dolgozé pedagdgusok a gyermekkdzpontu
tanuldsi/tanitasi mddszerek gyakorlati megvaldsitasara tore-
kedtek. Céljuk egy olyan intézményi kbzosség megteremtése
volt, amelyben az eltérd, kiilonféle szociokulturdlis hattérbdl
érkez6 fiataloknak esélyiik nyilhat a tovabbtanulasra. Pozsgay
Imre akkori dllamminiszter kitlntetésben részesitette a tan-
testuletet. Magyarmecskén nagyobbrészt roma/cigany szar-
mazasu fiatalok tanultak.

Az iskoldban kiemelt figyelmet kaptak az egyéni és cso-
portos foglalkozdsok, a felzarkdztatds és a tehetséggondozas,
az idegen nyelvek elsajatitdsa, illetve a diakok, a sziil6k és a
pedagdgusok kozott 1év6 bizalmi légkor kialakitasa. A Ma-
gyarmecskén tanuld didkok tanulmanyi eredményei javultak,
az osztalyok szamos Uj ismerettel, jartassaggal gazdagodtak.
Ennek ellenére az iskoldban végzé fiatalok koziil csak kevesen
tudtak megszerezni a kdzépfoku végzettséget, a kozépiskola-
sokat segit6 kozosségi hald hianya miatt.

Gandhi Gimndzium és Kollégium

A magyar oktatdspolitika — a tarsadalmi kihivasokra reagdlva
- a rendszervaltas utani években teret engedett az elsé cigany
nemzetiségi kozépfoku oktatasi intézmény megszervezésének.
Ennek jelentésége nemzetkozi szinten is tetten érhetd: az el-
inditott Gandhi Gimnazium és Kollégium Eurdpa elsé cigany



nemzetiségi, érettségit add iskolaja. A gimnaziumot megel&zte
a Gandhi Alapitvany megalapitasa (1992. aprilis 11.), melynek
tagjai célként tlizték ki a nemzetiségi kozépfoku intézmény
el6készitését és elinditasat. Ennek folyamatat megkonnyitette
az 1993-as Nemzeti és etnikai kisebbségek jogairdl sz6l6 tor-
vény? megjelenése, melyben a ciganysag bekerilt a Magyar-
orszagon él6 honos népcsoportok, vagyis kisebbségek kozé.
Az Alapitvany Pedagdgiai Munkacsoportja kdzrem(kodott a
szervezési, a tartalmi és toborzassal kapcsolatos feladatokban.
A munkacsoport tagjai — a toborzas érdekében — elsGsorban
kistelepilések altalanos iskolaival vették fel a kapcsolatot. A
Gandhi Alapitvany — a Soros Alapitvany tamogatdsdaval - nyari
tdborokat szervezett, hogy a leend6 gimnazistdk megismerjék
egymast és a pedagdgusokat. Ezenkiviil a tdborok jé alkal-
mat biztositottak a tanévre vald felkésziilésre is. A hatoszta-
lyos* Gandhi Gimnazium elsé évfolyama 1994-ben kezdte
meg tanulmanyait. A tanari kar tobb pedagodgusa el6z6leg a
magyarmecskei iskoldban dolgozott és szerezte tapasztalata-
it, igy az ott kialakitott szemléletmdd és mddszertar szintén
megjelent a gimnazium életében. Az intézmény fontos felada-
taként tekintette, hogy minél tébb cigany szarmazasu fiatalt
juttasson el az érettségi megszerzéséig (vagyis az érettségi felé
torte at az utat), de a célcsoportba nem fért bele minden te-
hetséges cigany tanulé. A hatosztalyos Gandhiba vald tobor-
zas, a falusi iskolalatogatasok, illetve a csaladlatogatasok soran
az iskola munkatarsai egyre tobb olyan hetedik-nyolcadik év-
folyamos didkkal talalkoztak, aki életkora miatt nem vehetett
részt a gimnaziumi képzésben.

Amrita Orientdcios Barati Kér (Amrita OBK Egyesiilet)

A Gandhi Gimnazium dolgozdi 1993 és 1994 nyaran — palya-
zati tdmogatdssal — tematikus taborokat szerveztek azoknak a
fiataloknak, akik tovabb szerettek volna tanulni Pécs valamely
kozépiskolajaban. A taborok a felkészités mellett a kozosség-
épitésre is nagy hangsulyt fektettek (ilyen volt példaul az elsé
palyaorientaciods céld olvasétabor). igy kialakult egy kis csapat,
amelynek tagjai a tanév soran is tartottak egymassal a kapcso-
latot, didkklub formajaban.



Az igényekre reagdlva az 1994-es tabor utolsé napjan megala-
kult az Amrita® Orientaciés Barati Kor (Amrita OBK Egyesiilet),
mely — a 90-es évek elején egyediilalloként - feladatanak te-
kintette a hatranyos helyzet(l és/vagy cigany szarmazasu fia-
talok komplex, iskolan kivili tdmogatasat. A barati kor tagjai
kozott voltak azok a diakok, akik életkoruk folytdan nem ta-
nulhattak a Gandhi Gimnaziumban, de felvételt nyertek Pécs
valamely mds kozépfoku intézményébe. A mar Pécsre kerilt
fiatalok az iskolan kivili idGszak jelent6s részét az egyesiilet
befogadd és csalddias szinterein toltotték, a Pécsre késziil6k
pedig hétvégente vagy nyari tdborokban taldlkoztak id6sebb
tarsaikkal. Az elsé tanévben az egyestlet tanarai® a Gandhi
Alapitvany Kollégiumaba kérték az amritas didkok elhelyezé-
sét, igy — a tobb kozosen eltoltott id6 eredményeként — a dél-
utani id6szakban lehetévé valt a megfelel6 segitségnyujtas. Az
amritas didkok a tanulds mellett hetente megrendezett prog-
ramokon vehettek részt (didkklub, kulturdlis programok, nyelv-
orak, palyaorientacid), melyek még jobban 6sszekovacsoltak a
kozosséget. A didkok szerkesztésével kéthavonta jelent meg az
egyesilet didklapja, a Csodalampa Ujsag, mely a palyaorienta-
cié mellett - a falvakban é16 hetedik-nyolcadik osztalyos tanu-
I6kkal valé kapcsolattartas fontos eszkdzét jelentette (Derdak,
Keczer és Varga, 1995).

,A Gandhiban létrejétt és tehetséggondozo kollégium névre
keresztelt részleg (réviden: az amritdsok) specidlis programja-
val lelki, kulturdlis, szocidlis és tanulmdnyi hdtteret biztositott
a didgkok szamdra.” (Varga, 1999:60)

Az Amrita OBK Egyesulet az els6 év utan indult el az 6nallé-
sodas utjan. 1995-ben az egyesilet kikolt6zott a Gandhi Kol-
légiumbdl, és a Soros Alapitvany tamogatdsdval csaladi hazat
bérelt Pécs belvarosaban. Bar az évek sordn tébbszor megis-
métlédott a koltozkddés, az egyesiilet vezetSi mindig fontos-
nak tartottdk, hogy a kozosségi haz konnyen megkozelithet6
legyen az amritas didkok szdmara. Az Amrita Orientdcids Ba-
rati Kor tobb olyan tevékenységet is folytatott, amely megha-
ladta a didkszervezet kereteit. Ezt kovet6en jott létre a Gali-
lei Alapitvany, mely a szakemberek munkdjanak szervezését



(akllonboz6 iskolakban, dvoddakban folytatott nyelvi felzarkdz-
tatd, valamint cigany nemzetiségi programok koordinalasat), a
tehetséges didkok kivalasztasat, illetve a kutatdsok, szakmai
anyagok és a konyvek megjelentetését végezte. Az Amrita ala-
pitd szervezetként, tanar és didk aktivistdi pedig dolgozokként
és onkéntesekként vettek részt a Collegium Martineum létre-
hozasdban.

Az Amrita OBK Egyesilet a 2000-es évek elejéig aktivan
folytatta tevékenységét, a nyari tematikus tdborok évenként
(néha tobbszor is) megrendezésre keriiltek. A Soros Alapitvany
évekig aktivan tdmogatta az egyesilet szakmai tevékenysége-
it. Az Amritdban kifejlesztett médszertan megjelent az orszag-
szerte sikeres tanodai mozgalom kiadvanyaiban és gyakorlata-
ban, valamint mas, hasonldan indiai neveket visel6 szerveze-
tek munkajaban (Bhim Rao Egyesiilet, Dzsaj Bhim KozOsség,
Dr. Ambédkar Gimnazium).

Collegium Martineum Kézépiskolai Tehetséggondozo
Kollégium

Az Amrita OBK Egyesiilet 1995-ben kikolt6zott a Gandhi Gim-
nazium kollégiumdbdl, igy a Pécsen tanuld, kisfalvakbdl érkezé
didkok kollégiumi szallaslehet6sége megsziint.

,A napi tapasztalatok azt mutattdk, hogy a sok didknak ele-
gendé a jol miikéd6 »amritds« hdttér, azonban néhdny fiatal
esetében csak a szorosabb kapcsolat, a napi odafigyelés-segi-
tés lehet eredményes.” (Varga, 1999:62)

A hosszu ideje egyltt dolgozd megvaldsitok nekifogtak egy
Ujabb tehetséggondozd kollégium |étrehozdsanak. A Colle-
gium Martineum Kozépiskolai Tehetséggondozd Kollégium a
német katolikus egyhdz Renovabis segélyszervezetének se-
gitségével jott |étre Manfan, csalddias falusi kérnyezetben.
A kollégium alapitdi valdsagos esélyteremtésre torekedtek,
melynek révén a Dél-Dunantul régidban él6 hatranyos helyze-
tl, elsGsorban cigany szarmazasu fiatalok jé hirnev(, mindségi
oktatast nyujto kozépfoku intézményekben szerezhetik meg az
érettségi bizonyitvanyt.



Az intézmény az 1996-1997-es tanévben indult el a manfai
katolikus plébania épuletében, mig el nem készult a feldjitott/
atépitett épilet, mely harminc-negyven f6t fogadott be. A kol-
légiumban dolgozd szakemberek a Dél-Dunantul régié kisebb
telepliléseit latogatva keresték fel az érettségizni vagyo fiata-
lokat, invitdlva 6ket a tehetséggondozd kollégiumba. A koz6s-
ség életében fontos szerepet jatszott a didkok és a kollégiumi
nevel6k kozotti demokratikus viszony kialakitasa, illetve a szi-
I6kkel és a tanuldk kozépiskolai pedagdgusaival vald kapcsolat-
tartas (iskola- és csaladlatogatasok), a palyavalasztas és az ez-
zel kapcsolatos tandcsadas, a kdzos programok megszervezé-
se, a nyaron megvaldsuld tematikus tdborok lebonyolitasa és a
tanulmanyi tdmogatasokkal, egyéb 6sztondijakkal kapcsolatos
segitségnyujtas (adminisztracio, Ugyintézés). Az intézmény 11
évig mikodott, ez id6 alatt tobb szaz fiatal tovabbtanulasahoz
jarult hozza. A didkok tobbsége (50-80%) mar az elsé harom
évet tekintve tovdbbtanult valamely f6iskolai vagy egyetemi
képzésen (Dezs6, 2010). 2008-ban a tehetséggondozd kollé-
gium bezarta kapuit, a vezet6k nyilatkozata szerint financialis
problémak miatt.

Kis Tigris Gimndzium

A Kis Tigris Gimnazium a 2004—2005-6s tanévben kezdte meg
mkodését az Amrita pécsi székhdzaban és Baranya megye
cigany falvaiban, Gilvanfan, Pettenden és Alsdszentmarton-
ban, ,,masodik esély” tipusu intézményként. A kdzépfoku is-
kola megalmodoi és létrehozdi a Tan Kapuja Buddhista Egy-
hazat kérték fol fenntartonak. A szervez6k célja az oktatasi
rendszerbél lemorzsolddd hatranyos helyzet(i és elsGsorban
cigdny/roma szarmazasu fiatalok érettségihez és piacképes
végzettséghez segitése (egyéni fejlesztés, tehetséggondozas,
nemzetiségi oktatas). Az iskola |étrehozdsa el6tt a telepiilés
lakoi nagyrészt alapfoku végzettséggel rendelkeztek, és kevés
esélyik volt kdzépfoku intézménybe kerilni. A szerencséseb-
bek tobbsége a hidnyzd tdmogatdi hattér miatt hamar, mar az
elsé tanévben lemorzsolddott. Erre a kdzosségi, tarsadalmi
problémara reagaltak az Amrita szakemberei és volt didkjai,
amikor a buddhista egyhdz szervezeti keretében elinditottak



a gimndaziumot, nappali és esti tagozaton (Virdg, 2009). Az ok-
tatdsi intézmény elnevezése Dr. Ambedkar’ indiai szarmazasu
politikus filozéfidjara utal, miszerint az oktatas és az iskola ha-
sonlatos a tigristejhez. A buddhista vilagnézet megjelenik az
iskola mikodésében (elfogadds, tolerancia, az er6szak teljes
mérték( elvetése), de vallasi elkotelezettségre nem kéri tanu-
16it (Dezs6, 2010).

Dzsaj Bhim K6z6sség

E buddhista vallasi kozosség az Amrita székhelyén alakult meg
2007 nyaran, s azéta is az Amrita OBK Szabadsag uti épuleté-
ben tartja székhelyét. A szervez&dés a régi amritas diakok altal
|étrehozott legnagyobb oktatasi intézmény fenntartdja lett. A
Dzsaj Bhim Kozosség altal fenntartott Dr. Ambédkar Iskola a
Baranya megyei Mdagocson, a borsodi Sajokazan és Alsézsol-
can 2007 o6ta tobb szaz didkot iskolazott be, és tobb mint szaz
didkot juttatott el a 8. osztalyos, illetve az érettségi bizonyitva-
nyig. Az Amrita self-help elvébdl kiindulva, Dr. Ambédkar indiai
mozgalmanak strukturajara épitve tehat az Amrita volt didkjai
hoztak létre az egyetlen olyan nagy kdzintézményt Magyaror-
szagon, amelynek tulajdonosi szervezetét, szakmai déntésho-
26 testiileteit teljes egészében cigdny szakemberek m(ikodte-
tik (Derdak, 2011).

A Dél-Dundntulon m(kodd szervezetek tdbb szdz hatra-
nyos helyzetben Iévé fiatal tanulmanyat tamogattak, kis kapa-
citdsuk miatt azonban a hatranyokkal él6 fiatalok kevés hanya-
daval keriiltek kapcsolatba. Ennek okan az intézmények — mint
az egyéni mobilitas csatornai — csupan a szerencsésebb fiata-
lok tanulmanyi elémenetelét és sikerességét tudtak segiteni.

Az Amrita Orientacids Barati Kor
tevékenységének kifejtése

A tanulmany kovetkez8 fejezete az Amrita Orientacids Barati
Kor mikodésének feltardsara torekszik a pedagdgiai, szakmai
koncepcidk és a megvaldsitott programelemek bemutatdsan
keresztl.



Az Amrita OBK Egyesiilet didkjai Dél-Dunantul kisebb telepiilé-
seir6l érkeztek Baranya megye megyeszékhelyére az érettségi
bizonyitvany megszerzésének reményében. A rendszervaltas
utdni években vezetett statisztikak jo| mutatjak, hogy Pécsett a
cigdny szarmazasu, érettségivel rendelkezett személyek szama
nem haladta meg az 6t f6t. Tovabba kutatdsok hivtak fel a figyel-
met arra a tendencidra, miszerint a kozépfoku intézményekbe
bejutott, legf6képpen a kisfalvakban él6 roma/cigany szdrmaza-
su fiatalok magas aranyban morzsolédnak le az oktatds elsé tan-
évében (Forray és Hegedus, 2003; Lisko, 2002). Ebbdl kifolydlag
az egyeslilet alapitdi olyan inkluziv, befogadé kézosség létreho-
zasara kotelezték el magukat, amelynek célja a hatranyokkal
klizd6, kisteleptiléseken él6 és/vagy cigany szarmazasu fiatalok
tovabbtanulasanak komplex segitése, tAmogatasa.

Pedagdgiai, szakmai koncepcié

Az Amrita Orientaciés Barati Kér szakmai koncepcidjaban két
dimenzié jelent meg hangsulyosan:

— az interkulturalis elemek el6térbe helyezése (a tanuldk
csaladi gyokereinek elismerése és tiszteletben tartasa);

— a kozosségi identitds erdsitése (a didkok kozotti viszony,
bizalom elmélyitése).

A koncepcid kdzéppontjadban maga az egyén/individuum és
az 6t befogadd kornyezet allt. A tarsadalom fontos alapkove
a csalad, amely a személyes, ezaltal a szocialis kapcsolatok,
igy az egyéni és kozosségi identitds kialakulasanak elsédleges
szintere. A csaladban elsajatitott értékrendszer, illetve a tar-
sadalom elvarasaihoz valé alkalmazkodas a kdzosségben vald
sikeresség el6feltétele. EbbGl kovetkezik, hogy az adott cso-
portban hasznalt normarendszer és elvart gondolkoddsminta-
zat generacidkon keresztil tovabb oroklédik.

A szocializaciéo masodik fontos szintere az intézményrend-
szer (a gyermekkor szempontjabdl a boélcs6de, az évoda és
az iskola), ahol a csaladi hattér jelentésen meghatarozza az
egyén kortars kozosségbe vald beilleszkedését, illetve az adott



intézmény keretei kozott atélt sikereket, kudarcokat. Az isko-
lai intézmény elvart normarendszerrel rendelkezik, ami nem
minden esetben azonos a csaladban elsajatitottakkal. Minél
kisebb a lefedettség a csalddi és az intézményi elvarasok ko-
z6tt, annal kisebb az esélye annak, hogy a tanuld sikereket tud
elérni az iskoldban (Varga, 2008:15). A csalddok és az oktatasi
intézmények eltérd szociokulturaja miatt az Amrita kdzossége
célként fogalmazta meg az iskola altal elvart normak, képes-
ségek, készségek, kompetencidk fejlesztését. A megvaldsitdk
emellett Iényegesnek tartottdak az otthonrdl hozott kultura
pozitiv értékelését, megbecsiilését, igy az egyesiilet életében
szamos formaban megjelentek interkulturalis elemek és iden-
titast erGsitd tevékenységek.

Kézdsségépités

Az egyesiilet mindennapjaiban az egyén képességeinek, tuda-
sanak és identitdsanak formaldsan tul fontos szerepet jatszott
az Uj, kortars kozosséghez vald tartozas, a kdzosségtudat ki-
alakitdsa, ami a didkok tarsadalmi kapcsolatainak (kapcsolati
haldjanak) bovitését eredményezte. A csaladtdl messze tanu-
|6 fiatalok olyan megtartd, motivalé kozésséghez tartozhat-
tak, melyben hasonlé tapasztalatokkal rendelkez6 tarsaikkal
kothettek baratsagokat, ezzel pdtolva a csalddi kozeget. Az
egyesilet megvaldsitéi ennek tudatdban torekedtek a csa-
ladias légkor kialakitasara és a diakok szikségleteinek betol-
tésére. Tobb egykori didk szerint tanaraik és segit6ik — a le-
het6ségekhez mérten - a legjobb kérilményeket igyekeztek
megteremteni a fiatal csapat tagjai szdmara (pl. tanuldsra és
kozosségi életre alkalmas hely biztositasa, tanulmanyi felkészi-
tés, mentordlds, Ugyintézés). A kozosség megtartd ereje mel-
lett jelent6s a tanuldk kapcsolati haldjanak szélesitése. A kap-
csolati hald fontossagat jelzik az egyének kdzotti viszonyokban
jelentkez6 er6forrasok, melyek nagymértékben befolyasoljak
a tanuld boldoguldsat. Ezek a kozosségi er6forrasok tarsadal-
mi t6kének? tekinthet6k, melyek jellemz&en a csoporthoz valé
tartozason alapulnak (pl. rokonok, iskolai kapcsolatok, mun-
katarsak). Minél kisebb és passzivabb egy személy kapcsolati
t6kéje, anndl nehezebb a tarsadalomba valé elSrejutas és sike-



resség. Az egyesilet tanuldi jellemz&en kisfalvakbdl érkeztek,
csaladjaik nem rendelkeztek széles tarsadalmi kapcsolatokkal.
Ez okbdl Iényeges szempont volt a fiatalok tarsadalmi t6kéjé-
nek gyarapitasa, melynek lényeges forrasa — mint 6sszekot6
elem - a bizalom kialakitasa, fenntartasa.

A tarsadalmi bizalom erésitése

A 20. szdzad masodik felében szamos kutatds foglalkozott
a bizalom tdrsadalmi hasznaval (Csermely és mtsai, 2009;
Skrabski és Kopp, 2007). Az egymassal vald kooperacid alap-
ja a tarsadalmi szabalyok és az erkdlcsi értékek megléte (mint
a tisztesség, megbizhatdsag, kdlcsondsség), amelyek hatdsa
a gazdasagi helyzetre és a tarsadalmi t6ke képz6désére is ki-
terjed. A magyar tarsadalom haldzata egy viharverte pékhalé-
hoz hasonlithatd, melynek bizonyos csomdpontjai (norma- és
értékrendszerek) mar elszakadtak egymastdl. A megolddshoz
vezetS Ut egyik szintere maga az oktatas/iskola, melyben a
rendszeresen ismételt kdlcsondsségi helyzetek, feladatok a
tarsadalom bizalmi haldjanak Ujraszovését segitik elé a jovo
generacidjdban. A bizalmi csomdpontok felkutatasa és fel-
mutatdsa a tarsadalmi normak és erkodlcs megszilarduldsat
eredményezhetik, ami a tarsadalmi t6ke m(ikodését segiti el
(Csermely és mtsai, 2009). A rendszervaltast kbvetden a tar-
sadalmi bizalom helyredllitdsara vald torekvés kevésbé jelle-
mezte az oktatdsi intézményeket, ennek pdtlasara a civil szféra
kozosségei tették meg az elsé [épéseket.

Onsegitd, kortdrs segité szemléletmod

Az Orientdacids Barati Kor tagjai kozott 1évé bizalom megeré-
sodését segitette el§ egy onsegitd (self-help) kozosség létre-
hozasa, mely nagy hangsulyt fektetett a kortars segités® (peer-
helping) gyakorlati megvaldsitasara. Az egyesiilet alapitdi a
rendszervaltast kdvetéen olyan tanulmanyok utan kutattak,
melyek a hatékony tdmogatdi kozosségek miikodésével fog-
lalkoztak. A szakmai koncepcio, attit(id kialakitdsdaban fontos
szerepet tOltott be a rehabilitacidval kapcsolatos self-help cso-
portok kilféldi és hazai szakirodalma, mely az 6nsegité cso-



portokat azonos problémadval kiizdd, kdlcsonds segitségnyuj-
tason és felelGsségvallalason alapulé kdzosségekként definidl-
ta (Csepeli, 2014; Gerevich, 1983; Katz és Bender, 1990). Az
Onsegit6 csoportok tagjai atélhetik az azonos problémakkal,
nehézségekkel kiizd6 személyek segitségnyujtasat, tamoga-
tasat, igy a kozosség lehetbséget biztosit az egyéni élettérbdl
és szerepekbdl vald kilépésre, a problémak kézosségen belili
megosztdsa pedig a valahova tartozads érzését erGsiti. Az 6n-
segit6 és a kortars segitd csoport tagjai hasonld értékrend-
szerrel, illetve hasonld tapasztalatokkal rendelkeznek, ezaltal
a csoport fenntartja tagjai értékét és normarendszerét (Racz,
2008). Az Amrita OBK Egyesliiletben az dnsegit6 és a kortars
segit6 szemléletmdédnak megfelel6en a nagyobb didkok fe-
lelGsséget vallaltak a kisebbekkel valé tanuldsban, tovabba a
barati kor munkajat tobb fiskolas, egyetemista 6nkéntes se-
gitette, j6 példat nyujtva a kozépiskolas tanuldk szamara. Ok
az iskoldra valé felkészités mellett mentori szerepet is betdl-
tottek.

Tanuldsszervezés

Az Amrita OBK Egyesilet tevékenységeit, programjait minden
alkalommal tudatos szakmai tervezés el6zte meg. Az egye-
siilet pedagdgiai koncepcidjaban és gyakorlataban egyarant
megjelent az egyéni felkészités, illetve a csoportos tanulas-
szervezési technikdk alkalmazasa. A tanarok el6nyben része-
sitették azokat a moddszereket, tevékenységeket, amelyek
lehet&séget teremtettek a tanuldk egylittmiikodésére, a vita-
kultura fejlesztésére és az 6nallé ismeretszerzésre. A nagyobb
kdzdsségi programokon a didkok — a kooperativ tanulasszerve-
zés keretei kozott - élményalapd, interaktiv projektfeladatokat
teljesitettek (a résztvevdk érdeklGdési kérének figyelembevé-
telével). A pedagdgusok és a mentorok nagy hangsulyt fektet-
tek a kooperativ tanulasszervezés alapelveire, mint az egyéni
felel6sségvallalasra (a felel6sségtudat erGsitésére), az épité
egymasrautaltsagra, a parhuzamos interakcidra és az egyenld
hozzaférésre.



Szervezeti tagok

Az Amrita OBK Egyesilet megvaldsitoi kozé sorolhatdk a ko-
z0sség vezetGségi tagjai (egyesileti elndk, titkar), a didk elnok,
az éraadok, a mentorok, az 6nkéntesek és maguk a kdzépisko-
las didkok. A kutatécsoport altal vizsgdlt id6szakban, 1993 és
2000 kozott tobb mint szaz-szazotven didk és dnkéntes fordult
meg a kozosség életében.

K6z0sségi Haz

Az egyesiilet egyik legfontosabb célként hatdrozta meg a fo-
lyamatosan nyitva tartott - a tanulasra és a szabadidé hasznos
eltoltésére alkalmas — kozosségi haz miikodtetését, mely kény-
nyen megkozelithet6 a Pécsett tanulé amritas didkok szamara.
Ez okbdl a kdzbsségi haz vezetSi mindig arra torekedtek, hogy
az amritdsok székhelye mindig a belvdrosban vagy annak ko-
zelében legyen.

A kozosség els6ként a Gandhi Gimnazium kollégiumi részle-
gén mkodott, majd 1995-ben atkoltozott egy kétszintes csala-
di hazba (Pécs belvarosaba), amit a Soros Alapitvany tamoga-
tasaval bérelt. A tulajdonos egy évre ra eladta az épliletet, igy
a barati kor egy masik helyszinen folytatta tevékenységét. 1996
és 1998 kozott négyszer valtozott meg a kozosségi haz helyszi-
ne, amig 1998 tdjékan az egyesiletnek lehet6sége adddott egy
nagyobb ingatlan megvasarldsara. A vizsgalt id6szakban a bara-
ti kor kdzosségi hazainak fenntartdsa — a Gandhi Gimnaziumbal
valé kikoltozés utan - palyazati forrasbadl tortént.

A kozOsségi tér szamos szolgdltatasnak, tevékenységnek
adott helyet. A ,Nyitott Haz” Program folyamatos elérhetd-
séget és nyitva tartdst biztositott az amritdsok szamara, az
»Interkulturalis Programok” és az évkozi diakklubok kiilonbo-
z6 korosztalyu, érdekl6désl diakok részére valdsitottak meg
szakkoroket, délutani elfoglaltsagokat. A Csodalampa c. Ujsag
mint az amritds tanuldk didklapjanak szerkesztése és kiadasa
is a kozosségi térhez kothetd.

Az Amrita OBK Egyesillet mellett m(ikodé Galilei Alapit-
vany programjai, képzései is a kbzosségi hazban kaptak helyet,



mint példaul az akkreditalt romoldgiai tandrtovdbbképzés, az
egyetemi elGkészités, a ,,Munkanélkiiliek cigany szocialis gon-
dozd” képzése, illetve a ,Szakmai mihelymunka”, melynek
keretei kozott kutatdsok, szakmai anyagok, konyvek kertltek
kiaddsra.

Tevékenységek

Az Amrita OBK Egyesilet a vizsgalt id6szakban évrdl évre egy-
re tobb tevékenységet folytatott a tarsadalmi igényekre rea-
galva. Jelen fejezet a f6bb tevékenységek rovid bemutatdsara
torekszik.

Pdlyaorientdcié — tehetségkutatds — nyomonkéveté halozat

Az egyesiilet szakemberei feladatuknak tekintették a hatra-
nyos helyzet(, kistelepiiléseken él5 tehetséges fiatalok esély-
teremtésének javitasat, ez okbdl a Gandhi Alapitvanyhoz kot-
het6 Tehetségkutatd Haldzat elinditdi Mozgd Palyavalasztasi
Tanacsadd Haldézatként folytattdk az elkezdett munkajukat,
mely a Dél-Dunantulon, kisfalvakban é16 didkok felkutatasara
specializdlodott. A haldzat fuggetlen programként tevékeny-
kedett, megvaldsitoi pdlyavalasztasi tandcsadast tartottak az
érintett csaladoknal, személyesen vagy levelezés (tjan bemu-
tatva az elérhetd kozépfoku oktatdsi intézmények képzéseit
és az egyesiilet altal kinalt lehetGségeket. A csaladlatogatas jo
alkalmat adott arra, hogy a szakemberek megismerjék a fia-
talok szocialis helyzetét és tanulmanyi eredményeit. A palya-
orientacio tovdbbi fontos szinhelyeként lehet megemliteni a
Balaton-parti nyari tdborokat, ahol a leend tovabbtanulé dia-
kok talalkozhattak az amritas kdzépiskolasokkal, akik elmesél-
ték a kozépiskoldkkal kapcsolatos tapasztalataikat. A felvételi
id6szakban az amritas didkok segitették a nyolcadik osztalyos
tanuldk eljutasat az adott intézményekbe, illetve a tanuldk
kozépiskolas évei alatt is folytatdédtak a palyaorientacios te-
vékenységek, igény szerint szakmak vagy fels6foku képzések
ismertetésével.



Nyadri taborok

A vizsgalt idGszakban rendszeresen megrendezésre keriltek a
nyari taborok, hetedik-nyolcadik osztalyos, illetve kozépiskolds
didkok szamara. Az egyesiilet kétfajta taborat lehet megkilon-
boztetni. Az olvasétdborok (iskola-el6készité taborok) felépi-
tését egy keretjaték hatarozta meg, melyben egy kivalasztott
civilizacio koré épiltek a tdbori csoportok feladatai, igy a részt-
vevGk élményszer(, interaktiv modon sajatithattak el az adott
kulturaval kapcsolatos informacidkat (pl. indian térzsek, dkori
orszagok mindennapjai, cigany vandorlasok). Az olvasétabo-
rokat az egyesiilet munkatarsai a Balaton partjara szervezték.
Az iskola-el6készitd tdborba vald bekerilés eléfeltétele volt a
tavasszal kikuldott Csodalampa didklap feladatainak megolda-
sa és visszakildése. Ezekben a taborokban intenziv felkészités
folyt magyar, matematika és angol nyelv tantargyakbdl. A ko-
zépiskolds didkok részt vettek a tdbor szervezésében és kivite-
lezésében, koordinalva a fiatalabb taborlakdk munkajat.

A masik tipusu tabor az iskolai felzarkoztatasrél szélt, ahol
a diakok egy hétig matematikat és egy hétig magyar targyat
tanulhattak. Ezeket a tdborokat altaldban Pécs kdrnyékén ren-
dezték meg a szervezdk.

Oktatdsi programok

A barati kor munkatdrsai az amritds didkok szdmara folyama-
tos lelki, szocidlis és tanulmanyi segitséget nyujtottak az isko-
lai lemorzsolédas megakaddlyozasa érdekében. Az oktatasi
tevékenység (egyéni fejlesztés, tehetséggondozas) nagy része
a Kozosségi Hazban valdsult meg, draadd tanarok és dnkén-
tes egyetemistak bevonasaval. Az iskola-el6készité tdborban
megtortént a didkok képességeinek, készségeinek, illetve ma-
veltségének, szokincsének felmérése, igy a tanév kezdetén a
pedagdgusok a feltérképezés alapjan kezdték el a didkok fel-
készitését.



Miivel6dési és kulturdlis programok

A barati kor mivelSdési és kulturalis programjai a diakok sza-
badidejének hasznos eltoltéséhez jarultak hozza. Az egyesi-
let vezetdi a programok kivalasztasanal Iényegesnek tartottak
az identitas erGsitését és a magas szinvonalu el6adasokon,
bemutatdékon vald részvételt (szinhdz, mozi). A latott filmek,
szinhazi darabok kapcsdn a fiatalok beszélgetéseken vehettek
részt, ahol meghivott szakérté vendégek segitségével dolgoz-
tak fel a latottakat.

Az egyesiilet szervezGi a diakokkal k6zosen havonta egy-
szer klubfoglalkozast tartottak, melyre el6zetesen siitemé-
nyekkel késziiltek a résztvevék. A foglalkozason a jelenlévék
végigvették az adott honap eseményeit, torténéseit, illetve
megkdszontotték a hdnap linnepeltjeit (szlletésnap, névnap).

Didklap

Az Amrita OBK Egyesiilet Csodalampa c. didklapjat maguk az
amritas diakok kéthavonta irtak és szerkesztették, tanari segit-
séggel. A tanuldk rendszerint tuddsitottak az egyesilet életé-
rél és a pécsi kdzépiskolasok mindennapjairdl, ezzel segitve a
palyavalasztas el6tt all6 fiatalok dontését. Ez a didklap a kiste-
lepiiléseken él6 fiatalokkal valé kapcsolattartas egyik forma-
jat is jelentette, illetve az Ujsag tavaszi szdmai tartalmaztak
a hetedik-nyolcadik osztdlyosoknak irt tabori feladatokat. A
kiadvanyban fontos szerepet jatszott az egyesiilet vezetSinek
szakmai koncepcidja, azon belil is az interkulturdlis elemek
(pl. beds, romani-magyar nyelvl irdsok), a kozosségtudat erd-
sitésének megjelenése.

A szakmai kézvélemény informdldsa

Az Amrita Egyesililet munkatarsai tanulmdanyokban, tankdny-
vekben foglaltak 0ssze tapasztalataikat és kutatdsaikat, illetve
szoveggyUjteményeket, programcsomagokat jelentettek meg
az interkulturdlis szemléletmddnak és gyakorlati elemeinek is-
koldban valod elterjesztése céljabadl.



Osszegzés

A tanulmany a pécsi Amrita Orientacids Barati Kor |étrejot-
tének hatterében hizoddé tarsadalmi valtozasokat, illetve az
egyesilet torténetét és mikodését ismerteti. A rendszerval-
tas kovetGen, civil kezdeményezés hatasara létrejott barati
kor elsédleges feladatanak tekintette a tehetséges, tarsadalmi
hatranyokkal kiizd6, kistelepiléseken é16 fiatalok mobilitasi
esélyeinek novelését, melynek elémozditdsa érdekében egy
self-help szemléletd, inkluziv k6zosség létrehozasara toreke-
dett (tudatos pedagogiai mddszertar segitségével). EImond-
hato, hogy a vizsgalt id6szakban a barati kor tevékenységét
sokszin(iség jellemezte, képes volt rovid id6 alatt a tarsadalmi,
kozosségi igényekre reagalni. Ennek hatterében nagyrészt a
Soros Alapitvany tdmogatdsa allt, amely hozzajarult a kreativ,
konstruktiv 6tletek megvaldsitasahoz.

A szakmai koncepcid elemei a pedagogiai munkaban mind-
végig megjelentek (mint az interkulturalis tartalmak és az egyé-
ni, illetve a kollektiv identitas erésitése). Az 1993 és 2000 ko-
z6tti id6szakban az egyesilet munkatarsai tobb mint szaz hat-
ranyos helyzet( fiatal komplex tdmogatasat valdsitottak meg.

Jegyzetek

1 A tdrsadalmi kilonbségek a csaladokat érint6 hatranyokban
jelentkeznek elséként, melyek a fiatal generaciok szempont-
jabol mar az iskoldba Iépéskor megmutatkoznak. Legjobban a
kulturalis dimenzié (50 szazalék) hatarozza meg az egyén tar-
sadalomban elfoglalt statuszat, majd ezt koveten a telepuilés
(lakdhely) 30 szazalékban, a foglalkozas 25 szazalékban és az
anyagi javak 20 szazalékban vannak hatassal a tdrsadalmi ré-
tegzGdésre. Ebbdl kovetkezik, hogy azok a kistelepiléseken élé
didkok jelentGs hatranyokkal rendelkeznek, akik szllei képzetle-
nek (alacsony iskolai végzettséggel rendelkeznek). ,Nem kell to-
vabbi vizsgdlddds hozzd, hogy érzékelhessiik ennek a helyzetnek
az érintettjeit: iskoldsaink mintegy harmada él falun, csékkend
szamu kényv és névekvé szamu csalddi konfliktus k6zott. Kérdés,
mennyire lehet az ilyen hdtrdnyt kiegyenliteni jobb iskolatipus-
sal és korszeriibb tanitdssal.” (Kozma, 2003:469)
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A mélyszegénységben ¢él8, roma/cigany szarmazasu szemé-
lyek felemelkedésének, szegénységhdl vald kitdrésének fontos
kulcskérdése az iskolazottsdg. A ciganysag hatranyos helyze-
tének oka, ugyanakkor kovetkezménye is lehet az alacsony is-
kolai végzettség és az altalanos és kozépiskolabdl valé magas
aranyu lemorzsolédds. A Kemény-féle 2003-as felmérés szerint
az 1990-es években a 19 év feletti cigany lakossag 30 szazaléka
nem rendelkezett dltalanos iskolai végzettséggel. Az alacsony
szintl tanulmanyi teljesitmény hatterében az eltéré szociali-
zacié és nyelvi hatrany mellett a koncentraciot zavaré zsufolt
és zajos otthoni viszonyok, a rossz szocialis helyzet, a tanulast
és tajékozodast segité személyek, targyak és eszkdzok hianya,
valamint az idegen és baratsagtalan, gyakran ellenséges iskolai
kornyezet allt. A 2003-as Kemény-féle vizsgalat kimutatta, hogy
a cigdny fiatalok 80 szdzaléka megszerezte az alapfoku végzett-
séget, de csak tobbéves késéssel és versenyképes tudas nélkil
(Kemény, Janky és Lengyel, 2004). Ebbdl fakaddan ezeknek a
személyeknek kevesebb esélyiik volt/van bekerilni egy kdzép-
foku végzettséget add intézménybe. A cigdny és a nem cigany
lakossag iskolazottsaga kozott egyre né a tavolsag, amely kiha-
tdssal van a munkaerd-piaci helyzetiikre is.

1993. évi LXXVII. torvény a nemzeti és etnikai kisebbségek joga-
irdl: http://www.nemzetisegek.hu/dokumentumok/kisebbsegi-
torveny/kisebbstorvmagyar2006.pdf [2015. 03. 16.]

Egy 1980-as években készilt tanulmany eredményei kimutattak,
hogy a cigdny szarmazasu fiatalok tobbsége az alapfok hetedik
vagy nyolcadik évfolyaman morzsolddik le. A gimnazium megva-
|6sitdi a lemorzsolodas csokkentését és megsziintetését tlizték ki
célul a hatosztalyos iskolatipus bevezetésével (Dezs6, 2010).
Amrita jelentése: a hindu mitoldgiaban a halhatatlansag, illetve
azistenek itala.

Az Amrita OBK Egyesiilet tanarai — a kdzosség elsd éveiben — a
Gandhi Gimnaziumban dolgoztak pedagdgusként.

Ambedkar, Bhimrao Ramji (1891-1956): jogasz, kézgazdasz, po-
litikus, 1891-ben sziletett Indidban egy — érinthetetlenek kaszt-
jaba tartozo - csalad tizennegyedik gyermekeként. Edesapja az
angol indiai hadsereg tisztjeként (a kaszt ellenére) elérte, hogy
gyermeke dallami oktatdsban részesuljon. A tehetséges fiu jol
tanult, nagy presztizs(i egyetemeken szerzett diplomat, a kozép-
iskola befejezése utan egyediiliként az érinthetetlenek kasztja-
bél. Egész életében kiizd6tt a kaszt szerinti megbélyegzés ellen,
melynek folytdn mozgalmat inditott. Ambedkar a hindu vallast
hibaztatta a kasztrendszer és az indiai tarsadalmi esélyegyenl6t-



lenségek kialakulasaért, ez okbol atvette a buddhista vilagnéze-
tet, mely ellene megy az agresszidnak és a stigmatizélasnak.

8 A tdrsadalmi t6ke fogalma a 20. szazad masodik felében valt
ismertté a szociologidban és a kozgazdasag-tudomanyban
Bourdieu, Coleman és Putnam kutatdsai alapjan (Pusztai, 2008).

9 A kortars segités alkalmazdsa az 1960-as években kezdett
elterjedni az Egyesiilet Allamokban, Kanadéban és Anglidban,
melynek kovetkeztében szamos program kidolgozasra kerdilt (pl.
depresszid, ongyilkossagi kisérlet és a kortars segités; etnikai
vagy kulturalis okok miatt kisebbségi helyzetben lévé didkok
és a kortarssegités; pasztoralis kortarssegités; kortarssegités és
drogprevencid). Magyarorszagon a mai napig nincs egységes,
meghatdrozott terminoldgidja a kortarssegités témakorének,
pedig az elsd kortarssegit6 tevékenységek, programok mar az
1980-as évek végén elkezdték miikodésiket (Racz, 2008).
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Az Amrita-tagok
a tarsadalom-féldrajzi térben

Jelen irdsunk arra vallalkozik, hogy az Amrita Orientacids Ba-
rati Kor Egyesulet (Amrita OBK Egyesulet) tagjainak tarsadal-
mi-foldrajzi hatterét bemutassa. Elemzésiink két f6 szempont
figyelembevételével késziilt: tarsadalmi aspektusbol az Am-
rita (1993-1999 kozott) 98%-a a cigany népességhez tartozé
fiatalokbdl allt, akik az egyesiletbe tortént belépésiik idején
elsésorban a Dél-Dunantul régidban éltek. Ennek kovetkezté-
ben tanulmanyunk elsé részében a Magyarorszagon él6 cigany
népesség helyzetének, foldrajzi, teriileti elhelyezkedésének
bemutatdsara toreksziink. Ezutdn a Dél-Dundntul régié tele-
puléseinek tiikrében az Amrita OBK Egyesiilet tagjainak lako-
helyeire vonatkozé adatokat elemezziik megyei, kistérségi és
telepilési szinten. Végul tarsadalmi-foldrajzi dimenziéban fog-
laljuk 6ssze az oktatds szerepét alap- és kozépfokon.

Bevezetd

A rendszervaltas utan, az 1990-es évek elején az Amrita OBK
Egyesiilet azt a feladatot tlizte ki céljaul, hogy a Dél-Dunantu-
lon é16 hatranyos helyzetl — f6ként cigany — fiatalokat segitse
tovabbtanulasi terveikben. Az Egyesiilet palyaorientacidjanak
célja az volt, hogy a fiatalok elsGsorban érettségit add kozépfo-
ku intézményekben tanuljanak tovabb, a szakmunkds képzett-
ségnél magasabb iskolai végzettség megszerzésével késGbbi
munkaerd-piaci esélyeiket noveljék. Az egyesiilet tagsagahoz
tartozo fiatalok hatranyos helyzet( telepiiléseken vagy a tele-
pllések szegregdlt részein éltek. Lakéhelylk hatranyos (vagy
kedvezGtlen) helyzet( térségekben talalhato.



A cigadnysag térbeli elhelyezkedése — leszamitva az egyes va-
rosokban az utdbbi 30-40 évben bekdvetkezett |étszdmno-
vekedést — nagyjabdl megegyezik a két vildghdboru kozotti
id&szak szerkezetével, vagyis nem mutat valtozast. Kilonbség
abbdl adddik, hogy az egyes régidkban a népességen belili
aranyszam valtozott meg (Szuhay, 1997). A cigany népesség
az orszag hatranyos helyzetl térségeiben koncentralddik, az
orszag terliletének 15%-an a ciganysag 50%-a él (Cserti Csapo,
2011).

A cigany népesség foldrajzi elhelyezkedése

A ciganysag mai terileti eloszlasat mind a foldrajzi, gazda-
sagi, tarsadalmi, mind a torténeti folyamatok befolyasoltak.”
Mégis kijelenthetjik, hogy a magyarorszagi cigany népesség
letelepedése 6ta meghatarozott foldrajzi lakoteriileteken él,
amit kilénbo6z6 kutatasok és adatok bizonyitanak. (1893. évi
cigany népesség Osszeirdsa, 1971. évi ciganykutatas, 1990-es
évek iskolastatisztikdi, 2001-es népszamlalasi adatok) (Cserti
Csapd, 2011) A 2000-es évek elején végzett kutatds alapjan a
cigany népesség lakohelyi megoszIlasat tekintve a legnagyobb
lélekszamban az orszag északi régidjaban talalhato, emellett a
keleti, dél-dunantuli régidban, illetve Budapesten élnek a leg-
tobben. (Kemény, Janky és Lengyel, 2004) A becslések alapjan
lathatd, hogy 1971 és 2003 kozott a cigany népesség szama
folyamatosan emelkedett. Kordbban a keleti régidban éltek a
legtobben, s szamuk e régidban folyamatosan emelkedett, mig
napjainkban (aranyait tekintve az orszag cigany népességéhez
is viszonyitva) az északi régidban élnek a legtébben.



1. tdblazat. A cigdny népesség szamdnak alakuldsa (1971, 1993,
2003) (f6) (Forrds: Kemény, Janky és Lengyel, 2004)

1971 1993 2003
Eszak 65 000 114 000 183 000
Kelet 74000 93 000 112 000
Alfold 51000 56 000 54 000
Bp. iparvidék 61000 85000 101 000
Dél-Dunantul 64 000 107 000 100 000
Nyugat-Dunantdl 5000 13 000 20000
Osszesen 320000 468 000 570 000

Megallapithatjuk, hogy 1993-1999 kozott az északi régiot
(114 000 f6) kovetéen a Dél-Dunantulon (107 000 f6) éltek a
legmagasabb szdmban ciganyok, az orszag cigany népességé-
nek (468 000 f6) 22,9%-a.

A fenti adatok aldtdmasztjdk az Amrita OBK Egyesiilet
1994-ben torténd alapitasanak létjogosultsagat. Az egyesilet
hatékony palyaorientacids és szabadidGs tevékenységek meg-
szervezését vallalta a Dél-Dunantulon, ahol a cigdny népesség
aranya magas volt.

Cigany népesség a dél-dunantdili régiéban

A Dél-Dunantulon az alabbi terileteken élnek jelentGsebb
szamban ciganyok.

Drdva-mellék: a térség kozpontjdban (Siklds véros) és a
kornyezé telepliléseken a cigany népesség lélekszama mintegy
7000 f6. Ez az orszag egyik tipikusan aprofalvas, halmozottan
hatranyos helyzet( kistérsége. (Kocsis és Kovacs, 1991; Cserti
Csapd, 2011) Az 1960-as években indult meg a helyi lakosok
elvandorldsa, a nagyfoku iparositdas nyoman a képzettebb,
fiatalabb korosztaly inkdbb az iparfejlesztés szempontjabal
,fejl6dé” telepilésekre koltozott a jobb munka és megélhe-
tés reményében. A telepliléseken maradt lakossag kizardlag
a mezdGgazdasagi termeldszévetkezetekben tudott elhelyez-
kedni. Els6sorban azok maradtak, akiknek vagy nem volt mas
vélasztasuk, vagy pedig a termel@szovetkezet |étrehozdi, ko-



rabbi birtokosok voltak. Ebben az id6szakban az Ormansagrol
tomeges elvandorlas indult, s a népességfogyas napjainkig
jellemzi a telepiiléseket (néhany telepiilést kivéve pl. Piskd).
A gazdasagi helyzet megvaltozasaval és az elvandorlas miatt
az ingatlanok tobbsége eladhatatlanna valt. Az liresen maradt
hazakba bekoltdz6k a tébbnyire elszegényedett, helyben ma-
radt lakosokhoz képest is sokkal rosszabb kérilmények kozil
érkez6 csaladok, f6ként ciganyok voltak. A munkalehetGsé-
gek csokkenése kovetkeztében a bekdltoz6k sem talaltak mas
megélhetési forrast, mint a helyi termel&szovetkezetet, f6ként
idény jellegli munkakat végeztek, illetve napszdmosként cse-
lédmunkat vallaltak a helyieknél. A bevandorlé ciganyok ko-
rabban elsGsorban faval, a fa megmunkalasaval foglalkoztak.
(Boros, 2009)

Zselic-Hegyhdt: Szintén aprofalvas terilet, a cigdnysag sza-
ma mintegy 6500 f6. A térség megélhetési forrasa elsésorban
mezd6gazdasagi jellegli munkavégzés, ezen kivil munkalehetd-
ség a varosban van, ezért magas a kozeli varosokba ingazék
aranya. (Kocsis és Kovacs, 1991; Cserti Csapd, 2011)

Bels6-Somogy: Kedvez6tlen természeti adottsagokkal, fej-
letlen iparral és tercier szektorral rendelkezg, f6ként mezégaz-
dasagi jellegli teriilet. Korilbellil 7500 f6 a cigdnysag létszama,
tobbségik elszdrtan él a terlleten. Magas a munkanélkiiliség,
két jelentés centruma — Nagyatad és Marcali — nem képes
megoldani a helybeliek foglalkoztatasat, ezért nagymérték(i az
ingazas. (Kocsis és Kovacs, 1991; Cserti Csapd, 2011)

Az Amrita OBK Egyeslilet vonzaskorzetét a fentiekben be-
mutatott teriletek adtak. A cigdny népesség szamara a fel-
emelkedés egyik lehetséges utjat gyermekeik tanittatasa, to-
vabbtanuldsa jelentette. Az Amrita OBK Egyesiilet kdzpontja
Baranya megyében, Pécsett volt, legtdobb programjat a varos-
ban vagy kornyékén szervezte, kivéve a nyari taborokat, melye-
ket célirdnyosan a Balaton partjan tartottak. A varosban zajlé
programok a szakmai fejlédés mellett lehet&séget teremtettek
a kistelepulésrdl érkezd fiatalok szamdra, hogy megismerjék
a varost, Pécset, ahol korabban nem jartak, pedig lakéhelyik
20-30 km-re volt a megyeszékhelytdl.

A Dél-Dunantul népességében a legnagyobb létszamban
harom kisebbség van jelen: a roma (cigany), a német és a hor-



vat. A KSH 2011-es népszamlalasi adatai alapjan a Dél-Dunan-
tul régidn belll Baranya megyében a legmagasabb e harom
kisebbség aranya. A ciganyok a régié masodik legnagyobb
létszdmu kisebbségét alkotjak, 0ssznépességéhez viszonyit-
va aranyuk Baranya megyében a legmagasabb.! Hasonldan a
régié népszamlalasi adataihoz, az Amrita OBK Egyesulet altal
felkutatott hatranyos helyzetl didakok kozott is nagy szamban
volt jelen a roma kisebbség. A cigany népesség aranya orsza-
gos (cigany lakossag) adatokhoz viszonyitva Somogy (5,2%)
és Baranya (5,1%) megyében magasabb, Tolna-megyében
alacsonyabb (2,1%). 1993-ban a harom megye kozll Somogy
megyében volt a cigdny népesség szdma a legmagasabb, de
az egyeslilet altal elért diakok f6ként (60 f6bdl 35 f6) Baranya
megye teriletérdl érkeztek. Ennek az okait csak valdszinUsit-
hetjlik: az egyesilet székhelye mar a kezdetektdl Pécsett volt,
igy a tagok lakdhelye és az Amrita OBK Egyesiilet kozotti ta-
volsag a Baranya megyében éI6 fiataloknal volt a legkisebb,
masrészt a szervezet munkatarsai (korabban a Magyarmecskei
Altalanos Iskolaban, majd a Gandhi Gimnaziumban dolgoztak)
tobb kapcsolati t6kével, ismeretséggel rendelkeztek Baranya
megyében. Somogy megye teriletérél 14 diak, Tolna megye
teriletérdl 10 diak volt tagja az Amrita OBK Egyesiiletnek.

A cigany népesség és az Amrita OBK Egyesiilet
tagjai — a lakéhely jellemzéi tiikrében

Tanulmanyunkban els6sorban azokat a telepulléseket vizsgal-
juk a régié harom megyéjében, ahonnan az Amrita OBK Egye-
silet tagjai érkeztek 1993-1999 kozott.

A kedvezményezettek kozil 11 személy nagyobb varosbdl
érkezett (Pécsrél 8, Komlérdl 3 f6). Ezek a telepiilések a rend-
szervaltas el6tt banyavarosok voltak, de az egyesiilet megala-
kuldsa el6tt j6 néhany évvel mar bezartak a banyakat. A banyak
bezdrasanak kovetkeztében jelent6s munkaeré-felesleg kelet-
kezett, ami tdmeges munkanélkiiliséghez vezetett. Toth Jozsef
1981-ben megfogalmazott definicidja szerint , A teleplilés egy
adott foldrajzi kornyezetben, annak elemeivel intenziv kol-
csOnhatasban é16 gazdasagi, tarsadalmi és miszaki strukturak



rendszere. Tarsadalmi- gazdasagi tér slrlsodése; természet,
tarsadalom, gazdasdg, infrastruktira egymassal kélcsonhatas-
ban m{ikodé rendszere. Ez a telepiilésfogalom a tetraéder-mo-
dellen? alapul, mely hangsllyozza a telepulésfejl6dés ideadlis
esetben harmonikus jellegét, az egyik szférdban bekovetkezd
valtozas sziikségképpen valtozasokat generadl a masik harom-
ban is” (Toéth, 1981). Ha a foldrajzi kdrnyezet, gazdasag hanyat-
lik, annak kovetkezménye mindig az, hogy a lakossag tehetd-
sebb része elvandorol, az életkorilmények rosszabbodnak. A
Toth Jozsef altal megfogalmazott telepilésdefinicio szemlélteti
leginkdabb az Amrita OBK Egyesiilet tagjainak lakdhelyére vo-
natkozd valtozdsokat. A legidGsebbek, a legszegényebbek és az
alacsony iskolai végzettségliek maradtak leginkabb a falvakban,
mert mas lehet&ségiik nem maradt. A 1960-as években a ci-
gany népesség lakhatdsi problémdinak rendezésére elindultak
az un. telepfelszdmoldsi torekvések, melyek sordn a telepiilé-
seken kivil esé ciganytelepeket fokozatosan megsziintették, és
telepiilési hatranyokkal kiizd6 falvakban tamogatott lakasépi-
tési, lakasvdsarlasi programokat inditottak. A jobb lehetGségek
reményében elvandorolt aktiv koru lakossag helyére a tarsada-
lom periféridjara sodrédott cigany lakossag kerilt. A telepilé-
seken él6 hatranyos helyzetd, f6ként cigany csalddok gyermekei
szamara az altalanos iskola befejezésére, a kbzépfokon torténd
tovabbtanuldsra kevés lehet6ség mutatkozott. Az Amrita-tagok
lakéhelye, csaladjuk tarsadalmi helyzete determinalta oktatasi
és életesélyeiket. Az egyesiilet palyaorientacids tanacsadassal
és a kilonbozd 6sztondij-palyazatokroél sz616 informacidkozve-
titéssel lehetGséget teremtett arra, hogy a hatranyos helyze-
tl, féként cigany fiatalok kozépfokon torténé tovabbtanulasi
esélyei novekedjenek. Az Amrita-tagok olyan telepulésekrdl
érkeztek, ahol nem volt kozépfoku oktatasi intézmény vagy a
kozépfoku intézmények (f6ként gimnaziumok) a tagok lakéhe-
lyétél altalaban 30-40 kilométeres tavolsagon beliil voltak, ami
a mindennapokban a hatranyos helyzet(i csalddok és gyerme-
keik szdmdra elérhetetlennek tlint.

A vizsgdlatba bevont 60 tag lakéhelyét térképen abrazol-
tuk. Baranya megyébdl 35, Somogy megyébdl 14, Tolna me-
gyébdl 10 Amrita-tag érkezett. Mivel 1 f6 nem a régio lakosa
volt, ezért 6 nem szerepel az elemzésiinkben. Osszesen 33



teleplilésrél érkeztek a tanuldk. A 17 Baranya megyei, 10 So-
mogy megyei, 6 Tolna megyei telepilést a KSH adatbazisabol
lekért adatok és a kapcsolddd szakirodalmi forrasok elemzésé-
vel és feldolgozdsaval vizsgaltuk meg.

A telepllések tipus szerinti eloszlasdban a kozségek do-
mindlnak. A hdarom dunantuli megyéhez tartozd 33 telepiilés
kozott 25 kozség, 7 varos és 1 megyeszékhely taldlhaté. Egy
telepiilés a Dél-Dunéntul région kiviil esik (Ocsod — Jasz-Nagy-
kun-Szolnok), ezért a regionalis 0sszehasonlitdsokban nem
szerepel.

1. dabra. Az Amrita-tagok (1993—-1999) lakéhelye
(Forrds: Amrita-kutatds, 2015. A térképet készitette: Hives Tamds)
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A teleplilések elsésorban 2000 f6 alatti kistelepilések, de
mindegyik megyébdl taldlhatunk nagyobb, 2000 f6 feletti te-
lepiiléseket is pl. Komlg, Siklés, Tolna, illetve Pécs mint megye-
székhely. A cigdny népesség |élekszamat tekintve a telepilé-
sek kiilonb6z6 aranyszdmokat mutatnak.

Baranya megye teriiletén a megyeszékhelyen, Pécsett él-
nek a legmagasabb szamban cigdnyok, de ha a telepiilések
Osszlakossagahoz viszonyitott aranyokat nézziik, vagyis a cigdny
népesség szamat, akkor a legmagasabb ardnyban Alsészent-



martonban (98,6%), Siklosnagyfaluban (75%), Gilvanfan (56%)
és Versenden (52,9%) talalunk cigany lakossagot. A cigany
népesség lakdhelyei elsésorban kistelepiilések (1000 f6 alatti
lakdnépesség), aprofalvak, tobbségiik gazdasagi szempontbol
a térség hatranyos helyzetd, illetve leghdtranyosabb helyze-
tli terlleteihez tartozik. Fontos azonban megjegyezni, hogy a
rossz gazdasagi mutaték ellenére Baranya megye 6sszlakos-
sagahoz képest nem beszélhetlink eléregedd tarsadalomrdl,
mivel a gyermekek, fiatal felnGttek ardnya ezeken a telepiilé-
seken meghaladja a megyei atlagot. E telepulések fokozatosan
a térség ,népességkibocsatd” teriletévé valtak, ezzel egyitt a
telepiiléseken a roma kisebbség aranya megnovekedett, mert
elsésorban a nem roma kisebbség hagyta el 6ket.

Somogy megye teriiletérél 6sszesen 10 telepiilés volt
érintett, melyek koziil nyolc telepiilés lakonépessége alapjan
kistelepilés (2000 f6 alatti lakdnépesség), kettd pedig (Barcs,
Nagyatad) nagytelepilés. A cigdny népesség szdma a nagy-
telepiiléseken a legmagasabb, de ahogy azt Baranya megye
telepiiléseinél is tapasztaltuk, a telepllések 6sszlakossaga és
a cigany népesség aranyai alapjan a kisteleptléseken élnek
nagyobb aranyban romak. A cigany népesség aranya a legma-
gasabb Istvandi (59%) Otvdskonyi (28,6%) és Csdkdly (25%)
telepiiléseken.

Tolna megyébdl dsszesen o6t teleplilésrél érkeztek Amrita-
tagok, harom nagytelepilésrél, melyek lakonépessége 2000 f6
feletti (koztlik Tolna 10 000 6 feletti lakdnépességgel) és két
kistelepilésrél. A cigany népesség aranya a fentiekben leirtak-
tdl eltéréen alakul: szam szerint a legtdbben nem a varosban,
hanem az egyik nagytelepilésen, Bogyiszlén élnek, az 6sszla-
kossaghoz viszonyitott aranyuk 16,9%-a, a tobbi teleplilésen a
romak aranya 10% alatti.



2. tablazat. Az Amrita-tagok (didkok) telepliiléseinek lakonépessége,
cigdny népességi adatai a 2011-es népszdmldlds alapjdan
(Forrds: KSH, 2011)

Telepiilés Osszlakossag (f6) Cigany (romani, Cigany népesség

beas) (f6) szazalékaranya az

osszlakossaghoz

képest (%)
Baranya megye
Abaliget 598 86 14,4
Alsdszentmarton 1156 1140 98,6
Dravacsehi 199 26 13,0
Gilvanfa 380 214 56,0
Gyongy6smellék 301 98 32,5
Hidas 2155 80 37
Komlo 24394 1144 47
Magyarszék 1080 45 4,2
Nagykozar 1975 5 03
Okorvdlgy 80 12 15,0
Pécs 156 049 3145 2,0
Siklos 9574 235 25
Siklosnagyfalu 415 313 75,0
Tékes 239 52 21,8
Tésény 296 64 21,6
Véménd 1398 253 18,0
Versend 921 487 52,9
Somogy megye
Babdcsa 1584 209 13,2
Barcs 11420 918 8,0
Csokoly 1062 265 25,0
Darany 925 97 10,5
Gorgeteg 1091 210 19,0
Istvandi 599 355 59,0
Nagyatad 11032 124 1,0
Nagybajom 3330 252 75
Nagykorpad 598 47 8,0
Otvdskonyi 951 272 28,6
Tolna megye

Bogyiszo 2195 370 16,9
Palfa 1567 141 9,0
Simontornya 4057 78 19
Szakaly 1402 33 23
Tolna 11126 316 28
Varalja 857 50 58




Az Amrita-tagok lakéhelye és a kistérségek

A kistérségeket olyan, az orszag egészére kiterjed6 régio- és
megyehatarokat nem atlép6 rendszernek lehet tekinteni,
amelyet foldrajzilag 6sszefliggé telepilések egyiittese alkot. A
kistérségek kozpontjaban varos, esetenként nagykozség all. A
leghatranyosabb helyzet(i (tovabbiakban: LHH) kistérségekben
a tarsadalmi problémak halmozottan vannak jelen. A kistérsé-
gek LHH statuszba torténd besorolasat ,komplex mutatészam
kiszamitasaval hataroztdk meg a szakérték, a mutatészamok
Ot nagy csoportba sorolhatdak: gazdasagi mutatok, infrastruk-
turalis mutatdk, tarsadalmi mutatok, szocidlis mutatok, foglal-
koztatasi mutatok.” (Liptak, 2010) A leghatranyosabb kistérsé-
gekben altaldban nagyon kevés a munkalehet8ség, alacsony a
gazdasagi teljesitmény és az infrastruktura fejlettsége, magas
az inaktivak és az alulképzettek aranya, gyenge az 6nkormany-
zatok, cégek, civilek forrasteremtd képessége. (Csite és Jakobi,
2009) Tipikusan varoshianyos, kistelepiiléses tertletek tartoz-
nak ide. Az LHH terileteket emellett nagy elvandorlas jellemzi,
azon belil is elGszor a tehetGsebb, tanultabb réteg vandorol el
a telepliilésekrdl, ezzel novelve a kevésbé tanult rétegek ara-
nyat a telepiléseken, amely igy folyamatos 6nmegerdsités-
be kerdl, és a helyzet folyamatosan romlani fog. Ez folyamat
jellemezte az amritas didkok telepiiléseinek legtobbjét, ezzel
csokkentve a teleplilések gazdasagi aktivitasat, és novelve az
alulképzettek forrasteremt6 képességét. A nagy munkanélki-
liség miatt megnovekedett a feketemunka és napszam jelentd-
sége. A rendszeres munka és jovedelem hianya sokszor vezet-
het hitelfelvételhez, uzsorakamathoz vagy a kozlizemi szamlak
befizetésének elmaradasahoz. Az itt él6 csaladok gyermekei
korében magasabb a hatranyos helyzetl és halmozottan hat-
ranyos helyzetliek aranya. (Kozma, 2003) Magyarorszagon a
33 leghatranyosabb kistérség tekinthetd a leginkabb problé-
mas terlletnek, itt a magyar lakossag 10%-a él (Liptak, 2010).
Magasabb, a LHH-térségben él6 lakossagi aranyszam jellem-
zi az alabbi régidkat: Eszak-Magyarorszag (28%), Eszak-Alfold
(21%), Dél-Dunantul (18%) és Dél-Alfold (9%). (Liptak, 2010:3)
2010-ben a Dél-Dunantulon a leghatranyosabb helyzetl 33
kistérséghez voltak sorolhatdak a lengyeltoti, kadarkuati, bar-



csi, csurgdi, tamasi, sasdi, szigetvari és sellyei kistérségek.
(Nemzeti Fejlesztési Ugynokség, 2010)

A kistérségeket a KSH hozta létre 1998-ban statisztikai cél-
lal, ekkor a statisztikai rendszer 150 kistérségbdl allt. Ezek az
egységek 2004 6ta latnak el kbzigazgatasi feladatokat. 2011-re
175-re bévilt a kistérségek szdma, melyek a megyék alegysé-
geiként dnkormanyzati, allamigazgatasi és telepulésfejlesztési
egységként szolgalnak. (KSH, 2011)

3. tabldzat. Kistérségek fejlettségi mutatok és fejlédési tipusok
szerint (Forrds: Amrita OBK Egyestilet, 1993—-1999; KSH, 2010;
Faluvégi, 2004)

Kistérségek (statisztikai) | Amrita diak-tagok Akistérség A kistérségek
szama fejlettségi mutatéja | fejlédési tipusok
HH (hatranyos szerint
helyzeti)/LHH
(leghatranyosabb

helyzetii) besorolas
Baranya megye

Pécsi 12 dinamikusan fejlédé
Komloi 4 HH Felzarkozo
Mohécsi 2 HH Felzarkdzo
Pécsvaradi 5 HH Felzarkézo
Sasdi 1 LHH Lemarado
Sellyei 3 LHH Lemarado
Siklosi 5 HH Felzarkozo
Szentlérinci 2 HH na.
Szigetvari 1 LHH Stagnalé
Somogy megye
Barcsi 5 LHH Stagnalé
Kadarkuti 4 LHH na.
Nagyatadi 5 HH Stagnalé
Tolna megye
Bonyhadi 3 Felzarkozo
Paksi 1 Felzarkézd
Szekszardi 4 Fejl6do
Tamési 2 LHH Lemarado

Az Amrita OBK Egyesiilet diak tagjait kibocsatd 16 teleplilés ko-
zUl 6 LHH és 6 HH kategodridba esé telepilés volt, a vizsgalt 59
didk kozil 16 f6 érkezett a fenti tablazatban jel6lt 6 leghatranyo-
sabb helyzetti teleplilésrdl. 23 f6 hatranyos helyzet( kategoriaba



esG6 telepilésrél érkezett. A nem HH és LHH telepiléseken él6k
iskolazottsaga és a tovabbtanulasi aranya magasabb. Az Amrita
OBK Egyesilet munkaja azért volt fontos, mert az altala tdmoga-
tott hatranyos helyzet( fiatalok magasabb iskolai végzettséget
értek el, majd kés6bb pozitiv példat mutattak a telepiléseiken.
Ha 6sszesitjlik az adatokat, jol lathatd, hogy a Dél-Dunantul ré-
gidban 25 kistérség taladlhatd, melyekbdl 16 kistérséghdl érkez-
tek Amrita-tagok 1993-1999 kozott. A kistérségek statisztikai
besoroldsa alapjan a régiéban Osszesen 8 tartozik a leghatra-
nyosabb helyzet( kistérségek kozé. Az Amrita-tagok lakdhelyei
kozott szerepel a 6 leghatranyosabb helyzetl kistérség (barcsi,
kadarkuti, tamasi, sasdi, sellyei, szigetvari). A komplex mutatdk
alapjan nem meglepd, hogy a legjobb helyzetben Iévd kistér-
ség a pécsi, a megyeszékhelyhez vald kozelség egyértelm(ien
elényt jelent a kistérségben él6k szdmara a tarsadalmi-gazda-
sagi mutatdkban. A legrosszabb komplex mutatdval a sellyei és
a sasdi kistérség rendelkezik, ami a munkahelyek hidnya és a
rossz kozlekedési, infrastrukturdlis viszonyok mellett a térség la-
kéinak alacsony iskolai végzettségére is visszavezethetd. A 18 év
felettiek kozott a legalabb kozépiskolai érettségivel rendelkezék
aranya a sellyei (16,4%) és a sasdi (20,4%) kistérségben a legala-
csonyabb, hasonldan rossz mutatdkkal rendelkezik a lengyeltéti
kistérség (ahol nem laktak Amrita-tagok 1993—-1999 kozott). A
kistérség lakossaganak kormegoszlasara utal a fiatalodasi mu-
tatd (mely a 0-14 év kozottiek és a 60 év felettiek aranyat mu-
tatja), melynek alapjan a kadarkuti, sellyei és barcsi kistérség
kiemelked6en magas tendenciat mutat, vagyis a komplex muta-
tok alapjan legrosszabb helyzetben 1évé telepiilések lakossaga-
nak korosszetétele szerint egyre fiatalabb a népesség. A foglal-
koztatasi mutatdk alapjan megallapithatd, hogy a foglalkozatott
nélkili haztartasok ardnyat tekintve a legrosszabb helyzetben a
sellyei kistérségben él6k vannak, ahol ez 52,5%, de emellett a
sasdi (49,3%), szigetvari (48,1%), komloi (47,4%), barcsi (46,4%),
a siklosi, csurgoi és a balatonfoldvari kistérség mutatdja is 45%
korali, ami szintén igen magas aranynak szamit.

A kistérségekben él6k szocialis helyzetének jellemzéséhez
leginkabb a rendszeres szocidlis segélyben és a rendszeres
gyermekvédelmi elldtdsban részesiil6k aranyara vonatkozd
adatok tudnak iranymutatok lenni. A rendszeres szocidlis se-



gélyben részesitettek évi atlagos szdma 1000 lakosra szamit-
va 2005-ben a legmagasabb a sellyei kistérségben volt (90,5),
ezt kovette a sasdi (53,9 f6), a szigetvari (54,5 f6), a nagyata-
di (53,6 f6), a barcsi (53,5 f6) és kb. 40 fével a sikldsi, barcsi,
kadarkuti, tamasi, lengyeltoti és csurgdi kistérség. A felsorolt
kistérségek koziil kiemelendd a sellyei, sasdi, barcsi, kadarkuti
és nagyatadi, melyek teriletek a szocidlis mutatdk alapjan hat-
ranyos helyzetliek vagy leghatranyosabb helyzetliek, s ahol az
Amrita-tagok éltek az egyesiiletbe torténé belépésiik idején
(1993—-1999). A rendszeres gyermekvédelmi kedvezményben
részesiil6k szdzalékos aranya 0-24 éves népességhbdl 2005-
ben a sellyei (52,2%), a sasdi (40,7%) és a szigetvari (41,5%)
kistérségben volt a legmagasabb.

A tovabbiakban az amritds diakok lakdhelyét, az adott telepiilé-
sek hatranyos helyzetét vizsgaltuk 1996—2015 kozott. Az amritas
didkok egyesiiletbe torténd bekeriilésének feltétele volt a hat-
ranyos helyzet. Jelen esetben a telepiléshatranyt vizsgaljuk,
mely er8s kapcsolatban van a tagok tarsadalmi helyzetével.

Az 1996. évi kormanyrendelet alapjan a hatranyos hely-
zetl telepilések két kategdridba sorolhatdak: elsé kategori-
adban a munkanélkiiliségi rata meghaladja az orszadgos atlag
1,5-szeresét, a masik kategdria szerint kedvezményezett tele-
pulések tarsadalmi-gazdasagi mutatdéik alapjan elmaradottak.
A 105/2015. (IV. 23.) kormanyrendelet a kedvezményezett
telepiilések besorolasardl és a besorolas feltételrendszerérdl
hasonlé kategoriarendszert allitott fel. E szerint a kedvez-
ményezett teleplilések két kategoridja: egyrészt a jelentds
munkanélkiiliséggel sujtott telepilések, melyekben a munka-
nélkiliségi rata meghaladja az orszagos atlag 1,75-szeresét,
masrészt pedig a rossz gazdasagi és infrastrukturdlis helyze-
tl telepilések. A hatranyos helyzetl teleptlések vizsgdlata
azért fontos szdmunkra, mert igy nagyobb ralatast kapunk az
amritas didkok 20 évvel ezel6tti lakdkdrnyezetének helyzeté-
rél. A kedvezményezett telepiilések kategoridi alapjan meg-
vizsgalhatjuk, hogy a megkeresett didkok telepilései a két
id6pontban, 1996-ban és 2015-ben a fenti kategdridk alapjan
rendelkeztek-e valamilyen telepiilési hatrannyal (4. tabldzat).



4. tabldazat. Az amritds didkok lakohelyeinek, telepliléseinek helyzete
két idépontban: 1996-ban és 2015-ben (Forrds: KSH, 2009)

1996 1996 2015 2015
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Baranya megye
Abaliget 0 0 0 1
Alsoszentmarton 1 1 1 1 2
Dravacsehi 1 1 1 0 1
Gilvanfa 1 1 1 1 3
Gyongydsmellék 1 1 1 0 1
Hidas 0 0 0 0 5
Magyarszék 1 1 Atmen?!g%eﬁzgéféménye- 0 1
Nagykozar 0 0 0 0 2
Okorvélgy 1 1 1 0 2
Pécs 0 0 0 0 8
Siklos 0 0 0 0 1
Siklésnagyfalu 1 1 1 0 1
Tékes 1 1 1 1 1
Téseny 1 1 1 1 1
Versend 1 1 1 1 1
Véménd 0 0 0 0 1
Somogy megye
Babocsa 0 1 1 1 2
Barcs 0 0 0 0 1
Csokoly 1 1 1 1 2
Darany 0 0 0 0 1
Gorgeteg 1 1 1 1 2
Istvandi 1 1 1 1 1
Nagyatad 0 0 0 0 1
Nagybajom 0 0 1 1 2
Nagykorpad 1 1 1 1 1
Otvdskonyi 0 1 1 1 1
Tolna megye

Bogyiszlo 0 1 0 0 3
Palfa 0 0 1 0 1
Simontornya 0 0 0 0 1
Szakaly 0 1 0 0 1
Varalja 0 0 0 0 3
Osszesen 14 18 17 12 59




Ahogy azt az el6z6 oldalon bemutatott 4. tdbldzat mutatja,
33 teleplilés kategorizaldsat végeztik el a 1996-0s és 2015-0s
kormanyrendelet alapjan. A 1996-os rendelet alapjan a vizs-
galt telepulések koziul 14 elmaradott kategdridba sorolhatd,
18 teleplilés pedig jelent6s munkanélkiliséggel sujtott, kettds
hatrannyal, vagyis az orszdgos atlag 1,5-szeresét meghaladé
munkanélkiiliséggel rendelkezik A 2015. évi besoroldsnal kis
mértékben valtozott a kategorizalas rendszere. A kedvezmé-
nyezett telepilések helyzete 20 év alatt kismértékd valtozast
mutatott. Az 1996. évi allapothoz képest tovabbi 3 teleplilés-
sel megnovekedett a kedvezményezett telepiilések szama, igy
a korabbi 14 helyett 17 telepiilés valt tarsadalmi, gazdasagi és
infrastrukturalis szempontbdl hatranyos helyzet(ivé. Kieme-
lendd, hogy ezen idGszak alatt egy telepiilés sem kerilt ki a
korabbi kedvezményezett kategdriabdl, a szamuk nem csok-
kent, hanem nétt a kategdrian beltl. A 2015. évi valtozas a
1996-0shoz képest az orszagos atlag 1,75-szeresét meghaladd
munkanélkiiliségl telepulést tartja tobbszorosen hatranyos
helyzet( telepiilésnek.

Altalanossagban elmondhaté, hogy az elmult kozel 20 év
alatt a vizsgalt 33 teleplilés kozil egyik teleplilés sem ment
at nagy valtozasokon, ami azt jelzi, hogy a telepiilések hatra-
nyos helyzetét vizsgalva stagndldst figyelhetliink meg. A kate-
goridk alapjan a 33 telepulés tobb mint a fele tobbszordsen
hatranyos helyzet(, kdzel egyharmada hatranyos helyzeti. Az
Amrita-tagok szamat figyelembe véve lathatd, hogy a tagok
kozel fele olyan telepiilésrél érkezett, amely tobbszérosen is
hatrannyal sujtott. A tablazatban jol 1athato, hogy tagok kozott
voltak, akik a régié nagyobb varosaibdl (Pécs: 8 f§; Komld: 3
f6; Barcs, Nagyatdd, Siklds: egy-egy f6) érkeztek. E telepulé-
sek nem rendelkeznek egyik besorolas szerint sem hatrannyal,
mivel térségi vagy varosi funkcidkat latnak el. Ezen telepilé-
sekrdl érkezett didkoknal a kormanyrendeletek kategorizalasi
rendszere alapjan nem tudjuk bizonyitani a telepiilés hatranyt,
de megallapithato, hogy az Amrita OBK Egyesiilet tagjai tobb-
nyire a telepulések (varosok, kistérségi kdzpontok) szegregalt
terilletein éltek vagy a telepilés kevésbhé frekventalt részén,
tehat lakokornyezetiik a telepiilés lakossagahoz képest rosz-
szabb infrastrukturaval, kozszolgaltatassal ellatott telepilés-



rész. A varos kozigazgatdsi hatdrain belil talalhatd szegregalt
lakékornyezetben él6k esélyei joval rosszabbak, mint a tarsa-
dalom azon tagjaié, akik a varos mas teriletein élnek. A la-
kohely nagymértékben meghatdrozta az oktatasi szolgaltata-
sokhoz valé hozzaférés lehet6ségeit, az oktatasi kdrzethatdrok
kovetkeztében gyakran talalhatunk szegregdlt koérnyezetben
és nevelési elvekkel mikodé oktatdsi intézményt. Mindezek
alapjan a lehetGségek beszlikiltek abban az esetben is, ha
valaki hatranyos helyzet( kistelepiilésen élt, tavol a varostdl,
tavol a kozépfoku oktatdsi intézményektdl és a lehet&ségektdl.
Azokban az esetekben is meghatdrozottak voltak a hatranyok,
amikor a tdvolsag nem jelentett akadalyt, de a lakéhely deter-
mindlta az oktatasi lehet&ségeket az alapfoku oktatdsi intéz-
mények tekintetében (kdrzethatdr), melyek a kés6bbi kozép-
fokon torténd tovabbtanulas elsé Iépcséit jelentették.

A romak tébb mint 60%-a vidéken, falusias kérnyezetben,
tobbnyire szegregdtumokban, igen rossz lakdskorilmények
kozott él. Kutatasok szerint nagyjabol szaz olyan telepilés van
az orszagban, amely végérvényesen szegény-cigany gettéva
valt, tovabbi kett6szaz telepilésen latszélag megallithatatlan
folyamatok nyomdan minden valdszin(iséggel a kozeljov6ben
fog kialakulni ez a helyzet. A gettdésodott, illetve gettésodo
teleplilések zome az orszadg északkeleti és délnyugati — jel-
lemz&en kisteleplléses szerkezetl — leszakadd, depresszios
térségeiben taldlhaté. Ennek kovetkeztében megfigyelhetSk
a térségi szintl gettdsodas, a végletes szegregacio jelenségei
is. A népesség-el6reszamitdsok — melyek regionalis szinten
allnak rendelkezésiinkre — e népességeloszlas tertleti kiilonb-
ségeinek fennmaradasat prognosztizaljak. (Havas és Zolnay,
2010) A rossz munkaeré-piaci helyzet és a munkalehet6ségek
hidnyanak kovetkezménye a tarsadalmi zarvanyok kialakuldsa.
A deprivacio ciklus ismétl6désérdl, alacsony tarsadalmi mobi-
litasi esélyekrdl, a munkanélkiili 1étrél tesznek bizonysagot a
hatranyos helyzet( terlleteken él6k rossz képzettségi mutatoi.



Az oktatas szerepe

Koztudott, hogy a magyar oktatasi rendszer egyik jellemzd-
je, hogy nem képes csokkenteni a csaladi koriilmények miatt
meglevé hatranyokat, vagyis a PISA-felmérés definicidja sze-
rint nem méltanyos. A felmérések hattérelemzései megmutat-
jak, hogy a magyar oktatasi rendszer az OECD-orszagok kozul
egyike az esélyegyenlGséget legkevésbé biztositd rendszerek-
nek, a gyerekek iskolai eredményességét nagymértékben a
sz(il6k iskolai végzettsége, foglalkozasa hatarozza meg.
Alapvet6 probléma, hogy a halmozottan hatranyos hely-
zet( tanuldk egy része a helyben elérhet6 oktatasi szolgal-
tatdsokat sem kapja meg. Nincs kell6 egylttm(kodés mas
agazatokkal, igy elsGsorban a gyermekjoléti, gyermekvédelmi
szolgdltatasokkal, és nem kap kell6 hangsulyt a szll6kkel vald
partneri viszony sem. A kézoktatasban megjelenik az oktatasi
kirekeszt6dés, mely egyrészt a jobb tarsadalmi statuszu ta-
nuldk iskolai elvandorlasa, masrészt a teruleti elkilonilés és
az iskolarendszer szelektivitdsa kovetkeztében alakul ki. Az
olyan iskoldkban, illetve osztalyokban, ahol az ilyen folyama-
tok eredményeként elktloniilnek a mélyszegénységhen él6
és roma tanuldk, rosszabb az oktatds szinvonala: alacsonyabb
a szaktanarok altal megtartott 6rak szama, az érintett intéz-
mények gyengébb felszereltségliek mas helyi iskoldaknal és
osztalyoknal. Mindezek kovetkeztében er6sédnek a meglévd
tarsadalmi kilonbségek. Egy 2010-es kutatas (Havas és Zolnay,
2010) szerint a roma tobbségi iskoldk szama 2004 6ta mint-
egy 34%-kal emelkedett. Ezen iskoldk 70%-aban a teljes sza-
kos ellatottsag megoldatlan. A pedagdgusokat az alap-, illetve
tovabbképzések soran nem készitik fel a hatranyos helyzet(
vagy eltérG szociokulturdlis hattérrel rendelkez6 gyerekek ok-
tatdsara, nevelésére, valamint a szulSkkel torténd egytttmu-
kodésre. Az oktatds nem biztositja eléggé a munkaerd-piaci
részvételhez szlikséges alapkészségeket, nem alapozza meg az
egészségkulturat, az egész életen at tartd tanulast. Mindezek
mellett a roma gyerekek csoportja erGsen felllreprezentalt a
halmozottan hatranyos helyzetliek kozott. Becslések szerint
a halmozottan hatranyos helyzetli gyerekek nagyjabdl fele
roma, és a roma tanuldk majdnem kétharmada halmozottan



hatranyos helyzetl. A roma népesség iskoldzottsdga messze
az atlag alatti. (Kertesi és Kézdi, 2010) A Kdzponti Statisztikai
Hivatal 2001-es népszamlalasi adatai alapjan a 18-59 évesek
korében a 8 altalanos iskolai végzettségli magyar lakossag
aranya 50,9%, a roma népesség aranya 24,2%, a kozépiskolai
érettségivel rendelkez6k aranya a 18-59 éves népességen be-
1l 27,9%, a roma népességnél 2,5%. A tovabbtanulasi tenden-
cidk Kertesi és Kézdi tanulmdnya alapjan azt mutatjak, hogy a
roma tanulék nem cigany kortarsaikhoz képest hasonlé tanul-
manyi eredmény esetén vagy akar jobb tanulmanyi eredmény
esetén is magasabb aranyban tanulnak tovabb szakiskoldban.

Az alacsony iskolai képzettség alacsony tarsadalmi statuszt
jelent. Az egyén rosszul fizet, elsGsorban fizikai munkat tud
végezni, alacsony fizetéssel jaré munkakoroket képes ellatni.
Az iskoldzottsagi hatrany, s ezzel egylitt a hatranyos helyzet
nemzedékrél nemzedékre athagyomdanyozddik, ,6roklédik”.
Ezért nagyon fontos odafigyelni az évodds- és altalanos isko-
laskoru gyerekekre, hiszen sorsukat ezek az évek hatarozzak
meg, kozépfoku tovdbbtanuldsi esélyeik, késébbi munkaers-
piaci kildtasaik az alapfoku képzés soran determinalddnak.
(Cserti Csap9, 2011)

Az oktatdsi intézmények helyzetét meghatarozzak a térsa-
dalmi-gazdasagi jellemz&k, a telepilési adottsagok és a helyi
tarsadalom Gsszetétele. A cigdny népesség — koztik az Amrita-
tagok meghatdrozoé része — a legrosszabbul ellatott telepiilése-
ken él, hidnyosan felszerelt iskolakba jarnak. A cigdny és a nem
cigany népesség eltér6 demografiai sajatossagai alapjan el6re
lathatd, hogy a cigdny tanuldk [étszdma fokozatosan emelked-
ni fog. Rdadasul a kis [étszamu iskolakban az orszagos atlagnal
szamottev6en magasabb a cigany tanuldk aranya. (Cserti Csa-
pd, 2011)

Alapfoku oktatds

A falusi kis iskolak el6nye, hogy kdzvetleniil a lakohelyen helyez-
kednek el, a gyermek iskolaba jarasa a diakok és szlil6k szamara
nem vesz pluszidét igénybe és nem kerl pluszkoltségbe. Az alta-
lanos iskolai oktatas egyik legnagyobb és legjellegzetesebb prob-
Iémaja is ebbdl helyzetbdl adddik. Az aprofalvas és szegregalt te-



ruletek® iskoldit fokozatosan a kdrnyezé nagyobb teleplilésekre
kezdték atcsoportositani és 6sszevonni, ezzel a helyi kis iskolak
fokozatos és egyre gyorsabb megsz(inése kdvetkezett be. Tobb
magyarazata van a folyamatoknak, a gazdasagi okoktdl kezdve a
minGségi oktatason, az intézmény infrastrukturalis jellemz&in at
a szakképzett pedagdgusok hianydig. A kis iskolak bezarasanak
egyik f6 oka abban keresendd, hogy az iskoldk csokkend mére-
tével a koltséghatékonysaguk romlik. A falusi kis iskolak tobbsé-
gében nem voltak biztositottak a személyi és targyi feltételek.
Gyakori probléma volt az 6nkormdanyzatok szegénysége, ebbdl
kifolydlag a sajat teleplilési iskola fenntartdsa problémaba ttko-
z0tt, emellett a gyerekek létszamanak csokkenése is hozzajarult
az iskolak bezdrdsahoz. A kis iskolak tobbségében jellegzetesen
négy vagy annal kevesebb évfolyamot mukodtettek. 1993-ban
még tobb szamottevd, fels6 tagozatos osztdlyt is miikddtetd kis
iskola is létezett, mara azonban kivétel szamba mennek.

Az oktatas fenntartasa rendkiviil fontos a hatranyos hely-
zetl falvak és régidk szamdra. Aproéfalvas térségeinkre alta-
laban jellemz8, hogy a térségek évtizedes mell6zése, fejlesz-
tésiik elmaraddsa miatt is a legszegényebb lakossagi rétegek,
koztlik nagy aranyban a cigdnysag koncentralddasi teriletei. A
gyerekek szamara rendkivil fontos lenne, hogy térben is elér-
het6 legyen a megfelelS szinvonalu oktatas. A gyerekek csok-
kené létszamanak egyik oka, hogy a tehet6sebb szll6k gyer-
mekeiket nagyobb telepulési (vagy varosi) iskoldkba iratjak
be. Ennek kdvetkeztében a falusi iskola tanuléi tarsadalma ho-
mogenizalddik, f6ként hatranyos helyzetd, alacsony tarsadal-
mi statuszu csalddok gyermekei maradnak az intézményben.
,Ciganyiskolak” alakulhatnak ki a szegregacié minden negativ
kovetkezményének megjelenésével egyiitt. Az iskoldban zajlé
oktatas minGsége megvaltozik, elindul egy dnmagat erdsit6
folyamat. A Dél-Dundntul aprofalvas térségeiben jellegzete-
sek a kis iskolak (a legkisebbek az egyre nagyobb szamu roma
lakossagnak otthont adé Ormansag vagy Zselic kisfalvas tér-
ségére csoportosulnak). A Dunantult iskoldval valé ellatottsag
alapjan szinte teljes egészében kozepesen vagy inkdbb gyen-
gén ellatott térségek jellemzik. A viszonylag fiatal népesség
jelentGs tobbsége iskoldzatlan és képzetlen. Az iskoldzatlansag
és képzetlenség egyben magas munkanélkiliségi arannyal jar



egyltt. Ezen térségek jellegzetessége az intézményi ellatottsag
hidnya, a kozépiskolak fokozatos leépilése, aminek kovetkez-
tében az 1990-es évek kdzepétdl kezdve ezek a kistérségek ko-
zépiskola nélkll maradtak. (Kozma és Forray, 1999)

Az Amrita OBK Egyesiilet tagjainak lakéhelyei kdzott olyan
apréfalvak, kistelepiilések taldlhatunk, ahol az iskolakban jel-
lemz§ az etnikai homogenizacios vagy szegregacids folyamat.
Kiemelhetjik Baranya megyében Alsdszentmarton, Gilvanfa
telepiiléseket, ahol helyben 8 osztdlyos altaldanos alapfoku in-
tézmény nem mikodott az altalunk vizsgalt id6szakban (1993—
1999) (illetve Alsészentmartonban altalanos iskola alsé tago-
zat volt). Alsészentmarton érdekessége, hogy a telepilésen
él6 gyermekek létszama indokolta volna a telepiilésen az alap-
foku oktatdsi intézmény létét, de a ,,hagyomanyokat” kdvetve
elsGsorban a szomszéd telepiilés (Egyhazasharaszti) altalanos
iskoldjaba jartak a cigdny gyerekek. De a ,befogadd” telepiilés
és iskolak helyben lakd csalddjai a kozelben |év6 varos vagy
nagyobb telepiilés alapfoku intézményeit valasztottak gyer-
mekeik szamara. igy a homogenizacids folyamat egyértelmivé
valt. Azokban az altaldnos iskoldkban ahova az Amrita-didkok
jartak, kilonb6z6 mindségl oktatasban részesiiltek a ,falusi
iskola” keretei kozott, mely meghatdrozta késébb palyavalasz-
tasukat, tanuldsi médszereiket és technikaikat kbzépfokon. A
teleplilés gazdasagi, tarsadalmi, oktatasi helyzete befolydsolta
tanulasi lehetGségeiket alap- és kozépfokon, mindezek miatt
valt igazdn fontossa az egyesiilet tdmogatdsa.

Kézépfoku oktatds

Kertesi Gabor kutatdsa az 1970-71-es tanévben az altaldnos
iskola els6 osztalyaba jard tanuldk iskolai palyajat végigkovet-
ve arra az eredményre jutott, hogy a nem cigany tanulékhoz
képest az altalanos iskolat el nem végzék vagy a nyolcadik osz-
taly utdn tovabb nem tanuldk ardnya a cigany tanuldk esély-
egyenl6tlenségének kulmindcidés pontja az 4ltalanos iskola
nyolcadik osztalyanak befejezése utan, a kozépiskolaban valé
tovabbtanulas sordn alakul ki. Kevesen tanulnak tovabb kdzép-
fokon, és a kozépiskolai tanulmanyok alatti lemorzsolddas is
valészinlibb nem cigany tarsaikhoz képest. (Kertesi, 1995)



A Dél-Dunantul régié 2011-es KSH iskoldzottsagi adatai
alapjan egyértelmlen megallapithatd, hogy a hiarom dél-
dunantuli megye mindegyikében az érettségizettek ardnya
a megyék Ossznépességéhez képest 30% korili vagy az alatt
van. Regiondlis viszonylatban Baranya megyében él a legtobb
érettségivel rendelkezd személy. A vizsgalt telepllések tobb-
sége 1000 f6 alatti vagy nem sokkal haladja meg az 1000 f6t.
Az érettségivel rendelkez6k szdama minden egyes feltlintetett
kdzségben kevesebb, mint a lakossag 40%-a. Regionalis Osz-
szehasonlitdsban a legkevesebb érettségizettel rendelkezd
Baranya megyében taldlhatd, koztik is Gilvanfa rendelkezik a
legkevesebb (7) érettségizettel.

Baranya megye iskoldzottsagi adatait elemezve megilla-
pithaté az érettségivel rendelkez6k kilénb6z6 ardnya a vizs-
galt teleplléseken. A vizsgalt Baranya megyei kozségek ada-
tai alapjan leirhatd, hogy az érettségivel rendelkez6k szama
Abaliget, Nagykozar, Hidas és Magyarszék telepiiléseken a
legmagasabb. De fontos megjegyezni, hogy az amritds diakok
kozott jelentds volt a Hidas telepiilésrél érkezék szama, ahol a
statisztikai adatok azt irjak, magas az érettségivel rendelkez6k
ardnya, mégis ezen cigany fiatalok korében (lakékornyezetiik-
ben, csalddjukban) az Amrita OBK Egyesiiletbe torténé belé-
pésiikkor nem volt érettségizett személy. Az amritas didkok a
teleplilés szegregalt telepiilésrészén a ciganyok altal lakott te-
riletekrdl (,,ciganytelep”) érkeztek, és a cigdny népesség tajgai
kdzott nem volt érettségivel rendelkezé személy.

A legkevesebb érettségizett Gilvanfa, Okorvolgy, Tékes és
Drdvacsehi teleplléseken él. Fontos megjegyezni, hogy az
érettségizettek szdma 6nmagaban nem nyujt elegendd in-
formacidt, kivéve, ha megnézziik az érettségizettek aranyat
a telepiilés 6sszlakossagdhoz képest, ami alapjan bizonyos
szempontbdl mas eredményeket kapunk. Baranya megye azon
telepiiléseit vizsgalva, ahonnan az Amrita-tagok szarmaztak,
megallapithatjuk, hogy az érettségivel rendelkez6k aranya
Gilvanfan (1,8%) a legkisebb, ezutdn Alsészentmarton (4,2%),
Tékes (4,2%), Siklésnagyfalu (4,5%) kdvetkezik. Kordbbi adatok
alapjan kiemelendd, hogy a 4 teleptlés kozil 3 esetében a ci-
gany népesség aranya a megye tobbi telepllésén él6 cigany
népességhez viszonyitva a legmagasabb.



Az dltalunk vizsgalt id6szakban az Amrita-didkok szama 60
f6 volt, kozlllik 35 6t sikerdilt elérni kutatasunk soran. A 35 f6-
bdl kézll minddssze egyetlen f6 nem szerezte meg az érettségi
bizonyitvanyt, a 4 kozépiskolai évet elvégezte. Ha az aranyo-
kat nézzik, megdllapithatd, hogy Alsészentmarton, Gilvanfa,
Siklosnagyfalu és Tékes esetében az érettségivel rendelkez6k
szamat és aranyat novelték (Gilvanfa esetében kiemelkedd
aranyban) azon fiatalok, akik az Amrita OBK Egyesiilet kozveti-
tésével a kdzépfoku tovabbtanulas mellett dontottek. Tovabb-
tanuldsukkal egyéni céljaikat elérték, emellett a telepilésen
él6k szamdra kovetendé példaként jelentek meg.

5. tabldzat. A Baranya megyei kdzségek 6sszlakossdga és az
érettségivel rendelkez6k szama (f6) (Forrds: KSH, 2011)

Osszla- | - ] ) ) Amrita-tagok
Telepillés kosség Eretts,églzet"- Erett§églzettek (1 991’3—1999)
(f8) tek szama (f6) aranya (%) szamaa
telepiilésen

Abaliget 598 220 36,8 1
Als6szentmarton 1156 48 42 2
Dréavacsehi 199 12 6 1
Gilvanfa 380 7 18 3
Gyodngyosmellék 301 22 73 1
Hidas 2155 493 229 5
Magyarszék 1080 397 36,8 3
Nagykozar 1975 790 40 1
Okorvdlgy 80 10 12,5 2
Siklosnagyfalu 415 19 45 2
Tékes 239 10 42 8
Tésény 296 21 7 1
Véménd 1398 300 215 1
Versend 921 46 5 1

A nyolcvanas években a szakmunkdsképzés volt a kozépfoku
tovabbtanulas kitlntetett (preferdlt és mesterségesen fenn-
tartott) Utja. A kilencvenes évek utan a kézépfoku oktatds ra-
dikdlis szerkezeti atalakuldason ment keresztiil. Az évtized ele-
jén elsGsorban a gimnazium lefelé terjeszkedését jelentette (6
osztalyos gimndaziumok létrejottével) és a szakmunkasképz8



intézmények portfélié-bbvitésével Uj szakkozépiskolai osztalyo-
kat inditottak. Ezekhez a véltozasokhoz kellett a kozépiskolaba
belépé didkoknak alkalmazkodni. Az 1990-es években robba-
nasszerlen kezdtek el terjeszkedni a kdzépiskoldk, ezzel egy-
idejlleg a kistelepllések lakossaga hatranyos helyzetbe keriilt
a tovabbtanulas kinalkozé lehetdségei, elsGsorban a kozépfoku
oktatas terén. A fels6foku tovabbtanulas lehet6sége a kdzépfo-
ku tovabbtanuldsra is hatassal voltak. Az Amrita OBK Egyesilet
tagjainak egy része olyan telepiilésrdl (pl. Gilvanfa, Alsdszent-
marton, Bogyiszld) érkezett, ahol az érettségi bizonyitvany ki-
magaslé eredménynek szamitott a lakossag korében. Az egye-
silet a tarsadalom igényeire, az oktatasi rendszer véltozasaira
reagalva tamogatta a hatranyos helyzet( fiatalok tovabbtanu-
|asat az érettségit add oktatdsi intézményekben. A hatranyos
helyzetl tanuldk szamdra az altalanos iskolai képzettségnél
magasabb iskolai végzettség megszerzése esélyt jelentett a
hatranyos helyzetbdl térténé tovabblépésre, kiemelkedésre.

Az Amrita OBK Egyesiilet szerepe a telepiilési
hatranyok lekiizdésében

Az Amrita OBK Egyesiilet m(kodési terilete f6ként a Dél-Du-
nantul régiot fedte le, a régid hatranyos helyzet( és leghatra-
nyosabb helyzet( telepilésein él6 fiatalok és csaladjaik sza-
mara nyujtott segitséget. Az Amrita OBK Egyesilet egyedilallé
modon képes volt mint szervezet elérni és segiteni azokat a
fiatalokat, akik lakohelylk és lakokdrnyezetiik szempontjabdl
hatranyos helyzet(liek voltak.

Mint ahogy tanulmdanyunkban bemutattuk, a hatranyos
helyzet( és a leghdtranyosabb helyzet( telepiilésekrdl érke-
zettek oktatdsi esélyei joval alacsonyabbak a tovabbtanulas
terén a nem HH/LHH telepiilésekrdl érkezett didkokéval szem-
ben, ezért volt olyan kiemelten fontos, hogy az Amrita OBK
Egyesiilet esélyt adott és utat mutatott a hatranyos helyzet(
cigdny fiataloknak, f6ként azoknak, akik terveiben szerepelt a
tovabbtanulas.

Az egyesilet informdciokozvetitéssel, palyaorientacios
tandcsadassal, kilonbdz8 szabadidds tevékenységek biztosi-



tasaval nyuljtott lehetGséget a telepllési hatranyokbdl eredé
hatranyos helyzet megvaltoztatdsara. A diakok kozott taldlha-
tunk olyan cigany fiatalokat, akik szegregalt — kizardlag cigany
népesség altal lakott — telepiilésen vagy teleplilésrészen éltek,
kitorési lehet6ségiik a szegénységbdl, hatranyos helyzetbdl
nagyon csekély volt, ez mégis sikerdlt.

Az egyeslilet altal tdmogatott legtobb amritas didk maga-
sabb iskolai végzettségre tett szert, mint az lakdhelyik statu-
szabdl (hatranyos helyzet(, leghatranyosabb helyzet() és tar-
sadalmi helyzetikbdl adéddan varhatd lett volna. Az egyesiilet
tevékenységének koszonhetGen a hatraltato tényezék ellenére
a kozépfokon torténé tovabbtanulds lehetséges alternativa-
ként jelent meg a hatranyos helyzet(i térségekben él6 cigany
fiatalok életében. Magasabb iskolai végzettséget és szocialis
statuszt tudtak elérni a didkok hasonld tarsadalmi helyzetben
|évé kortarsaikhoz képest.

Az Amrita OBK Egyesiilet leginkabb a tovabbtanulasi ten-
dencidk megvaltoztatasaban vallalt nagy szerepet azzal, hogy
a sz(l6k alacsony iskolai végzettsége ellenére (mely nagy mér-
tékben befolydsolja a gyermekiik késébbi iskolai végzettségét)
a hatranyos helyzet( cigany tanuldk kozépfoku intézmények
koziil — az egyesiilet palyaorientdcids tevékenységének ko-
szonhetGen — érettségit add oktatasi intézményeket valasztot-
tak. Mindezt az 1990-es évek kozepén, amikor a cigadny fiatalok
jelentGs része nem tanult tovabb kézépfokon vagy lemorzsolo-
dott a kdzépiskola elsé évfolyamain.

Az egyesilet masik fontos szerepvallaldsa volt az akkori
tendenciakkal szemben, hogy egyuttmikodést vallalt a hat-
ranyos helyzetl csalddok tagjaival, sziil6kkel, gyermekekkel.
Nem kizardlag a tovabbtanulni vagyd hatranyos helyzetl ci-
gany fiatalt segitették, célcsoportnak az egész csaladot tekin-
tették.

Az egyesilet tevékenységével bebizonyitotta, hogy a hat-
ranyos helyzet( cigany tanuldk szamdra az esély és a lehetGség
megteremtése a legfontosabb, ezaltal magabiztos, jovéképpel
rendelkez6 hatranyos helyzet( cigany fiatalok k6zosségét ko-
vdcsolta dssze.



Osszegzés

Az Amrita OBK Egyesiilet tagjainak tarsadalmi-féldrajzi hatte-
rének bemutatasakor, alapvet6en két f6 szempontot vettlink
figyelembe: a tarsadalmi aspektust, mely szerint az Amrita-
tagok (1993-1999 kozott) 98%-a cigdny népességhez tartozo
cigany fiatal volt, és a foldrajzi szempontot, hogy a tagok elsé-
sorban a Dél-Dunantul régidban éltek.

Ebbdl kovetkezGen tanulmanyunk elsé részében a Magyar-
orszagon éI6 cigany népesség helyzetének, foldrajzi, terileti
elhelyezkedésének bemutatdsara torekedtiink, majd ezt kove-
t6en megallapitottuk, hogy az Amrita OBK Egyesiilet altal elért
didkok f6ként Baranya megye teriletérdl érkeztek. Az ada-
tokat elemezve ramutattunk, hogy az Amrita OBK Egyesiilet
céljait tekintve a , helyi” (Dél-Dunantdl régid, Baranya megye)
igényekre, sziilkségletekre reagdlva megfelels foldrajzi terile-
tet valasztott. A harom megye teriletérél 6sszesen 33 telepi-
|ésrél (Baranya: 17, Somogy: 10, Tolna: 6) érkeztek tagok az
Amrita OBK Egyeslletbe.* Dél-Dunantul régidban 25 kistérség
talalhatd, melybdl 16 kistérségben éltek Amrita-tagok 1993—
1999 kozott. Az Amrita-tagok lakdhelyei kozott szerepel a 6
leghatranyosabb helyzet( kistérség (barcsi, kadarkuti, tamasi,
sasdi, sellyei és szigetvari).

Az Amrita OBK Egyesiilet m(kodési teriilete f6ként a ré-
gidra volt jellemzG, de késGbb orszagos hatokorlvé valt. Az
egyesilet tevékenységeivel, céljaival gazdasagi, tarsadalmi,
szocialis téren valdban hatranyos helyzet(i cigany csaladok
gyermekeit segitette.

A cigany népesség — koztliik az Amrita-tagok meghatarozo
része — a legrosszabbul ellatott telepiléseken élt, hianyosan
felszerelt iskolakba jartak. Az egyesiilet a tarsadalom igényeire,
az oktatdsi rendszer valtozasaira reagalva tamogatta a hatra-
nyos helyzetl cigany fiatalok tovabbtanulasat, érettségit ado
oktatasi intézményekben. A hatranyos helyzet(i tanuldk szama-
ra az altalanos iskolai képzettségnél magasabb iskolai végzett-
ség megszerzése esélyt jelentett a hatranyos helyzetbdl torté-
né tovabblépésre, kiemelkedésre. Tovabbtanulasukkal egyéni
céljaikat elérték, emellett a telepilésen él6k szdmara kéveten-
dé példaként jelentek meg. Az egyesiilt nagy szerepet vdllalt a



tovabbtanuldsi tendenciak megvaltoztatasaban is. Tevékenysé-
gével bebizonyitotta, hogy a hatranyos helyzet( cigany tanuldk
szamara az esély és a lehet6ség megteremtése a legfontosabb,
ezaltal magabiztos, jovGképpel rendelkezé hatranyos helyzeti
cigany fiatalok kozosségét kovacsolta Gssze.

Jegyzetek

1 A népszamlalasi adatok kisebbségi hovatartozasra vonatkozd
részének felmérési pontossaga nem minden esetben jar meg-
bizhatdé eredménnyel, nehezen behatarolhatd, hogy mikor sza-
mit valaki egy adott kisebbség tagjanak.

2 A szférakat egy tetraéder szemlélteti, melynek élei mentén min-
den szféra kélcsonhatasban all a masikkal, viszont mindegyik
onmagaban is differencialt.

3 Szegregacionak nevezziik azt a jelenséget, amikor egy-egy tele-
pulésen belll a kiilénb6z6 tarsadalmi rétegek, etnikai csoportok
stb. lakéhelye erésen elkiilonll egymastdl. A szegregacio egylitt
jar a jovedelmi viszonyok és a telepuilési infrastruktura lénye-
ges egyenl6tlenségeivel. (http://nemzetisegek.hu/dokumentu-
mok/file_1111447058 szegregacio.pdf)

4 Elemzésiinket a Kozponti Statisztikai Hivatal altal kozzétett
2011-es népszamlalasi adatok felhasznélasaval végeztik.
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BUZAS GEZA —
HORVATH IVETTA —
SZUCS-RUSZNAK KAROLINA

Honnan hova — egy kozosség valtozasai
husz év tikrében

Bevezetés

A tanulmdny elsé része a rendszervaltas utani éveket elemzi a
cigany/roma tanulok iskolai teljesitményének és motivacidja-
nak figgvényében. Ez az id8intervallum megegyezik az Amrita
OBK Egyesulet tevékenységeinek altalunk vizsgalt id6szakaval
(1993-2000). igy atfogd képet kaphatunk az idSszak cigany ta-
nuldinak oktatdsi helyzetérdl, iskolazottsagi mutatdirdl. A to-
vabbiakban vizsgalatunk érint6legesen kitér az egykori amritas
tagok munkavallaldsi ardnyaira, az Amrita Egyesiletben tevé-
kenyked6k szerepkdreinek bemutatasara is. Kutatasunk alapja
egy altalunk készitett adatbazis, mely 92 f6rél tartalmaz infor-
macidt. Jelen tanulmanyhoz a mintabdl 55 f6t vizsgaltunk, akik
az Amrita OBK Egyesiilet didkjai voltak a vizsgdlt id6szakban.

Az adatelemzés eredményeinek ismertetése el6tt a rele-
vans szakirodalmi bazis segitségével igyeksziink feldllitani a ta-
nulmany elméleti keretét. A valasztott szakirodalmak az alta-
lunk vizsgalt id6szakrdél és hasonld tanuléi populdcidrol adnak
képet. Ezzel szeretnénk egyfajta viszonyitdsi keretet teremteni
az elemzéslink megértéséhez.

Szakirodalmi attekintés

Alapvet6en az iskolai sikeresség tobb tényez6tél fligg. Ezek ko-
ziil az egyik legfontosabb a tanulék motivacidja, illetve annak
er@ssége. A tanuldk alacsonyabb iskolai motivacidja mogott
Liskd llona kutatdsi eredményei szerint allhat egyrészt a sziil6k



alacsony iskolai végzettsége, masrészt befolyasold tényezd le-
het a rossz szocialis hattér is (Liskd, 2002). Az els6 osztalyban
atlagosan 3,4-es eredményt értek el a tanuldk, ami 6. osztdlyra
fokozatosan 2,9-es atlagra csokkent” (Liskd, 2002:174). A kuta-
tas szerint a rossz eredmények produkdldsat nagyban befolya-
solja a szUl6k alacsony iskolai végzettsége.

Liskd llona mar hivatkozott tanulmdnyabdl az is kiderdil,
hogy a 1990-es évek elejétdl kezdve a 2000-es évekig a cigany
népesség tomegesen szorult ki a végzettséget igénylé munka-
erdpiac vilagabol. Ezzel 6sszefliggésben azonban az is elmond-
hatd, hogy sok cigdny/roma szamara nyilvanvaléva vélt a ma-
gasabb iskolai végzettség elérésének fontossaga.

Ehhez a szemléletbeli valtozashoz hozzajarulhatott az a té-
nyez6 is, hogy a 90-es évek mdsodik felétdl a csaladi potlék és
egyéb szocidlis juttatdsok kifizetését a tankoteles gyermekek
esetében iskolalatogatashoz kototték. Az 1998-as évi LXXXIV.
torvény megsziletése, érdekelté tette a szll6ket,valamint az
intézményeket is a roma/ cigany gyermekek beiskolaztatasa-
ban. (Lisko, 2002)

1. §. E torvény célja, hogy a csaladok szocidlis biztonsaga-
nak elésegitése, a gyermeknevelés anyagi terheinek csokkenté-
se érdekében meghatdrozza az allam altal nyujtandé csaladta-
mogatasi ellatdsok rendszerét, formait, az ellatasok jogosultsagi
feltételeit, valamint az ellatdsok megallapitasaval és folydsitasa-
val kapcsolatos legfontosabb hataskori és eljarasi szabalyokat.”
(1998. évi LXXXIV. torvény a csaladok tamogatasardl)*

E rendelet a szlil6ket érdekeltté tette gyermekeik iskolazta-
tasaban. Ugyanebben az id6szakban az orszagban tapasztalha-
t6 demografiai hulldmvolgy miatt az iskolak is érdekeltté valtak
a cigany tanuldk beiskoldzasaban, legf6képp az intézmények
fennmaradasa érdekében. Mindezek eredményezhették azt,
hogy a pedagdgusok érzelmi viszonya a cigany tanuldkhoz
toleransabbd, empatikusabbd valhatott. Ennek okdn a cigany
tanuldk tulnyomo tobbsége elvégezte az altaldnos iskolat. A
sz(il6k az iskolaba jarast fontosnak tartottdk, de tanulas-mad-
szertani segitséget végzettség hianyaban kevésbé adhattak a
gyermekeiknek.

Véleménylink szerint, a torvényi szabalyozasnak kdszon-
het6en az 4ltalanos iskolat végzettek szdma emelkedett, ezzel



parhuzamosan egyre tobb roma/cigany tanulé kerilhetett be
kozépfoku végzettséget ado oktatdsi intézményekbe is.

Lisko llona A cigdny tanuldk iskolai eredményei cimi tanul-
manyaban a cigany/roma tanuldk iskolai bennmaradasaval kap-
csolatban az iskoldk altal alkalmazott két lehet&séget ismerteti.
Eszerint pedagdgusok vagy engedékenyebbek voltak a cigany/
roma tanuldkkal szemben, hogy azok ne bukjanak meg, vagy,
s ez tortént a legtobb esetben: megbuktattdk és/vagy magan-
tanuldi statuszba , kuldték”. Emiatt azonban sokan kimaradtak
vagy lemorzsolddtak az ltalanos iskolabdl (Liskd, 2002).

A mar emlitett intézkedések kdvetkeztében, a kozépfokon
tanuldk létszamdanak novekedése miatt ,pozitiv” valtozasok
kovetkeztek be kozoktatdsi statisztikdkban. Az 1992-93-as tan-
év végén a nyolcadik osztalyt sikeresen zaré tanuldk tovabbta-
nuldsi szandéka is ezt mutatja, melyet a sokat idézett Kemény-
féle 1994. évi ciganykutatas is igazol (1. tablazat).

1. tablazat. A nyolcadik osztdlyt végzett tanuldk tovabbtanuldsa
1993-ban (Forrds: Kemény, 1996)

Kozépfoku iskola Osszes tanulé Cigany tanulok
szakiskola 6,0 % 9,4%
szakmunkasképz6 35,5% 30,2%
szakkdzépiskola 32,0% 10,0%
gimnazium 24,2% 0,6%
kozépiskola egyitt 56,2% 10,6%
Osszesen 97,7% 50,2%

Az adatok igy arrdl tanuskodnak, hogy mar a 90-es évek els6
felében emelkedett a kdzépfoku oktatasi intézményekben to-
vabbtanulé roma/cigany gyerekek Iétszama.

A cigany/roma tanuldk kozépfokl oktatasi intézményekbe
valé bejutdasat megkodnnyitette, hogy a legtobb szakmunkas-
képz6, illetve a szakkozépiskoldk jelentés része mar nem tar-
tott felvételi vizsgat. A javuld tovabbtanulasi mutatdk ellenére
még mindig nagy volt a kilonbség a roma/cigany tanuldk és
nem cigany tanuldk tovabbtanulasi szandéka kozott.

A nem cigany tanuldk kozil évente a nyolcadikosok 2-3%-a
nem iratkozott be kdzépfoku oktatasi intézménybe, ugyanez az



arany a roma/cigany tanuldk kozott 15-16% volt (Liskd, 2002).

A kilénbségek abban is megmutatkoztak, hogy mig a nem
cigany tanuldk 4-5% tanult csak tovdbb a munkaerépiacon
értéktelen bizonyitvanyt nyujté szakiskoldban, ez az aradny
a roma/cigany tanuldk korében ennek a kétszerese volt. To-
vabbra is igaznak bizonyult ugyanakkor, hogy a gimnaziumok-
ba illetve a szakkozépiskoldkba (vagyis az olyan intézmények-
be, ahol a tanuldk érettségi bizonyitvanyt is szereztek) csak
elenyész6 szamban jutottak be roma/cigany didkok.

Liské tanulmanyaban azonban arra is kitért, hogy az intéz-
ményekben bevezetett , konnyitett” felvételi sem jarult hoz-
z4 ahhoz, hogy a szocidlis hatrannyal rendelkez6 roma/cigany
tanuldk sikeresen zarjak kozépfoku tanulmanyaikat. , Konkrét
adatok ugyan nincsenek, de szinte valamennyi altalanos is-
kolai igazgatd és pedagodgus arrél szamolt be, hogy tovabbta-
nulé tanitvanyaik jelentds hanyada id6nek el6tte kimarad az
iskolabdl. A kimaraddk szamardl természetesen az altaldnos
iskoldknak nincsenek pontos adataik, mert a visszajelzések tel-
jesen esetlegesek. Tapasztalataink szerint azonban a tovabb-
tanuld cigany gyerekek egy része el sem kezdi a kdzépiskolat,
masik része pedig 1-2 év utan abbahagyja a tanulast.” (Lisko,
2002:187).

A lemorzsolédast tobb tényezd is befolyasolta, példaul a
csaladok anyagi helyzete. A tanszerkoltség, illetve az iskolaba
vald bejaras/beutazas/bérlet kéltsége mind a csalddok kolt-
ségvetését terhelték.

A tovabbtanulasi szdndékot szintén csdkkentette a tradici-
onalis cigany csaladokban szocializal6d6 tanuldk korai felnétté
valdsa. A korai gyermekvallalds, illetve a csalddalapitds priori-
tdsa miatt sokan szakitottdk meg vagy hagytak félbe tanulma-
nyaikat. (ErdGs, 1989)

Tovabbi konfliktusokat sziilt a cigany csaladok és az iskoldk/
tobbségi intézmények értékrendbeli prioritasainak kilénbsé-
ge. Erre az értelmezésbeli kiilonbségre mutat ra a kovetkezé
dbrais.



1. dbra. A cigdny csalddok és az iskoldk/tébbségi intézmények érték-
rendbeli prioritdsainak kiilénbség (Forrds: Forray és Hegedlis, 2013)

AZ ISKOLA CELJA ES ELVARASA A CIGANYOK ERTELMEZESE

1. Oktatasi és nevelési célok

Az iskola miikddése tarsadalmi egyetértésen | Az iskola miikddése torvényeken és

alapul a célok, értékek, normak stb. jogszabalyokon alapul.

tekintetében.

A gyerekek (tanuldk) az iskolaban az életre Agyerek ,valddi” élete itt és most és az

késztilnek fel. iskolan kivil zajlik.

Az iskola az oktatas-nevelés altal jobb Az iskola megtanitja az iras, olvasas,

esélyeket kinal. szamolas tudomanyat.

Az iskola hatérozza meg a megtanitandd A gyereknek (csaladnak) joga van ahhoz,

ismereteket. hogy meghatérozza az elsajétitani kivant
ismereteket.

2. Az iskolai nevelés

Tanitasi id6ben az iskolaé az elsdbbség. Mindig a csaladé és az iskolaé az elsébbség.
A csaladnak kotelezettsége a gyereket Az iskolanak kotelessége ugy felkésziteni a
felkészlilten kiildeni az iskolaba. gyereket, ahogy kivanja.

Az iskola nevelési feladatokat vesz at a Csak a csalad és a kdzosség dolga a gyermek
csaladtol. nevelése.

3. Magyar iskola és a cigany csalad

A tanulok mindig ,gyermekek” az iskolaban, a | A gyermekek csak pubertasig igazan

tanarhoz valé viszonyban. gyerekek.

Az iskolai munka Iényegéhez nem tartoznak | Az iskola akkor fogadhat¢ el, ha a tanarokat a

személyes érzelmek. gyerekekhez személyes, érzelemteli viszonyok
fiizik.

Az iskolaban csak tanar és tanulo, illetve Az iskolai konfliktusok Iényege, hogy ciganyok

tanulé és tanuld kdzétt vannak konfliktusok. és gadzsok (fehérek és feketék) kozott
tortének.

A sziiléknek tanitasi idében nincs az iskolaban | A szl (csalad, kozosség) kotelezettsége,

keresnivalojuk. hogy a gyereket az iskolaban is megvédie.

Az iskola kiemeli a gyereket a csaladbal. A gyereknek csak a csaladban és a

kézbsségben van helye.

Osszefoglalva, a vizsgalt id6szak oktatdsi expanzidja és a rend-
szervaltads miatt atalakuld tarsadalmi és gazdasagi viszonyok U]
perspektivaba helyezték a roma/cigdny tanuldk iskolaztatasi
esélyeit. Tovabbra is fennmaradtak ugyanakkor azok a hatraltatd
tényez6k, melyek gétoltak e lehetGségek kiakndzasat. A roma/
cigdny tanuldk kozépiskolai sikertelenségét ebben az iddszak-
ban (is) befolyasolta a csaldadok szocialis helyzete, a tradicidk,



illetve a sztil6k alacsony iskolai végzettsége, emellett a roma/
cigdny tanuldk motivacidjanak hianya a tovabbtanulds irant.
Emellett azonban megfigyelhet egyfajta szemléletvaltas
is a cigany/roma csalddok esetében, mely azt eredményezhet-
te, hogy a tanulék motivacidja, ha kis mértékben is, de néve-
kedett, dm a szll6k — leginkdbb alacsony iskoldzottsaguk miatt
— nem voltak képesek nap mint nap segitséget nyujtani gyer-
mekeiknek a tanuldsban. Gondot okozott tovabba az is, hogy
a roma/cigany gyermekek kérnyezetében nem volt kozvetlen
példakép, illetve a kulturak kozott kilénbségekre reagalni nem
tudd iskola is gyakran visszatarté er6ként hatott (Erdds, 1989).

A kutatas eredményei

A kovetkez6kben sajat kutatasunk eredményeit bemutatva sze-
retnénk szemléltetni, hogy miként tudta pozitivan befolyasolni
a kozépiskola sikeres elvégzésében a roma/cigany tanuldkat egy
olyan tdmogatd kozosség, mint az Amrita OBK Egyesilet.

A feldolgozott adatok latvanyos ellentétben vannak a ci-
gany didkok tovabbtanulasi lehet&ségeinek az akkori szak-
irodalombdl kibontakozé képével. Az Amritaba kerilt diakok
teljesen mas palyara alltak, mint hasonlé tarsadalmi helyzet(
kortarsaik: szinte kivétel nélkil elhagytdk a kis falvak és a szak-
munkasképzék vilagat, elsopré aranyban keriltek egyetemre.
Jelent@s részik az emberek segitésével, sét, konkrétan a ci-
ganysag felemelkedésével hivatasszer(en is foglalkozik.

Kutatasunk egy altalunk készitett adatbazis adatainak
elemzésére fokuszal. Az adatbazis létrehozasat egy komp-
lex adatfelvétel segitette. Alapjat az Amrita OBK Egyesilet
1993-1999 kozotti tagjaira vonatkozo adatok alkottak, melyek
ben létrejott egy internetes kozosség az Amrita OBK Egyesi-
let kordbbi tagjai szamara, mely kdzosséghez az egykori tagok
csatlakozhattak, s az altaluk e kozosségi oldalon megadott
informacidk is kiegészité adatként szolgaltak kutatdsunkhoz.
Tovabba a Wlislocki Henrik Szakkollégium hallgatéi 6sszegydj-
totték az elérheté dokumentacidt és informacidkat az Amrita
OBK Egyesilet 1993-1999 kozotti tevékenységérdl és tagjai-



rél, s az adatokat kiilonb6z6 témakorok alapjan rendszerezték.
A 2015 janudrjaban szervezett taldlkozon kidllitasra keriiltek az
addig kinyert adatok poszter formajaban, ahol a vizsgalt id6-
szak egykori amritds tagjai kiegészithették azokat. E a kiegészi-
tések szintén gazdagitottak adatadllomanyunkat.

Ezen kivil felhasznalhaté adatokat gy(jtottiink az egykori
tanuldk valaszleveleibdl, melyeket az Gket felkutatd egykori
Amrita Egyeslilet tandra kapott, illetve azokbdl a mélyinterjuk-
bol, melyeket szintén a szakkollégium hallgatoi készitettek az
egykori amritas tagokkal.

Az elemzés kezdetén a kovetkezd kérdésekre szerettlink
volna valaszt kapni:

1. Mely telepilésekrél, honnan érkeztek a tanuldk az Am-
rita OBK Egyesuletbe? Hol élnek jelenleg?

2. Milyen munkaerg-piaci mobilitas jellemzi jelenleg a ta-
gokat? Milyen végzettséget szereztek? Jelenleg hdanyan
dolgoznak az egykori didakok kozil?

Feltételezésiink szerint az Amrita OBK keretei kozott eltoltott
id6ben a tandrok példaként szolgaltak a kézosség didkjai sza-
mara, s ezzel hozzdjarulhattak a sikeresebb iskolai teljesitmény-
hez is. E folyamat természetesen értelmezhet6 az Amritan be-
lli didk-diak viszonylatban is, azaz a didkok egymdsnak is pél-
daként szolgaltak, illetve erGsithették egymas motivaciojat is.

Az adatbdzisunkban taldlhatdé adatokat kvalitativ modsze-
rekkel dolgoztuk fel. Az eredmények atlathatdsaga érdekében
az elemzés sordn kinyert adatok bemutatasat onallé egysé-
gekbe rendeztiik.

Az eredmények
Nemek szerinti megoszlds

Az Amrita OBK Egyesiilet 1993-1999-ig terjed6 idGszakaban
vizsgaltuk a tagok nemek szerinti megoszlasat. A vizsgalatkor
nem csupan az Amrita OBK Egyesulet didk tagjait, hanem mun-
katarsakat, a tanarokat, onkénteseket is figyelembe vettiik. Az



aldbbi abrabdl lathatod, hogy a nemek aranya kdzel azonos volt
a vizsgalt idGszakban.

2. dbra. A tagok nemek szerinti megoszldsa (f6, N:90)*

né . férfi

Féldrajzi mobilitds

Kutatasunk sordn arra is kivancsiak voltunk, honnan, milyen
telepliléstipusrol érkeztek a kozosség didk tagjai. Az adatok
alapjan egyértelm(en kirajzolddott, hogy a tanuldk 3/4 része
falvakbdl érkezett az egyesiiletbe. (A tovabbi demografiai ada-
tokrdl részletesen a kotet egy masik tanulmanyaban olvashat-
nak.) A falvakbdl érkezett tanuldk tulnyomd tobbsége Pécs,
illetve kornyékén taldlhaté gimnaziumokban tanult.

3. dbra. Az Amrita OBK Egyesiilet tagjainak
telepliléstipusok szerinti megoszldsa (f6, N:55)
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A 4. dbra az egykori amritas didkok jelenlegi lakhelyérdl szolgal
adatokkal. A tanulmanyaik alatt tilnyomaé részt faluhelyen é16
tanuldk csaknem fele jelenleg varosban él, s minddsszesen egy
volt didk jel6lt meg lakéhelyként falut. A valaszaddk koziil 7-en
jelenleg kulfoldon élnek, ennél pontosabb adat azonban nem
all rendelkezéstinkre réluk.

4. dbra. Az egykori amritds didkok jelenlegi lakéhelye
telepliléstipusok szerint (f6, N:55)
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kilfdld nagyvdros kisvéros falu nincs adat

Tovabbtanulds

A tovabbtanulas tekintetében az adatbazisunkbdl leszirt ada-
tok azt mutatjak, hogy a tanulék donté tébbsége tovabbtanult
(5. dbra). A tovabbtanuldk csaknem kétharmada a Pécsi Tudo-
manyegyetem valamely szakdra nyert felvételt.

5. dbra. Az iskolai végzettségek megoszldsa
az Amrita OBK Egyesiilet egykori didkjainak kérében (f6, N:55)
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Munkavallaldsra vonatkozé adatok

Altalanos elfogadott vélemény, hogy az emberek a jobb meg-
élhetés, illetve a kdnnyebb elhelyezkedés miatt vélasztjak a
varosokat. Az egykor amritas diakok tobbsége magasabb isko-
lai végzettségre tett szert, nagyobb szabadsaggal valaszthattak
meg lakéhelyliket is.

A kutatdsbol az is kideriilt, hogy a megkérdezettek 95%-a
jelenleg aktivan dolgozik (6. dbra).

6. dbra. Az egykori didgkok jelenlegi munkaeré-piaci statusza

(f6, N:55)
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Bar kutatdsunk sordn nem volt lehet&ségilink azt megvizsgal-
ni, hogy az Amrita Egyesiletben elt6ltott idészakban meny-
nyire er6s6dott a tanuldk roma/cigany identitasa, am arrol
igyekezetiink képet kapni, hogy jelenlegi munkajuk mennyire
kapcsolddik a ciganysaghoz. A kapott eredmények valtozatos
képet mutatnak. A megkérdezettek kozil 14 f6 munkdja kot-
het6 a ciganysdghoz — segitéként, pedagdgusként, vezet6ként
dolgoznak (pl. tanodavezet6, masodik esély iskola vezetGje).
Tovabbi 10 f6nél mutathatd ki, hogy részben a cigdnysaghoz
kapcsolhaté munkat végez. 10 f6 esetében kimutathatd, hogy
egyéb, a cigdnysaghoz csak kis részben kdtheté munkat végez,
példaul vallalkozdoként dolgozik. A fennmaradoé 11 személynél
a kiértékeléskor nem volt egyértelmd, hogy munkajat mely ka-
tegdriaba sorolhatjuk.



7. dbra. Az egykori egyesiileti tagok jelenlegi munkdjdnak
kapcsolata a ciganysdaggal (f6, N:55)
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kapcsolddd kothetd végez
Szerepkordok

Az Amrita Egyesiilet didkjait szamos onkéntes és tanar segi-
tette, illetve e tanarok gyerekei is aktiv szerepet vallaltak az
egyesiilet munkajaban. Onkéntesek az Egyesiilt Allamokbdl
is érkeztek. Az egyesiiletben tevékenykedd tanarok tébbsége
Pécs valamely iskolajaban tanitott (8. dbra).

8. dbra. A szerepkérdk alakuldsa az Amrita OBK Egyesiiletben
a vizsgdlt idészakban (%, N:90)

monkéntes mtandr mamritdstanulé mgyerek

3%

‘.25%

11%

61%

Az Amrita OBK Egyesiilet els6dleges célja a hatranyos helyze-
t(, f6ként roma/cigany fiatalok tovabbtanulasi esélyeinek el6-
segitése volt. Azok az egykori amritas didkok, akikre ez a kuta-
tas fékuszalt, mind legalabb kozépfoku végzettséget szereztek,
dontd tobbségiik fels6foku végzettségre is szert tett.



Osszegzés

Az adatokbol kiderilt, hogy az egykori amritas didkok tobbsége
a Pécs vonzaskorzetébdl érkezett az Amrita OBK Egyesiletbe.
A didk tagok részvétele az egyesiilet programjain konnyebbé
valt azaltal, hogy tobbségiik Pécs valamely kdzépiskolajaban
tanult. Az adatelemzés, illetve a mélyinterjik elemzése soran
vilagossa valt, hogy az Amrita tobbet jelentett mindenki sza-
mara — legyen az didk, 6nkéntes vagy tanar —, mint egy hely,
ahol hazi feladatot lehetett irni és ehhez segitséget lehetett
kapni. Az Amrita OBK Egyesilet |étrehozott egy kozbsséget a
hatranyos helyzetd, f6ként roma/cigany fiataloknak, valamint
egy olyan kozeget biztositott tagjainak, ahol a didkok/tagok
életre sz616 baratsagokat kothettek/kapcsolatokat alakithat-
tak ki. A lehetGséget addk sorabdl nem maradhatnak ki az Am-
rita Egyesulet tanarai sem.

Az Amrita didkjait tanito tandrok szakértelme, felkésziltsé-
ge azt szorgalmazta, hogy a hatranyos helyzetd, f6ként roma/
cigany didkok tovabbtanuljanak és minél magasabb iskolai
végzettséget szerezzenek. Lathattuk, hogy a fels6foku vég-
zettséggel rendelkez6k aranya szamottevd az egykori amritas
didkok korében, munkaerG-piaci esélyeik is jobbak ezaltal. Az
amritas tagok tanuldk tébbsége jelenleg is aktivan dolgozik.

Mindezek fényében elmondhatd hogy az Amrita OBK Egye-
siilet |étrejotte nem volt hidbavald, szamos hatranyos helyzetd
fiatalt segitett hozza a tovabbtanuldshoz, érettségi megszerzé-
séhez és ezzel a ,,jobb” élet eléréséhez.

Jegyzetek

1 (http://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy_doc.cgi?docid=99800084.TV)
2 A dokumentumokban 92 személy szerepel, am kutatdsunk ide-
jén a mintabol 2 személy mar nem élt.
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BOROS JULIANNA

KérdGives vizsgdlat az Amrita Orientacids
Barati Kor Egyesiilet tagjaival
— tapasztalatok és eredmények

Kérddives vizsgdlatunk segitségével egy inkluziv k6z0sség és
szervezet, az Amrita Orientdcids Barati Kér Egyesulet (Amri-
ta OBK Egyesiilet) céljai, tevékenysége és eredményei keril-
nek bemutatasra (1993—-1999 kozotti id6szakra vonatkozdan),
mely az 1990-es években innovativ mddszerekkel, Uj tipu-
su szakmai elveket alkalmazva sikeresen prébalta novelni a
hatranyos helyzetd, f6ként cigdny szarmazasu gyermekek/fi-
atalok tarsadalmi esélyeit. A kérdGives kutatasunk célja volt
az 1994-t6l m(ikodé Amrita OBK Egyesiilet tagjainak felkuta-
tdsa, majd ezt kdvetSen informaciogylijtés (lakéhely, iskolai
végzettség, foglalkozas, munkaerd-piaci helyzet, emlékek az
Amritdval kapcsolatban szolgdltatdsokrodl, programokrél) —
mindezt kvantitativ mddszerrel. El6feltételezéslink szerint az
Amrita legmeghatarozébb hatdsa a palyavalasztasi dontések-
ben (érettségit add kozépfoku intézményekben), a tovabbta-
nuldsi motivaciokban, szlleikhez képest magasabb tarsadalmi
statusz elérésében, inkluziv kozosség kialakulasaban, a barat-
sagok és kapcsolatok létrejottében azonosithatd. A kérddives
felmérést a Wlislocki Henrik Szakkollégium hallgatdinak (12 f6)
kdzremikodésével 2014. november és 2015. majus kozott vé-
geztik. Jelen irds kutatasunk eredményeit elemzi és 6sszegzi.

Bevezet6

Az Amrita OBK Egyesiilet’ 1994-ben jott létre, céljai kbzott sze-
repelt a hatranyos helyzetd, cigany? szdrmazasu fiatalok tdmo-



gatdsa a palyaorientdciéban, tanulmanyaik sikeres folytatdsa-
ban és befejezésében, valamint szabadid6s programok szerve-
zése az egyesiilet munkatarsai segitségével. Az Amrita késébb,
mint kdzosségi erd, kapcsolati téke jelent meg a tagok életében.

Vizsgdlatunk kozéppontjaban az Amrita OBK Egyesiilet
(kés6bbiekben: Amrita vagy Egyesiilet) tevékenysége és tagjai
allnak, elsGsorban azok a didkok, akiket 1993-1999 kozott az
egyesilet tdmogatott. Ebben az id6szakban 6sszesen kb. 100-
120 f6 volt tagja az egyesiiletnek, kdztlk kozel 60 f6 vett részt
képzésben. Tobbséglik alapfoku vagy kdzépfoku oktatasi intéz-
ményben tanult a dél-dunantuli régié valamely varosaban, de
néhany didk érkezett Eszak-Magyarorszagrél is. Az alapitokon
és a diakokon kivil a tagsag tobbi részét a munkatarsak, a se-
git6k és az onkéntesek alkottak, akik aktiv szereplGi voltak az
Amrita programjainak. KérdGives vizsgalatunk soran elsGsor-
ban az 1993-1999 kozott didk tagként regisztralt (késSbbiek-
ben: Amrita-tagokat) kerestiik meg, hogy tapasztalataik, em-
|ékeik, iskolai végzettségiik, foglalkozasuk és tarsadalmi statu-
szuk alapjan vizsgaljuk az Amrita OBK Egyesiilet tevékenysé-
geinek hatdsat a tagok életére. A vizsgalat kérdései kiilonb6z6
témakoroket érintettek: altaldnos adatokat (iskolai végzettség,
munkaerd-piaci statusz); a fiatalok emlékeire voltunk kivancsi-
ak az egyesiiletbe torténd belépésiik korilményeit illetGen,
milyen mértékben tudtdk fenntartani a létrejott baratsagokat,
kapcsolatokat; masrészt hogyan élték meg, hogy a szervezet
tagjai voltak, miben nyujtott segitséget szdmukra az Amrita, és
hogyan értékelik ennek az id6szaknak az életiikre/életutjukra
gyakorolt hatdsat. El6feltételezéslink szerint az egyesiilet leg-
meghatarozébb hatasa a palyavdlasztasi dontésekben (érett-
ségit add kozépfoku intézményekben), a tovabbtanulasi mo-
tivacidkban, sziileikhez képest magasabb tarsadalmi statusz
elérésében, inkluziv kozosség kialakulasaban, a baratsagok és
kapcsolatok létrejottében azonosithatd.

A kérdGives felmérést a Wlislocki Henrik Szakkollégium hall-
gatdinak (12 f6) kozremiikodésével 2015 janudrjaban végeztiik,
amikor a korabbi Amrita-tagok 20 év utan Ujra taldlkozhattak
egymassal. A jelenlévé Amrita-tagok kozil — akik 1993—-1999
kozott didkként csatlakoztak az egyesiilethez — mindenki bele-
egyezett, hogy vélaszol a kérdGiv kérdéseire. Tovabba elektroni-



kus uton prébaltuk elérni a tavolmaraddkat. A kutatas soran a
szakkollégistak olyan személyekkel talalkoztak, akik 15-20 évvel
ezel6tt hasonld inkluziv, tdmogatd kozosséghez tartoztak, mint
a WIislocki Henrik Szakkollégium jelenlegi tagjai. Az amritasok
életutja pozitiv minta a kdvetkezd generacid szamara.

A kutatas el6zményei

Kérddives vizsgalatunk soran egy inkluziv kozosség létrejottére,
tevékenységeinek tagjainak életére gyakorolt hatasara voltunk
kivancsiak. Ez a szervezet ugyanis az 1990-es évek kozepén,
Magyarorszagon egyedi innovaciot valdsitott meg. Az oktatasi
rendszeren kivil egy Uj megkozelitésmddot mutatott az esély-
egyenlGségre, mindezt kdzvetitd, tamogatd, inkluziv rendszer-
ként. Az egyesiilet célcsoportjat tekintve a hatranyos helyzetd,
elsGsorban cigany szarmazasu fiatalok kozosségét kovacsolta
Ossze, melynek soran az alapiték, a munkatarsak, a segit6k és
a segitettek a kozos cél érdekében szakmai és emberi tudasuk
legjavat adtak. Az egyesiilet kezdeti id6szakban a Dél-Dundn-
tul régid teleplilésein él6 hatranyos helyzet( cigany tanuldk
szamdra szervezett palyaorientdcids tandcsadast és kilonbo-
26 kozosségi, szabadidds programokat, majd a késGbbiekben
tevékenységi kor kibévult a felnSttképzéssel, a multikulturalis
kozosségi programokkal, az interprofessziondlis szakmai md-
helyek m(ikodtetésével. A szervezet — mint kortars kozosség
— oOnsegitd (self-help) jelleggel m(ikodd inkluziv rendszerként
haldzati kozosséget hozott Iétre. E kozosség haldzati szerepét
mutatja, hogy a tagok jelentds része 20 év utan is kapcsolat-
ban all egymadssal, fliggetlendl attél, hogy a vildg mely részén
élnek, alapitottak csaladot, telepedtek le.

A szervezet: Amrita Orientacids Barati Kor
Egyesiilet

Az 1990-es években zajl6 tarsadalmi és gazdasagi valtozasok
felerésitették a tarsadalmi egyenl6tlenségeket, melyek tovabb
fokoztak az oktatdsi egyenlStlenségeket. Uj tipusu szelekcids



mechanizmusok jelentek meg, melyek elsGsorban az alap-
foku és a kozépfoku oktatas kozotti atmenetet nehezitették,
elsGsorban a szocidlisan hatranyos helyzetl cigdny tanuldk
szamdra. A tarsadalmi esélyek kiegyenlitéséhez szikségesé
valt az innovativ, kiegészité tdmogatasok rendszere a tanuldk
csaladjainak alacsony tarsadalmi statuszabdl eredd hatranyok
kompenzacidja érdekében. A szocidlis hatranyokkal kiizdg, el-
s@sorban cigany tanuldk esélyeit kivantak névelni az innovativ
tarsadalmi integraciot szolgdld programok, szolgaltatasok, in-
tézmények és tdmogatdsok. A rendszervaltds eltti id6szakban
a magyarmecskei altaldanos iskola tanuldi talan nem is tudtak,
hogy részesei lettek egy Uj integracids és inkluziv alapokon
mikodd pedagdgia és intézményrendszer kialakulasanak.

Az 1980-as évek végén Baranya megyében, egy kis falu-
ban, Magyarmecskén felkészllt és elhivatott pedagdgusok,
szocialis szakemberek Uj, innovativ pedagogiai mddszereket
vezettek be a telepilés altaldnos iskoldjanak oktatasi portfé-
lidjaba. Francia nyelvet tanultak a falusi iskola gyerekei, koz-
tik a cigany szarmazasu, hatranyos helyzet( didkok egy olyan
tarsadalmi és oktatdsi rendszerben, ahol idegen nyelvként az
orosz mellett mds nyelv igazan széba sem johetett, kivéve, ha
a szulék ,kilénéra” keretében megfizették azt. (Amrita OBK
Egyesiilet, 2008)

A kezdeti |épések — mely a falusi (magyarmecskei) altalanos
iskola vildgaban prébdltak valtozast elérni — azt mutattdk, hogy
a tanulék motivacidja nd, tuddsuk bévil, készségeik fejlédnek,
és a bizonyitvany megszerzése mar nem csak alom, hanem va-
|6sag. Viszont a tovabbtanulas, mely valdban nagy tarsadalmi
statuszvaltozast eredményezhetett volna, elmaradt — a fiata-
lok nem tanultak tovabb, ha mégis, akkor az els6 évben ,le-
morzsolédtak”. Az Uj médszereket bevezetd szakmai kozosség
célként fogalmazta meg a hatranyos helyzet(i — f6ként cigdny
— gyermekek tovabbtanuldsat az érettségit add, kdzépfoku ok-
tatdsi intézménybe. (Amrita OBK Egyesiilet, 2008)

A cél eléréséhez sziikséges eszkdz elsésorban olyan palya-
orientacié megvaldsitdsa volt, amely a kézépiskolai felvételire
torténd felkészités mellett reményt, motivaciot és jovGképet
adhat a fiatalok szdmara. A folyamat sordn nyilvanvaléva valt,
hogy a targyi tudason kivul sztikséges a lelki és/vagy a szocia-



lis problémak megolddsdban torténd segitségnyujtas is. Elsé
|épésként a pedagdgusok — az Uj pedagdgiai modszerek meg-
alkotdi — intenziv kommunikaciét kezdtek el kialakitani a helyi
kozosséggel, a csalddokkal, majd kozosségi, kulturalis progra-
mokat szerveztek, igy kivantdk kozelebb hozni egymashoz a
csaldadokat az iskola — a szlil6k szamdra negativ vagy k6z6mbaos
emlékeket idéz6 — vilagahoz. Ugy latszott, hogy az Amrita OBK
Egyeslilet elvi és szakmai alapjai® a magyarmecskei Gj tipusu
pedagdgiai moddszertanhoz, kezdeményezéshez kothetSek,
melyek szakmai tartalma az alabbiakban foglalhatd 6ssze:

1. eurdpai szinten versenyképes tudds atadasa;

2. az otthonrdl hozott tudas értékelése;

3. barati viszony, intenziv kommunikacié a csalddokkal;

4. nyelvi készségek fejlesztése harom nyelven;

5. egyéni felzarkdztatas;

6. egyéni tehetséggondozas;

7. heterogén csoportok, cigdny és magyar gyermekek
egylttnevelése;

8. lelki, tanulmanyi és szocialis problémak megoldasa a
tovabbtanulads els6 hénapjaiban. (Amrita OBK Egyesiilet,
2008)

Az Amrita OBK Egyesiilet mint szervezet megalakuldsa szoro-
san kapcsolddik egy masik innovativ intézmény létrejottéhez,
nevezetesen a Gandhi Gimnazium megalapitasahoz, mely az
1990-es években a tarsadalmi integracié mérfoldkovévé valt.
A tarsadalmi berendezkedés bizonyos felmeril6 kérdései,
problémai egyre inkabb slirgették a hatranyos helyzet( fiata-
lok felkaroldsat. Az 1990-es évek elején elhivatott szakembe-
rek — koztik kivald cigany szarmazasu pedagogusok* — kezde-
ményezésére szliletett meg a Gandhi Gimnazium megalapita-
sanak terve. Az alapitdk célja az volt, hogy — els6ként Magyar-
orszagon, s6t Eurépdban — létrehozzanak és m(ikodtessenek
egy gimnaziumot — cigdny gyerekek szamdra. A kdzépiskolat 6
osztalyos gimnaziumként® képzelték el, kollégiumi bentlakdsos
rendszerrel, a dél-dunantuli telepllésekrdl érkez6 tehetséges
cigany tanuldk szamara. Az Ujonnan létesllé gimnaziumba
toborozni kellett a fiatalokat, folyamatos kommunikacidval,



tajékoztatassal és személyes jelenléttel. A Gandhi alapitdi és
munkatarsai jartak a Dél-Dunantul régié telepiléseinek altala-
nos iskolait, beszéltek a szilil6kkel, a rokonokkal, igy probaltak
minél tébb hatranyos helyzetd, féként cigany szarmazasu fia-
talt elérni és bevonni az induld els6 osztdlyba. A latogatasok
és a taldlkozasok alkalmdval egyre nyilvanvalébba valt, hogy
a tanuldk és sziileik nyitottak az Uj kezdeményezésre; lehets-
séget, reményt és jovét latnak gyermekeik szdmara a gimna-
zium elinduldsaban. Mindekdzben a csalddban, a rokonsag és
a kozeli ismer6sok korében jelen voltak az id&sebb, 7. és 8.
osztalyos fiatalok, akik szintén szerettek volna lehet&séget és
esélyt kapni egy jobb életre, igy tovabbtanulni, érettségi bizo-
nyitvanyt szerezni. Ok azonban koruknal fogva a Gandhi Gim-
naziumba nem jelentkezhettek, ami természetesen csalddotta
tette 6ket. A gimnaziumot alapité és elindité szakemberek
arra a megallapitdsra jutottak, hogy valamilyen médon segite-
ni kell ezeket a,,Gandhihoz tul 6reg” fiatalokat is, igy szamukra
heti rendszerességgel , didkklubot” szerveztek a Gandhi Gim-
nazium éplletében. Itt indult el az Amrita OBK Egyesiilet els6
kozossége, palyaorientacios céllal. (Varga, 1999)

A klubrendezvényeken — a foldrajzi tavolsdg miatt — els6-
sorban a Pécsen él6 diakok tudtak részt venni, de levelek ut-
jan a tobbi fiatallal is tartottak a kapcsolatot. Palyaorientdcids
céllal felmerult nyari olvasétdbor szervezésének otlete is. Az
elsé tdborban 6sszesen 20 didk vett részt, koztiik azok a pé-
csi fiatalok, akik év kdzben heti rendszerességgel talalkoztak a
,klub” keretében, igy 6k a tdbor szervezésébe, lebonyolitdsa-
ba is bekapcsolddtak. Informacidkkal, tapasztalatokkal segitet-
ték tdrsaikat, megismerkedésiik a kortars segités, a (self-help)
Onsegit6 mdédszer miikodésének alapjait jelentette.

1994 nyaran a tabor utolsé napjan fogalmazédott meg az
igény az egyesiilet |étrehozdsara, ahol a tdbori szinhazi els-
adas alapjan taldltak ki a szervezet elnevezését: Amrita. Az ol-
vasotabor témaja India volt a cigany népesség vandorlasahoz
kotédben, s a tabor ideje alatt a didkok Indiardl, a ciganysag
hazajardl interaktiv formaban tanultak. Az Amrita sz6 a halha-
tatlansag itala, istenek eledele jelentéssel bir. Az elnevezést a
didkok a hindu mitoldgidbdl készitett sajat sziniel6adas kere-
tében hallottdk, s e meghatarozé élmény hatasara dontottek a



szervezet elnevezése mellett. Az Amrita OBK Egyesiilet nevé-
ben az OBK hivatalosan a Palyaorientdcids Barati Kor rovidité-
se, de a didkok maguk kozott tréfasan a Dél-Dunantul régidban
leggyakoribb beas cigdny csalddneveket (Orsds, Bogdan, Kala-
nyos) sejtették mogotte. (Amrita OBK Egyesiilet, 2008)

1994. augusztus 30-an megalakult az Amrita OBK Egyesi-
let, mely kifejezetten a self-help jellegl kortars segitésre épiilt.
Az ,idGsebb” (kozépiskolds és felséfoku intézményekben tanu-
16) didkok tapasztalataikkal segitették sorstarsaikat a palyava-
lasztasban, a tovabbtanuldssal jaréo nehézségekben, mindezt
egy tamogatd szakmai kozosség (pedagdgusok és szocidlis
szakemberek) segitségével tették.

A nydri tabort kovetéen 1994 szeptemberében az Amrita
kozremikodésének készonhetéen 12 Amrita-tag kezdte meg
tanulmanyait pécsi kozépiskoldkban. Folyamatos tdmogatasuk
érdekében a Gandhi Gimnazium kollégiumaban kaptak elhe-
lyezést, egy specialis tehetséggondozd program keretében®,
ezaltal biztositva a résztvevék lelki és szocialis tamogatasat,
tovabba a tanulmdanyi el6meneteliket. (Varga, 1999) Az Amri-
ta f6 célja a hatranyos helyzetd, elsésorban cigany fiatalok pa-
lyavalasztasaban valé segitségnyujtas, kiemelten az érettségit
add intézmények felé torténd orientacidban.

Az Amrita tevékenységei kozott az els6 években a palyaori-
entdcio, a szabadidds, kulturdlis és kdzosségi programok szer-
vezése, a tantargyi felkészités szerepelt, majd mindez kibdviilt
a kilénb6z6 szakmai mihelyek szervezésével és m(ikodteté-
sével, tovabba kutatasi programok megvaldsitasaval, szakmai
kiadvanyok megjelentetésével, illetve multikulturalis ismeret-
terjesztéssel, felnGttképzéssel, jogvédelemmel.” A tevékenysé-
gek bbvilésének okaként egyrészt a felmeril6 igényekre valo
reagalas nevezhet6 meg, masrészt az Amrita OBK Egyesulet
anyagi forrasainak bdviilése tette lehet6vé, mert civil szerve-
zetként palyazati forrasokbdl, tdmogatok® segitségével tudta
fenntartani, mikodtetni és novelni programjainak szamat.

Az egyesilet legaktivabb id&szakanak tekinthetjik az
1993-1999 kozotti éveket, ezért a kérdbives vizsgdlatunk is ezt
az id6szakot vizsgalja.



Inkluziv k6z6sség napjainkban: Wlislocki Henrik
Szakkollégium

A Wilislocki Henrik Szakkollégium (késébbiekben: WHSZ) hall-
gatdi — hasonldéan az Amrita OBK Egyesiilet egykori didkjaihoz
— egy inkluziv koz6sség tagjai, olyan tehetséges fiatalok, akik
magasabb iskolai végzettség megszerzésével igyekeznek minél
magasabb tarsadalmi statuszt elérni. Az Amrita OBK Egyesiilet
kapcsan végzett kérddives kutatds (2014. november — 2015.
majus) aktiv részesei voltak, 0sszesen 12 f§ szakkollégista,
egyetemi hallgatd vett részt a kutatdshoz kapcsolédé tudo-
manyos maddszertani szeminariumon, majd kérdezGbiztosként
kézrem(kodtek a kutatas gyakorlati feladataiban is. A vizsgalat
soran alapvetéen két kiilénb6z6 generacidhoz tartozo kortars
kozosség talalkozasara is lehetdség adddott, amikor a kutatas-
ban részt vevd szakkollégiumi hallgatdk a kutatas keretében
taldlkozhattak az Amrita OBK Egyesilet korabbi didk tagjaival,
akik az 1990-es években kozépiskolads fiatalként kiilonboz6
gimnaziumokban folytattdk kézépfokd tanulmanyaikat. Ez ak-
kor ujdonsagnak szamitott, ezéltal a kovetkez6 generacidk sza-
mara példaképekké valtak. A két generacié kozott alapvetden
20 év a korkiilonbség; a korabbi Amrita-tagok élete, személyes
tapasztalataik példaként szolgdlhatnak a WHSZ didkjai szama-
ra. A kutatds soran a szakkollégium didkjainak lehetGségiik
nyilt tudomanyos eszk6zok alkalmazdsaval tanulmanyozni a
kortars kozosség szerepét és erejét, megismerkedtek az Amri-
ta-tagok (diakok 1993-1999 kozott) életutjaval.

A kutatas célja

A kérdGives kutatdsunk célja az 1993-t6l miikddé Amrita OBK
Egyesilet tagjainak felkutatdsa volt, majd ezt kévetéen — az in-
formacidgydjtést kvantitativ mddszerrel végezve — minél téb-
bet kivantunk megtudni az Amrita tagjairdl, és arrél, hogy mi-
lyen hatassal volt az életutjukra az Amritdhoz tartozas. Tovab-
bi vizsgalati kérdés, hogy az Amrita mint kozosség és haldzat,
milyen mértékben befolyasolta a tagok tarsadalmi mobilitasat.
A vizsgdlatot orientdld kutatdi kérdések az alabbiak voltak:



1. Milyen tuddssal rendelkeztek a tagok az Amrita céljairdl,
miikodésérdl?

2. Milyen tarsadalmi, foldrajzi mobilitds valdsult meg a ta-
gok eddigi életében?

3. Milyen egyeslileti szolgaltatasok segitették leginkabb az
életuket?

4. Milyen kapcsolatrendszer jellemezte a szervezetben a
tagok egymashoz valé viszonyat?

A kutatas mddszertana

Vizsgdlatunk sordn elsGsorban kvantitativ mddszerrel dolgoz-
tunk. A moddszer kivalasztdsaban donté szerepe volt annak,
hogy a 20 évvel ezel6tti Amrita didk tagoknak egy része jelen-
leg kiilfoldon dolgozik, él, vagy csak elektronikus, illetve postai
levél formajaban érhetd el. Masrészt jelen kérddives felmérés
egy szélesebb kor( kutatas része, melynek keretében struktu-
ralt, mély- és fokuszcsoportos interjuk készlltek a tagokkal.
Ezért dontottiink egy mas tipusi moddszer mellett, a leheté
legtobb informacio begytijtése érdekében. A vizsgdlat soran
figyelembe vettik, hogy 2015. januar végén az Amrita alapi-
tdi, kordbbi tagjai meghivast kaptak egy taldlkozdra, ahol 20 év
utan visszatekinthettek az Amritaval kapcsolatos emlékeikre,
és felelevenithették kapcsolataikat. Ez jo lehet&ségnek tiint a
személyes lekérdezés megvaldsitasara.

A rendelkezéslinkre all6 adatbazisban, az 1993 és 1999 ko-
zOtti idGszakot vizsgalva, az Amrita OBK Egyesiilet tagjai kozott
60 f6 diak/tanuld szerepelt, melybdl 6sszesen 35 f6t sikerilt
bevonni a kérdGives vizsgalatba. 22 f6 korabbi diak (1993—
1999 kozott) vett részt az emlitett ,, amritas talalkozon” 2015
januarjaban, 6k itt valaszoltak a kérdezébiztosok altal feltett
kérdésekre, valamint tovabbi 13 f6t elektronikus uton értunk
el, akik online toltotték ki a kérddivet. A tagok elérhetdségét
hdlabda maddszerrel sikerilt felderiteni, annak készonhetéen,
hogy a korabbi Amrita-tagok jelents része napjainkban is kap-
csolatot tart egymassal. Akiket nem értiink el, elsGsorban kdl-
foldon élnek, és pontos lakcimuk/elérhet6ségiik nem ismert,
esetleg tobbszor koltoztek, igy a kutatds id6pontjaban nem



voltak elérhetéek. Voltak tovabba, akik nemleges valasszal
vagy egyaltaldan nem reagaltak megkeresésiinkre. A kutatds-
ban pozitivan értékeltiik, hogy a 20 évvel ezelStti adatbazisban
szerepl6 60 f6 tobb mint felét, 35 f6t (58,3%) sikerlt elérni.

A kérdGivek lekérdezését a Wlislocki Henrik Szakkollégium
hallgatoi végezték, akik maguk is hasonld kortars kozosség tag-
jai, ezért szamukra kilon élményt és tapasztalatot jelentett az
Amrita-tagokkal valé talalkozas.

A kérddives vizsgalat az alabbi id6rendben zajlott:

— 2014 szeptemberében az Amrita az ezredforduld el6tt c.
kutatds tervezése kezd6dott , ezzel parhuzamosan a WHSZ
hallgatdi szdmara a hétvégi szeminariumok kozé felkeriilt a
,Tudomanyos kutatas” cimd valaszthaté szeminarium.

— 2014 novemberében a szemindrium 12 hallgatéval kezd6-
dott meg, melynek keretében egy alkalommal a kutatds méd-
szertani kérdéseivel foglalkoztunk, és el6készitettiik a kérd6-
ives vizsgalatot, egyuttal |étrejott egy Facebook-csoport is.

— 2014 decemberében a kérdGiv megalkotdsdhoz a hallga-
ték a kordbban megfogalmazott témakérok alapjan cso-
portokat hoztak létre, és kidolgoztak a konkrét kérdéseket.
— 2015 janudrjaban elkészilt a kérdGiv végleges formaja,
majd 2015. janudr 24—25-én, az Amrita-talalkozén lekérde-
zésre keriltek a WHSZ hallgatdéibdl kivalasztott kérdez6biz-
tosok segitségével. A tovabbi kérddiveket telefonon, illetve
elektronikus formaban kérdeztiik le.

— 2015 mdrciusdban zajlott az adatok rogzitése.

— 2015 dprilisaban tortént meg adatelemzés az SPSS 13.0
program segitségével.

— 2015 mdjusaban az eredmények disszeminaciodjara kerilt
sor konferencia-el6adas és tanulmany formajaban.

A kutatoi kérdések vizsgalata érdekében 6sszesen 8 témakort
hataroztunk meg:

1. Kemény adatok (nem, kor, iskolai végzettség, foglalko-
zas, lakohely)

2. Belépés az Amritdba (belépés id6pontja, okok és kdvet-
kezmények)



3. Az Amrita programijai, szolgaltatasai

4. Az Amrita tamogatd rendszere

5. Az Amrita hatdsa a megkérdezett életére (szubjektiv vé-
lemény)

6. A tagok kozotti kapcsolatrendszer az aktiv miikodés ide-
jén és jelenleg

7. Az Amritdval kapcsolatos legjobb és/vagy legrosszabb
emlékek

8. Egyéb gondolatok, melyek a megkérdezettnek eszébe
jutnak az Amritardl

A kutatdsi eredmények elemzése a fenti témakorok alapjan
tortént, kiemelve a kutatdi kérdések fontossagat és az azokra
valo reflektalast.

Eredmények
Nemek szerinti megoszlds

Az Amrita OBK Egyesiilet adatbdzisa alapjan 1993 és 1999
kozott 6sszesen 60 didk vett részt programjaikban, koztik 33
lany, 28 fiu volt. A kérdGives kutatasban Gsszesen 35 f6 vett
részt, és az aranyok hasonldak: a megkérdezettek kozal 19 f6
ng és 16 férfi volt.

1. dbra. Az Amrita-tagok® nemek szerinti megoszldsa 1995-ben (f6)
(N=60) és 2015-ben (N=35)1

Amrita-tagok nemek aranya,
1993-1999
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Férfi: 27 f6 NG: 33 f§ Férfi: 16 f6 NG: 19 f6

Amrita-tagok nemek aranya, 2015

A nemek szerinti megoszlas azért is érdekes, mert a didkok
tobbsége (1 f6 kivételével) cigany volt, kivétel nélkil szocia-
lisan hatranyos helyzet( csaladokbdl érkeztek. Havas Gabor,



Kemény Istvan, Liskd llona 2000-ben végzett kutatdsai az al-
taldnos iskolas koru gyerekek — koztuk cigany gyerekek koré-
ben — arra a megallapitasra jutott, hogy a szlil6k gyermekeik
tovabbtanuldsa szempontjabol nem tettek kiilonbséget fiu- és
lanygyermek kozott, ha a szil6 ambiciondlta gyermeke to-
vabbtanuldsat, dontésében kevésbé befolydsolta gyermeke
neme. (Havas, Kemény és Liskd, 2002)

Kor szerinti megoszlds

Az Amrita OBK Egyesiilet 1993-94-ben elsGsorban a 7. és a
8. osztalyos fiatalok tdmogatasat tlizte ki célul. A szervezet
|étrejottének f6 célja volt, hogy a tehetséges hatranyos hely-
zetl, f6ként cigany szarmazasu gyerekek szdmara alternati-
vat, lehet6séget adjon a kdzépiskolai tovabbtanulds terén. A
hatranyokkal kiizd6 fiataloknak a Gandhi Gimnaziumon kivil
csekély lehet&séglik volt bekertlni mas, kézépfoku oktatasi
intézménybe.

A Gandhi Gimndzium hatosztalyos gimnaziumként mdko-
dott, ahova az altalanos iskola 6. osztdlyat befejez6 didkokat
vartak, melynek kovetkeztében az ,,id6sebbek”, a palyavalasz-
tas el6tt all6 7. és 8. osztdlyos fiatalok nem jelentkezhettek.

Az Amrita OBK Egyesiilet lehet&séget teremtett a tovabb-
tanulni vagyo fiatalok szamdra, akik valamilyen okndl fogva
nem a Gandhi Gimndaziumban tervezték tanulmanyaik foly-
tatdsat. Mindezek figyelembevételével érthet6vé valik, hogy
az 1993-94 tajékan az Amritdba belépd tagok tébbségikben
a 13-15 éves korosztalyhoz tartoztak, igy a megkérdezés id6-
pontjdban — 20 évvel az egyesilet alapitdsa utan — a megkér-
dezett 35 f6b4l 22 f6 a 30-35 évesek korcsoportjaba tartozott.

A vidlaszadok masik jelent6s csoportja 36—40 év kozott;
6k az egyesilet alapitasakor vagy néhany évvel kés6bb csat-
lakoztak a szervezethez mint kozépiskoldsok, vagy az Amrita
tdmogatasaval felnSttképzésben vettek részt. 2 f6 41 év feletti
volt, 6k feln6ttként vettek részt az Amrita altal szervezett kép-
zéseken??,



2. dbra. A kordbbi Amrita-tagok kor szerinti megoszldsa
2015-ben (f6) (N=35)
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Tarsadalmi mobilitds

A kutatds soran az egyik legfontosabb kutatoi kérdésként fogal-
mazédott meg, hogy a megkérdezetteket milyen tarsadalmi,
féldrajzi mobilitas jellemzi, és mobilitasukban mennyire jatszott
szerepet az, hogy az Amrita OBK Egyesiilet tagjai voltak. A tar-
sadalmi mobilitast érintd kutatasok elsGsorban a sziilék iskolai
végzettségéhez és a sziil6k (f6ként az apa) foglalkozasdhoz mér-
ten vizsgdljak az iskolai és a foglalkozasi mobilitas 6sszefliggéseit
a kilonboz6 generdciok kozott. Sajat kérdGives kutatasunkban a
tarsadalmi mobilitast harom dimenzié mentén hatdroztuk meg,
melyek alapjan elemeztik a valaszokat. Egyrészt az Amrita-ta-
gok (diakok 1993-1999 kozott) szileik legmagasabb iskolai vég-
zettségéhez képest azonos vagy magasabb iskolai végzettséget
szereztek-e, masrészt milyen foglalkozast valasztottak szileik
foglalkozasdhoz képest, harmadrészt képzésiik és foglalkozasuk
alapjan milyen munkaerg-piaci statuszt téltenek be.

A tdrsadalmi mobilitds mutatdja: sziil6k és gyermekeik
legmagasabb iskolai végzettsége

A szll6k iskolai végzettségére vonatkozd kérdésekre 6sszesen
32 f6 adott vélaszt, a megkérdezettek kozil 2 f6 gyermekvé-
delmi gondoskodasban élt?, 3 f6 nem valaszolt a kérdésre. A
vélaszadasok tekintetében megallapithatd, hogy 2 f6 az apakra
vonatkozdan nem tudott valaszt adni, az apa ugyanis mindkét
esetben kordn — a gyermek 2 éves kora el6tt — elhagyta csa-
ladjat, a vdlaszadok pedig nem rendelkeztek réla informaciok-



kal. A szUl6k legmagasabb iskolai végzettségére jellemzs, hogy
tobbségben vannak az altalanos iskolai végzettséget megszer-
z6k vagy annal is kevesebb iskolai osztalyt elvégz6 sziil6k. Je-
lentds a szakiskolai vagy szakmunkdsvégzettséggel rendelkez6
sz(il6k aranya is. Az érettségi bizonyitvanyt megszerz6k szama
minimalis a mintdban, minddsszesen 1 f6, ami érzékelteti az
el6z6 generacié nehézségeit, a lehetfségek hianyat, azt, hogy
a tovabbtanulds tekintetében a sziil6k szdmdra a szakmunkas-
bizonyitvany megszerzése szamitott megvaldsithato célnak.

3. dbra. Az Amrita-tagok sziileinek legmagasabb iskolai végzettsége
(f6) (Apa N=28; Anya N=30)
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Felmérésiink soran az Amrita-tagok — akik 1993-1999 ko&zott
didkok voltak — koziil 6sszesen 35 f6 vélaszolt arra a kérdésiink-
re, amelyben a legmagasabb iskolai végzettségre voltunk kivan-
csiak. A kovetkezd oldalon szerepl6 4. dbrdn jol lathatd, hogy
a tObbség (22 f6 = 63%) fels6foku végzettséget szerzett, 8 6
érettségivel rendelkezik, 3 f6 az érettségi mellett szakképesités-
sel — technikusi képesitéssel — is rendelkezik, és minddsszesen
3 fének van csak alapfoku végzettsége. Az altalanos iskolai vég-
zettséggel rendelkez6k koziil ketten mar felnéttként csatlakoz-
tak a szervezethez, akkor még végzettség nélkil, igy szamukra
is elGrelépést jelentett a bizonyitvany megszerzése. A tovabbta-
nuldsban csalddalapitasi terveik gatoltak meg 6ket. A harmadik
személy nem érettségizett le, elmondasa alapjan az elvarasoktdl
vald félelem miatt nem jelent meg az érettségi vizsgan. Ezt kor-
nyezetében mindenki meglep6nek talalta, hiszen kozépiskolai
tanulmanyai alatt végig kiegyensulyozott teljesitményt nyudjtott
(4,0 atlag korili eredményeket ért el). Kés6bb munkat vallalt
kilfoldon, majd csaladot alapitott, igy az érettségi megszerzése
a vizsgalat id6pontjdig nem sikerdilt.



A fels6foku végzettséget megszerzék jelent6s része gim-
naziumba jart, miutan szakképesitéssel nem rendelkeztek, az
érettségi megszerzése utan realis lehet6ségnek tlint a tanul-
manyaik fels6fokon*® térténé folytatasa. Palyavalasztasukban
tobb tényezd is szerepet jatszott, de meghatarozé az Amrita
OBK Egyeslilet altal szervezett palyaorientacios program, mert
a szocialis és a pedagdgiai terilet irdnt érdekl6dék szamara az
egyesulet felvételi el6készit6t szervezett.

A tarsadalmi mobilitast vizsgdlva, a szil6k és gyermeke-
ik iskolai végzettségének Osszehasonlitasabdl kideril, hogy a
vizsgalatba bevontak kérében intergeneracios mobilitds valé-
sult meg. Az adatok tanusdaga szerint a gyermekek tulszarnyal-
tak sziileiket, és minden elképzelést fellilmultak: minimum 1,
2 vagy 3 fokkal magasabb iskolai végzettséget szereztek naluk.
JTermészetesnek tekinthets a sztl6knek az a torekvése, hogy
gyermekeiknek — az iskolan keresztiil — minél jobb életesélyt
adjanak, és ez a torekvés annal sikeresebb, minél magasabb
helyen van valaki a tarsadalmi hierarchiaban.” (Andor és Lisko,
1999:18) KérdGives kutatdsunk valaszaddi kozott 15 f6 (43%)
esetében talaltunk példat arra, hogy 8 altalanos és annal keve-
sebb iskolai végzettséggel rendelkezd szlil6k* gyermekei egye-
temet végeztek és diplomat szereztek.

4. dbra. Az Amrita-tagok legmagasabb iskolai végzettsége

(f6) (N=35)
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»A modern tarsadalmakban szegénység és iskolazatlansag a
szabalyt erdsitd kivételektdl eltekintve szoros és kolcsonos
Osszefliggésben allnak egymadssal. Aki iskolazatlan, az nagy
valészinliséggel nem tud kitorni a szegénységbdl, a kiszolgdl-
tatott tarsadalmi helyzetbdl, és megforditva: aki szegénység-



ben nd fel, annak kicsi az esélye arra, hogy magasabb iskolai
végzettséget szerezzen.” (Havas, Kemény és Liskd, 2002:168)

A kutatdk altal megfogalmazottak alapjan megerésitettiik
azt a feltevést, melyet sajat kérddives kutatasunk is bizonyit.
Az Amrita OBK Egyesiilet — mint szervezet, kortdrs segitd, ink-
luziv rendszerrel m(ikodd kozosség — szerepe jelentds volt ab-
ban, hogy lehet6séget teremtett — 1993-99 koz6tti tagok ese-
tében — tébb mint 60 hatranyos helyzet(, tobbségében cigany
szarmazasu fiatalnak, célzott palyaorientacidval, a magasabb
iskolai végzettség megszerzésével életiik megvaltoztatdsara.
Tovabba mintat szolgdltattak arra, hogy a szegénységbe szi-
letd és nevelked6 gyermekeknek is lehet esélylik a magasabb
iskolai végzettség megszerzésére. Magyarorszagon az 1990-
es évek elején végzett kutatdsok egyértelmtien bizonyitottak,
hogy a roma tanuldk tovédbbtanulasi esélyei joval elmaradnak
kortdrsaikéhoz képest. (Kemény, 1996)

1. tablazat. Az 1992-93-as tanév tovabbtanuldsi adatai dltaldnos
iskoldsok kérében (Forrds: Kemény, 1996:81)

Kozépfoku iskola Osszes tanulo Roma tanulék
% %
Szakiskola 6,0 9,4
Szakmunkasképz 35,5 30,2
Szakkdzépiskola 32,0 10,0
Gimnazium 24,2 0,6
Kdzépiskola egyiitt 56,2 10,6
Osszesen 97,7 50,2

Az 1993-ban felvett adatok jél mutatjak a rendszervaltas uta-
ni id6szak tovabbtanulasi orientacidinak tendenciajat. Ezen
id&szakra jellemzd, hogy a hatranyos helyzet( cigany fiatalok
tovabbtanulasi esélyei sokkal rosszabbak a kortarsaikéhoz ké-
pest, amit jo szemléltet, hogy a gimnaziumba valé jelentkezé-
suk elenyész6: minddsszesen 0,6%-kuk folytatta tanulmanyait
érettségit add képzésben.

Az 1990-es évek elején Kemény Istvan és munkatarsai al-
tal végzett cigdnykutatds szerint a tovabbtanulasi lehetdségek
még mindig csekélyek voltak, és az érettségit add intézmé-



nyekben torténé tovabbtanulds mértéke még mindig elenyé-
sz6 volt. A legnagyobb problémat pedig a kozépiskoldba beju-
tott didkok lemorzsolddasa jelentette.

A tovabbtanulas harom Utja — a szakmunkdsképzd iskoldk,
a szakkodzépiskolak és gimnaziumok — kéziil hosszd idén at csak
a szakmunkdasképzd nyilt meg a cigany fiatalok el6tt, az is csak
kis mértékben: 1993-ban a 25-29 évesek 13%-a, a 20-24 éve-
sek 16%-a végzett szakmunkdasképz6t, tobbnyire olyan szak-
makban, amelyekben rosszak voltak az elhelyezkedési esélyek.
Szakkozépiskoldba vagy gimndziumba csak nagyon kevesen
jutottak be, és a bejutottak fele lemorzsolédott. A hetvenes
években 1,5, a nyolcvanas években 2% volt azoknak az aranya,
akik egy évjaratbdl leérettségiztek. A rendszervaltds idején va-
lamennyire valtozni kezdett a helyzet, a 20-29 éves fiatalok
3%-a érettségizett.” (Kemény, Janky és Lengyel, 2004:81)

1993-at irtunk, amikor a Gandhi Gimnazium létrejotté-
nek el6késziletei zajlottak, és ezzel egy idGben jelent meg az
Amrita OBK Egyesllet altal végzett tevékenység iranti igény
is. A Gandhi Gimnazium és az Amrita OBK Egyesilet f6 célja
megegyezett abban, hogy érettségit add kozépiskoldba, gim-
naziumba segitse a tovabbtanulni vagyd, motivalt, tehetséges
hatranyos helyzet( cigany fiatalokat.

Kemény és munkatarsai 2003-ban is vizsgéltak a tovabbta-
nuldsi szandékot, és a vizsgdlat soran valtozdsokat tapasztaltak
a roma tanulok korében. A szakmunkasképzdbe egy kicsit ke-
vesebben (26%) jelentkeztek a korabbi 30,2%-hoz képest, szak-
kozépiskoldba 14%, mig a megkérdezettek 10,5%-a jelentkezett
gimndziumba. Az aranyok jol mutatjak, hogy elindult egyfajta
folyamat a cigdny szdrmazdasu diakok korében, egyre tébben
jelentkeztek érettségit ado intézményekbe. Ennek okai kozott
szerepel a tdrsadalom valtozasa, valamint az a felismerés, hogy
a jobb megélhetés és jové reményében sziikség van az érett-
ségi bizonyitvany megszerzésére, nagyobb az esély a tovabbi
tanulmanyok folytatdsara, akar fels6fokon. Mdsrészt 1985 és
1996 kozott 40%-kal nétt a gimnaziumi és 70%-kal a szakkozép-
iskolai fér6helyek szdma, melynek kévetkeztében lehetévé valt
az intézményekbe vald bejutds. Tovabbi magyarazatként szol-
gal, hogy a gyermekek szama évrdl évre fokozatosan csokkent:
mig 1989-ben 171 ezren, addig 1999-ben mar csak 114 ezren



fejezték be az altalanos iskolat. Mindemellett fontos tényez6-
ként sziikséges figyelembe venni azt, hogy 1991-ben bevezet-
ték a gyereklétszdm utdn szamolt normativ allami finansziro-
zast, a fejkvotat. (Kemény, Janky és Lengyel, 2004:81)

A cigdny szarmazasu fiatalok szdmara megnyilt a lehet&ség
tanulmanyaik folytatdsara, de a csaladok anyagi helyzete, a mo-
tivacié hianya és a félelem az ismeretlentdl nagyon sok esetben
gatolta a tovabbtanuladsi ambicidkat. Sziikség volt felkészitést
nyujté kezdeményezésekre, melyek keretében a tajékoztatas-
sal, az informacidkozvetitéssel, az erkdlcsi tamogatassal a hat-
ranyos helyzet( cigany fiatalok és csaladjaik (sziileik, testvére-
ik) szamara lehet&ség nyilhatott a tehetségek kiaknazasara.

Az 1990-es évek végén zajlé kutatdsok bebizonyitottak,
amit az Amrita OBK Egyesiilet munkatdrsai is tapasztaltak, hogy
a palyavdlasztas idején a roma szil6knek konkrét elképzelései
voltak gyermekeik jovGijét illetéen. Minél magasabb iskolai vég-
zettséggel rendelkezett a sziil6, és emellett minél jobban tanult
a gyermek, annal valdszinlbb volt, hogy a sziil6 konkrét elkép-
zeléssel rendelkezik a gyermek jovébeli, szakmat érinté valasz-
tasaval kapcsolatban. (Havas, Kemény és Liskd, 2002)

A rossz anyagi korilmények, a kisebbségi érzés és az ehhez
tarsuld diszkriminacio jelent6s mértékben befolydsolta az Am-
rita-tagok (didkok) szileinek elképzeléseit, mely szerint a leg-
jobb dontés az, ha gyermekik valamelyik egyenruhas hivatast
(katona, pap, rendér, apolo, orvos, hivatalnok) valaszt, vagy egy
,jO0 szakmat” tanul. A gyermek képessége, készsége nem be-
folyasolta az elgondoldsokat, a szul6k lehetGségeikhez mérten
prébaltak jobb jovét biztositani utddaik szamdra, s mindehhez
élettapasztalatukbol meritettek példakat. (Varga, 1999)

Kemény, Havas és Liskd 2000-ben végzett kutatasa szerint:
»(...) a palyavalasztas tarsadalmi determinacidja a cigany gye-
rekek esetében sem kiilénb6zott a nem ciganyokétdl. A gye-
rekeknek szant foglalkozds és a sziil6k iskolazottsaga kozott a
legszorosabb az 6sszefliggés. Azok kozil a szlil6k kozal, akik
maguk szakmunkasvégzettséggel rendelkeztek, kétszer, azok
kozil pedig, akik érettségiztek, haromszor annyian szantak ér-
telmiséginek a gyerekiiket, mint azok, akik nem végezték el az
altalanos iskolat.” (Havas, Kemény és Liskd, 2002:171)

Az dltalunk végzett kutatds sordn az Amrita-tagok — akik



1993-1999 kozott voltak diakok — és sziileik foglalkozasat is vizs-
galtuk, és hasonld kovetkeztetésre jutottunk, mint Kemény és
munkatdrsai. Az érettségivel, diplomaval rendelkezd szll6k el-
vdrdsa az volt, hogy gyermekiik mindenképpen tanuljon tovabb,
szerezzen érettségit, és végss célként szellemi foglalkozast kép-
zeltek el szamara. A szakmunkdsvégzettséggel rendelkezd sziil6k
gyermekeinél azt tapasztaltuk, hogy leginkabb a szakmatanulas
felé orientaltak fiukat vagy lanyukat, dontéseikre leginkabb jel-
lemz6 az, hogy a gyermek érdeklédése, készségei, képességei
hattérbe szorultak, a valdsagot feliilirta az elképzelés.

Sajnos a szlil6k és gyermekeik jelentds része valddi infor-
maciokkal nem is rendelkezett a tovabbtanulasi lehetdsége-
ket illet6en, ezért esetiikben meghatarozo volt az Amrita OBK
Egyesiilet palyaorientacids tevékenysége. Itt a hivatalos tajé-
koztatd informacidkon tul a sziil6k és a hatranyos helyzet( ta-
nulék szdmara is elmagyaraztak a kilénbo6z6 kézépfoku okta-
tasi intézményekben megszerezhet6 végzettségek munkaeré-
piaci statuszat. Fontos volt az egyesiilet szamara, hogy a sziil6k
is megértsék: a megvaltozott tarsadalmi, gazdasagi helyzetben
a szakmunkds-bizonyitvany mar nem elegendé a felnGttkori
biztonsag megvalésitdsdhoz. Az Amrita OBK Egyesiletbe be-
|ép6 elsé didkok elsGsorban az egyesiilet munkatarsaitol — pe-
dagogusoktdl, szocidlis szakemberekt6l — kaptak informaciot a
tovabbtanulasi lehet6ségekrdl, és egyben a nehézségekrdl is.
A késGbbiekben aztdn mar 6k véltak az informacidk kozveti-
t6ivé, valamint az utdnuk csatlakozdk példaképeivé. 1994-ben
az els6 amritds fiatalok (11 f6) voltak azok, akik ismeretlen
uton jartak, Gj vildgba, Uj helyzetbe kerilve, sajat nehézsé-
geikre problémamegoldasi technikdkat alakitva ki, az egymas
kozotti informacié- és tapasztalatcserék segitségével ,élték
tul” a mindennapokat. A napi problémak bizonyitottak, hogy
hasonlé nehézségekkel kiizdenek, és egymast meghallgatva,
tandcsot adva, kortars segitéssel, self-help m(ikddéssel segite-
ni tudtak egymast, kicsit pétolva is egymas szamdra az otthon
hagyott csaldadot. A kdvetkezd években az Amritaba belépd di-
akok szdmara azok a fiatalok lettek a példaképek, akik els6ként
tapasztaltdk meg a gimnazium vilagat. A kordbban pedagdgu-
sok, szocialis szakemberek altal felvallalt informaciokozvetités,
palyavalasztasi tanacsadas tovabbra is megmaradt, de az 6n-



segité miikodés jelentdssé valt abban a tekintetben, hogy az
,id6sebb” didkok tapasztalataikat dtadva nyujtottak segitséget
kortdrsaiknak vagy inkdbb helyesebben: sorstarsaiknak.

A korabban emlitett hdrom dimenzié kozil az Amrita OBK
Egyesiilet szerepe leginkabb a megszerezhetd iskolai végzett-
ségek tekintetében tlinik egyértelmden igazolhaténak. Nem
véletlenil, hiszen az egyesiilet mikodésének egyik alapvetd
célja volt a hatranyos helyzet( tehetséges — f6ként cigany szar-
mazasu — tanuldk segitése a palyavalasztasban, egyértelmd
volt az a szandék, hogy minél tobben kezdhessék meg tanul-
manyaikat egy érettségit ado kozépfoku oktatasi intézmények-
ben, és szerezzék meg az érettségi bizonyitvanyt.

Foglalkozds: sziil6k és gyermekeik foglalkozdsa
mint tarsadalmimobilitds-mutato

Kérddives felmérésiink soran a kordbbi Amrita-tagok — akik
1993-1999 kozott voltak didkok — foglalkozasara és szile-
ik foglalkozasara is rakérdeztiink, mert szerettiik volna latni,
hogy a szll6k foglalkozasahoz képest a gyermekek mennyiben
vdlasztottak azonos vagy eltér6 szakmat, hivatast, mennyiben
tortént meg a tarsadalmi stdtusz valtozasa e téren, milyen
mértékben jelentek meg a gyermekek adlmai vagy sziil6k tervei
a szakmavalasztasban.

Az eredmények minden varakozadsunkat felilmultak. A szi-
|16k tobbséglikben gyari vagy mez6gazdasagi betanitott, illetve
segédmunkat végeztek (27 f6), emellett jelentdsnek tekinthe-
t6 a szakmunkat végzs sziil6k ardnya (16 f6) is. Visszatekintve
a szlil6k legmagasabb iskolai végzettségét mutaté adatokhoz
— ahol a tobbség 8 4ltaldanos vagy kevesebb osztallyal ren-
delkezett —, azok el6revetitették, hogy a szll6k fé&ként fizikai
munkat végeztek/végeznek. Megillapithato, hogy a szakisko-
lat/szakmunkasképz6t végzett, vagyis szakmat szerzett szil6k
tobbsége sem a végzettségének megfelel6 munkakérben dol-
gozott — egy-egy kivételtdl (pl. varréné, k6mlives) eltekintve,
akik szakmajukban dolgoztak. A hagyomanyos cigany foglal-
kozasok is megjelentek a kérdGivek 6sszegzése soran (példaul
2 f6 kosarfond), de nem ez tekintheté jellemzének. Lényeges
kiemelni, hogy a sziil6k tobbsége az 1970-80-as években volt



aktiv foglalkoztatott, amikor Magyarorszagot a teljes foglalkoz-
tatottsag jellemezte, a ,kapun belili munkanélkiliséggel”. A
sziil6k szinte kizardlag fizikai munkat® végeztek a banyakban,
a gyarakban, az izemekben és f6ként a mez6gazdasagban. A
rendszervaltast kovetd tarsadalmi, gazdasagi folyamatok leg-
nagyobb vesztesei 6k lettek, szinte azonnal munkanélkiliekké
valtak. Az alacsony iskolai végzettség, a szakképzettség hidnya
miatt a kialakult Gj piaci versenyhelyzetben nem volt lehet6-
ségik a palyamddositasra, melynek kovetkeztében esélyik
minimalisra csdkkent a munka vilagaba valé bekapcsolodas-
ra. Az 1990-es években a munkanélkiliség mellett tomege-
sen rokkantnyugdijassa valtak. Korabban nehéz fizikai munkat
végeztek, melynek eredményeképpen egészségi allapotuk —
kortdrsaikhoz képest — sokkal rosszabb volt, és ezen nem se-
gitett a munkanélkilivé valds sem. Sulyosan érintették Gket a
munkanélkiliséggel jaréo nehézségek, igy a kilatastalansag, a
reményvesztettség altalanos allapottd valt.

A rendszervaltas utan és még napjainkban is — ha lehet6-
ség adddik — a szll6k gyakran napszamosként, idénymunkas-
ként dolgoznak a féldeken, sokan ,feketén” végzik munkaju-
kat. Talaltunk példat arra is, hogy a jobb megélhetés reményé-
ben az egész csalad kulfoldre koltozott, és ott Ujra gyarakban,
tizemekben dolgoznak. A vizsgdlat alapjan megallapithaté
(pontos adatokat a munkaerd-piaci statusz eredményeinél
olvashatunk), hogy a sziil6k tébbsége rokkantnyugdijas, mun-
kanélkili, id6kozonként kozfoglalkoztatott, s megddbbentSen
jelent@s az elhunyt sziil6k szama is.

Kutatasunk soran arra az eredményre jutottunk, hogy
gyermekeik helyzete, az Amrita-tagok megszerzett iskolai vég-
zettsége és foglalkozdsa azt mutatja, hogy esélyeik a megélhe-
tésre sokkal jobbak, mint szileiké. Kertesi Gabor tanulmanya
szerint: ,,(...) »a tudds hatalom«, az a munkagazdaséagtan pro-
zajara leforditva két dolgot jelent: az iskolai végzettség flgg-
vényében csokken a munkanélkiliség kockazata, és n6 a ke-
reset. (...), a 8 altalanosnal alacsonyabb iskolai végzettséghez
képest a 8 altalanos végzettségliek keresete 13 szdzalékkal, a
szakmunkdsképz6t végzetteké 20 szazalékkal, a kozépiskolat
végzetteké 30 szazalékkal, a fels6foku végzettségliek keresete
pedig mintegy 60 szazalékkal magasabb” (Kertesi, 1995:32).



A megkérdezettek foglalkozasat illetéen tobbségiik peda-
gbgiai és szocialis terlileten szerzett végezettséget, és jelenleg
is ezen a terlleten dolgozik. Feltételeztik, hogy palyavalasz-
tasukban tobb tényez6 is szerepet jatszott. Egyrészt az Amrita
OBK Egyeslletben és mas programokban is pedagdgusokkal
és szocialis szakemberekkel talalkoztak, mentoraik, patronalo-
ik szakmai tdmogatasuk mellett személyes példaként is szol-
galtak a fiatalok szamdra. Tobb (8 f§) amritds didk is emlitette,
hogy az egyesiilet munkatarsai kvazi ,potszil6k” voltak, csa-
ladtagként tekintettek rajuk, ennek kévetkeztében kévetendé
mintdul is szolgaltak. Mdsrészt a szakmavalasztasban — kiil6-
nosen a pedagodgusvégzettséggel rendelkez6k kdrében — sze-
repet jatszott az, hogy a telepiilésiikon (tdobbnyire falu, kbzség)
elsGsorban a helyi tanitét, pedagdgust Ovezte tisztelet, akik
szintén példaként jelentek meg a gyerekek eldtt. Akkoriban
népszerd elképzelés volt, hogy az érettségit szerzett és felséfo-
ku végzettséggel rendelkez6 hatranyos helyzetd, féként cigany
fiatalok tudasuk, valamint képzettségiik birtokdaban visszatér-
nek szil6falujukba, ott fognak élni, dolgozni, igy példat mu-
tatnak, egyuttal segitenek sajat kdzosségik tagjainak. Kézen-
fekvének tlint, hogy a pedagdgusvégzettség a legmegfelelGbb
az ilyen elképzelés megvaldsitasdara. Id6kozben, ahogy az évek
teltek, a fiatalok egyéni célokat tliztek ki maguk elé, masrészt
tanulmanyaik miatt — tavoli varosokban tanultak — eltavolod-
tak k6zosségiiktdl, teleplilésik életétél. Az interjik sordn és a
kérdGivekben 12 f6 emlitette, hogy nem tértek vissza falujuk-
ba, de valamilyen médon munkajukkal (pl. pedagdgusként ci-
gany gyerekeket, fiatalokat segitenek, tanitanak, vagy szocialis
munkasként cigdny kozosséggel dolgoznak) kdtédnek a hatra-
nyos helyzetl gyermekekhez vagy a ciganysaghoz.

Az Amrita-tagok foglalkozasat illetéen pedagoégus 6 f6,
illetve szocialis szakember — szocidlis munkds, szocialpoliti-
kus, szocialis asszisztens — 10 6, emellett jelentds a redl vagy
mUszaki végzettségliek szama (5 f6) is, koztlik kdzgazdasz (1
f6), épitémérndk (1 f6), informatikus (2 f6), operator (1 f6)
taldlhatd. Kiemelendd, hogy a megkérdezettek kozott jogasz
végzettséggel 2 f6 rendelkezik, tovabba 1 f6 diplomas apold
végzettségli. Hivatdsos katonaként 1 f§ szolgal, érettségivel
rendelkezik vagy szakképesitéssel és adminisztrativ munka-



kérben dolgozik 4 {6, gydgypedagogus 2 f6, romologus 2 6. A
foglalkozasra vonatkozé kérdésre 2 f6 nem valaszolt.

Munkaeré-piaci statusz: a tdrsadalmi statusz
egyik meghatdrozéja a munkaeré-piaci pozicio

A kérdezett Amrita-tagok sziileit tekintve azt tapasztaltuk, hogy
munkaerG-piaci statuszukat tekintve tobbségiik nem aktiv. Je-
lentGs résziik rokkantnyugdijas (13 f6) vagy 6regségi nyugdijas
(7 f6), kozfoglalkoztatottként dolgozik (15 f6) idészakosan, mun-
kanélkili ellatasban részesil, és mellette napszamosként vagy
idénymunkasként dolgozik (4 f6); elhunyt (10 f6), kalféldon
dolgozik (2 f6), Magyarorszagon aktiv munkavallalé (3 f6). A va-
laszaddk elmondasai alapjan a rendszervaltast kdvetéen a szi-
leik rossz egészségi allapotban voltak, a hosszu éveken &t tartd
munkanélkiliség kovetkezményeként nemcsak egészségi alla-
potuk rosszabbodott, de megélhetésiik is bizonytalannd valt.
,A fels6foku végzettségliekhez képest a kozépiskolat
végzettek tobb mint 2,5-szeres, a szakmunkasképzét végzet-
tek 3,5-szeres, a csak nyolc osztallyal rendelkez6k pedig mar
5-sz0ros relativ munkanélkiliségi kockazatnak vannak kitéve.
Az iskoldzatlan kategériardl nem is beszélve, ahol a munkanél-
kiiliség kockazata abszurd médon emelkedni kezd: a 10-szeres,
20-szoros esélyeket is eléri” (Kertesi, 1995:34-35). A szil6k
munkaerd-piaci statuszahoz képest gyermekeik sokkal jobb
helyzetben vannak, tobbségik alkalmazottként (29 f§), veze-
t6ként (3 f6) dolgozik, és csak 8%-uk (3 f6) munkanélkalie.

5. dbra. Az Amrita-tagok munkaerdé-piaci statusza 2015-ben (%)
(N=35)

alkalmazott vezet§  munkanélkili



A valaszaddk kozil 23 f6 jelezte (a kutatas idGpontjaban,
2015), hogy szereti munkahelyét, elérte céljat, néhdny eset-
ben (4 f6) nem a legmagasabb iskolai végzettségének megfele-
16 munkakort tudja betdlteni (pl. a diplomas pedagdgus — ligy-
intéz6ként dolgozik, a jogdsz — irodavezetd, pénziigyi vezetd),
de elégedettek helyzetiikkel, s leginkdbb munkahelyi kérnye-
zetlket dicsérték. A vezet6k kozott van oktatdsi intézmény
vezetGje, egyéni véllalkozo és kozigazgatdsi intézmény (mun-
katgyi kdozpont) kdzépvezetje is. Az alkalmazottak tobbsége
a kozszféraban dolgozik, van példa piaci szektorban dolgozdra
(pl. pénziigyi munkatars ingatlankezelS cégnél, diplomas dpo-
16 kilféldon) vagy civil szektorban tevékenykedére is (pl. civil
szervezetben pélyazatird, tgyintéz6 munkatars).?”

,Altalanossagban az allapithaté meg, hogy a cigany fiata-
lok az Uj évezredben sokkal iskolazottabbak ugyan, mint vol-
tak az egy-masfél évtizeddel korabbi palyakezddk, azonban
az iskolazottsag nem igazan hasznosul olyan mértékben, mint
a kapcsolati t6ke. A fiatalok egyrészt azért vannak hatranyos
helyzetben a munkaerépiacon, mert tdbbségilik lakdhelye a
varostoél tavol fekv6 — legaldbbis kozlekedési értelemben ta-
vol fekv8 — kdzség, aprofalu. Masrészt valtozatlanul magukra
vannak utalva, amikor a munkaerépiacon tajékozédndnak: a
csalad, a rokonsdg a dominans informaciods forras.” (Forray,
2010:65) Forray R. Katalin tanulmanya alapjan jol lathato,
hogy a munkaerg-piaci esélyeiket a hatranyos helyzet( fiata-
lok, koéztik a korabbi Amrita-tagok azzal tudtdk novelni, hogy
lakdhelyet valtoztattak, hiszen tébbséglik kisteleptilésrél érke-
zett, ahol foglalkoztatasi esélyeik jobbak voltak csaladtagjaiké-
hoz képest, de a helyi munkaerdpiacon vald elhelyezkedésiik
kapcsolati t6ke hianyaban kétséges volt.

Féldrajzi mobilitds —,,Mozgdsban voltak és vannak”

Kérddives vizsgalatunkban arra a kérdésre kerestiik a valaszt,
hogy az Amrita-tagok milyen mértékben vallaltdk a foldrajzi
mobilitast. Alapvetéen két id6pontot tudtunk vizsgdlni: hol
laktak az Amrita OBK Egyesiletbe torténd belépésik idején
(1993-1999) és a kérdGiv lekérdezése id6épontjaban (orszag,
megye, telepiilés). A kérdGives vizsgalatunkban 35 f6 vélasz-



adotdl kaptuk meg a szikséges adatokat, de az Amrita OBK
Egyesiilet dokumentumainak felhasznaldsaval és csalddtagok,
baratok megkeresésével az 1993-1999-es Amrita-tagok kozul
sikeriilt beazonositani 61 didk belépési és jelenlegi lakohelyét
is. A két allapotot egy térkép segitségével — amit a munkacso-
port tagja, Hives Tamas szerkesztett — probaltuk szemléltetni'®.
Az adatok alapjan megallapithatd, hogy a belépd amritas ta-
gok tobbsége a Dél-Dunantul régiobdl szarmazik, f6ként So-
mogy, Baranya és Tolna megye telepiiléseir6l. A telepilések
nagysagat tekintve a megkérdezettek (35 f6) elsGsorban kiste-
leptilésrél —falubdl, kozséghdl — (23 f6), néhanyan nagytelepi-
|ésrél (7 £6), varosbdl vagy megyeszékhelyrdl (5 f6) érkeztek.

A felmérés szerint 6sszesen 16 f6, azaz 26%-uk telepedett
le kulfoldon. A 16 f6bdl 5 f6 (31%) 30 év alatti, 11 f6 (69%)
jelenleg 30 év feletti, ami a magyarorszagi migracios trendek-
kel 6sszehasonlitva hasonlé eredményeket, ardanyokat mutat
a magyarorszagi lakossag egészére nézve. A KSH adatai alap-
jan az 1989-2013 kozott kivandorolt magyarok szama (becs-
Iés) 350 000 f6. Kilfoldre tulnyomorészt a fiatal korosztalyok
tagjai koltoznek. A migrans magyarok 25%-a 30 év alatti, 63%-
a 30-40 év kozotti, tovabbi 18% tartozik a 40-50 év kozotti
korosztalyba, 11%-a az 50-60 évesek kozé sorolhato, és csak
minddssze 5% a 60 év felettiek aranya. A kivandorlé magya-
rok iskolai végzettségére jellemzs az érettségivel rendelkez6k
magas aranya, illetve a diplomasok koncentracidja. Mig az itt-
hon él6 lakossag korében a 8 altaldnost vagy annal kevesebbet
végzettek aranya 24%, addig a kivandoroltak kdzott ez az érték
6%-ra tehetd. A diplomasok aranya az 6sszlakossaghoz képest
18%, mig a kivandoroltak kozott 32%.%° (KSH, 2014)

Baranya legszegényebb telepiiléseirdl, Gilvanfardl és Alsé-
szentmdrtonbdl szarmazé Amrita-tagok, fiatalok kozil 2 f6 is
kilfoldon (Németorszag, Olaszorszag) telepedett le. S6t, a kul-
foldon él6 korabbi Amrita-tagok kozott talalunk olyan személye-
ket, akik az egyesiletbe torténd belépésiikkor valamely faluban
éltek, jelenleg pedig kulfoldi nagyvarosban laknak (pl. Bristol,
Berlin, London). A KSH adatai a magyarok migraciojanak irdnyat
tekintve hasonld képet mutat. A legkedveltebb célorszagok az
Eurdpai Unid tagdllamai, koztik Németorszag, Nagy-Britannia,
Ausztria, tovabba Hollandia. (KSH, 2014) Erdekesség, hogy a



KSH 3altal végzett felmérésben szerepelnek tovabbi orszagok,
ahol viszonylag nagy aranyban élnek magyarok, pl. Ausztrdlia,
Olaszorszag — az Amrita volt didkjai kozal 1-1 f6 ugyancsak az
emlitett orszagokban telepedett le. A Magyarorszdgon lako-
helyet véltoztatd Amrita-tagok (45 f6) egyharmadara jellemz6
(38%), hogy kistelepiilések iranyabdl a nagyobb telepiilések felé
vették Utjukat, falvakbdl kbzépvérosokba (pl. Szentendre, Tata)
vagy nagyvarosokba, megyeszékhelyre (pl. Pécs, Budapest, Nyir-
egyhaza) kéltdztek. Esetiikben a foldrajzi mobilitasnak altaldban
harom oka azonosithatd. Egyrészt tanulmanyaik miatt volt sztik-
ség nagyobb varosba vagy mdsik varosba koltozni (pl. Pécsrdl
Budapestre), masrészt a csalddalapitds, hazassagkotés okan
dontottek a koltozés mellett, harmadrészt pedig a munkahely
és a megélhetés szempontjabdl mentek a tobb lehetéséget ki-
nald nagyobb varosokba vagy kiilféldre. Azonban néhany kivétel
(8 f6) is akad, akik korabbi lakéhelylikh6z képest hasonlé vagy
kisebb Iélekszdmu telepilésre koltoztek, ennek oka elsésorban
munkahely, illetve csalddalapitds. A kérdGives vizsgalatban meg-
kérdezett 35 f6bél 9 6 él 2015-ben azon a telepiilésen, ahol az
Amrita OBK Egyesliiletbe torténd belépésekor is lakott. Lénye-
gesnek tartjuk azonban kiemelni, hogy 6k az elmult 20 évben
sem laktak folyamatosan a telepuilésen, kozben nagyvarosokban
tanultak vagy dolgoztak, s néhanyuk kilféldon is szerencsét pré-
balt, majd Ujra hazatért szlil6falujdba. Megallapithatjuk, hogy az
Amrita-tagok tobbsége (a megkérdezett 35 f6bdl 26 f6) alapve-
t6en kozépiskolas kora 6ta nem él sziil6falujaban; elGszor a ko-
zépiskolai tanulmanyok folytatdsa miatt kolt6zott, majd késébb
a fels6foku tanulmanyok folytatasa vagy a munkahely érdekeé-
ben valtoztatott lakdhelyet. A megkérdezettek jelent6s része
(26 f6) gazdasagi megfontolasbdl, a jobb megélhetés, munka
reményében, illetve hazasodds okan dontétt a térbeli mobilitas
mellett. A KSH adatait figyelembe véve megdllapithatjuk, hogy a
magyarok is hasonlé megfontoldsbdl dontottek a migracié mel-
lett, hiszen a kilféldre koltdzEk (becslés szerint 350 000 f6) 84%-
a dolgozik, 3%-a tanul, 4%-a haztartasbeli, 6% egyéb okbdl nem
végez keresd tevékenységet (pl. nyugdijas). (KSH, 2014)



6. dbra. Az Amrita-tagok féldrajzi mobilitdsa: lakohelyiik két
idépontban: 1. (mozgdsban lévé szimbolumok) Amrita OBK Egye-
stiletbe belépés idépontjaban (1993—-1999 kozétt) (N= 60); 2.
(dllohelyzetben lévé szimbdlumok) a kutatds idépontjdban (2015)

(N=35)

Belépés az Amritaba

Kérddives vizsgdlatunkba az 1993-1999 kozott belépd diak
tagokat vizsgaltuk. A megjelolt id6szakban 6sszesen 60 f6
hatranyos helyzetli, tobbségében cigany fiatal |épett be az
Amrita OBK Egyesiiletbe vagy vett részt aktivan az egyesiilet
tevékenységeiben, programjaiban, kéziluk a kutatds soran 35
fét sikerilt elérniink. A tagok belépésével kapcsolatban alap-
vetden 3 kérdésre kerestlik a vdlaszt: egyrészt honnan hallott
a fiatal el6sz6r az Amritardl, masrészt miért dontott az egyesi-
letbe torténd belépés mellett, harmadrészt mennyiben tdmo-
gatta csalddja a leendé szervezeti tagsagat.

A kérdésre, hogy kit6l hallott el6szor az Amrita OBK Egye-
siletrdl, a leggyakoribb vélaszt a megkérdezettek 34%-a adta,
mégpedig: az Amrita egyik munkatarsatél. A valaszaddk kozel
negyede, 23%-a az iskolaban, a pedagdgustol hallott a szerve-
zetrdl, 17%-uk barattol, 11%-uk csalddtagtdl (testvér, rokon)



értesilt a lehet6ségrél. A valaszaddk 12%-a egyéb helyet jelolt
meg — 6k a szervezet alapitd tagjai voltak. A valaszaddk 30%-a
jelezte, hogy az egyesiiletet alapitd pedagdgustdl hallott el6-
szOr a kezdeményezésrél. Sokan a Gandhi Gimnazium megala-
pitasakor 7. vagy 8. osztalyos diakok voltak, igy szdamukra nem
volt adott a gimnaziumba jelentkezés lehetSsége. Ok ezért
csatlakozhattak az ,,Amrita programba”, mely a Gandhi Gim-
nazium keretein beltl miikodott.

7. abra. A ,Kitél hallott elészér az Amrita OBK Egyestiletrél?”
kérdésre adott vdlaszok megoszldsa (%) (N=35)

csaldd-  Amrita  barattdl  osztdly- pedagogustdl egyéb
tagtoél munkatarstol tarstdl aziskoldban helyrél

A kérdésekre adott vdlaszokbdl megallapithatjuk, hogy az
egyesilet munkatdrsai sikeres munkat végeztek a kommuni-
kacio és informacidokozvetités terén, hiszen a leghatranyosabb
teleplilésekrdl is érkeztek fiatalok, akik a megfeleld tajékozta-
tas nélkul taldn soha nem keriiltek volna kapcsolatba hasonld
szolgdltatasokat nyujto szervezettel. A megkérdezettek a ma-
sodik leggyakoribb valaszként az iskolakban dolgozé pedago-
gusokat jeldlték meg mint az informacio forrdsat. Lényeges
kiemelni, hogy ezekben az esetekben a pedagdgus mar csak
az informacié kozvetit6jeként jelent meg, ami j6 szakmai
egyuttmikodést feltételez az Amrita munkatarsai és az iskola-
ban dolgozé pedagdgusok kozott. Kiemelt figyelmet érdemel,
hogy az egyesiilettel aktivan egylttm{kodé pedagdgusok a
késSbbiekben mas programokra (pl. Collegium Martineum Te-
hetséggondozo Kollégium), lehetGségekre (pl. taborok), palya-
zatokra (pl. Soros Alapitvany Oszténdija, Magyarorszagi Ciga-
nyokért Kdzalapitvany 6sztondija) is felhivtak a hatranyos hely-
zet(, tobbségében cigany fiatalok figyelmét. Az Amrita OBK
Egyesiiletnek nagy szerepe volt abban, hogy palyaorientacios
programjan keresztiil informacidval latta el a kozségekben dol-



gozd pedagoégusokat, valamint az ott él6 hatranyos helyzet(
fiatalokat és szileiket. Az informaciokodzvetités — napjainktdl
eltéréen —jellemzGen postai levelezések, személyes talalkozdk
utjan, tovabba telefonon keresztil tortént. A hatranyos hely-
zet( fiatalokkal postai levelezéssel tartottdk a kapcsolatot; a
cimzettek bélyeggel ellatott valaszboritékokat is kaptak, igy
semmi nem akadalyozta meg kérdéseik, aggodalmaik, problé-
maik megfogalmazasat.

Vizsgdlatunkban felmerilt még, hogy a kérdezett miért lett
tag az egyesiletben, milyen okok miatt csatlakozott a szer-
vezethez. A valaszaddk 5 kilénb6z6 motivaciot jeldltek meg.
A 35 f6 megkérdezett mindegyike legalabb egy okot emlitett
arra vonatkozéan, hogy miért lett tag. 54%-uk masodik, 26%
pedig harmadik okot is megjelolt a belépés indokaként. Az
adatok (lasd 2. szamu tdbldzat) alapjan megallapithatd, hogy
tobbnyire az Amrita altal szervezett szabadid&s programok (pl.
klub, tabor) voltak vonzdak a jelentkez6k szamara. A masodik
leggyakoribb oknak tekintették a palyavélasztasban, tovabbta-
nuldsban valé tdmogatast, harmadrészt |ényeges volt szamuk-
ra, hogy hasonld helyzetben 1évé fiatalokkal ismerkedhettek
meg, negyedik okként szerepelt a kdzosséghez vald tartozds
élménye, otodikként pedig a testvér, barat tagsaga. A vala-
szokbdl megerd&sitést kaptunk azon feltevésiinkre, hogy a hat-
ranyos helyzet(, tobbségében cigany fiatalok szamara vonzé
lehet&ségként jelent meg a nyari tdborokban valo részvétel,
hiszen tdbbséglk korabban soha nem volt taborban, sem a
Balatonnal, ahol ezek az események megvaldsitasra kerltek.
A taborok — olvasétdbor jellegiik és palyaorientdcids funkcio-
juk mellett — kiemelt szerepet kaptak a fiatalok életében, mint
,€els6 élmény”, mely az Amrita OBK Egyestlethez és tagjaihoz
kotédott. ,,J6 hirik” és a lehetdség, hogy a gyerekek ingyene-
sen, alapvetGen koltségek nélkil vehetnek részt a programo-
kon, a hatranyos helyzet( fiatalok szdmara vonzoéva tette az
egyesilet mds szolgdltatdsait is. A taborok és a klubok mel-
lett a tovdbbtanuldsban torténd segitségnyujtast is nagyon
fontosnak tartottak az egyesiiletbe torténd belépéskor, mert
motivalt, torekvd, tehetséges hatranyos helyzet(li, tobbségé-
ben cigany fiatalok alkottak a célcsoportot, akik minél tobbet
szerettek volna megtudni kozépfokon térténd tovabbtanulasi



lehet&ségeikrdl. A részt vevs fiatalokban kozos volt, hogy sze-
rették volna tanulmanyaikat kozépfoku oktatdsi intézményben
folytatni, de ez az intézményes vilag szamukra ismeretlen volt.
Jelent@s résziik csalddjukban els6ként vallalkozott arra, hogy
az altaldnos iskola utdn tovabbtanul, azonban még nem tudta,
mire is vallalkozik. A k6zos programok lehetGséget teremtet-
tek — direkt és indirekt médon — a palyaorientdcidra, ahol a di-
akok egymast informaltak tapasztalataikrdl, illetve ahol infor-
maciokat és tajékoztatast kérhettek az Amrita munkatarsaitdl,
a pedagoégusoktdl, valamint a szocidlis szakemberektél. A ko-
z06sség erejét meghatdrozénak tekinthetjik a programokban,
ahol a kortars segités, a self-help mikodés mellett a sorstarsak
egymasra talalasa is fontos volt, a fiatalok, egymas torténeteit
hallgatva, a sajat életik jellemz6 eseményeire ismerhettek.

A valaszok alapjan vizsgdltuk az Amritaba torténd belépés
motivacidit, az okok fontossagi sorrendjét. Ha jobban végig-
gondoljuk, lathatéva valik az Amrita OBK Egyesilet kozosségi
haldzat jellegének megjelenése, az inkluziv rendszer minden-
napi mikodése a szolgaltatasok és a programok kapcsan.

2. tdblazat. A, Miért lett tag az Amrita OBK Egyesiiletben?”
kérdésre adott vdlaszok megoszldsa (f6) (N=35)
(Forrds: sajat kutatds, 2015)

Elsédleges | Masodlagos | Harmadlagos

ok ok ok
Testvérem/baratom tag volt 1
Tetszettek a programok 37 6 6
Kivancsi voltam hasonlé
helyzetben Iévé cigany 23 17
fiatalokra
Segitséget igértek a
tovgébbtgnulgésomhoz 20 14 1
T'irt?zni szerettem volna egy 9 17 9
kozosséghez

Az Amrita OBK Egyesulet fontos célkitlizésként jelolte meg,
hogy a fiatalok szamara informdciot kozvetitsen a tovabbta-
nuldsi lehetdségekrdl, de a szervez6k ugyanolyan lényegesnek
tartottdk a szil6k szamadra nyujtott tajékoztatdst gyermekik



jovéjét illetGen. Ezért vizsgalatunk soran fontosnak véltiik fel-
tarni, hogy a szul6k hogyan fogadtdk gyermekeik belépését az
egyesuletbe. A valaszaddk tobbsége (71%) szamolt be a csaladd
tdmogatasarol, s6t a szulSk oriiltek a szervezet ingyenes prog-
ramjainak, azonban a megkérdezettek kdzel 25%-a szerint csa-
ladjat nem érdekelte vagy kozombdsen viselkedett, ha széba
kerilt az egyestilethez vald csatlakozas. A hatranyos helyzet(
fiatalok egyedil érezték magukat problémadikkal, a csalad fel-
nétt tagjai a tovabbtanulas kérdésében a dontési felelGsséget
részben atruhaztdk a gyermekre. Ennek hatterében — megité-
|ésiink szerint — az informacid és a tapasztalat hidanya allhat,
valamint a negativ attitid, mellyel a sziil6k az oktatdsi intéz-
ményekkel kapcsolatban viszonyultak.

Részvétel a programokban

Kutatasunkban az Amrita OBK Egyesiilet altal m{kodtetett
programokkal is részletesen foglalkoztunk. Szerettilk volna
megtudni, hogy a programok résztvevGi milyen korcsoporthoz
tartoztak, mely szolgaltatasok voltak a legnépszertibbek és mi-
ért. Emellett a negativ élményekre is rakérdeztiink, hogy meg-
tudjuk, a résztvevék hogyan tekintenek az egyesiiletre, mint
szolgdltatod tevékenységet végzs szervezetre.

A megkérdezettek vélaszai alapjan megallapithatd, hogy
tobbségiik (46%) altaldnos iskolds kordban, végzésként (7. és
8. osztalyos tanuldként) vett részt az elsé programon, melyet
az egyesllet szervezett. A kdvetkez6 korosztalyt a mar kozép-
foku oktatdsi intézménybe jard fiatalok (23%) alkottak, akik ké-
s6bb a ,fiatalabb” didkok mentoraiként (,,diakvezet6k”) valtak
ismertté a szervezetben. A fels6foku tanulmdanyokat folytaté
fiatal felnGttek is részt vettek a programokon, akik példaként
szolgdltak a kozépiskolaba és altalanos iskolaba jard hatranyos
helyzetl, tobbségében cigany fiatalok szamara. A f6iskolas,
egyetemista didkok mentoraltak fiatalabb tarsaikat, ezzel a ko-
z06sségi haldzatot mUikodtették, a szervezet self-help jellegét
erdsitették. A kilonbo6z6 korosztdlyhoz tartozd, de csaladjuk
gazdasagi, tarsadalmi statuszat tekintve hasonld helyzetben
|évé fiatalok igy kozosséget alkottak.



8. dbra. Amrita-tagok életkora az elsé programon vald részvétel
idépontjaban (%) (N=35)

23

20 14 1

12-14 év 15-18 év 19-25év 26-30év  nem
emlékszik

A programok, amelyek Osszekovacsoltak a résztvevéket, els6-
sorban olyan tapasztalatot jelentettek a hatranyos helyzeti fia-
talok szdmara, melyek emléke a mai napig — a vizsgdlat id6pont-
jaig — a ,,koz0sségi élményt” jelenti szamukra. A legnépszer(bb
programokként, amelyen a legtdbben voltak, a taborok azono-
sithatdk, ahol a megkérdezettek 77%-a vett részt, és hasonld
aranyban (75%) jelentek meg a klubrendezvényeken is.

Kutatasunkban az 1993-1999 kozotti idGszakot vizsgdltuk,
amikor a taborok és klubok meghatarozé elemeit képezték az
indirekt pdlyaorientaciés rendszernek. Amikor feltettiik a kér-
dést a palyaorientdcidval kapcsolatban, viszonylag kevesen
(35%) jelezték, hogy részt vettek ebben. Ez a kérdés ugyanis —a
vdlaszaddk emlékei szerint — direkt médon — az Amrita mun-
katarsai altal levélben és személyesen torténd tajékoztatds a
tovabbtanulasi lehetdségekrél — elsésorban az altalanos iskola
végzGs didkjait érintette. A megkérdezettek kozil 15 f6 szerint
a taborok lehet6séget teremtettek arra, hogy személyes, négy-
szemkozti beszélgetések soran informalddjanak a lehet&ségek-
rél, érdekl6djenek a kordbbi tapasztalatokrdl, és megosszak
kétségeiket a tovabbtanuldssal kapcsolatban. Ezért vélemé-
nylink szerint a tdborok és mas szabadidds programok elérték
alapvetd céljukat, indirekt médon palyaorientacids tevékeny-
séget valodsitottak meg a kiilonbo6z6 kulturdlis, ismeretelméleti,
identitaserdsit6, szorakoztatdé programokon keresztiil.

A tagok részt vettek még kiilénorakon/korrepetélasokon
(30%), illetve kozépiskolai, valamint felsGoktatasi elGkészits/
felkészité programokon. A korrepetdldsok esetében a valasz-
addk kiemelték a potvizsgdra vald felkészilést, mely jellem-
z6en a kozépiskola elsé évében valt fontossa. A diakok tobb-



ségének csaladja nem tudta finanszirozni a felkészité tanart,
ezért az Amrita anyagi tdmogatasanak nagy szerepe volt a
foglalkozasok finanszirozdsdban és megszervezésében. A pa-
lyaorientacids tajékoztatas és informaciokdzvetités maodjain
tul az amritasok kilonbo6z6 el6készitd vagy felkészitd foglalko-
zasokat szerveztek, melyek sordn a szaktanarok egy vagy tobb
tanuld szamara tartottak kilondrakat, a sikeres felvételi remé-
nyében. llyen alkalmakon a valaszaddk 22%-a vett részt.

A kérdGivben megjeldlt valasztdsi lehetéségek mellett a va-
laszadok tovabbi részvétellket jelezték szocialis asszisztens és
segit6 képzéseken, melyeket az Orszagos Foglalkoztatdsi Alap
és a pécsi Caritas finanszirozasaval az Amrita OBK Egyesiilet
szervezett.

9. dbra. Amrita-tagok dltal legjobbnak itélt programok megoszldsa
(%) (N=35)

Korrepetalas Nem vélaszolt
3% Tabor

Pélyaorientacio 5%
11%

Klub
29%

Miért voltak jok a programok?

Szerettlink volna b6vebb informacidkhoz jutni az Amrita OBK
Egyesiilet programjairél. Az Amrita-tagok emlékeit, élményeit
kivantuk feleleveniteni, hogy 20 év tavlatabdl miként emlékez-
nek ezekre az eseményekre. A vélaszadasnal nyitott kérdést al-
kalmaztunk, s a kapott valaszokat késébb kategdriakba soroltuk:

1. Hangulat: A ,,csalddias hangulat, a kotetlen beszélgetések”
megjegyzés a valaszok kozott visszatéré motivumként jelent
meg a kozosségi programok (pl. taborok, klubrendezvények)
kapcsan, ahogy az aldbbi idézetek is tanusitjak.



,Hangulat, kétetlen beszélgetések.”; ,..mert a klubrendez-
vény volt a leghangulatosabb.”; ,Igazabdl minden programra
szivesen emlékszem, meghatdrozta a kévetkez6 20 évemet.”;
,Mindegyik jo volt, élményt nyujtott.”; ,Sok emlék.”

2. KozOsség, tarsasag: A vdlaszadok kozul 28 f6 ugy gondolta,
hogy a kdzdsség és a tarsasag, a kozos élmények miatt voltak
igazan jok a programok.

,A legmeghatdrozdbb volt az életemben a tdborozds. Szuper
jo volt. J6 tdrsasdg. Szép emlékek. J6 k6z6sség.”; ,,A kGzGsség-
ben kialakultak bardti kapcsolataim, jo tdrsasdg.”,Jo volt a
csapat, a tandrok.”; ,,A tdborokbdl van a legtébb élményem.”;
,Sok k6z6s élmény.”; ,,Azt gondolom, hogy aki amritds volt,
régtén a tdborok nyujtotta ezernyi élményre gondol elséként!”
,Szdmomra kiilénleges emberekkel ismerkedhettem meg, s
a programok fejlesztették a miveltségem.”; ,,Mindenki jelen
volt a tdborokban.”; ,Sok bardttal ott taldlkoztam elészér és

jot szérakoztunk egyiitt”; ,Sok, érdekes, velem egykoru fiatal-
lal ismerkedtem meg.”

3. )6 szervezés, érdekes feladatok: A valaszaddk az élménydus
programok ismérvének tekintették a megfelel6 elGkészilete-
ket, a szervezést, a kiilonb06z6 tipusu feladatokat, melyek meg-
oldasa kihivast jelentett az Amrita-tagok (didkok) részére.

,Tematikusak, jol megszervezettek voltak és csak rank, gyere-
kekre koncentrdltak.” ,Nagyon jo volt, j6 programok voltak.”;

,Nagyon szines érdekes programok, jo hangulat.”; ,Hasznosak
voltak.”; ,,...mert igazdn jo programokon vehettem részt.”

4. Tanar-diak viszony Ujraértelmezése, tudas- és ismeretszer-
zés: A kozOsség, a talalkozasok mellett a valaszaddk azokat a
programokat értékelték pozitivan, melyek tudas- és ismeret-
szerzés szempontjabdl is tartalmasak voltak, vagyis a késébbi-
ekben hasznositani tudtdk a hallottakat, tapasztaltakat.

LA klilénordk segitettek a tanulmdnyaimban, nem voltak unal-
masak.”; ,A klubok és tdborokban sok tapasztalatot, ujabb



ismereteket szereztem, uj embereket ismertem meg, sokat jat-
szottunk, szivesen emlékszem ra.”; ,Azért emlékszem a tabori
iddszakokra, mert taldlkozhattam az ésszes didkkal. Tapaszta-
latot szereztem és oszthattam meg. J6 volt a tdrsasdg. Jo volt
azt érezni, hogy adok valamit vagy tanulhattak télem is. J6

volt tanulni és élményeket szerezni.”

A programok el6nyeinek megfogalmazadsa mellett fontosnak
véltik, hogy a résztvevék a programokkal kapcsolatos negativ
tapasztalataikat is megosszak vellink. A kérdGivben az alabbi
kérdés szerepelt: Melyik program volt az, amit nem igazan
szerettél, nem szivesen vettél részt rajta? A vélaszadas e kér-
déskorben elenyészd volt, minddsszesen 2 f6 emlitette, hogy
a korrepetdldst és a taborokban Iévé kotelez6 takaritast nem
szerette. De ezekben az esetekben is leginkdbb a személyes
problémak keriiltek el6térbe az adott feladattal kapcsolatban,
ahogy az aldbbi példa is mutatja: ,Ha valamilyen tantdrgybdl
korrepetdldsra szorulunk, az én olvasatomban azt jelenti, hogy
nehézségeink vannak az adott tantdrggyal! Esetemben a ma-
tematikdval gondok voltak, ezért sziikség volt a korrepetdlds-
ra, segitséget kaptam, de a mai napig rossz rdgondolni.” Az
alacsony valaszaddsi hajlanddsag mogott valdszin(ileg a hosz-
szU id6 (15-20 év) eltelte all, valamint az a tény, hogy az Ujra
taldlkozas 6rome kovetkeztében elhalvanyultak — ha voltak —a
,rossz emlékek”.

Amrita OBK Egyesiilet szolgaltatasai

Az egyesiilet létrejottében és kés6bbi mikodése soran is ki-
emelt figyelmet kaptak azok a szolgaltatasok, melyek a hat-
ranyos helyzet(i, tobbségében cigany fiatalok megsegitését,
tdmogatasat szolgaltdk. Kijelenthetjik, hogy komplex tamo-
gatdérendszer kiépitése is megjelent mint cél, de a m(ikodés
sordn nyilvanvaldéva valt, hogy a szolgéltatasok biztositasanak
érdekében tamogatdk és folyamatos pénzigyi forrdsok bevo-
nasa nélkil a torekvések nem valdsithatok meg. A szervezetbe
belépd fiatalok nem sejtették, hogy a hattérben az alapitok és
vezet6k folyamatosan a tamogatasokat és a m(ikodtetéshez



szlikséges koltségek finanszirozasi lehetGségeit keresték. Az
Amrita-tagok részérél megjelend sziikségletek, egyéni igények
kielégitése és a problémdk megoldasa olykor szervezeti vagy
intézményes szinten megoldhatatlan problémanak tiint, de a
szakmai megvaldsitok a célok érdekében Ujra és uUjra atgon-
doltdk a lehet6ségeket, az alternativ megolddsokat, és nem
ritkdn személyes kapcsolataik segitségével sikerilt teljesiteni
a didkok kéréseit.

Az Amrita OBK Egyesiilet vezetGsége tagjai szamara komp-
lex tdmogatd rendszerben gondolkodott, melynek része volt
a palyaorientdcid, a tanulmanyok sordn felmerilé nehézsé-
gek és hatranyok kompenzaldsa (pl. tantargyi felkészités), az
identitasfejlesztés, a kozosség- és kortars segités, az anyagi
tdmogatasok (direkt formaban vagy indirekt médon 6sztén-
dijpdlyadzatok kozvetitése), illetve a szabadidés programok
biztositdsa. KérdGives vizsgalatunkban az egyesilet altal nyuj-
tott tdmogatasok megitélésére kérdeztiink ra az igénybevevd
Amrita-tagoktdl. A vdlaszokbdl kideriilt, hogy az igénybevevdk
szamdra a legnagyobb tdmogatast a szabadid6s programok-
ban torténd részvétel jelentette. A tabort 66%-uk itélte meg
olyan programként, ahol teljes mértékben, tovabba 22%-uk
jelezte, hogy nagy mértékben kaptak segitséget. Ez megerGsiti
a kordbbiakban mar megfogalmazott tényt, hogy az Amrita-
tagok hatranyos helyzet(, f6ként cigany fiatalok voltak, akik az
Amrita OBK Egyesilet keretében vettek részt elészor tdboro-
zasban, és voltak a Balatonnal. A tabori élmények, a kozosség-
hez tartozas nagy hatdst gyakorolt a tagokra, 20 év tavlatabol
is ezekre a programokra emlékeztek a legszivesebben. Fontos
kiemelni, hogy a taborok tematikdja indirekt médon magaba
foglalta a palyaorientdcidt, az identitasfejlesztést és az érdek-
érvényesitd képesség fejlesztését, hiszen programjai a szora-
kozas mellett tudds- és ismeretataddsra éplltek az innovativ
pedagdgiai modszerek alkalmazasaval, melyek kozal napjaink-
ban a projektmddszer a legismertebb. A tamogatd rendszer
masik legjelent&sebb pillére a tagok megitélése szerint az volt,
hogy biztak bennik, és meghallgattak a problémadikat. E tdmo-
gatds egyik kiilonlegessége, hogy nemcsak az Amrita-munka-
tarsakrodl beszéltek, hanem egymasrdl is, vagyis a kortars se-
gitésrél, magardl az 6nsegitd és a patronald rendszerrdl, ahol



az ,idGsebb didkok” segitették, tdmogattak fiatalabb tarsaikat.
A tdmogatd rendszer tovabbi hatékony eleme a kdzosségi ha-
l6zat, melyet a tagok ,bardti kérnek” neveztek, az egyesilet
nevében rejl6 roviditéseknek megfelel6en (OBK — Orientacios
Barati Kor). A kdzosséghez tartozas, a ,barati kor” Iéte, a kap-
csolatok haldzata, a tapasztalatcsere segitette a tagokat prob-
Iémdik megoldasaban. A valaszaddk tobb mint fele gondolta
ugy, hogy az Amrita teljes mértékben vagy nagymértékben
segitette anyagi problémdi megoldasaban. A valdsagban ez
nem minden esetben pénzt jelentett, gyakran tanulmanyaik-
hoz sziikséges eszkdzoket (pl. tankdonyveket, flizetcsomagot
stb.), ruhakat, utikoltséget adott a szervezet, vagy kiilonb6z6
Osztondijpalyazatokban vallalt kozvetit6 szerepet (pl. palyazati
informacidk, adatlap beszerzése, kitoltése, benyujtas, formai
kovetelményeknek vald megfelelés stb.). A valaszaddk 11%-a
ugy itélte meg, hogy nem kapott anyagi tamogatast a szerve-
zett6l, de — ahogy kés6bb ez az interjukbdl kiderilt — itt elsé-
sorban a pénzbeli tamogatdsra gondoltak.

A 3. szamu tdbldzatban szerepl adatok alapjan megdlla-
pithatéan kevesen gondoltak, hogy a felvételi felkészulésben,
tovabbtanulasban segitett az egyesiilet, de ennek magyara-
zata lehet a korabban emlitett tény, miszerint a szabadidGs
programok indirekt médon kozvetitették az informdacidkat, a
tudast, a fejlesztést. A tanulmanyokban térténd segitségnyuj-
tadsra minddssze 31%-uk valaszolta, hogy teljes mértékben se-
gitséget kaptak, tovabbi 23% kapott nagymértékl tamogatast,
de a tagok 34%-anak visszaemlékezése szerint nem volt sziik-
ségik segitségre a tanulmanyaikhoz. Ez az adat is jol mutatja,
hogy a tanulmanyokban torténd segitségnyujtdson elsdsor-
ban korrepetalast értették.



3. tabldzat. Az Amrita OBK Egyesiilet dltal nydjtott tdmogatdsok
megitélése az igénybevevs — vdlaszado — Amrita-tagok részérdl (%)
(N=35) (Forrds: sajat kutatds, 2015)
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Tanulmanyaimban 31 23 34 9 3 0
Felvételi felkésziilésben 20 1 51 6 6 6
Csaladi problémaim megoldasaban 14 14 60 0 6 6
Anyagi problémaim megoldasaban 20 37 26 0 1 6
Taborozasi lehetdségben 66 22 6 0 0 6
Klubprogramokon 57 26 14 0 0 3
Tovabb tanulasban 26 34 25 3 6 6
Biztak bennem 60 28 6 3 0 3
Meghallgattak 60 20 14 [ 0 0
Barati kort jelentett az életemben 57 31 6 6 0 0

A megkérdezettek 70-80%-a az Amrita OBK Egyesulet tdmoga-
tdsat nagymértékben vagy teljes mértékben az alabbi terile-
teken érezte:

— tadborozasi lehet6ség (teljes mértékben 66%, nagymér-
tékben 22%);
— klubrendezvény (teljes mértékben 57%, nagymértékben

26%);
— biztak bennem (teljes mértékben 60%, nagymértékben
28%);
— meghallgattak (teljes mértékben 60%, nagymértékben
20%);

— barati kort jelentett az életemben (teljes mértékben
57%, nagymértékben 31%).

Tovabba a megkérdezettek 50-60%-a jelezte:

— tanulmanyaikban (teljes mértékben 31%, nagymérték-
ben 23%);
— tovabbtanulasban (teljes mértékben 26%, nagymérték-
ben 34%).



A megkérdezettek 91%-a szerint a szolgaltatdsok mindenki sza-
mara elérhet6ek voltak. Tovabbi 9% ugy gondolta, hogy elsé-
sorban azok szdmara volt elérhetd az 6sszes szolgéltatds, akik
Pécsen laktak vagy tanultak, hiszen az egyesilet a varosban ma-
kodott, a vidéki didkok szamadra bizonyos programok (pl. klub-
rendezvények, taborok, palyaorientacid) valtak elérhet6vé.

Amrita OBK Egyesiilet hatasa az Amrita-tagok
életére

Kutatoi kérdéslink arra vonatkozott, hogy milyen egyesiileti szol-
gdltatasok gyakoroltak leginkdabb hatast a tagok életére. Ehhez
kapcsoldddan kérdeztitk meg a tagokat, hogy az egyesiiletben
szerzett tapasztalataik mennyiben segitették az életiikben fel-
merild problémak megoldasat. A megkérdezettek tobbségének
(74%) megitélése szerint életiik soran segitséget jelentett az,
hogy az Amrita OBK Egyesiilet tagjaiként tapasztalatokat szerez-
tek a szervezeten keresztil a kiilonb6z6 terileteken. A valaszok
alapjan a kovetkez6 teriileteket emelték ki az Amrita-tagok:

1. Tarsadalmi és munkahelyi integracid

,Egész életemet végig kisérte. Bardtsdg, munka stb.”; ,Végig a
munkdm sordn. Gyermekekkel valo foglalkozds, csapatjdtékok.
Pedagdgus lettem.”; ,,Munkdm folyamdn, knnyebben sikertilt
elfogadni a munkatdrsakat és megértetni magam veliik.”;
,Részt vettem egy szocidlis asszisztens képzésen, a képzést
kévetéen munkat sikerdilt vdllalni”; Kénnyebb volt beilleszked-
nem a munkahelyemre. Kézépiskolai és egyetemi felvételik,
segitségadds a kezdeti id6kben pl. beilleszkedés, ismerkedés a
vdrossal Pécsen.”; ,A 7. keriileti gyermekjoléti intézményben
az Amritdban szerzett élmények segitették az ottani munkd-
mat. A pdlyaorientdcionak itt nagy szerepe volt.”; ,A munka-
helyen az egyiittgondolkodds a hdtrdnyos helyzetliekkel vald
tordédést, egylitt cselekedni kézésen.”

,A jogi egyetem befejezése utdn Varga Aranka?* munkahely
szerzésben volt segitségemre angliai munkdban, nyelvtudds,
tarsadalmi beilleszkedés.”



2. Motivaciod és dnbizalom

,0ndllésdgot és magabiztossdgot szereztem az Amritdban és
mikor mdr nem ott voltam, ezeket tudtam hasznositani az élet-
ben.”

,En sokat készonhetek az Amritdnak és vezetSinek. Mindig
segitettek a tanulmdnyaimban, észténéztek és uj vilagot mu-
tattak meg. Pdlydzatokban is segitettek, a bardti kételékek
fontosak voltak és maradtak. Mindez sokat segit a mindenna-
pokban.”

LAmikor kézépiskoldba felvételiztem, az Amritdbdl kaptam
egy tdjékoztato levelet a pécsi kézépiskoldkrdl és két iskoldt is
ajdnlottak benne nekem, ezek k6ziil az egyikbe felvételiztem és
felvettek, itt eld6lt a sorsom.”

,Jovdbbtanuldsndl Amritdbdl ismert pedagdgusok segitettek
a kézépiskolai pdlyavdlasztdsndl.”; ,,A cigdny identitdsomat
erdsitette meg és a feleségemet ott ismertem meg”; ,Az elsé
tabor alkalmdval 1994-ben egy csoportfoglalkozdson felvetet-
ték az alapitok/vezetSk nekiink azt a kérdést, hogy mit jelent
az a sz0, hogy »értelmiségi« ... az a csoportfoglalkozds sok évig
erét adott.”

A megkérdezettek 9%-a szerint nem segitették az Amritaban
szerzett tapasztalatok, inkabb mashol (pl. csalddban, iskola-
ban, munkaban) tanultak voltak hatdssal az életére.

Kutatdsunk sordn tovabbi kérdések meriltek fel az Amrita
OBK Egyesiilet hatasat illetéen. F6 kérdésként fogalmazddott
meg, hogy a szervezet tevékenysége a 20 évvel ezel6tti igé-
nyekre, sziikségletekre éplilt, azon problémak megoldasat tliz-
te ki célul, melyek az 1990-es évek elején és kozepén tarsadal-
mi szinten megjelentek, igy a hatranyos helyzet(i tarsadalmi
csoportok segitését. A célcsoport (hatranyos helyzetl, féként
cigany fiatalok) tekintetében hosszu tavu célként fogalmaztak
meg az identitdsfejlesztést, az érdekérvényesitd képesség ki-
alakitasat, fejlesztését, a self-help kdzosség létrehozasat.

De 20 évvel az Amrita OBK Egyesiilet alapitdsa utan fel
kell tenniink a kérdést, hogy e kdozosségi szervez6dés megma-
radt-e a szervezddés szintjén, vagy haldzatként maradt-e fent,
amelyet a tagok igényeik és lehet&ségeik szerint mikodtet-



nek. E kérdéshez szorosan kapcsolédik, hogy a célcsoport, a
hatranyos helyzetd, f6ként cigany fiatalok tarsadalmi statusz-
valtozdsaban milyen szerepe volt az Amritanak? llletve milyen
a tagok szubjektiv megitélése az egyesiilet kozremikodésérdl
a jelenlegi tarsadalmi statuszuk elérésében? A megkérdezet-
tek (35 f6) kozel fele, 43%-a nyilatkozott Ugy, hogy az Amrita
segitsége nélkil is elérte volna jelenlegi tarsadalmi statuszat,
31%-uk szerint az egyesilet nélkll valdszinlleg nem érték
volna el jelenlegi statuszukat, 14% bizonytalan volt, 9% nem
tudta eldonteni, és a megkérdezettek 3%-a nem valaszolt a
kérdésre. A vélaszadok tobbsége azt gondolta, hogy az Amrita
nélkal is elérték volna jelenlegi statuszukat.?

Az egyesiilet egyik f6 célja a motivacio és az dnbizalom n6-
velése volt a hatranyos helyzetd, féként cigany fiatalok koré-
ben, akik tanulmanyi eredményeik kévetkeztében kiemelked-
tek csalddjuk tagjai kozil. Az Amrita-tagok jelenleg dolgozd,
0nallo életet é16, gyermekeket nevelS, dnbizalommal rendel-
kez8, terveket szovd, jovGképpel rendelkezé fiatal felnéttek,
akik ugy érzik, sajat sorsuk iranyitoi, igy a kilsé korilmények
hatasait szubjektiv médon itélik meg, hisznek abban, hogy ké-
pesek sajat erejikbdl, képességeik altal elérni és megvaldsita-
ni almaikat. Valéjaban ez az adat bizonyitja leginkdbb, hogy az
Amrita OBK Egyesilet elérte az egyik f6 céljat, és a hatranyos
helyzet(, f6ként cigany szarmazasu fiatalokat segitette hozz3,
hogy ,kilépjenek” abbdl a korforgasbdl, ahol a szegénység és
az alacsony iskolai végzettség, munkanélkiiliség egymast kove-
t6 allapotok sorozata.

10. abra. Az Amrita-tagok szubjektiv véleménye az Amrita OBK
Egyesiilet dltal nyujtott tamogatdsok hatdsardl jelenlegi tarsadalmi
helyzetiikre (%) (N=35)
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Kapcsolatok

Az Amrita OBK Egyesiilet tagjai 6nszervez6désbdl indulva, 6n-
segits jellegli kozosséget alkottak, de a tagok egymashoz vald
viszonya kilénb6z6 kapcsolatokat feltételez. KérdGiviinkben a
tagok bardti és hivatalos (vezet6kkel, alapitdkkal, munkatar-
sakkal vald) kapcsolataira kérdeztiink ra. A vélaszok alapjan
(lasd 11. dbra) elmondhatjuk, hogy a megkérdezettek tobb-
sége, 77%-a az egyeslileten keresztill szerzett baratokat, 11%-
nak inkabb ismerGsei lettek, mint baratai, és 9% gondolta ugy,
hogy nem jottek |étre?? barati kapcsolatai. Tovabbi kérdésként
merlt fel, hogy a tagok egymas kozott konkrétan kivel/kikkel
tartottak fenn szoros baratsagot.

Ez alapjan megallapithatd, hogy kiilonb6z6 ,,csoportok vagy
inkdbb csapatok” jottek létre, ezek alakuldasaban rendezdelvet
is felfedezhettiink. A tagokat leginkdbb a kozos érdeklGdési
teriilet (pl. kozos zenélés), kozos élmények, tapasztalatok és
a szimpatia kototte Ossze. Az egyesiilet munkatarsai szamara
fontos volt egy-egy program (pl. tabor, klubrendezvény) meg-
valésitasa sordn a kiilonb6z6 telepiilésekrdl érkezd, eltérd ér-
dekl6désli és koru fiatalok kdzos csoportba szervezése. A cso-
portok meghatarozasakor a rokonszenven tul a k6zés munka, a
feladatok megoldasa hozta kdzelebb egymashoz azokat is, akik
kordbban nem beszéltek vagy taldlkoztak egymassal, mig a sza-
badid&s programok sordan mindenki kereshette a hozza legko-
zelebb allo (pl. falubeli, osztalytars, barat-baratnd) fiatalt.

Megallapitottuk, hogy az amritads tagok a mai napig kap-
csolatot tartanak egymassal, viszont kapcsolattartasuk maodjai
(pl. személyes, telefon, e-mail, skype, facebook) és annak gya-
korisaga eltérd. A baratsagban Iévé tagok kapcsolattartdasanak
maodjat erételjesen befolydsoljak a foldrajzi tavolsagok (pl. kiil-
foldon él6k, egymastdl tavol, orszagon belil), a mindennapi
életlk ritmusa, az Uj baratsagok és szerelmek. A megkérdezet-
tek tobb mint 30%-a tartja a kapcsolatot napi vagy heti rend-
szerességgel azokkal a barataival, akiket az Amritaban ismert
meg. A megkérdezettek 20%-a félévente, évente személyesen
talalkozott, figgetlenil attdl, hogy kiilfoldon vagy belfoldon él.



11. dbra. Az Amrita-tagok és bardti kapcsolataik az Amrita OBK
Egyesiiletben (%) (N=35)
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Az egyesiilet alapitdival, vezetGivel a tagok kapcsolata nagyon
jo volt, illetve jelenleg is jo. A valaszok alapjan 46%-uk nagyon
jonak, 46%-uk jonak itélte meg kapcsolatat a vezet6kkel, tob-
ben (12 f6) kiegészitették vélaszukat azzal, hogy els6sorban
nem vezet6ként, alapitoként tekintettek ezekre az emberekre,
hanem segit6ként, mentorként, akikhez problémaikkal barmi-
kor fordulhattak.

A patronalé rendszer

Az Amrita OBK Egyesilet f6 célkitlizései kozott szerepelt a self-
help jelleggel m(ikodd szervezet |étrehozdsa. Az alapitdk olyan
szervezGdést szerettek volna megvaldsitani, mely az 6nsegités
mellett egymas tamogatdasat (kortars segités) is jelentheti. Az
egyesilet megalapitdsdban azok vettek részt aktivan, akiket
elséként segitett és karolt fel az a kezdeményezés, mely a
Gandhi Gimnaziumbdl kiszoruld ,id6sebb” (7. és 8. osztalyos)
fiatalok tamogatdsat tlzte ki célul. A kezdeményezés elsd lé-
péseiben a Gandhi Gimnazium pedagdgusai, szocialis szakem-
berei lettek a ,,felnétt segit6k”, mentorok, akik az élet minden
terlletén tdmogattak a hatranyos helyzetd cigany fiatalokat.
1994-ben, az els6 tabor végén a fiatalokkal kozésen alapi-
tottdk meg az Amrita OBK Egyesiletet, és a kdvetkezd évek-
ben az egyesiilet munkatdrsainak és alapitdinak (koztik a fi-
ataloknak) is nagy szerepik volt abban, hogy egyre tébb diak
csatlakozott a szervezethez. Az egyesiilet programjainak és te-
vékenységeinek kialakitasakor a munkatarsak kikérték a diak



tagok véleményét, és figyelembe vették javaslataikat, 6tletei-
ket. Nyilvanvaléva valt, hogy az ,els6 csapat” tapasztalataival,
informacidkkal segitheti a szervezetbe késébb belépé didko-
kat. A programok megvaldsitasa soran egyértelm(ivé valt az is,
hogy az Ujonnan belépd fiatalok szomjazzak az idGsebb fiata-
lok élménybeszamoldit, tapasztalatait, majd kévetkezé |épés-
ként hivatalosan is didkvezet6kké véltak azok, akik segitették
fiatalabb tarsaikat. Az Amrita OBK Egyesiilet patrondlé rend-
szerében alapvet6en a kapcsolatokra, tapasztalatokra épilé
elgondolds valdsult meg, melynek keretében a szakemberek
(pedagdgusok, szocialis munkdsok stb.) mellett az idGsebb fia-
talok segitették fiatalabb tarsaikat. Napjainkban mentori prog-
ramként ismert a rendszer. Patrondlé tanarok, patrondlé dia-
kok és patrondltak vettek részt e rendszerben, mely mindenki
szamdra magatdl értet6ddének tlint, pedig komoly felelGsséget
jelentett, hiszen a segitségnyujtdas nemcsak a tapasztalatok,
élmények beszamoldjabdl allt, hanem konkrét és személyes
problémakban torténé tanacsadasbol, segitésbél. A patrona-
16 és patronalt kozott bensdséges, személyes viszony alakult
ki, melynek sordn a segit6 és a segitett kozotti tavolsag nem
maradt meg, inkdbb baratként tekintettek a masikra, a peda-
goégusok pedig a hatranyos helyzetl fiatalok sziileit ,,pdtoltak”
az ,uj vilagban”.

A kérdGivben szerepelt egy kérdés, melyben arra kértiik a
vdlaszadokat, fogalmazzdk meg sajat szavaikkal, mit is jelent a
patronald rendszer. A valaszokbdl egyértelmden kiderilt, hogy
alapvetGen 3 tipusat lehet megkilonboztetni:

1. A didk segitette a didkot tanulmdnyaiban és az élet nagy
dolgaiban — kortars segités

LA célcsoportbdl »kivdlt« fiatalok kisérték utunkat, mind a csa-
ladi, mind az iskolai elémenetelben.”; , IdGsebb tanuld segiti a
fiatalabbat tanulmdnyaiban.” , Idésebbek segitettek fiatalabb
sorstdrsaiknak”; ,Bemutattuk az iskoldt ahovd jartunk — ori-
entdcio, 6szténdij — pénziigyi tdmogatdst, oktatds-felkésziilés,
nevelés-értékrend.”



2. Pedagogus segitette a didkot tanulmanyaiban, korrepeta-
last jelentett

,Pedagdgus mentordlt, segitett egy didkot, minden didknak volt
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mentora, patrondldja.”; ,,Tandrok korrepetdltak.”; “Pedagdgus
segitett amritds didkot.”; , Patrondld rendszer jelentése a didkok
képzése, hatékony tanuldsi technikdk megismerése, megmuta-
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tdsa, korrepetdlds.”; , Tanulékat mentordltak tandrok.”

3. A pedagogus segitett, aki a korrepetdlds mellett a didkot
tdmogatta problémai megolddsaban (igény szerint)

,A patrondld rendszer megteremtette a csalddias légkért a ta-
nuldknak. Segitett a felzdrkozdsban, pl. korrepetdldssal, akinek
sziiksége volt rd.”; ,,Hdtrdnyos helyzetl(i didkok segitése, pl. né-
gyesre irtam a magyar dolgozatomat Aranka intenziv felkészi-
tésével”; ,A patrondld tandrok segitettek a tovdabbtanuldsban,
valamint a felzdrkézdsban az adott tanintézményben.”; , A ta-
ndr segitett, tdmogatott a tanuldsban a j6vé tervezésében.”;
,Szdmomra egy olyan tandr-didk kapcsolatot, amiben mind
tanulmdnyi, mind magdnéleti problémdimra kézésen keres-
tiink megolddst”; ,Hdtranyos helyzet( cigdny fiatalok tdmo-
gatdsa, 6szténzése a tovdbbtanuldsra, abban valod segitése.”

A megkérdezettek leirasa alapjan az alabbi valaszok fogalma-
zédtak meg a patronald rendszerrel kapcsolatban:

,Mindenkinek volt valakije, aki foglalkozott vele.”

,Eqgy tehetséges didk (hdtranyos helyzetii) pdlydjanak egyen-
getése, lehetdségek megteremtése.”

,0dafigyelést, segitséget (jelentett).”

,A kérdéseimre megbizhatd vdlaszt kaptam.”

,Az hiszem, abban az életkorban komoly utmutatdst és veze-
tést, amely utdlag jol Iatom — nem engedte meg, hogy »elkal-
I6djak«, hidba kiizd6ttem ellene:)”

,1dérél idére taldlkoztunk mentorainkkal az Egyesiiletben, bar-
milyen téren ha segitségre szorultunk, megprobdltak megol-
ddst taldlni.”

LAzt jelenti, hogy olyan kapcsolatot hoznak létre a tagokkal,



amelyben megprdébdljdk megoldani és elGsegiteni a tdrsada-
lomba vald beilleszkedést, maximdlis segitséget nydjtani a
tovdbbtanuldsban, és nem utolsdsorban bardti viszonyt kiala-
kitani.”

,Fiatalok felkaroldsa és kiemelése a régi kézegbdl és feljebb
emelése.”

A patrondlé rendszer olyan pedagogiai és szocidlis szakmai
elvek alapjan mikodott, melyek nélkilozhetetlen részét ké-
pezték egy haldzati kbzosségnek — tantdrgyi felkészités mellett
szocialis és erkolcsi tamogatdst jelentett. Az Amrita OBK Egye-
siilet munkatdrsai kozremUikodésével 1étrejott egy inkluziv ko-
z6sség, melynek kozéppontjaban a self-help jellegli egylttm-
kodés allt.

Az emlékek (legjobb és legrosszabb) —
a valaszaddk szubjektiv megitélése alapjan

A megkérdezettek visszaemlékezései 20 év tavlatabdl a taldl-
kozas nagy 6rémében leginkdbb pozitivak voltak. A legjobb
emlékekre szamos valasz érkezett, mig a negativumokat csak
néhanyan fogalmaztak meg.

A legjobb emlékekre vonatkozdan altaldban hasonlé vala-
szokat adtak, mint kordbban a , legjobb program” kérdésnél. A
vélaszadok jelentds része a tabort emelte ki mint legmeghata-
rozébb emléket, melynek soran egy kozosség tagjanak érezték
magukat, ahol megismerhették egymast és megértették egy-
mas problémait. Emellett a tabor mint ifjisagi élmény is megje-
lent, hiszen a fiatalok jelents része az Amrita OBK Egyesulettel
vett részt el6szor ilyen eseményen és szerzett ott élményeket.

A legjobb emlékekre vonatkozo valaszokat alapvetGen
négy tipusba soroltuk:

1. Kbzosségi programok: taborok, klubok, ahol szines, mozgal-
mas programok voltak

,Valojaban a nydri taborokon vettem csak részt, igy nekem a
taborozdsok. Remek hangulat, nagyon jé programok — szive-
sen gondolok vissza ezekre az id6kre.”



LA tdborok, a k6z6sség, a k6z6s kirdndulds, tortura, esti hiradd
és a tabortiiznél éneklés.”

,Taborok — zsiros kenyér teaval.”

,Szerettem a tdborokat, az azt megel6zé feladatokat, feladvd-
nyokat kiilénésen.”

,Nehéz lenne egyetlen emléket kiemelni: de taldn a kbzdsség
Osszetarto ereje, ami minden taldlkozdsunkkor megerdsitett
minket a céljainkban!”

,A tdborozdsok sordn sok j6 emlék.”

,1999-es tabor, Balatongyérék.”

,Szivesen emlékszem az utolsé taborra, amiben részt vettem.
A programok nagyon jok voltak és a tdrsasdg is.”

,Taborok, zene, cigdny lecsd.”

,Napfogyatkozds. Bdl szépe megnyerése — Onbizalmat adott.
Addig rut kiskacsanak éreztem magam.”

2. Megismerkedés a baratokkal

,A tandrokkal — tagokkal — kézdsséggel valo jo viszony.”
,Az amikor néhdny, szamomra még mindig fontos emberrel
megismerkedtem.”

LA bardtsdgok, a segitség, amit Iélekben kaptam.”
,Megismertem Derddk Tibort, aki a leginkdbb hitt és hisz
benniink!”

,Az elsé nap, amikor beléptem az ajton, és kedves fogadta-
tdsban részesiiltem. Csalddias volt.”

3. Tanulas

,Hogy segitették az iskolai és emberi el6menetelemet”
,A képzés, ahol sok uj embert ismertem meg.”

Az emlékek felsoroldsabdl megallapithatd, hogy az Amrita OBK
Egyesiilet célkitlizései direkt és indirekt médon érvényesiiltek,
hiszen a k6z0sségi szabadidGs programok (tabor, klub) megvalo-
sitasaval, a frontdlis pedagdgiai modszerek mell6zésével sikerilt
a részt vevd didkok ismereteit, tuddsat bdviteni, kapcsolatokat
kialakitani, s kozben — a self-help mddszernek kdszonhetéen —a
palyaorientacids tevékenység is hatékonyan mikodott.



A legrosszabb emlékeiket is megfogalmaztak a megkérdezet-
tek:

LA tandraink nem akartdk, hogy vezetésben jobban részt ve-
gytink.”

Evekkel késébb értesiiltem arrdl, hogy megsziint az egyesii-
let...”

,Nem volt ilyen.”

,Nincs rossz emlék, néha szivszoritd volt hallgatni a tébbi didk
torténetét.”

,Hatalmi vitdk a vezetéségen beliil.”

A koz6sség tagjai, a csaladias légkor, a kozvetlen kapcsolatok
miatt jobban érzékelték a szervezet miikodési problémait is.
A rossz emlékek kozott leginkabb a munkatarsak, vezet6k és
alapitok szakmai vitai, illetve az egyestlet pénziigyi problémai
szerepeltek.

Az Amrita OBK Egyesiilet a valaszaddk
gondolataiban

A kérdGives vizsgdlatunk soran kivancsiak voltunk a valasz-
addk gondolataira: milyen szubjektiv emlékeket tarsitanak az
Amrita OBK Egyesiilethez. A kérd8ivben a kovetkezd kérdés
szerepelt: ,,Mi jut eszébe az Amrita OBK Egyesiiletrdl?” A va-
laszaddk gondolatai valtozatosak voltak, de mégis jellemz6en
a kozosséghez, a kortarsakhoz, a kapcsolatokhoz és az Amrita
OBK Egyesiilet altal szervezett programokhoz kapcsolodo él-
ményeket nevezték meg vdlaszaikban.

Osszegzés

A rendszervaltast kdvetSen nyilvanvalodva valt, hogy az alapfok-
nal magasabb iskolai végzettség és piacképes szaktudas nélkil
a munkaeré-piaci versenyben esélytelenek és eszkdztelenek
a hatranyos helyzet(i, f6ként cigany szdrmazdsu emberek és
gyermekeik. Kérddives vizsgalatunk segitségével egy inkluziv
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kozosség, szervezet — az Amrita OBK Egyesilet — céljai, tevé-
kenysége és eredményei keriiltek bemutatdsra (1993-1999
kozotti id6szakra vonatkozdan), melyek az 1990-es években
innovativ médszerekkel, Uj tipusu szakmai elveket alkalmazva
sikeresen prébdltdk a hatranyos helyzet(, féként cigany szar-
mazasu gyermekek/fiatalok esélyeit novelni.

Az Amrita OBK Egyesiilet f6 célkitlizései kozott szerepelt az
onsegit6 (self-help) jelleggel miikod6 szervezet létrehozasa.
Az alapitdk olyan szervezddést szerettek volna megvalésitani,
mely az 6nsegités mellett egymds tdmogatadsat (kortars segi-
tés) is jelentette.



Az Amrita OBK Egyesiilet tevékenységei kozil a szabadid&s
programok (pl. klub, tdbor) voltak a legvonzébbak a jelentkezé
hatranyos helyzetd fiatalok szamara, ugyanakkor |ényeges volt
szamukra a pdlyavalasztasban, a tovdbbtanuldsban torténd ta-
mogatas, a hasonlé helyzetben [évé fiatalok megismerése és a
kdzdsséghez vald tartozas élménye.

A tarsadalmi mobilitast vizsgalva, a szll6k és gyermekeik is-
kolai végzettségének 0Osszehasonlitasabdl kiderilt, hogy
intergeneraciés mobilitas valésult meg a vizsgdlatba bevontak
korében. Az adatok tanusaga szerint a gyermekek tulszarnyal-
tak sziileiket, és minden elképzelést fellilmualtak, minimum 1,
de 2 vagy akar 3 fokkal magasabb iskolai végzettséget is sze-
reztek sziileikhez képest. Csaladjukban és kdrnyezetiikben el-
s6ként nemcsak kozépfoku tanulmanyokat folytattak, hanem a
fels6oktatas vilagat is megismerték.

Kutatdasunk soran arra az eredményre jutottunk, hogy a
gyermekek helyzete, az amritas tagok megszerzett iskolai vég-
zettsége és foglalkozdsa azt mutatja, hogy esélyeik a megél-
hetésre sokkal jobbak, mint szileiké. A sziil6k munkaeré-piaci
statuszahoz képest gyermekeik lényegesen jobb helyzetben
vannak, tébbségilk alkalmazottként, vezet6ként dolgozik.

Az adatok alapjan megallapithato, hogy a belépd amritas
tagok tobbsége a Dél-Dunantul régidbdl szarmazik, féként So-
mogy, Baranya és Tolna megye telepiiléseir6l. A telepilések
nagysagat tekintve a megkérdezettek elsGsorban kistelepi-
|ésrél — falvakbol, kozségekbdl —, néhanyan nagytelepulésrdl
—varosbdl vagy megyeszékhelyrél — érkeztek.

Kérddives kutatasunk szerint 26%-uk telepedett le kiilfol-
don, ami a magyarorszagi migracios trendekkel 6sszehasonlit-
va hasonlé eredményeket, ardanyokat mutat a veliik 6sszevet-
het6 magyarorszagi lakossagi csoportok tekintetében.

A Magyarorszagon lakéhelyet valtoztatd Amrita-tagok egy-
harmadara jellemzd, hogy kistelepilések iranyabdl a nagyobb
telepiilések felé vették utjukat, falvakbdl kozépvarosokba (pl.
Szentendre, Tata) vagy nagyvarosokba, megyeszékhelyre (pl.
Pécs, Budapest, Nyiregyhdaza) koltoztek. Esetiikben a féldrajzi
mobilitdsnak altaldban harom oka azonosithatd: egyrészt ta-



nulmanyaik miatt sziikség volt nagyobb varosba vagy masik
varosba koltozni (pl. Pécsrél Budapestre), masrészt a csalad-
alapitas, hazassagkotés okdn dontoéttek a kdltozés mellett, har-
madrészt pedig a munkahely és a megélhetés szempontjabol
tobb lehetdséget kindlé nagyobb varosokba vagy kiilféldre
mentek.

A valaszokbdl megeréGsitést kapunk azon feltevésiinkre,
hogy a hatranyos helyzet(, tobbségiikben cigany fiatalok sza-
mara vonzé lehet6ségként jelent meg a nyari taborokban valé
részvétel, hiszen legtobbjiik korabban soha nem volt taborban,
sem a Balatonnal, ahova ezeket szervezték. A taborok — olva-
sotdbor jellegik és palyaorientdcids funkciéjuk mellett — ki-
emelt szerepet kaptak a fiatalok életében mint ,els6 élmény”,
mely az Amrita OBK Egyesiilethez és tagjaihoz k6t6dott. A ta-
borok ,,jo hire” és a lehet&ség, hogy ingyenesen, alapvetéen
koltségek nélkil vehetnek részt a programokon a hatranyos
helyzet( fiatalok szdmara vonzoéva tette az egyesiilet mds szol-
gdltatdsait is.

A kozosségi, f6ként szabadid6s programok voltak a leg-
népszerlbb szolgaltatdsok, a valaszaddk szerint az életiiket
leginkdabb meghatdrozd élményeket a tdborokban és a klub-
rendezvényeken szerezték. A csalddias hangulat, a jo tarsasag,
a kdzosségi szellem, az Uj ismeretek a cigdnysagrél — mindezek
segitették a diakokat céljaik meghatarozasaban és identitasuk
fejlédésében. A megkérdezettek 91%-a szerint a szolgaltatasok
mindenki szamara elérhet6ek voltak.

Az Amrita OBK Egyesiilet tagjai 6nszervez6désbdl indulva,
self-help jelegli kdzosséget alkottak, de a tagok egymashoz vald
viszonya kiilonb6z6 kapcsolatokat feltételez. A vélaszok alap-
jan elmondhatjuk, hogy a megkérdezettek tobbsége (77%-a)
az egyesileten keresztlil baratokat szerzett, 11%-nak inkdbb
ismerGsei lettek, mint baratai, és 9% gondolta gy, hogy nem
jottek létre barati kapcsolatai. A tagokat leginkabb a koézos ér-
dekl6dési terulet (pl. kdzos zenélés), kdzos élmények, tapasz-
talatok és a szimpatia kototte 6ssze. Megallapitast nyert, hogy
az amritas tagok a mai napig kapcsolatot tartanak egymassal,
viszont kapcsolattartdsuk maddja (pl. személyes, telefon, e-mail,
skype, facebook) és gyakorisaga eltér. A baratsagban lévé tagok
kapcsolattartasanak madjat erételjesen befolydsoljak a fold-



rajzi tavolsagok (pl. kiilfoldon élék, egymastdl tavol, orszagon
belil), a mindennapi életlk ritmusa, az Uj baratsagok és sze-
relmek. A megkérdezettek tobb mint 30%-a tartja egymadssal a
kapcsolatot napi vagy heti rendszerességgel, azokkal a baratai-
val, akiket az Amritdban ismert meg. A megkérdezettek 20%-a
félévente, évente személyesen taldlkoztak egymassal, figgetle-
nil attdl, hogy kilféldon vagy belféldon élnek.

Az eredmények azt mutatjak, hogy az Amrita OBK Egyesi-
let tagjainak szdmos mddon nyujtott tdmogatast, segitséget és
szolgdltatast az egyesiilet, igazodva a felmerilé igényekhez és
lehet&ségekhez. A szervezet f6 célja segiteni a hatranyos hely-
zet(, elsGsorban cigdny fiatalok palyavalasztasat, melynek ke-
retében érettségit add intézmények felkutatdsaban, felvételi
kovetelmények teljesitésében probalt kozrem(ikodni. A palya-
orientacié mellett tanulmanyaikban, kapcsolataik kialakitasa-
ban, érdekérvényesit6é képességlik, identitasuk fejlesztésében
(példaul: roma értelmiség mint fogalom megértése; cigany
népességrdl ismeretek), kés6bbi tarsadalmi integracidjukban
segitette a tagokat. Az egyesilet tagjai egy kozosséget alkot-
tak, melynek ereje leginkdbb a kapcsolati t6kében (példaul
munkahelykeresésben; az egyesiiletben ismerték meg jelenle-
gi hazastarsukat), a kozos élmények-tapasztalatok szerzésében
nyilvanult meg.

Az egyesiilet egyik f6 célja a motivacio, az érdekérvényesi-
t6 képesség, az 6nbizalom ndvelése volt a hatranyos helyzetd,
féként cigany fiatalok kérében, akik tanulmanyi eredményeik
kovetkeztében kiemelkedtek csaladjuk tagjai koziil. Az Amrita-
tagok jelenleg dolgozd, 6nallo életet él6, gyermekeket neveld,
onbizalommal rendelkezd, terveket szové, jovéképpel rendel-
kez§ (fiatal) feInGttek, akik ugy érzik, sajat sorsuk iranyitdi, igy
a kilsé korulmények hatdsait szubjektiv médon itélik meg, és
hisznek abban, hogy képesek sajat erejiikbdl, képességeik altal
elérni és megvaldsitani almaikat. Valdjaban ez az adat bizo-
nyitja leginkabb, hogy az Amrita OBK Egyesiilet elérte az egyik
f6 céljat, és a hatranyos helyzetd, f6ként cigany szarmazasu
fiatalokat hozzasegitette, hogy , kilépjenek” abbdl a kérforgas-
bdl, ahol a szegénység és az alacsony iskolai végzettség, mun-
kanélkiliség egymast kovet6 allapotok sorozata.



Jegyzetek

Jelen irdsban az Amrita OBK Egyesiiletet tobbféle rovidités és
kifejezés formdjaban hasznalom, tobbek kozott: Amrita, egye-
sulet, szervezet, szervez6dés. A kérdGives kutatas soran meg-
kérdezetteket Amrita-tagoknak, valaszaddknak, amritasoknak,
Amrita-didkoknak, didktagoknak, egyesiileti tagoknak rovidi-
tem, de ugyanazt a célcsoportot értem alatta.

irdsomban a roma és cigany elnevezést felvéltva hasznalom, a
két sz6 alatt ugyanazt — a magyarorszégi cigany/roma népesség,
kisebbség tagjait — értem.

A magyarmecskei altalanos iskolaban Uj mddszereket megalkotd
pedagdgusok — Derddk Tibor (szocioldgus, francia szakos tanar),
Heindl| Péter (jogasz, torténelem szakos tanar), késébb a Gandhi
Gimnazium és Kollégium, az Amrita OBK Egyesiilet, majd a Col-
legium Martineum Tehetséggondozo Kollégium létrehozdsaban is
aktiv szereplSk voltak.

Bogddn Janos, Ors6s Anna, Farkas Timea cigdny szarmazdasu ko-
zépiskolai tanarok voltak, rajtuk kiviil ebben az id6szakban nem
volt tudomasuk tovabbi cigany szarmazasu kozépiskolai peda-
gbgusrol.

A 6 osztdlyos gimnazium mellett alapvetden két érv szolt: egy-
részt a tapasztalatok azt mutattak, hogy felsé tagozatba kertil-
ve a cigany szarmazasu tanuldk tanulmanyi atlaga, eredményei
romlanak, gyakoriva valnak a bukasok, kimaradasok, lemorzso-
|6das. Nehezen dolgozzak fel a valtozast, mely alapfokon a tani-
t6i és szaktandri rendszer kozotti kilonbséget jelenti. A masik
érv szerint pedig a 12-14 év az a korhatar, amikor a sziil6k be-
leegyeznek, hogy gyermekik masik varosban tanuljon tovabb,
tavol a csalddjatdl, lakdhelyétdl.

A kollégiumban az ,,amritasok” specialis programja zajlik, tehet-
séggondozassal, csalddias hangulatban, elsGsorban a kortars se-
gitésre, a self-help mlikodésre alapozva pedagdgusok és szocialis
szakemberek patrondltdk a fiatalokat.

A tevékenységek novekvd szama miatt felmerilt az igény to-
vabbi szervezetek |étrehozasara, amelyek vallaljak a kiilonb6z6
tevékenységek Osszefogasat. Ennek kovetkeztében jott létre a
Galilei Alapitvany, ami a kiilonb6z8 szakmai miihelyek m(ikod-
tetéséért, a kutatasok megvaldsitasaért és a kiadvanyok kiada-
saért felelt. Az Amrita m(ikodése sordn tébb tarsadalmi szerve-
zettel allt kapcsolatban, egyuttm(ikodéseinek szdma évrdl évre
nétt. A tarsadalmi integracié mint kozos cél elérése érdekében
jott létre az Eszter program.
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A szervezet legnagyobb tdmogatdja a Soros Alapitvany volt, de
nemzetkozi és hazai palyazati forrasok, késébb allami tdmoga-
tasok is hozzdjarultak a mikodéshez. Fontos kiemelni, hogy a
szervezet tevékenysége soran a mikodtetés koltségeinek el6-
teremtése komoly nehézséget jelentett, az alapitdk és a mun-
katarsak elhivatottsdganak volt koszénhet6, hogy forrashiany
esetén is vallaltdk a munkat, és folytattak a megkezdett progra-
mokat. A munkatarsak széles kor(i kapcsolati haldjukat is hasz-
naltak, melynek segitségével onkénteseket, tdmogatodkat von-
tak be a programok, célok megvaldsitasahoz.

Amrita-tag valamennyi abra esetében = didkok 1993 és 1999
kozott.

A tanulmanyban szerepld valamennyi dbra forrasa a szerz6 altal
végzett kutatas, 2015.

A megkérdezettek kozll tobben jelezték, hogy az Amrita OBK
Egyesilet altal szervezett szocidlis gondozd és asszisztens kép-
zésen vettek részt, illetve kiilonb6z6 szervezetek (Orszagos Fog-
lalkoztatasi Alap, Caritas, Baranya Megyei Munkaligyi Kézpont)
egylttm(ikodésében megvaldsuld képzések résztvevéi voltak.
Gyermekvédelmi gondoskodasban elsésorban gyermekvédelmi
intézményekben éltek, késébb neveldsziil6khoz kerdiltek. Kuta-
tasunk soran nem vettiik figyelembe a nevelGszll6k iskolai vég-
zettségét, de az megallapithatd, hogy a nevelsziil6k mindkét
esetben érettségit add intézményt preferdltak nevelt gyerme-
kik szdmara. Ez csak az egyik esetben valdsult meg, a masik
esetben a fiatal késGbbi dontése volt az érettségi megszerzése,
el6szor szakmunkasképz6 intézménybe jelentkezett.

1996-ban megalapitottak a Collegium Martineum Tehetség-
gondozd Kollégiumot, cigany szarmazasu fiatalok szamara. A
kollégium els6sorban az Amrita OBK Egyesiilet latokorébe ke-
rilt fiatalok részére jott 1étre, akik érettségit add kozépfoku
intézményekbe nyertek felvételt, de lakdhelylk tdvolsaga és
a csaladok anyagi helyzete miatt a tanulmanyok megkezdése
problémat jelentett szamukra. E kollégium Manfan, egy Pécstdl
10 km-re fekvd faluban jott l1étre. Az épiilet elsGsorban kiilfoldi
tamogatdsok segitségével éplilt, és az els6 1-2 évben ugyancsak
tdmogatasbol mikodott. A Collegium Martineumot négy jogi,
valamint harom maganszemély — Derddak Tibor szocioldgus, a
szinte kizarélag romak lakta Alsdszentmarton plébdnosa, Lankd
Jozsef, tovabba a paderborni érsekség ciganyokért felelés pap-
ja — hozta létre. A német katolikus egyhaz Renovabis nevi se-
gélyszervezete ki is fizette a létrehozasahoz sziikséges 70 millié
forint kétharmadat, tovabbda egy holland alapitvanytdl és az
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UNESCO-tdl is érkezett pénz az épiilet 1997-es megnyitasahoz.
E kollégium intézményestilése soran, évrél évre bvils létszam-
mal miikodott, de a miikodtetés koltségei folyamatosan gondot
jelentettek, a kezdeti szakmai elvek is valtoztak, igy 2008-ban
cs6dot jelentettek és bezart. E kollégium lakdinak tobbsége az
Amrita OBK Egyesileten keresztil lett kollégista, igy az érettségi
megszerzésében és a fels6foku tovabbtanulasi tervekben legin-
kdbb a Collegium Martineum nyujtott segitséget, tamogatdst a
fiataloknak.

Az apa vagy az anya iskolai végzettsége vagy mindkettéé 8 alta-
lanos vagy kevesebb, mint 8 osztaly.

A kérdGives vizsgalat szerint a korabbi Amrita-tagok (diakok
1993-1999 kozott) sziileinek foglalkozas szerinti megoszlasa a
kovetkez6: banyasz (3 f6), targoncavezet6 (2 f6), traktoros (2
f&), gyari v. mez6gazdasagi betanitott munkas (24 f6), kémf(ives
(2 f6), szobafest6 (1 f6), varréné (2 f6), hentes (1 f6), siraso (1
f6), haztartasbeli (4 f6), kesztyliszabasz (1 &), szakacs (1 f6),
konyhai kisegit6 (1 f6) kanasz, gyulds, pasztor (1 f6), dvond (1
f6), dajka (1 f6), konyvtaros (1 f6), kosarfond (2 f§), lelkész (1 f6).
Harom f6 jelezte, hogy munkanélkili. Két személy a lekérdezés
id6pontja el6tt néhany héttel vesztette el a munkahelyét, csa-
Iadi élethelyzetiik megvaltozott, ezért felmondtak. Egyikik kul-
foldrdl koltozott haza, hogy segitse beteg édesanyjat, a masik
valaszadd pedig hazakoltdzott szileihez, valas miatt.

Kérd&ives vizsgalatunk sordn nem tértlink ki a cigany szérma-
zasbol eredd hatranyaikra vagy identitasukkal kapcsolatos
egyéb kérdésekre, mivel az interjut készit6 munkacsoport val-
lalta e kérdések megvalaszolasat. De fontos e pontnal jelezni,
hogy a kérdGiv lekérdezésénél is érdemes lett volna ezeket a
kérdéseket feltenni.

A megkérdezett 35 f6 Amrita-tagon kivil az 1993—-1999 kozott
az adatbazisban szerepld 61 didk esetében prébaltuk megsze-
rezni az adatokat a jelenlegi lakohelyiiket illetGen, igy a térkép a
61 f6 mobilitasat mutatja.

A SEEMING-Managing Migration in South East Europe transzna-
cionalis egylittm(ikodések projekt. ,Helyzetkép a magyarorszagi
elvandorlasrol” www.ksh.hu 2014. oktéber 15.

Alapité tag, Amrita OBK Egyesiilet titkara, vezetGje, pedagdgus.
A Wilislocki Henrik Szakkollégium hallgatéi kézil 6sszesen 12 6
vett részt a kutatasban, s ezaltal részesei voltak a havonta meg-
rendezésre keril6 kutatészeminariumnak. Az utolsé szeminari-
um alkalmaval elemeztiik a kutatas eredményeit, és a hallgatdk
meglepddésiiket és kivancsisagukat fejezték ki azzal kapcsolat-



22

23

ban, hogy az Amrita-tagok kozil ,,csak” 31% gondolta ugy, hogy
az Amrita OBK Egyesiilet nélkiil nem érte volna el jelenlegi tar-
sadalmi statuszat. S ekkor feltettem szamukra is a kérdést mint
a WHSZ inkluziv kozosség tagjainak: Mit gondolnak, a szakkol-
légium segitsége nélkil vajon befejezték volna a tanévet vagy
az egyetemet? A jelenlév6k 2/3-a egyértelmdlen azt a valaszt
adta, hogy WHSZ nélkil is sikerilt volna befejezni a tanévet,
2 f6 jelezte, hogy a szakkollégiumi tdmogatas nélkil biztosan
nem tudta volna befejezni az egyetemet/a tanévet, és 2 6 bi-
zonytalan volt, nem tudta eldonteni. A vélaszok utan a hallgatdk
elmondasaibdl kideriilt, hogy fiatal felnéttként hisznek énma-
gukban, képességeikben, kornyezetik (csalad, baratok, WHSZ)
tdmogatasaban, s hogy mindezek segitségével elérik céljaikat.
Talan tulsagosan egyszer(i kovetkeztetés lenne azt mondani,
hogy a szakkollégistak esetében is lathatd: a WHSZ tamogato
rendszere, a kozosség ereje lathatatlan és lathatd haldzatként
szOvi at a mindennapjaikat, természetes része az életiiknek.

A barati kapcsolatok hianyat leginkdbb azzal indokoltak, hogy
nagy volt a tavolsag a tagok kozott. FGként azok érezték lgy,
hogy nem jottek Iétre barati kapcsolataik, akik a nagy tavolsag
miatt csak a nagyobb programokon, pl. tdborokban vettek részt.
,...en akkoriban az orszdg mdsik felén tanultam, igy ezek a ba-
ratsdgok elhalvanyultak.”

A tovabbtanulds érdekében a hatranyos helyzetd, tébbséglk-
ben cigany fiatalok falvakbodl, kozségekbdl nagyvérosba, me-
gyeszékhelyre kerlltek érettségit add kozépiskoldkba, ahol
nemcsak az iskola jelentett Ujdonsagot, hanem az Uj lakdkor-
nyezet is. A hétkoznapokban megjelend problémak feldolgoza-
saban nem tudtak segitséget kérni a csaladjuktdl, egyrészt mert
a csalddtagoknak nem nagyon volt tapasztalatuk a kdzoktatds
vildgabdl, masrészt a tavolsag is megakadalyozta Gket abban,
hogy meghallgassak testvérik vagy gyermekiik problémajat. Az
1990-es évek elején-kozepén a hatranyos helyzetd fiatalok nem
rendelkeztek mobiltelefonnal, még a csaladoknal is ritka volt a
vezetékes telefon, ezért a kapcsolattartas médjaként leginkdbb
a személyes talalkozd johetett széba, amikor a kozépiskolasok
hétvégenként hazamentek csalddjukhoz. A hazaldtogatasok
heti, kétheti rendszerességgel torténtek, s a napi problémak a
csaladdal torténd beszélgetések soran mar feledésbe meriltek,
masokkal (patronald tanar, didk) torténd beszélgetések segit-
ségével megoldasra keriltek. A patronalé rendszer egy kicsit a
,csaladot pdtolta” a hatranyos helyzetd fiatalok szamara.
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Az Amrita Orientdcios Barati Kor
a mélyinterjuk tiikrében

Bevezetés

2015. januar 23-25 kozott egy kalénos esemény részesei le-
hettink a Gandhi Gimnazium kollégiumdaban. A Wilislocki
Henrik Szakkollégium (WHSz) szervezésében 20-22 év utan ta-
lalkoztak ujra azok az egykori didkok, akik alapitdi vagy tagjai
voltak az Amrita Orientacios Barati Kor Egyesiletnek (Amrita
OBK Egyesiilet).

Jelen tanulmany szerzGi alapvetéen érdekl6dnek a hatra-
nyos helyzet(i — ebben az esetben cigany/roma szarmazasu
— személyekkel kapcsolatos kutatdsok irant. Ez az érdekl6dés
motivalta 6ket, hogy részt vegyenek a szakkollégium altal szer-
vezett kutatasban, majd pedig a talalkozdn, mely az el6bb em-
litett civil szervezet kiilonb6z6 szempontu vizsgalataira adott
lehet6séget. A szervezet miikodésének, pedagdgiai program-
janak és tagsaganak részletes ismertetésére itt nem kerdl sor,
csupan reflektalunk az ezekkel kapcsolatos vizsgalatok ered-
ményeire.

A mélyinterjuk elemzésekor arra fékuszaltunk, hogy mit
jelentett az Amrita OBK Egyesiilet a tagok életében, és ez mi-
ként ragadhaté meg identitasukban, kilénb6z6 pszicholdgiai
dimenzidk mentén. A segit6 szervezet 20 évvel ezel6tt - de
talan még ma is - egyediilallé mddon prébalt ,beavatkozni” a
hatranyos helyzet( gyerekek életébe, egyszerre tobb szintéren,
egymassal parhuzamosan folyd projekteken keresztiil. Ezek a
szinterek az élet egymastdl szét nem valaszthatd, szorosan 6sz-
szekapcsoldado terileteit fedik le, melyek aztan mind Osszeflg-
gésbe hozhatdak az egyén életpalydjanak alakulasaval, mely-
ben személyisége fejl6dik, identitasa kibontakozik. Feltételez-



zik tehat, hogy ilyen mdédon a segitGszervezet tevékenysége a
volt amritas tagok identitdsaban is nyomot hagyott, melynek
esszencidjat a szovegek narrativ elemzése mentén probaltuk
meg feltarni.

A kutatas modszertana

A januari taldlkozé soran kilenc interju felvételére és egy fo-
kuszcsoportos beszélgetésre kerilt sor. Két félig strukturalt in-
terjut készitettlink az egyesiilet két alapitd tagjaval, melyben az
Amrita létrejottének korilményeit, illetve célkitlizéseit tartuk
fel. Tobbek kozott arra kerestiik a vélaszt, hogy az egyesiilet
alapitéi altal megfogalmazott célkitlizések hogyan jelennek
meg az egykori amritds didkok narrativaiban (a vizsgdlt szer-
vezet elérte-e céljat a megkérdezett didkok narrativai alapjan).
Tovabba hét interju sordn alapvet6en a volt didkok életutjara
voltunk kivancsiak — ennek megfelel6en a mélyinterju eszkézét
hivtuk segitségil. A mélyinterjuk el6készitése soran vazlatot
készitettlink azokbdl a kérdésekbdl, melyekre mindenképpen
vdlaszt szerettiink volna kapni, de nem ragaszkodtunk ahhoz,
hogy az interju alanyat szigoruan ezek szerint kérdezzik. A té-
makorok a kovetkezSk voltak: csaladi hattér, iskolaztatas, rész-
vétel az Amritaban, tovabbtanulas kézép-, esetleg felsGfokon,
munka, jelenlegi csalad, jov6kép, sikeresség. Fontos volt sza-
munkra, hogy az interjuk alanyai szabadon beszéljenek az éle-
tikrdl, igy csak abban az esetben haszndltuk a vazlatot, ha a va-
laszolo kevésbé volt beszédes vagy épp ellenkezdleg: tulsago-
san elkanyarodott a tématdl. Az interjuk ennek a ,,szabadabb”
beszédmddnak kdszonhetben hosszabbak — masfél-kétérasak
— voltak. Erdemes megjegyezni néhany dolgot a kérilmények-
kel kapcsolatban, melyek talan befolydsolhattak a valaszado-
kat. Az interjuk felvételére a taldlkozé els6 napjan, egy intenziv
emlékidéz6 program utan kerilt sor. A program keretében le-
hetGség volt fényképek levetitésére, kiilfoldon él6k internetes
bejelentkezésére és plakatok megtekintésére is. A fényképeket
el6zetesen gyl(ijtotték dssze a taldlkozd szervezGi, és szamito-
gépes prezentacio sordn mutattak be az egykori amritasoknak.
A plakatokat szintén a szervez6 WHSZ-es hallgatdk készitették,



ezeken kiilonb6z6 mdédokon mutattak be az Amrita miikddé-
sét, majd kiallitast készitettek belSlik. Ezek utan jatékos vetél-
keddén vehettek részt az egykori diakok, mintegy Gjraélve az ak-
kori jatékos programok hangulatat. Természetesen a szervez6k
célként tlizték ki, hogy ezzel régi emlékeket hozzanak felszinre,
nosztalgikus hangulatot idézzenek el§, de mindenképpen a
csalddias légkor, az oldott hangulat megteremtése volt a leg-
fontosabb. Ezt sikerUlt is elérni, hiszen a résztvevék elmonda-
suk alapjan ugyanott folytattdk tarsaikkal a beszélgetést, ahol
20 éve abbahagytdk. Miutan a jelenlévGk részt vettek ezeken
a programokon, megtapasztaltak ezeket az élményeket, kértik
Gket életiik elmesélésére.

A fékuszcsoportos beszélgetésre a taldlkozd mdsodik nap-
jan kerdilt sor. Az eseményen kilenc f6 vett részt, a beszélgetést
Orsds Anna egykori amritds tandr vezette. A kilenc résztvevérol
elmondhato, hogy érzelmileg a mai napig erdsen két6dnek az
egykori kbzosséghez, tobben tartjak egymassal a kapcsolatot.

A beszélgetés soran a résztvevk — hosszabban vagy rovi-
debben — hdrom kérdésre valaszoltak. Természetesen a beszél-
getés soran tovabbi fontos informacidkra is fény derilt, melyek
nem tartoztak szorosan a feltett kérdésekhez. Alapvetéen az
Amritdba vald bekerilésrél, az ahhoz valé kotédésrdl, a jelen-
legi helyzetiikrél és a legkedvesebb élményeikrél esett szé.

Az Amrita OBK Egyesiilet célkilizései
az alapitdkkal készitett interjuk tiikrében

Az egyesilet alapitodival készitett interjuk alapjan elmond-
hatd, hogy a megkérdezettek a OBK célkitlizéseit harom na-
gyobb dimenzié mentén irtak le, melyek a tanulashoz (egyéni
fejlesztés, palyaorientacio, lemorzsolédas csokkentése), a
kozosséghez (6nsegitd kozosség kialakitdsa, kapcsolati hald
bévitése) és az érdekérvényesités, felelGsségvallaldas erd-
sitéséhez kothet6ek. A vizsgdlt szervezet gyakorlatat nagy-
mértékben meghataroztdk az el6re kijelolt célok, illetve a
célokhoz rendelt mddszerek és technikak. A megkérdezett
alapitok egyontetlen kiemelték a komplex, az egyén igényeit
figyelembe vevé segitségnyujtas fontossagat, melynek ered-



ményeképpen az egyesiilet tagjai szdmos tevékenységet és
programot folytattak a vizsgalt id6szakban.

,Megerdszakoltam a rendszert, olyanra probdltam rd-
venni az iskoldt, ami eltért a szabdlyoktdl. Es ez azért
volt, mert én ugy gondolom, hogy ha egyszer egy min-
den szempontbdl nélkiilézé rétegnek valami komoly le-
hetbséget felajanlunk, akkor mindenekel6tt azokra az
emberekre kell figyelniink, akik ezzel szeretnének élni,
nem azokra, akik a hivatalos kategdridba beleférnek.”
(Részlet az egyik alapitdval késziilt interjubdl)

,Az Amrita létrej6ttében azt a pillanatot tartom fontos-
nak, amikor ezek a fiatalok egyszer csak a déntéshozds
részesévé vdltak. Nem volt ez olyan magdtdl értet6dé.
De tulajdonképpen az tette lehetévé azt, hogy ez a
mozgalom egy orszdgosan és nemzetkézileg is érthetd
alternativat kindljon az oktatdsi ligyben.” (Részlet az
egyik alapitéval készilt interjubdl)

,Az Amritaban, mint folyamatosan miikédé mozga-
lomban, voltak olyan feladatok vagy kihivdsok, amik az
érdekérvényesités vagy déntésre valo felkészitést eré-
sitették az akkori tanulok életében.” (Részlet az egyik
alapitoval készilt interjubdl)

A célkitiizések megjelenése az egykori didkok interjuiban

Az egykori amritds didkok narrativdiban tobbféleképpen je-
lenik meg a barati kor altal nyujtott sokrétl segitségnyujtas.
Mind a hét, egykori didkokkal készitett interjuban felfedezhet6
a vizsgalt szervezet komplex tdmogatd rendszere.

,Ami biztosan most mdr furcsdn hangzik, de minden-
ben, bdrmilyen kérésem volt, megadtdk hozzd a td-
mogatdst ...sok segitséget is kaptam, hogy mindenféle
lehet6ségem meglegyen arra, hogy késziilhessek. Ugy-
hogy nagyon sok fronton zajlott az én tadmogatdsom.”
(C. C., nG, 34 éves)



,...mi voltunk az elsék, akik kéré szévédétt ez. Es vé-
gigkisért minket, és tényleg mindenben segitett, szoval
mindenféle szempontbdl, csalddi szempontbdl, pszi-
choldgiailag, tdrsadalmilag, a tanulmdnyokban, széval
tényleg mindenben segitett, és ez egy hatalmas jé do-
log volt.” (F. F., nG, 35 éves)

Tanulds, pdlyaorientdcio

A barati kor két alapitéjaval készitett interjuban is megjelenik,
hogy a vizsgalt szervezet a tdmogato, fejleszts tevékenységek
segitségével igyekezett visszaszoritani az iskolai lemorzsolo-
dast. A szaktanarok, nevel6k, éraadok, kortars segiték a kilon-
féle tanuldsi alkalmakkor foglalkoztak a didkokkal, mindezek
mellett mentori feladatokban is részt vettek. Az egyesilet
megvalositdi a csalddi kdzeget potolva rendszeresen ellato-
gattak a didkok oktatdsi intézményébe (szilGi értekezletre,
fogadddrara, konzultaciora), mindemellett az anyagi szlikség-
letek kielégitésében, az iskolai felszerelés megvasarlasaban
és a tanulmanyi/szocialis 6sztondij elnyerésében is segitséget
nyujtottak.

,Az Amrita a tanuldsban is nagyon sokat segitett, kap-
tam Gszténdijat is. Nem csak az anyagiak miatt tartom
fontosnak, a nydri tdborozds életre szolé élményt nyuj-
tott, egész évben azt vdrtam, hogy mikor taldlkozok
ujra az ismerésékkel.” (H. H., ng, 33 éves)

Kézdsség

Az alapité tagok lényegesnek tartottdk egy erds, 0sszetartd ko-
z6sség kialakitdasat, mely masodik csaladként van jelen a dia-
kok életében. Ez okbdl nemcsak a tanulas koré épilt a vizsgalt
szervezet tevékenysége, hanem szdmos egyéb emberi igényre
— akdr anyagi, érzelmi sziikségletekre — is reagdlt, az életkori
sajatossagoknak megfelelGen. A megkérdezettek kozil 6t sze-
mély emelte ki az Amrita kozosségének fontossagat.



LA tdrsasdg volt az, ami nekem az Amritdt jelentette.
Nem egészen egyértelm(i az, hogy egy cigdanyteleprél
elindul egy fiatal, és tovdbbtanul egy nagyvdrosban. En
egy olyan teleprdél jovék, ahol elétte senki nem tanult
tovdbb még csak szakmunkdsképzében sem. Amikor
bekerlilt az ember egy nagyvdrosba, akkor tudta ma-
gdt egyediil is érezni. Mi megmenekiiltiink az Amrita
miatt az egyediilléttél, mert volt egy olyan tdrsasdg,
akik hozzdnk hasonlitottak, egy nyelvet beszéltiink, és
tulajdonképpen biiszkék voltunk arra, amit csindlunk.”
(Részlet a fokuszcsoportos beszélgetésbdl)

,Amikor volt példdul kardcsony, mikulds vagy sziiletés-
nap, névnap, akkor ezeket is kézésen megiinnepeltiik,
az egyesiilet tandrai készitettek nekiink tortdt, és sokat
beszélgettiink. Mindig mondtdk, hogy igen fontos a
tanulds, fontos a tehetséggondozds, de ahhoz az kell,
hogy legyen egy erds hdttér, és tudtdk, hogy mégiscsak
hétkéznapiak voltunk. Kiszakadtunk a csalddjainkbdl.”
(A. A, férfi, 35 éves)

Erdekérvényesités, felelGsségvdllalds

A vizsgalt szervezet alapitdi egyarant kiemelték olyan em-
beri tulajdonsdgok fejlesztésének sziikségességét, melyek
a tovdbbtanuldson tul az életben vald sikeresség nélkiiloz-
hetetlen feltételei. llyen példaul az érdekérvényesités és a
felel6sségvallalas, tovabbd a kooperacid képessége, melyek
szintén megjelentek az amritas tanuldkkal készitett interjuk-
ban (hdrom f6). Az egyesiilet mikodését jelentésen meghata-
rozta a didkok dontéshozatalba valé bevonasa, mivel szamos
tevékenység tartalmat maguk alakithattak. A tanuldk tébb al-
kalommal a feladat megtervezGiként és koordindldiként is te-
vékenykedtek, illetve felel6sséget vallaltak a fiatalabb tanuldk
tanuldsanak segitésében, a mentoraldsban.

,Kitaldltuk egyiitt, megbeszéltiik, és voltak csoportjaid,
amiket neked kellett vezetni. Tizf6s csoportokkal kellett
egylittdolgozni, kitaldIni a koncepciot, bdrki hozzdtehet-



te, amit akart, bdrki kibontakozhatott. Tényleg egyiitt
kellett dolgozni, a végén mindig vicces dolgok stiltek el,
és nem csak a csoport érezte jol magdt, hanem minden-
ki mds is, mert példdul a nydri tdborokban elé kellett
adni esténként a k6zénségnek.” (C. C., nG, 34 éves)

,Amit az Amrita adott nekiink és ad nekiink folyama-
tosan, az a fajta hit, hogy higgyiink abban, hogy mi
magunk képesek vagyunk a sorsunkon vdltoztatni, és
azért mi vagyunk a feleldsek.” (Részlet a fékuszcsopor-
tos beszélgetésbdl)

,Az Amrita Orientdcids Bardti Kért egy kézésségfor-
mdlo és szellemi tuddsbdzist biztosité helynek tartom,
mindenképpen a tolerancidra, az egymds elfogaddsd-
ra, a minGségi értékek megbecsiilésére probdltak min-
ket nevelni. Tehdt, hogy ne féljiink a tuddstdl, legyiink
kreativak, batrak, és higgyiink magunkban.” (B. B., nG,
34 éves)

Osszességében elmondhatd, hogy az Amrita OBK Egyesiilet
alapitoi daltal fontosnak tartott szervezeti célkit(izések megfi-
gyelhet6vé valtak az amritas tanuldk narrativaiban. Az interjuk
alapjan az alapitdk és az egykori didkok is azonos dimenzidkat
tartottak fontosnak az egyesiilet céljait és gyakorlati m(ikodé-
sét tekintve.

Az egykori diakokkal készitett interjuk elemzése

A kotet el6z6 tanulmanyaban — a kérdGives vizsgdlat eredmé-
nyeirél — olvashatd adatok sok tekintetben erdsitik a mélyin-
terjuk sordn szerzett informaciokat, igy az elemzés soran jelez-
ziik az egyezéseket, és részletesebben csak akkor idézzik az
interjukat, ha szinesitik a kapott eredményeket, vagy éppen
kivételnek tekinthet6 az adott valasz.

Az elemzést azon vazlat alapjan igyeksziink elvégezni, me-
lyet a kutatds el6készitése soran alkottunk. Ennek megfelelGen
az els6 kérdéskor a sziiletés, csalad koré koncentralodik.



Sziiletés, csaladi hattér, gyermekkor

Az interjualanyok kozll egy f6 kivételével mindenki szive-
sen beszélt a gyermekkorardl és csaladjardl. A hanganyago-
kon alapvet6en a kérddives vizsgalat eredményeit hallhattuk
vissza, két kivétellel: 6k allami gondozottak voltak, ami az 6
életutjukban hangsulyos elemként jelent meg, és erGteljesen
meghatarozta gyermekkorukat.

Egy f6 kivételével mindannyian a Dél-Dundntulon szllet-
tek, kisebb telepilésen, illetve egy f6 kisebb varosban. Az
egyetlen alany, aki Eszak-Magyarorszagrol érkezett, gyermek-
kordban koltozott csalddjaval Tolna megyébe. Elbeszélése
alapjan igy a csalddja gazdasagi statusza érezhet6en jobb lett.

A megkérdezettek kdzott harom f6rél mondhaté el, hogy
gyermekkorat stabil csalddi hattér jellemezte. Két f6 allami
gondozott volt, 6k rovidebb ideig a bioldgiai szileikkel, hosz-
szabban viszont nevel8szilSkkel vagy gyermekvédelmi inté-
zetben éltek. Tovabbi harom f6 esetében valasrdl van szé, il-
letve az apa korai kilépésérdl a csalad életébdl.

Gyermekkori élményeikrél altaldban véve reflektiven be-
széltek a vdlaszadok, vagyis amit gyermekként gondoltak, azt
az interju soran kritikai megjegyzésekkel illették:

,Most azért iddsebb fejjel teljesen mdsképp élem meg a
gyerekkoromat, mint akkor, ha igy visszagondolok. Te-
hdt azt mondom, hogy én szerettem a gyerekkoromat,
szerettem gyereknek lenni, mert fura. Gyerekként ugy
gondoltam, hogy szegények voltunk, de nem voltunk
azok a tipikusan vett szegények.” (A. A., férfi, 36 éves)

Testvérek tekintetében nagyon valtozé a kép. Egy 6 kivételé-
vel minden megkérdezettnek van legaldbb egy testvére. Ha-
rom fének egy, két-két fének kettd, illetve harom testvére van.
Iskolai végzettség és foglalkozas tekintetében csak megerdsi-
teni tudjuk a kérdGives felmérés eredményeit. A legtdbb szi-
I16/neveldszild szak-, illetve segédmunkasként dolgozott/dol-
gozik. Bar a mintdba két f6 is kerult, akinek sziilei értelmiségi
munkat végeztek: lelkész, rend6r és népmlivel§ foglalkozast
emlitettek a valaszadok.



Az eddigiek alapjan és a kérdGives felmérés adataibdl tud-
juk, hogy az Amrita OBK programjaiban alapvet&en hatranyos
helyzet( fiatalok, f6ként roma/cigany szarmazasu didkok vet-
tek részt. Az ilyen helyzetbdl érkezé tanuldk esetében nagyon
fontos lehet a csalad, tagabb értelemben a kdzdsség tdmoga-
tdsa a tanulas soran. Ezért nagyon fontosnak tartottunk olyan
kérdéseket feltenni, melyek a csaldd és iskola viszonyara kér-
deznek ra. Tovabba arra is kivancsiak voltunk, hogy ki volt az a
személy, aki a valaszaddk altaldanos iskolabdl valé tovabblépé-
sét tamogatta. A megkérdezettek kozil egy f6t kivéve minden-
kit tAmogatott az akkori csaladi kdrnyezet a tovabbtanuldsra.
Ez a tamogatds sok esetben moralis jelleglinek tekinthetd,
mert gazdasagilag a csalddok alacsony statuszuak voltak, a
koltséges kollégiumi ellatast nehezen tudtdk kifizetni. A csalad
moralis tdmogatasara alljon itt egy nagyon megkapd példa:

...akkor ldttam meg el6szér a Pécsi Tudomdnyegye-
temet. Ugye pont szemben van a Négyszdz dgyassal.
Es akkor mondtam apukdémnak azt, hogy ide szeretnék
jdrni iskoldba. Es nem az volt rd a vélasza, hogy nincs rd
lehet6ségem, hanem az, hogy még sok viz lefolyik ad-
dig a Dundn, de ha szeretnél, mindent elérhetsz. Soha
nem fogom elfelejteni neki ezt, hogy igy biztatott.”
(G. G., n6, 34 éves)

Ovoda, iskola - iskoldztatds

Az interjualanyok 3-6 éves kordban még nem volt kételez6 évo-
da, ennek ellenére a megkérdezettek mindegyike jart, tobben
bolcs6débe is. Féleg azért torténhetett igy, mivel mindkét sziilé
dolgozott, igy nem tudtak megoldani az otthoni felligyeletet. A
megkérdezettek dvodaskori emlékei kevésbé maradtak meg, de
volt, akinek példaul maradandé élményt jelentett a tarsak miatt,
akikkel aztdn az iskolaba is egyitt jart. Fontos itt megjegyezni,
hogy a nevelésszocioldgiai, iskolai sikerességet vizsgald kuta-
tasok eredményeibdl tudjuk: az évoda az az els6 olyan intéz-
ményi allomas, ahol a hatranyos helyzetl gyerekek készségeit,
képességeit kozeliteni lehet az iskoldban elvart normakhoz, igy
nagyon fontos szintere a formadlis szocializacidnak. (Havas, 2004)



Altalanos iskolai emlékeik ennél természetesen maradan-
débbak voltak. A legtébben pozitiv élményekrél szamoltak be,
de volt, aki szamara nehéz volt ez az id6szak, melyet sajat zar-
koézottsaganak tudott be.

,Nekem volt egy ilyen bels6 motivdciom, nem nagyon
taldltam akkor még olyan teriiletet, ahol mdshol kitiin-
hettem volna, mert szemiiveges voltam, duci, gurulds
kisldny, nem nagyon bardtkoztak velem a gyerekek, én
sem voltam tulsdgosan nyitott, kicsit elvoltam, tehdt
végig ez volt a jellemzb ram dltaldnos iskoldban, hogy
én nem voltam annyira a tdrsasdg k6zéppontjdban, és
nem is voltak bardtaim.” (B. B., ng, 34 éves)

A legtdbben szill6falujuk kisiskolajaba jartak, de volt, akinek a
tiz kilométerrel messzebb |1évé telepilésre kellett jarnia, amely
igen nagy erdfeszitést kovetelt meg csaladjatol.

,Tiz kilométerrel odébb lévé dltaldnos iskoldba jartam
iskoldba, Kutason. Kisbajomban éltiink, ugye ez azért
is volt rossz, mert a helyi iskola bezdrt évekkel ezeldtt,
és egyszerlien minden nap témegkézlekedni kellett ah-
hoz, hogy eljussunk az iskoldba oda meg vissza, viszont
nekem az edzéseim miatt — kézilabddztam 15 évig - ko-
rabban kezddédtek az edzések, mint az iskola, és késébb
lett vége. Szoval, hogy késbbb lett vége az edzésemnek,
mint ahogy az iskolabusz j6tt haza. Ezért nagyon sok
erdfeszitésbe keriilt a csaladnak az, hogy megadja a le-
hetbségeket szamunkra.” (G. G., n6, 34 éves)

Tanulmanyok tekintetében egy kimagaslé eredmény( valasz-
add volt, aki elmondasa szerint hatéves koraban mar folyé-
konyan olvasott, és a nyolcadik osztaly végére 2000 kdnyvet
olvasott el.

,Negyediktél kezdve a napi egy kényvem, tehdt nem az
egy ujsagom, hanem a napi egy kényvem az megvolt.
Tébbszér kikérdezte a kényvtdros né, hogy mit olvas-
tam, mert nem hitte el, hogy ugye bementem délutdn



a kényvtdrba, kivettem 1-2 kényvet, és féleg éjszaka ol-
vastam, amikor mdr mindenki lefekiidt, aztdn mdr nyol-
cadikra ugy volt, hogy szdz oldal egy ora és akkor, ha
kiveszek egy 300-400 oldalas kényvet, az hdrom-négy
ora alatt megvan, ilyenkor nem ldatok, nem hallok, tel-
jesen odaadom magamat a kényvnek. Es bizony 2000
kényvet elolvastam.” (F. F., férfi, 44 éves)

A megkérdezett amritdsok legtdbbje emlitést tett egy-egy
olyan személyrél — tanito, tanar, csaladtag —, aki példaként allt
el6tte, és tdamogatta 6t a tovabbtanuldsban, palyaorientacio-
ban.

,Az iskoldban nagyon szerettem mindig a magyartand-
raimat, tehdt végiil is magyar szakos lettem emiatt, ez
mdr a kézépiskoldban is igaz volt.” (B. B., nG, 34 éves)

Bekeriilés az Amritaba

A Gandhi Gimndazium els§ évfolyamanak szervezése sordn a
toborzdk sok olyan tehetséges didkkal is taldlkoztak, akik mar
hetedik vagy nyolcadik osztdlyba jartak az adott altaldnos is-
koldban, de tehetségesnek bizonyultak, és szandékukban allt
Pécsett tovabbtanulni. Alapvetéen szdmukra szervezddott az
Amrita OBK. Oket Pécs kiilonboz6 gimnaziumai vagy szakko-
zépiskolai felé orientaltdk az alapitok, igy keriiltek a gyerekek a
Babits, Kodaly Gimndaziumba vagy az 508-as szakképzd iskolaba.
Eletdtjuk ezen pontja mindegyikiik szimara meghatarozd volt.

,En gondolkodtam akkor abban, hogy tényleg milyen
jo lenne oda eljutni, elmenni. A Gandhiba, egy vildgot
Idtni, Uj ismereteket, uj bardtokat szerezni ott. Es ak-
kor a Gandhi Gimndziumban segitettek nekem abban,
hogy tovadbbitottdk a felvételimet a pécsi Koddly Zoltan
Gimndziumba, dltaldnos tagozatra, és akkor oda fel is
vettek, és igy keriiltem Pécsre. Viszont kollégiumba a
Gandhi Gimndziumba vettek fel. Mondtdk, hogy a kol-
légiumot biztositjdk a szamomra, és azt mondom, hogy
ez jovolt.” (A. A., férfi, 36 éves)



Az Amritdval vald els6 taldlkozas maradandd élménnyé valt,
mely befolydsolta a megkérdezettek kozépiskolai éveit és a
fels6oktatas felé haladdsukat. Legmeghatdrozébb élményeik a
kiléonb6z6 tematikus taborokhoz — 1asd bévebben az errdl irt
tanulmanyt — és a kdzosséghez vald tartozas tapasztalatabdl
fakadtak.

LAltaldnos iskola végén elmentiink félve ebbe a tdbor-
ba. Megbeszéltiik a baratnémmel, hogy ha rossz lesz,
akkor egy nap mulva hazamegyiink, és nagyon félve
mentiink. Aztdn annyira jol éreztiik magunkat, hogy
maradtunk volna szivesebben még kétszer annyi ideig
is. Es nagyon-nagyon jo volt ez az egész. A csapat, a
tdrsasdg és késébb is annyira fontos lett nekem ez az
egész. Az Amrita klub féleg.” (H. H., ng, 33 éves)

Az amritds élmények

Miutan a gyerekek bekeriiltek a szervezetbe, mindenki megta-
lalta a helyét, a baratait és a tevékenységet, melyre sziiksége
volt, vagy amit szivesen csindlt. A szervezet miikodését jelen
tanulmanyban felesleges részletezni, mert mar tdbben meg-
tették elSttlink ebben a kotetben, igy csak néhany részletet
kozlink a fékuszcsoportos beszélgetésbdl, melyek érzéklete-
sen mutatjak be a legmeghatdrozébb éiményeket.

,Es el is jottem. Beléptiink az ajtén, gy éreztem ma-
gam, mint amikor valaki hazavisz az egyik csalddtag-
jdhoz bemutatni. Tehdt X ugy hozott engem ide, mint
hogyha a nagynénjéhez vagy a nagybdtyjchoz — mi
azért elég sokat voltunk egymds csalddjandl - vitt vol-
na. Viszont nem csak & érezte ezt, hogy igy hoz ide, ha-
nem hogy ugyanezt a fogadtatdst kaptam visszafelé.
Es ez nekem nem volt furcsa, viszont hogy mondjam...
lélekemeld volt.”

L,Abban az évben a Takdcs Laci vezetésével a taborban,
ha még emlékeztek rd, zsido szertartds volt, eskiivét
tartottunk nekik. Es emlékszem, hogy ilyenkor fel kell



emelni a zsidokndl szokds szerint a vélegényt. Es & egy
130 kilogrammos ember volt. De azért felemeltiik, és
kérbeszaladtunk vele ezen a térténeten.”

,Nekem mindig az angoldordkrdl van élményem, mert
nagyon sokat jartam angoldrdra. Jart hozzdnk két én-
kéntes srdc, és azt hiszem, hogy 6k mormonok voltak,
igen. Két mormon srdc volt, akik nagyon hosszu idén
keresztiil tanitottak minket angolul, nagyon jo fejek
voltak, nagyon szerettiik Gket egyébként. Nagyon lel-
kiismeretesek voltak, meg tényleg nagyon jo fej gyere-
kek. Es azt taldltuk ki, hogy hdldnk jeléiil, mert vége volt
ugye a leckének, mdarmint annak a kényvnek, amibél
tanultunk, és nagyon hdldsak voltunk, és azt taldltuk
ki, hogy egy Kalyi Jag kazettdt adunk nekik ajandékba.
Es akkor megq is szereztiik ezt a kazettdt, azt hiszem, a
mdsodik albuma volt, ték mindegy, és ilyen linnepélyes
keretek kézétt megbeszéltiik, hogy akkor nagyon szé-
pen kbszdnjiik, és akkor dtadtuk nekik az ajdndékot.
Nagyon meg voltak lepddve, hogy kaptak valami ajdn-
dékot, és akkor mondtdk, hogy akkor hallgassuk meg,
hogy mi ez, kérdezték 6k, és akkor mi leiiltiink szépen,
voltunk négyen-Gten, és beraktuk a kazettat, és elindult
a zene, és ezek a fiuk felkeltek, és elkezdtek ilyen benn-
sziilétt tancot jarni. Mi meg igy (ltiink, meg sem moz-
dultunk, és néztiik 6ket, majd 6k is rank néztek, és ez
valami nem olyan dolog, amire igy kell tancolni, meg ez
valami mds zene lesz. Es akkor igy visszaiiltek hozzdnk,
és megkérdezték, hogy ez milyen zene. Es mdr nem tu-
dom, ki mondta, hogy ez a mi zenénk, és cigdnyzene. Es
akkor jot nevettiink magunkban.”

A fenti leirasokbdl kitlinik, hogy az Amrita pedagdgiai prog-
ramjaban leirt értékeket — multi- és interkulturalizmust - a di-
akok testkozelbdl tapasztalhattak, igy fejlesztve interkulturdlis
kompetenciadjukat. Valdszinlileg az sem véletlen, hogy két tag
esetében is ez volt a legemlékezetesebb pillanat, melyet a fo-
kuszcsoportos beszélgetésen elmeséltek.



Honnan hova?

Természetesen az Amritat vizsgald kiilonbdz6 modszer( rész-
kutatasok céljai kozott szerepelt a szervezet hatasvizsgdlata is.
Ennek bemutatdsdra szamtalan példat tudnank hozni az élet-
utinterjukbdl. A megkérdezettek koziil sokaknak a kdzépiskola
sordn volt fontos az egyesiilet, volt, akinek a felsGoktatasba
valé bejutasban, és volt, akinek az els6 munkahelyet jelen-
tette. Az azonban mindegyik megkérdezettre igaz, hogy most
nem lenne ott, ahol, ha nincs az Amrita OBK.

Jelen irdsban csak roviden villantjuk fel a valaszadok életé-
re gyakorolt hatdsat.

,Es én azt gondolom, hogy nagyon-nagyon sok min-
dent tanultunk. Tehdt 6k megalapoztdk azt nekiink,
mind emberileg, mind hallgatdéilag, mind oktatdsban,
hogyan tanuljunk és hogy viselkedjiink, tehdt 6k na-
gyon-nagyon sokat segitettek minket itt is kézvetleniil,
hdt meg kiviilalloként is, mert 6szténdijakat, a taboro-
kat, a programokat szerveztek nekiink.” (A. A., férfi, 36
éves)

,Hdt én azt gondolom, hogy a céljdat elérte, és ugyan-
ezt rajtam keresztiil is, mint ahogy a tébbieken. Nem
tudom, hogy kinek mi az életutja, de szamomra egy
nagyon mély gydkerekkel rendelkezé dolog, és nem is
szoktam ezen alapvetéen gondolkodni, hogy mit, miért
meg hogyan, de ha ugy mélyebben belegondolok, je-
len pillanatban ez egy tehetséggondozd program, ami
egy hdlot sz6tt az orszdgban, és egy erds kapcsot adott
mindenkinek azért, hogy ne érezziik egyediil magun-
kat. Nem csak lelki halo ez, hanem fizikdlis, szellemi,
érzelmi hdld.” (G. G., nG, 34 éves)

,Hdt én a Buddhista Féiskoldn tanultam klasszikus ki-
nai nyelvet, buddhista filozofidt, aztan a Waldorf tandr-
képzést végeztem el, idegen nyelvtandri szakot. Iskoldt
alapitottunk 2007-ben Borsod megyében, 2004-ben
Baranya megyében, hdt tulajdonképpen ennyi. Létre-



hoztunk ugye egy egyhdzi kéz6sséget. Mi elmentiink
innen Borsod megyébe innen 500 km-re, ott probdlunk
valamit csindlni. Hat nem nagyon kénnyd, de hdt mi
nem adjuk fel, soha nem akarjuk.” (Részlet a fékuszcso-
portos beszélgetésbdl)

,Hdt a Fadg, az viszont mdr ugye mdr picit felnttem,
vagy felnétt voltam, 19 évesen, ugye amikor elkezdtem
az egyetemet, akkor ugye én arra gondoltam, hogy el-
megyek valahova énkénteskedni. Mert ugye én addig
elég sok segitséget kaptam, aztdn ezt valahogy vissza
akartam adni, és akkor igy jott képbe a Fadg. Ugye jo-
magam is dllami gondozott voltam, kicsit mdr idézdjel-
ben kiemelkedtem a célcsoportbdl, és ugye itt megint
csak a nyelvekre fokuszdaltam, nyelveket tanitottam az
ottani gyerekeknek. Akkor igy kezd6détt, hogy énkénte-
sen nyelvet oktattam, aztdn meg pénzért. Aztan kiala-
kitottunk egy ilyen mentori hdlézatot a Fadgon beliil.”
(D. D., férfi, 33 éves)

A segitl szervezet szerepe
az identitas alakulasaban

Elméleti hattér

A tanulmany szempontjabdl fontos ismertetni az identitassal,
illetve a fenyegetett identitdssal kapcsolatos legfontosabb el-
méleti koncepciokat.

Szocidlpszicholdgiai megkozelitésbdl az identitassal kap-
csolatosan beszélhetlink személyes (Erikson, 2002) és szocidlis
identitasrol (Tajfel SIT, 1981), illetve e kett6 egységérdl, mely
az Ent mint dsszetett pszichikus alakzatot hatdrozza meg. A
személyes identitas az Ennek, az En megannyi véltozas ellené-
re valo folyamatos, konstans |étezésének megélésre utal, mig
a szocidlis identitas a tdrsadalmi csoporttal vald azonossagra
utal: az egyén a sajat csoporttal az értékelések és a normak at-
vételén keresztiil azonosul, ezaltal tesz szert biztonsagérzetre
és pozitiv dnbecslilésre.



Tajfel (1981) szocialis kategorizaciordl sz6l6 elmélete a cso-
portkozi kilonbségek onkényes, konstruadlt jellegét hangsu-
lyozza. A gondolatmenet egyik kiindulépontja, hogy az egyén
szliletésétdl fogva egy szovevényes, csoportosulasokbodl allé
haldzat része, melynek kapcsolatrendszerébe be kell illesz-
kednie 6nmeghatarozasanak kialakitdsahoz. Kisérleteivel négy
fontos mechanizmusra vilagit r4, melyek az 6nmeghatarozas-
ban kiemelt szerepet jatszanak. Ezek a kovetkez6k: tarsadalmi
kategorizacid, tarsadalmi azonossagtudat, tdrsadalmi Ossze-
hasonlitds és a pszicholdgiai értelemben vett csoport-meg-
kiilonboztetés. A tarsadalmi kategorizacié a kornyezet, jelen
esetben tdrsas kornyezet leegyszer(sitésére és rendszerezé-
sére torekszik, mely révén az egyén ok-okozati kapcsolatokat
feltételez, és képessé valik a tarsadalomban vald cselekvésre.
A tarsadalmi targyak, illetve torténések csoportositasa annak
alapjan torténik, hogy azonos vonatkozasban kapcsolédnak-e
az egyén cselekvéseihez, szandékaihoz, illetve nézetrendsze-
reihez. A tdrsadalmi azonossagtudat az 6nmeghatarozas része,
mely az egyén azon tuddasdval kapcsolatban keletkezik, hogy
egy érzelmileg is mingsitett tarsadalmi csoport tagja, azaz ez
hatarozza meg az egyénnek a tarsdalomban elfoglalt helyét.
A tarsadalom altal felkinalt kategdridk vonatkozasaban ismeri
fel sajat 6nazonossagat (vagy pont hogy nem ismeri fel), mely
szamos kovetkezményt von maga utan a csoport-hovatartozas
tekintetében.

Ha a sajat csoporttal valé azonosulas nem jar egyutt pozitiv
onértékeléssel, tehat nem all fenn a pozitiv szocidlis identitas
megteremtésének lehetGsége, az egyén kiilonboz6 aktivita-
sokba kezd személyes identitdsa és énje megdvasa érdeké-
ben. Az egyik ilyen lehet6ség a tarsadalmi mobilitas, a sajat
csoport elhagydsa és egy mdsik csoportba vald belépés. Ez a
cselekvés akkor valésulhat meg, ha a tdrsadalmi csoportok ha-
tarait atjarhatonak értelmezik, észlelik a kisebbség tagjai. Ha
nincs atjarhatdsag, illetve a csoport elhagydsa nehézségekbe
Utkozik (pl. stigma lathatdsaga vagy az identitas centrélis érté-
keinek feladasa), az egyén cselekvési stratégidit a tdrsadalom
igazsdgossaganak/igazsagtalansdganak és stabilitasanak/in-
stabilitdsanak észlelése fogja meghatarozni. Ha a tarsadalmat
igazsagtalannak és instabilnak itéli meg, lesz kognitiv alterna-



tivaja (Tajfel, 1981; Reicher, 2004), igy a tarsadalmi rendszer
egészének megvidltoztatasara fog torekedni. Ha igazsagosnak
és stabilnak érzi azt, tehat nincs kognitiv alternativdja, olyan
taktikakat fog alkalmazni, amelyek a csoportra vonatkozo tar-
sadalmi értékeléseket irjak felll (pl. pozitiv csoportjellemz&k
er@sitése, mas csoportokkal vald tarsadalmi 6sszehasonlitas, a
csoporthatdrok Ujraértelmezése — mint a hatvanas évek afroa-
merikai szlogenje ,,Black is beautifull”).

Fontos kiemelni, hogy a csoport csak mas csoportok vo-
natkozasaban létezhet, ezért atértékelésének csak mas cso-
portokkal valé 6sszehasonlitds fuggvényében van értelme, te-
hat a tdrsadalmi 6sszehasonlitds koti 6ssze egymassal a tarsas
kategorizaciot és a tarsadalmi azonossagtudatot. Ez Festinger
(1954) elméletére reflektal, aki szerint az ember alapvet6
késztetése, hogy véleményeit és képességeit értékelje, s ha
ez objektivan nem lehetséges, akkor folyamodik a tarsas Osz-
szehasonlitas eszkozéhez, és veti 6ssze sajat magat masokkal.
Tajfel azonban ramutat arra, hogy a tdrsas Osszehasonlitds
mechanizmusa nem csak objektiv okok hianyaban érvényesi-
|6 stratégia, az objektivitdst ugyanugy képviselheti a tarsadal-
mi valésag, mint a nem tarsadalmi, tehat ez ismét visszavezet
minket a kategorizacid dnkényes és konstrualt jelegéhez, mely,
mint emlitettik, az elGitélet és a sztereotipia gyokere.

A fenyegetett identitdssal rendelkezé csoportok (Breakwell
1986) esetében, ahol egyértelm(i, hogy a csoporttagsdg nem
jar egyltt pozitiv onértékeléssel, a stigma miatt ellehetetlene-
dik a csoport elhagydsa, valamint a csoport helyzetének meg-
valtoztatdsa is nehézségekbe (itkodzik, mivel a fenyegetések a
tobbségi tarsadalom felSl érkez6 konstruktumok, nem maga-
bdl a csoportbdl szarmaznak. Ez esetben a személyes identitds
megovasanak érdekében az egyén a Breakwell (1986) altal le-
irt megkizdési stratégidkhoz folyamodik, melyek koziil a cso-
portkozi helyzetekre vonatkozdan az interperszondlis stratégi-
ak — nevezetesen az izolacid, a negativizmus, a behddolas és a
passing — birnak kiemelt jelentGséggel.



A vizsgdlat bemutatdsa
Vizsgdlati mddszer

A vizsgalat sordn mélyinterjukat elemeztiink. Az interjukban
megjelend elbeszél6madd mind a személyes, mind a szocialis
identitas konstrualddasaban részt vesz, igy teremtve meg a le-
het6sségét annak, hogy mint mddszert, az identitdskonstruk-
ciok feltarasdara alkalmazhassuk.

Az interjuk a Thomas Muhr 3altal kifejlesztett tartalom-
elemzé szoftverrel lettek kielemezve, mely lehetévé teszi a
nagy karakterszdmu hipertextek mind manualis, mind kvanti-
tativ tartalomelemzését. A manudlis elemzés soran, melyet mi
is alkalmaztunk, a széveg a felhasznald altal kidolgozott kdd-
rendszer alapjan keril kdédoldsra. A vizsgalatban az egyes in-
terjukat 6nallo hipertextként kezeltiik, hogy a tartalmak mind
egy interjun belll, mind az interjuk kozott értelmezhetGek le-
gyenek. A kddok 5 nagy szuperkdd ala rendez6dtek, melyek a
kovetkezbek voltak:

— Hatrany: minden olyan tartalom melyet az alany hatral-
tatoként élt meg.

— Tamogatds: minden olyan tartalom, mely az egyént se-
gitette.

— Agensek: minden olyan személy, akit az interjtalany
megemlit mint fontos szerepl6t az élete alakuldsanak
szempontjabal.

— Kudarc: olyan tartalmak, melyeket az egyén kudarcként
élt meg élete alakuldsanak szempontjabol.

— Siker: az egyén dltal pozitivan megitélt életesemény.

Az ,agens” szuperkod kivételével minden szuperkodnal
tovabbi hdrom kategodriat kiilonitettiink el, melyek a kovet-
kez6ek voltak:

—anyagi,

— érzelmi,

— pragmatikus.

Az 4gencia szuperkddon belil tovabbi négy alkategdriat
kilonitettlink el, attdl figgben, hogy a személy kit nevez
meg az adott életesemény vagy allapot okozdjaként:



— Csaldd: az agens olyan személy/személyek, akit csaladi
kotelékek fliznek az alanyhoz.

— Allam: az 4gens olyan személy, aki valamilyen allami koz-
igazgatasi rendszeren keresztil kerilt kapcsolatba az inter-
jualannyal, vagy egyenesen maga a kozigazgatasi egység
(pl. iskola).

— Segit6 szervezet: az agens olyan személy, aki a segit6-
szervezetek (Amrita, Faag, etc.) vonzaskorén keresztil ke-
rilt kapcsolatba az egyénnel, illetve a megnevezett maga
a segitGszervezet.

— Self: amikor az egyén az adott életesemény, allapot ki-
valtdja.

A fent leirtak szerint tehat 12+5 koddal dolgoztunk: anyagi si-
ker (SA), pragamtikus siker (SP), érzelmi siker (SE); anyagi ku-
darc (KA), pragmatikus kudarc (KP), érzelmi kudarc (KE); anya-
gi hatrany (HA), pragmatikus hatrany (HP), érzelmi hatrany
(HE); anyagi tamogatds (TA), pragmatikus tdmogatas (TP) és
érzelmi tdmogatas (TE). Az alany szempontjabdl pedig: csalad
(CS), allam (A), segitd szervezet (SSz) és a Self (S). Minden élet-
esemény tdbb kdédot is kapott, mind dgencia, mind értékelés
szempontjabal.

Az eredmények bemutatdsa

A kdédokat el6szor dsszesitve elemeztik és értelmeztiik. A ka-
pott kddok szamat elosztottuk az 6sszes szavak szdmaval, majd
ezt felszoroztuk ezerrel, és az igy kapott aranyszamokkal dol-
goztunk tovabb.

Eletszinterek a hdtrdny-tdmogatds dimenzidk
Osszefliggéseiben

El6szor a kiilonbo6z6 életszintereket és az ott megjelend siker/
kudarc/tamogatas/hatrany Osszefliggésit vizsgaltuk meg. Az
eredményt a kovetkez6 grafikonon szemléltetjik:



1. dbra. A kiilénboz6 életterek a hatrdny, a kudarc, a siker
és a tamogatds fliggvényében

Eletszinterek tartalmi felosztdsa az életttinterjikban
((kod/dssz. szavak szama)*10000)
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M anyagi érzelmi  ® pragmatikus

Ahogy a grafikonon is kitlinik, az interjukban a legnagyobb
szamban a tdmogatdsra vonatkozd tartalmak jelennek meg.
Ne feledjik, hogy az interjuk az Amrita szervezettel kapcso-
latos taldlkozon késziiltek, mely egyben kontextualizalta is az
életinterjukat, az Amritdra, valamint az Amritanak az egyének
életében beto6ltott szerepére iranyitotta a fokuszt, igy a ,tamo-
gatds” tartalmak magas szama nem meglepd.

Amit érdemes megfigyelni, az az egyes életterileteken
(anyagi, érzelmi, pragmatikus kontextus) a hatrany-tamoga-
tas kategoridk, valamint a Self dgenciat reprezentdldé kudarc—
siker kategoridk osszefliggései.

Hdtrany

A vizsgalati alanyok legmagasabb aranyban az érzelmi hatranyt
emlitik, majd az anyagi és véglil a pragmatikus hatrany jon szo-
ba. A kddolaskor az élet kiilonb6z6 szintereire koncentraltunk,
mint az érzelmi, az anyagi, valamint a pragmatikus oldal. Ezek
jol beazonosithatd, azonban egymastdl el nem valaszthato di-
menziok, hiszen egyik befolydsolja a masikat. Mivel az Amrita
a halmozottan hatranyos helyzetl gyerekekre fokuszalt mint
segit6 szervezet, az interjualanyok zome is halmozottan hat-
ranyos helyzetd fiatal. Fontos kiemelni, hogy a hatranyos hely-
zet nemcsak anyagi hatrany jelent, hanem az ezzel egytt jard



jarulékos hatranyokat is: korlatozott hozzaférést a szolgaltata-
sokhoz - egészségligy, oktatas, tehetséggondozas stb. (kddo-
lasban pragmatikus hatrany) — és az ezzel egyitt jarg, illetve
ennek kovetkezményeként kialakuld pszicholdgiai értelemben
vett hatranyokat (kddolasban érzelmi hatrany): a hatranyos
megkiilonboztetésbdl fakadd alacsony onértékelés, kompe-
tenciaérzés hidnya, hidnyzo belsé kontroll, az identitas integra-
ciéjanak nehézségei. Az eredményeink is erre reflektalnak: az
alacsony szociodkondmiai statusz nem marad meg a pusztan
anyagi vildgban megélt hatranyként és az esélyegyenlGtlenség
szubjektiv élményeként (pragmatikus hatrany), hanem olyan
érzelmi sérilésekkel jar egyitt, melyek késébbi kompenza-
ciéja igencsak problematikus. Ennek az eredménye, hogy az
interjukban megjelend hatrannyal kapcsolatos tartalmak bar
mind a hatranyos anyagi helyzetbdl fakadnak, mégis az érzelmi
hatrany kategéridban csucsosodnak ki.

Erzelmi hatrany (HE):

,Akkor, ahogy belegondoltam, és igen, ha visszapérge-
tem a gyerekkoromat, akkor azért vdlsdgos gyerekko-
rom volt. Még ha nem is mindig éreztem, azért utdna,
mikor mdr nagyobb voltam, 7-8-9. évemet tapostam,
akkor ott mdr szembesiiltem, jobban megértettem az
eseményeket. Edesapdm sokszor verte édesanydmat.
Edesapdm sokszor részegen jott haza.”

,Tehdt hamuba siilt pogdcsa..., utra keltem, és egyszer
csak nem mentem haza. Es akkor gyi, egyszer bekertil-
tem a rendszerbe, igy nevezték, hogy a rendszerbe. Te-
hdt akkor még nem tudtam, mi az, hogy intézet meg az
a mdsfajta vildg. Az nagyon kemény volt, és akkor ugy
kertiltem be a gyivibe, 15 évesen, ami nagyon kemény
volt. Mindenféle szinten.”

,1ényleg szégyelltem igy magamat, hogy nem jé. Nem
azt kellett szégyellnem, hogy... tehdt nem a szegénysé-
gemet, hanem azt, hogy nem tudunk mégsem ugy élni,
mint jo pdran.”



Anyagi hatrany (HA):

,Akkor utdna, ha belegondolok, akkor megint csak ott
volt a szegénység, hogy ndlunk nem volt folyéviz.”

,S6t a nagymamadm is egy id6 utdn inkdbb a konyhdban
aludt, fekiidt, mert az 6 szobdjgban nem volt fiités. A
hidegszobdban. A szép szobdban nem volt fités, és utd-
na konyhdba jétt ki, 6regebb volt mdr, jobban fdzott.”

Pragmatikus hatrany (HP):

,...de a D osztdlyosokba bekeriiltiink azok, aki fogal-
mam sincs, mi alapjdn, de ndlunk voltak azok, akik
példdul buktak. Hozzdnk jéttek az ilyen szegényebb
magyarok is.”

Lllyenek, tehdt hogy ez azért ilyen szinten az intézet, az
eléggé ingerszegény kérnyezet.”

Tdmogatds

A tamogatdsokat nézve a legmagasabb aranyban az érzelmi
tdmogatas jelenik meg, ezt koveti a pragmatikus tdmogatas,
majd az anyagi tamogatds. A hatrany—tdmogatas dimenzié ve-
tiletében ez egy nagyon fontos eredmény, hiszen az interju-
alanyok ott kaptak leginkabb tdmogatast, ahol a legnagyobb
hatranyt éltek meg: az érzelmi teriileten. Ez arra enged kovet-
keztetni, hogy valamilyen mddon sikerilt kompenzélni a hat-
tényezbket, melyekkel a gyerekek a személyiségfejlédés szem-
pontjabdl leginkdbb meghatarozé korai éveik soran szembe-
siltek. A masik fontos eredmény a tdmogatas dimenzid ér-
telmezésekor a masodik kategodria, a pragmatikus tdmogatas
terén elért valtozas. A pozitiv énkép, ennek kdvetkeztében a
pozitiv identitas kialakulasnak alapja egy folyamatos pozitiv
meger@sités a kornyezetbdl, valamint azok az én-élmények,
melyek sordn az egyén a sajat én hatékonysagat megéli, és
az 6nmagardl vald tapasztalatképbe beépiti. A pragmatikus



tdmogatas, azaz az élet gyakorlati teriiletein valé tdmogatas
ezért bir kiemelt jelentGséggel, mivel ezek a tapasztalatok ad-
jak meg a lehetGségét a kompetenciaérzés kialakulasanak és
az identitas megerd@sitésének.

Erzelmi tdmogatas (ET):

,Jobban szerettem itt lenni a kollégiumban a bard-
tokkal, mert itt megvoltak a bardtok, meg minden, és
nem azért, az osztdlytdrsaim kéziil is volt a Koddlyban
egy-kettd, akivel elég gyorsan ésszehaverkodtam, de
ismeretlen vidék, ismeretlen tdj, ismeretlen emberek
voltak ilyen téren. Es azért én gy gondoltam, hogy
én eléggé kilogok a sorbdl, aztdn persze kidertilt, hogy
nem én légtam ki a sorbdl, hanem nagyon sok minden-
ki kilégott a sorbdl. llyen téren tehdt nem én voltam az
egyediili, aki olyan hdttérrel jott, ami, de én aztdn ezért
érezhettem, mert a Koddlyban, 1994-ben, a 650-670 di-
dkjabdl éten voltunk ciganyok ésszesen.”

Pragmatikus tdmogatas (TP):

.65 jO pdr mds egyetemista meg kiilsés ember jétt és
segitett nekiink ott tanulni. Es nem ezzel a tipikus dlta-
Idnos mddszerrel, hanem ezzel a kiscsoportos beszélge-
tds, meg ezzel a tehdt mindenféle sajat mddszereikkel.”

,...tehdt nem az volt, hogy na, tanuld meg, miért nem
tudod. Tehdt megengedték, hogy hibézzak. Es akkor
elmondtdk, megvdrtak, és nem vdgtak bele. Mondtdk,
hogy jo, de ezt igy kéne, egy kicsit ugy kéne. Tehdt terel-
gettek minket. Tehdt tényleg ilyen, néha nem, mdshogy
hanem ovdédds maodszerrel is néha, de azt mondom, te-
relgettek minket, és rdvezettek dolgokra, és igy felkel-
tették az érdeklddésiinket.”



Anyagi tdmogatas (TA):

,Mds, amibe, azt mondom, hogy az Amrita segitett,
és nem csak nekem, tehdt nem én vagyok az egyetlen,
hogy lementiink, elintézték az 6szténdijtat, tehdt intéz-
tek dszténdijat, pont azért, hogy tudjunk mdr magunk-
nak venni felszerelést, tudjunk magunknak ruhdt venni.
Tudjak barmi olyasmi venni, amit a csaldédom nem biz-
tos, hogy képes.”

,Példdul minden nydron lehetévé tették, hogy elmen-
jlink taborba Balatonra, kikapcsolédni.”

Kudarc—siker

Ha szemugyre vesszik a kudarc—siker dimenziét, megallapit-
hatjuk, hogy az interjualanyok a legnagyobb aranyban prag-
matikus sikerekrél szamoltak be, majd ezt kdvette az érzelmi
siker, ami szépen reflektal az eddig elmondottakra: a pozitiv
én-tapasztalatokon keresztiil épil a pozitiv identitas, tehat a
gyakorlati teriileteken elért sikeren keresztil valdsul meg az
érzelmi stabilitas, és az ,érzelmi siker” elsé allomasaként te-
kinthetiink a gyakorlati sikerekre.

Pragmatikus siker (SP):

,Nem én voltam az osztdlyelsé, de nagyon sok osztdly-
tdrsam szemében és tekintetében én voltam a legoko-
sabb, legintelligensebb az osztdlytdrsaim kéziil.”

Erzelmi siker (SE):

,...tehdt azt mondom, hogy ndlunk ilyen nincsen. Tehdt
azt a gondoskoddst, szeretetet és csalddi békét, csalddi
kérnyezetet akarok teremteni, ami bizony nekem nem
ugy jétt ki jol. Lehetéleg majdnem mindent megadok
nekik.”



Hatrany—tdmogatas és kudarc—siker az agensek szempontjabol

Az életszinterek utan az agenseket vettiik géresé ala, és vizs-
galtuk meg Gket a hatrdny—tamogatas és kudarc—siker dimen-
zidkban. Az eredményeket az aldbbi grafikonon szemléltetjik.

2. dbra. Az dgensek a hdtrany—tamogatds
és kudarc—siker fiiggvényében

Eletszinterek és dgensei
((k6d/6ssz. szavak szama)*10000)
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mallam csalad W szelf M segitd szervezet

Hdtrany és dgensek

A hatrany kategdridjaban a legmagasabb dgenciat az elsédleges
szocializacids szintéren a csaladnal kaptuk, melyhez a vizsgalati
személyek leginkdbb érzelmi hatranyt tarsitottak. Ezt koveti a
selfhez kdthet6 hatrany, mely szintén az érzelmi hatrany kate-
goéridjaban kiemelked6, és ramutat, hogy az alacsony szocio-
Okondmiai statusz az egyéni pszicholdgiai szinteken is milyen
dominansan meghatdrozé. A tamogato szervezet részérél meg-
élt hatranyrdl nem tettek emlitést az alanyok. Mivel, ahogy
mar hangsulyoztuk, az interjualanyok halmozottan hatranyos
helyzetliek, nem meglepd, hogy a csaladi hattér mély nyomo-
kat hagyott az életiikben. A szarmazasbdl, illetve a csaladdal
valé azonosuldsbdl fakadé hatranyok szdma szintén magas, ami
rdmutat arra a pszicholdgiai problémadra, mely egyfajta iden-
titdsvalsagként értelmezhetd. Fenyegetett identitassal rendel-
keznek a hatranyos helyzet( csaladbdl szarmazo, az értelmiségi



|ét felé tartd fiatalok, hiszen a csaldddal és a csoporttal vald
azonosulds és a tarsadalom felSl megélt elutasitds hatasara a
stabil identitds kialakitasa szinte ellehetetlenedik.

Az interjualanyok koziil tébben néttek fel allami gondozas-
ban vagy nevelGsziil6knél. Az itt atélt negativ életeseményekre
tobb utaldst is olvashattunk, ami tulmutatott a puszta érzelmi
elhanyagolason. Az interjualanyok mar nagyon fiatalon olyan
tapasztalatokkal szembesiiltek, melyeket sokan csak felnétt-
ként tudtak feldolgozni, vagy még a mai napig is kiizdenek ve-
lGk. A szocidlis hald tehat ilyen értelemben nem megfelelGen
latja el a feladatat, egy tobb sebbdl vérzé rendszer, mely Gjra
és Ujra kitermeli magabdl a hatranyos helyzet(ieket.

Csaladbdl fakadd hatrany (HCS):

,Mdsrészt édesapdm ugyan akkor dolgozott, de nem
volt olyan, tehdt azért a dolgai nem miikédtek. Nem azt
mondom, hogy részeg volt minden nap, mert soha nem
volt részeg minden nap, de azért amikor ugy volt, akkor
bénatdba a bardtok megtaldltdk, ittak. Es nem volt jé
igy a dolgunk.”

...mert édesapdd meg a nagyapdd elittdk a pénzt. Ak-
kor, ahogy belegondoltam, és igen, ha visszapérgetem a
gyerekkoromat, akkor azért vdlsdgos gyerekkorom volt.”

Selfhez kéthet6 hatrany (HS):

,...de mondom, megvolt a sajdt kisebbségi érzésem.
Nem vagyunk olyanok, mint 6k. Nem ugy van a hajam.”

,,Ugy gondolom, hogy ez a sajdt hibém volt, tehdt ilyen
téren.”

,...tehdt nekem eléggé magaviseleti problémdim vol-
tak, nagyon durva gyerek voltam. Sz6 szerint fejjel ne-
kimentem a falnak. Voltak ilyen karcos dolgok, amik
aztdn, hogy ha ugy néttem volna fel, hogy ...tehdt
azokkal a kondiciokkal, amik a Lankd elétt voltak, akkor



azt gondolom, hogy nem itt beszélgetnénk, hanem egy
rdcs lenne mégdéttem.”

Allami intézményhez kothetd hatrany (HALL):

,Borzaszto vildg. Tehdt hogy tényleg nagyon mds volt.
Tehdt ott nem tudom... a drogoktdl kezdve a Idnyok
nem tudom 95%-a kurva volt. Tehdt hogy az... ott min-
den volt. Tehdt hogyha ezt igy elmesélném egyszer
igy... nem tudom, tehdt olyan hihetetlen volt, hogy igy
nagyon-nagyon mds vildg volt.”

,Tehdt akkor még nem tudtam, mi az, hogy intézet,
meg az a mdsfajta vildg. Az nagyon kemény volt, és ak-
kor ugy keriiltem be a Gyivibe, 15 évesen, ami nagyon
kemény volt.”

Tdmogatds és dgensek

A tdmogato kategodriaban kiugréan magas a segitGszervezettel
és annak munkajaval kapcsolatos tartalmak megjelenése. Ezt
koveti a csalad kategoridja, majd végil az dllam. A kapott ered-
mények jol mutatjak, hogy a fiatalok életében milyen fontos,
szinte sorsfordito szerepet jatszott az Amrita és a Faag Egyes-
let, hiszen ezek a szervezetek a hatranyokkal valé kiizdelem-
ben segit6 kezet, kapaszkoddt nyujtottak az érintetteknek. A
tdmogatd agens szempontjabol a masodik csoport a csaldd. Az
interjualanyok kozil tébben voltak allami gondozottak, azon-
ban sokan jottek anyagilag hatranyos helyzetl, dm érzelmileg
tdmogatd csaladi hattérbdl. Ezen interjualanyok beszamolodi-
ban az atlagnal jéval alacsonyabb szamu az érzelmi hatranyok-
ra valé reflektdlds (nem csak a csaldd, de az allam és a tobb-
ségi tarsadalom altal megélt érzelmi hatranyra is), ami ismét
rdmutat arra, hogy a biztos érzelmi hattér rezisztensebbé teszi
az egyént, jobban felvértezi a mindennapi konfliktusokkal vald
megkilizdéshez. Az allam mint segit, csak kevéssé jelenik meg
az életinterjukban, ami ramutat a szocialis halé mar emlitett
hidnyossagaira, ahol alapvet6 reformokra lenne sziikség.



Tamogatas a segitészervezet részérdl (TSSz):

,De annyibdl viszont jé volt az oktatds, tanuldsom, hogy
a Gandhiba akkor mdr a harmadik emeleten mikédott
az Amrita Egyesiiletnek a tehetséggondozd szobdja. Es
nektink mint kiilsés tanuloknak ott volt a szilencium, te-
hdt ott tanultunk, ott késziiltiink fél. Varga Arankdnak és
Derddk Tibornak valamilyen segitséget, amihez majd a
Szakolczi Gabor és jo pdr mds egyetemista meg kiilsés
ember jétt, és segitett nekiink ott tanulni. Es nem ezzel a
tipikus dltaldnos modszerrel, hanem ezzel a kiscsoportos
beszélgetds, mindenféle sajat modszereikkel.”

.0z Amrita adott nekiink erét és hitet magunkhoz,
hogy megprobdljunk egy nagyobb vdrosban, mert ugye
nekiink kis falusi Iénykdkként Pécs egy hatalmas vdltds
volt, nagy lépés, s6t mi tébb, 6k nagyon sokakat tovdbb
is lenditettek Budapestre, tehdt tamogattak minket ab-
ban, hogy merjiink nagyok lenni, a magunk médjadn, és
csindljuk azt, amit szeretnénk, ami érdekel, és 6k ebben
minden tdmogatdst megadtak, amit mi csak kértiink.”

,...6s akkor igy Aranka segitett, és bekeriiltem Dunaha-
rasztiba rehabra. Es akkor ott voltam.”

L,..itt egy kézésség volt, akire szdmithattdl. En most
nem mondok nagy dolgokat, tehdt hogy ez a leliliink,
beszélgetiink, tényleg kivancsi az egyik a mdsikra.”

Tamogatas a csalad részérdl (Tcs):

,lgen, igazabdl féleg édesanydm, 6 is ugyebdr humadn
bedllitottsdgu volt, és észrevette, hogy nekem is inkdbb
ehhez van érzékem. Es & efelé terelgetett, bdr én nagyon
bizonytalan voltam még kézépiskolds korom el6tt is.”

,...5zlileim is, hat nem tudom, soha nem beszéltem iga-
zabdl errdl veliik, de azt tudom, hogy bliszkék voltak,
hogy ide jarok, hogy Pécsre jarok.”



.65 a sziileim mindig szerettek, és tdmogattak min-
denben.”

,...edesanydmnak ez fontos volt, és mindig kidllt mel-
lettiink.”

Allamtdl érkezé tdmogatas (TAIl):

,De voltak, ha elakadtam, tudtam mindig hova tand-
csért fordulni az emlitett kézépiskolai tandrnékhéz, a
magyartandromhoz és a rajztandromhoz.”

Osszegzés

Jelen vizsgdlat eredményei alapjan elmondhatjuk, hogy az
,amritas identitds” mint konstrukcié pszicholégiai értelemben
megallja a helyét. Az altalunk kidolgozott kédrendszer alapjan
fel tudtuk térképezni, milyen nehézségekkel kellett szembenéz-
nitik az interjualanyoknak, és milyen kapaszkoddkat kaptak/
nem kaptak ezen nehézségek lekiizdéséhez. Az eredmények
azt mutatjak, hogy az Amrita érzékenyen és pontosan reagalt
azokra az igényekre, sziikségletekre, amelyek fontosak voltak
ahhoz, hogy a fiatalok kitorjenek a hozott hatranyos helyze-
tikbdl, és valtoztassanak a sorsukon. Az Amrita munkajanak
egyedildllésaga abban mutatkozik meg, hogy tevékenységiik
nem maradt meg a puszta anyagi tdmogatas szintjén, hanem
azon tulmutatva olyan komplex szolgaltatdi rendszert alakitott
ki, mely a személyiségérés szenzitiv szakaszdban |évé, pszicho-
l6giai szempontbdl veszélyeztetett fiatalok szamara valddi vé-
d6haldt jelentett. Ez bizonyitja, hogy a tdmogatasok kozil az
interjualanyok nem az anyagi, hanem az érzelmi tdmogatast
emelik ki leginkabb; olyan élményekben volt részik, melyek-
hez kétségkiviil sziikség volt pénzre, azonban tartalmukban
sokkal tobbet jelentettek az anyagilag kifejezhet6 értéken: a
valahova tartozas, a feltétlen elfogadas élményét jelentették
a fiatalok szdmara.

A masik fontos jelenség, ami ramutat az Amrita munka-
janak pszicholdgiai szempontbdl legfontosabb érdemére, az



eredmények bemutatasakor kevésbé taglalt, am nagyon is |é-
nyeges self-referencia a siker kategdéridban. Az interjualanyok
nagyszamu, sikerként elkdnyvelt életeseményrél szamoltak be,
melyet a selfhez horgonyoztak le. Tehat mig a tamogatdst a se-
git6 szervezetre vonatkoztatjak, addig a sikert sajat maguknak
tudjak be. Ez az Amrita és a Fadg mikodésének, munkajanak
legfontosabb eredménye: olyan élményekhez segitette hozza
a fiatalokat, melyek sordn megtapasztalhattdk sajat kompe-
tencidjukat, 6nbizalomra és pozitiv dnértékelésre tettek szert,
és amely hozzasegitette Gket a bels6 kontroll, valamint egy in-
tegralt, érett identitds kialakitasahoz. Az Amrita tevékenysége
tehat valéban tulmutatott a jo szandéku ,,jétékonykodason”;
ténylegesen megvaldsitotta az ,,empowermentet”, ami valddi
kitorési lehetGség a hatranyos helyzetbdl.

,Kinyilt el6ttem a vildg, és sokkal magabiztosabb, sok-
kal-sokkal talpraesettebb lettem...”
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GERGYE ESZTER —
LABODA LILLA —
PAPAl BOGLARKA

Az Amrita Orientacids Barati Kor
évkozi klubéletének folytatasa nyari
olvasétaborok keretén belul

Bevezetés

Jelen tanulmany az 1990-es évek elején indult Amrita Orien-
tacios Barati Kor Egyesilet civil szervezet egyik szabadid&s
programjanak, a tematikus nyari olvasétdborok leirdasara és
Osszefoglalasara torekszik. Kutatasunk kvantitativ és kvalita-
tiv mddszerekkel végzett elemzéseket tartalmaz, az egyesi-
let 1993-1999 kozott létrejott és elérheté dokumentacidjat
(képi és irott forrasokat) dolgozza fel, kiegészitve azokat — a
Wilislocki Henrik Szakkollégium altal 2015 janudrjaban szer-
vezett ,Amrita Nosztalgia Talalkozon” az egyesiilet korabbi
tagjaival készitett mélyinterjiukkal. Elsédleges vizsgalati szem-
pontunk volt a taborokban alkalmazott pedagdgiai mdédszerek
(projektpedagdgia és olvasétabor mozgalom) bemutatasa. A
tanulmany els6 részében a taborokhoz kapcsolédd fogalma-
kat, szakmai és pedagdgiai mddszereket elemezziik korabbi
publikacidok és tanulmanyok felhaszndldsaval. A szakirodalmi
el6zmények ismertetését kdvetéen az Amrita OBK Egyesiilet
altal szervezett tdborok elGkészitésének, megvaldsitasanak és
lebonyolitasanak szakmai kérdéseivel foglalkozunk.

El6zmények: az Amrita Orientdcids Barati Kor
Egyesiilet megalakulasa

,Miért nem azzal az egy vagy kett6, aranylag még jol tanuld
nyolcadikos cigany fiatallal foglalkoznak, akivel az iskola sem-
mit nem tud kezdeni?” (Varga, 1995)



A rendszervaltast kovet6en a dél-dunantuli régidban tobb
kezdeményezés is elindult, mely a hatranyos helyzet(, elsésor-
ban cigany gyermekek és fiatalok tamogatasat t(lizte ki célul.
Az Amrita OBK Egyesiilet megalakuldsahoz szorosan kapcso-
I6dik egy korabbi esemény, a Gandhi Gimnazium létrejotte.
Az 1992-ben megalakult Gandhi Alapitvany célja volt egy hat-
osztalyos gimnazium létrehozdsa cigany gyermekek szamara.
Az 1994-es pécsi Gandhi Gimnazium megalapitasat a dél-du-
nantuli régidban végzett felmérés el6zte meg, melynek célja a
leendd elsd évfolyam cigany szarmazdasu lehetséges didkjainak
feltérképezése volt. A Gandhi Alapitvany munkatdrsai Baranya,
Tolna, Somogy megye teriletén talalhatd altaldanos iskolakat
keresték fel, nyujtottak tajékoztatast egy Uj tipusu intézmény —
Gandhi Gimnazium — |étrehozdsardl, csaladlatogatasokat szer-
veztek, hogy minél tobb sziil6hoz és gyermekhez eljusson az
informacid. Elsédleges feladatuk a didkok toborzasa volt, hogy
az induld kozépiskola szdmara az els6 évfolyam lehetséges di-
akjait szamba vegyék. A csalddokkal és pedagdgusokkal torté-
né beszélgetések ravilagitottak arra, hogy a gimnazium célcso-
portjan (6. osztalyos hatranyos helyzetd, féként cigdny tanulo-
kon) kivil ,id6sebb”, 7. és 8. osztalyos gyermekek, testvérek,
baratok és csaladtagok is szerettek volna lehetGséget kapni a
tovabbtanulasra. Bar 6k a Gandhi Gimnaziumba — koruknadl
fogva — nem mehettek, Gjabb lehet&ségek és kezdeményezé-
sek indultak utjara a Gandhi Alapitvdny munkatdrsai, pedago-
gusai és szakemberei segitségével. A ,tulkoros” diakok részére
didakklubot szerveztek, melyen els6sorban a Pécsett lakd vagy
a varosban tanuld fiatalok tudtak heti rendszerességgel részt
venni. A Pécstdl tavol él6 hatranyos helyzetd fiatalok nem tud-
tak élni ezzel a lehet6séggel, szdamukra a Gandhi Gimnazium
munkatarsai palyaorientdcids tandcsadast végeztek — szemé-
lyesen vagy postai levél utjan. A folyamatos kapcsolattartds
eredményeként a gimnazium elsé évfolyama szamara szerve-
zett tdborban részt vettek olyan fiatalok is, akik koruknal fogva
nem mehettek a 6. osztdlyos gimnaziumba, de terveik kozott
szerepelt, hogy tanulmanyaikat kézépfokon folytatjdk. ,igy
szliletett meg az els6 pdlyaorientaciés célu olvasotabor, [...]
husz tovabbtanulas el6tt allé fiatallal.” (Varga, 1999) Az els6
tabor tapasztalatai és élményei adtak az otletet egy civil szer-



vezet |étrehozdsdara, majd 1994 augusztusaban megalakult az
Amrita OBK Egyeslilet (tovabbiakban: Amrita). A pécsi gimna-
ziumokba felvételt nyert hatranyos helyzeti cigany, roma dia-
kok szamara a Gandhi Alapitvany Kollégium épuletében bizto-
sitottak lakhatast, és az egyesiilet megalakuldsaval egy olyan
kozosséget, hatteret, mely a diakok lelki, szocialis, kulturalis
és tanulmanyi segitését, fejlesztését tlzte ki célul. A kdzosség
mikddéséhez a self-help (6nsegit§) moddszert alkalmaztak,
mely kortdrs segitéssel, patrondldé rendszerrel egészilt ki. Az
Amrita OBK Egyesllet palyaorientaciés tevékenysége és ko-
z6sségszervez6 célja mellett az egyik legfontosabb programja
a minden évben megvaldsulo tabor lett.

A taborokban alkalmazott pedagdégiai médszerek:
projektpedagdgia és olvasotabor

A projektpedagdgia

Az els6 definicidt a projektoktatds kontextusaban Charles R.
Richardstdl szarmaztatjak. ,A tanuldnak a projektoktatasban
valds feladattal kell szembesilnie, amelyben maga dolgozza ki
részvételének egyéni tervét és annak az Utnak minden részle-
tétis, amely e terv megvaldsitasahoz vezet. Kordntsem kielégi-
t6, ha a tanuldknak csupdn munkautasitasokat kell kovetniik.
(1. valésagos feladat, 2. a feladatmegoldas egyéni tervezése.)”
(Richards, 1900) Richards szakmat tanuld fiatalok ,mester-
munkajanak” elkészitését vizsgalta, és alapvetben ezt a folya-
matot tekintette projektoktatdsnak. A fogalom kiterjesztése
mas tipusu (nem csak szakképzé intézményekben zajlé) okta-
tasra John Dewey és William Heard Kilpatric nevéhez fliz6dik.
Kilpatrick A mddszer alapozdsa cim{ munkdajaban dolgozta ki
projektmddszer elméletét, Dewey pedagogiai alapfogalmai-
ra épitve. Kilpatrick a projektet egy tarsadalmi kérnyezetben
zajlo, szivbél jov6, céltudatos tevékenységként értelmezte.
(Kilpatrick, 1918) Négyfajta projekttevékenységet irt le, meg-
kiilonboztetve egymastdl a tevékenység kozéppontjaban allé
célokat. A négy kdzponti cél szerinte:



1. adott tevékenységgel megtenni, létrehozni, megterem-
teni valamit, amely kiils6 formaban is tetten érhet6;

2. adott tevékenység élvezetet, esztétikai élményt nyujt-
son az azt végz6k szamara;

3. adott tevékenység egy kozponti probléma, felmerild
kérdés koré szervez6d6 megoldas legyen;

4. adott tevékenység novelje a tudast, fejlessze a képessé-
geket. (Kilpatrcik, 1918)

A célok meghatarozasaval indul el a projekt, amit az oktatds-
ban értelmezve, egy folyamatként hatdrozhatunk meg. Ez a
folyamat az alabbi f6 szakaszokra tagolhatd:

A pedagodgiai projekt f6 szakaszai:

— A projekt gondolatanak érlelése, inkubacids szakasz
— A projekt inditasa:
o A projekt definialasa
o A projekt megtervezése
— A projekt végrehajtdsa
— A projekt lezarasa:
0 prezentacié
o értékelés” (M. Nadasi, 2010:21)

A projektoktatas szakaszai mellett fontos megemliteni azokat
a kritériumokat (Dunker és Gotz, 1988:9-11), melyek megva-
I6suldsdval létrejon a projektpedagdgia gyakorlata.

Jelen tanulmanyunk koézéppontjdban pedig egy gyakorlati
példa bemutatdsa torténik, az Amrita OBK Egyesiilet altal szer-
vezett tdbor programjan (1994-1999) keresztul':

,1. A kiindulépont a tanuldk problémafelvet6 kérdése le-
gyen, a tervezés kdzosen torténjék.

2. A projekt megoldasa a tevékenységen keresztil kapcso-
I6djon a valdsagos helyzetekhez.

3. Adjon médot individualizalt munkara.

4. Adjon médot csoportmunkara.

5. Kidolgozasa 6sszefliggd, hosszabb idGtartamra nyuljon el.
6. A cél az iskolan kivili helyzet megismerésére vagy meg-
véltoztatdsara vonatkozzék.



7. Interdiszciplinaritas jellemezze.

8. A pedagogusok és a tanuldk egyenrangu, am kiilonb6z6
kompetencidkkal rendelkezd partnerekként dolgozzanak
egyutt.

9. A tanuldk 6nalléan déntsenek, és legyenek felel6sek sa-
jat dontéseikért.

10. A pedagdgus vonuljon vissza stimuldld, szervez6, ta-
nacsado funkcidba.

11. A tanulodk kozotti kapcsolatok erések, kommunikativak
legyenek.” (Dunker és Gotz, 1988:9-11)

Az Amrita OBK Egyesiilet altal szervezett tdborok megfeleltek
a fent megnevezett szakaszoknak és kritériumoknak, melyek
elemzésével tanulmanyunkban kés6bb foglalkozunk.

Az olvasotdbor fogalomrendszere

Magyarorszagon az olvasétabori mozgalmat 1972-ben Kocsis
Istvan konyvtaros segitségével fiatal irék (Czakd Gabor, Mozsi
Ferenc, Kovacs Istvan, Ratkd Jozsef, Szentmihalyi Szabd Péter,
Vasy Géza, Varga Csaba) inditottak. (Kamaras, 2004:1) KésGbb
a mozgalmat a Hazafias Népfront altal felvallalt Olvasd Népért
mozgalom karolta fel. Az Amrita OBK Egyesiilet altal szervezett
taborok mint olvasétaborok fontos, meghatarozé elemei a Ka-
maras Istvan altal megfogalmazottak: ,[...] az olvaséva nevelés
cimen futé mozgalomban az olvasds nem cél, hanem eszkéz az
Onismerethez, az értékrend, a vildgkép és vilagnézet alakitasa-
hoz.” (Kamaras, 2003) Az olvasotabori mozgalomrol sz616 szak-
irodalmak nem szolgalnak konkrét olvasotabor definicidval, és
a fogalom komplexitasara hivatkozva nem is lehet egyértelmd
meghatarozast leirni. Azonban bizonyos jellemzé kritériumok
kiemelhet6ek. Nem Csoma Gyula és Lada Janos altal sz(iken
értelmezett ,irodalmi, mivészeti, kozéleti tdbor”-rél van szo,
hanem az olvasast eszkdzként hasznald, iskolan kivili ,,peda-
gogiai alternativardl” (Kamards, 2003), mely a résztvevék sze-
mélyiségét kdzpontba helyezve, a vita és dialdgus eszkdzeivel
élve teremt egy olyan platformot, ahol a részt vev6 pedago-
gusok és diakok partneri viszonyban dolgozhatnak egyitt. Az
olvasétdbor torténetét targyalva fontos megemliteni, hogy a



kezdetekkor els6sorban szakmunkas tanulék, hatranyos hely-
zet( didkok szdmara hivtak életre e tabori alkalmakat, meg-
célozva koriikben a taborban felvet6dé kérdésekre, gondola-
tokra valaszul szolgald olvasas értékének, hitelének erdsitését.
Az Amrita OBK Egyesilet taborai pontosan megegyeztek
azokkal az alapelvekkel, célokkal, melyekrél a fentiekben Ka-
maras osszefoglaldan ir, ennek kovetkeztében megallapithat-
juk, hogy az egyesiilet altal szervezett tdborok elsésorban
olvasétdborok voltak, melyek a gyakorlati megvaldsitas soran
kiegészliltek projektpedagdgiai mddszerek alkalmazasaval.

Az Amrita OBK Egyesiilet olvasétaborai
A tdbor célja

Az egyesiilet céljai a tdborok szervezésével legaldbb két szem-
pontbdl jol csoportosithatdéak. Az egyik egy szocialis alapu
megkozelités, miszerint kisfalvakban él6, hatranyos helyzet(
roma/cigany csaladok gyermekei eljuthattak a Balatonra, napi
szinten kaptak meleg étkeztetést, valamint szamos olyan él-
ménnyel gazdagodhattak, melyek egy nyari gyerektdaborhoz
fliz6dnek (baratsdgok, programok stb.), és mindezért a szi-
I6knek nem kellett dijat vagy téritést fizetnitik. A masik cél
egy alternativ oktatasi, nevelési torekvés megvaldsulasa volt,
miszerint a tematikus tdborokban komoly tanulds zajlott (még
akkor is, ha a feladatok jatéknak tlintek) az iskoldra vald felké-
szlilés, palyaorientacio célzataval. A tdborba keriilés folyama-
tdban szintén megjelenik a tudatos pedagdgiai szemléletmad,
mivel a tabor szervezdi oktatd céllal, konkrét feladatokkal igye-
keztek rahangolni a tdborba jelentkezd fiatalokat, ezek a fel-
adatok pedig a tematikus taborokhoz méltéan mindig egy-egy
témahoz kapcsolddtak. A tdborba jelentkezd és vagyo fiatalok
egy diaklapon? keresztil értesliltek a feladatokrél, és megol-
dasaikat postai Uton juttattadk vissza a szervez6khoz. A didkok
bevondsa tehat mar a tabor el6tt, a feladatok megolddasaval
elkezd6dott. A szocialis, oktatasi és nevelési célok 6tvozddtek
a tdbor szervezGinek céljaiban, olyan nyari szabadid&s tevé-
kenységeket és programokat hozva létre, melyek az egyenl6



esélyeket, egyenl6 hozzaférést, csaladias kozeget biztositva, a
hatranyos helyzetl gyerekek szdmara belsé motivaciot jelen-
tettek a tanuldsra. E belsé motivacid lett az alapja a tdborok-
ban folyd oktatasi, nevelési munkanak.

A taborokat kovet6 &szi idGszakban folytatdédtak a kozos
programok, délutdni tantargyi felkészités, szabadidG6s foglalko-
zasok keretében.

A tdbor célcsoportja

Az Amrita OBK Egyesilet munkatdrsai (pedagdgusok, szocia-
lis szakemberek) a vizsgalt id6szakban, 1993-1999 kozott te-
matikus taborokat szerveztek a 7. és 8. osztdlyos hatranyos
helyzetd, f6ként cigdny szarmazasu, kisfalvakban él6 fiatalok
szamadra, akik Pécs valamelyik kdzépiskolajaban szerettek vol-
na tovabbtanulni. Lehet&ségeik korlatozottak voltak, esélyiik a
kozépfokon torténd tovabbtanuldsra egy nagyvarosi gimnazi-
umba kevés, bekeriilésiik utdn pedig az Uj kdrnyezet (lakohely
és iskola) megnehezitette mindennapjaikat, félelmeik, csalo-
dasaik, kiizdelmeik miatt a lemorzsolddas esélye nagyobb volt.

A munkatdrsak az iskoldk mellett roma szervezetekkel
is felvették a kapcsolatot, hogy olyan diakokra leljenek, akik
csatlakoznanak az Amritahoz. Az évek soran egyre ismertebb
lett a szervezet, illetve egyre népszerlibbek lettek a szervezet
altal megvalésitott programok, igy a csatlakozni vagyé tanuldk
tobbsége mar a kortdrsakon keresztiil (testvér, csaladtag, ba-
rat, pedagdgus) kereste fel az Amrita OBK Egyesiletet.

Kortdrs segités, self-help modszer, kdzésségépités a taborban

A munkatarsak a kortars segités, a self-help modszer alkalma-
zasdval, a tdborok szervezésével probaltak felkésziteni a hatra-
nyos helyzet(, f6ként cigany fiatalokat az iskolara és az életre.
A szervez6k nagy hangsulyt fektettek a kozosségépitésre, hit-
tek a kozosség erejében. A kdzosségben meghatarozo szerepe
volt a kortdrs segitésnek és a sorstdrsaknak: a hasonld hely-
zetben |évé fiatalok megosztottak egymdssal tapasztalataikat,
ezaltal egymdstdl tanulva Uj készségeket, problémamegoldd
modszereket sajatitottak el. Az olvasétaborok klasszikus esz-



kdzrendszerével dolgozva a munkatarsak , bevezették a gye-
rekeket a tarsasdgba”, azok megismerkedhettek id6sebb tar-
saikkal, akik mar a palyavalasztason tul, a kozépfoku oktatas
rogos utjat jartdk. A gimnaziumba jaré didkok egyfajta ifjusagi
vezet6k mddjara aktivan részt vettek a tabor megszervezésé-
ben és lebonyolitasaban, fiatalabb tarsaik mentoralasaban,
tajékoztatasaban — példat mutattak a palyavalasztas el6tt allo
hatranyos helyzet( fiatalok szamara.

Az elsé olvasotabor (melyet a Gandhi Gimnazium leendé
elsé évfolyamos fiataljainak szerveztek, ehhez csatlakoztak
az idGsebb, 7. és 8. osztdlyos didkok) utolsd napjan a leendd
kozépiskolasokkal Pécsre utaztak a tabor szervezdi, hogy meg-
mutassak nekik a varost, az iskola és a kollégium épiiletét, ahol
az elkovetkezendd években tanulni és lakni fognak. A Gandhi
Gimnazium munkatarsai (pedagdgusok, szocidlis szakembe-
rek) felajanlottak a 7-8. osztalyos didkok részére, hogy ha a pé-
csi gimndziumban tanulnak tovabb, lakhatnak a Gandhi Gim-
nazium kollégiumaban. Az els6 tabor utan a kovetkezé tanév-
ben a Gandhi Gimnaziumban miikodott egy specidlis program
azon didkok szdmara, akik a Gandhiban koruknal fogva nem ta-
nulhattak, de mas kozépiskola didkjaként a Gandhi Alapitvany
altal Iétrehozott kollégiumban lakhattak. Egy év elteltével az
id6sebb didkok mar egy kozosségként rendezték meg az 1994-
es tabort, ahova maguk is toboroztak résztvevéket, elsésorban
lakéhelylikrél és a szomszédos telepiilésekrdl szarmazd hatra-
nyos helyzet(i és/vagy cigany szarmazasu didkokat.

A taborokat elsGsorban a palyavalasztas el6tt allo 7. és 8.
osztalyos altaldanos iskolds didkoknak és kozépiskolasoknak
szervezték. Ugyanakkor a taborok résztvevdi kozott voltak fel-
s6foku tanulmanyokat folytatd fiatalok is, akik példaképként
szolgdltak a fiatalabb téarsaik szamdra, emellett patronald sze-
repuUk volt a tdborok megvaldsitasa soran. Az egyetemistak ta-
borszervezdk és segit6k is voltak egyben, de ha problémajuk
akadt, batran fordulhattak a nevel6khoz, tanarokhoz.

A taborok el6segitették, hogy az Amrita OBK Egyesiilet tag-
jaibol egy inkluziv k6zosség jojjon létre. Itt projektszemléletd
kulturalis és szabadidGs programokon vehettek részt a fiata-
lok, mikézben a tevékenységek hozzdjarultak az iskolai tudds
bévitéséhez, hiszen a taborok tematikdja valamilyen mdédon



kapcsolddott a részt vevs diakok iskolai tanulmanyaihoz. Az
1993 nyaran megvaldsuld tabor témdja az dkori tarsadalmak
koré szervez&dott, mivel a kozépiskola elsé évfolyaman ez
kotelez6 tananyag volt. A tdborokban az ismeretbdvités mel-
lett az identitds és a tuddsatadas is fontos szerepet jatszott, a
ciganysag torténelme, kulturaja, nyelve kiemelt fontossaggal
szerepelt a programokban. A fiatalok, akik a tdborba érkeztek,
nagyrészt cigany kozosségekben néttek fel, mégis kevés tudas-
sal rendelkeztek a cigany népességrél. A feladatok egy része
éppen ezért szorosan kapcsolddott a cigdnysag mint kisebbség
megismeréséhez, igy ezek a programok identitaserGsité jelleg-
gel is birtak. A megvaldsitok a tabor masik f6 céljaként fogal-
maztak meg a didkok érdekérvényesité és kommunikacios ké-
pességének fejlesztését. A taborokban a feladatok nagy részét
maguk a didkok talaltak ki, szervezték meg és koordinaltak, a
részfeladatokért 6k vallaltak felelGsséget.

1993-t6l 1999-ig minden évben megrendezésre keriiltek a
nyari (olvasd-) tdborok. Ebben az idészakban 6sszesen 7 tabor
kerult megvaldsitdsra, tematikusan a kovetkezdk:

1. 1993: Indidnok (két indian torzsre — navajokra és sziuk-
ra — osztottadk a tabor résztvevait, akik kilénboz6 felada-
tokkal késziiltek a masik csoport szdmara, emellett a tabor
programjaban szerepeltek el6addsok, nyelvtanulas, k6z6s-
ségi és szabadid&s programok).

2. 1994: Ciganysag (a ciganyok vandorutjanak felidézésé-
vel kilénbo6z6 azsiai kulturkordket jelenitett meg a részt-
vevGkbdl szervez6dd négy csapat. A csapatok egy-egy nap
megszervezéséért voltak felelsek, amikor kotelezd elem-
ként szerepeltek a témdval kapcsolatos délel6tti el6adasok
— meghivott szakemberekkel —, a nyelvtanulas, valamint a
délutani szabadid&s programok).

3. 1995: Okori 4llamok és népek (a taborlakdk a kotelezd
irodalmak megismerését kovetben szindarabok formaja-
ban mutattak be egymasnak az dkori allamokat).

4.1996: A millecentendriumhoz kapcsolddva a magyarorsza-
gi kisebbségek torténelmét, szokdsait és kulturajat feldolgo-
z6 csapatok kozelebbrdl megismerhették a roman, horvat,
szerb, zsido, szlovak, német, bosnydk és cigdny csoportokat.



5. 1997: Az emberi jogok, az emberi jogokért folytatott
kiizdelmek fontos torténelmi személyiségei és eseményei
(a didkok nyolc csoportba voltak osztva: Kleisztenész, Ma-
rat, Majakovszij, Martin Luther King, Wallenberg, Meidzsi,
Gandhi, Mandela).

6.1998:,, Az én koromban” elnevezés(i olvasotabor.

7. 1999: T6zsdeként szolgalt a tabor, és részvénytarsasa-
gokra osztottdk fel a taborlakdkat.

A tabor elékésziiletei

A tdborokat az Amrita OBK Egyesiilet munkatarsai és didk tagjai
szervezték, onkéntesek bevonasdval. Mindenekel6tt a pénzigyi
tamogatast kellett biztositani, majd kezd6dhetett a szakmai meg-
valositas. A szervez6k els6 |épésként a témat hataroztdk meg,
majd a kijel6lt tematika alapjan kidolgoztak a program kereteit.
El6zetes feladatokat készitettek a résztvev6k szamara, melyek
részletes kidolgozasaban kozépiskolas Amrita-tagok is részt vet-
tek, majd a feladatokat az egyesiilet altal kiadott didklapban, a
Csodalampaban taldlhattak meg a taborba jelentkezék. A tavaszi
idG6szakban jelentek meg a tabori jelentkezéshez kothet6 felada-
tok, amit postai uton kiildtek el a leendé résztvevéknek, a 7. és
8. osztalyos didkoknak. Ha megoldottak a feladatokat, mehettek
a taborba, a helyes megoldasokat postai uton kiildték vissza a
tabor szervezGinek. Megdolgoztak a tabori részvétellikért.

Megvaldsitds

A tdbor els6 napjat mindig a tandrok szervezték, koordinaltdk,
mert ilyenkor a fiatalok még nem nagyon ismerték egymdst —
ekkor tehat csoportfejleszt6 jatékokat jatszottak. A szervezék
a résztvevBket csapatokra osztottak, és megbeszélték a cso-
portok beosztdsat, hogy az adott csoport melyik nap megszer-
vezéséért fogja vallalni a felelGsséget. A tabor felénél mindig
sportnapon vagy kirdnduldson vehettek részt a jelenlévék. A
program utolsé napja az 6sszesitésrél, a tabori élmények fel-
dolgozasardl szolt, melyek keretében a fiatalok kiilonféle fel-
adatok segitségével visszaemlékeztek a hét eseményeire, ér-
tékelték, reflektaltak, lezartak az eseményt.



Napirend a taborban:

— Reggeli ébreszt6 — az adott nap megszervezéséért felelGs
csoport kdzremUikodésével

— Reggeli torna — az adott nap megszervezéséért felelGs
csoport kdzremUikodésével

— Reggeli — az adott napért felel6s csoport szervezésében,
kdzremdkodésével

— Délel6tti kotelezd programok: el6adas - a tdbor temati-
kajaba illesztve -, meghivott el6addk, nyelvtanulds, valasz-
tott téma alapjan kiscsoportos foglalkozas

— Ebéd — adott nap megszervezéséért felelGs csoport koz-
rem(ikddésével

—Szabadid&s programok — szabadon valaszthaté tevékeny-
ségek (pl. strand, varosnézés, kézm{ives foglalkozas, sport-
foglalkozasok, tanctanulas stb.)

— Uzsonna - adott nap megszervezéséért felelGs csoport
kdzrem(kodésével

— Felkésziilés a csoportoknak: az adott nap megszervezé-
séért felelGs csoport feladatokat tervezett, taldlt ki, me-
lyek megoldasa komplex felkészilést igényelt a csoportok
szamdra. Példaul a feladatok kozott szerepelt: adott téma
alapjan szinhazi el6adds bemutatdsa, kiilonb6z6 zenei el6-
adasok, kvizjaték, kozos produkciok stb. A felkészilés so-
ran a csoportok kitalaltak, megtervezték és el6készitették
a feladathoz sziikséges kellékeket, eszkozoket és szerepe-
ket. Mindennek az alapja az egyttt gondolkodas, a kdzos
munka volt. A tabor alkalmat nyujtott arra, hogy jatékos
formaban prébara tegyék a nyolcadikosokat: hogyan rea-
galnak szamukra ismeretlen feladatokra, egytttmikodési
helyzetekre.

— Vacsora - adott nap megszervezéséért felel6s csoport
kdzremdkodésével

— Csoportvetélked6k — a napot szervezd csoport vezény-
lésével a csoportok bemutattak feladatmegolddsaikat,
el6adasaikat a tobbi csoporttag szdmara — az informacidk
kozvetitésén tul fontos szerepe volt a diszleteknek, jelme-
zeknek, kreativ otleteknek és a humornak, mely a legfon-
tosabb torténelmi témak feldolgozasa esetén is jelen volt



az el6adasokban. A csoportok versenyhelyzetben voltak,
de valdéjdban mindenki gy6ztesnek szamitott, igy minden
helyezett kapott aprébb ajandékot.

— Napzards — a taborok heti programjaban mindig szere-
peltek kiranduldsok, kdzosségi programok, csoportvetél-
ked6k, melyek szervezésében az Amrita munkatarsai, 6n-
kéntesek (kiilonboz6 szakteriletrdl érkezé felnéttek) vet-
tek részt. A programok kozil kiemelkedd népszerliségnek
orvendett az uUn. Tortlra program, egy késé esti vetélke-
d6, ahol a csoportok a feladatokat csak kozosen, egyutt-
mUkddve, kornyezetiik bevonasaval tudtdk megoldani. A
vetélkedd komplexitasat jellemzi, hogy a résztvevék egy
adott Utvonalon haladva teljesitették a feladatokat, s a
végén a csoportok feladatmegoldasait értékelve lehettek
gyGztesek. Természetesen minden csoport kapott ajandé-
kot; a program legnagyobb eredményének az egyittlét, a
kdzds munka és a kozos élmények szamitottak.

A tabor utdni élet

A tabort kovet6 id6szakban készilt el a Csodalampa cimd di-
aklap Gszi szdma, melyet a tdborban késziilt fényképekbdl és
dokumentumokbdl allitottak 6ssze, és minden egyesiileti tag
szamdra eljuttattak. A tdbor mint program alapvetéen majus-
tdl szeptemberig tartott, az el6késziiletekkel, megvaldsitassal,
zarassal és értékeléssel egyitt. A fiatalok a tabor zarasa utan
is tartottdk egymdssal a kapcsolatot. A taborokban fontos
szerepet jatszott a tovabbtanulas kérdése, rendszeresen el6-
fordultak palyaorientdacids beszélgetések, melyek keretében a
kozépiskolas diakok megosztottdk tapasztalataikat az iskolava-
lasztds el6tt allé tanuldkkal. A taborok utan a legtdbb fiatal ugy
dontott, hogy valamelyik pécsi gimnaziumban tanul tovabb.

Projektpedagodgia a taborokban
Ezen a ponton szeretnénk ratérni a Nadasdi Maria altal meg-

fogalmazott projektoktatasi kritériumokra, minden egyes
ponthoz a mélyinterjukbdl vett idézeteket beemelve. Az idé-



zett gondolatok bizonyitékul szolgdlnak arra, hogy maguk az
egykori részt vevd didkok visszaemlékezései is a projektokta-
tas szemléletét hordozzak magukban. Még akkor is igaz ez, ha
az egykori didkok nem voltak (taldn most sem mindenki van)
tisztdban azzal, hogy projektoktatas részeseiként vettek részt
a csoportfeladatokban, az interjuk soran mégis azok az ele-
mek fogalmazddtak meg bennik, melyek egyértelm(ien alata-
masztjak feltételezésiinket.

A projekt inditdsa: definidldsa, megtervezése. A pedagdgiai
projekt tervezésekor e szakasz eredménye a téma pontos rog-
zitése, a kapcsolddo felel6s személyek és a globdlis id6tartam,
valamint a munka kdzds szabalyainak meghatdrozasa. A pro-
jektinditas e szakaszaban van sziikség a projektmunka alapsza-
balyainak tisztazasara, rogzitésére.

A tervez6munka a projekthez kapcsoléddan a célokbdl in-
dul ki, s az azokhoz vezet6 tennivaldkra, utakra, feladatokra
terjed ki, személyekhez, id6tartamhoz kapcsolédé pontossag-
gal. A tervezési fazisban kell meggondolni és dontést hozni ar-
rél, hogy a projekt milyen szervezeti keretek, formak, szerve-
zési modok, anyagi kortilmények koézott valdsuljon meg.

A projekt végrehajtdsa: a projektmunka sajatossaga a diakok
Onallosaga. A téma feldolgozasanak folyamata egyéni és cso-
portos (6nallé) kutatémunkat feltételez.

,De leginkdbb az a régi, annyira hidnyzik nekem az a
hatalmas nagy tabortiizek kérbe (ltiink, beszélgettiink
énekeltiink, jol éreztiik magunkat tényleg. Ezeket hogy
kézdsen ettiink a tdbortiz kériil, sosem felejtem el. Le-
csot készitettiink és hdt ilyen meghatd volt az egész
hogy tartozni valahovd. Hogy ehhez a kézdsséghez tar-
tozok én is, én is Amritds vagyok igen és én is a tdborba
kell, hogy menjek, mert én oda akarok és olyan jo volt
ezazegész.” T. ZS.

A pedagdgiai projekt lezarasanak két szakasza van: a prezenta-
Ci6 és az értékelés.
A prezentdcid a didkok szdmara 6nmaguk megmutatdsa-



nak nagyszer( lehetGsége, ami eltér a megszokott iskolai sze-
replésektél. A tanuld azzal foglalkozhat, amit valaszt; olyan
szocialis kapcsolatban vagy éppen egyedil tevékenykedhet,
amire vagyik; olyan terileten és ugy vallalhat szerepet, amely-
ben megnyilvanulhat hozzaértése. Bliszke lehet magara, sziilei
blszkék lehetnek ra; tandrai szdmara megmutathatja sikeres,
pozitiv tulajdonsagait.

A projektoktatasban vald részvétel az értékelésben is Uj
szint visz a gyakorlatba, feler6sddik a folyamatban valé be-
valashoz kapcsolddva. A gyerekek 6nmagukkal is, masokkal
kapcsolatban is rendre atélik a valamire valé alkalmassag vagy
éppen alkalmatlansag élményét.

,Nem az volt, hogy akkor csak ez lehet, hanem tényleg
egylitt kellett dolgozni, ami nekiink meg t6k jo vicces
volt a végeredménye és nem csak nekik, hanem min-
denki mdsik is, amit el kellett adni esténként kézén-
ségnek és hdt hihetetlen volt.” H. ZS.

A projektoktatas 11 kritériuma (M. Nadasi, 2010)

1. A kiinduldépont a tanuldk problémafelvets kérdése legyen, a
tervezés k6z6sen torténjék!

A nyari olvasotabor az évkozi klubélet specialis keretben tor-
ténd folytatasa. A nyari taborok jatékos keretein belil a didkok
aktiv részvételével évrdl évre egy-egy kulturtorténeti témakor
kozos végiggondolasa, csapatonkénti feldolgozasa, ,eljatsza-
sa” tortént.

»Nydron megint kell ilyen tdbort szervezni, ahova meg
kell hivni a gyerekeket. Egyrészt sok olyan gyerek volt,
aki még nem volt taborban, nem volt a Balatonndl,
meg semmi.” B. |.

2. A projekt megolddsa a tevékenységen keresztiil kapcsolod-
jon a valésdgos helyzetekhez!



,Nem kellett fizessiink. Mindent dlltak. Mindent dlltak,
tehdt az utazdst, az étkezést, a szdlldst, s6t amikor cso-
portvezetd voltam, még pénzt is kaptam. Nem nagy
pénzésszeg volt, nem emlékszem rd, de két és fél ezer
forint azért, hogy ott tiz napig ott taborozzak, dolgoz-
tam is. Tehdt dolgoztam is nyaraltam is, kaptam érte
pénzt, azért, az nem volt egy rossz 6sszeg. Tehdt 2500
Ft-ért mdr, mit tudom én, simdn tellett egy farmernad-
rdgra meg egy cipdre. Olcsobb cipére.” B. I.

,Meséltek arrdl, hogy van egy jo hely Pécsett, és vannak
lehetGségek, vannak kildtdsok, és mi lenne, hogy ha el-
jénnék oda és megldtogatnam ezt a helyet, és eljonnék
egy tdborba, aztdn amig még iskoldba jarunk addig is
vannak ezek a lehet6ségek. Es hdtha taldlunk itt olyan
maddot arra, hogy tovdbb tudjunk tanulni, hiszen Pécs
itt van, az Amrita Egyesiilet itt van, és itt vannak mdr
egyetemistdk, el tudjdk mondani azt, hogy milyen ci-
gdnyként egyetemre jdrni, mert nagyon féltiink attdl a
megkiilénbéztetéstdl, meg attdl a nehézségekrdl, amik
vdrtak rdnk. Persze voltak. De ugy hogy mdr a tébbiek
meséltek errél, kénnyebbnek tiint. Mindig azt hittiik,
hogy ha madr 6k meg tudtdk csindlni, mi is meg tudjuk
csindlni. Es el is jéttem. Beléptiink az ajton, ugy éreztem
magam, mint amikor valaki hazavisz az egyik csaldd-
tagjdhoz bemutatni.” P. R.

3. Adjon mddot individualizalt munkdra!

,Badrki tényleg hozzdatehette, amit akart, bdrki kibonta-
kozhatott.” H. ZS.

4. Adjon mddot csoportmunkdra!

,Ami a tehetség gondozdson beliil lehet, hogy ti is észre
vettétek ezt, mint a lelkes kisdidkok, mi ugy téltéttiik
ki az & tesztjiiket, egy szo nélkiil ugy, mint 15-20 évvel
ezel6tt, odaborultunk az asztal felé, mert, hogy meg-
volt még benniink az motivdltsdg, amit még akkor 6k



szitottak benniink. Ha kapunk egy feladatot, amit el
kell végezniink, akkor azt teljes erébedobdssal és ko-
molysdggal és mindent kihozunk mindent, amit lehet
az adott szitudciobdl.” E. K.

5. Kidolgozdsa Gsszefiiggd, hosszabb idétartamra nyuljon el!

LApoltdk az esziinket, lelkiinket, az érzelmeinket meg
azért vigydztak is rank.” B. I.

6. A cél az iskoldn kiviili helyzet megismerésére vagy megvdl-
toztatdsdra vonatkozzék!

,Végigkisért minket és tényleg mindenben segitett, szo-
val mindenféle szempontbdl, csalddi szempontbdl, pszi-
choldgiailag, tdarsadalmilag, a tanulmdnyokban, széval
tényleg mindenben segitett és ez egy hatalmas jo dolog
volt. Aztdn az érettségi utdn mit is csindltam... Amritds
taborban voltam, amikor is Olaszorszagbdl meghivtunk
egy csalddot.”

,Meghivtuk éket, mert azt hiszem a tdbornak a témd-
ja az ilyen internaciondlis cigdny téma volt. Es ebben a
pdrban volt a néni a cigdny néni, ugyhogy meghivtuk
Oket, hogy j6jjenek, és akkor ismerjék meg az Amritdt,
vegyenek részt az Amritds tdborban. Es akkor 6k jottek
hdla istennek elfogadtdk a meghivdst. Es akkor mond-
tdk nekem, én nem tudtam 2 szot olaszul, mondtdk
nekem, hogy hdt akkor miért nem megyek el Olaszor-
szdgba, mondtam nekik, hogy na, j6. Akkor megyek. Es
akkor elmentem veliik egy hdnapra, vendégiil Idttak, a
sajat hdzukba vittek. Vittek engem erre-arra megmu-
tattdk Romadt, Rdma melletti kérnyékeket. Hat ott vol-
tam egy honapig, és olasz nyelvtanfolyamot, intenziv
nyelvtanfolyamot tartottak nekem.”

,Amire emlékszem, azok az utolso tdborok igazdbdl.
Az utolsé taborra biztos, hogy emlékszem, mert abbdl
mentem el. Ugyhogy az egy meghatdrozé pont volt



az életemben ilyen szempontbdl, hogy onnan vdltot-
tam. Az utolsé tdborokra emlékszem meg aztdn még
Olaszorszagbdl én még visszajéttem 1 vagy 2 tdborra.
Esakkor mdr csoportvezetéként ott dolgoztunk és hdt a
fiatalokkal voltunk.” O. 1.

,Eqylitt téltiink egy kis id6t a taborban, és itt ilyen mé-
lyebb bardtsdgok szévédtek, amikor teljesen... hogy
mondjam mindenféle olyan... nem testi... lelki problé-
mdnkat meg tudtuk egymdssal osztani. Vagy akdr azt
hogy most mit tudom én hdny kil vagyok és ez nekem
milyen lelki problémdt okoz, vagy azt hogy milyen isko-
ldba szeretnék menni és hogy oda lesz e lehetdségem
felvételizni vagy nem, meg tudom e tanulni az anyagot,
lesz e pénzem arra hogy iskoldba menjek, kifizessem a
tandijat stb. Es hogy ezekre a kérdésekre olyan vdla-
szokat kaptam, ami biztonsdgérzetet nyujtottak. Tehdt
amit a csalddomtdl, ugymond mint informdciot nem
tudtam megkapni, de lelki tdmaszt igen, azt itt... olyan
volt mintha egy hdlo kicsit kibéviilt volna, és nem csak
kevés halat, hanem sok-sok halat tudtam volna fogni
vele.” P.R.

7. Interdiszciplinaritds jellemezze!

Barmilyen téma akar véletlenszerlen el6keriilt, az mindig
megtaldlta a human és a real tantargyak szerinti helyét a tabor
egészében, mint pl. egy napfogyatkozas:

Nolt egy ilyen csoport, aki ezzel foglalkozott, mindig
volt valami nap, feladat, kép stb., és tényleg teljesen
véletlen hogy éppen erre a taborra esett a napfogyat-
kozds. Volt egy mérnék csoport, akik pont ezt a napot
kérték, tehdt tulajdonképpen 6k rendezték nekiink a
napfogyatkozdst, ha ugy tetszik, ugyhogy volt kisé-
ré zene hozzd, a Rozs Tamds, aki dllandéan énkéntes
segiténk volt, is szolgdltatta a talp ald valét. Vagy hdt
figyeltiik hogyan sététiil el az ég napkdzben. Es hdt
egy ilyen egész napos rendezvénylink volt arra, de madr



ilyen napszemiivegeket osztogattunk és hdt kiil6nb
programszamok jéttek létre.” O. A.

8. A pedagdgusok és a tanuldk egyenrangu, dm kiil6nbé-
26 kompetencidkkal rendelkez6 partnerekként dolgozzanak
egylitt!

,Megalapoztdk azt nekiink, mind emberileg, mind hall-
gatoilag, mind oktatdsban hogyan tanuljunk, és hogy
viselkedjiink, tehdat 6k nagyon-nagyon sokat segitettek
minket itt is k6zvetleniil, hdt meg kiviildlloként is, mert
Oszténdijakat, a tdborokat, a programokat, azokat
mind 6k intézték nekiink. Mindent 6k intéztek. Amit kel-
lett, sziilGi értekezlet.” B. |.

,1ényleg nem tudok, pérgés volt, programok voltak,
mindig volt valami téma, rengeteg marhasdg, 6kérké-
dés volt, sokat réhégtiink, kézben dolgoztam, mindig
volt egy meghivott vendég, volt egy komolyabb szak-
mai része is, de a tébbi az pedig arrdl szolt, hogy egylitt
vagyunk és nem csak a mai bulizds ami nem tudom,
hanem igy feladatokkal vicces dolgokkal, Idttad a fény-
képeket és valahogy ez igy ték jo.” H. ZS.

9. A tanuldk éndlléan déntsenek, és legyenek felelések sajat
déntéseikért.

,Elkezdtiik ezeket a nagyobb kézdsségi programokat
is szervezni, amibe ilyen kisebb szervezd, nem tudom,
egyéb ilyen dolgokat kaptunk.” B. I.

,Kitaldltuk egyiitt, megbeszéltiik és akkor voltak cso-
portjaid ugye és akkor elvezetted ezeket volt 10 f6 egy
csoportodban és veliik egyiitt kellett dolgozni, meg ki-
taldini dolgokat koncepciot, mindenfélét, érdekes jaték
volt.” H. ZS.

10. A pedagdgus vonuljon vissza stimuldld, szervezd, tandcs-
ado funkcioba!



A nyari tdborokban a gyerekek felszabadultan érezhették ma-
gukat, ugyanis nem iskolai kereteken belil tanulhattak kilén-
b6z6 torténelmi korokrol. A kétetlenebb tanulasi helyzetben
beleélhették magukat a torténetekbe, eljatszhattak a kotelezé
olvasmanyokat szindarabokban, melyeket 6k maguk irtak és
rendeztek az olvasmanyok és a torténelmi korok ismeretében.

LAltaldnos iskola év végén és akkor elmentiink félve,
ebbe a tdborba. Megbeszéltiik a baratnémmel huud,
ha rossz lesz, akkor egy nap mulva hazamegyiink, és
nagyon félve mentiink, de aztdn annyira jol éreztiik
magunkat, hogy maradtunk volna szivesebben még
kétszer annyi ideig is. Es nagyon-nagyon jé volt ez az
egész. A csapat, a tdrsasdg és kés6bb is annyira fontos
lett nekem ez az egész. Az Amrita klub féleg.”

,Nagyon jé programok voltak, amiket a mai napig nem
tudok elfelejteni, nagyon jo programokat szerveztek,
akkor a tdrsasdg, hogy megismerhettem olyan embere-
ket, akikkel a mai napig is tartom a kapcsolatot.” T. ZS.

11. A tanuldk kézétti kapcsolatok erdsek, kommunikativak le-
gyenek!

,Ez csak ugy random mddon éssze hozott tarsasdagndl
nem miikédne igy, nekiink k6z6s multunk volt, egy ké6-
20s alapélményiink a k6z6s munkdnak ilyen messzire
kinyulé hatdsa, hogy bdrmikor, ha ésszeverédik a cso-
port, pedig lehet, hogy nem is voltunk kézds tdborok-
ban, mondjuk és nem is kézés csoportokban, dehogy
ez, hogy egyiitt valamit alkossunk, csindljunk, ez még
a mai napig kihat, és ezt 6k erdsitették meg benniink.”
E. K.

,Hogy honnan volt annyi energidnk nem tudom, és hdt
a komoly dolgokban is, azért voltak gondjaik a fiatalok-
nak, nekik is hdt 6k is csak emberek és azért t6k jo volt
az is, hogy esténként bdrmikor oda fordulhattak hoz-
zdd és végig hallgattdtok egymdst, tandcsot adtatok



egymdsnak, akdr suli, akdr csalddi gond, akdr szerelmi,
mindenben segitettiik egymdst.” H. ZS.

Valamely komplex téma olyan feldolgozasa, amelynek sordn a
téma meghatdrozdsa, a munkamenet megtervezése és meg-
szervezése, a témaval vald foglalkozas, a munka eredményei-
nek létrehozasa és bemutatdsa a gyerekek valodi 6ndllo tevé-
kenységén alapul.

A projektoktatds a nyilt oktatas klasszikus valtozata.

,3 tdbor volt abban az idében, egy helyszinen, 3 kiilén-
b6z tematikai tabor, és miénk az egy ilyen olvasétabor
jelleglivolt, és mellette volt egy ilyen médids tabor taldn.
Arra emlékszem, hogy mintha egy kézml(ives jellegli lett
volna. Ugyhogy 3 nagy Soros tdbor és ilyen 100 fényi,
50-60 felett biztos midig volt a tdborlakdk széma. Es kii-
16nbéz6 csoportokban dolgoztunk, nem tudndm felso-
rolni mindet, de azt tudom, hogy ott mUiszakistol kezdve
bélcsész csoportig minden volt. Azt tudom, hogy volt
egy ilyen bélcsész-nyelvész csoport. Volt valami tjsdgird
csoport, mérnék csoport stb. Tehdt ilyen 6-7 csoportban
zajlott az olvasdtdbor, és attdl fiiggben, hogy kinek mi
volt a csoportfoglalkozds, attdl fliggéen mindenki fele-
165 volt egy napért. Es az az egy nap az az & szervezése
alatt dlit. Voltak dllandé programok, a délel6tt az mindig
valamiféle csoportfoglalkozds volt, egyébként része volt
minden olvasotdbornak a nyelvtanulds. Cigany nyelveket
biztosan tanultunk. Azt is tudom, hogy ebben a csoport-
ban az ujsdgird csoport volt az, aki a tdbori ujsdgot szer-
kesztette, csak ennek az egy Tabori Nyihaha volt a neve
és minden nap megjelent egy ilyen tdbori szam.” O. A.

A tanuldnak is donté szava van. A sziilG és az iskola kapcsolata
a kolcsondsségen alapul.

,'94 nyardn volt egy ilyen felkészité tabor, ahovd enge-
met is elhivtak mint olyan didk, aki jelentkezett a Gan-
dhiba, de nem keriilhetett be a Gandhiba, és akkor a
Koddlyba kertilt.



Es ott beszélgettiink, és ott felkészitettek minket, hogy
mi lesz majd, milyen lesz a Gandhi kollégium, meg,
hogy ha ide jéviink a Gandhiba, akik jéhetnek, de akik
nem jéhetnek a Gandhiba, de Pécsre jonnek, azoknak is
a Gandhi azért helyet fog adni. Ez milyen lesz, és akkor,
a nydri tabor utolsé napjdn eljéttiink ide Pécsre, hogy
megmutassdk nekiink, hogy is néz ki a Gandhi.” B. |.

A rendszervaltds utan nem sokkal jott létre az a kezdeménye-
zés, melynek keretein belil kisfalvakban é16, hatranyos hely-
zet(i és/vagy cigany szdrmazasu tehetséges didkokat probaltak
kortars segit6 csoportként segiteni, 6sszekovacsolni.?

Valéban hatranyos helyzetl és/vagy cigany szarmazasu
gyerekeket vontak be a programokba.

A gyerekek a tdborban jatszva elsajatitott kulturalis javakat
felhasznalva potolhattak a kordbbi hidnyossagaikat, ugyanak-
kor tudatosan Grizhették, dpolhattak identitasukat.

Minden didk lemaraddsban volt az atlagos gimnazistak-
hoz képest: idegennyelv-tudas, Uszni tudds, altaldban a va-
rosban mdvelhet6 sportok ismerete, olvasottsag, kiilonb6z6
szituacidkban tanusitandé megfelel§ viselkedésformak, filmes
mveltség, varosi, ifjusagi divatok, egyenjogu férfi és néi sze-
repek, korszer( tapldlkozds, polgdri haztartas targyainak ér-
tékelése. Ezen ismeretek megszerzése természetesen hosszu
folyamat, amely az érettségivel sem zarul le. Mégis, az ott dol-
gozd pedagdgusok ugy gondoljak, hogy az egész kdzépiskolai
palyafutds jé hangulatat, végsé soron sikerességét alapozhatja
meg, ha néhany terlleten mar eleve ,versenyképes” szintrdl
indithatjak tanuldinkat. (Derddak, Keczer és Varga, 1995)

Befejezés

Az Amrita OBK Egyesiilet segitséget nyujtott a hatranyos hely-
zet( cigany fiataloknak. 2015 januarjaban szervezett Amrita
talalkozon a rég nem latott Amrita-tagok (korabbi didkok) egy-
mas kozott felidézett torténetei kozott a legtébb a tematikus
nyari taborokhoz fliz6dott. Olyan iskolan kivili programok
voltak ezek, melyek a legmélyebb, legértékesebb tudasok



megszerzésére adtak lehetGséget, a didkok belsé motivacidit,
érdekérvényesité képességét, onismeretét és tudasat fejlesz-
tették — erds kozosségépitd szerepiik vitathatatlan. Erdekes és
elgondolkodtatd, hogy az 1990-es években rendezett tdborok
olyan kompetencidk el6hivdsat, fejlesztését szolgaltak, me-
lyekrél a napjainkban sziletett oktatasi szakirodalom ir: de-
mokraciara nevelés, egyéni tanulas, kooperativ tanulas, cso-
portmunka, kommunikacio stb.

Jegyzetek

1 Az 1918-t6l 1980-as évek kozepéig attekintett szakirodalom
alapjan kilonb6z6 szerzék a projektoktatas 11 kritériumat fo-
galmaztak meg. (Dunker és Gotz, 1988:9-11)

2 Az Amrita OBK Egyesilet didk tagjai altal szerkesztett Csodalam-
pa c. didklapban jelentek meg a tabort megel6z6 hénapokban.

3 Ezen kezdeményezés az 1993-ban megjelent Nemzeti és etnikai
kisebbségek jogairdl sz6ld torvény szabalyozasaval valdsulha-
tott meg.
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PALMAI DORA —
PETROVICS DALMA

Amrita Csodalampdja.
A szellem a sorok kozott

Bevezetés

A jelen tanulmdnyban bemutatott kutatds a rendszervéltas
utani Magyarorszag egyik elsé tanoda tipusu szervezetének,
az Amrita Palyaorientacios Barati Kor Egyesilet folydiratanak,
a Csodaldmpanak 1994 és 1999 kozotti id6szakaban kiadott és
fellelt lapszamait vizsgalja.

Az Amrita Orientacidés Barati Kor (tovabbiakban: Amrita
OBK) megalakuldsaval létrejott Magyarorszag elsé tanoda ti-
pusu intézménye, mely a dél-dunantuli kis telepilésekrdl szar-
mazd hatranyos helyzetl cigany fiatalok tovabbtanuldsanak
segitését tekintette f6 céljanak. Az egyesilet tagjai, leginkdbb
az idGsebb didkok, személyes tapasztalatcsere, példamutatas
altal kivantak fiatalabb tarsaiknak segitséget, motivaciot, jovo-
képet nyujtani. Az egyesiilet folyoiratanak, a Csodalampdanak
irdsait bongészve az olvasé elé tarul a szervezet pedagdgiai
koncepcidja, melyet sok esetben az Ujsagot szerkeszt6 diakok
irdsaikban akaratlanul is megjelenitettek.

A szervezet pedagdgiai céljait figyelembe véve két f6 szem-
pont, az interkulturalitas és a kortdrs kapcsolatok fejlesztésé-
nek megjelenése all a kutatas kozéppontjaban. A kis forrasba-
zisbol, 6sszesen 7 szdmbdl nyerhetd informacidkat egy volt
amritas munkatarssal készitett interjuval és az egyesiilethez
kapcsolddo, fékuszaltan a Csodaldmpardl irott munkakkal (il-
letve olyanokkal, melyekben akar emlités szintjén megjelenik
a folydirat) egészitettik ki. Mindezek segitségével kirajzoldd-
tak az egyesiilet altal képviselt, sokszor a sorok kdzott rejt6z6
értékek.



A kutatas célja, forrasai

Kapcsolddva a kdzponti kutatas témajahoz, célként tliztiuk ki
az Amrita OBK Egyesiilet torténetének mélyebb szintl felta-
rasat és elemzését, valamint torténeti sikon megvizsgalni azt,
hogy az egyesiilet folydirata, a Csodalampa megjeleniti-e a
szervezet pedagdgiai, szakmai koncepcidjat. Hipotézisiink sze-
rint a vizsgdlt forrdsbazis olvasdinak interkulturalitadsa mellett
kozosségi identitasuk fejlesztését, erBsitését is segitette. A
tarsadalmi nyitottsag, a csoporton beliili és csoportok kozotti
kapcsolat erGsitése, az egyéni identitas fejl6dése, a kortars ko-
z6sséghez tartozas érzésének erbsitése az egyesilet mikodé-
sét, munkdjat meghatarozo pedagdgiai célok voltak, melyeket
tovabb formalt az 6n- és kortarssegité szemléletmadd, a tanu-
lasszervezés és a kozOosségépités igénye. Kvalitativ forraselem-
zésiink legf6bb célja volt ezen elemek feltarasa.

A kutatds sz(k és kis méret(i szakirodalomra és forrdsbazis-
ra éplilve valosult meg. A folydirattal kapcsolatos szakirodalom
vagy a lap emlitése az egyesiletrél irt munkakban ritka. Hege-
dlis Sandor Amrita és a csodaldmpa cim(i tanulmanyaban az
Amrita Orientacios Barati Kor altal kiadott Ujsagot mutatja be
egy interjun keresztil, melyet Orsds Sandorral, a lap f6szer-
kesztGjével készitett. Tovabbi valaszadoként szerepel Derdak
Tibor, alapit6 tag és Fleck Gabor, az Amrita programkoordina-
torais. Az interju kbzponti témdja az egyesiilet és az Ujsag név-
adasa, valamint az egyesiilet tdmogatdi voltak. Varga Aranka
szintén alapitd tagja volt az Amrita Orientdcids Barati Kornek,
igy résztvevéként irta meg az egyesilet megalakuldsanak és
mUkodésének rovid torténetét Amrita — egy didk-tdrsadalmi
szervezet cim( munkdajaban. Tanulmanyaban olvashatunk az
Amrita Egyesilet és a Gandhi Alapitvany, illetve Gimnazium
kapcsolatardl, valamint az egyesilet |étrejottérél, az 6nallo-
sag felé vezet6 utrdl és az egyesiilet tobb tevékenységérdl,
valamint a Collegium Martineum megalapitasardl és a szak-
mai csoport kapcsolatardl. Jelen kotet tébb tanulmanyara is
torténik utalds irdsunkban, a legf6bb segitséget azonban Csigi
Julia Az Amrita Orientdcids Bardti Kor torténetének és miiké-
désének bemutatdsa cim( (jelen kotetben szerepl) irasa je-
lentette, mely alapot jelentett kutatasi szempontrendszeriink



kialakitdsdaban, annak felépitésében. A szerzd tanulmanyaban
az Amrita Egyesulet torténetének és mikodésének bemutata-
sara helyezi a hangsulyt. Részletesen kitér az egyesiilet |étre-
jottének tarsadalmi hatterére és a vele egy id6ben szervezddé
tovabbi esélyteremtési kezdeményezésekre Baranya megyé-
ben. Ezaltal atfogd képet kaphatunk a vizsgalt idGszak és teri-
let tarsadalmardl, az itt felmerulS problémakrol és az ezekre
reagalo esetleges megolddsokrol. Tovabba bemutatja az Amri-
ta Egyesiilet tevékenységét és szerkezeti felépitését kiilonb6z6
szempontokbdl megkozelitve.

A masodlagos szakirodalmon kiviil forrasbazisunkat az
egyesilet egyik volt munkatarsaval késziilt interju és az elem-
zés kozéppontjaban l1évé Csodalampa folydirat szamai adtak.
A félig strukturalt interjuban a lapot alakito kiils6 tényez6kre
és bels6 folyamatokra vonatkoztak a kérdések. A folydirat el-
nevezéséhez, a szerkesztGi gdrdahoz, a szerkesztés folyamata-
hoz, a lap terjesztéséhez kapcsolodd informaciok kiegészitet-
ték az eddig gylijtotteket. A Csodaldmpa 1994 és 1999 kozott
megjelent lapszamaibdl 7 darabot? sikerlt felkutatni. Az Ujsa-
gok egy része Maté Mihaly hagyatékabdl szarmazik, illetve volt
amritasok is segitették novelni forrdsaink szamat.

Az Amrita Orientacios Barati Kor
torténetének 6sszefoglalasa?®

A rendszervaltds utani munkanélkiliség mellett tovabb ne-
hezitette a kis falvakban él6k helyzetét a képzetlenség és az
infrastruktura fejletlensége. (Csigi, 2015:26) Az oktatds terén
is megmutatkozé tarsadalmi egyenlétlenségek miatt, a kisebb
falvakban él6 hatranyos helyzetli gyerekeknek, akik az adott
falu iskolajaban végezték a nyolc altalanost, nehezebb volt be-
jutniuk nevesebb kdzépiskoldkba, ahol érettségit szerezhettek,
ennek kovetkeztében tehat hatrannyal indultak a kozépszintd
oktatdsban. (Csigi, 2015:27)

Az 1990-es évek kozepén jelentek meg azon kezdeménye-
zések, melyek hatranyos helyzet(i és/vagy cigany szarmazasu
fiataloknak kivantak segitséget nyujtani az oktatas terén. Ezek
kézott emlithetjiik a Magyarmecskei Altalanos Iskola torek-



véseit, melynek tandrai a gyermekkdzpontu tanulasi/tanitasi
technikak hasznalatara torekedtek, valamint a Gandhi Gimna-
zium létrejottét, mely Eurdpa elsé cigdny nemzetiségi, érettsé-
git add kozépiskoldja volt. Ehhez a gimndziumhoz kéthet6 az
Amrita Orientdcids Barati Kor Egyesiilet megalakulasa is. Az is-
kola dolgozoi éltal szervezett tematikus taborok® folyamatosan
kovacsoltak 6ssze a leendd egyesiilet tagjait, az 1994-es tabor
utolsé napjan pedig megalakult az Amrita Orientdcidés Barati
Kor, melyet ,,harmincegynéhany didk és néhany feln6tt” (Var-
ga, 1999:58) hozott |étre. Tagjai azok a didakok lettek, akik élet-
koruk miatt* nem a Gandhi Gimnaziumba, hanem valamely
masik pécsi kozépiskoldba nyertek felvételt. A Pécsen tanuld
fiatalok a tandrakon kivili idejiik nagy részét az egyesiletben
toltotték, akik pedig Pécsre szerettek volna jonni tanulni, a
hétvégeken vagy a nyari tdborok alkalmaval vehettek részt az
Amrita dltal szervezett programokon. (Csigi, 2015:33—-37)

Az els6 tanévben az amritds didkok a Gandhi Alapitvanyi
Kollégiumaban lakhattak, igy lehet6vé valt a didkok folyama-
tos tamogatdsa a tanuldsban vagy azon kiviil. Az egyesilet
tagjainak lehetGségiik nyilt a tanulds mellett egyéb szabadid&s
programokon is részt venni, mely nagy hatdssal volt a tagok
kozosséggé kovacsolasaban, identitasuk fejlédésében. 1995-
ben elindult az egyesiilet 6nallésodasa, kikoltozott a Gandhi
Kollégiumbdl. Ennek hatdsdra hoztak létre az amritds didakok
szamdra a Collegium Martineum Kozépiskolai Tehetséggon-
dozé Kollégiumot Mdanfan, ahol az amritas didkok az otthon-
ra emlékeztetd falusi kornyezetben és csalddias hangulatban
tolthették az idejliket iskolan kivil. (Varga, 1999:63) Az intéz-
mény 11 évig m(kodott és tobb szaz hatranyos helyzetd fia-
talt segitett a tanuldsban. Az egyesiilet ekkor mar olyan fel-
adatokat is elldtott, amelyek meghaladta kereteit. A szervezet
mikodésének segitésére jott |étre a Galilei Alapitvany, mely a
szakemberek munkajanak szervezését, a tehetséges didkok ki-
valasztdsat, illetve a kutatasok, szakmai anyagok, illetve kony-
vek megjelentetését végezte. Tovabbi tdmogatast nyujtott a
Soros Alapitvany. (Csigi, 2015:28)

Az Amrita Orientaciés Barati Kor Egyesilet 1993 és 2000
kozotti mikodése alatt szamos hatranyos helyzet( fiatalt ta-
mogatott. Az egyesiiletet sokszinlség jellemezte, tovabba



gyorsan reagalt az adott tarsadalmi problémakra, igy hatéko-
nyan tudott segiteni a raszoruld fiatalokon. (Csigi, 2015:42)

A Csodalampa

Az egyesilethez kapcsolddo diakokkal a szervezet munkatarsai
kezdetben levél formdjaban tartottak a kapcsolatot. Ezekben
lzenetekhez csatolva juttattak el a taborok vagy kirdnduldsok
aktudlis felhivasat, az ezekhez szorosan kapcsolddo feladato-
kat vagy egy-egy iskola felvételi tajékoztatdjat. A bekapcsolo-
do didkok szamanak emelkedése miatt a kapcsolattartds ezen
formaja azonban nem mikoédott megfelel6 hatékonysaggal. A
novekvd létszam, az informacidk nagyobb mennyiség( tovab-
bitasdnak célja mellett a Csodalampa megalapitasakor meg-
hatarozé tényez6 volt a didkoknak mint csoportnak a meg-
nyilvanulasi szandéka. A kdzosséggé formalddason tul tovabbi
fontos cél volt, hogy az informaciok elérhetdségét megkony-
nyitsék, emberkozelivé tegyék. Ne csak egy felvételi tajékoz-
tatot kapjanak az egyesilet tagjai, hanem személyes tapaszta-
latokat, lehet8séget a kapcsolatfelvételre egy, a megpalyazni
kivant iskoldban tanulo didkkal. Mindezek segitségével akartak
az egyesiilet munkatarsai (pl. Keczer Zoltan lapalapitd) csok-
kenteni azt a tavolsagot, ami az egyesiilethez csatlakozott di-
akok és a kozépiskolai tovabbtanulas lehet6sége kozott kiala-
kult. (Varga, 2015)

Az egyeslilet elnevezéséhez kapcsoldéddan folydiratuk is a
keleti kulturkor részét képezé monda alapjan kapta a nevét.
A mesékben felbukkand Aladdin és a kivansagait teljesité
csodalampaja szolgdlt mintaként. A hatranyos helyzetd, a to-
vabbtanulas lehet&ségében sokszor csak reménykedd fiatalok
almainak parhuzamat mutatja a lap cime, a segitséget, melyet
jelen esetben nem a [dmpabdl el6bujé csodak, hanem a lapok
és sorok kozott megbuvo torténetek, gondolatok jelentették.
(Varga, 2015)

A Csodalampa elsé szama 1994. oktéber 10-én jelent meg.
A szerkesztGi csapatot ekkor még nagyrészt az egyesiilet fel-
nétt munkatarsai jelentették, azonban a lapban megjelené
irdsokat az amritds didkok készitették. A késébbiek soran fo-



lyamatosan bévilt a szerkeszt6k® sora, egy-egy feln6tton kival
pedig mar a didkok alkottdk meg Iépésrdl 1épésre az adott sza-
mot. (Varga, 2015)

A kéthavonta megjelend Csodaldmpa kezdeti szamainak
kiadasat az egyesilet a Gandhi Gimndazium infrastruktardja-
ra épitve tudta megoldani. Ebben az id6szakban kb. 100-150
darabszamos mennyiségrél beszélhetiink, pontos adatokat
azonban nem sikeriilt feltarni a forrasokbdl. Az elkésziilt lapo-
kat postai Uton juttattdk el az egyesiilet tobbi tagjanak. A tény-
leges olvasok szamat nehéz meghatdrozni, hiszen lehet, hogy
egy faluba csak egy példanyt postaztak, azt azonban elolvastak
tobben is az adott telepiilésen. (Varga, 2015) A lelkes munka-
nak és a Soros Alapitvany anyagi tamogatasanak kdszonhetéen
az 1997 decemberében kiadott Csodaldmpa mar orszagos ter-
jesztésben jelenhetett meg kozel 2000 példannyal. (Palyazati
anyag, 1999) 1998 tavaszatol azonban a pénziigyi forrasok hia-
nya miatt sziineteltetni kellett a lap kiaddsat. (Heged(is, 1999)

A lap allando rovatainak feltardsakor, az egymasra épitett-
ség és a folytonossag megfigyelésekor problémat jelentett a
forrasok kis szama, hidnyossaga®. Allandé rovatként jelentek
meg a hirek és a vicc rovat, illetve ,Aranka néni levelesladaja”,
melynek szimbolikus értéke volt. A kétiranyu kommunikacié
fenntartasara sarkallta az olvasékat. Nem figyelhet6 meg szi-
goruan Osszeallitott rovatsorrend, az egyes szamok valtozatos
és folyamatosan bévilé tartalommal’ jelentek meg.

Az interkulturalitas jelenléte

A Csodaldmpa szamaiban tobb olyan téma, komponens rajzo-
l6dott ki, melyek az interkulturalitas fejlédésében, ezen beldl
is a csoporton beldli és a csoportok kozotti kapcsolat erésité-
sében, a tarsadalmi nyitottsag és az egyéni identitas fejl6désé-
ben segitették az egyesiilet tagjait.

Az egyesiilet egyik meghatdrozd tevékenysége, a palya-
orientacio tébb esetben is felbukkan az elemzett lapszamok
kozott, az 1994 oktéberében megjelent Ujsag kozponti téma-
ja is ez volt. 10 kozépfokd intézmény ajanlasat olvashatjuk 11
irdsban, melyeket az egyesilet tagjai, egyben az adott iskolak



tanuldi készitettek. A bemutatott iskolak tobb sikban is a ki-
16nb6z6 kulturdkat képviselték. Az allami intézmények mellett
helyet kapott egy egyhazi kozépiskola, a Budapesti Reformatus
Gimnazium, ahol ,,...az agyadon kivill még a lelkedet is ‘edzik’.”
— irta a szerz6, Orsés Miklds. (Csodalampa, 1994) Egy masik
talalkozasi pontot jelent a kiilonb6z6 méretd telepllések kap-
csolddasa. Az amritas didkok kdzel 70%-a kis- és nagykozség-
bél, és majd 30%-a varosbdl jott®. A bemutatott intézmények
kozott budapesti és pécsi iskoldk szerepelnek, igy a felsorolt
intézményekben torténd tovabbtanulds esetén nem csak az (j
iskolatipussal, kovetelményekkel és diaktarsakkal kellett meg-
ismerkedniik a gyerekeknek, hanem az intézmény falain kiviil,
a mindennapi életben megjelend ujdonsdgokkal, esetleges
problémakkal is.

A kiilonb6zd kulturdk megismerésének egyik lehetséges
utja a beszélt nyelveken keresztiil vezet. Az Ujsag tobb szerzdje
is hangsulyozta® a kozépfoklu oktatasi intézmények bemuta-
tadsakor a nyelvtanulas fontossagat, illetve azt, hogy az adott
intézmény milyen lehet&ségeket nyujt ezen a téren.

A Csodaldmpa 1996 aprilisi szama az az évi nydri tabor
el6készitésében segitett, mely a millecentendrium jegyében
zajlott. A tdborba jelentkezéshez sziikséges logikai, muvelt-
ségi feladatok kiilonb6z6 népcsoportokhoz kapcsolédtak,
ezek megolddsdval lehetett csatlakozni a tdbori csoportokhoz
(szerb, horvat, bosnyak csoport; romanok csoportja; ciganyok
csoportja, zsidok csoportja; szlovakok csoportja és németek
csoportja). A feladatok kozott talalhato példaul olyan, mely-
ben a gyerekeknek a magyarul, bedsul, németiil, szlovakul és
romanul megadott telepiilésneveket kellett szétvalogatni fold-
rajzi elhelyezkedés szerint, térképen bejel6ini azokat, majd
pedig magukhoz kotni azzal a lépéssel, hogy iskoldjukat és a
kovetkezd nyari tabor helyét, Balatonlellét is berajzoltak. (Cso-
daldmpa, 1996a:14-15)

A vildgban talalhatd kulturak sokszinliségének bemutata-
sa mellett kikerekedik egy masik, méretében sokkal nagyobb
gyljtépont és cél, a roma/cigdny ontudat fejlesztése, a nép-
csoport hagyomanyainak és értékeinek bemutatasa, fenntar-
tdsa, mellyel a csoport és egyéni identitds erGsitését akartak
elérni.



Egy-egy mliveltségi vetélked6n vagy feladaton keresztiil
foldrajzi és id6beli tavlatokbdl kdzelitve ismerkedhettek meg az
olvasék a népcsoporttal. A vilagtérképen kellett megjeldlni 10
olyan orszagot, illetve telepiilést, ahol romak/cigdnyok élnek
(Csodaldampa, 1996b:13), orszagunkon belil jobban elmélyilni
példaul az alféldi ciganyok szokasaiban (Csodalampa,1997b:27),
megismerkedni a népcsoporthoz kapcsolédd, a torténelem fo-
lyaman kialakulé hagyomanyos mesterségekkel (pl. teknévajas,
valyogvet6k — Csodalampa, 1997b:13) — mind-mind olyan mo-
mentum, mely pozitiv hatdst gyakorolt a gyerekek dntudatdra.

Gyakran foglalkoztak az ujsag lapjain az autentikus cigany
népzenével. A Kalyi Jag egyuttessel készilt interjubdl és a ci-
ganyzene vilagdbdl hozott hirekbdl (Csodalampa, 1997b:21-
22) vagy a ,Gondolatok a cigany zenérél” cimd irdsbdl (Csoda-
lampa, 1998:11) — melyben arrél gondolkozik a cikk iréja, mely
zene tekinthetd cigany zenének —, a zenekultdraban betoltott
fontossagardl, annak értékkozvetité szerepérdl kaphattak ké-
pet az egyesiilet tagjai. A zene mint érték, mint 0sszetarté eré
jelenik meg abban a hirben is, hogy 1996-ban megalakult a
H,O, az Amrita Egyesulet zenekara, melynek ,repertoarjdban
f6képp beds és lovari cigdny dalok szerepelnek, de el6adnak
magyar énekeket is.” (Csodaldmpa, 1996b:21)

Tobbszor taldlkozhatunk a ciganyokhoz kapcsol6do filmek
vagy a ciganyokrol irt konyvek ajanlasaval’® az ujsagban, azon-
ban hangsulyosabban jelenik meg egy, a beds ciganyokhoz
kapcsolddé hagyomany, a mese fontossaga. A lap 1998 ma-
jusi szamanak ,Falukép” cim( rovatdban jelent meg egy révid
cikk Orsds Janostdl Hidas kozség mindennapjairdl, melyben az
olvasé elé tarul a mese és a dalok kdzosségépit6 ereje a beas
kdzdsségben. (Csodaldmpa, 1998:8) A lapban megjelent beds
mesék segitségével pedig a gyerekek maguk is atélhették akar
ezt az élményt.!

A hagyomanyokkal torténé megismerkedést segitette az
Ujsagban megjelentetett roma/cigany ételek receptjeinek le-
irdsa is rendszerint Orsds Sandortdl. (Csodaldmpa,1997b:32;
Csodalampa, 1998:32)



A kozosségi identitas erGsitése

Az egyesliilet nem csak programjai alkalmaval torekedett a kortars
kapcsolatok kialakitasara, a kozosség épitésére, hanem a Csoda-
ldmpa szerkesztése kozben és az Ujsag tartalmaval is ezt a self-
help pedagdgiai célt szolgalta. Erdemes felhivni a figyelmet arra,
hogy a kdvetkez6kben bemutatott csomopontokban tébb helyen
atfedés talalhato a korabbi elemzési szempontban leirt témakkal,
melybdl arra lehet kdvetkeztetni, hogy az egyesulet célkit(izései
nem elvalaszthatdak egymastol, komplex egészet alkotnak.

A korabban mar kiemelt tevékenység, a palyaorientacio
és lapszam, a Csodalampa els6é szdma ismételten fontos sze-
repet kap. Az 1994 oktdberi szamban megjelent ajanlasokat
maguk az egyesulet tagjai, az adott intézmények tanuléi irtak.
A személyes leirasok, élménybeszamoldk, tanacsok nem csak
az iskolat hoztdk elérhetévé az olvasé szamara, hanem segi-
tettek a kapcsolatteremtésben is. A szerz6k barati és segité
sorai (,...velem barmikor felvehetitek a kapcsolatot”, ,,...irj a
cimemre és én megprobalok segiteni és informacidkkal ellatni
benneteket”, ,Ha valami kérdésed van, akkor csak fordulj bi-
zalommal hozzam, ha tudok, segitek.” — Csodaldampa, 1994),
valamint Aranka néni biztatd szavai (,Szamitunk ra, hogy si-
kereiteket latva rengeteg fiatalabb tarsatok hataroz majd ugy,
hogy gimndaziumban, kdzépiskoldban folytatja tanulmanyait.” —
Csodaldampa, 1995:22) hatdssal voltak mind az iskolavalasztas,
mind a kortars kapcsolatok alakulasara. A lap tébb szdmaban
jelentek meg az olvasoktdl érkezett levelek és éiménybeszamo-
16k, melyekben 6romiket, problémaikat!? osztottak meg irdik
masokkal, kortarsaikkal, barataikkal. Gyakori a levelekben a
,Kedves Barataim/Didktarsaim!” megszdlitds hasznélata. Mint
kordbban emlitettiik, a forrasok kis szama és hidnyossaga miatt
nehezen tarhaté fel az irdsok egymasra épilése, folytonossaga.
A kutatdsba bevont lapszamok megjelenése kozotti hosszabb
idGintervallum ellenére sikerilt rabukkannunk egy levél — va-
laszlevél kapcsolatra. Az elsé lapszamban kiadott iskolai ajan-
lashoz érkezett valaszlevél jelent meg az 1995 juniusi szamban,
melynek barati hangvételét az alabbi sorok is tikrozik: ,Ne
haragudj, hogy csak most irok, de attdl tartok, hogy — sajnos
— nem taldlkozunk szeptemberben a Le6wey Gimnaziumban,



mert a feladatok helytelen megoldasa miatt nem vettek fel. [...]
Ui.: Sok szerencsét a tanulmanyaidhoz és a vizsgdidhoz.” (Cso-
daldmpa, 1995:16)

A kozosség haldjanak szorosabba tételéhez hozzatartozik
a tagokat ért 6romok és banatok megosztasa is. Az elemzett
lapszamokban nagyobb szamban fordul el6 az 6romok leirdsa.
Olvashatunk példaul arrdl, hogy a ‘Holokauszt Magyarorsza-
gon’ cimU{ palyazaton altaldnos iskolai kategoéridban az egyik
amritds didk nyert® (Csodaldampa, 1995:20), de ezt jeleniti
meg az egyes nyari tdborok utdn megjelent ,élménybesza-
mold-szamok” (pl. Csodaldmpa, 1997a, 1997b:5) vagy az (j
iskoldban indult tanévrdl késziilt leirdsok, az élmények és félel-
mek megosztasa egymadssal (Csodalampa, 1996b). Az érzelmi
kapcsolatokhoz — legyen az baratsag vagy szerelem — f(iz6d6
kérdések, kétségek, bizonytalansagok is kirajzolddnak a sorok-
ban, melyekre sok esetben a didktarsak probaltak valaszt vagy
megoldast adni. A lap 1996 novemberi szaméban ,,igy vallunk
szerelmet” rovatcimmel két taborban megismerkedd didknak
adtak segitséget az amritasok. A bekoszond szévegbdl kidertil,
hogy a lapszdmban a legjobb irdsokat kozolték csak, feltéte-
lezhetGen tobb is érkezett a szerkesztGségbe (Csodalampa,
1996b:4) Egy késGbbi szam lelki rovataban pedig Dr. Titokhoz
fordulhattak kérdéseikkel az olvasok. (Csodaldmpa, 1998:13)

A szerkeszt6k megjelentettek amritds munkatarsakkal ké-
szlilt interjukat is (Csodaldmpa, 1997b:12; 1998:2), melyeknek
kozosségépits szerepe mellett fontos kiemelni az azokban rej-
16 motivalé erét, példamutatast is.

Osszegzés

A tanulmanyban bemutatott elemzés két f6 szempontbdl koze-
liti meg a Csodalampa fellelt szamait, teljes mélységében pedig
nem is meriti ki azokat. Lathatjuk, hogy az Amrita OBK Egyesi-
let altal képviselt pedagdgiai célok milyen sokoldaltan jelentek
meg a szervezet lapjaban, melyet az amritas didkok szerkesztet-
tek. Kirajzolddik, hogy a szervezethez tartozd diakok identita-
sanak, nyitottsaganak, én- és csoportképének fejlesztésével, a
kortars kozosségi kapcsolatok erésitésével is tamogatta az egye-



sulet tagjait, akik az Amrita nélkil lehet nem jutottak volna ilyen
tapasztalatokhoz. Az egyesiilet munkatarsainak tdmogaté tevé-
kenysége (pl. 6sztondij, palyavalasztas stb.) mellett pedig fontos
kiemelni a diakok 6n- és kortarssegité magatartasat is.

A fenti szempontok alapjan bemutatott elemzés csak egy
lehetséges megkdzelitése a Csodalampanak, azonban a folyo-
irat még tobb lehet&séget rejt magdban. A lapokban megjele-
né kézi rajzok, az egyesiilet tagjait abrazold fotdk vagy a gyere-
kek altal irt versek elemzése, a tanuldsszervezés technikdjanak
részletes feltardsa tovabbi kutatast igényel.

Jegyzetek

1 A kutatdsba bevont lapszamok hivatkozasa és megjelenési ide-
je: 1994 — oktdber, 1995 — junius, 1996a — aprilis, 1996b — no-
vember, 1997a — augusztus, 1997b — december, 1998 — majus.

2 Az Amrita OBK torténetérdl, szakmai tevékenységérdl részlete-
sen irt Csigi Julia Az Amrita Orientacios Barati Kor térténetének
és mUikodésének bemutatdsa cimd, jelen kotetben megjelené
tanulmanyaban.

3 A projektpedagdgia és az olvasétaborok kapcsolatardl részletes
bemutatasat Idsd Gergye Eszter, Laboda Lilla és Papai Boglarka:
Az Amrita OBK Egyesilet évkozi klubéletének folytatasa nyari
olvasétaborok keretén belll tanulmdanyaban jelen kotetben.

4 A Gandhi Gimnazium hatosztalyos érettségit add intézmény-
ként mlkodott, ezért a nyolcadik osztalyt elvégzé fiatalok élet-
koruk miatt nem kerulhettek be az iskoldba.

5 A kutatdsba bevont lapszamok f6szerkeszti: Budavari Attila,
Derddk Tibor, Kalanyos Ferenc, Orsés Sandor. A felsorolt szemé-
lyek koziil Derdak Tibor tartozott az egyesiilet munkatérsai kozé,
a tobbiek didkként vallaltak ezt a feladatot. A f6szerkesztSk sze-
mélye annak fényében valtozott, kinek volt kedve elvallalni az
adott szam szerkesztésének Gsszefogasat. (Varga, 2015)

6 A kéthavonta megjelend lapnak a kutatds altal megjelolt id6-
szakban, a lap sziineteltetését is figyelembe véve kb. 23 szama
jelent meg. A forrasfeltards soran azonban csak 7 szdmhoz sike-
rilt hozzajutnunk.

7 A tartalom kialakitdsat a szerkesztésben résztvevék alakitottak
odafigyelve az olvasdk kéréseire, valamint sajat képességeikre
és Otleteikre. (Varga, 2015)
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Lasd részletesen jelen kotetben az Amrita-tagok a tardadalmi-
foldrajzi térben cimd tanulmanyt (K&szegi, K&szegi és Rigo,
2015).

Példaul a Csodaldampa 1994. oktdber 10-i szamaban talalhato
iskolabemutatdsokban.

Példaul a Csodalampa 1997 decemberi, 1998 majusi szamaban.
Példaul a Csodaldmpa 1997 decemberi szamanak 29. oldalan.
Példaul egy , Kedves Didktarsaim!” megszolitasu levél, melynek
iréja bizonyitvanyanak eredményeirdl, a fizika tantargy okozta
nehézségekrdl és a felvételi okozta 6rémérdl ir. (Csodalampa,
1995:10)

A pélyazat felhivasa is megjelent a Csodaldmpa egy korabbi sza-
maban (1994. 2. szam), a forrasok kozott azonban nem szerepel
a megjelolt lapszam.
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Egy fotdarchivum transzmisszidja

A tanulmany célja az Amrita OBK Egyesiilet képanyaganak
elemzése. A vizsgalat kozéppontjaban a fotdarchivum jelen-
tésrétegeinek feltardsa all Erwin Panofsky ikonoldgiai inter-
pretacios modszerének alkalmazasaval.

Az elemzés harom maddszert kiilonboztet meg a kép értel-
mezésének feltarasakor. Az elsé réteg a preikonografikus leiras,
ami a tiszta format veszi figyelembe, és konkrétan a képi ér-
telmezésre szoritkozik. A masodik jelentésréteg mar értelmezi
a képen beliili és a képek kozotti kapcsolatot, amelyet fogal-
makhoz, témakhoz tarsit. A harmadik jelentésréteg figyelembe
veszi a bels6 jelentést és a tartalmat. Ennél a rétegnél mar a
szimbdlumok értelmezé jelleget kapnak és szintézisbdl taplal-
koznak. Ahogy Panofsky, Ugy a jelen mddszer is a gréfia ere-
deti gorog értelmezést veszi figyelembe, és az irast mint leird
statisztikai mddszert hasznalja. A kutatas a harom réteget egy
fenomenoldgiai alapon nyugvé hermeneutikai megkozelitésbe
helyezi, és egy posztstrukturalista alternativat kinal fel. A kuta-
tas varhatdé eredménye a szociografikai fénykép dokumentacio
par excellence latotérbe kertlése. Az archivum egy kotott szin-
tézisen keresztiili értelmezési alternativanak a megjelenése.

A tanulmany ezen eszk6zokon keresztiil egy szabad értel-
mezést kindl a fotd mint emlék, dokumentum értelmezéséhez.

Miel6tt a konkrét elemzésre ratérink, roviden attekintjik és
bemutatjuk azokat a mddszereket, amelyek lathatéva teszik
a fotdarchivum metamorfézisat, ,induktiv-deduktiv” jatékba
kertlését. Ezt a kotott jatékossagot a gadameri értelmezési ke-
reten belll értem. ,,Az emberi jatékban ugyanis az az emberi,
hogy a mozgasjatékban ugyszdlvan 6 maga fegyelmezi és ren-
dezi jatékmozgasait, mintha célokat kbvetne, példaul amikor a



gyermek szdmolja, hogy a labda hanyszor tt6dik a foldhdz mi-
el6tt elpattanna téle.” (Gadamer, 1994:31) Ezen keretek kozott
mUkddtetem azt az ikonoldgiai médszert, amit Panofsky a md-
alkotasok interpretaciojahoz hozott létre. ,Ma a mlvészeknek
harom feladatot kell megoldaniuk ahhoz, hogy a Iatds nyelve
befolydsolhassa életiink Ujjaalakitasat. Meg kell ismerniik és
fel kell hasznalniuk a képalkoté rend térvényeit, hogy ez altal
az alkotds ismét egészséges alapokra épiljon. Alaposan el kell
mélyednitk korunk plasztikai tapasztalataiban, hogy létre tud-
jak hozni a mai tér-id6 torténések vizualis dbrazolasat. Végul
pedig fel kell szabaditaniuk a teremté képzelet minden tarta-
|ékat, és ki kell fejlesztenitk a dinamikus kifejezési formakat,
azaz a modern, dinamikus ikonografidt.” — irta Kepes Gyorgy
(Kepes, 1975:337).

Az ikonografia a m(ivészettorténet azon 4ga, amely a mial-
kotdsok targyaval vagy jelentésével foglalkozik. Kiszolgdlé jelle-
gl tudomanyterilet, mely azt vizsgdlja, hogy , bizonyos” téma-
kat mikor, hol és milyen eszkdzdkkel alkalmaztak. Osszegydijti,
osztdlyozza az adatokat, de nem tekinti kotelességének az
adatok eredetének és jelentésének vizsgalatat, elemzését. Az
ikonoldgia ezzel szemben egy interpretdcios, értelmezd jelle-
gl mddszer. Az ikonoldgiai elemzés elengedhetetlen eszkdze a
motivumok helyes azonositdsa, a torténetek, allegériak, abra-
zolasok helyes ismerete. Eppen ezért vizsgalddasunk, az adott
fotéarchivum jelentésrétegeinek feltardsa soran a Panofsky-
féle ikonoldgiai interpretacds modszert fogjuk alkalmazni.

Miel6tt ratérnénk a médszerre és annak fogalmara, sziik-
séges, hogy megértsik, miaz a jel, mi az a szemiotika. Charles
Pierce jeltipolégidja a kovetkez6 elemekbdl épil fel: ikonbdl,
amely a hasonldsagon alapult, mint egy fotd a személyi iga-
zolvanyon, indexbdl, mely ok-okozati Osszefliggéseken ala-
pult, mint a tavolrdl latott flst esete, és szimbdlumbdl, amely
megegyezésen alapult, mint példaul a nemzeti jelképek. Ezek
a valddi jelek vildagdban gyakran keverednek, de mégis van do-
minanciakiilonbség kdzottiik. Azonban a jelek tanulmanyozasa
ennél joval 0sszetettebb, melyre a szemiotika tudomanya szol-
gal. A szemiotika pontosan jeltudomanyt jelent. Ennek el6z-
ményei mdr a korai szazadokban is megjelentek, mégpedig
olyan mddon, hogy példaul a betegségek tiineteit mint a laz



és a kohogés, jelként értelmezték. A mai, modern szemiotikat
az 1800-as évek végétdl, az 1900-as évek elejétdl alkalmazzak.
Ferdinand Saussure nevéhez f(iz6dik, aki a Bevezetés az dlta-
Idnos nyelvészetbe ciml miivében ismertette nézeteit. A nyel-
vészet szempontjabdl alapozta meg a szemiotikat. Szerinte ezt
a nyelvészetet, nyelvet egy rendszer alapjan kell vizsgdlni. Ez
a rendszer a nyelvi rendszer. Ertelmezése alapjan a nyelvészet
a szemioldgia része. Ellentétparokon keresztiil vizsgalta a sze-
miotikat, melyek meghatarozzak a jelek kapcsolatat. Szerinte
a nyelvi jel egy jel6l6bdl (hangsor) és egy jeldltbdl (fogalom)
all. Tovabba szembeallitotta a nyelvet (langue) és a beszédet
(parole). A nyelvet egy absztrakt rendszerként értelmezte,
mellyel minden nemzet rendelkezik, mig a beszédet pedig
egyéni megnyilvanulasként irta le. Egy adott személynek le-
het6sége adddik valogatni azokat a szavakat a szdkincsébdl,
melyek szdmara éppen szlikségesek, ezzel l1étrehozva a beszé-
det. A nyelvre az egyén nincs hatdssal, mig az egyéni megnyi-
latkozasra befolyassal vannak a tarsadalmi hatdsok. A nyelvet
az egyéni megnyilatkozasokban szelekcié és kombinacié altal
alkalmazzuk. Itt fontos még megemliteni a szintagma és a pa-
radigma kapcsolatat is. A szintagma az érintkezésen alapuld
dolgokat jelentette, mint példaul az ,,egér cincog”. A paradig-
ma azt értelmezi, hogy miként taroljuk a szavakat a memori-
ankban. Erre a valasz az, hogy paradigmatikus sorok alapjan.
Ilyen sor példaul a gylimolcsok neveinek sora: ,,alma, korte,
bandn” vagy az dllatok neveinek sora: ,kutya, macska, egér”.
Ezeket az elemeket asszociacié koti 6ssze, amelyen belil meg-
kiilonbozethetlink hasonldsagon vagy pedig érintkezésen ala-
pulé asszociaciot.

Roland Barthes egy teljesen mas nézetet képviselt, amely-
ben a szemioldgiat a nyelvészet részeként értelmezte. Szerinte
az embereket olyan targyi rendszerek veszik koril — épitészet,
divat, autok, technika — amelyeket jelrendszerként foghatunk
fel. Tehat a nem nyelvi természet(i dolgok is jelként tekinthet6-
ek. A targyi rendszerezés mogott a fogyasztas, a fogyasztéi tar-
sadalom, tehdt a kapitalizmus 4ll. Ez az ideoldgia elhiteti, hogy
arendszer természetes, ez a vilag rendje. A jelt, 5nmagat jelols
és jelolt kapcsolatabdl és a hozzda kapcsolodo Uj jeldlEbdl alkot-
ja meg. (Jelols, jelolt 6sszeolvad + jelol6 = jeldlt/ konnotacid.)



Ez a bizonyos konnotdacié Barthes szerint majdnem azonos a
mitosszal, ami a hamis tudat megjel6lésére szolgdl a képzels-
erénk segitségével. A szemantikai értelmezésmaod atvezet6dik,
mint egy ,,alapként” szolgdl az ikonoldgiai értelmezéshez.

Panofsky lkonogrdfia és ikonoldgia: bevezetés a rene-
szdnsz mlivészet tanulmdnyozdsdba cim( mivében a kép-
targynak vagy jelentésnek harom szintjét kiilonbozteti meg:
a preikonografikus leirast, az ikonografiai elemzést és az
ikonoldgiai elemzést.

Ertelmezése szerint jelentésrétegek tdrsithatéak a mdi-
vekhez, alkotasokhoz. Ezek a jelentésrétegek a kovetkezGek:
preikonografukis leirds, amely nem igényel ikonografiai is-
mereteket, ez az a helyzet, amikor befogadjuk a latottakat és
felismerd reakciét hajtunk végre. Ez a szint targyi, kifejezés-
beli targyi és kifejezésbeli formakra oszlik, melyek egylttesen
a mivészi motivumok vilagat alkotjak. Ez nem mas, mint az
érzékelés szintje. A masodlagos vagy ikonografiai elemzés hat-
tértudast is igényel mar a befogadd részérél. A masodlagos
vagy konvencionalis képtargy abban kiilénboézik az elsédleges
képtargytdl, hogy az értelem fogja fel, nem pedig az érzék-
szervek. A mlvészettorténeti attributumok ugyanazok, csak a
megjelenités mas. Példaul Eurdpa elrabldsa — Tiziano, Rubens,
Picasso — és annak feldolgozasa (azonos ikonografiai program,
csak mas vizuadlis megjelenités). Ez a megértés szintje. A har-
madik jelentésréteg a belsé jelentés vagy tartalom, mely egy
adott korszak, nemzet, kultura, tdrsadalmi csoport vagy osztaly
valldsos vagy filozéfiai magatartasanak, szellemiségének alap-
vetd jellegzetességét kompozicids mddszereket és ikonografiai
jelentéseket jelenitenek meg. Itt az ikonoldgiai interpretacio
kap szerepet. A befogadd taldlkozik a mdvész stilusaval, fel-
ismeri jellegzetes vonasait. Ez kiilonbozteti meg az alkotdkat
egymastol, hiszen megismerjik vildgnézetiket, egyéniségiiket
és személyes stilusukat. Itt a m{alkotas szimbolikus vildaganak
a megismerése zajlik, ez a szint az intuicid szintje. Az els6 két
szint analitikus/elemz§ jellegl miivelet, mig a harmadik szint
szintetikus muvelet. Itt nem elemziink, hanem 0Osszegziink.
Ezeket egybeolvasva értelmezziik a képeket.

Ennek az elméletnek azonban kritikusai is akadtak, akik
szerint ez a modell csak bizonyos korszakok alkotdsaira vonat-



koztatva m(ikodik, egészen a romantika id6szakaig. Individua-
lis mitoldgidk az egyén szabad képzettarsitasaibdl is [étrejohet-
tek. Tovabbd a modell az absztrakt és geometriai mlvekben
sem alkalmazhaté. A ,miveletlen” emberek véleményei nem
érdeklik az alkotdt, tébbnyire mivelt befogaddkat képzel el.
A kérdés itt adddik, hogy az adott fotéarchivum egy tagabb
kontextusba valé emelése milyen képi értelmezéseket tesz
lehetévé. Lev Manovich szerint a foté mint kép jovGje a mé-
dium flexibilitdsdban mutatkozhat meg leger6teljesebben. A
foté immar kdzponti szerepet jatszik az ember életében és egy
demokratizalasi folyamaton ment keresztil.

A 21. szdzad kdzepén mar az élet mindennapjait meghata-
rozza a targyak éridsi tomege és az ember viszonya a targyak
Ujszer(iségéhez. A kiallitasi, bemutatdsi, megjelenitési tér a
mUvészet Uj szintereit hozza létre. A muivek attorik a kerete-
ket, a befogaddt intenzivebb aktivitdsra kényszeritik, és be-
emelik egy attranszformalt kozegbe. Ez a folyamat mar a 19.
szazad masodik felében elindul, amikor is Uj latdsmdd volt
kialakuldban. Itt els6sorban Cézanne festészetének mérfold-
kovét emlithetjik a denotaciot meghaladd |atas példajaként,
amelyben a befogadé feladatava valik a mi 6nmagdban meg-
alapozott 6sszefliggéseinek reprodukalasa. Innentdl kezdve ,,a
képnek azt kell elé6mozditania, hogy a néz8, mikézben a képet
megtapasztalja, egyuttal sajat tapasztalatat és ezzel 6Gnmagat
is Uj mdédon tapasztalja.” (Imdahl, 2002:222) A reprezentacié
ebben az esetben elbizonytalanodik a m{ 6nmagdaban artiku-
|alt szabalyai, és a néz6k végtelen értelmezés lehetGségei kozti
hasadds kovetkeztében.

A korai avantgardtdl kezdve a muvészet olyan tdjakra té-
ved, amit mdr a hagyomanyos értelmezési keretek nem tesz-
nek lehetévé. A m( onalléan, a megszokottdl eltéréen all a
vilagban. Ez a megszokottdl eltérd a mar Iétrehozottaktdl valo
eltéréséget, valamint egyediséget jelent. A mi{ a magdban al-
lasa mellett a befogaddk jelenlétét is tételezi. Ha nincs befoga-
do vagy ha nincs megdérzd, akkor a mU elveszti mU [étét.

A kép kategodridjanak segitségével ma mdr a mivészeti pro-
dukcidk kis hanyada hatdrozhaté meg. A megjelent Uj repre-
zentacids technikak alkotdsai a hagyomanyos képi értelmezést
nehezen engedik meg. A kortdrs kultira egy ikonoman, medi-



alis kozegben burjanzik, ami a kép és a valdsag viszonyat egy
merében Uj kontextusba helyezi. Az Ujabb medialis technikak
hatasukban 6sszefonddnak a képi mivészetekkel és a kultura
képszerl formaival. A kép valtozasa magdval hozza a latas és
az érzékelés valtozasat is, valamint egy sajatos tér- és id6struk-
turat, ami a befogadd részérdl egy Ujszer( kapcsolatot ered-
ményez. A megjelend képmédiak Gj vizudlis hatasokat hivnak
életre, a nyugati kultura képfogalmat olyan mélységig valtoz-
tatjak meg, mint a maga idején a fényképezés életre keltése.

A tudomdny mint esztétikum szintén elG6térbe keril és
nélkilozhetetlen részévé valik a szimulacié képi vilaganak. A
hagyomanyos vilagnézeti problémak, megkozelitések meg-
rendilnek. A tudomdnyok ériasi ismeretet halmoznak fel a
vilagrél, az emberrdl, de az emberrél magardl alkotott néze-
tek sokszinlisége bizonytalansagot és relativitast szil. , A tu-
domadnydgak differencidlédasaval, egyre er6sebb mddszertani
onallésodasaval targyterileteik is elidegenednek egymastdl.”
(Ritter, 2007:11)

A tudomanyoknak nincs egységes felfogasa az emberrél. A
tudomanyok atalakulasabdl adéddan a technikai konstrukciok
fejlédésére a kulonb6z6 miivészeti agak is reflektalnak. Egy
ekkor megjelené tudomanyag példaul az ,imaging science”,
amely a tudomanyok nézépontjabdl megkozelitett képi domi-
nancia, képfeldolgozas, -tarolas, -analizis és -megjelenités kér-
déseivel foglalkozik. A kilonb6z6 médiumok és technikak 6sz-
szeolvasztasaval egy multifunkcionalis médiahalmaz jon létre,
ami egy apparativ visszacsatoldsban liktet. A medialis kommu-
nikdcio a valdsagot mint esztétikai konstrukciét jeleniti meg.

A 21.szdzadban az ember nem egy egységes valdsag eldtt
all, hanem sokkal inkdbb egy id6ben és térben kontingens
mozgds kell6s kozepén. A kozéppontos perspektivatdl egy
aperspektivikus 1atdsmaéd felé vald elmozdulas csak fokozza a
bizonytalansag érzetét.

A diszkontinuitas a teret, az id6t, a mozgast megtori, és egy
dekonstruktiv matrixba helyezi. ,Egy Uj tér — tudatossag buk-
kant fel, er@s ellentétben a reneszansz festészet kedvelt tradi-
ciéjaval, amely a haromdimenziods targyak illuziéjat adta egy
illizonisztikus térben. A reneszansz fest6 a megfestendd jele-
netet egy megvaltoztathatatlan, rogzitett pontbdl konstruadlta,



az enyészpont-perspektiva szabalyat kdvetve. De az utakon
valé gyorsitas és az egekbe hatolas a modern embernek meg-
adta az alkalmat, hogy tébbet lasson, mint reneszansz el6d-
je. Az ember a kormanykeréknél a személyeket és targyakat
gyors egymasutanban, 6rok mozgdasban latja.” (Moholy-Nagy,
1996:113)

Paul Virilio kifejti, hogy az az el6bb emlitett rendszerek ha-
tasara létrejon a felejtés ipari vdltozata, ami azt jelenti, hogy
egyre kevésbé emlékeziink az elmult eseményekre. Az emlé-
kezethez vezet6 Ut egyre kevésbé jarhato, igy az ember elve-
sziti multjat. Egyfajta 6rok jelenben él. A valds id6, a ,vilagid6”,
amely a helyi id6k helyébe Iép, fémjelzi a jelen id6 el&retoré-
sét a jov6 és a mult rovdsara.

A konstruktivizmusban l|athatéva valik, hogy az ember
miként alkalmazkodik a felgyorsult dllapotokhoz, és mar-mar
mérnoki, technikusi vagy épitészeti ismereteket elsajatitva
alakitja munkdjat. A muszaki szellembdl fogant ember az el6-
allitdsban és a kommunikacio terén is felul akarja mulni a ha-
gyomanyos eljarasokat. Ez odaig vezet, hogy az elGallitashoz
egy iparosodott nagyvarosi kdzeg ad otthont, ahol mar a cso-
portmunka dominal.

A mozgds problémajaval a tudomany és a muvészet egy-
arant foglalkozik, s a kettének eredményei segitenek az életnek
egy Uj szemmel vald 1atdsdhoz és megértéséhez. Amit a tudo-
many preciz kisérleteivel, a tudomdnyos fantazia feltevéseivel,
elméleteivel kutat (Bergson elméletei az életnek mozgdsdban
valé szemlélésérdl, Einstein relativitaselmélete, az id6 fogalma-
nak mint negyedik dimenziénak a harom térdimenziéhoz vald
csatolasa stb.), arra a mivészet a maga madjan, 6sztdonszerd
megfigyeléseivel talal ra. A modern vilag egyik jellemzdje a se-
besség, a mozgas. Az élet szinte minden teriiletén megjelenik
a mozgas, nem véletlen, hogy a film, amely egyik emblemati-
kus példaja ennek, a gyorsan pergé képek folyamatként vald
érzékelésére alapozott m(ivészet, az elsé igazi kinetikus rob-
bands modern korunkban. A filmmUvészet hatdsa, kinetikaja
mindenhova behatolt. A vele parhuzamos muvészeteket (pl.
a szinhazat) alakitotta at gyokeresen, de minden mas mdvészi
teriletet is részben vagy teljesen meghdditott. Felgyorsitotta
a zenei képsorok valtakozdsat: a mai ember nemcsak az utcai



forgalomban, de immar a hangversenyteremben is ide-oda
kapkodja a fejét modern muivek hallgatdsakor. Egész életlink hi-
hetetlen gyorsasdggal valtozik. Az életnek |ényegi eleme a moz-
gas, valtozas, korforgds, amely a tér-id6 6sszekapcsolddasa. A
mozgas, a fény egymadsra épll, és egy kolcsonos hatdsmecha-
nizmust tételez fel. Ez kiilondsen igazza valt a fotografia meg-
jelenésénél, ahol is az egyik a masik nélkil nem jon létre. ,A
|atds mozgasban vald abrazolasa adva van a tlizijatékrol késziilt
fényképekben, az égre iré repll6gép folyamatos réppalyajanak
abrajaban, Muybridge mozgd fényképeiben, valamint az ipari
id6- és mozgastanulmanyokban is. (...) Az eljévendd napokban,
ha tobb tudomany és technoldgia lesz jelen a mindennapos
rutinban, nagyobb sziikség lesz a tér-id6 abrazolasara és apro-
|ékos elemzésére.” (Moholy-Nagy, 1996:121) A mozgds mellett
kiilénosen fontos a test mint mozgds. A fotdkon a testi kifejezés
a jatékon keresztll mutatkozik meg. (1. kép, a fotdkat ldsd a
széveg végi galériaban)

A test és a kép szoros Osszefliggésben all egymassal. A kép
6nmagaban nem létezik, kell egy viszonyrendszer, amiben |é-
tezése torténik. A kép az ember testét tolti ki, kiszolgaltatva a
testet a kép okozta idomuldsnak, ami egy médiumon keresztiil
nyeri el jelentését. A kép jelenléte a test tavollétét feltételezi.
A kép az emlékezés utjan keresztiil testestl meg az emberben.
Az ember hozza létre és az ember jeleniti meg, alakitja és moz-
gasban tartja. ,Testlink mindig hordoz egy kollektiv identitast,
mivel egy adott kulturat képvisel a nemzetiségi hovatartozas,
az iskolazottsag és az adott vizualis kornyezet altal. A reprezen-
tald testek azok, amelyek el6adjdk 6nmagukat, mig a repre-
zentalt testek kiilonallé vagy fliggetlen képek, amelyek teste-
ket reprezentalnak.” (Belting, 2005, o. n.) A képeknek testekre
van szlikségik, amin keresztll értelmez6dnek. A test is lehet
kép, ami megelevenedik és kommunikal. (2. kép)

A kép valtozasa és interpretacidja, parhuzamosan alakult
a testkép fogalmdval, a test képi kommunikacidjaval. , A ké-
pek medialitdsa a test tapasztalatanak kifejez6dése” Belting,
2003:32)

A képet a befogadd hozza létre 6nmagaban, a befogadd-
ban kijel6l6dé identitasképzé hely és a képek tere kdlcséndsen
egymasra utaldodik. Ennek szemléletes példaja a film. A test-



rél alkotott kép fogalma a tudomanyok el6retérésével mint
szimbolizacios kép besz(kiilt. A hagyomanyos képi értelme-
zést egy Uj valtotta fel, ami a fényképezés létrejottével erd-
s6dott meg, amin keresztill a test lenyomatot hagyott maga
utan. ,A festészet tovabbélt a fényképeken, a filmek a tévé-
ben, a tévé pedig abban, amit ma a vizualis mlvészetben (j
médiumoknak hivunk. Ez nem csak azt jelenti, hogy a képeket
a médiumokban észleljiuk, hanem azt is, hogy a médiumoknak
a képét észleljuk minden olyan alkalommal, amikor a régi mé-
dium megsz(nik els6dleges funkcidjat betdlteni, és ha Ujbadl
szemuigyre vessziik, olyan moédon valik lathatova, ahogy ko-
rdbban még soha.” (Belting, 2005, o. n.)

Az én-t reprezentald kép a maga latszolagos realitdasa he-
lyett valdjaban az idealizalt tipust dbrazolja. A természetes,
kontingens testkép hattérbe szorul, mivel a szocidlis halé okoz-
ta béklyd szlikre szabja a lehet6ségeit.

A tarsadalmi tér testképét még a szubkulturak megjelené-
se is alakitotta, ami mar egy sokkal fékuszaltabb, kotottebb
testi megjelenési format mért a szubjektumra. Az 6lt6zék, a
testi ékszerek, tetovalds stb., egy életstilushoz vald tartozast
sugalltak (pl. ennek egyik els6 megjelenése a zenén keresztiil
a ragtime). ,,A maszkok, tetovalasok, 6lt6zkodés és viselkedés
altal a testek képeket hoznak Iétre sajat magukrol, vagy a szi-
nészek esetében a képekkel masokat reprezentdlnak - ebben
az esetben a teljes és eredeti értelemben vett médiumként
funkcionalnak.” (Belting, 2005, 0. n.) Mindez a teljes 20. szaza-
don keresztlil végigsoport, aminek a szazad masodik felében
akadt egy kiemelendd példaja, ez a transzvesztitak megjelené-
se Coney Island kérnyékén.

Andy Warhol el6szeretettel terjesztette és mutatta be
ezt a helyzetet, amikor a test egy kettés nemet foglal imma-
ron magaba, a férfit és a nGt. A test egyfajta atértelmezése,
az androgiin tipus megjelenésében nyilvanul meg. Az under-
ground tomegkultura a test pusztitdsat, lerombolasat helyezte
a koézéppontba. (3. kép)

,Az 6ltozkodéskultura olyan szélsGségessé valt, hogy min-
denki egy gigantikus performance szereplGje, egy kollektiv
mUalkotds része lett a szubkultira szcéndjaban.” (Klaniczay,
2001:179)



A miivészet szintere kitagult és mindenki szdmara megko-
zelithet6vé valt. A kultura a populdris média eszkozeit felhasz-
nalta és kimondta, hogy mindenki lehet m(ivész és minden
lehet mivészet. Mivel a szubkulturak megjelenése is erdsiti a
kdzosségi élményt, a 20. szadzad embere a valldsok kiszoruldsa-
val ilyen és ehhez hasonld csoportokhoz fordult. A kozésségbe
bekerilés és az oda vald tartozas kerete a ritusok atalakuldsa-
hoz is vezetett.

A ritudlék az emberi test legmélyebb kifejezési formait
emelik ki és arra fokuszdlnak. A testet fizikai beavatkozasok
érik, gyakran probatételek és beavatasok kisérik. Mindez a
kdzosség jovahagyasaval torténik, amikor is egy testi, lelki me-
tamorfdzison megy at az egyén. A ritusok a szakralitastol elta-
volodtak, de az eredeti formak még mindig tovabb élnek.

A fotdéarchivumban még fellelhetd, és szamos helyen visz-
szatér6 momentum, mint példaul az alarcba és bd papi ruha-
ba 6lt6zott fiatalok egészen a gordog drama sziletésének kez-
deteihez vezetnek vissza, ahol Dioniiszosz, a bor, a mamor és
a termékenység istenének tiszteletére adtak el6 kardalokat,
dithGrambuszokat, tancokat. Ebbdl a vallasos szertartasbal,
egy hosszu folyamat sordn Thespis, Aiszkhiilosz és Szophok-
|ész altal alakult ki a klasszikus gérog drama. A gérog dramaja-
tékokban, tragédiakban kulcsfontossagu szerepet toltott be a
maszk alkalmazdsa, melyek a jellemabrazolast, illetve azt tet-
ték lehet6vé, hogy a néi szerepeket férfiak is eljatszhassanak.
Jelen esetben az alarc kellGen betdlti szerepét, ugyanis elfedi a
képet szemlélé néz6 eldl azt, hogy az egyik maszk mogott egy
lany rejtézik. A szinhaz a szellemi élet fontos helyszineként ki-
emelkedd szerepet toltott be a gorog tarsadalomban, ugyanis
az emberi sorsokon keresztil az allam nevel§ intézményeként
fontos erkélcsi és politikai eszmét jelenitettek meg.

Aki a beavatas részese lesz, az ,,csak akkor valik teljes em-
berré, ha tullép a »természetes« emberléten, és azt bizonyos
értelemben maga mogott hagyja; mert a beavatas mindenek-
el6tt a haldl, a feltdmadas vagy az Gjjasziletés paradox, ter-
mészetfeletti élményét jelenti.” (Eliade, 1996:176) A kdzdsség-
hez tartozds egyben a tobbiek kizardsat is magaval hozhatja.
AZzdltal, hogy a test ilyen szabalyozas és korlatozas ala kerdil,
er8sodik a testképe és ebbdl kifolydlag, az identitadsa.



A tilalmak, tabuk megjelenésével az ember elvalik a ter-
mészettdl, és ahogy azt Freud a Totem és tabuban irja, ezaltal
neurotikussa valik. A test korlatozasa, a hatalom ilyen mértékd
beavatkozasa az egyén életébe a modern kori civilizacié tiine-
te. ,Ha a személy kiilonb6z6 részaspektusai egymassal nin-
csenek Gsszekottetésben, abbdl a személyiség disszociacidja:
szétlazuldsa és beteges hasadasa lehet. Az integraloképesség
azt mutatja: egészséges, normalis az én.” (Jung, 1997:61)

Ebben a folyamatban az ember mint befejezetlen élélény
prébalja elhelyezni magat a szocializalt , kulturaban”. A test a
szocidldarwinizmus kialakuldsa utan mint korlat és mint fino-
mitdsi lehetGség jelenik meg. ,,Mig a modern tdrsadalmakban
a testi megmutatkozasok (ruhdzat, testtartas, kozmetikumok)
dontd fontossdguak a gazdagsag és az életstilus jelzése szem-
pontjabdl, a premodern tarsadalmakban a test egy fontosabb
és minden(tt — jelenvaldbb célpontja volt a nyilvanos szimbo-
lumoknak, gyakran festés, tetovalds vagy a bér bemetszése
formajaban.” (Turner, 1997:13)

A kapitalizmus kialakult életrendje még inkdbb elmélyiti ezt
az onfegyelmezd, korlatokkal teli életformat. ,,A nép a husaval
taplalja az allam puszta berendezését, gépezetét. S a csont-
vaz felfalja a korilotte 1évé hust. Az allvanyzat lesz a haz ura
és lakoja.” (Gasset, 2003:147) A civilizalt tarsadalom létrejotte
elszakitotta az embert a természettdl, és amellett, hogy |étre-
hozta az elfojtas jelenségét, egyben megnyitott egy szelepet,
ami jelent6s mértékben a mlivészeten keresztiil ventilalja az
elfojtas okozta frusztraciét. ,,A modern kulturdban a szeretet-
gy(lolet viszony domindl.” (Turner, 1997:26) Ahogy Turner irja,
a felhalmozddott gazdasagi folosleg — amit a kapitalizmus |ét-
rehozott — felhalmozott egy szexudlis folosleget is, ami kontrol-
lalja a tarsadalmat. Amennyiben ez felszabadulna, fenyegetné
a tdrsadalmi szabalyozast. Ez a 60-as években be is kbvetkezett,
ahogy ,, (...) a racionalitas modernista programjat egyre inkabb
eldrasztja a ,,porné-pop kultira”, amelyben az 6sztonosség valt
fel minden kulturdlis alapelvet.” (Turner, 1997:27)

A témegkultura befolyik minden szegletbe, az értékek plu-
ralizalédnak, és az irasbeliség kora kezd let(inni, hogy atvegye
a helyét a vizualis , kultura”. ,Joel Kovel szerint a reklam lett a
gyermeki sovargas 6sztonz6je, a szUl6i tekintélyt az iskola és



a tomegkommunikacio bitorolja, a belsé élet pedig csak raci-
onalizalva létezik és a személyes kielégiilés hamis igéretével
parosul, épp ezért tehat ma mar a »tdrsadalmi individuum« Q;j
tipusardl kell beszéInlink.” (Lasch, 1996:76)

A szexualitas forradalma, De Sade ujrafelfedezése (f6leg
a francia gondolkoddk hatasa) a tdrsadalommal szembeni el-
lenallas egyik szimbdluma lett. ,,Az Eroticismben [Erzékiség]
(1987) Bataille a kicsapongast, a kihdgasokat és az érzékisé-
get Ginnepelte, szemben a rend, a szabalyozottsag és a munka
polgari erényeivel.” (Turner, 1997:28) Az emancipacio, a fe-
minizmus teret hdditott, és azzal hogy igyekezett 6sszemosni
a nemi identitast, mintegy felszabaditotta magat a korlatok
okozta valsaghdl. Ezzel nagyjabdl egy id6ben a tekintély, és a
keresztény, tarsadalmi objektiv normarendszer is 6sszeomlott.
Ennek az 0sszeomldsnak a kévetkezménye, hogy a magia, a
kultuszok, a mitosz irdnt megnétt az érdekl&dés.

Ebben a viszonylagos allapotban az erkélcsok relativizaléd-
tak és lazultak. A test mint szépség el6térbe helyez6dik, és a
hangsuly a megdrzésre, és a fenntartasra helyezddik, kitolva
ezzel a fiatalsag idGszakat. Az eléregedett test mar indexre
kerl, és viszolyogtatva hattérbe szorul, mikézben a populdcié
eloregedése figyelhet6 meg.

Az orvostudomany 6ridsi fejlédésen ment keresztiil, ami a
testrészek Ujrafelhasznalasaval, a test gydgyitasanak, valamint
idegen anyagok az emberi testbe helyezésének megndveke-
désével (Id. még kldnozas, sziiletésszabalyozas, abortusz, eu-
tanazia stb.) nagyon sok filozéfiai, és etikai kérdést vetett fel.

Emellett Uj tipusu betegségek, mint pl. az AIDS megjelené-
se, mar egy Uj élettani, egészségligyi, tarsadalmi hozzaallast
kivant meg. Nem véletlen, hogy példaul olyan képzémdvészek,
mint Francis Bacon a beteg, idds testet, a hust helyezi el6térbe
a munkaiban. , Az ideges, széttéredezett, dekadens test sajat-
sagairdl sz6lé elemzés felbukkandsat Eurépdban tekinthetjik
tehat egy szélesebb fin de siécle komplexum részének, amely
magaba foglalta Ausztria antiszemita kiizdelmeit, a freudi pszi-
choanalizist, Egon Schiele ideges rangasoktdl gyotort testeit,
az Austrian Saga tarsasag dioniiszoszi mivészetét, Baudelaire
dekadens koltészetét és az altalanos nihilizmust.” (Turner,
1997:37)



A test mar az onkifejezés eszkoze, a fegyelem, valamint a
hedonizmus mar nem Osszeegyezhetetlen egymassal, és nosz-
talgia alakul ki az emocionalitds, és a spontaneitds irant. A belsg,
a kilsé test megjelenésének javitasa lett. A vagyak folyamatos
ingerlése soha nem latott méreteket 6lt, és kielégitetlen marad.

A rekldm manipulativ hatdsa 6ridsi, mar barmilyen ter-
méket Osszekapcsol egy adott minGséggel, és jelentéssel.
Gondoskodik a maganyos tomegrél, a latszdlagos szeretet, és
kényelmet, biztonsdgot sugaroz a reklamozott targyak feldl.
,Szorongast valt ki és megnyugtat. Teljesen kielégit és kidb-
randit, mozgdsit és leszerel. A reklam jele alatt a vagy szabad-
saganak uralmat vezeti be.” (Baudrillard, 1987:209) Az embert
raveszi arra, hogy kritikusan szemlélje testét, életstilusat, ez
odaig vezet, hogy kényelmetlenil érzi magat, ha nem aszerint
él, ahogy elvarjak. A test az 6rom hordozdja, és minél inkdbb
megfelel az idealizalt képnek, annal magasabb a csereértéke.
A képeket 6sszehasonlitjak, ami emlékeztet a voltra, a jelenre
és a még nemre, a szabvanyra. Ez a kép egy Uj embertipust
nevelt ki, a narcisztikus tipust, aki szerepet jatszik, és a sze-
repe az el6add-mlivészet. ,,Az 6nimadd ugyanis lelki gyotrel-
mei ellenére szamos olyan jellemvondssal rendelkezik, amely
elény0Os a szdmara, hiszen a birokratikus szervezetek 6szton-
zik a személyi kapcsolatok manipuldcidjat, nem tamogatjak a
mély emberi vonzalmakat, viszont biztositjak az 6nimaddnak
mindama elismerést, mely 6nbecsilése igazoldsdhoz sziiksé-
ges.” (Lasch, 1996:78) Ezt a Janus-arcusagot kontroldlja a ta-
nacsadok és szakért6k nagy létszama. Ami ettdl eltér, mint pl.
beteg, fogyatékos, azt meghélyegzik és elzérjak.

Ebben az uniformizaltsdgban feler6sédik a rasszizmus mint
a testi jegyek alapjan torténé osztalyozas, ami korrelacidba ke-
rll lelki tulajdonsagokkal és kulturalis sajatossagokkal. A test
szabvanyositdsa egy idedltipus hangsulyozasaval a totalitarius
eszmékre jellemz6. Az egészséges, kidolgozott test a rendszer
tomegtermelésének eredménye. Ami nem illeszkedik a képbe,
azt az Okori spartai mdédszerhez hasonldan ,levetik” a Taige-
toszroél, vagyis a tarsadalom peremére ,kényszeritik”.

A test folyamatos karbantartdsa, a prototipustdl valo el-
térés stigmatizaciot szil a tarsadalom részérdl. Ha a testkép
kontrollja megsz(nik, mint példdul az éregedéssel, betegség-



gel kapcsolatban, akkor az egyén kiszolgaltatottd valik. A tarsa-
dalmi szegregacid a kiils6 alapjan szerez érvényt joganak. Mar
ilyenkor elkezd6dik az él6ktdl valo elszeparalddas.

A halal jelensége, valamint a halott témaja a 20. szdzad-
ban szintén hattérbe szorult. A halal tabunak szdmit a modern
tarsadalomban. A haldlrdél valé hallgatas kényes mivolta a mo-
dern test képébe nem illeszkedik bele, mivel elfelejtédik, hogy
a halal az él6k problémaja. Halalrdl nincs kézvetlen tapaszta-
latunk, mivel a tapasztalat hatdrain tulnyulik. A tdrsadalom és
annak hatalmi rendszere elnyomja és kontrolldlja az ezzel vald
szembesilést. A média minderre rasegit, valamint bagatelli-
zalja és popularizdlja ezt a témat. A modern tarsadalom azt
a képzetet erdsiti, hogy ura a haldlnak. A modern technika,
orvostudomdny lehet6vé teszi a haldl kitoldsat (kérhazak in-
tézményrendszere mint szerelGipar miikodik, a gépek helyre-
rakjak a testi problémakat, fenntartjak az életet). A halal a ko-
rabbi tdrsadalmakban személyesebb volt és jobban atitatddott
szakralis elemekkel, valamint ritusokkal. Ez a 20. szazadra tel-
jesen atalakul, mind a ritusok terén, mind a temetkezési szo-
kasokban, hogy egy gyors eltlintetés vegye at a helyét, amibe
nem fér bele a gyasz. A medidlis kdzvetitd eszkdzok a témat
vulgarizaljdk, a testet nem mint szentséget, hanem mint t6-
meget dbrazoljak. A haldl mint zavard jelenség egy kosarba ke-
ril a betegséggel, a problémaval, ami a tokéletes, egészséges
fogyaszto képébe nem illeszthetd bele, ezért elkeriilendd. A
modernkori ember a haldlban egyedil marad, magéanyos lesz,
mert a tarsadalom elzérja 6t a nyilvanossag el6l. A haldl be-
allta utdn a test is csendes maganyban hamvasztdédik el, hogy
nyoma se maradjon. A hatalom eltereli a figyelmet a halalrdl,
elhiteti, hogy uralja, és azt sugallja, hogy gondoskodik az élet-
rél. A szenvedés, a fajdalom mar csak a média vildagan mint
szelepeken keresztiil aramlik, hogy messze keriiljon az egyén-
t6l. A haldl felé tartd ut, az 6regség, az agodnia, a halott , 1ét”,
a holttest, mind-mind a modern tarsadalom egy elfojtott és
feldolgozasra vard kérdéskore. (4-5. kép)

A testrdl valo diskurzust hosszu ideig a kartezidnus eszmék
béklydéztdk meg. A tarsadalomtudomanyok egy széttoredezett
ember darabjait kutattdk, ami tovabb mélyitette testkép am-
bivalencidjat.



Husserl a fenomenoldgian keresztil szerzi vissza a tudattdl
elszakadt testet. Merleau-Ponty és Emmanuel Levinas volt az
a két gondolkodd, akinél mar kdzponti helyet foglal el a test
kérdése, és a testet tették meg a megismerés kiindulépontjaul.

Az elmult két évtized sordn az emberi test a tudomanyos
kutatasok kozéppontjaba kerdlt. E téma felé irdnyulé tudoma-
nyos érdekl&dés szinte belathatatlanul nagy kutatasi teriletet
jelolt ki, ahol a vizsgdléddsok gyakorta atlépnek a hagyoma-
nyos diszciplindk hatdrain, kiilénb6z6 modszerek és szemlélet-
modok sszehangolasaval prébaljak feltarni a kiilonféle korok
testrdl alkotott elképzeléseit, a testi megnyilvanulasokat és a
testabrazoldsok szimbolikus jelentéseit.

A testi jel egy olyan csatorna, ami a mindenkori kulturalis
mez6t folyamatosan alakitja, reflektdl ra. ,,Noha a test anya-
gisaga — éppugy, mint a nyelvvé — adott, a lényeges kérdés
az, hogy miben all ez az anyagisag, mi médon konstitualodik
és konstrudlédik, és hogyan lehet ra reflektdlni.” (P. Mdller,
1993:13)

A nyugati filozéfia torténetében, és kilondsen Descartes-
nal a test elvalik az embertdl, és egy degradacids, valamint
elfojt6 magatartds aldozatava valik. , A kihivas és a botrany
tulajdonképpen abban all, hogy noha a test beszél, maga a
test elbeszélhetetlen.” (P. Miller, 1993:15) A modern szem-
lélet a mUalkotdst és ezzel egyidejlileg a testet is egy zart,
elkilonitett rendszerben kezelte, ami egy énmagaba folyast
eredményezett, vagyis bezarult és megmerevedett. Az erre
reflektald posztsrukturalista elméletek mar kitortek ebbdl a
homogén kozegbdl, és nem egy elkilonitett térben kezelték
a mualkotast. A m(ialkotds és a test ekkor belehelyezédik a vi-
lagba, része annak, nem lehatarolt, at- meg atfolyik egymasba,
toredezett, és soha nem befejezett. ,A test (mkddésében,
megnyilvanuldsaiban) tehat nem szakadatlanul teatralis — ha
az volna, nem is lehetne erre a vonasara reflektalni, viszont
a teatralitas, mint jelenség, mint megnyilatkozas feltételezi az
emberi testet.” (P. Miller, 1993:18)

A test szerepének alarendelt helyzete mar Platén Phaidon-
jaban megjelenik. A Iélek a szellemmel azonos, és halhatatlan.
A test az érzékeléssel azonos és halandd, mintegy szemben
all a lélekkel. (6. kép) A sztoikusok ,,(...) feltételezik, hogy csak



testek képesek hatni, illetve hatast szenvedni. Ezért a lelket
testnek tartjak, s6t az erényeket is a materidlis |élek diszpozi-
ciéjaként értelmezik.” (Filozéfia, 2007:175)

Descartes-nal a szellem kiemel6dik a természetbdl és flig-
getlenedik a testtdl. A test mechanikus jellegl lesz és targyi-
asul, elveszti szubjektiv mivoltat. Csak a gondolkodd én, ami
biztos alap, a tobbi ki van téve a tévedés veszélyének. A test
csak mint a tudomanyok szamara kindlkozo lehetGségként
adott, és a gondolkodd énnek nincs szliksége ra, mert a megis-
merést a szellem hozza létre.

Egy kis kitérd: Nietzsche a kartezidanus gondolkodast meg-
bomlasztotta. Nietzsche szakit a descartes-i dualista felfogas-
sal, mivel az a test leértékeléséhez vezet. Nala eggyé valik a
kett6, s6t a lélek a test egy aspektusa lesz. RAmutatott, hogy
a muvészi élmény nem annyira az ész semleges szemlél&dé-
se, mint inkdbb test érzéki és erotikus reakcidja. A dioniiszoszi
mamor nem raciondlis élmény volt a gorégok szamara, hanem
érték, ami a késébbi tarsadalmakban kiveszett és a civilizacio
okozta korlatok kdzé szorult. A székratészi ember racionalitdsa
az emociot hattérbe szoritotta, amit Nietzsche gy prébal Ujra
visszahelyezni a pozicidéjaba, hogy a mivészi kreativitasra he-
lyezi a hangsulyt. A mUivészet elragadtatdsa a modern fegyel-
mezett kultura ellenszere, és megkoveteli az értékek atértéke-
|ését. Az ember a technika dltal alakitja at a természetet, de
minden egyes megszilet6 ember elszenveddje is ennek, ezért
egy Uj emberre van sziikség, egy Ubermenschre. A miivészet
az akarat aktivitasa, az élet affirmativ teremté megélése, az
igazsag lattatdsa a ,hazugsagok” altal. A modern gondolkodds
sok esetben Nietzschén keresztiil targyalja a test tarsadalmi
szerepét, és annak megnyilvanuladsat.

A 30-as évektdl a francia filozofia szakitani akar a meg-
merevedett kartézidanus filozéfidval, és a fenomenoldgian ke-
resztll a test kérdését ujra el6térbe helyezi. A fenomenoldgia
az individualizmus, és a tudatfilozéfia kritikdjabol indul ki, és
Husserl filozéfidjabal kiindulva a reflexié el6tti tudat konkrét
megjelenését tartottdk szem el6tt.

,Husserl hangsulyozza, hogy a test a térbeli és id6beli ta-
jékozddas kdzéppontja, s hogy ezzel 6sszefliggésben a testem
helyét, helyzetét szabadon megvaltoztathatom, de magat



a testemet nem all médomban megvaltoztatni.” (P. Mdller,
1993:26) Az én nem egy zart térben helyezkedik el, hanem a
nyitott masik ének felé. (7. kép) Az alter ego olyan tapasztalat-
ta valik, mint az én. A masik tapasztalata nem egy kozvetlen
tapasztalat, hanem olyan kozvetett intencionalitas, ami tes-
ten keresztul érhet6 el. A masik testén keresztiil fedezem fel
a benne levé egdt. Ebben a felismerésben a test kettGsségét
ismeri fel Husserl, és az eleven, szubjektiv testet (Leib) a fizikai
testtdl kiilonbozteti meg. A testem lehet szubjektiv és objektiv,
idegenszer(. (8. kép) Az interszubjektivitas a test viselkedésé-
re adott reagdlds csatornajan keresztiil adott. A masik idegen-
szerl marad, de a tapasztalatomhoz valami tobbletet ad. Kér-
dés hogy az ego, és az alter ego meg tudja-e ismerni egymast,
ugy hogy megérzi szubjektiv személyes én-szerliségét. Husserl
prébalja elkerilni a szolipszizmust, és az én mint szellem csap-
dajabodl kikeriilve hidat szeretne verni a masik én-je felé.

A test az észlelés kozege, kdzponti helyet foglal el. Nor-
marendszerrel bir és a személyes, tarsadalmi élet fejez6dik ki
benne. Fenomenoldgiai tapasztalat egy szubjektiv tapasztalat,
az dntudatbdl indul ki, ami reflektal a vilagra, mint egy helyre,
amibe belefeszil. Mindez testileg adédik, mivel az az elsédle-
ges a priori vildgban — benne-lét.

Merleau-Ponty a tapasztalat reflexivitas el6tti dllapotat ku-
tatta, és ezért kiemelt fontossagu lett nala a testiség kérdése.
Az észlelés az elsGdleges viszony a vildggal, ami még nem egy
intencionalis aktus, hanem egy elsédleges tapasztalati mezé.
A dolgok és a test viszonya killonleges, teljesen egyedi: tes-
tiink idézi el6, hogy olykor leragadunk a latszatoknal, de neki
kdszonhetjik azt is, ha néha mégis sikerll eljutunk maguk-
hoz a dolgokhoz. Testlinkb&l szarmazik a latszatok zsongdsa,
de ugyancsak a test az, amely véget vet a hallucinacidknak és
belevet a vilag kellés kdzepébe.” (Merleau-Ponty, 2007:20) Az
észlelés vildga nehezen bomlik ki, mert elfedi a tudomanyok
okozta elGitéletek vildga, ami egy késznek tiné halét fon az
ember koré.

A test belehelyezkedik a vilagba, és kitolt egy teret, ami
egy eredeti tapasztalat, az észlelés maga. Els6dleges kifejez6
ereje van, minden értelmi alkotds eredete, valamint szimboli-
kus tartammal bir. A test mindig az én sajat testem, és ebbdl



kifolyélag a targyiasultsagat vesziti el. A test a teljes ember,
amin keresztiil viszonya van a vilaghoz, és a valésagrél valé ta-
pasztalata is a test altal szitudlédik. Mindig az egész testtel ér-
zékelek, minden érintés, minden hatas az egész embert érinti.

A vilagba belevettetett test nem abszolut, hanem egy fo-
lyamatos dinamikus megértést feltételez. A test a térben és
id6ben a valtozdsok kozepette észleli a vildgot, és dnmagat.
Onmaga is a folyamatos elmuld jelen minden pillanataban
mas és mas.

A testkép egy dallandé valtozason és alakuldson megy ke-
resztilil, mivel testek aurdja tapad egymashoz, és igy értelmezi
a vilagat, és értelmezédik a vildagban. De nemcsak az én értel-
mez, hanem az én is kinyilik a vilag felé, és megnyitja magat
a masik szamara. ,Nincsen kildn Onmagdaért-vald, Mas sza-
mara valé- csak egymas szineként és fonakjaként. Ezért képe-
sek 6sszekeveredni egymassal: introjekcio-projekcio. Valahol
el6ttem huzédik az a vonal, vagy inkabb engem a masiktél el-
valaszté feliilet, ahol megtorténik az én és a masik, illetve a
masik és az én kozotti dtfordulas.” (Merleau-Ponty, 2007:294)
Az én nemcsak passziv, hanem aktiv, hatassal van a kiilvilagra,
nemcsak lathatd, hanem 1até is. Kifejezi magat, médium a kiil-
s6 és a bels6 kozott.

A megtestesilt személy ,érti” (értelmezi, egy kbz6s meg-
egyezésen alapuld jelentéstartomdanyban) a masikat, de mégis
a test a vagy titokzatos targya marad. ,,(...) az ember tikor az
ember szamdra. Maga a tikor az egyetemes magia eszkoze,
mely a dolgokat atvaltoztatja latvannyd, a latvanyt dolog-
gd, engem masikkd, a masikat magamma.” (Merleau-Ponty,
2002:60)

Sajat képem mutatja meg, hogy ki vagyok, valakivé valok és
egyben elidegenedek 6nmagamtdl. A tiikor az, ahogy masok lat-
nak, és az én mint tikor, amit mutatok masnak, hogy lassa 6nma-
gat. A nyelv a tiikroz6dés, amibdl kiindulva meghatdrozddik a test
és a testek kozotti viszony, de a kimondhatatlansag, a gondolat
nyelvvé alakitdsa, valamint annak testi kifejezése toredezett, és
esetleges. A miivészet az, ami betdltheti legtulajdonképpenibb
maodon az észlelés vilagat és bomlasztja az esetlegességet. A mU-
vészet kitolti a torésben felfedezhetd réseket, valami Ujat lattat
és ezt kozli, valamint gazdagitja a mar ismertet.



Emmanuel Levinas aki az ontolégia meghaladdsat tlizte
ki célul, a J6 idedjat tartja els6dlegesnek. A vilag kilénbozik
az En-tdl, de a tudat targya marad. Ami a leginkabb kiilénbo-
zik, és nem vdlik a tudat targyava, az a Masik. A Masikkal vald
viszony, arca, jelentése valik a megismerés kiinduldpontjava.
»(...) tgy jelenik meg a Mdsik massaga, hogy megdrzi abszolut
alteritasat, vagyis nem vdlik fliggévé semmilyen transzcen-
dentdlis éntél és semmilyen ontoldgiai totalitastdl.” (Filozofia,
2007:1048) Az arc tapasztalata ilyen tapasztalat, ez az, ami ki-
fejez és feltarulkozik. Ez az arc a Masik arca, amin keresztiil az
ész kifejez6dik, és a végtelent nyitja meg.

A test nala lakhely ahova behuzddik, és vildg, ami a munka
révén kiteljesedik. (Ha vilagot alakit ki, akkor szabad lehet.) Az
élet a testi hatasok atjarhatdsaga, ami a pusztulas felé halad. A
test mintha leszakadna a fejrél, mert az arc el6térbe helyezése
mellett ,,(...) testnek lenni egyfelSl annyi, mint 6nmagatdl figge-
ni, 6hmaga uranak lenni, masfelél a foldon tartézkodni, a mas-
ban lenni, és ennél fogva a testben eltorlaszolédni.” (Levinas,
1999:135) A fliggéshdl ki lehet kerdilni, eltdvolodni téle, ami le-
hetévé teszi, hogy egy autonomikus kdzegbe helyezédjon.

A Mason keresztiil visszatér az én 6nmagdba, ahonnan ki-
tekint, és amibd&l meritkezik. Az én begyUjti a munka altal az
ismereteket, magdéva teszi, lakhelyt kinal neki. Itt lakozik a
tudat, ami a hatasok befogadasa utan alakitja magat és valik
Oontudattd. Belemeril az élvezetbe, visszatartja azt, és reflektal
erre, ami mar a tudat kettGsségének képessége. Mivel a vilag,
és a Masik hatdsa alatt all a test, ezért a szabadsaga megkér-
déjelezédik. Folyton visszahuzdédik 6nmagdba, hogy megvéd-
je magat. ,Szabadnak lenni annyit jelent, mint felépiteni egy
vilagot, ahol az ember szabad lehet.” (Levinas, 1999:136) Ezt
a vilagot a test a munka altal hozza létre, kapcsolatban all a
dolgokkal mint egyike annak.

A tudat nem inkarnalddik, hanem mar eleve lakozik a test-
ben, mintegy meglapulva a jelen befejezetlenségében, a jovét
hozza létre, ami soha nem lesz teljes. A tudat belakja a laka-
sat az adott jelenben, az id6 tudatanak figyelembevételével. A
lakhely mindig adott, csak az id6 valtozasa, ami szétbonthatja
ezt a,biztonsagot”. Csak azt tudhatjuk, hogy egyszer elfogy az
id6, amire a test érzelmileg reagal.



A halaltudat, a vég egy tavoli jov6ben fog elérkezni, ami
szorongast sziilhet. A munka révén megvédi az ember On-
magat, lehetdségeit kitdgitja, felvértezi magat a mulanddsag
ellen. Amit el&szor a kezével tesz meg, mert adottsagaibdl
ez adddik. ,,Akarni annyi, mint megel6zni a veszélyt. Felfog-
ni a jovendG6t pedig annyit tesz, mint elébe menni. Munkal-
kodni nem egyéb, mint késleltetni az akarat meghiusulasat.”
(Levinas, 1999:137)

A test munkdra képes, amiként is alakitja, formalja magat,
hogy lakhelyét bebiztositsa, ahonnan kitekint vagy ahova a
vendégeit fogadja. Ez a biztonsag akkor inog meg, ha vendég
érkezik a hazhoz. A vendég latja a lakast, a lakozast, és a pil-
lantdsa szétrombolja ezt a biztosnak tlng vilagot. Feltarul egy
elégedetlenség a hasadékban, és a lako felfedezi 6nmagaban
a vagyat. A soha nem kielégiil, az 6rok éhség allapotat, ami
az éhezéssel erdsiti magat. ,Ennek, a Masik arca el6tt vald
jelenlétnek kovetkeztében az ember nem hagyja magat meg-
téveszteni él6lényi mivoltaban elért dicsGséges diadala altal,
és az allattdl elkilonilvén megismerheti a kiilonbséget 1ét és
fenomén kozott, felismerheti fenomenalitasat, teljességének
hidnyossagat, amely nem alakithaté at sziikségletekké, és a
teljességen és az Urességen tul lévén, nem tud betoltédni.”
(Levinas, 1999:149) A vagy végtelen, de vajon nem valik ego-
izmussa? A szeretet mennyire lehet kolcsonds, és mennyiben
bomlik egymasra a két vilag?

Michel Foucault a testet a torténelembe, tarsadalomba
agyazva vizsgalja. ,A test: az események lenyomatanak felszi-
ne (jollehet a nyelv rogziti, és az eszmék feloldjdk ezeket az
eseményeket); a test a szubsztancialis egységként tételezett
En felbomlasanak kézponti helye; a test a folytonosan szétfor-
gacsolodo entitas. A genealdgia tehat a szarmazds elemzése-
ként az emberi test és a torténelem metszéspontjaban sziiletik
meg. Ki kell mutatnia, hogy a test 4t van itatva torténelemmel,
ez pedig roncsolja a testet.” (Foucault, 1998:80) A test vélto-
20, atmeneti, decentralizalt, és ki van téve a torténelem o6nké-
nyének. Az egyén események sorozatat éli meg a torténelem
redlis mezejében, ami korlatokat és szabalyokat allit fel sza-
mara. Az ember a hatalom kiszolgaltatottja, aki egy folytonos
kontroll alatt éli életét. A torténelem apré darabokra szedi az



egyént, mert Ugy interpretalja magdt, mint az igazsag ismere-
tének feltétlen ordkuluma.

Foucault megforditja a platdni kijelentést, és azt mondja,
hogy a lélek a test borténe. A descartes-i kritikabdl kiindul-
va elemzi a fenomenoldgiat, és megprébdl ramutatni annak
zsakutcajara, valamint pozitiv hozomanyara. O is ramutat arra,
hogy a fenomenoldgia Ujra felfedezte az emberi testet, ,azt a
latszdlag tehetetlen kiterjedést, amelyben a gondolkodas fog-
laltatik, egy elgondolatlant, amelyet sz&rostil-bérostil tartal-
maz, dm amelyben maga is fogva van.” (Foucault, 2000:365)
Ez az elgondolatlan, nem az emberben van magdban, hanem
mellette a Masik. Mindig ott lappang korilotte elidegenedése
okan, és varja, hogy felfedezze 6nmagat.

A modern embernek mar nincs kategorikus imperativusza,
és dnmaga maganyos csondjében van tehetetlendl tavol az
ontudattdl. A modern ember ,,mihelyt gondolkodik, sért vagy
kibékit, kozelit vagy tdvolit, megszakit, szétvdlaszt, 6sszekot,
vagy ismét 6sszekapcsol; nem tehet egyebet, mint felszabadit
vagy rabszolgdva tesz”. (Foucault, 2004:191)

A testet és a lelket folyamatos erGszak éri az elnyomo ha-
talmi rendszerek &ltal. igy a test kiviilre keriil, elszigetel&dik,
tarsadalmi latvanyossaggd degraddlédik. Foucault szerint a
19. szdzadra eltlinik a test biintetésének nyilvdnossaga. A test
megalazasa, kinzasa, megolése a teatralitas halojabadl kikerdil.
Egy zart intézmény keretei adnak , otthont” a kirekesztettek-
nek, ahol mar mddszeresen, nagy felligyelet alatt teljesen el-
zarva tartjak Gket. A bintetést felvaltja a fegyelmezés, az ura-
lom és a modszeres manipulativ dtnevelés. Ennek hatterében
nem az egyén gyogyitasa, a tarsadalomba valé Ujbdli integra-
lasa volt az els6dleges cél, hanem hatalmi érdekek, politikai
megfontoldsok alltak mogotte.

A hatalmi rendszer kiépitésének kapcsdn kutatja az elme-
betegség intézményesilését, aminek megjelenésével a test
elszigetel6dik, idegenné valik. Az egyik jellemzéje, hogy a be-
teget megfosztjdk a szabadsagatdl, és egy természetes Uton
gondnoksag ala helyezik, vagyis sokkal humanusabban kezelik.
,Az elmebeteggé nyilvanitds [= az elidegenités] masik formdja
ezzel szemben egy tudatosuldashoz kapcsolédik, melynek ré-
vén a bolond a tarsadalom szemében idegen lesz a sajat ha-



zajaban. Nem mentesil a beszamithatdsag aldl: — legaldbbis
cinkos rokonitasok és kozelitések formdjaban — erkolcsi b-
nosséget aggatnak ra, s a Masiknak, ldegennek, Kitaszitottnak
nevezik ki.” (Foucault, 2004:191) Aki bekeril az elmegydgyin-
tézetbe, az elvesziti emberi voltat, és mint az allatkertben az
allatokat, lehet vizsgdlni és nézegetni.

A hatalom alapjainak lokalis kontroll ald helyezése, és ki-
dolgozasa, lehet6vé tette a késGbbiekben egy globalis fel-
lgyelet kidolgozasat és egy rendszer mikodtetését. Az intéz-
ményesiilés hatalmas méreteket 6lt, és athatja a tdrsadalom
szinte minden szegmensét, igy az ellenGrzés is altalanossa, és
elfogadottd valik. Ahogy ez az intézményrendszer kialakult,
és szabalyozhatoéva valt, elkezdet profitot termelni a hatalom
gyakorldinak.

A test lehetGséggé valt, ugy alakitja, valtoztatja a sajat ké-
pére a tarsadalom, hogy a megfelel6 munkaerd valjék beléle.
Ennek alapjan szitudlédik, és ez vélik értékmérévé. Az intéz-
mények az egyén viselkedésének megfigyelése és elemzése
alapjan alakitottak ki a m(ikodési torvényeiket, épitették ki ha-
talmi rendszeriiket, amely mentén kontrolldltdak a megfigyelt
egyént.

,Nemcsak a teret osztjak fel, hanem az id6t is (szigoru
napirend formdjaban), rogzitésre és betanitasra (idomitasra)
kertlnek meghatarozott mozdulatsorok (példaul a katonai
alaki szabdlyozas formajaban, amely a |épéseket, gesztusokat
koreografalja), elGirjak a testnek és a targyaknak a kapcsolo-
dasi formait. A test fegyelmezésének folyamataban alakul ki a
gyakorlas technikdja, amely feladatokat kényszerit ra a testre.”
(P. Muller, 2009:48) A hatalom ereje olyan mérték(ivé valik,
hogy az szinte minden egyes emberre kihat és a részévé valik.

Ekkor a nézést, a szemlélddést felvaltja a hatalom részérdl
a megfigyelés mint szemmel tartds. Ezzel elveszti az ember az
Onmagat, és illeszkedni, igazodni kényszeril, hogy megfeleljen
a ,szemnek” mint hatalmi gépezetnek.

A megfelelés alatt egy Uj 6n- és testkép alakul ki, ami mar
a szexualitas kérdését is felveti. A 18. majd a 19. szazadban a
szexualitds a nyilvanossag tekintete elé kerl, és intézményes
keretet kap. ,Hatalom és szexualitas kozott nem is lehetséges
mas viszony, csakis negativ jellegl: visszautasitas, kirekesztés,



eltaszitas, korlatozas, elhallgatas vagy elkend&zés.” (Foucault,
1996:85) A hatalom a szexualitast kontroll alatt tarja és kijeloli
annak hatarait. A hatalom a tiltdsok altal szabalyozza a szexu-
alitdst, ami generalja az elfojtas valdszinlségét. A szexualitas
kérdése tabuva valik a maganéletben, csak bizonyos hatalmi
technikdk engedik meg a ventillacié lehet6ségét. Mindezt egy
nagyon er@s szabalyrendszerrel atitatva, mint példaul a ke-
reszténységben. A keresztény vallasban a szexualitds nagyon
erds tabu és szabdlyozas mellett mikodik. Egyik ilyen kontrol-
lalt szelepe a gyonas. A gydnads alkalmaval az egyén, aki felte-
het6leg b(inds, a szexualitas kérdését felvetheti, amire kap egy
utmutatét és ,,jo” esetben feloldozast.

Emlitend6é még, hogy az orvostudomany és féleg a pszi-
cholégia is a megfigyelés targydva teszi az embert és kijeloli
a hatarait. A polgdrosodassal egy id6ben a szexualitas kikerdl
a budoarok zart vildgabdl, és kozszemlére kerdl. A tarsadalmi
térben, a nyilvdnossag el6tt alakul a testképzés, és igy maga az
identitas, a szubjektum. , A tarsadalmi nem oly mdédon létezik,
hogy performativ aktusok formdjaban az emberek kivitelezik,
végrehajtjak sajat tdrsadalmi nemiket. Ugyanakkor ezek a
performativ aktusok csak a test révén jut (hat)nak kifejezésre,
vagyis a test az a kdzéppont, amely magaba gy(ijti, és amely
performalja, megjeleniti, kifejezésre juttatja az ént.” (P. Mdller,
2009:52)

Az Uj tudomanyos diskurzusok is bekapcsolddtak az igaz-
sagszolgaltatds és a blntetés folyamataba. Immar a biintetés
bizonyossdga, nem pedig a kinzasok és kivégzések borzalmas
latvanya volt visszatartd hatassal. A test eszkdzszer(ivé valt, a
blintetés Uj célpontja pedig a lélek lett: a test korladtozdsa az
egyén elzarasdval és kényszermunkdra kotelezésével, az éle-
lem adagolasaval, a szexudlis vagyak kielégitésének megaka-
dalyozdsaval biintetett, amely a testet és a lelket egyszerre tori
meg, és ekkor mar a lélek valik ,,a test bortonévé”. A test felszi-
nének megbontdsa, belsd rejtélyeinek felfedezése és integri-
tadsanak nyilvdnos felaldozasa fontos el6zménye volt a modern
ember testérdl kialakitott képnek: egyrészt kifejezte a test sé-
rilékenységét és a hatalomnak valé kiszolgaltatottsagat, mas-
részt pedig lehet6vé tette az orvostudomdny fejlédését. Az
ember a folyamatos megfigyelés és értelmezés célpontja lesz.



Az ember életének minden teriiletét szabalyok veszik koériil,
ami feltgyeli, kontrolalja a test mikodését, és ebben a szocia-
lis haldban az egyén reagdldsa, az ,0nmagardl valé lemondas”
valik mérvadova.

Az emberi test allandd valtozasban, alakulasban lévé or-
ganizmus. Minden egyes pillanatban massa lesz, 6nmaga altal
6nmagaban folyamatosan megsziletik. Soha nem teljes, soha
nem kész. Egyedil a haldl az, ami megallitja ezt a folyamatot,
és egy ,allanddsag” illuzidjat keltve beteljesiilésként hat. A
test mar kiszolgéltatott allapotban van, felhasznalhatd, alakit-
hato, tartésithatd, vagy az enyészet aldozatava valik. A még
él6 test ellenszegil eme kiszolgaltatottsagnak, és nem engedi,
hogy malkotdssa valjon.

A 20. szazad medialis kulturdja, az absztrakcio kiteljesedé-
se az élé testet még inkdbb elidegeniti magatdl és a masiktol.
A test elér egy olyan szint(i absztrakciét, hogy a valdsagtol el-
tavolodva feloldédik a medialitds folyomdanyaként létrehozott
képekben. Ekkor test kdzelsége, az érintés intimitasa elillan a
medialitds latszdlagos kozelsége illuzidjaban. ,,Az emberi test
[Kérper] ugyanis nem a digitalis képeket eredményez6 egyre
nagyobb absztrakciok altal fogja megkozeliteni azt az isteni
testet, amely még megdicsGiilt dllapotban is »hus« és é16 or-
ganizmus tudott maradni, hanem akkor, ha ugy hozza Gjra és
Ujra létre testét [Kdrper], hogy kdzben nem felejti el Iényegi
sajatossagat: a test vagyok [Leib-Sein] és a testem van [Kérper-
Haben] dialektikajat, illetve az él6 organizmus tudatossagat.”
(Fischer-Lichte, 2009:129)

Erre reagal a performance mdvészet ugy, hogy az emberi
testet a maga esend@ségében, betegségében, szenvedésében
abrdzolja. Mindezt az egyszeriség és eseményszer(iség kihang-
sulyozdsaval teszi, hogy mindezzel reagaljon a medialitas okoz-
ta absztrakt reprodukcidk elidegenedett vilagara.

Ezt j6l dbrdzoljak azok a fotdk, ahol a zsidd valldsi szertarta-
sok megjelenitése torténik.

A fotdn harom fiatal all egy gyertyakkal diszitett kis asztal
koril, melyen egy tekercs és néhdny konyv hever. (8. kép) A
kipat viseld fiatalok a tekercsen talalhatd szoveg felolvasasa-
val és tanulmdnyozasaval egy zsidé vallasi ceremdniat eleve-
nitenek meg. A kis sapka (héberl kipd), a tdlit, a tekercs és a



gyertya fontos szimbdlumként jelennek meg. A kipa (n6knél
sal) viselése a zsidd kultira sajatossaga. A zsinagogaba vagy
zsidd temet6be |épbk szamdra kotelezd a kipd viselése, ugyan-
is ez a tiszteletadds jele. A szigoruan vallasos zsidok allando-
an, étkezés és alvas kozben is viselik. A zsidé kulturaban jol
ismert vallasi jelkép a talit (jiddisul talesz), amely a valldsukat
szigoruan gyakorld zsidé férfiak mindennap magukra oltenek,
mikozben a reggeli imat, a sachritot elmondjak. A tekercs a
zsiddsag szent konyvét, Mdzes Tordjat jelképezheti szamunk-
ra; a vallasi szertartasok benséséges hangulatat az asztalon
lathatd hét gyertya idézheti fel emlékezetiinkben. A ritusok
fontossaga abban rejlik, hogy nemcsak egyben tartja, hanem
egyuttmikodésre készteti a kozosség tagjait. (7. kép) A ritu-
sok sokszor az emberélet jeles eseményei koré éplilnek, mint
példaul a sziiletés, hazassag, halal. Ha a vallasi ritusokra kiilsé
szemmel tekintlnk, akkor azt sokszor irracionalis cselekvés-
sornak lathatjuk. Mivel a ritusok fontos elemét képezi az ének,
a zene és a tanc, igy a torténelem soran nagy szerepiik volt a
mivészetek kialakuldsaban.

A fiatalok el6adasukkal a zsidd vallasi szertartasokat akarjak
megismertetni tobbi tarsukkal. A zsidd kulturdban a szertartasok
alkalmazdsa és gyakorlasa igen fontos, ugyanis elGsegiti a mult-
hoz vald kot6dést. A fiatalok ezen tevékenysége, mely soran fel-
elevenitették a zsidd vallasi szertartasokat, lehet6séget adott sza-
mukra arra, hogy egy merében Uj kulturdt ismerjenek meg. Ezt
hasznos tudasként alkalmazhattdk a késébbiekben. A kiilénb6z6
kulturak sajatossagainak megismerése egyrészt Uj ismeretek el-
sajatitasdnak lehetGségét, egy szélesebb Iatokort biztosithatott
szamukra, masrészt ezaltal ralathattak sajat kultdrajukra is.

Az itt és most, az 6rok valtozo jelenben, az elmulas, a ki-
szolgdltatottsag jelenit6édik meg egy realis térben, amikor a
test a testnek feszil. Az egyiittes testi jelenlét fokozza a hatast,
rakényszeriti a befogadot az ott jelenvalé-létre, benne allvan a
|étrehozdval egyiitt erGteljesebben transzformalddik az aura
burka alatt. ,,Mig ugyanis a jelenlétben az emberi test anya-
gisagdban, energikussagaban, él6 organizmusként is, sét leg-
inkdbb igy mutatkozik meg, addig a technikai és elektronikus
médiumok az emberi test anyagtalanitdsa és testetlenitése so-
ran keltik a jelenvaldsag latszatat.” (Fischer-Lichte, 2009:141)



A performance-nal nincs szinészi jaték, nem azonosul a
befogadd az alkotdéval, mégis atéli (sem szinhazi, sem szinészi
értelemben) az akciét, de nem azonosul vele, nem oldddik fel
benne. A befogado résztvevGje az eseményeknek, ahol is nem
,eljatszas” van, mimetikusan, hanem a redlis valdsag csapja
szembe a néz6t.

Ahogy a beavatdssal kapcsolatban irja Mircea Eliade, a
szertartas ,fokrél fokra fedi fel a létezés igazi dimenzidjat”,
majd ugy folytatja, ami a performance szertartasaval relevans
lehet, hogy a beavatandd arra kotelez6dik, hogy ,,magéra val-
lalja emberi felelGsségét”. (Eliade, 1996:181) Nincs szerepben
senki, lehull a tokéletes emberkép maszkja. Sok esetben, ha a
mUvészi szandék ugy alakitja, a néz6 aktivan résztvevéje lesz
az akciénak, bele is vonddik a ,jatékba”. Egy k6zos aura alakul
ki a felerGsitett jelenlétben.

A néz6 belelép a jatéktérbe, és alakitja a jaték alakulasat.
0 is az alkotas részese lesz, akar érti az akciot, akar nem. Ily
modon az interpretacié szubjektivebbé valik, az élmény hus-
bavagdan valdsagos lesz. Onkéntelen reakciok aldozatava va-
lik, mivel itt nem szinjaték folyik, ahol is Macbeth a fliggény
leeresztése utan mosolyogva meghajol.

Jelen tanulmany azt érzékeltette, hogy a foté mint dokumen-
tum, emlék, szamos értelmezési lehetGséget kinal. ,Fényké-
pezni annyi, mint részesévé valni valaki (vagy valami) halan-
ddsaganak, sebezhetGségének, valtozékonysaganak. Minden
fénykép — éppen, mert kihasitja és megdermeszti a pillanatot
— az id6é mindent folemészt6 kérlelhetetlenségérél tanusko-
dik” (Sontag, 1999:24) Az Amrita-fotdk Erwin Panofsky mad-
szerével valé értelmezése megengedte a fotd mint nem muivé-
szeti alkotas, hanem mint dokumentum szabad értelmezését.
A latas egy szisztematikus interpretacidja az abrazolt dolgot
egy Uj megyvilagitasba helyezte. Az emlékezés, az ismeret, a
képzelSer6 a latast egy tobbrétegli megismer6 folyamat része-
sévé teszi. ,Pillantdsunk korlatok kozé szorul, azonban éppen
emiatt képes megismerni, torténeti folyamatot |étrehozni.
Ha szemiinkbe nem lenne vakfolt beépitve, ugy élnénk, aho-
gyan az istenek, nem lennénk a torténelem kerekéhez kotve.”
(Boehm, 2000:222)
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