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BEVEZETES

Ahhoz a roppant szerencsés nemzedékhez tartozom, amely békében nétt fel, felndtt fejjel
all az is, hogy egy kicsit tagabb keretben értelmezzem — hogy ,,mi is tortént veliink” — az elmult
harminc év torténetét. A disszertacié témaja tehat személyes ligy (Jakab, 2013b). Kozvetlen
szemléldje, sok tekintetben részese lehettem egy iskolai teriilet — a tarsadalomismeret tantargy
- sziiletésének, majd tobb mint harom évtizedes torténetének. A didkok allampolgari nevelését
kozvetleniil is segitd jelenismereti targyak fejlesztése és iskolai implementacidja az elmult
évtizedekben sziviigyemmeé és egytttal szakmai feladatomma is valt: az 1980-as évek kozepétol
aktiv részese lehettem kiilonb6z6 elnevezésii, de hasonld funkcidju tantargyak fejlesztésének,
a rendszervaltas utdn pedig részt vehettem a nemzeti alaptantervek, kerettantervek és az
érettségi  kovetelmények kidolgozasédban, tankonyveket irtam, tanitottam a fels6- ¢és
kozoktatasban, valamint kiilonb6z0 tanari tovabbképzéseken.

Maga a dolgozat tehat bizonyos mértékben szakmai szamvetésnek is tekintheté, amely azonban
mégsem csak a Sikerek vagy kudarcok szambavételére iranyul. Sokkal jobban izgat a sikerek
¢s kudarcok dinamikdjanak vizsgalata, hiszen ebbdl az évtizedes tavlatbol mar nemcsak a
konkrét helyzeteket és torténeteket lehet érzékelni, hanem talan a tdgabb folyamatokat is sikeriil
értelmezni.

Ennek érdekében egy tdgabb — a dolgozatban csak immanens modon érvényesild —
tarsadalomtorténeti perspektivat valasztottam, amelyhez Bibé Istvan nézépontjat tekintettem
mérvadonak, aki programadé irasaban (Bibd, 1986) roppant kovetkezetesen a ,,demokratikus
tarsadalomszervezddés” lehetdségeinek és torténelmi feltételeinek szemszogeébdl vizsgalta a
magyarorszagi eseményeket. Biboé mar 1945-ben felhivta a figyelmet arra, hogy a
magyarorszagi demokratikus politikai rendszervaltozasok ,,demokratikus deficittel terheltek™ a

torténelmi hagyomanyokbol eredd rendi jellegli tarsadalmi struktira miatt. ,.4z a bedllitas, mely
nagyon is tudja, hogy a németek kitakarodasa jelentos fordulat volt, de ezt a fordulatot egyszeriien besorolja a
szabalyos idokdzben ismétlodo politikai fordulatok kéze, melyeknek az a szabadlyuk, hogy elobb bejelentik egy uj
vilag kezdeteét, aztan az eddigi hatalmasokat bérténbe zarjik, az eddigi iildozétteket hatalomra juttatjak,

fohivatalnokoktdl egészen a hdzmesterekig valamilyen formdban mindenkit leigazoltatnak, s ennek

18z4momra a rendszervaltas euforikus ¢lmény volt a maga varatlansagaval. Nagyon hittem abban, hogy kilépiink
végre a kiils6 erdk és kényszerpalyak szoritasabol. Hittem abban, hogy megmarad és cselekvové valik a — korabbi
paternalista partbiirokracia ellen mutatkoz6 — tarsadalmi egység. Hittem az idealizalt Eurdpa-képben, hittem, hogy
majd mi is olyan vilagban fogunk éIni. Ugy gondoltam, hogy iskolat kell csinalni, mert hosszii tavon majd az
biztositja a demokratikus magyar tarsadalom megvalosulasat. Szép illuzié volt. Ekkor sziilettek a gyermekeim, jo
volt hinni a ,,szép holnapban”.



eredményeképpen lehetéleg minél tobb embert kimozditanak helyiikbol és egzisztenciajukbol, hogy masokat

Juttassanak a helyiikbe.” (Bibo, 1994, 312-313.)

Ebbdl a szempontbol fontos még megemliteni a Bibo Istvan 6rokségét tovabb gondold Sziics
Jené (1983) gondolatait, aki szerint a ,koztes Kozép-Eurdpa” legfébb jellegzetessége a
,hyugati mintakovetés”, de annak ,,szerves belsd fejlédése nélkiil”. A ,nyugati minta” —
amelyet Sziics is a ,torténelem luxustermékének™ nevezett — {6 jellegzetessége a ,tarsadalom
kiilonallasa az allamtol”, ami azt jelenti, hogy a tarsadalom részben az allamhatalomtol
fliggetleniil, autondém moddon, alulrol épitkezik. Sziics szerint térségiinkben ez az alapminta
csupan felszinesen érvényesiilt, ,,deformalddott” és ,keleties elemekkel toltddott fel”, aminek
az lett a kovetkezménye, hogy a magyarorszagi politikai és tarsadalomtorténeti folyamatokra
tobbnyire a ,,foliillrél vezérelt siettetések™ és ,,visszacsiszasok™ egymadst valtd fazisai

jellemzdek.

PROBLEMAFELVETES

A kozép-kelet-eurdpai rendszervaltasokkal kapcsolatban Ralph Dahrendorf 1990-ben felidézte
az Annales Iskola jol ismert tételét, miszerint a torténelmi valtozas kiilonb6z6 dimenzidinak
"eltéré ideje” van. Sokat idézett megallapitasa (Dahrendorf, 1990. 6-7.) a kovetkez volt: a
politikai és jogi atalakulds hat honap alatt megtorténhet, vagyis a szabad valasztasok utani elsd
parlament képes fél év alatt megteremteni a demokracia €s a piacgazdasag jogi kereteit. A
gazdasagi atalakulds is végbe mehet hat ¢év alatt. Ezzel szemben ahhoz, hogy a demokracia
zavartalan miikodését biztosito politikai kultira 1étrejojjon, ahhoz mar legalabb hatvan év, egy,
de inkébb két emberoltd sziikséges.

Eltelt harminc év: a Dahrendorf-i prognézis fele. Erdemes szamvetést késziteni. Az
oktataspolitikai folyamatok, illetve iskolai demokratikus allampolgari nevelés irant érdekl6d6
szakemberek, illetve laikusok szdmara ugyanis nagyon sokféle tanulsagot hordoz ez a torténet
az ilyen jellegii elérejelzések természetérdl, az oktataspolitika és az iskolarendszer viszonyarol,

a tarsadalmi struktara €s a kézgondolkodas valtozasainak ,,méas-mas idejérdl”.

A disszertacio alapvetd célja annak vizsgalata, hogy a rendszervaltds utan milyen
tarsadalomtorténeti €s oktataspolitikai folyamatok huzodtak meg annak hatterében, hogy a
demokratikus allampolgari nevelés iskolai targyai és k6zosségi formai a hangsulyosan deklaralt
oktataspolitikai szandékok ellenére nem tudtak szervesen integralédni a magyar
iskolarendszerbe. Hogyan torténhetett, hogy bar ez az iskolai teriilet — a politikai

kurzusvaltasoktol fliggetleniil — latvanyos ¢és kiemelt helyet kapott az oktataspolitikai



dokumentumok célrendszereiben valamint a kutatasokban, fejlesztésekben, iskolan kiviili
kampéanyokban és tanarképzé programokban, a tényleges iskolai gyakorlatban és a didkok
életében — a kiilonbdzd oktatasszociologiai felmérések és ifjusagpolitikai kutatasok, valamint
sajat tapasztalataim (Jakab, 2004) alapjan egyértelmiien elmondhat6 — 1ényegében nincs jelen.
Ha egy kisebb kozoktatasi ciklust vizsgalnank, talan még érdemes volna a kozvetlen okokat
kutatni, netdn még felel6sok utan is lehetne nyomozni: a jo tanterveket a tanarok nem hajtottak
végre, vagy €ppen a kreativ tandrokat korlatoztak a hivatalos eldirdsok. A fenti ellentmondas
azonban végigkiséri az elmult évtizedek permanens oktatasi reformfolyamatait, ami azt jelzi,
hogy joval mélyebb ¢és komplexebb tirsadalomtorténeti megalapozottsaga van ennek a
problémanak. Egy ilyen jellegi széleskorli vizsgalat azonban nyilvanvaléan meghaladna a
dolgozat lehetGségeit, ezért itt és most csupan az ellentmondas diszkurziv értelmezésére
vallalkozom.

Ebben az értelemben tehat a dolgozat kdzvetlen célja a demokratikus allampolgari nevelés
iskolai integracios nehézségeinek és ellentmondésainak diszkurziv vizsgalata. Ez legfoképpen
a fogalmi keretek kimunkalasat jelenti. A diszkurziv megkdzelitést nagymértékben
megkonnyiti és eldsegiti az a tény, hogy a kiilonbozd iskolai teriiletek koziil itt mutathato ki
legnagyobb mértékben az allando ,,verbalis reformizgalom”, ami legféképpen a tantervek és

ey

burjanzasaban nyilvanult meg az elmult évtizedekben.
A KUTATAS HIPOTEZISE!

I. A demokratikus allampolgari nevelés iskolai integracidos nehézségeinek diszkurziv moédon
torténd vizsgalata olyan 01j Osszefliggésekre vilagit majd ra, amelyeket a hagyomanyos torténeti
megkozelitések nem tudnak elérni €s relevansan értelmezni. A témara vonatkozo alapvetd
fogalmak fogalomtorténeti, illetve diszkurziv elemzése révén képet kaphatunk a kiilonboz6
idoszakok oktataspolitikai folyamatainak implicit dinamikajarél, a magyar iskolarendszer
demokratizal6dasanak ellentmondésair6l, valamint a programado pedagogiai érdekcsoportok
torekvéseirdl €s oktataspolitikai kiizdelmérol.

1. A magyarorszagi demokratikus allampolgari nevelés komplex vizsgéalata szdmara relevans
fogalmi kiinduldpontot és értelmezési keretet nytijt majd a politikai kultura fogalma (Almond
¢s Verba, 1963), valamint a fogalomhoz kapcsolddo tobb évtizedes nemzetkdzi kutatassorozat
(Almond, 1989), amelynek magyarorszagi vizsgalatai (Matrai, 1999; Csako, 2005, 2011) is

ismeretesek.



2. A magyarorszagi demokratikus allampolgari nevelés iskolai viszonyainak vizsgalata szdmara
relevans értelmezési keretet nytjt az anémia (Merton, 1980), illetve a , rejtett tanterv” (Szabd
L., 1985) fogalma, valamint az igynevezett morphogenetikus elmélet (Archer, 2003).

3. Az éallampolgari nevelés rendszervaltds utani oktataspolitikai kornyezetének vizsgalata
szamara relevans értelmezési Keretet nyajt az oktatasi reform (Bathory, 2001) fogalma,
valamint a pedagogiai ,,valtozasipar” (Zsolnay és Zsolnay, 1985) kifejezés.

Il. A demokratikus allampolgari nevelés iskolai integracids nehézségeinek diszkurziv modon
torténd vizsgalata kiilondsen alkalmas arra, hogy megjelenitse a magyar iskolarendszer
demokratizalasanak alapvet6 nehézségeit.

1. Az ifjusdgszociologiai kutatdsok tapasztalatainak bemutatasa, valamint kiilonboz6
oktataspolitikai szovegek diszkurziv vizsgalata lehetdséget nyajt majd az iskolarendszeren
beliili demokratikus deficit értelmezésére.

2. Az éllampolgari nevelés hazai hagyomanyainak ¢és relevans nemzetk6zi mintainak
bemutatasa, valamint kiilonb6z6 oktataspolitikai szovegek diszkurziv vizsgalata lehetdséget
nyujt annak értelmezésére, hogy az elmult évtizedekben miért nem tudott meggyokerezni az
aktiv és felelds részvételre épiild politikiai kultiira a magyar iskoldkban.

3. Az Aallampolgari nevelés hazai hagyoményainak és relevans nemzetkdzi mintdinak
bemutatasa, valamint kiilonb6z6 oktataspolitikai szovegek diszkurziv vizsgélata lehetdséget
nyujt annak értelmezésére, hogy az elmult évtizedekben a permanens oktatasi reformok ellenére
miért nem tudtak meggyokerezni a demokratikus allampolgari nevelés jelenismereti targyai a
magyar iskolarendszerben.

1. A demokratikus 4allampolgari nevelés iskolai integraciés problémainak ¢és
ellentmondasainak diszkurziv modon torténd vizsgalata kiilonosen alkalmas arra, hogy
megjelenitse a magyar iskolarendszer modernizacidjanak alapvetd ellentmondasait - a
pedagogiai innovaciok implementalasanak nehézségeit, az iskolaszerkezet és tantargyi

struktira modernizalasa korili vitakat.

A TEMA LEHATAROLASA

A disszertacid6 megirasanak legnehezebb problémaja a téma lehatarolasa volt. Eredetileg a
tarsadalomismeret tantargy integracidos nehézségeirdl szerettem volna irni, de a
tantargytorténeti vizsgalodas hagyomanyos ttja tobb szempontbdl sem volt jarhato. Elsésorban
azért, mert nem lehetett olyan egyértelmii tantargyi elézményt taldlni, amelynek torténete
linearisan nyomon kovethetd lett volna. Ebben az esetben ugyanis nem egy folyamatosan 1étez6

akadémiai tudomdnyag iskolai leképezddésérdl volt szo, hanem szamtalan kiilonboz6



szocializacids funkciordl, amelyek raadasul allandoan modosultak a tarsadalmi és politikai
valtozasok fiiggvényében. Mindez azt jelentette, hogy a téméat nem lehetett j0l megragadni, mert
ennek a teriiletnek a tantargyi formai, tartalmi elemei és elnevezései folyamatosan alakultak
mind a kiilonb6z6 oktataspolitikai dokumentumokban, mind pedig az iskolai gyakorlatban
(Csapo, 2000).

A dolgozat témajanak lehatarolasa tehat sajatos kettsségben fogalmazodik meg. Egyfeldl
altalanos fogalmi keretként €s integracios bazisként folyamatosan megjelenik a demokratikus
dllampolgari nevelés metaforikus fogalma, masfeldl viszont a dolgozat térbeli és id6beli
lehetdségeinek korlatozdsa miatt szdmtalan lehatarolds torténik majd a téma konkrét
oktataspolitikai és iskolai vonatkozasaban. Az éltalanos fogalmi keret megrajzolasakor Emil
Durkheim pragmatikus allaspontjabdl indultam ki, aki szerint a mindinkabb individualizalodo
tarsadalom fenntartdsdban ¢és allampolgari k6zosséggé formaldsaban az iskoldnak kiemelt

szerepe van. Szerinte ,,a tarsadalom csak akkor maradhat fenn, ha tagjai kézétt elegendé homogenitds van.
Az oktatds e homogenitdst tartja fenn és erésiti meg [...] a tarsadalom mindenekeldtt tudat: a kollektivitas tudata.

Tehdt ezt a kollektiv tudatot kell a gyermek lelkének dtadnunk.” (Durkheim, 1980, 7-9.). A demokratikus
allampolgari nevelés fogalma tehat a legaltalanosabb formaban 6ssztarsadalmi viszonylatban
értelmezhetd (Bourdieu, 1978), amelyben az iskolarendszer nemcsak formalis tanrendje révén
vesz részt, hanem sajatos szocialis tere és interakcids rendje révén is.

Ezen talmenden sz6lni kell azokrdl a konkrét iskolai teriiletekrdl, amelyek, bar nagyon szorosan
a témahoz tartoznak - kizarolag terjedelmi okokbdl - tételesen kimaradnak a dolgozatbol. Van
n¢hdny olyan tantargy — magyar irodalom, etika, osztalyfonoki ora, mozgoképkultira €s
médiaismeret —, amelynek kozvetett vagy kdzvetlen hatdsa mindenképpen szerves részét képezi
a demokratikus allampolgari nevelésnek. Legalabb ennyire fontos lenne részletesen foglalkozni
az allampolgari nevelést erdsitd kozosségi formakkal — iskolai tinnepségek, szakkorok, taborok
— és tevékenységekkel — didkonkormanyzat, iskolai kozdsségi szolgélat —, de ez szétfeszitené a
disszertacio kereteit. A hidnyok felsorolasakor mindenképpen meg kell emliteni egy sajatos
jelenismereti rokontargyat, az emberismeretet (etika), amelyrdl sokaig ugy tiint, hogy szerves
integraciot alkot majd a tarsadalomismerettel, de végiil 6nallé tantargyi teriiletté valt. Ennek
kezdeti torténetét szerencsére mar részletesen feldolgozta az ,,alapitdé atya”, Kamaras Istvan
(2015). Sajnalatos modon kimaradnak a disszertaciobol az allampolgari nevelésre €s oktatasra
iranyuld specidlis felsGoktatasi és tandrképzési programok, valamint a kiillonbozé civil

szervezetek kezdeményezései is.



A KUTATAS ELOZMENYEI ES UJDONSAGAI

Ebbdl a szempontbol a disszertacid két viszonylag jol elkiilonithetd egységre tagolhatd. A
szoveg els része — a diszkurziv fogalomelemzés — a pedagogiai szakirodalomban viszonylag
ujdonsagnak szamit, mig masodik része inkabb a korabbi kutatdsok feldolgozasanak,
Osszegzésének tekinthetd. Ez utdbbi részben a dolgozat elozményeként vehetok szamba az
iskolai allampolgari szocializaciora vonatkozo altaldnos oktatastorténeti leirasok,? a gazdag
torténelemoktatasi hagyoményok feldolgozasai,® valamint a torténelem és tarsadalomismeret
targyak kapcsolatara fokuszalo alapkutatasok.* A dolgozat kdzvetlen elézményeihez tartoznak
azok a szakirodalmi eredmények, amelyek tarsadalomtudomdnyi, jelenismereti paradigmaban
foglalkoznak az allampolgéari neveléssel, kiilondsen annak demokratikus fokuszaival. Ez
egyfeldl a fiatalok politikai szocializaciojaval foglalkozo oktatasszocioldgusok® munkait
jelenti, masfeldl az allampolgéri neveléssel kdzvetleniil is foglalkozo pedagdgiai szakemberek
tevékenyseégét. Koziiliik is mindenekeldtt Brezsnyanszky Laszl6, David Kerr, Sik Domonkos
miivei jatszottak fontos szerepet a dolgozat megalapozasdban, mikdzben meghatirozo
személyes inspiraciokat kaptam kordbban Arat6 Laszlotol, Szebenyi Pétertdl, Szabd Martontol,
majd pedig Falus Katalint6l és Szekszardi Juliatol.

A disszertacid elsé — diszkurziv fogalomelemzd — része elézmények ¢és ujdonsagok
szempontjabol bonyolultabb képet mutat. Egyrészt ugyanis kutatasi el6zménynek tekinthetd a
demokratikus politikai kultara alapvetd szakirodalmanak feldolgozésa és vazlatos bemutatasa,
mikdzben bizonyos mértékben tjdonsadgnak szamit az iskolai allampolgari nevelésre torténd
kozvetlen vonatkoztatasa. Hasonld moddon kettds a kiilonbozd tipusti pedagdgiai kultarak
megjelenitése a dolgozatban. Egyfeldl ugyanis bdséges szakirodalomra tdmaszkodhattam a
kiilonbdz6 paradigmak felvazolasakor®, masfeldl viszont a pedagogiai kulturdk dsszevetése és
andmikus viszonyrendszeriik értelmezése sok tekintetben ujdonsagnak szamit (Jakab, 2006a).
Lényegében ugyanez vonatkozik a diszkurziv megkozelitésre is. A kiillonbozd diszkurziv
iskolak szemléltének és modszereinek felvazolasa — elsGsorban Szabé Marton (2016)

fantasztikus monografidja nyoman — nagyobbrészt interpretdcido részemrdl. Ugyanakkor

2 Mindenekel6tt Horanszky Nandor, Mészaros Istvan, Németh Andras és Pukdnszky Béla irasaira tamaszkodtam.
3 A teljesség igénye nélkiil Unger Matyas, Szabolcs Ottd, Zavodszky Géza, Katona Andras irasait emelem ki.

4 Ezen a téren sokat meritettem Szebenyi Péter, Knausz Imre, Gonczol Enikd, Lanyi Andras, Kaposi Jozsef,
Kojanitz Laszl6, Gyarmati Gydrgy, Albert B. Gabor és nem utolsésorban témavezetém, Dardai Agnes munkaibol.
5 Csékod Mihdly, Gabor Kalman, Matrai Zsuzsa, Orkény Antal, Szab¢ 11diké, Ligeti Gydrgy, Annick Percheron,
Kinyo Laszlo, Zsolnai Aniko.

8 1tt is csupéan az ebbdl a szempotbol legfobb szakirodalmi hatasok képviseldit emlitem: Halasz Gabor, Kozma
Tamas, Csap6 Ben6, Knausz Imre, Ol1¢ Janos, Gyarmathy Eva, Nahalka Istvan, Peter Senge, Margaret Archer,
Michael Fullan.



ezeknek a modszereknek oktatasligyi szovegekre iranyuld alkalmazidsa mar bizonyos
mértékben ujdonsagértékkel bir. A magyarorszagi politologiai szakirodalomban ugyan széles
korben megtortént a diszkurziv paradigma befogadasa és elemzési modszereinek alkalmazésa
¢s ennek elemei a magyarorszagi oktatasiigyi elemzésekbe is beszivarogtak — elsésorban Szabo
Miklos, Halasz Gabor, Nagy Péter Tibor munkaira gondolok —, de szisztematikus alkalmazasuk
viszonylag ritka. igy ebben az értelemben kozvetlen elézménynek legfoképpen Saska Géza, Sik
Domonkos, Erds Gabor és Neag Annamadria irodalomjegyzékben emlitett irdsait tekintem

mérvadonak.

A DISSZERTACIO MODSZERTANI BAZISA

A diszkurziv modszerek apologiaja

A disszertacid modszertani bazisat két szorosan Osszefiiggd eldzetes szempont hatarozta meg.
Eldszor is az, hogy mar az anyaggylijtés elsd szakaszdban nyilvanvalova valt, hogy a
hagyomanyos torténeti jellegli, pozitivista szemléleti mdodszerek nem alkalmasak a téma
roppant valtozékony dinamikajanak leirasara. Ezek a modszerek ugyanis a szakpolitikai
dontéseket és pedagogiai valtozdsokat tObbnyire atlathatd, vagy legalabbis racionalisan
értelmezhetd, ,,mérndki” vagy ,,pedagdgiai ethoszbdl eredeztethetd” tudatossaggal tervezett
kozpolitikai folyamatként irjak le, amelyekben a kiilonboz6 szintii szereplok — jobb esetben
eldzetes kutatasokra tdmaszkodva — a lehet6 leghelyesebb és leghatékonyabb szakszerliséggel
jarnak el. Joval kozelebb keriilhetiink azonban az el6z6 iddszak permanens és meglehetdsen
zlirzavaros oktatasi reformfolyamatainak megértéséhez, ha az oktatasi rendszert — a Niklas
Luhman és Jirgen Habermas nevéhez kapcsolhatd tarsadalomfelfogas alapjan — olyan
tobbfunkcids tarsadalmi alrendszernek tekintjiikk, amelynek f6 mozgatéja a kiilonbozo
érdekcsoportok folyamatos kommunikécidja, vitdja és ,,versengd egylittmiitkodése” (Halasz,
2001). A rendszerszemléletli megkozelités fokozottan érvényes az iskolai demokratikus
allampolgéri nevelés vizsgalatakor, hiszen ez a teriilet kiilondsen érzékeny a szimbolikus
altalanositasokra, illetve a kiilonb6z6 politikai €s ideologiai érdekharcokra.

Ezek a felismerések oOhatatlanul a szévegkdzpontu értelmezé tarsadalomtudomanyok, az
ugynevezett interpretativ, mas néven diszkurziv kutatasi irdnyzatok modszerei felé ,.terelték” a
dolgozatot. Nyilvanvalova valt, hogy a kozelmult még nehezen atlathatod torténeti folyamatai
jol megkozelithetdk a nyelvhasznalat valtozasainak vizsgalatdval. A kiillonboz6 szovegelemzd
¢és -értelmez6 modszerek ugyanis szamtalan olyan oktataspolitikai 0sszefliggésre és mozgasra

tudnak ravilagitani, amelyeket — részben az informaciok hianya, részben a téma ideologikus



jellege, részben pedig a szerzd személyes éErintettsége miatt — hagyomanyos torténeti
modszerekkel nem lehetett volna hatékonyan kovetni. Legalabb ennyire fontos volt annak
felismerése is, hogy a nyelvhaszndlat valtozasai nemcsak leképezték, hanem formalték is az
iskolai demokratikus allampolgari nevelés torténetét.

A masik fontos eldzetes modszertani szempont az volt, hogy a témara vonatkozé kiilonb6zo
tipusu pedagogiai szovegeket ab ovo egységesen politikai természetiinek tekintettem. Fontos
azonban mar itt leszogezni, hogy a politika fogalma a disszertacioban kétféle értelemben
szerepel majd, bizonyos mértékben koriilirassal, mivel a magyar nyelvben sajnos még
differencialatlanul jelenik meg a kétféle felfogéds. Az angol nyelv vilagosan megkiilonbozteti a
politika szubsztancialis (politics) és formalis (policy) fogalmat. Bourdieu (1987) szerint
szubsztancialis értelemben politikainak tekintheté minden olyan cselekedet, amelyben
fellelhetd a hatalom novelésére valo torekvés, vagy amelyben kimutathatd az érdekkotottség.
Ebben az értelemben tehat egyértelmiien politikai tartalma van annak, hogy a kdzponti
oktatasiranyitas milyen modon finanszirozza az iskolékat, milyen mddon torténik az igazgato
¢s a tanarkivalasztas, milyen formalis kapcsolatok miikddnek a tanarok, didkok és a sziilok
kozott, hogy a tantervekben és a tankdnyvekben milyen oktatdsi tartalmakat és modszereket
érvényesitenek, ami bizonyos csoportokat kedvezdbb, masokat kedvezdtlenebb tanulmanyi
helyzetbe hoz. Ettdl az értelmezéstdl radikalisan kiilonbozik a politikai cselekvés formalis
értelmezése, amely kozvetleniil a (oktatds)politikai rendszer (torvényalkotds, korményzat,
kozigazgatas) tevékenységéhez kapcsolodik. A dolgozatban tehat az oktataspolitika fogalma
tobbnyire a szubsztancialis értelemben jelenik meg, az ettdl eltérd formalis jelentést (education

policy) kiilon jel616m majd.

Alkalmazott modszerek

A disszertacid6 modszertani apparatusa tehat alapvetden diszkurziv elemzd modellekre épiil,
amelyek segitségével részben tarsadalomtorténeti, részben oktataspolitikai, részben pedig
tantargytorténeti folyamatokat igyekszem majd lathatova és értelmezhetdvé tenni. Ez egyrészt
az iranyadd pedagdgiai szakirodalom interpretalasat és diszkurziv ujra-értelmezését jelenti,
masrészt pedig az oktataspolitikai és pedagdgiai dokumentumok (térvények, tantervek,
tankonyvek, miniszteri programbeszédek, interjuk, visszaemlékezések stb.) szovegeinek
elemzését, értelmezését. Itt €s most csupan a dolgozat szempontjabol meghatarozo harom iranyt
emelem ki. Egyrészt a Reinhart Koselleck (2003) altal fémjelzett fogalomtorténeti iranyzatot,
amely nagymértékben segitett az oktataspolitikai dokumentumokban ,,unalomig ismétl6ds”

ideologikus fogalmak mogottes, immanens jelentéseinek értelmezésében. Masrészt a



diszkurziv politikatudomanyi iskolat, amelynek alapitdja, Szabé Marton (2016) kozvetleniil is
sokat segitett a dolgozat megirdsdban, harmadrészt pedig az tUgynevezett kritikai
diskurzuselemzést (Cochran-Smith és Fries, 2001; Harrison, 2000; Hyatt, 2013), amelynek
gazdag tudomanyszemlélete és modszertana alapvetd segitséget jelentett szamomra, mert

megfogalmazddik benne a kutatd normativ szandéka is.

A DISSZERTACIO FELEPITESE

A disszertaci6 két nagyobb részbdl all, amelyek 6nallo egységként is olvashatok. Az elsd rész
fogalmi jellegi és harom szakaszra bonthatd. A demokratikus iskolai allampolgéri nevelés
integracids problémainak és ellentmondasainak diszkurziv értelmezését harom metaforikus
fogalom — demokratikus politikai kultara, andémikus kozoktatasi viszonyok, koézoktatasi
reformfolyamat — keretében vizsgaltam. A terjedelmesebb és hagyomanyosabb szerkesztésii
masodik rész és rendszervaltas utani magyarorszagi allampolgari nevelés jelentéstartomanyat
jarja koriil. Mindenekel6tt az allampolgéri nevelés relevans nemzetkdzi mintdit és hazai
hagyomanyait mutatja be, majd pedig a magyar fiatalok politikai szocializaciojat vizsgalod
kutatasok legfobb eredményeit, tanulsagait sorjazza. Ezutan az iskolai allampolgari nevelés
kozvetlen tantargyi ,.feleloseinek” — a torténelem és tarsadalomismeret tantargyak -

rendszervaltas utani torténetérdl és ,,versengd egylittmiikodésérol” lesz szo.

A KUTATAS EREDMENYE|

A diszkurziv megkozelités legfobb sajatossaga az, hogy direkt mdédon nem okokat,
megoldasokat ¢és igazsagokat keres, hanem az egymasra hatd szovegek interpretalasara,
szovegszervezOdési Osszefliggéseinek feltarasara vallalkozik. A diskurzuselemzés alapelve az,
hogy az igazsdg nem eleve adott, az emberi viszonyokon tilmutaté6 valami, ami a nyelv
kozvetitésével valik lathatovd, hanem az emberi kommunikacid soran létrejovo tarsadalmi
valosag. A diszkurziv elemzés tehat a kozbeszéd interszubjektiv vilagaban megjelend szovegek
nyelvhasznalatat vizsgalja, mikozben a célja és feladata az, hogy a szovegek értelmezése révén
lathatova tegyen tarsadalmi jelenségeket és Osszefiiggéseket. Ez a szemléletmod elhatarolodik
azoktol, akiknek ,,a beszédben az a fontos [...], hogy igazuk legyen, nem pedig az, hogy belatast
nyerjenek a dologba”. (Gadamer, 1984. 254.).

A demokratikus allampolgari nevelés vizsgalata soran meggy6zddtem arrdl, hogy a folvetddd
kérdésekre csak komplex modon, a tarsadalmi struktira valamennyi szintjének — az

allampolgari kultara, torténelmi kozgondolkodas, kozpolitika, oktataspolitika, az iskola



interakcids rendje stb. - bevonasaval lehet relevans valaszokat adni. Egy-egy elem kiemelése
¢s favorizalasa Ohatatlanul eltorzitja, leegyszerlisiti és perszonalizalja mindazt, amit a
demokratikus deficitrél gondolunk. Ebben az értelemben altalanossagban a demokratikus
politikai kultura hianya emelhetd ki a kdzoktatas valamennyi szintjén. Mindez abban nyilvanult
meg, hogy lényegében tovabb-¢ltek azok a paternalista és etatista politikai mintdk és
hierarchikusan szervezddo alattval6i magatartdsformak, amelyek kordbban is jellemzdek voltak
Magyarorszagon.

A disszertacid alapvetd kérdésfelvetésére — a nagyfoku oktataspolitikai szandékok
tdmogatottsag ellenére, miért nincs jelen a magyar iskoldkban a demokratikus allampolgari
nevelés alapveto tantargyai és tevékenységei a magyar iskoldkban - tehat maga a dolgozat nem
kivan, nem is tud okadatolt bizonyitasokkal és magyarazatokkal szolgalni. Az erre utalo ,,miért”
kérdésre, vagy a fent megfogalmazott leegyszerisité valaszt lehet adni, vagy pedig roppant
terjedelmes és sokszintli komplex leirasra volna sziikség. Itt és most csupan az alapvetd
kérdésfelvetésben megfogalmazddd kettdsség értelmezésével probalkozom Clifford Geertz
(1994. 172-176.) ideologia fogalmanak segitségével Szerinte az ideoldgia ,,nem az
¢rdekharcokat jol leplezd nézetrendszer”, sokkal inkabb ,.egy élethelyzet adekvat tudata”,
amellyel ,.egy nehezen atlathatd szituaciot”, vagy a ,bizonytalan kimenetelli jov6t” lehet
metaforikus eszkozokkel megragadni. Ebben az értelemben a metafora , kettds kozvetitésii”
képi logikdja az a nyelv, amely révén szervesen dsszekapcsolhato az oktataspolitikai szovegeket
meghatarozhato jelen és a remélt jovO vilaga. A kettésség itt a demokratikus allampolgari
nevelésben meghatarozd szerepet jatszo oktataspolitikusok paradox helyzetére utal: hatalmi
helyzetiiket alatamaszto legitimacios igénytik azt diktalja, hogy ujra és jra megfogalmazzak
¢és kitlizzek a ,kozj6” szamara legigéretesebb oktataspolitikai célokat, mikozben aktudlis
érdekeik ¢és lehetdségeik a fenndlld viszonyok Ilényegében valtozatlan formaban 1évo

fenntartasat szorgalmazzak.

l. A diszkurziv mddszerek hasznalatanak tapasztalatai.

A disszertacio legfobb ujdonsdganak a diszkurziv moédszerek relevans alkalmazasat tartom.
Ezek a modszerek segitettek abban, hogy a roppant komplex, sokféle tarsadalmi alrendszerrel
érintkez6 témat egységes fogalmi keretekben értelmezzem. A kiilonb6z6 tipusu oktataspolitikai
szovegek elemzése ugyanis olyan ismétlddo szerkezeteket és nyelvi mintazatokat tart fel,
amelyek révén egyrészt szerves modon 0ssze lehetett kapcsolni a tarsadalom és a kdzoktatés
kiilonboz6 alrendszereit, masrészt pedig értelmezni lehetett az integracios nehézségek és

ellentmondasok mélyebb, strukturalis hatterét is. A fogalomtorténeti megkozelités lehetdséget



biztositott arra, hogy a valtozasokat a kiilonb6z6 szintli rendszerek 6sszességében, egyben latva
értelmezhessiik, a diszkurziv politikatudomany és a kritikai diskurzuselemzés modszerei pedig
arra, hogy ezeket a problémakat a lehetséges értelmezések teljes korében, a valdsziniisithetd
csomoOpontok mentén vizsgalhassam. A demokratikus allampolgari nevelés integracios
nehézségeit ugyanis nem lehetett csupan tantargyi, vagy iskolai szinten (jO program, rossz
végrehajtok), esetleg oktataspolitikai szinten (dezintegralt oktatdsi rendszer) megkdzeliteni,
hiszen a latensen megfogalmazddé "demokratikus deficit" és anomia problémadja a tarsadalom
valamennyi szintjét atitatja. A dolgozat elsé részében szerepld fogalom- és szovegelemzések -
bar latszolag kozvetleniil nem tartoztak a sziikebben értelmezett témahoz - tehat épp azt
kivanjak tudatositani, hogy a tagabb tarsadalomtorténeti keretek nélkiil sem az oktataspolitikai

folyamatok, sem pedig az iskolai torténések nem igazan értheték meg.

A disszertacio kdzvetlen modszertani tapasztalataibol azonban mindenképpen érdemes néhany
eredményt is kiemelni, amelyek egy esetleges késébbi monografikus feldolgozas szamara

fontos modszertani kiindulopontot jelenthetnek majd.

1. A politikai kultura kiilonb6zo fogalmi szintjei (Almond és Verba, 1963) kivaldan
hasznalhatoak kiilonb6z6 tipust demokratizadlodasi folyamatok leirdsara. Longitudinalis
Osszehasonlitd vizsgalatok esetében mind egyének, mind kiillonb6zé kozosségek ¢és
intézmények gondolkodési és cselekvési mintdinak Osszevetésére ¢€s darnyalt leirasara
alkalmazhatoak.

2. Relevansnak bizonyult a dolgozat irdsa soran az andémia fogalméanak értelmezési
keretként valo kezelése. E révén ugyanis egyidejiileg valt megragadhatova a magyar tarsadalom
¢s a magyar iskolarendszer heterogenitdsa, roppant differencialt érték- és érdekrendszere,
amely jol kimutathato volt a kdzponti tantervek és az iskolai rejtett tanterv elemzésekor is.

3. Az éallampolgari nevelés rendszervaltds utani oktataspolitikai kornyezetének és
szovegeinek diszkurziv vizsgalata szamos érdekes eredménnyel és talan jjdonsaggal is szolgalt.
- Az a tény, hogy a kiilonb6z6 oktataspolitikai szovegeket — a hirlapi cikkektdl az tinnepi
beszédeken at a kozponti tantervekig — egységesen egymassal feleseld politikai szovegként
értelmeztem, ravilagitott arra, hogy a sok esetben pedagogiai ethosszal és hivatasrendi
kiildetéstudattal atitatott oktatasi szakszovegek ideologikus természetiiek, amelyek jol kifejezik
a kozoktatasi eréforrasokért folytatott harcokat.

- A kiilonboz6 tipusu oktataspolitikai szovegek diszkurziv elemzése feltarta azt is, hogy

az elmult évtizedek permanens reformfolyamata mogott a pedagogiai eréforrasokért folytatott



harcok huzodnak, amelyeket a résztvevok kiillonbozo valsagnarrativakkal igyekeznek elfedni
(Saska, 1992; Bauer, 2014).

- A kozponti tantervek diszkurziv elemzése foltarta, hogy az elmult évtizedekben nem
valosult meg a kiilonboz6 politikai €s szakmai csoportok hatékony érdekegyeztetése, igy ,,zart
ideoldgiai rendszer” (Klaniczay, 1990), alakult ki a tantervi tervezés terén, ami azt jelenti, hogy
az egyre terjedelmesebb tantervek — a mesebeli kisgdmbochoz hasonléan — egymasnak
ellentmond6 tartalmakat is magukba fogadtak, mialtal egyre inkabb elszakadtak az iskolai
realfolyamatoktol.

- A fogalomtorténeti elemzések ravilagitottak arra is, hogy a demokratikus allampolgari
nevelés terén megnyilvanulo fogalom- és program-"burjanzas" hogyan fiigg 6ssze a kiilonboz6
érdekcsoportok eréforrasokért folytatott hatalmi harcaival €s az oktatasi rendszer integralatlan
miikddésével.

- A fogalomtorténeti elemzések kimutattak, hogy a kiilonbozd (€s sokszor szembenallo)
érdekcsoportok tobbnyire ugyanazokkal az ideologikus és hatarkijelolé fogalmakkal irjak le

programjaikat és torekvéseiket.

Il. A demokratikus allampolgéri nevelés iskolai integracids nehézségeinek diszkurziv médon
torténd vizsgalata szamtalan ponton ravilagitott arra, hogy a magyar iskolarendszer alapvetd
struktaraja és szemlélete még a premodern tomegiskolai paradigmaban gyodkerezik, igy
pedagogiai kultirdja oOhatatlanul konfrontdlodik mind a demokratizalasi, mind pedig a

modernizacios torekvésekkel.

1. Mind az ifjusagszociologiai kutatasok, mind pedig a kiilonb6z6 oktataspolitikai szovegek
diszkurziv vizsgalata lehetdséget nyujtott az iskolarendszeren beliili altalanos demokratikus
deficit értelmezésére.

- A magyar oktatasi rendszer egésze a vizsgalt idészakban is Osszességében paternalista

jellegti, foliilrdl iranyitott €s hierarchikusan szervezett volt, ami nagymértékben gatolta a

kolesondsségre €piild interakcids rend kialakulasat. Ezen beliil a jol ismert hullimzasra mutat

ra az allampolgéri nevelés vizsgalata is. Kozvetlenlil a rendszervaltds idején az allami

oktataspolitika képviseldi nagymértékii decentralizalast hajtottak végre, ami lehetdséget igért a

tobbszintli konszenzusteremtd parbeszédre az oktatasi rendszer kiilonb6zo szereploi kozott, de

erre a parbeszédre akkor a diktatorikus rendszerben szocializalt pedagogus- és sziilétarsadalom

nyilvanvaldéan nem volt felkésziilve. Az organikus épitkezés helyett ennek ellenhatasaként a

’90-es évek kozepétdl az atmeneti elbizonytalanodas utan Gjra megerds6dd allamhatalom — a

partpolitikai valtogazdalkodastol fiiggetleniil - fokozatosan visszaallitotta az oktatasi rendszer



centralizalt €s hierarchikus struktarajat, ami Iényegében leallitotta a rendszer egészének ovatos
demokratizalasat is.

- A tarsadalmi autonomiak hidnya, a civil tarsadalom gyengesége, az andmikus viszonyok
¢€s az abbol eredd integracios zavarok — értékvalsag, atomizaltsadg, bizalomhiany — 6hatatlanul
fekezték a magyar tarsadalom demokratizdlodasat, ami nyilvanvaléan megnehezitette a
természete szerint konzervativ és lassan mozdulé iskolarendszer demokratizalodéasat is. Ez
legféképpen abban nyilvanul meg, hogy az oktatasiigy eltérd igényli érdekcsoportjai — sziilok,
pedagogusok, szakértok, oktataspolitikusok, didkok — sok tekintetben még mindig hierarchikus
viszonyrendszerben élnek: nem alakultak ki kozottik olyan demokratikus transzferek,
konszenzusteremté mechanizmusok, amelyek integralni tudtak volna a kdzoktatasi rendszert.

- Az oktatdsi miniszterek tanévnyitd beszédeinek, illetve a kozponti tantervek
szovegeinek diszkurziv elemzése révilagitott arra, hogy az elmult évtizedekben egyre nagyobb
ellentmondas alakult ki a partpolitikai szféra és a projektfinanszirozas rovid tava idédimenzidja
¢s az oktatasi rendszer természetes mozgasanak és szakmai mozgatasanak joval hosszabb tava
idédimenzidja kozott. Egy orszag iskolarendszerében alapvetd valtozasokat csak évtizedek
organikus fejlesztése révén lehet megvalositani lehetdség szerint az eltérd érdekeket képviseld
csoportok (oktataspolitikusok, tanarok, sziil6k, diakok) konszenzusa révén. A (part)politikai
tevékenység ehhez képest joval gyorsabb iitemii - az éves koltségvetésekhez, a rovid ideji
projektekhez, a négyéves valasztasi ciklusokhoz igazodik — és miikodési rendje joval
konfrontativabb. Amennyiben az oktatdsi rendszernek mégis ezekhez a rovidebb futamidejii
torekvésekhez  kell igazodnia, akkor maga a taniigy Ohatatlanul zavarodottan,
diszfunkcionalisan és integralatlan modon fog szervezddni. A (part)politikai logikaban
miikodo oktatasi rendszerben — a résztvevOk személyes joindulata és egylittmiikddési szandéka
ellenére — az allanddsult bizalom- és id6hidny miatt minden valtoztatas dhatatlanul ,,rangatassa”
valik, ami tovabbi demokratikus deficitekhez vezet.

- Az elmult harminc évben szamtalan globalis kihivas (Gyarmathy, 2015; Jakab, 2007b)
is érte a magyar iskolarendszert — a robbandsszerli kultiravaltasok, tarsadalmi igények
differencidlodasa, a munkaerdpiac megvaltozasa, a digitalis kultlra térhoditasa, az egész életre
anomikus viszonyait és a pedagogustarsadalom bizonytalansagat.

2. A kiilonb6z0 oktataspolitikai szovegek diszkurziv elemzése, valamint az iskolék ,,belsd
vildgdnak” vizsgélata érthetdvé teszi, hogy az elmult évtizedekben miért nem tudott

meggydkerezni az aktiv és felelds részvételre épiild politikiai kultira a magyar iskolédkban.



- Az iskolai rejtett tanterv érvényesiilésére irdnyul6 oktatasszociologiai kutatasok (Szabo
L., 2005; Szabo 1. és Orkény A, 1998; Szabd 1., 2000) egyértelmiien azt mutatjak, hogy a
magyar iskolak interakcids rendjei (oktatasiranyitas-tanar-diak-sziilé viszonyrendszere) és
szelekcios mechanizmusai 1ényegében még mindig hierarchikusan és tekintélyelvii modon
szervezOdnek, és Iényegében ez hatarozza meg a didkok alapvet6 politikai szocializaciojat.

- A magyar fiatalok kdzvetlen politikai szocializacidjanak masik meghatarozoja az, hogy
nem sokkal a rendszervaltas utan - igazolhaté modon - kitiltottdk a munkahelyekrél és az
iskolakbol a partpolitizalast. Ezt azonban minden késébbi oktataspolitikai kurzus Ggy
értelmezte, hogy ab ovo mindenféle politikai jellegli tevékenységet szamiizni kell az
iskolakbol. Mindez azt eredményezte, hogy a didkok politikai szocializacidjabol eleve hianyzik
a demokratikus egyiittélés megtapasztalasahoz sziikséges aktiv és felelds részvételre épiild
politikai kultara, igy maga az iskolai szocializacid lényegében az alattvaloi politikai kulttira
elsajatitasat tiizi ki célul.

- Szorosan ehhez tartozik az a kozismert, de kutatasi adatokkal is aldtdmaszthatd tény
(Cséko, 2011), hogy a magyar iskoldk tilnyomé tobbségében csak formalisan, mikddik a
diakok érdekszervezete a Didkdnkormanyzat (DOK), ami a demokratikus dllampolgari nevelés
szempontjabol inkabb kontraproduktivnak tekinthets. A DOK természetesen igy is a politikai
szocializacid fontos szerepldje, de az ott szerzett tapasztalatok térségiink adekvat alattvaloi
kultirdjanak tanulsagaira nevelnek: az egyik oldalon passzivitdsra, a masik oldalon pedig
paternalista jellegli egyéni érdekérvényesitésre és ,,ligyeskedésre” tanitanak.

1. A demokratikus allampolgari nevelés iskolai integracids nehézségeinek diszkurziv
modon torténd vizsgalata tobb szempontbdl is alkalmas arra, hogy megjelenitse a magyar
iskolarendszer modernizacidjanak (Sik, 2013) alapvetdé ellentmondasait: a pedagogiai
innovaciok implementalasanak nehézségeit, az iskolaszerkezet és tantargyi struktira
modernizaldsa koriili vitakat.

1. Az éallampolgari nevelés bo szaz éves hazai hagyomanyainak megismerése meggy0zott
arrdl, hogy ezen a téren — elsdsorban a gyakori rendszervaltdsok és a tobbnyire centralizalt
oktataspolitikai berendezkedések miatt — nagyon mélyen gydkereznek az etatista és paternalista
pedagogiai mintazatok. Ebbdl kovetkezden nagyon mélyen gyokerezik az a historikus
hagyomany is, amely legf6képpen az allamhatalom dominancidjara és ebbdl fakaddan az
alattvaloi politikai kultura megerdsitésére koncentral, nem pedig a tarsadalmi autonomiakra €s
az arra ¢épiil6 részvételi politikai kultarara fokuszal.

2. A diktatorikus viszonyokat meghaladni kivand rendszervaltds idején sajatos

oktataspolitikai paradoxon alakult ki Magyarorszagon az allampolgari nevelés terén. A



demokratikus politikai kultira minél gyorsabb elterjedését szorgalmazo korabeli
oktataspolitikai dontéshozok (Szebenyi, 1994; Bathory, 2001) elsésorban a részvételi politikai
kultarat képvisel6 angol nyelvii — amerikai és angol — pedagdgiai mintdk elterjesztését
szorgalmaztdk, amelyek azonban sok tekintetben szemben 4alltak a magyarorszagi
hagyomanyokkal és iskolai beidegzddésekkel. A kétféle pedagodgiai kultara iitkdozésének
torténete szemléletesen megmutatta az ilyen jellegt ,,feliilr6l jové” és ezaltal ohatatlanul
felszines modernizacié ellentmondésait. Ezek a torekvések ténylegesen nem tudtak
meggyokeresedni a magyar iskolarendszerben, tobbnyire csak kampanyszertien érték el az
iskolak ,,belsd vilagat”, az ezredforduld utan pedig fokozatosan kiszorultak az oktataspolitika
f6-aramabol is.

- Az els6 1995-ben kodifikalt Nemzeti alaptanterv (NAT) a historikus etatista
hagyomannyal szemben amerikai és angol tipusu jelenismereti tantirgyakra
(tarsadalomismeret, emberismeret, gazdasagi ismeretek) kivanta épiteni a demokratikus
allampolgari nevelést. Mindez természetesen komoly ellenallast valtott ki az ezen a teriileten
lényegében dominans helyzetben 1év torténelem tantargy képviseldi részérdl, akik végre
oriiltek, hogy megszabadultak a Kadar-korszak ideologikus jelenismereti tantargyaitol
(vilagnézetiink alapja).

- A jelenismereti targyak (példaul a tarsadalomismeret) szerves kozoktatasi integracioja
akkor valosulhatott volna meg, ha az akkori terveknek megfeleléen a tantargyi struktura
differencialta valt volna. A modultantargyak bevezetése, az alternativ iskoldkban megjelend
kiilonb6z6 tananyagszervezési modok (epocha, témahét) ugyan ebbe az iranyba jelentettek
elmozdulast, de végiil a tantargyi struktra radikalis atalakitasara nem kertilt sor, ami végiil
vissza is allitotta a torténelem tantargy primatusat ezen a téren.

3. Az elmult évtizedekben az allampolgéri nevelés torténetének talan legizgalmasabb
fejezete a torténelem tantargy és a tarsadalomismeret (az integrald jelenismereti targy) versengo
egyiittmiikddése volt (Halasz, 2005; Jakab, 2007a; Kaposi, 2016). A részvételi politikai kulturat
képviseld tarsadalomismeret sokféle formaban préobalt beépiilni a magyar oktatasi rendszerbe,
de végiil sem az 6nallod tantarggya valas (példaul az emberismerettel egyiitt), sem pedig a
sajatszerliségét biztosito integrativ formak kozott nem tudta megdrizni 6nallosagat. Tartalmi
elemeinek egy része 2012 utan a torténelem tantargyhoz kertilt, amely azonban leiro jellege —
¢és a céliranyos tanarképzés hianya miatt — legfeljebb csak részlegesen tudja képviselni egy
jelenismerti targy tarsadalmi részvételre felkészitd gyakorlatat.

4. A torténelem tantargy hagyomanyosan dominans szerepének megorzése azonban -

jonéhany modernizacids elem (Dérdai, 2006) beépiilése mellet — azzal a kovetkezménnyel jart,



hogy lényegében nem tortént meg a tobb mint szaz éves (Trianon elotti) alapokra épiild
torténelemoktatasi kanon (Gyani, 2015) Gjragondolasa és modernizacidja — mint ahogy nem
tortént meg a magyar kozoktatas pedagogiai kultarajanak (Csapo, 2015) alapvetd reformja sem.
Széleskorti tarsadalmi tamogatas és egyeztetés nélkiili paternalista jellegli feliilrdl tervezett
reformokkal, révid politikai eredményekre toré futamidokkel ugyanis nem lehet érdemben
elére 1épni az iskolai szelekcids mechanizmusok terén sem, illetve nem lehet hatékonyan
implementéalni (alsébb szintekre lebontani) a legtokéletesebben megtervezett pedagdgiai

reformprogramokat sem.

A TOVABBI KUTATAS LEHETSEGES IRANYAI

A disszertacié cimében megjelend ,,Bevezetés” kifejezés jol mutatja a tovabbi kutatasok
lehetséges iranyat. Mint mar korabban jeleztem, eddigi munkam legféképpen a fogalmi keretek
kimunkalasara iranyult. Bovebb kifejtésre, monografikus leirdsra mar csak a terjedelmi

korlatok miatt sem vallalkozhattam.

1. Korabban hosszan soroltam, hogy terjedelmi okokbol milyen sok — szorosan a témahoz
tartozo — fontos pedagogiai teriiletet kellett mell6znom a dolgozatbol. Természtes modon adja
magat, hogy az adrnyaltabb kép kialakitasa érdekében eldszor is ezeket teriileteket volna érdemes
bevonni a kutatasba.

2. Mindenképpen sokat igérd vallalkozas lehet a kdzponti tantervek, illetve a miniszteri
tanévnyitok részletes diszkurziv elemzése, amely révén tobb nagysagrenddel drnyalni lehetne
a disszertacio eredményeit.

3. Tanulsagos lenne a targyalt korszak tarsadalomismereti tankOnyveinek
szurdprobaszerl, vagy tételes bemutatasa.

4, Izgalmas ,,leletmentés” lehetne a targyalt korszak alternativ pedagogiai programjainak
€s modszertani jdonsagainak Osszegylijtése és mddszertani csoportositasa.

S. Végiil, de nem utolsdsorban a rendszervaltas utani allampolgari nevelés torténetének

monografikus feldolgozasa.



A TEZISEKHEZ FELHASZNALT IRODALOM

Almond, Gabriel — Verba, Sidney (1963): The Civic Culture. Political Attitudes and
Democracy in Five Nations. Brown and Company, Boston, Littler.

Almond, Gabriel (1989): A polgari kultura koncepciojanak intellektualis torténete. In:
Politikatudomanyi tanulmdnyok. (Szerk. Balogh Laszl6) ELTE BTK TI. Budapest.

Archer, Margaret (2003): Structure, agency, and the internal conversation. Cambridge
University Press, Cambridge, New York.

Bathory Zoltan (2001): Maratoni reform. A magyar kézoktatas torténete, 1972—2000. Onkonet
Kft., Budapest.

Bauer Lilla (2014): Kozpolitikai kényszerek és mozgasterek. Kozpolitikai elemzés a
rendszervaltast kovetd iddszak magyar kozoktatas-iranyitasanak eredményeirdl és
kudarcair6l. PhD-értekezés. Corvinus Egyetem Politikatudomanyi Doktori Iskola, Budapest.

Bibo Istvan (1986): A magyar demokracia valsaga. In: Valogatott tanulmanyok. I1. 1945-1949.
Magvetd Kiad6. Budapest

Bibo Istvan (1994): Demokratikus Magyarorszag. Valogatas Bib6 Istvan tanulmanyaibol.
Magvet6 Konyvkiad6, Budapest.

Bourdieu, Pierre (1974): Az oktatési rendszer ideologikus funkciodja. In Az iskola szocioldgiai
problémai. Kozgazdasagi és Jogi Kiado, Budapest, 65-93.

Bourdieu, Pierre (1987): A politikai mezo. Valosag, 1. sz.

Cochran-Smith, Marylin és Fries, Mary Kim (2001): Sticks, Stones, and lIdeology: The
Discourse of Reform in Teacher Education. Educational Researcher, 30. 8. sz.

Cséako Mihaly (2005): Iskola és politikai szocializacio.
oitk.tatk.elte.hu/sites/default/files/files/Iskola%20es%20politikai%?20szocializacio.doc ~ —
letoltés 2017. 12. 03.

Csakoé Mihaly (2011): Allampolgarokat nevel-e az iskola? In: Bauer Béla-Szabo Andrea
(szerk.): Arctalan (?) nemzedeék. Ifjusag 2000—2010. Nemzeti Csalad- és Szocialpolitikai
Intézet. Budapest.

Csap6 Bend (2000): Az oktatas és a nevelés egysége a demokratikus gondolkodés
fejlesztésében. Uj Pedagogiai Szemle. 2. sz.

Csap6 Bend (2015): A magyar kdzoktatas problémai az adatok tiikrében. Iskolakultura, 7-8.
SZ.

Dahrendorf, Ralf (1990): Reflections on the revolution in Europe. London, Chatto és Windus.



Daérdai Agnes (2006): Torténelmi megismerés — torténelmi gondolkodds I-11. kétet. A
torténelemtanari tovabbképzés kiskonyvtara XLI. ELTE BTK ¢és a Magyar Torténelmi
Tarsulat Tanari Tagozata kiadvanya. Budapest.

Durkheim, Emil (1980): Nevelés és szociolégia. Tankonyvkiadé. Budapest.

Gadamer, Hans-Georg (1984): Igazsag és modszer. Gondolat Kiadé. Budapest.

Geertz, Clifford (1994): Az értelmezés hatalma: Antropologiai irasok. Szazadvég Kiado,

Budapest.

Gyarmathy Eva (2012): Ki van kulturalis lemaradasban? In Digitdlis Nemzedék Konferencia
Tanulmanykétet. ELTE, Budapest.

Gyani Gébor 2015: Kanon, ellenkanon és politikai megfelelés. In: A magyar torténetiras

kanonjai. Szerk.: Dénes Ivan Zoltan. Budapest. 19—40.

Halasz Gabor (2001): 4 magyar kozoktatas az ezredfordulon. Okker Kiad6. Budapest.

Halasz Gabor (2005): Demokraciara és aktiv allampolgarsagra nevelés a 21. szdzadban. Uj

Pedagogiai Szemle, 7-8. Sz.

Hyatt, David (2013): ‘The Critical Higher Education Policy Discourse Analysis Framework’.
InJ. Huisman & M. Tight (Eds.): Theory and Method in Higher Education Research.
London. 826-852.

Kamaras Istvan (2015): Embertan-erkélcstan sztori. Pro Pannonia Kiadoi Alapitvany.
Veszprém.

Kaposi Jozsef (2016): Allampolgarsagra, demokraciara nevelés. Torténelemtanitds: online
didaktikai  folyéirat.  http://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2016/02/kaposi-jozsef-
allampolgarsagra-demokraciara-neveles-06-03-02/ — letoltés: 2018. 11. 16.

Klaniczay Gabor (1990): Kereszténység €s ideologia a kozépkorban. Mozgaslehetdségek egy
zart ideologiai rendszerben. In A4 civilizacio peremén. Magvetd Kiadd, Budapest.

Koselleck, Reinhart (2003): Elmult jovo. A torténeti idék szemantikdja. Atlantisz Konyvkiado,

Budapest.

Matrai Zsuzsa (1999): In Transit: Civic Education in Hungary. In: Civic Education Across
Countries: Twenty-four National Case Studies from the IEA Civic Education Project. (Ed.
by Judith Torney-Purta, John Schwille and Jo-Ann Amadeo) IEA. Amsterdam.

Merton, Robert. K.(1980): Tarsadalomelmélet és tarsadalmi struktira. Budapest.

Saska Géza (1992): Ciklikussag és centralizacio. Tarsadalom és oktatas. Educatio Kiado,

Budapest.

Sik Domonkos (2013): Demokratikus kultira és modernizacié. Allampolgari szocializdcié

husz évvel a rendszervaltas utan. L'Harmattan Kiad6, Budapest.



Szab6 I1dik6é — Orkény Antal (1998): Tizenévesek dallampolgari kultiirdja. Minoritas Alapitvany,
Budapest.

Szab¢ 11diké (2000): A partallam gyermekei. Tanulményok a magyar politikai szocializaciorol.
hatodik Sip Alapitvany. Uj Mandatum Konyvkiadd, Budapest.

Szab6 Laszl6 Tamas (1985): 4 ,, rejtett tanterv”. Magvetd Kiad6. Budapest.

Szabd Laszlé Tamds (2005): A ,rejtett tanterv”: valtozatok iskolai életvilagokra. Kutatasi

zarojelentés. (2003—-2005). OTKA/043492. al.mtak.hu/1097/1/43492_Z)1.pdf — letoltés:

2018. 01. 27.

Szabo Marton (2016): Diszkurziv politikatudomany. Bevezetés a politika interpretativ
szemléletébe és kutatasaba. Osiris Kiadd, Budapest.

Szebenyi Péter (1994): Az allampolgari ismeretek tanitdsa Magyarorszagon. Budapesti Nevelo,
30. évf. 2. sz.

Sziics Jend (1983): Vazlat Eurdpa harom térténeti régiojarol. Gyorsuld 1d6 sorozat. Magvetd

Kiad6, Budapest.



A DOKTORI ERTEKEZESHEZ KAPCSOLODO SAJAT PUBLIKACIOK

Tanulmanyok

Jakab Gy. (1986): Forum vagy parlament. Gondolatok az 1984/85-6s oktatasiigyi ifjusagi

parlamentekr6l. Vilagossag. 11. sz.

Jakab Gy. (1996): A4 tdarsadalomismeret tantargy fejlesztése. Orszagos Kozoktatasi Intézet
(kézirat).

Jakab Gy. (1998): Tortenelmi szo- és képtar. AKG Kiadd, Budapest.

Jakab Gy. (1999): A Tarsadalomismeret tantargy fejlesztése. Orszagos Kozoktatasi Intézet
(Kézirat).

Jakab Gy. (2000a): A tarsadalomismeret oktatasa a torténelem tantargy keretében. Uj
Pedagogiai Szemle, 50. évf. 5. sz.

Jakab Gy. (2000b): A térténelem tanitasa az ezredfordulén I-11. Uj Pedagégiai Szemle, 7-8.

SZ.

Jakab Gy. (2001a): Tarsadalomismeret — tarsadalmi ismeretek. In Knausz Imre (szerk.): 4z

évszamokon innen és tul... Megujulo torténelemtanitas. Miiszaki Konyvkiado, Budapest.

Jakab Gy. (2001b): Oktatasi segédanyag a kommunista diktaturak aldozatainak emléknapja

megemlékezésekhez. Orszagos Kozoktatasi Intézet (Kézirat)

Jakab Gy. (2002a): Az esettanulmanyok dicsérete — Egy sosem volt uszdverseny tanulsagai.

Uj Pedagégiai Szemle, 7-8. sz.

Jakab Gy. (2002b): Modultantargyak és altalanos tanulméanyok I-1l. Uj Pedagégiai Szemle, 3—
4. sz.

Jakab Gy. (2003): A csokott kistestvérek panaszai. A modultargyak helyzetérél. Uj
Pedagogiai Szemle, 2. sz.

Jakab Gy. (2004): Modultantargyak. In Kerber Zoltan (szerk.): Tartalmak és modszerek az
ezredfordulo iskoldjaban. Tanulmanyok a tantargyi helyzetfelmérésrol. 2001-2003.

Orszagos Kozoktatasi Intézet, Budapest.



Jakab Gy. (2005): Civics training and education in Hungary (tarsszerzé Falus Katalin). I.m.
Different faces of citizenship. Development of citizenship education in European countries.
(editor:Bart Maes) CIDREE/DVO. 15-30.

Jakab Gy. (2006a): A torténelemtanar dilemmai. Uj Pedagégiai Szemle, 10. sz.
Jakab Gy. (2006b): Az aktiv allampolgarsagra nevelés (tarsszerzé Falus Katalin). In A
kompetencia. (Szerk. Demeter Kinga). Bp. 2006. 217-229.

Jakab Gy. (2007a): A pedagdgus dilemmai — tarsadalmi kihivasok és az iskolarendszer.
Uj Pedagégiai Szemle, 3-4. sz.
Jakab Gy. (2007b): Tarsadalmi kihivasok és az iskolarendszer. Uj Pedagogiai Szemle 2007/3-4. sz.

Jakab Gy. (2008): A Magyar nemzeteszme valtozasai €s a torténelemoktatas kanonja.

Iskolakultura, 5-6. sz.

Jakab Gy. (2009): L historie dans ’école primaire hongroise d’aujourd’hui. Le csartable de CLIO

(Térsszerz6 Gabor Czoch). = Revue suisse sur les didactiques de I’historie) 9. 145-153.

Jakab Gy. (2011): Szocializaci6 és média — a didkok és az internet. Uj Pedagégiai Szemle, 8—

9. sz.

Jakab Gy. (2012): Tarsadalmi, allampolgari és gazdasagi ismeretek az 1j Nemzeti
alaptantervben ¢és a kerettantervekben. Térténelemtanitds.

http://epa.oszk.hu/01900/01954/00010/pdf/EPA01954 tortenelemtanitas 03 02 13 Jakab.
pdf — letoltés: 2018. 12. 30.

Jakab Gy. (2013a) A k6zos torténelem széthordasa.

http://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2013/04/jakab-gyorgy-a-kozos-tortenelem-
szethordasa-04-01-09/ — letoltés: 2019. 01. 21.

Jakab Gy. (2013b): Egy ellentmondasos tantargy margéjara. Uj Pedagogiai Szemle. 2013. 9-
10. sz.

Jakab Gy. (2013c): Az iskola és a média vilaganak integracioés lehetoségeir6l. In

Médiatudatossag az oktatasban. Konferenciakotet. Oktataskutatd és Fejlesztd Intézet.
Budapest. 165-172.

Jakab Gy. (2014): A médiaoktatas értelmezési kereteirdl. Uj Pedagdgiai Szemle, 9—10. sz.


http://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2013/04/jakab-gyorgy-a-kozos-tortenelem-szethordasa-04-01-09/
http://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2013/04/jakab-gyorgy-a-kozos-tortenelem-szethordasa-04-01-09/

Jakab Gy. (2015): A digitalis kulttra térhoditasa mint pedagdgiai kihivas. In Perspektivik a
neveléstudomanyban. Valogatas a Pécsi Tudomanyegyetem ,, Oktatas és Tarsadalom™
Neveléstudomanyi Doktori Iskola kutatdinak irdasaibol 2013-2014. PTE BTK ,,Oktatés és

Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Pécs.

Jakab Gy. (2017): Torténetmesélés etika- és tarsadalomismeret-orakon. A mesék,
tantorténetek, példabeszédek, esettanulméanyok ujabb dicsérete. Uj Pedagégiai Szemle, 3—
4. sz.

Jakab Gy. (2018): A tarsadalomismeret tantargy integracios torekvései. Uj Pedagégiai
Szemle, 9-10. sz.

Jakab Gy. (2019a): A témegiskolai testnevelésora rejtett szocializacios tanterve. Uj

Pedagogiai Szemle, 2019. 5-6. sz.
Jakab Gy. (2019b): Oktataspolitikusok a ,,reformhulldmvasuton”. Iskolakultira. 6. sz.

Jakab Gy. (2019c¢): Pedagodgiai ,,valtozasipar”. Iskolakultura. 9. sz.

El6adasok
Jakab Gy. (2008): Megbékélés és multiperspektivitas a torténelemoktatasban. Nemzetkozi
szeminarium Fehérvarcsurgon, 2008. marcius 28-29-én. A Kérolyi Jozsef Alapitvany

szervezésében,

Jakab Gy. (2010): Tarsadalmi integracio és oktatas.” Sapientia Egyetem. Marosvasarhely.
2010. majus 16.

Jakab Gy. (2010): ,,A ’digitalis bennsziilottek és a digitalis bevandorlok.” Babes-Bolyai
Egyetem Kolozsvar. A Gyermekfiloz6fia ma c. Konferencia. 2010. majus 20.

Jakab Gy. (2010): A magyarorszagi torténelemtankonyvek didaktikai fejlddése a 20.
szazadban. Ersekujvar 2010. jinius 24. Magyarorszag felbomléasa és a trianoni békeszerzédés
a magyar ¢és a szlovak kollektiv emlékezetben. c. Konferencia. 1918-1920.

Jakab Gy. (2011): Digitalis kultara és médiaoktatas — Amit a TAMOP 3.1.1 kutatési
eredményei tizennek. OFI konferencia 2011. december 6.

Jakab Gy. (2012): Osztozkodas: a kozos mult ,,széthordasa” a kdzép-europai
torténelemkonyvekben és a koztorténetben. 2012. szeptember 27. Budapest. A ,,Nagyhatalmi



determinaciok, nemzetallami alternativak™ cimii nemzetkozi konferencia. ENRS (European
Network Remembrance and Solidarity) — MTA Torténettudomanyi Intézet — OFI)

Jakab Gy. (2012): A jelenismereti tantervekrol. (el6adas); Tarsadalmi, allampolgari és
gazdasagi ismeretek (el6adas + szekcidvezetés) a Nemzeti alaptanterv utdn — Kerettantervek
készitése kozben — helyi tantervek dtdolgozasa elott cimii orszagos torténelemtanari
konferencia. Budapest, 2012. szeptember 29.

Jakab Gy. (2013): Allampolgari nevelés a kozoktatasban — elméletben és gyakorlatban
(eloadas és szekciovezetés) — kozdsségszervezok Egyesiilete. Nyari egyetem, Kunbabony.
2013. julius 25.

Jakab Gy. (2013): A médiaoktatas és nevelés kozoktatasi integracioja. (eléadas)
Meédiatudatossag az oktatasban. OFI Konferencia Budapest, 2013. november 13.

Jakab Gy. (2017): Anoémia a tarsadalomban - anomia az oktatasban — eléadas 2017. jun. 09.
Nevelésfilozofiai paradigmak. A filozoéfia lehetséges szerepei a neveléstudomanyban

Mihelykonferencia. Esterhazy Karoly Egyetem Eger.

Jakab Gy. (2017): Atipikus fejlédést diakok és a digitalis pedagogia lehetdségei -egy tanari
attitidvizsgalat tiikrében. XVIIIL. Orszagos Nevelési Konferencia. Budapest. 2018. november
8-10.

Jakab Gy. (2019): ALWAYS ON — médiamiiveltség tobbgeneracios kvantitativ vizsgalata.
XIX. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencian. Pécs. 2019. 11. 07.






