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A Kkutatas témaja

A Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Karon végzett Torténelem szakos egyetemi
tanulmanyaim befejezésekor 2010-ben azt vizsgaltam, hogy a kognitiv forradalomra reagalva
miként alkalmazhaté a portf6lio, mint fejlesztési modszer a torténelemtanulasban és —
tanitasban. Ebbdl adéddan szakdolgozatom elméleti keretében ismertettem egy népszerii
konstruktivista didaktika tipologiat (Nahalka 1997/2, 21-33, Nahalka 1998, 117-158, Nahalka
2002, 33-49). Ennek soran érintettem, hogy a portfoliomodszer kognitiv bazisat jelentd
konstruktivista didaktika a megel6zd torténelmi korszakok tanulasfelfogasaihoz képest egy
jobb lehetdséget kindl. E tipologia alapjan korvonalazodik egy 6kortol napjainkig tarté fejlodési

iv, amelynek didaktikai valamilyen médon mindig a korabbiak meghaladasara torekedtek.

Figyelembe véve, hogy napjainkban mennyire elfogadott a szamitogépek térhoditasa, a
kognitiv forradalom és a konstruktivista tanulasfelfogas kozotti kapcsolodas, miért ne lehetne
Osszefliggés a komputerek el6tti kommunikécios technologidkhoz torténd adaptivitas és a
korabbi tanulasfelfogasok k6zott? Ebbol kiindulva jutottam el ahhoz a kérdéshez, hogy vajon a
fonetikus abécéhez torténd adaptivitds miként befolyasolhatta az dkori tanulaselméleteket? A
konyvnyomtatashoz torténd adaptivitds mennyiben valtoztathatta meg a korabbi ismeret- és
tanulaselméleteket, illetve az értelmezésiikhoz vezetd utat? Minek a kovetkezményeként
gondolhattak azt a formalodé Gutenberg-galaxisban, hogy a tudas nem kozvetleniil a 1élekbé],

hanem kozvetetten a megismerd elmén kiviilrol eredeztethetd?

A felmeriilt kérdések nyoman a doktori értekezés arra szeretne ravilagitani, hogy a
tanulasfelfogds az Okortdl napjainkig nagymértékben a kommunikacios technoldgidkhoz
torténd adaptivitds fliggvényében van allando valtozasban. Ebbdl kiindulva azt feltételezem,
hogy a valtozas motorjat nem egy mindségi fejlddésre irdnyuld torekveés hajtja, hanem a
megismerd elme és a kiilvilag kozotti viszony eltérd értelmezése. Ugyanis mivel a fonetikus
abécéhez torténd adaptivitds vonta maga utdn a szubjektum és az objektum elvéaldsanak
lehetdségét, ezért meriilhetett fel egyaltalan a paradigmavaltasokat eredményezd kérdés, hogy

a tovabbiakban miként ismerheti meg az elme a kiilvilagot.

Az alkalmazkodas problémdjanak torténeti megkdzelitésével bemutatasra keriil, hogy a
fonetikus abécéhez torténd adaptivitds milyen szerepet jatszik az érzékeléssel megtapasztalhatd
és az értelemmel belathato vildgot megkiilonbdztetd platoni ideaelmélet és a kettd kozott hidat
verd anamnészisz elmélet formalédasaban. Mivel a paradigmavaltdsok soran nem csak az

ismeret- és tanulaselméletek valtoznak meg, hanem egyuttal a korabbiak is mas szinben tinnek
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fel, ezért a kutatas arra fokuszal, hogy a konyvnyomtatashoz torténd adaptivitas miként

befolyasolja Platon tanuldselméletének Gjkori interpretaciojat.
A témavalasztas indoklasa

Mivel a kutatds alapjan e paradigmavaltasok soran nagymértékben szerepet jatszott a
kommunikdaciés technolégidkhoz torténd adaptivitas, ezért e befolyasolo tényezo feltérképezése
egy hianyt potol. E problématdrténeti megkozelitéssel szemlélve a didaktikdk ekvivalensek,
mert a tanulaselméletek megalkotoinak minden korban mas-mas kihivésra kellett reagalniuk.
Mégpedig foként a fonetikus dbécéhez, a konyvnyomtatashoz, a mozgdképhez és a
komputerizmushoz torténd adaptivitasbol ado6do kihivasra, amelyre a kutatds mint

wproblématorténeti csomopontra” (Keri 2001, 7 és 28) épiil fel.

Ennek ellenére a tanulasfelfogas vonatkozasaban az 6kortdl napjainkig tartd minéségi fejlodés
feltételezése altalanosan elfogadott. Figyelembe véve, hogy ez a tipologia szerepel a Falus Ivan
altal szerkesztett Didaktika cimii egyetemi tankdnyvben és erre a munkara 1998-as megjelenése
Ota nagymértékben tdmaszkodnak a tanarképzésben, ezért széles korben elterjedt szemléletrdl
lehet sz6. Ezzel szemben jelen kutatas alapjan minden tanulastorténeti korszakolasnal
figyelembe kell venni, hogy a tanuldsfelfogasok szoros kdlcsonhatasban allnak az adott korszak
kommunikacioés technoldgidjadhoz torténd adaptivitassal. Ebbol kifolydlag nem tandcsos
mindségi fejlodésben gondolkodni, csupan a kommunikécios technoldgidk, az ismeretelméleti

paradigmak és a tanulasfelfogasok torténeti valtakozasaban.

Mivel a doktori értekezés egy altalanositast kivan kikiiszobdlni, ezért a ,,problématorténeti
csomopontbol” kiindulva nem a kiilonb6zd korszakok tanuldsfelfogésanak atfogo feltdrasara

tesz kisérletet, hanem csupan Platon tanuldselméletének rekonstrukciojara és ujkori

crcr

A kutatas kulcsfogalmai

Mivel a kulcsfogalmak tobb jelentéssel rendelkezhetnek és minden kutaté mas-mas értelemben
alkalmazhatja Oket, ezért a vissza-visszatéré szakkifejezések pontos meghatarozasara
torekedtem. Mivel a kutatds a tanuldsfelfogas valtozadsa koré szervezddik, ezért ez a
kulcsfogalom a doktori értekezésben kiemelt szerepet tolt be. A konstruktivista didaktika
tipologiaban is ezzel a kifejezéssel talalkozhatunk (Nahalka 2002, 33 ¢s 45), amely alapjan ez
alatt azt érthetjiik, hogy az egyes torténeti korszakokban a tanulds aktusat miként fogtak fel,

miként értelmezték. Ez azért is relevans, mert ennek megfelelden keriilnek kijelolésre a
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didaktikak az okortdl napjainkig terjedd torténeti attekintés soran (Nahalka 2002, 33). Ett6l
eltéréen az egyes szerzok, mint példaul Platon didaktikai elgondolasait nevezem
tanulaselméletnek. A kiilonb6z6 gondolkodok altal képviselt tanuldselméletek Gsszességébol

adodo elképzeléseket azonositom a tanulasfelfogassal.

A kutatds soran azt feltételezem, hogy az ismeretelmélet és a tanuldsfelfogas valtozasaival
szorosan Osszefliggd paradigmavaltasok indukalodasaban a kozvetitést szolgalo kommunikécid
technologizalasahoz torténd adaptivitds katalizatorként hatott, amelynek egyes allomasai
megkiilonboztethetOk. Ennek megfelelden aktivizalodott a nyugati kultarkérben Kr.e. 5.
szazadban a fonetikus abécé, a XV. szazadban a konyvnyomtatas, a XIX-XX. szazad forduldjan
a mozgokép, valamint a XX. szazad derekan a komputerizaci6, amelyeket Osszefoglaloan
kommunikdacios technologiaknak nevezek. K6zos tulajdonsaguk, hogy nagymértékben hatassal

vannak a megismerd elme és a kiilvilag kozotti viszony alakulésara.

Paradigmavaltas alatt a kommunikéacid kozvetlenségét megsziinteté technologiavaltasokhoz
torténd  alkalmazkodas eredményeképpen Iétrejove  érzékelési-értelmezési  keretek
lecserélodését értem. Mig Darwin esetében a megvaltozott ¢életfeltételekhez valo
alkalmazkodas az é16vilag vonatkozasaban meriilt fel (Darwin 2000, 59), addig Jean Piaget a
darwini adaptivitast kiterjesztette a mentalis folyamatokra (Piaget 1970, 370). A fentiekt6l
eltéréen adaptivitas alatt az emberi megismerésben a kommunikécios technologidk tartos
hasznalatab6l adoddé megvaltozott feltételekhez vald alkalmazkodast értem, melynek soran

modosul az érzékelés és a gondolkodas.
A Kkutatas célja

Marshall McLuhan Gutenberg-galaxisanak tantsaga szerint a kozvetitést szolgalo
kommunikacids technologidkhoz torténd adaptivitds nagymértékben atformalta az emberi
érzékelést és gondolkodast, ezért azt feltételezem, hogy ez a tartds eszkdzhasznalatbol eredd
valtozas egy lancreakciot inditott el az ismeret- és tanuldselméletek terén. Ugyanis a fonetikus
abécéhez, a kdnyvnyomtatashoz, a mozgoképhez és a komputerizaciohoz torténd adaptivitassal
parhuzamosan léptek fel a Thomas Kuhn nevével fémjelzett tudomanyos paradigmavaltasok,
amelyek megvaltoztattak a megismerésrdl és tanulasrol kialakult elképzeléseket és egyuttal a

korabbiak megitélését.

McLuhan elmélete alapjan allithato, hogy a torténeti korszakok vonatkozéasaban az érzékelés és

a gondolkodas atalakulasabol adodoan az adott idészak kommunikécios technolégidjahoz



torténd adaptivitdsnak dontd hatdsa lehetett a kiilonbozé ismeretelméleti paradigmak
formalodasaban (McLuhan 2001, 36). Nahalka didaktikaclmélete szerint a tanulasfelfogasok az
aktualis paradigma elvarasainak megfelelden valtozhatnak id6rél idére (Nahalka 1998, 121 és
130-131). A két elméletet egyiitt latva felmeriil a kérdés, hogy az ismeret- és tanulaselméleti
paradigmavaltasok vajon a kommunikacidés technoldgidkhoz torténd adaptivitasnak
koszonhetok-e? Ennek megfelelden a kutatas célja elso 1épésben az, hogy egy 0sszehasonlitast
veégezve feltérképezze a fonetikus dbécéhez, konyvnyomtatishoz, mozgoképhez ¢és

komputerizaciohoz torténd adaptivitas hatasat a tanulasfelfogés valtozasara vonatkozoan.

Mivel a konstruktivista didaktika tipologia az ismeretatadassal jellemzett 0kori-kozépkori €s a
modern tudast konstrualo tanulasfelfogas kozott egy fejlédési ivet vazolt fel (Nahalka 1998,
120), ezért a kutatas feltételezi, hogy a paradigmak hajlamosak anakronisztikus modon
onigazolast keresni a korabbi tanuldselméletek meghaladasara. Ennek megfeleléen a kutatés
célja masodik 1épésben annak vizsgalata, hogy a kiilonbdz6 korszakok tanuldsfelfogasa kozott
feltételezett mindségi kiilonbség megallja-e a helyét a kommunikacids technolégidkhoz torténd

adaptivitas tiikrében.

Miutan az adaptivitasbol addédo ,problématorténeti csomoOpont” mentén Osszehasonlitdsra
keriiltek a kiilonb6z6 korszakok tanuldsfelfogasai, a kutatas célja harmadik 1épésben, hogy
konkrétan Platon tanuldselméletének vonatkozasdban feltarja a fonetikus abécéhez torténd
adaptivitas kovetkezményeit. Ennek soran foként arra a kérdésre keresem a valaszt, hogy
mennyiben és miként befolyasolhatja az anamnészisz elmélet formalodasat a szubjektum és az
objektum kettészakadasa az alfabetikus irds térhoditasanak eredményeképpen? Ugyanis annak
megallapitasa, hogy a késObbi interpretaciok az eredeti értelmezéstdl eltérhetnek-e, sziikséges

Platon tanulaselméletének problématorténeti megkozelitésbdl végzett rekonstrukcidja.

Miutan a rekonstrukcid eredményeképpen eljuthatunk az eredeti értelmezéshez, a doktori
értekezés célja negyedik 1épésben az lehet, hogy Platon tanulasfelfogdsanak Locke nyoman
megjelend interpretaciojat reflektorfénybe 4llitsa. Mivel azt feltételezem, hogy a
kommunikdacids technologidkhoz torténd adaptivitas eredményeképpen valtozik id6rdl idore az
elme belsd vilaga és a kiilvilag kdzotti viszony, ami elindithatja az ismeret- és tanulaselméleti

paradigmavaltasok lavinajat, ezért ezt a valtozast tekintem a kutatds arkhimédészi pontjanak.

Erre tdmaszkodva keriil bemutatasra az a probléma, hogy miként alakulhatott ki a megismerd
elme és a kiilvilag eltavolodasanak lehetségébdl adodo gordiuszi csomd, az ismeretek elmén

kiviilrdl szdrmaztatdsa. E csomd atvagasdban Arkhimédész szilard pontja nyuajt segitséget,
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amely eredeti jelentésében az az emel6t mitkodtetd tdmaszpont, amivel kifordithato a sarkaibol
a vilag. Jelen doktori értekezés arkhimédészi pontja pedig a megismerd elme és a kiilvilag
jelenségei kozotti viszony, amelynek valtozasait megvilagitva kimozdithatova valnak mind a

tanulaselméletek, mind interpretacioik keletkezési koriilményei.
Kutatoi kérdések

1. Befolyasolhatja-e a tanuldsfelfogas valtozasat a fonetikus abécéhez, konyvnyomtatashoz,
mozgdképhez ¢és komputerizdcibhoz mint kommunikicids technologidkhoz torténd

adaptivitas?

2. Feltételezheté-e mindségi kiilonbség a kiilonb6zd torténeti korszakok tanulasfelfogasai

kozott a kommunikacios technologiakhoz torténd adaptivitas tiikrében?
3. Hatassal lehetett-e Platon tanulaselméletére a fonetikus abécéhez torténd adaptivitas?

4. Befolyasolhatja-e Platon tanuldselméletének interpretacidjat a konyvnyomtatdshoz mint

kommunikacios technologiahoz térténd adaptivitas?
A kutatas modszerei

Egy neveléstorténeti kutatds keretében olyan deduktiv kutatasi stratégiat valasztottam, amely
foként a platoni dialogusok tagabb kontextusahoz kapcsolodd széleskorii szakirodalom
attekintésén alapul. Problématorténeti megkdzelitéssel arra fokuszaltam, hogy a
kommunikaciés  technologidkhoz  torténd  adaptivitas  tliikrében  megragadjam a
kulcsfogalomként szerepld tanuldsfelfogas valtozasainak mozgatérugojat, a szubjektum-
objektum viszonyanak korszakonként eltérd interpretaciojat. Ennek kapcsan egy 6sszehasonlitd
elemzést végezve szdmba vettem, hogy a tanuldsfelfogds az Okortdl napjainkig milyen
valtozdsokon ment keresztiil. Ebbdl kiindulva vizsgaltam, hogy a fonetikus abécé¢hez torténd
adaptivitas milyen hatassal lehetett Platon tanuldselméletére. Az értelmez6 elemzés sordn az
Osszegyllt adatok halmazabdl felépitett ok-okozati §sszefliggések megvilagitasaval igazoltam
a kommunikécios technologidkhoz torténd adaptivitds nagymértékii befolyasat a tanulasrol

alkotott elképzelések vonatkozéasaban.
A kutatas forrasai

Az elsédleges irott forrdsok koziil ez a kutatds foként egy olyan népszerli ,.egyetemes

neveléstorténetbol ismert pedagogiai, filozofiai gondolkodo” (Keéri 2001, 34) hagyatékara



tamaszkodik, mely nem csak a pedagogiaban, hanem az att6l megkiilonboztetett filozofidban is
szamos ,,problématorténeti csomdépont” kiindulasi alapja. Mivel a filozofia Platonhoz irt
labjegyzetek sorozata (Whitehead 2001, 57), ezért keriilhetett teritékre, hogy a Platont kdvetd
ismeretelméleti paradigmak és tanulaselméletek mint ,,labjegyzetek” milyen ,,f0szovegtol” és

miként kivannak elrugaszkodni.

A platoni dialdgusok jelentdsége a kutatok szerint olyan mértékii, hogy az okori gordg
gondolkododkat a tudomany a fészerepet viseld Szdkratész fellépése nyoman idében elvalasztja
egymastol és ennek megfelelden kiilonboztethetiink meg egy preszokratikus és egy Szokratész
utani idészakot (Farrington 1949, 98). Ez az elhatarolodas jelzi, hogy Platon ismeret- és
tanulaselmélete az elsé ismert mérfoldkének tekinthetd mind az episztemologidk, mind a
didaktikak torténetében. Mivel a platoni filozofia egy paradigmavaltasrol tanuskodik, ezért a

tanulasfelfogas valtozasanak vonatkozasaban kiemelkedik a tobbi 0kori szerzo koziil.

Ugyanis azt gondolom, hogy az els6 jelent0s valtozasokat eredményezd kommunikécios
technologiahoz torténd adaptivitas a hozza tartozo paradigmaért és tanulaselméletért kialtott. A
fennmaradt platoni dialogusok arrdl tanuskodnak, hogy az okori gorég vilagban végbement
fonetikus 4abécéhez torténd adaptivitds nagy szerepet jatszott Platon mesterséges
paradigmajanak és didaktikajanak megalkotasaban. Nem csupan 0 ismeret- és tanulaselméletet
hozott létre, hanem 6 az elsd, akitdl az adaptivitdsbol adoddan fennmaradt és az eldzményekhez

képest tematizalt leiras all rendelkezésiinkre (Herget 2000, 27).

Abbol adddoan, hogy az éppen dominans didaktika egy mindségi fejlodést feltételezve a
korabbiakat meghaladva jobb alternativat kinal, ezért hajlamos az e¢lézményeket
anakronisztikus szemlélettel megkozeliteni. Ezzel szemben Platon tanulaselméletét a fonetikus
abécéhez torténd adaptivitds elemzésére tamaszkodva megkisérelem eredeti jelentésében
bemutatni. E rekonstrukcionak megfelelden az eredeti allapot sziikségszerlien eltér a Locke
nyomdn megjelend interpreticioktol, amely a leglijabb paradigma szemiivegén keresztiil
szemlélve az Okori tanulast pusztan masok altal mar feldolgozott ismeretatadasnak-atvételnek

tekinti.

A kutatas eredményei

A vizsgalat alapjan bizonyitast nyert, hogy azért lehet nagy hatdssal a tanulasfelfogas
korszakonként eltérd valtozasara mind a fonetikus dbécéhez, mind a konyvnyomtatashoz, mind

a mozgdképhez, mind a komputerizmushoz torténd adaptivitas, mert atértelmezi a szubjektum



¢s az objektum viszonyat. Ennek kovetkeztében jelent meg idérél idére az a ,,megoldando
probléma”, hogy miként szerezhet tudomast a megismerd elme a kiilvilagrél. A média
interiorizaciéjabol adodo kihivas mentén formaldédhat egy-egy paradigma ismeret- ¢és
tanuldselmélete, melynek sordn a megismerd elme az adott kommunikécioés technologia
eszk6zéhez hasonul. A fonetikus abécé megjelenésével egy bevésésekre alkalmas viasztablahoz
(Theaitétosz 191c-e), illetve egy konyvhoz (Philébosz 38e), a konyvnyomtatas elterjedésével
egy nyomtatott konyv ires lapjahoz (Locke 2003, 107), a mozgdkép térhoditasaval egy
pillanatfelvételeket készitd gépezethez (Bergson 1987, 278), valamint a komputerizacio

fellépésével egy informaciokezeld szamitogéphez (Neumann 2006, 71).

Ez alapjan sem az ismeretelméleti paradigméak, sem a tanulasfelfogdsok esetében nem
feltételezhetd mindségi kiilonbség, ezért értelmetlennek latszik egy fejlodési iv felvazolasa.
Kuhn ujdonsaga az volt, hogy az egyes tudomanyteriileteket bemutaté kézikonyvek altal
illusztralt kumulativ lineéris fejlédést falszifikalta a tudomanyos ismeretek ¢€s eljarasok
vonatkozasaban (Kuhn 1984,18). Ez alapjan a normal tudomany tevékenysége olyan
Lwhiabavalo erdfeszités”, ami a természetet a paradigma elvarasaib6l adodd sémaba kivanja
belekényszeriteni (Kuhn 1984, 22-23). Azt allitja, hogy az elmélet és a valosag
Osszeegyeztetésére iranyuld torekvésekbdl adédoan a paradigma léte veti fel a ,,megoldando
problémat” (Kuhn 1984, 49). A paradigmak k6zott Kuhn nem feltételez mindségi kiilonbséget,
mert egyik sem nytjthat tobbet egy lehetséges modellnél, amivel 6nmagaban nem juthatunk el

az igazi valosaghoz.

Mig az empirizmusboél kiteljesedett pozitivizmus szerint ,,az elméletek csak objektiv adatok
emberi értelmezései” (Kuhn 1984, 171), addig Kuhnban felmeriil a gyandja, annak hogy
....maganak az érzékelésnek is eldfeltétele valami paradigmaféle.” (Kuhn 1984, 155) Arra,
hogy az érzékelés valtozasai miként hozhatok Osszefliggésbe a paradigmavaltasokkal,
McLuhan elmélete ad valaszt. Errre tadmaszkodva azt Aallitom, hogy az ismeret- ¢és
tanulaselméletek formalddasat nagymértékben befolyasolja a fonetikus abécéhez, a

kdnyvnyomtatashoz, a mozgoképhez és a komputerizaciohoz torténd adaptivitas.

Kuhnnal ellentétben a kommunikacios technologidkhoz torténé adaptivitas tiikrében azt
gondolom, hogy nem a paradigma generalja a legfébb ,,megoldandd problémat”, hanem ami a
paradigma megjelenését is: a megismerd elme ¢€s a kiilvildg megvaltozott viszonya. Ugyanis az
ismeret- és tanulaselméleti paradigmak kialakulasaban nagymeértékben szerepet jatszik annak a

megoldéasa, hogy a kommunikécids technoldgidkhoz torténd adaptivitas kovetkezményeként a



szubjektum és az objektum miként teremthet egymassal kapcsolatot. Mig a fonetikus dbécéhez
torténd adaptivitas megteremti a szubjektum-objektum elvalasanak lehet6ségét, addig a
konyvnyomtatashoz torténd adaptivitas eltavolitja dket egymastol, a mozgdképhez torténd
adaptivitas ismét kozeliti 0ket egymas felé, a komputerizaciohoz torténd adaptivitas révén pedig
ujra egyesiilnek. E valtozadsokbol adodik az a ,,megoldand6 probléma”, hogy milyen kapcsolat
létesiilhet a megismerd elme és a kiilvilag kozott. Egy lehetséges megoldassal allt elé az 6kori
platonizmus, az Ujkori empirizmus, a modernkori pragmatizmus €s a posztmodernkori

konstruktivizmus ismeret- és tanuldselmélete.

A fonetikus dbécéhez torténd adaptivitas kovetkezményeként az irds az elmén kiviil probalja
meg létrehozni azt, ami addig csak az elmén beliil 1étezhetett (Ong 2010, 74) és a szemléld a
képt6l elvalva egy kiilsé nézOpontbol kezd vizsgalodni (McLuhan 2001, 51-52). Ennek
kovetkeztében meriilhetett fel egyaltalan a szubjektum €s az objektum elkiiloniilésének
lehetdsége, amely a tovabbiakban maga utan vonta a megismerd elme ¢€s a kiilvilag viszonyanak

kérdésesseégét.

Ahogyan a fonetikus abécéhez torténd adaptivitas nagymértékben elvalasztotta a 1atast a hang
vilagatol, a gondolkodast az érzékeléstol, a jelentést a betlik altal jelolt hangtol, a szubjektumot
az objektumt6l (McLuhan 2001, 61-62), oly moddon kiilonboztette meg egymastdl Platon
episztemologidja a megtapasztalhato érzéki vilagot és az absztrakcioval megkozelithetd idedk
birodalméat (4llam 514a-516a). A ,textudlis forradalom” hatasara Platon filozofidjaban a
logikus-fogalmi gondolkodas hattérbe szoritotta a mitologikus-imaginarius gondolkodast
(Havelock 1963, 261). Platon ujdonsaga az volt, hogy fogalmi gondolkodassal a dolgok k6zos
jegyeinek Osszekacsoldsa Utjan ideédkat alkotott. Az ideatana els6ként hivta fel arra a figyelmet,
hogy nem csak tulajdonnevekbdl all6 nyelven fejezhetjiik ki magunkat, hanem 4&ltalanos
fogalmakkal is. Mivel a platoni episztemologia kivetitette a fogalmakat a megtapasztalhatod

valosagra (lvins 1953, 63, Pais 1988, 328-329), igy sziiletetett az els6 mesterséges paradigma.

Arra a ,,megoldand6 problémara”, hogy a megismerd elme és a kiilvildg miként teremthet
egymassal kapcsolatot, egy lehetséges valaszt kindlva Platon a tudast nem az érzékelésben
keresi, hanem az értelem 4ltal fogalmi gondolkodassal megragadott altalanossagok révén a
szubjektumb6l hozza elé (Parmenidész 132b, Phaidrosz 249b-e, Theaitétosz 150d, Lakoma
175d, Jaeger 1973, 111, 754, 757). Ezaltal jelenhetett meg az elsé ismert tanulaselmélet, a
platoni anamnészisz, amely a tanulast a lélekbdl elohivhaté idedkra vald ,,visszaemlékezéssel”

azonositja (Phaidon 75e, Menon 81d, 97e-98a, Phaidrosz 249b-¢e).



A platoni forrasok tiikkrében az anamnészisz egyaltalan nem jelenthette a tudas atadasat-
atvételét, sem szo szerinti visszaemlékezést, hanem a megismerd elme belsd tevékenységét.
Ugyanis a tudast a Iélek hozza magaval korabbi létezéseibdl. A platonikus lelkigyakorlatokban
kdzponti szerepet jatszd belatasbol adodoan az ember atformalasa az értelem segitségével
valosithato meg. Ugyanis a belatas fordithatja a lelket az érzéki tapasztalatoktol fliggetlen ideak
felé. Ezaltal az erény nem viselkedési sémak készlete, nem logikai belatason alapuld tudas,
hanem beliilr6]1 kifelé arado szellemi attitiid (Dodds 2002, 150). Mivel Platon az egyedi fizikai
jelenségeket az altalanos fogalmakkal jelolt idedk arnyékainak tekinti, ezért a platoni nevelés
célja az egyedi dolgok latszatvilagan tal a fogalmakkal jelolhetd altalanositott valosag felé
forditas. Figyelembe véve, hogy a lelket ra kell birni a fogalmak megragadasara, és annak
sikerességét biztosito letisztult életformara, ezért a platoni €lébeszéden alapuld tanulas ,,lelki

alakformalasnak™ (Heidl 2015, 9-12) tekinthetd.

A konyvnyomtatashoz torténé adaptivitasrol tanuskodik, hogy a csendes olvasas elterjedésének
kovetkeztében a gondolkodas befelé fordul €s a I€lek értelmi funkcidjat atvevo tudat 6nmaga
targyava valik (McLuhan 2001, 269, Nyiri 1998, 14-15, Demeter 2003, 169). Ezaltal novekedett
a szubjektum ¢és az objektum kozotti distancia, ezért meriilhetett fel az ijabb ,,megoldandé
probléma”, hogy miként ismerheti meg az ember azt, ami latszolag sajat tudatossagatol
elkiiloniilten Iétezik. Egy lehetséges megoldast kinalt az ujkori empirizmus paradigmajat
formalo Locke, aki szerint az elmének tekintett jiires lapra” a tapasztalat nyomtatja az

irasjegyeket, azaz az ideakat (Locke 2003, 82 és 107).

A ,szenzualista forradalom” (Bdthory 1985, 28) eredményeképpen a masodik didaktika
tanuldsfelfogdsa Platon elsé didaktikdjaval szoges ellentétben a tudast az érzékelés
kozvetitésével a szubjektumon kiviilr61 eredezteti (Locke 2003, 38, Comenius 1992, 66). Locke
arrol tanuskodik, hogy nagymértékben a konyvnyomtatashoz torténd adaptivitas kovetkeztében
modosult a megismerd elme és a szubjektum kozotti eredendéen kdzvetlen viszony (Locke
2003, 82). Ebbdl adodoan a tanuld tudatat az érzékelésbdl szarmazd lenyomatokkal egy
,nhyomtatott” konyv iires lapjahoz hasonléan megtolthetonek vélték és e lenyomatokat a
newtoni mechanikus térvényeknek engedelmeskedd asszociaciok oOsszekapcsolodasanak
feltételezték. Az asszociacio elnevezést a filozofiaba bevezetd Locke konstrukcidjaban
megjelenik a zenész, aki a képzettarsitas lancolatat koveti (Locke 2003, 439-440). Ez alapjan a
képzeteknek tekintett ideak rendezett sorokban kovetik egymast, ami nagymértékben a

konyvnyomtatashoz torténd adaptivitas kovetkezménye (Nyiri 2011, 160).
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Platonnal ellentétben Locke ismeretelméletében a tudas a szubjektumon kiviilrél szdrmazik,
ezaltal a megismerés a kiilvilag elmébe bepecsételodott lenyomatdva valt. Ennek
eredményeképpen nyilt meg az ut ahhoz a felfogashoz, hogy a tudas az elmén kiviilrél atadhato-
atvehetd. A megismerésre vard objektumot Platonhoz hasonldéan Locke is az idedkkal fejezi ki,
azonban az eredeti lényegét6l eltéréen azokat a megismerd elme kiilsé érzékelésbol is
beszerezheti (Locke 2003, 38). Ennek eredményeként a Platon altal bevezetett idea, lenyomat,

pecsételeés kifejezések is mas megvilagitasba kertiltek.

Mig a viasztabla hasonlat vonatkozasaban felmeriilt bevésddés a platoni anamnészisz
rekonstrukcidja alapjan a képalkotds aktusat szimbolizdlja, addig ugyanez a kifejezés
Comeniusnal mar a mechanikus ismétlésekb6l adodo rogzitésre utal (Comenius 1992, 156-
158). Ez alapjan a betiik valtozatlan formaban torténé sokszorositasaval parhuzamosan
Comenius ,,kovacsa” megalapozza a mechanikus bevésés és a valtozatlan formaban alkalmazott
ismétlés gyakorlatat. Ebbol addéddan az, ami még Platonnil az anamnészisz tudasalkoto
aktusaként jelenik meg, Comeniusnal mar sz6 szerinti visszaemlékezésként (Comenius 1992,

142).

Locke nyoman a kdnyvnyomtatdshoz torténd adaptivitds nem csupan a tanuldselméletekre
fejtett ki nagy hatast, hanem a nevelésrdl alkotott elképzelésekre is. Ugyanis nem csak az elmére
tekint ,tiszta lapként”, amit a kornyezet ,,irhat tele” (Locke 2003, 107), hanem egyuttal a
tanulora is, akit a nevel6 ,,irhat tele”. ,,... nagy gondot kell forditanunk a gyermek elméjének
formdlasdra...” (Locke 1914, 59). Ez alapjan a ,megsziiletett gyermek lelkét tiszta laphoz
hasonlitja, amelyet a kérnyezet és a nevel6 ir tele” (Pukdnszky 2001, 94). Mig a platoni
anamnésziszt a I¢lek j6 iranyba forditasa segiti eld (A/lam 518d-525c¢), addig Locke didaktikaja

mar a kiviilrdl torténd formalast eszményiti.

A kovetkez6 paradigmavaltasban nagymértékben szerepet jatszo ,,képi fordulat” (Nyiri 2013,
52) soran a mozgdkép mozdulatlan pillanatfelvételek sorozatira osztja fel a valosag eleven
folyamatat. Ehhez hasonloan ragadja meg a pillanatfelvételeket készitd gépezettel azonositott
megismerd elme az allapotok sorozatat (Bergson 1987, 278). Ahogyan Einstein mozgasba hozta
a passziv edényként értelmezett newtoni teret és id6t (Einstein 2005, 177-179), ugy tehette ezt
a harmadik didaktika is a masodik didaktika altal statikusnak gondolt képzetek vonatkozasaban.
Mig Platon az igazsagot statikus, végleges dolognak tartja, addig a pragmatizmus nyoman a
gondolkodas evolicios folyamatta valik. A képek mozgéasba hozdsa egyiitt jart az egyféle

nézOpontba vetett hiten alapuld Gutenberg-galaxis Osszeomlasaval (McLuhan 2001, 282).
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Ebbdl addédodan e paradigma ,,megoldandd problémdja” mar nem az, hogy miként ismerhetd
meg a kiilvilag, hanem az, hogy miként alkothat6 ujja (Durant 1996, 540). Ennek megfelel6en
a tanulas kozéppontjdba a megismerés helyett a megvaltozott ipari kornyezethez valo

alkalmazkodas kertilt (Németh 2004, 80).

A kovetkezd paradigmavaltds soran a komputerizacidhoz  torténd  adaptivitas
kovetkezményeként megjelend kognitiv forradalom magaval hozta a szimb6lumfeldolgozo,
informaciokezeld gondolkodasmod elterjedését (Pléh 1998, 29-32 és 72-73). Mivel a
szamitogépben hordozott informacidé nem csupan tarolhatd, hanem barmikor megvaltoztathato.
Ehhez hasonloan a kvantumfizika a korabbiakkal ellentétben nem kizarolag részecskékben
gondolkodott, hanem az anyag hullamtermészetét is elismerte, igy megjelenhetett a tobbféle
nézépont egyidejli elfogadasanak lehetdsége (Bohr 1984, 85, McLuhan 2001, 306-307) és az
ujabb ,,megoldandd probléma”, hogy a szubjektum-objektum kozotti valasztovonal miként
oldhato fel. Erre a kihivasra a kognitivizmus ismeretelmélete (Nahalka 2002, 26) és az arra
¢épiild negyedik didaktika, a tudéast az elmén beliil konstruald konstruktivista tanulasfelfogas

probal valaszt talalni (Nahalka 2002, 41-43).

Mivel nagymértékben a kommunikacids technologidhoz torténd adaptivitas befolyasolja az
ismeretelméleti paradigmék alakulasat és az episztemoldgidn keresztiil a tanulasfelfogasok
formalodasat, ezért mind a paradigmak, mind a tanulasfelfogasok ekvivalensnek tekintheték. A
tanulasfelfogas korszakokon ativeld valtozasa sokkal inkabb torténeti fejlddésre enged
kovetkeztetni, mint mindségire. A mindségi fejlodés feltételezése csupan onnan szarmazik,
hogy a paradigmak eltéré modon értelmezik a megismerd elme ¢€s a kiilvilag viszonyat. Ebbol
adoddan Locke nyoman az idedk megragaddsa mar nem a gondolkodés, hanem az érzékelés
segitségével valt elérhetdvé, illetve az Okori tudasalkotas aktusa az ujkori szd szerinti
visszaemlékezésre redukaldodott. Ezaltal megnyilt az ut a ,szerzeményezésnek™ tekintett
tanuldsfelfogasok el6tt, amelyek az ismereteket a megismerd elmén kiviilrdl megszerezhetonek
¢és a tudast atadhatonak-atvehetonek képzelték el. Ez alapjan bebizonyosodott, hogy Platon
tanulaselméletének ujkori interpretacidjat nagymértékben befolydsolja a konyvnyomtatashoz

torténd adaptivitas.
A kutatas tovabbfejlesztésének lehetoségei

Mivel egy okori tanulaselmélet Gijkori interpretacioja koré szerveztem a tanulasfelfogas okortol

napjainkig tartd valtozasanak feltérképezését, igy az eddigi kutatas sziikségleteinek
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megfelelden csupdn nagy vonalakban érinthettem a kommunikacios technolégidkhoz torténd
adaptivitas kovetkezményeit. Ebbol kifolydlag tovabbi kutatast igényel a korvonalazddott
tanulastorténeti térkép részletekbe mend abrazolasa, ami egy-egy korszakon beliil szamos

szerz0 tanulaselméletének elemzés ala vonasaval valosithatd meg.

A doktori értekezésben bemutatott didaktika tipologia a hazai neveléstorténeti irodalomban
hianyt p6tlé mi, ezért tovabbi kutatast igényel a neveléssel kdlecsonhatasban 4116 tanulas atfogod
torténetének Osszefliggéskozpontli megirasa, amire nagymértékben lehetne tdmaszkodni a
tanarképzés soran. Ebbdl adddoan sziikségessé valik a kutatés kiterjesztése mind horizontalisan
egy-egy korszakon beliill, mind vertikdlisan az oOkort6l napjainkig. Ennek megfelelden
keriilhetnek vizsgalat ala egyrészt az dkoron beliill a Platonon kiviili szerzk, masrészt a
kozépkori, az Ujkori, a modernkori €s a posztmodernkori tanulaselméletek. Ugyanis minél
tagabb a paletta, annal nagyobb mértékben vonhatok le széleskorii forraselemzésen alapulod

altalanositasokba bocsatkozo kovetkeztetések.

A tanulas torténetének megirdsa egyuttal lehetOséget teremt a tanulastorténet és a
neveléstorténet egyensulyba hozasara, valamint az ismeretatadas €s a képességfejlesztés kozotti
fesziiltség csokkentésére, tovabba a torténelemtanitas vonatkozasaban a lelkesedést és a
képzelderot eldsegitd tananyagfejlesztésre. Ugyanis célszerli 0sszefliggéseket teremteni a
kommunikacios technologidkhoz torténd adaptivitdson alapul6 szellemi dramlatok, a gazdasagi

folyamatok ¢és a politikatorténet kozott.
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