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1. Kutatasi koncepcio

A csaladi szocializacio ¢és a vilag megismerését el0segitd pszichés
funkciok fejlodése a tarsadalmi sikeresség megalapozasanak két
donté és kolcsondsen egymasra hatd folyamata. Jelentdségiik abban
az esetben hatvanyozott, ha a tanulashoz sziikséges képességek
fejlettségében a gyermek életkorahoz viszonyitva elmaradas
mutatkozik. A pedagbgiai szakszolgalat rendszere a szakért6i
bizottsag feladatkdrén beliil foglalkozik a gyermekek tanulasi
képességeinek vizsgalataval, amelyben kiemelt szerepet kap az
olvasasi teljesitmény mindségi ¢€s mennyiségi mutatoinak
meghatarozasa, illetve a teljesitmény deficitjét eredményezd

hattértényezok azonositasa.

Dolgozatom a hazai pedagogiai szakszolgalatok rendszerében
elvégzett olvasasvizsgalatok eredményeinek ¢és hattértényezdinek
Osszefliggéseit térképezi fel és helyezi folyamatba a hianyteriiletek és
a koznevelési ellatorendszer feleldsségi pontjainak azonositasa
érdekében. Az altalanos iskolas gyermekek koziil azokat vizsgalom,
akik a pedagogiai szakszolgalat szakértdi bizottsaganak véleménye
alapjan ,beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi nehézséggel kiizd6
gyermek, tanuld” torvény altal szabalyozott ellatasi kategoriaba

keriilnek, ezen belill kifejezetten olvasasi nehézséggel kiizdenek.



2. A dolgozat felépitése

Dolgozatom elején tobb szempont alapjan korvonalazom a felvetett
probléma indokoltsagat. A magyarorszagi koznevelési statisztikai
adatok valtozasa - ezen beliill a beilleszkedési, tanulasi, magatartasi
nehézséggel kiizd6 tanulok aranyanak novekedése - mellett
bemutatom a hatalyos kozponti szabalyozas vonatkoz6 tételeit és a
nemzetkozi és hazai teljesitménymérések relevans eredményeit. Az
olvasas ligyét tagabb kontextusba helyezve Osszefoglalom a téma
kapcsolodasat a tarsadalmi érvényesiilés, valamint az élethosszig
tart6 tanulas értékeihez.

Az olvasasi készség kialakitasdnak témakore mind fogalmi, mind
pedig modszertani szempontbol sokrétii szakirodalmi elézménnyel
rendelkezik. Ez a sokrétliség gazdag elméleti bazissal tamogathatna a
pedagogiai gyakorlatot, ugyanakkor tapasztalataim szerint a
tudomanyos megallapitasok, a kutatasi eredmények kozvetleniil nem
jutnak el a pedagogusokhoz, nyelvezetilk és fejlesztést segitd
relevancidgjuk nem egyértelmli szamukra. Az elméleti hattér
bemutatasa soran kiemelt célom ennek a tavolsagnak a csokkentése,
a magyar nyelvii olvasastanitds szamara lényeges modszertani
tizenetek korének lehatarolasa. A szakirodalmi el6zmények
Osszefoglalasa keretében elséként a téma interdiszciplinaris
jellegének és terminoldgiai valtozasainak bemutatasat, valamint a
magyar nyelvhez illeszkedd olvasasi modellek attekintését tartottam
fontosnak. Ezt kdveti az olvasastanitas eredményességét befolyasolo
tényezOk korének feltérképezése, mely a felvetett probléma
gyakorlati és prevenciés fokusza miatt négy tudomanyag
(pszicholingvisztikai, pedagogiai idegtudomanyi, szociolingvisztikai
¢és anyanyelv-pedagogiai) megkozelitése alapjan indokolt.

Ugyanebbdl az okbol nem érintem az olvasas
kommunikécioelméleti,  irodalomtudomanyi és  pragmatikai
vonatkozésait. Az elméleti fejezetek sordt az olvasaskutatasi
eredmények attekintése zarja, melyek koziil az olvasastanulas



folyamatat, az egyes elsajatitasi szakaszok egymasra épiilését
bemutaté megallapitasokat emelem ki. Nem célom az olvasastanitas
torténetének bemutatasa, ezért az olvasastanitdsi modszerek kozil
csak azokra térek ki, amelyek koncepcidja az olvasas elsajatitasanak
folyamatat preventiv szempontbol tamogatjik. Osszefoglalasként
feltarom az olvasas eredményességét befolyasolod tényezok és az
elsajatitasi szakaszok illeszkedési pontjait.

A pedagogiai fokusz tovabbi sziikitése kozvetleniil vezeti be az
empirikus vizsgalatok és eredményeik bemutatasat. Az eredmények
pontos értelmezéséhez sziikségiink van a tanuléasi korlatok fogalmi
korének legkorszeriibb értelmezésére, a hazai diagnosztikus rendszer
fejlédésének ismeretére, valamint a jelenleg érvényes pedagogiai
szakszolgalati protokoll dsszefoglalasara. Az altalanos szabalyozas
mellett Iényeges kitérni az olvasas teriiletéhez kapcsolédod hazai
diagnosztikai és beavatkozasi gyakorlat ellentmondasaira is, mely
egyértelmiien befolyasolja a dolgozat cimében és koncepcidjaban
kiemelt prevencio hatékonysagat.

Az empirikus kutatas elézményeként bemutatom azokat a kismintas
vizsgalatokat, amelyek szamos specialpedagogiai szemponttal
gazdagitottdk munkamat. A vizsgalatok eredményei €s a kapcsolodo
reflexiok bemeneti tényezOként segitették a kutatasi koncepcio
kialakitasat, a kutatasi kérdések, feltételezések megfogalmazasat és a
célcsoport, valamint a valtozok korének kivalasztasat.

A dolgozat empirikus kutatasanak korpuszat a Pécsi Jarasi
Pedagogiai Szakszolgalathoz delegalt altalanos iskolds gyermekek
komplex vizsgalati eredményei képezik. A kutatas célcsoportjaba az
olvasasi problémaval kiizdé, a vizsgélat alapjan beilleszkedési,
tanuldsi, magatartasi nehézséggel kiizd6 ellatasi kategoridba sorolt,
1-8. osztalyos tanuldk korét vontam be. A vizsgalati eredmények (az
olvasasi- és szovegértési teljesitmény) és a hattértényezdk (az
anamnesztikus adatok, az intelligencia-vizsgalat eredményei és a
fejlesztésre szoruld képességteriiletek) kapcsolatanak elemzése



alapjan  jellegzetes  Osszefiiggés-mintazatokat és  kapcsolodo
metodikai hidnyossagokat keresek az egyes osztalyfokok
vonatkozasaban. Mindezek segitségével feltérképezheté a tanulok
olvasasi  teljesitményét  befolyasold  tényezdk  kore, a
problématipusok eléfordulasanak gyakorisaga, valamint az adott
évfolyamra jellemz6 olvasasi teljesitménymutatok és a fejlesztendd
képességteriiletek kapcsolatrendszere. Ezek alapjan kovetkeztetni
tudunk azokra a pedagogiai modszertani beavatkozasokra, amelyeket
a problémak kialakulasa el6tt célszer alkalmazni.

Az elméleti és empirikus Osszegzések felhasznalasaval kisérletet
teszek az altalanos iskola olvasastanitasi szakaszaihoz rendelhetd
legfontosabb modszertani mérfoldkovek Osszefoglalasara.  Itt
keriilnek bemutatasra a hazai kérnyezetben elérhetd €s kidolgozott
fejlesztési  programok, olvasasi relevanciajuk alapjan. A
rendelkezésre 4all6 programok ¢és a dolgozatban bemutatott
olvasasfejlesztési koncepcid szintetizalasaval létrehozott
olvasasfejlesztési modell egyrészt komplex (tobb tudomanyag altal
tamogatott) szemlélettel, masrészt a tobbségi kozoktatasba
modulérisan beépithetd eszkozokkel segitheti az olvasasi nehézség
kialakulasanak megel6zését.

3. A téma elméleti megkozelitései

Az olvasasrdl tudomanyos értelemben a huszadik szazad masodik
felétl beszélhetiink, bar az olvasas jelenségével kozvetleniil
foglalkozo irasok mar a szazad elejétdl nyomon kovetheték. A
tudomanyos jelleg megerdsodésében jelentds szerepet jatszottak a
modern tarsadalmi elvarasok, koztiik az interaktiv kommunikacio, az
informacidszerzés  igénye, ugyanakkor  megfigyelhetd6 az
interdiszciplinaris és alkalmazott tudomanyok fejlédésének hatasa is.

Az olvasas értelmezésének interdiszciplinaris jellegét bizonyitja,
hogy a nyelvtudomany, a pszicholoégia, a szociologia, a
neveléstudomany, az irodalomtudomany és a



kommunikaciétudomany is  sajatjanak  tekinti, ugyanakkor
valamennyi tudomanyteriilet mas-mas szempontra fokuszal a
fogalom elemzési kereteinek ¢és a  kutatdsok  céljanak
meghatarozasakor. A nyelvtudomany megkozelitésén  beliil
kozvetleniil a pszicholingvisztika és a szociolingvisztika teriiletéhez
kapcsolodik. A pszichologiai kutatasok foként az olvasasi
tevékenységgel  kapcsolatos  idegrendszeri  mukodést  és
rendellenességeket  vizsgaljak és  jelentds  szakirodalommal
rendelkeznek az olvasasi zavarok témakdrérél. A modern képalkotd
eljarasok térhoditasaval 1j teriiletként jelent meg a pedagogiai
idegtudomany, mely az olvasasi tevékenység kozben monitorozott
agyi folyamatok vizsgalatat wvallalja, konkrét bizonyitékokat
felmutatva az olvasds kozben aktivitast mutatd integralt
idegrendszeri miikddésre. A szociologiai tudomanyteriilet az olvasni
tudas tarsadalmi jelentdségét érinti, az olvasasi készség és a
tarsadalmi beilleszkedési folyamat egymasra hatasat elemzi. A
neveléstudoméany elsdsorban a pedagogia, a gyogypedagogia
eszkozeivel, az iskolai nevelés-oktatas vilagan keresztiil kozeliti meg
a fogalmat és kiemelten foglalkozik az olvasastanitas folyamataval,
modszertanaval, valamint az olvasasi eredményesség és az olvasasi
kudarcok okaival. Az irodalom- ¢és kommunikiciotudomany
értelmezése tagabb fogalmi keretekben targyalja az olvasas
esztétikai, miivészeti, illetve a mindennapi érintkezéshez, az emberi
interakciokhoz ko6t6do funkcioit. (Jozsa, Steklacs,2010)

A fentiek koziil a pszicholingvisztika, a szociolingvisztika, a
kognitiv pszichologia, a pedagogiai idegtudomany és az anyanyelv-
pedagogia megkozelitéseit és kutatdsi eredményeit tekintem
relevansnak.



4. Az olvasis fogalmanak értelmezési keretei

Az olvasas sz6 megfelelgjeként az angol nyelvii szakirodalom
egyszerlien a reading kifejezést, az olvasasértést (szovegértést) vagy
a reading literacy vagy a reading comprehension kifejezéseket
alkalmazza, amely altalaban a magyar szavak, kifejezések jelentését
szélesebb korben értelmezi. A literacy sz6 miveltséget,
olvasottsagot, iraskészséget is jelent, a magyar forditasokban
olvasasként, olvasasértésként, szovegértésként, irasbeliségként is
megtalalhatd. A magyarban hasznalt olvasas ¢és szdvegértés
kifejezések inkabb a reading comprehension szokapcsolat magyar
jelentéséhez kozelitenek, amely az olvasas miiveleti szintjét emeli ki,
tarsadalmi funkcidit kevésbé érinti. (Kathryn—Felvégi, 2009) A
hazai és nemzetkdzi mérések a reading literacy fogalman magat a
szovegértést értik, mely szitudciokhoz kotott megértést és
feldolgozast takar, s melynek célja az egyéni boldogulas
hatékonysaganak ndvelése.

A tudomanyos kutatdsok és az azok nyoman sziiletd elméletek
egymasra ¢€piilésének folyamata, a kutatasi fokuszok modosulasa
alapjan jellegzetes valtozasokat figyelhetink meg az olvasas
fogalmanak valtozasaban is. A terminologiakban k6z0s nevezoként
jelenik meg az a tény, hogy az olvasas tanult tevékenység, ezért
szoros Osszefliggésben all a tanulasi folyamatokkal. A 20. szazad
elején a fogalom a behaviorista tanulaskoncepciohoz kapcsolodott,
majd a kognitiv pszicholdgiai és nyelvészeti kutatasok erésodésével
az értelmezés hangsulya eltolodott a nyelv alapt fejlédési folyamat
elemzése felé. A szazad végére a fogalom egyre inkabb magan
hordozza a kiilonb6z6 tudomanyok eltérd és egyre komplexebb

megkozelitéseit, s ezzel wvalik valdoban multidiszciplinarissa.
(Cs.Czachesz,1998)



5. Az olvasasi képesség terminoldgiai valtozasa

Az  1900-as  években elterjedt  behaviorista-empirista
tanulaselméletek az olvasast elsdsorban a vizualis jelek auditiv
jelekké torténd atkodolasanak tekintették. Lényeges kutatasi
kérdésként jelent meg, hogy az olvasastanulas és -tanitds milyen
szakaszokra bonthatd, ennek megfeleléen milyen részképességek
szilkségesek az atkodolas automatizalodasahoz és a megértés
sikeréhez. A nyelvészeti, ezen beliil a pszicholingvisztikai allaspont
(Harste,Burke, Woodward,1984) feltételezte, hogy a nyelvelsajatitas
velesziiletett képesség. A szociolingvisztika ezt a gondolatot fiizte
tovabb azzal a feltevéssel, hogy a nyelvelsajatitas alapvet feltétele a
gyermek szamara biztositott inspirdld szovegkdrnyezet, vagyis
szocialis-kulturalis kontextusba helyezte az olvasasi képességet. A
szazad utols6 évtizedében jellemzd konstruktivista felfogas
megerGsitette, hogy az olvasasi folyamat kozéppontjanak egyre
inkabb az olvas6 embert tekintették. (Cs.Czachesz,1998) A
pszichologiai tanulaselméletek koncepcidinak megalkotdi koziil
kiemelkedik Piaget (1970), aki az emberi fejlodés szakaszait
(szenzomotoros, miiveletek el6tti szakasz, miveleti és formalis
miiveleti szakasz) életkori savokhoz ¢és a kognitiv struktura
fejlodéséhez kototte. Felfogasa szerint a fejlédés fontos feltétele a
kiilvilagbol érkezd tapasztalatok és a gyermek aktivitasanak
kolesonhatasa. Ehhez kapcsolodva, de teriiletspecifikus értelemben
emelhetd ki a fogalmi valtas kérdéskdre, mely szerint a tanulas, az
olvasott  szoveg megértése belsd  strukturdkon  alapuld
jelentéskonstrukcié eredménye. (Korom,2000). A 20. szazad végén a
kognitiv és a szocialis szemlélet mellett megjelenik az affektiv
szempont is az olvasas témajaval foglalkozo6 elméletekben. Ebben a
megkdzelitésben az olvasdsi motivacio, az érdekldédés keriil a
kutatdsok kozéppontjaba, mint a szdvegértés eredményességére hatod
1ényeges tényezd. (Guthrie,Wigfield,1997)



Az olvasas pedagogiai értelmezésében kialakult egy komplex
megkozelitésit kép, melyben a nyelvi, kognitiv és motivacios
tényezOk egyiittesen hatnak, valamint az olvasoi befogadas és a
szocialis-kulturalis kontextus kozott aktiv kolcsonhatast biztositanak.
(Cs.Czachesz,1998) Az utdbbi évtizedekben megfigyelhetd
terminologiai tendenciak megerositették az olvasas
interdiszciplinaris jellegét. A kutatasok kiemelten foglalkoznak a
téma pszichologiai és szocialis aspektusaival, valamint azzal az
értelmezéssel, mely szerint az olvasas egy folyton valtozo, fejlodo, a
tanulasi és érési folyamatokkal kolcsonhatasban allo, interaktiv
folyamat, mely a szdveget, az olvasot és a kontextust egyarant
magaban foglalja. (Jozsa-Steklacs,2012) Cs.Czachesz mar 1998-ban
megfogalmazza, hogy a terminologia valtozasaban egy fokozatos
szélesedd értelmezési keretet latunk, mely az egyéni észlelési
folyamattol indul, kiboviill a kapcsolodd megismerési funkciokkal,
majd a tarsas érintkezés eszkozeként teljesedik ki.

Témank szempontjabol az olvasas fogalmanak fokozatosan boviild
és egyre komplexebb értelmezésének kiemelt jelentdsége van, hiszen
a hattértényezOk vizsgalata feltételezi a kiilonbdzé aspektusok
kolcsonhatasat és folyamat-jellegét egyarant. Ezen az értelmezési
kereten beliil D. Molnar, Molnar és Jozsa (2012) megkdzelitését
veszem alapul, mely szerint az olvasason tevékenységet értiink,
olvasasi készségen pedig olyan pszichikus miiveleteket, amelyek a
folyamat lezajlasat lehet6vé teszik és eldsegitik az olvasastanitas
eredményességét.

6. Az olvasasi nehézség értelmezése

Az olvasési nehézség sem szakmai, sem torvényi értelemben nem
tekinthetd pontosan koriilhatirolhaté fogalomnak. Ertelmezése
szorosan kapcsolddik a jelenlegi hazai pedagdgiai ellatorendszerhez,
része a  beilleszkedési, tanuldsi, magatartdsi  nehézség
gylijtéfogalmanak. Dolgozatomban valé alkalmazasat mégis az teszi
sziikségesseé, hogy letisztult formdban valjon kutathatova, vagyis a



szerteagazd tanuldéi problémak korébol kiemelkedjen mind
differencialdiagnosztikai, mind pedig jogi (ellatasi) szempontbol. Az
olvasasi nehézség kifejezést a mar hivatkozott Koznevelési
torvényben szerepld ,beilleszkedési, tanulasi ¢és magatartasi
nehézség” kategorian belill értelmezem: az olvasas teriiletén tanulasi
nehézséggel kiizdo gyermekek korére.

A tanulasi problémak gylijtéfogalmaként a tanuldsi korlatok
elnevezés fejezi ki legjobban a hozza tartozd csoportok kozos
jegyeit. A tanulasi tevékenység kiilonboz6é eredetli korlatokba
itkozik, melyek lekiizdése/enyhitése a gyermek szamara eltérd
szintll eré6feszitést, a szakemberek szamara pedig kilonbozo
modszertani koncepciok alkalmazasat jelenti. A gytlijtéfogalom
korén beliil a kovetkezokben a harom leglényegesebb kategoria
jellemzdit  tekinthetjiik 4t, melyek cimében mar a magyar
szOhasznalat ~ fokozatossaga,  arnyaltsiga is  informativ:
akadalyozottsag — zavar — nehézség. Az olvasasi problémak
megjelenése mindharom kategorian beliil el6fordulhat, eltérd
hattérrel, eltéré okokbdl. A pontos besorolas érdekében elséként
ismerjilk meg a tanulasi korlatok rendszerének alapjait, melyben az
els6é két kategoria jellemzésére — témankban a tanulasi nehézség
kozéppontba allitasa miatt - elsésorban differencialdiagnosztikai
szempontbol van sziikségiink.

A kiilonb6z6 sulyossagu tanulasi problémak kategoriai koziil csak
két tipus esetén rendelkeziink korszeri és pontos fogalmi
meghatarozassal. Ez a két kategoria a tanulasi akadalyozottsag és a
tanulasi zavar. Mindkét esetben sziikséges ismerniink a szakmai és a
torvényi meghatarozast is, amelyek — ahogy latni fogjuk - nem
feleltethetok meg teljes mértékben egymassal. Ez foként a
terminologia alkalmazéasanak eltérd (kutatasi eredményekre épiild
szakmai és a pedagdgiai tobbletszolgaltatasokra iranyuld ellatasi)
céljabol fakad, de befolydsolja a kategorizalas és a diagnosztika
folyamatos fejlédése is.



A dolgozat témaja szempontjabol kiemelt célcsoportunk, a
beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi nehézséggel kiizd6 tanulok
koréhez — szemben a fenti két kategoriaval - nem tudunk pontos
meghatarozast és diagnosztikai kritériumokat rendelni. Az érintett
csoport Osszetettségét és a besorolas ellatasi (és nem Szakmai)
jellegét tekintve ez a hiany nem is annyira meglepd, ugyanakkor e
kategoria - a szakmai kritériumok hianyanak és a csoport heterogén
Osszetételének egyiittes kovetkezményeként - iskolarendszeriinkben
az egyik legveszélyeztetettebb gyermekcsoportot képviseli.

Az ellentmondasok sordban ki kell térnem a besorolas (és a
kapcsolodo  betiisz6: BTMN) egyik alapvetd probléméajara: a
beilleszkedés — tanuldas — magatartds kifejezések egyiittes
alkalmazasa és ezen beliil a tanulas sz6 kdzépre helyezése akkor sem
indokolt, ha tudjuk, hogy a tanulasi problémak — ellatas nélkiil —
magatartasi, beilleszkedési gondokhoz vezethetnek, masodlagos
tiinetegyiittesként jelentkezhetnek. Ugyanigy el6fordul, hogy a
beilleszkedési, magatartasi nehézség mellett megjelenik a tanulasi
nehézség is, hiszen a két fejlodési folyamat szoros kapcsolatban is
allhat egymassal. Ez az egyiittallas azonban nem minden esetre
vonatkozik, ezért nem hasznalhato egységes kategoriaként: helytelen
ugy tekinteniink rd, mintha minden tanulasi nehézséggel kiizd6
gyermek egyben magatartasi, beilleszkedési gondot is jelentene a
pedagogusnak. A kifejezések keveredése és egységes hasznalata
stulyos kovetkezménnyel jarhat az érintett gyermekek iskolai
megitélésében.

A szakemberek korébdl kevesen vallalkoznak az olvasasi nehézség
és az olvasasi zavar (diszlexia) Osszehasonlitasara, Osszefliggésiik
elemzésére. Ez az Ovatossdg azért indokolt, mert a két csoport
elkiilonitése rendkiviill nehéz feladat, hiszen az olvasasi
teljesitményre haté tényezOk (pszichés allapot, intelligencia-szint,
kognitiv funkciok miikodése, szociokulturdlis minta, olvasasi
kudarcok és motivaciok, olvasastanitasi modszer, pedagdgusi



kompetencia és attitlid, stb.) egyiittallasa egyéni mintazatokat hoz
létre. Az olvasasi problémak megjelenése mogott multifaktorialis
eredetii  tényezOk eltér6 kombinacidi allhatnak az olvasasi
készséghez vezetd ut komplexitasa, valamint a nyelvi és kognitiv
rendszer  Osszefiiggéseinek  valtozékonysaga miatt. Szakmai
korokben felmeriilt az a kérdés is, hogy az olvasasi problémak
stlyossagi skalajan sziikséges-e (lehet-e) egy adott pontot kijel6lni a
nehézség és zavar hataran, nem lehetne-e inkabb folytonossagként
tekinteni rajuk, konkrét kategorizalas nélkiil.

Csépe 2006-os tanulmanyaban oOsszefoglalja a legfontosabb
tampontokat, amelyek az olvasasi nehézség ¢és zavar
megkiilonboztetésében segitségiinkre lehetnek. A diszlexia fejlodési,
illetve specifikus tanuldsi zavar, amelyet a gyermek ép intellektusa
miatt nem feltételeziink. A diszlexia genetikailag meghatarozott,
visszavezethetd az agy haldzatanak vagy halozatainak atipikus
fejlodésére. A diszlexias és az olvasasi nehézséggel kiizdék nem
képviselnek homogén csoportot. Tiinetek szintjén nagy egyéni
kiilonbségek mutatkoznak, eltéré modon jelentkezhetnek az érintett
gyermekeknél. Egy stlyos olvasasi nehézséggel kiizd6 gyermek
teljesitménye akar gyengébbnek is bizonyulhat egy diszlexias
gyermekénél. (Csépe,2006)

A tanulasi nehézség (beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi nehézség)
és ezen beliil az olvasasi nehézség felismerése, diagnosztizalasa és
iskolai ellatasa tekintetében a szakmai kritériumok kore tisztan nem
hatarolhat6 be, ezért a célcsoport definidlasaban csak a hatalyos
koznevelési térvény meghatarozasa biztosithat tampontot:

., Beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézséggel kiizdé gyermek, tanulo: az a
kiilonleges bandsmodot igényld gyermek, tanulo, aki a szakértdi bizottsag szakértdi
véleménye alapjan az életkorahoz viszonyitottan jelentdsen alulteljesit, tarsas
kapcsolati problémdkkal, tanuldsi, magatartasszabdlyozdsi hianyossagokkal kiizd,
kozdsségbe valo beilleszkedése, tovabba személyiségfejlddése nehezitett vagy sajdtos
tendencidakat mutat, de nem mindsiil sajatos nevelési igényiinek.” (2011. évi CXC.
torvény 4. § 3.)



A meghatarozas kozponti eleme - a tanulasi nehézség tekintetében -
az életkorhoz viszonyitott alulteljesités, mely szorosan kapcsolodik
az érvényben 1év0 kerettantervi kdvetelményekhez, mint viszonyitasi
alaphoz.

7. A hazai diagnosztikus rendszer fejlédése

A tanulasi korlatok felismerésének és  diagnosztikajanak
korszeriisége mindig is fontos fokmérdje volt a gyogypedagdgia
fejlodésének. Mind a szemlélet, mind pedig az eljarasrend jelentds
valtozasokat ¢élt meg. A kovetkezd fejezet Osszefoglalja azt a
folyamatot, amely a szelekcidorientalt diagnosztikatol a
sziikségorientalt  allapot-felismerésig  vezetett. A tanuldsi
problémakkal kiizdé gyermekek diagnosztizalasa sokaig a szelekcio,
az elkiilonités eszkdze volt a klasszikus orvosi-klinikai modell
alapjan.

A 20. szazadban egyre jobban el6térbe keriiltek azok az elvek,
amelyek mar nem a problémat, hanem a teljes embert allitottak a
diagnosztika kozéppontjaba. Hazank eurdpai uniods csatlakozasaval
ez a tendencia meger0sodott: az integracid tamogatasa valt
vezérelvvé, s ennek értelmében a diagnosztika a heterogén tanuloi
Osszetételli gyermekcsoportokban torténd specialpedagogiai ellatast
hivatott segiteni. (Lanyiné,2014)

A vizsgalatok terén a legkorszeriibb kovetelmények az elmult
évtizedben keriiltek be a diagnosztikus rendszerek szabalyzataiba,
ajanlasaiba. Ekkor valt szakmai igénnyé, hogy a diagnozis fogalom
helyét az allapotmegismerés kifejezés vegye at, kifejezve a szo
komplexitasat, mely magaba foglalja a képességek, készségek,
tulajdonsdgok, koriilmények és hatdsok megismerését, mérését és
becslését egyarant. Az allapotmegismerés érvényesiti a bio, pszicho-,
szocidlis modellben valé gondolkodast ¢és semmiképpen nem
korlatozodik a defektusok felsorolasara, tehat nem fokuszal a
negativumokra. Ez a szemlélet kifejezddik abban is, hogy a vizsgalat



eredménye mar korantsem csak a tesztek eredményeinek elemzését
jelenti, hanem egyértelmtien feltarja az érintett gyermek otthoni,
intézményes ¢és kozosségi tanulasi kornyezetének jellemzbit is.
Megjelent a dinamikus folyamatdiagnosztika alkalmazasanak
elvarasa, mely egyrészt a gyermek fejlodését folyamataban,
multjaval és jovojével egyiitt szemléli, masrészt bizik a jelen allapot
valtozasaban, a pedagogiai beavatkozas sikerében. A felfogas
kiemelt értéke, hogy a fejlesztésorientacio a gyermek jol mikddd
funkcioit, tanulasanak erdsségeit, problémamegoldé stratégiait és az
azokat tamogatd személyes tulajdonsagait ugyanigy lényegesnek
tartja, mint gyengeségeit vagy sziikségleteit. (Dékany,Mohai,2012)

A diagnosztika reformja igy érvényesiti Illyés Gyuldné szavait,
melyek szerint a gyermeket ,,...értékeivel, személyiségének
globalitasaban, fejlédésében ¢€s kornyezetében kell szemlélni.”
(Tllyés Gyné, 1968:263)

8. A beavatkozas lehetdségei

A pedagogiai szakszolgalatok keretében mikods —szakértdi
bizottsagok munkajat tehat egy nemzetkdzi modellen alapulo, hazai
viszonyokra adaptalt diagnosztikus protokoll segiti az olvasasi
zavarok azonositasaban. A protokoll ajanlasokat is tesz azokra a
vizsgaloeljarasokra, amelyek segitségével a  folyamat
megvaldsithato.

A vizsgaloeljarasoknak, diagnosztikus eszk6zoknek azonban csak
egy része standardizalt, s ezek foként a pszichologiai vizsgalatok
korét érinti. A gyogypedagogiai vizsgalatok tobb szakember altal
emlitett (Csépe,2006; Adamikné,2006) legnagyobb problémaja a
standardizalt méréeszkozok kifejlesztésének és a hagyomanyosan
alkalmazott diagnosztikus eszkozok korszertsitésének hianya, illetve
részlegessége.  Tovabbi  nehézséget jelent a  leglijabb
vizsgaloeljarasokhoz vald hozzaférés ¢és az informatikai feltételek
kérdése, melyet az eurdpai unids projektek kozponti keretébol



részben sikeriilt megoldani, azonban a lefedettség még nem
teljeskorti. Lathatjuk, hogy a szakszolgalati protokoll az olvasasi
zavar (diszlexia), korszerli nevén az irott nyelvhasznalat zavarai
diagnosztikus-értékel folyamatat tartalmazza.

Az olvasasi nehézség megéallapitasa ugyanebben az eljarasrendben
zajlik, de erre vonatkozé utaldsokkal a dokumentum eljarasrendjében
nem talalkozunk. Ez a szakmai kovetkezetesség is megerdsiti a
tanulasi nehézség és ezen beliil az olvasasi nehézség értelmezésében
és megallapitasaban jelzett problémak Osszetettségét:

- Az olvasasi teljesitmény vizsgalata nem standardizalt
vizsgaldeljarasokkal torténik. Az alkalmazott vizsgalati eszkdzok
nem egységesek.

- A vizsgaloeljarasok szo- és képanyaganak korszeriisitése
folyamatban van, még nem minden eszkozt érint.

- A tanulasi nehézséggel kiizd6 gyermekek kore rendkiviil
heterogén, teljesitményiik hattértényez6i egyéni kombinaciokat
alkotnak.

- A csoport behatarolasa torvényi szempontbol all
rendelkezésiinkre, amely teljesitmény-szinten hatdroz meg
viszonyitasi alapot. Szakmai lehatarolasok, differencial-diagnosztikai
kritériumok a fogalommal kapcsolatban nem sziilettek.

A fenti problémakor tobb szempontbdl is alatamaszt egy lényeges
kérdést: sziikséges-e egyaltalan a tanulasi nehézséget meghatarozott
kategoriaként értelmezni vagy a tanulds-tanitds folyamatanak
korszertisitésével, rendszerszintli megujitasaval atfogd és preventiv
segitséget tudunk nyujtani az érintett gyermekeknek.

Dolgozatom el6készitésének idOszakaban nem tudtam, hogy az
altalam felvetett probléma épp egy atfogo hazai pedagogiai reform-
folyamat irdnyaba esik. Az aktualitdis még inkdbb felerdsiti



felelosségemet, amely az olvasastanitds jobbitasara iranyul.
Szerencsére a hazai kutatok, szakemberek olyan innovativ szakmai
bazist képviselnek, hogy a megtijulas modszertani alapjai — ahogy az
elméleti keretek attekintése és Osszefliggései alapjan is lathattuk —
széles korben rendelkezésre allnak. Bizom benne, hogy a kovetkezo
fejezetekben bemutatott empirikus vizsgalatok eredményei tovabbi
szempontokkal bdvithetik az eredményes olvasastanitas modszertani
megalapozasat, kifejezetten specialpedagogiai szempontbol.

A tanulasi problémakkal kiizdé6 gyermekek kiilonb6z6 — jelen
fejezetben bemutatott - csoportjaiban négy kismintas vizsgalatot
végeztem, amelyektdl empirikus alapokra épithetd tampontokat
vartam a kognitiv-nyelvi rendszer atipikus miikddésérdl és azok
olvasastanitashoz kapcsolodo vonatkozasair6l. Mindezek
eredményeként az elméleti megkozelitések korabban bemutatott
Osszefoglalasa kiegészitheté a tanulasi korlatokkal kapcsolatos
legiijabb megkozelitésekkel, valamint a kismintds vizsgalatok
eredményeivel. Ezzel az olvasastanitassal kapcsolatos altalanos
érvényl ismeretek kore kiboviil az atipikus fejlédésmenetre
vonatkozo elméleti és gyakorlati tapasztalatokkal, melyek -
olvasastanitasi szakaszok szerinti - egymasra épiilését a kismintas
vizsgalatok bemutatasit kovetéen tartom indokoltnak. Igy a
preventiv folyamat tervezésének masodik mérfoldkovét a specifikus
szempontok 0Osszegzé attekintése képviselheti, mely a tanorai
differencialas megvalositasaban nyujthat segitséget a pedagogusok
szamara.



9. A kutatas bemutatasa és tézisei
9.1 A kutatds célrendszere
Rovidtavu célok

Az olvasasi nehézséggel kiizdo tanulok adatainak feldolgozasaval és
elemzésével megismerni az évfolyamokra jellemzé olvasasi
teljesitmények mintazatait.

Az olvasasi teljesitmény és a hattértényezok Osszefliggéseinek
feltarasaval igazolni a teljesitményt befolydsold6 meghatarozo
faktorok szerepét.

Az olvasasi nehézség kialakuldsaban szerepet jatszo fejletlen
képességteriiletek azonositasaval ramutatni a pedagogiai beavatkozas
relevans pontjaira.

Atfogé cél

Az olvasasfejlesztés prevenciés modelljének kidolgozasaval
szemléleti és moddszertani szempontbdl hozzajarulni a hazai
olvasastanitas eredményességéhez.

9.2 Kutatasi kérdések és hipotézisek

A célrendszer strukturajat kovetve dolgozatomban olyan kutatasi
kérdésekre keresek valaszt, amelyek statisztikai alapokon igazoljak
az olvasasi nehézséggel kiizd6 gyermekek eredményesebb
tanitasanak modszertani koncepcidjat. Minden kutatasi kérdéscsoport
egy rovidtava célhoz kapcesolodik. A kutatasi kérdések csoportjaihoz
egy-egy feltételezést rendelek, amelyek koziil az utolsd az el6z6
harom 0Osszefliggéseinek elemzésére épiil és egyben elGsegiti az
atfogo, hosszutavu cél elérését.



1. kutatasi kérdés (K1): Milyen mintdzatot mutat a tanuldsi
nehézséggel kiizdo tanulok olvasasi teljesitménye az altalanos iskola
egyes évfolyamain? Ezen beliil:

K.1.1 Milyen gyakorisagot mutatnak az olvasasi teljesitmény
mutatoi (az olvasasi tempd, a kiolvasott nyelvi egység, a hibazas
tipusai és a szovegértés  szintje osztalyfokonként?

K.1.2 Milyen gyakorisagot mutatnak az olvasasi teljesitményt
befolyasold fejlesztendd képességteriiletek osztalyfokonként?

K.1.3 Milyen kiilonbségek, azonossagok figyelhetok meg az olvasasi
teljesitmény mutatdinak mintazatdban nemenként és a lakohely
vonatkozasaban?

Kapcsolodo hipotézis (H1): Az olvasasi nehézséggel kiizdd tanulok
olvasasi teljesitménye az 1-8. évfolyamokon romldé mintazatot
mutatnak, ezen belill azonban nemenként és a lakohely
vonatkozéasaban nincsenek szignifikéans eltérések.

2. kutatasi kérdés (K2): A tanulas eredményességét befolyasolo
hattértényezok koziil melyek mutatnak Osszefliggést az olvasasi
teljesitmény mutatoival? Ezen beliil:

K.2.1 Milyen Osszefliggés tapasztalhatd az anamnesztikus adatok és
az olvasasi teljesitmény kozott?

K.2.2 Milyen 6sszefiiggés tapasztalhato az intelligencia szint mutatoi
és az olvasasi teljesitmény kozott?

Kapcsolédo hipotézis (H2): A tanulds eredményességét befolyasold
hattértényezOk  koziil az anamnesztikus adatok mutatnak
Osszefliggést az olvasasi teljesitménnyel.



3. kutatasi kérdés (K3): Milyen Osszefliggést mutatnak egymassal
az anamnesztikus adatok és a fejlesztendd képességteriiletek?

Kapcsolédo hipotézis (H3): A tanulas eredményességét befolyasolo
hattértényezOk koziill az anamnesztikus adatok az észlelési
folyamatok, az audio-vizualis integracio és a fonologiai tudatossag
terlileteivel mutatnak Osszefliggést.

4. (osszefoglalo) Kkutatasi kérdés (K4): Milyen szakmai
kovetkeztetések vonhatok le az olvasasi teljesitmény mutatéinak
osztalyfokokra bontott mintazatabdl és a tanulas eredményességét
befolyasold hattértényezok dsszefiiggéseibol?

Kapcsolodo hipotézis (H4): A statisztikai elemzésben azonositott
mintazatok és Osszefliggések alapjan az egyes osztalyfokokhoz
konkrét pedagogiai modszertani javaslatok rendelhetdk az olvasasi
nehézség megeldzése érdekében.

9.3 Célcsoport, mintavalasztas, a minta bemutatasa

A kutatas kozvetlen célcsoportja az alapfoku nevelésben-oktatasban
részesiild olvasasi nehézséggel kiizd6 tanulok. Osztalyfokuk 1-8.
évfolyamig, életkoruk 6 és 14 éves korig terjed. Teriileti
szempontbol a Pécsi Jarasi Pedagogiai Szakszolgalat illetékességi
koréhez tartoznak, lakohelyiik Baranya megye teriiletén talalhatd. A
kutatasi koncepcid alapjan lehatarolt mintat 484 tanul6 alkotja,
amelynek megoszlasa a kovetkezo:

Nemek szerint: 238 6 fit, 246 f6 lany. Lakohely (egyben az iskola
foldrajzi elhelyezkedése) tekintetében: 375 f6 varosi (pécsi), 109 £6
vidéki (kistelepiilési).

A kutatds eredményeinek felhasznalasa szempontjabdl kozvetett
célcsoportnak tekinthetd az alapfoktl nevelésben-oktatasban dolgozd
pedagdgusok kore, valamint hosszu tava hasznosulasa tekintetében a
felsdoktatasi intézmények pedagogusképzo karain tanuld hallgatok.



Vizsgalati mintdm a Baranya Megyei Pedagogiai Szakszolgalat Pécsi
Jarasi Szakért6i Bizottsagahoz olvasasi problémaval delegalt, a
2013. 09. 01 -2015. 06. 30-ig tartd idészakban vizsgalt és tanulasi
nehézség ellatasi kategoriaba sorolt 1-8. osztalyos tanulok kore. Az
id6intervallum kezdetének kivalasztasat két ok indokolta. Egyrészt a
kozponti  szabalyozas  kapcsolodd — valtozasai (A nemzeti
koznevelésrol szoldo 2011. évi CXC. torvény, 15/2013. (II. 26.)
EMMI rendelet a pedagbdgiai szakszolgalati intézmények
mikodésérol) a 2013-2014. tanévtdl 1éptek érvénybe: a tanulasi
nehézséggel kiizdé6 gyermekek ellataisa ¢és a pedagogiai
szakszolgalatok rendszere is ettdl az id6ponttol alakult at. Masrészt a
szakszolgalati miikodés orszagos szintli egységesitése nyoman a
szakértdi bizottsagi protokoll, az alkalmazott vizsgalati eszkozok
ett6l az idOponttol tették lehetdvé az adatok Osszehasonlitasat. Az
idédimenziot tekintve a kutatds keresztmetszeti vizsgalatot takar: a
gyermekek delegalasa utani els6 komplex vizsgalat eredményeit
célozza, nyomon kovetésre a jelenlegi adatokkal nem alkalmas.

A vizsgalatba nem vontam be az érzékszervi vagy mozgasszervi
sériiléssel rendelkezd gyermekeket, valamint azokat a tanulokat,
akiket a jarasi szakért6i bizottsag tovabbi vizsgalatra utalt és végiil
tanulasi zavar vagy tanulasi akadalyozottsag diagnézist kaptak
(sajatos nevelési igényli tanulok lettek). A minta bemeneti
homogenitasat igy az organikus eredetre visszavezethetd allapotok
kizéarasa biztositotta. A kutatisban nem alkalmaztam véletlen vagy
rétegzett mintavételi eljarast, a vizsgalatot teljeskdri mintan
végeztem.

Ennek megfelelden a kutatasi eredmények a Pécsi Jaras teriiletére, a
fenti szempontok alapjan lehatarolt populacidra érvényesek, de a
kovetkeztetéseink  természetesen  orszdgos  viszonylatban s
megfontolanddk.



10. A kutatas eredményei

1. kutatasi kérdés (K1): Milyen mintazatot mutat a tanulasi
nehézséggel kiizd tanulok olvasasi teljesitménye az altalanos iskola
egyes évfolyamain?

Kapcsol6dé hipotézis (H1): Az olvasasi nehézséggel kiizd6 tanulok
olvasasi teljesitménye az 1-8. évfolyamokon koncentrikusan romlé
mintazatot mutat (H1.1. megallapitas), ezen beliil azonban
nemenként és a lakohely vonatkozasaban nincsenek szignifikans
eltérések (H.1.2. megallapitas)

A hipotézis (H1.1) els6 megallapitasa igazolddott az évfolyamokra
bontott teljesitmények romlé mintazata alapjan. Az olvasastanulas
kezdetén mutatkozd kiegyenlitett mintdzat utdn a masodik és
harmadik  évfolyamokon jelentés romlas tapasztalhatd a
teljesitménymutatok tobbségénél. A negyedik és 6tddik osztalyoknal
lathaté atmeneti teljesitményjavulas a felsd tagozat utolsé harom
évfolyamara teljesen megfordul. Az altalanos iskolat a vizsgalt
tanulok jelentds része gy fejezi be, hogy sem az olvasastechnika,
sem a szOvegértés tekintetében nem rendelkeznek biztos alapokkal a
tantargyak 6nallo tanulasahoz.

A hipotézis (H1.2) masodik megallapitasa nem igazolodott, mert a
mutatok egy részénél szignifikans eltérések mutatkoznak. A nemek
és lakohelyek Osszefliggése alapjan tobb teljesitménymutatoban
teljesitenek jobban a vidéki iskolasok - a fitk ¢és a lanyok
csoportjaban egyarant. Ismerve a varosi ¢€s kistelepiilési iskolak
osztalyainak Iétszamat, felvetédik egy tényezé, mely akar
valtozoként is alkalmazhaté a késébbi kutatasokban: az egy
pedagdgusra juté tanuldk szdmanak jelentdsége.

2. kutatasi kérdés (K2): A tanulds eredményességét befolyasold
hattértényezOk koziil melyek mutatnak Osszefliggést az olvasasi
teljesitmény mutatoival?



Kapcsolédo hipotézis (H2): A tanulas eredményességét befolyasolod
hattértényez6k  koziil az anamnesztikus adatok  mutatnak
Osszefliggést az olvasasi teljesitménnyel.

A hipotézis (H2) részben igazolodott,

- mert ugyan az anamnesztikus adatok kozil a
mozgasfejlédés minden mutatd esetén, a beszédfejlodés a mutatok
tobbségénél osszefliggést mutat;

- azonban az intelligencia szint részindexei vonatkozasaban
szintén igazolhatdo az Osszefliggés: a Perceptudlis kovetkeztetés
Index és a Feldolgozasi sebesség Index mutatja a legerdsebb pozitiv
Osszefliggést az olvasasi teljesitmény mutatdival, pontosan 6t
tényez6vel, melyek a kovetkezok: olvasasi tempo, betlitévesztés,
kihagyas, betoldas és szerialis csere.

3. kutatasi kérdés (K3): Milyen Osszefliggést mutatnak egymassal
az anamnesztikus adatok és a fejlesztendd képességteriiletek?

Kapcsolodé hipotézis (H3): A tanulas eredményességét befolyasolo
hattértényez6k koziil az anamnesztikus adatok az észlelési
folyamatok, az audio-vizualis integracié és a fonologiai tudatossag
teriileteivel mutatnak osszefliggést.

A hipotézis (H3) részben igazolodott:

- mert a rendellenes mozgasfejlodés Osszefliggést mutat a
fonologiai tudatossag fejletlenségével, ezen kiviil a figyelmi- és
memoriafunkciokkal

- és a rendellenes beszédfejlodés Osszefliggést mutat a
vizudlis észlelés és az audiovizualis integracid fejletlenségével,
valamint a figyelmi funkciokkal.

A feltételezett Osszefliggések esetén harom teriileten bizonyitékot
talaltam (vizudlis észlelés, audiovizualis integracid, fonoldgiai
tudatossag), ugyanakkor az altalanos tanulasi képességek koziil a
figyelmi- és a memoriafunkciok is érintettek a korrelacioban.



4. (oOsszefoglalo) kutatasi kérdés (K4): Milyen szakmai
kovetkeztetések vonhatok le az olvasasi teljesitmény mutatoéinak
osztalyfokokra bontott mintazatabdl és a tanulas eredményességét
befolyasold hattértényezok osszefiiggéseibol?

Kapcsolodé hipotézis (H4): A statisztikai elemzésben azonositott
mintazatok ¢és Osszefliggések alapjan az egyes osztalyfokokhoz
konkrét pedagogiai modszertani javaslatok rendelheték az olvasasi
nehézség megeldzése érdekében.

A 4. hipotézis (H4) igazolddott, mert az osztalyfokokra bontott
mintazatokra és a feltart dsszefliggésekre épitve konkrét pedagogiai
modszertani modulokat tudtam &sszeallitani, melyek megel6z6
jelleggel kovetik az olvasasfejlesztési szakaszok rendszerét.

11. Javaslatok egy preventiv olvasasfejleszté program
kialakitasahoz

A kutatasi eredmények szintézise alkalmat ad egy modularis
szerkezetli fejlesztd program kialakitdsara a hazai olvasastanitas
szamara. A fejleszté beavatkozasok koncepcidja egyértelmiien az
olvasasi problémak kialakulasinak megel6zését szolgalja, ezért a
javasolt  feladatcsomagokat mindig a hozza  kapcsolddo
évfolyamot/olvasastanitasi szakaszt megel6z6 iddszakra tervezem. A
modularis felépitést az indokolja, hogy a program eltéré képességii
gyermekek/csoportok differencidlasara is alkalmas legyen, igy a
pedagogus valaszthat a feladatok koziil, ezaltal rugalmasan épitheti
fel a prevenciés folyamatot. A fejleszté szakaszok egymasra
éplilésében nincsenek hatarok: a modulok alkalmazasanak
idétartamaban — tanitvanyai pontos ismeretében - a pedagdgusi
szabadsag szintén érvényesiilhet. A tanulok megismeréséhez a
program elején bemutatasra keriilé szempontsor nyujt segitséget.



12. Osszegzés és reflexiok

Dolgozatom  szakmai koncepcidja az olvasasi nechézség
kialakulasanak megel6zését szolgalja az altalanos iskolds tanulok
korében. A problémafelvetés alapjan azoknak az atlagos
fejlodésmenetli gyerekeknek nytjt segitséget, akik ép intellektus és
jo érzékszervi mikddés mellett, valamint organikus eredetii
karosodas vagy fejlédési rendellenesség nélkiil is kudarcokat élnek
meg az olvasastanulas folyamataban. Olvasastechnikai, szovegértési
problémaik  kezdetben megnehezitik, majd hosszi  tavon
akadalyozzak az irott nyelvi informaciok feldolgozasat. Az egymasra
épiilé kudarcok kioltjak a szovegek megismerésével kapcsolatos
motivacids bazist, a rossz beidegzédések pedig fokozodd hatranyt
generalnak. Dolgozatomban az olvasasi kudarc-spiradl pedagégiai
prevencidjat szolgald szemléleti ¢és metodikai megoldasokat
foglaltam Ossze, amelynek eredményeként bemutattam egy tanoraba
épithetd, modularis olvasasfejlesztd program modelljét.

Az olvasas témajaban jelen dolgozat eredményei tovabbi
kutatasokhoz is felhasznalhatd. Zar6 gondolataim eldtt ezekbdl
emelem ki a legfontosabbakat. Bemutatasuk harom megkozelitést
fog at - a modszertani tanulsagoktol a kutatas hatokorének kérdéséig.

A kutatasi modszertanra vonatkozo reflexiok:

A jelenlegi kutatasi keretben nem tudtam vizsgalni azokat a
tényezoket, amelyek a tanulok olvasasi tevékenységének kozvetlen
megfigyelésével tarhatok fel. Ilyen pl. a nyilt 6nkorrekcio (pl. az
jrakezdés), a rejtett dnkorrekcid (latszolagos csend kozben néma
kiolvasas), az egyszeri vagy a rendszeresen eléforduld hibatipusok
aranya. A tanulok kozvetlen megfigyelésével lehetdvé valna a
tevékenység altal kivaltott pszichés allapot tiineteinek azonositdsa
(pl. teljesitményszorongas jelei, motivacios jellemzOk), melyek
lényeges informaciot szolgaltatnak a gyermek olvasassal kapcsolatos
érzéseirdl, attitlidjérdl is.



Jelenlegi kutatdsomban iskoldskoru gyermekek szerepeltek, de a
kapcsolodd preventiv beavatkozdsok mar az iskolakezdés el6tti
idészakot is érintik. Mint ahogy dolgozatomban tobb helyen
kiemeltem, az ovodaskor fontos prevencios szintér az olvasasi
problémak megelézéséhez. Az dvodaskoru gyermekek vizsgalatai
tovabbi tampontokkal bévitenék tudasunkat az olvasasra hato
kognitiv és nyelvi fejlodésrol.

A tanuldk adataibél nem hasznaltam fel a sziilék anyanyelvére
vonatkozo adatokat. A tovabbi vizsgalatokban érdemes ezt a
tényez6t is figyelembe venni, mert a vegyes hazassagok és a
kétnyelvii kornyezetben €16 gyermekek szama hazankban is
emelkedik. A kétnyelviiség hatasa az olvasasi teljesitményre egy
ujabb érdekes kutatasi teriilet lehet a téma folytatasaként.

A kutatads idéhorizontjara vonatkozo reflexio:

A kutatasba bevont tanulok jelen allapotarol komplex jellegi,
ugyanakkor egyszeri, statikus pillanatképet nyerhettiink. Célszerii
lenne a kutatas longitudinalis iranyu folytatasa, elsdsorban a javaslat-
csomag kiprobaldsa utani kontroll-vizsgalatok elemzésével, mely
egyrészt a tanulok nyomonkovetését, masrészt a program
hatasvizsgalatat célozza.

A kutatas hatokérére vonatkozo reflexiok:

A pedagodgiai szakszolgalat orszigos rendszere csak néhany éve
kezdett el kiépiilni, a gyakorlatban az egyes térségek kozott biztosan
mutatkoznak még kiilonbségek. Az egységes protokollra épiilé
diagnosztikus munkat tobb térség osszehasonlitasaban lenne érdemes
vizsgélni els6ésorban az eredmények érvényességi korének bovitése
érdekében.



A tagabb érvényességi kor egyben az eredmények hasznosithatosagi
teriiletét is bovitené. A kutatdsi eredmények a gyakorlod
pedagdgusokon kiviil a felsdoktatasi intézmények pedagdgusképzo
karainak hallgatdi szamara is segitséget nyujthatnak - mar palyajuk
elejétdl kezdve. A tudatos olvasastanitas modszertani megujitasaban
részt vallalé pedagodgus-hallgatok pedig érintettek a kutatotanari
szerepre torténd felkésziilés folyamataban is, mely életpalyajukra,
szakmai fejlodésiikre is jelentds hatassal lehet.

Zaroé gondolatok

A dolgozatomban bemutatott komplex szemléletii (tSbb
tudomanyteriilet altalanos és specialis szempontjait egyesitd) és
preventiv. megoldasokra torekvo javaslat-csomag foként abban
killonbozik a  gyogypedagogidban  kidolgozott  fejlesztd
programoktol, hogy nem kifejezetten korrekcios, reedukacios célu,
igy nem csak a specialis fejlesztésre szoruld tanuldk szamara
hasznosithatd, hanem fliggetlen programként barmilyen tipusa
oktatasi rendszerben tAmogatast nytijt. Masrészt egy-egy fejlesztendd
képesség helyett atfogd beavatkozast céloz. A hattértényezok
szinergikus miikddése miatt modellje altalanosan alkalmazhat6 az
olvasasi nehézség megeldzése érdekében, s egyben hozzajarulhat
ahhoz, hogy az olvasas minél tobb gyermeknek jelentsen valddi
oromforrast és egyre nagyobb ablak nyiljon szamukra a vilag
megismeréséhez.
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