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,, Olvasni gondolkodas nélkiil zavarossa tehet,
gondolkodni olvasas nélkiil tévutra vezethet.”
/Bernard de Clairvaux/

1. BEVEZETES

A gondolatok grafikus nyelvi jelekkel torténd rogzitése lehetdvé teszi a vilagrol alkotott
ismeretek elsajatitasat, atorokitését. Az informacio- és a tudasszerzés biztos alapokon
allo olvasasi tevekenység nélkiil elképzelhetetlen. Olvasastechnikai €s szovegértd
képesség birtokaban hozzaférhetdvé valik a tudas, amely mar felhalmozodott az emberi
megismerés soran. E készségek Osszehangolt miikodésének pontossaga, gyorsasaga,
automatizmusa, valamint motivalt és tudatos alkalmazasa jelentés mértékben
befolyasolja az emberi életit mindségét: elérhetdveé teszi a betiik, szavak, gondolatok

vilagat vagy elzérhatja a redlis esélyt a tarsadalmi beilleszkedésre.

A vilag lathato, hallhat6, tapinthatd koriilottiink: az érzékszervi, észlelési élmények
alapjaiban hatdrozzak meg a fejlédé ember motivaciojat, odaforduldsat kozvetlen
kornyezete felé. A megismerés folyamata olyan ablakot nyit a vilagra, amely semmi
massal nem helyettesithetd: mentélis képek, fogalmak, emléknyomok formaldodnak,
viszonyuldsok, attitidok alakulnak ki. A vizualis Gton megjelenitett, esetiinkben az irott
nyelv altal kozvetitett informacié befogadasa és feldolgozasa — mint a tudatos emberi
megismerés egyik alapkove — a tanulas, a fejlédés hajtoerejévé valhat, ellenkezd esetben
azonban egész ¢letre kihatd szakadékot is képezhet az egyén szamara. Idealis tanuldsi
folyamat sordan a kinyil6 ablak egyre nagyobb részt mutat meg a megismerhetd
valosagbol: kitdgul a 1atokor a tudds egyre magasabb szintjei felé. Az olvasasi
problémakkal kiizdé gyermekek, tanulok életében ez a folyamat céltudatos pedagdgiai
tamogatast igényel. Pedagdgusaik szamdra nagy felelésség, hogy nyelviink
jelrendszerének elsajatitasat kompetens modon és tiirelmesen segitsék, szemléletiikben
és modszertanilag is felkésziiltek legyenek egyik legfontosabb készségiink
megalapozdsdban ¢és megerdsitésében. E tudatos pedagdgiai munka eredménye
¢lethosszig kamatozik, ha az olvasastanitasra nem célként, hanem eszkozként tekintiink,

amely athatja életlink szinte valamennyi teriiletét.



2. PROBLEMAFELVETES

A tanulasi problémakkal kiizd6 gyermekek korében gydgypedagdgusként végzett
munkam sordn bioldgiai, szocidlis €s pszichés eredeti tanuldsi korlatokkal is
talalkoztam, ugyanakkor a segitségre szoruld gyerekek pedagdgusainak, sziileinek
jelentds hanyada olyan tanuldsi kudarcok miatt fordul a hazai pedagdgiai
szakszolgalathoz, amelyek hatterében ki nem mutathat6é okok huzdédnak. Tapasztalataim
alapjan a tobbségi kozoktatas szinterein és a sziilok korében is egyre nagyobb igény
mutatkozik arra, hogy a specilpedagdgiai szemlélet és modszertan® rendszerszinten
beépiiljon az oktatds eredményességéért felelds intézmények ¢Eletébe, koztik a
koznevelésben dolgozo pedagdgusok napi gyakorlataba és a pedagogusképzésbe. Mivel
a tanulasi eredményesség kialakulasaban kiemelt szerepet jatszik az eszkozszintl
olvasasi készség, dolgozatom {6 célja, hogy szemléleti €s modszertani szempontbo6l is
hozzajaruljak a hazai olvasastanitds eredményességéhez egyrészt elméleti, masrészt
empirikus alapokon nyugvd tampontok segitségével. Varakozdsom szerint ezek a
tampontok az olvasasi kudarcok egy részének megel6zését is szolgaljak, ha azokat
szakmailag megalapozott sorrendben, egy koncentrikusan boOviild olvasasfejlesztési
folyamat részeként alkalmazzuk. Dolgozatomban tehat egy olyan preventiv fejlesztd
program elméleti hatterét, koncepciojat és interdiszciplinaris dimenzidit mutatom be
theoretikus ¢és empirikus alapokra helyezve, amely a mostani programokhoz képest
vélhetden eredményesebben képes megeldézni az olvasédsi problémakat, fejleszteni az

olvasasi képességet.

2.1 Kutatasi koncepcio

A csaladi szocializaci6 és a vildg megismerését eldsegitd pszichés funkciok fejlédése a
tarsadalmi sikeresség megalapozasanak két dontd és kolesondsen egymasra hatod
folyamata. Jelentdségiik abban az esetben hatvanyozott, ha a tanuldshoz sziikséges
képességek fejlettségében a gyermek életkordhoz viszonyitva elmaradds mutatkozik. A
pedagogiai szakszolgalat rendszere a szakért6i bizottsag feladatkorén beliil foglalkozik
a gyermekek tanulasi képességeinek vizsgalataval, amelyben kiemelt szerepet kap az

olvasasi teljesitmény mindségi és mennyiségi mutatdinak meghatarozasa, illetve a

LA specialpedagogia kifejezést a dolgozatban az atlagtdl eltérd fejlédésmenetli gyermekek, tanulok koérében
alkalmazott pedagdgiai megoldasokra vonatkoztatom.



teljesitmény deficitjét eredményezd hattértényezok azonositdsa. Dolgozatom a hazai
pedagogiai szakszolgalatok rendszerében elvégzett olvasasvizsgalatok eredményeinek
¢és hattértényezdinek 0sszefliggéseit térképezi fel és helyezi folyamatba a hianyteriiletek
¢s a koznevelési ellatorendszer felelosségi pontjainak azonositasa érdekében. Az
altalanos iskolds gyermekek koziil azokat vizsgadlom, akik a pedagogiai szakszolgélat
szakértdi bizottsaganak véleménye? alapjan ,beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi
nehézséggel kiizdé gyermek, tanuld” torvény altal szabélyozott ellatasi kategoridba®

keriilnek, ezen beliil kifejezetten olvasasi nehézséggel kiizdenek.
2.2 A dolgozat felépitésének bemutatasa

Dolgozatom elején tobb szempont alapjan korvonalazom a felvetett probléma
indokoltsagat. A magyarorszagi kdznevelési statisztikai adatok valtozasa - ezen beliil a
beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi nehézséggel kiizdd tanulok aranyanak novekedése -
mellett bemutatom a hatalyos kdzponti szabalyozas vonatkozo tételeit és a nemzetkozi
¢s hazai teljesitménymérések relevans eredményeit. Az olvasds {igyét tagabb
kontextusba helyezve Osszefoglalom a téma kapcsolodasat a tarsadalmi érvényestilés,

valamint az élethosszig tart6 tanulas értékeihez.

Az olvasasi készség kialakitasanak témakore mind fogalmi, mind pedig modszertani
szempontbdl sokrétii szakirodalmi eldzménnyel rendelkezik. Ez a sokrétliség gazdag
elméleti bazissal tamogathatna a pedagogiai gyakorlatot, ugyanakkor tapasztalataim
szerint a tudomanyos megallapitasok, a kutatasi eredmények kozvetleniil nem jutnak el
a pedagogusokhoz, nyelvezetiik és fejlesztést segitdé relevancidjuk nem egyértelmil
szamukra. Az elméleti hattér bemutatdsa soran kiemelt célom ennek a tavolsagnak a
csOkkentése, a magyar nyelvll olvasastanitds szdmara lényeges moddszertani ilizenetek
korének lehatarolasa. A szakirodalmi el6zmények Gsszefoglalasa keretében elsdként a
téma interdiszciplinaris jellegének és terminologiai valtozasainak bemutatasat, valamint
a magyar nyelvhez illeszkedd olvasasi modellek attekintését tartottam fontosnak. Ezt

koveti az olvasastanitas eredményességét befolyasolo tényezok korének feltérképezése,

215/2013. (IL. 26.) EMMI rendelet a pedagégiai szakszolgalati intézmények miikodésérdl 7. § (1) és 2011. évi CXC.
térvény 18. § (2) c. alapjan

% Beilleszkedési, tanulasi, magatartdsi nehézséggel kiizdd gyermek, tanulé: az a kiilonleges bandsmédot igényld
gyermek, tanulo, aki a szakért6i bizottsag szakértéi véleménye alapjan az életkordhoz viszonyitottan jelentdsen
alulteljesit, tarsas kapcsolati problémakkal, tanulasi, magatartasszabalyozasi hidanyossagokkal kiizd, kozosségbe valo
beilleszkedése, tovabba személyiségfejlodése nehezitett vagy sajatos tendenciakat mutat, de nem mindsiil sajatos
nevelési igénylnek. (2011. évi CXC. torvény 4. § 3.)



mely a felvetett probléma gyakorlati és prevencidés fokusza miatt négy tudomanyag
(pszicholingvisztikai, pedagogiai idegtudomanyi, szociolingvisztikai és anyanyelv-
pedagbgiai) megkozelitése alapjan indokolt.

Ugyanebb6l az okbdl nem érintem az olvasds kommunikacidelméleti,
irodalomtudomanyi és pragmatikai vonatkozasait. Az elméleti fejezetek sorat az
olvasaskutatasi eredmények attekintése zarja, melyek koziil az olvasastanulas
folyamatat, az egyes elsajatitdsi szakaszok egymasra épiilését bemutatd
megallapitasokat emelem ki. Nem célom az olvaséstanitds torténetének bemutatésa,
ezért az olvasastanitasi modszerek koziil csak azokra térek ki, amelyek koncepcidja az
olvasas elsajatitasanak folyamatat preventiv szempontbol tamogatjak. Osszefoglalasként
feltarom az olvasas eredményességét befolydsolod tényezOk €s az elsajatitasi szakaszok

illeszkedési pontjait.

A pedagogiai fokusz tovabbi sziikitése kozvetleniil vezeti be az empirikus vizsgalatok
¢s eredményeik bemutatasat. Az eredmények pontos értelmezéséhez sziikségiink van a
tanulasi korlatok fogalmi korének legkorszeribb értelmezésére, a hazai diagnosztikus
rendszer fejlodésének ismeretére, valamint a jelenleg érvényes pedagogiai
szakszolgalati protokoll Osszefoglalasara. Az altalanos szabalyozas mellett lényeges
kitérni az olvasas teriileté¢hez kapcsolodd hazai diagnosztikai és beavatkozasi gyakorlat
ellentmondasaira is, mely egyértelmiien befolyasolja a dolgozat cimében ¢és

koncepcidjaban kiemelt prevencio hatékonysagat.

Az empirikus kutatds elézményeként bemutatom azokat a kismintas vizsgalatokat,
amelyek szamos Specialpedagdgiai szemponttal gazdagitottdk munkamat. A
vizsgéalatok eredményei és a kapcsolodo reflexiok bemeneti tényezOként segitették a
kutatési koncepcio kialakitdsat, a kutatasi kérdések, feltételezések megfogalmazasat és a

célcsoport, valamint a valtozok korének kivalasztasat.

A dolgozat empirikus kutatasanak korpuszat a Pécsi Jarasi Pedagogiai Szakszolgalathoz
delegalt altalanos iskolas gyermekek komplex vizsgalati eredményei képezik. A kutatas
célcsoportjaba az olvasdsi problémaval kiizd6, a vizsgalat alapjan beilleszkedési,
tanulasi, magatartasi nehézséggel kiizdd ellatasi kategoridba sorolt, 1-8. osztalyos
tanulok korét vontam be. A vizsgélati eredmények (az olvasasi- és szovegértési

teljesitmény) és a hattértényezok (az anamnesztikus adatok, az intelligencia-vizsgalat

8



eredményei €s a fejlesztésre szoruld képességteriiletek) kapcsolatanak elemzése alapjan
jellegzetes Osszefliggés-mintazatokat és kapcsolodd metodikai hianyossagokat keresek
az egyes osztalyfokok vonatkozasdban. Mindezek segitségével feltérképezhetd a
tanulok olvaséasi teljesitményét befolydsold tényezok kore, a problématipusok
eléfordulasanak gyakorisaga, valamint az adott évfolyamra jellemzd olvasasi
teljesitménymutaték ¢és a fejlesztendé képességteriiletek kapcsolatrendszere. Ezek
alapjan kovetkeztetni tudunk azokra a pedagodgiai modszertani beavatkozasokra,

amelyeket a problémak kialakuldsa el6tt célszerti alkalmazni.

Az elméleti és empirikus Osszegzések felhaszndlasaval kisérletet teszek az altalanos
iskola olvasastanitdsi szakaszaihoz rendelhetd legfontosabb mddszertani mérfoldkdvek
Osszefoglalasara. Itt keriilnek bemutatasra a hazai kornyezetben elérhet6 és kidolgozott
fejlesztési programok, olvasasi relevanciajuk alapjan. A rendelkezésre allo programok
¢és a dolgozatban bemutatott olvasasfejlesztési koncepcid szintetizalasaval 1étrehozott
olvasasfejlesztési modell egyrészt komplex (tobb tudomanyag 4altal tdmogatott)
szemlélettel, masrészt a tobbségi kdzoktatdsba moduldrisan beépithetdé eszkozokkel

segitheti az olvasasi nehézség kialakulasanak megeldzését.



3. A PROBLEMAFELVETES INDOKLASA, SZUKSEGLETI TENDENCIAK

3.1 Sziikségletek a koznevelési rendszer torvényi valtozasai és statisztikai mutatéi

alapjan

A tanulasi problémakkal kiizdo gyermekek, fiatalok kiszlirése és a szamukra nyujtott
pedagbgiai tobbletszolgaltatasok szabalyozdsa Europa orszagaiban nem egységesen
valosul meg. A tendencidkat tekintve Csanyi (2013) nemzetkdzi Osszehasonlitdsa
nyoman harom eltérd vonulat emelhetd ki. Ausztridban, Németorszagban,
Franciaorszagban a kiilontamogatas folyositasdhoz minden esetben szakvélemény
sziikséges. Ezt az iranyt képviseli a magyarorszagi szabalyozas is. Mas orszagokban, pl.
Angliaban, Déanidban a tamogatas két részre oszlik: egy globalis 0sszeg érkezik az
iskolakhoz, melyet a statisztikai eléfordulds aranyaban allapitanak meg, ugyanakkor
szakvéleménnyel kell kérvényezni egyes gyermekek tovabbi tamogatasat. Az inkluziot
tamogato skandinav allamokban pedig eltordlték a diszkriminativnak itélt kategorizalast
¢s a globalis tobblettdmogatast preventiv céllal, valamennyi probléma megel6zésére

hasznaljak fel.

Hazéankban a koznevelés kdzponti szabalyozéasa a kiemelt figyelmet igénylé gyermekek
koziil a sajatos nevelési igényli (tovabbiakban SNI) tanulok® nevelését-oktatasat
részletesen kidolgozott kozponti szabalyozassal, differencialt tantervi iranyelvekkel,
kerettantervvel €s specialis tankonyvek fejlesztésével segiti. A sajatos nevelési igényl
tanulok  sériilésspecifikus  ellatdsdhoz a nagy hagyomanyokkal rendelkezo
magyarorszagi gyogypedagogus-képzés biztositja a szakembereket. Ugyanakkor a
beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi nehézséggel kiizdé® (tovabbiakban BTMN) tanulok

helyzete koran sem mutat ilyen kedvezd képet.

#2011. évi CXC. térvény a nemzeti koznevelésrol:

47. § (4) A sajatos nevelési igényli gyermek, tanuld neveléséhez és oktatasahoz a kovetkezd feltételek sziikségesek:

a) a gyermek, tanuld kiilon neveléséhez és oktatasahoz, a fejleszté nevelés-oktatashoz, a sajatos nevelési igény
tipusanak és sulyossaganak megfeleld gyogypedagogus, konduktor foglalkoztatasa, a neveléshez és oktatashoz
sziikséges specialis tanterv, tankonyv és egyéb segédlet,

b) egyéni el6rehaladast neveléshez és oktatashoz, integralt 6vodai neveléshez, iskolai nevelés-oktatashoz, az illetékes
szakért6i bizottsag altal meghatarozottak szerinti foglalkozashoz a sajatos nevelési igény tipusanak és stilyossaganak
megfeleld gyogypedagogus, konduktor foglalkoztatasa, a foglalkozasokhoz specialis tanterv, tankényv, valamint
specialis gyogyaszati és technikai eszk6zok,

c) a fejlesztési teriiletek szakért6i bizottsag altal torténé meghatarozasa.

® 47. § (8) Ha a gyermek, a tanuld beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézséggel kiizd, fejlesztd foglalkoztatasra
jogosult. A fejleszté foglalkoztatas a nevelési tanacsadas, az o6vodai nevelés, az iskolai nevelés és oktatds, a
kollégiumi nevelés és oktatas keretében valdsithato meg.
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Annak ellenére, hogy a 2011. évi CXC. Koznevelési Torvény kiemelte Oket is a
tobbségi oktatdsra vonatkozd szabalyozds korébdl, hatranyaik enyhitésére kevés
hatékony megoldas sziiletett. A gyakorlati megvalositds két szempontbdl kétséges:
egyrészt a BTMN megallapitdsa esetén az érintett tanuld fejlesztése a tobbségi iskola
feladata marad, melynek helyi tanterve, értékelési és haladasi rendszere az atlagos
fejlodésmenetli tanuloknak sz616 kerettanterv alapjan késziil, masrészt a gyermek
megsegitését a jogszabaly az altalanos tanitd- €s tanarképzésben résztvevo pedagdgus

hatokorébe utalja, aki erre specialis felkészitést nem kap.

Annak ellenére, hogy jelenleg ezek a tanulok is szakértdi véleményt kapnak a jarasi
szinten miikodd pedagogiai szakszolgalatok vizsgalata alapjan, a besorolas szakmai €s
foként diagnosztikus kritériumai nem egyértelmiiek. A szakvélemény inkabb a
pedagogiai tobbletszolgaltatasokhoz vald hozzajutast segiti (pl. fejleszt6 és differencialt
foglalkoztatas, méltanyos értékelési modok, a szamonkérés formainak megvalasztasa).®
Ez a gyermekcsoport rendkiviil heterogén Osszetételt mutat: a tanuldsi nehezitettség
okai szerteagazok. Kapcsolodnak részképességeket, pszichomotoros tempot,
szociokulturalis hatteret, de sajnos pedagodgiai modszertani és gyermekszemléletet
érintd okokhoz is. Szamukra valddi segitséget csak a differencialt nevelést-oktatast
elfogadd, moddszertanilag alaposan felkésziilt pedagdgus képes nyujtani. Egy-egy
tanfolyam, tovabbképzés keretében erre nem latok esélyt, a szemléleti és szakmai
valtozasok csak a pedagdgusok alapképzésébe beépiilve valhatnak hatékony eszkozzg.
A megoldés amiatt is siirgetd, mert az elmult években tapasztalhato statisztikai mutatok

az emlitett gyermekcsoport 1étszamanak fokozatos emelkedésérdl arulkodnak. (1. abra)

Altalanos iskolaban, Ebbadl beilleszkedési, tanulasi, BTMN tanulok szama /
. nappali rendszerben magatartasi nehézséggel kiizd6 osszes tanuléi létszam
Tanévek A 2 o 5 . ,
tanulok szama osszesen tanulok szama aranya

(f6) (fo) (%)
2010-2011 756 569 52 594 6, 95
2011-2012 747 601 56 059 7,49
2012-2013 742931 59 910 8, 06
2013-2014 747 746 61 234 8, 18
2014-2015 748 486 61 683 8,24
2015-2016 745 323 63 217 8,48

1. abra

A beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézséggel kiizdd tanulok orszagos adatai 2010-2016 kozott’

® A diagnosztikus rendszerek valtozasanak bemutatasaval részletesen az 5.1 fejezet foglalkozik.

" Statisztikai Tajékoztaté Oktatasi Evkonyv 2010-2015. Statistical Yearbook of Education. Emberi Eréforrasok
Minisztériuma. Budapest.
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A fenti adatok 0sszevetése alapjan lathatod, hogy az altalanos iskolai tanul6i 6sszlétszam
2010. és 2016. kozotti csokkenésével parhuzamosan a BTMN-statuszu tanulok létszama
egyértelmii emelkedést mutat. A BTMN-Iétszdm és az Osszlétszdm ardnyanak
vonatkozasdban az értékek 1,53 szazalékos novekedést jeleznek hat tanév alatt.
Természetesen a fenti értékek alakulasat befolyasolja, hogy a diagnosztika szerepe és a
tanuldsi problémaval kiizdé tanulok iigye az utdbbi évtizedben egyre nagyobb
nyilvanossagot és jelentéséget kap, ami a pedagogiai szakszolgalatokhoz delegalt
gyermekek szdmat is megnoveli. A két 1étszam-érték alakulasanak forditott aranya, ezen
beliil a BTMN-csoport ndvekedésének nagyobb mértéke azonban jelzi a felvetett

probléma hatterében alld tényezdk azonositdsanak fokozodod sziikségességét.8

3.2 Sziikségletek a hazai és nemzetkozi mérések alapjan

Magyarorszadg részvétele a nemzetkozi tanuldi teljesitmény-mérésekben visszatérd
vitatéma a szakemberek, elemzOk korében, hiszen a tanuléi teljesitmények
orszagonkénti Osszehasonlitasa és elemzése fontos informaciot tartalmaz hazank

oktatastigyének megitélésében és a valtoztatas iranyat illetden is.

Oktataskutatoi €s pedagogusi korokben a legnagyobb figyelemmel kisért mérés a PISA-
vizsgalat. A PISA 35 OECD ¢és 37 partnerorszag részvételével zajlo nemzetkdzi mérés,
mely a tizendt éves tanuldok alkalmazasképes tudasanak vizsgalatat célozza. Lovasz
Laszlo, a Magyar Tudomanyos Akadémia elnoke egy 2017-ben szervezett orszagos
konferencian foglalta 6ssze a PISA-vizsgalatok kiemelt céljat: ,,Nem arra kivancsiak
ezeken a felméréseken, hogy miként tudjak a gyerekek az adott oktatasi rendszer
tananyagat mechanikusan felidézni. Sokkal inkabb arrdl szeretnének képet kapni, hogy
milyenek egy adott korosztaly alapképességei, készségei és kulcskompetenciai. A fejlett
orszagok polgarai szamara sziikséges, alkalmazhato tudast vizsgaljak”.® A mérések
kozil szamunkra most a szovegértésben elért eredmények fontosak. Ezen a teriileten a
15 éves magyar tanulok hagyomanyosan atlag alatti szovegértési teljesitményt érnek el.
Ezen beliil a harom évenként mért értékek szignifikans gyengiilést mutatnak, melyben

kivétel csak a 2009. év volt.

® A tanulasi nehézség diagnosztikus csoportként més orszagokban nem jelenik meg.
® Alkalmazhat6 tudésra van sziikség — tandcskozis a PISA-eredményekrdl (http:/mta.hu/tudomany_hirei/hogyan-
tovabb-a-pisa-eredmenyek-utan-107423.2017.02.23)
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A legutobbi, 2015. évi mérés alapjan megéllapithat6, hogy Magyarorszag eredménye az

eddigi leggyengébb szintet mutatja.

A 15 évesek eredményei 2000-2015

—Crvegertés Matematika Természettudomany
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2. abra

A PISA-mérések magyarorszagi eredményei®

A szovegértés nemzetkozi vizsgalatanak egy masik korosztalyt célzd formaja az IEA
(International Association for the Evaluation of Educational Assessment) tanuldi
teljesitménymérési vizsgalata, a PIRLS (Progress in International Reading Literacy
Study). Az IEA célja, hogy nemzetkozi szinten 0sszehasonlité adatokat szolgaltassanak
a tanuldsi és oktatasi folyamatok eredményességérdl €s az oktatasi rendszerek egyéb
jellemzoirél. A PIRLS tobb mérési teriilet kozott a 4. évfolyamos tanulok szdvegértési
képességeit is vizsgalja. A magyar tanuldk eredményei Osszességében jonak
mindsithetdk, annak ellenére, hogy 2011-ben a szdvegértés-mérésben gyengébben

szerepeltek, mint 2006-ban.

A két mérés alapjan az orszagok soraban Magyarorszag statusza gyengiilt, bar még
mindig a PIRLS-mérések atlaga felett all. Az eredmények eclemzése alapjan
megallapitottak, hogy a magyar didkok szovegértési eredményének gyengiilése foként a
fitk és a gyengébb képességli tanulok teljesitményének romldsival fligg Ossze. A
PIRLS-vizsgalatok 1ényeges informacidokat nyujtanak a tanuldsi eredményességet
befolyasolo hattértényezOkrdl is. Az elemzések azt mutatjak, hogy hazankban a didkok
eredményeit a nemzetkozi atlagnal jelentdsebb mértékben befolyasolja a csaladi hattér
¢s az iskolavalasztds. (Balazsi,BalkanyiFelvégi,Szabo,2007; PIRLS-Progress In
International Reading Literacy Study (2011)

0 Forrés: https://www.oktatas. hw/kozneveles/meresek/pisa
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Lényeges azonban tudatositanunk, hogy a két nemzetkdzi mérést nem lehet
egyértelmiien megfeleltetni, eredményeiket nem tudjuk kézvetleniil 6sszehasonlitani. A

kiilonbségek tekintetében hdrom tényezd kiemelése kiillondsen fontos:

- Eletkori kiilonbség: a PIRLS - vizsgalat a 4. évfolyamos tanulokat méri, a PISA-
mérés a 15 éveseket, tehat a mérési pontok eltéré fazisban érintik az olvasasi
készség fejlodésének folyamatat.

- Tantervi relevancia: A PIRLS- vizsgalat figyelembe veszi a magyar
kerettantervi tartalmakat, a PISA-mérés jelentésen kiilonbozik téle.

- A mérés fokusza: A PIRLS-vizsgéalatban kevesebb, de hosszabb,
olvasményosabb szdvegek szerepelnek, tobb kérdéssel. A PISA-mérés rovidebb
szovegeket tartalmaz, kevesebb a hozzajuk tartozd kérdés, az informacid

elérésének és feldolgozasanak folyamatara koncentral.

A fenti kiilonbségek figyelembevételén tal még egy tényezd szerepet jatszik az
eredmények realis értelmezésében. A nemzetkdzi rangsort nem szabad 6nmagéaban, az
egyes orszagok oktatasi hagyomanyaibol, rendszerébdl kiragadva szemlélniink. A
magyar iskolarendszer gyakorlata hagyomanyosan ismeretkdzpontl, a korszerlsitési
torekvések (kompetencia-alapti oktatas, projektoktatds, kooperativ tanuldsi formak)
ellenére a lexikalis elemek megtanitasa ¢€s visszakérdezése dominal a tanuloi

szamonkérések (dolgozatok, feleletek, vizsgak) alkalmaval.

Ebben a tanuldsi kdrnyezetben a magyar didkok a napi gyakorlatban elvart és berogziilt
feldolgozasi elv, séma alapjan tekintenek egy szovegre: passzivan megtanulni,
megjegyezni akarjak. Ebb6l kovetkezik, hogy tanuldink az alkalmazast igényld
feladathelyzetekben természetesen jelentds hatrannyal indulnak. Mindezek alapjan a
nemzetkdzi mérések eredményeinek értelmezésében 1ényeges tényezdvé valik az adott
orszag hagyomanyosan alkalmazott tanitasmetodikédja, mely az adott tanuldi populacio
szamara megkonnyiti vagy megneheziti a teljesitést. A hazai teljesitmény-vizsgalatok
koncepcidja egyre jobban alkalmazkodik a nemzetkézi elvardsokhoz: a kivalasztott
feladattipusok az alkalmazasképes tudast csatoljak vissza. Az orszdgos kompetencia-
méréseket a 6., 8. és 10. évfolyamos tanulok korében végzik, s ennek keretében évente

vizsgaljak a tanulok szovegértési teljesitményét.
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Az eredmények alapjan 2008. év ota nincs jelentésebb valtozds a magyarorszagi

atlagértékekben, inkabb csak kisebb ingadozasok figyelhetok meg.

A nemzetkdzi és hazai mérések alapjan lathatd, hogy a szovegértés teriiletén a magyar
didkok eredményei nem javulnak, sét, nemzetkdzi 0sszehasonlitasban egyértelmiien
romlanak. A tanuldsi nehézséggel kiizdd gyermekek ardnyanak ndvekedése és a
teljesitmény-mérések mutatdinak romlasa statisztikailag is alatdmasztja a rendszerszintli
beavatkozas, fejlesztés igényét.!! (Statisztikai Tajékoztaté Oktatasi Evkonyvek,2010-
2015)

3.3 Sziikségletek a tarsadalmi érvényesiilés szempontjabol

Az informacidszerzés képessége ¢€s az informaciok hatékony felhaszndldsa az
érvényesiilés egyik {0 kritériuma a XXI. szazadban. Az olvasasi tevékenységgel
kapcsolatos kezdeti élmények meghatarozok a tanulds tovabbi folyamatdban. Az
olvasastechnika és a szovegértés egymdsra ¢épiild kudarcai ellendllast valthatnak ki

hasonlo inger- vagy feladathelyzetekben.

Mivel az irott nyelv elsajatitdsa eszkéz a vildg megismeréséhez, ezek a berdgziilt
viszonyulds-mintdk az informacidszerzés és -befogadds mindennapi gyakorlatat is
megnehezithetik, sok esetben meggatolhatjadk. Az Onértékelés bizonytalansidga, a
pszichés stabilitds megrendiilése és az alapvetd kultartechnikai ismeretek elsajatitasanak
nehézsége egyiittesen akadalyozzdk az egészséges képesség- €s személyiségfejlodést.
Bezérulhatnak azok a kapuk, amelyek csak az olvaséas eszkdzszintli tudasaval nyithatok
ki. Ezek a kapuk pedig olyan lehetdségeket zarnak el a fejlédé embertdl, amelyek
létfontossaguak a miiveltség megszerzése, az értékteremtd emberi €let s mindezek altal

a valodi esély megragadasa szempontjabol. (Demeter,2013)

! A mérésekrdl az Oktatasi Hivatal altal hivatalosan kézzétett Osszefoglalasokat az 1. sz. melléklet tartalmazza.
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3.4 Sziikségletek kapcsolodasa az eurdpai értékekhez

Tudjuk, hogy az olvasas ligye nem csak az oktatas, az iskolak vildganak problémaja. Az
informacidhoz vald hozzajutas—befogadas—feldolgozas folyamata egyben az eurdpai
szellemiség értékeit is képviseli, azokra jelentds hatast fejt ki.

Az egyén oldalarol értelmezett olvasastudas az eurdpai értékek™ koziil a kovetkez6khoz

kozvetlentil is kapcsolodik (3. abra):

Eurdpai értékek Az egyén olvasastudasanak kamatoztatasa

egyenld hozzaférés az informacidhoz készségszintli olvasastudas

birtokaban férek hozza

tudasalap tarsadalom a tudomanyok tartalmat megértem,

tudasomat tovabb tudom fejleszteni

tarsadalmi integracio be tudok kapcsolodni az iskolak,

kozosségek, munkahelyek vilagaba

versenyképesség értékteremté munkat tudok végezni,

megélem a hasznossagomat

3. abra

Az eurdpai értékek értelmezése az egyén olvasastudasanak szempontjabol (Demeter,2013)

A fenti értékekhez kapcsolt tagabb értelmezési kontextus kiemeli az olvasni tudas
¢lethosszig tartdo szerepét, valamint a felvetett probléma interdiszciplinaris jellegét,
melyet a kovetkezd fejezetben az elméleti hattér vonatkozasdban is tapasztalhatunk. Az
olvasas fogalmanak tudomanykozi elhelyezése mellett azokat a szakirodalmi
vonatkozasokat is megismerhetjiik, amelyek terminologiai és modszertani oldalrol

tamogatjak a pedagogiai tudatossagot az olvasasi készség kialakitasanak folyamataban.

12 A témahoz kapcsolodo stratégiai dokumentumok vonatkozo pontjait a 2. sz. melléklet foglalja Gssze.
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4. AZ ELMELETI HATTER ATTEKINTESE

Az olvaséassal kapcsolatos szakirodalom rendkiviil széles spektrummal targyalja az
olvasasi folyamat fogalmat, jellegét, szakaszait ¢s modszereit. D. Molnar, Molnar és
Jozsa (2012) tanulmanyaban kiemeli, hogy hazankban az elmult évtizedben sok
olvasaskutatasi fokuszu vizsgalat, mérés zajlott, azonban az olvasas és a szdvegértés
fejlodését befolyasold tényezok hatasrendszerének elemzése csak részben tortént meg.
A szakirodalmi elézményekben kevésbé talalunk az olvasastanitas teljes folyamatat
atfogo, az olvasasi problémak megelézését szolgald elemzést. Ugyanakkor a tanuldsi
problémak szempontjabol egyértelmiien eldtérbe keriilt az olvaséasi zavar (diszlexia)
diagnosztikajanak kutatasa (Csépe 2006, Blomert-Csépe,2012), illetve az olvasési
tevékenység idegtudomanyi alapt vizsgalata (Csépe,2006,2013,2014; Csépe,
Honbolygo, Rago, Szlics,2008), mely az egyéni diagnosztika szintjén jelentds

elérelépést keépvisel.

Jelen problémafelvetés alapjan az elméleti attekintést a kovetkezd szempontok szerint
tartom indokoltnak:
- a téma interdiszciplinaris jellegéhez kapcsolddva a tudomanyagak rendszerébol
kiemelem a relevans megkozelitéseket
- attekintem az olvasas fogalmdnak értelmezési kereteit és az olvasasi képesség
terminologiai valtozasait
- roviden bemutatom a magyar nyelv sajatossagaihoz illeszkedd olvasasi
modelleket
- kiemelten foglalkozom az olvaséstanitds eredményességét befolydsold

tényezokkel.

4.1 A téma elhelyezése a tudomanyagak rendszerében

Az olvasasr6l tudoményos értelemben a huszadik szdzad masodik felétdl beszélhetiink,
bar az olvasas jelenségével kozvetlentil foglalkoz6 irasok mar a szazad elejétél nyomon
kovethetok. A tudomanyos jelleg megerdsodésében jelentds szerepet jatszottak a
modern tarsadalmi elvarasok, koztiik az interaktiv kommunikacio, az informacidszerzés
igénye, ugyanakkor megfigyelhetd az interdiszciplinaris és alkalmazott tudomanyok

fejléddésének hatasa is.
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Az olvasas értelmezésének interdiszciplindris jellegét bizonyitja, hogy a
nyelvtudomany, a pszicholéogia, a szociologia, a neveléstudomany, az
irodalomtudomany és a kommunikdciotudomany is sajatjanak tekinti, ugyanakkor
valamennyi tudomanyteriilet mas-mas szempontra fokuszal a fogalom elemzési
kereteinek és a kutatasok céljanak meghatdrozasakor. A nyelvtudomany megkdzelitésén
beliil kdzvetlentil a pszicholingvisztika és a szociolingvisztika teriiletéhez kapcsolodik.
A pszichologiai kutatdsok foként az olvasasi tevékenységgel kapcsolatos idegrendszeri
miikodeést és rendellenességeket vizsgaljak és jelentds szakirodalommal rendelkeznek az
olvasdsi zavarok témakorérél. A modern képalkotd eljardsok térhoditasaval 1
teriiletként jelent meg a pedagodgiai idegtudomany, mely az olvasasi tevékenység
kozben monitorozott agyi folyamatok vizsgalatat vallalja, konkrét bizonyitékokat
felmutatva az olvasas kozben aktivitast mutatd integralt idegrendszeri miikodésre. A
szociologiai tudomanyteriilet az olvasni tudas tarsadalmi jelentdségét érinti, az olvasasi
készség ¢és a tarsadalmi beilleszkedési folyamat egymdsra hatasat elemzi. A
neveléstudomany els6sorban a pedagdgia, a gyogypedagogia eszkdzeivel, az iskolai
nevelés-oktatas vilagan keresztiil kozeliti meg a fogalmat és kiemelten foglalkozik az
olvasastanitds folyamataval, modszertanaval, valamint az olvasasi eredményesség €s az
olvasasi kudarcok okaival. Az irodalom- ¢és kommunikaciétudomany értelmezése
tagabb fogalmi keretekben targyalja az olvasas esztétikai, mivészeti, illetve a
mindennapi érintkezéshez, az emberi interakciokhoz kotodé funkcioit. (Jozsa,

Steklacs,2010)

A fentiek koziil a pszicholingvisztika, a szociolingvisztika, a kognitiv pszichologia, a
pedagbgiai idegtudomany és az anyanyelv-pedagdgia megkozelitéseit és kutatasi

eredményeit tekintem relevansnak.

4.2 Az olvasas fogalmanak értelmezési keretei

Az olvasas sz6 megfeleljeként az angol nyelvii szakirodalom egyszertien a reading
kifejezést, az olvasasértést (szovegértést) vagy a reading literacy vagy a reading
comprehension kifejezéseket alkalmazza, amely altalaban a magyar szavak, kifejezések
jelentését szélesebb korben értelmezi. A literacy szo miveltséget, olvasottsagot,
iraskészséget is jelent, a magyar forditasokban olvasasként, olvasasértésként,
szovegértésként, irasbeliségként is megtalalhatd. A magyarban hasznilt olvasis és

szovegértés kifejezések inkabb a reading comprehension szdékapcsolat magyar
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jelentéséhez kozelitenek, amely az olvasds miveleti szintjét emeli ki, tarsadalmi
funkcioit kevésbé érinti. (Kathryn—Felvégi, 2009) A hazai és nemzetkdzi mérések a
reading literacy fogalman magat a szovegértést értik, mely szituaciokhoz kotott
megértést és feldolgozast takar, s melynek célja az egyéni boldogulas hatékonysaganak

novelése.

A tudoményos kutatdsok €és az azok nyoman sziileté elméletek egymasra épiilésének
folyamata, a kutatasi fokuszok modosulasa alapjan jellegzetes valtozasokat figyelhetiink
meg az olvasas fogalmanak valtozdsiban is. A terminologiakban kozos nevezdként
jelenik meg az a tény, hogy az olvasés tanult tevékenység, ezért szoros 0sszefliggésben
all a tanulasi folyamatokkal. A 20. szazad elején a fogalom a behaviorista
tanulaskoncepcidhoz kapcsolodott, majd a kognitiv pszichologiai és nyelvészeti
kutatasok erdsodésével az értelmezés hangsulya eltolodott a nyelv alapu fejlodési
folyamat elemzése felé. A szdzad végére a fogalom egyre inkabb magédn hordozza a
kiilonb6zé tudomanyok eltérd és egyre komplexebb megkozelitéseit, s ezzel valik

valdban multidiszciplinarissa. (Cs.Czachesz,1998)

4.3 Az olvasasi képesség terminologiai valtozasa

Az olvasasi képesség fogalméanak sokrétii értelmezése az emlitett tudomanykozi
jellegb6l fakad, ugyanakkor indokolt a terminolégiai valtozasok attekintését
tanulaselméleti, pedagdgiai aspektusbdl sziikiteni. Az 1900-as években elterjedt
behaviorista-empirista tanulaselméletek az olvasast elsésorban a vizualis jelek auditiv
jelekké torténd atkodolasanak tekintették. Lényeges kutatdsi kérdésként jelent meg,
hogy az olvasastanulds és -tanitds milyen szakaszokra bonthato, ennek megfeleléen
milyen részképességek sziikségesek az atkodolas automatizaléddsdhoz és a megértés
sikeréhez. A nyelvészeti, ezen beliil a pszicholingvisztikai allaspont (Harste,Burke,
Woodward,1984) feltételezte, hogy a nyelvelsajatitas velesziiletett képesség. A
szociolingvisztika ezt a gondolatot flizte tovabb azzal a feltevéssel, hogy a
nyelvelsajatitdas alapvetd feltétele a gyermek szdmara biztositott inspirald
szovegkornyezet, vagyis szocidlis-kulturdlis kontextusba helyezte az olvasasi
képességet. A szazad wutolsé évtizedében jellemzd konstruktivista felfogas
megerdsitette, hogy az olvasasi folyamat kdzéppontjanak egyre inkabb az olvasé embert

tekintették. (Cs.Czachesz,1998)
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A pszichologiai tanulaselméletek koncepcidinak megalkotoi koziil kiemelkedik Piaget
(1970), aki az emberi fejlédés szakaszait (szenzomotoros, miveletek el6tti szakasz,
miiveleti és formalis miiveleti szakasz) életkori sdvokhoz és a kognitiv struktura
fejlodéséhez kototte. Felfogasa szerint a fejlodés fontos feltétele a kiilvilagbol érkezo
tapasztalatok és a gyermek aktivitasanak kolcsonhatdsa. Ehhez kapcsolodva, de
tertiletspecifikus értelemben emelhetd ki a fogalmi valtas kérdéskore, mely szerint a
tanulds, az olvasott szoveg megértése belsd struktiradkon alapuld jelentéskonstrukcid
eredménye. (Korom,2000). A 20. szazad végén a kognitiv és a szocialis szemlélet
mellett megjelenik az affektiv szempont is az olvasas témajaval foglalkozo
elméletekben. Ebben a megkozelitésben az olvasasi motivacio, az érdeklédeés keriil a
kutatasok kozéppontjaba, mint a szovegértés eredményességére hatd lényeges tényezd.
(Guthrie,Wigfield,1997)

Az olvasas pedagogiai értelmezésében kialakult egy komplex megkozelitésti kép,
melyben a nyelvi, kognitiv és motivacios tényezdk egylittesen hatnak, valamint az
olvas6i befogadds ¢és a szocidlis-kulturalis kontextus kozott aktiv kolcsOnhatast
biztositanak. (Cs.Czachesz,1998) Az utobbi évtizedekben megfigyelhetd terminologiai
tendencidk megerdsitették az olvasas interdiszciplinaris jellegét. A kutatasok kiemelten
foglalkoznak a téma pszicholdgiai €és szocidlis aspektusaival, valamint azzal az
értelmezéssel, mely szerint az olvasas egy folyton valtozd, fejlédd, a tanulasi és érési
folyamatokkal kdlcsonhatasban 4llo, interaktiv folyamat, mely a szoveget, az olvasot és
a kontextust egyarant magaban foglalja. (J6zsa-Steklacs,2012) Cs.Czachesz mar 1998-
ban megfogalmazza, hogy a terminologia valtozasaban egy fokozatos szélesedd
értelmezési keretet latunk, mely az egyéni észlelési folyamattol indul, kibdviil a

kapcsolodo megismerési funkciokkal, majd a tarsas érintkezés eszkozeként teljesedik Ki.

Témank szempontjabol az olvasas fogalmdnak fokozatosan boOviild ¢és egyre
komplexebb értelmezésének kiemelt jelentdsége van, hiszen a hattértényezOk vizsgalata
feltételezi a kiilonboz6 aspektusok kolcsonhatdsat és folyamat-jellegét egyarant. Ezen
az értelmezési kereten beliil D. Molnér, Molnar és Jozsa (2012) megkozelitését veszem
alapul, mely szerint az olvasason tevékenységet értiink, olvasasi készségen pedig olyan
pszichikus miiveleteket, amelyek a folyamat lezajlasat lehetové teszik és elésegitik az

olvaséstanitds eredményességét.
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4.4 Olvasasi modellek

Az olvasasi modellek bemutatdsa soran lényegesnek tartom, hogy a magyar nyelvii
olvaséstanitds szdmara gyakorlati vonatkozdsokat tartalmazzanak. Az attekintésben
szerepld olvasdsi modellek négy kiilonb6z6é oldalrdl adnak tdmpontokat az olvasdsi
készég kialakitasahoz:

- a magyar nyelvil olvasasi folyamat kiindulopontjat azonositdo modell

- az olvasasi képesség pszichikus komponenseit atfogé modell

- az olvasasra hato kognitiv hattértényezdk rendszerét bemutaté modell

- ¢s a differencialt szovegfeldolgozas szerepét kiemeld modell.

4.4.1 Az olvasas hazai utmodellje

Az olvasastanitdsi modszerek eredményességének kérdése a szakmai vitdk visszatérd
témaja hazankban. Az elmult évtized kutatdsai €s gyakorlati tapasztalatai alapjan egyre
vilagosabba valt, hogy olvasastanitdsunk akkor valik sikeressé, ha a magyar nyelv
ortografiai és morfologiai sajatossagaira épit. Ez a szakmai allaspont tiikr6zédik Csépe
Valéria (2014) 0Osszefoglaldsaban is, melyben a magyar olvasastanuldsi modell
kivalasztasanak elveit mutatja be. Az olvasastanulasi modellek az olvasds folyamatat
egyrészt szakaszok egymasra épiiléseként (szintmodellek: Marsh és munkatarsai,1981;
Frith,1997), masrészt a megismerés utjanak iranya (fonoldgiai vagy szemantikai
kezdeti utmodellek: Morton,1979; Temple, 1998) alapjan mutatjak be. Az elébbi
hierarchikus szakaszokban gondolkodik, az wutobbi a fejlédést parhuzamosan

0sszekapcsolodo folyamatoknak tekinti.

Az olvasas utmodelljei koziil egyértelmiien bizonyithatdo, hogy a magyar nyelvii
olvaséstanitds kiindulopontja a hang-betli szabaly megértése és elsajatitasa, a betlikbol
felépitett szotag és a szotagokbol felépitett sz6. Csak egy gondosan szegmentalt, majd
szintetizalt nyelvi egység felismerésére épiilhet a széforma és a fonoldgiai lexikon
integracidja, mely az olvasasi képesség kialakuldsanak dontd épitdeleme. (Csépe, 2014)
A fonéma-graféma kapcsolatanak megerdsitésébdl kiinduld, fonologiai kezdetli
utmodell jelenti az elsé mérfoldkdvet a magyar nyelvii olvasasi készség kialakitasanak
folyamataban, amelynek fontossagat a késdbb targyalt pszicholingvisztikai és a

legtijabb pedagogiai idegtudomanyi kutatasok eredményei is bizonyitanak.
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4.4.2 Az olvasasi képesség mint pszichikus rendszer

Nagy Jozsef modellje szerint ,az olvasasképesség rutinokbdl, készségekbol,
ismeretekbdl szervezddd pszichikus komponensrendszer, amely komponenseinek
aktivalasaval, mikodésével sajatos funkcidju tevékenységet, viselkedést tesz lehetdve.”
(Nagy,2004:7) Harom fejlettségi szintet kiilonboztet meg: ezek az olvasaskészség
(olvasastechnika), a szovegolvasd, szovegértd képesség és a szovegfeldolgozd

képesség. Szervezddését és komponenseit a 4. dbran lathatjuk.

/ SZOVEGFELDOLGOZO, ERTELMEZO KEPESSEG \
— motivatorok, szévegsémak. gondolkodas —

/ SZOVEGERTO KEPESSEG \
— motivatorok, szovegsémak —

4 OLVASASKESZSEG (olvasistectnika) N\
OLVASASTECHNIKAI KFSZSECEK:
Beszédhanghallo k. Bettdolvaso k. Széolvasé k. Mondatolvasd k
beszedhang-felismerd k. betifehsmero k. betlzod szoolvaso k. betiizd mondatolvaso k.
beszedhang-kiemelo k. betilkapcsolo k. mutinszeri szoolvaso k. rutmszerit mondatolvaso k.

sémakdvetd mondatolvasd k.

SECITOK: hangoziatd €s szotagolo készség

RUTINOK: beszedhang-felismerd, kiemeld, hangszo-felismerd, betifelismerd, betikapcsolo, betiszo-felismero
% ISMERETEK: gondolatok. gondolathalék (fogatmak), fogalomhilok (szévegek) )/

4. dbra Az olvasasképesség szervezdése (Nagy,2004:7)

Témank szempontjabél a modell lényeges jellemzdje, hogy empirikusan igazolt
tényeken alapul és egyértelmiien kapcsoldodik az iskolai gyakorlathoz. Azonositja a
hatékony olvasastanitas 6sszetevoit, igy a diagnosztikus mérésekhez és a fejlesztéshez is

konkrét tampontokat hataroz meg. (D. Molnar,Molnar,J6zsa,2012)

4.4.3 Az olvasas pszichologiai modellje

Toth Lasz1o az olvaséas kognitiv dsszetevoibdl alkotott rendszert. A modellben leirt két
f0 komponenst (a nyelvi megértés €s a dekodolds fogalmat is) dsszetett képességként
definidlja, melyek csak egymadssal szoros kolcsonhatasban tdmogatjak hatékonyan az

olvasési tevékenységet. Nagy Jozsef modelljéhez hasonloan megtalalhatok benne az
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olvasastechnikat ¢és az olvasottak megértését kozvetleniil szolgdlé készségek,
ugyanakkor a kognitiv komponensek sorat kibdviti a tanulashoz altalanos értelemben
szilkséges készségekkel. Ertelmezése szerint az olvasas, a szovegértés eredményességét

a modellben (5. abran) bemutatott tényezOk mellett olyan kognitiv funkciok is

befolyasoljak, mint a figyelem, az emlékezet, a képzelet, a gondolkodas.

Olvasiasmegértés
Nyelvi megértés Dekodolis
. . Jelkules _ .
Nyelvi tudas ismerete Lexikai tudias
o -
o 1 3 E
g Z g o =
S =} a8 13 @ T
2 o ] -] B 5
=1 -] = L =1} E
= i e o =T s
-3 = = E - =g =
L= = = == 2 =g
5 S i 2 | 2 &
$ 2 E Z g
R= = = E = Szivegmechanikai
o= = @ @ £ ismeretek

5. bra Az olvasés pszichologiai modellje (T6th,2002:9)

3 A legtijabb kutatasok a fentieken kiviil a morfoldgiai tudatossag szerepét is megerdsitik. (Torok-Téth, 2015)
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4.4.4 Az olvasasi képesség hierarchikus modellje

Lénard Ferenc mar 1987-ben kidolgozta az olvasasi képesség hierarchikus modelljét,
mely a fentiektdl eltérd szempontbol mutat utat az olvasasi készség kialakitasanak
koncepcidjahoz. Kiilonb6zé olvasasi tipusokat hatdroz meg, melyek egyben eltérd
mélységet is jelentenek az olvasottak feldolgozasaban. Az olvasasi képesség tipusainak
sordban megkiilonbozteti az értd olvasas, az értelmezd olvaséds, a birdld (kritikai)

olvasas ¢€s az alkot6 (kreativ) olvasas szintjét.

Minden szinten beliil lebontja azokat a miiveleteket, amelyek segitségével az adott
olvasasi képesség elérhetd. A hierarchia érvényesiil a modell szintjei kozott €s az egyes
szinteken beliil, a miiveletek sorrendjében is. Epp emiatt alkalmas arra, hogy a szovegek
feldolgozasaban a kiilonboz0 készségszinteket birtokld tanulok szamara differencialt
feladatokat adjunk, illetve a szoveg megértését eltérd mélységben csatoljuk vissza.
Ezzel lehetové valik akar azonos szovegek eredményes feldolgozasa kiilonb6zo
képességli gyermekek szdmara. A differencialas ,,rejtett” formaja miatt a siker megélése
is jobban tdmogatja az olvasasi motivaciot, amelynek szerepérdl a pszicholingvisztikai
kutatasok bemutatdsakor még szo6 lesz. A modell felépitését és az olvasasi képességek

egyes tipusaihoz rendelt miiveletek rendszerét a 6. abran lathatjuk.

Erto olvasas

— a szovegben kifejtett gondolatok, informaciok sz6 szerinti megértése

Ertelmezé olvasas

— anyelvi utalasok, implikaciok megértése

— hianyz¢6 szavak kideritése

— forditas (atfogalmazas, rajz, cselekvés)

— arejtett gondolatok, a mogottes, illetve alkalmi jelentés feltarasa
— kovetkeztetések

— ok-okozati viszonyok megértése

— a kolt6i nyelv megértése

— a szerkesztés altal kozvetitett jelentések megértése

— az ir6 szandékanak kideritése
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Biralo (kritikai) olvasas

— Osszevetés sajat tapasztalatokkal, mas forrasokkal
— hianyok, ellentmondasok, hibak felfedezése

— tény és vélemény elkiilonitése

— a szerzd €s a téma viszonyanak feltarasa

— itélet-, véleményalkotas

— értékelés (viszonyitas erkdlcsi normahoz, mas szoveghez stb.)

Alkoto (kreativ) olvasas

— joslas

— kérdések el6zetes megfogalmazasa

— a hianyok, ellentmondasok megsziintetése
— a hibak javitasa

— belso képek megalkotasa

— az olvasottak megjelenitése, dramatizalas

— a torténet folytatasa, megvaltoztatasa

6. abra
Az olvasasi képesség hierarchikus modellje (Lénard,1987)

A fenti modellek kozds értéke, hogy az olvasast folyamatként értelmezik, ugyanakkor
megkozelitéseik az olvasdstanitas preventiv beavatkozdsdt mas-mas szempontbol
tamogatjak. A bemutatasra keriildé modellek egyiittesen atfogjadk az olvasdstanulési
folyamat egészét: rendszeriik kiterjed a magyar nyelvhez illeszkedo tanitasi alapelvekre,
az olvasas kezdeti szakaszaban hat6 pszichikus és kognitiv hattértényezokre, valamint a
szovegfeldolgozas magasabb szintjein alkalmazhato differencialt megoldasokra

egyarant.

4.5 Az olvasastanitas eredményességét befolyasolé tényezok

Az olvasas interdiszciplinaris jellegébdl kovetkezden az olvasis eredményességének
kérdéskore rendkiviil Osszetett, foként a r4d hatd, azt befolydsoldo tényezdk
szempontjabdl. A nemzetkdzi és hazai szakirodalmak tobbsége ezeket a tényezdket a
kiilonb6zé tudomanyagak, kutatdsi teriiletek nézOpontjabol mutatja be. A
szazadfordulon és az azt kovetd kozel két évtizedben azonban napvilagra keriiltek az

olvasés ,sikerkritériumait” a korabbiaknal joval atfogobb keretben bemutaté hazai
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szakirodalmak. Az 4tfogo jelleg értelmezhetd egyrészt tudomanykdzi megkozelitésként,
ugyanakkor azt is jelenti, hogy ezek a munkdk a kordbbi empirikus kutatasok
eredményei koziil kiemelik és Osszegzik a magyar nyelv sajatossagaihoz illeszkedd
vonatkozasokat. A téma gyakorlati fokusza miatt a kovetkezd attekintés soran a

korszerliség mellett ezt a két kivalasztasi elvet alkalmazom.

4.5.1 Pszicholingvisztikai megkozelitések

,»Az olvasas tanult tevékenység, az emberiség kulturalis fejlodésének eszkdze. Minden
magasabb pszichikus funkcido rendelkezik valamilyen ahhoz sziikséges biologiai
alappal.” (Lengyel,1999:12) Mint ahogy a beszédszervek csak fokozatosan valnak
alkalmassad a tokéletes hangképzésre, az olvasashoz sziikséges szervi funkcidk is
fokozatosan alakulnak ki. Az idegrendszer alkalmazkodoképessége, rugalmassaga
lehetové teszi az olvasasban szerepet jatszo részkészségek aktivalasat, fejléddését, majd
Osszekapcsolodasat: egyre magasabb szinten torténd integralt mikodését. (Adamikné

Jész6,2001b)

Adamikné Jasz6 Anna (2001b) szerint az olvasias komplex jellegébél adodoan sok
részkészségbol tevodik 6ssze, melyeknek két csoportja kiilonithetd el: az altalanos és a
specialis részkészségek. Az altalanos részkészségek az emlékezet, a gondolkodas, a
figyelem koncentracioja, a tiirelem, a tempo, a ritmusérzek, az érzelemvilag, a képzelet,
a motivalhatosag, amelyek minden tantargy tanuldsahoz sziikségesek. A specialis
részkészségek az olvasastanulast kozvetleniil készitik eld: a kommunikacios magatartas
kialakitdsa, az olvasds céljadnak ¢és funkcidjanak ismerete, a nyelvi tudatossig
kialakitdsa, a szotagolasi készség fejlesztése, a vizudlis kommunikacié szokdsainak
ismerete, a metakognitiv készségek kialakitasa. A két részkészség-csoport kdlesonds
egymasra hatdsa és az olvasasi képességben torténd integralodasa ellenére az egyes
részkészségek miikodésének, hatdsdnak mechanizmusait kiilon-kiilon érdemes
megismerni. A kovetkezd attekintésben elsoként a specidlis, majd azt kovetéen az

altalanos részkészségek szerepét és milkodését mutatom be.
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4.5.1.1 Az olvasas elsajatitasara kozvetleniil hato részkészségek

Nyelvi szintekre vonatkozo tudds

A nyelv és az olvasas kapcsolatrendszerérdl késziilt els6 munka a mult szazad elején
sziiletett és Edmund Burke Huey (1908) nevéhez fizddik. Az azdta napvilagot latott
pszicholingvisztikai megkozelitések egyetértenck abban, hogy az olvasasi
eredményességet befolyasolo tényezok koziil kiemelkedik a nyelvi szintekre vonatkozé
tudas szerepe. ,,A metanyelvi tudatossag az embernek az a képessége, amely lehetdveé
teszi, hogy a nyelvi tényeket Onmagukban véve, targyként vizsgaljuk és rajtuk
kiilonb6z6é miiveleteket végezziink.” (L6rik,2006:37) A gyermek nyelvi kompetenciaja
a beszédfejlodés kezdeti iddszakdban még implicit: a nyelvhasznalat soran amorf
egyseégeket észlel, a nyelv szegmenseinek elkiilonitése, felismerése még nem varhat6 el
téle. A nyelvi tudatossag fejlodésével kompetencidja fokozatosan explicitté valik, mely
kiindulé alapot képez az irott nyelv jelrendszerének elsajatitasahoz. (Kassai,1998) A
nyelvi tudatossdg olvasasi készséget alapoz6 elemeit dontéen az olvasastanulds

1dészakat megel6zo életkori szakaszokban végzett vizsgalatok tarjak fel.

A gyermek fejlodése soran, a kisgyermekkor és az dvodaskor idején a nyelvrél auditiv
uton szerez tapasztalatokat. A nyelvi tudatossag fejlodési folyamatdban eldszor a
szotagolas képessége alakul ki. (Adamikné Jasz6,2001) Kassai (1999) szerint a szotag
elemi, archaikus nyelvi egység. A nyelvelsajatitds soran mar a 6-12 honapos gyermek
képes a kanonikus gagyogasra, a hallott szotagok ismétlésére. A szdtag mint produktiv
nyelvi egység megerdsodése figyelheté meg, amikor a gyermek kivalasztja az
anyanyelvén gyakran hallott szotagokat és az anyanyelvére jellemzd szdétagszdmu

szavak korét.

A szétagtudat a gyermek masodik életévétdl tovabb formalodik (amikor a szotagmag, a
maganhangz6 alapjan reprodukélhatd a szétagszam), majd a 4. életévtdl alakul ki a
sz6tag, mint metanyelvi egység. Kassai (1999) 6vodaskort (az irott nyelv elsajatitasa
elott allo) és iskolaskort (az olvasast mar elsajatitott) gyermekek korében végzett
vizsgalatokat a szotagtudat kialakuldsaval kapcsolatban. A kutatas sordn a kovetkezOket
tapasztalta: a szavak letapsolasa, szotagokra bontdsa az irott nyelvet nem ismerd
gyermekek csoportjaban intuitiv jellegli, 0sztonds tevékenységnek bizonyult, a

sz6taghatarok nem minden esetben illeszkedtek a fonoldgiai szotagszabalyhoz (a szo
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belsejében a szdtag egy massalhangzdval kezdddik), sét, nagyobb szdtagszam esetén a
hibaszam nott. Az olvasastanulast kdvetden elvégzett vizsgalatokndl azonban az irasbeli
sz6tagolas tudatossdga mar egyértelmiien befolyasolta a szdtaghatarok megvalasztasat,
a fonologiai szotagszabalyt az iskolaskora gyermekek mar alkalmaztak. Naluk a
szotagszam emelkedése sem befolyasolja a hibak szamat, a szoétagtudat az olvasasi

készség hatdsara fejlodott, pontosabba valt.

Az olvasastanulas kezdetén a gyermekkel szemben tal korai elvarasként fogalmazodik
meg a szavak beszédhangokra bontasanak készsége. ,,A fonématudatossig fejlesztését
célszerli az olvasas tanulasa elétt megkezdeni, mivel genetikailag nem programozott a
beszédhangrol vald belsé tudas.” (Kassai,1998:12) ,,Az 6vodaskori vizsgalatok azt
mutatjak, hogy maga a fonématudat 6t-hat éves kor kortil alakul ki vagy inkdbb hat éves
kor utdn, ahogy az idegrendszeri fejlodés kovetkezményeként a gyermek egyre
finomabb megkiilonboztetésre lesz képes a hangzo beszédben.” (Kassai,1998:9) A
beszédhangokat kiillonb6zd hangkornyezetekben a beszédhanghallas segitségével
¢szleljik. Az elkiilonitést a hangok tulajdonsagai (pl. a képzés helye és modja, a
hangszalagok rezgése, az ejtés idOtartama) alapjan tesszilk meg. Ezzel a hangzasi
hasonlosagok ellenére is lehetséges a beszéd észlelése ¢és megértése. A
beszédhanghallds kontroll szerepe kiemelt jelentéségli az artikulacidos folyamat
szabalyozasat illetéen, az adott nyelv szabalyai szerint képzett beszédhangok kiejtése,
majd az azoknak megfeleltetett betiilk elolvasasa szempontjabol egyarant. (Jozsa,

Steklacs,2012; Fazekasné,2006; Gosy,2000)

A nyelvi tudatossdg kovetkezd szintjét, a morfoldgiai tudatossagot reprezentdlja a
morfémak 0Osszetartozasanak tudatosulasa (a szotd, az Osszetett szd, a toldalékok
analizise és szintézise). A morfologiai tudatossag elsdként a ragozéssal jelenik meg az
o6vodas években, majd késdbbi életkorban jelenik meg a szoképzés és az Osszetett
szavak létrehozésa. Legintenzivebb fejlodését az iskolaskor elsd harom évében figyelték
meg, kolcsonhatasban az olvasdssal és a nyelvtan tanuldsaval. szerint a morfologiai
tudatossag szamos lehetséges modon kapcsolodhat a szovegértéshez. A morfologiai
tudatossag eldsegitheti a szokincs gazdagodasat, ugyanakkor eldsegitheti a gyors,

automatikus sz6- vagy szovegolvasast. (Jozsa,Steklacs,2012)
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Az értelemmel rendelkezd nyelvi egységek, a szavak (lexémak) felismerése és annak
automatizalasa sziikséges a fluens olvasds €s a szovegértd olvasas kialakuldsdhoz. A
lexikai tudatossag szintjén az olvasni tanulé gyermek képes megfeleltetni a
szobeliségben sziinettel jelzett egységhatarokat az olvasott szavak elkiilonitett vizualis
reprezentacidjaval. A szemantikai tudatossag alapjan a nyelvi egységek értelmezése,
tartalma, a vildghoz valé kapcsolodasa valik nyilvanvalova. (Pap-Szigeti,Zentai és
J6zsa,2006) A gyermek meglévd passziv szdkincse, annak olvasdsi ¢lmények elotti
tarhaza meghataroz6 a szavak, majd a mondatok, szovegek megértése €s ezzel a tanulas

valamennyi szintje szempontjabol. (Pap-Szigeti,Zentai és Jozsa,2006)

Az olvasott mondat egységének, felépitésének megismerése egy magasabb, szintaktikai
tudatossagot erdsit. Az olvasas megértése a fextologiai tudatossag szintjén éri el a
legmagasabb mindséget, tudatositva a szoveg szerkezetének, funkcidinak, tipusainak és

Osszefliggéseinek rendszerét. (Cs. Czachesz,1998; Jozsa,Steklacs,2012)

Az olvasastanulas folyamataban a fenti hierarchikus szervezddés egyértelmiivé teszi,
hogy egy adott szint automatizalodasa nélkiil nem lehet eredményt elvarni a gyermekt6l
egy magasabb szinten. (Jozsa,Steklacs,2012) Ez a tény az olvasastanitasban részt vallald

pedagdgusok szamara fontos iizenetként (tanitasi alapelvként) is értelmezhetd.™

Beszédészlelési, beszédmegértési folyamatok

Az olvasés tanulasanak feltétele a megfeleld szinti anyanyelvi tudason kiviil elsésorban
a beszédeszlelési és beszéedmegértési folyamatok megfeleld milkddése. Az auditiv
¢szlelési folyamat fejlddése sordn a percepcids stratégidk fokozatosan valtoznak:
kezdetben az informaciok aktiv felvétele egyre specifikusabb lesz, majd a felvett
informaciok feldolgozasa szervezettebbé, rendszerezettebbé valik. A folyamat
fejlodésével erdsodik a szelektiv informaciofelvétel képessége és az irrelevans,

elhanyagolhat6 vagy zavard informéciok figyelmen kiviil hagyasa.

Ha a beszédfeldolgozasi folyamatok elmaradnak vagy zavart mutatnak, ez megneheziti
az olvasds- és irastanulast, és negativ hatdsa lehet a tobbi tanuldsi folyamatra is.

(G6sy,2000) Eysenck és Keane (2003) a beszédértés €s az olvasds azonossagat a nyelvi

% Az olvasastanitas alapelveir6l még lesz sz6 a specialpedagdgiai szempontok részletezésekor, az 5.3 fejezetben.
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iizenet érzékszervekkel torténd feldolgozasaban jelolik meg, ugyanakkor a feldolgozés
utjat tobb szempontbdl is megkiilonboztetik. A beszédértés kozvetleniil a hallasi
feldolgozashoz kotddik, szekvencidlis folyamat, ahol a megértést a hallott jel
pontatlansaga és a rovidtavu auditiv memoria kapacitasa is befolydsolja. Az olvasas a
vizualis jelek kodolasaval, a beszédhangokkal torténd megfeleltetésével két érzékszervi

folyamat integraciojat jelenti, melyben a latott jel felismerése konkrét ¢és

megismételhetd.

Hang-betii kapcsolat

Az olvasni tanulo gyermek a hallott és latott informaciok (a beszéd és az olvasas)
kapcsolatanak és kiilonbségeinek felismerésével tovabbi metanyelvi tudashoz jut,
melynek fokusza a betlitanulas idoszakaban a vizualis észlelés felé tolodik el. A nyelvi
rendszer akusztikus reprezentacidjahoz az olvaséastanuldssal egy teljesen uj, vizualis
dimenzi6 tarsul, mely a nyelvre vonatkoz6 tudatossagot mindkét modalitas oldalardl és
azok integralt kolcsonhatasaban is erdsiti. A nyelvi tudatossag fonetikai szintjén az
olvasastanulassal a gyermek megtanulja, hogy a hangok, beszédhangok egymastol

elkilonithet6k.

A hang-betii (fonéma-graféma) kapcsolat lathatova teszik a beszédhangokat,
Osszekapcsolva a kétféle percepcios (auditiv és vizualis) miikodést. A dekodolas, az
asszociacio utjan kialakul az olvasastanulds eldfeltétele: a jelfunkcid megértése.
(Jozsa,Steklacs,2012) A fonologiai és vizualis kddolas kapcsolatat a belsd beszéd és a
szubvokalizacid jelensége is Osszekapcsolja, megerdsiti. Huey (1908) szerint az
olvasottak belsé halldsa és artikulacidja allandé része az olvasisnak, mely eldsegiti a
vizualis észlelést, a szavak jelentéséhez vald hozzaférést és a szavak megtartsat
rovidtavih emlékezetiinkben. Téth (2002) a belsd beszéden beliil megkiilonbozteti a
szubvokalizaciot €és a fonologiai atkddolast, melyek koziil az elsé a hangképzd szervek
izmainak a néma olvasds soran megvalosulo aktivitast jelenti. (T6th,2002:75) Az
olvasastanulas kezdetén a gyermek szdmara biztonsagot jelent a (mar automatizalodott)
beszédtevékenység €s az (jonnan tanult) olvasas kozti hid alkalmazasa. Az artikulacios
mozgasok azonban a gyakorlott olvasondl is megfigyelhetok, ha nehezen kiolvashato,

szamara ismeretlen szohoz ér. (Toth,2002)
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Mentalis nyelvi készlet

A mentalis lexikon szerepére sokdig csak a szokincs vonatkozasaban tekintettek. A
kognitiv nyelvészet értelmezése kibdviti a korabbi terminoldgiat: a mentdlis készlet
elnevezés pontosabban hatarolja koriil a fogalom tartalmat, mely szerint magaba
foglalja a szokészlet, a fonotaktikai szabalyok, jelek és a nyelvrél sz6l6 hattérismeretek
korét is. Az olvasasi készség kialakitasa szempontjabol szoékincsiink, mentalis
készletlink fejlettsége az értd olvasas kialakulasaban O szerepet jatszik: egyrészt az
olvasastanulas kezdeti ¢lményei soran, a jelfunkcid megértésekor, masrészt a szovegértd
olvasas fejlodésének idészakaban. (Gosy,1999) Az ismert szavak gazdagsaga mar a
betlitanulas idején eldsegiti az 0sszeolvasott néhany betlib6l allo szavak megértését,
hiszen a vizudlisan kdodolt betlisor megfeleltetése akkor biztosit rdismerést egy értelmes
szora, ha annak hangalakja és mentalis képzete a gyermek idegrendszerében mar a

kiolvasas elott rendelkezésre allt.

Cs. Czachesz (1998) a szokincs egy masik funkcidjat hangsulyozza, mely szerint a
szokincs jelentds mértékben segiti az egyén fogalomrendszerének kiépiilését, amelyre a
szovegértd olvasas tamaszkodik. Minél tobbféle kontextusban olvassuk a szavakat,
jelentésiik annal differencialtabba valik, tobb arnyalatot értiink meg. A fogalmi halo
boviilése, gazdagodasa ujabb €s tjabb olvasasélmények hatasara egyre kifejezettebb
lesz. A meglévo fogalmak és az 0j tudaselemek igy kdlcsonhatasban formaljak egymast.
Nagy (2004) a gyakorlott olvasas kiinduld feltételeként a szogyakorisagi torvény
hasznositasat emliti, melynek alapjan a kritikus szokészlet, vagyis a magyar nyelvben
el6forduld leggyakoribb 5000 sz6 ismerete kiindulopont a koznyelvi szovegek
megértésében. Megallapitdsa szerint a koznyelvi szovegek szavainak minimalisan 95
szazalékat kell ismerni ahhoz, hogy egy szoveg tartalmat megérthessiik, hiszen igy
gyarapodhat szokészletiink, igy fejléddhet olvasasi készségiink ¢és a tovabbi

olvasmanyélményekre is ennek segitségével lehetiink motivaltak.

Intermodalis asszocidcio

Nyelviink elsajatitasa soran természetes €és Osztonds folyamatnak tekinthetd a beszéd
mint elsddleges modalitds. Az olvasott és irott jelek megtanuldsa mesterséges uton
torténik, kulturdlisan meghatarozott, az emberek megegyezésén alapul. A mésodlagos
modalitds kialakuldsdhoz sziikségiink van metanyelvi reflexiok alkalmazéasara, amely

hidat képez a kiilonb6zé modalitasok kozott, eldsegiti az irott nyelv és a hozza
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kapcsolodo jelrendszer elsajatitasat. (Kassai,1983) A nyelvi tudatossag verbalis, auditiv
¢s vizualis észlelési egységei az olvasastanulds soran Osszekapcsolodnak, egymast
erdsitik és mindezzel olyan integralt modalitasu, asszociativ egységek jonnek Iétre,
amelyekben - megfeleléen stabil emléknyom esetén - a gyermek barmelyik elemrdl
felidézi a tobbit. (Meixner,1993) Az asszociacios haloé negyedik elemeként kapcsolhatd
be a motoros kézjel, mely a mult szdzadban Tomcsanyiné Czukrasz Réza nevéhez
fliz6dik €s a magyar olvasastanitas egyik legjelentésebb modszertani mérfoldkovének

bizonyult."

Szemmozgasi beidegzodés

A nyelvi tudatossag és az integralt asszociaciok kiépitése mellett a pszicholingvisztikai
megkozelitések tovabbi k6zds nevezdje a szemmozgds szerepének megerdsitése az
fluens olvasastechnika, majd az erre épiild értd olvasas teriiletén. (Crystal,1998; Cs.
Czachesz,1998; T6th,2002; Csépe,2006) A betiik, betiisorok olvasasakor a szem részben
gyors, elore iranyuldé mozgasok (szakkadok), sziinetek (fixaciok) €s visszafelé¢ iranyulod
mozgasok (regressziok) szeridlis sorat valtogatja. Perceptualis terjedelemnek hivjuk azt
az egységet, amit a szem egy fixalas alatt atfog. (Crystal,1998; Cs. Czachesz,1998;
G6sy,1999; Adamikné Jasz6,2001b)

Az olvasastanulas soran a gyerekek a betiik sorahoz illeszkedd, a magyar nyelv esetében
balr6l jobbra torténd szemmozgasi beidegzdodést kell elsajatitaniuk. A szemmozgas
miiszeres vizsgalata (eye-tracking) segitségével 10j szempontbdl, pontos adatok
megismerésével vizsgalhatd az olvasasi tevékenységhez kapcsolodo kognitiv mikodés.
Ezek eredményeként a jo olvasd 7-9 karaktert jelentd szakkadokat fog at, amelyek a
szavakkal nem esnek egybe. Szdmukra a megértés 200-250 masodperces fixaciokkal

érhet6 el. (Steklacs,2014)

Az olvasott szoveg természete befolyasolja a fixaciok és a szakkadok iddtartamat,
ritmusat. Ha a szveg egy-egy szakaszan sok fixacio torténik, un. tekintési letapadas jon

létre. A fixaciok, szakkadok, letapaddsok rendszerében azonban eléfordul a

15 Tomcsanyiné Czukrasz Réza miifordito, tanitond (1863-1945). Tanitoi képesitését a kolozsvari allami tanitoképzo
intézetben szerezte 1880-ban. Magantiton megtanult franciaul, s beszerezte a legismertebb francia pedagogiai
segédkonyveket, koztiik Augustin Grosselin (1800—1878) alapveté miivét a fonomimikai modszerrdl, mely az
olvasast kézmozdulatok segitségével tanitotta, elsGsorban hallassériiltek szdméara. Czukrasz Roza a modszer
magyarorszagi els6 ismertetGje és bevezetdje, atvette Grosselin elképzeléseit, s azokat a magyar olvasdstanitasra
adaptalta.
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szemmozgas visszatérése egy korabban mar fixalt elemre. Ezek a regressziv szakkadok,
melyek akkor mutatkoznak, ha az olvas6 szeme tual gyors volt a mindségi
feldolgozashoz, sziikség van egy megismételt kontrollra. A regresszido a jo olvasok
esetében pontosan oda tér vissza, ahol sziikség van rd. A regresszid pontossaga vagy
bizonytalansadga a szorutin, az automatizaltsag megfeleld fokat is mutatja. A kutatasok
bizonyitékai alapjan a szemmozgas bizonytalansaga azonban tobbnyire nem oka, hanem

tiinete a gyenge olvasasi készségnek. (Csépe,2006)

Gyors automatikus felismerés

Az olvasast meghatarozo tovabbi tényezOk kozott tobb kutatdo kiemeli a gyors
szofelismerés jelentOségét. A gyakorlott olvasé gyorsan felismeri az ismerds szot, nincs
sziiksége az Osszes betli kodolasara, egységben latja azokat. A szokezdés és a széforma
alapjan szelektal mentdlis készletében és a szOovegkornyezetnek megfeleld értelmi
visszacsatolas segitségével valasztja ki a megfeleld lexémat. A szo-felsébbrendiiségi
hatas (McLelland,Rumelhart,1981) alapjan az olvasas soran az értelmi feldolgozas és az
ismert, gyakran latott szoforma segiti a szavak gyors felismerését, azonositasat.

(Eysenck,Keane,2003)

Lengyel Zsolt (2001) vizsgélataiban a verbalis és a vizudlis észlelési folyamat
kolcsonhatasa érdekes Osszefliggést mutat, amikor értelmetlen ,,szavakat”, valojaban
betlisorokat olvasunk. A graféma-fonéma megfeleltetésen til ebben az esetben az
olvasd megprobalja szoként azonositani a bettisort, s ebben a folyamatban sziiksége van
a szokincsében mar meglévd magyar szavak verbalis, valamint az olvasas Utjan,

vizualisan gyakran kodolt sz6formak mentélis reprezentacidjara is.

Egy adott sz felismeréséhez ¢és értelmezéséhez, a szavak fonologiai és szemantikai
poluséra is sziikségiink van, mert a primer nyelvi jelsor altal kivaltott jelentés osztott az
idegrendszer neurdalis halozatdban. A nyelvi jel szimbolikus jellegii: a jel, a jelolt és a
kontextus kapcsolata erdsodik, a leggyakoribb szavak felismerése fokozatosan

begyakorlodik, automatizalédik. (Langacker,1987)

A pszicholingvisztikai kutatdsok alapjan Pléh Csaba (2013) foglalja &ssze, hogy a

szavak felismerését hogyan befolyasolja a szogyakorisag és a kontextus:
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- ,,A gyakoribb szavakat gyorsabban ismerjiik fel.

- A helytelenill irt sz6 kiolvasdsakor azt olvassuk, ami az elézetes elvarasunk,
nehezen vessziik észre az eliitést.

- Ami érdekel benniinket, azt gyorsabban ismerjiik fel.

- Aktualis motivaltsagunk segiti a felismerést.

- A negativ tartalmu szavak felismerése nehezebbnek bizonyul.

- A szofelismerés gyorsasaga valtozik, ha a vele asszociativ kapcsolatban 4116 sz6
elézi meg. Ilyenkor érvényesiill az Un. el6feszitési (priming) hatas.”

(P1¢h,2013:57)

Az olvasasi teljesitményt meghatarozo részkészségek sordban a pszicholingvisztika és a
kognitiv pszichologia képviseldi fontosnak tartjdk azokat a pszichés funkciokat,
amelyek minden tanulési tevékenység alapjat adjak. Ezek az altalanos részkészségek
mar a korabban bemutatott pszichologiai alapi olvasasi modellben is megjelentek.
(T6th,2002) A kovetkezd részben a tanulast alapozo altalanos részkészségek olvasasi

teljesitményt befolydsolo szerepét tekintem at.

4.5.1.2 Altalanos részkészségek

Téri orientdcio

A részkészségek soraban kiemelt szerepet jatszé szemmozgasi beidegzOdés szorosan
kapcsolédik az olvasni tanuld gyermek téri tdajékozodasdhoz. Magyar nyelvll szoveg
olvasasa kozben a balrdl jobbra torténd haladas, majd a sorvégi valtas, vagyis a szem
ujbol bal oldalra torténd fixalasa feltétele a folyamatos, gyors olvasasnak. A
szemmozgasi beidegzddés tehat nem csak a fixacidok-szakkadok ritmikus valtakozésat,
hanem az olvasdé szem mindig azonos irdnyu haladasat és sorvaltdsat is jelenti.
Mindezek kivitelezéséhez az altalanos részkészségek koziil a gyermeknek sziiksége van
kialakult testsémara, dominanciara, a lateralitas stabilitasara és a téri, sikbeli orientacids
készség megfeleld fejlettségére. A sikban vald tdjékozodasnak az olvasasi készség
magasabb szintjén is jelentds szerepe van: a mondatban, bekezdésben, szovegben vald
tajékozodas szintén elképzelhetetlen a sikbeli iranyok és viszonyfogalmak ismerete
nélkil. (Gosy,1999)

Figyelmi funkciok

Az olvasas eredményességét a koncentrdcios készség fejlettségi szintje, tudatos

kontrollja is jelentés mértékben befolyasolja. Figyelmiink segitségével szelektalunk a
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korilottiink levd vilagbol érkezd informéciok kozott. Elonyben részesitjiik az aktualisan
lényegest az elhanyagolhatd rovasara. Valamennyi tanulasi tevékenység esetén sziikség
van erre a szelekcidra, vagyis figyelmi fokuszunk tudatos irdnyitasara. Az
olvasastanulas kezdetén a gyermek figyelme foként a hang-betli dekddolasara és az
Osszeolvasas technikajara iranyul, majd a hang-beti kapcsolat stabilizalodasa és az
Osszeolvasas automatizalodasa eldsegiti a figyelmi funkcid rairanyuldsat az olvasottak
tartalmara. Toth (2002) a figyelmi koncentracid Osszetett jellegét az olvasasi helyzetbe
keriilés és az olvasasi tevékenység kozben kisziirendd zavard koriilmények

szempontjabol is indokolja.

Percepcios folyamatok

Gosy (2000) az észlelés és az olvasas kapcsolatat a kovetkezd tényezdk hatasanak
hangsulyozasaval erdsiti meg: az észlelési folyamatok olvasas kozben akusztikali,
fonetikai, fonoldgiai, szeridlis és vizualis kontrollt biztositanak az olvasé gyermek
szamara. A kiilonb6zo észlelési élmények pontossidga eldsegiti a transzformaciot, az
intermodalis integraciot, mely az olvasas kozben kialakult mentéalis képzetek ¢és
emléknyomok stabilitasat alapozzak meg. Az észlelési folyamat Kiterjed a ritmus

észlelésére i1s, amely megkonnyiti az olvasas flunciajanak kialakulasat.

Egyre tobb kutatot foglalkoztat az a kérdés, hogy a zenei képességeknek milyen hatésa
van az olvasas elsajatitasara. A vizsgalati eredmények koziil témank szempontjabol
fontos kiemelni, hogy mind a szovegolvasas, mind pedig a kottaolvasas elsajatitasdban
fontos szerepe van a vizualis és az akusztikus észlelésnek. Zenei olvasaskor a jel-
hangzas kapcsolat hasonloképpen valésul meg, mint az olvasds esetén.
(Fazekasné,2006) ,,Az olvasashoz sziikséges hallasi képesség nem specialisan fonéma
természetli, hanem zenei halldsi képességgel is tarsul. Kutatdsok alapjan
valoszinlisithetd, hogy a zenei képességek olyan kognitiv képességekhez kapcsolodnak,
amelyek a fonologiai tudatossigban és az olvasasban is szerepet jatszanak.”°

(Janurik,2008:305)

16 Kapcesolodo kutatasokat Lamb és Gregory (1993) végzett a zenei képességek teriiletén.
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Memoria és szerialitas

Az olvasasi készség kialakulasdban szerepet kognitiv funkcidk sordban tovabb
vizsgalodva a rovid- és a hosszatavit memoriafunkciok jelent0ségére is szamos példat
talalunk. Az olvasastanulas kezdetén rovidtava emlékezetiink mitkodése teszi lehetové,
hogy a kiolvasott szotagokat szavakka kapcsoljuk 0ssze €s igy a verbalis és auditiv uton
még széttoredezett informaciokbol értelmes nyelvi egységet alkossunk. Ugyanakkor az
olvasasi készség magasabb szintjén hosszutavi emlékezetiinkre tdmaszkodunk, amikor
az olvasassal nyert informdcidinkat Osszekapcsoljuk hattértudasunkkal. A
szovegolvasas kozben az 0 informdcid bevésése, a mar meglévd tudas felidézése €s a
kettd Osszekapcsoldsa parhuzamosan milkddik. Az olvasd6 szamara idegen
témateriileten, ahol még nem vagy kevésbé rendelkezik megfeleld hattértudassal, az 1
informacid bevésése, taroldsa is nehezebb, mint amikor mar meglévd tudashaloba kell
beilleszteniink egy-egy 1Uj elemet. A folyamat egyszerre szenzoros és kontextualis
jellegtli, a miikddés az 0j tudaselem €s a meglévo tudashalod kozott kdlesonods. (Eysenck

¢és Keane,2003)

Laczké (2015) a kétféle memoriafunkcio szerepére mas szempontbdl vilagit ra: amikor
az olvasott szoveg Iényegét szeretnénk visszakérdezni, akkor a rovidtava
emlékezetlinkre, a szovegbdl levont kovetkeztetések (pl. a tanulsdg) levonasdhoz
azonban hosszi tavi emlékezetiinkre tamaszkodunk. Gosy (1999) szerint a vizualis
informacid6 memoridlis megtartasanak gyengesége is hozzajarulhat az olvasasi
problémak kialakulasahoz, hiszen az elolvasott szonak nem csak kimondott, hanem
latott képének emléknyoma is eldsegiti az olvasottak felidézését. Gyarmathy (2007) az
olvasdsnak foként a tanuldsi funkcidjat emeli ki és megerdsiti, hogy az olvasas
elsajatitisaban a memoria azért tolt be lényeges szerepet, mert az olvasdst az
informaciok megszerzésén til azok megtanuldsa, felidézése céljabol hasznaljuk.
Megallapitja, hogy az olvasott szoveg megértési nehézségei Osszefliggést mutatnak a
verbalis tartalmak meg0Orzési és felidézési nehézségeivel és a szlikebb terjedelmii
memoriatarral is. Az emlékezetben megtartott elemek sorrendisége, a szerialitds a
memoriafunkciokhoz kozvetleniil kapcsolodd részkészségiink. Az  informaciok
rendezett, az ismeretelemek egymasra épiilésének megfeleld tarolasat és felidézését

elésegiti mind a vizualis, mind pedig az auditiv Gton észlelt nyelvi egységek esetén is.
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Metakognicio

Az 1980-as évektdl kezdve 1j fogalom terjedt el az olvasasi készséget vizsgalod
kutatasokban, amely alapvetéen a legmagasabb szintii és legabsztrahaltabb kognitiv
képességiinkhoz, a gondolkodasi funkcidhoz tartozik. A metakognicio fogalma
(Flavell,1979:906) korabban is ismert volt a kutatok korében, azonban ekkor mar egy uj
aspektusbol szemlélték azt: sajat olvasasi folyamatunkra, sajat olvasasi képességeinkre
vonatkoztattdk. Az elézetes tudds, az olvasas mikro- ¢és makrofolyamatai, a
szovegértelmezés, a kovetkeztetések levonasa és a kiillonbozé szovegekkel végzett
miiveletek jelentdsége egyre inkabb a vizsgalatok kozéppontjaba keriilt, melyek
igazoltak az Osszefliggést a metakognitiv tudas és képességek, valamint a szovegértés
kozott. Steklacs (2013) szerint az olvasasra vonatkozo6 tudatossag kialakuldsa egyrészt
kognitiv, masrészt metakognitiv szinten értelmezhetd. A kognitiv szint az olvasas
funkcidjara, jellemzodire és céljara vonatkozo tudatossdgot, a metakognitiv szint pedig
sajat olvasédsi folyamatinkra, olvasdsi képességiinkre vonatkozo tudatossagot jelent.
Mivel az olvasas egyik {0 célja az informacidszerzés, az olvasasi folyamat metakognitiv
komponensei stratégiai jelentdségliek a tervezési képesség szempontjabol. Az olvasasi
készség fejlodésével a dekddolas automatizalodik, a metakognitiv kapacitas egyre
jobban felszabadul. Ugyanakkor a metakognitiv elemek hatdsa mar az olvasastanulas
kezdeti szakaszaban is megfigyelhetOk, mar ott is megjelenik a tervezd funkcio. A
tervezés — nyomonkovetés — értékelés ciklikusan valtakozik az olvasasi készség
fejlodése sordn, mely tudatos Onszabalyozast tesz lehetové. (Csikos,2007;
Steklacs,2013) Sajat olvasasi tevékenységiink folyamatos monitorozasa kozvetleniil
kapcsolodik a szovegértési képesség fejlodéséhez ¢és az olvasdsi stratégiak
alkalmazasdhoz. Az olvasési stratégiak értelmezhetdk a szovegértés miiveleteiként,
melyek megtanitdsa, alkalmazasa jelentés mértékben hozzajarul a tanulok szovegértési

képességének fejlodéséhez. (Steklacs,2013)"

A metakogniciordl szold Osszefoglald tanulmanyaban Csikos (2007) kiemeli azt az
egyre fokoz6do igényt, hogy a metakognitiv fejlesztés, a mentalis folyamatok kontrollja
sziikségszerien kapcsolédjon az iskolai oktatdshoz. Gondolatdt kibdvitve
megallapithatd, hogy a pszicholingvisztikai kutatasok eddig bemutatott gyakorlati
vonatkozdsai az olvasastanitds szamara fontos lizeneteket hordoznak. Az empirikusan

alatamasztott tények, megallapitdsok lényeges tdmpontokat biztositanak a diagnosztika

Y Kapcsol6dd hazai kutatasok: Csikos (2007), Jozsa (2006), Zsigmond (2008), Steklacs (2013)
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¢s a készségfejlesztés részére, ugyanakkor az altaldinos pedagodgiai modszertan

szempontjabdl is hasznosithatok, elsdsorban preventiv jelleggel.

Olvasasi motivacio

A pszicholingvisztika és a kognitiv pszichologia jelentésége vitathatatlan az olvasas
igyének megujitasaban, ezért nehéz eltdvolodni az olvasasi folyamatra kdzvetlentil
vagy kozvetetten hato részkészségek korétdl. Ugyanakkor feltétlentil ki kell térniink egy
olyan tényezOre, amely alapjaiban hatdrozza meg az olvasashoz valod viszonyunkat: ez
az olvasasi motivacio. Egyetlen megismerd tevékenység sem nélkiilozheti
érdeklddésiink rairanyulasat, hiszen a motivacio, a késztetés egy valodi hajtoerd (drive),
mely fakadhat a tevékenység altal kivaltott 6rombdl, de lehetnek forrasai az abbodl vart
elonyok (érdekek, hasznok) is. Az elsajatitdsi motivacid fogalmat Jozsa 2002-ben irt
tanulmanyaban definidlja: ,,Elsajatitasi motivacio alatt olyan motivaciot értiink, mely
bizonyos feltételek fennalldsa esetén elvezethet egy készség teljes, optimalis
elsajatitdsdhoz, begyakorlottsagdhoz.” (J6zsa,2002:79) Az elsajatitdsi motivacido a
készségek ¢és képességek fejlodésében alapvetd szerepet tolt be és valamennyi
kompetenciateriilet kialakulasara hatassal van. Jozsa (2002) megkozelitése szerint a
motivaciohoz optimalis kihivast elérd tanulasi helyzet sziikséges, melynek
megteremtése az egyéni kiilonbségek miatt rendkiviil nehéz pedagogiai feladat. A
gyermek velesziiletett elsajatitasi motivumai implicit médon miikodnek, azonban az
optimalis kihivasi szinten miik6dd pedagogiai helyzetek tudatos, explicit motivumokka
alakitjak o6ket. Az olvasdsi motivacid szerepére, jelentdségére tobb szakember is
rairanyitja a figyelmiinket (Adamikné,2006; Nagy,2000; Cs. Czachesz,1999). Az
olvasédsi tevékenység iranti érdeklodést, késztetést, iranyultsigot tobb tényezo,
Osszetevo befolydsolja. Az olvasasi motivacio Osszetevdi azok a motivumok, amelyek
szerepet jatszanak az olvasasi tevékenység elinditdsdban ¢és fenntartasaban.
(Szenczi,2010) A motivumok kialakulasa és er6s6dése mar az olvasastanulas el6tti
iddszakban elkezdddik (Szenczi,2010) és miikodésiikre a csalad kulturalis szokasai és

igényei dontd hatast fejtenek ki. (Jozsa,2002)

Az olvasasi motivacio alapmotivumai a kordbban bemutatott PIRLS vizsgalatban is
kiemelt szerepet kapnak. A PIRLS vizsgalat modellje szerint az olvasdsi motivacio
fejlesztésében Ot alapmotivum kialakitasa dontd: az olvasési elsajatitasi célok, az

olvasas kapcsan észlelt kontroll és autondmiaérzés, az olvasids Onhatékonysaga, az
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olvasds szocialis motivumai ¢€s az olvasds Onjutalmazo (intrinzik) motivuma.
(Jozsa,Steklacs,2012) A motivumok ismerete, hatasmechanizmusa azért is fontos
szamunkra, mert a hazai kutatdsok igazolasa szerint egyrészt az olvasdsi motivacio
képes eldre jelezni a késObbi olvasasi eredményességet, masrészt az olvasashoz vald
viszonyulds meghatdroz6 az éaltalanos tanuldsi motivumok fejlddésében is.

(Szenczi,2010; Jozsa,Steklacs,2012)

A motivacid kérdése a pedagdgusok szempontjabol azoknak a feltételeknek a
megteremtését jelenti, amelyek a fenti motivumokhoz optimalis kornyezetet ¢és
feladathelyzetet biztosit. Ez a torekvés érinti a pedagdgus tanuldsszervezési eljarasait
(pl. kooperativ technikdk, projektmodszer alkalmazdsa), a gyerek érdeklédésének és
olvasasi készségeinek megfeleld szovegek kivalasztasat és a szovegfeldolgozas
kreativitast biztositd megoldasait is. (J6zsa,2002). Az olvasdsi motivacio szerepe az Un.
,Maté-effektus™® értelmezésével még nyilvanvalobba valik. A kifejezés forrasa az
Ujszovetség Maté evangéliumanak a talentumokrdl szolo példabeszédére utald
metafora: ,,Mert annak, akinek van, még adnak, hogy boven legyen neki; akinek meg
nincs, attél még amije van is, elveszik” (Mt 25.29). A kapcsolodo értelmezés szerint a
kezdeti olvasasi teljesitmény befolyasolja az atlagosnal gyengébben, illetve annal
jobban olvasok fejlodésére. A gyengébbek esélyei fokozatosan csokkennek, a jok
elonyei egyre novekednek. Ennek az az oka, hogy a korai teljesitmények eltérd
iizeneteket kozvetitenek a gyerekek felé: az atélt siker vagy kudarc megerdsitd
mechanizmusként miikdodik, mely a motivaltsagra vagy annak gyengiilésére markans

hatast fejt ki. (Hodi,B. Németh,Korom, T6th,2015)

Iskolai tapasztalataim alatamasztjak, hogy a megerdsités forrasa elsésorban a
pedagdgusban (annak verbalis és nonverbalis visszajelzéseiben, a teljesitményre adott
tamogaté vagy kioltd attitlidjében) rejlik, de ezzel parhuzamosan befolydsolja a
folyamatot a gyermek énképének valtozdsa, mely a kezdeti eredményesség vagy
eredménytelenség nyoman alakul ki. Az olvasas olyan Iényeges teriilete az iskolai, majd
a tarsadalmi életlinknek, hogy az ezzel kapcsolatos élmények nem &atmenetiek, nem
elhanyagolhatok és nem kompenzalhatok mas készségek magasabb szintli mitkodésével.

Hatdsa minden tantargyat, minden tudomanyteriiletet atfog, a kudarc szinte

® A Maté-effektust Stanovich (1986) azonositotta eldszor olvasasi kontextusban. Kapcsolodd korai kutatasokat
talalunk Meltonnal (1960). A fogalmat a csaladi hattér szerepével Kertesi és Kézdi (2012) kapcsolja Gssze.

39



generalizalodik, a kezdeti nehézségek kumulalodnak és athatjak a tanulas, fejlodés teljes

motivacids bazisat.

4.5.2 Pedagogiai-idegtudomanyi megkozelitések

A pedagogiai-idegtudomany az olvasaskutatas specidlis képviseldjévé valt az elmult
évtized soran. A vizsgalatok konkrét keretei, azok célzott alkalmazasa, valamint az
eredmények képalkotd eljarasokkal torténd bizonyithatdsaga alapjan kiemelkedik a
korabbi megkozelitések kozill.  Attekintve a kapcsolodd hazai eredményeket és
kovetkeztetéseket, egyértelmiien taldlunk atfedéseket a kordbban bemutatott
tudomanykozi elméletek egyes tételeivel, amely megsokszorozza az érintett tényezdok
szerepét az olvasasi eredményesség hatokorében. A legfrissebb kutatdsokat ezen a
teriileten Csépe Valéria és Leo Blomert végezte a szazadfordulot kovetd kozel két

évtizedben.

Az olvasasi készség kialakulasahoz szamos (18-20) agyi teriilet ép mikodése és
egylttmiikodése sziikséges. A kutatok szerint az emberi agynak nincsenek olyan
mechanizmusai, amelyek kifejezetten az olvasasra specializalodtak volna. Az olvasast is
olyan megismerési funkcionak tekintik, amely az dltalanos rendszerbol emelkedik ki.
funkcionalis rugalmassaganak novekedése biztositék az olvasasi készség egyre
magasabb szintli elsajatitasahoz. (Csépe,2006) ,,Az olvasastanulas szempontjabol két
alaphaldzat miikodése mindenképpen kritikus. Az eqyik a beszélt nyelv feldolgozasdért
felelds, ezen beliil pedig a szavak hangzdinak elkiilonitésében és megkiilonboztetésében
meghataroz6 funkcidt betolté hallasi feldolgozorendszer. A masik alaphalézat az
irasrendszer elemeinek, a szimbolumok feldolgozasdnak rendszere, a téri és vizualis

informaciok feldolgozasara képes halozat.” (Csépe,2006:57)

,»A bal agyfélteke feldolgozo korei eltérd feladatokra specializalodtak, mitkodésiikre
tamaszkodik az olvasas kezdd szakasza, illetve az olvasas fonoldgiai utja. A lassu,
figyelmet igényld, szabalyt alkalmazo olvasas a hatulsé olvasasi teriiletek felsd korének
épségéhez, a kozel automatikus olvaséas viszont az alsé feldolgozo kor épségéhez kotott.

Az elsé mechanizmus a meglévé kdrokon viszonylag hamar kialakul, a masodik viszont
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hosszabb id6t igényel, gyakorlds és az olvasasban részt vevd agykérgi halozat

terjeszkedése sziikséges hozza.” (Csépe,2006:67-68)

Ziegler és Goswami (2005) szerint az olvasidshoz harom alapvetd kognitiv készség
szilkséges: a fonologiai tudatossdg, a betliismeret és a vizudlis elemek gyors
automatikus megnevezése. A nyelvi tudatossdg OsszetevOi koziil kiemelkedik a
fonologiai tudatossag, mely a szavakat alkotd fonologiai egységek (szotagok, rimek,
beszédhangok) felismerésének, szegmentalasanak €és a veliik végzett miveleteknek

tudatos képességét jelenti.’® (Csépe,2006)

Egy alfabetikus iras elolvasasahoz meg kell érteniink, hogyan lehet a betlit vagy
betlicsoportot megfeleltetni a beszédhangokkal. A fonologiai kodolds a késébbi
készségszintii olvasas alapja. (Blomert,Csépe,2014) Az olvasés fejlédésével a dekodolas
egyre automatikusabb miivelete hozzéasegiti az olvasot ahhoz, hogy egyre gyorsabban,
folyamatosabban kapcsolja a szavakat és a morfémakat fonologiai és szemantikai
megfeleldjiikhoz (Perfetti, 1985). A jol olvaso rendkiviil gyorsan fel tud ismerni egy-egy
gyakran latott szot, ugyanakkor a szamara ismeretlen szavak esetén sziiksége van arra,
hogy visszatérjen a fonoldgiai dekddolasra a pontos megfeleltetés ¢érdekében.
(Blomert,Csépe,2014) A kutatasok alapjan azonositott harmadik kognitiv tényez6 a
gyors automatikus megnevezés (rapid automatized naming — RAN), mely egyarant
jelenti betlik, szamok, targyak ¢és szinek gyors megnevezését. A vizsgalatok kiemelten
az alfanumerikus RAN szerepét és jelentdségét bizonyitjak a folyékony (fluens) olvasas

kialakulasaban.

A kiemelt kognitiv faktoroknak az olvasas fejlédésében betdltott szerepét vizsgalva
megallapithatd, hogy az olvasés fejlédése olyan folyamat, melynek soran a feldolgozas
a betli-hang megfeleltetésrdl atvalt az automatikus integraciora, s kozben a kérgi halozat
maga is valtozik, modosul a beépiild olvasdsi tapasztalatok hatasara.
(Blomert,Csépe,2014) A kutatasok alatdmasztjak, hogy a gyakorlott olvasas sordn két
betibl allo un. bigramok (Schoonbaert és Grainger,2004), illetve szoformak agyi
feldolgozasa torténik. A feldolgozas gyorsasaga, fluenciaja jelentds mértékben fiigg a
szoveggel kapcsolatos elvarasainktol. A kutatok szerint a kozvetlen vizudlis

informécidk percepcidja €s a magasabb szintli vizualis — asszocidciés miikddés top-

19 Kapcesol6do kutatasokat talalunk: Ziegler—-Goswami (2005) és Wagner és munkatérsai (1997) munkaiban.
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down hatdsa egyiittesen hatarozza meg az olvasasban résztvevd agykérgi teriiletek

aktivitasat. (Price és Devlin,2011)

Az olvasasi készség fejlodésével a szovegértést befolyasold tényezok keriilnek eldtérbe,
melyek szoros Osszefliggést mutatnak az olvaso és a szovegjellemzok kozotti bonyolult
kolcsonhatassal. A jo olvasd a szoveg szemantikai feldolgozasa soran kiilonbozé
gondolkodasi funkciokat, ezen beliil kovetkeztetéseket alkalmaz. A szdvegbdl kivont
kovetkeztetés készsége mellett 1ényeges tényezd az olvasd tudasteriileti €s a targyi
ismerete, valamint a kiils6 stratégiak, mint kognitiv miiveletek (koriilirds, 0sszegzés,

szervezés, magyarazat, értékelés). (Blomert,Csépe,2014)

A fenti kovetkeztetések szoros Osszefliggést mutatnak a pszicholingvisztikai vizsgalatok
megallapitasaival, s egyben idegtudomanyi alapon (képalkotd eljarasokkal) bizonyitjak
a korabbi empirikus tapasztalatokat. A dolgozat céljat tekintve hangsulyos szerepe van

azoknak a részkészségeknek, amelyek hatasat mindkét tudomanyag bizonyitja.

4.5.3 Szociolingvisztikai megkozelitések

Az olvasasra hat6 tényezOk sordbdl nem hagyhato6 ki az olvasni tanuld gyermek csaladi
hattere, kulturalis kornyezete sem. Tudjuk, hogy az olvasas mint az informaciéhoz vald
hozzajutas eszkdze az olvasni tudd ember érvényesiilését is eldsegiti sziikebb €s tagabb
kozosségeiben: csalddjaban, iskoldiban, munkahelyén és a tarsadalomban egyarant.
Ugyanakkor ez az érvényesiilés, a kozdsségekbe torténd eredményes beilleszkedés

sikere jelentés mértékben a csaladi szocializacio fliggvénye. (Kertesi és Kézdi,2012)

Kulturalis szempontbdl eltérd szocializacids kdzeget biztositd csoportok kiilonbdzd
hatassal vannak a gyermekek nyelvhasznélatara, kommunikdcidjara és konyvekkel valo
kapcsolatara. Az iskoldba keriild gyermekek nyelvi interakcios készségei, olvasasi
tapasztalatai és a vilagrol valo tudasa igy jelentds eltérést mutathat. Az iskola eldnyben
részesit egyes nyelvhasznalati médokat, s ebbdl a szempontbol az eltérd szociokulturalis
kornyezetbdl érkezé gyermekek tanulasi eredményességét is befolyasolja. (Réger,2002)
,Hogy a kisiskoldsok szamara az iskolai kommunik4cidban vald részvétel, az iskolai
“jelentésvételezés” mennyire lesz természetes, magatol értetddd tevékenység, azt nem

kis mértékben otthoni nyelvhasznalati mintdik és olvasasi tapasztalataik fogjak
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megszabni.” (Réger,2002:144) Olvasaspszichologiai vizsgalatok szerint az iskolazott
szililok és nagyobb testvérek tudatos tanitasa alapjan a konyvekkel, szovegekkel vald

foglalkozds mar a kisgyermek és az Ovodas életének is természetes részévé valik.

(Réger,2002)

A tarsadalmi érvényesiilés szociokulturalis kritériumainak vizsgalata a mult szazad
kutatoit és a jelenlegi nemzetkdzi mérések elemzdit is foglalkoztatjak. Elobbiek koziil
kiemelkedik Bourdieu (1978), aki az iskolai nyelvhasznalat tarsadalmi osztalyok
szerinti meghatarozottsagat hirdeti, valamint Bernstein (1975), aki szerint a tarsadalmi
viszonyok kiilonb6zé formai kiilonbozd beszédrendszereket, eltérd nyelvi kodokat
hozhatnak Iétre. A kiilonb6z6 beszédrendszerek, kodok altal a gyermekek kiilonb6zo
szerepeket tanulnak meg csaladjaikban, s ez a szerep szorosan Osszefligg a csalad
tarsadalomban elfoglalt osztalyhelyzetével. Ezek az eltérd tarsadalmi és intellektudlis
orientaciok meghatarozd és iskolai eredményességiiket befolydsold tényezdveé valik
annak ellenére, hogy belsd lehetdségeik, intellektusuk, képességeik fejlettsége nem

kiilonbozik a tobbiekétol. (Bernstein,1975)

A nyelvi-kulturalis mintak iskolaskor el6tti szerepét emeli ki Csépe (2014), amikor
kiilonb6zd szocio-6konomiai statusza csaladok gyermekei korében végzett kutatasokra
hivja fel figyelmiinket. A vizsgalati eredmények kozos kdvetkeztetése, hogy a szocio-
Okomomiai (SES) statusz befolyasolja a kognitiv alapképességek ¢€s az olvasas
kapcsolatat. A kutatasok bizonyitottak, hogy a magas SES és az agyi fejlédés kozti
kapcsolat nem az olvasastanulas iddszakaban, hanem mar az iskolaskor -elott
hatranykompenzacioét eredményez az érintett gyermekek szdmara. A bizonyitékok a
SES szerepét egyelore a nyelvi faktorok szempontjabol igazoljak, mely kozvetleniil a
fonologiai feldolgozast és ezen keresztiil az olvasési készség fejlodését is érinti.

A kiilonbségek ¢és az olvasas-szovegértés teljesitményének Osszefliggése jelenleg is
aktudlisan  vizsgalt teriilet. A  kutatok az OECD (2010) nemzetkozi
teljesitményvizsgalatai alapjan is megéllapitottdk, hogy bizonyithat6 a szociodkondmiai

kiilonbségek hatasa az olvasés €s a szovegértés eredményességére.

A PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) 2011. évi dsszefoglald
jelentésében kitér a szovegértési eredmények €s az otthoni kdrnyezet sszefliggésének

elemzésére is. A hazankra vonatkozo elemzési eredmények azt mutatjak, hogy a csaladi

43



hattér, a csaladi er6forrasok a magyar didkok szdvegértési eredményeit a nemzetkdzi

atlagnal jelentdsebb mértékben befolyasoljak. (PIRLS and TIMSS,2011)

A kiilonb6z6 tudomanyagak megkozelitéseinek soraban indokoltnak tartom, hogy végiil
az anyanyelv-pedagogiai szempontokat is attekintsem, mert az anyanyelv-pedagogia
mindig is hidat képezett a tudomany és az iskolai gyakorlat kozott. Vizsgalatok sora
bizonyitott vagy cafolt bevezetésre keriild iskolai kisérleteket, médszertani ujitasokat. A
mai napig hozzasegiti a pedagdgusokat innovativ  Otletek, programok,
tantargypedagogidk kiprobalasara. Tudatos fejlesztésre, megujuldsra 0Osztondz az

olvasas-szovegértés fejlesztésének kérdéseiben is.

A kovetkezd 0Osszefoglalds azokat az alapelveket mutatja be, amelyek az
olvasastanitdsra mint folyamatra jellemzdk, tehat a dolgozat céljat az olvasastanitasi

szakaszok egymasra épiilése szempontjabol tdmogatjak.

4.5.4 Anyanyelv-pedagégia és olvasastanitas

Szépe Gyorgy munkassaganak lényeges teriilete a nyelvészet és az anyanyelvi oktatas
kolcsonhatasanak vizsgalata. Utobbi szerepével kapcsolatban kiemeli, hogy az
anyanyelv-pedagogia f6 feladata tudomanyos valaszok keresése a gyakorlat kérdéseire.
(Szépe,1976) Az olvasastanitas szempontjabol is ezt a felfogast tartom iranymutatonak.
Az anyanyelv- pedagoégia teriiletén hazankban szamos vizsgalat és kisérlet sziiletett a
tanulasi-tanitasi folyamatok tovabbfejlesztéséért. Az innovativ munkak jelentds része

azonban a grammatika tanitasanak megujitasat szolgalja.?

Szdmunkra jelenleg azoknak az Osszegzd tanulmanyoknak, megallapitdsoknak az
attekintése lényeges, amelyek kapcsolédnak ugyan anyanyelviink elsajatitidsdhoz, de
azon beliil specifikus szempontot képviselnek: kifejezetten az irott nyelv elsajatitdsdnak
teljes folyamatara és a magyar nyelvhez illeszkedd6 moddszerek alkalmazéaséara

vonatkoznak. Ebbdl a szempontb6l nem kozvetleniil az anyanyelv-pedagdgia

oA Szépe Gydrgy koré csoportosuld Fiatal Nyelvészek Munkakozossége (FINYEMU) altal fejlesztett korszer(i
tananyagok az akkor frissnek szamit6 generativ grammatikara épiiltek. A FINYEMU tagja volt Banréti Zoltan,
akinek NYKIT (Nyelvtan, Kommunikacio, Irodalom Tizenéveseknek) alternativ programjat még a '90-es években is
hasznaltak. Az anyanyelvi-nevelés megujulasanak folyamatat segitik Kalman Laszlo, Medve Anna, valamint a
legtijabb generaciobdl Szabo Veronika és Farkas Judit munkai is. (http://nyelvtud.btk.pte.hu/content/anyanyelvi-
nevelesi-kutatasok)
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hagyomanyos utjaihoz kapcsolddnak, szerzéik munkdssaga is atfogobb ennél a

témateriletnél.

Az olvasastanitds globalis megkozelitésének szempontjabol kiemelkednek Adamikné
Jasz6 Anna munkai, amelyek torténeti és modszertani vonatkozédsban is teljes képet
mutatnak a magyar olvasasiigy helyzetérdl és az ebbol kdvetkezo fejlesztési pontokrol.
Adamikné az olvasastanitas torténeti clemzése alapjan két tanulmanyaban is

(2001a,2006) megfogalmazza a legfontosabb tanulsagokat az olvasast tanitok szamara:

e A magyar nyelvli olvasastanitds szdmara az analitikus-szintetikus modszer
bizonyul optimalisnak.

e A hangos olvastatds és a szbtagoltatas az eredményes olvasastanitas alapvetd
elve.

e A hangoztatés elsOdlegessége mellett a hangos €s a néma olvasas helyes aranyat
kell megtalalni a tanitasban.

e Minden olvasasi tevékenységnek értelmesnek kell lennie, az olvasasnak mindig
legyen célja az olvasé szamara.

e A beszéd- és értelemgyakorlatok, a szokincs- és gondolkodasfejlesztés 1ényeges
elokészitd szakasza az olvasastanitasnak és valamennyi anyanyelvi teriiletnek.

e Az olvasmanyok tartalma sokszinii, sokoldaluan fejlesztd (esztétikai, erkdlcsi
hatassal rendelkez6, tobbféle ismeretet kozlo, kiilonbdzé szovegtipust bemutatd)
legyen.

e Az olvasas és az iras tevékenysége szorosan kapcsolodik egyméshoz, azok

parhuzamos tanitasa indokolt.

Az elmult évtized kutatdsai megerdsitették a fenti elvek Iétjogosultsagat. Csépe (2006)
tanulmanyaban a kovetkezd lényeges tétellel boviti ki azokat: A globalis olvaséstanitas
hatranyainak elemzése sordan hangstlyos probléma, hogy az elemzés nélkiili
olvasastanitds lemond a fonoldgiai tudatossdg természetes fazisardl, a szotagolas
tamaszardl. Ez a kihagyott 1épés a nyelvi egységek elemekre bontdsat és az dsszeolvasas
alapozédsat 1s negativan érintik, hiszen a hangokhoz val6 hozzaférés nélkiil

elképzelhetetlen az irott nyelv elsajatitasa.
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Azok az olvasastanitdsi modszerek, amelyek globalis szavakat felismertetd elokészitd
fazis (globalis eléprogram) utdn térnek ra az analizisre, azt a hamis illiziot alakitja ki a
gyermekben, hogy mar tud olvasni. Ennél még veszélyesebb hatasa azonban, hogy a
szavak egészleges taldlgatdasa felerdsiti a kompenzacio globalis stratégidinak
megjelenését. Az olvasastanuldsi folyamatra vonatkozd vizsgélatok alapjan Csépe
tovabbi kovetkeztetésekre hivja fel figyelmiinket: ,,Az olvasastanulds kezdetén az
olvasasi teljesitményt elsdsorban a kodolasi jellemzOk hatarozzdk meg, &m egy évnyi
olvasastanulas utan az olvasas pontossaganak ¢és a szovegértésnek a kapcsolata valik a
legerésebbé. Késobb az olvasott szoveg megértése a nyelvi feladatokban mérhetd
teljesitménnyel mutat erds Osszefliggést.” (Csépe,2014:365) Mind Adamikné Jaszo
Anna, mind Csépe Valéria megallapitasai kiilonosen fontosak az olvasasi problémak
megeldzése szempontjabdl, akar az olvasastanulast segitd pedagodgiai elvekre, akar a

moddszertani javaslatokra gondolunk.

A mobdszertani felismerések gazdagsaga ellenére Magyarorszagon jelenleg is az also
tagozat, azon beliil is inkabb az els6 két évfolyam vallalja fel az olvasastanitds konkrét
feladatait, pedig a kerettantervek koncepcidi mar régota a folyamatos, €rettségiig tartd
szovegértés fejlesztését képviselik. A legujabb kutatasok egyetértenek abban, hogy az
olvasastanitds nem korlatozodik az iskola egy-egy szakaszara, hanem atfogja a teljes

ovodai-iskolai életet.

Hazéankban tobb kutatocsoport foglalkozik az olvasasi készég fejlodésére hatd tényezok
vizsgalataval. Az MTA-SZTE Képességfejlodés Kutatocsoport a Magyar Tudomanyos
Akadémia és a Szegedi Tudomanyegyetem egyiittmiikddésének keretében dolgozik.”* A
kutatocsoport kutatasi tevékenységet végez a neveléstudomany teriiletén, feladatanak
tekinti a tudas szervezddésének, az iskoldban elsajatitott tudéds alkalmazasanak, a tudas
megszerzését befolyasoldo kognitiv és nem kognitiv tényezdk vizsgalatat. A Szegedi
Iskolai Longitudindlis Program keretében tobb képességteriilet mellett a szovegértést
befolyasolo tényezOk (pl. fonolodgia, szovegformatum, szociodGkonomiai statusz)
vizsgalatat is végzik kiillonboz6 szovegtipusokon torténd mérésekkel. A Szemmozgas-

Olvasas Oktatasmodszertani Kutatomithely® az olvasés és szovegértés vizsgalatat végzi

A kutatocsoportot 1995-ben Nagy Jozsef alapitotta, 2001. januar 6ta Csapd Bend vezetésével milkodik.

2 A milhely 2006. 6ta mikodik a Kecskeméti Féiskola Tanitoképzé Karan, majd a Pallasz Athéné Egyetemen
Steklacs Janos vezetésével. A mithely kutat6i folyamatosan részt vesznek nemzetkdzi olvasaskutatasi projektekben.
2017.06.01-én rendezték meg a III. Magyar Szemmozgaskutatas Konferenciat.
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az iskolai ¢és iskola el6tti fejlesztésének kozéppontba allitdsaval, valamint infrakameras
szemmozgaskovetés modszerével elemzi a kognitiv képességek, a percepcid, az
informécidfeldolgozas miiveleteit. Az olvasaskutatas teriiletén az utobbi években a
tanitasi, képességfejlesztési kérdések keriiltek az érdekldédés kozéppontjaba. A miihely
tobb oktatoja, kutatdja, hallgatdja vett részt kutatasi projektek megvaldsitasaban,
valamint taneszk0zok, tankonyvek irasaban, szerkesztésében, tovabbképzések
kidolgozéasdban, megtartasaban. Mindezek fokuszaban az olvasasi stratégiak, az olvasasi
folyamathoz kot6dé metakognitiv képességek fejlesztésének tudomanyos, elméleti és
gyakorlati alapjai allnak. Legujabb kutatési teriiletként a zenetanulas, az éneklés, a
kottaolvasas, a hangszeres tudéas tanuldsi képességekre vald hatasat, Osszefliggéseit

tarjak fel a szemmozgaskovetés modszerével.

Az elmult évtizedben nemzetkdzi viszonylatban is szdmos szervezet, kutatokozpont
tlizte ki célul a tanulok, fiatalok olvasési-, szovegértési készségének javitasat. Ezek
koziil a hazai részvétellel miikodé kezdeményezéseket emelem ki. Az ELINET
(European Literacy Policy Network) Anyanyelvi Miuveltség Fejlesztésének Europai
Haélozataban 28 orszag 76 intézménye vett részt. A haldézat célja az anyanyelvi
miveltség fejlesztése, a szovegértés szintjének novelése, az olvasds népszerlsitése, az

iras-olvasasi kompetencia javitasa. (Ludas,2015)

2011-ben az Eurdpai Bizottsag Magas Szintii Szakért6i Csoportot hozott 1étre, amely
azt vizsgalta, hogyan Ilehet tdmogatni az anyanyelvi miiveltség fejlesztését az
¢lethosszig tart6 tanulas folyamatdban. Azonositottak a sikertényezdket, megvizsgaltak
a kiilonb6z6 miveltségi programokat és politikai kezdeményezéseket, valamint
javaslatokat tettek a miveltségi szint emelésére. A csoport munkdjanak nyomdn, az
Eurdpai Bizottsag az anyanyelvi miiveltség erdsitését tdmogatd halozat kialakitasat
inditvanyozta, amelynek célja, hogy a figyelem felkeltésével, informaciogytijtéssel és
elemzéssel, valamint a tapasztalatok és a jo gyakorlatok megosztasaval 2020-ra
csokkentse az alacsony miiveltségi szinttel ¢l6k szamat. A projekt keretében egységes
keretrendszert dolgoztak ki az orszagjelentések felépitésére vonatkozoan, melyek célja a
kulcsteriiletek azonositasa az anyanyelvi miiveltségi politika fejlesztéséhez, hogy az
ELINET minél konkrétabb tanacsokat adhasson az Eurdpai Bizottsdg Oktatasiigyi €s
Kulturalis Féigazgatosaganak. (Medvey,2014)
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A kutatasi projektek koziil kifejezetten az olvasasi nehézség és a preventiv beavatkozas
vonatkozédsaban kiemelkedik az ADORE (Adolescent Struggling Readers In European
Countries) kutatasi projekt eredménye.”® A projekt 11 eurdpai orszagban folytatott
kutatas® alapjan gylijtotte Ossze a tizenéves olvasasi nehézségekkel —kiizdSk
olvasastanitdsaban hatékonynak bizonyult iskolai gyakorlatokat. A projekt résztvevoi
egyetemek ¢és pedagogusképzé fOiskolak olvasaskutatéi voltak. A modszerek
Osszehasonlitdsa €s a nemzetkozi olvasastanitasi kutatdsok alapjan olyan kitételeket és
alapelveket fogalmaztak meg, amelyek segitik vagy gatoljak az eredményes gyakorlatot.
A tapasztalatok Osszefoglalasanak keretében elkésziilt ajanlas az olvasastanitast mint
folyamatot mutatja be, ezen beliil az olvasastanitasi szakaszok idobeliségét és prioritasat
is 1ényegesnek tartja. E tanitasi modell alkalmazasa nem csak az olvasasi nehézségekkel
kiizd6 tanuldk szamara nyujtana segitséget, hanem gyakorlatilag barkinek.
(Steklacs,2013) Témam preventiv iranyultsiga miatt ezt a modellt valasztottam az
elméleti 0sszefoglalds idObeli struktirdjadhoz. Az olvaséstanitas szakaszainak optimalis
egymasra ¢éplilését és eloszlasait az ADORE kutatasi projekt évfolyamokra bontott

idéskalaja szemlélteti. (7. abra)

vodd 1 | 2 | 3 | 4|56 |7 |8]|9]|10]11)12]13

Az olvasas
clokészitése

Az olvasas i
jelrendszerének ‘
tanulasa

Folyékony/fiiggetlen
olvasas

olvasas

Stratégia-orientalt ’

Adaptiv/kritikai
olvasas

7. abra

(Garbe, Holle, Weinhold, Meyer-Hamme és Barton (2010: 44) idézi Steklacs, 2013)

2 Az ADORE-jelentés eredményeire épit a BaCuLIT (Basic Curriculum for Teachers’ In-service Training in Content
Area Literacy in Secondary Schools) projekt, mely a Liineburgi Egyetem és a Ko6lni Egyetem koordinacidjaval
valosult meg. F6 prioritasa, hogy az olvasasi készség fejlesztése Ossztantargyi feladat. Célja, hogy a fels6 tagozaton
és kozépiskolaban tanitd tanarok szaktudasat bovitse azzal a szakértelemmel, amely tanitvanyaik olvasasi
folyékonysaganak, olvasasi szokasainak és az egymastol kiilonb6z6 szaktantargyi szovegek szovegértési stratégiainak
fejlesztéséhez sziikséges, valamint segitsék Oket abban, hogy magukrdl olvasoként és tanuldként stabil énképiik
legyen. (Steklacs-Szabo- Szinger, 2011)

2 Ausztria, Belgium, Esztorszag, Finnorszag, Lengyelorszag, Magyarorszag, Németorszag, Norvégia, Olaszorszag,
Romania és Svajc részvételével 2006-2009 kozott.
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A modell tudatosan épit biztos alapokra. Az olvasési készség fejlesztésének szakaszai
nem zérulnak le az als6 tagozat végén, sOt, az épitkezés tovabbra is linearis, mely
tudatosan integralja az alsobb szinteket. A felsd tagozatban és a kozépiskolaban az
egyre magasabb olvasasi szintek (stratégia-orientalt és adaptiv/kritikai szint) elérésével

a tanulok valoban eszkdzszintli olvasasi készséget sajatitanak el. (Jozsa-Steklacs,2012)

A téma elméleti kereteinek attekintése soran azokat az empirikus alapokon nyugvéd
kovetkeztetéseket gyiijtdttem dssze, amelyek a magyar nyelvili olvasastanitas pedagogiai
gyakorlatahoz kapcsolhatok. A kiemelések sordn lényegesnek tartottam, hogy a
szakirodalom bemutatdsa kutatdsi koncepcidom pedagogiai fokuszahoz illeszkedjen és
elosegitse az olvasastanitds biztos alapokon allo épitkezését. Emiatt a tényezdok

ismertetésének sulyozasa a korai beavatkozas ideologiajat erdsiti.

Az elméleti értelmezések ¢€és a pedagodgiai modszertani tudatossag kapcsolatdnak
erOsitése érdekében Osszefoglalom az olvasasi teljesitményt befolyasold kognitiv €s
nyelvi tényezék, valamint az eredményes olvasastanitas folyamatara vonatkozo
megallapitasok  Osszefiiggéseit. Igy kirajzolodnak az olvasastanitas elméleti

keretrendszerének és az olvasasfejlesztés id6horizontjanak illeszkedési pontjai.

4.6 Az elméleti keretek osszefoglalasa

A kiilonb6z6 tudomanyagak megkdzelitéseibdl kiemelt kulcsszavak hozzarendelhetok
az ADORE-jelentés alapjan bemutatott olvasasfejlesztési szakaszokhoz. Ez a haldzat
kiindulopontot jelenthet az olvasdstanitds megujitdsaban, azonban tovabbi bdvitést
kivan a tanuldsi korlatok teriiletén gylijtott gyakorlati tapasztalatok, empirikus
vizsgalatok attekintése utan. Ezzel a preventiv folyamat tervezésének elsé mérfoldkovét

képviseli.
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Az olvasis Pedagdgiai Anyanyelv-
fejlesztésének Pszicholingvisztika idegtudomdny pedagogia, Szociolingvisztika
szakaszai olvasdskutatds
beszédmotorika figyelmi
artikulacio, koncentracio .,
a nyelvi készlet,
Otag- 4 to A ;. PP Lo,
1. Az olvasas szotag tgdatoss’ag, obbcsator{las fonologiai beszéd- és a nyelvi kod
motoros jellel kisért percepcid .
TR L . gondolkodas- i
elokészitése szoritmus tudatossag . X figyelembe vétele
fejlesztés
AT . P o a nyelvi
téri orientacio, lateralitas | vizualis és auditiv
szerialis memoria alapozasban
auditiv analitikus-
intermodalités, szegmentalas, szintetikus
asszociaciok kiépitése fonologiai modszer
tudatossag alkalmazasa
szemmozgasi a hang-betti
beidegzddés, szokincs, mentalis kapcsolat a hangoztatas
2. Az olvasas a latotér bvitése, készlet megfeleltetése, | elsddlegessége, a nyelvi készlet,
jelrendszerének a szem fixdcidja, ugrasa kodolas hangosr a nyelvi kéd
olvastatas
tanuldsa a hangos olvasas verbalis- S figyelembe vétele
ditiv kontrollja metanyelvi tudds szotagolas
au J a szavak
a betliismeret értelmes, kivalasztasaban
motivacid: stabilizalasa célorientalt
vizualis szerialis kodolas az olvasas olvasas
és szofelismerés szerepének
tudatositasa az olvasas és az
iras parhuzamos
tanitasa
a hangos és a
mondatban, szévegben a vizualis néma olvasas a nyelvi készlet,
3. Folyékony/ valo tajékozodas elemek gyors helyes aranya a nyelvi kod
automatikus figyelembe vétele

fiiggetlen olvasas

¢letkori sajatossagok és érdeklédés

szerinti szovegvalasztas

a szovegek

kivalasztasaban

a nyelvi készlet,

4. Stratégia-

orientalt olvasas

mondatban, szévegben valo tajékozodas

elOzetes tudas aktivalasa, ismert/ismeretlen

elemek és Osszefiiggések felismerése
szovegtipusok, sémak tudatositasa

olvasasi stratégidk megtanitasa

a nyelvi kod
figyelembe vétele
a szovegek

kivalasztasaban

a nyelvi készlet,

5. Adaptiv/

kritikai olvasas

érdeklddés szerinti szovegvalasztas:
olvasas mint élmény,

olvasas mint alkotas

a nyelvi kod
figyelembe vétele
a szovegek

kivalasztasaban

megnevezése kiilénbozo
szovegtipusok
olvasasa
a szovegertés
fejlesztése
kiilénboz6 metakognicio,
szovegtipusok stratégiaalkotas
esetén
a szovegertés
fejlesztése metakognicio,
kiilénboz6 stratégiaalkotas
szovegtipusok
esetén

8. abra Az elméleti megkozelitések Osszefliggései
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5. AZ OLVASASI NEHEZSEG ERTELMEZESI KERETEI

Az olvasési folyamatra haté tényezOk korétél nem eltdvolodva, s6t inkabb azok
specialis alkalmazasi lehetdségeit vizsgalva a kovetkezd fejezetekben tekintsiik at a
tanuldsi korlatok terminologiai megkdzelitéseit, valamint az olvasassal kapcsolatos

hazai diagnosztikai gyakorlat kérdéseit és ellentmondasait.

5.1 Az olvasasi nehézség meghatarozasanak kérdései

Az olvasasi nehézség sem szakmai, sem torvényi értelemben nem tekinthetd pontosan
koriilhatarolhaté fogalomnak. Ertelmezése szorosan kapcsolodik a jelenlegi hazai
pedagogiai elldtorendszerhez, része a beilleszkedési, tanulasi, magatartdsi nehézség
gyljtéfogalmanak. Dolgozatomban vald alkalmazasat mégis az teszi sziikségesseé, hogy
letisztult formaban valjon kutathatova, vagyis a szertedgazo tanuldi problémak korébol
kiemelkedjen mind differencialdiagnosztikai, mind pedig jogi (ellatasi) szempontbol. Az
olvasasi nehézség kifejezést a mar hivatkozott Koznevelési torvényben szerepld
,beilleszkedési, tanuldsi €s magatartasi nehézség” kategorian beliil értelmezem: az

olvasas teriiletén tanulasi nehézséggel kiizdé gyermekek korére.

5.1.1 A tanulasi korlatok rendszere

A tanuldsi problémdk gytjtéfogalmaként a tanulasi korlatok elnevezés fejezi ki
legjobban a hozza tartozd csoportok kozds jegyeit. A tanulasi tevékenység kiillonbozd
eredetli korlatokba iitkdzik, melyek lekiizdése/enyhitése a gyermek szdmara eltérd
szintli er6feszitést, a szakemberek szdmara pedig kiilonb6z6 modszertani koncepciok
alkalmazasat jelenti. A gyljt6fogalom korén beliil a kovetkezOkben a harom
leglényegesebb kategoria jellemzdit tekinthetjiikk at, melyek cimében mar a magyar
szOhasznalat fokozatossdga, arnyaltsiga is informativ: akadalyozottsag — zavar —
nehézség. Az olvasasi problémak megjelenése mindharom kategoérian beliil
el6fordulhat, eltérd hattérrel, eltéré okokbol. A pontos besorolds érdekében elsdként

ismerjliik meg a tanulasi korlatok rendszerének alapjait, melyben az els6é két kategoria
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jellemzésére — témankban a tanulasi nehézség kozéppontba allitasa miatt - elsdsorban

differencialdiagnosztikai szempontbol van sziikségiink.

A kiilonboz6 sulyossagu tanulasi problémak kategoridi koziil csak két tipus esetén
rendelkeziink korszerii és pontos fogalmi meghatarozassal. Ez a két kategoria a tanuldsi
akadalyozottsag és a tanulasi zavar. Mindkét esetben sziikséges ismerniink a szakmai €s
a torvényi meghatarozast is, amelyek — ahogy latni fogjuk - nem feleltethetok meg teljes
mértékben egymdssal. Ez foként a terminologia alkalmazéasanak eltérd (kutatasi
eredményekre €piild szakmai és a pedagodgiai tobbletszolgaltatasokra iranyuld ellatasi)

céljabol fakad, de befolyasolja a kategorizalas és a diagnosztika folyamatos fejlodése is.

Tanulasi akadalyozottsag

A tanulasi akaddlyozottsag szakmai értelmezése a gyogypedagogia fejlodésével
jelentds valtozdson ment keresztiil. A valtozéas egyik 0 szempontja, hogy a korabban
enyhe fokban értelmi fogyatékosként definidlt csoport kiboviilt a kedvezdtlen
szociokulturalis kornyezet miatt tartdsan és atfogdan gyengén teljesité tanulok korével.
»A tanuldsban akadalyozottak csoportjaba tartoznak azok a gyermekek, akik az
idegrendszer biologiai ¢és/ vagy genetikai okokra visszavezethetd gyengébb
funkcioképességei®, illetve a kedveztlen kornyezeti hatasok folytan tartds, atfogéd

tanulasi nehézségeket, tanulasi képességzavart mutatnak.” (Mesterhazi, 1998:54)

A tanulasi akadalyozottsag tiinetei: A tanulds minden teriiletén (szinte valamennyi
tantargyban) generalizaltan, atfogdan és tartdsan jelentkeznek. Kiilondsen jellemzd a
kognitiv funkcidk, valamint a beszéd lasstibb fejlddése, diszpraxids tiinetek, a figyelem-
Osszpontositas ¢és a viselkedési probléméakban megmutatkozd szocialis tanulas
nehézségei. Ezek az eltérések a tanuldsi képesség kiilonb6zd mértékii elmaradasat,
zavarat, illetve a tanulas akadalyozottsagat okozzék, Osszefliggésben a kornyezeti
hatasokkal. Leggyakoribb el6idézé okok: Kisebb mértékii kozponti idegrendszeri
sériilés (enyhe foku értelmi fogyatékossdg) és/vagy tartésan hatranyos szocialis

kdrnyezet miatt a neurologiai érés lelassulasa; a korai segitségnytjtas elmaraddsa miatt

» »A képesség azoknak a biologiailag meghatarozott, az érés soran kibontakoz6 adottsagoknak a rendszere, amelyek
alapjat képezik a készségek kialakitasanak. A készség tultanult, gyakorlassal megszerzett, tudatos kontroll nélkiil
kivitelezett tevékenység.” (Csépe,2016:5)
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megindulhat az elmaradasnak egy olyan kumulaciés folyamata, amelynek hatasara
fokozatosan novekedhet az ¢életkori csoporthoz viszonyitott iskolai teljesitmény
elmaradasa. (Mesterhazi, 1998;2001)

A tanulasban akadalyozott gyermekek korében végzett vizsgalatok az olvasas terén is
specifikus informacidkhoz juttatnak benniinket, annak ellenére, hogy az egyes funkcidok
elmaradasa, fejletlensége itt nem az olvasas teriiletére korlatozodik, hanem
generalizaltan mutatkozik a gyermek képességprofiljaban. Ennek megfelelden az
olvasasi problémak az idegrendszeri és/vagy szociokulturalis meghatarozottsagt atfogo

funkciogyengeseég kovetkezményeként jelentkeznek.

) r e . e N2
Tanulasi zavar, olvasasi zavar (diszlexia) 6

A tanulasi problémak koziil a legtobbet kutatott téma a tanuldsi zavarok kore. Ezen
beliill a kdzvéleményt €s a kutatokat is leggyakrabban az olvaséasi zavar (diszlexia)
természete foglalkoztatja. Attekintésemben a 21. szdzad legajabb kutatasi eredményeit
hasznalom fel, melyben a nemzetk6zi és hazai szakmai allasfoglalasok k6zos pontjai

korvonalazddnak.

Az olvasasi zavarral kapcsolatos nemzetkozi kutatasok koziil kiemelkedik a NeuroDys,
amely nyolc europai orszag (Ausztria, Franciaorszag, Németorszag, Hollandia, Svijc,
Finnorszag, Magyarorszag ¢és az Egyesiilt Kiradlysag) részvételével végzett kutatasokat a
diszlexidhoz vezetd molekuldris mechanizmusok, genetikai Osszefliggések feltarasa
céljabol. A konzorcium keretében végzett kutatas korébe kiilonbdzé orszagokbol 958
diszlexias esetet vontak be és 1étrehoztak az iskolaskorti gyermekek eurdpai tobbnyelvii
mintdjat. Az eseteket homogén felvételi kritériumok alapjan gytijtotték 6ssze, s kizard
tényezoként vették figyelembe a hallasvesztést, a korrigdlatlan latasproblémakat, a
nyelvi inkompatibilitast, a hosszabb iddtartamt iskolai hidnyzast, a figyelemhidnyos

hiperaktivitds zavarat és meghatarozott gyogyszerek befolyasat. A kutatasi eredmények

* A DSM-V. (2013) Mentalis zavarok nemzetkdzi osztalyozasa szerint: Specifikus tanulasi zavar, ezen beliil
Olvasaszavar (dislexia) F81.0 A pontos vagy folyamatos dekddolds zavara, gyenge helyesirassal. A DSM-V. a
diszlexiat a fejlédésneurologiai  rendellenességek (neurodevelopmental —disorder) csoportjaba helyezi, s
meghatarozasakor elsGsorban a szdolvasds pontossagara és fluencidjara, s kevésbé a szovegértés nehézségeire
fokuszal.(Dékany-Mohai, 2012)

A mentalis zavarok orvosi és pszichologiai szempontu diagnosztizalasat szabalyozo BNO-10 és ennek alkalmazasat
eldsegitd DSM-V célja a diagnosztikus kategoriak vilagos, egyértelmii leirasa, annak érdekében, hogy a klinikusok és
a kutatok a kiilonféle mentalis zavar miatt érintett személyeket egységesen tudjak diagnosztizalni, tanulmanyozni és
kezelni. A BNO- és a DSM-rendszer az orvosi (és a pszichologiai) praxisban hasznalatos. (Mesterhazi, 2001)
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a diszlexia témakorében az els genetikai vonatkozasu asszociacios analizist jelentik,
mely jelentds elérelépés a diszlexiahoz kapcsolodd kockézati gének feltérképezésében,
ugyanakkor a kutatok sziikségesnek tartjdk a vizsgalati minta kiterjesztését a még
feltaratlan Osszefliggések igazolasa érdekében. Az emlitett kutatas is bizonyitja, hogy az
olvasési zavar (diszlexia) meghatarozasat ¢s jellemz6it fokozatosan bdviild kdrben
kutatjak, a kiilonbozé tudomanyagak kozos tigyévé valt, ezért interdiszciplindris
keretben kell gondolkodnunk rola. Ezek alapjan az olvasasi zavar (diszlexia)

meghatarozasa egyre specifikusabbd, egyre komplexebbé valik. 2t

Az olvasdsi zavar (diszlexia) kutatdsaval foglalkoz6 nemzetkozi szervezet, az
International Dyslexia Association (IDA) az eredet és a tiinetek korét is tartalmazd
munkadefiniciot alkotott: A diszlexia neurobiologiai eredetii specifikus tanulasi zavar.
Jellemzdje a pontos és/vagy gordiilékeny szoéfelismerés nehezitettsége és a gyenge
betlizési és dekodolasi képesség. Ezek a nehézségek jellemzden a nyelvi rendszer
fonologiai komponensének hidnyossdgaibol szarmaznak, s a személy egyéb kognitiv
képességeihez valamint a megfeleld oktatdsi instrukcidhoz mérten nem vart
alulteljesitést jelentenek. Maésodlagos kovetkezményként szovegértési nehézségek
jelentkezhetnek, valamint a kevesebb olvasasi tapasztalat hatraltathatja a szokincs €s a

hattértudas fejlédését. (International Dyslexia Association,2002)

Az olvasasi zavar meghatdrozasdban a modern diszlexia-kutatas a leird jellegli
tipologiaktol a képalkotd vizsgalatokra alapozo komplex idegtudomanyi osztdlyozas
felé mozdult el. A diszlexia komplex idegtudomanyi megkozelitése az olvasasfejlodési
zavart szindromaként értelmezi, a fenotipikus valtozatossdg megértését az agyi
halozatok kapcsolatrendszerében keresi. (Csépe,Toth,2008) Hollandidban Leo Blomert
vezetésével egy 150 000 fore kiterjedd vizsgalatot végeztek el hatodik osztalyos tanulok
korében, melynek eredményeként megéllapitottdk, hogy a diszlexia el6forduldsa
konzervativ becslés szerint 4-5 szazalékban hatarozhaté meg. Munkassdga nem csak az
olvasés hattértényezdinek azonositdsa €s idegtudomanyi alapt igazoldsa terén jelentds,
hanem a diszlexia diagnosztizalasat is 0j alapokra helyezte. Az altala kidolgozott 3DM

teszt ma elterjedten hasznalt vizsgaloeljaras Hollandidban a diszlexia mérésére, melyre

7 A Neurodys projekt magyarorszagi képvisel6je az MTA Pszicholdgiai Kutatdintézetének fejlodés-

pszichofizioldgiai kutatocsoportja volt, Dr. Csépe Valéria vezetésével.
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épitve kialakulhatott egy jol miikodo ellaté rendszer az olvasasi zavar diagnosztikdjanak

¢s specifikus ellatasanak teriiletén. (Csépe,2013)

Hazankban az olvasdsi zavar meghatdrozasat a legkorszerlibb kutatdsi eredmények
Osszefoglalasara épitve Csépe és Honbolygd 2005-0s tanulmanyaban irja le: A diszlexia
egy igen komplex megismerd rendszer és az azt kiszolgaldé agyi haldézat minden
bizonnyal genetikailag meghatarozott hibdinak eredménye. A tipikustol eltérd fejlodés
szamos jellegzetességet mutat a beszédészlelés mechanizmusaiban, a fonoldgiai
szervezOdésben, a vizualis formak diszkrimindciojaban, a gyakran latott vizualis
mintazatok felismerésében, az olvasas direkt €s indirekt utjainak miikodtetésében.
Csépe (2014) az olvasasi zavar diagnosztizalasa szempontjabdl sziikséges, de nem
elégséges feltételnek tartja a definidlds pontossagat. ,,Az olvasasi zavar értelmezésében
meg kell jelennie annak a szemléletnek, hogy az intelligencia €s az olvasasi teljesitmény
kozotti diszkrepancia nem lehet a diszlexia diagnézisdnak legfébb kritériuma.”
(Csépe,2014:1340) Hangsulyozza, hogy a diagnosztika nem csak gyakorlati, hanem
egyben kutatasi kérdés is, melyben kiemelt szerephez jutnak a kdvetkezd tertiletek:
egyéni, ¢letkorral valtozé megjelenési formak, fejlédési valtozékonysag, a kornyezeti

faktorokra valo érzékenység és a genetikai vonatkozasok. (Csépe,2014)

Torvényi értelmezések, ellatasi kotelezettség

A tanulasi akadalyozottsdg ¢és a tanulasi zavar torvényi besorolasdban kozos, hogy

crers

. Sajatos nevelési igényili gyermek, tanuld: az a kiilonleges bdanasmodot igénylo
gvermek, tanulo, aki a szakértoi bizottsag szakvéleménye alapjin mozgdsszervi,
érzékszervi, értelmi vagy beszédfogyatékos, tobb fogyatékossag egyiittes eldfordulasa
esetén halmozottan fogyatékos, autizmus spektrum zavarral vagy egyéb pszichés
fejlodeési zavarral (tanulasi, figyelem- vagy magatartasszabalyozasi zavarral) kiizd.”

(2011. évi CXC. torvény a nemzeti kdznevelésrdl 4. § 23.)

Az els6é fejezetben mar volt sz6 arrdl, hogy a hazai torvényi szabalyozas a tanulasi
akadalyozottsdg és a tanulasi zavar esetén is gyogypedagdgiai ellatast biztosit a

gyermekek szdmara. Az adott szakteriileten kompetens szakemberek tudésa és a
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rendszer kotelezé ereje igy az O esetilkben fokozott védelmet és szakmai kontrollt
biztosit — diagnosztikai és ellatasi szempontbol egyarant. Felismerésiik, vizsgalatuk és
sériilésspecifikus fejlesztésiik a gydgypedagdgia és a pszichologia hatokorébe tartozik,
egyértelmii szakmai kompetencidkhoz kotott, tehat nem lehet esetleges. A

kovetkezOkben bemutatott kategdria esetén ezek a garancidk azonban nem biztositottak.

Tanulasi nehézség (Beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézség)

A dolgozat témaja szempontjabol kiemelt célcsoportunk, a beilleszkedési, tanulasi,
magatartasi nehézséggel kiizdé tanuldk koréhez — szemben a fenti két kategoriaval -
nem tudunk pontos meghatarozast €s diagnosztikai kritériumokat rendelni. Az érintett
csoport Osszetettségét és a besorolds ellatasi (és nem szakmai) jellegét tekintve ez a
hiany nem is annyira meglepd, ugyanakkor e kategoria - a szakmai kritériumok
hianydnak és a csoport heterogén Osszetételének egylittes kovetkezményeként -

iskolarendszeriinkben az egyik legveszélyeztetettebb gyermekcsoportot képviseli.

Az ellentmondéasok soradban ki kell térnem a besorolds (és a kapcsolédd betiiszo:
BTMN) egyik alapvetd problémajara: a beilleszkedés — tanulds — magatartas kifejezések
egylittes alkalmazasa €s ezen beliil a tanulas sz6 kozépre helyezése akkor sem indokolt,
ha tudjuk, hogy a tanulasi problémak — ellatas nélkiil — magatartasi, beilleszkedési
gondokhoz vezethetnek, masodlagos tilinetegyiittesként jelentkezhetnek. Ugyanigy
el6fordul, hogy a beilleszkedési, magatartasi nehézség mellett megjelenik a tanulasi
nehézség is, hiszen a két fejlédési folyamat szoros kapcsolatban is allhat egymassal. Ez
az egylittallds azonban nem minden esetre vonatkozik, ezért nem haszndlhat6 egységes
kategoriaként: helytelen ugy tekinteniink ra, mintha minden tanuldsi nehézséggel kiizd6
gyermek egyben magatartasi, beilleszkedési gondot is jelentene a pedagdgusnak. A
kifejezések keveredése €s egységes hasznalata sulyos kdvetkezménnyel jarhat az érintett

gyermekek iskolai megitélésében.

A szakemberek korébol kevesen vallalkoznak az olvasasi nehézség és az olvasasi zavar
(diszlexia) Osszehasonlitasara, Osszefliggésiik elemzésére. Ez az Ovatossdg azért
indokolt, mert a két csoport elkiilonitése rendkiviil nehéz feladat, hiszen az olvasasi
teljesitményre hatd tényezok (pszichés allapot, intelligencia-szint, kognitiv funkciok

mitkodése, szociokulturalis minta, olvasasi kudarcok és motivaciok, olvasastanitasi
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modszer, pedagdgusi kompetencia és attitlid, stb.) egyiittallasa egyéni mintdzatokat hoz
létre. Az olvasasi problémdk megjelenése mogott multifaktoridlis eredetli tényezdk
eltéréd kombindcidi allhatnak az olvasési készséghez vezetd ut komplexitasa, valamint a
nyelvi és kognitiv rendszer Osszefliggéseinek valtozékonysaga miatt. Szakmai korokben
felmeriilt az a kérdés is, hogy az olvasasi problémak stlyossagi skaldjan sziikséges-e
(lehet-e) egy adott pontot kijelolni a nehézség és zavar hataran, nem lehetne-e¢ inkabb

folytonossagként tekinteni rajuk, konkrét kategorizalas nélkiil.

Csépe 2006-os tanulmanyaban Osszefoglalja a legfontosabb tampontokat, amelyek az
olvasasi nehézség és zavar megkiilonboztetésében segitségiinkre lehetnek. A diszlexia
fejlodési, illetve specifikus tanuldsi zavar, amelyet a gyermek €p intellektusa miatt nem
feltételeziink. A diszlexia genetikailag meghatarozott, visszavezethet6 az agy
halozatdnak vagy halozatainak atipikus fejlddésére. A diszlexids és az olvasasi
nehézséggel kiizdok nem képviselnek homogén csoportot. Tiinetek szintjén nagy egyéni
kiilonbségek mutatkoznak, eltér6 modon jelentkezhetnek az érintett gyermekeknél. EQy
sulyos olvasasi nehézséggel kiizd6 gyermek teljesitménye akar gyengébbnek is

bizonyulhat egy diszlexias gyermekénél. (Csépe,2006)

A tanulasi nehézség (beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézség) €s ezen beliil az
olvasasi nehézség felismerése, diagnosztizalasa és iskolai ellatasa tekintetében a
szakmai kritériumok kore tisztan nem hatarolhato be, ezért a célcsoport definidlasaban

csak a hatalyos koznevelési torvény meghatarozasa biztosithat tampontot:

,, Beilleszkedési, tanulasi, magatartdsi nehézséggel kiizdo gyermek, tanulo: az a
kiilonleges banasmodot igénylé gyermek, tanulo, aki a szakértoi bizottsag szakeértoi
véleménye alapjan az életkorahoz viszonyitottan jelentdsen alulteljesit, tarsas kapcsolati
problémakkal, tanuldsi, magatartasszabdlyozadsi hianyossdagokkal kiizd, kozosségbe valo
beilleszkedése, tovabba személyiségfejlodése nehezitett vagy sajatos tendenciakat mutat,

de nem mindsiil sajatos nevelési igénytinek.” (2011. évi CXC. torvény 4. § 3.)
A meghatarozas kozponti eleme - a tanulasi nehézség tekintetében - az életkorhoz

viszonyitott alulteljesités, mely szorosan kapcsolodik az érvényben 1évd kerettantervi

kovetelményekhez, mint viszonyitasi alaphoz.
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5.1.2 A hazai diagnosztikus rendszer fejlédése

A tanulasi korlatok felismerésének és diagnosztikdjanak korszeriisége mindig is fontos
fokmérdje volt a gyogypedagogia fejlddésének. Mind a szemlélet, mind pedig az
eljarasrend jelentés valtozasokat élt meg. A kovetkezO fejezet Osszefoglalja azt a
folyamatot, amely a szelekcidorientalt diagnosztikatél a sziikségorientalt allapot-
felismerésig vezetett. A tanuldsi problémakkal kiizdé gyermekek diagnosztizalasa
sokaig a szelekcid, az elkiilonités eszkéze volt a klasszikus orvosi-klinikai modell

alapjan.

A 20. szazadban egyre jobban eldtérbe keriiltek azok az elvek, amelyek mar nem a
problémat, hanem a teljes embert allitottdk a diagnosztika kozéppontjaba. Hazank
eurdpai unids csatlakozasaval ez a tendencia megerdsodott: az integracid tdmogatasa
valt vezérelvvé, s ennek értelmében a diagnosztika a heterogén tanuléi Osszetételii
gyermekcsoportokban  torténd  specialpedagdgiai  ellatast  hivatott  segiteni.

(Lanyiné,2014)

A vizsgalatok terén a legkorszeriibb kovetelmények az elmult évtizedben keriiltek be a
diagnosztikus rendszerek szabalyzataiba, ajanlasaiba. Ekkor valt szakmai igénnyé¢, hogy
a diagndzis fogalom helyét az allapotmegismerés kifejezés vegye at, kifejezve a szo
komplexitasat, mely magaba foglalja a képességek, készségek, tulajdonsagok,
koriilmények ¢és hatdsok megismerését, mérését ¢és becslését egyarant. Az
allapotmegismerés érvényesiti a bio, pszicho-, szocialis modellben valé gondolkodast és
semmiképpen nem korlatozédik a defektusok felsoroldsara, tehat nem fokuszal a
negativumokra. Ez a szemlélet kifejezddik abban is, hogy a vizsgalat eredménye mar
korantsem csak a tesztek eredményeinek elemzését jelenti, hanem egyértelmiien feltarja
az érintett gyermek otthoni, intézményes és kozosségi tanulasi kornyezetének jellemzoit
is. Megjelent a dinamikus folyamatdiagnosztika alkalmazasanak elvarasa, mely egyrészt
a gyermek fejlédését folyamatdban, multjaval és jovojével egyiitt szemléli, masrészt
bizik a jelen allapot valtozasdban, a pedagodgiai beavatkozas sikerében. A felfogas
kiemelt értéke, hogy a fejlesztésorientacid a gyermek jol mikodd funkeioit, tanuldsanak
erdsségeit, problémamegoldo stratégidit és az azokat tdmogatd személyes tulajdonsagait
ugyanugy  lényegesnek  tartja, mint  gyengeségeit  vagy  sziikségleteit.

(Dékany,Mohai,2012)
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A diagnosztika reformja igy érvényesiti Illyés Gyulané szavait, melyek szerint a
gyermeket ,,...értékeivel,  személyiségének  globalitisaban,  fejlédésében  és
kornyezetében kell szemlélni.” (Illyés Gyné,1968:263)

5.1.3 A pedagdgiai szakszolgalati protokoll
A 2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrol 16. fejezete hatarozza meg a

pedagbgiai szakszolgalatok keretében végzett tevékenységek korét. (9. dbra)

Pedagogiai szakszolgalat

a) a gyogypedagodgiai tanacsadas, korai fejlesztés, oktatas és gondozas,
b) a fejlesztd nevelés,

C) szakértdi bizottsagi tevékenység,

d) a nevelési tanacsadas,

e) a logopédiai ellatas,

f) a tovabbtanulasi, palyavalasztasi tanacsadas,

g) a konduktiv pedagdgiai ellatas,

h) a gydgytestnevelés,

1) az iskolapszichologiai, 6vodapszichologiai ellatas,

J) a kiemelten tehetséges gyermekek, tanulok gondozasa.

9. abra

A pedagogiai szakszolgalat tevékenységei a Koznevelési torvény 18§ (2) szerint

A tanulasi és/vagy beilleszkedési, magatartasi problémaval kiizdé gyermekeket,
tanulokat a koznevelési intézmény és/vagy a sziild delegélja a c) pontban szerepld
szakértéi bizottsagokhoz, amelyek komplex vizsgalat keretében térképezik fel a
probléma hatterében allo tényezdket, a probléma stlyossagat és szakértdi véleményt

allitanak ki a vizsgalatok eredményeirdl.

»A szakértdi bizottsagi ,,szolgaltatds” lényegét a komplex (gyogy-) pedagodgiai-

pszichologiai és orvosi diagnosztikus tevékenység jelenti, amelynek Osszetett célja:
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- a kiilonleges figyelmet igényld gyermekek népességén beliil a kiilonleges banasmodot
igénylé gyermekek, tanulok felismerése, megismerése,

- az igényeiknek, sziikségleteiknek megfeleld pedagdgiai tobbletkedvezményekre sz616
jogositvanyaiknak (szakértdi véleményeiknek) elkészitése €s

- javaslattétel a  jogosultak  fejlédését  segitd, problémaikat megoldo,
akadalyozottsdgukat enyhité vagy megsziintetd pedagdgiai kdrnyezetben folyd adekvat

fejlesztéshez.” (Nagyné-Csepregi-Puhala-Bozsikné,2014:12)

A modern, 0j standardokon alapuld vizsgélati médszerek bevezetése siirgetd feladat a
gyogypedagogiai pszichodiagnosztika szamara. Ugyanakkor azokrol az értékes
hagyomanyokr6l sem szabad megfeledkezniink, melyek soran az informalis
vizsgaloeljarasok, valamint klinikai kritériumok alkalmazasdval a gyakorlott, kelld
szakértelemmel, rutinnal és intuicioval rendelkezd gyogypedagogus a gyermek
képességeit €s magatartdsat sokféle helyzetben elemezve jutott el a pontos diagndzis
felallitasahoz. A diagnosztikus  tevékenység  egységesitése, a  kategoriak
Osszecsuszasanak, valamint az ellatdsi formak atfedésének elkeriilése érdekében nagy
jelentdsége van az orszagos gyogypedagodgiai pszichodiagnosztikai protokoll

bevezetésének. (Dékany,Mohai,2012)

A szakértéi bizottsagok diagnosztikus (allapotfeltaro) tevékenységének protokollja
hazankban 2012-ben késziilt el. A diagnosztikus protokoll egy altalanos érvényt
bevezetd ajanlast kovetden valamennyi sajatos nevelési igényi kategoriat kiilon-kiilon

magaba foglalja.

Az olvasas teriiletéhez kapcsolodo vizsgalati protokollt Dékany Judit és Mohai Katalin:
Egyéb pszichés fejlodési zavarral kiizdé gyermekek, tanulok komplex vizsgalatdnak
diagnosztikus protokollja — Specifikus tanulasi zavarok (irott nyelvhasznalat zavarai,
diszkalkulia) cimli munkdja tartalmazza, mely a szakértéi bizottsdghoz olvasasi

probléma miatt delegalt tanulok allapotmegismerd folyamatat mutatja be:
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1. lépcso: A fejlodesben tapasztalhato korai jelzotiinetek feltardasa

2. lépcso: Az iskolai készségek ("akademic skills’) vizsgalata

3. lépcso: A specifikus kognitiv markerek fejlettsegi szintjének vizsgalata
4. lépcso: Az erdsségek és gyengeségek mintazatanak elemzése

5. lépcso: A komorbid zavarok feltérképezése

Az egyes 1épcséfokok leirasan til minden szint tartalmazza az adott tanuldsi zavarra
vonatkozé diagnosztikus jelzdtiineteket €s az azt kizard kritériumokat. A diagnosztikus
protokoll teljes terjedelmili bemutatésat a 2. sz. mellékletben lathatjuk.

Az frott nyelvhasznalat zavarai® diagnosztikus-értékeld folyamatat Flanagan és

munkatarsai (2006)*° alapjan Mohai Katalin (2012) adaptalta hazai viszonyokra.

28 Az olvasasi zavar (diszlexia) helyett alkalmazott jelenleg legkorszeriibb kifejezés.

% Jelen protokoll alapjat képezé modell a nemzetkdzi értékelési gyakorlatban jol bevalt, an. RTI (Response to
Intervention) megkozelitésen alapuld diagnosztikus modell (Flanagan és mtsai, 2006) és a hazai gyakorlat
lehetdségeinek konszenzusaban sziiletett bizonyitékon alapul6 (evidence based), rendszerszemléletli folyamatmodell.
Multidiszciplinaris, megvaldsitasakor a teammunka alapvetd kovetelmény.(Dékany-Mohai, 2012:15)
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10. abra

Az irott nyelvhasznalat zavarai diagnosztikus-értékeld folyamata

(Dékany-Mohai,2012:16)

gyengeségének egyéb okait. (Dékany-Mohai,2012)
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A diagnosztikus folyamat kovetkezetesen egymasra épiilé szakaszokbdl all, az Un.
tolcsérelv érvényesitését szolgélja: a szakértdi bizottsag az olvasasi zavar diagnozisat
egyrészt meghatarozott kritériumok megléte alapjan (diagnosztikus kritériumok),
masrészt kizarasos alapon (kizarasos kritériumok) allitjak fel. Ez a kovetkezetesség azt
a célt szolgalja, hogy az olvasasi zavar fogalma addig ne legyen alkalmazhat6, amig a
szakemberek valamennyi szinten meg nem gy0zddnek a diagnosztikus kritériumok

fennallasardl, ugyanakkor ezzel parhuzamosan ki nem zérjak az iskolai teljesitmény




A diagnosztika fejlédésével tobb olyan szemléleti és eljarasrendi elem is bekertiilt a
protokollba, amely komoly eldrelépést jelent a szakértdi bizottsdgok munkajaban. Az
elorelépés itt egyértelmiien a gyermekek szdmara nyujtott szolgaltatdsok mindségi
valtozasat célozza. Egyre jobban el6térbe keriilnek azok a személyiségtényezdk,
amelyek erdsségei a gyermeknek, s kedvezd iranyban befolydsoljak a fejlodést (pl.
motivaltsag, akaraterd, kitartas, rugalmassag, nyitottsag, tanulékonysag). Ezek a
tulajdonsagok egyrészt a vizsgalati helyzetben, masrészt a gyermek kornyezetében €16
felnbttek elmondasabol deriilhetnek ki.®® Az ersségek sok esetben nem a kognitiv
tertileteket érintik, hanem eléfordulhatnak magatartasi jegyekben,
személyiségtényezokben, extra-intellektualis tartomanyokban is. Ugyanakkor ezek a
jegyek lényeges szerepet toltenck be a gyengébb teriiletek kompenzalasaként, a

személyiség egészének egyensulyaban. (Lanyiné és Kiss,2013)

Végil térjiink ki a szakértdi bizottsagi vizsgalatok egyik fontos kérdésére, amely a
vizsgalatok irdnyat, tartalmat érinti, ugyanakkor visszacsatolhatdé az elméleti
megkozelitések 0Osszefoglalasdhoz is. Ez pedig a teljesitmény ¢és a képességek
vizsgalatanak kore, valamint viszonya. ,,A pszichologiai vizsgalatok és koztik az —
olvasasi problémak esetén elsésorban szamitasba veheté — intelligenciavizsgalatok a
megmutatkozd teljesitménybdl kovetkeztetést tesznek lehetdvé a mogottik allo
képességekre. Ertelmezésiikhoz pszichologiai kompetencia és az adott tesztre vonatkozo
szaktudas sziikséges. A pedagodgiai vizsgalatok elsGsorban teljesitményeket
regisztralnak, de élettorténeti és folyamatdiagnosztikai megkozelitéssel itt is van
lehetdség szempontokat kapni a képességek megitéléséhez. Ezt a folyamatot segitheti,
ha pontosan feltarjuk, hogy a gyermek mennyi pedagogiai segitséggel jutott el egy adott
teljesitményhez...Két eltérd életiit utan nyujtott azonos teljesitmény eltérd képességekre
utal. A teljesitményekbdl a képességekre torténd visszakOvetkeztetés Kkitiintetett
lehetdsége a (gyogy) pedagdgiai vizsgéalatban az, hogy felhasznaljuk a gyermek
akadozo feladatmegoldasainal a segitségnyujtast.” (Lanyiné és Kiss,2013:19-20)

Az éllapotmegismerés soran tehat a két kiilonb6zé kompetencidval rendelkezd
szakember (pszichologus, gyogypedagdgus) eltérd céllal és ennek megfelelden eltérd

vizsgalati koncepcioval rendelkezik. A diagnosztikus folyamat végén ugyan kiillonb6z6

% p1. Erények és gondok kérddiv - The Strengths and Difficulties Questionnaire (Goodman, 1998);
SDQ-Magy (Turi-Téth-Gervai, 2011)
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aspektusokbodl latjak a gyermeket, mégis tapasztalataikat kozdsen elemezve, egységbe

foglalva, a bio-pszicho-szocialis tényezok komplex mérlegelésével kell dontenitik.

5.1.4 A beavatkozas lehetoségei

A pedagoégiai szakszolgalatok keretében mitkodd szakértdi bizottsagok munkajat tehat
egy nemzetkozi modellen alapuld, hazai viszonyokra adaptalt diagnosztikus protokoll
segiti az olvasasi zavarok azonositasaban. A protokoll ajanlasokat is tesz azokra a

vizsgaloeljarasokra, amelyek segitségével a folyamat megvalosithato.

A vizsgaloeljarasoknak, diagnosztikus eszk6zoknek azonban csak egy része
standardizalt, s ezek fOként a pszichologiai vizsgalatok korét érinti. A gydgypedagogiai
vizsgalatok tobb szakember altal emlitett (Csépe,2006; Adamikné,2006) legnagyobb
problémdja a standardizalt mérdeszkozok kifejlesztésének ¢és a hagyomanyosan
alkalmazott diagnosztikus eszk6zO0k korszeriisitésének hidnya, illetve részlegessége.
Tovabbi nehézséget jelent a legujabb vizsgaldeljarasokhoz valdo hozzaférés és az
informatikai feltételek kérdése, melyet az eurdpai unids projektek kdzponti keretébol
részben sikeriilt megoldani, azonban a lefedettség még nem teljeskori. Lathatjuk, hogy
a szakszolgalati protokoll az olvasasi zavar (diszlexia), korszeri nevén az irott

nyelvhasznalat zavarai diagnosztikus-értékeld folyamatat tartalmazza.

Az olvasasi nehézség megallapitdsa ugyanebben az eljarasrendben zajlik, de erre
vonatkozé utalasokkal a dokumentum eljarasrendjében nem taldlkozunk. Ez a szakmai
kovetkezetesség is megerdsiti a tanulasi nehézség €és ezen beliil az olvasasi nehézség
értelmezésében ¢s megallapitasdban jelzett problémak Osszetettségét:
- Az olvasési teljesitmény vizsgalata nem standardizalt vizsgéloeljarasokkal
torténik. Az alkalmazott vizsgalati eszk6zok nem egységesek.
- A vizsgéloeljarasok szo- és képanyaganak korszeriisitése folyamatban van, még
nem minden eszkozt érint.
- A tanuldsi nehézséggel kiizdd gyermekek kore rendkiviil heterogén,
teljesitménytik hattértényezdi egyéni kombinaciokat alkotnak.
- A csoport behatdrolasa torvényi szempontbol all rendelkezésiinkre, amely
teljesitmény-szinten hatdroz meg viszonyitdsi alapot. Szakmai lehatdrolasok,
differencidl-diagnosztikai kritériumok a fogalommal kapcsolatban nem

szilettek.

64



A fenti problémakor tobb szempontbdl is alatamaszt egy 1ényeges kérdést: sziikséges-e
egyaltalan a tanuldsi nehézséget meghatarozott kategoériaként értelmezni vagy a tanulas-
tanitds folyamatanak korszertsitésével, rendszerszintli megujitasaval atfogd ¢és

preventiv segitséget tudunk nytjtani az érintett gyermekeknek. >

Dolgozatom elokészitésének idGszakdban nem tudtam, hogy az Aaltalam felvetett
probléma épp egy atfogd hazai pedagogiai reform-folyamat iranyaba esik. Az aktualitds
még inkabb felerdsiti feleldsségemet, amely az olvasastanitds jobbitdsara iranyul.
Szerencsére a hazai kutatok, szakemberek olyan innovativ szakmai bazist képviselnek,
hogy a megujulds modszertani alapjai — ahogy az elméleti keretek attekintése és
Osszefliggései alapjan is lathattuk — széles korben rendelkezésre allnak. Bizom benne,
hogy a kovetkezd fejezetekben bemutatott empirikus vizsgalatok eredményei tovabbi

szempontokkal bdvithetik az eredményes olvasadstanitas moddszertani megalapozasat,

kifejezetten specidlpedagogiai szempontbdl.

A tanulasi problémakkal kiizd6 gyermekek kiilonboz6 — jelen fejezetben bemutatott -
csoportjaiban négy kismintds vizsgdlatot végeztem, amelyektél empirikus alapokra
épithetd tdmpontokat vartam a kognitiv-nyelvi rendszer atipikus miikodésérdl és azok
olvasastanitdshoz kapcsolodd vonatkozasair6l. Mindezek eredményeként az elméleti
megkozelitések korabban bemutatott 6sszefoglalasa kiegészithetd a tanuldsi korlatokkal
kapcsolatos legujabb  megkozelitésekkel, valamint a kismintds vizsgalatok
eredményeivel. Ezzel az olvasastanitassal kapcsolatos altalanos érvényli ismeretek

. 32
kore

kiboviill az atipikus fejlédésmenetre vonatkozo elméleti és gyakorlati
tapasztalatokkal, melyek - olvasastanitasi szakaszok szerinti - egymasra épiilését a
kismintas vizsgalatok bemutatasat kovetéen tartom indokoltnak. Igy a preventiv
folyamat tervezésének masodik mérfoldkdvét a specifikus szempontok 0sszegzd
attekintése képviselheti, mely a tanorai differencidlds megvalositadsaban nyujthat

segitséget a pedagdgusok szamara.

*! A Koznevelési torvény 2017. évi modositasa ezzel a céllal sziiletett. Bevezetése a tantervi megtjitas mellett felveti
a korszer(i tananyagok kidolgozasanak és a pedagogusok modszertani képzésének sziikségességét is.
*? Az éltalanosan érvényesithetd kulcsszavak Osszefoglalasat a 4.6 fejezetben lathattuk.
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5.2. Empirikus tapasztalatok a tanulasi korlatok korében

5.2.1 Kismintas elokészito vizsgalatok

A kismintas vizsgalatok 2012. és 2015. kozott - a nagymintas kutatds koncepcidjanak
tervezési szakaszaban — zajlottak.®® Céljuk az volt, hogy a tanulasi korlatokkal kiizd®
gyermekek kiilonb6zé csoportjaiban empirikus tapasztalatokat szerezzek az
olvaséstanitdshoz  kapcsolodd  specidlpedagogiai  gyakorlatrdl, valamint azok

elemzésének eredményét felhasznaljam a nagymintés kutatds bemeneti tényezdiként.

Az eldkészitd kismintas vizsgalatok négy kiilonb6zé megkozelitést képviselnek:

1. Tanulasban akadalyozott gyermekek anyanyelvi fejlesztésében alkalmazott
modszerek vizsgalata a nyelv jelrendszerének hozzaférhet6sége szempontjabol (az
olvasastanitas specialis modszereinek megfigyelése sériilt kognitiv-nyelvi struktura

esetén)

2. Beszédfejlesztésbe épitett, intermodalitast erdsitd asszociaciok alkalmazéasa az
olvasastanitas elokészité és betiitanitast célzo szakaszaban (a vizudlis-auditiv-verbalis-

motoros asszocidacio kiépitéséenek modszertani valtasai)

3. Kognitiv nyelvészeti és szovegnyelvészeti szempontok adaptiv értelmezése
tanulasban akadalyozott gyermekek anyanyelvi fejlesztésében (kognitiv nyelvészeti és

szovegnyelvészeti szempontok adaptdacioja atipikus fejlodésmenet esetén)

4. Az eliras jelenségének vizsgalata altalanos iskolas tanuldk irdsmunkdiban eltérd
olvasastanitasi modszerek tiikrében (az olvasas és az irasbeli produktum kapcsolatanak

vizsgdlata)

A vizsgalatok kivalasztdsdnak szempontja a téma moddszertani tovabbgondolésa,
bdvitése volt: a pedagogiai gyakorlatbol nyert tapasztalatok elemzésétdl specifikus
informéacidkat vartam, ezért az atipikus fejlddésmenet alapjan tervezett olvasastanitasi

folyamat lépéseire, modszereire és elveire voltam kivancsi. Ez az elvaras foként

** A vizsgalatok szakmai kontrolljat Kassai Ilona, Huszar Agnes, Hegediis Rita és Tatrai Szilard
biztositotta.
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gyogypedagodgiai tapasztalataimbol fakadt, melyek szerint az olvasastanitas
specialpedagdgiai megkozelitése sok atipikus fejlédésmenetli gyermek szdmara is
elésegiti az eredményes olvasastanuldst, emiatt tanulsdgai felhasznalhatok az olvasasi
nehézség prevenciojaban is. Emiatt az elokészitd idészakban az atlagtdl eltérd kognitiv

¢és nyelvi fejlédést tanulok olvasastanulasanak modszertani specifikumait vizsgaltam.

5.2.1.1 Tanulasban akadalyozott gyermekek anyanyelvi fejlesztésében alkalmazott

modszerek vizsgalata a nyelv jelrendszerének hozzaférhetésége szempontjabol

A vizsgalat konkrét célja a koznevelés-kozoktatas bevezetd szakaszaban alkalmazott
specialis modszertani tarhaz feltérképezése, mely az 1. és 2. osztilyos tanulasban
akadalyozott gyermekek szdmara hozzaférhetdvé, hozzaférhetdbbé teszi irott nyelviink
elsajatitasat. A vizsgalat az 1. és 2. osztalyos tanulasban akadalyozott gyermekek koziil
20 {6t érintett. Kutatasi kérdésem: Melyek azok a specidlis modszertani elemek az
anyanyelv tanitasdnak bevezetd szakaszdban, amelyek korrekcios vagy kompenzalo
jelleggel hidat képezhetnek az atipikusan fejlodé megismerd funkciok és az irott nyelv

elsajatitasanak folyamata kozott?

A vizsgalati modszerek kore harom tipust olelt fel. Dokumentumelemzéssel, ezen beliil
a tanuloi szakértéi vélemények, a kapcsolodd egyéni fejlesztési tervek elemzésével
feltérképeztem a tanuldk jelen allapotara vonatkozé kognitiv €s nyelvi fejlettség adatait.
Interjut készitettem az olvasas tantargyat tanité gyogypedagdgussal az olvasastanitasban
altala fontosnak tartott modszerek korérdl. Megfigyelést végeztem csoportos
foglalkozasi helyzetben, olvasastanitas ordkon. A vizsgélatban résztvevd tanulok
szakértdi hatdrozatba foglalt diagnozisuk alapjan valamennyien tanuldsban
akadalyozottak, azonban a statusz k6zds nevezdjén belill a gyermekek anamnézisei, a
kognitiv és nyelvi fejlettség jellemzo6i jelentds mértékli eltéréseket mutatnak. A
szakértéi véleményekbdl és a fejlesztési tervekbdl kiemelt jellemzOk dsszefoglalasat a

11. &bran lathatjuk.
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Tanulé Kognitiv jellemzok Nyelvi fejlédésre vonatkozo adatok
1. Altalanositas, absztrakcio gyenge Beszédhibas
Sziik szokincs
Verbalis informacio felvétele megfeleld
2. Fogalmi gondolkodas gyenge Verbdlis teljesitmény megfeleld, osszefiiggd beszéd
3. Fogalomalkotas, absztrakcio gyenge Beszédhibas
szintli Hangcserék elofordulnak, dsszefliggd beszéd
4, Fogalomalkotas, absztrakcid gyenge Megkésett beszédfejlodés Beszédhibas
szintl Sziik szokincs
5. Altalanositas, absztrakci6 gyenge Sziik szokincs
Verbalis informacio felvétele gyenge
6. Rigid, letapadd gondolkodas Helytelen artikulacio
2 szavas témondatok hasznalata
7. Osszefliggések meglatasa, kovetkeztetés, | Gyenge szoértés
fogalmi gondolkodas gyenge
8. Fogalmi gondolkodas gyenge Beszédhibas
Sziik szokincs
9. Rigid, letapadé gondolkodas Szavak és sajat jelek hasznalata
A miiveletvégzés gyakorlassal fejlédik Vizualitasra tdmaszkodd miiveletvégzés
10. Kovetkeztetés, absztrakcio extrém Mondatok alkalmazasa, diszgrammatikus beszéd
alacsony szintii Verbalis informacio felvétele megfeleld
11. Sztereotip megnyilvanulasok, nem Aktiv szokincs extrém alacsony korii (4 év alatti)
értékelhetd Beszédmegértési nehézség
12. Rigid, letapado, rugalmatlan Beszédhibas
gondolkodas Hangcserék eléfordulnak
Mentalis miivelet végzésére nem képes Sziik szokincs
13. Fogalomalkotas, absztrakci6 gyenge Beszédhibas
szintli Sziik szokincs
14. Fogalomalkotas, absztrakci6 gyenge Megkésett beszédfejodés Beszédhibas
szintl Nehezen érthetd artikulacio
Inkabb gesztusok, jelek hasznalata
15. Absztrakcid extrém alacsony szintii Beszédhibas
Sziik szokincs
16. Szemléletes Osszefliggést atlat -
Fogalomalkot6 gondolkodas gyenge
17. Rigid, letapado, gondolkodas Sziik szokincs
Absztrakcid gyenge szintli
Altalanositasra, elvont gondolkodasra
nem képes
18. Fogalomalkotas, absztrakcié gyenge Sziik szokincs
szinti
19. Szemléletes Osszefliggést felismer Sziik szokincs
Fogalmi gondolkodas fejletlen Hangcserék el6fordulnak
20. Vizualis absztrakci6 jo szintii Szegényes szokincs

Altalanositas, fogalomalkotas gyenge
Informacio felvétele nehezitett

11. dbra
Tanuléi adatok Gsszesitése a dokumentumelemzések alapjan
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A dokumentumelemzések alapjan nem csak a fenti jellemzéket, hanem az
anamnesztikus adatokat és az intelligencia szintjére vonatkoz6 vizsgalati eredményeket
is fel tudtam hasznélni, melyek alapjan a kovetkezd (12. abran lathatd) bels6é ardnyok

jellemezték a vizsgalt tanulocsoportot.

Az anamnézisben, a perinatalis idoszakban 12 16 (60%) esetében

organikus sériilés jelei

Intelligenciaszintre vonatkozo6 adatok 15 f6nél 60-70 kozotti (fels6 hatareset jellegii
enyhe foku értelmi fogyatékossag, kozelit a
normal populacidhoz) (75 %)

3 fonél 50 és 59 kozotti (also hatareset jellegii
enyhe foku értelmi fogyatékossag, kozelit az
értelmi akadalyozottsaghoz)

(15 %)

2 f6nél nem mérhetd (10 %)

Kognitiv képességteriiletre vonatkozo6 gyengeség 16 6 (80 %) esetében

megallapitasa

Beszédallapot teriiletén gyengeség, fejletlenség 17 16 (85 %) esetében

megallapitasa

Osszefiiggo beszédre képes 2 16 (10 %) esetében

12. dbra
A vizsgalt tanuldcsoport Osszetétele

A megfigyelt foglalkozdsok az olvaséstanitdshoz, az anyanyelvi fejlesztéshez
kapcsolodtak. A foglalkozasok szervezése gyogypedagdgiai intézmény keretei kozott
valosult meg, a foglalkozast tartd szakemberek oligofrénpedagdgia szakos
gyogypedagogusok voltak. A foglalkozds megfigyelési szempontja és az azt kdvetd
interju kérdése azonos volt: Milyen specidlis modszereket alkalmaz / tart fontosnak a
pedagogus az olvasastanitdsban annak érdekében, hogy a tanuldsban akadalyozott

gyermekek kognitiv és nyelvi fejlettségéhez alkalmazkodjon?
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Az eredmények osszefoglaldsa

A modszervalasztasra vonatkozd valamennyi véalasz 0sszegzése szerepel a 13. abran,
ezen belill azok gyakorisagat azért nem vizsgaltam, mert a teljes modszertani repertoar
feltérképezését céloztam, sulyozds nélkill. A modszertani tarhaz elemeinek
csoportositasat az adott modszer altal kozvetleniil aktivalt képességek alapjan végeztem,
mert ez a hozzarendelési eljards visszacsatolast biztosit az elméleti megkdzelitések

Osszefoglalasahoz.

Alkalmazott / fontosnak tartott modszerek AKktivalt képességteriilet

- szemfixacios gyakorlatok (bal-jobb, f6l-le, kozel-tavol, tabla-konyv)

- balrél jobbra torténd szemmozgas segitése jatékallatok mozgasanak Téri orientaciod
kovetésével Szemmozgasi beidegzddés
- betiiforma felismerése, kiemelése meseképbdl Vizualis percepcid (Gestalt-1atas)

- bettiforma felismerése betiitéredékbdl

- differencialt hangparok kozos kimondasa

- szétosztott szotagok egységben vald kimondasa

- szotag kiegészitése értelmes szova Auditiv percepcio (hallasi

- értelmes szavak kivalasztasa hallas utan, széhalmazbol differencialas, hallasi Gestalt
- kiilénbség és azonossag megitélése szoparok meghallgatasa utan észlelése)

- zOngés-zongétlen hangok differencialasa gégére tett kézfejjel Taktilis differencialas és

- betiiforma kivalasztasa becsukott szemmel diszkriminacio

- szavak hataranak érzékelése kemény kartonra irt szokartyaval

- betiiforma felismertetése hatra rajzolassal Kinesztetikus percepcio
- betiforma végigjarasa szényegen
- hangok hosszsaganak kifejezése mozgassal (kis ugras vagy lasst

letilés)

- sz6 hangokra bontasa kézjelek segitségével Motoros szerialis percepcio

- Osszeolvasas segitése a kézjelek egymasba ivelésével

- fonomimikai kézjellel segitett hangfelismerés Intermodalis asszocidcio
- szbolvasas — kézjelek 6sszekapcsolasa — sz6 kimondasa parhuzamosan,

pontosan azonos idében megfeleltetve

13. abra
A gybgypedagogusok altal az olvasastanitasban alkalmazott és/vagy fontosnak tartott modszerek kore
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A mobdszerek tarhazanak megismerésének ¢és az altaluk aktivalt képességek
feltérképezésén tul a gyogypedagdgusok lényeges informaciokat is elmondtak az
olvaséstanitds sordn alkalmazott metodikai alapelvekr6l. A gyogypedagdgusok altal

preferalt modszerek kozos jellemzoi a kovetkezok:

- kiilonbozo csatorndkon érkezd érzékszervi élményeken alapulnak, kozvetleniil
megtapasztalt érzékletek segitik a betlik elsajatitasat

- az alapozd pszichés funkcidk fejlesztésére iranyulnak, nem a teljesitmény fokozéasara
(nem a mennyiséget vagy olvasasi tempot érinté mutatokat helyezik kézéppontba)

- a tanuldk aktudlis mentélis és nyelvi fejlettségéhez alkalmazkodnak, a gyermekek
allapotat, megismerési folyamataik fejlettségét tekintik alapnak

- a differencialas folyamatos a foglalkozasok soran: az egyéni kiilonbségek kezelése a

modszervalasztasban is megmutatkozik, tobb megismerési utat kindlnak a gyerekeknek.

A gybgypedagogiai modszertanban megjelend feladattipusok és a modszerek
kivalasztasanak elvei nem csak a tanulasban akadalyozott gyermekek szamara
hasznosak. Példdkat, megoldasi mintdkat adhatnak az olvasasi nehézséggel kiizdd
tanulok fejlesztését illetéen is, hiszen hozzédjarulnak a differencidlds fokozatainak

megismerésé¢hez €s az egyénre szabott segitségnyljtas tudatosabba tételéhez.

Természetesen kiilonb6zo célcsoportok esetén a modszertan nem alkalmazhat6 analog
modon, ,receptszertien”. A tanulasi nehézséggel kiizdo gyermekek tanitoi, tandrai
gyakran igényelnek egy az egyben hasznosithatdo eljarasokat, azonban a tanulok
heterogén Osszetétele, a hattértényezOk egyedi egyiittallasa ilyen biztos eredményt hozo
modszercsomagok létrehozasat soha nem fogja lehet6vé tenni. Dolgozatom sem ezt a
célt szolgalja, hiszen értelmezésem szerint az olvasdstanitds meguijulasa a modszerek
lehetd legszélesebb korli ismeretét és az adott gyermek ismeretében torténd tudatos
alkalmazasat jelenti. Epp ebben van a nehézsége és egyben a szépsége is.
Tanitvanyaimmal atélt tapasztalataim sordn gyakran eléfordult, hogy az olvasastanulas
folyamataban csak egyetlen 1épéssel kellett visszalépniink egy kordbbi szintre, s az ott
megerdsitett képzet (pl. hang-betli kapcsolat) eldsegitette a késdbbi tovabbhaladast. Egy
ilyen mddszertani kisérlet eredményeirdl szamolok be a kovetkezd kismintds vizsgalat

bemutatasaval.
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5.2.1.2. Beszédfejlesztésbe épitett, intermodalitast erdsitd asszociaciok alkalmazasa

az olvasastanitas elokészito és betiitanitast célzo szakaszaban

A gybdgypedagdgiai modszertan részeként palydm kezdetétdl alkalmazom Tomcsanyiné
Czukrasz Roza (1903) fonomimikai jelrendszerét a tanuldsban akadalyozott gyermekek
olvasastanitasaban. Tanitvanyaim példai az évek soran megerdsitették bennem, hogy a
fonéma-graféma kapcsolat stabilizalasaban, majd a betlik szeridlis soranak egyre
gordiilékenyebb olvasasaban milyen rendkiviili hatdsa van a kapcsolodd motoros
jelrendszer alkalmazasanak. A 14. abran néhany példan keresztiil lathatjuk a modszer
alkalmazasanak Iényegét: a betiikhoz illeszkedd mentalis képzetet és a kapcsolodo

kézjelet.

A FONEMAHOZ AJANLOTT KEzJEL | A KEZJELHEZ TARSITOTT
KEPZET

FEJUNKET FELREHAJTJUK, ]
TENYERUNKET AZ ARCUNK MELLE A .

A TESSZUK, MINTHA APO ALSZIK
ALUDNANK)

] NYITOTT SZANK ELOTT o

A TENYERUNKET ARCUNK FELE "ASITAS"
FORDITVA LEFELE MOZGATJUK
MUTATO- ES HUVELYKUJJUNK . . .

B OSSZEER, MAJD KIPATTINTJUK BUBOREK ELPATTAN

C MUTATOUJJUNKAT BEHAJLITJUK "CICAT HiVUNK, HOGY
MAGUNK FELE KERGESSE EL AZ EGERET"
MUTATO- ES KOZEPSO UJJUNKAT P

s BEHAJLITJUK MAGUNK FELE CSIBET HIVOM

14. dbra

A fonomimikai médszer egy alkalmazott formaja

72



Elokészitd jellegli elsé osztadlyaimban pontosan megfigyelhettem a - jelentds egyéni
kiilonbségekkel érkezd - gyermekek elsajatitasi folyamatait, az egyes tanuldsi
szakaszokra jellemzd idOfaktorokat és hibalehetdségeket. A legjelentdsebb felismerés
egy Kisebb — beszédfejlodésiikben jelentés elmaradast mutatdo — csoporthoz kotédott (12
f0), akik szamara a fonomimikai jelek és a kapcsolodd graféméak parhuzamos
elsajatitasa nehéznek bizonyult. A problémat az idétartam novelése, a lelilepedés
fokozottabb érzékszervi megerdsitése és az ismétlések/gyakorlasok rendszeressége sem
oldotta meg. Ezért at kellett gondolnom az asszocidcids lanc kiépitésének Iépéseit és
fokeént azok litemezését.

Modszertani valtasként - kisérleti jelleggel - kiprobaltam egy alternativ utat, mely
szerint a fonomimikai jelrendszer®* bevezetését még a grafémak megismerése elbtt, a
beszédfejlesztés részeként, a fonoldgiai tudatossdg megalapozasanak fazisara
itemeztem. A verbalis-akusztikus-motoros asszociacié kiépitése az elsé évben igy
kizardlag szoban tortént. A hallott hang — a kimondott hang — a mutatott kézjel harmas
kapcsolatdhoz még nem volt sziikség a betli vizualis képének kodolaséra, igy az
emlékezet terhelése egy fokozattal enyhiilt.

Az eredmények szerint a gyermekek szadmara az auditiv nyelvi egységekkel végzett
miveletek rendszeressége természetes hidat alkotott a konkrét betlitanitashoz, mert a
harmas — auditiv Gton kiépitett és megerdsitett — asszociacidos lanc mar megfeleléen erds
halot alkotott ahhoz, hogy a negyedik vizudlis elem (a graféma) is beépiilhessen a

rendszerbe (15. abra)

HALLOM LATOM
-hang- -beti-

<j EMLEK-
KIMONDOM |MUTATOM ol
-fonéma- -kézjel-

15. abra

A négyes asszocidcidé mint az olvasas legkisebb egységének emléknyoma

3* Az eredeti fonomimikai modszer alapjan a betiitanulas a beti, a hang és a kézjel parhuzamos alkalmazasaval
tortént, a kézjelet a tanulok a betiitanulas el6tt nem ismerték.
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Az elso félév eredményeire alapozva még két tovabbi modszert probaltam ki. Az els6
Iépés a szoban megerdsitett (verbalis-auditiv-motoros) asszociacio kiépitését kovetd
idészakra iitemeztem. Lényege az volt, hogy eldkészitsem a hangok vizudlisan
megjelenithetd sorat ugy, hogy a gyerekek még nem ismerik a betliket. Ez
tulajdonképpen a hallasi ingerek szegmentalasat segitette el a vizualitas eszkozeivel,
mely a fonologiai tudatossagot eredményesen tovabberdsitette. A mar kiépitett harmas
asszociacio alapjan kartyakkal raktuk ki a jelképes szot: a kartyak egyik oldalara a betlik
leendé hivoképe keriilt. A kartyakra leképezett és kdvetkezetesen szotagokra bontott
»szavakat” mar el tudtuk olvasni. Az eldolvasasi gyakorlatok tobb szempontbdl is

elésegitették a késobbi betiitanulast, hiszen begyakoroltuk:

- abalrol jobbra torténd szemmozgasi beidegzddést és a szemfixaciok-
szemugrasok ritmusat

- a szavak hangokra bont4sanak/felépitésének folyamatat

- aszotagolast

- az 0sszeolvasas technikai elokészitését.

A kovetkezd idészakban mar a konkrét betiitanulds kovetkezett. Minden alkalommal
megforditottunk egy hivoképet és a masik oldalan ott allt a hozza kapcsolodo betit. fgy a
szavak hivoképekbdl és betiikbdl épiiltek mar fel, attol fiiggden, melyiket ismertiik fel
¢s melyiket még nem. A betliformak memorizalasit még egy tényezd befolyasolta: a
betlik formajat olyan hivoképekbe illesztettiik, amelyekben a betiiforma is informaciot
hordozott, természetesen ugyanarrdl a mentélis képzetrdl, amit a motoros kézjel mar

kialakitott. A 16. abran néhany példat lathatunk minderre.

16. abra
Hivoképekbdl kiemelhetd betiiformak
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A kisérleti év végén mutatkoz6 eredmények:
- az auditiv aton kiépitett harmas asszociacios lanc mar megfelelden erds halot
alkotott ahhoz, hogy a negyedik elem (a graféma) is beépiilhessen a rendszerbe,
a memoria kapacitas egy plusz elemet mar be tudott fogadni
- pontosabb lett az artikulaci6 és tudatosabba valt a beszédhanghallas a sokféle
verbalis-auditiv differencialé gyakorlat hatasara
- tobb csatornan er6sodott a fonologiai tudatossag és a szerialitas kdlcsonhatasa

- pontosabba valt a hangok-betiik megfeleltetése és kolcsonds felidézése.

A fent bemutatott folyamatban megtapasztaltam, hogy a moddszertani szabadsag
kulcskérdése az olvasastanitds eredményességének. A tovabbiakban olyan vizsgalatokat
mutatok be, amelyek a moédszertani megoldasoktol eltérd, de a prevencid szempontjabdl
ugyanolyan lényeges kérdéseket vetnek fel az olvasast tanitok szdmara: az egyik a
szovegvalasztas kognitiv szempontjaihoz, a masik pedig az olvasastanitas és az irasbeli

produktumok kapcsolatanak elemzéséhez kapcsolodik.

5.2.1.3. Kognitiv nyelvészeti szempontok adaptiv értelmezése tanulasban

akadalyozott gyermekek anyanyelvi fejlesztésében

Az atlagtol eltérd fejlodésmenetet mutatd gyermek szamara a sajatos, egyénre szabott
pedagogiai feltételrendszer az esélyteremtés elengedhetetlen eszkoze. A feltételrendszer

komplex, tobb oldalrél tamaszt nyajtd elemei a kdvetkezok:

= adott kerettanterv alapjan készitett rugalmasan alkalmazhato tanterv/tematika

= differencialt tandrak és fejlesztd foglalkozasok szervezése

= a tanulok értelmi/nyelvi fejlettségéhez illeszkedd szovegeket tartalmazo
tankonyvek alkalmazasa

= modszertanilag kompetens, szakképzett szakember.
A vizsgalati mintat a 3—4. osztalyos tanulok alkotjak, a bevont tanulok szama: 20 6. Az

informécidk forrasai: oktatasi statisztika (OSA), szakértéi vélemények, egyéni

fejlesztési tervek, illetve két foglalkozas megfigyelése.
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A tanuloi mintara vonatkozo jellemzok 6sszegzése

A tanuldk kozil 5 f6 értelmi szintje nem mérhetd verbalis intelligencia teszttel: nyelvi
fejlettségiik, idegrendszeri érettségiik jelenlegi szintje nem alkalmas verbalis jellegii

feladatok végzésére. 15 fo tartozik a klasszikus értelemben hasznalt tanulasban

crey

- Rigid, letapado, rugalmatlan gondolkodas: 5 {6 (33,3 %)

- Kovetkeztetés, absztrakcio alacsony szintii: 3 6 (13,3 %)

- Osszefliggések meglatasa, fogalmi gondolkodas gyenge: 5 16 (33,3 %)
- Osszefliggések felismerése atlagos szintii: 1 6 (6,6 %)

- A miveletvégzés gyakorlassal fejlodik: 1 6 (6,6 %)

18 tanuld (90 %) esetében a kognitiv funkciok aktualis szintje fejletlen, gyenge vagy
nem mérhetd, erre a csoportra jellemzd a rigid, letapado, rugalmatlan gondolkodas,
akadalyozott a — konkrét tapasztalati uttdl elszakad6 — fogalmi gondolkodas, gyenge
szintl az Osszefliggések atlatdsa, valamint a kovetkeztetés és az elvonatkoztatas
képessége. Csupan 2 f6 (10 %) szakértéi jellemzésében jelenik meg pozitiv iranyu

mingsités.

A foglalkozasokon alkalmazott modszerek specialis jellemzoi

A megfigyelések alapjan a szovegek kivalasztasa és az alkalmazott modszertan a
célcsoportra jellemzd sajatos kognitiv képességprofilhoz illeszkedik. A modszertani
koncepci® nem csupadn pedagodgiai szempontbdl képez hidat a sajatos kognitiv
képességprofil és az elsajatitando ismeretek, szovegek kozott, hanem belehelyezhetd
egy szélesebb kontextusba, amely a mddszereken kiviil magéba foglalja a tanitas
menetét, az osztalytermi folyamatok megtervezését, a kommunikécids helyzetek

atgondolasat is.

A megfigyelések egyben modositott fokuszt képviselnek a kognitiv nyelvészet és a

szovegteldolgozas szempontjabol, melyek osszefoglalasat a 17. és 18. abran lathatjuk.
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Kognitiv nyelvészeti szempontok

A vizsgalt célcsoportra vonatkoztatott
moédosulas, modszertani kovetkezmény

»

>

mentalis reprezentaciok létrehozésa a vilagrol
masok szamara

A vilagbol érkezd informaciok ép vagy torz
észlelése meghatarozza a képzetek kialakulasat és
befolyasolja az el6hivas mindségét.

a mentalis lexikon és a szintaxis egysége

A mentalis lexikon sziik terjedelme és a logikai-
kombinacids gyengeség egyiittesen korlatozzak az
Osszefliggések halozatat.

kategorizacio

A jelentés, a tulajdonsag fogalmanak értelmezési
akadalyozottsaga lesziikiti a hozzaférhetd elemek
szamat.

fogalmi sémak 1étrehozasa absztrakcioval

A szerkezeti viszonyok alapjan torténd
altalanositas csak konkrét, szemléletes, képi vagy
cselekvéses tapasztalattal érhetd el.

funkcionalis fokusz

Valamennyi feladat szituativ jellegii, konkrétan
atélt helyzetekhez kotodik.

17. abra

Modositott modszertan a kognitiv nyelvészet szempontjaihoz kapcsolodva

A szovegnyelvészeti szempontok

A vizsgalt célcsoportra vonatkoztatott
modosulas, modszertani kovetkezmény

»

»

a szoveg, mint kohézios erd

A felhasznalo teszi feldolgozhatova a szdveget, ha
meglatja, 1étrehozza az Osszefiliggést a mondatok
kozott. Az Osszefiiggést a szavakon til mas
érzékszervi csatornakon is sziikséges megerdsiteni.

a kontextus és a szoveg viszonya

Ismerds kontextus esetén a befogadas itja
algoritmikus. A modszeres begyakorlas, az
analogiakra épiil6 épitkezés dontd jelentdségil.

a hattértudas szerepe a szoveg mentalis
feldolgozasaban

A sokszor latott-hallott nyelvi elem rogziilésére
szamithatunk.

a szoveg kommunikacios funkcidja

Szoveg befogadasa elméleti sikon elképzelhetetlen,
csak sajat kommunikacios élményben valik
feldolgozhatova, érthetové.

a vilag leképezésének jellege, eszkozei

Konkrét, szituativ jellegii, ezért a szofajok koziil a
dolgok megnevezése (fonevek) és a dolgok kozti
relaciok kifejezése (igék) dominal. Kevésbé
jelennek meg a mentalis lexikon aktiv elemeként a
dolgok koriilményeit, kotédését megjelenitd (idét,
helyszint meghatarozo) szofajok.

hozzaférés kiilonbozo szovegtipusokhoz

Irodalmi/monologikus széveghez valé mentalis
hozzaférés kizarolag emocionalis toltet és sajat
atélés esetén varhato.

a szoveg feldolgozasanak vezérlése

Ismeretvezérelt (elézetes elvarasra épiil, az
egésztol a részekig terjedd) feldolgozas helyett
inkabb az adatvezérelt (részektdl az egészig
épitkez6) feldolgozasi ut jellemzo.

kiilonbségek a nyelvi
teljesitményben a szdvegtipusok tekintetében

Kiilonbo6z6 szovegtipusok kivalasztasa az eltérd
megismerd folyamatok alapjan.

szovegtipologiai jellemzok

A szovegtipologiai jellemzok figyelembe vétele a
szovegek kivalasztasaban.

18. abra

Moédositott modszertan a szovegfeldolgozasban
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A moddszertani megallapitasok rdiranyitjdk figyelmiinket arra, hogy az anyanyelvi
fejlesztés, az olvasastanitds nem nélkiilozheti a tankonyvek, szovegek, feladattipusok
kivalasztasanak és a tananyag felépitésének tudatossagat, amely tanitvanyaink kognitiv

¢s nyelvi fejlettségének pontos megismerésével kezdodik.

5.2.1.4. Az eliras jelenségének vizsgalata altalanos iskolas tanulok irasmunkaiban -

eltéro olvasastanitasi modszerek tiikrében

Tanitdsi gyakorlatom sordn sokféle olvasastanitdsi modszerrel dolgoztam. A
tapasztalatok nagy része azonos - altalanos iskolai - korcsoportot érintett, ugyanakkor az
anyanyelv elsajatitasanak eredményességét tekintve jelentds kiilonbségek mutatkoztak a
tanuldcsoportok kozott. A negyedik kismintds vizsgéalat motivacidjat az olvasastanitasi
tapasztalatok €s a magyar nyelvvel kapcsolatos megakadasjelenségek Gsszefliggéseinek
megismerési igénye adta. A beszédben és az irdsban megjelend megakadasjelenségek
meghatarozasat, csoportjait legpontosabban Goésy Maria (2002)35 és Huszar Agnes

(2005)* meghatéarozasai foglaljak dssze.

A célcsoportot ebben az esetben a tobbségi koznevelési intézményekben tanuld, atlagos
fejlodésmenetii  gyermekek alkottdk. A  vizsgalat sordan az olvasas ¢és iras
teljesitményének Osszefliggésére voltam kivancsi, ezen beliil kutatdsi kérdésem a
kovetkezo volt: Befolyasolja-e az olvaséstanitasi modszer a megakadasjelenségek, azon
beliil az elirds eldfordulasat? Feltételezésem szerint az elirds jelensége gyakoribb
azoknal a tanuloknal, akik a magyar nyelv rendszeréhez kevésbé illeszkedd
olvasastanitasi modszerrel tanultak meg olvasni. Vizsgalati modszernek a tanulok irasos
produktumaiban az elirds jelenségének megfigyelését és elemzését valasztottam. Az
irasmunkak kivalasztdsanak szempontjai a kovetkezdk voltak: a célzott olvasastanitasi

iddszak befejezése utan késziiltek (4. és 5. évfolyamban, 15-15 irdsmunka), a kordbban

35,,A spontan beszéd folyamatossagat megakasztd jelenségeket Osszefoglald néven ,,megakadasjelenségeknek”
nevezziik. Létrejottilknek az az oka, hogy a beszEél6 bizonytalan abban, hogy mit szandékozik mondani, ugyanakkor
igyekszik kontrollalni a kozlés tervezési és kivitelezési részfolyamatait. A megakadasjelenség kifejezés valojaban
gylijtéfogalom, a spontan beszédben fellépd, kiilonféle hibakat értjiik rajta. (Gosy,2002:193)

} Az eliras Meringer és Freud szerint a nyelvbotlassal analog hibajelenség. A nyelvbotlas, eliras, félreolvasas,
félrehallas: a beszéd- és az azzal analdg irasos produkcio és percepcid zavarai. Az irasfolyamatban a beszédprodukcid
fonologiai komponense helyén az iras megtervezésének szakasza miikddik. A hibajelenségek definicidi tovabb
pontosithatok, finomithatok, Iényegiik azonban az, hogy az elirds és a nyelvbotlas a performancia és nem a
kompetencia hibaja.” (Huszar,2005:42)
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tanult ismeretek 0ndlld reprodukalasat igényelte a tanul6tdl, valamint készitdik nem

kaptak pedagogusi segitséget (az irasmunka szamonkérés keretében tortént).

Az irdsmunkdk készitdi koradbban két kiilonbdzd olvasastanitasi modszerrel tanultak
meg olvasni, ezért ezt a valtozdt csoportalakitd tényezoként vettem figyelembe: az 1.
csoport a homogén gatlast®” figyelmen kiviil hagy6 olvasastanitasi modszerrel tanult,
melyben nem jellemzé a hasonld ejtésii / hangzasu / alaka betiik egymastol tavol torténd
tanitasa; a 2. csoport a homogén gatlast kikiiszobolé olvasastanitasi modszerrel tanult,

egyéni sziikség esetén kiegészitve fonomimikai jelek alkalmazasaval.

A vizsgalatban a két tanuldcsoport irdsmunkdiban eléforduld hibakat gyiijtéttem Ossze,
melynek Osszefoglaldsat a 19. dbran lathatjuk. Az frasmunkék tipusai kozil egyik sem
tartalmazott masolast, emlékezetbdl irast vagy tollbamondast, valamennyi produktum
onalld iras keretében késziilt, amely semmilyen kiilsé (vizualis, auditiv) tdmaszt nem

biztositott a gyerekek szamara.

A homogén gatlas fogalma alatt azt értjiik, hogy a hasonlé elemek egyidejii megtanulasa megjegyzési nehézséghez
vezet. (Ranschburg, 1939)
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1. csoport
A homogén gatlast figyelmen kiviil hagyo
olvasastanitdsi modszer

2. csoport
A homogén gatlast figyelembe vevo
olvasdstanitdsi modszer + fonomimikai
jelek alkalmazasa

mem — nem (javitott)

nint — mint (javitott)

hazudsagot — hazugsagot (nem javitott)

szeploi — szerepldi (nem javitott)

kiinb6z6 — kiilonb6z6 (nem javitott)

kararaté — karaté (nem javitott)

hoza — hozza (nem javitott)

véré — vérré (nem javitott)

igasagos — igazsagos (nem javitott)

eseménei — eseményei (javitott)

labszerkezéssel — labkeresztezéssel (nem javitott)

19. 4bra

A tanuldk irasmunkdiban el6fordul6 hibak kore
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A két csoport dsszehasonlitasat az irdsmunkakban eléforduld hibdk mennyisége, azok

javitasdnak nyoma és a hibak tipusa szerint végeztem (20. abra).

A jellemzés 1. csoportban talalt hibak 2. csoportban talalt hibak jellemzése:
szempontjai jellemzése:

a) Osszesen hany hiba van a csoportok
irasmunkaiban? 8 db 4 db

b) Hany hibat javitott ki a tanul6?

3db 0db
- anticipacio-egy grafémat érintve (2 - szotag betoldasa (1 db):
db): kararaté — karaté
mem - nem
nint — mint - graféma kiesése, mdssalhangzo
kettézédés elhagyasa (2 db):
- grafémacsere (1 db): hoza — hozza
hazudsagot — hazugsagot véré-vérré
¢) Milyen tipusba sorolhatok a hibak?
- kiesés-betiicsoportot érintve (2 db): | - graféma kiesése, a kiejtés és a
szepl6i — szerepl6i helyesiras kiilonbségének figyelmen
kiinb6z6 — kiilonb6z6 kiviil hagyasa a szoté és a toldalék

hataran (1 db): igasagos — igazsagos
- kiesés-egy grafémat érintve (2 db):
ellndrzott — ellendrzott
eseménei — eseményei

- anticipacio és kiesés egyiitt (1 db):
labszerkezéssel — labkeresztezéssel

20. abra
A tanulok irasmunkaiban el6fordul6 hibak elemzése

Az 1. csoportra jellemzo megallapitasok:

1/a) Az els6 csoportban l1ényegesen tobb és differencialtabb eliras fordul el6.

1/b) A javitas megjelenik a tanulok tobb, mint egyharmadanal, annak ellenére, hogy az
iras koriilményei (szamonkérés, stresszhelyzet, idoben behatarolt munka elvarasa) nem
kedveznek mindehhez.

1/c) A hibak 6t kiilonboz6 eliras-tipust érintenek, melyek koziil harmat két-két példa is
reprezentdl (anticipacio-egy grafémat érintve, kiesés-betiicsoportot érintve, kiesés-egy

grafémat érintve).

Az 2. csoportra jellemzé megallapitasok:

2/a) A masodik csoportban kevesebb az eliras és a hibak jellegét tekintve homogénebb a
kép.

2/b) A javitas a tanulok egyikénél sem jelenik meg ebben a csoportban.

2/c) Csak egyetlen eset (szotag betoldasa) sorolhato tisztan az elirasok klasszikus tipusai

kozé, a masik két esetben a helyesirasi szabalyok megsértésérdl van szo.
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Az adatok elemzése alkalmas volt arra, hogy a két csoport azonossagait és kiilonbségeit

1s lathassuk:

Mindkét csoportban eléfordult eliras.

Nincs olyan az elirasok kdzott, amely teljesen értelmetlenné vagy
kimondhatatlannd tenné a szot.

Az 1. csoportban tobb eliras fordult eld (kétszerese a 2. csoport eredményének).
Az 1. csoportban el6éfordult, hogy a tanuld €szrevette €s javitotta a hibat (37,5%-
ban), a 2. csoportban erre nem volt példa.

A 2. csoportban eléforduld hibak 75 %-a a magyar nyelv helyesirasi szabalyait

érinti, az 1. csoportban ilyen jellegii hiba nem volt.

Az elemzés soran tobb kérdés vetddott fel bennem, melyek mar tGlmutatnak a

szamszerlsitett eredményeken, s egyben megingatjak a vizsgalatban hasznalt valtozo

kivalasztasanak helyességét:

Vajon az elirasok gyakorisaga egyértelmlien negativ mindsitést jelol az elsd
csoportba sorolt tanuldk irdsmunkéiban? Az elirasok tipusara figyelve nem
éppen azt jelzik, hogy készitéik az irasproduktum kivitelezése kozben mar a
kovetkezod nyelvi egység tervezésével is foglalkoznak?

Az els6 csoport dicséretét az is jelzi, hogy az 6nallo javitasok kizardlag naluk
jelennek meg, mig a masik csoport tagjai nem veszik észre sajat hibaikat: az
onkorrekciot vagy nem akarjak, vagy nem tudjak elvégezni (akar id6hiany, akar
metanyelvi kompetencia hidnydban).

A masodik csoport esetében — motoros asszociacioként - kézjel bekapcsolasaval
nyljtott segitséget a pedagdégus a hang-betli-fonéma kapcsolatanak
stabilizalasahoz. Talan a sziikséglet felmeriilése nem éppen azt jelzi, hogy a
plusz segitségre szoruld tanulok képességei eleve gyengébbek voltak, mint az
elsd csoportba sorolt tarsaiké?

A kétféle olvasastanitasi modszer — mint elézmény — elsésorban az olvasés
technikai kivitelezésében (hang-betii megfeleltetése, Osszeolvasas, irasbeli
szekvencidk alkotdsa terén) nyujtott segitséget vagy jelentett nehézséget a

tanulok szamara, kevésbé érintette a szovegalkotas szintjét.
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Visszacsatolas az eredeti feltételezéshez

A vizsgalat elején megfogalmazott feltételezés igy szolt: az eliras jelensége gyakoribb
azoknal a tanuloknal, akik a magyar nyelv rendszeréhez kevésbé illeszkedd
olvasastanitasi modszerrel tanultak meg olvasni. Ha az eredmények konkrétan vizsgalt
korét tekintem, a feltételezés — szamszerisitve — igaznak bizonyult. Ugyanakkor — mar a
vizsgalat folyamataban felvetddott — kérdések sokasaga jelzi, hogy az dsszehasonlitas

soran:

- nem egyértelmii az eredmény (a gyakorisadg) pozitiv €s negativ mindsitése: tobb
eliras nem egyértelmiien jelent alacsonyabb nyelvi kompetenciat

- a hibék javitdsanak gyakorlata és az elirdsok gyakorisaga — szamszer{sitve is —
forditott aranyossagot mutat

- nem ismert a két csoport tagjainak intelligencia szintje, az esetleges képességbeli
gyengeségek torzithatjak az eredményeket

- az olvasastanitasi modszer alkalmazasa valtozoként nem szerencsés, mert az
irasbeli szovegalkotds készségének kialakuldsadban csak egy befolyasold
tényezot képvisel

- ¢értelmezhet6-e megakadasjelenségnek az az irasbeli hiba, amelyet nem
felnéttkoru személy kovet el?%

- az elakadasjelenségeket 1étrehozo tényezok, okok sokfélesége, komplex hatasa

miatt nem valaszthato ki egyetlen valtozé csoportalakito tényezoként.

A kismintas vizsgalatok eredményei, illetve a tapasztalatok és a kapcsolodo reflexiok
felhasznalhatok a specidlpedagdgiai megkozelitések bovitéséhez, valamint a nagymintas
kutatds tervezéséhez. A specidlpedagdgiai szempontok az elsd részosszefoglalds
kulcsszavait gazdagitjak, a vizsgalati tapasztalatok pedig megerésitették a kutatasi

koncepcid pontositasat, a valtozok kivalasztasdnak tudatossagat.

** A kapesol6dé kutatésok Deary (2003) nevéhez fiizédnek.
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5.3 A specialpedagdgiai szempontok osszefoglalasa

Az olvasastanitas specialpedagdgiai szempontjainak feltarasa hasznosithaté az olvasasi
nehézség kialakuldsanak prevencidjaban is. A moddszertani szabadsag egyben
tudatossagot is takar, mely szerint az olvasastanitas megujulasa a modszerek lehetd
legszélesebb kort ismeretét és az adott gyermek ismeretében torténd tudatos
alkalmazasat jelenti. A specidlpedagogia teriiletérol gyljtott empirikus tapasztalatok
tobb teriileten hasznosithatok, melyeket szempontonként mutatok be a kovetkezd

abrakon. (21-23. abra)

a) A tanuloi megismerés tudatossaga és komplexitasa,
mely segitséget nyujt az olvasdsi kudarccal veszélyeztetett tanuldk minél kordbbi
felismeréséhez, valamint sokoldalu pedagogiai jellemzés elkészitéséhez - a pedagdgiai

szakszolgalathoz torténd delegélas céljabol:

A tanulok A pedagogiai szakszolgalat allapotmegismerését a pedagdgus jelentds

megismerése | mértékben segitheti, ha pedagogiai jellemzése magaba foglalja:

- a képességek, készségek, tulajdonsagok, koriilmények és hatdsok
megismerését, érvényesiti a bio-, pszicho-, szocialis aspektusokat,
feltarja az érintett gyermek otthoni, intézményes és kozosségi tanulasi

kornyezetének jellemzoit is

- ha a gyermek fejlodését folyamataban, multjaval és jovojével egyiitt
szemléli, feltarja, hogy a gyermek mennyi pedagdgiai segitséggel

jutott el egy adott teljesitményhez

- ha bizik a jelen allapot valtozésdban, a pedagogiai beavatkozas
sikerében, ezért a gyermek jol mikodd funkcioit, tanuldsédnak
erdsségeit, problémamegoldd stratégidit és az azokat tamogatod

személyes  tulajdonsdgait  ugyanugy  megfogalmazza,  mint

gyengeségeit vagy sziikségleteit.

21. dbra
A tanulok megismerésének szempontjai
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b) 4 differencialt olvasdstanitas alapelveinek ismerete,
mely hatékonyan alkalmazhato heterogén Gsszetételii tanuldcsoportok esetén, azonban

hozzajarulhat az eredményességhez atlagos képességii tanuldcsoportokban is:

A - a betlik elsajatitasat kdzvetleniil megtapasztalt érzékletek segitik,
differencialt | melyek a kiilonb6z6 csatorndkon érkezé érzékszervi élményeken
olvasastanitas | alapulnak (t6bbcsatornas megismerés)

alapelvei
- a modszervalasztas és a gyakorlas az olvasast tamogat6 alapozé
pszichés funkciok fejlesztésére iranyul, nem a teljesitmény fokozasara
(a pedagdgus nem a mennyiséget vagy olvasasi tempot érintd
mutatokat helyezi kozéppontba, hanem elegendd 1d6t hagy az 0j betiik

letilepedésére)

- a kivalasztott modszerek és feladattipusok a tanulok aktualis mentalis
¢és nyelvi fejlettségéhez alkalmazkodnak, a pedagogus a gyermekek
allapotat, megismerési folyamataik fejlettségét tekinti alapnak (a
feladatvalasztasban alkalmazkodik a tanulo(k) kognitiv-nyelvi

fejlettségéhez)

22. dbra
A differencialt olvasastanitas alapelvei

C) Az egyénre szabott olvasdstanitas modszertani tarhdazdnak bovitése,

melynek segitségével a pedagdgus nehézségi fokozatokban tud gondolkodni, s ennek
eredményeként eltéré megismerési utakat tud kinalni a tanuloknak. A specidlpedagogiai
szempontokat a  kovetkezd  tdbldzatban - az elméleti megkdzelitések

részosszefoglalasdhoz hasonloan - olvasésfejlesztési szakaszokhoz rendelten lathatjuk.
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Az olvasas
fejlesztésének

szakaszai

Specialpedagogiai szempontok az olvasastanitasban

A differencialt fejlesztés teriiletei

Alkalmazhaté feladattipusok

1. Az olvasas

elokészitése

Kinesztetikus percepciod

hangok hosszlisaganak kifejezése mozgassal
(pl. rovid - kis ugras, koppantas
hosszu - lassu leiilés, vonalhtizas)

Auditiv percepcio (hallasi differencialas,

hallasi egységek észlelése)

differencialt hangparok kozds kimondasa
szétosztott  szotagok  egységben  vald
kimondasa

szOtag kiegészitése értelmes szova

értelmes szavak kivalasztasa hallas utan,
sz6halmazbol

kiilonbség €s azonossag megitélése szoparok
meghallgatasa utan

Intermodalis asszociacid

verbalis-akusztikus-motoros asszociacio
kiépitése csak szoban

a hallasi  ingerek  szegmentalasanak
elékészitése vizualis eszkozokkel

Téri orientacid

Szemmozgasi beidegzodés

szemfixacios gyakorlatok (bal-jobb, fol-le,
kozel-tavol, tabla-konyv)

balrol jobbra torténd szemmozgas segitése
pl.  jatékallatok, babok  mozgasanak
kovetésével

2. Az olvasas
jelrendszerének

tanulasa

Vizualis percepcio

a betiik formajanak hivoképekbe illesztése
(abba a mentalis képzetbe, amit a motoros
kézjel mar kialakitott),

majd a betiiforma kiemelése a hivoképbol

Kinesztetikus percepciod

betliforma felismertetése hatra rajzolassal
betliforma végigjarasa szényegen

Motoros szerialis percepciod

fonomimikai kézjellel segitett

hangfelismerés

Taktilis differencialas és diszkriminaciod

zOongés-zongétlen hangok differencidlasa
gégére tett kézfejjel

betiiforma kivalasztasa becsukott szemmel
szavak hataranak érzékelése kemény
kartonon

Vizualis percepcio (Gestalt-1atas)

bettiforma felismerése betitoredékbol
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3. Folyékony/

fiiggetlen olvasas

Motoros szerialis percepciod

Osszeolvasas segitése a kézjelek egymasba

ivelésével

A kivalasztott szovegek, az alkalmazott

feladattipusok és a tananyag felépitésének

kiilonbdzo szovegtipusok kivalasztasa az

eltéré megismero folyamatok alapjan

logikajanak illeszkedése a

gyermek(csoport) kognitiv és nyelvi | a hozzaférés biztositasa kiilonb6zo
fejlettségéhez szovegtipusokhoz

A sokszor latott-hallott nyelvi elem | rendszeres gyakorlas

rogziilése

4. Stratégia-

orientalt olvasas

Az értelmi kor, a kognitiv-nyelvi fejlettség
¢és a mentalis lexikon terjedelmének
figyelembe vétele a fogalmak
kialakitasanal, a hattértudas €s a szoveg

Osszefliggésénél.

A szbveg feldolgozasanak vezérlése

mentalis reprezentaciok 1étrehozasa a tanuld
altal pontosan észlelt informaciok alapjan

a szOvegosszefiiggés megerdsitése a
szavakon tul mas érzékszervi csatornakon is
a szovegtipologiai jellemzdk figyelembe
vétele a szovegek kivalasztasaban
irodalmi/monologikus széveghez vald
mentalis hozzaférés segitése emocionalis
toltettel, sajat atéléssel

ismeretvezérelt (elozetes elvarasra épiild, az
egésztol a részekig terjedd) feldolgozas
helyett inkabb adatvezérelt (részektdl az
egészig épitkezd) feldolgozasi ut valasztasa
ismerds kontextus alkalmazasa esetén a
befogadas utja algoritmikus, ezaltal
begyakorlottabb és eredményesebb

5. Adaptiv/

kritikai olvasas

A szoveg kommunikacids funkcidjanak

megértése

valamennyi feladat szituativ jellegi,

konkrétan atélt helyzetekhez koétodik

A szerkezeti viszonyok alapjan torténd

altalanositas

konkrét, szemléletes, képi vagy cselekvéses

tapasztalattal segitett elvonatkoztatas

A vilag leképezésének jellege, eszkdzei

a szofajok koziil a dolgok megnevezése
(fénevek) és a dolgok kozti relaciok

kifejezése (igék) dominal,

23. abra

Specialpedagogiai szempontok érvényesitése az olvasastanitas egyes szakaszaiban
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A specidlpedagdgia megkdzelitése tehdt szamos olyan szemponttal gazdagitja az
olvaséstanitds megujulasat, amely a pedagdgus szdmara differencidlasi lehetoséget nyujt
a gyerekekkel valo foglalkozas sordn. Alkalmazasukkal a pedagdgus szdmara
tudatosabba valhat, hogy az olvasastanulas egyes szakaszaiban hogyan segitse feloldani

az egyéni elakadasokat, hogyan nytljon vissza egy korabbi szakaszra.

A biztos alapokon torténd épitkezés hatvanyozottan érvényesiil ebben a folyamatban,
hiszen a betlitanulds, Gsszeolvasds korai iddszakaban felhalmozodott hatranyok (és
kudarcok) 6sszeadddnak, kumulalédnak az olvasési készség kialakitdsanak magasabb
szintjein, s akadalyozhatjdk a szovegértd olvasas elérését. Mindezzel a
specialpedagogiai tlizenetek részosszefoglalasa — az 4ltalanos szempontok é')sszegzése39

utan - a preventiv folyamat tervezésének masodik mérfoldkovét képviselli.

5.4 A specialpedagdgiai ismeretek és tapasztalatok kutatasi vonatkozasai

A fejezet zarasaként tekintsiik a4t azokat a megéllapitasokat, amelyek hozzajarultak a

nagymintas kutatds bemeneti tényezdinek tervezéséhez.

A tanulasi korlatok ismeretkorébol kiemelt megallapitasok:

A tanulasi nehézséggel kiizdo gyermekek kore rendkiviil heterogén, teljesitményiik
hattértényezoi egyéni kombindciokat alkotnak. A csoport behataroldsa csak torvényi
szempontbdl all rendelkezésilinkre, amely teljesitmény-szinten hataroz meg viszonyitasi
alapot. Szakmai lehatarolasok, differencialdiagnosztikai kritériumok a fogalommal
kapcsolatban nem sziilettek. Nem biztos, hogy sziikség van kiilon kategoria

elhatarolasara.

Kovetkezmény: A tanuldsi nehézséggel kiizdd gyermekek teljes korét bevonom a
kutatasba, kisebb mintavétel nem mutatna realis képet, illetve rétegzett mintavétel nem

lenne értelmezhet6.

%% 4.6 fejezet (8. 4bra)
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A pedagogiai diagnosztika ismeretkorébol kiemelt megallapitasok:
Az olvasasi teljesitmény vizsgalata nem standardizalt vizsgaloeljarasokkal torténik. A
vizsgaloeljarasok szo- és képanyaganak korszerlsitése folyamatban van, még nem

minden eszkozt érint.

Kovetkezmény: A kutatads elsddleges dokumentumdnak nem az olvasési teljesitményt
mérd eljarasok jegyzokonyveit, hanem a komplex vizsgalatrol szold szakértdi
véleményeket tekintem, melyek tobb szakember kozos munkdjanak eredményét

tartalmazzak, tobb informaciot nyujtanak, mint a tesztek, vizsgaloeljarasok eredményei.

A kismintas vizsgalatok tapasztalataibol kiemelt megallapitasok:

Egyetlen valtoz6 nem valaszthatd ki csoportalakito tényezoként. A tanulok életutja és
intelligencia szintje a kismintas vizsgalatokban nem jelent meg valtozdként, ugyanakkor
a vizsgalati tapasztalatokra épiild reflexiok kiemelik jelentdségiiket. Az irasmunkakban

mutatkozo tévesztések vizsgalata nem vezetett eredményhez.

Kovetkezmeény:

A nagymintas kutatdsban tobb valtozot és az azokbdl alkotott valtozdcsoportot
alkalmazok. A kutatdsban valtozdként figyelembe veszem az anamnesztikus és az
intelligenciaszintre vonatkozd adatokat is. A hibakat tekintve csak az olvasasi
teljesitményben mutatkozo tévesztéseket vonom be a vizsgalandd tényezok korébe, az

irasmunkakat nem.
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6. AZ EMPIRIKUS KUTATAS BEMUTATASA
A kutatds tobb tudomanyteriilethez kapcsolodik, teriilete szerint interdiszciplindris
jellegli. A nyelvtudomany elméleti és az empirikus eredményeinek gyakorlati
hasznositasat célozza modszerjavaslati kimenettel, ezért az alkalmazott nyelvészethez
all legkozelebb, de pedagodgiai vonatkozasai miatt a neveléstudomanyhoz is szorosan
kapcsolodik. A dolgozat 2.1 fejezetében bemutatott kutatasi koncepciora, valamint az
elméleti és specialpedagdgiai ismeretekre épitve alakitottam ki a nagymintas kutatés
kereteit: a kutatasi célrendszer

modszertani meghatarozasatdl az eredmények

értelmezéséig.

6.1 Kutatasi cél
A kutatasban harom révidtavu és egy atfogd, hosszatavon érvényesiilé célt hatdroztam

meg, amelyek 6sszefliggéseit a 24. abran lathatjuk.

A Kutatas Révidtavu célok
célrendszere

Az olvasasi Az olvasasi Az olvasasi nehézség
nehézséggel kiizdo teljesitmény és a kialakulasaban
tanulok adatainak hattértényezok szerepet jatszd
feldolgozasaval és Osszefiiggéseinek fejletlen
elemzésével feltarasaval igazolni a | képességteriiletek
megismerni az teljesitményt azonositasaval
évfolyamokra befolyasolo rémutatni a
jellemz6 olvasasi meghataroz¢ faktorok | pedagogiai
teljesitmények szerepét. beavatkozas relevans
mintazatait. pontjaira.
Az olvasasfejlesztés prevencids modelljének kidolgozasaval szemléleti

Atfogo cél ¢és modszertani szempontbdl hozzajarulni a hazai olvasastanitas
eredményességéhez.

24. abra

A kutatasi célok osszefliggései
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6.2 Kutatasi kérdések és hipotézisek

A célrendszer strukturdjat kovetve dolgozatomban olyan kutatasi kérdésekre keresek
valaszt, amelyek statisztikai alapokon igazoljdk az olvasdsi nehézséggel kiizd6
gyermekek eredményesebb tanitdsdnak moddszertani koncepciojat. Minden kutatési
kérdéscsoport egy rovidtava célhoz kapcsolodik. A kutatasi kérdések csoportjaihoz egy-
egy feltételezést rendelek, amelyek koziil az utolsd az el6z6 harom Gsszefliggéseinek

elemzésére €piil és egyben eldsegiti az atfogd, hosszutavu cél elérését.

1. kutatasi kérdés (K1): Milyen mintdzatot mutat a tanulasi nehézséggel kiizdd tanulok

olvasasi teljesitménye az altalanos iskola egyes évfolyamain? Ezen beliil:

K.1.1 Milyen gyakorisdgot mutatnak az olvasasi teljesitmény mutatoéi (az olvasasi
tempd, a kiolvasott nyelvi egység, a hibazas tipusai €s a szovegértés szintje

osztalyfokonként?

K.1.2 Milyen gyakorisdgot mutatnak az olvasasi teljesitményt befolyasolo fejlesztendd

képességteriiletek osztalyfokonként?

K.1.3 Milyen kiilonbségek, azonossagok figyelhetok meg az olvasasi teljesitmény

mutatoinak mintazatdban nemenként €s a lakohely vonatkozasaban?

Kapcsolodo  hipotézis (H1): Az olvasdsi nehézséggel kiizdé tanulok olvasasi
teljesitménye az 1-8. évfolyamokon romlo mintazatot mutatnak, ezen beliil azonban

nemenkent és a lakohely vonatkozasaban nincsenek szignifikans eltérések.

2. kutatasi kérdés (K2): A tanulas eredményességét befolyasold hattértényezok koziil

melyek mutatnak 6sszefliggést az olvasasi teljesitmény mutatoival? Ezen belil:

K.2.1 Milyen Osszefiiggés tapasztalhatdé az anamnesztikus adatok és az olvasasi

teljesitmény kozott?

K.2.2 Milyen Osszefliggés tapasztalhatd az intelligencia szint mutatoi és az olvasasi

teljesitmény kozott?

Kapcsolodo hipotézis (H2): A tanulds eredményességét befolydasolo hattértényezok

koziil az anamnesztikus adatok mutatnak osszefiiggést az olvasasi teljesitménnyel.
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3. kutatasi kérdés (K3): Milyen Osszefliggést mutatnak egymassal az anamnesztikus

adatok és a fejlesztendd képességteriiletek?

Kapcsolodo hipotézis (H3): A tanuldas eredményessegét befolydsolo hattértényezok
koziil az anamnesztikus adatok az észlelési folyamatok, az audio-vizudlis integracio és a

fonologiai tudatossag teriileteivel mutatnak osszefiiggést.

4. (6sszefoglald) kutatasi kérdés (K4): Milyen szakmai kovetkeztetések vonhatok le az
olvasasi teljesitmény mutatéinak osztalyfokokra bontott mintdzatabol és a tanulas

eredményességét befolyasold hattértényezdk osszefliggéseibol?

Kapcsolodo hipotézis (H4): A statisztikai elemzésben azonositott mintazatok és
osszefliggések alapjan az egyes osztalyfokokhoz konkrét pedagdgiai modszertani

Jjavaslatok rendelhetok az olvasasi nehézség megelozése érdekében.

6.3 Célcsoport, mintavalasztas, a minta bemutatasa

6.3.1 Célcsoportok

A kutatas kozvetlen célcsoportja az alapfoku nevelésben-oktatasban részesiilé olvasasi
nehézséggel kiizdd tanuldk. Osztalyfokuk 1-8. évfolyamig, életkoruk 6 és 14 éves korig
terjed. Teriileti szempontbol a Pécsi Jarasi Pedagogiai Szakszolgélat illetékességi
koréhez tartoznak, lakohelyiik Baranya megye teriiletén talalhat6. A kutatasi koncepcid
alapjan lehatarolt mintat 484 tanul6 alkotja, amelynek megoszlasa a kovetkezo:

Nemek szerint: 238 {6 fit, 246 6 lany.

Lakohely (egyben az iskola foldrajzi elhelyezkedése) tekintetében: 375 f6 véarosi
(pécsi), 109 16 vidéki (kistelepiilési).

A kutatds eredményeinek felhaszndldsa szempontjabol kozvetett célcsoportnak
tekinthetd az alapfoki nevelésben-oktatasban dolgozo pedagdgusok kore, valamint
hosszt tdvi hasznosuldsa tekintetében a felsfoktatdsi intézmények pedagdgusképzd

karain tanulo hallgatok.

6.3.2 Mintavalasztas

Vizsgélati mintdm a Baranya Megyei Pedagogiai Szakszolgélat Pécsi Jarasi Szakértdi
Bizottsagdhoz olvasdsi problémaval delegalt, a 2013. 09. 01 -2015. 06. 30-ig tarto
idszakban vizsgalt és tanuldsi nehézség ellatasi kategdridba sorolt 1-8. osztilyos

tanulok kore. Az iddintervallum kezdetének kivalasztasat két ok indokolta. Egyrészt a
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kdzponti szabalyozas kapcsolodo valtozéasai (A nemzeti kdznevelésrdl szolo 2011. évi
CXC. torvény, 15/2013. (1I. 26.) EMMI rendelet a pedagogiai szakszolgalati
intézmények mikodésérdl) a 2013-2014. tanévtél 1éptek érvénybe: a tanulasi
nehézséggel kiizdé gyermekek ellatdsa és a pedagogiai szakszolgélatok rendszere is
ett6l az id6ponttdl alakult at. Masrészt a szakszolgalati mikddés orszagos szintii
egységesitése nyoman a szakértdi bizottsagi protokoll, az alkalmazott vizsgalati
eszk6zO0k ettél az idOponttol tették Iehetévé az adatok Osszehasonlitasat. Az
idédimenziot tekintve a kutatds keresztmetszeti vizsgdlatot takar: a gyermekek
delegélasa utani els6 komplex vizsgalat eredményeit célozza, nyomon kdvetésre a

jelenlegi adatokkal nem alkalmas.*°

6.3.3 A vizsgalati minta lehatarolisa és a mintavalasztas

A vizsgalatba nem vontam be az érzékszervi vagy mozgasszervi sériiléssel rendelkezd
gyermekeket, valamint azokat a tanuldkat, akiket a jarasi szakértéi bizottsag tovabbi
vizsgalatra utalt és végiil tanulasi zavar vagy tanulasi akadalyozottsag diagnozist kaptak
(sajatos nevelési igényl tanulok lettek). A minta bemeneti homogenitasat igy az
organikus eredetre visszavezethetd allapotok kizarasa biztositotta. A kutatasban nem
alkalmaztam véletlen vagy rétegzett mintavételi eljarast, a vizsgalatot teljeskorii mintan
végeztem. Ennek megfeleléen a kutatdsi eredmények a Pécsi Jarés teriiletére, a fenti
szempontok alapjan lehatarolt populaciora érvényesek, de a kovetkeztetéseink

természetesen orszagos viszonylatban is megfontolandok.

6.3.4 A vizsgalati minta helyzetének attekintése

A Dél-Dunantuli Régio Magyarorszag legalacsonyabb népsiirliségli tervezési-
statisztikai régidja, mintegy 70 f6/km2 értékkel. Ezzel szemben a telepiiléssiiriiség
értéke regionalis szinten is viszonylag magas (4,5 telepiilés/100 km?2), Baranya
megyében pedig kiugronak mondhatdo. A Dél-Dundnttl telepiilésszerkezetére a
koézépvarosok hidnya, az aprofalvas szerkezet jellemzd. A telepiilések magas szdma igen
elénytelen strukturat takar: a régidban tobb mint 320 telepiilés lélekszdma nem éri el az
500 f6t (ezeknek mintegy kétharmada Baranydban taldlhatd). A varosok koziil
kiemelkedik mind Iélekszamat, mind gazdasagi kulturdlis jelentdségét tekintve Pécs. Az

alapfoku oktatas helyzetét alapvetéen meghatdrozzak a 1égid népesség- ¢és

% A tanulék kontrollvizsgalatai alapjan tobb év tavlataban bévithetd.
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telepiilésfoldrajzi, valamint demografiai adottsagai. A mar emlitett torpefalvakra
tobbnyire a rossz demografiai helyzet, az eloregedd népesség a jellemzd, ezért sok
esetben egyszerlien nem sziiletik annyi gyerek, amely lehetdvé tenné 6nallo iskolak
fenntartasat. Baranya megye minden Iényeges demografiai mutatdjanak valtozasa a
népesség szempontjabdl rosszabb tendencidt mutat, mint a régié6 masik két megyéje,

Somogy-, ill. Tolna megye.

A Pécsi Jaras teriiletén 40 altalanos iskola miikodik, melybdl 11 a megyeszékhelyen
kiviil talalhato, a tobbi Pécsett. A jardsra vonatkoz6 kdznevelési mutatok alapjan a
tanulolétszamon beliil jelentds a hatranyos helyzetli tanulok ardnya, mely tiz intézmény
esetében meghaladja az 50%-0t.* A Baranya Megyei Pedagogiai Szakszolgalat 2013.
Ota egységes rendszerben miikddik, valamennyi szakszolgalati feladatot ellatja a
megyében. A szakértdi bizottsagi tevékenység keretében valamennyi hozzd delegalt

gyermek vizsgalatat elvégzi — telepiilés- €és fenntartoi tipustol fliggetlentil.

A célcsoport jelenlegi helyzetének javitdsara tobb helyi szintli stratégiai program
kidolgozasa és elfogadasa tortént, amelyekbdl a gyermekek ellatdsa szempontjabdl
relevans célok, intézkedések Osszefoglalasat az 4. sz. mellékletben lathatjuk. A helyi
szinten tervezett Iépések azért is fontosak, mert nem csak a nevelésben-oktatdsban
részesiilld gyermekeket ellatd szakszolgdlati rendszert fejlesztik, hanem a célok
operacionalizalasdval a tanulds-tanitds mindségét fejlesztd programok, innovativ

kezdeményezések tartalmi beépiilését is elosegithetik.

6.4 A kutatas megvaldsitasa

6.4.1 Elokészités

A kutatds elOkészitd szakaszaban elsOként engedélyt kértem a Baranya Megyei
Pedagogiai Szakszolgalat foigazgatdjatdl a nyilvantartasban levé vizsgalati adatok
kutatasi célu felhasznéaldsahoz (5. sz. melléklet) Az adatbdzisban szerepld személyek
anonimitdsanak biztositdsa érdekében az adatbazisban szerepld személyeket
szamozassal jeloltem és személyes adataikat nem azonositottam, nem hasznaltam fel. A

létrehozott atkodolt adatbazisbol a személyek nem kereshetdk vissza.

“F cladatellatasi, intézményhalozat-miikodtetési és kdznevelés-fejlesztési terv Baranya megye 2013-2018. Oktatasi
Hivatal, Baranya Megyei Kormanyhivatal.
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6.4.2 A kutatasi modszerek kivalasztasa

A kutatasi stratégia a helyzetelemzést6l indul és az Gsszefliggések azonositasaig terjed,
a modszerek alkalmazasat tekintve tehat induktiv utat jar be. A mddszerek
kivalasztasakor olyan feltard, majd arra épiild feldolgoz6é modszerek meghatarozasara
torekedtem, amelyek egyszerre nagy mennyiségli informacidé feldolgozasat teszik

lehetové.

6.4.2.1 Feltaré modszerek

A kutatds kozponti modszere a dokumentumelemzés. A kutatds elsddleges
dokumentuma a gyermekek allapotmegismerésére épiilé szakértéi vélemény, mely
kozvetlen kapcsolatban all a kutatas céljaval, egyben hivatalos allasfoglalasnak is
tekinthet6 a gyermekek jelen allapotarol. A szakértdi véleményben szerepld
megallapitasok €s adatok a kovetkezd masodlagos forrasokbdl szarmaznak:

- interju: anamnézis felvétele a sziilovel/gondviselével, melyet gyogypedagogusok vettek fel
egyéni strukturalt kikérdezés forméjaban, mely nyilt végi kérdéseket tartalmaz a gyermek
életutjarol

- pszicholégiai vizsgalat: WISC-IV Wechsler Gyermek Intelligenciateszt (D. Wechsler, 2003),
melyet klinikai szakpszichologus végzettségii szakemberek vettek fel és értékeltek ki

- pedagogiai vizsgdlatok, melyek felvételét, értékelését ¢és a pedagogiai javaslatok
megfogalmazasat  gyogypedagogus  végzettségli  kollégak  végezték:  Meixner-féle
olvasasvizsgalat, A beszédészlelés és a beszédmegértés folyamatanak vizsgalata (GMP-

diagnosztika), Meixner-féle szokincsvizsgalat, Pieron-féle figyelemteszt
A szakért6i vélemények alapjat képezé pszichologiai és pedagogiai vizsgalatok pontos
leirasat a 6. sz. melléklet tartalmazza. A szakért6i véleményeket Osszesen 13 f6
pszichologus és 12 6 gyogypedagdgus készitette, az egyes eseteknél kiilonbozo parokat
alkotva. A szakértéi véleménybe foglalt értékelést, dontést és a megfogalmazott

javaslatokat kdzosen, team-munkéaban alakitottak ki.

6.4.2.2 Feldolgoz6 modszerek:
kvalitativ médszer — a dokumentum szovegének mindségi elemzése és kodolasa
kvantitativ modszerek:

- statisztikai elemzés a méréssel kozvetleniil nyert alapadatok alapjan

- Osszefliggések elemzése az alapadatokbdl nyert viszonyszamok, mutatok alapjan
dbrazolas — az eredmények skalan torténd elhelyezése évfolyamonkénti bontasban

deskriptiv elemzés az Osszesitett eredményekrdl
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6.4.3 Valtozok meghatarozasa és csoportjai

A tanulok szakértdi véleményének elemzése alapjan tortént a vizsgalatba bevont adatok
korének meghatarozasa, az adatok csoportokba rendezése, a kategorikus, a fliggd és a

fliggetlen valtozok elkiilonitése.

6.4.3.1 Kategorikus valtozék

A kategorikus valtozok meghatarozasa az adatbazisban szereplé adatok kore és a
kutatasi koncepcid alapjan tortént. Kozilik az osztalyfok emelkedik ki, mert az
elemzésbe bevont adatok skalaszerii 4brazolasdhoz €s az olvasasfejlesztés szakaszainak

lebontasdhoz ez a valtozo adja a legtobb informaciot. (25. abra)

A csoportok kialakitasat meghatdrozo vdltozok

1. osztalyfok

2. nem
3. lakohely

25. abra Kategorikus valtozok kore

6.4.3.2 Fiiggo valtozok

A fliggd valtozok korének meghatarozasakor a szakértdi véleményekben eldéfordulo
valamennyi olvasasi teljesitményre vonatkozo informaciot felhasznaltam. (26. abra)
Ezeket a mutatokat a gydgypedagdgusok a tanulok olvasasi vizsgalatanak kiértékelése
alapjan irtak le a szakért6i véleményekben.

A mentalis kompenzacié* felismerése rendszeresen megjelenik a gyogypedagdgusok
Osszefoglalasaiban, ezért ezt a tényezot is figyelembe vettem - mint kozvetett

bizonyitékot az olvasastechnikai problémdkat ellensulyozo stratégia alkalmazaséra.

Az olvasasi teljesitmény mutatoi mint fiiggo valtozok

olvasasi tempo

kiolvasott nyelvi egység

szovegértés

hibatipusok (betlitévesztés, kihagyas, betoldas, szerialis csere,

szemvezetési hiba, silabizalas/ ragasztas, szdsalata)

mentalis kompenzacid

26. abra Fiigg6 valtozok kore

*? A tanulé nem olvassa ki ténylegesen az adott jelsort, hanem annak részleges felismerése alapjan kikovetkezteti, a
szovegkornyezet szerint értelmes egységgé egésziti ki azokat.
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6.4.3.3 Fiiggetlen valtozok

A fluggetlen valtozok korét azok a szakértoi véleményekben szereplo hattértényezok
jelentik, amelyek az olvasasi teljesitmény eredményességét befolydsoljak. (27. abra)
Ebben az esetben sziikség volt az egyes tényezok csoportba sorolasara az elemzés
témateriiletenként Osszesitett értékelése érdekében: a harom csoportot a tanuld
iskolaskor el6tti fejlodése, az intelligenciaszint mutatoi és a vizsgalati eredményt

befolyasolo képességteriiletek fejlettségi szintje hatarozta meg.

Fiiggetlen valtozok csoportositisa

Anamnesztikus adatcsoport beszédfejlodés

mozgasfejlédés fejlesztésben részesiilt

Intelligenciaszintre vonatkozo verbalis megértés index
adatcsoport perceptualis kovetkeztetés index
munkamemoria index

feldolgozasi sebesség index

téri orientacio

Fejlesztendd figyelem

képességteriiletekre vonatkozé | vizualis észlelés

adatcsoport auditiv észlelés
emlékezet
gondolkodas
szokincs

audio-vizualis integracio

fonoldgiai tudatossag

27. abra Fiiggetlen valtozok kore

A vizsgalatba a szakértdi véleményekben eléforduld valamennyi fliggetlen valtozot
bevontam — a fliggd valtozok esetén alkalmazott teljeskorliség elvéhez hasonléan. A
valtozok meghatdrozasa utan a kutatas megvalositasahoz még egy 1épésre sziikség volt:
a szakértéi véleményekben szerepldé megallapitasok szoveges informacidinak

atkddolasa a kvantitativ adatfeldolgozas érdekében.
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6.4.4 A kutatas lebonyolitasa

A szakért6i vélemények szovegében szerepld

megallapitasok nem konkrét értékeket,

hanem a tanulok — kiilonb6zé szemponti — besorolasat hataroztdk meg. Emiatt a

szoveges informaciok atkddolasa is ezekre a besorolasi kategoriakra vonatkozott. (28.

abra)
a szakértoi osztalyfok nem lakéhely olvasasi kiolvasott szovegértés hibatipus fejlesztendé
véleményben tempo nyelvi képességteriilet
szereplé adat egység
az adat a vizsgalat | forras: a forras: a tanulo | a szoveg | betlitévesztés, | téri orientacid
értelmezése, idején tanuloi | vizsgalat pedagogiai | altal megértését kihagyas, figyelem
forrasa érvényes adat idején vizsgalat egyben, ellendrz6 betoldas, vizualis észlelés
évfolyam érvényes gyorsan, kérdésekre szerialis auditiv észlelés
szama lakcim megakadas adott valaszok | csere, emlékezet
alapjan, nélkiil milyen szintre | szemvezetés, | gondolkodas
forras: kiolvasott vonatkoznak silabizalas/ szokincs
tanuloi adat forras: legnagyobb ragasztas, audio-vizualis
tanuloi nyelvi forras: szosalata, integracid
adat egység pedagogiai mentalis fonologiai
vizsgalat kompenzacidé | tudatossag
forras:
pedagogiai forrés: forras: pedagogiai
vizsgalat pedagogiai javaslatok
vizsgalat
a szoveges 1. fia-1 vidék lasst-1 betii-1 nem jellemzd-1 fejlesztend6-1
adathoz 2. lany-2 (Kis- megfelel6- | szotag-2 értékelhetd-1 nem nem fejlesztendd-
rendelhetd 3. telepiilés) | 2 $26-3 az  adatokat | jellemz§-2 2
szamszerii 4. -1 mondat-4 érti-2 hibatipuson- fejlesztendd
értékek 5. az  egyszerli | ként teriiletenként
6. Varos Osszefliggések
7. (megye- et érti-3
8. székhely) teljeskort
-2 szovegértés-4
a szakértoi beszéd- mozgas- fejlesztés- intelligencia - intelligencia - intelligencia - intelligencia -
véleményben fejlodés fejlodés ben verbalis megértés | perceptualis munka- feldolgozasi
szereplé adat részesiilt index kovetkeztetés memoria index | sebesség index
index
az adat forras: forras: forras: forras: WISC-IV | forras: forrés: forras:  WISC-
értelmezése anamnézis anamnézis anamnézis intelligencia WISC-IV WISC-IV IV intelligencia
vizsgalat intelligencia intelligencia vizsgalat
vizsgalat vizsgalat
a szoveges rendellenes | rendellenes | 1igen hatarovezeti-1 hatarovezeti-1 hatarovezeti-1 hatarovezeti-1
adathoz -1 -1 2 nem alacsony atlagos-2 | alacsony alacsony alacsony
rendelheté megfelel6-2 | megfelel6-2 atlagos-3 atlagos-2 atlagos-2 atlagos-2
szamszeri magas atlagos-4 atlagos-3 atlagos-3 atlagos-3
értékek magas atlagos-4 | magas atlagos-4 | magas atlagos-4

28. abra A szoveges adatok szamszer(isitésének modja
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A szoveges informaciok kodolasaval az adatbazis alkalmassa valt a Statistical Package
for the Social Sciences (SPSS) statisztikai szoftverrel torténd feldolgozashoz. A kutatasi

adatok elemzése az SPSS Statisztikai Program 22. verzidjanak felhasznalasaval tortént.

6.4.5 A kutatas eredményeinek elemzése

A kutatdsba bevonhato*® olvasasi nehézséggel kiizdé tanulok szdma 484 f6,
megoszlasuk az osztalyfokok kozott nem egyenletes, ezért az eredmények
Osszefliggéseit az adott osztalyfokra jellemzdé aranyérték alapjan mutatom be. A 29.
abran az olvasasi nehézséggel kiizdo tanulok osztalyfokokra bontott eloszlasa lathato,
melyben szembetiind a masodik osztalyosok szdmanak kiugro értéke. Ezzel szemben az
otodik osztalyokbol delegalt tanuldk szama valamennyi évfolyamhoz viszonyitva
rendkiviil kevés. A masodik osztalyban kiugrd érték esetén feltételezhetd, hogy a
pedagogustol az elsd osztalyban még fejlodési esélyt kapd gyermekek a kovetkezd
évfolyamra érik el azt a szintet, ami alapjan a nehezedd olvasasi kovetelményeket mar
nem tudjak teljesiteni. Az 6tddikes tanulok pedig az adott évben Ujak még a felsOben
tanitd pedagogusok szamadra, itt is van egy atmeneti id6, mire az olvasas, szovegértés
teriiletén elmaradé diakok problémaja felszinre keriil. A masodikosok ¢és az 6todikesek

kivételével az olvasasi nehézség eléforduldsa fokozatosan csokkend tendenciat mutat.

OSZTALYFOK

Osztalyfok Gyakorisag (f6) Szazalékos ariny (%)
1. 84 17,4

2. 116 24,0

3. 74 15,3

4. 55 11,4

5. 20 4,1

6. 47 9,7

7. 47 9,7

8. 41 8,5

0sszesen 484 100,0

29. abra Az olvasasi nehézséggel kiizd6 tanulok megoszlasa osztalyfokonként

A szamok alakulasat természetesen nem kizardlag a ténylegesen felismert olvasasi
problémak befolyasolhatjak, az évfolyamok kozti eltéréseknél sokféle tényezd szerepet
jatszhat. Tlyenek lehetnek: az adott iskola tanulasi problémakra vald érzékenysége, a
vezetdi elvardsok, a szervezeti kulttra értékei, a pedagdgusok felkésziiltsége, altalanos

pedagogiai szemlélete, attitiidje is.

43 . 1 - i Liaz .
A minta lehatarolasa a sajatos nevelési igény kizarasa utan.
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1. kutatasi kérdés (K1): Milyen mintazatot mutat a tanulasi nehézséggel kiizdé

tanulok olvasasi teljesitménye az altalanos iskola egyes évfolyamain?

Az 1. sz. kutatdsi kérdéshez kapcsol6do statisztikai adatokat elészor az Osszesitett
eléfordulasi aranyuk alapjan mutatom be, majd a gyakorisagi adatok eltéréseinek
elemzése kovetkezik, mely a Khi négyzet (y2) proba segitségével tortént. Az
osztalyfokokra bontott mintdzat végiil mindezek alapjan a teljesitménymutatok ¢és a

fejlesztendd képességteriiletek Osszefliggésében rajzolodik ki.
K.1.1 Milyen gyakorisagot mutatnak az olvasdasi teljesitmény mutatoi (az olvasdsi

tempo, a kiolvasott nyelvi egység, a szovegértés szgintje és a hibdzds tipusai

osztalyfokonként?
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Az olvasasi tempd vizsgalata

Az olvasasi teljesitmény els6 mutatéja az olvasasi tempd, melynek Osszesitett
eléfordulasi aranyai alapjan megallapithatd, hogy a vizsgalt olvasasi nehézséggel kiizdd
tanulok tobb, mint kétharmada (67.8 szazaléka) lassi tempoban olvas, kivétel csak a 4.
¢s a 6. ¢évfolyamnal tapasztalhatdo. Az osztalyfokok kozott szignifikdns eltérés

mutatkozik (32(7)=203,99 p<0,001).

OLVASASI TEMPO
Osszesitett | Gyakorisag Szazalékos
érték (f6) arany (%)
lassu 328 67,8
megfeleld 156 32,2
Osszesen 484 100,0

30. abra Az olvasasi temp0 alakulasanak Osszesitett eredményei

Az évfolyamokra bontott értékek alapjan a lassan olvasok szdma az els6t6l harmadik
évfolyamig tartd szakaszban egyenletes képet mutat, majd a 4-6. évfolyamban jelentds
mértéki csokkenés kovetkezik be: teljesitményiik javul. A javulds azonban az altalanos
iskola két zar6 évfolyamaban nem folytatodik, s6t, a tempo jelentGsen lelassul. (31.

abra)

OLVASASI TEMPO
Osztalyfok lasst megfeleld B

1 69 15 o]
2 72 44
3 65 9
4 10 45 “1
5 20 0
6 5 42 i
7 47 o]
8 40 1

Osszesen 328 156

31. abra Az olvasasi temp¢ alakulasa évfolyamonként
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A Kkiolvasott nyelvi egység vizsgalata

Az olvasasi teljesitmény masodik mutatdja az a legnagyobb nyelvi egység, amit az adott
tanuld egyben és gyorsan meg tud nevezni, ki tud olvasni. Az §sszesitett értékek kozott
nem taladltam betli szintli nyelvi egységet, a legkisebb egyben kiolvasott egységnek a
szotag bizonyult. Felting a sz6 szintjén alloé tanulok nagy ardnya (majdnem az Osszes
tanuld fele) és az a tény, hogy a minta létszamanak csak a harmada képes mondatot

gyorsan, folyamatosan Kiolvasni. (32. abra)

KIOLVASOTT NYELVI EGYSEG
Osszesitett | Gyakorisag Szazalékos
érték (f6) arany (%)
szotag 108 22,3
sz6 225 46,5
mondat 151 31,2
oOsszesen 484 100,0

32. abra A kiolvasott nyelvi egység megoszlasanak 6sszesitett eredményei

Az évfolyamok kozotti gyakorisagi eltérések szignifikans kiilonbséget jeleznek (2 (14)
=324,43 p<0,001). Mig a szotag szint a harmadik osztalytol felfelé eltiinik, a sz6 szintli
nyelvi egység gyors kiolvasdsanak birtokldsa a hatodik évfolyamt6l kezdve ujra
megjelenik a mintan beliil. (33. dbra) Ugyanakkor a fels6 tagozatos tantargyak esetén a
mondatszintli olvasasi készség elengedhetetlen az eredményes szdvegértéshez és a

hatékony tanulashoz - barmely tantargyi teriiletrdl is van szo.

KIOLVASOTT NYELVI EGYSEG
Osztalyfok szétag sz6 mondat _3“‘1
1 38 46 0 Do
2 44 72 0
3 25 49 0
4 0 9 46
5 1 0 19 e
6 0 18 29
7 0 17 30
8 0 14 27
Osszesen 108 225 151
‘ ) 1 o‘snal’rﬂ;k ‘ '

33. abra A kiolvasott nyelvi egység megoszlasa évfolyamonként
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A szovegértés vizsgalata

Az olvasasi teljesitmény harmadik, legkomplexebb mutatdja az olvasott szdveg
megértése. Az Osszesitett megoszlas a minta kétharmad részénél azt mutatja, hogy csak
adatok visszacsatolasara képesek, az Osszefliggések szintjén nem értik az olvasott
szoveget. A szovegértéshez kapcsolodo két szélsd érték (nem értékelhetd, illetve
teljeskori szovegértés) azonos aranyt mutat: a minta elemszamahoz képest mindkettd
csak 2,5 szazalékban fordul elé6. Mindez az értékelhetetlen szovegértéssel rendelkezok
csekély aranyanak oOromteli bizonyitéka mellett sajnos mutatja a teljeskorii

szovegértésre képes tanulocsoport elenyészo 1étszamat is. (34. abra)

SZOVEGERTES
Osszesitett érték Gyakorisag (f6) | Szazalékos arany (%)
nem értékelhetd 12 2,5
adatok megértése 314 64,9
egyszeri Osszefliggések megértése 146 30,2
teljeskorii szovegértés 12 2,5
0sszesen 484 100,0

34. abra A szovegértés szintjének alakulasa az Gsszesitett adatok alapjan

Az évfolyamokra bontott eredmények gyakorisagi eltérése itt is szignifikans (x2 (21) =
241,21 p<0,001). (35. abra) A vizsgalati eredmények a két széls6érték esetén az
olvasasi készség vart fejlodésével éppen ellenkezd képet mutatnak: értékelhetetlen
szovegértési szint csak a 7. osztalyosok korében tapasztalhato, teljeskorii szovegértés
pedig az als6 tagozatban (masodik és harmadik osztalyban) fordul el6. Az ellentmondéas
érvényes a masik két szint ardnyara is: madasodiktol hatodikig fokozatosan romlo
tendenciat taldlunk, amely szerint az emelkedd évfolyamokon egyre nagyobb ardnyban
fordul eld olyan tanuld, akinek szdvegértése kizardlag a szovegben eléforduld adatok
megnevezésére korlatozodik. Az egyszerli 0sszefliggések visszaadasanak szintje csak az
altalanos iskolai évfolyamok két végpontjan jellemzd: nagyobb ardnyban az

olvasastanulas elsé harom osztalyaban, kisebb mértékben az utolsé harom osztalyfokon.
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A gyakorisagi ardnyok Osszesitett eredményeinek kedvezdtlen képe mellett az

osztalyfokok egymadsra épiilésében nem

vart,

egyértelmiien romld tendenciat

tapasztalunk. Mindez - a szovegértés sulyozott szerepét tekintve - jelentdsen gyengiti,

gatolja a tantargyak tanulasat €s az olvasas utjan megszerezhetd informaciok mindségét

€s mennyiségét is.

SZOVEGERTES

Osztaly- nem adatok egyszeri teljes-
fok értékelhetd osszefiiggések | kori

1 0 32 52 0

2 0 66 40 10

3 0 58 14 2

4 0 54 1 0

5 0 19 1 0

6 0 44 3 0

7 12 13 22 0

8 0 28 13 0
Osszesen 12 314 146 12

n

it

enztibyfek

35. abra A szovegértés szintjeinek alakulasa évfolyamonként
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A hibatipusok vizsgalata

Az olvasasi teljesitmény harom atfogé mutatoja utan a tanuldk hangos olvasasidban
eléforduld hibdk vizsgalata kovetkezett. A hibatipusok az Osszes eléforduld hibat
képviselik. A hibatipusok belsé aranyait — a rendelkezésre allo adatok alapjan — nem
vizsgaltam, igy pl. a betlitévesztések csoportjan beliil a tévesztett betiik tulajdonsagait, a
kihagyas, betoldas csoportjan beliil az érintett nyelvi egységet (betli, szotag) vagy a
szerialis csere, szemvezetési hiba csoportjaiban a tévesztés iranyat. Ezek az informaciok

. r . ) . r r r 44
nem alltak rendelkezésre a vizsgalt adatbazisban, csak a tévesztés megnevezése.

A gyakori olvasasi hibak (betlitévesztés, betoldas, kihagyas, betiik sorrendjének cseréje)
mellett megjelentek olyan tévesztések, amelyek az Gsszeolvasas technikajat érintették
(szemvezetés, silabizalas, ragasztas) vagy amelyek nem eredményeztek felismerhetd
olvasasi teljesitményt (szoésalata). Utolsoként a szakértdi véleményekben megjelend
mentalis kompenzacio jelenségét is beemeltem a tényezok kozé, amely ugyan nem
értelmezhetd konkrét hibatipusként, de rendszeres eléforduldsa jelzi az olvasdstechnikai

bizonytalansagot.

A szakértdi véleményekben rogzitett tévesztések alapjan a hibatipusok korét a

kovetkezd tényezok alkottak:

- Dbetlitévesztés (a nyomtatott betlinek megfelelé hang helyett mas beszédhang
kimondésa)®

- kihagyas (betli, betlicsoport vagy szotag kihagyasa az olvasdsbol)

- betoldés (a nyomtatott mintdban nem szerepld betli, betlicsoport vagy szotag betoldasa)

- szerialis csere (minden betii kiolvasasa, de a leirt sorrend helyett a betlik mas
sorrendben torténé kimondasa)

- szemvezetési hiba ((jobbrol elkezdett olvasasi irany, illetve a sor végéhez érve inverz
iranyu folytatas)

- silabizalas, ragasztas (m-a-d-a-r = madar vagy m-ma-mad-mada-madar)

- szosalata (olyan hangsorok kimondasa, amelyeknél nem ismerhetd fel a leirt sz06)

- mentalis kompenzacié (a szo elejének dekodolasa utan sajat szokészletébdl és a

szovegkornyezet alapjan a tanuld kiegésziti a szot).

*Az olvasasi teljesitményvizsgalatok kozvetlen megfigyelésével ezek a szempontok is feltarhatok a kovetkezod
kutatasokban.
*> A beszédhibabol fakado tévesztéseket az olvasasvizsgalatban nem szamoljuk olvasasi hibanak.
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Betiitévesztés
A betlitévesztés eléfordulasi aranyanak Osszesitett mutatéi bizonyitjak, hogy ez a

hibatipus az olvasasi nehézséggel kiizd6 tanulok tobbségénél jellemzd. (36. abra)

BETUTEVESZTES
Osszesitett érték Gyakorisag (f6) Szazalékos arany (%)
igen 405 83,7
nem 79 16,3
Jsszesen 484 100,0

36. abra A betlitévesztés eléfordulasanak dsszesitett aranyai

A betltévesztés eldfordulasa az évfolyamok nagyobb részében dominans (2.,3.,6.,7. és
8. osztalyban), ezeknél az osztidlyfokokndl alig van olyan tanulod, aki ebben a
hibatipusban nem érintett. (37. abra) Az évfolyamokra bontott gyakorisagi eltérés
szignifikans kiilonbséget mutat (2 (7) = 232,9 p<0,001). Az elsé osztalyosoknal a
betlitéveszték aranya még magyarazhatd a folyamatban levo betiitanulassal, a még nem
rogziilt hang-betli kapcsolatok természetes jelenlétével. Azonban feltiind a raépild (2.
¢s 3.) évfolyamokon tanuldk tomeges sikertelensége. A 4. és foként az 5. osztalyokban
reményt keltd valtast lathatunk a betiitévesztok csokkend ardnyat tekintve, de a felsd
tagozat tovabbi szintjein megint megfordul az arany a betlitévesztok javara. Az
altalanos iskola két kdzépso (4. €s 6.) évfolyaman lathato jobb teljesitmény a kiolvasott

nyelvi egység elemzési eredményével mutat egyiittjarast.

BETUTEVESZTES ] | smaseus.,
Osztalyfok igen nem
1 59 25
2 116 0
3 74 0
4 21 34
5 2 18
6 47 0
7 46 1
8 40 1
Osszesen 405 79

37. abra A betiitévesztés el6fordulasanak megoszlasa évfolyamonként
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Kihagyas

A betli vagy szotag kihagyasa a betlitévesztéshez képest jobb képet mutat, teljesen
kiegyenlitett az el6fordulés és a helyes kiolvasas ardnya. (38. dbra) A szoveg megértése
szempontjabdl azonban egyértelmiien negativ eredmény, hogy a vizsgalt tanulok fele az
értelmezést jelentésen megzavaro hibatipusban vétenek: a hidnyosan kiolvasott sz6 arra
sarkallja a didkokat, hogy kiegészitsék, kitalaljak, sajat szokészletiikbol prébaljak
eléhivni a szovegkornyezetbe beilld szot, s ezzel az olvasds pontossagat, a szoveg

egészének értelmezését is veszélyeztetik.

KIHAGYAS
Osszesitett Gyakorisag (f6) Szazalékos arany (%)
érték
igen 242 50,0
nem 242 50,0
0sszesen 484 100,0

38. abra A kihagyas el6fordulasanak dsszesitett értékei

A 4. és 5. osztalyosok jo teljesitménye itt is mutatkozik, a tobbi osztalyfokon a
kihagyok ¢és az ilyen hibat nem vétok ardnya is kiegyenlitettebb. Feltind, hogy az
elsében tapasztalhato pozitiv arany (a jol teljesiték javara) masodikban megfordul, majd
harmadikban eléri a mélypontot. Ebben a hibatipusban a kiegyenlitett arany az utolso
harom évfolyamban visszatér. Az évfolyamok kozotti kiillonbség itt is szignifkans

(42(7)=148,03 p<0,001) (39. 4bra)

KIHAGYAS s
el
Osztalyfok igen nem
1 31 53
2 75 41
3 71 3 al
4 0 55
5 2 18
6 23 24
7 24 23
8 16 25
Osszesen 242 242 I R Y T e M N e i
osztalyfok

39. abra A kihagyas el6fordulasa évfolyamonként
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Betoldas

A betli vagy szotag betoldésa az eddig targyalt két hibatipusnal jobb eredményt mutat:
tobb, mint kétszeres ardnyt tapasztalunk a nem hibazok csoportjaban. (40. dbra) A
betoldas az el6z6 két tipushoz képest fokozottabban zavarja meg az olvasas fluenciajat
¢s a szoveg megértését, hiszen nem a leirt elemekre tdmaszkodik, hanem oda nem ill§
nyelvi egységeket iktat be. Betoldas esetén ugyanakkor el6fordul olyan jellegli tévesztés

is, amely sordn a tanuld6 megismétli (dupldzza, triplazza) a mar kiolvasott betiit,

Szotagot, s igy az olvasas ritmusa a beszédritmus zavarahoz hasonlit.

Az osztalyfokok tekintetében a 4. és 5. évfolyam itt is valtozatlanul a legjobb, hozzajuk
csatlakozik a 8. osztalyosok csoportja, ahol nem is fordul eld ilyen hibatipus. A tobbi
osztalyfokon is jellemzd, hogy a jol teljesitok aranya meghaladja a hibazokét, bar az
egyes osztalyfokokon a kiilonbség mértéke eltérd, az évfolyamok kozti gyakorisagi

eltérés szignifikans (32(7)=67,25 p<0,001) (41. abra) A leggyengébb teljesitményt a 6.

BETOLDAS
Osszesitett Gyakorisag (f6) Szazalékos arany (%)
érték
igen 145 30,0
nem 339 70,0
Jsszesen 484 100,0

40. abra A betoldas eléfordulasanak 6sszesitett értékei

¢s 7. évfolyamokon tapasztaljuk.

BETOLDAS o] s

Wigen

Osztalyfok igen nem =
1 25 59
2 45 71
3 32 42
4 0 55
5 1 19
6 21 26
7 21 26
8 0 41
Osszesen 145 339

) nuum‘;t )

41. abra A betoldas el6fordulasanak megoszlasa az évfolyamok kozott
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Szerialis csere
A betlik sorrendjének kiolvasasi hibaja esetében az Osszesitett eléfordulasi megoszlas
kiegyenlitett, kisebb mértékii elénnyel rendelkeznek a szerialis hibat vétd tanulok. (42.
abra) Tudjuk, hogy a szerialis hiba eléfordulasaban szerepet jatszhat olyan altalanos
tanulasi képesség, mint a téri és sikbeli orientacio fejletlensége, a lateralitds
kialakulatlansaga, azonban a

képességteriiletek és a  teljesitménymutatok

Osszefliggéseinek feltarasara a késébbiekben kertil sor.

SZERIALIS CSERE
Osszesitett Gyakorisag (f6) Szazalékos arany (%)
érték
igen 253 52,3
nem 231 47,7
0sszesen 484 100,0

42. abra A szerialis csere el6fordulasanak dsszesitett aranya

A szeridlis csere esetében az évfolyamok kozott jelentds kiilonbségeket tapasztalunk, a
gyakorisagi eltérések itt is szignifikans kiilonbséget mutatnak (%2(7)=133,63 p<0,001).
A kiilonbségek azonban nem csak az el6fordulds mértéke, de a hibatipus stulypontja
szempontjabol is jelentdsek: a sulypont az egymast kovetd osztalyfokok kozott
valtakozik, egyszer a hibat véték, maskor pedig a jol teljesitok aranya nagyobb. A
legnagyobb negativ kiilonbség a 3. és a 6. osztalyosokat érinti, itt alig fordul eld jo

teljesitmény. (43. ébra)

SZERIALIS CSERE o] Nespur
Osztalyfok igen nem e
1 55 29
2 45 71
3 64 10
4 12 43
5 1 19
6 45 2
7 18 29
8 13 28
Osszesen 253 231
esztalyfok

43. abra A szerialis csere évfolyamonkénti megoszlasa
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Szemvezetési hiba

A szemvezetés problémaja Osszefligghet a szerialitassal, de oly mddon is jelentkezhet,
hogy a tanul6 nem gyakorolta be a balr6l jobbra torténd szemmozgdasi iranyt vagy nem
tud sort valtani. A készség kialakulasaban a gyakorlas hianyan kiviil szerepet jatszhat a
téri és sikbeli tajékozodas kialakulatlansaga is. Ezt a hibatipust az Osszesitett eloszlas

alapjan a tanuloknak mintegy 6tode koveti el, ami a korabbi mutatokhoz képest jobb

teljesitményt takar. (44. dbra)

SZEMVEZETESI HIBA
Osszesitett Gyakorisag (f6) Szazalékos arany (%)
érték
igen 107 22,1
nem 377 77,9
9sszesen 484 100,0

Az évfolyamok gyakorisagi eltéréseit érintd szignifikédns kiilonbség a korabbiakhoz
hasonldan itt is megfigyelhetd (x2(7)=131,17 p<0,001). Oromteli, hogy a szemvezetési
hibak csak 4. osztalyig fordulnak el (egyetlen diakot kivéve). A kezddé harom
¢vfolyamban mutatkozo aranyok ¢€s sulypontok azonban eltérnek: az elsé osztalyban
még a megfeleld szemvezetési technika domindl, masodikban a hibazdk aranya

jelentésen emelkedik, és ahogy tobb korabbi tényezonél lathattuk, harmadikban mutatja

44, dbra A szemvezetési hiba 6sszesitett el6fordulasa

a legrosszabb aranyt. (45. abra)

SZEMVEZETESI HIBA
Osztalyfok igen nem
1 16 68
2 50 66
3 40 34
4 0 55
5 0 20
6 1 46
7 0 47
8 0 41
0sszesen 107 377

-

-]
i

Il

oasztilyfok

45, abra A szemvezetési hiba el6fordulasa évfolyamonként
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Silabizalas, ragasztas

A silabizalas vagy a betlik fokozatos egymashoz ragasztésa sulyos olvasastechnikai hiba
rogziilésének eredménye. Az ilyen jellegi rogziilés nagyon nehezen épithetd le, a
reedukéaci6 eredményessége is gyakran kétséges, hiszen olyan olvasastechnikai
fokozatok maradtak ki a gyermek életébdl, mint a szétagolas, a nyelvi egységek
analizise és szintézise. Ahogy az elméleti Gsszefoglaloban is lathattuk, ha ezek az
épitokovek hidnyoznak a folyamatbdl, akkor a felépitendé haznak nem lesz alapja: a
magasabb szintli miiveletek (szofelismerés, szoemlékezet, a szoveg értelmezése) nem
lesznek elérhetdk. A verbalis munkamemoria egy bizonyos elemszamig megtartja az
Osszekapcsolt hangokat, de sok betli esetén a szavak felismerése ¢és felidézése
lehetetlenné valik. Az Osszesitett eredmények értelmezésében ezek az ismérvek
sulyozott jelentdségliek, ezért a hibatipus kozel 40 szazalé¢kos eléforduldsi aranya stlyos

olvasastechnikai problémakat jelez. (46. dbra)

SILABIZALAS, RAGASZTAS
Osszesitett Gyakorisag (f6) Szazalékos arany (%)
érték
igen 187 38,6
nem 297 61,4
Jsszesen 484 100,0

46. abra A silabizalas, ragasztas dsszesitett el6fordulasa

Az évfolyamra bontott eredményeket tekintve a gyakorisagi eltérés ismét szignifikans
az évfolyamok ko6zott (x2(7)=51,34 p<0,001). (47. abra) Ebben a csoportban ujra a
harmadik évfolyam mutatja a legrosszabb aranyt, amikorra az olvasastechnikai rutinnak
mar tdmogatnia kellene a szovegértést. Kiemelendo a 6. és 7. osztalyosoknal mutatkozo
hibak aranyanak jelentds emelkedése, visszatérése, amely ezen a szinten egyértelmiien

akadalyozza a tantdrgyak 6nall6 tanulasat.

SILABIZALAS, RAGASZTAS
Osztalyfok igen nem b
25 59 e
53 63
43 31

21 34 .
1 19
21 26
22 25
1 40 J
o0sszesen 187 297 ' _ |

esztalyfok I

=

O (IN[ON|D|W|IN|-

47. abra A silabizalas, ragasztas el6fordulasa évfolyamonként
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Szésalata

A kovetkezd targyalt hibatipus a legsulyosabb az olvasédstechnikai és szovegértési
teljesitmény szempontjabol egyarant. Eléfordulasa esetén nem rdgziilt az §sszeolvasas
technikaja, nem beszélhetlink értelmes nyelvi egységek kiolvasasardl, nincs mire
tamaszkodni az olvasottak értelmezésénél. Az Osszesitett eredmények értékelése —
ennek tudataban - akkor is jelentds problémat képvisel, ha a hibazok aranya nem éri el a
15 szazalékot. (48. abra) Azt jelenti, hogy ezek a gyerekek elakadtak az olvasasi
készség elsajatitdsanak Utjan, inkabb reedukéciora van sziikségiik a hibdsan régziilt

mechanizmusok leépités¢hez.

SZOSALATA
Osszesitett Gyakorisag (f6) Szazalékos arany (%)
érték
igen 69 14,3
nem 415 85,7
Jsszesen 484 100,0

48. abra A szodsalata Osszesitett el6fordulasa

Az els6 évfolyam nagyon kedvezd képet mutat a hibatipus esetében, ugyanakkor a
masodik, harmadik és negyedik osztdlyokban nem jelenik meg az erre épiild jo
folytatas, felvetve a betlitanuldsi idészak feleldsségét az olvasastechnikai alapozéasban.
A szosalaték, felismerhetetlen szavak kiolvasasara a felsd tagozatban alig taldlunk
példat, amely a szamok alakulasat tekintve jo teljesitményt mutat. (49. dbra) A gyerekek
¢letkorara gondolva azonban felvetédott bennem, hogy amikor a kisebbek még
probalnak erdfeszitést tenni, egy kamaszkoru didk inkdbb nem mondja ki hangosan azt a
szOt, amit egyaltalan nem tud kiolvasni. Az évfolyamok kozti gyakorisagi eltérések

szignifikancidja itt is bizonyitott (y2(7)=77,93 p<0,00).

SZOSALATA - st
Osztalyfok igen nem o
1 1 83 o
2 29 87
3 27 47 e
4 11 44
5 1 19
6 0 47
7 0 47 4
8 0 41
Osszesen 69 415 o L ?
osztilyfok

49. abra A szdsalata évfolyamokra bontott eléfordulasa
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Mentalis kompenzacio

Végiil nézziik meg azoknak a tanuldknak az aranyat, akik csak a szavak toredékét
olvassak ki és abbol megprobaljak kikovetkeztetni, mi is lehet oda irva. Vizsgalati
tapasztalataim soran sok jo intellektusu didkkal taldlkoztam, akik ezt a kompenzacios
technikat tokéletes rutinnal alkalmaztak, s emiatt olvasastechnikai problémaik csak az
alszavak, értelmetlen hangsorok olvasasakor deriiltek ki. Az Osszesitésben lathatjuk,
hogy a mintaba vont tanulok jelentés része: tobb, mint kétharmada alkalmazza ezt a
technikat az olvasastechnikai gondok ellenstlyozésara, az elvart szovegértés valamilyen

szintll elérése érdekében. (50. abra)

MENTALIS KOMPENZACIO

Osszesitett Gyakorisag (f6) Szazalékos arany (%)
érték

igen 348 71,9

nem 136 28,1

Osszesen 484 100,0

50. abra A mentalis kompenzacio Osszesitett el6fordulasa

A kompenzacios technikat alkalmazo tanuldk minden évfolyamon nagyobb ardnyt
képviselnek, mint jol teljesitd tarsaik. Erdekes, hogy épp az egyes tagozatok végén
jellemzd, hogy minden olvasasi nehézséggel kiizd6 didk alkalmazza a mentalis
kompenzaciot. A tobbi évfolyam koziil a legrosszabb aranyt a 3. és a 7. évfolyamon
lathatjuk, melyek megelézik a fenticket: mintegy kezeletleniil hagyva a nagyaranyu
problémat. Az ¢évfolyamokra bontott eredmények gyakorisagi eltérései a korabbi
valtozokhoz hasonléan ismét szignifikans kiilonbséget jeleznek (¥2(7)=57,4 p<0,001).
(51. abra)

MENTALIS KOMPENZACIO
Osztalyfok igen nem

1 49 35

2 74 42

3 55 19

4 55 0

5 15 5

6 25 22

7 34 13

8 41 0 S R S TR
Osszesen 348 136 osztalyfok

51. abra A mentalis kompenzacio évfolyamokra bontott el6fordulasa
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Az elsé kutatasi kérdéshez kapcsolodva eddig az olvaséasi nehézséggel kiizd6 tanulok
olvasasi teljesitményének egyes mutatdit vizsgaltam. Az eredmények eddig bemutatott
alakulasaban feltind az egyes osztalyfokokon mutatkozd eltérések nagysaga és az
aranyok stlypontjanak gyakori véltozasa. Az eltérések és tendencidk értelmezésében
fontos szem el6tt tartani azt is, hogy a mintdba bevonhaté elemszam néhany esetben
kevésnek bizonyult (kiemelten az 6todikes tanulok korében). Az elemzések alapjan

valamennyi olvasasi teljesitménymutatd aranyaiban szignifikans kiilonbség mutatkozik az

osztalyfokok kozatt.

Az egyes teljesitménymutatok alakulasat Gsszehasonlitva lathatjuk, hogy az olvasasi
hibak esetén a legnagyobb el6fordulasi aranyt a betiitévesztés (83,7%) és a mentalis
kompenzacié alkalmazasa (71,9%) terén talalunk. A hibatipusok kozott jelentds
mértékben jelenik meg a szeridlis csere (52.3%) és a kihagyas (50%). A betoldés
gyakorisaga tapasztalhato a legkisebb ardnyban (30%), de ez az érték is csak a tobbihez
viszonyitott relativ értelemben jelent pozitivumot. Az olvasastechnikai problémakat
kozvetleniil érinté harom kategoéria eléfordulasi aranya a kovetkezd sorrendet mutatja:
legnagyobb mértékben a silabizalds, ragasztas technikajat lathatjuk (38,6), masodik
helyen a szemvezetési hibak allnak (22,1%) és végiil a szdsalata megjelenése
kovetkezik (14,3%). Tekintve, hogy az olvaséastechnikai rutin kialakuldsa alapjaiban
hatarozza meg az olvasas folyamatossagat, az egyes nyelvi egységek gyors, automatikus
kiolvasasat, ez az eredmény azt mutatja, hogy a tanulok jelentds részénél a figyelem

nem tud felszabadulni az olvasott szoveg tartalmanak megértéséhez.

Az olvasasi teljesitmény atfogd mutatoi koziil figyelemre méltd az olvasas tempdjanak
lasstsaga (67,8%). Ennél sulyosabb képet mutat a gyorsan, egyben Kkiolvasott nyelvi
egységek szintje, melyben a sz6 egysége dominal (46,5%), de a szotag szintje is jelentds
(22,3%) aranyban van jelen. A szovegértés tekintetében tulajdonképpen az eddigi
problémak integralt kovetkezményét lathatjuk: a mintaban szereplé tanuldk kozel
kétharmada (64,9 %) a szovegbdl csak az adatokat képes megérteni és visszacsatolni,
mig kozel egyharmaduk (30,2%) is csak az egyszerli Osszefiiggésekig jut el. Teljeskorii

szOvegértéssel a tanulok elenyészé része rendelkezik (2,5%).

114



Osszességében megallapithatd, hogy az olvasasi nehézséggel kiizdé tanuldk jelentds
része - az olvasasi teljesitmény atfogd mutatdi, valamint a hibatipusok gyakorisagi
aranya alapjan — nem rendelkezik megfeleld olvasastechnikai alapokkal a tantargyak

elsajatitasahoz sziikséges szovegérto készség kialakulasahoz.

K.1.2 Milyen gyakorisdagot mutatnak az olvasdsi teljesitményt befolydsolo fejlesztendo
képességteriiletek osztalyfokonként?

A fejlesztendd képességteriiletek eléfordulasat elséként az olvasasi nehézséggel kiizdd
tanulok mintdjan beliil Osszesitve vizsgaltam. A képességteriiletek koziil kiegyenlitett
eloszlas tapasztalhatdo a téri orientacio, az emlékezet €s a szokincs teriiletén, illetve
kisebb aranyt mutat a gondolkodas (10,5%) és a figyelem (26,4%) fejlesztése.
Ugyanakkor kiemelt szerepet kap az auditiv észlelés (88%), az audiovizudlis integracio
(76,7%) ¢és a fonologiai tudatossag (71,1%) €s a vizualis észlelés (68,6%) fejlesztésének
igénye. (A kapcsolédd adattablak a 8. sz. mellékletben talalhatok.) Az Osszesitett
elemzés alapjan tehat a képességteriiletek koziil foként az informéciofeldolgozas
kiilonb6zd csatornait érintd észlelési folyamatok, azok integralt miikodése, valamint a
nyelvi tudatossag szerepe emelkedik ki. Az Osszesitett vizsgalatot kovetOen az
osztalyfokokra bontott eléfordulasi aranyok jelentették a masodik 1épést ahhoz, hogy a
problémak, hianyok még részletesebben — az olvasasfejlesztés iddszakai szempontjabol
is — el6térbe keriiljenek. A fejlesztendd képességteriiletek évfolyamszintii gyakorisagi
eloszlasat nem Onmagaban vizsgaltam, hanem felhaszndltam az olvasasi
teljesitménymutatok - el6z6 fejezetben bemutatott - elemzési eredményeit is. A
teljesitmény és a hattérképességek egyiittes vizsgalata alkalmasabbnak bizonyult a
preventiv program fejlesztési teriileteinek kijelolésére — a fejlesztési tartalmat és annak

idealis iddszakat tekintve egyarant.

A kovetkezOkben az egyes ¢évfolyamok bontdsdban lathatjuk az olvasasi
teljesitménymutatok és a fejlesztendd képességteriiletek aranyait és Osszefliggéseit. A
tablazatok elsd részében az olvasasi teljesitmény atfogd mutatdi (az olvasasi tempd, az
egyben, gyorsan kiolvasott nyelvi egység €és a szovegértés szintje), a masodik részben
az elkovetett olvasasi hibdk ardnya és a mentélis kompenzéacié eléfordulasa), a
harmadik részben pedig a fejlesztendd képességteriiletek szerepelnek. Az atfogd
mutatok esetében minden értéket figyelembe vettem, a masodik két kategorian beliil

pedig az 50% feletti aranyt mutat6 teriileteket emeltem ki.
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1. évfolyam: ésszesen 84 f0 adatai alapjan

Az olvasasi teljesitmény kedvezétlen mutatéinak aranya %
olvasasi temp6 69 lassu 15 megfeleld 82,1
kiolvasott nyelvi egység 38 szotag 46 sz6 45,2
szovegértés 32 adatok szintje 52 egyszerii Osszefiiggések szintje | 38
Olvasasi hibak aranya %
betiitévesztés 59 igen 25 nem 70,2
kihagyas 31 53 36,9
betoldas 25 59 29,7
szerialis csere 55 29 65,4
szemvezetési hiba 16 68 19
silabizalas, ragasztas 25 59 29,7
szosalata 1 83 1,1
mentalis kompenzacio 49 35 58,3
A fejlesztend6 képességteriiletek aranya %
téri orientacio6 42 igen 42 nem 50
figyelem 21 63 25
vizualis észlelés 47 37 55,9
auditiv észlelés 71 13 84,5
emlékezet 50 34 59,5
gondolkodas 9 75 10,7
szoKincs 37 47 44
audio-vizualis integracio 56 28 66
fonologiai tudatossag 62 22 73,8

Az elsO osztalyosok korében az olvasasi teljesitmény atfogd mutatdi koziil a lassu

olvasasi temp6 (82,1%) dominansan megjelenik, amely az életkort és az olvasastanitas

kezdeti idészakat tekintve nem meglepd. Ugyanigy természetes a Szotag €s a sz6 mint

legnagyobb kiolvasott nyelvi egységek, valamint és az adatok és az egyszeri

Osszefliggések megértésének szintje a szovegértésben.

Az olvasasban el6forduld

hibatipusok koziil kiemelkedik a betiitévesztés (70,2%), a szerialis csere (65,4%) és a

tal korainak tiind mentalis kompenzacid 58,3%. A fejlesztendd képességteriiletek

soraban 50% feletti értéket ért el az auditiv észlelés (84,5%), a fonoldgiai tudatossag

(73,8%), az audio-vizualis integracié (66%) és a vizualis észlelés (55,9%), amelyek

kozvetleniil az olvasast alapozzak, valamint az altalanos tanuldsi képességek koziil az

emlékezet (59,5%).
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2. évfolyam: osszesen 116 fo adatai alapjan

Az olvasasi teljesitmény kedvezétlen mutatéinak aranya %

olvasasi temp6 72 lassu 44 megfeleld 62
kiolvasott nyelvi egység 44 szotag 72 sz6 37,9
szovegértés 66 adatok szintje 40 egyszerli 6sszefliggések szintje | 56,8

10 teljeskorti szovegértés

Olvasasi hibak aranya %
betiitévesztés 116 igen 0 nem 100
kihagyas 75 41 64,6
betoldas 45 71 38,7
szerialis csere 45 71 38,7
szemvezetési hiba 50 66 43,1
silabizalas, ragasztas 53 63 45,6

szésalata 29 87 25
mentalis kompenzacio 74 42 63,7
A fejlesztend6 képességteriiletek aranya %
téri orientacio 67 igen 49 nem 57,7
figyelem 61 55 52,5
vizualis észlelés 84 32 72,4
auditiv észlelés 103 13 88,7
emlékezet 51 65 43,9

gondolkodas 7 109 6

szokincs 53 63 45,6
audio-vizualis integracio 99 17 85,3
fonolégiai tudatossag 98 18 84,4

Az olvasasi teljesitmény atfogd mutatdi koziil a masodikosoknal is az olvasasi tempo
62%-o0s aranyu lasstisaga emelhetd ki, azonban az elsé évfolyamhoz viszonyitva ez a
mérték fejlédést bizonyit. Az olvasasi hibak esetén a betlikihagyas (100%) és a mentalis
kompenzacio (74%) ardnya egyértelmiien emelkedett és nagy aranyban jelentkezik a
kihagyas (64,6%). Az olvasasra kozvetleniil hato képességteriiletek az elsd osztalyhoz
képest nem javultak, ugyanakkor kis mértékben 50% folé emelkedett a téri orientacio és
a figyelem képességteriilete is. A kordbban nagyobb ardnyban mutatkozo
memoriafunkcio fejlesztési sziikséglete itt kevésbé jellemzd. A fejlesztendd teriiletek
szama boviilt, az elsé évfolyamhoz viszonyitva a fejlesztési igény nagyobb hatokdrben

tapasztalhato.
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3. évfolyam: 74 f6 adatai alapjan

Az olvasasi teljesitmény kedvezétlen mutatéinak aranya %
olvasasi temp6 65 lassu 9 megfelel6 87,8
kiolvasott nyelvi egység 25 szotag 49 sz6 33,7
szovegértés 58 adatok szintje 14 egyszerii osszefliiggések szintje | 78,3
2 teljeskori szovegertés
Olvasasi hibak aranya %
betiitévesztés 74 igen 0 nem 100
kihagyas 71 3 95,9
betoldas 32 42 43,2
szerialis csere 64 10 86,4
szemvezetési hiba 40 34 54
silabizalas, ragasztas 43 31 58,1
szosalata 27 47 36,4
mentalis kompenzacioé 55 19 74,3
A fejlesztendo képességteriiletek aranya %
téri orientacio 47 igen 27 nem 63,5
figyelem 20 54 27
vizualis észlelés 47 27 63,5
auditiv észlelés 67 7 90,5
emlékezet 10 64 13,5
gondolkodas 0 74 0
szokincs 10 64 13.5
audio-vizualis integracio 72 2 97,2
fonolégiai tudatossag 72 2 97,2

Harmadik osztdlyban az olvasédsi temp6 jelentds ardnyt (87,8%) lassusdga mellett

megjelenik a szoveget csak az adatok szintjén érté tanulok nagy szdma is (78,3%),

amely eddig nem volt jellemzd, illetve ezen az osztalyfokon mar nagyobb jelentdséggel

bir. A hibakat tekintve a 100%-0s betiitévesztés a masodik osztalyhoz hasonloan itt is

jellemzd, a kihagyas rendkiviil meredeken emelkedik (95,9%) és a mentalis

kompenzacio pedig kisebb mértékben, de aranyat tekintve szintén nétt. A harmadik

évfolyamban szinte minden tanulonal sziikség van az audio-vizudlis integracio (97,2%),

a fonologiai tudatossag (97,2%) és az auditiv észlelés (90,5%) fejlesztésére, pedig

milkodésiiknek idealis esetben erre az id6szakra mar tamogatnia kellene az olvasasi

készség megerdsodését.
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4. évfolyam: 55 f6 adatai alapjan

Az olvasasi teljesitmény kedvezétlen mutatéinak aranya %
olvasasi tempo 10 45 18,1
Kiolvasott nyelvi egység 9 sz6 46 mondat 16,3
szovegértés 54 adatok szintje 1 egyszerii Gsszefliggések szintje 98,1
0 teljeskor(i szovegértés
Olvasasi hibak aranya %
betiitévesztés 21 igen 34 nem 38,1
kihagyas 0 55 0
betoldas 0 55 0
szerialis csere 12 43 21,8
szemvezetési hiba 0 55 0
silabizalas, ragasztas 21 34 38,1
szésalata 11 44 20
mentalis kompenzacio 55 0 100
A fejlesztend6 képességteriiletek aranya %
téri orientacio 24 igen 31 nem 43,6
figyelem 13 42 23,6
vizualis észlelés 42 13 76,3
auditiv észlelés 31 24 56,3
emlékezet 33 22 60
gondolkodas 0 55 0
szokincs 43 12 78,1
audio-vizualis integracio 42 13 76,3
fonolégiai tudatossag 42 13 76,3

A negyedik osztalyban az eredmények Osszességében jobb képet mutatnak az eddigi

tendencidknal (az olvasasi temp0, a kiolvasott nyelvi egység ¢és a hibatipusok esetében),

azonban a fejlesztésre szoruld képességek kozott ugyanugy, bar kisebb mértékben

megjelennek az eddigi teriiletek. A hibatipusok korében a szemvezetés mar egyaltalan

nem jellemzd, ugyanakkor a mentédlis kompenzicidot ezen az évfolyamon mar

valamennyi tanulé alkalmazza. Uj tényezéként és rogton magas aranyban (78,1%)

jelentkezik a szokincs fejlesztési igénye, melynek stlyozott jelentésége van az alsod

tagozat végén elvart hosszabb szovegek feldolgozasaban. Erdekes tapasztalat azonban,

hogy a szOvegértésben szintén egyre erdsebb szerepet jatszo gondolkodési funkcio

egyetlen esetben sem jelenik meg fejlesztendod teriiletként.
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5. évfolyam: 20 f6 adatai alapjan

Az olvasasi teljesitmény kedvezétlen mutatéinak aranya %
olvasasi temp6 20 lassu 0 megfelel6 100
kiolvasott nyelvi egység 1 szétag 19 mondat 5
0 szé
szovegértés 19 adatok szintje 1 egyszerii Gsszefliggések szintje 95
0 teljeskor(i szovegértés
Olvasasi hibak aranya %
betiitévesztés 2 igen 18 nem 10
kihagyas 2 18 10
betoldas 1 19 5
szerialis csere 1 19 5
szemvezetési hiba 0 20 0
silabizalas, ragasztas 1 19 5
szésalata 1 19 5
mentalis kompenzacio 15 5 75
A fejlesztendé képességteriiletek aranya %
téri orientacio 14 igen 6 nem 70
figyelem 13 7 65
vizualis észlelés 13 7 65
auditiv észlelés 19 1 95
emlékezet 1 19 5
gondolkodas 0 20 0
szokincs 5 15 25
audio-vizualis integracio 15 5 75
fonoldgiai tudatossag 14 6 70

Az 5. évfolyambol vizsgalatra érkezd tanuldk szama a nyolc osztaly kozil a

legkevesebbnek bizonyult, ezért az aranyok értelmezése is Ovatossagot igényel. Az

olvasasi temp6 mar minden vizsgalt gyereknél lassunak bizonyul, a szovegértés adatok

szintjén torténd milkodése is kozelit a teljes mintdhoz, pedig ezen az osztilyfokon

kezdddnek a bonyolult szovegeket tartalmazo tantargyak, ahol az 6sszefliggések atlatasa

alapjat képezi a tantargyi ismeretek elsajatitdsanak. A mentdlis kompenzacio itt is

dontd, bar a negyedikesekhez képest csokkent az ardnya, viszont a fejlesztésre szoruld

képességteriiletek 1jbol visszatértek ahhoz a korhoz, amely inkdbb a betlitanulds

kezdetén volt jellemzd, a hibatipusok csekély aranyanak ellenére.
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6. évfolyam: 47 f6 adatai alapjan

Az olvasasi teljesitmény kedvezétlen mutatéinak aranya %
olvasasi temp6 5 lassu 42 megfeleld 10,6
Kiolvasott nyelvi egység 18 sz6 29 mondat 38,2
szovegértés 44 adatok szintje 3 egyszerii osszefliggések szintje 93,6
0 teljeskor(i szovegértés
Olvasasi hibak aranya %
betiitévesztés 47 igen 0 nem 100
kihagyas 23 24 48,9
betoldas 21 26 44,6
szeridlis csere 45 2 95,7
szemvezetési hiba 1 46 2,1
silabizalas, ragasztas 21 26 44,6
szésalata 0 47 0
mentalis kompenzacio 25 22 53,1
A fejlesztend6 képességteriiletek aranya %
téri orientacio 21 26 44,6
figyelem 0 47 0
vizualis észlelés 45 2 95,7
auditiv észlelés 47 0 100
emlékezet 24 23 51
gondolkodas 22 25 46,8
szokincs 24 23 51
audio-vizualis integracio 45 2 95,7
fonologiai tudatossag 21 26 44,6

A hatodik osztdlyos tanulok korében az olvasds tempoja jelentdsen javult, de a
szovegértés esetén csaknem minden tanuld az adatok visszacsatoldsara volt csak képes.
Ujbol maximalis a betiitévesztés és rendkiviil magas (95,7%) a szeridlis cserét vétd
olvas6k ardnya. Ugyanez mondhaté el az eddig is jellemzéen fejletlen
képességteriiletekrol (észlelési folyamatok é€s integraciojuk). Az el6zdekhez viszonyitva
a szovegértést tamogatd szokincs, gondolkodas és emlékezet fejlesztési teriileteknek kis
mértékben megnovekedett a sulya. Erdekes megfigyelni a felsd tagozatra eltiing
problémak korét: ilyen a szemvezetési hiba és a szdsalata, valamint a figyelmi
koncentracid, amelyeknél valoszinilileg a sok éves tanulasi tevékenység kondicionald

hatasa is szerepet jatszik.
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7. évfolyam: 47 f6 adatai alapjan

Az olvasasi teljesitmény kedvezétlen mutatéinak aranya %
olvasasi temp6 47 lassu 0 megfelel6 100
Kiolvasott nyelvi egység 17 sz6 30 mondat 36,1
szovegértés 12 nem értékelhetd 22 egyszer( 6sszefliggések szintje | 53,1
13 adatok szintje 0 teljeskorii szovegértés
Olvasasi hibak aranya %
betiitévesztés 46 igen 1 nem 97,8
kihagyas 24 23 51
betoldas 21 26 44,6
szerialis csere 18 29 38,2
szemvezetési hiba 0 47 0
silabizalas, ragasztas 22 25 46,8
szésalata 0 47 0
mentalis kompenzacioé 34 13 72,3
A fejlesztendo képességteriiletek aranya %
téri orientacio6 0igen 47 nem 0
figyelem 0 47 0
vizualis észlelés 31 16 65,9
auditiv észlelés 47 0 100
emlékezet 24 23 51
gondolkodas 1 46 2,1
székincs 10 37 21,2
audio-vizualis integracio 15 32 31,9
fonolégiai tudatossag 34 13 72,3

A hetedik osztalyos tanulok lassi olvasédsi tempdja a tendencidt tekintve stagndldst

mutat. Ezen az évfolyamon lathatunk példat a nem értékelhetd szovegértésre, amely

eddig nem fordult eld. A szovegértésen beliil az adatok szintjének is rendkiviil magas

aranyat latjuk (53,2%), raadasul nincs olyan tanulo, aki teljeskorlien értené az olvasott

szoveget. Az osztalyfokok sordban a hetedik évfolyam minden teriileten a legrosszabb

képet mutatja, amelynek az altalanos iskola végéhez kozeledve, foként a tovabbtanulast

tekintve sulyos kovetkezményei lehetnek. Feltételezem, hogy az érintett tanulok

olvasasi problémai olyan tobb éves hatranyt hordoznak, amelyek az olvasési készség

legmagasabb szintjén, a szovegértésben integralddnak.
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8. évfolyam: 4/ f6 adatai alapjan

Az olvasasi teljesitmény kedvezétlen mutatéinak aranya %
olvasasi tempo 40 lassu 1 megfeleld 97,5
Kiolvasott nyelvi egység 14 sz6 27 mondat 34,1
szovegértés 28 adatok szintje 13 egyszerii osszefliiggések szintje | 68,2
0 teljeskor(i szovegértés
Olvasasi hibak aranya %
betiitévesztés 40 igen 1 nem 97,5
kihagyas 16 25 39
betoldis 0 41 0
szerialis csere 13 28 31,7
szemvezetési hiba 0 41 0
silabizalas, ragasztas 1 40 2,4
szésalata 0 41 0
mentalis kompenzacio 41 0 100
A fejlesztend6 képességteriiletek aranya %
téri orientacio 12 igen 29 nem 29,2
figyelem 0 41 0
vizualis észlelés 23 18 56
auditiv észlelés 41 0 100
emlékezet 17 24 41,4
gondolkodas 12 29 29,2
szokincs 24 17 58,5
audio-vizualis integracio 27 14 65,8
fonologiai tudatossag 1 40 2,4

Az altalanos iskola befejezése elott az olvasasi temp6 lassusaga és a szovegértés gyenge

szintje tovabbra is jellemz6é. A korabban is megjelend hibak koziil, hasonldéan az alsé

tagozat végéhez a mentdlis kompenzici® dominal és

majdnem teljeskorit a

betlitévesztések megjelenése. Az észlelés mellett a szokincs ardnya itt ugyan

megemelkedik, de az olvasastechnikai akadalyok stlya olyan mértékii, hogy nem ezen

mulik az olvasott szoveg megértése ¢és felidézése, vagyis a tananyag szoveges

elsajatitasa. Az alapfokt tanulményait befejezd, olvasasi nehézséggel kiizdé tanulok

jelentds része ugy lép ki az altalanos iskolabol, hogy az irott nyelvet csak részlegesen

sajatitotta el.
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K.1.3 Milyen Fkiilonbségek, azonossdgok figyelhetok meg az olvasdsi teljesitmény

mutatdinak mintazataban nemenként és a lakohely vonatkozdasaban?

Az olvasasi nehézséggel kiizdé tanulok nemek szerinti megoszlasa megkozelitGen
azonos mértéki volt: a mintan beliil a fitk aranya 49,2%-ot, a lanyoké 50,8%-o0t tett Ki.

(60. abra)

NEM
Osszesitett | Gyakorisag Szazalékos
érték (f6) arany (%)
fia 238 49,2
lany 246 50,8
oOsszesen 484 100,0

60. abra Nemek szerinti megoszlas

Az elemzési eredmények (9. sz. melléklet) alapjan csak az olvasasi teljesitménymutatok
egy részének aranyaiban mutatkozik kiilonbség az osztalyfokok kozott. Nem jellemzo
az olvasasi tempo (¥2 (1) = 2,25 p>0,05), a betiitévesztés (¥2 (1) = 0,08 p>0,05), a
kihagyas (x2 (1) = 0,132 p>0,05), a betoldas (32 (1) = 1,56 p>0,05), a sz6salata (%2 (1)
= 0,58 p>0,05) és a mentalis kompenzacié (x2 (1)=0,7 p>0,05) esetén, tehat ezeknél a
mutatoknal a fiuk és a lanyok teljesitménye kozott nincs igazolhatd kiilonbség. A
kiolvasott nyelvi egység mutatonal a lanyok tendenciaszeriien jobbak a fiaknal (2 (2) =
585 p ~ 0,054). A szovegértés tekintetében nemenként szignifikans kiilonbség
mutatkozik (¥2 (3) = 28,72 p<0,001), jellemzbden a fitknal jelennek meg a sz¢élsdséges
értékek (értékelhetetlen €s teljeskorii szovegértés). A szerialis csere hibatipust a fiuk
kovetik el nagyobb aranyban, itt a kiilonbség is szignifikans (x2 (1) = 65,35 p<0,001).
A szemvezetési hiba (y2 (1) = 4,44 p<0,05) és a silabizalas, ragasztas technikéja (y2 (1)
= 5,85 p<0,05) ugyanakkor a lanyoknal jellemz6 inkébb.

Osszességében megallapithatd, hogy az olvasési teljesitménymutatok koziil csak két
esetben igazolhatd szignifikdns eltérés: a szovegértés és a szeridlis csere tekintetében a
lanyok teljesitenek jobban. Kisebb mértékii, de még bizonyithatd kiilonbség mutatkozik
a szemvezetési hiba és a silabizald, ragasztd technikat alkalmazo tanuldok korében,
azonban itt a fiok teljesitménye jobb. A kiolvasott nyelvi egység esetében inkabb
tendenciaszer(i eltérést igazolt az elemzés a lanyok javéara. Az olvasasi teljesitményben a
nemek szerepére nincs 4atfogd, a mutatok nagyobb részét érintd bizonyiték az

eredményekben.
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A minta lakohelyi megoszlasa egyben az iskola tipusat is jelenti, a mintaban szerepld
tanulok sajat lakohelyiikon jarnak iskolaba. A megoszlas csak két csoportot jelolt ki: a
varosban laké tanulok valamennyien a megyeszékhelyen jarnak iskoldba, a vidéki
didkok pedig kistelepiilési intézmények tanuldi. A két csoport 1étszama eltérést mutat a
véarosi iskoldsok javara: tobb, mint hiromszoros aranyt képviselnek, mint a

kistelepiilésen iskolaba jarok. (61. dbra)

LAKOHELY
Osszesitett | Gyakorisag Szazalékos
érték (f6) arany (%)
vidék 109 22,5
varos 375 77,5
oOsszesen 484 100,0

61. abra Lakohely szerinti megoszlas

A lakohelyi megoszlas elemzése soran (10. sz. melléklet) felhasznaltam a nemekre

vonatkozé adatokat, igy a két tényez0 egylittes eredményeit ismerhetjiik meg.

Fiuknal nincs igazolhat6 kiilonbség az olvasasi tempo (¥2 (1) = 1,21 p>0,05), a
betlitévesztés (x2 (1) = 0,11 p>0,05), a kihagyas (¥2 (1) =2,18 p>0,05), a szdsalata (2
(1)=0,57 p>0,05) és a mentalis kompenzacio (¥2 (1) = 0,47 p>0,05) szempontjabdl. A
varosi fitk teljesitménye jobbnak bizonyult a kiolvasott nyelvi egység (y2 (2) =6,51 p <
0,05) ¢és a szemvezetési hiba (x2 (1) = 4,5 p<0,05) mutatoi tekintetében. A varosban €16
fiak ugyanakkor gyengébb teljesitményt produkalnak a betoldas (y2 (1) = 8,31 p<0,05),
a szerialis csere (}2 (1) = 14,93 p<0,001) ¢és a silabizalas, ragasztas (y2 (1) = 16,59
p<0,001) hibatipusok elkdvetésében. A szovegértés globalis mutatdja esetében is
tapasztalhat6 eltérés (2 (3) = 13,69 p<0,05), a fiukra jellemzd szélsOséges értekek
(értékelhetetlen és teljeskori szOvegértés) a varosi iskolasoknal jelennek meg.
Lanyoknal nincs bizonyitott eltérés a kdvetkezd hibatipusok eldforduldsanal: kihagyas
(x2 (1) = 1,56 p>0,05), betoldas (x2 (1) = 1,6 p>0,05), silabizélas, ragasztas (x2 (1) =
1,72 p>0,05), szosalata (¥2 (1) = 1,38 p>0,05). A varosi lanyok esetén csak két
mutatonal lathatunk jobb teljesitményt: a kiolvasott nyelvi egység (2 (2) = 27,85 p
<0,001) és a szemvezetési hiba (¥2 (1) = 18,93 p<0,001) esetén. A vidéki lanyok
elénye viszont tobb mutatonal igazolhato: olvasasi tempd (y2 (1) = 23,39 p<0,001),
szovegértés (2 (1) = 8,44 p<0,05), betlitévesztés (x2 (1) = 4,24 p<0,05), a szeridlis
csere (x2 (1) = 28,98 p<0,001) és a mentalis kompenzacio (x2 (1) =26,48 p<0,001)
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tekintetében egyarant. Osszességében lathatd, hogy mindkét csoportban csak a mutatok
egy részének aranyaiban mutatkozik kiilonbség az osztalyfokok kozott, valamint a
legjobb eredmény a vidéki lanyok esetében tapasztalhatd, mely 6t teljesitménymutatora

is kiterjed.

2. kutatasi kérdés (K2): A tanulas eredményességét befolyasolo hattértényezok

koziil melyek mutatnak dsszefiiggést az olvasasi teljesitmény mutatéival?

K.2.1 Milyen osszefiiggés tapasztalhaté az intelligencia szint mutatoi (Verbalis
megértés Index, Perceptualis kovetkeztetés Index, Munkamemoéria Index,

Feldolgozasi sebesség Index) és az olvasasi teljesitmény kozott?

A kiolvasott nyelvi egység €s a szovegértés, valamint az intelligencia szint mutatdinak
Osszefliggésének elemzése az ordinalis skalak elemzésére alkalmas Spearman-féle
rangkorrelacios analizissel tortént. Az eredmények alapjdn az olvasasi teljesitmény
mutatoi koziil a kiolvasott nyelvi egység és a szovegértés tényezok nem mutatnak
értékelhetd egyiittjarast a tanulok intelligenciaszintjével. A szignifikans mutatdk alapjan
az eltéréseknek alig egy szdzaléka lenne magyarazhato. (11.A. melléklet) A tovabbi
vizsgalatok az olvasasi tempd, valamint az egyes hibatipusok Osszefliggését elemzik,
melyeknél az ordinalis skaldk nem parametrikus elemzésére alkalmas Mann-Whitney

tesztet alkalmaztam. (11.B. melléklet)

A mintaba bevont tanuldk pszichologiai vizsgalata a WISC-1V intelligenciateszttel
tortént, melynek részindexei a kovetkezok: Verbalis megértési Index=Vml, amely a
kornyezetbdl vald verbalis informaciok felvételének szinvonalat jelzi; a Perceptudlis
kovetkeztetés Index=PKl, amely a téri-vizualis észlelésen alapuld szervezés, kivitelezés,
okfejtés, fluid gondolkodds ¢és a vizuomotoros integracid szinvonaldra utal;
Munkamemoéria Index=Mml, amely az emlékezOképességet méri; Feldolgozasi
sebesség Index=Fsl, amely a vizudlis informacidfeldolgozas szinvonalat jelzi. Az
olvasési teljesitmény és az intelligenciaszint egyes részindexei kozti Osszefliggések
vizsgalata tobb informaciot szolgaltat, mintha csak az atlagos intelligenciaszintbdl

indultam volna ki, ezért az elemzést is a részindexek vonatkozasaban mutatom be.
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A Fsl szignifikdns Osszefliggést mutat a kovetkezé mutatokkal: olvasasi tempo (U=
19785 p<0,001), betiitévesztés (U= 9167 p<0,001), kihagyas (U= 24001 p<0,001),
betoldas (U= 19490 p<0,001) és szerialis csere (U= 23995 p<0,001). Epp ellenkezd
iranyu Osszefliggést latunk azonban a szemvezetés (U= 11906,5 p<0,001) és a mentalis
kompenzacio (U= 21396 p<0,05) terén, ahol alacsonyabb Fsl esetén tapasztalhato jobb

olvasasi teljesitmény.

A PKI pozitiv szignifikans Osszefliggést a kovetkezokkel mutat: olvasasi tempo (U=
20334 p<0,001), betitévesztés (U= 9730 p<0,001), kihagyas (U= 26318 p<0,05),
betoldas (U= 20293,5 p<0,001), szeridlis csere (U= 20246 p<0,001). A szbdsalata
kivételt képez a hibatipusok kozott, itt az Osszefliggés nem egyiittjarast takar, hanem

alacsonyabb Pkl esetén kevésbeé fordul el (U= 12286,5 p<0,05).

Az Osszefliggések aranyat tekintve a kovetkezd helyen a Mml all, mely pozitiv
Osszefiliggést mutat a szeridlis csere eléfordulasaval (U= 25782,5 p<0,05), ugyanakkor
épp ellenkezd a kapcsolat a silabizald, ragaszté Osszeolvasasi technika (U= 17101
p<0,001), a szosalata (U= 11045 p<0,001) és a mentalis kompenzacio (U= 20500,5

p<0,05) alkalmazasat tekintve.

Végil lassuk a VmI szerepét az olvasasi teljesitmény alakulasdban. Ez az index
egyetlen esetben sem mutat pozitiv egyiittjarast az olvasasi teljesitmény mutatdival:
akiknél alacsonyabb volt a Vml, azoknal kevésbé fordult el6 a kihagyas (U= 23538
p<0,001), a szemvezetési hiba (U= 14721 p<0,00), a silabizald, ragaszté dsszeolvasasi
technika (U= 22215 p<0,001), a szosalata (U= 6121,5 p<0,001) és a mentalis
kompenzacié (U= 15179 p<0,001) is.

Ha a négy indexet Osszehasonlitjuk, elmondhatd, hogy a Perceptudlis kovetkeztetés
Index és a Feldolgozasi sebesség Index mutatja a legerdsebb pozitiv dsszefliggést az
olvasasi teljesitmény mutatdival, pontosan 6t tényezdvel, melyek a kovetkezok: olvasasi
tempo, betlitévesztés, kihagyds, betoldds és szerialis csere. Az olvasasteljesitmény
oldalarol tekintve pedig nem taldlunk egyetlen olyan mutatét sem, amely minden

részindex-szel Osszefliggést mutatna.
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K.2.2 Milyen osszefiiggés tapasztalhato az anamnesztikus adatok és az olvasasi

teljesitmény kozott?

Az anamnézisekben szerepld adatok koziil a beszédfejlodést, a mozgasfejlodést és az
iskolaskor elotti fejlesztést vizsgaltam. Az elemzés sordn a harom adat Gsszefliggését
vizsgaltam az olvasasi teljesitmény egyes mutatéival. A 2.2 sz. kutatasi kérdéshez
kapcsolodod gyakorisagi adatok eltéréseinek elemzése a Khi négyzet (y2) proba

segitségével tortént.

A beszédfejlodés vonatkozasdban szignifikans kiilonbség mutatkozik a kovetkezd
mutatokkal: olvasasi temp6 (¥2 (1) = 5,92 p<0,05), kiolvasott nyelvi egység (x2 (2) =
33,69 p<0,001), szovegertés (x2 (3) = 32,4 p<0,001), betiitévesztés (2 (1) = 121,24
p<0,001), kihagyas (%2 (1) = 28,33 p<0,001), szerialis csere (}2 (1) = 7,48 p<0,05) és
silabizalas, ragasztas technikaja (y2 (1) = 41,55 p<0,001). Ugyanakkor nincs igazolhato
kiilonbség a betoldas (¥2 (1) = 0,51 p>0,05), a szemvezetés (x2 (1) = 2,1 p>0,05), a
szosalata (x2 (1) = 3,07 p>0,05) és a mentalis kompenzacio alkalmazasa (y2 (1) = 2,49
p>0,05) tekintetében. Az elemzések alapjan a beszédfejlodés vonatkozasdban tehat a

mutatok egy részénél mutatkozik bizonyithat6 kiilonbség.

A mozgasfejlodéssel ugyanakkor minden olvasasi teljesitménymutatd bizonyithato
Osszefliggést mutat, egy érdekes kivétellel. A megfeleld mozgasfejlodésti gyermekek
jobban teljesitenek a kdvetkezokben: kiolvasott nyelvi egység (x2 (2) = 50,22 p<0,001),
szovegértés (2 (3) = 12,7 p<0,05) és kevésbé fordul eld koriikben betiitévesztés (x2 (1)
= 11,02 p<0,001), kihagyas (2 (1) = 32,5 p<0,001), betoldas (2 (1) = 77,63
p<0,001), szerialis csere (}2 (1) = 8,24 p<0,05), szemvezetési hiba (}2 (1) = 4,38
p<0,05), silabizalo, ragaszt6 technika (y2 (1) = 32,05 p<0,001), szosalata (x2 (1) =
33,59 p>0,001) és a mentalis kompenzacio (¥2 (1) = 4,93 p<0,05). A kivételt az
olvasasi tempo jelenti (2 (1) = 4,12 p<0,05), amely azt mutatja, hogy a mintdban

résztvevo és megfeleld mozgasfejlodéssel rendelkezd tanulok lassabban olvasnak.

Az iskolaskor elétti fejlesztés vonatkozasaban igazolhatd, hogy — hasonloan a
beszédfejlddéshez - csak a mutatok egy részénél mutatkozik szignifikans kiilonbség és
az Osszefliggés iranya is valtozo. Pozitiv egyiittjaras mutatkozik a szovegértés (x2 (3) =

22,22 p<0,001), a betoldas (¥2 (1) = 4,41 p<0,05), a szemvezetési hiba (y2 (1) = 18,84
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p<0,001) és a mentalis kompenzacié alkalmazésa (32 (1) =9,18 p<0,05) esetén. Az
olvasasi tempd (y2 (1) = 28,86 p<0,001) és a betlitévesztés hibatipusnal (2 (1) = 48,15
p<0,001) azonban a fejlesztésben részesiilt tanulok teljesitménye volt gyengébb. Nincs
kiilonbség a kovetkezd tényezdknél: kiolvasott nyelvi egység (x2 (2) = 0,27 p>0,05),
kihagyas (32 (1) = 1,79 p>0,05), szerialis csere (¥2 (1) = 3,01 p>0,05), silabizalas,
ragasztas (x2 (1) = 0,03 p>0,05), szosalata (¥2 (1)=0,17 p>0,05).

Osszességében megallapithatd, hogy a harom anamnesztikus tényezd koziil a
mozgasfejlodés vonatkozisaban igazolhatdé szignifikdns Osszefiiggés az olvasasi
teljesitmény valamennyi mutatojaval. A masodik helyen all a beszédfejlodés, amelynél
a 11-féle olvasasi mutatd koziil hét esetében mutathatd ki Osszefliggés. A fejlesztési
mult azonban nem igazolt egyértelmii egyiittjarast: 6sszesen négy teriileten mutatkozott

pozitiv iranya 0sszefliggés, a tobbinél nincs vagy €épp ellentétes irany igazolodott.

3. kutatasi kérdés (K3): Milyen oOsszefiiggést mutatnak egymassal az

anamnesztikus adatok és a fejlesztend6 képességteriiletek?

A 2. kutatasi kérdéshez kapcsolddo elemzési tapasztalatok alapjan csak a két relevans
anamnesztikus tényezot vizsgaltam tovabb, melyek elemzése a Khi négyzet (y2) proba
segitségével tortént. A beszédfejlodés és a mozgasfejlodés vonatkozdsdban a

szignifikans 0sszefliggést mutatd képességteriileteket mutatom be.

A beszédfejlodés vonatkozasaban harom képességteriilet 0sszefliggése igazolhatd, ezek
a figyelem (32 (1) = 6,88 p<0,05), az emlékezet (}2 (1) = 16,84 p<0,001) és a
fonologiai tudatossag (2 (1) = 8,92 p<0,05), melyek fejlesztése a rendellenes
beszédfejlodésti gyermekek korében szignifikdns kiilonbséggel indokolt. Az auditiv
¢észlelés esetében (y2 (1) = 40,29 p<0,05) szintén tapasztalhatd Gsszefliggés, azonban
épp ellenkezd eldjellel: a megfeleld beszédfejlodésti gyermekek korében tobb esetben

javasoltak ennek a tertiletnek a fejlesztését.

A  mozgasfejlodés vonatkozdsdban szintén harom képességteriilet érintettsége
igazolodott: ezek a figyelem (2 (1) = 6,38 p<0,05), a vizudlis észlelés (¥2 (1) = 7,71
p<0,05) ¢és az audio-vizualis integracio (y2 (1) = 5,42 p<0,05), melyek fejlesztése a

rendellenes mozgasfejlodés esetén indokoltabb. Ugyanakkor a megfeleld
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mozgasfejlodésti gyermekek kdrében mutat nagyobb aranyt az auditiv észlelés (y2 (1) =
18,02 p<0,001), az emlékezet (y2 (1) =4 p<0,05) és a fonologiai tudatossag (¥2 (1) =
4,34 p<0,05) fejlesztésének sziikségessége.

Osszességében megallapithatd, hogy mig az olvasasi teljesitmény mutatoinak
vonatkozdsdban a mozgasfejlodés egyértelmilen kiemelkedik, a fejlesztendd
képességteriiletek tekintetében kiegyenlitett a kép: mind a mozgas-, mind pedig a
beszédfejlodés viszonylag kevés képességteriilettel (3-3) mutat pozitiv egyiittjarast.
Ezek koziil csak a figyelem fordul eld mindkét Osszefiiggésben, ugyanakkor
megtalalhatd ebben a kontextusban is az a harom képességteriilet, amelyek az
évfolyamokra lebontott mintazatban valamennyi évfolyamon kiemelt szerepet kaptak
(audiovizudlis integracid, fonoloégiai tudatossdg, vizualis észlelés). A prevencid
szempontjabol tehat igazolhatd a mozgas- ¢és beszédfejlesztés gyakorlatainak

indokoltsaga, foként az olvasastanitas elokészitd iddszakéaban.

6.4.6 A kutatasi eredmények osszefoglalasa

A kutatési eredményeket a kiemelt kutatasi kérdésekhez és a kapcsolodo hipotézisekhez

csatolom vissza.

1. kutatasi kérdés (K1): Milyen mintazatot mutat a tanulasi nehézséggel kiizdo

tanulok olvasasi teljesitménye az altalanos iskola egyes évfolyamain?

Kapcsolodo  hipotézis (HI): Az olvasdsi nehézséggel kiizdo tanulok olvasasi
teljesitménye az 1-8. évfolyamokon koncentrikusan romlo mintazatot mutat (HI.1.
megallapitas), ezen beliil azonban nemenként és a lakohely vonatkozasaban nincsenek

szignifikans eltérések (H.1.2. megallapitas)

A hipotézis (HI.1) elso megallapitisa igazolodott az évfolyamokra bontott
teljesitmények romlé mintdzata alapjan. Az olvasastanulds kezdetén mutatkozo
kiegyenlitett mintazat utdn a masodik és harmadik évfolyamokon jelentds romlas
tapasztalhatd a teljesitménymutatok tobbségénél. A negyedik és 6tddik osztalyoknal

lathato atmeneti teljesitményjavulas a felsd tagozat utols6 harom évfolyamara teljesen
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megfordul. Az altalanos iskolat a vizsgalt tanuldk jelentds része ugy fejezi be, hogy sem
az olvasastechnika, sem a szovegértés tekintetében nem rendelkeznek biztos alapokkal a

tantargyak 6nallo tanulasahoz.

A hipotézis (H1.2) masodik megallapitasa nem igazolodott, mert a mutatok egy részénél
szignifikans eltérések mutatkoznak. A nemek és lakohelyek Osszefliggése alapjan tobb
teljesitménymutatdban teljesitenek jobban a vidéki iskolasok - a fitk és a lanyok
csoportjaban egyarant. Ismerve a varosi €s kisteleptilési iskolak osztalyainak 1étszamat,
felvetddik egy tényezd, mely akar valtozoként is alkalmazhat6 a késObbi kutatasokban:

az egy pedagdgusra jutd tanulok szamanak jelentdsége.

2. kutatasi kérdés (K2): A tanulas eredményességét befolyasolé hattértényezok

koziil melyek mutatnak osszefiiggést az olvasasi teljesitmény mutatdival?

Kapcsolodo hipotézis (H2): A tanulas eredményességét befolydsolo hattértényezok

koziil az anamnesztikus adatok mutatnak osszefiiggést az olvasasi teljesitménnyel.

A hipotézis (H2) részben igazolodott,
- mert ugyan az anamnesztikus adatok koziil a mozgasfejlodés minden mutato
esetén, a beszédfejlodés a mutatdk tobbségénél Gsszefliggést mutat;
- azonban az intelligencia szint részindexei vonatkozasaban szintén igazolhat6o az
Osszefliggés: a Perceptualis kovetkeztetés Index és a Feldolgozéasi sebesség
Index mutatja a legerdsebb pozitiv Osszefliggést az olvasasi teljesitmény
mutatdival, pontosan 6t tényezdvel, melyek a kovetkezok: olvasasi tempo,

betlitévesztés, kihagyas, betoldas és szerialis csere.

3. Kkutatasi kérdés (K3): Milyen osszefiiggést mutatnak egymassal az

anamnesztikus adatok ¢és a fejlesztendd képességteriiletek?
Kapcsolodo  hipotézis (H3): A tanulas eredményességét befolyasolo hattértényezok

koziil az anamnesztikus adatok az észlelési folyamatok, az audio-vizudlis integracio és a

fonologiai tudatossag teriileteivel mutatnak osszefiiggést.
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A hipotézis (H3) részben igazolodott:
- mert a rendellenes mozgasfejlodés Osszefliggést mutat a fonologiai tudatossag
fejletlenségével, ezen kiviil a figyelmi- és memoriafunkciokkal
- és a rendellenes beszédfejlodés Osszefliggést mutat a vizudlis észlelés és az

audiovizualis integracio fejletlenségével, valamint a figyelmi funkciokkal.

A feltételezett Osszefliggések esetén harom teriileten bizonyitékot talaltam (vizualis
¢észlelés, audiovizudlis integracid, fonologiai tudatossdg), ugyanakkor az 4&ltalanos
tanulasi képességek kozil a figyelmi- és a memoriafunkciok is érintettek a

korrelacidban.

4. (6sszefoglald) kutatasi kérdés (K4): Milyen szakmai kovetkeztetések vonhatok le
az olvasasi teljesitmény mutatdinak osztalyfokokra bontott mintazatabol és a

tanulas eredményességét befolyasolo hattértényezok osszefiiggéseibol?

Kapcsolodo hipotézis (H4): A statisztikai elemzésben azonositott mintdzatok és
osszefliggések alapjan az egyes osztalyfokokhoz konkrét pedagogiai modszertani

Jjavaslatok rendelhetok az olvasasi nehézség megelozése érdekében.
A 4. hipotézis (H4) igazolodott, mert az osztalyfokokra bontott mintazatokra és a feltart

Osszefliiggésekre épitve konkrét pedagogiai modszertani modulokat tudtam 6sszeéllitani,

melyek megel6zo jelleggel kovetik az olvasasfejlesztési szakaszok rendszerét.
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7. JAVASLATOK AZ OLVASASI NEHEZSEG KIALAKULASANAK
MEGELOZESEHEZ

7.1 Hazai fejlesztési lehetoségek
7.1.1 Fejleszt6 programok, terapiak
A fejleszté programok, modszerek hatékonysaga a gyakorlatban sok gyermek fejlédése
nyoman bizonyitott, ugyanakkor a beavatkozasok jellege tobb okbol sem jelent
teljeskorit megoldast témank szempontjabol. Az okok a kdvetkezd szempontok alapjan
foglalhatok dssze:
- foként fejldédési probléma felismerése utan alkalmazzak oket
- egyéni szintd allapotmegismerésre épitenek, terapias céli beavatkozast valdsitanak meg
- hatnak az olvasashoz kapcsolodo készségek fejlédésére, de nem kozvetleniil
kapcsolodnak az olvasastanitashoz
- egy-egy képességteriiletre fokuszalnak, nem fogjak at az olvasastanulas folyamatat
- a hazai ellatérendszerben a gyermekek a gyogypedagogiai, pedagogiai szakszolgalati

intézményrendszerben tudnak hozzajutni, illetve maganuton, térités ellenében.

A hazai fejlesztd programok, terapidk koziil a 7. sz. mellékletben azokat a terapias
lehetdségeket foglalom Ossze, amelyek — mar az iskolaba 1épés eldtti idoszaktol kezdve
— egyéni vagy csoportos fejlesztést valdsitanak meg a tanulast alapozd motoros,
szenzoros, kognitiv funkciok fejlesztése érdekében, s ezzel eldsegitik az olvasastanulas
eredményességét. Az egyes fejlesztd programok - adott gyermek szdmdra torténd -
ajanlasdhoz minden esetben szakember (gyogypedagogus, pszicholdogus, neurologus, az

adott teriiletre kiképzett terapeuta) segitsége sziikséges.

7.1.2 Ajanlott fejleszt6 kiadvanyok

A képességfejlesztés hazankban jelentés mennyiségii szakirodalommal rendelkezik, ez a
gazdagsag azonban nem kedvez a fejlesztés tudatossdganak, a célirdnyos
beavatkozasoknak. A tudoményos igényességgel kidolgozott kiadvanyok koziil azokat
épitettem be a dolgozat végén szerepld fejlesztd programba ajanlasként/hivatkozasként,
amelyek beavatkozasi koncepcidja a dolgozat eredményei 4ltal megerdsitett
képességteriileteket érintik, s altalanos érvénnyel - barmely oktatdsi rendszerben,

barmely célcsoport esetében - alkalmazhatok.
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7.1.3 Diszlexia-prevencios olvasastanitasi program

Az atfogd olvasastanitasi programok koziil a prevencid tekintetében kiemelkedik
Meixner I1diké diszlexia-prevencios olvasastanitasi programja*, melynek alkalmazésa a
hazai gyakorlatban a tanuldsban akadalyozottak altalanos iskoldiban terjedt el. A
modszer alkalmazasardl a szerzé a kovetkezdket irja: ,,Hangstlyozni szeretném, hogy
modszereim - éppen pszichologiai megalapozottsaguk révén - az Aaltalanos
gyogypedagogia keretei koz¢ tartoznak. A diszlexia-prevencios olvasastanitasi modszer
is alkalmazhatd enyhe (s6t alapos atdolgozassal kozépsulyos) értelmi fejlédési zavarral
kiizdé gyermekeknél, diszlexia veszélyeztetetteknél és teljesen szokvanyos kezdd
olvasoknal, csak a tanitas tempodjat kell a gyermekekhez igazitani. Nem olyan
modszerek tehat, amelyek kifejezetten az igen tehetségesek vagy a sériiltek szdmara
hasznalhatok.” A Meixner-modszer alkalmazasa az olvasési problémak megel6zésének
atfogd programja, a modszerhez kapcsolodd olvasokonyvek, munkafiizetek és
Gtmutatok?’ hasznalata a pedagdégusok szaméra képzettséghez kotdtt. A programot a
javaslatok kozé ajanlasként épitettem be, Osszefoglalasat a betlitanitasi idészakhoz

rendeltem.

7.2 Javaslatok egy preventiv olvasasfejlesztéo program kialakitasahoz

A kutatasi eredmények szintézise alkalmat ad egy modularis szerkezetii fejlesztd
program kialakitdsara a hazai olvasastanitds szamara. A fejlesztd beavatkozasok
koncepcidja egyértelmiien az olvasasi problémak kialakuldsanak megel6zését szolgalja,
ezért a  javasolt feladatcsomagokat ~ mindig a hozzd  kapcsolodo
¢vfolyamot/olvasastanitasi szakaszt megel6zd idOszakra tervezem. A modularis
felépitést az indokolja, hogy a program eltérd képességli gyermekek/csoportok
differencidlasara is alkalmas legyen, igy a pedagdgus valaszthat a feladatok koziil,
ezaltal rugalmasan épitheti fel a prevencios folyamatot. A fejlesztd szakaszok egymdsra
épiilésében nincsenek hatarok: a modulok alkalmazasanak idétartamaban — tanitvanyai
pontos ismeretében - a pedagoégusi szabadsdg szintén érvényesiilhet. A tanulok

megismerésé¢hez a program elején bemutatasra keriilé szempontsor nyujt segitséget.

* Meixner I1diko 6rokségét 2000. 6ta a Meixner Alapitvany gondozza.
*7 Jatékhaz tankonyvesalad (2013) Nemzeti Tankonyvkiad. Budapest.
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Javaslatok az olvasasi nehézségek megelozéséhez — egy modularis prevencios program modellje

A gyvermek dallapotaért, szocializdaltsdagaért, felkésziiltségéert legkevésbé maga a gyermek felelGs. A gyermek nehezitett nevelhetdségéért maga a gyermek nem
marasztalhato el. Arra sincsen mod, hogy a kézoktatas csak a megfeleléen felkészitett, szocializalt gyermekeket fogadja be az intézményeibe. A kozoktatasnak
maganak kell alkalmazkodnia a gyermekpopuldcio igen eltéré nevelhetdségéhez, és maganak kell a kézoktatasi rendszerén beliil olyan fejlesztesi feltételeket,
nevelési, oktatasi koriilményeket biztositania, amely az osszes gyermek egyedi nevelhetdségéhez igazodik és mindegyik gyermeknél képes megvalositani az

dltalanos alapkovetelményeket. " (Illyés Sandor, 2000:37)

I. A tudatos pedagogiai megismerés szintjei

Megismerési szintek

Megismerési szempontok

A megismerés lehetséges forrasai

A gyermek fizioldgiai adottsagai, egészsége,

szervezeti épsége, érettsége

Betegségek, gyogyszeres kezelés

Erzékszervek miikodése

Intellektus

Altalanos egészségi és fizikai allapot (taplalkozas,
folyadékbevitel, alvasritmus,, terhelhet6ség, alloképesség)
Idegrendszeri érettség

Mozgaskoordinacio

Nyelv- és beszédfejlédés

egészségiigyi torzslap

gyermekorvosi vélemény

audiologiai, szemészeti szlirés

logopédiai sz{irés

neuroldgiai szakvélemény anamnézis
(segitségiil hivhato: szakorvos, pedagogiai

szakszolgdlat)

A gyermek szociokulturalis kérnyezete

Csaladi jellemzok, csaladszerkezet
Kozvetlen lakokornyezet, lakasviszonyok, anyagi biztonsag
Anyanyelv, sziilok anyanyelve, a csaladban hasznalt nyelvek

Az olvasas értéke a csaladban

beszélgetés (sziilokkel, gyermekkel)
anamnézis
csaladlatogatas, kornyezettanulmany

(segitségiil hivhato: gyermekjoléti intézmények)

A gyermek személyisége

En-kép, onértékelés

Motivaciok, 6sztonzo erok, Kotddések, érzelmi biztonsag
Szabalytudat, feladathoz vald viszonyulas

Siker- és kudarctiirés

Tarsas kapcsolatok, magatartas, beilleszkedés

csaladrajz, emberdbrazolés, tematikus rajz elemzése
beszélgetés, torténetek befejezése

jaték kozben torténd megfigyelés

pszicholdgiai vizsgalatok (segitségiil hivhato:

pszichologus)
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A gyermek képességeinek fejlettsége,
képességprofilja

Mozgés

Beszéd

Tajékozodas

Figyelem

Eszlelés

Emlékezet

Szerialitas, sorrendiség
Gondolkodas

Kreativ képességek

A pedagogiai szakszolgalat vizsgalatai

A pedagogiai jellemzés tartalmazza a képességek,
készségek, tulajdonsagok, koriilmények és hatasok
megismerését, érvényesiti a bio-, pszicho-, szocialis
aspektusokat, feltarja az érintett gyermek otthoni,
intézményes ¢és kozosségi tanulasi kornyezetének

jellemzéit is.

A pedagogus a gyermek fejlodését folyamataban,
multjaval és jovojével egyiitt szemléli, feltarja, hogy a
gyermek mennyi pedagogiai segitséggel jutott el egy

adott teljesitményhez.

Bizik a jelen allapot valtozasaban, a pedagogiai
beavatkozas sikerében, ezért a gyermek jol miikodo
funkcioit, tanulasanak erdsségeit, problémamegoldd
stratégiait és az azokat tamogatd személyes
tulajdonsagait  ugyantigy = megfogalmazza,  mint

gyengeségeit vagy sziikségleteit.

A gyermek ismeretei, tudasszintje

Altalanos tajékozottsag onmagarol és kozvetlen kornyezetérol
Tematikus tudds az olvasds szerepérdl, mesék, versek,

mondokak ismeretérol

spontan beszélgetés, rajzolas a gyermekkel
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I1. Az olvasastanitas alapelvei

. Meggyozodeésem, hogy az alapozas a legfontosabb. Az iskola elsé négy-ot évében mindennél jobban sziikséges a tiirelmes, nagyon mély, ezért
lassabb, dm hosszii tavon hatékonyabb alapozds. Szildrd alapok nélkiil nincsen a 21. szdzadban sem miikédd, jol haszndlhaté tudas. Ujra kellene
gondolnunk, hogy mi ma az a tudas, ami nélkiilozhetetlen, milyen készségekre van sziikség, s melyek a legfontosabb, a leheté legstabilabban

megalapozando tuddselemek. Mert a készség onmagaban, tudads nélkiil nem elég semmire.” (Csépe Valéria)

A betiik elsajatitasat kozvetleniil megtapasztalt érzékletek segitik, melyek a kiilonb6z0 csatorndkon érkezd érzékszervi
¢lményeken alapulnak, tébbcsatornas megismerést tesznek lehetove.

A
differencialt | A moddszervalasztas és a gyakorlds az olvasast tdmogatd alapozo pszichés funkciok fejlesztésére iranyul, nem a teljesitmény
olvasastanitas | fokozasara. A pedagdgus elegendd idét hagy az 1) betiik leiilepedésére, nem a mennyiséget vagy olvasdsi tempdt €rintd

alapelvei mutatokat helyezi kozéppontba.

A kivalasztott médszerek és feladattipusok a tanulok aktudlis mentélis és nyelvi fejlettségéhez alkalmazkodnak. A pedagdgus a
gyermekek allapotat, megismerési folyamataik fejlettségét tekinti alapnak, a feladatvalasztasban alkalmazkodik a tanulo(k)

kognitiv-nyelvi fejlettségéhez.
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II1. Preventiv olvasasfejlesztési modulok

., A jaték kiralyi ut, nem csak a fejlodés megismerésében, hanem a fejlesztés megszépitésében is.” (Mérei Ferenc)

1. Az olvasas Fejlesztési
elékészitése teriiletek Javasolt fejleszté6 modulok Forrasok, ajanlasok
1.1 A tanulast
alapozé altalanos Mozgas- Az éneknek, a zenének, az alkoto miivészeteknek, a kézmiives-foglalkozasnak és a
részképességek koordinacio mozgasnak azokra az érésben, fejlodésben lévé agyi halozatokra tett hatasat kellene
fejlesztésének kihasznalnunk, amelyek egyszerre biologiai alapjai a beszédnek, a nyelvi értésnek, az
teriiletei olvasasnak, a korai matematikanak és alanyai az ezek fejlodésébol kivetkezd

valtozasoknak. (Csépe, 2016:9)

Nagymozgasok fejlesztése:

szabad mozgasos jatékok (folyamatos, tobb mozgaselemet tartalmazd, egymashoz
kapcsolddd mozgassor kivitelezése)

mozgasutanzas allo, majd mozgo helyzetben, késobb ritmikus, iitemezett mozgassorok
utanzéasa

utasitashoz, szabalyhoz kotott mozgassor kivitelezése (alapmozgasok terén)

mozgasos tajékozodast segitd feladatok (bal, jobb, el6re, hatra, oldalt kifejezések
hasznalataval)

egyensulyt fejleszté gyakorlatok (aton, padon, kotélen, guggolds, fél labon allas,
szokdelés)

koordinalt mozgas fejlesztése, a két testfél mozgasanak 6sszerendezése;

(ellentétes végtagok mozgasa, hinta hajtasa, 1épcson valtott labbal 1épegetés)

mozgasvaltas jelre, gyors reagaloképesség fejlesztése

testtudat kialakitasa, fejlesztése;

a testérzékelés, tapintas, egyensulyérzékelés és vizualitas 6sszehangolasanak fejlesztése;

a vesztibularis rendszer mitkodésének fejlesztése; egyensulygyakorlatok

a mozgas, zene, kreativ alkotas és tajékozodas gyakorlatainak Gsszekapcsolasa szabad
térben

Huba J. (2010). A pszichomotoros
fejlesztés gyakorlati kézikonyve.
Logopédia Kiado. Budapest
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Téri orientacio

Téri és sikbeli tajékozodas fokozatokra bontott fejlesztése:

Testséma kialakitasa:

f6- és résztestrészek megnevezése, funkcidja, mozgatasa
tajékozodas sajat testen (el6bb egy-egy oldal)
tajékozddas masokon

Oldalisag gyakorlasa:

sajat testen (egy oldalon, majd valtva)
adott helyzetben (padban)

valtozo helyzetben (korjaték kozben)

Tajékozddas térben:

viszonyfogalmak hasznalata (sajat helyzetéhez viszonyitva)
viszonyitas a helyzetét valtoztatva

viszonyfogalmak hasznalata masokhoz viszonyitva

harmas tagozodas érzékeltetése polcon, targyakkal

T4ajékozodas fuiggoleges sikban
tajékozodas fiiggdleges sikon (ablak, falikép, ajto, fiiggdny)
harmas tagozodas érzékeltetése ablakon, faliképeken

Vizszintes sikban: (fligg6leges sik lefektetése vizszintesen)

foldon, sz6nyegen

asztalteriton

asztalon, padon

képeskonyvben

A3-as lapon, ir6lapon

harmas tagozodas érzékeltetése képsorokkal (balrol jobbra torténd kirakassal, majd
sorvaltassal folytatva)

A test kdzépvonalan athalado gyakorlatok

Nagyné dr. Réz llona (szerk.)
(2015):Téri tajékozodas fejlesztd
program Educatio Tarsadalmi
Szolgaltatd Nonprofit Kft.
Budapest.

Demeter Gaborné-Keresnyei
Klara: Morzsavar (kézirat)

Beate Lohmann (1997):
Diszlexiasok az iskolaban.
Akkord Kiado. Budapest. 46-47.p.
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Vizualis figyelem fejlesztése:

utasitas szerinti elemek kivalogatasa (az dsszes egyforma kigytijtése)

Figyelmi fonalak kovetése kézzel, szemmel Gyarmathy Eva (2003):
koncentracio | nagy képen kis részlet megtalalasa Jatékkatalogus. Trefort Kiado.
képek atmasolasa (kopirozas) Budapest
koncentracios készség fejlesztése kiillonbdzo zavard koriilmények kozott
a figyelem tartossaganak erdsitése fokozatosan boviild feladatokkal
a figyelem terjedelmének bdvitése, a 1atotér novelése (felvillantott informaciok
megfigyelése)
a lényeges informacio kiemelése képekbal
a figyelemmegosztas képességének gyakorlasa két parhuzamos informacio esetén
Nagyné dr. Réz Ilona (szerk.)
(2015):Tréningprogram és
Auditiv figyelem fejlesztése: modszertani ajanlas a verbalis-, a
téri-vizualis munkaemlékezet és a
1ényeges ingerre vald kovetkezetes reagalas gyakorlasa (koppintas, taps, 1épés bizonyos jel | figyelem fejlesztésére. Educatio
vagy sz0 hallasa esetén) Tarsadalmi Szolgaltatdo Nonprofit
reagalas ugyanarra az ingerre valtakozva, kétféle jellel (példaul elsé jelnél leiil, Kft. Budapest.
masodiknal felall)
zorejlada, hattérzaj készitése hangkazettan, majd feladatvégzés egyre erésodo hattérzajban:
halk, hangszeres zene mellett; forgalom zaja mellett; énekhang mellett (el6bb kiilfoldi,
majd magyar nyelven); beszéd mellett
Vizualis észlelés fejlesztése: Gyarmathy Eva (2003):
Percepcio, Vizualis minta és a latott sorrend megfigyelése és pontos észlelése: Jatékkatalogus. Trefort Kiado.
észlelési - targy — kép egyeztetései Budapest
csatornak - formareprodukcio jatékelemekbdl (gyufa, palcika, korong)

- alak-hattér differencialasa (jaték kivalasztasa zsufolt polcrél, formafelismerése valtozo
hattérrel, valtozé helyzetben, kis azonos részletek szinezése nagy képen)

- eltérések potlasa két épitmény megfigyelése utan (kockavarak)

- kis eltérések bejelolése egyformanak tiind képeken

- félig letakart alakzatok felismertetése

- mozaik jatékok, puzzle
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Taktilis, tapintasi észlelés fejlesztése:

targyak felismerése, csoportositasa tapintassal

formafelismerés hatra, tenyérre rajzolva

smirglibdl kivagott formak végigtapintasa, felismerése a latas kizarasaval
homérsékletek megitélése, dsszehasonlitasa tapintassal, érzékeléssel

Demeter Gaborné-Keresnyei
Klara: Morzsavar (kézirat)

Beszéd A beszéd tartalmi oldalanak fejlesztése: Balazsné Sziics Judit - Porkolabné
Balogh Katalin - Szaitzné

szblancok alkotésa, szopiramis Gregorits Anna (2009):
relacios szokincs fejlesztése szituaciokban Komplex prevencios évodai
hianyos mondatok kiegészitése program - Kudarc nélkiil az
tematikus beszélgetések iskolaban. Trefort Kiado.
parbeszédes jatékok Budapest
szavak ¢és targyak, szavak €s képek egyeztetése
versek tanulasa, értelmezése
Osszefiiggések megfogalmazasa képekrdl, mesékrol
szokincsbovités a nyelvi kod figyelembe vételével

Asszociacios Dekodolasi készség fejlesztése: Demeter Gaborné-Keresnyei

gondolkodas Klara: Morzsavar (kézirat)

kép és jelentés Osszekapcsolasa:
- kozlekedési tablakon

- utburkolaton

- ruhacimkéken

- jarmiiveken

- jatékokon

- csomagolasokon

egy-egy sz6 képpel torténd helyettesitése:
- haz = satorforma

- pohar = csészevonal

- viz = hulldmvonal
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1.2 A nyelvi

tudatossag Beszéd- A beszéd formai oldalanak fejlesztése:
fejlesztésének motorika . , o ) o o _
el artikulacio beszédszervek ligyesité gyakorlatai (ajak, nyelv és allkapocs iranyérzékelés, szajtérben Vinczené Bir6 Etelka (2Q12):
valé tajékozodas gyakorlasa, a beszédszervek mozgasanak tudatositasa) KEPES BESZEDLOTTO, OFI.
motoros, beszédtechnikai gyakorlatok Budapest.
1égz6 gyakorlatok
hangerd, hangsuly tudatos iranyitasa Fehérné Kovacs Zsuzsa — Sosné
hangutanzo6 gyakorlatok Pintye Maria (2010): Jatsszunk
idotartam gyakorlatok beszédet! Sanoma.Budapest.
f0jo- és szivogyakorlatok (folyadékkal, papirgolyokkal, vatta- és tollpihével, ping-pong
labdaval, buborékfu;jo jatékkal)
visszhang-jatékok
Wedres Sandor, Zelk Zoltan,
Ritmika a A ritmika, szoritmus fejlesztése: Rombhanyi Jozsef, Kanyadi
beszédben - a beszéd ritmusanak érzékeltetése, tapssal, dobbantassal kisért szotagolas Sandor, Nemes-Nagy Agnes,
- a szavak szotagolasa robotjatékkal, a szotagsor utan minden alkalommal a sz6 egészben Gryllus Vilmos versei
torténd kimondasa
- egy-, két- és haromtagu szavak csoportositasa képekkel Lovasz Andrea (szerk. 2011.):
szotagolas mondokakkal, versekkel Navigator. Kortars
gyerekirodalmi lexikon.
Cerkabella Konyvkiad6. Budapest
Szétagtudatossag fejlesztése:
Fonoldgiai — szbtagszamlalas (korongbdl kirakassal)
tudatossag — csoportositas szotagszam alapjan Virginia Department of

— szavak szotagokra bontasa

— szotagok Osszekapcsolasa szavakka
— szotagok el-, és kihagyasa

— adott szotag kihallasa szavakbol

— Osszetett szavak szotagjainak cseréje

Rimtudatossag fejlesztése:

rimeld szavakat tartalmazo térténetek felolvasasa
kakukktojas rimel6 szavakkal

rimeld par keresése (pl. képek megnevezése alapjan)
parkeresés rim alapjan

Education.1998. idézi

Sésné Pintye Maria (2016):
Nyelvi és nem nyelvi jatékok
diszlexia prevencioban.
http://dload.oktatas.educatio.hu/pe
dagogiai_oktatasi_kozpontok/200
/202_prezentacio_Sosne_Pintye
Maria.pdf
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http://dload.oktatas.educatio.hu/pedagogiai_oktatasi_kozpontok/200/202_prezentacio_Sosne_Pintye_Maria.pdf
http://dload.oktatas.educatio.hu/pedagogiai_oktatasi_kozpontok/200/202_prezentacio_Sosne_Pintye_Maria.pdf
http://dload.oktatas.educatio.hu/pedagogiai_oktatasi_kozpontok/200/202_prezentacio_Sosne_Pintye_Maria.pdf
http://dload.oktatas.educatio.hu/pedagogiai_oktatasi_kozpontok/200/202_prezentacio_Sosne_Pintye_Maria.pdf

Sz6szinti tudatossag fejlesztése:

-felolvasas kozben reagalas az azonos szavakra

-megkezdett mondatok kiegészitése Mi lehet a kovetkez6 sz6?
-mondatismétlés szoszamlassal

-megadott szavakbol mondat alkotasa

Fonématudatossag fejlesztése:

— kezd6 hang meghatarozasa

— utols6 hang meghatarozasa

— fonémaszamlalas

— szavak fonémakra bontasa

— fonémak Gsszekapcsolasa szavakka
- fonémak el-, és kihagyasa

— fonémak cseréje, helyettesitése

LOGICO-PICCOLO nyelvi
képességfejleszto jatékok:

1. Hangolo-hangollo (szerzok:
Gall Edina, Timko Bibor)

2. Képek, hangok, szavak
(szerzok: Doris Fischer, Julia
Ginsbach, Pacher

Nora)

3. Szétagolo-szotagollo (szerzok:
Gall Edina, Timko Bibor)

4. Rimel9 (szerzok: Gall Edina,
Timko Bibor)

Babilon Kényvkiadé. Budapest.

1.3 Az
olvasastanitast
kozvetleniil
elokészito
teriiletek

Auditiv
percepcio

Auditiv differencialas és diszkriminacié fejlesztése:

zajok, zorejek, hangok megfigyeltetése
hangok felismertetése és megkiilonboztetése
allatok, jarmiivek, hangszerek hangjanak azonositasa vagy megkiilonboztetése

adott sz6 felismerése hattérzajban (el6szor természetes zajok, zene, énekhang, majd beszéd
hallatszik a hattérben)

adott sz6 felismerése mas szavak kozott (jelezzen, amikor hallja a megbeszélt szot)

hallas utani sz6-, szotag és hangismétlés

sz€tosztott szotagok egységben vald kimondasa

sz6tag kiegészitése értelmes szova

értelmes szavak kivalasztasa szohalmazbol

kiilonbség és azonossag megitélése szoparok meghallgatasa utan
hang parositasa szituacidhoz, tdrgyhoz, képhez

hangok hosszusaganak kifejezése mozgassal
(pl. rovid - kis ugras, koppantas
hosszu - lassu leiilés, vonalhtizas)

Dr. Goésy Maria (2000): A
beszédészlelés €s a
beszédmegértés fejlesztése.
Nikol. Budapest.

Fazekasné Fenyvesi Margit -
Jozsa Krisztian - Nagy Jozsef -
Vidakovich Tibor (2016): DIFER
programcsomag. Mozaik Kiado.
Budapest.

Fazekasné Fenyvesi Margit
(2004): Az elemi alapkészségek
fejlodése 4-8 éves életkorban.
DIFER Programcsomag. Mozaik
Kiadd. Szeged.
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Interszenzoros | Keresztcsatornak erésitése: Kolesné Németh Maria - Stefan
percepcio auditiv-vizualis Mariann-dr. Ujhelyiné Szeverényi
vizualis-motoros Irma- Villanyi Gyorgyné (2015):
auditiv-taktilis-Kinesztetikus Specialis tanulasi nehézségekre
vizualis-taktilis-Kinesztetikus integraciok fejlesztése: iranyul6 komplex fejleszté
latott targy megkeresése tapintassal csomag Montessori-eszkozok
tapintott targy hangjara reagalas bevonasaval. Educatio Tarsadalmi
jelek-képek Gsszekapcsolasa Szolgaltatdé Nonprofit Kft.
hallott hanghoz kapcsolodo kép keresése Budapest.
Intermodalis
asszociacio Hang-kézjel osszekapcsolasa széban:
verbalis-akusztikus-motoros asszociacio kiépitése csak szoban: hang és kapcsolodo Tomcsanyiné Czukrasz Roza:
fonomimikai kézjel 6sszekapcsolasa Fonomimikai el6gyakorlatok az
a hallasi ingerek szegmentalasanak eldkészitése vizualis eszk6zokkel (hivoképek olvasas €s iras tanitasahoz.
kartyakon torténé megjelenitésével) Budapest, 1899.
Szemmozgasi
beidegzodés A szem Kkontrolljat erdsitd jatékok:

- szemfixacios gyakorlatok — kozeli, tavoli targyakra nézve, bal vagy jobb oldali képekre
fokuszalva, viszonyszavak hasznalataval (bal-jobb, f6l-le, kozel-tavol, tabla-konyv)

- polcon adott jatéktargy, nagy képen adott kis részlet fixalasa

- babparavan tetején balrdl jobbra halado szerepld kdvetése szemmel és kézzel
(rdmutatva), majd ramutatas nélkiil

- kirako, ragasztas, gyongyfiizés balrol jobbra

- egyenletes szemmozgatas gyakorlasa a térben — a szOnyegen targyak, jatékallatok
kirakasa tobb sorban, megnevezés vagy megszamlalas rimutatassal balrol jobbra, babok
mozgasanak kovetése

- egyenletes szemmozgatas gyakorlasa fligg6leges sikon — zseblampa fényének kovetése
szemmel a falon balrél jobbra, majd sorvaltassal (a fényt lekapcsolva) 4j sor kovetése

- ecset- vagy krétahuzas balrdl jobbra, majd sorvaltas (vizszintes csikozas)

- egyenletes szemmozgatas gyakorlasa vizszintes sikon — képek ,,0lvasdsa” balrél jobbra,
majd sort valtva

- tobb egység egyszerre torténd fixalasa, majd a szem ugrasa a kdvetkezo egységre (pl.
két-két jatékallattal, hArom-harom 6sszefliggd képpel), a latotér novelése

Csabay Katalin: Lexi. Nemzeti
Tankoényvkiadd. Budapest

Demeter Gaborné (2007):
Moddszertani Gitmutatd kiilonleges
gondozast igényl6 gyermekek
egyéni fejlesztéséhez: Specialis
sziikségletek, atalakulo iskolak.
Nemzeti Tankdnyvkiado.
Budapest.

Demeter Gaborné-Keresnyei
Kléara: Morzsavar (kézirat)
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Vizualis és
auditiv szerialis
memoria

Vizualis minta sorrendjének felidézése:

- testrészek, targyak érintésének utanzasa

- mozgassor elkiilonithetd elemeinek utanzasa

- szinritmus utanzasa emlékezetbol

- épités, makett (térbeli helyzet) utanzasa emlékezetbol

- képek felidézése (az el6zoleg latott képek kivalasztasa sok masik kép koziil)

- Ut rajzolasa tereptargyak (kisautok, épiiletek) eléz6leg megfigyelt sorrendjében

- szereplok, meseképek sorrendjének felidézése

- gyerekek érkezési sorrendje, ételek elfogyasztasanak sorrendje, ruhak felhtizasanak
sorrendje

Auditiv minta sorrendjének felidézése:

- ritmus utanzasa hallas utan

- szavak sorrendben torténd visszamondasa

- szotagok elismétlése, majd az egész sz6 kimondasa egyben
- hallott hangok hallasi sorrendjének ismétlése

- hallott utasitasok sorrendjében tobb tevékenység elvégzése egymas utan
- hallasi sorrend kirakasa targyakkal, képekkel (el6szor két, harom, majd tobb elemmel)

Nagyné dr Réz Ilona, Bolla
Veronika, Taufer I1diké (2015):
Kézikonyv a szekvencialis
emlékezet és figyelem
gyakorlasahoz. Educatio
Tarsadalmi Szolgaltatdé Nonprofit
Kft. Budapest.

Demeter Gaborné-Keresnyei
Klara: Morzsavar (kézirat)
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2. Az olvasas

jelrendszerének Fejlesztési Javasolt fejleszté modulok Forrasok, ajanlasok
; teriiletek
tanulasa
Olvasasi Motivacios bazis kialakitasa az informacioszerzéssel kapcsolatban: Mark Selikowitz (2005): Diszlexia és egyéb
motivacio tanulasi nehézségek. Medicina. Budapest.
Szituacios gyakorlatok az informacid hianyanak érzékeltetésére: 79-82.p.

mesekonyv — iires lapokkal

boritékban levél — tires oldalakkal
konyvespolc — kdnyvek gerincén fehér csikok
étteremben — iires étlap

otthon — iires bevasarl6 cédula

TV miisortjsag — iires oldalakkal

vasarlas — iizletek felett lires feliratok

Hivoképek | Szakmai kovetelmények a hivoképek esetében:

alkalmazasa
A kezdé olvasokinyv esetében fontosnak tartom, hogy a beszédhang-betii
megfeleltetést hivoképekkel segitse. A hivoképeknek egyértelmiinek kell lenniiik,
hogy a gyerekek kinnyen, jol felismerjék Oket, és ne kelljen taldlgatniuk, mit
latnak: tirhajot vagy rakétat, malnat vagy epret. Nem véletlen, hogy e két példat
hoztam. Sajat képmegnevezési vizsgalataink szerint a hat-hét éves gyerekek ezeket
rendszeresen dsszetévesztik. A jo hivoképek egyértelmiien felismerhetéek és
megnevezhetoek. Olyan prototipikus képek, amelyeket a gyerekek mdr egészen
koran megismertek, az abrdzolt szavak fonevek, nem igék, kezdohangjuk pedig a
tanitando betiinek felel meg. Példaul az ,,a” betii esetében egy alma rajza (nem
fotdja). JOl ismert kutatdsi adat, hogy iskoldskorra a legtobb gyerek a szavak
kezdohangjat le tudja valasztani. (Csépe, 2016:7)

Betiiforma és hivokép egységének megteremtése: Demeter Gaborné-Keresnyei Kléra:
Hivokepbe illesztett betliformak felismerése és kiemelése, majd vonalkdzbe | Morzsavar (kézirat)
helyezése
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Audiovizudlis | Betiitanulas harmas vagy négyes asszociacié megerdésitésével: Meixner Ildiko6 (1993): Jatékhaz
integracio, tankonyvcsalad. Nemzeti Tankonyvkiado.
asszociacié | verbalis (kimondott hang) — auditiv (hallott hang) - vizualis (betil) asszociacio Budapest.

megerdsitése
Meixner I1dik6 (1993): A dyslexia
prevencio6 és reedukacio modszere
BGGYPTKF. Budapest.
Tomcsanyiné Czukrasz Réza: A
motoros (kézjel) — verbalis (kimondott hang) — auditiv (hallott hang) — vizualis fonomimikai modszer Magyarorszagon.
(betil) asszociacid megerdsitése Budapest, 1934.
A homogén | ,, Fontos modszertani lépés, hogy lehetdség szerint igyeksziink csokkenteni a
gatlas homogeén gatlasok kialakuldsanak lehetdségeét azaltal, hogy : Meixner I1diké (1995): Kandidatusi tézisek.
kikiiszobolése | - az egymashoz valamilyen szempontbol hasonlo betiiket egymastol tavol tanitjuk, Munkassagom tézis-szerti 6sszefoglalasa.
* az egymdst zavaro betiipar masodikként sorra vett tagjdnak tanitdasakor elhagyjuk | http://www.diszlexia.info/mexinertezis.htm.
az elsé tagot, amig az vj betii tuddasa meg nem szilardult. Ha kiilon-kiilon a két
betiit mar jol tudja a gyerek, tudatosan egymas mellé allitva differencialjuk
azokat.” (Meixner, 1995)
Osszeolvasas | ,, Az dsszeolvasdst tobb lépésben tanitjuk: eldszor kizardlag vokdlis-konszondns | Meixner I1diké (1995): Kandidatusi tézisek.
tipusu szotagokat olvastatunk, azutan kizarolag konszondns-vokdalis tipusuakat. Munkéssagom tézis-szeri dsszefoglalasa.
Tekintettel a reverzio veszélyére a kétféle szotagtipust sokdig csak egymdstol | http:/fwww.diszlexia.info/mexinertezis.htm.
elkiilonitve gyakoroltatjuk.” (Meixner, 1995)
Vanyi Agnes (1994): Olvasastanitas a
diszlexia prevencios modszerrel. Orszagos
Kozoktatasi Intézet. Budapest.
Szavak Meixner I1diko (1995): Kandidatusi tézisek.
olvasasa A szavak olvasdasanak megtanuldsa szotipusok szerint torténik. Szotipusnak az | Munkassagom tézis-szerti 0sszefoglalasa.

azonos belsé strukturdju szavakat nevezziik. Sok hasonlo felépitésii sz6 olvasdasa

erds transzferhatdast gyakorol a tovabbi hasonlé szavak olvasdsdra.” (Meixner,
1995)

http://www.diszlexia.info/mexinertezis.htm.

Vényi Agnes (1994): Olvasastanitas a
diszlexia prevencios modszerrel. Orszagos
Kozoktatasi Intézet. Budapest.
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Mondatok

»A 4 és 3 betiis szavak kénnyed olvasasa a feltétel, hogy megkezdhessiik a

Meixner I1diko (1995): Kandidatusi tézisek.

olvasasa mondatok olvastatasat. Eleinte kérdé mondatokat olvastatunk, mert ezek | Munkassagom tézis-szerii 6sszefoglalasa.

megvdlaszoldsa erdsen motivdilo hatasi. ,, (Meixner, 1995) http://www.diszlexia.info/mexinertezis.htm.
Vanyi Agnes (1994): Olvasastanitas a
diszlexia prevencios modszerrel. Orszagos
Kozoktatasi Intézet. Budapest.

Sziveg Meixner I1diko (1995): Kandidatusi tézisek.

olvasasa ., A szévegolvasasra akkor tériink at, amikor a gyermekek mar jol olvassak és értik | Munkassagom tézis-szerii 6sszefoglalésa.

a kiilonadllo, egyszerii mondatokat. Eleinte 2-2, majd 3-3, késébb tobb osszefiiggs | http://lwww.diszlexia.info/mexinertezis.htm.
mondatbol allo szoveget olvastatunk.

A gyerekeket kérdéseink segitségével vezetjiik ra a szovegolvasas technikajara: a | Vanyi Agnes (1994): Olvasastanitas a
korabbi mondatok informdacioit emlékezetben kell tartani és fel kell hasznalni a | diszlexia prevencios mddszerrel. Orszagos
kovetkezé mondatok kiegészitéséhez, igy a kontextus megértéséhez.” (Meixner, | Kozoktatasi Intézet. Budapest.

1995)

Szovegértés Szovegértési feladatok kiilonb6z6 tipusiu szovegek felhasznalasaval: Csap6 Benod (szerk.)- Csépe Valéria (szerk.)
a diagnosztikus mérés feladattipusai mintaként szolgalnak a fejlesztés | (2012): Tartalmi keretek az olvasas
megtervezéséhez diagnosztikus értékeléséhez. Nemzeti

Tankoényvkiadd, Budapest.
223-237. és 254-258. p.

Digitalis Csapo Bend, Steklacs Janos és Molnar

olvasas és Digitalis szovegek segitségével alkalmazott olvasasi és szovegértési feladatok Gyongyvér (szerk. 2015): Az olvasas-

szovegértés szovegértés online diagnosztikus

értékelésének tartalmi keretei.
Oktataskutato6 és Fejleszto Intézet.
Budapest.
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3. Folyékony/
fiiggetlen
olvasas

Fejlesztési
teriiletek

Javasolt fejleszté6 modulok

Forrasok, ajanlasok

Auditiv percepcio
és emlékezet

Fokozatosan nehezedé beszédpercepcios gyakorlatok

dr. Gosy Maria - Imre Angéla (2007):
Beszédpercepcios fejleszté modulok. Nikol.
Budapest.

Olvasastechnika

Komplex olvasasfejlesztésre alkalmas gyakorlatok

dr. Gésy Maria - Laczko Maria (1992): Varazslo —
Olvasasfejlesztés. Nikol. Budapest.

Digitalis tamasz

Animacio fokozatosan boviilo alkalmazasa:

Office Professional Programcsomag

agyors bizonyos ideig tartd inger gyors felismerése, gyors szofelismerés

szofelismeréshez

Tajékozdodast segitd stabil pontok kialakitasa:
Kornyezeti - rend, atlathatosag kialakitasa a kdrnyezetben
feltételek - fehér lappal letakarjuk azt a szovegrészt, amelyet most még nem kell
elolvasni
- vonalzoval vagy fehér csikkal alatamasztjuk az aktudlis sort Demeter Gaborné (2013): Az olvasas képességének
tudatos megalapozasa az élethosszig tartd tanulas

Szovegfeldolgozas | Rovid, atlathato szovegek feldolgozasa: erdekében In: Juhdsz Judit, Szegedi Eszter (szerk.)
- kiilénboz6 ismeretcsoportok lejegyzése kiilon-kiilén cédulakra Uzenet a palackban: Fiatal kutatok gondolatai az
- hosszi1 szoveg részekre bontasa, a tananyag egységekre bontdsa kiilon | egész életen at tartd tanulasrol. Tempus. Budapest.
lapokon 57-69.p
- el6szor egységben latas, majd részekre bontas

Lényegkiemelés | Lényeges elemek megerdésitése:

- szovegkiemelési technikak alkalmazasa (szinezés, alahuzas, tagolas)
- kulcsszavak, tételmondatok gytijtése adott szovegrészbol

- vazlatiras, egyéni jegyzetelési technika kialakitisa

- egy-egy szovegrészben az Uj ismeret megjelolése
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Vizualis Vizualis megjelenités a felidézés segitéséhez: Gyarmathy Eva: Gondolattérképek
tamaszok - gondolattérkép (mind map) alkalmazasa (http://www.tmt-
- sorrendiség, ok-okozat, gondolkodasi és felidézési irany szemléltetése | tanulas.com/index.php?gondolatterkepek)
nyilakkal
- tablazatba foglalas, Iényeges elemek kiemelése és rendszerezése Gyarmathy Eva (2000): Tanulasi zavarok, atlagon
feliili intelligencia és a MAWI-GY. Pszichologia,
2000.3. 243-270.p.
Digitalis Kompenzal6 IKT technikak hasznalata:
tamaszok - szovegszerkeszto hasznalata a szovegrészek elkiilonitéséhez
szovegek - a lényeg kiemelése a szamitogép formai eszkoztaranak Office Professional Programcsomag
feldolgozasahoz | felhasznalasaval (betiiformak, vastagitas, szinek, betiinagysag)
- prezentacios technikak, tablazatok alkalmazasa az Gsszefiiggések
abrazolasahoz
Toébbesatornas Felolvasoprogramok és auditiv eszkozok: Speak Board Felolvasoprogram
szovegfeldolgozas | hangoskonyvek, diktafon JAWS for Windows 17.0 képernydolvaso program
NVDA képernyGolvasd
(akadalymentes.hu)
Szovegértés Szovegértési feladatok Kiilonboz6 tipusu szovegek felhasznalasaval: | Csapd Bend-Csépe Valéria (szerk. 2012): Tartalmi

a diagnosztikus mérés feladattipusai mintaként szolgélnak a fejlesztés
megtervezéséhez

Szovegértést fejleszto gyakorlattipusok:

A verbalis memoria fejlesztése

A vizualis memoria fejlesztése

A hallas utani szévegértés fejlesztése

Szovegalkotas mondatokbol (szovegkohézids elemek)
Szovegek rekonstrualasa

Bekezdésekre tagolas

Szoveg kiegészitése szavakkal

keretek az olvasas diagnosztikus értékeléséhez.
Nemzeti Tankényvkiado, Budapest.
237-242. és 259-264. p.

Laczko Maria: A szovegértés fejlesztésének
lehetdségei — gyakorlattipusok egy szovegértést
fejlesztd orara In Anyanyelv-pedagogia 2012.2.
http://www.anyanyelv-
pedagogia.hu/cikkek.php?id=383
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Ok-okozati osszefliggések
Mondatbefejezés

Képes beszéd

Kapcsoloelemek keresése

A mondatok k6zotti kapcsolat felismerése

Mondatokra tagolas

Mi a lényeg?

Az alapgondolat azonositasa
Rajzolas sz6veg alapjan

Kép és szoveg Osszehasonlitasa
Szoveg kiegészitése
Joslastablazat

Torténetkeret

Bels6 monolog

Toth Beatrix: Szovegértést fejlesztd gyakorlatok
also tagozatosok szamara In Anyanyelv-pedagogia
2009.4.

http://www.anyanyelv-
pedagogia.hu/cikkek.php?id=217

Toéth Beatrix: A szovegértés fejlesztésének elmélete
és gyakorlata In Magyar Nyelvor 2006.4. 457—
469.p.
http://www.c3.hu/~nyelvor/period/1304/130406.pdf

Digitalis olvasas
és szovegértés

Digitalis szovegek segitségével alkalmazott olvasasi és szovegértési
feladatok

Csapd Bend, Steklacs Janos és Molnar Gyongyvér
(szerk. 2015): Az olvasas-szovegértés online
diagnosztikus értékelésének tartalmi keretei.
Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet. Budapest.

www.hunra.hu
www.tanitonline.hu
/www.tanszertar.hu/
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4. Stratégia-

orientalt Fejl'(.esztési Javasolt fejleszté6 modulok Forrasok, ajanlasok
. teriiletek
olvasas
Gondolkodas Gondolkodasi funkciok fejlesztése: Demeter Gaborné (2007): A beilleszkedési,
fofogalom ala sorolas, targyak csoportjahoz féfogalom keresése tanulési, magatartasi nehézséggel kiizd6
csoportositas, rendezés utasitas szerint tanulok egyénre szabott fejlesztése In
analogiak alkotasa kiilonbdz6 mondatokra Fejlesztd pedagogia. 18.
Osszefliggés verbalizalasa képrol, magyarazat, kovetkeztetés megfogalmazasa | évfolyam:(2007/5) pp. 4-10. (2007)
szabaly felismerése, majd alkalmazasa
kauzalis gondolkodas fejlesztése eseményképekkel
Szovegértés Szovegértési feladatok kiilonb6z6 tipusi szovegek felhasznalasaval: Csap6 Bend-Csépe Valéria (szerk. 2012):
Tartalmi keretek az olvasas diagnosztikus
a diagnosztikus mérés feladattipusai mintaként szolgalnak a fejlesztés értékeléséhez. Nemzeti Tankonyvkiado,
megtervezéséhez Budapest.
242-249. és 265-276. p.
Metakognicio, Olvasasi stratégiak tanitasanak komplex programja Csikos Csaba (2007): Metakognicio — A

olvasasi stratégiak

tudasra vonatkozo6 tudas pedagogiaja.
Miiszaki Kiadd. Budapest.

Steklacs Janos (2009): Az olvasas kis
kézikonyve sziiloknek, pedagogusoknak.
Okker. Budapest.

Steklacs Janos (2013): Olvasasi stratégiak
tanitasa, tanulasa és az olvasasra vonatkozo
meggy6zodés. Nemzedékek Tudasa.
Budapest.
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Digitalis olvasas és
szovegértés

Infokommunikaciés technikak alkalmazasa a szovegértés fejlesztéséhez

Csap6 Bend, Steklacs Janos és Molnar
Gyongyvér (szerk. 2015): Az olvasas-
szovegértés online diagnosztikus
értekelésének tartalmi keretei.
Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet.
Budapest.

www.hunra.hu
www.tanitonline.hu
/www.tanszertar.hu/

LEGO® StoryStarter digitalis pedagogiai-
modszertani csomag a szovegertés
fejlesztésének timogatasara

Tanulasmoédszertan

Tanulds-modszertani program az olvasas-szovegértés fejlesztésére

Oroszlany Péter (1996): Dinamikus olvasas
AKG Kiado. Budapest.

Oroszlany Péter (2000): Konyv a
tanulasrol - Tanulasi képességet fejlesztd
tréning 12-16 éveseknek AKGA JUNIOR
KIADOI KFT. Budapest.

Oroszlany Péter (2005): Dinamikus
olvasas. Szamitogépes szovegértés-
fejleszt6 program 13-18 éveseknek. Lexika
Kiad6. Budapest.

http://www.tmt-tanulas.com
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A szovegértés
visszacsatolasanak
szintjei

A szdovegértés szamonkérésének differencialt modjai:

Mivel a fejlesztés eredményessége Osszefligg a diakok kognitiv és nyelvi
képességeivel, a szovegértés elvart mélysége, Osszetettsége sem lehet
egyforma. A pedagogus tobbféle modot, eltéré elvonatkoztatasi szintet
valaszthat egy-egy szamonkérés alkalmaval. A szdmonkérés, a feladatadas
absztrakcios szintje tehat sokrétli motivaciés és modszertani eszkoz a
pedagdgus kezében. Pillanatnyilag biztositja a sikerélményt a tanuld szamara,
ugyanakkor az egyéni életpalya readlis mérfoldkoveinek megfeleld
feladathelyzeteket is tud teremteni.

Elvarhatja néhany ismeretelem felismerés szintii kivalasztasat (teszt — jellegii
feladatsorral).

- Visszakérdezheti ugyanazt az ismeretet, amit a szdveg sz0 szerint
tartalmazott (megadott valaszok nélkiil, 6nallo leirassal).

- Kérheti egyszeriibb osszefliggés megallapitasat a leirtak alapjan.

- Elvarhatja a megtanultak gyakorlati alkalmazasat egy feladatban.

- Kérheti az olvasott szovegbdl levont kovetkeztetés megfogalmazasat.

- Elvarhatja az elsajatitott szoveg kritikajat, értékelését, onalldo vélemény
alkotasat.

Demeter Gaborné (2013): Az olvasas
képességének tudatos megalapozasa az
¢élethosszig tart6 tanulas érdekében

In: Juhasz Judit, Szegedi Eszter (szerk.)
Uzenet a palackban: Fiatal kutatok
gondolatai az egész ¢életen at tartod
tanulasrol. Tempus. Budapest. 57-69.p
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5. Adaptiv/

Forrasok, ajanlasok

kritikai olvasas Fejl'(.esztési Javasolt fejleszté6 modulok
teriiletek
Kritikai A kritikai gondolkodas fejlesztésének programja, az RJR-modell Bardossy Ildiké — Dudas Margit — Pethoné
gondolkodas alkalmazasa Nagy Csilla — Priskinné Rizner Erika
2002. A kritikai gondolkodas fejlesztése. Az
interaktiv és a reflektiv tanulas
lehetdségei. Pécsi Tudomanyegyetem.
Pécs—Budapest.
Kritikai gondolkodast fejleszté orak felsé tagozatban Nemoda Judit (2008):
Kritikai gondolkodast fejlesztd magyar orak
In Anyanyelv-pedagogia 2008.3-4.
http://www.anyanyelv-
pedagogia.hu/cikkek.php?id=129
Ertékteremtés, | Az egyéni portfolio olyan gyiijtemény, melybe egy fiatal legjobban sikeriilt | Lénard Sandor — Rapos Nora (2006): A
alkotas, munkadi, alkotdsai keriilnek. A portfoliok elkészitése €s értékelése erdsiti a | portfolié In: Lénard Sandor — Rapos Néra
onkifejezés, fiatalok identitdsat, énképét, onbizalmat. Az anyanyelvi készségekhez kot6dd | (szerk.) (2006): MAG (Megeldzés —
pélyaorienticié | tematikus portfolio elkészitésének keretében az olvasés, irds, szovegértés, | Alkalmazkodas — Gondoskodds) projekt.

szovegalkotas teriiletét bemutatd legsikeresebb tevékenységek, alkotasok
keriilnek egy gyijteménybe (tematikus plakat, montazs, sajat prezentacio,
Onéletrajzi forgatokonyv, mivészi alkotas, 6nalld gépiras).

Erdemes kiegésziteni olyan munkakkal, mely a munkaerd-piaci érvényesiilés
elokészitésének is tekinthetd: pl. motivacios levél, onéletrajz, allasinterji-vazlat
elkészitése. A kiilonbozo elektronikus informacioforrasok hasznalata igy egyre
célzottabba, az egyéni célokat tekintve is hatékonyabba valhat (honlapok
latogatasa egyéni Osztondij-lehetdségek érdekében, munkatigyi informaciok,
tovabbi felndttképzési lehetdségek keresése az interneten).

Budapest. OKI.

Falus Ivan — Kimmel Magdolna (2003): A
portfolio. Gondolat Kiadéi Kor, ELTE BTK
Neveléstudomanyi Intézet. Budapest.
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8. REFLEXIOK ES OSSZEGZES

Dolgozatom szakmai koncepcidja az olvasasi nehézség kialakulasanak megel6zését
szolgalja az altalanos iskolas tanulok korében. A problémafelvetés alapjan azoknak az
atlagos fejlodésmenetli gyerekeknek nyujt segitséget, akik ép intellektus ¢és jo
érzékszervi miikodés mellett, valamint organikus eredetii karosodas vagy fejlédési
rendellenesség nélkiil is kudarcokat ¢lnek meg az olvasastanulds folyamataban.
Olvasastechnikai, szovegértési problémaik kezdetben megnehezitik, majd hosszl tavon
akadalyozzak az irott nyelvi informaciok feldolgozasat. Az egymasra ¢épiil6 kudarcok
kioltjdk a szovegek megismerésével kapcsolatos motivacids bazist, a rossz
beidegzddések pedig fokozddo hatranyt generalnak. Dolgozatomban az olvasasi kudarc-
spiral pedagdgiai prevencidjat szolgalo szemléleti és metodikai megoldasokat foglaltam
0ssze, amelynek eredményeként bemutattam egy tandrdba épithetd, modularis

olvasasfejlesztd program modelljét.

Gondolatmenetem  kiindulopontjat az olvasas fogalmanak interdiszciplinaris
értelmezése €s a magyar nyelvhez illeszkedd olvasasi modellek alkottak. Az olvasasrol
sz0lo6 kutatdsok koziil a pszicholingvisztika, a szociolingvisztika, a pedagdgiai
idegtudomany és az anyanyelv-pedagogia teriiletén sziiletett elméleti megkozelitéseket
tekintettem at. Dolgozatom elsé részosszefoglalasiban az elméleti megkozelitések
kulcsszavait és az olvasasfejlesztés nemzetkdzi szinten ajanlott idéhorizontjat rendeltem
egymashoz, mely kijelolte az egyes ¢életkori szakaszokban elvarhaté pedagogiai

beavatkozasok tertleteit.

Az olvasasfejlesztés altalanos szempontjain til a specidlpedagogidban alkalmazott
modszerek feltérképezése bdvitette a korabbi metodikai repertoart. Négy kismintas
vizsgalat nyoman gylijtéttem Ossze azokat a feladattipusokat, amelyek adaptdlhatd
felhasznalasa a pedagdgiai modszertani szabadsag részének tekinthetd. Ezzel a masodik
részosszefoglalas  keretében bemutatott —modszertani tarhdz a  differencidlt

tanulasszervezés tartalmi aspektusat erdsiti.

A tanulési korlatok rendszerében az olvasasi nehézség értelmezésének ellentmondasait
részleteztem, melynek keretében a fogalmat lehataroltam a tanuldsi akadalyozottsag és a

tanuldsi (olvaséasi) zavar kategoriditdl, amelyek hatterében foként organikus okokra
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visszavezethetd sériilés, karosodas vagy fejlédési rendellenesség all és az érintett
tanulok szdmara a hazai pedagdgiai ellatorendszer torvény 4altal szabalyozott
sériilésspecifikus tamogatast nyujt. Az olvasasi nehézséget a beilleszkedési, tanulasi,
magatartdsi nehézség ellatdsi csoportjan beliill értelmeztem, bemutatva a csoport
szakmai kereteinek és diagnosztikus kritériumainak hidnyat. A hazai szakszolgalati
vizsgalati protokoll fejlodése és egységesitése ellenére a pedagdgiai vizsgalatok
tertiletén kitértem a standardizalt tesztek kifejlesztésének sziikségességére, valamint a
mar rendelkezésre 4allo6 vizsgaloeljarasok elérhetdségének, alkalmazhatosaganak

problémaira.

Dolgozatom kozponti kutatasat a Pécsi Jardsi Pedagogiai Szakszolgélat szakértdi
bizottsagi vizsgalatainak adatbazisdn végeztem. A korpuszt a legujabb koznevelési
torvény életbe 1épésének id6szakatdl a szakszolgalathoz elsé vizsgalatra delegalt 1.-8
osztalyos, olvasasi nehézséggel kiizd0 484 tanulod vizsgalati eredményei alkottak. A
kutatds sordn az olvasasi teljesitményt befolyasold tényezOk hatasat és az egyes

osztalyfokokra jellemzd mintazatokat térképeztem fel.

Az elméleti €s empirikus tapasztalatok alapjan dolgoztam ki azokat az olvasasfejleszto
modulokat, amelyek az olvasasi probléméak megjelenése elétt barmely oktatasi formaba
beépitve segitik megelézni az olvasasi, szovegértési nehézség kialakulasat. A
bemutatott preventiv modell szintetizalja a hazankban rendelkezésre allo6 olvasast €s
szovegértést fejlesztd programok ajanlasait és a sajat fejlesztési tartalmakat, mely
természetesen boOvithetd tovabbi programokkal, moédszertani Otletekkel, innovativ
anyagokkal. A bemutatott modell elsé szakaszahoz késziild - feladatszintre lebontott és

illusztralt — fejlesztd anyag kidolgozéasa folyamatban van.

Az olvasas témdjaban jelen dolgozat eredményei tovabbi kutatasokhoz is
felhasznalhatd. Zar6 gondolataim eldtt ezekbdl emelem ki a legfontosabbakat.
Bemutatasuk harom megkozelitést fog at - a modszertani tanulsagoktdl a kutatas

hatokorének kérdéséig.
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A kutatdsi modszertanra vonatkozo reflexiok:

A jelenlegi kutatasi keretben nem tudtam vizsgalni azokat a tényezdket, amelyek
a tanulok olvaséasi tevékenységének kozvetlen megfigyelésével tarhatok fel.
Ilyen pl. a nyilt Onkorrekcido (pl. az tjrakezdés), a rejtett Onkorrekcio
(latszolagos csend kozben néma kiolvasas), az egyszeri vagy a rendszeresen
eléforduld hibatipusok aranya. A tanulok kozvetlen megfigyelésével lehetové
valna a tevékenység altal kivaltott pszichés allapot tiineteinek azonositdsa (pl.
teljesitményszorongas jelei, motivacios jellemzok), melyek lényeges informaciot
szolgaltatnak a gyermek olvasassal kapcsolatos érzéseirdl, attitlidjérdl is.
Jelenlegi kutatdsomban iskolaskoru gyermekek szerepeltek, de a kapcsol6do
preventiv beavatkozdsok mar az iskolakezdés el6tti iddszakot is érintik. Mint
ahogy dolgozatomban tobb helyen kiemeltem, az 6vodaskor fontos prevencios
szintér az olvasdsi problémdk megelézéséhez. Az 6vodaskoru gyermekek
vizsgalatai tovabbi tdmpontokkal bdvitenék tuddsunkat az olvasdsra hato
kognitiv és nyelvi fejlodésrol.

A tanulok adataib6l nem hasznaltam fel a sziilok anyanyelvére vonatkozo
adatokat. A tovabbi vizsgalatokban érdemes ezt a tényezot is figyelembe venni,
mert a vegyes hazassagok és a kétnyelvii kdrnyezetben ¢16 gyermekek szama
hazankban is emelkedik. A kétnyelviiség hatasa az olvasasi teljesitményre egy

ujabb érdekes kutatasi teriilet lehet a téma folytatasaként.

A kutatas idohorizontjara vonatkozo reflexio:

A kutatasba bevont tanulok jelen allapotarol komplex jellegli, ugyanakkor
egyszeri, statikus pillanatképet nyerhettiink. Célszerli lenne a kutatés
longitudindlis iranyu folytatdsa, elsdsorban a javaslat-csomag kiprobalasa utani
kontroll-vizsgalatok elemzésével, mely egyrészt a tanulok nyomonkovetését,

masrészt a program hatasvizsgalatat célozza.

A kutatas hatokérére vonatkozo reflexiok:

A pedagbgiai szakszolgdlat orszdgos rendszere csak néhany éve kezdett el
kiépiilni, a gyakorlatban az egyes térségek kozott biztosan mutatkoznak még
kiilonbségek. Az egységes protokollra épiild diagnosztikus munkat tobb térség
Osszehasonlitdsdban lenne érdemes vizsgalni elsdésorban az eredmények

érvényességi korének bovitése érdekében.
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- A tagabb érvényességi kor egyben az eredmények hasznosithatdsagi teriiletét is
bovitené. A kutatdsi eredmények a gyakorld pedagdgusokon kiviil a
felsdoktatasi intézmények pedagdgusképzd karainak hallgatéi szamara is
segitséget nyujthatnak - mar palyajuk elejétol kezdve. A tudatos olvasastanitas
modszertani megujitasaban részt vallaldo pedagogus-hallgatok pedig érintettek a
kutatotanari szerepre torténd felkésziilés folyamataban is, mely életpalyajukra,

szakmai fejlodésiikre is jelentds hatassal lehet.

Zaro gondolatok

A dolgozatomban bemutatott komplex szemléletli (tobb tudomanyteriilet altalanos és
specialis szempontjait egyesitd) és preventiv megoldasokra torekvd javaslat-csomag
foként abban kiilonbozik a gydgypedagogidban kidolgozott fejlesztd programoktol,
hogy nem Kifejezetten korrekcios, reedukacios célu, igy nem csak a specialis
fejlesztésre szoruld tanuldk szdmara hasznosithato, hanem fliggetlen programként
barmilyen tipust oktatasi rendszerben tdmogatast nyajt. Masrészt egy-egy fejlesztendd
képesség helyett atfogd beavatkozast céloz. A hattértényezdk szinergikus miikodése
miatt modellje altalanosan alkalmazhat6é az olvasasi nehézség megeldzése érdekében, s
egyben hozzajarulhat ahhoz, hogy az olvasads minél tobb gyermeknek jelentsen valodi

oromforrast és egyre nagyobb ablak nyiljon szamukra a vildg megismeréséhez.
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1. sz. melléklet Orszagos és nemzetkozi teljesitménymeérések

Orszagos kompetenciamérés

Az eldszor 2001 6szén megrendezett Orszagos kompetenciamérés a kozoktatasrol szolod torvényben
meghatarozott tanuldk 6., 8. 10. évfolyamos csoportjanak teljes korében a szovegértési képességeket és a
matematikai eszkoztudast méri fel. Az Orszagos kompetenciamérések rendszerének miikodtetését a
nemzeti kdznevelésrdl szold 2011. évi CXC. torvény irja eld. A mérés idOpontja és tartalmi jellemz6i
szintén jogszabalyokban rogzitettek. A tesztek célja annak felmérése, hogy a tanuldk milyen mértékben
képesek matematikai eszkoztudasukat ¢és szovegértési képességeiket a tanulmanyaik soran és
hétkodznapjaikban alkalmazni. A felmérés tartalmi kerete hatarozza meg a kompetenciamérés feladataiban
alkalmazasra keriild0 miveleti teriiletek belsé aranyait, az egyes kompetenciateriiletek egymashoz
viszonyitott mértékét, az alkalmazott feladatok tipusait, a kérdések tipusainak aranyat, illetve az
alkalmazott szovegtipusokat.

A szdvegértés részben kiilonféle szovegek szerepelnek, amelyekhez 7-15 kérdés tartozik. Ezek azt
vizsgaljak, hogy milyen mértékben értette meg a tanuld a szovegben foglaltakat, példaul vissza tudja-e
keresni a szovegben talalhaté informacidkat, képes-e a szovegben talalhato Osszefiiggések felismerésére,
tudja-e értelmezni a széveget.

A mérés megirasa el6tt vagy azt kdvetden a tanulok kézhez kapnak egy-egy tin. Tanuldi kérddivet. A
kérdéivben — mely a mérési rendszer egyik fontos eleme — a tanuldk szociokulturalis hatterérdl
szerepelnek kérdések. A valaszokat a tanulok sziileikkel egyiitt adjak meg. A kérddivek kitoltése a mérési
eredmények értékelésének szempontjabol rendkiviil fontos, &m a tanulok és sziileik szamara dnkéntes. A
Tanuléi kérd6iv célja, hogy orszagosan és iskolai szinten egyarant elemezni lehessen a tanulok
szociokulturalis hatterének és mért teljesitményének osszefiiggését

Eredmények a szovegértés teriiletén:
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Az itt lathatd adatok a kozoktatas teljesitményének idobeli alakulasaban nem tanuskodnak semmilyen,
statisztikailag alatdmaszthatd valtozasrol. A kiillonbségek értéke akar pozitiv akar negativ iranyban a skala
értékeihez képest oly kicsinyek, hogy azokkal sem a fejlddésre sem a teljesitményromlasra vonatkozo
kovetkeztetéseket nem lehet érvényesen alatamasztani.

Forras: Balazsi Ildiko, Takacsné Karasz Judit, Lak A’gnes Rozina, Ostorics LaszIlo, Szabo Livia Dora,
Vadasz Csaba (2017): Orszagos kompetenciamérés 2016 Orszagos jelentés. Oktatasi Hivatal. Budapest.
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PISA-vizsgalat

A PISA (Programme for International Student Assessment) vizsgalat célja annak felmérése, hogy a
kozoktatas kereteit hamarosan elhagyd 15 éves tanulok milyen mértékben rendelkeznek azokkal az
alapveto ismeretekkel, amelyek a mindennapi életben vald boldogulashoz, a tovabbtanulashoz vagy a
munkaba allashoz sziikségesek. A vizsgalat soran els6sorban nem az iskolai tananyag szamonkérése a cél,
hanem annak felmérése, hogy a tanulok megalljak-e helyiiket a mindennapi életben, képesek-e tudasukat
hasznositani, 1j ismereteket befogadni és azokat alkalmazni. A haromévente megrendezésre keriilé PISA -
vizsgalat harom tudasteriileten (szovegértés, matematika és természettudomany) méri a tanulok
képességeit. A PISA-vizsgalatot az OECD szervezi, de az OECD orszagok mellett partnerorszagok is
részt vesznek. 2000-ben Osszesen 32, 2003-ban 41, 2006-ban 57 orszag, 2009-ben 65, a 2012-es
mérésben 68 oktatasi rendszer, a 2015-6s korben pedig 35 OECD-tag és 37 partnerorszag vett részt.

2015. évi szovegértési eredmények: a didkok képességszintek szerinti megoszlasa szovegértéshol
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Forrds: OECD, PISA 2015 Database, Table LOI.READ.

A PISA az 5. és 6. szintet elérd didkokat tekinti kivalo teljesitményli tanuloknak. Ezek a tanulok
szokatlan formaju vagy tartalmu szoveg olvasasa kozben sem jonnek zavarba, és képesek tobb, akar
kiilonb6z6 formatumi szovegbdl szarmazo informaciok integralasara is.

A 2000 és 2015 kozott elért szovegértés-eredmények Osszehasonlitasaval azt latjuk, hogy a 2009. évi
atlagpontszam kiemelkedik a 2000 és 2012 kozotti id6szak teljesitményei koziil. Akkor a magyar 15
évesek olvasasi eredménye elérte az OECD-atlagot. Ha azonban a korabbi eredményeket egyenként
hasonlitjuk a 2012 évi atlaghoz, akkor nem latunk szignifikans kiilonbséget, 2012-es eredményiink
statisztikailag mindegyik megel6z6 eredményhez hasonld. A 2000-2015 kozotti hossza tavi trend
ugyanezt mutatja: a 2015. évi eredmény statisztikailag nem kiilonbozik a 15 évvel azel6ttitol.

2000 480
2003 482
2006 482
2009 494
2012 488
2015 470

Forras: Ostorics Laszlo, Szalay Baldzs, Szepesi 1ldiké, Vaddsz Csaba (2016): PISA 2016. Osszefoglalé
Jjelentés. Oktatasi Hivatal.Budapest.

170



PIRLS - Progress in International Reading Literacy Study

A PIRLS-vizsgalat (Progress in International Reading Literacy Study) célja a 9-10 éves tanulok
szovegértési képességének felmérése. Segitségével nemcsak az orszagon beliili szovegértési képesség
jellemzoi kovethetok nyomon, hanem az is, hogy az egyes orszagok tanuldinak képessége miben tér el
egymastol.

Az ért6 olvasas minden gyermek fejlédésének elengedhetetlen feltétele. Ezért az IEA (International
Association for the Evaluation of Educational Achievement) ezen képesség mérésére, illetve a képesség
megszerzését befolyasold tényezOk vizsgalatara vallalkozott a vilag szamos orszagaban. A PIRLS-
vizsgalatot 6tévente bonyolitjak le. Az elsé nemzetkozi 6sszehasonlitd szovegértés-vizsgalat 2001-ben 35
orszag részvételével zajlott, majd 2006-ban 48, 2011-ben 49 orszag vett részt benne. Magyarorszagon az
eddigi harom adatfelvétel mindegyikében koriilbeliil 150 iskola mintegy 5000 tanuldja irta meg a mérés
tesztflizeteit. Az IEA altal kialakitott szovegértés-fogalom magaban foglalja az olvasott szdvegre valo
reflektalas, illetve az olvasottak egyéni és kozosségi célokra vald felhasznalasanak képességét.

Szovegértési eredmények (4. évfolyam) 2011-ben:

Orszag Atlagpontszam |
3 Hongkong o 51 2.3
Oroszorszag o 568 270
Finnorszag (2] 568 (1.8)
2 Szingapdr o] 567 (3.3
1 Eszak-lrorszag o 558  (24)
2 Egyesiitt Alamok o 556 (15)
2 Dénia o 554 (1.7)
2 Horvétorszag o 553 (19)
Tajvan o 553 (1.9)
Irorszag o 552 (23)
T Anglia (4] 552 (2,6)
2 Kanada o 548 {1,8)
1 Hollandia o o 546 (19)
Csehorszag o o 545 (22)
Svédorszag o o 542 (24)
Olaszorszag o| o 54 (22)
Némeforszag o] (4] 541 2.2)
3 |zrael o o 541 27
Portugélia o| o 541 (26)
| o 59 (g
Szlovakia o o 535 (28)
Bulgaria o| e 532 (41)
Uj-Zéland o 531 (1,9)
Szlovénia o] 530 2,0)
Ausztria o 529 {2,0)
12 Litvania (4] 528 {2,0)
Ausztralia o 527 (22)
Lengyelorszag o 526 2.1
Franciaorszag o 520 (2.8)
Spanyolorszag o 513 (23
t Norvégia o 507 (19
2t Belgium (francia) (4] 506 2.9
Roménia 502 (43)
PIRLS-skaladtlag | 500
1 Grizia ¥ 488 (31)
Malia 0 T (14)
Trinidad és Tobago L 471 (3.8)
2 Azerbajdzsan v 462 3.3)
Ir&n ¥ 457 (28)
Kolumbia ¥ 48 @41
Eqgyesiilt Arab Emirségek ¥ 438 22
Szald-Arabia v 430 44
Indonézia L 428 4.2)
2 Katar ¥ 425 (35)
w Oman v 39 (2.8)
® Marokko ¥ 310 (3.9)

Forras: PIRLS és TIMSS 2011 tajékoztato. Progress in International Reading Literacy Study Trends in
International Mathematics and Science Study
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/nemzetkozi_meresek/pirls/PIRLS_TIMSS 2011 tajekoz
tato. pdf (2017.07.21)

171


https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/nemzetkozi_meresek/pirls/PIRLS_TIMSS_2011_tajekoztato
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/nemzetkozi_meresek/pirls/PIRLS_TIMSS_2011_tajekoztato

2. sz. melléklet Stratégiai dokumentumok vonatkozo pontjai
a) Kapcsolodasi pontok az EU 2020 Stratégiahoz és az orszagspecifikus ajanldasokhoz

Stratégiai cel: A koznevelés mindségének fejlesztése, kiemelt tekintettel a korai iskolaelhagyas
csokkentésére

Kapcsolodo tematikus célkitiizés: Az oktatasba, és a képzésbe, tobbek kozott a szakképzésbe torténd
beruhazas a készségek fejlesztése €s az egész €leten at tartd tanulas érdekében.

Kapcsolodo prioritas: A korai iskolaelhagyok szamanak csokkentése és a korai iskolaclhagyas
megel6zése, valamint a mindségi oktatashoz vald egyenld hozzaférés elomozditasa a koragyermekkori
nevelésben, az alap- és kdzépfoku oktatasban, ideértve az oktatisba valo visszatérést 6sztonzo formalis,
informalis és nem formalis tanulasi formakat is. A beruhdzasi prioritds harom egymasra épiild
beavatkozast fog at: a végzettség nélkiili iskolaclhagyas komplex eszkozokkel torténd kezelését, az
oktatasi szegregacios jelenségek visszaszoritasat, tovabba altalaban a kdznevelés eredményességének,
hatékonysaganak és hatranykompenzald szerepének javitasat annak érdekében, hogy a koéznevelésbol
sikeresen kikeriil6 gyermekek legyenek felvértezve a boldogulasukhoz sziikséges képességekkel.

Kapcsolodo prioritasi tengely: Gyarapodo tudastoke

A korai iskolaelhagyok szamanak csokkentése és a végzettség nélkiili iskolaelhagyas megeldzése, a
mindségi oktatashoz vald egyenld hozzaférés biztositdsa a koragyermekkori nevelésben, az alap- és
kozépfoku oktatasban, ideértve az oktatasba vald visszatérést 0sztonz6 formalis, informalis és nem
formalis tanulasi formakat is.

Kapcsolodo intézkedeés: Végzettség nélkiili iskolaelhagyas csokkentése, a képzettségi szint ndvelése, a
koznevelési rendszer esélyteremtd szerepének javitasa

A végzettség nélkiili iskolaelhagyok aranyanak csokkentésére iranyuld EU 2020 stratégia célkitlizéséhez
kapcsolodva hazank — mas eurdpai orszaghoz hasonldan — a végzettség nélkiili iskolaelhagyok aranyanak
10%-ra csokkentését vallalta 2020-ig. A nemzeti koznevelésrdl szold torvény végrehajtasardl szolo
229/2012. (VIII. 28.) Korm. rendelet 2016. november 19-ével hatalyba 1ép6 modositasa a korai
iskolaelhagyas, az iskolai lemorzsolodas megelézését szolgald korai jelz6- és pedagdgiai tamogatd
rendszer milkodtetésének orszagos szintli bevezetését és az ezzel Osszefliggd intézményi és allami
feladatok megkezdését szolgalja.

b) Kapcsolodasi pontok a szakmapolitikai kornyezethez nemzeti szinten

A koznevelés — fenti sziikségletekre épiil6 — fejlesztési folyamatait, ezen beliil a 2014-2020-ig tartd
programozasi idészakra vonatkoz6 prioritasokat és kapcsolddo intézkedéseket hazank az Emberi
Erdforras Fejlesztési Operativ Programban foglalta ssze.

- A program megallapitasai szerint az alacsony tanuloi teljesitmény és a végzettség nélkiili
iskolaelhagyas jelensége szoros Osszefliggést mutat a gyermekek tarsadalmi helyzetével, illetve
ezen keresztiil a teriileti jellemzdkkel.

- Nem miikddik még eredményesen a korai intervencio és a koragyermekkori intézményes
neveléshez vald hozzaférés.

- Az iskoléskor kezdetén az azonos kort gyermekek kozott tapasztalhatd 1-2,5 évnyi fejlettségbeli
kiilonbség behozhatatlan hatranyt jelent a lemaradé gyermekeknek, ezért mér a kora- és
kisgyermekkorban sziikséges 1épéseket tenni a késobbi esetleges végzettség nélkiili
iskolaelhagyas megeldzésére.

(Forras: https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/lemorzsolodas/OH
EMMI_lemo_tajekoztato.pdf 2017.05.31) és EMBERI EROFORRAS FEJLESZTESI OPERATIV
PROGRAM (EFOP), 2014-2020.
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3. sz. melléklet

Az olvasasi zavar vizsgalata (Dékany-Mohai, 2012: 17-21.)

1. lépceso: A fejlodésben tapasztalhaté korai jelzotiinetek feltarasa

Azon nagyszamu gyermekcsoport esetén, akiknél az olvasas, iras, helyesirds gyengesége tapasztalhatd, a mérési
folyamat els6 1épéseként a sokoldalu, széles skalaju informaciok gytijtésével érdemes a probléma feltarasat elkezdeni.
A fejlédésben tapasztalhaté korai jelzOtiinetek feltirasa, a genetikai, érési, kornyezeti és oktatasi faktorok
interakcidjanak gondos, koriiltekintd elemzése széles modszertani repertoaron nyugszik, mely a megfigyelés,
dokumentumelemzés, kornyezettanulmany, interju, anamnézis szakszerti alkalmazasat egyarant igényli. A genetikai,
csaladi prediszpoziciok, valamint a fejlodési mérfoldkovek feltarasakor a viselkedéses jelzétlinetek, a ,,vészjelek”

megismerése alapveto.

a. Diagnosztikus kritériumok, az alabbi viselkedéses jelzétiinetek ,,vészjelek”:

~ az egyik vagy mindkét sziildnél és/vagy a testvéreknél feltart fejlodési diszlexia, diszgrafia, O késoi beszédindulas,
~ szokincs gyarapodasanak vontatottsaga,

— artikulacios nehézségek,

— érzelmek, gondolatok verbalizacidjanak nehézkessége,

~ bébinyelv perzisztens hasznalata,

~ anyelvi jatékok (pl. rimkeresés, kezd6hang-levalasztas) elutasitasa,

~ abetiik, szamok, szinek, formak, hét napjainak nehézkes megtanuldsa,

_ iranykovetés gyengesége,

_ élmények, ismert torténetek, mesék elmondasanak problémaja,

~ az elsd 1,5 évben gyakori otitis media kdvetkeztében fellépd fluktuald vezetéses hallascsokkenés, ami a beszédhangok instabil

A szocialis kornyezet feltarasakor lényeges a megfeleld nyelvi tapasztalatok meglétének, illetve hidnyanak
megallapitasa. A tanuldsi koriilmények elemzése soran fontosak egyfel6l a gyermeket tanitdé pedagdgusok
informaciodi az iskolai teljesitményrdl, a haladasrol, az elakadasrol, masfeldl a sziilék otthoni tanulasra vonatkozdan
Osszegyljtott tapasztalatai, s nem utolsdsorban magatdl a gyermektdl kapott informaciok, hogy 6 hogyan éli meg a
nehézségeit. A kulcsinformaciok elkiilonitéséhez fontos lenne, hogy a tobbségi pedagogusok korszerii tudassal
rendelkezzenek a gyermekek képességeinek sajatossagairdl, azok valtozasanak lehetdségeirdl, a valtozas litemérdl és
arrél, hogy a valtozasokat szélesebb korlien, a kornyezeti feltételek hatékonysagat elemz6é szempontok szerint is
sziikséges megismerni. Mindezen ismeretek beépitése a pedagogusképzésbe alapvetd fontossagl lenne.

A probléma feltarasa, az informaciok koriiltekinté mérlegelése utan/soran ki kell sziirni a gyerekek koziil azokat,
akiknél egyértelmiien az alabbi kizarasos tényezdk jelenléte miatt nem fejlédési diszlexia okozza a nehézségeiket.

b. Kizdardsos kritériumok:

nem megfeleld oktatasi modszerek alkalmazasa,

tanar-diak illeszkedési problémak,

elégtelen instrukcio,

tanar-, intézményvaltasok,

alacsony tanuldsi motivécio,

elégséges nyelvi tapasztalatok hianya, nyelvi hatrany,

kétnyelvii kornyezet,

id6faktor (pl. gyakorlas hianya, kevés id6 az 1j ismeret rogziiléséhez),

[] szociokulturalis hatrany, miivelddési esélyegyenlétlenség.
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2. lépeso: Az iskolai készségek (Cakademic skills’) vizsgalata

Azon gyerekeknél, akiknél nem tapasztaltunk semmilyen kizar6é tényezot, ugyanakkor megfeleltek az 1. szint
diagnosztikus kritériumainak, a 2. szinten az iskolai készségek (*akademic skills’) vizsgalatat ajanljuk. Tekintettel
arra, hogy a specifikus olvasasi, irasi zavar {0 jellegzetessége a jelentds, elfogadhaté okokkal nem magyarazhato
olvasasi, irasi elmaradas, igy az iskolai készségek vizsgalata elengedhetetlen. Szignifikans elmaradas alatt azt értjiik,
hogy a gyermek olvasasi, irasi szintje tobb mint 1,5 standard deviaciéval (SD) van az atlag alatt a gyermek
¢letkorahoz, osztalyfokahoz és intelligencidjahoz viszonyitva.

a. Diagnosztikus kritérium:

O olvasas pontossaga, fluencidja 1,5 szorassal az atlag alatt legyen. Ennek megallapitisdhoz azonban doéntd fontossagu lenne
formalis, bemért normaértékeken alapuld olvasas-, irasvizsgalo eljarasok kifejlesztése, melyek hasznalataval eldonthet6, hogy
valdban az iskolai teljesitmények normativ gyengeségérél van-e szo.

b. Kizdardsos kritériumok:

O az olvasasi teljesitmény 1,5 szorassal az atlag koriil,

T gyengén olvasas.

Mind a gyengén olvas6, mind a specifikus olvasasi zavart mutat6 gyermekek esetében kiilondsen hangsulyos, hogy az
olvasasi problémak kiértékelése a gyermek fejlddési és szocialis kontextusainak figyelembevételével torténjen! Az

iskolai készségek vizsgalatakor egyéb teriiletek pl. matematika komorbid gyengeségére is fény dertilhet.

3. 1épceso: A specifikus kognitiv markerek fejlettségi szintjének vizsgalata

Ebben a szakaszban az atfogoé intellektualis képesség vizsgalata mellett azon kognitiv folyamatok vizsgalata torténik,
melyek kozvetlen kapcsolatban allnak az irott nyelv hasznalataval. Az irott nyelv zavaranak megallapitasakor
meghatarozott, specifikus kognitiv teriiletek fejlettségének vizsgalatara, a ’diszlexiaspecifikus’ kognitiv markerek
jelenlétére kell fokuszalnunk. A kognitiv markerek fejlettségi szintjének megallapitasa a gyermek értelmi
képességeinek figyelembevételével torténjen. Tekintettel arra, hogy a teljes teszt IQ kiszamitasahoz olyan
részképességek aktivizalasa is sziikséges, melyek a diszlexia esetében érintettek (munkamemoria, feldolgozasi
sebesség), a zavarral kiizd6 gyermekek esetében a Teljes teszt IQ helyett a Verbalis Megértés Index vagy a
Perceptualis Kovetkeztetés Index figyelembevételét javasoljuk.
a. Diagnosztikus kritériumok:

meghatarozott kognitiv funkciok normativ gyengesége a kovetkezo teriileteken:

o fonologiai feldolgozas

0 gyors megnevezes

o verbalis/vizualis munkamemoria,

o (ezek esetlegesen kombinalddva a vizualis észlelés és motoros folyamatok gyengeségével);
és

a verbalis megértés (VmI) vagy a perceptualis kovetkeztetés (PkT) 85 folotti tartomanyba esik;

normél intelligencianivé mellett szort képességstruktira, diagnosztikus értékii intraindividualis kiilénbségek.
b. Kizardsos kritériumok:

mentalis retardacio, atfogé fejlodési késés,

altalanos nyelvi késés, gyengeség,

szenzoros deficitek.
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4. 1épcso: Az erdsségek és gyengeségek mintazatinak elemzése

Ezen a szinten egyre specifikusabb, mélyebb elemzés keretében empirikus vagy logikai kapcsolatok azonositasa
torténik a megfeleld kognitiv teriilet gyengesége €s az olvasasi, irasi teljesitmény gyengesége kozott. Az erdsségek és
gyengeségek mintazatanak normativ ¢és intraindividudlis elemzésekor kiilondsen hangstilyos a pszichologus,
neuropszichologus szerepe a diagnosztikus értékeld munkaban. Azt is Iényeges mérlegelniink, hogy a vizsgalt
személy a diszfunkciok mellett mely teriileten teljesit megfeleléen. A specifikus olvasasi zavar megerositése akkor
lehetséges, ha a gyengeségek jol korilirtan, specifikus teriileteken jelentkeznek, s ezen koriilirt zavarok szoros
Osszefliggést mutatnak az olvasas, iras teriileteken tapasztalt gyengeségekkel. A diagnosztizalas folyamataban
alapvet6 kovetelmény a gyermek életkoranak, fejlédési utjanak figyelembevétele, ugyanis ezek a kognitiv markerek
az ¢letkor eldrehaladtaval diszlexia-specifikusan valtozhatnak. Differencialdiagnosztikai jelentdségli az emocionalis
faktorok, a coping, a frusztracidtolerancia, internalizald, externalizald viselkedési tendenciak feltarasa.

a) Diagnosztikus kritériumok a diszlexia megerdsitéséhez:

~ mind az iskolai készségek, mind bizonyos kognitiv funkciok deficitje egyarant tapasztalhato, s ezen normativ gyengeségek szoros
Osszefliggést mutatnak egymassal;

_ a specifikus diszfunkciokon tal mas teriileteken normal miikodés tapasztalhatd;

~ az el6z6 szintek kritériumainak ismételt mérlegelése.

b) Kizardasos kritérium:

_ atfogo fejlodési késés.

5.1épcs6: A komorbid zavarok feltérképezése

A differencialdiagnosztikai kérdések elvezetnek a komorbid zavarok feltérképezése felé.

Komorbid zavarok lehetnek:

[ SLI (Specific Language Impairment, specifikus nyelvi zavar),

1 ADHD (Attention Deficit and Hyperactivity Disorder, figyelemzavar és hiperaktivitas),

[ diszkalkulia.

A komorbid zavarok részletes feltérképezéséhez az adott rendellenesség diagnosztikus protokolljat javasoljuk

alkalmazni.

Utolso 1épésként fontos a megfeleld ellatasra, fejlesztésre, adekvat osztalytermi instrukciora, otthoni gyakorlasra
vonatkozo javaslattétel, a sziilok informaldsa az eredményekrdl s ajanlasokrol. A fejlédés nyomon kovetése a
kontrollvizsgalatok keretében valosul meg, melynek 1épései megegyeznek az elébb ismertetett tn. ’elsé vizsgalat’

menetével.
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4. sz. melléklet

A célcsoport helyzetének javitasara vonatkozo helyi stratégiai koncepciok

Pécs Megyei Jogu
Viaros Onkormanyzata
Helyi Esélyegyenloségi

Programja
(2013-2018)

A gyermekek esélyegyenlisége
Halozat kialakitasa és folyamatos miikodtetése a gyermekekkel foglalkozo intézményi és

szolgaltato rendszer hatékonyabb miikédésének érdekében.

Pécs Megyei Jogu
Varos Fejlesztési

Koncepcio (2014-2030)

A helyi tarsadalom kulturdlis tékéjének gyarapitisa
A masodlagos szocializacios intézmények miikodésének befolyasolasa annak érdekében,
hogy a kulturalis tékegyarapito képességiik fejlodjon. A masodlagos szocializacios
intézmények miikodésének befolyasolasa annak érdekében, hogy a kulturalis
tékegyarapitd képességiik fejlodjon, e tdke tartalmahoz valo hozzaférésben mutatkozo

egyenlotlenségek mérséklodjenek, illetve megsziinjenek.

Esélyteremtd hozzdférés
A varos életének szinte minden teriiletén jelentkez6 novekvo fesziiltségek és szElsoségek
kiegyensulyozasara szolgal az esélyteremtés és a lehetéségekhez valo hozzaférés.
Tarsadalmi értelemben a leszakado rétegek fejlodését segitjiik eld, gazdasagi értelemben

a (koz)javakhoz vald hozzaférés esélyét.

Felelosségvallalas
A cél az egyéni, kozOsségi és tarsadalmi feleldsségvallalas. Az egyének feleldsséget kell,
hogy vallaljanak azokért a kozosségekért, amelyeknek tagjai. A kozosségek az
egyénekért és a tarsadalomért tartoznak felel8sséggel, a varosnak pedig felelésséget kel l

véallalnia a benne €16 egyénekért és kozosségekért, valamint a jové generdcidiért is.

Feladatellatasi,
intézményhaldézat-
miikodtetési és
koznevelés-fejlesztési
terv - Baranya megye
(2013-2018)

Meéltanyossagi indikdtorcsoport
Meéltanyossagra, esélyegyenléségre, hatranykompenzaciora torekszik.
A kiemelt banasmodot igényl6 tanulokat is motivalja. A felzarkoztatas és a
tehetséggondozas is szerepet kap a tevékenységek kozott.

Kozszolgaltatasai elérhetoek, hozzaférhetéek.
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5. sz. melléklet

Foéigazgatéi engedély a Baranya Megyei Pedagégiai Szakszolgalat adatbazisanak anonim,

kutatasi célu felhasznalasahoz

Engedély

Alulirott Benkd Vando,
a Baranya Megyel Pedagdgial Szokszolgdlat (202766) figozgatdja

engedélyezem,

hogy Demeter Goborne,

a Pécsi Judomanyegyetem, Nyelvtudomanyi Doktori Iskola, Alkalmazott Nyelvészet Program
hallgatosa

az intézmény adatbazisat, vizsgalati eredményeit
- a kliensek személyl adatainak azonositasa nélkil -

kutatasi céira felhaszndlja

i < y ( Y e
Sl LD S NS
Pécs, 2014.12.30 ~ R
y ~Ga valipkd Vando
"0 N
(4 léugdzgcro
;g ayiit ‘; :
&:ran 4 iPcc{quqmr Szoksrolgdlat
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6. sz. melléklet A szakért6i vélemények alapjat képezo pszicholégiai és pedagdgiai
vizsgalatok osszefoglalasa

WISC-1V intelligenciateszt: A Wechsler Gyermek Intelligenciateszt (WISC-1V) a hazankban
MAWGYI és HAWIK néven kozismert mérbeszkoz jelentdsen atdolgozott és modernizalt
valtozata, melyet 2003-ban fejlesztettek ki. A magyarorszagi adaptaciés munkalatokat egy
neves hazai kutatokbol alldo csapat 2005 végén kezdte meg, 1.000 f6s reprezentativ
gyermekminta bevonasaval. A WISC-IV az elmult évtizedek kutatasi tapasztalatait felhasznalva
4 indexet kiilonboztet meg, amelyek az intelligencia eltéré aspektusait tarjak fel: Verbalis
megértés, Perceptualis kovetkeztetés, Munkamemoria, Feldolgozasi sebesség. Az indexekbol
felallitott profil segitségével hasznos tampontot nyerhetiink a 6-17 éves fiatalok kognitiv
képességeirdl: tanulasi zavarok, végrehajtd funkciok, agysériilés, figyelmi zavarok, mentalis
retardacid, specialis adottsagok, valamint orvosi figyelmet igényld, illetve neurologiai

problémak (http://www.oshungary.hu/hu/tesztkatalogus-oshungary/wisc-iv/i#1064 2017.07.21)

Meixner-féle olvasdsvizsgdlat: Az oOlvasolapokon az Osszes betli tobbszor eléfordul, igy a
véletlen jo talalatok szerepe csokken. Lépcs6zetesen vizsgaljuk a mind Osszetettebb feladatokat
(betl, szotag, szo6, szoveg). Minden részfeladatban azonos az egységek szama. Megfigyelhetd,
hogy a kiilonféle szinteken hogyan valtozik az id6, a hibaszam és milyen jellegzetes hibak
fordulnak el6. A szovegosszefiiggést nélkiiloz6 feladatokban el6forduld hibak hivjak fel a
figyelmet, mekkora kombinativ és kovetkezteté munkara van sziiksége a tanulonak arra, hogy
az 50 szobol allo szoveget elolvassa, s ez az aranytalanul nagy eréfeszités teszi eredménytelenné
az olvasast a mindennapi, iskolai életben. Az olvasasvizsgalat er6sen tamaszkodik Ranschburg
Péalnak a homogén gatlasrdl sz6lo felismeréseire. Az olvasas tiineteit Meixner Ildiké harom {6
csoportra osztotta: az olvasds pontossaga (azaz az ejtett hibdk mennyisége €s mindsége), az
olvasas tempoja és az olvasott szoveg megértése. (http://www.diszlexia.info/mexinertezis.htm
2017.07.20) Az olvasasvizsgalat korszerlsitését és sztenderdizalasat jelenleg a Dyslexias

Gyermekekért Egyesiilet végzi.

GMP-diagnosztika: A gyermekek beszédészlelési és beszédmegértési folyamatai a GMP-
diagnosztikaval vizsgalhatok. Ezt a tesztrendszert Godsy Maria fonetikus, nyelvész,
pszicholingvista (tudomanyos tanacsado, illetve tanszékvezeto egyetemi professzor) fejlesztette
ki 1984 és 1988 kozott. 3 és 13 éves kor kozotti gyermekek vizsgalatara alkalmas (bizonyos
esetekben fiatalabbak és iddsebbek részleges tesztelése is elvégezhetd a diagnosztikaval). A
kapott adatok alapjan a beszédfeldolgozas tesztelt mitkddései jol jellemezhetok, ezaltal a tipikus
fejlédési szint megbizhatoan elkiilonithetd az elmaradottél, a zavart folyamattol. Ezt a
diagnosztika életkorspecifikus értékei teszik lehetové. (http://www.nikol.hu/honlap/GMP.htm
2017.07.20.)
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Meixner-féle szokincsvizsgalat: A méréeszkozzel 4-18 éves korti gyermekek aktiv szokincse,
szotanulasa vizsgalhato. Olvasaskor a szavakhoz tartozo jelentést az ,.értelmezési hattérbol”
hivjuk elé (Meixner, 1995). Amelyik sz6 nincs meg a szokincsiinkben, ahhoz nem tudunk
hozzaférni. Ezért dolgozta ki Meixner 11diko a szokincs vizsgalatara a modszerét. A szokincs
vizsgalata a nyelvi szervezédési szintek (hangok, fonémak — fonoldgiai folyamatok — lexikai
(sz0) szint, szemantikai szint — szintaktika) ko6ziil a ,,k6zéps6” szintet célozza meg; elsédlegesen
a szokincset, szétanulasi folyamatot allitja a tanulmanyozas kézéppontjaba, de betekintést enged
a fonologiai kivitelezés mindségébe is. A modszer koveti a szotanulas, szokincsgyarapodas
természetes, életkdzeli modjat: a targyra (itt targyképre) mutatva mondjuk az ahhoz tartozo
verbalis-akusztikus szimbolumot, konvencionalis jelet, egy hangsort, vagyis azt a szot, ami az
adott targyat jelenti. Az ismétlések soran valik a sz6 az egyén sajatjava, ,,kincsévé”. A proba
nevében hordozza Iényeges elemeit: aktiv, tehat nemcsak felismerni, hanem megnevezni kell a
képeket. Szotanulasproba, vagyis a nem ismert vagy a passziv szokincsben meglév6 szavakat
elé kell hivni, és az aktiv hasznalat szamara meg kell tanulni. A vizsgaldeszk6zhoz négy
nehézségi fokozati képanyag tartozik, négy tagabb korcsoport vizsgalatdhoz kidolgozva. A
képsorozatok szdéanyaga adott korcsoportok szokincsére alapozva késziilt. Alapelve a
Ranschburg-féle homogén gatlas jelenségl hatasanak provokalasa, ami a latens nyelvi
nehézségek meglétekor is mérhetéen zavarja a szofelidézést vagy szdtanulast. Nem a
mindennapi nyelvben gyakran el6fordulé szavak alkotjak a sorozatok nagy részét, hanem olyan
kevésbé hasznalatos targyak képei, amelyek az adott életkori szintig egy atlagos koriilmények
kozott nevelkedé gyermek életében, kornyezetében nagy valosziniiséggel eléfordultak. igy a
passziv szokincsben szerepel a sz, és az el6hivas gyorsasaga, pontossaga vagy sikertelensége

diagnosztikus értéki adata a vizsgalatnak. (Kuncz, 2007)

Pieron-féle figyelemteszt (TOULOUSE-PIERON, 1978, 2010. TEA Ediciones, S. A.):

A teszt 8 éves kor feletti életkorti iskolasoknak késziilt. Az egyszerti abrdk vizualis
csoportosan is alkalmazhato. A teszt felvétele 5 percet vesz igénybe. A tesztlap 20 sorban
Osszesen 400 jelet tartalmaz (4 négyzetmilliméter nagysagu négyzetek, mindegyiken -
kiilonb6z6 helyeken - kis vonalkak. Ezek 8 kiilonb6zd helyen lehetnek a négyzethez kapcsolva.)
A tesztlap tetején kiillon sorban 4 kiilonallo jel talalhato, ezeket kell a tobbiektdl
megkiilonbdztetni és megjelolni. Minden sorban 20-20 jel kozott 10-10 olyan talalhatod, amely
megegyezik a mintaval. Az eredmények értékelése soran a diszkriminacids teljesitmény
megallapitasa a lényeg: 5 perc alatt hany abrat nézett at és végezte el a diszkriminacios
miveletet. A hibdknak két tipusa van: a kihagyasok és a téves jelolések, melyek egyiitt
szamolandok Ossze. A koncentracio relativ teljesitményének kiszdmoldsa a fenti adatok alapjan

torténik. (Klein, 1998)
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7.sz. melléklet

Terapias szemléletii fejleszté programok

INPP Csoportos Gyakorlatprogram®© (ovodai és iskolai alkalmazasra)

Az INPP egyéni készségfejlesztd program a megkésett idegrendszer fejlesztésére
szolgal az egyensuly ¢és reflex rendszerre hatd gyakorlatok segitségével. A programot a
Dr. Peter Blythe vezetése alatt alld6 Neuro-Fiziologiai Pszichologiai Intézet (INPP)
dolgozta ki az angliai Chesterben. Az INPP - Gyakorlatprogram© egyéni alkalmazasat
tanulasi, magatartasi, figyelem problémak kezelésére Sally Goddard Blythe, az INPP
jelenlegi vezetdje dolgozta ki 1996-ban, majd a kilencvenes években folytatta a
program csoportos, 6vodai/iskolai, valtozataval. Az INPP mddszer egy szenzomotoros
fejlesztd mozgasterapia. Alkalmazhaté egyénileg 7 éves kor folotti gyermekeken és
ovodai csoportra adaptalva 5 év felett, iskolai csoportban pedig 7 éves kor felett.

(Magdalena Zweegman-Kocsis INPP UK,NL,HU) *®

Dinamikus szenzoros integracios terapia

A. J. Ayres, amerikai neuropszichologus elsé Osszefoglald miive (Sensory Integration
and Learning Disorders) 1972-ben jelent meg. Ayres elsdsorban tanulasi zavarokat
mutato, un. részfunkcid-zavaros gyermekeknél ért el figyelemre mélté eredményeket. A
szenzoros integracid altala kifejlesztett elméletével magyarazta azt az Osszefliggést,
amely a kornyezetbdl €és a sajat testbdl szarmazd érzékszervi informaciok elégtelen
kezelése ¢és a tanuldsi folyamatok nehezitettsége kozott fennall. A tanulas itt nemcsak az
akadémikus tudas megszerzésének folyamatara utal, hanem arra az életfontossagu
képességlinkre, amelynek segitségével alkalmazkodni tudunk fizikai, szocialis, pszichés
kornyezetlink kihivdsaihoz, s amelynek segitségével kisbaba korunktol életiink
alkonydig a lehetdségeinkhez képest leginkabb kiteljesedett életet élhetjiik. Ayres
koncepcioja szerint a gydgyitasnak a gyerekek érzékszervi ingereket kezeld képességére
kell jotékony hatéast gyakorolnia, és ennek ,kiralyi utja” a korai érzékszervi mitkodések

— a vesztibularis és taktilis csatornak — oromteli mikodtetése.

8 www.inpp.org.uk, http://oriasleszel.hu/
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Magyarorszagra Varga lIzabella kozvetitésével, és az ELTE Személyiséglélektani
Tanszékének segitségével a nyolcvanas évek elején keriilt el Ayres elmélete €s terapias
modszere. A szenzoros integracios terapia a vesztibuldris-propriceptiv és a taktilis
rendszer normalizalasabol indul ki, oly moédon, hogy felismeri, ezek a rendszerek nem
csak az ingerek mindségérdl, potencidlis veszélyességilikrol, a két szimmetrikus oldallal
rendelkezé test téri helyzetérdl és id6i szekvenciairdl érkezé informaciokat szervezik,
hanem feleldsek az alapvetd érzelmi biztonsagért, a szocialis kapcsolatképzésért is. A
szakemberek pszichoterapias szemlélettel dolgoznak, amelyben az érzékszervi-
mozgasos-kognitiv torténések mellett kiemelt figyelmet szentelnek a lelki torténések

kapcsolati dinamik4janak.*®

Hidroterapias Rehabilitacios Gimnasztika (HRG) és Tervezett Szenzomotoros Tréning
(TSMT)

A HRG modszer 1994 6ta levédett magyar rehabilitacids eljaras, melynek alkalmazésat
alapos neuro- és szenzomotoros szemléletli vizsgalat eloz meg. A HRG és a TSMT-
modszerek regresszidos szemléletli, neuro- és szenzomotoros vizsgalatokat figyelembe
vevO, igen sok fejlesztd feladattal rendelkezd, eszkozigényes mozgasfejleszési
lehetdségek. Elméleti alapjuk azonos a szenzoros integracios terapiakéival (példaul
Ayres nevével beazonosithaté a legismertebb Sl-terapia), de hatdsmechanizmusuk
alaposabban kidolgozott, mivel az edzéselmélet alapszabdlyainak alkalmazasat épitettiik
be mindkét magyar modszerbe. A HRG és a TSMT-modszer egyiittes hasznalataval az
organikus ¢éretlenség hamarabb elmulaszthatd, ¢s az elért fejlodési eredmények
tartosabban megszilardulnak, ezutan jobban lehet erre épiteni specialis felzarkdztatd
terapidkat (a gyermek magasabb szinten, jobb figyelmi-megértési, utanzasi, emlékezeti
képességgel hamarabb fog javulni a tobbi terdpia hatdsara, mint az alapozé HRG-
TSMT-szenzomotoros fejlesztés nélkiil. A TSMT eszkozei a konkrét miiveleti korszak
nagymozgdsos feldolgozasa, a figyelem jobb iranyithatdsaga, a praxis javuldsa, a
testvazlat, a térbeli tajékozodas, a lateralitds, a dominancia beérése mellett a szerialitas,

a ritmusérzék és a motoros kreativitas fejlédését is eldsegitik. >

* http://dszit.hu
*% http://Awww.bhrg.hu
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Tovabbi szenzomotoros alapi mozgasfejleszté programok

fejlesztése utjan: Temple Fay, C. H. Delacato, G. Doman modszere (hazai valtozata
Alapozé Terapia néven, Marton-Dévényi Eva és munkatarsai), Tomatis-médszer,
Banfty Eszter moédszere, a Neuro Development terdpia (Peter Blythe), Kiphart

. 4 r M r /4 r M : r b 1
pszichomotoros eljarasa, Frostig-féle mozgastréning, Floor Time terépia.’

Sindelar-Zsoldos terdpia

Brigitte Sindelar komplex fejlesztd programja az idegi eredeti tanuldsi és magatartasi
zavarok befolyasoldsanak egyik lehetséges eszkdze, amellyel hatékonyan segithetd a
sajatos nevelési igényl gyermekek integracidja. Olyan kognitiv terapia, amelynek egyik
moddszertani elve, hogy az eredményesség kulcsa az egyénre szabott funkcionalis
gyakorlasi helyzetek sorozatdnak megtervezése. A fejlesztés az ismeretszerzes
legfontosabb teriileteire terjed ki: figyelem, észlelés, intermodalis kodolas, emlékezet,
szerialitds, téri orientacid. A Sindelar-program 6vodas és altalanos iskolds korosztaly
szamara alkalmas modszer. Hazai adaptaloja Dr. Zsoldos Marta, a terapia oktatdi Dr.
Mohai Katalin és Ringhofer Janosné. Az 5-7 éves 6vodas ¢és iskolat kezdé gyermekek
szamara kidolgozott Sindelar-féle komplex képességfejleszté-program alkalmazasara
készit fel, melynek célja a neurogén tanuldsi zavarok kialakuldsanak megelézése. A
Sindelar-féle kognitiv fejleszté modszer az iskolai tanulast megalapozo, gyengén
funkcionald részképességek szisztematikus gyakorlasat biztositja. Dr. Brigitte Sindelar
koncepcidja alapjan komplex moddszere egyértelmiien ¢€s kizardlag kognitiv
képességfejlesztd eljaras, melynek vizsgalati része (barmelyik életkort tekintve) nem
onallé diagnosztikai vagy szlird modszer, hanem olyan feladatsor, amelynek célja a
fejlesztendd kognitiv képességteriiletek kijelolése és az 4altala kidolgozott kognitiv
fokuszu fejlesztd eljards (gyakorldsi, illetve tréningfolyamat) hatékonysaganak

" y 52
ellen6rzése.

NILD Tanulasi Terapia
A National Institute for Learning Development — 1982-ben alakult Norfolkban. Az
alapprogramot a hetvenes évek elején tanulasi zavarokkal kiizdd tanuldk fejlesztésére

dolgozta ki Archie Silver M.D. gyermek pszichiater (Bellevue Hospital, New York) és

>! http://dszit.hu
> http://www.barczi.elte.hu/
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Dr. Rosa Hagin klinikai pszichologus, egyetemi tanar (New York University Medical
Center). Silver és Hagin igazolta (1975), hogy az észlelési hianyteriiletek folyamatos
Osztonzése meggyorsitja az észlelés érését, és jobban felkésziti a gyermeket az olvasas
tanuldsara. Ezt az alapprogramot egészitette ki Deborah Zimmermann 4pol6-szakoktatod
(Bellevue Hospital) és Grace Mutzabaugh iskolaigazgatd (Norfolk Christian School)
egy hang-jel megfeleltetésre és a leggyakoribb helyesirasi mintak koré épiilé olvasas-
programmal. Eddig spanyol, német és magyar nyelvre késziilt el a program nyelvi
adaptacioja. Hazankban a norfolki NILD intézet altal felhatalmazott oktaté Jordanidisz

Agnes, a magyar Hatorszag Egyesiilet elndke.>

> http://nild.hu/hu/home/
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8. sz. melléklet

A fejlesztendo képességteriiletek elemzéséhez kapcsolodo tablazatok és grafikonok

Osszesitett eredmények

fejlesztends teriilet: téri orientdcio fejlesztendd teriilet: figyelem
Cumulative Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent Freguency Percent Valid Percent Percent
valid  igen 227 46,9 46.9 46.9 Valid  igen 128 26,4 26.4 26,4
nem 257 531 53,1 100,0 nem 356 736 73,6 100.0
Total 484 100,0 100,0 Total 484 100,0 100,0
fejlesztendo teriilet: vizualis eszleles fejlesztend® teriilet: auditiv észlelés
Cumulative Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Parcent Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid igen 332 63,6 62,6 638 Valid igen 428 830 830 830
nem 152 34 4 1000 nem 58 12,0 12,0 1000
Total 424 100,0 100,0 Total 484 1000 1000
fejlesztendd teriilet: emlékezet fejlesztendd terilet: gondolkodas
Cumulative Cumulative
Freguency Percent Valid Percent Percent Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid igen 210 434 434 434 Valid igen 51 10,5 10,5 10,5
nem 274 56,6 56,6 100.0 nem 433 29,5 89.5 1000
Total 484 100.0 100,0 Total 484 100,0 1000
fejlesztendd tertilet: fonolégiai tudatossag
fejlesztendd teriilet: szokincs
oS Cumulative
umulative . . t d +
Frequency | Percent | Valid Percent Parcent Frequency Percent Valid Percent Percent
/:
Valid  igen 205 25 26 26 Valid  igen 344 7.1 711 711
nem 278 574 574 100,0 nem 140 289 28,9 100,0
Total 484 100,0 100.0 Total 484 100,0 100,0

fejlesztendd teriilet: audio-vizudlis integracio

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid igen n 76,7 6.7 6.7
nem 13 233 233 100,0
Total 484 100,0 100,0
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Osztalyfokok szerinti eredmények

osztalyfok * fejlesztendd terdlet: téri orientacié Crosstabulation

Count
fejlesztendd teriilet: téri
origntacio
igen NE Total
osztalyfok 1 42 42 24
2 a7 49 116
3 a7 27 T4
4 24 31 h5
5 14 5] 20
5} 21 26 47
7 1]} 47 47
8 12 29 41
Total 227 257 434

osztalyfok * fejlesztendd teriilet: figyelem Crosstabulation

Count
fejlesztendd terllet: figyelem
igen nem Total
osztalyfok 1 b 63 84
2 61 55 16
3 20 54 T4
4 13 42 55
5 13 7 20
] 0 47 47
7 0 47 47
] 0 41 41
Total 128 356 434

osztalyfok * fejlesztendd teriilet: vizualis észlelés Crosstabulation

Count

Count
fejlesztendd terilet: vizualis
gszlelés
igen nem Total
osztalyfok 1 47 v 84
2 84 32 116
3 47 27 74
4 42 13 55
5 13 7 20
i} 45 2 47
7 3 16 47
8 23 18 41
Total 332 152 434
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osztalyfok * fejlesztendd teriilet: auditiv észlelés Crosstabulation

Count
fejlesztendd terilet: auditiv
észlelés

igen nem Total
osztalyfok 1 71 13 84
2 103 13 116
3 &7 T 74
4 31 24 55
5 19 1 20
i} 47 0 47
7 a7 i} 47
8 41 0 41
Total 426 58 434

osztalyfok = fejlesztendd teriilet: emlékezet Crosstabulation
Count
fejlesztendd terilet: emlékezet
igen nem Total

osztalyfok 1 50 34 24

2 A1 G5 116

3 10 G4 74

4 33 22 55

5 1 19 20

G 24 23 47

7 24 23 47

& 17 24 4

Total 210 274 454

osztalyfok * fejlesztendd teriilet: gondolkodas Crosstabulation

Count
fejlesztendd teriilet:
goendolkodas
igen nem Total
osztalyfok 1 g 75 84
2 T 109 116
3 0 74 T4
4 0 55 55
5 0 20 20
] 22 25 47
7 1 46 47
] 12 29 41
Total 51 433 484
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osztalyfok * fejlesztendd teriilet: szokincs Crosstabulation

Bar Chart

Count

Count
fejlesztendd terilet szokincs
igen nem Total
osztalyfok 1 kTl 47 84
2 53 63 116
3 10 64 74
4 43 12 55
] 5 15 20
G 24 23 47
7 10 7 47
g 24 17 41
Total 206 278 434
osztalyfok = fejlesztendd teriilet: audio-vizualis integracio
Crosstabulation
Count
fejlesztendd terilet: audio-vizudlis
integracio
igen nem Total
osztalyfok 1 56 28 84
2 ag 7 116
3 72 2 74
4 42 13 55
5 15 5 20
i} 45 2 47
7 15 32 47
g 27 14 4
Total 371 13 484
osztalyfok * fejlesztendd terilet: fonologiai tudatossag
Crosstabulation
Count
fejlesztendd terulet: fonoldgiai
ludatossag
igen nem Total
osztalyfok 1 62 22 24
2 o8 18 116
3 72 2 74
4 42 13 55
5 14 5] 20
] 21 26 47
7 34 13 47
] 1 40 41
Total 344 140 434
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9. sz. melléklet

Nemek szerinti elemzésekhez kapcsolodé grafikonok

Bar Chart
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10. melléklet

Lakohely szerinti elemzésekhez kapcsolodo grafikonok
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11. melléklet
A 2. sz. kutatasi kérdéshez kapcsolodo adattablak

A) A kiovasott nyelvi egység és a szovegértés oOsszefiiggése az intelligencia szint

mutatéival (a Spearman-féle rangkorreldacios analizis eredménye):

Nonparametric Correlations
Correlations
1Q- -
kiolvasott G- perceptudlis feldologzasi
nyelvi verbalis | kovetkeztetés Q- sebesség
e0yseq szivegerés index index munkamemoria index
Spearman's  kiolvasoft Correlation . -
rho nyelvi eaység Coefficient 1,000 -088 -136 050 -144 -047
tsa'ﬁeéf 052 003 269 002 305
M 484 484 484 484 484 484
szivegéres Correlation - -
g Cosfiicient -088 1,000 195 -0838 -133 - 016
gﬁéé? 052 . 000 054 003 73
N 484 484 484 484 484 484
1Q-verbalis Correlation - - - - -
index Coeficient -136 185 1,000 534 363 457
g'ﬁééf' 003 000 . 000 000 000
M 454 434 434 434 434 434
1Q-perceptualis Correlation - . .
kovetkezietes Coefficient 050 -088 534 1,000 248 314
index : _
tsa'ﬁééf 289 054 000 . 000 000
M 484 484 484 484 484 484
Q- Correlation . - - - 1000 -
munkamemaria  Coefiicient - 144 =132 363 2428 ' 522
g‘ﬁeéf 002 003 000 000 . 000
M 484 484 484 484 484 484
1Q-feldologzasi Correlation - - -
sebességg Coefiicient -047 ~018 457 314 522 1.000
index : _
tsa'ﬁééf 305 73 000 000 000
N 484 484 484 484 484 484
**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
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B) Az olvasdsi tempd és az intelligencia szint

Whitney-teszt eredményei):

Mann-Whitney Test

mutatoinak Osszefiiggése (a Mann-

Ranks
olvasdsi tempd N WMean Rank | Sum of Ranks
IQ-verbalis index lasst 328 246,49 20849,50
megielels 156 234,11 36520,50
Total 484
1Q-perceptuslis kovatkeztetés  lassu 328 226,49 74290.00
index megfeleld 156 276.15 43080.00
Total 184
1Q-munkameméria lassi 328 238,97 78381.00
megfeleld 156 24993 38989,00
Total 484
10-feldologzési sebesség lassii 328 22482 73744,00
index megfeleld 156 27967 43629.00
Total 484
Mann-Whitney Test
Test Statistics®
Q-verbalis |Q-perceptudlis kivetkeztetés Q- \Q-feldologzési sebesség
index index munkameméria index
Mann-Whitney U 24274 500 20334000 24425000 19785,000
Wilcoxon W 36520 500 74280,000 78381,000 73741000
z -1,015 4141 -&70 -4,464
Asymp. Sig. (2- 10 . ’
tailed) 310 000 384 000
a. Grouping Variable: olvasdsi tempd
Mann-Whitney Test
Ranks
hibatipus: betlitevesztés N Wean Rank | _Sum of Ranks
1Q-verbalis index igen 405 238,16 96456,50
nem 7 26473 2091350
Total -
1Q-perceptudlis igen 405 227,03 01945,50
Kovetkezistes index nem 79 32183 2542450
Total 484
1Q-munkameméria igen 405 245,43 99398,00
nem 7 22749 17972,00
Total 484
IQ-feldologzdsi sebesség igen 408 22563 91382,00
index nem 7 328,06 25988,00
Totel 484
Mann-Whitney Test
Test Statistics®
1Q-verbalis |Q-perceptudlis kovetkeztetés Q- Q-feldologzdsi sebesség
index index munkamemaria index
Mann-Whitney U 14241500 97320,500 14812,000 9167,000
Wilcoxon W 96456, 500 91945500 17972,000 91382,000
z 1722 -6,251 -1,126 -6,649
feyma. Sie. (2- 085 000 260 000
a. Grouping Variable: hibatipus® betlitévesztés
Mann-Whitney Test
Ranks
hibatipus: kihagyas N Mean Rank Sum of Ranks
1Q-verbdlis index igen 242 266.24 64429,00
nem 242 218,76 52941,00
Total 484
1Q-perceptudlis kovetkeztetés  igen 242 230,25 55721,00
index nem 242 25475 61649,00
Total 484
1Q-munkamemaria igen 242 246.43 59635,50
nem 242 238,57 57734,50
Total 484
|Q-feldologzasi sebesség igen 242 22068 53404,50
index nem 242 264,32 63965,50
Total 484

Mann-Whithey Test

Test Statistics®

|Q-verbalis |Q-perceptudlis kivetkeztetés Q- Q-feldologzasi sebesséq

index index munkameméria index
Mann-Whitney U 23538,000 26318,000 28331,500 24001,500
Wilcoxon W 52941,000 55721,000 57734500 53404,500
z -4,162 -2,185 -,667 -3,799
peyma. Sig. (- 000 029 505 000

8. Grouping Variable: hibatipus: kihagyas
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Mann-Whithey Test

Ranks
hibatipus: betoldds N Mean Rank | Sum of Ranks

1Q-verbalis index igen 145 255,69 3707450
nem 329 236.86 30295.50
Total 484

1Q-perceptual etkeztetés  igen 145 212,96 30878,50

Index nem 339 256,14 8649150
Total 484

1Q-munkameméria igen 145 22659 32856.00
nem 329 249,30 84514,00
Total 484

1Q-feldologzasi sebesség igen 145 20741 30075,00

Index nem 339 25751 57295,00
Total 484

Mann-Whitney Test

Test Statistics®
|1Q-verbalis |10-perceptualis kovetkeztetés - O-feldologzasi sebesség
index index munkameméria index
Mann-Whitney U 22665,500 20293 500 22271,000 19490,000
Wilcoxon W 80295500 30878500 32856,000 30075,000
z -1512 <3447 -1.767 -3,995
Asymp. Sig. (2- a0 - .
talled) 130 001 077 000
a. Grouping Variable hibatipus: betoldas
Mann-Whitnhey Test
Ranks

hibatipus: szeridlis csere N Mean Rank Sum of Ranks
1Q-verbalis index igen 263 251,77 63697.00

nem 23 232,35 53873,00

Total 484
1Q-perceptudlis igen 253 207,02 52377,00
kovetkezietés index nem 231 28135 5499300

Total 484
1Q-munkameméria igen 253 228,91 5791350

nem 23 257,28 59456,50

Total 484
1Q-feldologzasi sebesség igen 253 221,84 56126,00
indes: nem 231 265,13 6124400

Total 484

Mann-Whithey Test

Test Statistics®

10-verbalis |Q-perceptudliz kovetkeztetés Q- O-feldologzasi sebesség
index index munkamemoria index
Mann itney U 26877000 20246,000 25782500 23995,000
Wilcoxen W 53673,000 52377,000 57913,500 56126,000
z -1.701 -6.624 2,418 3,764
Asymp. Sig. (2- . " ,
tailed) 089 ,000 016 000
a. Grouping Variable: hibatipus: szeridlis csere
Mann-Whitney Test
Ranks
hibatipus: szemvezetés N Mean Rank Sum of Ranks
1Q-verbalis index. igen 107 293,42 31396.00
nem w7 228,05 85974,00
Total 484
|Q-perceptudlis kovetkeztetds  igen 107 238,80 25551,50
index nem kel 24355 91818.50
Total 484
1Q-munkameméria igen 107 252,85 27065,50
nem 3 239,53 90304 50
Total 484
10-feldologzasi sebesség igen 107 319,72 34210,50
index nem kird 220,58 8315950
Total 484
Mann-Whitney Test
Test Statistics®
1Q-verbalis |Q-perceptudlis kivetkeztetés Q- Q-feldologzasi sebesség
index. index munkamemébria index
Mann-Whitney U 14721,000 19773,500 18051,500 11906,500
Wilcoxon W 85974,000 25551,500 90304,500 83159,500
z -4.757 -352 - 945 7,163
Asymp. Sig. (2- ; . .
tailed) 000 725 344 000

a. Grouping Variable: hibatipus: szemvezetés
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Mann-Whitney Test

Ranks
hibatipus: silabizélas,
ragaszids N Mean Rank Sum of Ranks
10-verbdlis index igen 187 272.20 50901.50
nem 207 223,80 6646850
Total 484
|Q-perceptudlis kovetkeztetés igen 187 245,87 45977.50
index nem 207 240,38 71392.50
Total 484
1-munkameméria igen 187 209,55 56016.00
nem 297 206,58 61354.00
Total 484
10-feldologzési sebesség index  igen 187 237,62 44434 50
nem 207 245,57 72935.50
Total 484

Mann-Whitney Test

Test Stati
1Q-verbalis |Q-perceptudlis kivetkeztetés Q- Q-feldologzasi sebesség
index index munkamemaria index
TMann-Wi 22215500 27139500 17101,000 26856,500
Wilcoxon W 66468,500 71392,500 61354000 44434 500
z 4,133 - 477 -7.688 -673
Asymp. Sig. (2- . . . .
tailed) 000 633 000 500
a. Grouping Variable: hibatipus: silabizélds, ragasz:
Mann-Whitney Test
Ranks
hibatipus: szdsaldta N Mean Rank Sum of Ranks
1Q-verbaiis inde: igen 69 361,28 24928.50
nem 415 22275 9244150
Total 484
|Q-perceptualis kivetkeztetés  igen 69 271,93 18763.50
index nem 415 237,61 98606,50
Total 484
1Q-munkamemoria igen 69 289,93 20005,00
nem 415 23461 97365,00
Total 484
1Q-feldologzasi sebesség igen 69 261,51 1804450
index nem 415 239,34 99325,50
Total 484
Mann-Whitney Test
Test Statistics®
|Q-verbalis |Q-perceptudlis kivetkeztetés Q- (Q-feldologzdsi sebesség
index index munkameméria index
Mann-Whitney U 6121500 12286,500 11045,000 13005,500
Wilcoxon W 92441500 98606, 500 97365,000 99325500
z -5,493 -214 -3,284 -1,350
Asymp. Sig. (2- ; o
tailed) 000 032 001 177
a. Grouping Variable: hibatipus: szosalata
Mann-Whitney Test
Ranks
hibatipus: mentalis
kompenzacio N Mean Rank Sum of Ranks
1Q-verbalis index igen 348 266,83 9237450
nem 138 180,11 2449550
Total 484
1Q-perceptudlis kivetkeztetés igen 348 240,61 §3732.00
index nem 136 24734 33638,00
Total 484
1Q-munkameméria igen 348 251,59 87553,50
nem 138 219,24 29816.50
Total 484
1Q-feldologzasi sebesség index  igen 348 249,02 88657,50
nem 138 22583 30712,50
Total 484
Mann-Whitney Test
Test Statistics®
|Q-verbalis |Q-percepiudlis kovetkeztetés - Q-feldelegzasi sebesség
index index munkamemoria index
Mann-Whitney U 15179 500 23006,000 20500,500 21396,500
Wilcoxon W 24495 500 83732000 29816,500 30712,500
z -6,239 -540 -2,470 -1,815
Asymp. Sig. (2- ’ . " .
tailed) 000 589 014 o7a

a. Grouping Variable: hibatipus: mentdlis kompenzécio
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12. melléklet

Az olvasasi teljesitmény és az anamnesztikus adatok sszefiiggésére vonatkozo
adattablak és grafikonok

Beszédfejlodés vonatkozasaban:

Bar Chart
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Count
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200
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anamnesztikus adat: beszédfejlédés

Bar Chart

Count

Count
olvasasi tempo
lassu megfeleld Total
anamnesziikus adat: rendellenes o5 63 159
beszedfejlodés megfeleld 232 93 325
Total 328 156 484
Count
kiolvasott nyelvi egység
szitag sz0 mondat Total
anamnesztikus adat rendellenes 42 45 T2 159
beszédfejlddes megfeleld 66 180 79 325
Total 108 225 151 464
Count
SZovegencs
egyszert
nem értékelhets adatok Bsszefiiggesek teljeskir(i Total
anamneszykgs adat. rendellenes 12 94 53 o 159
beszédlejiddés megleleld ] 220 93 12 325
Total 12 314 146 12 484
£
2
Count @
hibatipus: betlitévesztés
igen nem Total
anamnesztikus adat: rendellenes 91 63 159
beszedfejiddes megfeleld 34 1 325
Total 405 79 484
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Bar Chart

0] Thaba
=
£
5
3
Count
hibatipus: kihagyds
igen nem Total
anamnesziikus adat: rendellenas 52 107 158
beszedfejladés megfeleld 190 135 325
Total 242 242 484 .
rendelenss megiees
anamnesztikus adat: beszédfejlédés
Bar Chart
o e
Migen
Wrem
2004
150
Count
hibatipus: betoldds -
igen nem Total
anamnesztikus adat: rendellenes 51 108 159 =
beszedfejlodés meglelels 94 231 325
Total 145 339 484 o rencetenes megteieis
anamnesztikus adat: beszédfejlddés
Bar Chart
o] i
csere
Wi
Bren
E
8
Count
hibatipus: szeridlis csere
igen nem Total
anamnesziikus adat: rendellenes 69 90 159
beszédfejladés megteleld 184 141 325
Total 253 231 484 L megisieti
anamnesztikus adat: beszédfejlodes
Bar Chart
s stimwzas
Bigen
Bnem
200
190
£
S
Count it
hibatipus: szemvezetés
igen nem Total
anamnesztikus adat rendellenas 29 130 159 o
beszedrejlddes megfelels 78 247 325
Total 107 T 454 rendetencs meglelels
anamnesztikus adat: beszédfejlédés
Bar Chart
200 siooits
ragasztas
am
150
£
5
8§ 1ooq
Count
hibatipus® silabizalds, ragaszids
igen nem Total =i
anamnesziikus adat: rendellenes 29 130 159
beszediejiodes megieleld 158 167 325
Total 187 297 484 o e meghesié
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Bar Chart

o b
=
20
£
3
o
Count
hibatipus: szbsaldta it
igen nem Total
anamnesziikus adat: rendellenes 29 130 158
beszedfejlodes megreleld 40 285 325
Total 89 415 484 o= ko e e
anamnesztikus adat: beszédfejlgdés
Bar Chart
- i
kompenzacia
Wigen
Bnem
-
BRES
5
8
1004
Count
hibatipus: mentilis kompenzécio
igen nem Total s
anamnesztikus adat: rendellenas 107 52 159
beszedfejlidés megfeleld 241 84 325
Total 348 136 484 rendellencs megfeie
anamnesztikus adat: beszédfejlodes
r YV r r
Mozgasfejlodés vonatkozasaban:
Bar Chart
] o
sssu
megteleis
200
190
F
S
Count
olvasasi tempo .
lassu megfeleld Total
anamnesztikus adat: rendellenes 92 58 150 “
mozgastejlodes megielel 236 98 334
Total 328 156 484 " J— megreeis
anamnesztikus adat: mozgisfejizdes
Bar Chart
150 i
egysag
Weziag
Wz
D mondat
1004
13
5
S
Count
kiolvasott nyelvi egység o
szbtag sz mondat Total
anamnesziikus adat: rendellenes 57 75 18 150
mozgasteilodes megieleld 51 150 133 334
Total 108 225 151 484 L e =
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Bar Chart
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anamr}esz_liﬂkuts adat: rendellenes 0 97 53 0 150
mozgastejlodés megieleld 12 217 03 12 334 o
Total 12 314 146 12 484 [l e
anamnesztikus adat: mozgasfejlédés
Bar Chart
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o
o
£
H
o
Count
hibatipus: betlitévesziés -
igen nem Total
anamnesziikus adat: rendellenes 138 12 150
mozgasfejlodeés megfeleld 267 67 334
Total 405 79 484 o L megteiels
anamnesztikus adat: mozgasfejlodeés
Bar Chart
2o i
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Count
hibatipus: kihagyas
igen nem Total s
anamnesztikus adat: rendellenes 104 46 150
mozgasfejlodes megfeleld 138 196 334
Total 242 242 484 - rencellenes megtels
anamnesztikus adat: mozgasfejlodés
Bar Chart
a0 i
Wigen
Brem
B
3
Count b
hibatipus: betoldas
igen nem Total
anamnesztikus adat: rendellenss 86 G4 150
mozgastejlodés megieleld 59 275 334
Total 145 339 454 g pes
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Count
hibatipus: szeridlis csere
igen nem Total
anamnesztikus adat: rendellenes a3 57 150
mozgasfejiddés megeleld 160 174 334
Total 253 23 434
Count
hibatipus: szemvezetés
igen nem Total
anamnesziikus adat: rendellenes 42 108 150
mozgdste]lddés megfeleld 85 269 334
Total 107 37T 484
Count
hibatipus: silabizdlas, ragasztas
igen nem Total
anamnesziikus adat: rendellenes 86 64 150
mozgasTe]lddés megfeleld 101 233 334
Total 187 297 484
Count
hibatipus: szosaldta
igen nem Total
anamnesztikus adat: rendellenes 42 108 150
mozgdsfe]i§dés megieleld 27 307 334
Total i} 415 434
Count
nibatipus: mentdlis kompenzacio
igen nem Total
anamnesziikus adat: rendellenes 118 32 150
mozgdsfejlodés megisleld 230 104 334
Total 348 136 484
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Iskolaskor elétti egyéni fejlesztés vonatkozasaban:

Bar Chart
" [y
i
Count bt
olvasasi tempo H
lassu megfeleld Total
anamnesztikus adat: fejlesztésben igen 265 a0 355
reszestt nem 83 86 129
Tatal 328 156 434 .
anamnesztikus adat: fejlesztesben reszesin
Bar Chart
Count €
kiolvasott nyelvi egység Ll
szitag 520 mondat Total
anamnesztikus adat: igen 78 164 113 355 |
fejlesztéshen részesiilt nem 30 51 38 129
Total 108 225 151 484 - .
anamnesztikus adat: fejlesstesben reszesiit
Bar Chart
Count ¢
szbvegértés -
egyszerl
nem ériékelhetd adatok dsszefliggések teljeskorl Total -
a{namnaszhkus adat: fejlesztésben igen 12 210 121 12 355
reszesult nem 0 104 25 Q 128 ]
Total 12 314 146 12 484 ) - e
adat reszesdit
war Grar
Count
hibatipus: betlitévesztés §
igen nem Total e
anamnesziikus adat; fejlesztésben igen 322 33 355
reszesuit nem 8 48 129
Total 405 74 484 L

) e
anamnesztikus adat: fejlesztésben reszesiit

Bar Chart
Count
hibatipus: kinagyas £
igen nem Total .
anamnesztikus adat: fejlesztésben igen 171 184 355 "
részesilt nem 7 53 129
Total 242 242 484 1

anamnesstikus adat fejlesztesben részesiit
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Bar Chart

hibatipus

beloldis
Hom
Bren

-
Count .
hibatipus: betoldas &
igen nem Total ol
anamnesztikus adat: fejlesztésben igen o7 258 355
reszest nem 48 21 129
Total 145 339 484 ol .-
‘anamnesztikus adat: fejlesstésben részesilt
Bar Chart
Count .
hibatipus: szeridlis csere 3
igen nem Total
anamnesztikus adat: fejlesztésben igen 194 181 355
reszesiit nem 59 0 129
Total 253 23 484 - .
anamnesztikus adat: fejlesztésben reszesiit
Bar Chart
hibatipus
o stemeezetis
Wigen
=
H
Count 3
hibatipus: szemvezetés
igen nem Total
anamnesztikus adat: fejlesztésben igen oG 259 355
reszesuit nem 11 118 129
Total 107 37T 484 L rem
ikus adat: fejl ] részesiilt
Bar Chart
0] ok,
‘agsis
|-
Count § 1
hibatipus: silabizdlds, ragasztas &
igen nem Total
anamnesztikus adat: igen 138 217 355 o
fejlesztéshen részesit nem 49 20 129
Total 187 207 484 - -
anamnesztikus adat: fejlesztesben alt
Bar Chart
e b
=
Count t
hibatipus: szosalédta 8 =
igen nem Total
anamnesztikus adat: fejlesztésben igen 52 303 355 -
reszeslt nem 17 12 129
Total 69 415 484 v o .
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anamnesztikus adat: fejlesztésben részesdit



Count
hibatipus: mentdlis kompenzacio
igen nem Total
anamnesziikus adat: igen 242 13 355
fejlesztéshen részesiilt nem 106 2 129
Total 348 138 484
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Count

Bar Chart

e -

anamnesztikus adat: fejlesztesben részesilt




13. melléklet

A képességteriiletek és az anamnesztikus adatok osszefiiggésére vonatkozo
adattablak és grafikonok

Beszédfejlodés vonatkozasaban:

Bar Chart
] -
yelem
Bion
Hnen
]
£
H
o
Count
fejlesztendd teriilet. figyelem 1004
igen nem Total
anamnesziikus adat: rendellenes 54 105 159
beszedfejlodes megieleld 74 251 325
Total 128 356 484 rancateres megieies
anamnesztikus adat beszédfejlodés
Bar Chart
] o
audii
észlelés
]
e
00
£
2
o
Count
fejlesztendd feriilet auditiv észlelés 100l
igen nem Total
anamneszlikus adat: rendelienes 133 26 159
heszédfejlidés megfeleld 203 32 325
Total 426 58 484 - rancsseres egrets
anamnesztikus adat: beszédfejlédés
Bar Chart
- fejlesztendd
emldkezet
Wigen
Hoem
00
W 1507
5
2
o
1004
Count
fejlesztendd terulet: emlékezet
igen nem Total ]
anamnesztikus adat: rendelienes 90 69 159
beszédigjiddés megfelels 120 205 325
Total 210 274 484 e e
anamnesztikus adat: beszédfejlodés
Bar Chart
=] o
fanolégiai
tudatossag
Wioen
Erem
£
H
&
Count
fejlesztendo terulet fonologiai
tudatossag
igen nem Total
anamnesztikus adat rendellenes 127 32 159
beszédigjiodés megfeleld 217 108 325
Total 344 140 484 Tendeed mogleld

anamnesztikus adat: beszédfejlédés
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Mozgasfejlodés vonatkozasaban:

Count
fejlesztendd terdlet: figyelem
igen nem Total
anamnesziikus adat: rendellenas 51 99 150
mozgdsfejldés megeleld 77 257 334
Total 128 356 484
Count
fejlesztendd terlilet: vizualis észlelés
igen nem Total
anamnesztikus adat rendellenes 116 34 150
mozgastellbdes megfeleld 216 118 334
Total 33z 152 484
Count
fejlesztendd terilet: auditiv &szlelés
igen nem Total
anamnesziikus adat: rendellenes 118 32 150
mozgasiejlodés megfeleld 308 26 334
Total 426 53 484
Count
fejlesztends terllet: emiékezet
igen nem Total
anamnesztikus adat: rendellenes 55 a5 150
mozgastellddés megielels 155 179 334
Total 210 274 484
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Count

Bar Chart

Count

revitense megteeis
anamnesztikus adat: mozgasfejlsdes

Bar Chart

Count

rendelanes megteies

anamnesztikus adat: mozgasfejlédés

Bar Chart

Count

rendatenas megieeis

anamnesztikus adat: mozgasfejlodes

Bar Chart

feflesztends
eriiet
figyelem
Bien
Bren

fojlesztends
terilst:
wzualis
dszlelés

Wigen
Eeen

fejlesztendd
teralet
auditiv
észlelés
Bigen
Wrem
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rendelienes meglekls

anamnesztikus adat: mozgasfejlédés

fejlesztendt
terglet

emlékezet
Wigen
e




Count
fejlesztendd terulet: audio-vizudlis
integracio
igen nem Total
anamnesztikus adat: rendellenes 125 25 150
mozgdsfe/lédés megfeleld 246 88 334
Total 3T 13 484
Count
fejlesztendd ten’.i\et: fonolégiai
tudatossdg
igen nem Total
anamnesziikus adat: rendellenes a7 53 150
mozgdsfe]lddes megielels 247 87 334
Total 344 140 484
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Count

Bar Chart

250

200

150

Count

100

rencslanes megteleic

anamnesztikus adat: mozgasfejlades

Bar Chart

fejlesztends
terulet: audio-
vizualis
integracié
Migen
Wne

2504

2004

rendellenes megleleid

anamnesztikus adat: mozgasfejlédés

Tejlesziends
tardlat:
fonolégiai
tudatossag

Higen
Wnem




KOSZONETNYILVANITAS

Dolgozatom elkészitésében sokan tdmogattak, segitettek. Koszonettel tartozom a Pécsi
Tudomanyegyetem Nyelvtudomanyi Doktori Iskolajaban oktatd tanaraimnak, koztiik
Nikolov Marianne-nak, Sziics Tibornak, Alberti Gabornak, Kassai Ilondnak, Medve
Anndnak, Giti Erikénak, Szabé Veronikinak, Farkas Juditnak, Huszdr Agnesnek,
Hegediis Ritanak és Tatrai Szilardnak.

Kiilon k6szonom dr. Viszket Anita egyetemi adjunktusnak, hogy a dolgozat megirasanak
folyamatat javaslataival segitette, szakmai tuddsomat és szemléletemet mindvégig
formalta.

Legfoképpen koszonet illeti témavezetdmet, dr. habil Stekldcs Janos egyetemi tandrt,
aki tlirelemmel, batoritassal, eléremutatdé és tamogatd szakmai tanacsaival kisért az
uton, ravezetett a tudomanyos gondolkodas szemléletére €s az alkotas dromére.
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