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Bevezetd

Az elmult két évtizedben a neveléstudomany, a romologia ¢és a
tarsadalomtudomany teriiletén nagymértékben nétt a cigémy1 népesség
gyermekeinek hatranyaival foglalkozd szakirodalom. A nevelésszociologiai
kutatasok kiillonb6z6 szempontbdl vizsgaltak a cigany, roma tanuldk helyzetét az
oktatasi egyenl6tlenségek okaival és kovetkezményeivel Osszefiiggésben. A
tudomanyos elemzések fokuszaba tobb oktatast befolyasold probléma vizsgalata
keriilt. Egyrészt a cigany gyermekek korai szocializaciés hatranyai, a
szociokulturalis tényezOk hatasai az alapfokil oktatdsi rendszerben, masrészt a
cigany tanulok iskolai szegregacidja, a szelektiv iskolarendszer, a tarsadalmi é€s
oktatasi egyenldtlenségek ¢és a hatranyos helyzet Osszefliggései, azok
kovetkezményei. Harmadrészt a hatranyos helyzetli, foként cigany tanulok
oktatasaval kapcsolatos pedagogiai modszerek (integralt pedagodgiai rendszer,
kooperativ tanulds, inkluziv pedagodgia) és szemléletek (szegregacio, integracio,
inkl0zi6) gyakorlata és elmélete keriilt az elemzések kdzéppontjaba. Az elmult tiz
évben a cigany tanulok iskolai sikerességével kapcsolatos kutatasok kozott
hangstlyossa valtak a felsGoktatasban tanuld (leendé diplomas fiatalok, cigany
értelmiség) cigany, roma és hatranyos helyzetli egyetemi hallgatok helyzetére
fokuszald vizsgalatok, melyek az életutakban rejld sajatossagokat, egyediségeket
elemezve keresték azokat a meghatarozd tényezoket, melyek az iskolai
sikerességiiket eldsegitették. Ezen kutatdsok értelmezési kerete alapvetéen a
reziliencia elméletéhez kothetd. A legujabb kutatasi eredmények kozott csak
elvétve talalunk olyan vizsgalatot, mely az oktatdsi vagy oktatason kiviili, de az

iskolai sikerességet eldsegitd esélyndveld programok hatdsairdl €s eredményeirdl
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A ,roma” és ,cigany” kifejezéseket szinonimaként hasznadlom a disszertacidoban, e
megnevezést a Magyarorszdgon ¢l6 cigdny/roma népességre ¢és tagjaira
vonatkoztatom.
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szamolna be, és tovabbi ismeretekkel szolgalhatna a cigany tanulokat érintd
hatranyok kompenzalasa terén.

Disszertaciomhoz kapcsoloddan a kozépiskolaban tovabbtanuldé roma didkok
palyavalasztasi dontéseirdl és a megszerzett végzettséget illetd orszagos
tendencidkrél Kertesi és munkatarsai altal készitett elemzések szolgalnak
informéacioval, melyek a TARKI életpalya felmérés 2006-2012 kozotti adataira
tamaszkodnak. Kertesi és Kézdi (2016) eredményei alapjan ,, Minden mdasodik
roma fiatal lemorzsolodik a kozépiskolabol, vagyis néhany év utan abbahagyja a
tanulmanyait, anélkiil, hogy végzettséget szerezne. A kizépiskolai lemorzsolodds
nemhogy csékkent volna a roma fiatalok korében, hanem emelkedett is: mig a
nyolcvanas évek végén a kozépiskolat megkezdd roma fiatalok kétharmada fejezte
be kozépiskolai tanulmanyait, napjainkban csak a fele. Mindekézben a
kozépiskolai lemorzsolodas orszagos dtlaga alig haladja meg a tiz szdzalékot.”
Mindezek alapjan megallapithatd, hogy kevés informacioval rendelkeziink azokrol
a cigany tanulokrol? és életitjukrol, akik az 1990-es évek kozepén palyavalasztas
elétt alltak, és kiilonbozé motivaciok alapjan, de a korabbi tendenciakkal
ellentétben az érettségit add intézményben torténd tovabbtanulast valasztottak, s
legalabb kozépfoku végzettséget szereztek, ezzel csaladtagjaik szamara ismeretlen
utra Iéptek. Még kevesebb ismerettel rendelkeziink az 1990-es évek kozepétol
miikddd és a cigany tanuldk iskolai sikerességét eldsegitd iskolan kiviili/utani
esélyndveld programok eredményességérol, hatasairol.

A kutatasok jelentds része elsdsorban kvantitativ modszereket alkalmazott, a
kvalitativ vizsgalati modszer koltségigényessége ¢€és a mintavételi logika
problematikaja, dilemmai is folyamatosan napirenden vannak a cigany

népességgel kapcsolatos szakmai, tudomanyos diskurzusokban.

A cigdny népesség azon tagjairol, akik napjainkban 35-45 év kozottiek és
valamilyen mértékben a ,,polgarosodas” ttjara léptek.
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Cigany, roma tanulok és az oktatds
A cigany/roma tanulok iskolaztatdsanak problémai a XX. szazadtol

foglalkoztatjadk hazankban a szakembereket, hiszen ekkor a cigany gyermekek
nagyobb szamban kezdtek bekapcsolddni az alapfok oktatasba. 1945 el6tt a
cigany gyermekeknek csak a fele jart (s csupadn néhany évig) iskoldba. (Kemény,
1996) A két vilaghaborti kozott a magyar hatésagok igen nagy erdfeszitéseket
tettek a négyosztilyos iskoldzas kiterjesztése, s ezzel parhuzamosan a
vandorciganyok letelepitése érdekében. Ennek ellenére a Kemény Istvan és
munkatarsai altal 1971-ben végzett felmérés szerint a két vilaghabort kozott
tankoteles kort — tehat a felmérés idején 35-59 éves — ciganyok 50%-a sohasem
jart iskolaba. (Kemény, Janky & Lengyel, 2004, p. 77) Az 1970-es években
végzett tarsadalomkutatasok hatdsara fordult az oktataspolitika ¢és az
oktataskutatok figyelme a cigany tanulok iskoldztatasanak problematikaja felé. A
vizsgélatok egyrészt az iskola és a tarsadalmi mobilitas Osszefliggéseit, masrészt az
oktatasi és tarsadalmi egyenl6tlenségek okait és kovetkezményeit elemezték.
Nevelésszociologiai kutatasok eredményei (Coleman, 1966; Gazso, Pataki, Santha
& Varhegyi, 1970; Bernstein, 1971; Bourdieu, 1978) nyilvanvalova tették, hogy
bizonyos tarsadalmi csoportoknak masokénal kevesebb az esélyiik a tarsadalmi
statuszuk valtoztatasara, életesélyeiket a sziiletésiik, szarmazasuk determinalja.

A gyermekek iskolai sikerességének elGsegitése, tdmogatdsa — a hatranyok
kompenzalasa — az 1990-es években Magyarorszagon egyre fontosabba valt, azzal
a szandékkal, hogy a gyermekek szamara lehetGséget biztositsanak a
szegénységbdl valo kitorésre. Ennek legfontosabb legitim utjai egyrészt az oktatasi
rendszeren keresztil, masrészt az iskolan kiviili esélyndveld programok
segitségével valosultak meg. Az 1990-es évektdl az integraciora vald torekvés

nézetként jelenik meg az oktatasi rendszerben: a kiilonboz6é lemarado tarsadalmi



csoportok gyermekei a fogyatékossaggal €16 tanulok mellett a hatranyos helyzetti
és/vagy cigany/roma tanulok® hatranyainak csokkentését tiizve ki célul.

Az 1990-es évek elején és kdzepén elsdsorban a roma, cigany tanulokat,
gyermekeket segitd, tamogatdé programok, Osztondijak (Magyarorszagi
Ciganyokért Alapitvany, Soros Alapitvany, Nemzeti és Etnikai Kisebbségekért
Kozalapitvany) és oktatasi intézmények (Pl. Gandhi Gimnazium, Collegium
Martineum, Roma Esély, Kalyi Jag stb.), valamint tanoda jellegi
kezdeményezések kezdtek elterjedni. Az évtized végére az oktataspolitikai
diskurzus megvaltozott és a cigany, roma kisebbségi oktatas mellett az esélyndveld
programok célcsoportjaként a hatranyos helyzetl tanulokat nevezte meg.

Nyilvanvalova valt, hogy a tarsadalom jo mikodéséhez kellenek az esélyek
novelését, az iskolai sikerességet célzo oktatasi rendszeren (iskolan) kiviili

esélyndveld tamogatd programok, melyek a cigdnysagot célozzak meg.

A tanoda mint fogalom

Napjainkban Magyarorszagon az egyik legismertebb hatranyos helyzetii
tanulok iskolai sikerességét iskolan kiviili segit6 esélynoveld program elnevezése a
»tanoda”, mely alapvetéen gyljtéfogalom, hiszen kiilonb6zé intézmények és
programok hasznaljak a meghatarozast. A tanoda elnevezést el6szor 1998-ban a
Jozsefvarosi Tanoda hatranyos helyzetli, foként roma tanulok iskolai sikerességét,
tovabbtanulasat tamogatd esélyndveld programjanak alapitéi hasznaltak a
szervezet elnevezésénél. A kutatdsom fokuszdban 1évé Amrita OBK Egyesiilet
tanoda jellegii szolgaltatast és tevékenységet nyujtott 1994-t61, még a tanoda, mint

modell megjelenése el6tt, mégis a sz6 minden értelmében tanoda volt.

> A nemzeti és etnikai kisebbségek jogairdl szold 1993. évi LXXVIIL. torvény
rendelkezései és az 1993. évi LXXIX. kdzoktatasi torvény megsziinteti az oktatéasi
intézményekben is a szarmazasra (példaul cigany, fizikai dolgozd) vonatkozod
regisztraciot, adatgyijtést.
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A tanoda, mint modellprogram hatranyos helyzetii tanulokat segit6 iskolan
kiviili esélyndveld tevékenységet takar, definicidja is valtozott az elmult masfél
évtizedben, ahogy a mddszertan fejlesztésére (sztenderdizacidjara) is tobben
vallalkoztak. Az elsék kozott tartjuk szamon a Kerényi Gyorgy altal szerkesztett
foglalkozas keretében a halmozottan hatranyos helyzetii tanulok, koziiliik is fokent
a hatranyos megkiilonboztetésiik miatt még nehezebb helyzetben lévé romdk
iskolai sikerességet, tovabbtanulasat kivanja elosegiteni, ezaltal javitva késobbi
eséelyeiket a munkaerdpiacon valo érvényesiilésre és a tarsadalmi integraciora. A
tanodai programok célul tiizték ki, hogy azokat a gyerekeket segitsék, akik szamdra
onmagaban sem a csalad, sem az iskola nem tud megfeleld feltételeket kialakitani
az iskolai sikerességhez és tovabbtanulashoz. Mivel a tanoda didkjainak is a
jelenleg miikédo iskolarendszerben kell sikereket produkalniuk, ezért a tanoda
pedagogiai programjanak azokat a kompetencidkat (is) fejlesztenie kell, melyek a
mai magyar iskolaban valo boldogulashoz sziikségesek. (...) A tanoda nem
vallalhat kisebb feladatot, mint azt, hogy didkjait az érettségiig eljuttassa. A
tovabbtanulas segitése érdekében a tanulasi hdtranyok kompenzalasa kétféle,
kozvetlen és kozvetett modon torténhet. Kozvetleniil segithet a tanoda az iskolai
teljesitmény  javitasaban, a konkrét tananyag elsajatitashoz  sziikséges
hattérismeretek, kompetenciak és készségek erositésével, amihez kiilonféle
alternativ  pedagogiai modszereket alkalmazhat. Kozvetetten pedig a didk
személyiségenek minél teljesebb kibontakoztatasaval, énismeretének fejlesztésével,
pozitiv onképének erositésével jarul hozza a fenti célhoz. A tanoda tehat a tanulds
helye, a lemaradasok lekiizdésének szintere, egy tovabbtanulisra motivailo
kozosség, olyan hely, ahol a mai iskolaétol mercben eltéré hatdsrendszer érvi a
Qyereket, egy intézmény, amelyet onként vallalt kozésségként, csaladként él meg az

ott tanuld gyerek.” (Kerényi, 2005, p. 15-16)
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Disszertaciomban a tanoda szé6 szamomra az adott iskolai sikerességet
elésegitd iskolan kiviili tevékenységet biztositd esélyndveld program tipus/jelleg
megnevezését jelenti. A tanoda fogalma episztemologiai dilemmakat vet fel. 2019
januarjatol az 1997. évi XXXI. torvény a gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi
igazgatasrol pontosan megfogalmazza, hogy mit ért a tanoda, mint szolgaltatas
cimén, de dolgozatomban elsGsorban nem a jogszabaly altal megfogalmazott

tanodara gondolok.

A Kkutatas
Kutatasom fokuszaban a dél-dunantuli régiobol szarmazo cigany, roma fiatalok
iskolai és tarsadalmi életutja all, akik 1994-1999 kozott az Amrita Orientacios
Barati Kor Egyesiilet (késobbickben: Amrita OBK Egyesiilet) palyaorientacios,
esélyndveld, iskolan kiviili programjanak segitségével érettségit add oktatasi
intézménybe nyertek felvételt ¢és folytattdk tanulmanyaikat kozépfokon.
Vizsgalatom alapvetden egy volt didkkdzosség €s egy szervezet koré szervez4dott.

A kutatas célja és a vizsgalt csoportok
A kutatas® célja kettés: egyrészt a vizsgalat célja, hogy ,,pillanatkép” késziiljon

a magyarorszagi cigany népesség azon tagjair6l, akik szinte egy idoben kezdték
meg tanulmanyaikat érettségit add kozépiskolaban és napjainkban 35-45 év
kozottiek. A vizsgalat keretében a kovetkezd témakordket érintettem: mivel
foglalkoznak, hogyan gondolkodnak, milyen értékeket vallanak, hol tartanak
életcéljaik elérésében, az iskolai, tarsadalmi mobilitasban, a tarsadalmi integraciot
vagy asszimilaciot valasztottdk. A kutatds soran a cigany felnéttek iskolai
végzettségére, foglalkozasara, munkaerdpiaci statuszara, tarsadalmi mobilitasukat

befolyasold tamogato és hatraltato tényezdk elemzésére vallalkozom. Napjainkban

* A kutatishoz kapcsolodd tudoményos tevékenységeket 2017-ben a Magyar
Tudomanyos Akadémia Ryoichi Sasakawa Young Leaders Fellowship Fund — Fiatal
Vezeték Osztondija Alapitvany timogatta.
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kevés informacio all a rendelkezésiinkre, azokrol a fiatalokrol, életiikrél, akik
iskolan kiviilli esélyndveld programba vettek részt korabban. Masrészt
kutatdsomban bemutatasra keriil egy szervezet az Amrita OBK Egyesiilet és altala
mitkodtetett cigany/roma é€s/vagy hatranyos helyzetii tanulokat érintd, iskolai
sikerességet eldsegitd esélyndveld iskolan kiviili program.

A kutatas soran harom csoportot vizsgaltam:

1. Az életut-vizsgalat keretében 1980-as évek elején sziiletett cigany felnéttekkel (35
16) kérdoiv (strukturalt interju), 20 fovel narrativ (élettorténeti) interjui késziilt.
Erettségivel/diplomaval rendelkezé cigany felnétteket kérdeztem kvantitativ és
kvalitativ modszerek segitségével, akik e tdmogatd program tagjaként kdzosséget
alkottak, majd késébb egyéni céljaik elérése érdekében kiilonbozd utakon
folytattak életiiket. A célcsoport tagjai ugyanabban a dél-dunanttli iskolai
sikerességet elésegité iskolan kiviili esélyndvelé (tanoda) programban® vettek
részt, s biztak abban, hogy a tovabbtanulassal, az érettségi megszerzésével jobb
életmindség var rajuk, s valoban a szegénységbdl torténd kitdrési pont lesz
szamukra az iskola.

2. A kutatasban egy dél-dunantili civil (didk)szervezet, kozosség, késobb
intézményesiilt formaban Amrita Orientacios Barati Kor Egyesiilet (1994-1999
kozott) céljainak, tevékenységének megismerése, bemutatasa, elemzése is fontossa
valt.

3. Az iskolai sikerességet eldsegitd iskolan kiviili esélyndveld (tanoda) program
(,,Amrita”) alapitoival, megvalositoival, pedagogusokkal, szocialis
szakemberekkel, onkéntesekkel (12 f0) készitettem félig strukturalt interjukat,
feltérképezve a tamogatd tarsadalmi kornyezet tapasztalatait, elveit, motivacioit és

pedagogiai modszereit.

> A palyaorientaciés programot az Amrita Orientdciéos Barati Kor Egyesiilet
miikodtetett 1994-1999 kozott a tiamogatott didkok szama 60 f6.
8



Hipotézis, kutatoi kérdések

Elofeltételezésem, hogy az Amrita OBK Egyesiilet iskolan kiviili iskolai
sikerességet eldsegitd esélyndveld programjaban részt vett cigany/roma fiatalok
azzal, hogy tovabbtanultak az 1990-es évek koOzepén érettségit ado oktatasi
intézményekben, sziileikhez képest magasabb iskolai végzettséget, illetve
tarsadalmi, gazdasagi (munkaerdé piaci) statuszt értek el napjainkra.

Feltételezem, hogy a vizsgalt didkcsoport megkérdezett tagjai
kisebbségi identitasukat felvallalé szakemberekké valtak, akik elkotelezettséget
és feleldsséget éreznek a cigany népesség tagjaiért.

Feltételezésem szerint az Amrita OBK Egyesiilet palyaorientacios
programjaban az 1990-es évek kozepétdl iskolan kiviili esélyndveld
tevékenységével innovativ szemléletet és pedagégiai modszereket alkalmazott,
melyek elésegitették cigany/roma tanulok iskolai sikerességét, palyavalasztasi
dontését.

Hipotéziseim vizsgalatdhoz tobbféle kutatd kérdéssort allitottam 0Ossze. A

kvalitativ — életit — vizsgalathoz kapcsolodo kutatoi kérdések:

1. Milyen mértékben tortént intergeneracios vagy intrageneracios tarsadalmi mobilitas

a cigany felnéttek életében?

2. Milyen az iskolai végzettségnek a munkaba allasra, a munkaerépiaci statuszra

gyakorolt hatasa a cigany, roma fiatalok/felnéttek korében?

3. Milyen tdmogat6 vagy hatraltatd tényez6k azonosithatoak a cigany felndttek életiitja

soran?

4. Milyen iskolai életutak (iskolai mobilitas) azonosithatok a cigany fiatalok/felnéttek

életében?

5. Mit gondolnak a cigany felndttek az dnazonossagrol (cigdny, roma-magyar identitas,

értelmiségi kontextus)?



6. Mennyire valtozott meg magasabb iskolai végzettségiik kovetkeztében a cigany
fiatalok élete, értékeik, normaik?

7. Milyen jovoképpel rendelkeznek a megkérdezett fiatalok?
A kvalitativ  vizsgalat részenként félig strukturalt interjuk késziiltek
pedagogusokkal és olyan mas szakemberekkel, akik az Amrita OBK Egyesiilet
munkatarsai, onkéntesei voltak 1994 és 1999 kozott. A félig strukturalt interjukhoz
kapcsolodo kutatoi kérdések:

1. Milyen szakmai tapasztalattal, iskolai és szakmai végzettséggel rendelkeztek a
program megvalositoi?

2. Milyen pedagdgiai modszereket, elveket tartottak fontosak a pedagdgusok és
szakemberek?

3. Milyen volt a munkatarsak, szakemberek véleménye a cigany népesség tarsadalmi

cres

1I1.3. A kutatas modszerei
A kutatas soran kvantitativ és kvalitativ modszerek alkalmazasara kerilt sor,

melyek ismertetésére a tovabbiakban kertl sor. A vizsgalat célja miatt sziikséges
volt az adott téma tobb fokuszii elemzése, megkozelitése. Az iskolan kiviili
esélyndveld  (tanoda) program tevékenységeinek, szolgaltatdsainak és
mitkddésének megismeréséhez az egyesiileti dokumentumokon til az
interjualanyok elbeszéléseibdl kaptunk informaciokat.

A mintavétel tekintetében az Amrita OBK Egyesiilet munkatarsai, alapitoi,
illetve kiilonb6z6 dokumentumok (levelezések, Csodalampa didkujsag, fényképek
sth.) alapjan rendelkeztiink az Egyesiilet tagsagarol listaval, vagyis azonosithatova
valtak az 1994-1999 kozott az iskolan kiviili esélyndveld (tanoda) programban
részt vett cigany tanulok (60 f6). A diakokat gyermekkori lakcimiik, csaladi-barati
kapcsolataik altal, holabda mddszerrel sikeriilt (35 f6) elérni. A mintavalasztas
logikéja alapjan szakért6i mintavétel alkalmazasara kertilt sor. A kutatas keretében

tobb modszerrel dolgoztuk fel az informaciokat.
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A vizsgalt szervezet: Amrita OBK Egyesiilet

Az 1990-es évek kozepén Magyarorszagon az Amrita OBK Egyesiilet cigany
tanulokat tamogatd palyaorientacios programot miikodtetett. Egy, a kozoktatast
kiviilr6l ~ célzo  (extrakurrikuldris) megkdzelitési modot  mutatott az
esélyegyenldségre, s mindezt kozvetitd, timogato, inkluziv rendszerként tette. Az
egyesiilet célcsoportjat tekintve a hatrdnyos helyzetli, elsésorban cigany
szarmazasu fiatalok kdzossége alkotta.

Az egyesiilet kezdeti idészakban a Dél-Dunantul telepiilésein €16 hatranyos
helyzetli cigany tanulok szamara szervezett palyaorientacids tanacsadast és
kiilonb6zé kozosségi, szabadidés programokat, majd a késébbickben a
tevékenységi kor tovabb boviilt felnbttképzéssel, multikulturalis kozosségi
programokkal, illetve interprofesszionalis szakmai miithelyek miikddtetésével. A
szervezet — mint kortars-kozosség — Onsegitd (self-help) jelleggel miikodo inkluziv
rendszerként haldzati k6zosséget hozott 1étre.

A 2015-2016 kozott zajlé felmérés® keretében — 20 évvel a palyaorientacios
program kezdete utan —kvantitativ (dokumentumelemzés, kérdéiv cigany
fiatalokkal) és kvalitativ (2016-2017; élettorténeti interjuk cigany fiatalokkal, félig
strukturalt interjuk pedagdgusokkal) modszereket alkalmaztam. A kutatds soran
felmeriilt a dilemma, hogy egy olyan kozosség vagy szervezet inkluziv jellemzoit
keresem, mely 1994-2000 kozott jott 1étre és mikodott, amikor alapvetden az
integralt oktatas is Uj szemléletnek szamitott és az inkluziv kdrnyezetrél nem szolt
diskurzus. Szeretném bizonyitani, hogy mar az 1990-es években létezett olyan
szervezet, melynek miikodésében és tevékenységében az inklizid, a koélesonds

befogadas szemlélete tiikr6z6dott.

® A kutatas kvantitativ része a TAMOP-4.1.1.D-12/2/KONV-2012-0009 komplex
hallgatdi szolgaltatasok fejlesztése hatranyos helyzetii hallgatok részére a Wlislocki
Henrik Szakkollégium szervezésében c. projekt tamogatasaval valosult meg.
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A kutatas eredményei

Kutatdsommal szeretnék hozzajarulni a neveléstudomany és a romologia
teriiletén 1étezd kevés szamu kvalitativ modszereket tartalmazo, a cigany tanulokat
érint6 vizsgalati eredményhez, a teriilet tudomanyos szakirodalmanak bovitéséhez.
Masrészt kutatasom torténeti jellege miatt lehetdséget biztosit a napjainkban zajlé
tarsadalmi integracios folyamatok feliilvizsgalatara. Az élettorténeti interjuk
eredményei segithetik megismerni a napjainkban az értelmiségivé valas utjan jarod,
a polgarosodasra torekvd cigany népesség tagjainak azon problémait, melyek

Elséként arra kerestem a vadlaszt, hogy milyen mértékben tortént
intergenerdcios vagy intragenerdacios tarsadalmi mobilitas a vizsgadlt cigany
felnottek életében. Az interjuk eredményei alapjan megallapithaté, hogy az
intergeneraciés mobilitds mindenki esetében megtortént, sziileikhez képest
magasabb iskolai végzettséget szereztek, munkaerdpiaci statuszuk, ¢letmindségiik
jobb csaladtagjaikhoz képest. Az adatok tanusaga szerint a gyermekek
tulszarnyaltak sziileiket és minden elképzelést feliilmtltak, minimum egy, de ketté
vagy akar harom fokkal magasabb iskolai végzettséget szereztek sziileikhez
képest. Csaladjukban és kornyezetilkben els6ként nemcsak kozépfoka
tanulmanyokat folytattak, hanem a felsdoktatas vilagat is megismerték. Fontos
megallapitds, hogy csak egy-két fonél tapasztalhato, hogy a testvérek,
unokatestvérek, a szlikebb tarsadalmi kornyezet tagjai kovették példajukat és
tovabbtanultak, tobbségiiknél egyéni iskolai és tarsadalmi mobilizacid tortént.
Eletforma és életminéség tekintetében teljesen megvaltozott az életiik, féként, ha
csaladtagjaikhoz viszonyitunk. A tdvolsag nemcsak fizikai, hanem érzelmi
szempontbol is megndtt szitkebb tadrsadalmi kornyezetiikhoz kotédd kapcesolataik

tekintetében. A tovabbtanulds 1) életformat, normékat, szemléletet jelentett,
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melyek kozvetitésével kisebb-nagyobb sikerrel probalkoztak az interjualanyok, de
a végeredmény inkabb azt mutatja, hogy a sziil6i haztol tavol talaltdk meg
munkahelyiiket, boldogulasukat és alapitottak csaladot. Munkajuk soran vannak,
akik ciganyokkal foglalkoznak szakemberként, de nem a telepiilésiikon. Két £6
maradt a telepiilésen, ahol nevelkedett, ¢s munkdajaval segiti a helyi cigany
kozosséget, lakossagot.

A kutatasi eredmények megerdsitették a feltételezést, hogy a magasabb iskolai
végzettség csokkenti a hatranyos helyzet determinaciojat, megakadalyozhatja a
szegénység ujratermelddését. Az interjuk alapjan megallapithato, hogy a valaszado
cigany felnéttek munkaerdpiaci esélyei sokkal jobbak, mint a sziileiké. A sziilok
munkaerdpiaci statuszahoz képest gyermekeik 1ényegesen jobb helyzetben vannak,
tobbségiik alkalmazottként, szellemi foglalkozasi szakemberként, vezet6ként
dolgozik. Leginkabb magasabb iskolai végzettségiik, egyéni motivaciojuk és a
tanulmanyaik sordn kialakitott kapcsolati toke segitette integracidjukat a
munkaerdpiacon, fiiggetleniil attdl, hogy melyik szektorban (allami, piac, NGO)
sikeriilt elhelyezkedniiik.

Az iskolai mobilitas tekintetében érdekes, hogy a csaladi hattér szempontjabol
nagy kiilonbségek tapasztalhatok, nem csupan sziileik, nagysziileik, hanem
nevel6sziilok, orokbefogadd sziilék is nevelték a fiatalokat. A legnehezebb
helyzetben 1évéknek a gyermekvédelmi gondoskodasban ¢€l6 vagy onnan
nevelésbe, Orokbefogadasra keriild fiatalok tekinthetok. Egyikiik utja a
felsboktatasba nem volt egyértelmli, s minden gatld tényezd ellenére sikeriilt
elérnie céljat, ami az egyéni motivacio mellett leginkdbb a tamogatd
személyeknek, kortarsaknak (kozosségnek), intézményeknek is kdszonhets. A
palyavalasztds mindenki szdmara a tovabbtanulast jelentette. Az eldzetes
aspiraciok kozott tobbségiiknél a szakiskola, szakkdzépiskola szerepelt, de az

Amrita OBK  Egyesiillet palyaorienticiéos  programjanak tevékenysége
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kovetkeztében ezek a tervek modosultak, egy fo kivételével a megkérdezettek
gimnaziumban folytattdk kozépiskolai tanulmanyaikat. Az iskolak szelekcios
mechanizmusaba egyfajta beavatkozast jelentett az emlitett palyaorientacios
program. A cigany felnéttekkel késziilt interjukbol kideriilt, hogy a tobbség elsd
diplomaja megszerzése utan munka és csalad mellett tovabbtanult/tovabbtanul.

il

»Mindig arra vagytam, hogy...” -jellegli gyerekkori almaik megvaldsulasra
torekednek, melyek gyerekként valéban alomnak tintek, napjainkra azonban
megvalosithato, elérhetd célokka formalodtak.

A példaképek kornyezetiikbol (faluban ¢él6 magasabb iskolai személyek,
csaladtagok, cigany pedagbdgus a programban) kifolydlag is meghatarozo szerepet
jatszottak a fiatalok életében, egyfajta jovoképet mutattak vagyoni, kulturalis,
kapcsolati és tarsadalmi téke szintjén. A cigany fiatal altal valasztott hivatas vagy
értékrend gyakran szorosan kapcsolddott gyerekkorban megismert személyekhez.
Tamogatd tényezének szadmitott a kozosség, leginkabb a kortarsak szerepe, akik
tapasztalataikkal segitették a nehézségekkel kiizdd fiatalt, nem kortars-, inkabb
»sorstarssegités” volt. Fontos megemliteni, hogy a sziilék alacsony iskolai
végzettségiik ellenére tobbnyire tdmogattak gyermekeiket, vagy legalabbis nem
akadalyoztak tanulmanyaikban, elengedték lanyaikat, fiaikat lakohelyliktol tavol
1évé kollégiumokba, iskolakba, erre a tarsadalmi kornyezetiikben elvétve volt
példa. Masrészt a csaladok egy részében a tanulas értékként is megjelent: ,tanulj,
mert magadnak tanulsz”, ,tanulj fiam, hogy ne kelljen a foldeken kapalnod”. A
tamogatd sziil6k mellett természetesen voltak hatraltatd tényezOok is, a csalad
szegénységébdl adodoan a cigany fiatalok altal kapott 0sztondijak, tAmogatasok
jelentds része az alapvetd foként alapsziikségletek kielégitését szolgalta, melyek
mellett fontos helyen szerepelt a tanulast segitd eszkdzok, koltségek (utazas, ruha
stb.) biztositasa is, de tobbségiik hozzajarult a csalad alapvetd sziikségleteinek

(példaul élelmiszert vettek, fat, adossagot fizettek stb.) kielégitéséhez. Tovabba

14



hatraltato tényezonek szamitott a korai gyermekvallalds, a tovabbtanulas soran a
koltségek finanszirozasa miatti munkavallalassal kitolodott a fels6foka
tanulmanyok kezdete.

Kutatdsom soran attekintettem, hogy milyen iskolai életutak (iskolai
mobilitas) azonosithat6 be a cigany fiatalok/felndttek életében. A palyaorientaciods
program soran kitlizott cél, mely a fiatalok érettségit ad6d intézményben torténd
tovabbtanulasat takarta, minden esetben sikeriilt, egy f6 kivételével mindenki
sikeresen befejezte tanulmanyait. Az érettségi megszerzése utan viszont kiilonb6zo
utakon folytattak életiiket, iskolai palyafutasukat. Az eltérd életutak 4 kategoriaba
sorolhatok:

1. Egyenesen az egyetemre: Az érettségi megszerzésével egy idGben
felvételiztek valamely fels6foku intézménybe, felvételt nyertek — nem minden
esetben a tervezett vagy a vagyott szakra, helyre, de sikeriilt a felsdoktatasba
bejutni.

2. Ujratervezés: Az érettségi utan felvételizett felséfoku intézményben, de nem
sikeriilt a felvételi, ezért potmegoldasok utan nézve OKJ szakmat tanult (felsé
vagy kozépfokon), gyakran munkat kellett vallalnia. Erettségivel nem kapott
végzettségének megfeleld — szellemi foglalkozas — statuszt, helyette tobb esetben
is fizikai munkat végzett, példaul gyarban, foldeken.

3. Ut a munka vilagdba: Az érettségi megszerzése utan nem tervezte, hogy
tovabbtanul, pénzt akart keresni, erre 6sztonozte csaladja is. Magyarorszagon vagy
kiilfoldon vallalt munkat, gyakran végzettségének nem megfeleld munkakdrben. A
munkavégzés soran két utat kovetett, egyrészt maradt a munka mellett, a
mindennapi megélhetés valt a legfontosabba, csaladi tdmogatds hianyaban nem
volt mas lehetdsége. Masrészt a munka raébresztette arra, hogy tovabb kell
tanulnia, ha tobbet akar keresni, vagy tudasaval és nem fizikai erejével (alacsony

iskolai végzettségii csaladtagjaihoz hasonldan) akar jovedelemhez jutni.
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4. Részvétel nemzetkézi programokban: Az érettségi utan részt vettek
nemzetkozi projektekben, melyek keretében megismertek, majd elsajatitottak egy
idegen nyelvet, a projekt végével tigy dontdttek, fels6fokll tanulmanyokat akarnak
folytatni, sikeresen felvételiztek felsGoktatasi intézménybe.

A didkok tanulmanyainak tdmogatdsai koziil kiemelkednek a kiilonbozd
Osztondijprogramok, tdmogatdé intézmények, szervezetek. A  felséfoku
tanulmanyok mellett szinte mindenki dolgozott, az 6sztondijak (Magyaroszagi
Ciganyokért Kozalapitvany, egyetemi tanulmanyi és szocialis 0sztondijak) nem
biztositottak megélhetésiiket, s6t tobben a didkhitelt is igénybe vették. A
fovarosban, Budapesten tovabbtanulé didkok pozitivan nyilatkoztak a
Romaversitas Lathatatlan Kollégiumrol, mint tanulast segité esélyndveld
programrol, amely az elsé cigany, roma ,szakkollégiumként” mikodott
Magyarorszagon.

Az Onazonossagra, a cigany identitdsra kitéré kérdések eredményei azt
mutatjak, hogy kétféle utat jarnak be a megkérdezettek: egyrészt vannak, akik
cigany identitdsukat megerdsitve, integraciora térekedve ontudatos ,,ciganyként”
és szakemberként ¢élik mindennapjaikat, felvallalva a szarmazassal jard negativ és
pozitiv  sztereotipiakat, elditéleteket. Példaképként tekintenek magukra,
munkajukkal, életiikkel tudatosan vagy tudattalanul képesek megvaltoztatni a
ciganyokrol alkotott sztereotipidkat. Masok szadmara a cigany szarmazas nem része
a hétkdznapi életnek, szakemberként szeretnének bizonyitani leginkabb
onmaguknak és esetenként jelenlegi tarsadalmi kornyezetiiknek, probaljak
elkeriilni a konfrontacidkat, mely a szarmazasukbol addddan eléfordulhatnak,
egyértelmil asszimilacios térekvéseik (pl. névvaltoztatas) vannak, melyek bizonyos
esetben megvalodsithatd célok, hiszen kiilso fizikai megjelenésiikben kevésbé vagy
egyaltalan nem hordoznak cigany szarmazasukra utald jegyeket. Kozosségiik,

csaladjuk biiszke arra, hogy példaként emlithetik azokat a cigany fiatalokat, akik
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tovabbtanultak, j6 munkahellyel, anyagi javakkal rendelkeznek, de keveset értenek
vagy tudnak arrél, hogy miként élik mindennapi életiiket ,,tanult emberként”. Az
interjlialanyok kétharmada ,két vilag kozott mozog”, az értékek, normak
kozvetitésével probalkozik csaladjaban, tarsadalmi kérnyezetében, kisebb-nagyobb
sikerrel egyfajta transzlétor szerepet (Forray & Hegediis, 2003) magara vallalva.

Nagyon fontos, hogy mindenki a ,sajat 1utjat jarva” egyéni célok
megvalositasara torekszik szakemberként és maganemberként is. A motivacidjuk
kozott gyakran elhangzottak az interjukban a ,,bizonyitani szeretnék 6nmagamnak
vagy masoknak” mondatok, melyek jelzik, hogy a megkérdezett fiatalok az iskolai
mobilitas mellett a tarsadalmi mobilitas nehézségeivel is kiizdenek, és nem alakult
ki ,,cigany értelmiségi” csoporttudat, melyre tobb tdmogatd program is torekedett
az 1990-es években. Egyénileg elért eredményeik mutatjak, hogy a cigany
értelmiség jelen van a hétkdznapokban, kiillonb6zé munkahelyeken,
szakteriileteken.

Szakmajukban/szakemberként  szeretnének  érvényesiilni, ,,példat
mutatni”’, a karrierépités pedig nemcsak a férfiak, hanem a ndék esetében is
megjelenik. Gyermekeik szamara fontosnak tartjak a tanulast, az értékkdzvetitést,
a lehet6ségek megteremtését, ennek érdekében a gyermeket vallalok tobbsége
mindségi oktatast szeretne biztositani gyermeke/gyermekei szamara, megteremteni
a tovabbtanulas sordn a valasztasi lehetoséget. A vagyoni toke mellett a kapcsolati,
kulturalis és tarsadalmi t6ke megszerzésére torekednek. A ,biztos megélhetés”
mellett fontos tényezének tartjdk a megbecsiiltséget és elismerést munkajuk és
maganéletiik tekintetében. Hosszutavi tervekkel rendelkeznek, ami bizonyitja,
hogy sziileikhez és gyermekkoruk tarsadalmi kornyezetéhez képest eltérd
értékeket és normakat is elsajatitottak, ezek internalizalédtak szamukra.

Az egyesiilet egyik {6 célja a motivacio, az érdekérvényesitd képesség, az

onbizalom novelése volt a hatranyos helyzetli, foként cigany fiatalok korében, akik
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tanulmanyi eredményeik kovetkeztében kiemelkedtek csaladjuk tagjai koziil. Az
Amrita-tagok tobbsége jelenleg dolgozd, 6nalld életet é16, gyermekeket neveld,
onbizalommal rendelkezd, terveket szovo, jovoképpel rendelkezd (fiatal) felnottek,
akik a kiils6 koriilmények hatasait szubjektiv modon itélik meg, és hisznek abban,
hogy képesek sajat erejiikbol, képességeik altal elérni és megvaldsitani dlmaikat.
Valojaban ez bizonyitja leginkabb, hogy az Amrita OBK Egyesiilet elérte az egyik
fo6 céljat, azaz a hatranyos helyzeti, fOként cigany szarmazasu fiatalokat
hozzasegitette ahhoz, hogy ,kilépjenck” abbdl a korforgasbol, melyben a
szegénység €és az alacsony iskolai végzettség, munkanélkiiliség egymast kovetd

allapotok sorozata — az iskola szamukra kitorési pontot jelentett.

A vizsgalt szervezet tevékenysége, hatdsa — egy tarsadalmi innovacio

A kutatas soran egyértelmivé valt, hogy a vizsgalt egyesiilet altal
megvalositott palyaorientacios, esélyndveld és hatranykompenzald program alulrél
szervez6dott, a célcsoport (hatranyos helyzetii foként cigany tanulok) problémaira
és sziikségleteire reflektalt a rendszervaltast kovetd idészakban. Eldényének
tekinthetjiik, hogy szolgaltatasat kozvetleniil és célzottan nyujtotta a célcsoport
szamara. Ujdonsaga abban rejlett, hogy a tanulok iskolai sikerességét a tantargyi
felkészitésen tl a kiilonbozé szociokulturalis hatranyok kiegyenlitésére torekvo
iskolan kiviili programokon keresztiil valdsitotta meg. A szervezet alapitoi,
munkatarsai szemléletiikben hasonld értékeket képviseltek, egyetértettek abban,
hogy a tarsadalmi integracio egyik kulcsa az oktatasi esélyek ndvelése a hatranyos
helyzetli, foként cigany tanulok korében. Az egyesiilet modszereit tekintve
innovativnak szamitott, hiszen az oktatas terén a rendszervaltast kdvetéen még
kevésbé ismert és/vagy alkalmazott projektpedagdgia, olvasod taborok, egyéni és
csoportos tantargyi felkészitések, illetve az élményalapt tanulds elemeit 6tvozte

komplex szolgaltatasai és tevékenységei soran. A foglalkozasok a tanulok iskolai
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sikerességét probaltak eldsegiteni direkt és indirekt oktatasi modszerekkel, melyek
soran a személyes odafigyelés — (patronalds) a tanulok tantargyi felkészitésén
kiviil — az egyéni szocialis problémaik megoldasa soran is fokuszba kertilt.

A kutatasi eredmények alapjan lathatjuk, hogy 20 évvel a program utan a
valaszadd fiatalok tobbsége érettségit szerzett, sOt egyetemi vagy fOiskolai
végzettséggel rendelkezik. Az Amrita OBK Egyesiilet tagjai egy olyan torténelmi
idészakban kertiltek kozépiskoldba, amikor a cigany tanuldk szamara a
tovabbtanulas kevésbé jelent meg jovoképként, az esélyeik csekélyek voltak.

Az Amrita OBK Egyesiilet iskolan kiviili, de az iskolai sikerességet el6segitd
esélyndveld komplex programja hatranyos helyzetli, foként cigany fiatalok
szamara egyfajta tarsadalmi kisérlet volt, mely reflektalt az adott iddben és térben
felmeriilé tarsadalmi problémara, ezaltal innovacidos példa (modell) lett az
esélykiegyenlitésre. Nem tanodanak hivtak, de az 1990-es évek végén a 2000-es
évek elején létrejott civil tanodakezdeményezések kozott szamos példat talalunk
olyan tevékenységekre, szolgaltatdsokra, melyek hasonléan miikodtek.
Napjainkban a tarsadalmi tér és id6 is megvaltozott, a problémak is
differencialodtak, lathatd és tapasztalhatd, hogy a hatranyos helyzetii és foként
cigany tanulok szamara az iskolai sikeresség elOsegitése, a lemorzsolodas
csokkentése sokkal inkabb rendszerszintli probléma az oktatasban. Az Amrita
OBK Egyesiilet programja a dél-dunantuli régioban ¢él6 cigany fiatalokra
fokuszalt, 1étszamadatait tekintve a bevont fiatalok szama a kutatas id0szakaban 60
f6 volt, a viszonylag kis 1étszam miatt pedig képes volt ,.csaladra emlékeztetd
kozosségként” mikddni. Ha nagyobb 1étszamban szeretnénk a cigany tanulok
iskolai sikerességét eldsegiteni, esélyeiket ndvelni és kiegyenliteni, akkor a
mindségi oktatashoz, mint szolgaltatashoz valod hozzaférésiiket sziikséges javitani.
Az AMRITA programja leginkabb arra ad mddot és lehetOséget, hogy a cigany

tanulok segitésében, timogatasaban szerzett tapasztalatait, modszereit adaptalva a
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napjainkban miikodé iskolarendszerli palyaorientacios programok, kozosségi és
identitaserdsitd kezdeményezések és az iskolan kiviil megvalosuld esélyndveld
szolgaltatasok fejlédjenek.

Ugy gondolom, hogy az Amrita OBK Egyesiilet esélynoveld programja
mint tarsadalmi innovacié elsdsorban nem a szolgaltatasok és a tevékenységek
adaptacios lehet6ségében mérhetd. Hanem abban, hogy az elmult évtizedekben a
korabban az Egyesiiletben dolgozd szakemberek és cigdny fiatalok szakmai és
¢életatjukat folytatva az aktudlis tarsadalmi problémakra reflektalva wjabb (pl.
Collegium Martineum, Wlislocki Henrik Szakkollégium, roma szakkollégiumok
stb.) innovativ, oktatasi esélykiegyenlité programokat inditottak és valdsitottak

meg az oktatasi rendszeren beliil és azon kiviil is.

A cigany fiatalok, ,,Amritisok”, akik egykor
dltalanos iskolai tanuldként a  jovot
tervezgették, a mindennapokban koztiink
élnek, emberek, nok, férfiak, szakemberek,
ciganyok, sziilok, segiték és segitettek,

példaképek, ,, hétkoznapi roma hosok”.
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Koszonetnyilvanitas

Els6ként szeretnék koszonetet mondani azoknak a cigany felndtteknek,
szakembereknek, akik vallaltdk a beszélgetést és elmondtak élettdrténetiiket,
valaszoltak kérdéseimre, nélkiilik nem tudott volna megvaldsulni a kutatés.
Tovabbi koszonettel tartozom a Wlislocki Henrik Szakkollégium hallgatoinak,
hogy aktiv részesei voltak a kérdéives kutatasnak, elemzésnek.

Ezuton is szeretném megkoszonni Prof. Em. Forray R. Katalin és Dr. habil. Hives-
Varga Aranka témavezetéim, mentoraim szakmai tandcsait, javaslatait é&s
tamogatasat, melyet a kutatasi terv és a megvaldsitas soran nyujtottak szamomra.

A disszertacio véglegesitése soran nagy halaval tartozom dr. habil. Orsos
Annanak, aki opponensként szakmai észrevételei mellett strukturalis és stilisztikai
javaslataival segitette munkamat és tudomanyos elérehaladasomat. Tovabba dr.
Sziics  Norbertnek, akinek kritikai  észrevételei tovabbi  gondolatok
megfogalmazasara 6sztondztek.

Kiilon koszonettel tartozom Prof. Dr. Kéri Katalinnak, az ,,Okatas és Tarsadalom”
Doktori Iskola vezet6jének és Dr. habil. Bognarné Erd6és Martanak, munkahelyi
vezetdmnek, akik lehetdséget teremtettek arra, hogy kutatasi tevékenységemet
megvalosithassam, tAmogattak tudomanyos munkamat.

A kutatas és a disszertdcid munkalataiban nagy segitségemre volt 2017-ben a
Magyar Tudomanyos Akadémia és a Ryoichi Sasakawa Young Leaders
Fellowship Fund Scholarship timogatisa. A kutatas kvantitativ része 2015-2016-
ban a TAMOP-4.1.1.D-12/2/KONV-2012-0009 komplex hallgatoi szolgaltatisok
fejlesztése hatranyos helyzetl hallgatok részére a Wlislocki Henrik Szakkollégium
szervezésében c. projekt tamogatasaval valosult meg.

Tovabbi koszonettel tartozom Hives Tamadasnak, aki a disszertacioban 1évo
térképeket készitette, ezzel segitette megvaldsitani elképzeléseimet az adatok
felhasznalasat illet6en.

Ko6szondm sziileimnek, hogy mindig engedték a sajat utamat jarni.

Legnagyobb koszonettel férjemnek tartozom, aki a nehéz pillanatokban is
mellettem allt és tdAmogatott.
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