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BEVEZETO

Az elmult két évtizedben a neveléstudomany, a romolégia €s a tarsadalomtudomany
terilletén nagymértékben nétt a cigany’ népesség gyermekeinek hatranyaival foglalkozé
szakirodalom. Az utobbi években a nevelésszocioldgiai Kutatasok kiilonb6zé szempontbol
vizsgaltak a cigany, roma tanulokat az oktatasi egyenlGtlenségek okaival és
kovetkezményeivel Osszefiiggésben. A tudomdnyos elemzések fokuszaba tobb oktatast
befolyasold probléma vizsgalata keriilt. Egyrészt a cigany gyermekek korai szocializacios
hatranyai, a szociokulturalis tényezOk hatasai az alapfoku oktatasi rendszerben, masrészt a
cigany tanulok iskolai szegregacidja, a szelektiv iskolarendszer, a tarsadalmi és oktatéasi
egyenldtlenségek és a hatranyos helyzet 0sszefiiggései, azok kovetkezményei. Harmadrészt a
hatranyos helyzetli, foként cigany tanuldk oktatdsaval kapcsolatos pedagdgiai modszerek
(integralt pedagdgiai rendszer, kooperativ tanulds, inkluziv pedagodgia) és szemléletek
(szegregacio, integracio, inkluzid) gyakorlata és elmélete keriilt az elemzések kdzéppontjaba.
Az elmult tiz évben a cigdny tanuldk iskolai sikerességével kapcsolatos kutatdsok kozott
hangstlyossa valtak a felsdoktatdsban tanuld (leendd diplomas fiatalok, cigany értelmiség)
cigany, roma ¢és hatranyos helyzetli egyetemi hallgatok helyzetére fokuszalo vizsgalatok,
melyek az életutakban rejlé sajatossagokat, egyediségeket elemezve keresték azokat a
meghataroz6 tényezoket, melyek az iskolai sikerességiliket eldsegitették. Ezen kutatasok
értelmezési kerete alapvetden a reziliencia elméletéhez kothetd. A legujabb kutatasi
eredmények kozott csak elvétve talalunk olyan vizsgélatot, mely az oktatdsi vagy oktatdson
kiviili, de az iskolai sikerességet eldsegitd esélyndveld programok hatdsair6l és eredményeirdl
szamolna be, és tovabbi ismeretekkel szolgalhatna a cigany tanuldkat érinté hatranyok
kompenzalasa terén.

Disszertaciomhoz kapcsolodéan a kozépiskolaban tovdbbtanulo roma didkok
palyavalasztasi dontéseirdl és a megszerzett végzettséget illetd tendencidkrol Kertesi és
munkatérsai altal készitett elemzések szolgalnak informaciéval, melyek a TARKI életpalya
felmérés 2006-2012 kozotti adataira tamaszkodnak. Kertesi és Kézdi (2016) eredményei

alapjan ,, Minden masodik roma fiatal lemorzsolodik a kézépiskolabol, vagyis néhany év utan

A ,roma” és ,cigany” kifejezéseket szinonimaként hasznalom a disszertacioban, e megnevezést a Magyarorszagon €16
cigany/roma népességre €s tagjaira vonatkoztatom.



abbahagyja a tanulmdnyait, anélkiil, hogy végzettséget szerezne. A  kozépiskolai
lemorzsolodas nemhogy csékkent volna a roma fiatalok korében, hanem emelkedett is: mig a
nyolcvanas évek vegén a kozépiskolat megkezdo roma fiatalok kétharmada fejezte be
kozépiskolai  tanulmanyait, napjainkban csak a fele. Mindekozben a kézépiskolai
lemorzsolodas orszagos dtlaga alig haladja meg a tiz szazalékot.” Mindezek alapjan
megallapithatd, hogy kevés informacioval rendelkeziink azokrél a cigany tanulokrol® és
¢letatjukrol, akik az 1990-es évek kozepén palyavalasztas el6tt alltak, és kiilonbozo
motivaciok alapjan, de a korabbi tendenciakkal ellentétben az érettségit add intézményben
torténd tovabbtanulast valasztottdk, s legalabb kozépfoku végzettséget szereztek, ezzel
csaladtagjaik szdmara ismeretlen tutra léptek. Még kevesebb ismerettel rendelkeziink az 1990-
es évek kozepétél mukodd és a cigany tanulok iskolai sikerességét eldsegité iskolan
kiviili/utani esélyndveld programok eredményességérdl, hatasairdl.

A kutatasok jelentds része elsdsorban kvantitativ modszereket alkalmazott, a kvalitativ
vizsgalati modszer koltségigényessége és a mintavételi logika problematikdja, dilemmai is
folyamatosan napirenden vannak a cigany népességgel kapcsolatos szakmai, tudomanyos
diskurzusokban.

Kutatasom fokuszaban azon dél-dunantali régiobol szarmazo cigany, roma fiatalok
iskolai és tarsadalmi életatja all, akik 1994-1999 ko6zott az Amrita Orientacidés Barati Kor
Egyesiilet (késobbiekben: Amrita OBK Egyesiilet) palyaorientacids, esélyndveld, iskolan
kiviili programjanak segitségével érettségit add oktatasi intézménybe nyertek felvételt és
folytattdk tanulmanyaikat kozépfokon. Vizsgalatom alapvetden egy volt didkkozdsség és egy
szervezet koré szervezodott.

A kutatés® célja kettds: egyrészt a vizsgalat célja, hogy ,pillanatkép” késziiljon a
magyarorszagi cigany népesség azon tagjairol, akik szinte egy iddben kezdték meg
tanulmanyaikat érettségit ado kozépiskolaban és napjainkban 35-45 év kozottiek. A vizsgalat
keretében a kovetkezd témakoroket érintettem: mivel foglalkoznak, hogyan gondolkodnak,
milyen értékeket vallanak, hol tartanak ¢&letcéljaik elérésében, az iskolai, tarsadalmi

mobilitasban, a tarsadalmi integraciét vagy asszimilaciot valasztottak. A kutatds soran a

> A cigany népesség azon tagjairdl, akik napjainkban 35-45 év kozottick és valamilyen mértékben a
,,polgarosodas” utjara 1éptek.

* A kutatas elsé, kvantitativ része 2015-2016-ban a TAMOP-4.1.1.D-12/2/KONV-2012-0009 komplex hallgatoi
szolgaltatasok fejlesztése hatranyos helyzetii hallgatok részére a Wlislocki Henrik Szakkollégium szervezésében
c. projekt dr. habil. Hives-Varga Aranka vezetésével, tamogatasaval valosult meg. A kutatdsnak Ph.D.
hallgatoként tagja voltam, ahol a kvantitativ kutatasi rész felelése voltam, a disszertaciomban szerepeld
kvalitativ kutatds alapvetéen ezen projekt keretében megkezdett kvantitativ vizsgalat folytatdsa. A Ph.D.
kutatashoz kapcsolodd tudomanyos tevékenységeket 2017-ben a Magyar Tudomanyos Akadémia Ryoichi
Sasakawa Young Leaders Fellowship Fund — Fiatal Vezetdk Osztondija Alapitvany tamogatta.

5



cigany felnéttek iskolai végzettségére, foglalkozasara, munkaerd-piaci statuszara, tarsadalmi
mobilitasukat befolyasold tamogaté és hatraltatd tényezok elemzésére vallalkozom.

Masrészt kutatasom egyfajta figyelemfelhivas, reflektalas a napjainkban zajlo
tarsadalom- €s oktataspolitikai vitdk egyik fontos fokuszara, a cigany/roma €s/vagy hatranyos
helyzeti tanulokat érintd, iskolai sikerességet eldsegité esélynoveld iskolan kiviili
programokra. A napjainkban ,tanoda” elnevezéssel miikodd iskolan kiviili esélyndveld
programok miikddésérdl, tevékenységérdl tobb kutatds és tanulmany is sziiletett, de eddig
kevés informacio all a rendelkezésiinkre azokrol a fiatalokrol, életiikrol, akik korabban részt
vettek iskolan kiviili esélynovelé programban.

Az 1990-es ¢évek kozepétél megndtt az iskolai sikerességet eldsegitd,
hatranykompenzalo, esélyndveld, elsésorban cigany, roma tanuldkat tdmogatd programok
szdma Magyarorszagon. KésObb a kisebbségi, etnikai szarmazas, mint az esélyndveld
programok feltétele hattérbe szorult, helyette a sziilok tarsadalmi, gazdasagi stdtusza hatarozta
meg a hatranyos helyzetii tanul6 esélyeit egy-egy timogatésra®.

A cigany tanulokat tamogatdé programok kezdetei alapvetéen az 1990-es évek
kozepére nyalnak vissza, amikor az oktatasi rendszeren beliil 1étrehoztak Magyarorszagon az
elsd cigdny nemzetiségi kozépiskolat, a pécsi Gandhi Gimnaziumot azzal a céllal, hogy
cigany fiatalok érettségit ado intézményben folytassak tanulményaikat, ezaltal elésegitsék a
cigdny népesség tarsadalmi integraciojat. (Dezs6, 2011) A Gandhi Gimnazium 6 osztalyos
gimndziumként indult, ezért a hetedik és nyolcadik osztdlyos cigany tanulok nem kaptak
esélyt a bekeriilésre. Mivel nyilvanvalo volt®, hogy azon fiataloknak, akik a palyavélasztas
elétt alltak és tovabb szerettek volna tanulni sziikségiik volt kiiléon palyaorientacios
programra, a Gandhi Gimnazium pedagogusainak szikk kore elinditott egyet. E
palyaorientacios program kiterjesztésével 1995-ben a tovabbtanul6 cigany didkok és patronalod
tanaraik egytittmiikodésével 1étrejott civil kezdeményezésként az Amrita Orientacids Barati

Kor Egyesiilet. Ez a szervezet a kodzoktatast kiviilrdl célzo extrakurrikularis megkdzelitési

* Erdekesség, hogy az alap-, kozép- és felsGoktatds teriiletén a hatranyos helyzetii tanulok valtak az esélynovel
programok célcsoportjava, a tovabbtanulds esetén is tOobblet pont jart a hatranyos helyzeti tanuloknak a
felsGoktatasban. Ezzel parhuzamosan a felsOoktatas teriiletén a cigany (6nmeghatirozas alapjan) hallgatok
szdmara hirdettek 6sztondijprogramokat. 2010 utdn a Romaversitas Alapitvany Lathatatlan Kollégium programja
(1998-2010 kozott az egyetlen felsdoktatason kiviili esélyndveld extrakurrikuralis komplex dsztondijprogram és
cigany hallgatoi kozosség) mellett kiilonbozd egyhazak kezdeményezésére napjainkban mar orszagosan miikodo
> A Gandhi Gimnazium tehetségkutatasi programja keretében ,toborozta” az iskoldaba a dél-dunantuli régid
altalanos iskolaibol a tanulokat, az iskolalatogatasok és a csaladlatogatasok soran egyértelmiivé valt, hogy
vannak fiatalok, akik a Gimnaziumba mar nem keriilhetnek be, mert 7. és 8. osztalyosok, ezért szamukra mas
modon probaltak segiteni, ennek eredménye lett késobb az Amrita OBK Egyesiilet palyaorientacids programja.
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modot mutatott az esélyegyenldségre, tevékenységét kozvetitd, tamogatd, inkluziv
rendszerként végezte.

A disszertaciom fokuszaban egy magyarorszagi dél-dunantuli civil (didk) szervezet
tevékenységének elemzése all — az inklizid rendszerén keresztiil. A vizsgalt szervezet a
rendszervaltast kovetéen az els6k kozott alakitott ki olyan komplex programot, mely az
iskolai sikerességet iskolan kiviili tevékenységgel kivanta tamogatni. Ez a program késébb
mintajava valt az elmult két évtizedben nagy szamban kialakitott tanoda jellegii
intézményeknek Magyarorszagon. A ,tanoda” elnevezés szinte az Osszes iskolan kiviili
esélynoveld programot jelentette korabban, azonban a cél, a célcsoport, a modszertan, a
szakember-ellatottsag, a foldrajzi elhelyezkedés, az intézményes struktara, illetve a
finanszirozas szempontjabol nagyon eltérd tevékenységeket talalunk. Az utobbi évtizedben
megjelent egyfajta sztenderdizacios torekvés, leginkdbb a forrdsok biztositasa, a normativ
finanszirozés, fenntarthatosag érdekében.® Mindezek ,elofutaranak” tekinthetd az altalam
vizsgalt kozosség.

Kutataisom elofeltételezése, hogy az Amrita OBK Egyesiilet palyaorientacios
programjaban részt vett cigany/roma fiatalok azzal, hogy tovabb tanultak az 1990-es évek
kozepén érettségit add oktatasi intézményekben, sziileikhez képest magasabb iskolai
végzettséget, illetve tarsadalmi, gazdasagi (munkaero piaci) statuszt értek el napjainkra.
Hipotézisem szerint a vizsgalt volt didkok kisebbségi identitasukat felvallalé szakemberekké
valtak, akik elkotelezettséget és felel0sséget éreznek a cigdny népesség tagjaiért. Tovabba
elofeltételezésem, hogy az 1990-es évek kozepét6l az Amrita OBK Egyesiilet esélyndveld
iskolan kiviili tevékenységével olyan innovativ szemléletet és pedagogiai modszereket
alkalmazott, melyek eldsegitették cigany/roma tanulok iskolai sikerességét, palyavalasztasi
dontését.

A kutatas keretében 20 cigany felnéttel” késziilt narrativ (élettrténeti) inteer'l8 és 12
szakértoi, félig strukturalt interji szakemberekkel. Az interjukészitést egy kvantitativ kutatas

(kérdoéivek, 35 f6) is megelézte, melynek Osszegzett eredményei kiindulopontot és

6 Ennek eredményeképpen a gyermekjoléti alapszolgaltatasok korébe soroltak a Tanodat, mint tevékenységet 2019. januar
1-t61 a gyeremekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol szo616 1997. évi XXXI. torvény VI/A. Fejezet 38/B. § alapjan. A
40/2018. (XII.4.) EMMI rendelet a gyermekek esélynoveld szolgéltatasainak szakmai feladatairdl és miikddésiik
feltételeirdl sz6l6 jogszabaly rendelkezik a tanoda, mint alapszolgaltatas biztositasanak feltételeirdl.

7 A kdtetben szerepl6 interjlialanyokat, valaszadokat, cigany felndtteknek vagy cigany fiataloknak, vagy egyszeriien
fiataloknak/felnétteknek nevezziik. Mivel életatrol van szd, ezért a gyermekkor, oktatasi-nevelési intézmények esetén a
konnyebb érthetdség kedvéért inkabb cigany fiataloknak nevezziik az alanyokat, a tobbi esetben cigany felnéttnek hivjuk, de
minden esetben azokrol a cigany feln6ttekrdl beszéliink, akik a kutatas célcsoportjat jelentik.

® Az interjukat 2015-2017 kozott készitettem. 2 interji esetében koszoném a Wlislocki Henrik Szakkollégium hallgatdinak
kozremiikodését. Az elemzés soran bizonyos témakoroknél kiegészitem a jobban érthetéség miatt az interju eldtt 35 fovel
felvett kérd6iv adataival.



kiegészitést jelentenek. Ehhez jarul hozzd az Amrita OBK Egyesiilet tevékenységeinek
inkluziv szemléletii elemzése, melyre a disszertacioban vallalkozom. A kutatds soran el6re
meghatdrozott szempontok alapjan igyekeztem feltarni a cigany tanuldk iskolai
sikerességének eldmozditasat segitd/tdmogatd €s hatraltatd tényezoket. Mindezek kozott
vizsgalom a csalad szerepét, kiemelten a sziilok gazdasagi, tarsadalmi statuszahoz képest
tortént mobilitasi mutatokat (legmagasabb iskolai végzettség, foglalkozas, munkaeré-piaci
statusz stb.) és az Egyesiilet timogatasaival kapcsolatban a célcsoport szubjektiv megitélését.
Az eredmények Osszefoglaldsa soran szeretném bemutatni, milyen kiillonb6z6 vagy hasonlo
¢letutakon jartak a cigany fiatalok, s milyen segitséget nyujthat a cigany népesség lemarado
tagjainak életében egy jol mikodo esélynoveld palyaorientacios, iskolai sikerességet elésegitd
extrakurrikuralis program.

Kutatasommal ¢és  disszertdiciom  megirdsaval  szeretnék  hozzdjarulni a
neveléstudomany ¢és a romoldgia teriiletén 1étezd kevés szaml kvalitativ modszereket
tartalmazd, a cigany tanuldkat érintd vizsgalati eredményhez, a teriilet tudomanyos
szakirodalmanak bovitéséhez. Masrészt kutatasom torténeti jellege miatt lehetdséget biztosit a
napjainkban zajlo tarsadalmi integracidos folyamatok feliilvizsgalatira. Az élettorténeti
interjuk eredményei segithetik megismerni a napjainkban az értelmiségivé valas utjan jaro, a

polgarosodasra torekvo cigany népesség tagjainak azon problémait, melyek akadalyozzak a

crer

Disszertaciomban hozzaadott értéknek tekintem, hogy vizsgdlatomban a kutatoi
objektivitds nem érvényesiil teljes mértékben, hiszen cigany szdrmazast szakemberként,
személyes érintettségem okan, az Amrita OBK Egyesiilet korabbi tagjaként, kutatoként tobb
néz6pontbol probalom bemutatni és elemezni egy adott esélyndvelé programba bekertilt
cigany fiatalok életét, nehézségeit, s megvizsgalni, hogy szamu(n)kra valdban kitorési pontot

jelentett-e az iskola.



|. TUDOMANYOS KERETEK

I.1. Cigany, roma tanulok és az oktatas

A cigany/roma tanulok iskolaztatdsdnak problémai a XX. szazadtol foglalkoztatjak
hazankban a szakembereket, hiszen ekkor a cigany gyermekek nagyobb szamban kezdtek
bekapcsolddni az alapfoku oktatasba. 1945 el6tt a cigany gyermekeknek csak a fele jart (S
csupan néhany évig) iskolaba. (Kemény, 1996) A két vilaghaborti k6zo6tt a magyar hatosagok
igen nagy erdfeszitéseket tettek a négyosztalyos iskolazas kiterjesztése, s ezzel parhuzamosan
a vandorciganyok letelepitése érdekében. Ennek ellenére a Kemény Istvan és munkatarsai
altal 1971-ben végzett felmérés szerint a két vilaghdboru kozott tankoteles kort — tehat a
felmérés idején 35-59 éves — ciganyok 50%-a sohasem jart iskoldba. (Kemény, Janky &
Lengyel, 2004, p. 77) Az 1970-es években végzett tarsadalomkutatdsok hatasara fordult az
oktataspolitika ¢és az oktataskutatok figyelme a cigany tanuldk iskoldztatasanak
problematikdja felé. A vizsgalatok egyrészt az iskola €s a tdrsadalmi mobilitds Osszefiiggéseit,
masrészt az oktatdsi és tarsadalmi egyenldtlenségek okait és kovetkezményeit elemezték.
Nevelésszociologiai kutatasok eredményei (Coleman, 1966; Gazs6, Pataki, Santha &
Varhegyi, 1970; Bernstein, 1971; Bourdieu, 1978) nyilvanvalova tették, hogy bizonyos
tarsadalmi  csoportoknak masokénal kevesebb az esélylik a tarsadalmi statuszuk
valtoztatasara, életesélyeiket a sziiletésiik, szarmazasuk determinalja.

Az 1966-ban Coleman altal végzett kutatas is azt bizonyitotta, hogy a tanulok iskolai
eredményességét elsdésorban a sziilok szocio6konomiai statusza hatdrozza meg, s csak
masodsorban az iskola. Magyar kutatok is hasonld eredményre jutottak. A csalad szerepe
meghatdroz6 a tarsadalmi mobilitdsi esélyek tekintetében, a sziildk iskoldzottsaga,
foglalkozasa nagymértékben befolyasolja gyermekiik jovoképét és lehetdségeit. (Gazso, 1971,
Andorka & Simkus, 1983; Andor & Lisko, 2000; Kertesi & Kézdi, 2005; Havas & Lisko,
2006; Messing & Molnar, 2008) Marpedig a cigany sziilok tarsadalmi statuszat altalaban az
alacsony iskolai végzettség, a szakképzetlenség jellemzi, melynek kovetkeztében munkaerd-
piaci esé€lyeik rosszabbak, mint a tarsadalom tobbségének. A rendszervaltozas utan
bekovetkezd foglalkoztataspolitikai valsag a cigany csalddokat stjtotta leginkabb, hiszen
els6ként az alacsony iskolai végzettségli, szakképzetlen, betanitott és segédmunkasok

vesztették el a munkahelyiiket, s keriiltek a tartés munkanélkiiliség allapotaba. (Kemény &



Havas, 1996; Forray & Hegedis, 1998; Kertesi & Kézdi, 1998) Gyermekeik szamara a kitorés
egyetlen lehetséges tutja az iskola volt.

Az 1990-es évek végén zajlo kutatasok (Andor & Liské 2000; Havas & Lisko, 2006;
Messing & Molnar, 2008) bizonyitottak, hogy a palyavalasztas idején a roma sziilok egy
részének konkrét elképzelései voltak gyermekeik jovojét illetden. Minél magasabb iskolai
végzettséggel rendelkezett a sziild, és emellett minél jobban tanult a gyermek, annal
valosziniibb volt, hogy a sziil6 tényleges elképzeléssel rendelkezett gyermeke jovébeli,
szakmat érinté dontésével kapcsolatban. ,,(...) a pdlyavalasztds tarsadalmi determindcidja a
ciganygyerekek esetében sem kiilonbozott a nem ciganyokétol. A gyerekeknek szant
foglalkozas és a sziilok iskolazottsaga kozott a legszorosabb az dsszefiiggés. Azok koziil a
sztilok koziil, akik maguk szakmunkas végzettséggel rendelkeztek, kétszer, azok koziil pedig,
akik érettségiztek, haromszor annyian szantak értelmiséginek a gyerekiiket, mint azok, akik
nem végezték el az dltalanos iskolat.” (Havas, Kemény & Lisko, 2002, p. 171)

A gyermekek iskolai sikerességének eclésegitése, tamogatasa — a hatranyok
kompenzalasa — az 1990-es években Magyarorszagon egyre fontosabba valt, azzal a
szandékkal, hogy a gyermekek szdmara lehetdséget biztositsanak a szegénységbdl valo
kitorésre. Ennek legfontosabb legitim tjai egyrészt az oktatasi rendszeren keresztiil, masrészt
az iskoldn kiviili esélynoveld programok segitségével valosultak meg. Az 1990-es évektdl az
integracidra valod torekvés nézetként jelenik meg az oktatdsi rendszerben: a kiilonbozo
lemarad6 tarsadalmi csoportok gyermekei a fogyatékossaggal €16 tanulok mellett a hatranyos
helyzetli és/vagy cigany/roma tanulok® hatranyainak csokkentését tlizve ki célul.

A szocialisan hatranyos helyzeti kisebbség, a cigdny népesség gyermekei az
oktatasfejlesztés fokuszaba keriiltek. A korabbi pedagogiai gyakorlattol (,,kisegitd osztalyok™)
eltér6 pedagogiai szemlélet kezdett elterjedni, melyben a hatranykompenzalas mellett
megjelentek a nemzetiségi, kisebbségi oktatassal foglalkoz6 fejlesztések, az integracios
torekvések és a tehetséggondozassal kapcsolatos oktatasi programok €s halézatok is, koztiik a
szociokulturalis hatranyokat csokkentd, tovabbtanulasi esélyeket fokuszba helyezd iskolan
kiviili programok.

Az 1990-es években a cigny tanuldk oktatdsara vonatkozoé jogi szabalyozast az 1993.
évi. a nemzeti és etnikai kisebbségek jogairol sz6lo LXXVIL torvény, valamint a

kozoktatasrol szol6 1993. évi LXXIX. torvény tartalmazta, amelyet a gyakorlati tapasztalatok

° A nemzeti és etnikai kisebbségek jogairdl szolo 1993. évi LXXVIL. torvény rendelkezései és az 1993. évi LXXIX.
kozoktatasi torvény megsziinteti az oktatasi intézményekben is a szarmazasra (példaul cigany, fizikai dolgozd) vonatkozé
regisztraciot, adatgytijtést.
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nyoman késébb modositottak. Az 1990-es évek elején és kozepén elsdsorban a roma, cigany
tanulokat, gyermekeket segitd, tdmogatd programok, 6sztondijak (Magyarorszagi Ciganyokért
Alapitvany, Soros Alapitvany, Nemzeti ¢és Etnikai Kisebbségekért Kozalapitvany) és oktatasi
intézmények (Pl. Gandhi Gimnazium, Collegium Martineum, Roma Esély, Kalyi Jag stb.),
valamint tanoda jellegi kezdeményezések kezdtek elterjedni. Az évtized végére az
oktataspolitikai diskurzus megvaltozott és a cigany, roma kisebbségi oktatds mellett az
esélynoveld programok célcsoportjaként a hatranyos helyzetii tanulokat nevezte meg.

A hatranyos helyzetli tanulok iskolai esélyeinek novelése érdekében az oktatasi
rendszer részét képezte a 2000-es évek elejétdl az Integralt Pedagogiai Rendszer, melynek
elinditasa két fontos tényt is megerdsitett. Egyrészt elsédlegesen az oktatdsi rendszeren beliil
sziikséges az esélyeket kiegyenliteni, méghozza oly modon, hogy annak minden tanuld —
kisebbségi hovatartozastol fiiggetleniil — részese legyen. Masrészt a tarsadalom tagjai és a
pedagogusok részérdl is sziikséges a szemléletvaltozas, melynek kozéppontjaba az 1j rendszer
a differencialt oktatast, a kiilonb6z6 tanuldi igényekre vald reflektalast helyezte. A szabad
iskolavalasztas kovetkeztében felerdsddtek a szegregacids mechanizmusok az oktatasban, s
ezzel egyiitt a cigany/roma és/vagy hatranyos helyzeti tanulok Kiszorultak a mindségi
oktatdsbol, igy mindezek hatdsdra nyilvanvaléva valt az integracid elterjesztésének
sziikségessége az oktatasban. Nehéz meghatarozni, hogy az 1990-es évektél megvaldsitott
oktatasi- és esélynoveld programok, valamint oktataspolitikai térekvések milyen mértékben
jarultak hozza a cigany tanulok oktatasi vagy kisebbségi helyzetbdl fakadd hatranyainak
kompenzalasahoz, ezaltal tarsadalmi mobilitasukhoz, életmindségiik javitasdhoz. Kiilonbozo
kutatasok (Havas & Lisko, 2005; Araté & Varga, 2005; Németh & Papp Z., 2006; Kézdi &
Suranyi, 2008; Messing & Molnar, 2008; Havas & Zolnay, 2011; Varga, 2015d) igazoltak,
hogy a rendszervaltas utdni idészakban kozéppontba keriilt a cigany tanuldk oktatadsanak
kérdése, majd késébb a hatranyos helyzet kategéria megalkotasaval tovabb valtozott, S
lényegében nyilvanvalova valt, hogy a szociookondémiai statusz a gyermek iskolai
sikerességében jelentds. Fejes szerint ,,a roma tanuldk tanuldsi motivumainak kialakuldsat,
fejlodeését az iskolan kiviili szocidlis kozegben szamos tényezo akadadlyozhatja, igy a romdkat
is tanito iskolakban kiilonésen fontos, hogy a motivaciot két iranybol kézelitsék meg, egyrészt
a gyermek, masrészt a sziilok, a csalad, a kozésség oldalardl.” (Fejes, 2015. p. 11.)

A hatranykompenzalas modjai kozott szerepelt azon megkdzelités, mely szerint a
hatranyos helyzetii és/vagy cigany tanulok iskolai sikerességét az oktatasi rendszeren kiviili,
de arra hatassal 1évé esélyndveldé — tamogatd — programokkal, extrakurrikuralis

tevékenységekkel lehetne fejleszteni. Ezen tevékenységek nagymértékben befolyasolhatjak az
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iskoldahoz valo viszonyt, a tanuldsi motivaciot, kivaltképpen azoknal a tanuldknal, akiket az
iskolai kudarcok veszélye fenyeget. (Messing & Molnar, 2008; Sziics, 2012) ,,A halmozottan
hatranyos helyzetii tanulok teljesitményének emelését célzo programok egyértelmiien a
személyre szabott oktatdsi formdak dsztonzésének iranyaba mutatnak (Integracios Pedagdgiai
Program, Utravalé Osztondij). Az ezekhez kéthetd felzarkéztaté és adminisztrdcios
tevékenységek azonban  gyakorta jelentenek nehézséget a pedagogusoknak. Az
extrakurrikularis tevékenységektol nem fiiggetlen tovabbi kedvezo hatast jelenthet a
pedagogusok, pedagogusjeloltek és a tanulok kozott létrejové mentori kapcsolat, melyet egyre
tobb hazai program igyekszik kiaknazni. A hatranyos helyzetii fiatalok esetében a szocialis és
affektiv teriileten egyértelmiien kimutathatok ezen kapcsolatok elényei, mig a tanulmanyi
eredmények tekintetében nem ilyen vilagos a helyzet, részben a kutatdasok hianyossagai, illetve
a vizsgalt programok eltéré céljai miatt.” (Sziics, 2012, p. 50)

A cigany tanulok esetében tobb célzott tamogatd program indult a rendszervaltast
kovetd évtizedben, melyek tevékenységiikkel a tarsadalmi, oktatisi esélyek novelésére
torekedtek, megfeleldé idében és modszerrel (pl. palyaorientacio) avatkoztak be.
Nyilvanvaléva valt, hogy a tarsadalom jo miikodésehez kellenek az esélyek novelését, az
iskolai sikerességet célzo oktatasi rendszeren (iskoldan) kiviili esélyndveld tamogatod

(extrakurrikuralis) programok, melyek a ciganysagot célozzak meg.

1.1.1. Hatranyos helyzetii és/vagy cigany/roma tanulok

Dolgozatom szempontjabol 1ényeges tisztdzni néhany alapfogalmat és meghatarozast,
az egyik a kutatasom fokuszaban 1év6 csoporthoz, a cigany, roma'? tanulokhoz kapcsolodik.
Magyarorszagon a rendszervaltds oOta eltelt évtizedekben az esélyegyenldség jegyében az
oktataspolitikaban jelentds valtozasok torténtek hol a szegregaciot, hol az integraciot,
inklaziot erdsitd szemléletek térnyerésével. Az oktatdspolitikai folyamatok egyik
meghataroz6 esélyegyenldségi tényezdje lett a tarsadalmi hatranyokkal kiizd6 csoportok
gyermekeinek tdmogatisa, koztik a cigany, roma tanulok segitése (hatranykompenzalds,
integracid stb.). Kutatasom egy cigany fiatalok szamara mikodtetett iskolan kiviili
es¢lynoveld programot mutat be. A program volt didkjai Onbevallasuk alapjan a
magyarorszagi cigany kisebbséghez tartozonak valljdk magukat, s a programba torténd

belépésiik is etnikai, kisebbségi statuszuk alapjan tortént. Sziileik alacsony iskolai

% A roma, cigany fogalom definialasara a Ki a cigany? c. alfejezetben fogok részletesen kitérni, ahol a cigany,
roma népességgel kapcsolatos tarsadalmi jellemzok is bemutatasra keriilnek.
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végzettsége, munkaerd-piaci helyzete, a csaldd tarsadalmi-gazdasagi statusza alapjan
legtobben besorolhatoak lettek volna a hatranyos helyzetii és/vagy a halmozottan hatranyos
helyzetl tanulok kategoriaiba is.

A hatranyos helyzet fogalmat tobb tudomadanyteriileten alkalmazzdk, értelmezése
viszont tudomanyaganként eltérd. A pedagogia a hatranyos helyzetet elsOsorban a sikeres
iskolai elérehaladas szempontjabol fogalmazza meg, a gyermeknek a tobbiekéhez, az elitéhez,
Venter & Marton, 2009; Varga, 2015a) emeli ki, mig a szociologia a deprivacié magyar
forditasaként is definialja (Andorka, 2003), vagyis mint megfosztottsagot, szegénységet, az
atlagtol valo lemaradast, leszakadast, devianciat. A jog teriiletén igen érdekes értelmezések
szilettek. Az 1993. évi LXXIX. torvény példaul a hatranyos helyzetli tanulé meghatarozast
bizonyos feltételek teljesiilése esetén alkalmazta, melyek az utdbbi évtizedben tobbszor
modosultak. A tarsadalmi-gazdasagi-foldrajzi kornyezet szempontjabdl is meghatarozhatd a
fogalom, s a kiillonb6zé tudomanyteriiletek mindegyikén (példaul a neveléstudomanyban)
mas-mas, egymastol eltérd értelmezések 1éteznek. Holott a fogalom hasznalata vagy
értelmezése elsd olvasatra egyértelmiinek tiinik, hiszen a szavak Onmagukért beszélnek.
Ennek ellenére nem Iétezik olyan definicid, amely célszerlien minden teriileten alkalmazhat6
volna. Az oktatas terén példaul olyankor beszéliink hatranyos helyzetrdl, amikor a tanulo
alacsony iskolai teljesitményét, tovabbtanulasanak, palyavalasztasanak korlatozottsagat
kedvezétlen csaladi helyzete és életkoriilményei okozzak. A hatranyos helyzet fogalmat a
kozoktatasban kordbban, mar az 1930-as években is alkalmaztdk, de nem definidltdk ilyen
modon. Az oktataspolitikdban a hatranyos helyzetli csoportokat kiilonféle tarsadalmi statusz
alapjan (melyet a szdrmazas és a sziilok foglalkozasanak jellege determinal) hataroztak meg.
Kozma Tamas az 1970-es évek kozepén hatranyos helyzetiieknek tekintette , azokat a
gverekeket és fiatalokat, akik iskolai kudarcot szenvedtek: megbuktak, sot lemorzsolodtak mar
az alsofoku oktatas soran. Nyilvanvalo, igy azt a bonyolult problematikat, amelyet a taniigy-
igazgatasi szohasznalatban és a tarsadalomtudomanyi kutatomunkaban hatranyos helyzetként
jelolnek, a maga teljességében nem tudjuk megragadni”. (Kozma, 1975, p. 23) Kozma
becslése szerint az 1970-es években minden 6todik tanuld kimaradt az iskoldbdl vagy
évismétlésre kényszeriilt. Szintén az oktatasligyi statisztikdk tantsdga szerint mintegy
negyedrésziik képezhetetlen, gyogypedagogiai eset €s kiilonleges banasmoddra szorul, masik
negyedrésziik cigany tanuld. (Kozma, 1975)

Az 1980-as évektdl az oktataspolitikaval foglalkozd szakemberek, az oktatdsban

kutatast végzd tuddsok elsésorban mar halmozottan hatranyos helyzetrdl beszélnek, irnak.
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Ekkor sziiletett tobb olyan — a tarsadalmi egyenl6tlenség és az oktatasban megjelend
egyenldtlenségek kozotti  Osszefiiggésekre fokuszalo — vizsgalat, melyben kiemelt
fontossaggal birnak a tdrsadalom hatranyos helyzetii csoportjai s az iskolarendszer tarsadalmi
egyenlOtlenségeket felerdsitdé hatasa. Bourdieu (1978) az iskolat mésodlagos szocializacios
kozegként fogalmazta meg, ramutatva a szarmazds meghatdroz6 voltara és a hatranyos
helyzet generaciokon ativelé ujratermelédésére. Basil Bernstein (1971) az iskola altal
ujratermelt egyenlétlenségek okai koziil a nyelvi készségek kiilonbozoségét emelte Ki.
Megallapitasa szerint a kiilonféle tarsadalmi rétegek gyermekei eltéré nyelvi készségeket
sajatitanak el csalddjukban, a hasznalt nyelv pedig erésen befolyasolja a gyermekek egész
gondolkodésat. Az iskoldk viszont kdzéposztalyi, sét felsd kozéposztalyi nyelvet (kodot)
hasznalnak az oktatas soran, ezt kdvetelik meg a tanuloktol is, akik koziil sokan nem tudnak
megfelelni ennek az elvarasnak.

Nemzetk6zi szinten a PISA harom évenkénti eredményei azt mutatjak, hogy a
tarsadalmi szarmazas és az iskolai palyafutds kozotti dsszefliggések még ma is erdsebbek
hazankban, mint Eurépa mas orszagaiban. (Lannert, 2015) Az 1980-as évek kozepétdl a
tarsadalmi egyenldtlenségek és az oktatds teriiletén is halmozottan hatranyos helyzetrdl
beszélnek a kutatok. Ilyenkor a hatrdnyos helyzet tobb kritériuma (tarsadalmi statusz,
alacsony jovedelem, a sziilok iskolai végzettsége, rossz lakéaskoriilmények, deviancia a
csaldadban-mikrokornyezetben, a csalad nagysdga, az eltartottak szama, a csalad
egzisztencidlis biztonsaga, kisebbségi vagy etnikai szarmazédsa, a sziilok betegsége)
egyiittesen fordul eld, melyekhez az aktudlis tarsadalmi-gazdasagfoldrajzi koriilmények is
hozzéjarulnak.

A jogi szabdlyozasban is deklardljak a tarsadalmi esélyegyenldség €s a hatranyos
helyzet fogalmi Osszefiiggését. Az 1985-ben megjelent oktatdsi torvény (1985. évi L. térvény
az oktatasrol) megallapitja, hogy ,,a tarsadalmi esélyegyenldség érvényesiilésének eldsegitése
érdekében az dallam a hatranyos helyzetben levoknek tamogatast nyujt”. A gazdasagi és
tarsadalmi valtozasok befolyasoljak a fogalomhasznélatot €s a célcsoport korét is. 1

Az 1990-es évektdl az integracids politika az oktatdsban is megjelenik, a hatranyos
helyzetii tanulok segitését, a hatranyok kompenzalasat tiizve ki célul. A rendszervaltas utani
tarsadalmi — oktatasi helyzetben a célcsoport tovabb differencidlodott a cigany szarmazasu és

a szocialisan hatranyos helyzetti tanulok célcsoportjéwal.12 A nemzeti €s etnikai kisebbségek

" Kordbban a hatranyos helyzeti tanulok kategoriajaba leginkabb a fizikai dolgozok gyermekeit soroltak.

2 Nem véletlen, hogy a specialis igényli gyermekek csoportjara vonatkoztatott ,,integralt”, ,,inkluziv” oktatas
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jogairdl sz6lo 1993. évi LXXVIL. térvény rendelkezései és az 1993. évi LXXIX. kozoktatasi
torvény megsziinteti az oktatdsi intézményekben is a szarmazasra (példaul cigany, fizikai
dolgoz0) vonatkoz6 regisztraciot, adatgytjtést.

2002-2010 kozott az oktatdsi integracido jegyében, 0j fogalomként jelenik meg a
hatranyos helyzetli és halmozottan hatranyos helyzetti tanulo deﬁnici(')jals, mely alapvetden a
kovetkezo feltételek megléte alapjan deklaralta a hatranyos helyzetii gyermek, tanul6 statuszt:
egyrészt a gyermeket, tanulot csaladi és szocidlis helyzete miatt a jegyz6 védelembe vette.
Masrészt, azon gyermek, tanuld hatranyos helyzetli, aki utan rendszeres gyermekvédelmi
tamogatast folyositottak, tovabba halmozottan hatranyos helyzetiinek tekintették mindazokat a
gyermekeket, akinek a torvényes feliigyeletét ellatd sziil6je legfeljebb az iskola nyolcadik
¢vfolyaman folytatott tanulmanyait fejezte be sikeresen, €s a sziil6 a gyermek, tanuld utan
rendszeres gyermekvédelmi tamogatasra jogosult. Ezeken feliil a tartés nevelésbe vett
gyermekeket soroltdk e kategoriaba.

A jogszabalyban valtoztatasok torténnek 2008-ban, amikor az 6vodas kora gyermekek
korét és a sziillok onkéntes nyilatkozatat érintik, igy a fogalmak értelmezése az alabbiak
szerint modosul: hatranyos helyzetli gyermek, tanuld az, akit csaladi koriilményei, szocialis
helyzete miatt a jegyzd védelembe vett, illetve akinek rendszeres gyermekvédelmi
kedvezményre valo jogosultsagat a jegyzé megallapitotta. Halmozottan hatranyos helyzetli
gyermek, tanuld, akinek a torvényes feliigyeletét ellatod sziiloje — a gyermekvédelmi torvény
alapjan szabalyozott eljarasban tett 6nkéntes nyilatkozata szerint — 6vodas gyermek esetében a
gyermek haroméves kordban, tanulod esetében a tankdtelezettség bedllasanak idépontjaban
legfeljebb az iskola nyolcadik évfolyaman folytatott tanulmanyait fejezte be sikeresen és az a
gyermek, tanulo is, akit tartds nevelésbe vettek. 2013-t61 a hatranyos és a halmozottan
hatranyos helyzetli gyermek fogalma atkeriil a kozoktatasi torvénybdl (A nemzeti
koznevelésrdl szolo 2011. évi CXC. torvény) a gyermekek védelmét deklarald (A gyermekek
védelmérdl és gyamiigyi igazgatasrol szolo) 1997. évi XXXI. évi torvénybe. A valtozasok
eredménye, hogy a hatranyos helyzetli gyermek fogalma €s megéllapitasa a gyermekvédelmi

gondoskodas korébe tartozo (2013. szeptember ota) hatosagi intézkedés.

megjelent a hatranyos helyzetli €s cigany tanuldk oktatdsaban is. Hiszen kutatdsok bizonyitottak, hogy mar a
rendszervaltas eldtt, amikor a szdrmazas alapll regisztracid6 még mikodott az oktatasi intézményekben, a
gyogypedagogiai (,,specialis”, ,kisegitd”) tagozaton, intézményekben a cigany tanulok ardnya magas volt
(rendszervaltas utan is 1d. Loss Sandor kutatasa).

1993, évi LXXIX. kizoktatasi torvény 121.§
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A 2013-ban életbe 1épett és jelenleg hatalyos 1997. évi XXXL torvény 67/A. §
jogszabaly egyértelmiivé teszi, hogy hatranyos helyzet leginkdbb a szocialis problémak
korébe sorolhatd, melyek szoros Osszefliggést mutatnak az oktatasi esélyegyenldtlenségekkel,
mivel a gyermekek kozotti kiilonbségek a csalad szociodkonomiai helyzetére is
visszavezethetok. (Forray, 2009) A valtozasokat kovetden a jogszabaly a hatranyos helyzet
kritériumanak tekinti a rendszeres gyermekvédelmi kedvezményben valo részestilést és még
legalabb egy hatranyndveld jellemzd (sziilok alacsony iskolai végzettsége, sziilok tartds
munkanélkiilisége, szegregalt lakokoriilmények vagy elégtelen lakaskoriilmények) jelenlétét.
Igazdn megddbbentd, hogy a rendszeres gyermekvédelmi kedvezményre vald jogosultsagot
nem tekinti alapvetéen hatranynak. Ezenkivill ,,(...) az W szabdlyozé nem kovetkezetesen
alkalmazza azt a tudomanyos megallapitast, hogy a csalad iskolazatlansaga donté az iskolai
sikertelenségben, hiszen a hatrany fokozodasat a szegénységgel (RGYK) osszefiiggésben allo
okok (munkanélkiiliség) és kovetkezmények (elégtelen lakdskoriilmények) megjelenésével is
igazoltnak fogadja el.” (Varga, 2015a, p. 95)

Az 1990-es évek elején az esélyegyenldségi torekvések fokuszaban a cigany tanulok
iskolai kudarcainak és oktatasi szegregacidjanak csokkentése allt, mellyel parhuzamosan a
cigany népesség, mint kisebbség jogai is deklaralasra®™ keriiltek. Végiil az évtized végére, a
2000-es ¢évek elejére mar hatranyos helyzetli tanuldk (szocidlis kategoria) és ezen
csoportkategorian beliil elhelyezkedd ,,foként” roma, cigany tanulok (etnikai, kisebbségi
kategoria) voltak. A két kategoria egyiittes alkalmazésa in. kettds beszéd kialakulasat hozta
magaval az oktatas vilagaban és azon til is. ,,(...) sokszor a roma gyerekeket jelolik a HHH
kategoriaval, ami az iskolai kézegben is sokféle modon szerepet jatszo etnikai kisebbségi

helyzet jelentoségének tudomasul nem vételébol szarmazik. (...) A kettos beszéd lényege, hogy

¥ Hatrdnyos helyzetii az a rendszeres gyermekvédelmi kedvezményre jogosult gyermek és nagykorivd vdlt gyermek,
aki esetében az alabbi koriilmények koziil egy fenndll. @) a sziilé vagy a csaladbafogado gyam alacsony iskolai végzettsége,
ha a gyermeket egyiitt neveld mindkét sziilorél, a gyermeket egyediil neveld sziilorél vagy a csaladbafogado gyamrol —
onkéntes nyilatkozata alapjan — megallapithato, hogy a rendszeres gyermekvédelmi kedvezmény igénylésekor legfeljebb
alapfoku iskolai végzettséggel rendelkezik. ©) a sziil6 vagy a csaladbafogado gyam alacsony foglalkoztatottsaga, ha a
gyermeket neveld sziilék barmelyikérdl vagy a csaladbafogado gyamrol megallapithato, hogy a rendszeres gyermekvédelmi
kedvezmény igénylésekor az Szt. 33. §-a szerinti aktiv koruak ellatisara jogosult vagy a rendszeres gyermekvédelmi
kedvezmény igénylésének idopontjat megeldzé 16 honapon beliil legalabb 12 honapig dllaskeresoként nyilvantartott személy,
C) a gyermek elégtelen lakokornyezete, illetve lakaskoriilményei, ha megallapithato, hogy a gyermek a telepiilésre vonatkozo
integralt telepiilésfejlesztési stratégiaban szegregatumnak nyilvanitott lakokornyezetben vagy félkomfortos, komfort nélkiili
vagy sziikséglakdsban, illetve olyan lakaskériilmények kozott él, ahol korlatozottan biztositottak az egészséges fejlédéséhez
sziikséges feltételek. Halmozottan hdtrdnyos helyzetii @) az a rendszeres gyermekvédelmi kedvezményre jogosult gyermek és
nagykoruvd valt gyermek, aki esetében a kordbban felsorolt koriilmények koziil legaldbb kettd fenndll, b) a nevelésbe vett
gyermek, c)az utégondozoi ellatisban részesiild és tanuloi vagy hallgatoi jogviszonyban dllo fiatal felndtt. (3) A
gyamhatosag a rendszeres gyermekvédelmi kedvezményre valo jogosultsag elbiralasaval egyidejiileg kérelemre — kiilon
dontésben, a rendszeres gyermekvédelmi kedvezményre valo jogosultsaggal egyezd idotartamra — megallapitia a gyermek,
nagykoruva valt gyermek hatranyos vagy halmozottan hatranyos helyzetének fennadllasat.”
15 1993-6ta jogszabalyba iitkozik a roma, cigany tanulok regisztralasa az oktatasi intézményekben.
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a HHH és a roma kifejezések gyakorlatilag egymas szinonimadi valtak az oktatasi
nyelvezetben.” (Kende, 2018, p. 148)

Az elmult harom évtizedben zajlé oktataspolitika egyik kulcskérdése, hogy kiket céloz a
tamogatd rendszer: hatranyos helyzetii vagy/és cigany, roma tanulokat? Mig a szocialis
hatranyok csokkentése foként hatranykompenzalo és fejlesztd tipusu beavatkozasokat igényel,
addig a kisebbségi-nemzetiségi hovatartozas kulturalis, nyelvi szolgaltatasok biztositasat teszi
szlikségessé, melyek hozzdjarulnak az identitds megerdsitéséhez. A két csoporthoz vald
tartozas egymast erdsitd tarsadalmi hatranyt jelent, melyet az interszekcionalitas elmélete is
kiemel. (Varga, 2015a, p. 89) Ha az oktatasban 1évé szolgaltatasok oldalarol kozelitjiik meg a
kérdést, akkor egyértelmiien megallapithato, hogy a szocialis szempontbdl hatranyos helyzetii
tanulok és a cigany, roma kisebbségi tarsadalmi csoporthoz tartozo tanulok igényei eltérnek a

szolgaltatasok tekintetében. (Torgyik, 2012)

1.1.2. Tarsadalmi — gazdasagi statusz

A csalad tarsadalmi-gazdasagi statusza, a sziilok iskolai végzettsége a mutatdja a
gyermek tarsadalmi statuszanak az iskoldban, vagyis a tarsadalmi egyenldtlenségek az
iskolaban oktatasi egyenldtlenségekké konvertdlodnak, s gatoljak a tarsadalmi mobilitasi
lehetdségeket. (Bourdieu, 1978) ,, A gyermek a sziiloi mintdkat kéveti, és a sziil6i viselkedés
kozvetitésevel atveszi a kiilvilag pozitiv és negativ impulzusait. Ha ezek az impulzusok
megrenditik a sziilot és a csaldadot, megrenditik a gyermek belso vilagat is. A tovabbtanulasrol
szolo dontés nem 14—15 éves életkorban sziiletik meg. Addigra mar készen van a csaladon
beliil és a gyermek fejében is. A tartos szegénység nyomdsa alatt nevelkedo gyermek addigra
annyi hatranyt halmozhatott fel, amely még a tovabbtanulas reményét is elveszi tole.”
(Kertesi & Kézdi, 2008, p. 141) A hatranyos helyzet megvaltoztatasara valo torekvés mind az
egyén (gyermek/fiatal) és a kornyezete (csalad, iskola), mind a tidrsadalom szempontjabol
fontos, s a valtozashoz sziikséges eszk6zok és modszerek eltérdek az adott tarsadalmi tér és
kornyezet szempontjabol.

Empirikus kutatasok kimutattak, hogy a sziil6 és az iskola kozti kapcsolatok hatassal
vannak a tanulok iskolai teljesitményére. (Schneider & Coleman, 1993; Roébert, 2004;
Lannert, 2015) A tanuldk abban az esetben képesek sziileik altal felhalmozott kulturalis vagy
anyagi tOkét iskolai sikerességiik, elomeneteliikk soran hasznositani, ha a sziilok mintegy

,befektetnek” gyermekeik humant6kéjébe. (Coleman, 1988; Robert, 2004, p. 197)
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A magyar iskolarendszerben a tanuldi teljesitmény, eredményesség és a csaladi hattér
kozott erds Osszefiiggés mutathato ki. (PISA, 2006, 2012) Az iskolarendszerben meglévd
szelekcios mechanizmusok kovetkeztében a csaladi hattér olyan meghatarozo tényezové valt,
ahol a sziilok révén a gyermekek esélyei, tanuloi teljesitménye nem az egyéni képességektol
fligg, hanem az adott csalad tarsadalomban elfoglalt poziciojatol, jovedelmi-gazdasagi
helyzetétol. (Kelemen, 2003; Csap6, 2003; Lannert, 2015) ,, 4 képességek fejlettségét azonban
sok hatas befolydsolja, mire azok valojaban mérhetové valnak: a formalis oktatds mellett
hatassal vannak rajuk az 6roklott tulajdonsagok, és meghatarozoan hat a sziikebb és tagabb
csaladi kornyezet (szociookonomiai hattér).” (Herczeg, 2014, p. 14) Az alacsony statusza
tarsadalmi-gazdasagi kornyezetbdl szdrmazo tanulok mar az iskoldba keriiléskor hatranyban
vannak, ezen hatranyok az iskolai évfolyamok alatt fennmaradnak, s6t novekednek. (Havas,
2008) A halmozottan hatranyos helyzetli tanuloknal sokkal nagyobb a valosziniisége annak,
hogy nem fejezik be a tanulmanyaikat. (Lisko, 2008)

A csalddra vonatkoz6 tarsadalmi-gazdasagi stitusz fogalma alapvetéen a sziilok
kiilonb6z6 tényezoit jeleniti meg, az iskolai végzettségiiket, a jovedelmiiket, munkaerdpiaci
statuszukat, lakhatasi és szocialis koriilményeiket, lakohelyliket, etnikai hovatartozasukat,
tarsas-szocialis kapcsolataikat (kapcsolati tokéjiiket), érdekérvényesitdé képességiiket. Az
alacsony tarsadalmi-gazdasagi statusz a fenti tényezok kedvezdtlen voltat jelentik, hatranyos
helyzetet a csalad, ezaltal a gyermek szadmara, az oktatasi-nevelési intézményekbe torténd
bekertilés idopontjaban. E hatrany késébb tovabb nd az iskolarendszerben, s megvaltoztatja,
csOkkenti az esélyét az iskola befejezésének, a tovabbtanuldsi lehetdségeknek ¢és a
lemorzsolddas megakadalyozasanak, ezaltal az egyéni €s a tarsadalmi mobilitas gatja lehet.

A cigany népesség lakohelyi szegregacioja a teriileti egyenldtlenségek kovetkeztében is
hatranyos helyzetet eredményez, de az alapfoku oktatasi intézményekben tanuld cigany
gyermekek szamanak eltérését nem mindig a lakohely, mint mutat6 hatdrozza meg. A teriileti
szegregacié mellett, a nem cigany tanulok sziileinek dontése is jelentds, vagyis a szabad
iskolavalasztds érvényesiilése a beiskolazasi korzethatarok megléte mellett. A tobbségi
tarsadalom tagjainak elkiiloniilési torekvései is megjelennek abban, hogy megndé az adott
iskoldban a roma tanulok aranya. Az iskolak kozotti eloszlds kirivd egyenl6tlenségeit
altalaban ugyanazon szelekciés mechanizmusok okozzak, mint a lakdhelyi szegregaciot. A
kiilonboz6 folyamatok (lakossagi koltozések) hatassal vannak az iskola tanuloi Osszetételére.
Ha né a lakokornyezetben a cigany lakossag aranya, ezzel parhuzamosan a cigany gyermekek
szama is megnd az iskoldban, S a nem cigany lakossag reakcidja e spontan folyamatra, hogy a

sziilok elviszik gyermekeiket egy masik oktatasi intézménybe. Ennek kovetkeztében a
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korzetes iskolaban a cigany tanulok ardnya magasabb lesz, mint azt a korzethatar (lakohely)
tarsadalmi Osszetétele indokolna.

A telepiilés mérete meghatarozhatja az oktatdshoz, mint kdzszolgaltatashoz vald
hozzaférés lehetdségeit, hiszen a nagyobb varosokban tobb iskola koziil valaszthat
»szabadon” a sziil6, mig azokon a telepiiléseken, ahol kizarolag egy intézmény van, nincs
valasztas. Kivétel lehet az a szitudcid, melyben a sziild tarsadalmi-gazdasagi helyzete
megengedi, hogy koltséget, idot nem kimélve masik telepiilés iskolaba jarassa gyermekét,
vagyis ,labbal szavaz”. Ennek eredményeképpen johetnek Iétre kis telepiiléseken a
tobbségében cigany tanuldkkal miikodo iskoldk, melyek oktatasi szinvonala a Havas és
munkatarsai (2000) végzett kutatas alapjan bizonyithatéan eltér az atlagostol. A tanulok
korzethataron kiviili iskolaba jarasa, az atiratds egy Ongerjesztd folyamat, melynek
kovetkezményeképpen lesznek olyan iskoldk, ahol a cigdny tanuldk ardnya nd, a pedagdgusok
egyre kevésbé hajlandoak ezekben az oktatdsi intézményekben tanitani, igy csokken az
oktatas szinvonala, mely tovabb erdsiti a ,,1abbal szavazas” tendencidjat.

Erdekes tény, hogy a jobb tarsadalmi-gazdasagi statuszban 1év6 nem cigany csaladok
mellett a torekvobb cigany csaladok is atviszik gyermekeiket masik iskoldba, telepiilésre, ha
ezaltal elérhetének latnak egy jobb jovot gyermekeik szdméra. Mindez bizonyitja, hogy
tarsadalmi mobilitashoz, a ,, felemelkedéshez az etnikai és altalaban a tarsadalmi szolidaritds
megtagadasara is sziikség van (...) A torekvobb, jobb helyzetii cigany csaladok is ezt teszik,
mert nem akarjak, hogy a gyerekeik behozhatatlan hatranyba keriiljenek, és a helyi iskola
végérvényesen a szegény ciganyok etnikai gettojava valik. Az iskolak kézotti szelekcionak, a
homogén cigany és az erds cigany tébbségii iskolak kialakulasanak egyik legsilyosabb
kovetkezménye, hogy egyiitt jar a pedagogusok eroteljes szelekciojaval. A tandrok tobbnyire
nem szivesen tanitanak cigany vagy elciganyosodo iskoldkban. Félnek a specidlis nevelési és
oktatdasi probléemdktol, ugy érzik, hogy ezekben az iskolakban nem juthatnak
sikerélményekhez, és komoly presztizsveszteséget jelent szamukra az adott intézményben
tanitani.” (Havas, Kemény & Lisko, 2002, p. 77)

Az iskolan  beliili  szelekciés mechanizmusokat 4ltaldban a  tarsadalmi
egyenldtlenségeket Ujratermeld tarsadalmi szelekcids folyamatok generdljak. A kordbban
részletezett iskolai szintli szegregacio létrejottének elézménye a tobbségi tarsadalom részérdl
érkezo tarsadalmi nyomasgyakorlas, érdekérvényesités megnyilvanulasi forméja, amikor adott
oktatdsi intézményen beliil jonnek létre kiilonb6zd szelekcidos mechanizmusok hatasara
,»Clgany osztalyok”, ,,cigdny tanul6i csoportok”. A magasabb tarsadalmi-gazdasagi statuszu

sziilok elvarasai kozott szerepel, hogy nem szeretnék, ha gyermekiik cigany tanulokkal egyiitt
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tanulna, azt szeretnék, ha gyermekiik magasabb szinvonalu oktatast szolgaldo pedagogiai
szolgaltatasban részesiilne. (Havas, Kemény & Liskd, 2002, p. 82)

Az oktatas felerdsiti a tdrsadalmi egyenldtlenségeket, az iskoldban meglévd hatranyok, a
tanulok kozotti kiilonbségek novekedése tapasztalhatd, melyek okai kozott az oktatas
szelekcios mechanizmusait és a szegregaciot taldlhatjuk, a szabad iskolavalasztas ¢és az
oktatasi korzethatarok egyiittes miikodését. Az oktatasban jelenlévd egyenlOtlenségek vagy
kiilonbségek csokkentését kiilonbozd pedagogiai és intézményes keretek kozott képzelték el
az adott korszak szakemberei és politikusai, koztik a cigany/roma gyerekek iskolai
sikerességének elOsegitéseként tekintettek a hatranykompenzaldsra mar a rendszervaltast

megel6z0 évtizedekben is.

1.1.3. Hatranykompenzal6 oktatas

A cigany tanuldk iskolai kudarcainak csékkentésére az 1970-es évektdl felzarkoztatd
programok miikddtek, melyek ideologidjukat tekintve inkabb a kudarc és kevésbé az elérendd
iskolai sikeresség oldalarol kozelitették meg a problémat. A ,,lemarad6”, ,,hatranyos helyzeti”
tanulokat — koztiik a cigany szdrmazasu didkokat — ,,fel kellett zarkoztatni” a ,,tobbséghez”, a
tanuloi készségek-képességek ,.erdsségei” helyett a ,,gyengeségekre” koncentraltak, amelynek
kovetkeztében a tanuldssal és az iskolaval kapcsolatos negativ attitidok nem véltoztak a
didkok ¢és csaladjuk korében. Az oktataspolitika leginkdbb a lemaraddkra koncentralt.

Magyarorszagon a rendszervaltozast kovetd években (és azota is) a hatranyos helyzetii
¢s cigany tanulok iskolai sikerességének elémozditasara kiilonb6zd oktatasi és egyéb szocilis
— iskolan kiviili vagy iskolan beliili — programokat vezettek be. A kompenzatorikus
gondolkoddsmdd szerint a hatranyos helyzetben 1évOok, a lemarad6 tarsadalmi csoportok

,helyzetbe hozasa®

a c¢€l, mely hatranykompenzalo programokkal — elsésorban
elkiilonitéssel jaro foglalkozasok keretében — megvaldsithato. (Lorand, 2002)

A cigany tanulok esetében nem egyértelmi, hogy elsdsorban oktatasi, szocializacids
vagy kisebbségiikb6l adodd hatranyaik kompenzaldsra torekednek-e az egyes tdmogato

programok. Ennek valoszinlileg az az oka, hogy mar a rendszervaltast kovetd elsé oktatasi

'® A 2000-ben végzett kutatas eredményei is azt bizonyitottak, hogy az iskolak, melyek felzarkoztatd osztalyokat
miikodtetnek a pedagogiai modszerek, a kiilonb6z6 hatranyokat kompenzald programok megvalositasara
nincsenek felkésziilve, nem rendelkeznek reformpedagogiai modszerekkel, melyek valoban eldsegitenék a
szociokulturalis és egyéb tanuldi hatranyok csokkentését. A korrepetalason kiviil egyéb modszertant nem
alkalmaznak, az ismétlések gyakorlasan tul a tanulok nem tanulnak megoldasokat kudarcaik csokkentésére, s a
legnagyobb probléma, hogy a felzarkoztato osztalyok, felmend rendszerben fels6 tagozatban is miikddtek, ezaltal
determinalva a cigany tanulok szegregalt oktatasat.
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intézkedések kozott kiilon szerepeltették a cigdny tanulok fejlesztésére vonatkozo
javaslatokat. A nemzeti és etnikai kisebbségek oktatasara vonatkozé javaslatok, majd késdbb
torvények'’ a Magyarorszagon é16 nemzetiségek és kisebbségek jogait szabalyoztak, de az
oktatas teriiletén alapvetden specidlis tanuldi csoportként kezelték a cigany népesség
gyermekeit. A kozoktatasi €és kisebbségi torvények egyidejii megjelenése nem tisztazta,
inkdbb bonyolitotta a cigany tanuldk helyzetét. A csaladd alacsony gazdasagi statusza helyett a
szocioOkonomiai statuszbol fakado hatranyok koziil leginkdbb a kisebbségi hovatartozast
emelték ki, mint amik hatraltatjak az iskolai eredményességet. E megkozelités miatt a cigany
kisebbséghez valo tartozas egyfajta hatranyként definidlodott, s nem a kisebbség kulturalis
elényei keriiltek hangstlyozasra, hanem a ciganysagot érintd szocialis problémak. (Forray &
Palmainé Orsés, 2010) A hatraltatd tényezok kozé soroltak a cigany tanulok korai csaladi
szocializacidjat, a cigany népesség hatranyos megkiilonboztetését, a ciganysag szocialis
helyzetét. (Rado, 2009, p. 4-6)

A cigany tanulok iskolai sikertelensége nem vezethetd vissza egyetlen problémara. A
kiilonb6z6é problémak: az alacsony tanulasi motivacio, eltérd szocializacid, rossz szocialis
helyzet, nyelvi hatrany, elditéletek, iskolan beliili szegregécio, az alkalmazott programok és a
pedagdgiai moddszerek alkalmatlansaga é')sszeﬁiggnek18 egymassal, s tobb tekintetben
tulmutatnak a sziiken értelmezett kisebbségi oktatds kérdéskorén. (Harsanyi & Rado, 1997;
Havas & Lisko, 2005; Kertesi & Kézdi, 2005; Neményi, 2007; Varga, 2015a)

A magyarorszagi cigany tanulok oktatdsdnak sikerességét és identitdserdsitését
szolgald jogszabalyi hattér legfontosabb dokumentuma a nemzeti, etnikai kisebbség 6vodai és
iskolai oktatdsanak iranyelvérdl szolo 32/1997. (X1.5.) MKM rendelet, &m a benne szerepld a
,cigany felzarkoztato oktatas” kifejezést tobb szakértd és a kisebbségi ombudsman is
kifogasolta, mivel az a ciganysagot felzarkoztatandd kozosségként hatarozza meg. Az
Oktatasi Minisztérium 13/1999 (II1.8.) OM rendeletében — a szabalyozas tartalmanak

valtozatlanul hagyasa mellett — 1j nevet adott ennek az oktatasi formdnak, amely eszerint

171993, évi LXXVIL térvény a nemzeti és etnikai kisebbségek jogairdl, illetve az 1993. évi LXXIX. térvény a
kozoktatasrol

¥ A kiilonbozo egyenlGtlenségi tényezOk az etnicitas, osztalyhelyzet metszéseinek vizsgalatara alkalmas
mobdszer az interszekcionalitas, mely napjainkban egyre inkébb elterjedt koncepcionalis megkozelitést nyujt az
egyenl6tlenségi dimenziok Osszefiiggéseinek vizsgalatara. ,, Kimberle Crensaw (1991) az interszekcionalitas
fogalmanak magyardzatakor az utak és kozlekedés metaforajat hasznalja. Az utak az egyenlotlenségeket
Jjelképezik (ndk/ férfiak, faj/etnicitas, osztalyok stb.). A kirekesztett nok pedig ezeknek az utaknak a
keresztezodésében dllnak, ahol két vagy akar t0bb egyenlotlenségi dimenzio metszi egymast. A
keresztezodésekben pedig igen magas a balesetek eldforduldasanak lehetdsége, azaz az egyenlétlenségek
osszeadodhatnak, megsokszorozodhatnak.” (Sebestyén, 2016, p. 112)
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cigany kisebbségi oktatas. (Forray & Palmainé Orso6s, 2010) Ennek az oktatasi programnak
két elemet kellett tartalmaznia: egyrészt a kisebbségi Onismeret fejlesztését, a kulturalis és
nyelvi nevelést, masrészt a hatranyok csokkentését célzd szocializacids, kommunikécios,
tantargyi fejlesztést, tehetséggondozast. Vagyis a cigany kisebbségi oktatds az elmaradottsag
értékitéletét fiizi a cigany/roma identitashoz. (Forray & Hegeds, 1995, p. 7-18)

A kilencvenes évek oktataspolitikdjanak nem sikeriilt javitania a hatranyos helyzetii
cigdny gyermekek iskolai eldmenetelén, viszont térvényes lehetdséget biztositott ahhoz, hogy
a cigany gyermekeket kiilon osztalyba, csoportba soroljak, szegregaltan oktassak. Nem allami
szervezetek és intézmények ennek ellenstilyozasaként olyan oktatdsi programokat alkottak,
amelyek a cigany tanulok hatranyainak csokkentésére, kompenzalasara, iskolai sikerességiik
elosegitésére torekedtek. Az 1990-es évek elején-kozepén elhivatott civil szerepldk
(kiilonbozd szakteriiletekrél — pedagogiai, jogi, szocidlis, kdzgazdasagi stb. — érkezve) Uj
tipust, elsésorban pedagogiai — szolgaltatoi — tevékenységet végeztek (késdbb szervezeti,
intézményi formaban), s tobbek kozott hatranykompenzalod és tehetséggondozd programokat

mukddtettek.
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|.2. Tarsadalmi mobilitas és oktatasi egyenlotlenségek osszefiiggései

Az egyén statusza, osztalyhelyzete meghatarozza IehetOségeit, esélyeit a
tarsadalomban. Blau szerint a ,, tarsadalmi struktura a tarsadalmi poziciok kézétti, kiilonbozo
vonalak mentén kialakulo populacio eloszlasokat jelenti — olyan poziciokat, amelyek tiikrozik
eés befolyasoljak az emberek szerepviszonyait és tarsas kapcsolatait. (...) A tarsadalomnak,
mint funkciondlo mechanizmusnak valamilyen modon a tagjait el kell osztania tarsadalmi
poziciokba, és arra kell osztonoznie oOket, hogy teljesitsék az adott poziciokhoz tartozo
feladatokat.” (Blau, 1973, p. 3) Magyarorszagon a tarsadalmi struktira ¢és
rétegzOdésvizsgalatok az 1960-as években keriiltek a tudomanyos kutatasok fokuszaba. A
magyar tarsadalom szerkezetéhez kapcsolddo kutatasokat az 1945 utani idszakban leginkabb
a marxista felfogas — a ,,két osztaly”, kés6bb a , két osztaly egy réteg” modell — hatarozta
meg.'® Ebben az id8szakban jelentek meg olyan tudomanyos vélemények (Ferge, 1969),
melyek vitattdk a kordbbi marxi és weberi elméletek jogosultsagat a szocialista
tarsadalomban.

A rétegzddésvizsgalatok tekintetében Magyarorszagon az els6k kozott talalhatjuk
Ferge Zsuzsa™® kutatisat, mely sordn a kilonbozé tarsadalmi rétegeket az egyének
munkabeosztasban betoltott szerepiik alapjan sorolta csoportokba, s a rétegzddés felvétel
soran munkajelleg-csoportoknak nevezte el a tarsadalmi Kategoriakat (vezetd és értelmiségi,
kozépszintli szellemi, irodai, szakmunkas, betanitott munkds, segédmunkas, mezdgazdasagi
fizikai, nyugdijas réteget). A foglalkozas olyan tarsadalmi viszony hordozoja, melynek
szerepe meghatdrozd a tarsadalmi csoportok létrejottében. A kutatas? megerdsitette a
feltételezést, hogy bar a szellemi foglalkozastiak korében is lathatéak a kiilonbségek, a
szakmunkasok ¢és a szakképzetlen munkédsok kozott szamottevé a kiilonbség. Vagyis az
iskolai végzettség meghatarozo tarsadalmi tényezd és kategdria, mely Osszefiiggést mutat a

jovedelmek kozotti kiilonbségekkel.

¥ A szocialista tarsadalmak strukturaja vizsgalatakor a termel6eszk6zokhoz vald viszony alapjan megkiilonboztették a
munkasosztalyt (mely az allami tulajdonon keresztiil részesiil a termel6eszkézok tulajdondban) és a termeldszdvetkezeti
parasztsagot (mely a szdvetkezeti tulajdonon keresztiil részesiil a termeldeszkozok tulajdonaban), és az értelmiséget vagy
szellemi réteget. (Andorka, 2003, p. 107)

2 Ferge Zsuzsa a tarsadalmi viszonyok kérébe sorolja: a tulajdonviszonyokat, a vezetést-hatalmat (mint a tarsadalmi-
gazdasagi folyamatokkal kapcsolatos tarsadalmi dontések), szakképzettségeket (altalanos vagy specialis tudas- és
ismeretanyag), a tdrsadalmi munkamegosztasba torténd bekapcsolddads rendszerességét, munka jellegét (mezOgazdasagi-
nem mezdgazdasagi), képességek jellegét (szellemi és fizikai), alkoto vagy rutinos jellegét (a munka alkotokészséget,
onallosagot, kezdeményezést igénylé vagy rutinszeriien végezhetd), munkatdirgy tipusat (fizikai dolgozok korén beliil
megkiilonbdzteti az anyaggal vald kapcsolat alapjan a munkavégzdéket). (Ferge, 1969)

L A kutatés eredményei és késébbi adatfelvételek bebizonyitottak, hogy a magyar tarsadalomban nagy mértéki a jovedelem

kategoriaban a tarsadalmi csoportok kozotti differencialodas, vagyis a jovedelemegyenlStlenségek mértéke kiemelkedik a
tobbi kategoria kozil.
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A tarsadalomszerkezet alapvetden egy tobbdimenzids fogalom, ezt bizonyitjak azok a
rétegzddéselméletek és modellek, melyek a tarsadalmi osztaly fogalmat elvetve, tarsadalmi
kategoridk rendszerében kezdtek el gondolkodni. Ertelmezésiikben megjelenik a tarsadalmi
statust meghatarozd tényezok, kritériumok (példaul: foglalkozas, iskolai végzettség,
jovedelem stb.) vizsgalata. Geiger (1949) azokat az egyéneket tekintette egy tarsadalmi réteg
tagjainak, akik adott kritérium vizsgalata soran azonos helyzetiiek. Kolosi késébb tarsadalmi
rétegnek az emberek azon tényleges csoportjait, kategoridit nevezte, melyek tagjaik szadmara
hasonlo ¢életesélyeket biztositanak a tarsadalmi egyenlétlenségek rendszerében. (Kolosi, 1987,
p. 80)

A tarsadalmi egyenldtlenség ¢és a tarsadalmi statusz kozotti Osszefiiggések kapcsan,
magat az egyenldtlenség fogalmat a kdvetkezéképpen hatarozta meg Davis & Moore (1999)
egy Ontudatlanul kialakitott eszkdz, amellyel a tarsadalmak biztositjak, hogy a legfontosabb
pozicidkat a legratermettebb emberek lelkiismeretesen toltsék be. Kovetkezésképpen minden
tarsadalom — akar egyszerli, akar komplex — meg kell kiilonboztesse a személyeket mind
presztizs, mind a megbecsiilés tekintetében, tehat bizonyos mértékli intézményesitett
egyenldtlenséggel kell rendelkezzék. Ebbdl nem kovetkezik, hogy az egyenldtlenség mértéke
vagy tipusa minden tarsadalomban azonos. (Davis & Moore, 1999) A tarsadalmi fesziiltségek
mindig valamilyen egyenl6tlenséggel fiiggnek 0Ossze. (Ferge, 1969) , Minden mai
tarsadalomban vannak szegények és gazdagok, hatalmasok és a hatalomnak kiszolgaltatottak,
olyanok akik el tudjak érni, amit szeretnének, és ezért elégedettek, és olyanok akiknek nem
sikeriil életcéljaikat megvalositani, ezért elégedetlenek. Ezt a jelenséget nevezziik
egyenldtlenségnek.” (Andorka, 2006, p. 59) Az egyenldtlenség, mint fogalom értelmezésének
esetében Ferge Zsuzsa (1989) napjainkban is érvényes meghatarozasa all a legkozelebb a
dolgozatomban hasznalt definiciéhoz.

A fizikai életesélyek egyenlotlensége ma azt jelenti, hogy a tarsadalmi és a telepiilési
hierarchia, a hatalmi helyzet, a végzett munka jellege, a pénz és a kulturaltsag nagymértékben
meghatarozzak, hogy ki hdany évet él, mennyire beteg vagy egészséges, mennyire kellemes
koriilmények kozott él, azaz hogyan lakik, eszik, alszik. A tdarsadalmi életesélyek
egyenlotlenségei még sokrétiibbek. Magukban foglaljak azt, hogy eleve, amikortol
belesziilettiink egy csaladba (vagy még csalad sincs), egyenlotlenek az esélyeink mindenre
(lakasra és iskolaztatasra, jo munkara és "jo" kapcsolatokra). Egyenlotlen az esélyiink az
anyagi, a tarsadalmi, a szimbolikus tokékhez valo hozzdjutashoz, ahhoz, hogy képesek legyiink
jogaink érvényesitésére. Ezért egyenlotlen eséllyel, egyenlotlen lehetoségekkel, szinte

kiszamithatoan egyenlotlen kimenetellel valasztunk sorsot 6nmagunknak és gyermekeinknek.
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Mindezért nem vagyunk egyforman autonom, sajat torvényeink szerint élo dallampolgarok - és
ezert nem vagyunk egyforman szabadok sem.” (Ferge, 1989, p. 74)

F6 kérdésnek tekinthetd, hogy a tarsadalomban 1évé kiilonbségek, az egyének
pozicioja, kapcsolatai, és a tarsadalmi csoportok kozotti konfliktusok hogyan hatottak az
oktatasi €s tarsadalmi egyenlOtlenségi folyamatokra.

Magyarorszagon az 1990-es években zajlo tarsadalmi valtozasok — a munkaerd-piac
atalakuldsa, a kiilonb6z0 szektorokban (oktatas, foglalkoztatas, lakhatas, egészségiigy,
szocialis) mukodé intézmények és szolgaltatdsok 1étrehozasa, a torvényi feltételek
megteremtése — hatassal voltak a tarsadalom tagjainak ¢letére, leginkdbb a lemarado,
hatranyos helyzetiiek megélhetésére. Egyértelmiivé valt, hogy az iskolai végzettség, a
gazdasagi-, a kapcsolati- és a tarsadalmi t6kékkel rendelkezés vagy annak hianya milyen
elényokhoz és hatranyokhoz vezethet az egyén életében. Az iskola szerepe még inkabb
felértékelddott, a munkanélkiiliség okainak leginkdbb az alacsony iskolai végzettséget ¢és a
piacképes szaktudas, illetve a munkahelyek hianyat tekintették. Emellett a teriileti hatranyok
IS Szerepet jatszottak abban, hogy a tarsadalmi egyenl6tlenségek mértéke a csokkenés helyett
tovabb ndtt, s a lemaradd hatranyos helyzetli népességet, koztiikk a cigdny népesség tagjait
nagymértékben sujtotta ez a jelenség. Tobbek kozott a cigany népesség iS a rendszervaltas
igazi vesztesének tekinthetd. (Kertesi, 2000)

A teriileti egyenl6tlenségek €s az oktatasi esélyek erds 0sszefiiggést mutatnak az egyén
tarsadalmi életesélyeivel, mobilitasi lehetdségeivel. A tarsadalmi mobilitds soran az egyén
staitusza a tarsadalomban megvaltozik, az egyén tarsadalmi helyzetét meghatirozza
foglalkozasa, iskolai végzettsége, lakohelye, jovedelme, presztizse stb., ha e tarsadalmi
kategoriak kozotti mozgast tekintjilk mobilitasnak. (Andorka, 1970) A tarsadalmi mobilitas
lehetdvé teheti az egyén és a lemarado tarsadalmi csoportok, koztiik a cigany népesség tagjai
szamara a tarsadalmi integraciot, a szegénységbdl valo kiemelkedést, melynek Utja az oktatasi
rendszeren keresztiil vezet. Vertikalis mobilitdsnak nevezziik, amikor egyéni vagy kollektiv
moédon a tarsadalmi hierarchidban felfelé vagy lefelé torténik mozgas. Horizontélis
mobilitasrol altalaban akkor beszéliink, ha az egyén a tarsadalmi hierarchidban azonos szinten
1évo kategorian beliil valtoztat. (Andorka, 2006, p. 152)

Dolgozatom témaja miatt a vertikalis és a horizontalis mobilitdas is fontos. A
nemzedékek kozotti vagy mas néven intergeneracids mobilitds definicidja lényeges, mely
soran az egyén tarsadalmi helyzete sziileihez képest valtozik meg. Kutatdsom célcsoportjdban
olyan cigany szarmazasu felndttek szerepelnek, akik sziileikhez képest magasabb iskolai

végzettséget szereztek, ezaltal statuszuk a tdrsadalmi hierarchidban megvaltozott
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felmendikhez viszonyitva. Néhany esetben a nemzedéken beliili — intrageneracios — mobilités
is jol lathatd, melynek kovetkeztében a cigany fiatal foglalkozasi életpalydja sordn keriil
masik tarsadalmi pozicioba (példdul gyari betanitott munkésként dolgozik, majd munka
mellett érettségit, felsdfokti végzettséget szerez, késObb tanar lesz, iskolaigazgato). A
hazassagi mobilitasra is taldlhatunk példat, ahol az egyén hazassagkotésével keril 1j
tarsadalmi statuszba (példaul egyetemi végzettségli tobbgeneracids értelmiségi csaladbol
szarmazo fiatal hazasodik szakmunkas végzettségi fiatallal). (Andorka, 2006)

Robert Péter (1986) kutatasaban a foglalkozas, miiveltség, anyagi helyzet és lakohely
mutatoit alkalmazta, vizsgélatai azért is érdekesek, mert a négy tarsadalmi kategorian kiviil a
szarmazast ¢és az elért tarsadalmi poziciot is figyelembe vette, s ennek fliggvényében az
eltéréseket statuszmobilitasnak tekintette. Az egyén anyagi helyzetének javulasat,
lakhelyvaltozasat, az iskolai végzettségének emelkedését és a foglalkozasi helyzetét, mint
egymassal 0sszefliggd mutatokat elemezte, gyakorisdgukat, megjelenési tendencidjukat, s arra
a kovetkeztetésre jutott, hogy a statuszmobilitast legerételjesebben a miveltség, vagyis az
iskolai végzettség hatarozza meg.

Az 1960-as és az 1970-es években 1) moddszerként jelent meg a mobilitas
vizsgalatokban, melyet stratifikacidos paradigméanak is neveztek, S a tdblazatok helyett Un.
utmodellek elemzését jelentette, melyek az elért tarsadalmi-foglalkozasi poziciot elsdsorban
az iskolai végzettségtol teszik fliggdvé. Az utmodell megerdsitette azt a nézetet, mely szerint
az iskolanak van szerepe és lehetdsége a tarsadalmi mobilitasi esélyek javitasaban, ezaltal
kozremikodhet egy nyitottabb tarsadalom elérésében. A stratifikacios paradigma egyik
kritikaja az volt, hogy a tarsadalmi mobilitas alapvetden nemcsak egyéni tényezoktdl, egyéni
erofeszitésektdl fligg, hanem a tarsadalmi struktura adottsdgaitol, az egyes tarsadalmi rétegek
egymashoz viszonyitott aranyaitol. (Andorka, 2006, p. 159)

Kutatdsomban a cigadny szarmazasu felndttek életutjan keresztiil a foglalkozas, az
iskolai végzettség ¢és a lakohely dimenzioiban folytattam vizsgalodast, egyrészt
intrageneracids, masrészt intergeneracidés mobilitds és az iskola, mint mobilitasi csatorna
szempontjabol. Az oktatas, az iskola, az iskolai végzettség szerepét keresem a cigany fiatalok
egyéni statuszanak valtozésaban, s ezaltal a tarsadalmi hierarchiaban térténd mozgésban. Az
1990-es években az oktatds demokratizdlodaséaval, a hatranyos helyzetli fiatalok tanuldsdhoz
adott tamogatassal (pl. 6sztondij, program, el0készitd oktatas, palyaorientacid) az alacsonyabb
tarsadalmi-gazdasagi statusza csalddok gyermekeinek iskolai végzettségét sikeriil megemelni,
s ezaltal a tarsadalmi mobilitasi esélyeik is megvaltoznak. (Kertesi & Kézdi, 2010) A

magyarorszagi cigdny népesség tagjainak alacsony iskolai végzettsége meghatarozza
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es¢lyeiket a statuszvaltozasra, mobilitdsra a tdrsadalomban. Munkaerdpiaci lehetéségeik
korlatozottak, lakohelylik hatranyos helyzetli foldrajzi térségekben taldlhatd, mellyel
hatranyaik halmozodnak, koztiik a mindségi oktatdshoz vald hozzaférésiik sem megfeleld,
kovetkezésképpen csekélyek a tarsadalmi mobilitasi esélyeik. Egyenld mobilitasi esélyeket
leginkdbb a nyitott tdrsadalmak kapcsan szokas emliteni, mely soran a mobilitasi esélyeket
akkor tekintjiik egyenléknek, ha a kiilonb6z6 osztalyokbodl és rétegekbdl szarmazok kilépési
mobilitasi aranyszamai a kiilonb6zd (elényds vagy eldonytelen) tarsadalmi pozicidk irdnyaban
egyenlék. (Andorka, 1982)

A tarsadalmi mobilitds sordn megjelend egyenltlenségek magyarazatdnak egyik
kiindulopontja az egyéni és a kollektiv mobilitas kiilonbozdésége, mikodésiik és hatasuk.
Andorka ¢és Robert kutatdsi eredményei szerint a nemzedékek kozotti mobilitds a
rendszervaltas eldtti idoszakban lelassult, majd azt kvetden csokkenést mutat. Ferge szerint a
kollektiv mobilitas 1étrejottéhez sziikség van az orszag gazdasagi helyzetének javulasara,
ezaltal csokkenhet az egyenldtlenség mértéke a tarsadalomban. Viszont az egyéni mobilités,
ha a csoport mobilitastol fiiggetlen, adott tarsadalmi szerkezet konzervalasanak eszkozévé
valhat, igy abban az esetben tekinthetd csak pozitiv folyamatnak az egyéni mobilitas, ha segiti
adott tarsadalom strukturalis viszonyainak valtozasat. (Ferge, 1972, p. 10-35)

A Kolosi és Utasi altal végzett vizsgalatok olyan, mas tipusu elemzési modszereket
jelentettek, melyek mar nem a munkamegosztasban elfoglalt pozicid6 meghatarozé voltat
erdsitették, hanem egy tényezdnek tekintették a tobbi kozott. Az 1980-as évek végén Kolosi a
klaszteranalizis mddszerével 12 staituszcsoportot22 hataroz meg. (Kolosi, 1987) Utasi azonos
modszerrel fogalmazza meg életstilus-csoportokra vonatkozo elméletét. (Utasi, 1984) Kolosi-
Keller eredményei alapjan a magyar tarsadalomban tortént valtozasok kovetkeztében az
iskolai végzettség és a deprivalt tarsadalmi statusz erds osszefiiggést mutat. (Kolosi & Keller,
2010) A tarsadalmi mobilitas a gazdasagi fejlettség mellett fligg a tarsadalmi viszonyoktol és

a tarsadalmi intézményektol, koztik az iskolatdl. A hazai kutatdsok eredményei alapjan

22 A Klaszteranalizis sorén a statuszcsoportok: 1. elit, 2. varosias fels6, 3. falusias fels6, 4. falusias jomodu
,,munkas”, 5. varosias jomodu ,,munkas”, 6. varosias kozép, 7. érdekérvényesitd kozép, 8. érdekérvényesitd also,
9. jo anyagi helyzeti falusias alsé, 10. varosias alsd, 11. enyhén deprivalt, 12. deprivalt. (Kolosi, 1987, p. 204)
Fontos megjegyezni, hogy az 1990-es években végzett Gjabb kutatisai soran, a rendszervaltozast kovetd években
a statuszcsoportok nem sokat valtoztak az el6z6 évtizedhez képest, viszont 2010-ben megjelent tanulmanyaban
mar egyértelmiien a statuszokban torténd valtozasokat helyezi fokuszba, kiemelve, hogy a tarsadalmi
egyenldtlenségek, a kiilonbségek egyes kategoridk kozott nottek. ,,Az iskolazottsagi és munkaerd-piaci
magyarazo tényezOk hatasanak rendszervaltast kovetd csokkenése, majd emelkedése értelmezésiinkben a
rendszervaltas sokkja utan kikristalyosodo tarsadalomszerkezetre utal, egy olyanra, ahol a tarsadalmi status ismét
— és egyre novekvé mértékben — magyarazhato a foglalkoztatottsaggal.” (Kolosi & Keller, 2010, p. 117)
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megallapithatd, hogy az egyén tdrsadalmi mobilitasa leginkabb az iskolai végzettségétdl fligg,
de fontos tény a nemzetkdzi tapasztalatok ellenére, hogy Magyarorszagon az iskolazottsagra
leginkabb a szarmazas, vagyis az apa legmagasabb iskolai végzettsége van nagy hatassal.
(Kolosi & Robert, 2004, 2010; Bukodi, 2001; Németh, 2006)

A tarsadalmi €s az oktatasi egyenldtlenségek egymast erdsitd folyamatok eredménye.
A magyar tarsadalomban a 19. szazad kozepétdl a tarsadalmi rétegek €s osztalyok kozotti
kiilonbségek okainak vizsgalatara torekedtek (Ferge, 1972; Gazso, 1988; Andor, 2001a),
feltérképezve a tarsadalmi szerkezetben elfoglalt statuszbol adodo elénydket és hatranyokat.
Az 1960-as években a neveléstudomanyok ¢€s a tarsadalomtudomanyok teriiletén is a kutatok
jelentds része (Ferge, Hegediis, Coleman) adott tarsadalmi csoportok hatranyait miveltség €s
az iskolai végzettség teriiletén az alacsony tarsadalmi-, gazdasagi vagy szociodoknomiai
statuszra vezették vissza, melyek kdzott meghatarozo tényezoként emelték ki a szegénységet.
Az iparosodott tarsadalmakban a tarsadalmi statusz megdrzéséhez, javitasahoz széles korii
tajékozottsdg, sok ismeret és gyakorlati jartassag elsajatitasa sziikséges, s akik ezen
adottsagokkal, feltételekkel nem rendelkeznek, hatranyos helyzetiivé véalnak a
jovedelemszerzésben s ennek kovetkeztében az élet mas teriiletein iS. A szegénység a
tarsadalmi egyenl6tlenségek novelésében nagy szerepet jatszik, ezért az 1960-as évektol
alapvetOen az oktatasra lehetséges megoldasként tekintettek. (Andorka, 1997)

Az oktataskutatok részérdl az iskolai egyenl6tlenségek okainak vizsgélata az alapfokt
oktatas megvaltozasaval (nyolc évre) és a kozépfoku oktatas elterjedésével kapott nagyobb
figyelmet. (Andor, 2001a) A kutatoi kérdések kozott szerepelt, hogy milyen hatassal vannak a
tarsadalmi folyamatok az iskolarendszer mikodésére, hogy a stukturdlis jellegii
egyenl6tlenségek milyen modon jelennek meg az iskolaban, milyen altalanos tarsadalmi,
illetve sajatosan iskolai-pedagogiai okokra és koriilményekre vezethetd vissza az
esélyegyenlOtlenségek teljes vagy részleges ujratermelédése. (Ferge, 1972; Gazso, 1988) Az
iskola alakitja a mobilitasi folyamatokat, hatassal van r4juk, de a tarsadalmi egyenldtlenségek
yjratermelddéséért nem egyediil az oktatas felelds, az iskola nem képes a tarsadalmi
egyenldtlenségek megvaltoztatasara, sot miikodésével és a szelekcids mechanizmusok
alkalmazéséaval a magasabb tarsadalmi-gazdasagi statuszi csaladok gyermekei szamara nyu;t
elényt. (Gazsd, 1979; Robert, 1986; Andor, 2001) Tovabba az 1990-es években végzett
kutatasok (Lisko & Fehérvari, 1996; Gazsé & Laki, 1999; Andor, 2001a) bebizonyitottak,
hogy az iskola hozzajarul az oktatasi egyenlétlenségek, ezaltal a tdrsadalmi egyenldtlenségek

Ujratermelddéséhez. Az oktatasi rendszer miikodése, a sziil6k tarsadalmi-gazdasagi statusza,
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iskolai végzettsége, gazdasagi-, Kulturalis-, tarsadalmi tékéje mindez egyiitt deklaralja a
kovetkezd generacio esélyeit és lehetdségeit a tarsadalomban.

A gyermek/fiatal tarsadalmi-gazdasagi statusza, szubjektiv anyagi helyzete
meghatarozza tovabbtanulasi szandékat és esélyeit. (Coleman, 1966; Bourdieu, 1978; Meleg,
1996) A csaladi szocializacid, mint elsddleges szintér hatdssal van a gyermek (késobb fiatal)
¢letpalydjanak alakuldsara, értékrendjére, kapcsolati- és tarsadalmi tokéjére. A sziilok
tarsadalmi-gazdasagi statuszat els@sorban iskolai végzettségiik, munkaerdpiaci helyzetiik
szabja meg, mely hatassal van a fiatal életesélyeire, palyavalasztasara, tovabbtanulasi
lehet6ségeire. Korabbi kutatasok (Bourdieu, 1978; Lisko, 2002a; Pusztai, 2009) igazoltak,
hogy minél magasabb a sziilok iskolai végzettsége, tarsadalmi-gazdasagi statusza annal
nagyobb az esélye annak, hogy a gyermekiik is tovabb tanul. A formalisan azonos iskolai
végzettség nem egyenliti ki a strukturdlis eredetli egyenldtlenségeket, iskola és iskola kozott
kiilonbségeket fedezhetliink fel infrastrukturdlis felszereltség, szakmai kompetencidk,
pedagbgiai szemlélet, tovabbtanuldsi mutatok tekintetében. A tanuldk iskolai eredményei csak
az egyik faktort jelentik, hiszen az intézmények kozotti differencidlodasi és szelekcios
folyamatok eredményeképpen nem kizarolag a megszerzett iskolai végzettség az egyetlen
dimenzid, mely alapjan a tovabbtanuldsi esélyek nyilvanvaléva valnak, hanem az adott
oktatasi intézmény tarsadalmi pozicidja iS meghatarozova valik. Ezért a tarsadalom tagjainak
még azonos iskolai végzettség esetén sem jelenti ugyanazt a felhalmozott tudast, ismeretet,
készséget, munkaerdpiaci esélyt. Minél magasabb tarsadalmi-gazdasagi statusza a sziild,
annal valoszinlibb, hogy gyermekének magasabb iskolai végzettséget tervez. A tudas
megszerzését tamogatja, melyhez sziikséges tanulméanyi eredmények elérését, gyermeke
tovabbtanulasanak biztositasat vallalja lehetOségeihez mérten minden eszkozzel. (Gazso,
1988; Bourdieu, 1978; Lisko, 2002b)

Az oktatasi esélyek novelése érdekében sziikség van az iskoldk kozotti
differencialodasok, a szelekcios mechanizmusok csokkentésére, mindez pedig nem
megvaldsithatd a tarsadalmi struktiravaltoztatisa, erdteljes gazdasagi, politikai torekvés
nélkiil.

Az iskola egyik fontos funkcidja a tarsadalmi egyenlStlenségek csokkentése. Ha
mindezek alapjan elemezziik, azt tapasztaljuk, hogy az esélyek novelése tekintetében — mely a
hatranyos helyzetli foként cigany szarmazasu tanulok szamara iskolai végzettség, piacképes
tudas megszerzésének tamogatasat jelentené — az oktatasi rendszer, S benne az iskola mint
szervezet esélykiegyenlitd funkcidja kevésbé jelenik meg. Az iskola legfontosabb

esélyteremtd funkcidinak leginkabb a csalad utdni masodlagos szocializacios szerepet és a
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kultra kozvetitését, ujratermelését tulajdonitjak. Bourdieu megkiilonbozteti a latens és
manifeszt funkciokat, melyek koziil a latens korébe sorolja az ideoldgiait és a politikait, a
manifeszt funkciok csoportjaba pedig a kulturalist, gazdasagit és a szocializaciot (Bourdieu,
1978). ,, Az oktatdsi rendszer funkcidja az, hogy valamilyen képzettséghez juttassa a
résztvevoket. Van azonban egy mdasik, nem kevésbé fontos és a sikeres képzést megalapozo
feladata is, amelyet nevelésnek vagy szocializacionak neveznek. Ennek sordan elsajatitjuk
azokat az ismereteket, amelyek a tarsadalomban valo eligazoddshoz, onmagunk
ervényesitésehez sziikségesek. Nyilvanvalo, hogy minél kozelebb dall egymashoz a sziiloi hadz és
az iskolarendszer kulturdja, annal konnyebb a beilleszkedés.” (Forray, 2005, p. 1)

A szocializaciés, individualizaciés feladatok mellett a kornyezettel valo
egyiittmikodést és a képzést tekinti az iskola funkcidjanak Lewin (1973). Az iskola szerepe a
szocializacidoban, a munkamegosztisban elfoglalt stitusz meghatirozdjava valik, hiszen a
szellemi és fizikai munka kiilonb6zd tarsadalmi osztilyokat, gazdasagi pozicidt jelent az
egyén szamara. (Gazso, 1976).

Kutatdsom soran lényegi kérdésnek tekintem a csalad és az iskola szocializacios
funkciojat, szerepét a tarsadalmi mobilitas folyamataban, s hogy ezek mennyiben tamogatjak

vagy hatraltatjak a cigany fiatalok egyéni vagy akar kollektiv mobilizaciojat a tdrsadalomban.
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1. szamu abra: A tarsadalmi és oktatdsi egyenldtlenségek tényezdi €s okai

TARSADALMI OKTATASI
EGYENLOTLENSEGEK EGYENLOTLENSEGEK

1. SZULETESKOR A CSALAD / 1. SZELEKCIOS MECHANIZMUS(N

TARSADALMI-, GAZDASAGI
STATUSZA 2. A? , ISI?OLA NYELVE
KOZEPOSZTALYBELI
2. SZULOK  SZOCIOOKONOMIAI o ;
STATUSZA 3. KESZSFGFK ) ' ALAPJAN
MEGKULONBOZTETES

3. SZOCIALIZACIO S
4, SZOCIALIZACIOS SZINTEREK

4. MUNKAEROPIACI HATRANYOK ) ny
5. PEDAGOGIAI ERTEKEK, ELVEK,

5. SZEGENYSEG, MODSZEREK ES TECHNIKAK
KIREKESZTETTSEG

6. SZEGREGACIO (LAKOHELYI,
TERBELLI)

7. SZARMAZAS (SZEGENY
ES/VAGY CIGANY=HH)

. /

Forrés: Sajat szerkesztés, 2016.

Kiilonb6z6 tarsadalmi osztalyok gyermekei eltérd eséllyel indulnak az iskoldba, az
oktatdsi rendszer szelekciés mechanizmusai meghatdrozzak, hogy bizonyos iskolatipusokba
milyen tarsadalmi-gazdasagi csaladi hattérrel rendelkezd gyermekek keriiljenek be. Az
iskolarendszer mar a bemenetnél sem biztosit egyenld esélyeket a tanulok szamara és nem
veszi figyelembe a kiilonb6z6 tarsadalmi csoportokbol érkezd gyermekek hatranyait.
(Lawton, 1974; Kozma, 1975; Kertesi & Kézdi, 2005; Halasz & Lannert, 2000) ,, Azonos
feltételek, igy még azonos tanulmanyi eredmény mellett is anndl nagyobb a hajlandosag a
tanulmanyok megszakitasara, minél kisebb objektiv esélyei vannak az indulo osztalynak arra,
hogy tagjai eljussanak az oktatasi rendszer legfelsé szintjeire. Ennek a ,,valosziniiségi
oksagnak” a kovetkezményei nemcsak a gyakorlatokban figyelhetoek meg, hanem a jovore

vonatkozo szubjektiv elképzelésekben és a remények nyilt megfogalmazasaban is. Ezért a
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kedvezotlen helyzetii csoportok tulszelektalasa ellenére megfigyelheto az iskolai palya
magasabb szintjein is, hogy anndl szerényebbek a hallgatok iskolai ambicioi, anndl
szerényebben itélik meg teljesitményiiket, s anndl korlatozottabbak életpalya-terveik, minél

>

kozelebb allnak azokhoz a kategoriakhoz, amelyeknek a legesekélyebbek az iskolai esélyei.’
(Bourdieu, 1978, p. 290)

A mindségi oktatas biztositdsa mindenki szdmara az iskolarendszer minden szintjén
elérendd célnak tekinthetd, melynek megvaldsitasdhoz elengedhetetlen a hatékonysag,
eredményesség, méltanyossag fejlesztése. (Lannert, 2015) A csalddi hattér, az elsddleges
szocializacid meghatarozo tényezd a gyermek iskolai palyafutdsaban, emellett az iskola
szerepe kiemelkedd az iskolai és tarsadalmi esélyek megteremtésében. A marginalizalt
helyzetben 1évo tarsadalmi csoportok gyermekeinek hatranyai nem csokkentek az elmult
évtizedekben (Kertesi & Kézdi, 2016), melynek okai kozott a gazdasag és a tarsadalom
valtozésai mellett a mindségi oktatashoz mint szolgaltatashoz vald hozzaférés korlatozott
volta, az iskola szelekcids mechanizmusa is hozzajarul. Tovabbi oktatasi-tarsadalmi kérdés,
hogy milyen ¢letesélyeik vannak a korai iskolaelhagyoknak, alacsony iskolai végzettséggel
rendelkezOknek. Mindekdzben nemzeti és nemzetkdzi viszonylatban altalanos tendencianak
mondhat6 az élethosszig tarté tanulas értékként valo elterjesztése és internalizalodasa. (Ohidy,
2016)

A valdsagban mindez azt jelenti, hogy az alacsonyabb tarsadalmi-gazdasagi statuszban
¢l csaladok gyermekeinek nagyobb esélye van arra, hogy korai iskolaelhagyd lesz a
gyermek, mint a magasabb iskolai végzettségli, jobb munkaerdpiaci statusza, kiterjedt
kapcsolati-, és tarsadalmi tokével rendelkezé csaladok gyermekeinek. A két kiilonb6zo
tarsadalmi csoport kozotti kiillonbségek — egyenldtlenségek mértéke — folyamatosan nd,
melyet az iskolarendszer felerdsit. Bourdieu szerint az iskola meghatarozza a tanuldok
tarsadalmi statuszat, méghozza latszolag objektiv kovetelmények alapjan értékelik a
tanulokat, de valojdban a vizsgdkon, a teljesitmények értékelésekor a csaldd tarsadalmi-
gazdasagi statuszabol kovetkezd eldnyoket-hatranyokat értékelik. Kiviilrdl nézve az
igazsadgosan értékeld iskolak — objektiv kritériumok alapjan — valdjaban rejtett tarsadalmi
diszkrimindaciot érvényesitenek, ezzel a tarsadalmi egyenlStlenségek ujratermelddését segitik
el6. (Roscigno, 1998; Halasz, 2001; Torkos, 2005)

Bourdieu meghatarozasaban a tarsadalmi, a gazdasagi és a kulturalis toke hatarozza
meg a tanuld iskolai teljesitményét, illetve ezek ardnya. A csaldd tarsadalmi-gazdasagi
statuszat a kiillonbozd tokékkel vald rendelkezés hatarozza meg, vagyis a csalad anyagi

helyzete a gazdasagi t6két jelzi, a sziilok iskolai végzettsége pedig a kulturalis tokéjiiket. A
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tarsadalmi téke mindezek egyiitthatasat, egyfajta értékrendet, latdismodot, viszonyrendszert és
kapcsolatokat jelent. A kiilonbozd tékék atorokitése az oktatdsi-, ¢€s tarsadalmi
egyenl6tlenségek ujratermelddéséhez vezet. (Bourdieu, 1978) Az iskolai palyafutasra hatassal
van a tarsadalmi t6ke®, melynek harom tipusat kiilonbozteti meg Tardos (1995) (idézi
Torkos, 2005): egyrészt a kapcsolathalozati er6forrasokat, masrészt a szimbolikus
eréforrasokat, harmadrészt a tarsadalmi integraltsag fokat. A sziilok alacsony iskolai
végzettségét, a képzettség hianyat a tarsadalmi téke kiegyenlitheti, de ez nem minden esetben
igaz, hiszen az alacsony tarsadalmi-gazdasagi statuszu csalddokban a sziilok nem képesek
kontrollalni a gyermek tanuldssal kapcsolatos eredményeit, hianyossagait. ,, 4z ujratermelés
azon stratégiai, amelyek révén a tokével rendelkezé osztalyok vagy osztalyfrakciok dszténosen
vagy tudatosan ugy orzik vagy ugy javitjak az osztdalyviszonyok strukturdjaban elfoglalt
pozicidjukat, hogy kozben megdrzik vagy novelik tokéjiiket, nos ezek a stratégiak olyan
rendszert alkotnak, amely valoban rendszerként miikédik és alakul at. E stratégiakat ugyanis
egyetlen elv szervezi és hozza létre, éspedig a jovovel kapcsolatos bedllitottsag (diszpozicio),
amelyet viszont a csoport reprodukciojanak objektiv jovdje alakit ki. A stratégiak elsésorban
a reprodukalando toke mennyiségétol és szerkezetétol fiiggenek, vagyis a csoport dltal
birtokolt gazdasagi, kulturdlis és tarsadalmi téke jelenlegi és potencidlis mennyiségétdl,
illetve attol, mekkora e kiilonbozé tokék aranya a teljes vagyon strukturdjan beliil.
Masodsorban az intézményesitett vagy nem intézményesitett reprodukcios eszkozok
rendszerének dllapotatdl fiiggnek, amely viszont az osztalyok kozti eréviszonyok dallapotanak
feltétele. Ha e tényezok barmelyike megvaltozik, ez a reprodukcios stratégiak rendszerének
atstrukturalodasat vonja maga utan. Ennek soran a birtokolt tokefajtikat olyan mas
tokefajtakra valtjak dat, amelyek a reprodukcios eszkozok adott rendszerében kéonnyebben
hozzaférhetok, kifizetodobbek. A stratégiak dtstrukturalodasa igy tendenciaszeriien a vagyoni
szerkezet dtalakuldsat is meghatdarozza.” (Bourdieu, 1978, p. 350) Hasonl6 folyamat
jatszodott le kollektiv szinten Magyarorszagon a rendszervaltds kovetkeztében, ahol a
gazdasagi és kulturdlis tokekkel vald rendelkezés nagy mértékii differencialodast hozott 1étre
a tarsadalomban, melyek a tarsadalmi egyenlGtlenségek mértékét novelték. Az oktatasi
egyenldtlenségek tovabb novekedtek, a hatranyok halmozodédsa jelent meg a lemaradd

tarsadalmi csoportok — koztiik a cigdny népesség — tagjainak gyermekeinél.

> Coleman (1997) kutatasaban megerdsitette, hogy a tarsadalmi téke szerepe, hatésa csokken a egyén

¢letére, de az etnikai kisebbségek esetében még mindig meghatarozo6. (Crane, 1991 idézi Torkos,
2005)
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A rendszervaltast kovetden az oktataspolitikai dontések jelentds része nem
csokkentette, hanem felerdsitette a cigany tanuldkat is érintd szegregacios mechanizmusokat,
az egyenldtlenségek mértéke a tanulok kozott tovabb novekedett az iskolai évfolyamok
szamaval, nem csOkkentette a hatranyokat. (Havas & Zolnay, 2011; Havas & Lisko, 2005)
Ebben az idészakban jelent meg tobb olyan segitd, tamogatd program, melynek célja az
egyenl6tlenségek mértékének csokkentése leginkabb etnikai és szocidlis alapon, igy jottek
létre killonbozd cigany és/vagy hatranyos helyzetli tanulokat tdmogaté intézmények.” A
2000-es évek elejére lathatova valt, hogy az iskolan kiviili vagy etnikai-Szocialis alapon
torténd hatranykompenzalas nem érte el a céljat, hatasa €s eredményessége kétséges, az
iskolarendszer szintjén van szlikség szemléletvaltozasra, beavatkozasra. Ennek
eredményeként jelent meg az Integralt Pedagogiai Rendszer, s késébb az inkluzidé fontossaga,
mint az oktatési és tdrsadalmi egyenl6tlenségek csokkentésére képes szemlélet és modszertan.
(Varga, 2010)

Az iskola, mint kozvetitd csatorna és szerepld egyértelmiien jelen van a tarsadalmi
mobilitasi folyamatban. Bourdieu (1978, 2003) allaspontja szerint ,,minden tdrsadalmi
csoport multja az alatta 1évo jovoje, aminek kovetkeztében az iskoldztatdssal sem vadltoznak
meg a tarsadalmi csoportok kozotti egyenlotlenségi  viszonyok, csupan  kulturalis
feljebbcsuszas, transzlacio torténik. Alapveté kérdése, hogy milyen tudatos és foleg nem
tudatos  stratégiak segitenek a tarsadalmi  egyenlotlenségek  fenntartasaban  és
ujratermelodésében. Miért fogadjak el a rossz (alacsonyabb) statusu tdarsadalmi csoportok
hosszu tavon is az dket deprivacioikban ujratermeld rendszereket.” (Meleg, 2015, p. 26)

A transzlaci6 soran az egyenldtlenségi viszonyokban a tavolsag nem csdkken, st akar
nohet is, hiszen ebben az esetben arrdl van sz6, hogy minden tarsadalmi csoport mobilitasa
megtorténik felfelé. A magyarorszagi cigany népesség iskoldzottsagaban torténd valtozasok
bizonyitjdk, hogy a magasabb iskolai végzettség megszerzésével a tarsadalmi
egyenldtlenségek nem csokkentek a tarsadalmi osztalyok kozott. ,, Egy csoport vagy osztaly
akkora érdeklodést tanusit az oktatdsi rendszer miikodése irant, amennyire ez a rendszer az
erdekeit szolgalja. Ezért azoknak az egyéneknek, akiknek osztalyhelyzetiik folytan a

legcsekélyebb az esélyiik az oktatasi rendszerbe valo bejutasra, arra is a legkisebb az esélyiik,

*% példaként a Gandhi Gimnazum, az Amrita OBK Egyesiilet, a Collegium Martineum, a Jozsefvarosi Tanoda,
az Arany Janos Tehetséggondozé Program, stb.). Ezen intézmények és programok jelentds része alulrol jovo
kezdeményezésként jelent meg, melyek megvalositadsaban részben allami tdmogatasok is voltak, de orszagos
szintl elterjesztésiik nem valosult meg.
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hogy az oktatasi rendszerrol kifejezett és rendszerezett véleményt alkothassanak (hiszen mar e
vélemény kialakitdsa is magas miiveltségi szintet kévetel).” (Bourdieu, 1978, p. 295-296) %

Kemény Istvan 1993. évi felmérése a cigany népesség korében az iskolai végzettség
tekintetében arra a megallapitasra jutott, hogy a cigany tanuldk 31,3 szazaléka végezte el az
altalanos iskolat 14 éves korara, mig a teljes népességen beliil ez az arany 81-82 szazalék
koriil volt. A cigany tanulok a tankotelezettségi kor (18 év) koraig 77,7 szazaléka fejezte be az
altalanos iskolat, szemben a teljes népesség adataival, ahol a 15 évesen nyolc osztallyal
rendelkezOk aranya 90,2 szazalék. (Kemény, Janky & Lengyel, 2004, p. 29)

A rendszervaltozas utani idészakot vizsgalva a javul6 iskolazottsagi adatok ellenére n6
a kiilonbség a tarsadalmi csoportok, a cigany kisebbség és a tobbségi tarsadalom tagjai kdzott.
Az atalakuld gazdasagi-tarsadalmi folyamatok uj helyzetet teremtettek, melyben a nyolc
altalanos iskolai végzettség mar kevésnek bizonyult a ki¢lezett munkaerdpiaci versenyben,
ennek kovetkeztében az alapfoku végzettséget szerzett, de kozépfokon tovabb nem tanulod
cigany fiatalokra a munkanélkiiliség vart.

A rendszervaltas oOta eltelt évtizedek legnagyobb tarsadalompolitikai eredménye, hogy
a teljes népességen beliil a kozépiskolai végzettségliek ardnya megndvekedett, az érettségi
elterjedésével a tarsadalom tomegei szamara jelentett realis lehetdséget a fels6fokon torténd
tovabbtanulas, kivéve a hatranyos helyzetben 1évo tarsadalmi csoportok tagjait. A kiillonbség a
tarsadalmi rétegek kozott a kozépiskolai lemorzsoldodds mutatdiban szembetiind, ahol a
hatranyok halmozodasa kovetkeztében a leszakadd rétegek esélyei a kozépfoka végzettség
elérésére csekélyek a tobbségi tarsadalom tagjaihoz képest. Az iskolai végzettség
meghatarozza az egyén helyzetét a munkaerdpiacon, s a kozépfokll végzettséggel nem
rendelkezOk tartos munkanélkiili 1étre vagy rendszertelten foglalkoztatdsra szamithatnak. ,, 4
roma fiatalok kozott jelentosen megnott az altalanos iskolat sikeresen befejezok ardnya, és
tulnyomo tobbségiik ma mar elkezd valamilyen kozépiskolat. Végzettséget azonban joval
kevesebben szereznek. Minden masodik roma fiatal lemorzsolodik a kozépiskolabol, vagyis
néhany év utin abbahagyja a tanulmanyait, anélkiil, hogy végzettséget szerezne. A

kozeépiskolai lemorzsolodas nemhogy csokkent volna a roma fiatalok kérében, hanem

> Az esélyegyenldség értelmezése soran fontos, hogy nem jelent egyenld lehetdségeket, hiszen az alacsonyabb
tarsadalmi-gazdasagi statusza csaladok gyermekei hidba kapnanak azonos lehetdségeket, hatranyaik
kompenzalasa nélkiil nincs ,,valodi esélyilik”, az esély egyenldség soran valdjaban kiilonbozo lehetoségeket kell
biztositani a kiilonb6zd tarsadalmi csoportokbol szarmazé csaladok gyermekeinek ahhoz, hogy a tanuloknak
valoban egyenld esélyeik legyenek. Hiszen az iskola hidba kinal azonos esélyeket, a lehetdségekkel élni kell
tudni, de erre nem mindenki képes, a csalad tarsadalmi-gazdasagi statuszabodl eredé hatranyok meghatarozoak.
(Bourdieu 1978)
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emelkedett is: mig a nyolcvanas évek végén a kozépiskolat megkezdo roma fiatalok
kétharmada fejezte be a kozépiskolai tanulmanyait, napjainkban csak a fele. Mindekozben a
kozépiskolai lemorzsolodas orszagos atlaga alig haladja meg a tiz szazalékot.” (Kertesi &
Kézdi, 2016, p. 6)

Barnett kutatasi eredménye szerint a gyermek hosszu tava sikeressége attol fiigg, hogy
a csaladbol hozott hatranyokat mikor (mely oktatasi-nevelési iddszakban) kompenzaljak. Erre
az iskolakezdés elotti korszak a legjobb, s a kutatd bizonyitotta, hogy ha hatranyos helyzetli
tanulok iskolakezdés eldtt felzarkoztatd programban vettek részt, sikeresebbé valhattak életiik
soran. (Barnett, 1995, 2008 idézi Torkos, 2005) Magyarorszagon az elmult évtizedben az
Anglidb6l adaptalt Biztos Kezdet Program26 nyujt olyan tipusi felzarkoztato,
hatranykompenzalé tdmogatast, melynek segitségével az iskolakezdés eldtt, kora
gyermekkorban foglalkoznak a hatranyok csokkentésével komplex méodon, ezéltal eldsegitve
a sikeres iskolakezdést.

A csalad tarsadalmi-gazdasagi statuszabol eredd hatranyok mellett tovabbi problémat
jelent az oktatdsi rendszer szelekcidos mechanizmusa, mely nagymértékben hatdssal van a
hatranyos helyzeti egyének iskolai és tarsadalmi esélyeinek alakuldséra, lehetdségeikre. Az
es¢lyegyenldség megteremtéséhez egy demokratikus iskoldban o6t feltétel teljesiilésére van
sziikség. ,, Eloszor az ingyenességet és az azonos esélyeket nyujto iskolaba jaras lehetoséget.
Masodszor: olyan tartalmi szabdlyozast, amely biztositia, hogy az azonos teljesitményi
kritériumok teljesitéséhez eltéro utak dlljanak rendelkezésre. Harmadszor: olyan mdsodik
esély iskoldjat, amely nem az elsé esély helyett nyujt potlékot, hanem az elso esélyhez nyit uj
utat. Negyedszer: olyan pedagogust (munkafeltételeket, képzést, tovabbképzést), aki a
gyermekre szabottan képes az esélyek differencidlt realizdldsdban segitséget nyijtani. Es
végiil: olyan finanszirozast (forraselosztdst), amely biztositja a pozitiv diszkrimindcio anyagi

feltételeit.” (Mihaly, 1999, p. 19)

* A Biztos Kezdet Program esélyt ad a programban részt vevé, ltalanos iskolas kor alatti, kiillonosen 0-5 éves
korti gyermekek, valamint csalddjaik szdmara, hogy a gyermekek életének legkorabbi iddszakaban segitséget
kapjanak a testi, értelmi, érzelmi és szocialis fejlddésiikkhoz. A problémdak korai felismerése, a programhoz
kapcsolodo szakemberek folyamatos tdmogatasa, a gyermekekkel és a sziilokkel vald kozvetlen foglalkozas
hozzéjarul a programban részt vevé gyermekek sikeres iskolakezdéséhez, iskolai kudarcok csdkkentéséhez. A
Biztos Kezdet a Sure Start angol program magyarorszagi adaptaciojaként 2003-ban kezd6dott 6t, a minisztérium
altal szerényen tamogatott modellkisérleti program keretében: Vasarosnaményban és kornyékén, Csurgon és
tarsult telepiilésein, valamint Ozdon, Gy6rben és Budapest, Jozsefvarosban. 2006-ban a korosztlyra iranyulo
szolgaltatasokat nyujtok egyiittmikodését eldsegitd és 0sztonzé programokat inditott a minisztérium.
http://www.gyerekesely.hu/index2.php?option=com_content&do_pdf=1&id=202
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|.3. Iskolan Kkiviili esélynovel6é programok

1.3.1. Nemzetkozi példak

Az 1990-es években Magyarorszadgon elterjedt els6ként a cigany tanulokat, késobb a
hatranyos  helyzeti  gyermekek iskolai  sikerességét eldsegité  iskolan  kiviili
hatranykompenzal6, esélyndveld tamogatd programok ¢és tevékenységek — példaul tanoda
jellegli — nem igazan ismertek a nemzetkozi térben. Ez a tipusa oktatasi és szocialis program
otvozete, mint a tanoda, ilyen formaban nem talalhatdé meg mas orszagokban, igy tekinthetjiik
egyedinek. Kordbbi kutatdsok, melyek nemzetkdzi szintli Gsszehasonlitdsra torekedtek.
Egyrészt az esélyegyenlOség és az oktatdspolitika Osszefliggéseit vizsgaltdk. Masrészt a
magyarorszagi cigdny népesség ¢€s az amerikai fekete kisebbségi helyzetével valo
azonossagokra és kiilonbségekre hivtak fel a figyelmet, ami valdjaban egyetlen kritérium
alapjan elfogadhatd, hogy mindkét esetben az adott tarsadalom lemaradd tarsadalmi
csoportjairdl van sz6. Mas tekintetben pedig leginkabb eltérések (tér, id6 kontextusiban)
vannak, melyek Osszehasonlitisra, adaptaciora kevésbé adnak lehetdséget. Mindezek alapjan
megallapithatd, hogy kevés nemzetkozi példaval és szakirodalommal rendelkeziink az iskolan
kiviili tanoda jellegli esélynoveld extrakurrikuldris tevékenységeket illetden.

Kordbbi fejezetben mar megallapitasra keriilt, hogy a hatranyos helyzetii, foként
alacsony tarsadalmi-gazdasagi statuszli csalddok gyermekei, koztiik a cigany szdrmazastiak
tarsadalmi mobilitasanak az egyik utja az iskola, mint mobilitasi csatorna. Az iskola feladata
lenne, hogy egyenld esélyeket biztositson tanuldi szamara, mely nem azt jelenti, hogy
mindenkinek ugyanazt nyuQjtja, helyette inkdbb a differencidlasra, a kiilonb6zd igényekre,
képességekre, készségekre kellene reflektalnia, s az egymds mellett tanulas helyett az egyiitt
tanulast kellene eldsegitenie. Az esélyegyenldség szempontjabol az oktatasnak eld kell
segitenie az igazsagosabb és egyenlébb tarsadalmat, mely a tarsadalmi poziciok elosztasanal
az egyéni tehetség figyelembevételével segiti az alacsonyabb tarsadalmi, gazdasagi csoportbol
szarmazo gyermekek kiemelkedését, figyelve arra, hogy ezaltal barki fejlodését akadalyozza.
(Bajomi, Berkovits, Er6ss & Imre, 2003, p. 581)

A hatranyos helyzetli vagy alacsony tarsadalmi-gazdasagi statusza csaladok
gyermekeinek oktatasi feltételeit javitd szolgaltatdsok megjelenése nem tUjdonsdg, de
kiilonb6z6 orszagok a helyi problémaékra reagalva, adott politikai és tdrsadalmi diskurzushoz,
gazdasagi statuszhoz igazodva alakitjak oktataspolitikai intézkedéseiket.

Egy nemzetkozi kutatds keretében Bajomi és munkatarsai (2003) vizsgaltak az
es¢lyegyenlOség €s az oktataspolitika Osszefiiggéseit 6t eurdpai orszdgban. Eredményeik azt
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mutattak, hogy az esélyegyenldség diskurzusdban megjelenik a kirekesztés, a méltanyossag, a
pozitiv diszkriminacidé fogalma, melyek kiilonb6z6é orszagokban eltéré modon és iddben
keriilnek az oktataspolitika fokuszaba, attél fliggden, hogy a tarsadalompolitika és gazdasag
milyen mértékben tamogatja a hatranyos helyzetii csoportok esélyegyenldségét az oktatasban.
A kutatas soran tobb teriiletet vizsgaltak: az ingyenes oktatas 1étét/nem 1étét, az egységes
alapképzés meghosszabbitasat, az iskolaskor eldtti nevelést, az alternativ intézmények
fejlodését, az intézményi ¢és tantestiileti autondémiat, az alternativ iskoldkat €és nem
utolsdsorban a tanuloknak és a csaladoknak nyujtott kiilsé segitséget. A kiilsO segitség
mértéke, modszere és finanszirozasa, kezdeményezdi, de még a célcsoportja is eltérd az egyes
orszagok tekintetében. Anglidban €¢s Walesben a vasarnapi iskola keretében a bevandorlok
gyermekeinek civil szervezetek nytjtanak egyfajta nyelvi készségfejlesztést, nyelvorakat. A
nyelvi hatranyok csokkentése kifejezett cél a hatranyok kompenzalasa, az iskolai kudarcok
csOkkentése érdekében. Franciaorszdgban elsOsorban Onkéntes segitdk kozremiikodésével
felzarkoztatd jellegli programokat ingyenesen biztositanak hatranyos helyzetii tanulok
szamara. Belgiumban a franciaajki kozosség gyermekei szamara ,tanodakat” (écoles des
devoirs) mitkddtetnek, melyek célja az iskolai kudarcok csokkentése. A tanulok személyre
szabott segitséget, egyéni felkészitést kapnak, s elsdésorban a tanulasi problémakkal
foglalkoznak. ,, Az ,, école des devoirs” a hagyomdnyos nappali képzéshez hasonlo szerkezetii
iskola, ami a tanulokat a hazi feladatok elkészitésében segiti. Legfobb célja a hatranyos
helyzetben levo diakok beilleszkedésének segitése. A tanoda-halozat foként Belgiumban fejlett,
ahol tobb szaz ilyen intézmény létezik” (Bajomi, Berkovits, Eréss & Imre, 2003, p. 593)
Portugéliaban szabadidds szakkorok, kiscsoportos képzések, foglalkozasok zajlanak,
melyek az iskolan kiviili specidlis segitd tevékenységet jelentik. Mddszertani szempontbol
fontos megemliteni a tutori rendszert, ami egyfajta egyéni odafigyelést jelent a tanulora.
Erdekessége, hogy sziilék, civil szervezédések kezdeményezésére indulnak, de
onkormanyzati finanszirozassal mikodnek. Vida (2008) kutatdsi eredményei szerint az
Egyesiilt Allamokban nem lehet egységes rendszerrél beszélni, az iskolan kiviili elsésorban
iskola-elokészitd programokkal (Headstart) probaljak csokkenteni a csaladi tarsadalmi-
gazdasagi hattérbdl fakado egyenldtlenségeket, az iskoldban megjelend hatranyokat. Ezen
programokat els6sorban a kormanyzat finanszirozza, S a sajat érdekszervezettel miikodd
program az oktatdsban megjelend hatranyokon kiviil egészségiigyi, taplalkozasi és szocialis
problémdkra is reflektdl kiilonbozd szolgaltatdsaival, elsdésorban az alacsony jovedelmi
csalddok szamara nyujt segitséget. , Az oktatdsi szolgaltatasok célja, hogy a gyerekeket

felkeszitsék az iskolara, fejlesszék szocialis kompetencidikat, és ebbe a folyamatba a sziiloket
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is bevonjak. (...) a megvalositas modja nagyban fiigg a helyi feltételektol. Az eredményességet
illetoen, a szakértok altalaban egyetértenek a program rovid tavi pozitiv hatasaiban, a hosszu
tavi eredményességérdl azonban megoszlanak a vélemények.” (Vida, 2008, p. 569)

Az iskolan, illetve tandéran kiviili programok tekintetében leginkabb az
extrakurrikularis?’ tevékenységek kifejezés terjedt el hazankban (Paskuné, 2010), melyek
koziil dolgozatomban elsésorban a ,tanodaval”, mint az iskolan kiviili programok egy
tipusaval foglalkozom. Ennek oka, hogy a hatranyos helyzetii, f6ként cigdny tanuldk iskolai
kudarcainak csokkentése érdekében az egyik legismertebb iskolan kiviili tdmogato
tevékenység éppen a tanoda. Magyarorszagon alapvetden a hatranyos helyzeti és/vagy cigany
tanulok tanoéran kiviili tamogatasahoz kotik a tanoda kifejezést, mely elnevezés egy konkrét
szervezet (Jozsefvarosi Tanoda) nevéhez kothetd. A tanoda tipust intézmény miikodtetése
tobb szaz palyazati projekt megvalosulasaval folytatodott az elmult két évtizedben.

Alapvetden az  extrakurrikularis  tevékenységek tandran  kiviili  tdmogatd
foglalkozasokat jelentenek, melyek célja az iskolai elomenetel segitése, a sikerélmények
elérése és a kudarcok csokkentése, mely célok eléréshez kiilonb6zé moddszereket
alkalmaznak. Nemzetkozi szakirodalomban (Coleman, 1966; Dworkin et al., 2003; Feldman
& Matjasko, 2005; Mars & Kleitman, 2002; McnEal, 1995) a tanéran kiviili programok kozott
a felligyelt, megtervezett tipustiakat elkiilonitik a strukturalatlan tevékenységekt6l. (Vamos,
2016) A szakemberek altal vezetett programokon résztvevd fiatalok jobban fejlddnek — a
kiilonbozé szocidlis, érzelmi készségeik, a tarsas interakcid segiti Oket abban, hogy a
kozosség tagjaként egylittmiikddjenek masokkal, kiilonbozé tarsadalmi vagy etnikai
csoportokbol szarmazo kortarsaikkal.

Marsh és Kleitman (2002) tanulmanyaban alapvetden 6t elméleti modellt kiilonboztet
meg az extrakurrikularis tevékenységek koziil: 1. Zérodsszeg modell: Coleman 1961-es
kutatdsahoz kothetd, mely alapvetden azt az elméletet erdsitette, hogy minden olyan
szabadidds (sport, szocialis stb.) tevékenység mely az iskolan kiviil zajlik, a tanuldsra szant
1d6t csokkenti. 2. Fejlédési modell: Holland és Andre 1987-ben megcéafolta Coleman
Zéroosszeg modellel kapesolatos elméletét. Szerintiik az iskolan kiviili tevékenységek novelik
a gyermek azon készségeit, kompetencidit, melyek sziikségesek az iskolai sikeresség
eléréséhez. 3. Particifikdcios identitds modell: Finn 1989-es modellje egyfajta megerdsitése

Holland-Andre elméletének, kiemelve a tanuldi tevékenységeket, melyek nem kizardlag az

7 A neveléstudomany teriiletén az extrakurrikularis tevékenységek kozott megkiilonboztetik a tandran kiviili €s
iskolan kiviili foglalkozasokat. Paskuné (2008) tanulmanya szerint jellemzden a tanoran kiviili, de az iskolan
beliil zajlo délutani tantargyi ill. szabadidé hasznos eltdltésére vonatkozo programokat soroljak az
extrakurrikularis tevékenységek kozé.
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iskolan kiviil folynak, de hatdsukat tekintve fontos szerepet jatszanak az iskolai sikerességben.
4. Kiiszobmodell: Marsh az 1990-es években végzett kutatdsai sordn arra a megallapitasra
jutott, hogy az extrakurrikularis tevékenységek bizonyos mértékig hasznosak a tanulo
szamara, de a maximumot elérve csokkend tendenciat mutat, mintha visszaesés torténne. 5.
Tarsadalmi egyenlOtlenségek csokkentése modell McNeal (1995) nevéhez kothetd, aki
alapvetden a tanulok szociookonomiai statuszat vizsgalva arra a megallapitasra jutott, hogy a
hatranyos helyzetli tanuldk esetében az iskolan kiviili tevékenységek pozitiv hatdssal vannak
az iskolai sikerességre, ezaltal csokkentve a kiilonb6z6 tarsadalmi-gazdasagi csaladi hattérrel
rendelkez6 gyermekek iskolai eredményei kozotti kiilonbséget. Marsh és Kelitman (2002)
megerdsitette Mcneal megallapitasait, kiemelve, hogy a kiilonb6zé szociodkondmiai
statusszal rendelkezd tanuldk egymast megismerve hatdssal vannak kortarsaik
gondolkodasara, igy a hatranyos helyzetli tanulok negativ élményei az iskolaval szemben

megvaltozhatnak. (Vamos, 2016, p. 35)

1.3.2. Iskolai sikerességet elosegito esélynévelé programok Magyarorszagon 1990-2015

Magyarorszagon az 1990-es években hatranyos helyzetii, kiemelten cigdny fiatalok
szamara indultak iskolan kiviili (pl. tanoda), az iskolai sikerességet elOsegitd esélyndveld
programok civil szervezetek kezdeményezésére, féként maganadomanyok ¢és palyazati (pl.
Soros Alapitvany) forrdsok tdmogatasaval. A kezdeményezdk a civil szektoron at, az egyhazi
szervezeteken, a kisebbségi Onkormanyzatokon keresztiil tobb teriilet képviseli koziil
keriiltek ki. Ennek oka, hogy a felmeriild probléméra elsésorban helyi szinten reagaltak a
szubszidiaritas elvét kovetve, melyhez allami tdmogatdsok nem tarsultak, egyfajta pilot
programként kezdték, melynek kovetkeztében nagy kiilonbségeket tapasztalhatunk a
programok kozott. Ezek alapvetden az iskolai kudarcok csokkentésére jottek létre, az alacsony
tarsadalmi €s gazdasagi — statuszban ¢l6 csalddoknak €s gyermekeiknek nyujtottak kiils
segitséget, tamogatd jelleggel. E segitségnyujtas célja az esélyek kiegyenlitése, mivel az
iskola, mint az egyenl6tlenség csokkentésére hivatott intézmény, nem toltdtte be ezen
funkcigjat. De mar ebben az iddszakban sejteni lehetett, hogy az iskolan kiviili programok
nem képesek megoldani azokat az oktatasban meglévd rendszerszintli problémakat, melyek
determindljdk a hatranyos helyzetli foként cigany tanulok életesélyeit.

A magasabb tarsadalmi és gazdasagi statusza csalddok a sziildk gazdasagi, kapcsolati,

kulturalis és tarsadalmi t6kéje birtokaban képessé valtak gyermekeik szamara megfizetni a
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maganorakat (példaul kiilon foglalkozasokat). Ezek a hatranykompenzalast, a
tehetséggondozast, a készségek ¢és képességek fejlesztését jelentették egyéni szinten. A
tanulok kozotti kiillonbségek nem csdkkentek, hanem fokozatosan novekedtek, mig az 1990-es
évek kozepére lathatova valt, hogy a hatranyos helyzetii tanulok, s foként a cigany
szarmazasuak esélyei érettségit ado kozépiskolaban torténd tovabbtanuldsra csekélyek.
Egyrészt a csalad gazdasagi, tarsadalmi statuszabol eredd hatranyaik miatt, masrészt az
alapfoku oktatds eredményeként a cigany tanulok iskolai kudarcai novekedtek, s negativ
¢lmények tarsultak a tanulashoz. Ez nem segitette el6 a késObbi palyaorientaciojukat,
tovabbtanulasi aspiracioikat, s ha mégis sikeriilt a tovabbtanulds, lemorzsolodasuk szinte
biztos volt. E problémékra reflektdlva kezdeményezték 1992-ben szakemberek az els6 cigany
nemzetiségli kozépiskola létrehozasat, a Gandhi Gimnaziumot és Kollégiumot, ezenkiviil
ebben az iddszakban jelentek meg iskoldn kiviili tanuldst tdmogatd, készségfejlesztd
programok kifejezetten hatranyos helyzetli tanulok szdmara.

A cigany tanulokra vonatkozd oktatdspolitikai intézkedések korében az iskolai
sikerességet tamogatd intézkedéseknek két tipusat kiilonboztetjiik meg, S ezek céljaikat
tekintve nagyon is eltérnek egymastol. Egyrészt azok a tamogatd intézkedések, melyek a
kisebbségi-nemzetiségi 1€tbdl fakadd hatranyok csokkentését célozzak kiilonbozd kulturalis,
értéket kozvetitd, Onazonossagot erdsitd programokkal (példaul a roma szakkollégiumok,
illetve a cigany nemzetiségi kozépiskola, a Gandhi Gimnazium), az adott kisebbségi
csoporthoz vald tartozdst hangstlyozzak. Masrészt az oktatasi intézkedések tobbsége a
szocialis helyzet hatranykompenzaldsara torekszik, vagyis a hatrdnyos helyzetli tanulokra
fokuszal. Kozottik feliilreprezentaltak a cigdny szdrmazast tanulok, hiszen tobbségiik
alacsony tarsadalmi-gazdasagi statusz csaladbol érkezik. Kiilonb6z6 eurdpai orszagokban
zajlo roma tanulokat érintd oktataspolitikai intézkedések elemzése teszi egyértelmiivé, hogy a
gyakorlatban alapvetéen e kettdsség jellemzi a cigany tanulok iskolai sikerességének
tamogatasat. (Forray & Kozma, 2010, p. 19)

Az 1990-es években zajlo tarsadalmi folyamatok soran leginkabb az onszervezddés, a
civilek, a szegénység és a tarsadalmi kirekesztés orvosléasa tiinik jelentdsnek. A kiilonb6zd
hatranyos helyzetii tarsadalmi csoportok, koztiik a cigany tanulok helyzetének javitasa egyre
stirgetobbé valik. A szocializmus idején miikddo és elterjedt oktatasi intézkedések, a ,,cigany
osztalyok”, a cigany tanulok fogyatékossd mindsitése ¢€s ,kisegitd iskolakba” torténd
delegalasa tovabb fokozta az oktatasi egyenldtlenségeket és csokkentette a cigany gyermekek
iskolai mobilitdsi esélyeit. Az oktatdspolitika egyik fontos feladata az oktatési

egyenldtlenségek mérséklése az iskolak kozotti kiilonbségek csokkentésével, valamint az
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eltérdé szociokulturalis kornyezetbdl érkezé tanulok iskolai sikerességének megteremtésével.
A tanulok iskolai teljesitményét leginkdbb meghatarozé két tényezd az iskola és a csaladi
hattér kozotti tavolsag tovabb mélyitheti a mar meglévd egyenldtlenségeket, ezért minden
olyan intézkedés, amely a gyengén teljesit tanuldk iskolai sikerességének javitasat szolgalja,
novelheti a magyar oktatasi rendszer eredményességét. (Forray & Palmainé Orsos, 2010, p.
76) Az 1990-es években a tarsadalmi-gazdasagi valtozasok, az oktataspolitika rendszerében
feladatokat jelentettek, de a cigany tanulok esélyeinek megvaltoztatasara vald beavatkozasok
céljaikat és mddszereiket tekintve sem tekinthetdek egyértelmiinek. A problémat leginkabb az
jelentette, hogy az allam nem tudta eldonteni, milyen nézOpontbdl foglalkozzon a cigany
népesség felemelkedésének kérdésével: emberi jogi, kisebbségi vagy szocialis, foglalkoztatasi
szempontbol. (ASZ, 2008)

Végiil a rendszervaltast kovetd években inkabb etnikai-kisebbségi nézdpontot
képviselt az allam, melyet az 1993. évi LXXV. torvény nemzeti ¢és etnikai kisebbségek
jogair6l és a nemzeti, etnikai kisebbség 6vodai és iskolai oktatasanak iranyelvérdl szold
32/1997. (X1.5.) MKM rendelet is bizonyit. A torvény lehetOséget teremtett a nemzetiségi
intézmények létrehozasara, de az oktatasi rendszerben jelen 1évé szelekcids, szegregacios
problémakra nem adott valaszt, igy a cigany gyermekek hatranyai tovabb novekedtek. Az
iskola, mint szocializaciés kozeg és tarsadalmi mobilitasi csatorna nem tudta betdlteni
szerepét az oktatasi egyenldtlenségek csokkentésében. Szemléletvaltozasra volt sziikség az
oktatas intézményrendszerében és a pedagdgusok korében. Az allam a Kisebbségi torvény
megalkotasaval részben megoldottnak tekintette a problémat, igy a tovabbi megoldasok egy
része az oktatasi rendszeren kiviil valosult meg az 1990-es években. A valtozads igényét,
tarsadalmi sziikségességét, a demokracidra valo torekvést lathattuk azokban az onszervezd6do
programokban, szervezetekben, szereplokben, melyek 1) szemlélettel, gondolkodasmoddal,
innovativ modszerek bevezetésével jarultak hozza a cigany tanulok iskolai sikerességéhez. Az
elsé cigany tanulokat tdmogatd programok 1étrejottét a Soros Alapitvany, majd késdbb a
koltségvetés, illetve az Eurdpai Unidtol szarmazd (valamint elécsatlakozasi) tamogatasok,
palyazatok biztositottak. (Varga, 2015b)

A tamogatd programok alapvetden olyan innovativ, 0j tipusi oktatdsi mddszerek,
elméletek, fejlesztések, intézmények, szervezetek voltak, melyek kozéppontjaban a cigany
tanulok iskolai kudarcainak csokkentése, a szegregacidé megsziintetése €s a tehetséggondozas
allt. A tamogaté program kifejezés alatt leginkdbb a cigany tanulokat kézvetve vagy
kozvetleniil érintd oktatdsi programokat értem, melyek céljaikat tekintve az oktatasi

szegregacid megsziintetését, a cigany tanulok iskolai sikerességének eldsegitését és
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tehetséggondozasat tizték ki célul. Program azért nem intézmény vagy szervezet, mert
gyakran talalkozhatunk olyan kezdeményezésekkel is, melyek egy-egy palyazati forrashoz
kapcsolodoan létrejottek, de fenntartdsuk nem sikeriilt, pozitiv eredményeik ellenére sem
tudtak folytatni tevékenységiiket, fenntarthatova tenni mitkkddésiiket. A tdmogatd jelleg nem
kizar6lag anyagi értelemben vett segitséget jelent, hanem erkolcsi, szellemi tdmogatést.
Fontos kérdés, hogy a tdmogatd programok milyen célokat, alapvetd értékeket, pedagdgiai
elveket hatdroztak meg, melyekrdl azt gondoltdk, hogy segithetik a cigany tanuldk iskolai
elérehaladasat, mobilitasat.

1996-ban a Miuvelddési ¢és Kozoktatdsi Minisztérium altal eldterjesztett Cigany
Oktatasfejlesztési Program elvi célja az esélyegyenldséghez és az iskolai sikerességhez
sziikséges feltételek biztositasa a kozoktatasban. Mindezt 6vodai, iskola-elékészité és iskolai
felzarkdztatd programok, tehetséggondozoi kollégiumi halézat és  Osztondijrendszer
kiépitésével tervezte. (Forray & Hegedds, 2003, p. 157)

A rendszervaltast kovetd idGszakban érdekes modon a dél-dunantali régidban
kiemelkedd jelentdségli innovativ kezdeményezések indultak el, foként pedagdgusok részérol,
melyek a cigdny tanulok tovabbtanuldsdval kapcsolatos oktatasfejlesztésben gondolkodtak.
Visszatekintve ezen idOszakra felmeriil a kérdés, hogy miért éppen a dél-dunantali régidoban
indultak a cigany tanulok oktatasi esélyeinek novelését célzd kezdeményezések, mint példaul
a Gandhi Gimnazium, az orszag elsé roma kozépiskoldjanak alapitasa, vagy az Amrita OBK
Egyesiilet palyaorientaciés tevékenysége, illetve a Collegium Martineum Cigany
Tehetséggondozo Kollégium létrehozasa. Alapvetden néhany okot szoktak szakemberek és
érintettek is emliteni arra vonatkozdan, miért indultak el 0 tipusu kezdeményezések az
oktatasfejlesztés teriiletén leginkabb onszervezddés Utjan. Az egyik ok a térség multikulturalis
kozosségeinek megléte és az itt él6 aktiv, onszervezddd, a demokracia értékeit kovetd uj
szemléletet ¢és pedagdgiai moddszertant alkalmazod szakemberek elhivatottsaga, akik
kozosséget alkotva, kozos értekeket €s célokat megfogalmazva képesek voltak innovativ
kezdeményezéseket megvaldsitani. A masik ok, hogy a cigany népesség tagjainak alacsony
iskolai végzettsége munkaerdpiaci esélyeiket determinalta, s a jovOkép leginkabb a

deprivacios ciklushoz hasonlitott.”® A tobbségi tarsadalom tagjaihoz képest iskolai végzettség

% Az 1971-es Kemény kutatas megerésitette, hogy a Baranya megyében él6 beds cigany népesség bekdltdozése a falvakba
vagy a falu szélére, a foglalkoztatasi struktaraba is valtozast hozott, Baranya megyében a banyaszat és az ipar nagylitemil
fejlodésének kovetkeztében a felnétt cigany férfiak mind el tudtak helyezkedni, és altalaban nagyobb keresettel, mint a
legtobb megyében. (Kemény, Janky & Lengyel, 2003) A tarsadalmi integracio elindult, de el6relathato volt, hogy az alacsony
iskolai végzettség és a gazdasagi-tarsadalmi valtozasok kovetkeztében a cigany népesség megélhetési esélyei a minimalisra
csokkentek az 1990-es évekre.
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hianyabol fakad6 hatranyaik folyamatosan novekedtek. Harmadik okként az adott idében és
térben a tarsadalom tagjainak a valtozasra/valtoztatasra vald igényét sorolhatjuk, mely
leginkabb az értelmiségi réteg korében jelent meg, akik hinni akartak a demokracia
megvalosulasaban és abban, hogy 6nmaguk alakithatjak jovéjiiket, illetve a tarsadalom elesett
tagjait segithetik. A negyedik ok a kiilonb6z6é pénziigyi tamogatasok megjelenése — a Soros
Alapitvany roma programja kiemelkedd jelentdségli volt, mely a didk-tandr (patronalo)
Osztondijrendszer meghonositasan kiviil kiilonb6zd oktatasfejlesztési programok kidolgozasat,
megvalodsitasat, a pedagogusok tovabbképzését is tdimogatta. Tovabbi pénziigyi tamogatasként
az Eurdpai Unio eldcsatlakozasi alapjai (példaul Phare) tekinthetéek forrasként, melyek
palyazati formaban keriiltek megvalositasra, lehetdséget teremtve innovativ programok
létrehozasara.

Az iskolai sikerességet elGsegité esélyndveld programok célcsoportja cigany/roma
tanulok és/vagy hatranyos helyzetli tanulok voltak. Az 1990-es években foként a cigény
szarmazast Onbevallas, 0nazonossag alapjan hataroztak meg, tehat a programokban elsdsorban
az identitasukat vallalo cigany tanulok vettek részt, de valojaban ez mégsem olyan
egyértelmli. Az Osztondijprogramok célzottan az onmagukat cigdny szarmazdsunak valld
tanulokat szolitottdk meg, de a palyazati felhivdsokrol a legtobb esetben a pedagdgusokon
keresztiil szereztek tudomast a fiatalok, ezért feltételezhetjiik, hogy a kiils6 kornyezet
megitélése éppolyan meghatarozo volt a cigany szarmazas beazonositasaban, mint maga az
onbevallds. A tamogatasok eleinte a szarmazas ¢és a tanulmanyi eredmények alapjan
valasztottak ki a tdimogatottakat, tehat a motivalt, ,tehetséges”, jo tanuld, onmagukat cigany
szarmazasunak valld altalanos iskolaba vagy kozépiskoldba jaré fiatalokat. A Gandhi
Gimnazium és a Collegium Martineum is hasonld elvek alapjan, bar kiilonb6z6 modon
képzelték el a cigany tanulok iskolai mobilitasan keresztiil a jovO nemzedékének tarsadalmi
tanuloit. Az oktataspolitikdra és a jogszabalyok alkotasara nagy hatassal volt a gazdasag
valsaga, melynek kovetkeztében a munkanélkiiliség a kilencvenes évek kozepére drasztikus
méreteket Oltott, s a szegénység, a tarsadalmi kirekesztés, az oktatasi egyenldtlenségek ndttek.
Egyre inkabb a szegénység csokkentésén, a tarsadalmi esélyek oktatason keresztiil torténd
novelésén alapuld szemlélet kezdett elterjedni, melynek kozéppontjdban a cigdny/roma
tanulok és/vagy hatranyos helyzetli tanulok alltak, mint célcsoport. Az 1990-es évek masodik
felétdl a tarsadalmi integracié részeként jelent meg az oktatédsi integracio szemlélete, mely a
célcsoportjaként tekintett hatranyos helyzeti és/vagy cigany, roma tanulok iskolai

sikerességének eldsegitésére jott 1étre. A szegénység kérdése etnicizalddott, igy a célcsoport
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kore kiboviilt. A tdmogatd programok jelentds részében hatranyos helyzeti tanulok iskolai
mobilitdsanak eldsegitésére torekedtek, de kiemelték, hogy ezen belill a cigany/roma
gyermekek iskolai kudarcainak csokkentése is cél. Az oktataspolitika alapvetéen a hatranyos
helyzetli és/vagy cigany tanulokkal kapcsolatos oktatasi egyenlOtlenségeket egyiitt kezelte —
Osszekapcsolodtak a fogalmak.

Az esélnyoveld, tehetséggondozd vagy palyaorientacidos programok, illetve a
nemzetiségi programok esetén is a cigany tanulok tajékoztatdsa elsésorban a pedagdgusokon,
a cigany kisebbségi Onkormanyzatok létrejotte utan rajtuk keresztiil is tortént. Az
informaciokozvetités, a tovabbtanulasra torténd figyelemfelkeltés, a palyaorientacioban valo
kozremiikddés elsédlegesen a pedagdgus ismeretein, tudasan, kapcsolatain €s hozzaallasan
mulott. Ezért a pedagogusok képzése, tajékoztatasa, Uj ismeretek, a tudasatadas, illetve
modszertani fejlesztések valtak sziikségessé a szemléletvaltozashoz. F6 célként jelent meg a
cigany tanuldcsoportok, osztalyok, iskolak, valamint a fogyatékossa mindsitések
megsziintetése, az integracid elterjesztése az Integralt Pedagodgiai Rendszeren keresztiil.
Kijelenthetjiik, hogy az oktatasi integracio elterjesztése a 2000-es évek elején elsdsorban a
pedagdgusok szemléletformalasara és a szegregacid megsziintetésére iranyult, és kisebb
mértékben jelent meg az intézményi kornyezet 4talakitdsira vonatkozo fejlesztés.

Az esélynoveld programok elsddleges célja a cigany tanuldk iskolai sikerességének
elosegitése, mindez az 1990-es években (amikor a legtdobb tamogatd program elindult)
leginkabb az altalanos iskola befejezése utan a kdzépfokon térténd tovabbtanulast jelentette.
A legtobb program elsOsorban érettségit add kozépfoku intézmény felé orientdlta a
cigany/roma tanulokat, hiszen 6k igy az érettségi megszerzésével nagyobb eséllyel tudtak
piacképes szakmat tanulni vagy fels6fokon folytatni tanulrnélny'clikat.29 F6 céljuk az egyenld
esélyek megteremtése, az oktatdsi egyenl6tlenségek csokkentése a tarsadalmi mobilitas
eldsegitésével az iskoldn, mint mobilitasi csatornan keresztiil.

A tarsadalmi integraci6 az ezredforduld utani idészak 1) kezdeményezése, mely sordn
a szegregacio elleni kiizdelem kertil az figyelem kdzéppontjaba, a tanuldk elkiilonitése helyett
modszertani és szakmai iranyként az egyiitt tanulas, célcsoportként pedig a hatranyos helyzeti

tanulok kozott foként cigdny/roma szarmazéasuak jelennek meg. Az esélyndveld tamogatd

%% Kertesi Gabor és Liské Ilona kutatasai bizonyitjak, hogy az altalanos iskolat befejezettek aranya megnott a
cigany tanulok korében, aranyaiban tobben is tanultak tovabb a korabbi évtizedekhez képest, de tobbségiik
lemorzsolodott az elsé években, igy az érettségi megszerzéséig kevesen jutottak el.
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programok az oktatasi egyenldtlenségek ,,megsziintetését” a csaladdi szocializaciobol eredd
hatranyok csokkentésében, lekiizdésében latjak.

Az altalanos iskoldban tanulok esetén a hatranyok kompenzalasara iskoldn kiviili
programok szervezddnek, késobb tanoda (Amrita OBK Egyesiilet, Belvarosi Tanoda,
Jozsetvarosi Tanoda, Faag Barati Kor Egyesiilet stb.) néven terjednek el, melyek a tantargyi
felkészités mellett palyaorientacidt, szocidlis tamogatast is nyujtanak, illetve a szabadidd
hasznos eltoltésének biztositasaval novelik a cigany/roma tanuldk kulturalis és tarsadalmi
tokéjét.

Kozépfokon 1étrejovo intézmények céljait tekintve az érettségi megszerzése, a
lemorzsolodas megakadalyozasa kiemelt feladat, melynek keretében létrejonnek bentlakésos
intézmények (Hegedlis T. Andras Szakiskola, Szakkozépiskola és Kollégium, Gandhi
Gimnazium, Collegium Martineum, Kis Tigris Gimnazium ¢és Szakiskola). Megvalositasuk
tekintetében kiilonb6zd elveket vallanak: egyrészt vannak nemzetiségi iskoldk, masrészt
integralt vagy szeparalt oktatasi/kollégiumi kornyezet, intézményi szinten funkcidjuk
kozépiskola és/vagy kollégium. Fontos kiemelni a lemorzsolddott, tulkoros cigany/roma és
hatranyos helyzetli fiatalok szdmara 1étrejott Masodik esély tipusti oktatasi intézményeket
(alap- és kozépfokon), melyek a cigany népesség esélyeinek novelése érdekében miikddnek.
Ezek ugyan kiilonb6z6é modszereket alkalmaznak, de a céljaik azonosak a cigany/roma
tanulok oktatasi mobilitasi esélyeinek novelése, a tarsadalmi integracio érdekében.

1998-ban jott létre Budapesten az elsé olyan tdmogatd program/szervezet, mely a
felsdoktatasban tanuld roma/cigany tanulokat segitette. Ez a Romaversitas Alapitvany
Lathatatlan Kollégiuma, a nevében rejlo ,,lathatatlan™ kifejezés arra utalt, hogy bar kollégium
a neve, bentlakdst nem biztositott, ehelyett pénziigyi tamogatast, 6sztondijat és szakmai
segitséget (tutor) nyujtott hallgatéi szamdara. Az alapitvany f6 célkitlizése mar nemcsak a
cigdny szarmazasu egyetemi hallgatok sikeres tanulméanyainak befejezését jelentette, hanem
egy olyan roma ¢értelmiségi réteg kialakitdsanak eldsegitését, mely feleldsséget ¢és
elkotelezettséget érez sajat népcsoportjanak fejlédése irant (Romaversitas Alapitvany, 2004).
A felsGoktatasi intézményrendszerbe integralva 2001-ben hozzak létre a Pécsi
Tudoméanyegyetem Romolégia ¢és  Nevelésszociologia Tanszék mellett miikodo

szakkollégiumot30. A Wlislocki Henrik Szakkollégium célja a cigany/roma szarmazasu S a

3% 2010 utan, allami és egyhazi kezdeményezésre, az Eurdpai Unids tdmogatasi forrasok bevonasaval évrdl évre tobb roma
szakkollégium jon létre, melyek célja a cigdny/roma szarmazasu tanulok erkdlcsi és szakmai fejlddésének eldsegitése. Az
egyhazi roma szakkollégiumok célja a Keresztény Roma Szakkollégiumi Halozat alapitd levele szerint a , cigany
identitasukat megdrzo, keresztény értelmiségieket neveljenek, akik sokoldaluan képzettek, szakmai munkdjukban magas
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teriilet irant érdeklédd hallgatok Osszefogasa, tudomanyos eldrehaladasuk segitése, az
egyetem viladgaba torténd integraciojuk, beilleszkedésiik segitése.

Az 1990-es években létrejott tamogatd programok, intézmények, szervezetek egy
része mar nem mikodik, fenntarthatosaguk feltétele, hogy a tarsadalom elismerje, hogy a
cigany/roma tanulok esélyeinek novelése kozos érdek, vagyis az oktatasba torténd befektetés

hosszl tdvon megtériil a jovében.

szintre torekednek, nyitottak a fejlédésre, elkdtelezettek egyhazi kiozosségeik képviseletére”. (Keresztény Roma
Szakkollégiumi Halozat alapito okirata, 2011)
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1. szam1 tablazat: Esélyndveld (tdmogatd) programok — a tehetséggondozas és a hatranykompenzalas intézményei Magyarorszagon — cigany, roma ¢€s

hatranyos helyzeti tanulok szamara

Program/Intézmény Miikéd | Fenntarté Alapité/ | Célcsoport Célja Intézményes | Finanszirozas a
elnevezése és neve Fenntart szint célcsoport Hatékor
iddsza 6 tipusa szamara
ka
Tanulmanyi 6sztondij | 1996- Magyarorszagi allami cigany, roma | pénzbeli tdmogatas, a tanulok anyagi | alapfok, pénzbeli tAmogatas | orszagos
(MACIKA) 2004 Ciganyokért tanulok nehézségeinek csokkentése, motivacio | kozépfok,
Kozalapitvany (MCKA) fels6fok
Tanulmanyi 6sztondij | 2005- Magyarorszagi Nemzeti és | allami cigany, roma | pénzbeli tdmogatas, a tanulok anyagi | alapfok, pénzbeli timogatas | orszagos
(MNEKK) Etnikai Kisebbségekért tanulok nehézségeinek csokkentése, motivacio | kozépfok,
Kozalapitvany (MNEKK) fels6fok
Tanulmanyi 6sztondij | 1995- Soros Alapitvany NGO cigany, roma, | pénzbeli tamogatds, a tanulok anyagi | kézépfok pénzbeli tdmogatas, | orszagos
Soros Alapitvany 2000 hatranyos nehézségeinek csokkentése, motivacié | alapfok  7-8. | patronald
helyzeti osztaly pedagdgus program
Kedveshaz Program 1994- NGO+all | cigany, roma | szegregalt iskoldban felzarkdzatas, | also tagozat alternativ Nyirtelek
1998 am tanulok integracio eldsegitése pedagdgiai program
egy szegregalt
iskolaban
Burattino Iskola 1991- Burattino Alapitvany NGO+4all | hatranyos raszoruld gyermekeknél | alapfok, oktatasi intézmény, | Budapest
ami helyzeti, hatranycsokkentés Hhatranyok | kozépfok alternativ
magatartasproblé | kindhetoek”, esélyteremtés pedagdgiaprogram
makkal kiizd6 mal, tandijmentes
tanulok, cigany,
roma tanulok
Collegium Martineum | 1996- Collegium Martineum NGO szegény csaladbol | Szegény csaladokbdl  szarmazd - | kozépfok lakhatds, pénzbeli | Manfa (Dél-
Kozépiskolai 2008 Alapitvany (tagjai az szarmazé fOként | elsGsorban cigany - fiatalok és  természetbeni | dunantali
Tehetséggondozo alapitok: Alsdszentmartoni cigany tanulok kozépiskolai tanulmanyait, tarsadalmi tamogatasok régio)
Kollégium Romai Katolikus integracidjat segité tehetséggondozd (szabadidés
Egyhazkozség kollégiumi program programok,
Amrita OBK Egyesiilet Bdvebben: taborok, utikdltség,
Egyhazmegyei Caritas http://kka.hu/_Kozossegi_Adattar/Azad konyvtamogatas
Pécs att.nsf/99b0698cd023d1018525670c00
St. Martin Caritas-Witten 80e328/20fbca04edc8bcddc1256ae700
357163?0OpenDocument
Roma Mentor Projekt | 2006- Bhim Rao  Egyesiilet | NGO cigany, roma, | f6 célja, hogy tamogassa a gyerekeket | alapfok, mentor  program, | orszagos
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(korabban: OSI, Pressley hatranyos Snismeretiik és Onbizalmuk fejlesztésében, | kozépfok természetbeni
Ridge Magyarorszag) helyzetii hogy szélesitse ismereteiket a roma tdmogatas
kultararél, valamint, hogy alkalmat (szabadidés,
Fg?ren’ltsen arr;a, hogy a gyerrekek felh6tleniil kozosségi
jol érezhessék magukat jol ismert roma
személyiségek tarsasagaban programok)
Bévebben a Roma Mentor Projektrol
olvashaté Bogdan Péter: Roma Mentor
Projekt: a  Barat-modell  (2016),
Iskolakultara letoltés ideje: 2019.
marcius 20.
http://real.mtak.hu/42280/1/Roma_Me
ntor_Projekt a Barat_modell_u.pdf
Utravalé  Osztondij | 2005- Emberi Eréforrasok | allami hatranyos iskolai sikeresség elésegitése | alapfok, pénzbeli és | orszagos
Program: Minisztériuma (EMMI) helyzeti tanulok HLtamogatd, segitd, tanuldst motivald | kozépfok, természetbeni
1. Ut a kozépiskolaba rendszer, melyben a tanul6 és a tanuld | fels6fok (mentor) tamogatas
2. Ut a szakmahoz iskolai eldrehaladasat segitdé mentor
3. Ut az érettségihez vesz részt”’
4. Ut a diplomahoz
Arany Janos | 2000 Emberi Eréforrasok | allami kistelepiilésen €16 | A program célja, hogy segitse a | kozépfok pénzbeli tamogatas | orszagos
Tehetséggondozo Minisztériuma (EMMI) ¢és/vagy hatranyos | hatranyos helyzetii, tehetséges didkok és  természetbeni
Program (AJTP) helyzetii tanulok tovabbtanulasat. tamogatas (ECDL,
gépkocsivezetdi,
idegen
nyelvvizsgakat
finanszirozza
program)
Hatranyos Helyzetii | 2004 Emberi Eréforrasok | allami hatranyos és | A Kollégiumi  Programban egy | kozépfok pénzbeli tamogatas | orszagos
Tanulok Arany Janos Minisztériuma (EMMI) halmozottan kollégium dolgozik egyiitt tobb, és  természetbeni
Kollégiumi hatranyos érettségit ad6  képzést  folytatd tamogatas
Programja (AJKP) helyzetli tanulok iskolaval, f6 cél a sikeres szocializacio, (lakhatas)

az érettségi megszerzése, a sikeres

nyelvvizsga é a  szokdsosnal
alacsonyabb (20% alatti)
lemorzsolodas. Nagy hangstlyt

fektetnek a tanulasi attitdd javitasara,
és a személyre sz616 tanulasi technikak
kialakitasara.
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Halmozottan 2007 Emberi Eréforrasok | allami halmozottan A Kollégiumi-szakiskolai  Program | kézépfok pénzbeli tamogatas | orszagos
Hatranyos Helyzetii Minisztériuma (EMMI) hatranyos foként az altalanos iskola elvégzésével és  természetbeni
Tanul6k Arany Janos helyzett tanulok is nehezen boldogulo, jelentds tamogatas
Kollégiumi- szocializacios deficittel kiizdo,
Szakiskolai halmozottan hatranyos helyzetd
Programja (AJKSZP) didkoknak (és csaladjuknak) kivan

segiteni megfeleld palyaorientacidval

és a sikeres szakmaszerzésre vald

felkészitéssel.
Roma Esély | 1996 HIntegralt Oktatasért" | NGO+all | halmozottan masodik esély tipusu iskola: akiknek | kozépfok pénzbeli tamogatas | Szolnok
Alapitvanyi kiemelten k6zhasznu | ami hatranyos még nem sikeriilt elvégezni az és  természetbeni
Szakiskola Alapitvany helyzetii cigany és | altalanos iskolat, és Wjra tanulni tamogatas

nem cigany | szeretnének, masrészt esélyt kapnak
fiatalok azok is, akik szakmat és érettségit

kivannak szerezni.
Gandhi 1994- Gandhi Ko6zalapitvany allami foként cigany, | ,nyitott szellemii, tudomanyok irant | kdzépfok pénzbeli tamogatas | orszagos
Kozalapitvanyi roma tanulok fogékony, népéhez és anyanyelvéhez és  természetbeni
Gimnazium és kotédé cigany fiatalokat képezzen, tamogatas
Kollégium tovabba, hogy Magyarorszagon az (lakhatas)

Osszes roma gyerek olyan mindségii

képzésben részesiiljon, mint nem

cigany tarsaik, valamint, a

magyarorszagi nemzetiségekhez

hasonldan, egy részilk nemzetiségi

intézményekben tanulhasson.”

pedagdgiai program
,»Kis Tigris” | 2004 Tan Kapuja Buddhista | egyhazi hatranyos »iskolank létrehozasanak legfobb célja, | alapfok, természetbeni Elészor
Gimnazium és Egyhaz helyzet, féként | hogy a hagyomanyos iskolarendszerbdl | kozépfok tamogatas Sellyén,
Szakiskola (Sellye) cigany, roma | kihullo, tobbségében  roma/cigany (tantargyi késébb tobb
Jelenleg: Tan Kapuja tanulok fiatalokat felzarkoztassa, érettségihez, felkészités, telepiilésenm
Buddhista ettdl fiiggd piacképes szakmahoz, mentoralas) tkodik a dél-
Gimnazium és lehet6ség szerint minél magasabb dunantuali
Altalinos Iskola szamban a felsGoktatasban folytatott régioban.
(Komlo, Pécs, Kakics, tovabbtanulashoz  juttassa. Célunk, Jelenleg:
Alsoszentmarton) hogy masodik esélyt teremtsiink ezen Komlo

fiatalok és  felnttek  szdmara.” (székhely)

Pedagogiai Program, 2018 telephelyek:

http://www.buddhistagimnazium.hu/ Alsoszentma

rton, Kakics,
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Pécs.

dr. Ambédkar | 2007- ,»Dzsaj Bhim” Triratna | egyhazi hatranyos Hntézményiink  tehat  vilagnézeti | alapfok, természetbeni Sajokaza,
Gimnazium, Buddhista K6z6sség helyzetli, foként | tekintetben elkotelezett intézmény. A | kozépfok tamogatasok (késobb
Szakképzo Iskola, cigany, roma | buddhizmus nem ismer hit alapjan (mentoralas, Miskolcon
Specidlis  Szakiskola tanulok elfogadandd6 dogmdékat, ezért arra kozosségépités, Dr.
és Altalanos Iskola toreksziink, hogy minden tanulé a utazasok, taborok, | Ambédkar
maga szamara értékes szellemi tuton sth.) Gimnazium,
induljon el. Oket elészor is sajat Szakkozépis
identitasukban  és  vilagnézetiikben kola,
er6sitjik meg.  Szeretnénk  Aatiitd Szakiskola,
eredményt elérni az oktatds terén Altalanos
Magyarorszag  legszegényebb  és Iskola és
legelmaradottabb rétegeiben és Martin
térségeiben.” Pedagbgiai  program, Luther King
2015 Kozépiskolai
http://www.ambedkar.hu/ Kollégium)
Romaversitas 1997- Romaversitas Alapitvany NGO cigany, roma | cigany, roma értelmiség képzése, | fels6fok pénzbeli tamogatas | Budapest
Lathatatlan hallgatok kozosség épitése, felséfoku és  természetbeni
Kollégium tanulméanyaik tdmogatasa tamogatas  (tutori
WwWWw.romaversitas.hu rendszer,
szabadegyetemi
programok)
Roma Memorial | 2007- Roma Education Fund NGO cigany, roma | ,segitsea  felsdoktatdsban  tanulo, | fels6fok pénzbeli timogatds | orszagos,
Felséoktatasi hallgatok identitasaban erés és biliszke roma nemzetkozi
Osztondij  Program hallgatokat abban, hogy
(RMUSP) tanulmanyaikban értd, kozosségiikben
elismert hasznos tagjaiva valjanak a
felnovekvé diplomas roma
kozosségnek, valtozatlan
elkotelezodéssel és kapcsolodassal a
roma kozosségeik felé, timogatva azt a
tarsadalmi integracioban.”
http://www.romaeducationfund.hu
Wilislocki Henrik | 2002 Pécsi  Tudomanyegyetem | allami hatranyos ,Osszefogja és integralja a PTE kiilonb6zé | felséfok pénzbeli tamogatas | Pécs
Szakkollégium BTK  Romologia  és helyzetii, roma, | karain tanulo roma/cigany szarmazasi és  természetbeni
Nevelésszocioldgia cigany hallgatok diék‘)k,at; illetve azokat, akik érdekléd.mfk a tdmogatas
Tanszék romologia irnt” (lakhatds), mentor-

http://wlislocki.pte.hu/content/bemutatkoza
s-0

tutor program
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Roma Szakkollégiumi | 2006 Friedrich Ebert | NGO cigany, roma | ,,A Szakkollégium elsddleges célja a | fels6fok természetbeni Godollo

Program, Godollo Alapitvany, Szent Istvan | késébb hallgatok roma identitas megértése, tamogatas

(Friedrich Ebert Egyetem allami megerdsitése, holisztikus és (kozOsségi

Alapitvany kritikus latasmod fejlesztése.”(2006) programokon  vald

tamogatasaval) részvétel)

Késobb: Szent Istvan

Egyetemen jon létre

az utédja Romaiigyi

és Tarsadalmi

Felzarkoztatasi

Szakkollégium

Keresztény Roma | 2011- egyhazi szervezetek, | egyhazi hatranyos A cigany szakkollégium célja szerint | fels6fok pénzbeli tamogatas | tobb

Szakkollégiumi intézmények helyzeti, roma, | nem mas, mint ,szellemi mihely, a és természetbeni | intézmény

Halézat™ cigany hallgatok ciganysag integracidjanak keresztény tamogatas az orszag
szellemiségii alternativajat kinalja fel” (lakhatas) kiilonboz6
(KRSZH alapit6 okirat) egyetemi
http://krszh.hu/ varosaiban

3! Kezdetben (2011) 4 szakkollégium: Jezsuita Roma Szakkollégium (Budapest), Bacsinszky Andras Gordgkatolikus Cigany Szakkollégium (Miskolc), Evangélikus Roma

Szakkollégium (Nyiregyhaza), Wali Istvan, Reformatus Roma Szakkollégium (Debrecen)
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1.2.3. A tanoda program Magyarorszagon

Disszertaciomban a tanoda sz6 szamomra az adott iskolai sikerességet el@segito
iskolan kiviili tevékenységet biztositd esélyndveld program tipus/jelleg megnevezését
jelenti. A tanoda fogalma episztemoldgiai dilemmakat vet fel. 2019 januarjatol az 1997.
évi XXXI. torvény a gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol pontosan
megfogalmazza, hogy mit ért a tanoda, mint szolgéltatds cimén, de dolgozatomban

elsdsorban nem a jogszabaly altal megfogalmazott tanodara gondolok.

A tanoda, mint fogalom

Napjainkban Magyarorszagon az egyik legismertebb hatranyos helyzetii tanulok
iskolai sikerességét iskolan kiviili segitd esélyndveld program elnevezése a ,,tanoda”,
mely alapvetden gytijtéfogalom, hiszen kiillonbozo intézmények és programok
hasznaljak a meghatarozast. A tanoda elnevezést el6szor 1998-ban a Jozsefvarosi
Tanoda hatranyos helyzetii, f0ként roma tanulok iskolai sikerességét, tovabbtanulasat
tdmogatd esélyndveld programjanak alapitdi haszndltdk a szervezet elnevezésénél. A
kutatasom fokuszaban 1évé Amrita OBK Egyesiilet tanoda jellegli szolgaltatast és
tevékenységet nyuajtott 1994-t61, még a tanoda, mint modell megjelenése el6tt, mégis a
sz6 minden értelmében tanoda volt.

A tanoda, mint modellprogram hatranyos helyzetii tanulokat segitd iskolan
kiviili esélynoveld tevékenységet takar, definicidja is valtozott az elmult masfél
évtizedben, ahogy a moddszertan fejlesztésére (sztenderdizacidjara) is tobben
vallalkoztak, de az els6k kozott tartjuk szamon a Kerényi Gyorgy altal szerkesztett
.4 tanoda olyan intézmény, amely iskolan kiviili foglalkozas keretében a halmozottan
hatranyos helyzetii tanulok, koziiliik is foként a hatranyos megkiilonboztetésiik miatt
még nehezebb helyzetben lévé romdak iskolai sikerességét, tovabbtanuldsat kivanja
eldsegiteni, ezaltal javitva késobbi esélyeiket a munkaerdpiacon valo érvényesiilésre és
a tarsadalmi integrdciora. A tanodai programok célul tizték ki, hogy azokat a
gyerekeket segitsék, akik szamdra onmagaban sem a csalad, sem az iskola nem tud
megfelelo feltételeket kialakitani az iskolai sikerességhez és tovabbtanulashoz. Mivel a
tanoda didkjainak is a jelenleg miikédo iskolarendszerben kell sikereket produkalniuk,

ezért a tanoda pedagogiai programjanak azokat a kompetenciakat (is) fejlesztenie kell,



melyek a mai magyar iskolaban valo boldoguldashoz sziikségesek. (...) A tanoda nem
vallalhat kisebb feladatot, mint azt, hogy didkjait az eérettségiig eljuttassa. A
tovabbtanulas segitése érdekeben a tanuldsi hatranyok kompenzalasa kétféle, kozvetlen
és kozvetett modon torténhet. Kozvetleniil segithet a tanoda az iskolai teljesitmény
Javitasaban, a konkrét tananyag elsajatitashoz sziikséges hattérismeretek, kompetenciak
és készségek erdsitésével, amihez kiilonféle alternativ pedagogiai modszereket
alkalmazhat.  Koézvetetten pedig a didk személyisegének minél  teljesebb
kibontakoztatasaval, onismeretének fejlesztésével, pozitiv onképének erositésével jarul
hozza a fenti célhoz. A tanoda tehat a tanulas helye, a lemaradasok lekiizdésének
szintere, egy tovabbtanulasra motivalo kozosség, olyan hely, ahol a mai iskolaétol
meroben eltéré hatasrendszer éri a gyereket, egy intézmény, amelyet onként vallalt
kozdsségkeént, csaladként él meg az ott tanulo gyerek.” (Kerényi, 2005, p. 15-16)

Az Eurépai Unio altal finanszirozott palyazatok keretében a 2000-es évek
kozepétdl kezdett szamszertien ndvekedni a tanodat milkodtetd szervezetek ardnya,
mely napjainkra elérte a kozel tizszeres mértéket (2004-ben 23 palyazo, 2016-ban kb.
200). E programok novekedésével a célok, tevékenységek is nagyon soksziniivé valtak,
kiilonboz6 forrasok, targyi feltételek €s humdnerdforras bevonasaval miikodtek, az
elmult két évtizedben folyamatosan napirenden volt a tanoda modell sztenderdizécioja.
A tanoda programok megvalositoi és a kutatok is egyetértettek abban, hogy a kezdeti
civil kezdeményezések, a tanoda jellegli programok az 1990-es években a tarsadalmi
igényekre reagalva jottek létre elsdsorban cigany tanulok szamara. A tanoda elsdsorban
olyan iskolan kiviili iskolai sikerességet eldsegitd szolgaltatds nyujtasara jott létre,
melyet a kozéposztalybeli sziild képes megfizetni gyermeke szamara, de az alacsony
tarsadalmi-gazdasagi statuszba tartozo, fOként cigany sziilok nem, igy a tanoda
ingyenesen nyuUjtja szolgaltatasait cigany tanulok szdmara. A pélyazati forrasok
(tobbnyire ciklikussdganak) megjelenésével megvaltoztak a tanoddk, a korabban
rugalmas, helyi sziikségletekre épiilé programok, a pénziigyi forrdsok miatt keretek
kozé szorultak, céljaik csak részben tudtak megvaldsulni, s ez folyamatos véltozashoz
vezetett. Id6vel a tanoda program célja és tevékenysége is atalakult, melyet jol példaz a
2013-ban Tanoda sztenderdizacidja és a 2016-ban megjelent Tanodaplatform
definicidja:

., A tanoda program azzal a céllal jott létre, hogy segitse azokat a tanulokat, akik
szamara onmagaban sem a csalad, sem az iskola nem tud megfelelo feltételeket

biztositani a sikeres iskolai eldorehaladashoz, a tovabbtanulashoz. Amelyik sziilo
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megteheti, kiilon szolgadltatdst vasarol gyermekének, de sok tanulo esetében erre nincs
lehetoség, sikertelen az iskolaban, a kudarcok lemorzsolodashoz, alacsony iskolai
végzettseghez vezetnek. E gyerekek legtobbje szegeny csaladbol érkezik, elsosorban
nekik segithetnek a tanodak. Mivel az iskolai kévetelményekhez torténd alkalmazkoddast
a tarsadalmi-gazdasagi hattér alapvetoen meghatarozza, ezért azok a gyerekek, akik
hatranyos, halmozottan hatranyos helyzetii és/vagy roma csaladbol érkeznek az
iskolaba, sok esetben nehezen alkalmazkodnak az iskola elvarasaihoz és sok esetben az
iskola sem alkalmazkodik hozzdjuk. ”(Tanoda sztenderd, 2013)

., A4 tanoda civil vagy egyhazi szervezetek altal mitkédtetett, helyi sajatossagokra,
a gyermekek, fiatalok onkéntes részvételére és egyéni sziikségleteire épité innovativ
szemléletii hatranykompenzalo kezdeményezés, amely egy autondom modon hasznalt
kozosségi szintéren valosul meg. A tanoda olyan, a személyiségfejlodés egészét szem
elott tarto komplex szolgaltatast nyujt, amelyet a kozoktatasi rendszerben kevésbé
sikeres, a tarsadalmi perifériara szorulo gyermekek és fiatalok korlatozottan vagy
egyaltalan nem érhetnek el.” (Fejes, Lencse & Sziics, 2016. p. 13.)

A definiciok megegyeznek abban, hogy napjainkban a roma, cigany kifejezést
egyik sem alkalmazza a célcsoport megnevezésére, helyette ,,szegény gyerekekrdl” és
,,a tarsadalmi perifériara szoruld gyermekekrdl és fiatalokrol” beszélnek. Ezzel a tanoda
a szociokulturalis hatranyok lekiizdésében valo segitségnyujtast 0sztonzi, kifejezve,
hogy nem roma programrol van szd, de nem kizarva azon cigany tanuldkat, akik
hatranyos helyzetliek. Masrészt a célok tekintetében ,komplex szolgéltatasként”
tekintenek a tanodara, ahol a hatrdnykompenzalas, a személyiségfejlodés az egyéni
szlikségletekre reflektaldo kozosségi és innovativ szemlélet keretében valosul meg. Az
identitaserdsités, mely az els6 tanodak jellemzdjének is tekinthetd, célzottan nem jelenik
meg az utobbi definiciokban, igaz, hogy utalds torténik a ,,személyiségfejlodés

egeészére”, de kifejezetten az identitas sz6 nem szerepel a meghatarozasban.

A tanoda program kialakulasanak tortéenete Magyarorszagon

A tanoda egyfajta reflektiv valasz volt azokra a tarsadalmi problémakra, melyek
akadalyoztdk a hatranyos helyzetli tanuldk iskolai eldrehaladasat kozépfokon, civil
kezdeményezésti programként rugalmasan, a helyi igényekhez és sziikségletekhez

igazitva tervezete szolgaltatasait, foglalkozasait.
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A Magyarorszagon milkddd cigany és hatranyos helyzetli tanulokat tamogatd
tanoda jellegii programok céljait vizsgalva alapvetden a fejlédési modell és a tarsadalmi
egyenl6tlenségek csokkentésére iranyuld szemlélet terjedt el. A lemaradd tarsadalmi
csoportok oktatasi egyenldtlenségeik csokkentésére 1étrejovo programok célja a tanuldk
elérehaladdsanak tdmogatdsa mellett a gyermek szocidkondmiai stituszabol eredd
hatranyok csokkentése. ElsOsorban a hatranyos helyzetli tanulok - koztiik a cigany
szarmazasu fiatalok - iskolai sikerességének eldsegitése a cél, melynek kdzéppontjaban
a gyermek szociookondmiai statusza €s iskolai teljesitménye all. A nevébdl kiindulva
nem elsOsorban a tantargyi felkészités (vagy korrepetalas) a célja, hanem a csalad
tarsadalmi-gazdasagi statuszabol eredd hatranyok kompenzéaldsa, mindemellett az
identités erdsitése.

Magyarorszagon az 1990-es években néhdny civil szervezet altal miikddtetett
tanoda jellegi program létezett — koztiik els6ként az Amrita OBK Egyesiilet ¢és a
Jozsefvarosi Tanoda. Az ezredforduld utan létrejovo tanodaprogramok szamara egyfajta
mintaként szolgalt az 1997-ben alapitott Joézsefvarosi Tanoda Alapitvany 4ltal
mikodtetett komplex tanulast segitd iskolan kiviili tevékenységet megvalositd program.
Ez a program 1997-ben jott 1étre a Jozsefvarosi Tanoda Alapitvany fenntartasaban,
alapitoja Bird6 Andras, az intézmény igazgatdja Szoke Judit, a Kuratoriumi tagok pedig
Csongor Anna, Havas Gabor, Szuhay Péter voltak, s az elsé harom évben a Soros
Alapitvany projektfinanszirozdsaval ¢és adomanyok segitségével miikodott. Az
intézmény alapvetden iskolan kiviili szolgaltatdsokat nyujtott hatranyos helyzetli féként
cigany szarmazasu fiatalok szamara. Elsddleges céljaként a hatodik, hetedik és
nyolcadik osztalyos tanulok kozépfokon torténd tovabbtanuldsra valo felkészitése, a
kozépfokt intézménybe vald bejutds utdn lemorzsolddasuk megakadalyozéasa és
felséfoku tanulmanyaik eldkészitése emelhetd ki. A szolgaltatasok két teriilet koré
szervezddtek: 1. tanulas segités, 2. szabadidds programok. Modszertan szempontjabol
kiscsoportos és egyéni foglalkozasok mellett projektpedagogiat alkalmaztak, melynek
érdekessége, hogy a tantargyi felkészitéshez kapcsolodott a tanar-didk paros rendszere,
mely egyfajta mentorprogramként milkodott. A szabadidés programok esetében
kozponti szerepet kapott a zene, a miivészet kdzponti értékkozvetités. A tanulok kb.
80%-a cigany szarmazasu volt, ezért az identitas erdsitése, megdrzése is fontos szerepet
kapott a tanoda programjaban. A munkatarsak kozott fizetett alkalmazottak mellett
oraadok, onkéntesek vallaltak feladatokat. Tanuldssegités céljabol a legkivalobb

pedagogusok felkérése tortént, valamint olyan cigany szarmazast személyek
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bevonasara keriilt sor, akik személyisége vagy iskolai végzettsége, szakképzettsége,
tudasa példaként szolgalt a hatranyos helyzetii cigany tanuldk szamara. ,, Osszefoglalva
a Jozsefvarosi Tanoda kulturakozvetito iskola, mely képességfejleszto, ertékkozvetito
programja  megvalositasaval —a  tarsadalmi  mobilizacio  lehetoségét  kivanja
megteremteni. E programmal segitjiik a szabad iskolavalasztds és az esélyegyenloség

elvének megvaldsuldsat.” (Sz6ke, 1998, p. 4)*

A Kutatasom fokuszaban lévé Amrita OBK Egyesiilet 1994-ben
jott létre, mely komplex, illetve kifejezetten iskolan Kkiviili programot
valositott meg, tovabbtanulast segité és a lemorzsolodast csokkento
célokkal. Nem tanodanak nevezték, de elemezve a szervezet
szolgaltatasait és tevékenységeit kijelenhetjiik, hogy tanoda jellegii
iskolai sikerességet elésegité esélynovelé programot valdsitott meg,

még a tanoda kifejezés, fogalom megjelenése elott.

2003. szeptember elsejétdl hatalyos 1993. évi LXXIX. Kdzoktatdsi torvény 95.
§(1) bekezdésében szerepelt eldszor allami szintli kozoktatds-fejlesztési feladatként a
tanodara vald utalas: ,,a hatranyos helyzetii tanulok iskolai sikerességét segité iskolan
kiviili foglalkozasa (tanoda)”. A torvény alapvetden a Jozsefvarosi Tanodat egyfajta
modellként kezelte, melynek modszertani kidolgozasahoz (sztenderdizacidjahoz) és
elterjesztéséhez jarult hozza. Magyarorszag Eurdpai Unids eldcsatlakozasi feltételeibdl,
céljaibol (példaul Phare programok) lathatova valt, hogy a lemaradd csoportok, a
hatranyos helyzetii (féként cigany tanulok) oktatasi esélyeinek a novelésére az Europai
Unio szintjén komoly forrasok lesznek elérhetdek. Egyfajta kisérletként is felfoghato,
ahogy a tanoda sztenderdizéacidja elindult: célja volt, hogy lehetdséget teremtsen az
orszag szamos teriiletén iskoldan kiviili tanulast segitd tevékenységek és programok
megvalositasara. A palyazati forrasok nyilvanossa tétele el6tt sziikséges volt
meghatarozni (palydzat elokészitd fazisa) a ,tanoda” jellemzdit (célja, célcsoportja,
tevékenysége, szolgaltatdsa, eredményei). A szakemberekben (akik a palyazatok
elokészitesért feleltek) felmeriilt a dilemma, hogy ha meghatarozzak a konkrét

feltételeket (targyi, személyi), kotelezoveé tesznek eredményességi mutatokat, akkor a

2 Az Osszefoglald sajat szerkesztés: dr. Szoke Judittal késziilt interju alapjan, illetve a Jozsefvarosi
Tanodarol megjelent tanulmanyok segitségével, melyek szerzdje foéként Szoke Judit és munkatarsai
voltak (Forras: Iskolakultara 1998/8, Tanodakdnyv 2005, Mire jo a tanoda? 2016)
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»tanoda” alapvetd elvei sériilnek. Hiszen a tanoda elsdsorban a tarsadalmi kornyezetben
megjelend iskolai kudarcokra reagalt helyi szinten a szubszidiaritds elvének
biztositasaval. Az elmult két évtizedben a gyanakvas a palyazati rendszerrel és
forrasszerzéssel kapcsolatban nem volt alaptalan. (Lanyi, 2008; Krémer, 2008; Németh
2008) Az Eurdpai Unios forrasok a modell elterjesztését altalaban 2 éves iddtartamra
tamogattdk. A tanoda programok fenntarthatdsagat, a miikodtetés koltségeit tovabbi
palyazati forrasokbdl és Onkéntesek bevonasaval probaltdk biztositani a szervezetek,
varva az ajabb allami vagy Eurdpai Unios forrasra®. A folyamatossag hianya nagy
hatassal volt a tanoddkba jaré hatranyos helyzeti fiatalok tovabbtanulasi esélyeire, a
tanodak eredményességi mutatoira.>

A 1étrejové tanoddk kozos érdekvédelmi szervezetet hoztak 1étre leginkdbb a
finanszirozasi problémak megoldasara. Tovabbi motivacidt jelentett egy hdalozat
létrehozasahoz, hogy a miikodé tanodak megismerjék egymast, illetve hogy szakmai-
modszertani  tevékenységek tapasztalatcseréjének adjon teret a szervezet. A
magyarorszagi tanodak fejlesztése céljabol halozatot hoztak 1étre Tanodaplatform
néven. , Célunk, hogy a tanodak érdekeit képviseljiik, egy kiszamithatobb
finanszirozas, a tanodai munka elismertségének névelése, valamint a tanodai munka
szakmai tamogatasa érdekében célunk, hogy a tanodak érdekeit képviseljiik.”
(Tanodaplatform®, 2017)

Az Europai Unios palyazati forrdsok és tamogatasok (melyek nem biztositottdk a
folyamatos miikodést) kovetkeztében a 2013-as palyazati informaciok alapjan tobb mint
180 tanoda részesiilt kozponti tamogatasban. (Fejes, Lencse & Sziics, 2016, p. 8) A
tanodak finanszirozésa folyamatos dilemmat és oktatasi-tarsadalmi kérdést jelent,
hiszen alapjaiban az oktatasi rendszer diszfunkcionalis mitkodésének ellensulyozasara

talaltak ki, s mikodtették (mitkddtetik), elsdsorban hatranyos helyzetli vagy/és cigany

¥ Az Eurépai Unids forrasok, palyazatok pénziigyi és adminisztrativ elszamoldsa nehezitette a civil
kezdeményezésii, gyakran vagyoni tékével nem rendelkezd szervezeteket, némely esetben a palyazati
elszamolashoz sziikséges szakmai tapasztalatok is hianyoztak. Legnagyobb probléma a palyazati forrasok
finanszirozasa volt, a késedelmes, a tamogataskezeld szervezetektl nem érkezett meg hataridore az
Osszeg, honapokat, sét éveket kellett varni egy-egy kifizetésre, mely nem segitette eld a tanodak
fejlodését, bizonyos esetekben miikodésképtelenné valtak.

** A tanodak jelentds része nem tudta biztositani a sziikséges szolgaltatasok teljes korét, komplex modon,
ahogy korabban a projekttdmogatas alatt.

P A Tanodaplatform orszagos halézatként miikoddé szakmai szervezet, mely a Magyarorszagon mikodo
innovativ tanodak halézata, civil érdekérvényesitd, érdekvédd szervezete, melynek tagjai tanoda
programok  alapitéi,  szakemberei,  megvalositéi.  Bdvebb  informaciok  elérhetéek a
www.tanodaplatform.hu oldalon és a Fejes Jozsef Balazs-Lencse Maté-Sziics Norbert (szerk.): Mire jo a
tanoda? A tanodaplatform keretében Osszegy(ijtott innovaciok, kutatasok, torténetek. Motivacidé Oktatasi
Egyesiilet, 2016.
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tanulok iskolai sikerességének, tovabbtanulasi esélyeinek novelésére. A tanodak az
iskolak mellett mikddé intézmények, mivel nincs egységes modszertanuk (torekvések
vannak ez iranyban), s a célcsoport €és a tevékenység tekintetében tobbnyire a helyi
sziikségletekre fokuszal egymastdl nagyon eltéré intézmények vannak. A legnagyobb
vita leginkdbb a tanoda funkcioja koré szervezddik.: egyrészt pozitiv tamogatod
programként tekintenek a mitkddésére, mely a tarsadalmi €s oktatdsi egyenlOtlenségek
csokkentésére vallalkozik. (Fejes, Lencse & Sziics, 2016) Masrészt egyfajta
marnyékiskolanak™ tekintik, mely asszisztdl a diszfunkcionalisan, rosszul mikodo
iskolak tehermentesitéséhez. A kritikai allaspont szerint a tanodakra forditott palyazati
forrasokkal, finanszirozasukkal az allam alapvetden a rosszul miikodo iskolan kiviilre
helyezi a probléma megoldasat ahelyett, hogy a kozoktatdsi rendszer miikodésén
javitana. (Lannert, 2016)

A tanoda 1étét és funkcidjat megkérddjelezd szakemberek érvelése mogott
leginkabb az eredményesség, hatékonysag, sikeresség mérésének, bizonyitasanak
hianya szerepel. Lannert megfogalmazasa szerint: ,,Csak egy esetben lehetne azt
mondani, hogy ez a helyes ut, amennyiben tudomanyosan megalapozott mérések
bizonyitandk, hogy az integrdlt adltalanos iskolakndl a szegregalt tanodadk joval
eredményesebbek. Ilyen mérés viszont mind a mai napig nem sziiletett. Sot, a tanodak
eddigi miikédését éppen az jellemezte, hogy projektszeriien, szakaddsosan tudtak csak
létezni, raadasul a tanoddk célja ahany pdlyazat, annyi modon valtozott. Ezek alapjan
méreés nélkiil is megdllapithato, hogy ilyen feltételek kozt nem lehet igazan
eredményesen miikodni.” (Lannert, 2016, p. 1)

Jelen dolgozatban kutatdsi eredményeimmel szeretnék hozzajarulni a tanoda
tipusi tdmogatd programok koziil az elsé (civil szervezet altal miikodtetett)
kezdeményezés célcsoportjdnak mélyebb megismeréséhez. Az eredményességet vagy
hatasossadgot nehéz vizsgalni, hiszen bemeneti mérés nem zajlott, egyetlen mutatojuk,
hogy a kutatasba bevont célcsoport tagjai mindannyian érettségit ado kozépiskolaban
kezdték meg tanulmanyaikat az AMRITA OBK Egyesiilet palyaorientacios programnak
koszonhetden. A kimeneti eredményeket nézve a valaszadok kozil szinte mindenki (1
6 kivételével) érettségizett €s a tobbség felsdfokt végzettséget is szerzett. Nem konnyii
bizonyitani, hogy a személyes sikerekben milyen mértékben jatszott szerepet az Amrita
»tanoda tipusu programja”, de az 1990-es évek kozépiskolai adatai (Kertesi & Kézdi,
2010) azt mutatjak, hogy a cigany tanulok érettségit add intézményben kevés eséllyel

tanultak tovabb vagy fejezték be tanulmanyaikat, szereztek érettségi bizonyitvanyt.
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Kutatdsommal nem azt bizonyitom, hogy létjogosultsiga van minden egyes
tanodanak napjainkban Magyarorszagon, hiszen ahogy korabban emlitettem, a tanodak
nem egységesek, funkciojukat tekintve eltérdek, s az oktatasi integracios folyamatokban
betoltott szerepiik is vitatott. Azonban szeretném megerdsiteni azt az elméletet, hogy a
magasabb iskolai végzettség, melyhez hozzajarult az Amrita OBK Egyesiilet
palyaorientacioja, tanoda tipusi programja, jobb esélyeket adott azoknak a cigany
fiataloknak, akik a program segitségével tovabbtanultak, és sziileikhez, rokonaikhoz
képest magasabb iskolai végzettséget szereztek. A kutatas® azt is bizonyitja, hogy az
oktatdsi ¢és a tarsadalmi egyenl6tlenségek kozott a korrelacid erds. A szervezet
programjainak inkluziv szempontrendszer alapjan torténd elemzésében lathatjuk, hogy
az Amrita OBK Egyesiilet palyaorientacidos programja alapvetéen a célokat, a
célcsoportot €s a megvaldsulo tevékenységeket tekintve az oktatdsi rendszeren kiviil egy
1uj megkozelitésmodot mutatott az esélyegyenléség elérése érdekében, mindezt
kozvetitd, tamogatod, inkluziv rendszerként. Az egyesiilet célcsoportjat tekintve a
hatranyos helyzetii, elsdsorban cigany szarmazasu fiatalok kozosségét kovacsolta ssze.
Az egyesiilet kezdeti iddszakban a Dél-Dunantul telepiilésein €16 hatranyos helyzetii
cigany tanulok szdmara szervezett palyaorientacios tandcsadast és kiilonb6z6 kdzosségi,
szabadid6és programokat, majd a késébbiekben a tevékenységi kor tovabb boviilt
felnbttképzéssel, multikulturalis kozosségi programokkal, illetve interprofesszionalis
szakmai miihelyek mikodtetésével. A szervezet — mint kortars-k6zosség — Onsegitd
(self-help) jelleggel miik6dé inkluziv rendszerként haldzati ko6zosséget hozott létre,
ezaltal csokkentve az oktatasi és tarsadalmi egyenlOtlenségeket, mely hatasara a
kapcsolati és tarsadalmi tdke szerepe felértékelddott. A sziildk alacsony tarsadalmi-
gazdasagi statuszat kompenzalva jelent meg a résztvevok kozosséggé szervezddése

altali haldzati jellegli kapcsolat rendszer.

%% A disszertacioban szerepld kutatas célcsoportja az 1990-es évek kozepén egy iskolan kiviil miikddo, az
oktatdsi rendszer diszfunkciondlis mikddését részben korrigdld (extrakurrikurdlis) tdmogatd
palyaorientacios (tanoda tipusu) program diakjai (35 £0).
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|.4. Magyarorszagon €16 cigany/roma népesség altalanos jellemzdi

Kutatasom kozéppontjaban a cigany, roma népesség tagjainak ¢letatja, az iskolai
¢és tarsadalmi mobilitasukat eldsegit tényezok allnak. Dolgozatom tovabba az iskolai
sikerességet eldsegitd esélynoveld tevékenységet végzd szervezet (Amrita OBK
Egyesiilet) bemutatasara torekszik, mely az 1990-es években a cigany tanulok szamara
tamogatd programként mikodott. Mindezek alapjan  kutatdsom szempontjabol
Iényegesnek tartom e fejezetben a Magyarorszagon él6 cigany, roma népességgel
kapcsolatos legfontosabb ismeretek és korabbi kutatdsok eredményeinek 0sszefoglalasat
és elemzését. A fejezet megirdsaval az a célom, hogy a késObbiekben bemutatasra
kerlil6 sajat kutatasi eredményeim ¢és az Osszefiiggések érthetobbé, hangsulyosabba
valjanak a jelen fejezetben részletezett, a cigany népesség tagjaival kapcsolatos korabbi

tudomanyos eredmények és ismeretek tiikrében.

1.4.1. Ki a cigany?

A disszertacio keretein beliil a cigdny vagy roma elnevezéseket szinonimaként
alkalmazom, melynek oka elsdsorban, hogy a két elnevezés alatt a Magyarorszagon €16
cigany/roma népességet ¢és tagjait értem. Fontosnak tartom a ,,Ki a cigdny?” kérdésre
adhat6 valaszok értelmezését, hiszen nem létezik egyértelmii, objektiv valasz. A
Magyarorszagon €l6 cigany népesség nem homogén népcsoport, sem nyelvik, sem
kultarajuk tekintetében, mégis a tudomanyos irasok keretében és a hétkdznapokban is
gyakran olvashatunk hatarozott kijelentéseket a cigdny népességre vonatkozoan.
(Ladanyi & Szelényi 1997; Havas, Kemény & Kertesi, 1998)

Napjainkban Magyarorszdgon a cigany/roma népességgel foglalkozo kutatasok
¢s tudomanyos kozlések kiilonboz6é szempontok szerint hatarozzadk meg a célcsoportot.
A neveléstudomény ¢€s a tarsadalomtudomanyok teriiletén megjelent irasok ezen csoport
definialasara torekszenek, s mikézben a ,,Ki a cigdny?” kérdésre keresik a valaszt,
probaljak megbecsiilni a Magyarorszagon ¢l6 cigdny/roma népesség szamat és
Osszlakossadgon beliili aranyat. A meghatarozas soran lényegében az Onbevalldsra
(6nmeghatdrozas) és a tarsadalmi kdrnyezet megitélésére tdmaszkodnak.

A definiciés kérdések egyik legismertebb értelmezése az Onbevallés,

Oonmindsités, dnmeghatarozas utjan torténd beazonositasa a csoport tagjainak, melyet az
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1993. évi kisebbségekrol szolo torvény is deklaral. A masik definicio Szerint a
szarmazas (felmendk csoporthovatartozasa) a mérvadd, vagyis, ha valakinek a sziilei
vagy valamelyik sziil6je cigany szarmazasu, a gyermek is cigany. A harmadik
értelmezés szerint a kiilsO (tarsadalmi) kornyezet megitélése alapjan sorolnak
személyeket a cigany népesség tagjai kozé — ebben a folyamatban jelentds szerepet
jatszik a kiils6 rasszjegyek (pl. barna bor) szerinti kategorizalas. Azonban mindegyik
meghatarozas soran felmeriilhet a téves kovetkeztetés lehetdsége. Ha valaki sziiletése
altal cigany szarmazasu, de egyébként nem rendelkezik kiilsé rasszjegyekkel, a
(tarsadalmi) kornyezete nem tudja, hogy cigany, az egyén elhatirozasa, Onbevallasa,
onmeghatarozasa donti el kisebbséghez tartozasat.

A masik végletként emlithetd egy olyan helyzet, melyben a kiilsé (tarsadalmi)
kornyezet megitélése soran téves kovetkeztetéssel a szegénységet, mint szocidlis
allapotot tekintik a cigany népesség jellemzdjének, ezaltal etnicizaljak a szegénység
fogalmat, ami tovabbi téves meghatarozasokhoz vezet. Magyarorszagon a cigany
népességre vonatkozo kutatasok (Kemény, 1971, 1993, 2003; Ladanyi & Szelényi 1997,
Havas, Kemény & Kertesi, 1998) tobbsége alapvetéen a ciganysag vizsgalata soran
tarsadalmi-gazdasagi helyzetiiket elemzi, a szocialis hatranyokat, megoldasi alternativak
ok-okozati Osszefiiggéseit vizsgaljak. Tobbségiik alapvetden szocialis kérdésként kezeli
oktataspolitikai torekvések pedig az 1990-es évektdl kezdddden kettdsséget mutatnak.
Egyrészt a nemzetiségi-kisebbségi oktatds létrehozasat, mikodtetését tamogatjak®’,
ezaltal elismerve a cigany népesség kisebbségi jogait, masrészt azonban az oktatas-
nevelés teriiletén leginkdbb a cigdny tanulok esetében a hatranyok csokkentésérdl,
integracios ¢és szegregacios torekvések kudarcairdl vagy sikereirdl tudhatunk, melyek a
cigany tanulok helyzetét szocidlis kérdésként kezelik.

A neveléstudomany teriiletén a ciganyokkal foglalkozo irodalmak kézos vonasa,
hogy felteszik az azzal kapcsolatos kérdést, hogy a cigany népesség, a cigany tanulok
helyzetének javitdsa soran nemzeti-etnikai problémak megoldasardl van-e szd vagy
szocidlis kérdésrdl, mely a szegénység altal nagyobb tarsadalmi csoportot érint, mint a
ciganysag. Véleményem szerint mindkettd érvényes, melyet az interszekcionalités

elmélete is megerdsit, hiszen a cigany népesség tarsadalmi hatrdnyai jelentések a

7 A nemzetiségi-kisebbségi oktatas miikddtetésére és nehézségeit e disszertacid keretein belill nem
részletezem, de fontosnak tartom megjegyezni, hogy a cigany nemzetiségi ovodak, iskoldk miikddése
torvényileg szabalyozott, de a feltételek nincsenek biztositva, melyek lehetoséget teremthetnének ovodak,
iskolak létrehozéasara.
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tobbségi tarsadalom tagjaihoz képest, de nem szabad elfelejteni, hogy egy olyan
kisebbségi csoportrol van sz6, mely kultarajaval, hagyomanyaival jelen van a

tarsadalomban.*®

1.4.2. Demografia

A népszamlalasi és a kiillonbozo statisztikai, szociologiai felmérések mindezen
definicios problémak miatt leginkabb becsiilt adatokkal rendelkeznek a cigany népesség
szamat illetéen. A népszamlalasi adatok sem tekinthetdek bizonyossagnak, hiszen
valojaban 4 kiilonb6z6 kategoria segitségével probaljak meghatarozni, hogy az adott

valaszaddo  melyik  nemzetiségi  csoportba  tartozik. A kategoridk  az

"or

Onbevallas/onmindsités, a beszélt nyelv/anyanyelv, a kultara, illetve a hagyomanyok
Orzése. A népszamlalas soran kitoltott kérdéivek mindegyik kérdésre keresik a valaszt,
de ezen statisztikai adatok sem adnak pontosabb képet, hiszen lekérdezésiik a
valaszadasi hajlandosagtol fligg.

Az 1900-as évek elején torténd népszamlalasrol, cigany lakossag Osszeirasardl Orsos
Jakab cigany szarmazasu ir6, olajipari dolgozo, faszobrasz visszaemlékezése kapcsan vannak
személyes informaciok:

., Egy kora dszi délutanon, 1928-ban, ott dolt el az egész életem. Soha nem jutottam
volna el, ahova elértem, ha akkor a tanité és a jegyzé nem jon el, hogy megszamldiljon minket.
(...) A vandorciganyok tabordaban ezen a délutanon is mindenki foglalatoskodott valamivel. Ki
teknot vajt, ki vacsorat fozott (...) a gyerekek — az egyik félmezteleniil, a masik pucéran,
sarosan, lucskosan — futkaroztak, vagy valami mas jatékkal foglaltak el magukat (...) de arra
ugy emlékszem, mintha most lett volna, hogy egyszerre csak megjelent a szinen ket uriember. A
jegyzo, meg a tanito. Abban a szempillantasban minden megallt, a férfiak abbahagytik a teknok
vajasat, a féerj a felesége piifolését, az asszonyok megfeledkeztek a vacsorarol, mind koriilalltak
a két jovevenyt, és bamultak oket levett kalappal, tatott szdjjal, mert olyan még nem volt, amiota
a vilag, hogy két ur az erdobe keveredjen, a vandorciganytabor kellos kozepébe. A jegyzd
inkabb katonds volt, a tanito viszont nagyon kedves arcu (...) Na, de mit keresnek itt? Rogton
megtudtuk ezt a tanitotol, aki azt mondta: kedves asszonyok, kedves emberek, azért jottiink, hogy

nyilvantartasba vegyiik magukat. Az se tortént meg még, mi legalabbis addig nem hallottunk

®A Magyarorszagon ¢l0 cigany népesség heterogenitasat leginkabb a beszélt nyelv alapjan torténd
csoportositasukkal szoktak megerdsiteni. Két f6 csoportot: a két nyelvet (cigany és magyar) és az egy
nyelvet (magyar) beszéld ciganyokat kiilonboztetik meg a kutatasok (Erdés Kamill, 1949; Ors6s Anna,
2010, 2015; Szalai Andrea, 2002; Réger Zita, 1990), melyek soran megallapitasra keriil, hogy a cigany
nyelvet hasznalok aranya folyamatosan csokken, generaciokon at egyre kevesebben beszélik
anyanyelvként. A két nyelvet beszélok kozott talalhatjuk a romani nyelvet (annak tobb dialektusat)
beszél6 olah ciganyokat, és az archaikus roman nyelvet (t6bb nyelvjarasban: argyelan, muncsan, ticsan)
hasznalo beds ciganyokat. A ciganyul nem beszéloket romungronak nevezik.
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rola, hogy a ciganyokat valahol nyilvantartasba vegyék. (...) Késobb tudtuk meg, ennek az
emlékezetes latogatasnak az eldtorténetét. Nepszamlalas volt a faluban. Maradt még egy csomo
karton, és a tanitonak, Borbély Gyuldnak valami az eszébe jutott. — Ugy tudom, itt az erdében
taboroznak valamilyen ciganyok, nem gondolod, hogy bket is nyilvantartisba kellene venni? —
Hat, ha van még karton, vigyiik ki hozzajuk — igy vélekedett a jegyzo is, vitéz Horvath
Sandor.(...) Volt még karton hat elindultak. Szoval, ott allt a jegyzé meg a tanito az erdoben, és
nekifogtak a munkanak, azzal, hogy felirtak a neveket, és hogy ki mikor sziiletett, hat azt is.
Mindjart az anyamat kérdezte a jegyzo, meg engem is, hogy mikor sziilettem, hany éves vagyok.
Hogy én mikor sziilettem? Néztem ra, mint aki torékiil beszél. Az asszonyok kényérgésre fogtik
a dolgot. Ne irjanak mirolunk semmit, nagysagos urak, eddig is megvoltunk ugy, hogy nem
szamolt meg senki se minket, hdat miért ne lennénk meg tovabbra is. De megnyugtattik oket:
ettol nem lesz semmi bajuk. Nagy nehezen bele is nyugodtak. Ha egyszer muszaj, hat akkor
legyen.” (Juhasz, 1999, p. 185-186)

A legismertebb s taldn a legtdbbet hivatkozott forrdsnak a népszamlalasi
adatokat és a Kemény Istvan vezetésével megvaldsitott kutatasok 1971-2003 kozotti
eredményeit tekinthetjiik. 1971-ben Kemény Istvan és munkatarsai un. ciganykutatast
végeztek, mely sordn azokat a személyeket soroltdk a ciganyok kozé, akiket a nem
cigany kornyezetiik ciganynak tekintett, vagyis a kiilsd tarsadalmi kornyezet megitélése,
mindsitése alapjan zajlott a vizsgalat. Az 1971-es 320 000 fére, az 1993-as vizsgalat
468 000 fore, a 2003-as pedig (1%-os reprezentativ vizsgalat) 540 800 fore becsiilte a
magyarorszagi cigany népességet. (Kemény, Janky & Lengyel, 2004; Havas, 2004)

2001 ota a nemzetiségi vagy etnikai hovatartozasrol tett nyilatkozat soran
rakérdeznek az anyanyelvre, valamint a csaladi, barati k6zosségben hasznalt nyelvekre
is. A 2001-es adatok szerint a cigany/roma kisebbséghez tartozok szama 205 720 {6
volt, 10 évvel késébb a 2011. évi adatgylijtéskor mar 315 583 6.9 A valaszadok
korében torténd jelentdés novekedés nem a cigany népesség hirtelen megugrd szamat
jelzi, hanem a vélaszadasi hajlanddsag megvaltozasat, ugyanis a 2011. évi népszamlalas
soran az orszagos ¢és helyl nemzetiségi €s kisebbségi dnkormanyzatok civil szereplokkel
egyiitt motivaltak tagjaikat a hovatartozas bevallasara. Ugy tiinik, kezdeményezésiik
sikerrel jart. Napjainkban a Kemény és munkatarsai altal végzett kutatasok alapjan kb.
800.000 fore becsiilhetd a cigany népesség Magyarorszagon.

A demografiai adatok szempontjabdl a népességnovekedes, a sziiletésszam é€s a

kormegoszlas a cigdny népesség és az orszag népességére vonatkozoan tobbnyire eltérd

» Kozponti Statisztikai Hivatal, Népszamlalas 2001., 2011 www.ksh.hu
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adatokkal szolgal. Tény, hogy az sziiletések szamat tekintve a teljes népességhez
hasonloan csokkend tendenciat lathatunk 1971-2004 kozott. 22 év alatt (1971-1993
kozott) mintegy 10 szdzalékkal csokkent az ezer cigany lakosra jutd élvesziiletések
szama. (Kemény, Janky & Lengyel, 2004, p. 18) Az orszagos adatokhoz képest mégis
konstatalhat6, hogy a cigany népességen beliil a gyermekek szdma nagyobb, ahogy a
haldlozédsok szama ¢és aranya is. A kiilonbség szadmottevd, Kemény 2003-as
vizsgalatdban a 15 éven aluli cigany gyerekek aranya kétszerese, mint ugyanezen
korcsoport aranya a teljes népe:sségben.40 Babusik (2004) elemzésében is kiemeli, hogy
a cigdny népesség kormegoszlasa a teljes népességhez viszonyitva nagy eltéréseket
mutat. Mig a cigany népességen beliil a gyermekek szama magas, de a nyugdijas kort
mar kevesen ¢lhetik meg, addig a teljes népességen beliil a gyerekek szama kevesebb, s
az id6sebbek koziil is aranyaiban tobben érik el a nyugdijas kort. A cigdny népesség
varhat6 élettartama atlagosan tiz évvel rovidebb, mint a nem cigany népességé. Az elso
demografiai atmenet elmélete szerint a magyarorszagi cigany népesség még az un.
atmeneti fazis jegyeit (fiatal kordsszetétel, magas termékenység, viszonylag magas
halandosag) mutatja. (Babusik, 2004, p. 48)

2. szamu abra: A magyarorszagi roma népesseg ¢és a teljes népesség kormegoszlasa
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Forras: Babusik, 2004, p. 48

10 Kemény 2003-as adatai szerint a 15 éven aluli gyermekek aranya a teljes népességen beliil 16,8
szazalék, a cigany népességen beliil 37 szazalék.
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A cigany haztartadsokra vonatkozéan megallapithatd, hogy tobb személy ¢l
egylitt, a KSH 2001-es adatai szerint orszdgosan a haztartdsok 26 szazaléka
egyszemélyes, mig a cigany haztartasok kozil minddssze 5 szazalék tartozott e
kategoriaba, a haztartasok tobbségében a 15 éven aluli gyermekek teljes népességhez

viszonyitott magasabb szama noveli a haztartasban egylitt ¢l6k szamat.

1.4.3. Teriileti elhelyezkedés, lakhatas

LAz 1993-1994. évi orszdagos reprezentativ vizsgalat adatai is egyértelmiien
bizonyitjak, hogy a romak teriileti elhelyezkedésének és telepiiléshierarchiaban elfoglalt
helyének a mutatdi jelentosen eltérnek a teljes népességet jellemzo aranyoktol. A
romdaknak a teljes népességnél lényegesen nagyobb része él az orszag fejletlen
infrastrukturaju, depresszios, valsag sujtotta régioiban, illetve kedvezotlen helyzetil, az
atlagosnal rosszabb életfeltételeket kinalo telepiilésein. Esetiikben az alacsony
iskolazottsaghol, szakképzetlenségbdl, dltalaban szociokulturdlis jellegzetességekbol
eredo tarsadalmi és a lakohely jellegébdl, foldrajzi elhelyezkedésébol adodo teriileti,
telepiilési hatranyok kolcsonosen felerdsitik egymast. Ugy is fogalmazhatunk, hogy a
teriileti, telepiilési hatranyok az esélyegyenlotienség egyik meghatirozo eleméveé
valnak.” (Havas, 1999, p. 163)

A cigany népesség heterogenitasat nemcsak a beszélt nyelv alapjan tudjuk
megerdsiteni, hanem a foldrajzi eloszlasuk is azt mutatja, hogy eltérd az aranyszamuk
az orszag kiilonb6zé régidiban. A cigany lakossag teriileti eloszlasat Aaltalaban
torténelmi eseményekhez, az egyes varmegyék, kozségek kozigazgatasi apparatusainak
engedélyeihez vagy tiltdsaihoz, az orszagos telepiilésfejlesztési tervekhez kotik,
miszerint egyes kozigazgatasi intézkedések hatassal voltak a jelenleg lathato tertileti
koncentraciora. A megélhetési lehetdségek, a helyi gazdasag fejlettsége is meghatarozo
volt a lakohely vdlasztisaban, emellett az adott teriileten €16 lakossdg befogado
készsége is hozzajarult a ciganyok letelepedéséhez adott térségekben. Osszességében
megallapithatd, hogy a jelenlegi teriileti elhelyezkedésre a gazdasagi, tarsadalmi helyzet
és a torténelmi folyamatok egyarant hatassal voltak. (Cserti Csap9, 2011, p. 81-83)

Egyes torténelmi korokban kiilonb6z6 modon probaltdk a ciganyok lakhatdsat
szabalyozni, mellyel leginkabb azt hangsulyoztak, hogy a hatalom jogosult arra, hogy

meghatarozza, hol €ljenek a ciganyok. Emellett szdmon tartunk torténelmi eseményeket,
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melyek hatdssal voltak a cigany népesség lakhatdsara, életére: 1768-ban Maria Terézia
elrendelte, hogy a ciganyok allando lakasban éljenek; II. Jozsef 1782-ben rendeletben
szabalyozta, hogy a ciganyokat ,,féldmiivelésre valo szoktatni”. Az 1800-as években
tovabbi prc')bélkozésokat4l tettek a letelepitésre vonatkozoan, de kevéssé jartak sikerrel.
1945 el6tt a romak archaikus, prekapitalista tarsadalmi rendben ¢€ltek, ez meghatarozta
késébbi életmodjukat, megélhetési stratégiajukat, emellett tobbségiiket ebben az
1d6szakban iildozték, a félelem életiik részévé valt. Az 1950-es években a politikai
hatalom kevésbé figyelt rajuk, de az 1961-es MSZMP hatarozat megteremtette az aktiv
¢s tudatos ciganypolitika korat, ett6l kezdddden zajlé telepiilésfejlesztési tervek és
koncepciok, majd a cigany lakossdg helyzetének javitasardl szold parthatdrozatok
kovetkezményei lettek a kiilonbdzd hatdsagi koltoztetések, telepfelszdmolasok. A
de nem érintették az egész cigany lakossagot. Az 1960-as évektdl a ,ciganykérdés”
megoldasa tarsadalmi tigy lett. (Dupcsik, 2009, p. 162)

Az MSZMP KB Politikai Bizottsaga 1961. évi hatdrozata alapjan a cigany
lakossag elkiiloniilésének megsziintetése ¢és ¢Eletszinvonalanak emelése fontos cél,
melynek elérése érdekében a letelepedéshez lakds és dlland6 munka biztositasa
szlikséges. Az 1964. évi tanacsok altali felmérések alapjan barakk- és egyéb telepeken
orszagosan 31 ezer épiiletben, 49 ezer lakéasféleségben 55 ezer csalad, vagyis kozel 220
ezer ember élt, 70 szdzalékuk cigany. 1965-1975 kozott a kdzponti irdnyzat alapjan
12 600 lakast utaltak ki a tanacsok, ami az eldiranyzat haromnegyedét jelentette,
ezenkiviil egyéb modon (4llami-, tanacsi lakas) 5500 lakést kaptak a telepi csaladok. A
felmérés szerint 55 000 csaladbol 11 év alatt 18 000 csalad lakaskoriilményei javultak.
(Huszoczy, 1980) Az 1974-ben zajlo felmérés szerint 61 ciganytelep volt
Magyarorszagon, 42,6 szazaléka erddszélen, 39,3 szdzaléka faluszélen helyezkedett el,
80,3 szédzalékaban nem volt villany (helyette petroleummécsessel vilagitottak) és
vezetékes viz egyaltalan nem volt elérheté — helyette 60,7 szazalékuk asott, 18,0
szazalék forrasbol tudott vizhez jutni és 21,3 szazalékuknak a kozelében sem volt
elérhetd vizellatds. Az épliletek 32,5 szdzaléka valyoghdz, 45,8 szazaléka putri, 18,8

szazaléka k6- vagy téglaépiilet. (Huszoczy, 1980, p. 286-287)

“ Habsburg Jozsef foherceg ,.telepitési kisérletet” vezetett, mely kudarcba fulladt, s a fOherceg

Osszefoglaldja alapjan ennek tobb oka volt: a megyei hatdosagok nem tamogattak, a fegyelem és a tartos
kovetkezetesség hianyzott, rovid volt az id6 (1 év), elszigetelt médon tortént, vagyis csak egyes telepeket
érintett, nem volt orszdgos hatokori. Kiemelte, hogy a lakhatasi koriilmények rendezése mellett a
munkara nevelés és a gyermekek iskolazasa a legfontosabb feladata az allamnak. (Huszoczy 1980)
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2. szdmu tablazat: A cigdny népesség szama adott régiokban (1971, 1993, 2003)

1971 1993 2003
Eszak 65 000 114 000 183 000
Kelet 74 000 93 000 112 000
Alféld 51 000 56 000 54 000
Bp. Iparvidék 61 000 85 000 101 000
Dél-Dunantul 64 000 107 000 100 000
Nyugat-Dunantial 5000 13 000 20000
Osszesen 320000 468 000 570000

Forras: Kemény, Janky & Lengyel, 2004

1960-as évektdl allami tamogatassal koltozhettek a ciganyok: a falvakban
kedvezményes hitelt, csokkentett komfortfokozata lakasokat (CS-lakas) épitettek. A
politikai koncepciokat késébb dokumentumok, parthatarozatok, tanéacsi hatarozatok
kovették, de hivatalosan nem ciganyokrol, hanem ,, szocidlis kévetelmeényeknek meg nem
feleld telepekrél és ezek lakoirol” beszéltek. (Berey, 1990, p. 7) A Cs-lakasokat
altalaban egy tombbe épitették, ezaltal Gjratermelték a szegregalt cigdnytelepeket, csak
Uj helyen. Azonban a ciganyok jelentds része szeretett volna a faluban hazat vasarolni,
épiteni, felujitani. Ezeket az asszimilacios torekvéseket a helyi lakok gyakran nem
engedték megvalosulni, vagyis nem adtdk el ingatlanjaikat ciganyoknak, még akkor
sem, ha a falu nagy részében eladasra varo, iires ingatlanok alltak. (Dupcsik, 2009, p.
209)

Az 1970-es években a ciganytelepek jelentds része a hatdsagi koltoztetések és
parthatarozatok kovetkezményeként jott létre, a korabban a telepiilések kiilteriiletén
(vagy erdokben, falvakhoz tartozo teriileteken) €16 cigany népesség bekoltozése nem
volt dnkéntes, tobbnyire politikai dontések hataroztdk meg, hogy mely telepiilésrészen
telepedhettek le, vasarolhattak, épithettek hazakat, s tobbnyire egy utcat vagy a falu
sz¢lét jelolték ki a ciganyok szamara. A hatosagi koltoztetésekkel minden esetben egy
uj telepet hoztak 1étre, mindezzel a szegregaciot determinalva. (Kemény, 1976)

Havas Gabor 1987-ben Az elciganyosodo Kkistelepiilések tarsadalma cimmel
kutatast végzett Baranya és Bordod-Abatj-Zemplén megyékben, melyeken beliil tiz
telepiilésre esett a valasztdsa. Kutatasa alapjaul kiilonb6z6 kritériumokat hatarozott
meg, S ezek koziil az egyik a cigdny népesség ardnyara vonatkozott, mely szerint ,,a
ciganyok aranya elérte a kdzség népességének egyharmadat”. A vizsgélat soran szerzett
tapasztalatai azt mutattak, hogy a telepiilés teljes lakossdgahoz viszonyitva a ciganyok

aranyara vonatkozoan 20 szazalék az a kritikus hatar, amelyet elérve a konfliktusok
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megsokszorozodnak. Ez azt is jelenti, hogy ekkor a nem cigany lakossag elkoltdzésének
iiteme jelentésen felgyorsul, és éppen ezért az elcigdnyosodas folyamata nagy
valoszintiséggel visszafordithatatlanna valik. (Havas, 1999, p. 174) Ez a tendencia
folytatddott az 1990-es években, s napjainkra mar nem csak ,,gettésodo falvakrol”,
hanem térségekrdl beszélhetiink. (Virag, 2006)

A teriileti eloszlasokat figyelembe véve a 2003-as adatok alapjan megallapithato,
hogy a cigany népesség aranya feliilreprezentalt Magyarorszag északi részén, illetve
hogy a 1993-2003 kozotti idészakban valtozasok tapasztalhatok a cigany lakossag

aranyat illetden.

Kijelenthetd, hogy 2003-ban tobbségiik az északi (32,1 %), a keleti (19,7 %) és a
dél-dunantali (17,5 %) régioban él. Ezeken kiviil Budapesten hasonl6 a cigany népesség
aranya (17-20 szazalék kozotti). Joval kevesebben élnek az egyébként orszagos
tekintetben is ritkan lakott régioban, az Alfoldon. Emellett a fentickben leirt tarsadalmi

¢s torténelmi folyamatok alapjan nem meglepd, hogy gazdasagi szempontbol az orszag

crer

3. szamu tablazat: Foldrajzi eloszlas — A cigany népesség orszagrészek szerinti

megoszlasa 1971, 1993, 2003

1971 [ 1993 [ 2003
%

Eszak 20,4 24,3 32,1
Kelet 23,0 19,8 19,7
Alfold 16,0 12,0 9,4
Bp. iparvidék 19,0 18,2 17,8
Dél-Dunantil 20,0 22,8 17,5
Nyugat-Dunantul 1,4 2,9 3,5
Osszesen 99,8 100,0 100,0

Forras: Kemény, Janky & Lengyel, 2004

A kovetkez6 (3. szamt abraként jeldlt) térképen is jol lathatd, hogy a ciganysag
lakohelye megegyezik az orszag tarsadalmi-gazdasagi szempontbdl legelmaradottabb,
hatranyos helyzetli térségeivel, ahol jellemzden magas a munkanélkiiliek ardnya, kevés
a munkalehetdség, a szolgaltatasokhoz vald hozzaférés nehézségei mindennaposak, s
ahonnan a tehetdsebb, jol képzett, vagy kapcsolati tékével rendelkezd emberek és
csaladtagjaik mar elkoltoztek, s a jobb megélhetés reményében a foldrajzi mobilizaciot

valasztottak. A hanyatld telepiiléseken €és a hatranyos helyzetli térségekben azon
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tarsadalmi csoportok tagjai maradtak, akiknek iskolai végzettségiik, tarsadalmi-
gazdasagi statuszuk alapjan nem volt mas valasztasuk, helyzetiik az elmult 25 évben
tovabb romlott, deprivacios ciklus jott létre, vagyis generaciokon at oOroklodik a

munkanélkiiliség, a szegénység ¢és a kilatastalansag.

3. szamu abra: A cigany népesség teriileti eloszlasa Magyarorszagon, ciganyok altal

leginkabb lakott tajai

Magyarorszag

Forras: Cserti Csap6, 2011, p. 90

Az 1971-ben végzett (Kemény) kutatas szerint a cigany lakossadg kétharmada telepen
¢lt, akik koziil Budapesten 30, vidéki varosokban 52, a kdzségekben 68 szazalék volt az
aranyuk. Erdekesség, hogy a magyar anyanyelvii ciganyok 65 szazaléka, a beés és az
oldh (romani) anyanyelvii ciganyok 75 szazaléka ¢€lt ciganytelepen. Kiilonbség volt a
cigany csoportok kozott abban, hogy a telep hol helyezkedett el a faluhoz képest. A
magyar anyanyelviieknél tobbnyire a telepiilés szélén taldlhatod elkiiloniilt utcéban,
teriileten laktak, mig a kétnyelvii ciganyok még mindig a telepiilést6l tavol eso,

kiilteriileten elhelyezkedd telepen éltek.*? (Kemény, Janky & Lengyel, 2004)

2 A falvak szélén 16v6 beds telepek lakoi eredetileg tavolabb fekvo erdei telepeken laktak és az 1971-es
felmérést megeldzo6 években koltoztek a falvak kdzelébe. (Kemény, Janky & Lengyel, 2004, p. 51)
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A kutatds eredményeibdl tudjuk, hogy az 1970-es években a ciganyok tobbnyire
olyan telepi hazakban éltek, melyet maguk épitettek valyogbdl vagy vert f61dbol, alapot
nem astak, a padl6 maga a fold volt. A nyilaszarok tobbsége korabbi épitkezésekbdl
megmaradt hulladék vagy hasznalt darabok voltak, melyek nem illeszkedtek pontosan a
helyiikre, altalaban kis méretiick voltak, nem lehetett nyitni-csukni éket. Nyirkossa valt
a haz, melyet sulyosbitott, hogy a tetdk allapota rossz volt, ennek kovetkeztében
konnyen megsériilt és bedzott. Viz, villany nem volt a hazakban, egészséges ivovizhez
jutni is problémat jelentett. Arnyékszéket sem talaltak mindenhol, és a telep
lakossaganak létszdmahoz képest kis teriiletet kaptak az épitkezésre, ezért zsufolt volt a
lakoteriilet. A berendezést kevés butor jellemezte, nem volt elegendé agy, gyakran ez a
butordarab teljesen hianyzott a hazbol. 1965-ben a helyzet valamelyest valtozott, mivel
ekkor telepfelszamolasi program indult (s ez 1985-ig tartott), melynek keretében
kedvezményes kamatozasu lakashitelt kaphattak a csaladok, igy tobbségiik csokkentett
komfortfokozati hazakba koltozott vagy régi paraszthazakat vasarolt. 1993-ban a
ciganyok 13,7 szazaléka élt tobbnyire Gjonnan épiilt telepen, ez az arany 2003-ra 6
szdzalékra csokkent, vagyis a becslés szerint 36 ezer cigdny ember élt ilyen teriileten. A
szegregacid 1j formai jottek létre, S mindezek hatassal voltak a lakhatési
koriilményekre. A 2003. évi vizsgalat szerint a cigany hdaztartasok egyharmada
egyszobas, 40 szazaléka kétszobas, tovabbi 21 szazaléka pedig haromszobas volt.
Fiirdészobaval a haztartasok 56,9 szazaléka, villannyal 95,7 szdzaléka, vezetékes vizzel
68,6 szazaléka, vizoblitéses we-vel (lakasban) 50,2 szazaléka rendelkezett. (Kemény,
Janky & Lengyel, 2004, p. 51-54) A KSH 1990-ben késziilt népszamlalasi adatai
alapjan a cigany lakasok 42 szazalékaban, a teljes magyar lakéasallomany 75
szazalékaban volt vizoblitéses we megtalalhatd, s a cigany lakasok 47 szazaléka, 78,9
szazaléka rendelkezett fiirdészobaval. (KSH, 1990)

A disszertacidban szerepld kutatas alanyai az 1990-es években voltak altalanos
illetve kozépiskolasok, tobbségiik cigany telepen élt a sziileivel sziiletését6l, valamint
talalhatunk kozottiik olyan cigany fiatalokat, akik sziileikkel egyiitt elkoltoztek a
telepr6l, esetleg a telepiilésen beliil a sziil6k vasaroltak ingatlant vagy masik telepiilésre
koltoztek. Lakhatasi problémaik kozott megallapithatjuk a fentiekben részletezett
haztartasokra vonatkozd jellemzdket, melyek tarsadalmi és gazdasagi szempontbol
hatranyos helyzetiikre, alacsony szociodkonomiai statuszukra utalnak, s ahonnan

valdban kitorési pontot jelentett az iskola, a tovabbtanulas.
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1.4.4. Foglalkoztatas
Az 1893. évi cigany0sszeiras adatai alapjan is jol latszik, hogy a 15 éven feliili

cigany népesség 92,4 szazaléka gazdasagilag aktiv, keres6 foglalkozassal rendelkezett.
A cigany népesség foglalkozdsai évszazadokon at — tulajdonképpen a tarsadalmi
igényekre reagalva — segitették (foként falvakban) a lakossagot, gazdasagi szempontbol
funkcionalis részei voltak a tarsadalomnak, munkéjukra sziikség volt.

A XVIIIL és a XIX. szdzadban a cigany €s a nem cigany lakossag megélhetése,
¢letmindsége kozott még nem volt tul nagy a kiilonbség. Az iparosodas megindulasa
ellehetetlenitette a cigany népesség mesterségeit, ennek kovetkeztében a cigany
népesség tagjai novekvd szamban maradtak munka nélkiil. Ennek 1ényegében tobb oka
Is volt: egyrészt csokkent a ciganyok altal eléallitott termékeik utani kereslet, masrészt
bizonyos tevékenységek (pl. valyogvetés) engedélyhez kotottek voltak, s a sziikiild piac
hatasara egyre inkabb nem cigdny szarmazasuak lettek feljogositva elvégzésiikre. Egyre
tobb (kb. negyediik) cigany ember megélhetését biztositotta a mezOdgazdasagi munka,
dolgozott napszamosként, summasként. (Kozak, 1979)

Az 1945-6s politikai, tarsadalmi és gazdasagi valtozasok koziil a foldosztasbol a
cigany népesség tagjai kimaradtak, nem jutottak foldhoz, pedig eldtte legaldbb
negyedrészilk mezdgazdasagi napszambdl élt és nyolcvan szdzalékuk a falvak peremén
lakott. ,, 4 szakképzetlen — korabban csak alkalmi munkdahoz vagy a teljes kotetlenséget
jelento, hagyomanyos cigany foglalkozasokhoz szokott — ciganyok nagyon nehéz
helyzetben voltak. Nem tudtdk, mi var rajuk egy ipari iizemben. Sokuk irni, olvasni sem
tudott, nem ismerték a jogaikat, kotelességeiket. Nem tudtak, hogy egyes mulasztasok —
pl. késések, igazolatlan hianyzasok — milyen szankciot vonnak maguk utan. Egészségi
dllapotuk is befolydsolta munkavallalasi lehetoségeiket. A gyermekkori nélkiilozés, az
egészségtelen lakaskoriilmények miatt sokuk gyenge fizikumu, beteges ember volt, ezért
a nehéz fizikai munkat nem tudtak vallalni, vagy sokat hianyoztak betegség miatt.
Problémat okozott az is, hogy nem rendelkeztek sem élelmiszer-, sem pénztartalékkal,
ezért nem tudtak kivarni a kéthetente a fizetést. Sokan azért léptek ki munkahelyiikrol,
hogy azomnnal megkapjak jarandosagukat. Mindez novelte a munkdltatokban a veliik
szembeni bizalmatlansagot. Ezek a tényezok is hozzajarultak ahhoz, hogy a ciganyok
tobbsége az otvenes években csak alkalmi munkat vallalt, illetve kapott.” (Kozak, 1979,

p. 115)
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A szocializmus iddszaka valtozasokat hozott, melynek kovetkeztében a cigany
népesség foglalkoztatottsagi helyzete megvaltozott, a teljes foglalkoztatas keretében a
,kapun beliili munkanélkiiliség” modszerével hozzaadott érték és termelési haszon
nélkiili munkatevékenységek jottek létre. (Cserti Csapo, 2011, p. 142)

A cigany népesség életére tarsadalmi szinten a legnagyobb hatassal az MSZMP
PB 1961. évi hatarozata® volt, amely a cigany lakossag helyzetének javitasat tiizte ki
célul, s tobbek kozott a legfontosabbnak az allandd foglalkoztatdas megvalositasat
tekintette, azaz, hogy minden munkaképes cigany férfi munkavallalo legyen. Az
alacsony iskolai végzettség, a szakképzettség hianya és a lakohelyi szegregéacié miatt a
munkavallalok tobbnyire lakohelyiiktél tavol tudtak elhelyezkedni, melynek
kovetkeztében ingazasra kényszeriiltek. (Csalog, 1984; Kallai, 2003) Fontos
megjegyezni, hogy a cigany férfiak korében megndtt a munkavallalok szama, de ezzel
aranyosan nem nott a munkalehetdségek szama. Nem volt valasztasi lehet6ség, alacsony
iskolai végzettségiik miatt nem valogathattak a felkinalt munkék koziil, igy a tobbségi
tarsadalom tagjai altal kevésbé preferalt, legnehezebb fizikai munkakat kaptak. ,, Igaz
azonban az is, hogy a kitiintetésért, jutalomért a ciganyoknak még sok helyen jobban
meg kell dolgozniuk, mint a nem ciganyoknak, tobbszorosen kell bizonyitaniuk jo
munkdjukat.” (Kozak, 1979, p. 121) A foglalkozasi esélyeket er6sen befolyasolja az
iskolai végzettség, a munkavallalok az alacsonyabb iskolai végzettségiieket inkabb ott
alkalmazzdk, ahol nincs sziikség szervezeti informdacids tékére, s nem tartds
munkavégzésre keresnek munkavallalot. ,, Az emberitoke-elméletek szerint az ember
azert tanul, mert ez késobb megtériil szamara. (...) Csakhogy ez a megtériilés a
viszonylag tavoli jovoben érheto csak el. A befektetés input oldala viszont azonnali
kiadasokkal jar a befekteté (legtébbszor a sziil6 illetve az eltarto) szamadra: utazds,
kollegium, tandij, taneszkozok, a tanulo elmaradt keresete, stb. A cigany csaladok
esetében ez a valasztasi kényszer még kiélezettebb, hiszen anyagi koriilményeik folytan
a sziilok inkabb hajlanak az azonnali, de kisebb bevételek elonyben részesitésére hosszu
tavu befektetés helyett.” (Kovai & Zombory, 2002, p. 90)

A foglalkoztatottsag orszagos adatait figyelembe véve az 1980-as évek kozepére
tehetd a cslics. A nyolcvanas évek masodik felében kezdddd recesszid kovetkezménye

lett a gazdasagi valsag, melynek kovetkeztében 1993-ra 3 800 000-re csokkent a

3 A Minisztertanacs hatdrozata alapjan a cigany lakossag tarsadalmi beilleszkedése, mint f6 cél jelent
meg, s feladatai kozott a lakaskorilmények javulasa, miiveltségi szinvonal emelése is szerepelt. A
hatarozatot tobb helyi és kozponti intézkedés kovette, melynek kovetkeztében a cigany lakossag szamara
az ipari munka a tarsadalmi felemelkedés lehetdségét valoszinisitette. (Kozak, 1979)
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foglalkoztatottak szama. A munkahelyiiket elvesztd emberek kiilonbozd kisérleteket
tettek a krizishelyzet megoldadséara, akinek lehetdsége volt nyugdijba vonult, palyat
modositott  vagy kényszervallalkozoként — oOnfoglalkoztatova valt, a fiatalok
tovabbtanultak, elkezdédott a felsdoktatds expanzidos hullama. A cigany
munkavallalokat kordbban, mar az 1980-as években érintette a munkanélkiiliség, hiszen
szakképzetlen munkavallaloként elsdként veszitették el munkahelytiket, igy aki tehette
nyugdijba ment, S 1993 végén 47 ezerre tehetd a cigany nyugdijasok szama. A
foglalkoztatott ciganyok szama 1985-ben 125 000 {6, 1989-ben 109 000 6, 1993 végén
56 000 o volt. 8 év alatt (1985-1993 kozott) 69 ezer cigany ember vesztette el a
munkahelyét, az orszagos atlag tekintetében a munkahelyek 30 sz4zaléka, a ciganyoknal
55 szézaléka megsziint. A cigdnyok voltak a valsag legnagyobb vesztesei, melynek okai
kozott szerepel elsésorban az alacsony iskolai végzettségiik, a lakohelyiik (hatranyos
helyzetii térségek, telepiilések) és a korabbi foglalkoztatasi statuszuk (az 1970-es
években a cigdny emberek betanitott és segédmunkat végeztek, épitdiparban, banyakban
dolgoztak). (Kemény, Janky & Lengyel, 2004, p. 96-100)

Az Autondmia Alapitvany 2003-ban nyilvanossa tette korabbi (2001) felmérését,
melynek eredményei alapjan arra a megallapitasra jutottak, hogy 1993 és 2001 kozott
nem csokkent a ciganyok munkanélkiilisége sem. A regisztralt munkanélkiiliek aranya
hasonl6 volt az 1993-as adatokhoz képest. (Autonomia Alapitvany, 2003) Cserti Csapd
Tibor ¢és Forray R. Katalin 1999 és 2006-ban kutatast végeztek palyakezdd
munkanélkiili cigany fiatalok munkapiaci helyzetének megismerése és javitasa céljabol,
melynek keretében nemcsak a cigdny fiatalokkal, hanem cigany kisebbségi
onkormanyzatokat és a ciganysaggal foglalkoz6 civil szervezeteket és munkaltatokat is
megkérdeztek a ciganysag munkaerdpiaci helyzetérél. Az eredmények koziil talan a
legérdekesebb a cigdny munkavallalokat érintd diszkriminacid vizsgéalata a munkaltatok
korében. A fiatalok kozott az a tapasztalat, hogy nyilt ciganyellenesség, diszkriminacio
a jellemzd: a borszin (45%) utan kozvetleniil a név (31%) alapjan ismerik fel és

utasitjak el*a jelentkezdéket a munkaltatok. (Cserti Csapo, 2011, p. 156)

* Jelen disszertaciohoz kapcsolddo interjus kutatds sordn a cigany szarmazasu fiatalok korében tobb
esetben is el6fordult vezetéknév-valtoztatads (csaladi név), melynek oka a fentiekben jelzett
munkaerdpiacon jelen 1év6 diszkriminacio csokkentése, egyéni esélyek novelése.
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1.4.5. Oktatas

A cigany népesség oktatasara vonatkozoan mar az 1600-as évek végén zajlottak
kisérletek, példaul olvasds- és irastanitds, majd 1857-ben Ham Janos szatmari érsek
alapitott cigany iskolat, ami rovid ideig miik6dott. 1868-ban megalkottak a népoktatasi
torvényt, mely az iskolai oktatast és nevelést szabalyozta, S a tankotelezettségre nagy
hangsulyt fektetett. E6tvos Jozsef vallas- és kdzoktatasiigyi miniszter 1870-ben korlevél
formdjaban hivta fel a tankeriilet-vezetdk, tanfeliigyeldk figyelmét a cigany tanulok
beiskolazasara a népoktatasi torvény szerint. Erdekesség, hogy levelében javaslatokat
vart arra vonatkozdan, hogyan is val6sithatd meg a cigany tanulok beiskoldzasa a
gyakorlatban. Az intézkedés hatasardl nincsenek adatok. A XIX. Szdzad végén és
néhany évtizeddel késobb ujra felmeriilt a cigany tanuldk oktatasanak kérdése. 1907-
ben a Néptanitok Lapjaban irtak arrdl, hogy torvényességgel nem lehet megoldani a
problémat, az okokat (pl. lakhatds-letelepités, munka hidnya) kell megsziintetni, S
szlikség lenne ingyenes kotelezd oktatasra, eszkozokre, a tanitd feladatara és az iskola
szerepére a tarsadalmi igazsagtalansag® csokkentésében. (Kotnyek, 1980)

A két haboru kozotti idoszakban annyi tortént, hogy az iskolaba jarok ardnya
dtlagosan otven szdazalékra emelkedett, a romungroknal 60, az olah ciganyoknal és a
beasokndl 40 szazalékra. Az utobbiak koziil azok kezdtek el iskolaba jarni, akik az erdei
telepekrol a falvak kozelébe vagy szélére koltoztek. Az iskola elérhetosége volt a
legfontosabb tényezé a tobbieknél is. Az iskolaba jarok tébbsége tovabbra is
rendszeresen sokat mulasztotz, és két-hdarom osztaly utan kimaradt. Nyolc osztalyt (vagy
anndl tobbet) csak minden huszadik roma gyerek végzett.” (Havas, Kemény & Lisko,
2002, p.7)

Ezzel egy idOben a teljes lakossag korében az iskolaba nem jarok aranya 8%
(1930/31 tanév). A kovetkez$ valtozas 1945 utan tortént a cigany gyermekek
beiskolazasanak tekintetében, ennek kovetkeztében az 1960-as évekig folyamatosan
nétt az iskolaba jard gyerekek szama, a hatvanas években aranyuk elérte a kilencven

szazalékot, de csak 26,6 szdzalékuk végezte el a nyolc osztalyt, tobbségiik analfabéta

* K. Nagy Sandor, a Néptanitok Lapjaban 1908-ban a kévetkezoket fogalmazza meg: ,,Mas orszagokban
nincs példa arra, hogy hazdjanak mondhassa azt egy olyan nép, melynek sorsa az {ildozott vadéhoz
hasonl6o. A mi hazankban pedig torvény védi a madarakat, s6t a vadakat is, de a ciganyok
megkdszonhetik, ha egy faluban 6 vagy legfeljebb 24 6raig megtiirik dket a faluvégen” (Kotnyek 1980)
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maradt. Az 1961-ben hozott MSZMP parthatarozat hatasara ,,atmeneti” jelleggel jottek
l1étre a hatvanas években cigany osztalyok, melyek célja elviekben a felzarkoztatas lett
volna, a késobbi 'normal’ osztalyokba torténd integracid miatt. Ehelyett az oktatasi
szegregacid 1j formai jottek létre, cigany osztalyokkal, tanuldi csoportokkal, melyek
esélyt sem adtak a kés6bbi 'normal’ osztalyokba kertilésre. (Havas, Kemény & Lisko,
2002, p. 10-12) Solt Ottilia (1975) szerint ,,(...) indokolatlan a cigany gyerekek
elkiilonitése az iskolaban. Az eddig miikédo cigany osztalyok kivétel nélkiil rosszabb
targyi és pedagogiai feltételek kozott miikodtek, mint az iskola tobbi osztalyai, és semmi
okunk sincs feltételezni, hogy ez a jovoben nem igy lesz. (...) Nem lehet megmondani,
hogy akkor jarnak-e rosszabbul, ha az osztaly megmarad, vagy ha feloszlatjak. Az elso
esetben nem tanulnak eleget, a masodik esetben kisegito iskolaba vagy utolso padokba
keriilnek, és ismét nem tanulnak eleget.” (Solt, 1998, p. 205)

Kertesi Gabor az 1981/82. tanévben beiratkoz6 cigany tanuldk adatait vizsgalta
(iskolai statisztika segitségével), melynek eredményeképpen megddbbentd adatokat
kozolt a tovabbtanuladsi tendencidkat illetden a cigany és nem cigany tanulokra
vonatkozoan. (Kertesi, 2005)

4. szamu tablazat: 1981/82. tanévet beiratkoz6 cigany tanuldk adatai (iskolai statisztika

segitségével)

1900 fm:e 1000 fo nem roma 1000 {6 roma tanulé

viszonyitva tanulo
Id6ben elvégezte az ’ "
altalanos iskolat 885 16 36516
Erettségit ado
intézményben folytattak 430 6 1116
tanulmanyaikat
],Eretts’eglt szereztek a 4. 371 6 766
ev utan
Felsdoktatasban kezdték
tanulmanyaikat 99 16 2 16
(1993/94)

Forras: Kertesi, 2005

Az 1990-es évek elején Kemény Istvdn ¢és munkatarsai altal végzett
ciganykutatas szerint a tovabbtanulasi lehetdségek még mindig csekélyek voltak, és az
érettségit ado intézményekben torténd tovabbtanulds mértéke még mindig elenyészd
volt. A legnagyobb problémat pedig a kozépiskolaba bejutott didkok lemorzsolodasa
jelentette. Egyértelmiien bizonyitottak, hogy a roma tanulok tovabbtanulasi esélyei joval

elmaradnak kortarsaikéhoz képest. (Kemény, 1996)
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5. szamu tablazat: Az 1992—93-as tanév tovabbtanulasi adatai altalanos

iskolasok korében

Kozépfokii iskola | Osszes tanulé | Roma tanulék
%

Szakiskola 6,0 9,4
Szakmunkasképzé | 35,5 30,2
Szakkozépiskola 32,0 10,0
Gimnazium 24,2 0,6
Kozépiskola egyiitt | 56,2 10,6

Osszesen 97,7 50,2

Forras: Kemény, 1996

Az 1993-ban felvett adatok jol mutatjdk a rendszervéltds utdni i1ddszak
tovabbtanulasi orientacidinak tendencidjat. Ezen idOszakra jellemz6, hogy a hatranyos
helyzetli cigdny fiatalok tovabbtanulasi esélyei sokkal rosszabbak a kortarsaikéhoz
képest, a gimnaziumba vald jelentkezésiik elenyészd: minddsszesen 0,6%-uk folytatta
tanulmanyait érettségit ado képzésben.

Masrészt 1985 és 1996 kozott 40%-kal nétt a gimnaziumi és 70%-kal a
szakkozépiskolai féréhelyek szama, melynek kovetkeztében lehetévé valt az
intézményekbe vald bejutas. Tovabbi magyarazatként szolgal, hogy a gyermekek szama
évrdl évre fokozatosan csokkent: mig 1989-ben 171 ezren, addig 1999-ben mar csak
114 ezren fejezték be az altalanos iskolat. Mindemellett fontos tényezdként sziikséges
figyelembe venni azt, hogy 1991-ben bevezették a gyereklétszam utan szamolt normativ
allami finanszirozast, a fejkvotat. ,, A tovabbtanuldas hdarom utjia — a szakmunkdsképzo
iskolak, a szakkézépiskolak és gimndziumok — koéziil hosszu idon at csak a
szakmunkdasképzd nyilt meg a cigany fiatalok eldtt, az is csak kis mértékben: 1993-ban a
25-29 évesek 13%-a, a 20-24 évesek 16%-a végzett szakmunkasképzdt, tobbnyire olyan
szakmakban, amelyekben rosszak voltak az elhelyezkedési esélyek. Szakkézépiskolaba
vagy gimndziumba csak nagyon kevesen jutottak be, és a bejutottak fele lemorzsolodott.
A hetvenes években 1,5, a nyolcvanas években 2% volt azoknak az aranya, akik egy
évjaratbol leérettségiztek. A rendszervaltas idején valamennyire valtozni kezdett a
helyzet, a 20-29 éves fiatalok 3%-a érettségizett.” (Kemény, Janky & Lengyel, 2004,
p. 81)
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Az 1990-es évek végén zajlo kutatasok bebizonyitottdk, hogy a palyavélasztas
idején a roma sziiléknek konkrét elképzelései voltak gyermekeik jovojét illetden. Minél
magasabb iskolai végzettséggel rendelkezett a sziilo, és emellett minél jobban tanult a
gyermek, annal valoszinlibb volt, hogy a sziilo konkrét elképzeléssel rendelkezik a
gyermek jovébeli, szakmat érinté valasztasaval kapcsolatban. (Havas, Kemény & Lisko,

2002)

6. szamu tablazat: A tovabbtanulok ardnya évente (a végz0sok %-aban)

1996-97 1997-98 1998-99
Tovabbtanulas | nem cigany | cigany | nem cigany | cigany | nem cigiany | cigany
%

Nem tanult 2,3 16,5 2,8 16,1 3,2 14,9
Szakiskola 4,4 8,6 54 10,4 3,2 9,4
Szakmunkas 36,5 61,6 34,9 57,5 36,8 56,5
Szakkozép 38,3 9,3 37,3 12,0 38,1 15,4
Gimnazium 18,3 3,7 19,3 3,8 18,4 3,6
Osszesen 100 100 100 100 100 100
N 167 168 176 176 177 182

Forrés: Havas, Kemény & Lisko, 2002

Az iskola — mint az oktatas és a masodlagos szocializacios szintér része — a
tarsadalmi mobilitds szinte egyetlen kiatja napjainkban. Mégis, a tovabbtanulasi
mutatok szerint a cigany csaladok gyermekei a tobbségi tarsadalom tagjainak
gyerekeihez képest elenyész0 szdmban jutnak tovabb kozépfokl iskoldba, s szereznek
piacképes tudast, esetleg érettségit. A csalad szerepe a szocializacid sordn a gyermek
jovoképének alakuldsaban, a palyavalasztas iddszakdban jelentds, de kijelenthetd, hogy
a cigany szarmazasu fiatalok szamara a jovokép gyakran sziileikhez hasonléan alacsony
iskolai végzettséget, ebbdl kovetkezden kevesebb munkalehetdséget, jovedelmet,
alacsony életmindséget jelent. A deprivacios ciklus generaciokon at 6roklodik, s a
szegénység csapdajabol valo kilépésre az oktatason keresztiil vezet az ut — a
palyaorientacionak ebben természetesen kiemelkedd szerepe van. A teriileti és az
oktatasi egyenldtlenségekre vonatkozoan jo példa a kovetkezd két térkép, mely az

eloszlasokat mutatja.
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4. szamu 4bra: A hatranyos helyzetli tanuldk ardnya az altalanos iskoldkban

jarasonként, 2013/2014 (%)

Forras: Hives, 2015
5. szamu abra: § osztalynal kevesebbet végzett 15 éven feliili cigdny népesség aranya, 2011,

KSH

8 osztalynal kevesebbet végzett 15 éven feliili cigany/roma népesség aranya, 2011
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Forras: Hives, 2015

Hives Tamas statisztikai elemzése alapjan lathaté a hatranyos helyzetli tanulok
teriileti megoszlasa a térképen, melyet vizsgalva megallapithato, hogy nagy az eltérés az
egyes térségek kozott. Még nyilvanvalobb, hogy a hatranyos helyzetli tanulok teriileti
megoszlasa megegyezik a cigdny népesség foldrajzi eloszlasaval. Vagyis azokban a
térségekben magas a hatranyos helyzetli és a cigany lakossag aranya, melyek az orszag
legszegényebb teriileteihez (Eszak-Kelet, Kelet, Kozép-Tisza-Vidék, Dél-Nyugat)
tartoznak, melyek leszakad6 és periférialis helyzetben vannak, S nagyon rossz
tarsadalmi-gazdasagi  helyzetli kistérségek alkotjdk. Ezekben a jarasokban
koncentralodnak a cigany csaladok. (Hives, 2015, p. 17)

A csalad az elsddleges szocializaciés kozeg, ahol a normdk ¢és az értékek
internalizalodnak, a sziilék mint ,,minta-adok” vannak jelen, s a szocializacié egy
folyamat, mely soran az egyén tarsadalmi lénny¢ valik. (Somlai, 1997, p. 14)

A szocializécio tartalmazza a tarsadalmi kozosség normait, szabalyait, a kotelezettséget,
feleldsséget és a kiilonbozd viselkedési szabalyokat. Somlai szerint &ltaldban a
kulturalis atorokités folyamata, de vannak mas megkozelitések is, melyek szerint inkabb
az alkalmazkodasi készség kialakitasat jelenti a tarsadalomban. (Cseh-Szombathy,
1996) A cigany csaladokban zajlo szocializacidra egyértelmii valaszt nem lehet adni,
hiszen heterogén tarsadalmi csoportrol beszéliink, ahol a csoportok, kozosségek és
csaladok kozott is nagyon nagy kiilonbségeket taldlhatunk. Mégis, egy kozds pontot
meghatarozhatunk: az iskolara mint intézményre nem tekintenek pozitivan, a sziilok
¢letében leginkabb negativ élmények, érzések, sikerek helyett inkabb kudarcok
tarsulnak az iskola vilagahoz, igy a szocializaci6 soran leginkabb e mintak 6roklddnek.

Havas, Kemény ¢és Lisk6 2000-ben végzett kutatdsa szerint: ,,(...) a
palyavalasztas tarsadalmi determindcioja a cigany gyerekek esetében sem kiilonbozott a
nem ciganyokétol. A gyerekeknek szant foglalkozas és a sziilok iskolazottsaga kozott a
legszorosabb az osszefiiggés. Azok koziil a sziilok koziil, akik maguk szakmunkas
vegzettséggel rendelkeztek, kétszer, azok koziil pedig, akik érettségiztek, haromszor
annyian szantak értelmiséginek a gyerekiiket, mint azok, akik nem végezték el az
altalanos iskolat.” (Havas, Kemény & Lisko, 2002, p. 171)

Kemény és munkatarsai 2003-ban is vizsgaltdk a tovabbtanulasi szandékot, és a
vizsgalat sordn valtozasokat tapasztaltak a roma tanulok korében. A
szakmunkasképzdébe egy kicsit kevesebben (26%) jelentkeztek a korabbi 30,2%-hoz
képest, szakkOzépiskolaba 14%, mig a megkérdezettek 10,5%-a jelentkezett
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gimnaziumba. Az ardnyok jol mutatjak, hogy elindult egyfajta folyamat a cigény
szarmazasu didkok korében, egyre tobben jelentkeztek érettségit add intézményekbe.
Ennek okai kozott szerepel a tarsadalom valtozasa, valamint az a felismerés, hogy a
jobb megélhetés és jovoé reményében sziikség van az érettségi bizonyitvany
megszerzésére, nagyobb az esély a tovabbi tanulmanyok folytatasara, akar fels6fokon.
A cigény szarmazéasu fiatalok szamdra megnyilt a lehetdség tanulmanyaik
folytatasara, de a csalddok anyagi helyzete, a motivacio hianya és a félelem az
ismeretlentdl nagyon sok esetben gatolta a tovabbtanulasi ambicidkat. Sziikség volt
felkészitést nyhjtd kezdeményezésekre, melyek keretében a tdjékoztatissal, az
informaciokozvetitéssel, az erkolesi tdmogatassal a hatranyos helyzetli cigany fiatalok
¢s csaladjaik (sziileik, testvéreik) szadmara lehet6ség nyilhatott a tehetségek

kiaknazasara.
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Il. A VIZSGALT SZERVEZET: AMRITA OBK EGYESULET

Az 1990-es évek kozepén Magyarorszdgon az Amrita OBK Egyesiilet cigany
tanuldkat tAmogat6 palyaorientacios programot miikodtetett. EQy, a kdzoktatast kiviilrdl
célzd (extrakurrikularis) megkozelitési modot mutatott az esélyegyenléségre, S mindezt
kozvetitd, tamogato, inkluziv rendszerként tette. Az egyesiilet célcsoportjat tekintve a
hatranyos helyzetii, elsésorban cigdny szarmazasu fiatalok kozossége alkotta.

Az egyesiilet kezdeti id6szakban a Dél-Dunéntal telepiilésein €16 hatranyos
helyzetli cigany tanuldok szamara szervezett palyaorientacios tandcsadast €s kiilonb6zo
kozosségi, szabadidds programokat, majd a késébbiekben a tevékenységi kor tovabb
bovilt  felndttképzéssel,  multikulturalis  kozosségi  programokkal, illetve
interprofessziondlis szakmai mithelyek mukddtetésével. A szervezet — mint kortérs-
kozosség — Onsegitd (self-help) jelleggel miik6dd inkluziv rendszerként halozati
kozosséget hozott létre.

A 2015-2016 kozott zajlo felmérés*® keretében — 20 évvel a palyaorientacids program
kezdete utan —kvantitativ (dokumentumelemzés, kérdéiv cigany fiatalokkal) és
kvalitativ (2016-2017; élettorténeti interjuk cigany fiatalokkal, félig strukturalt interjuk
pedagogusokkal) modszereket alkalmaztam. A Kutatas soran felmeriilt a dilemma, hogy
egy olyan k6z0sség vagy szervezet inkluziv jellemzdit keresem, mely 1994-2000 kozott
jott 1étre €s mikodott, amikor alapvetden az integralt oktatds is Uj szemléletnek
szadmitott €s az inkluziv kdrnyezetrdl nem szolt diskurzus. Szeretném bizonyitani, hogy
mar az 1990-es években létezett olyan szervezet, melynek milkddésében ¢és
tevékenységében az inklazid, a kdlcsonds befogadas szemlélete tiikrozodott. E fejezet
keretében a kutatds eredményei koziil a fentiekben emlitett kozdsség inkluziv

jellemzdinek elemzésére, bemutatasara vallalkozom.

% A kutatds kvantitativ része a TAMOP-4.1.1.D-12/2/KONV-2012-0009 komplex hallgatoi
szolgaltatasok fejlesztése hatranyos helyzeti hallgatok részére a Wlislocki Henrik Szakkollégium
szervezésében c. projekt timogatasaval valosult meg.
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11.1. A szervezet torténete

Az ,AMRITASOK” egy olyan kozosség, mely egy dél-dunantali tamogatd
palyaorientacids program mentén alakult ki az 1990-es években.*’

Az 1980-as évek végén egy Baranya megyei kis faluban, Magyarmecskén
felkésziilt és elhivatott pedagogusok, szocialis szakemberek innovativ pedagogiai
modszereket vezettek be a telepiilés altalanos iskoldjaban.*® Mar a kezdeti 1épések utan
megfigyelheté volt, hogy a tanulok motivacidja nd, tudasuk boviil, készségeik
fejlodnek, és a bizonyitvany megszerzése mar nem csak dlom, hanem valosag. Viszont a
tovabbtanulas, ami az igazi nagy tarsadalmi statuszvaltozast eredményezhette volna,
elmaradt. A fiatalok nem tanultak tovabb, ha mégis, mar az els6 évben
»lemorzsolodtak”. Az 1) modszereket bevezetd szakmai kozosség legfobb torekvése
ettél fogva az volt, hogy eljuttassa a hatranyos helyzet(i — f6ként cigany — gyermekeket
az érettségit ado, kozépfoku oktatasi intézményekbe. Ehhez a kozépiskolai felvételire
torténd felkészités mellett arra is sziikség volt, hogy reményt, motivaciot nyujtsanak a
fiataloknak, és jovOképet vetitsenek eléjiik. Nyilvanvalova valt, hogy a targyi tudason
kiviil arra is sziikségilik van, hogy a lelki és/vagy szocidlis problémdik megoldasaban
segitséget nyljtsanak nekik. Elsd 1épésként a pedagodgusok intenziv kommunikécioba
kezdtek a helyi kozosséggel, a csaldadokkal, majd kozosségi, kulturdlis programokat
szerveztek, hogy ezek révén kozelebb hozzak a csaladokat az iskola vilagahoz, amely a
sziilokben tobbségében negativ vagy érdektelen emlékeket idézett. A magyarmecskei
elézményeken tul az Amrita OBK Egyesiilet megalakulasa szorosan kapcsolddik egy
masik innovativ intézmény 1étrejottéhez, nevezetesen a Gandhi Gimnazium
megalapitasdhoz, mely az 1990-es években a tarsadalmi integracid legfobb motorjava
valt. A Gandhi alapitéi és munkatarsai sorra felkeresték a dél-dunantili régio
telepiiléseinek altalanos iskolait, beszéltek a sziilékkel, a rokonokkal, igy probaltak
minél tobb hatranyos helyzetli, foként cigdny szdrmazasu fiatalt elérni €s bevonni az
indul6 hatosztalyos gimnazium els6 évfolyamara. Mindekdzben a csaladban, a rokonsag

¢és a kozeli ismerdsok korében jelen voltak az idésebb, 7. és 8. osztalyos fiatalok is, akik

" A kérdéives felmérés eredményeirél bédvebben olvashat6: Boros Julianna (2015): Kérdéives vizsgalat
az Amrita Orientacios Barati Kor Egyesiilet tagjaival — tapasztalatok és eredmények In: Varga Aranka
(szerk.): Amrita az ezredfordulo eldtt, Pécsi Tudomanyegyetem BTK NTI Romologia és
Nevelésszociologia Tanszék, WHSZ, Pécs. 89-146.

*® Forrass: AMRITA (PALYA) ORIENTACIOS BARATI KOR EGYESULET, Pécs, 2008.
www.amritaobkegyesulet.hu
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szintén szerettek volna esélyt kapni egy jobb életre, vagyis tovabbtanulni, érettségi
bizonyitvanyt szerezni, de korukndl fogva a Gandhi Gimndziumba mar nem
jelentkezhettek. A gimnaziumot alapitdo és elinditd szakemberek ugy érezték, hogy
valamilyen modon segiteniiik kell ezeket a ,,Gandhihoz tul 6reg” fiatalokat is, ezért
szdmukra heti rendszerességgel ,didkklubot” szerveztek a Gandhi Gimndzium
épiiletében. Itt indult el az Amrita OBK Egyesiilet elsd palyaorientacids célu kozdssége.
(Varga, 1999) 1994 nyaran a Gandhi Gimnaziumot szervez$ alapitvany az évkozi
klubok mellett egy nyari olvasotabort is szervezett ezen idésebb didkok szamara, mely
tabor utols6 napjan meriilt fel az egyesiilet 1étrehozasanak gondolata. A taborban
bemutatott szindarab cime adta a szervezet nevét: Amrita, ami annyit tesz, a
halhatatlansag itala, az istenek eledele. (A szindarabot maguk a didkok irtdk a hindu
mitologia egyik motivuma alapjan.) Az Amrita OBK Egyesiilet nevében az OBK
hivatalosan a Palyaorientacios Barati Kor roviditése, de a didkok maguk kozott, a Dél-
Dunantul régioban leggyakoribb beds cigany csaladneveket (Orsos, Bogdan, Kalanyos)
sejtettek mégétte.4g Tevékenységi korében az elsé években a pdlyaorienticio, a
szabadidds, kulturdlis és kozosségi programok szervezése, a tantargyi felkészités
szerepelt, majd mindez kibdviilt a kiillonboz6 szakmai miihelyek szervezésével és
miukodtetésével, tovabba kutatasi programok megvalositasaval, szakmai kiadvanyok
megjelentetésével, illetve multikulturdlis ismeretterjesztéssel, felnétt képzéssel,

jogvédelemmel.

 AMRITA (PALYA) ORIENTACIOS BARATI KOR EGYESULET, Pécs, 2008.
www.amritaobkegyesulet.hu
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11.2. Fogalmak: Inklazio és kozosség

A rendszervaltas el6tti évtizedekben a fogyatékossaggal €16 tanuldk hatékony
egyiittnevelésére vonatkozo oktatasi, nevelési elveket jelentette az inkluzidé, majd
késobb a tarsadalmi valtozasok hatdsara tovabbi tanuldi csoportok hatranyainak
csokkentésére, az egyenld esélyek biztositasara alkalmas szemléletnek tiint/tlinik, hiszen
az oktatds vildgaban az egyenl6tlenség mértéke és a tanuldk kozotti hatranyok nem
csokkentek.

Alapvetden az asszimilaciora valo torekvést lathattuk a gyakorlatban, mely nem
vezetett eredményre, igy uj pedagogiai mddszerekre, szemléletre volt sziikség, mely a
2000-es évek elején kormanyzati tamogatast kapott, s ennek is koOszonhetden
kidolgozasra keriilt az Integracidos Pedagogiai Rendszer. ,,Az IPR a méltanyossagot
biztosito inkluziv tér kiépitését és miikodtetését jelenti, kialakitva a mindségi oktatdas
harmas egységét a hatékonysag, az eredményesség, és a méltanyossdag (inkluzivitas)
osszefiiggésében.” (Varga, 2015d, p. 74) Mig hazankban az integracid szemlélete
kezdett elterjedni, nemzetkozi szinten mar az inkluzié fogalomértelmezését helyezték
elétérbe, sokkal erbteljesebben jelent meg az esélyegyenléség (equality) helyett az
egyenld esélyek (equity), a méltanyossagra valo torekvés az oktatdsi rendszerben és
tarsadalmi szinten.

Kutatdsom szempontjabdl a leginkébb érvényes €s alkalmazhat6 definicionak a
Varga Aranka altal meghatarozott inklazié fogalmat tekintem: , Napjainkban a
tarsadalmi stratégiak koziil az inklizio az, amely az esélyegyenloség és méltanyossag
szemléletére épitve eredményes megoldasokat kinal. Az inkluzio (kolcsonds befogadas)
a hatranyt okozo megkiilonboztetés tilalmat a valodi hozzaférést biztosito méltanyos és
személyre szabott szolgaltatasokkal egyiitt alkalmazza annak érdekében, hogy a
kiilonbozé csoportok és egyének sikeresen (esélyteremté modon) egyiitt tudjanak élni.”
(Varga, 2015a, p. 246)

Az inkluzié (inclusion) kifejezés értelmezése Magyarorszagon és nemzetkozi
szinten sem egyértelmli vagy konnyen megfogalmazhato, mivel jelentéstartalma tobb
tudomanyteriiletet és szakpolitikat érint. A fogalom véltozdsa iddben és tarsadalmi
térben is meghatarozo jellemzokkel rendelkezik, mindenekel6tt az oktataspolitika és a
tarsadalompolitika (social inclusion) teriiletein jelent meg. Magyarorszdgon (€s

nemzetkdzi szinten) eldszor a specidlis igényli, foként a fogyatékossaggal €16 tanulok
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oktatasara, nevelésére vonatkozd pedagogiai szemléletként terjedt el. (Csanyi 1993;
Lanyiné, 1992; Réthy, 2002; Papp, 2012)

Magyarorszagon az inkluzié fogalmat a kezdetekben kifejezetten és tényszertien
a fogyatékossaggal ¢16 tanulok integralt egyiittnevelésére alkalmaztak, s csak késobb, az
1990-es évek vége felé keriilt az inkluziv nevelés kozéppontjaba a hatranyos helyzeti, a
halmozottan hatranyos helyzetli és a cigany/roma tanulok oktatési esélyeinek kérdése és
megoldasi alternativai. Ez nem azt jelenti, hogy akkor jelentek meg az oktatasi
rendszerben a hatranyos helyzetli vagy cigany tanulok egyenlétlenségi kérdései, hanem
hogy ez innentdl egyfajta 0j fogalomértelmezést, szemléletet hordozott. Az iskola, mint
a tarsadalmi mobilizacid csatorndja nem toltotte be szerepét, sét a korabbi kutatési
eredményekkel (Coleman, 1966; Bourdieu, 1978) ellentétben nem csokkentette, tovabb
novelte az egyenldtlenség mértékét a tanulok kozott. (Forray & Hegediis, 1995) A
szegregacios oktatasi és nevelési gyakorlat eredménye az oktatasi, ezaltal a tarsadalmi
egyenldtlenségek novekedése a kiilonbozo tarsadalmi csoportok kozott. (Bourdieu
1978; Lisko, 1989)

Az UNESCO tamogatasaval az ,,Education for All” mozgalom eredményeként
fogalmaztak meg és deklaraltak a Salamancai Nyilatkozatban (1994) az inkluziv nevelés
modelljét, mely els6sorban a fogyatékossaggal él6 tanuldkat érintette. (Varga, 2015¢)
Az integraci6 alapvetden a térben torténd elkiilonités megsziintetését célozta meg,
helyette az egyiittnevelés keriilt a kozéppontba, mely a kozos térben torténd egyiitt-
tanulast jelentette, de nem az egylittmiikodést, a kdlcsonds megismerést, segitést vagy
tamogatast.

A kozosség alapvetéen gylijtéfogalom abban az értelemben, hogy nehezen
meghatdrozhatdo és  szdmos  definicios  megkozelitése létezik.  Kiilonbozo
tudomanyteriiletek mas-mas szemlélettel kozelitenek az értelmezéséhez. Jelen
tanulmanyban a Hankiss Elemér altal megfogalmazott kozosség fogalmat hasznalom,
mely a legkdzelebb all az altalam elgondolt kozosség értelmezéséhez: ,,(...) a
kozosségeket kozvetlen és eszmei tipusokra oszthatjuk. A kozvetlen kozosség olyan
kozossegeket jelol, amelynek tagjai személyesen is ismerik egymadast, gyakran lépnek
egymassal kapcsolatba. llyen kozdsség egy barati kér, a munkatarsak, szomszédsag, egy
egylet, egy klub stb. Az eszmei kozosség tagjai térben tavol is élhetnek egymastol,
viszont osszekétik oket az érdekek, célok. Ebben az esetben tehat nem az egyiittlét,
hanem az egyiivé tartozds érzése a kapocs. Valamely kézosség tagjai rendszerint

tisztaban vannak kozdsségiik  értékeivel, a tagok kozotti  hasonlosaggal, a
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kapcsolatokkal, a kozosség normdival, elvarasaival és a kozosséggel szembeni
kotelezettségeikkel. Masképpen mondva: a kozosség tagjai kozosségi tudattal, illetve
kozossegerzéssel rendelkeznek. Tobbek kozt ez a kozosség melletti elkotelezettseg
magyarazza, hogy a kozosség szonak erds pozitiv értéktoltete van. Mivel a kozosség
megléte feltételezi a szolidaritast, a kélcsondsséget, a normdk betartasat a kézosségre,
mint jo és kivanatos tarsadalmi strukturdra tekintiink. ” (Hankiss, 1980, p. 15)

A fentickben targyalt inkluziv fogalom értelmezést és szemléletvaltozast
kovetve fontos kiemelnem, hogy az ,,Amritasok” kozosségként torténd (cigany, roma
fiatalok) vizsgalata soran az inklGzido folyamatelvii modelljét (Varga, 2014)
alkalmazom, és elemzem az inklGziot célzdé rendszermukodtetési feltételek

megvalosulasat.
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11.3. Az AMRITA inkluziv szempontui elemzése

11.3.1. A sokszintiséget tiikrozé tér: ,,Nyitott haz” — kozosségi tér

Az ,,Amritasok” egyik jelentds emléke a kozosségi térhez kotddik, egy csaladi
otthonra emlékeztetd hangulatot kozvetitd, befogadd szemlélettel ¢és kiilsdvel
rendelkezd tér volt, ahol a targyi kornyezet (fotelek, székek, asztalok, konyha,
taneszk6zok, elektronikai berendezések) a kozépiskolas fiatalok sziikségleteihez
igazodott. Kiemelt fontossaghi, hogy a targyi kornyezet helyszinének folyamatos
valtozasa (kiilonboz6 technikai €s finanszirozasi probléméak miatt a program helyszine
Pécsett a varosban maradva, de legalabb 4 alkalommal koltozott, valtott épiiletet) sem
akadalyozta a kozosség tagjainak értelmezését a ,,Nyitott haz” mint ,,masodik otthon”
fogalmar6l. A haz mint befogadd kornyezet folyamatosan képes volt megljulni, a
tagok, a résztvevok, a megvaldsitok szamara fontos volt a kozos tér, s képesek voltak
ujra és Gjra létrehozni a kozosségi tér funkcidjat, helyszintdl fliggetleniil, akar egy
nagyobb méretli ingatlanr6l, akdr csupan egy szobardl volt sz6. A tagok a tér
lehet6ségeit maximalisan kihasznaltak, s kiilonb6z6 programoknak, kozosségi
tevékenységeknek adott helyet a ,,Nyitott haz”. (Boros, 2015)

A szabadidés programok mellett barati taldlkozok, tantargyi felkészités,
diakklubok, tovabbképzések helyszine, tovabba egy didkujsag szerkesztOsége és egy
kutatomiihely miikodott az épiiletben. A kozosségi tér része volt az udvar, mely
lehetOséget teremtett a szabadtéri foglalkozasokra, meghitt beszélgetésekre, kozos
szocidlis tevékenységekre. A befogadd kornyezet egyik fontos jellemzdje, hogy
mindenki magaénak érzi, melyre bizonyiték, hogy ,,masodik otthonként” tekintettek az
épiiletre, illetve amikor a szervezet finanszirozasi problémak miatt masik épiiletbe
kényszeriilt koltozni, a tagok természetesnek vették az j helyszint és ujragondoltik a
kolcsonds egyiittmiikodés jegyében a kozosségi teret. A | Nyitott haz” elnevezés is a
befogadd kornyezet értéket kozvetiti, hogy mindenki szdmara lehetdség van a

bekapcsolddasra, minden betérd fiatal tag szivesen latott vendég.

11.3.2. A soksziniiség értékelése: befogado szemlélet

Az ,, Amritasok” mint kdzosség alapvetden hovatartozasukat, kotddésiiket fejezik
ki onmeghatarozasukkal: ,,Amritds voltam/vagyok”. A ko6z0sség tagjai kozos értékként

hataroztak meg a tovabbtanulast, mint célt, s viselkedésiik, motivaciojuk azt a tényt
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erésitette meg, hogy csaladi kornyezetiiktdl eltérden 1) iskolai utat valasztottak a
hosszabb tava tanulassal. A kozos érték- és normarendszer kettds volt, egyrészt a
cigany/roma szarmazas, masrészt a tanulds jatszottak fontos szerepet. Mindezt a
szervezet befogadd szemlélete tovabb erdsitette ujabb kozos értékek kialakitasaval,
leginkabb ko6zds élmények (pl. szabadidds programok, nyari tdborok, didkklubok stb.),
sajat tapasztalatok megosztasaval, feldolgozasaval. A kolcsonos szemléletet mutatja a
kortars segité haldozat milkodtetése, melynek keretében egy idGsebb didk segitette
fiatalabb tarsat tapasztalataval, tudasaval, illetve segitd szakemberek, pedagdgusok
patronaltak a didkokat tudasuk bdvitésében és szocidlis problémaik megoldasdban. A
self-help miikddés mellett kortars- és sorstarskozosség is kovacsolodott, ahol a k6zos
¢lmények mellett egységes érték- (leginkabb a csaladi hattér, a sziilok tarsadalmi-
gazdasagi statusza, a hasonld nehézségek, problémdk ismerete) €és normarendszer
(empatia, kolcsonosség, segitségnyljtas, megértés, tolerancia, szolidaritas) jott 1étre,
melyet a kozosség tagjai mikodtettek, s internalizalodott az egységes szemlélet, a
befogado attitiid. (Varga, 2015a, p. 77)

Az ,,Amritasok” sokszintiségét jellemzi, hogy szinte mindenki (egy f6
kivételével) cigany szarmazasunak vallotta magat, mégis nagyon kiilonb6zo kulturalis
kozegbol érkeztek, hiszen csaladi kozosségiik mdas-mas cigany csoporthoz (beds,
romungrd, olah) tartozott, igy szokésaikat és hagyomadnyaikat tekintve is eltéréek
voltak. A kozosség befogadd szemléletét mutatta, hogy a megvalositok kiilon figyelmet
forditottak a kiilonbségek megismerésére, megismertetésére, elfogadtatdsira és az
identitas fejlesztésére. A teriileti kiilonbségekbdl fakadd hatranyok is megjelentek a
sokszinliség jegyében, a falu-varos ellentéte, a szegénység-gazdagsag relativ
fogalomértelmezése, a viszonyitas mértéke meghatarozo volt.

A kiilonbozéségek a készségek és képességek szintjén is feltiintek, s ezek
megismerése, felmérése, késobbi fejlesztése — indirekt és direkt pedagdgiai modszerek
segitségével — fontos feladatnak bizonyult. Az inkluziv szemlélet leginkabb az
oktatashoz, az iskola vilagahoz kapcsolodott, melynek kozéppontjaban a kiilonb6zd
tarsadalmi, szocidlis, gazdasagi, csaladi hattérbdl érkezd fiatalok oktatdssal kapcsolatos

attitlidjének megismerése, elfogadasa és az ezek megvaltoztatasara valo torekvés allt.
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11.3.3. Interakcio a sokszintiséggel: a megvalositok felkésziiltsége

Az ,Amritdsok” kozosségének miukodtetése a tagokon kiviil operativ
szempontbol leginkabb a szakmai megvalositokon mulott. Az inkluzié szemléletét
mutatja, hogy nem kizardlag fizetett szakemberek alkottak a megvaldsitokat, a
tarsadalmi problémak irant érzékeny, tenni akard civilek vettek részt a kozosség
¢letében. A kozos értékek, normak és célok képviselete kovacsolta egy kozosségé a
tagokat, legyen sz6 a didkokrol vagy munkatarsakrol. A megvalositok kozil a
szakemberek tObbsége fels6fokti végzettséggel rendelkezé pedagdgusok vagy a
szocialis terlilet képviseloi voltak. Az Onkéntesek kozott a pszichologus, operator,
informatikus, tolmacs mellett mas-mas szakmai tudassal, ismerettel, tapasztalattal
rendelkezd személy segitette a didkokat céljaik elérésében. Fontos hangsulyozni, hogy
gyakorlati tapasztalattal rendelkezd, azonos tdrsadalmi értékeket, elveket wvallo
szakemberek voltak a megvalositok, akik elhivatottnak érezték magukat a cigany
fiatalok ¢letesélyeinek novelésére a palyaorientacios programon keresztiil. E tekintetben
,ujitoknak, kezdeményezoknek™ is nevezhetjiilk Oket, hiszen a rendszervaltast kovetd
években szemléletvaltasra volt sziikség az oktatas teriiletén, s e kdzosség tagjai hittek
egy Uj szemlélet megsziiletésében, részt vettek az elterjesztésében. Szakemberként
fontosnak tartottdk onmaguk ¢és kornyezetiik fejlesztését, melyet leginkdbb a kozos
célok érdekében megtartott belsé és szakmai képzések bizonyitottak. A megvaldsitoi
kor bdviilésének zaloga a kapcsolati tdke megfeleld alkalmazasa volt, ennek
koszonhetden a partneri egylittmiikodések kiépitése és fenntartasa kiemelt szereppel birt

a kozosség életében.

11.3.4. Az egyéni utak megértése, segitése: személyre szabott tartalmak és
cselekvések

Az egyéni sziikségletek, igények ¢&s sajatossagok tekintetében a didkok
fejlesztése minden téren els6dlegesnek bizonyult, viszont az elérendd célhoz tarsitott
eszkozok eltérdek voltak. Direkt és indirekt pedagogiai modszerek alkalmazéséaval értek
el sikereket, hatranyos helyzetli cigany tanuldk alkottak a kozdsséget, tobbségiik
tamogatast és segitséget igényelt a tovabbtanuldsi dontés meghozataldban. A szervezet
palyaorientacids tevékenysége, modszerei nem tekinthetéek hagyomanyosnak. A

tajekoztatason kiviil sziikséges volt a fiatalok Onbizalmat ndvelni, hogy realis
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jovOképpel hozzdk meg dontésiikket a tovabbtanulast illetéen. A pdalyavalasztas
tamogatasa mellett kétféle — egyéni utak segitését célzo forma — mentoralas miikodott a
kozosségen beliil, melyet ,,patronalasnak™ neveztek a tagok. Egyrészt idosebb diak
segitette fiatalabb tarsat, tapasztalatival, ismereteivel, sajat élményei atadasaval probalta
felkésziteni a varhato nehézségekre €s oromokre. Masrészt pedagdgus segitette a diakot
tantargyi felkészitésben és mindennapi problémak megoldasdban. A tagok mindkettot
fontosnak talaltdk. Az egyéni igények kielégitését mutatja az a széles szolgaltatasi
rendszer, melyet a szervezet miikddtetett, hogy mindenki szamara elérhetd és
elfogadhatd, mégis kozos cselekvési formakat hozzon létre. Az egyik legfontosabb
kozos €lmény, mely a sajat tapasztalatokat bdvitette az évente megrendezésre keriild
nyari tabor volt: tematikus olvasotaborokként kozvetitettek értékeket, normakat, tudast,
ismeretet és kapcsolatot — mindezt direkt és indirekt modszerek alkalmazasaval vitték
véghez.

Emellett szdmos program erdsitette a sokszinliség jelenlétét a kozosségi
tevékenységekben, cselekvésekben — ilyen volt példaul a diaktjsag (Csodalampa
cimmel) szerkesztése. Maguk a tagok hoztak létre a k6zos érintkezési feliiletet, mely
ujsag formajaban interaktivva tudott wvalni (pl. rejtvények, kitalalos kérdések,
tudomanyos feladvanyok stb.) a tagok szamara. A szolgaltatasi palettan a diakklub, az
Osztondijlehetdségek elérésében torténd segitségnyuljtas, kulturdlis programok
szervezése, szakmai mithelyek létrehozédsa és milkodtetése, képzések megvalositasa is
szerepelt. De a tagok szadmara tovabbi fontos ,,szolgaltatds” volt a kapcsolati tdke,
amivel segitették a megvalositok a korabbi didkokat (tanulmanyaik befejezése utan)
munkahoz  jutni, referenciaszemélyként50 véallaltdk a feleldsséget a leendd

foglalkoztatottért.

11.3.5. Az inkluzivitas széles kori biztositasa egyiittmiikodéseken keresztiil:
partneri halo

Az ,,Amritasok™ egy civil szervezet tagjai voltak, mégis inkabb kozosségként
definialjak magukat. A megvalositok szamara a partnerség mar a kezdetektdl fontos

volt. Szerepiik szerint harom szinten miikodtették, hiszen a partnerségi halo szerepldi

% Az , Amrtias” diakok tobbsége szocidlis szempontbdl hatranyos helyzetli csaladbol szarmazott, ahol a
sziilok iskolai végzettsége 8 altalanos vagy szakmunkas volt, s ennek koszonhetdéen kapcsolati toke
hidnyaban kevésbé tudtdk segiteni érettségivel vagy diplomaval rendelkezd gyermekeik (fiatal
palyakezddként) munkaerdpiaci elhelyezkedését.
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kiilonbozdek voltak: egyrészt az Egyesiilet (a szervezet) tagjai és a tarsadalmi kornyezet
(kozvetlen és kozvetett célcsoport), a sziilok, csalad, rokonsdg, baratok, kortarsak,
iskolatarsak, masrészt allami intézmények a szereplok, tehat azok az oktatasi
intézmények, ahonnan a diakok érkeztek (altalanos iskolak) és ahova tovabbtanultak
(kozépiskolak, foként érettségit adok). Emellett a szervezet a telepiilési és kisebbségi
onkormanyzatokkal is kapcsolatban allt. A finanszirozas szempontjabol a kormanyzati
intézmények (minisztériumok, hattérszervezetek, palyazatkezel6k stb.) is fontos
szerepet tOltottek be a szervezet életében. A harmadik szintli partnerség a nem allami
intézményeket jelentette, kiemelten a Soros Alapitvany volt tdmogatoként
(finanszirozoként) jelen. Ezenfeliil segitségiil szolgaltak maganszemélyek is, akik
Onkéntes tevékenységiik mellett anyagi (pénzbeli, természetbeli) tdmogatassal jarultak
hozzé a célok megvaldsuldsdhoz. A nem allami intézmények korébe sorolom az egyhaz
szerepldit, akik tdmogatoként (partnerként figyeltek a kornyezetiikben €16 tehetséges
fiatalokra, s ajanlottdk szamukra a szervezet szolgaltatasait) vettek részt a szervezet
miikodésében.

A kiilonboz6 tarsadalmi szerepldk egyiittmiikodésének kovetkeztében sikertilt
megvalositani a palyaorientacids programot, mely mikddésével a kutatas altal vizsgalt
idészakban kb. 60 cigany fiatalnak nyujtott segitséget ahhoz, hogy érettségit adod

kozépiskolaban folytassak tanulmanyaikat.

11.3.6. Folyamatos megujulas

Az Amrita OBK Egyesiilet tagok tobbsége altalanos ¢és/vagy kozépiskolas
tanuloként csatlakozott a szervezethez ¢s hoztak létre egy kozosséget. Szamuk 1994
utan folyamatosan novekedett, évrdl évre tobb fiatal és Onkéntes csatlakozott a
szervezethez. A novekedéssel az intézményestilés utjara lépett a k6zosség, mely nem
volt konnyli sem a megvalositok, sem a didkok szamara. Az 1994-2000 kozotti
idészak® tekintheté a folyamatos megujulds i1ddszakanak, amikor a tagok ¢€s a
megvalositok is képesek voltak a fejlédésre, a célok elérése érdekében aldozatok
meghozataldra, a kozos értékek képviseletére, a valtozd pénziigyi helyzetbdl eredd
bizonytalansadgra vonatkoz6 megoldasi alternativak kidolgozasara és megvaldsitasara.

Mindezen 1d6 alatt a pedagogiai modszerekben fejlesztésre, megujulasra torekedtek, 1)

°! Az ezredfordulé uténi id8szakban a szervezet miikddtetése (mar mas megvalositokkal és tagokkal)
ujraszervez6dott kozosséggel folytatodott, melynek elemzésére e tanulmany nem tud vallalkozni.
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modszereket és technikékat dolgoztak ki a hatranyok csdkkentése és az oktatasi esélyek
novelése érdekében, s mindezek eredménye lett, hogy a napjainkban ,tanoddnak”
nevezett intézménytipus pedagogiai alapjait, modelljét fejlesztették, probaltak ki
extrakurrikuralis oktatdsi megkdzelitésként. A valtozo targyi €s tarsadalmi kornyezet
hatasara a célokat maguk el6tt lattak, s az ezek megvalodsitasahoz sziikséges eszkdzok
alkalmazasat vallaltdk. A megvaldsitok ,,0nmagukat”, munkdjukat, a szervezet

miikodését értékelték és reflektaltak a folyamatokra, eredményekre.

11.4. Az Amrita OBK Egyesiilet, mint szervezet elemzésének
konkluzidja

Az elemzés célja volt az 1990-es években Iétrejott ,,Amritdsok” kozosségének
bemutatdsa az inkliziot célzé rendszermiikodtetési feltételek segitségével. A vizsgalat
soran alapvetden harom kutat6i dilemma fogalmazodott meg:

1. Olyan szervezet vizsgalatarol van szo, mely nem tagja az oktatasi rendszernek,
viszont tevékenységei €s szolgaltatdsai az oktatasi rendszer altal eldidézett
egyenldtlenségek és hatranyok csokkentését szolgalta/szolgalja extrakurrikuralis
tevékenységével.

2. Ellentmondéds szamomra az inkluzidt célz6 rendszerfeltételek vizsgalata egy
olyan kozosségben, mely a ,hatranyos helyzet és az integracid” szemléleti és
fogalmi, értelmezési valtozasainak iddszakaban jott 1étre.

3. Az, Amritasok” tagjai cigany/roma szarmazasu hatranyos helyzeti fiatalok, akik
a kozosség tagjaként a kortarsak mellett ,,sorstarsak™ is voltak — mennyiben lehet

inkluziv egy ,,sorstars” -kdzosség?

Az eredmények azt mutatjak, hogy az inkluziv szemlélet szerinti mitkodés mar
az 1990-es évek kozepétdl mitkddott ebben a szervezetben, kdzdsségben, s hatassal volt
a tagok életére, akik a mai napig szamontartjak ,,Amritds voltam” tagsdgukat. Tehat a
kolcsondsség szemlélete valoban egy folyamat, mely egy jol miikodd feltételrendszer
segitségével nemcsak az adott kozosség, intézmény, szervezet tagjaira, kornyezetére
lesz hatassal, hanem képes generaciokon ativeld értéket, normat, viselkedést kozvetiteni
tagjain keresztiil. Az iskolan kiviili esélyndveld program {6 célja az volt, hogy a
hatranyos helyzeti cigany fiatalok szamara tdmogatast, segitséget nyujtson a

palyavalasztasban, mely egyértelmiien érettségit add kozépfoku oktatasi intézményt
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jelentett, ezzel ndvelve esélyeiket a tarsadalmi mobilitasra. A cél elérése érdekében a
program kozosséget épitett, mely indirekt pedagdgiai modszereket, szocidlis tamogatast,
ismereteket, informaciot, 0j értékek és normak elsajatitdsat, a tanuldi motivacid és
Onbizalom novelését, szocidlis, tarsas kapcsolatok 1étrejottét jelentette, vagyis befogado
tarsadalmi kornyezet és inkluziv kozosség kialakitdsat. Nem mellékes az idopont, hogy
a 20 évvel ezel6tt megvaldsult palyaorientacios program milkddésével akkortdjt 1j
intézménytipus (melyet késébb ,tanodanak™ neveztek) pedagdgiai modelljének

kialakitasaba, fejlesztésébe kezdtek.

94



I1l. A KUTATAS

I11.1. A kutatas célja és a vizsgalt csoportok

A kutatas®® célja kettds: egyrészt a vizsgalat célja, hogy ,.pillanatkép” késziiljon
a magyarorszagi cigany népesség azon tagjairol, akik szinte egy idoben kezdték meg
tanulmanyaikat érettségit add kozépiskolaban és napjainkban 35-45 év kozottiek. A
vizsgélat keretében a kovetkezé témakoroket érintettem: mivel foglalkoznak, hogyan
gondolkodnak, milyen értékeket vallanak, hol tartanak életcéljaik elérésében, az iskolai,
tarsadalmi mobilitdsban, a tarsadalmi integraciot vagy asszimilaciot valasztottak. A
kutatas sordn a cigany felndttek iskolai végzettségére, foglalkozasara, munkaerdpiaci
statuszara, tarsadalmi mobilitasukat befolyasold tamogatd ¢és hatraltatdé tényezok
elemzésére vallalkozom. Napjainkban kevés informacié all a rendelkezésiinkre, azokrol
a fiatalokrol, életiikrol, akik iskolan kiviili esélyndveld programba vettek részt
korabban.

Masrészt kutatdsomban bemutatasra keriil egy szervezet az Amrita OBK
Egyesiilet és altala mikodtetett cigany/roma és/vagy hatranyos helyzetli tanuldkat

érintd, iskolai sikerességet eldsegitd esélyndveld iskolan kiviili program.

A kutatds soran harom csoportot vizsgaltam:

1. Az életut-vizsgalat keretében 1980-as évek elején sziiletett cigany
felnéttekkel (35 f6) kérd6iv (strukturalt interju), 20 fével narrativ
(élettorténeti) interji késziilt. Erettségivel/diploméaval rendelkezé cigany
felndtteket kérdeztem kvantitativ és kvalitativ modszerek segitségével, akik
e tamogatd program tagjaként kozosséget alkottak, majd késébb egyéni
céljaik elérése érdekében kiilonbozo utakon folytattak életiiket. A célcsoport
tagjai ugyanabban a dél-dunantuli iskolai sikerességet eldsegitd iskolan
kiviili esélyndvels (tanoda) programban®® vettek részt, s biztak abban, hogy

a tovabbtanulassal, az érettségi megszerzésével jobb életmindség var rajuk, s

valoban a szegénységbdl torténd kitdrési pont lesz szdmukra az iskola.

2 A kutatishoz kapcsolodd tudomanyos tevékenységeket 2017-ben a Magyar Tudomanyos Akadémia Ryoichi
Sasakawa Young Leaders Fellowship Fund — Fiatal Vezetdk Osztondija Alapitvany tamogatta.

2 A palyaorientacios programot az Amrita Orientacios Barati Kor Egyesiilet mikodtetett 1994-1999 kozott a
tamogatott didkok szama 60 6.
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2. A kutatasban egy dél-dunanttli civil (didk)szervezet, kozosség, késobb
intézményesiilt formaban Amrita Orientaciés Barati Kor Egyesiilet (1994-
1999 kozott) céljainak, tevékenységének megismerése, bemutatasa, elemzése
is fontossa valt.

3. Az iskolai sikerességet elGsegité iskolan kiviili esélyndveld (tanoda)
program (,,Amrita”) alapitoéival, megvalositdival, pedagdgusokkal, szocialis
szakemberekkel, oOnkéntesekkel (12 f6) készitettem félig strukturalt
interjikat, feltérképezve a tamogatd tarsadalmi kornyezet tapasztalatait,

elveit, motivaciodit és pedagdgiai modszereit.

A kvalitativ vizsgalatok soran gyakran alkalmazzdk a céliranyos mintavételt. A
kivélasztas logikaja, hogy a kutatds célja és az értelmezési keret hatdrozza meg a mintat,
mely elméletileg orientalt, de nem reprezentativ mintdhoz vezet. Feltételezésiink szerint
az ily médon kivalasztott minta az adott tdrsadalmi probléma mélyebb megértését segiti.
Homogén mintavétel esetén a mintdba bizonyos szempontbol azonos vagy hasonlo
egyének keriilnek. (Siklaki, 2006, p. 70) A disszerticioban szerepld kutatas™
alapsokasdga az 1994-1999 kozott az Amrita OBK Egyestilet altal miikodtetett az
iskolan kiviili esélyndveld (tanoda) program tagjai, didkjai. A programban résztvevo
tanulokrol korabbi egyesiileti dokumentumok alapjan késziilt az alapsokasagra
vonatkozo lista, mely 6sszesen 60 hatranyos helyzetii, f6ként cigany tanulot jelentett. A
résztvevokre vonatkozdan az iskolan kiviili esélynoveld (tanoda) programban szerepld
lakohelyek és cimek rekonstrualasa 2015-ben tortént, egyestileti tagok, csaladtagok és
baratok, rokonok segitségével. Az adat- és informaciogyijtés soran 56 fére vonatkozoan
sikerlilt  informaciokhoz  (lakohely, elérhetdség) jutni, melyek alapjan a
kapcsolatfelvétel, megkeresés tortént. A kvalitativ kutatas keretében felkésziiltiink arra,
hogy 20 évvel a program utan nem minden egykori didk fog majd a kutatdsban részt
venni. Hiszen el6fordulhat, hogy a tagok egy része nem elérhetd, példaul elkoltozott a

megadott cimrdl vagy egyszerlien nem akar részt venni a kutatdsban. Végiil 45 6

>* A kutatés els6, kvantitativ része 2015-2016-ban a TAMOP-4.1.1.D-12/2/KONV-2012-0009 komplex
hallgatoi szolgaltatasok fejlesztése hatranyos helyzetli hallgatok részére a Wlislocki Henrik
Szakkollégium szervezésében c. projekt dr. habil. Hives-Varga Aranka vezetésével, tdmogatasaval
valosult meg. A kutatasnak Ph.D. hallgatoként tagja voltam, ahol a kvantitativ kutatasi rész felelGse
voltam, a disszertaciomban szerepeld kvalitativ kutatds alapvetden ezen projekt keretében megkezdett
kvantitativ vizsgalat folytatasa.
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reagalt megkeresésiinkre és keriilt a mintaba, akik koziil 35 f6 mondott igent a kérdéiv
kitoltésére, koziiliik 20 f6 vallalkozott az élettdrténeti interji adasara.

A kutatasban vald részvétel onkéntes volt, a mintdba tobbnyire azok a személyek
keriiltek, akik szivesen beszéltek magukrol, az életiikrdl, sikereik és nehézségeik
tikrében. A kutatas érvényessége szempontjabol lokalis, helyi értékii, kizarolag az
Amrita OBK Egyesiilet iskoldn kiviili iskolai sikerességet eldsegité esélynoveld

programban részt vett cigany fiatalokra vonatkozik.

111.2. Hipotézis, kutatoi kérdések

Elofeltételezésem, hogy az Amrita OBK Egyesiilet iskolan kiviili iskolai
sikerességet eldsegitd esélyndveld programjaban részt vett cigany/roma fiatalok azzal,
hogy tovéabbtanultak az 1990-es évek kozepén érettségit ado oktatdsi intézményekben,
sziileikhez képest magasabb iskolai végzettséget, illetve tarsadalmi, gazdasagi
(munkaero piaci) statuszt értek el napjainkra.

Feltételezem, hogy a vizsgalt diakcsoport megkérdezett tagjai Kisebbségi
identitasukat felvallalé szakemberekké valtak, akik elkotelezettséget ¢s felelosséget
éreznek a cigany népesség tagjaiért.

Feltételezésem szerint az Amrita OBK Egyesiilet palyaorientacios programjaban
az 1990-es évek kozepétdl iskolan kiviili esélyndveld tevékenységével innovativ
szemléletet ¢és pedagogiai modszereket alkalmazott, melyek elésegitették
cigany/roma tanulok iskolai sikerességét, palyavalasztasi dontését.

Hipotéziseim vizsgalatdhoz tobbféle kutatd kérdéssort allitottam Ossze. A kvalitativ —

életut — vizsgalathoz kapcsolddo kutatdi kérdések:

1. Milyen mértékben tortént intergeneracidos vagy intrageneracios tarsadalmi
mobilitas a cigany felndttek életében?

2. Milyen az iskolai végzettségnek a munkaba allasra, a munkaerdpiaci statuszra
gyakorolt hatdsa a cigany, roma fiatalok/felndttek korében?

3. Milyen tdmogatd vagy hatraltatdé tényezok azonosithatdak a cigany felndttek
¢letitja soran?

4. Milyen iskolai életutak (iskolai mobilitas) azonosithatok a cigany
fiatalok/felndttek életében?
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5. Mit gondolnak a cigany felnéttek az Onazonossagrol (cigdny, roma-magyar
identités, értelmiségi kontextus)?

6. Mennyire valtozott meg magasabb iskolai végzettségiik kovetkeztében a cigany
fiatalok élete, értékeik, normaik?

7. Milyen jovoképpel rendelkeznek a megkérdezett fiatalok?

A kvalitativ vizsgalat részenként félig strukturalt interjuk késziiltek pedagogusokkal és
olyan mas szakemberekkel, akik az Amrita OBK Egyesiilet munkatarsai, énkéntesei
voltak 1994 és 1999 kozott. A félig strukturalt interjukhoz kapcsolodo kutatoi kérdések:
1. Milyen szakmai tapasztalattal, iskolai és szakmai végzettséggel rendelkeztek a
program megvalositoi?
2. Milyen pedagogiai modszereket, elveket tartottak fontosak a pedagdgusok és
szakemberek?

3. Milyen volt a munkatarsak, szakemberek véleménye a cigany népesség

crer

111.3. A kutatas modszerei

A kutatas soran kvantitativ és kvalitativ modszerek alkalmazasara kerilt sor,
melyek ismertetésére a tovabbiakban keriil sor. A vizsgalat célja miatt sziikséges volt az
adott téma tobb fokusza elemzése, megkozelitése. Az iskolan kiviili esélynoveld
(tanoda) program tevékenységeinek, szolgaltatasainak és mitkodésének megismeréséhez
az egyesiileti dokumentumokon tul az interjialanyok elbeszéléseibdl kaptunk
informaciokat. Masrészt 20 évvel ezeldtti eseményekrdl szerettiink volna, minél tobbet
megtudni, melyre megfelelé6 modszernek a narrativ (részben oral history) interjuk
tlintek. A narrativ interjuk alapvetden élettorténeti elbeszélések, melyeken keresztiil
megismerhetdvé valik az adott cigany fiatal életatja, masrészt tovabbi ismereteket adhat
az 1990-es években zajlo oktataspolitikai valtozasokra, tarsadalmi szemléletre,
értékorientaciora vonatkozoan. Megismerhetévé valnak a rendszervaltas utani cigany
csaladok életkdriilményei, oktatasi, foglalkoztatasi, szocialis, egészségiigyi helyzete, s
nem utolsdsorban azok a tényezOk, melyek hatassal voltak az interjualanyok (cigany

fiatalok/felndttek) életére, s atipikus valasztasi dontéseikre.
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Az élettorténeti interjuk sajatossdga, hogy egyszerre hordozza magaban a mult
emlékeit és a jelen perspektivdjat. Az interju alapvetden két részbdl all: 1. , ¢lettorténeti
nagyelbesz¢lés”, mas szoval fonarrativa. Lényegében a valaszado, elbeszélé szabadon
meséli élettorténetét, az interji készitéjének pedig az a feladata, hogy figyeljen,
jegyzeteljen, hallgasson, bizalommal, egyiittérzéssel forduljunk az interjualanyhoz,
megvarja mig sajat dontése alapjan, magatol befejezi elbeszélését. Zarasként gyakran
hangzik el a kovetkez6 mondat: ,Hat egyelére ennyi, kérdezzen. Hat ez volt az
¢lettorténetem™ 2. részt ,narrativ utanakérdezés”, melynek célja, hogy bdvebb
informaciokat kapjunk, részletesebb elbeszéléseket nyerjiink, mint amik korabban a
fonarrativaban elhangzottak. (Kovacs, 2007, p. 274)

A narrativ vizsgalodas 0 modszer az oktataskutatasban (Connelly és Clandinin,
1990)> és a tarsadalomtudomanyokban. Az Osszehasonlité neveléstudomanyok
modszertana (Jaeger, 1988) cimli konyv elsé kiaddsdban még nincs szé a narrativ
vizsgalodasrol, igaz, maga a modszer Gjnak tekinthetd, de mas szakteriiletekr6l mar
ismerhet6k a gyokerei.

A kérdbives adatfelvételt (survey) a kvantitativ kutatdsi moddszerek kozé
soroljak. Ez azt jelenti, hogy a kapcsolddd elemzési folyamat alapegysége szdmként
realizalodik, fiiggetleniil attdl, hogy a mérési eljarasban is ekként jelenik-e meg. A
szdmadatok lehetdvé teszik, hogy az Osszegytijtott informaciok kozott kapcsolddasi
pontokat, egyiittjarasokat és oksagi viszonyokat hatarozzunk meg. Kutatdsom sorén a
kérddivben alapvetden félig nyitott, zart és nyitott kérdések szerepeltek, melyek célja az
elézetes informaciok megszerzése, a tajékozddas volt. A kérddives vizsgalat
eredményei segitették a késObbi narrativ technika kivalasztasat, illetve a kutatas
résztvevoivel az elsé hosszabb adatfelvételnek a kérddiv (strukturalt interji) szamitott.

A mintavétel tekintetében az Amrita OBK Egyesiilet munkatarsai, alapitoi,
illetve kiilonb6zé dokumentumok (levelezések, Csodalampa didk(jsag, fényképek stb.)
alapjan rendelkeztiink az Egyesiilet tagsagarol listaval, vagyis azonosithatova valtak az
1994-1999 kozott az iskolan kiviili esélyndveld (tanoda) programban részt vett cigany
tanulok (60 f6). A didkokat gyermekkori lakcimiik, csaladi-barati kapcsolataik altal,
holabda modszerrel sikertilt (35 f6) elérni. A mintavalasztas logikdja alapjan szakért6i
mintavétel alkalmazéasara keriilt sor. Az interjualanyok kivalasztasa a kérddiv soran

megkérdezett (35 f0) valaszadd onkéntes hozzdjaruldsa, beleegyezése alapjan tortént.

55Vargémé Nagy Aniko forditotta, tovabbi forras:
http://terd.unideb.hu/doc/modszertan/A_narrativ_vizsgalodas.pdf
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Lathato, hogy a kérddivre valo vélaszadasi hajlandosag a csoporton beliil nagyobb volt,
mint az interjura, ezért fontos, hogy a kutatds keretében tobb modszerrel dolgoztuk fel
az informacidkat.

7. szamu tablazat: A kutatas modszerei, eszkozei

Modédszer Célcsoport Eszkoz Elemszam Idétartam
Kvantitativ | Cigany/roma kérdéiv — strukturalt | 35 £6 2015. januar-
felndttek  1994- | interju majus
1999 kozott
Amrita-diakok dokumentumelemzés | Diakajsag 19 db
(60 16) Alapszabaly1db
Tanulményok 2
db
Kuvalitativ | Cigany/roma ¢lettorténeti interju 20 16 2015.4prilis-
felnéttek ~ 1994- 2017. aprilis
1999 kozott

Amrita-diakok

Amrita OBK | félig strukturalt | 12 £6 2016.januar-
Egyesiilet interju 2017. aprilis
munkatarsai
1994-1999 kozott
pedagdgusok,
szocialis
szakemberek (25
16)

Forrés: Sajat szerkesztés, 2018.

Kvantitativ:

» Dokumentumelemzés: A dokumentumok elemzése soran elsdsorban az Amrita
OBK Egyesiilethez kotheto és elérhetd forrasokat kerestem és elemeztem. Kiemelten
foglalkoztam az Egyesiilet céljaival, tevékenységeivel és szolgaltatasaival az inkluzid
folyamatelvii modell mint értelmezési keret segitségével.

» Kérdoéiv: Az Amrita OBK Egyesiilet tagsagaba 1994-2000 kozott 60 didk
tartozott, 20 év utan 35 fot sikeriilt felkutatni és kérdoivet kitolteni velik. A kérdoiv
alapvetden félig strukturalt interjinak felelt meg, melyben zart és nyitott kérdések

szerepeltek, lekérdezése kérdezébiztosok™ segitségével tortént.

*® A kérdéives kutatdsban a Wlislocki Henrik Szakkollégium hallgatdi vettek részt, e kutatas része volt
egy komplex vizsgalatnak 2015-ben, melyet habil. dr. Hives-Varga Aranka vezetett, s akinek ezuaton is
kdszonom, hogy felhivta a figyelmemet a kutatasi témara és segitette tudomanyos munkamat.
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Kvalitativ:

» Mcélyinterjuk (életatinterjuk): ,,Amritas” fiatalokkal: A kozosség tagjai koziil 20
fo cigdny szarmazast, legalabb érettségivel rendelkezd felndttel késziilt narrativ
interji. Az interjuk célja a kiilonb6z6 életutakban megjelend ¢életesemények
meghatarozottsaga, kiilonbozdsége vagy azonossaga. Fontos, hogy informaciot
kapjunk a jelenleg 30-40 év kozotti, az 1990-es évek kdzepén palyaorientacioban
részt vett, érettségivel vagy diplomaval rendelkezd cigany/roma felnéttek életérol,
munkaerdpiaci statuszarol, gondolkodésardl, szemléletérdl, nehézségeikrdl ¢és
boldogulasukrol, melyek meghatdrozhatjdk a cigdny/roma népességrél vald
gondolkodast.

»  Strukturalt interjuk: szakemberekkel, megvalositokkal (12 £6): Az Amrita OBK
Egyesiilet tagjai kozott taldlhatunk didkokat, onkénteseket és szakembereket. A
strukturalt interjuk célja, hogy tovabbi informaciokkal egészitsem ki az Amrita OBK
Egyesiilet iskolan kiviili  (extrakurrikuralis) palyaorientaciés programjanak
bemutatasdt. Ennek érdekében megvalositokat, alapitokat, didkokat segitd
szakembereket ¢s Onkénteseket kérdeztem tevékenységiikrol, feladataikrol, céljaikrol

¢és élményeikrol, értékorientacidjukrol.
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V. A KUTATAS EREDMENYEI

IV.1. Cigany, roma fiatalok életutja

A kutatds eredményei cimii fejezet a fentiekben jelzett modszertan alapjan Gsszesitett
adatokat, a legfontosabb informaciokat tartalmazzak, melyek alapvetden a kérddives
valaszadok (35 f6) és az életitinterjuk alanyainak (20 f6) valaszaibol Osszesitettem,
kiilon jelolve egyes fejezeteknél, mely adatok kertiltek elemzésre. A pedagdgusokkal,

szakemberekkel késziilt interjik eredményeinek 6sszegzése kiilon fejezetként szerepel.

IV.1.1. Nem és kor szerinti megoszlas

Az Amrita OBK Egyesiilet adatbazisa alapjan 1994 és 1999 kozott dsszesen 60
diak vett részt programjaikban, koztik 32 lany, 28 fit volt. A kérddives kutatdsban
Osszesen 35 f0 vett részt, és az aranyok hasonloak: a megkérdezettek koziil 19 f6 no és
16 férfi volt, majd a narrativ interjuk készitése soran a 20 f6 megoszlasa az aranyokon

nem valtoztat, 11 f6 no, 9 férfi.

6. szamu abra. Az Amrita-tagok nemek szerinti megoszlasa 2015-ben (N=35) (f6)

25 -
20 A
15 4
10 4

5 |

0 - 1

Osszesen Né Férfi
l 33-35 [36-40 év [141-50 év

Forrés: Kérddives kutatas (2015), sajat szerkesztés, 2018
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A nemek szerinti megoszlas azért is érdekes, mert a diakok tobbsége (1 6
kivételével) cigany volt, kivétel nélkiil szocidlisan hatranyos helyzeti csaladokbol
érkeztek. Havas ¢és munkatéarsai 2000-ben végzett kutatasai az altalanos iskolas koru —
koztik cigany — gyerekek korében arra a megallapitasra jutott, hogy a sziilok
gyermekeik tovabbtanuldsa szempontjabol nem tettek kiilonbséget fiu- és lanygyermek
kozott, ha a sziild6 ambiciondlta gyermeke tovabbtanulasat, dontésében kevésbé
befolyasolta gyermeke neme. (Havas, Kemény & Lisko, 2002)

Az Amrita OBK Egyesiilet lehetoséget teremtett azon tovabbtanulni vagyoé
fiatalok szamara, akik valamilyen oknal fogva nem a Gandhi Gimnaziumban tervezték
tanulmanyaik folytatdsat. Mindezek figyelembevételével érthetévé valik, hogy az 1994
tajékan az Amritdba belépd tagok tobbségiikben a 13—15 éves korosztalyhoz tartoztak,
igy a megkérdezés idopontjdban — 20 évvel az Egyesiilet alapitdsa utan — a
megkérdezett 35 f6bol 22 {6 (12 nd, 10 férfi) a 30-35 évesek korcsoportjaba tartozott. A
valaszadok masik jelent6s csoportja 3640 év kozotti, 6k az Egyesiilet alapitasakor
vagy néhany évvel késObb csatlakoztak a szervezethez mint kdzépiskolasok, vagy az

Amrita timogatasaval felnéttképzésben®’ vettek részt™,

1V.1.2. Csalad

A kutatds soran a haztartasban egyiittéloket tekintettiilk csalddnak, melynek
kovetkeztében felmertilt a kérdés, hogy kik éltek egylitt egy haztartasban. A kérddives
vizsgalatbol kevés informacioval rendelkeztiink a csaladi allapotokra vonatkozoan, ezért
a narrativ interjuk felvételénél kiilon figyelmet kapott a cigany feln6tt csaladi hattere, a
szilok egyiitt- vagy kiilonélése, testvérek szama, iskolai végzettsége és foglalkozasa. Az
interjuk eredményei szerint a cigany fiatalok alapvetden sziiletésiik idején sziileikkel,
nagysziileikkel, testvéreikkel éltek egy haztartasban, majd késébb a sziilok sajat
ingatlant vasaroltak vagy albérletbe koltoztek, vagy mar a sziiletés eldtt ingatlan
tulajdonosai voltak. A testvérek szamat illetden a 20 interjualany koziil a tobbségnek
(14 16) egy vagy ketto testvére van, néhany esetben (3 f0) talalhatunk példat arra, hogy
az interjualanynak harom testvére van, de ezen esetek koziil csak egy fonél volt

mindhdrom testvér azonos hdzassagbol, a masik két esetben a sziil6k valdsa utidn

*72 6 41 év feletti volt, 8k felndttként vettek részt az Amrita altal szervezett képzéseken

2 A megkérdezettek koziil tobben jelezték, hogy az Amrita OBK Egyesiilet altal szervezett szocialis gondozd és
asszisztensképzésen vettek részt, illetve kiilonbozd szervezetek (Orszagos Foglalkoztatasi Alap, Caritas, Baranya
Megyei Munkatigyi Kézpont) egyiittmiikddésében megvalosuld képzések résztvevoi voltak.
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sziilettek tovabbi féltestvérek. Két valaszadonak nincsenek testvérei, egyetlen olyan
felnott volt kozottiik, akinek hét testvére van.

A testvérek iskolai végzettségére vonatkozdan két kiillonb6zo tendencia lathato.
Az els6 szerint — mivel az idGsebb testvér tovabbtanult kdzépiskolaban — nem volt
kérdés, hogy a kisebbik testvér is tovabb fog tanulni, s a sziilék ezekben az esetekben®
8 altalanos vagy szakmunkas végzettségiiek voltak. A masik tipikus eset az, melyben a
testvérek nem tanultak tovabb, csaladot alapitottak, tobbnyire munkanélkiiliséggel
kiizdottek vagy késobb kiillonbozé munkatigyi kdzpont altal szervezett képzés keretében
befejezték az altalanos iskolai tanulmanyaikat és szereztek OKJ képzettséget.

Az interjualanyok tobb mint kétharmada elsdként tanult tovabb a testvérek, vagy
akar az unokatestvérek, a helyi iskolaba jar6 cigany gyerekek koziil. A fiatalabb
testvérek tovabbtanulasa érdekes kérdés, hiszen feltételezhetjiik, hogy az interjlialanyok
példaképként, mintaadoként szolgalnak csaladjukban, mégis kevesen kovették
példajukat, igaz, a legtdbb esetben a testvérek nem érettségiztek. Akik tovabbtanultak,
tobbnyire szakiskoldban folytattdk tanulmdnyaikat, végzettséget nem szereztek
mindannyian.

Két esetben fordult eld, hogy a fiatalabb testvérek kovették testvériiket a
tovabbtanulas utjan és érettségit add intézményben (Gandhi Gimnazium) folytattak
tanulmanyaikat. A testvérek kevésbé tanultak tovabb, amelynek okai kozott egyrészt a
személyes motivacio jelentds szerepét lathatjuk, masrészt a csaladok tdmogatasa (anyagi
¢és erkolcsi tekintetben) egy gyermek tovabbtanuldsara korlatozodott: legalabb egy
gyermek tanuljon tovabb, akinek jobb lesz az élete, segitheti sziileit €s testvéreit.

., Batyam 7 évvel iddsebb volt, mint én, meghalt par éve, szivbetegségben.
Nagyon okos gyerek volt, de nem szeretett tanulni. Az altalanos iskola utan
ment mar dolgozni, aztan katona lett, utana ujra dolgozott, végigdolgozta az
életét. Batyam 8 dltalanos iskolai végzettséggel rendelkezett, munkdja soran
hulladékgazdalkodasi OKJ bizonyitvanyt szerzett. Kukasauton dolgozott,
nem panaszkodott, megélt beldle. Neki 3 gyermeke maradt arvan.” (férfi, 35
éves)

A kérdezettek gyermekkoraban tobbségében két sziild alkotta a haztartas felnott
tagjait. Két esetben fordult el6, hogy egysziilés haztartasban nevelkedett, melynek oka

valas, halaleset volt. A sziilok kozotti konfliktusok kovetkezményeként 5 esetben

*° Harom interjualany esetében tanult tovabb iddsebb testvér, egy esetben szakmunkas végzettséget szerzett, két
esetben érettségiztek.

104



valassal végzddott a kapcsolat, de tobbségiik ujrahazasodott, mely kapcsolatban kozds
gyermeket/gyermekeket is vallaltak. A kiilonboz6 generaciok egyiittélésének
kovetkeztében eldfordult (3 esetben), hogy a sziilok elkoltoztek sajat otthonukba, de a
gyermekiiket — aki 3-5 éves — a tovabbiakban a nagysziilok nevelték. A gyermek nem
koltozott a sziilokkel, a nagymama vette at az anyai szerepeket, vagy a sziilok elvaltak, s
végiil egyik nagymama nevelte a gyermeket. A kérdezettek altalanossagban beszéltek az
okokrol (,,ez igy alakult”, , szegények voltak, nem volt mas lehetéség”, | kicsi volt a
hdz, nem fértiink el”). Leginkabb azt mondtak, amit a csaladban mindig is mondtak
nekik, amikor pedig késobb (10-12 éves korukban) feltették a kérdést, hogy miért
»hagytak ott” a nagysziiloknél, valodi valaszokat nem kaptak.

., Anyukamék egy szoba-konyhaban laktak. Tehat igazabdl hely se volt, nem

voltam egyszerii gyerek se, tehdt én nagyon siros voltam, és ugye amikor

megsziiletett 6csém, akkor az ugy mar sok volt anyukamnak, és akkor

1

mondta a mama, hogy akkor majd 6 nevel, és akkor a mamaéknal voltam.’
(férfi, 41 éves)

A cigany felndttek visszaemlékezéseik alapjdn nem tekintették magukat
szegénynek, amikor foként a telepiilésen €16 cigany csaladokhoz, rokonaikhoz képest
hataroztdk meg a csalad anyagi helyzetét. Ha a tényeket nézziik, a targyi feltételeket
vagy a megélhetést, szinte mindenki beszamolt arr6l, hogy voltak nehézségeik a
sziiléknek, nem volt pénz valtéruhara, irdszerekre, utazasra, zsebpénzre, hogy a
szeptemberi iskolakezdés mar a nyar elején gondot jelentett. A sziilok torekedtek (pl.
nyaron napszadm, gyogynovények gyljtogetése, idénymunkdk) tovabbi bevételek
megteremtésére, hogy a sziikséges ruha, cipd, flizet meglegyen. Sziikség esetén kdlcsont
kértek, vagy tamogatd pedagogus, az dnkormanyzat, illetve az Amrita OBK Egyesiilet
segitségével sikertilt az iskolahoz sziikséges eszkozok, konyvek megvasarlasa.

A sziileim mindent megtettek azert, hogy segitsék anyagilag a
boldogulasom.  Nydaron  azért szedtiink  gyogynovényeket,  hogy
iskolakezdésre legyen mibol nekem ruhat venni, és legyen egy kis
zsebpénzem abban a nagyvarosban, Pécsett.” (férfi, 36 éves)

A kozépiskoldban a cigany fiatalok jelentds része nyari sziinetben dolgozott,
hogy iskolakezdésre sziikséges ruha, cipd, fiizet, konyvek koltségeit fedezni tudjak,
valamint ezzel segitsék a csalad kiadasait. Betanitott vagy segédmunkasként dolgoztak,
néhanyuknak a szolgaltatdiparban sikeriilt didkmunkét vallalni. A nyari munkabol

szarmazo kereset felhasznalasat a csaladi érték- és normarendszer IS meghatarozta.
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Alapvetéen harom kiilonbozd tipusat kiilonboztethetjik meg: egyrészt a fiatal
eldonthette, mire kolti keresetét, fedezhette beldle sziikségleteit, melyeket csaladja nem
tudott biztositani (ruha, cipd, iskolakezdésre fiizetek, konyvek). Masrészt a csalad
megélhetési problémai miatt jovedelmének bizonyos részét (ha nem az egészet) a
sziiloknek adta, ezzel segitve a hdztartas aktualis nehézségeinek megoldasat, az alapvetd
sziikségletek kielégitését (¢lelem, hatralékok, hitelek stb.), viszont igy az iskolakezdés
tovabbra is gondot jelentett a csaladnak. Harmadrészt a munkabdl szdrmazo jovedelem
teljes Osszegét a sziilok kérték, mondvan, ha sziiksége van valamire, kérje tolikk. Az
utolsd esetben egyszerre volt felndtt pénzkeresd feleldsséggel és gyerek, vagyis eltartott
a sziillok szemében, aki a hdztartds egészéért felelt. A nydri munkabol szadrmazd
jovedelmek felhasznalasara vonatkoz6 normdk alapvetden a kozépiskolai tanulméanyok
keretében elnyert 6sztondijak esetében is érvényesek voltak, még abban az esetben is,
ha a gyermek kollégiumban élt.

A kutatds soran megfogalmazodott a kérdés, hogy mindez vajon a cigany
kisebbség kulturalis szokasaihoz vagy inkabb a szegénység kultirdjahoz kapcsol6do
normakat jelenti-e. Az interjuk elemzése kapcsdn inkdbb az utdbbit tekinthetjiik
igaznak, vagyis a szegénység mint meghatarozo allapot kényszerit ki kozos érdekeket.

A kozépiskola mellett nyaranként dolgoztam. Volt, hogy napszamba
jartam, borsot szedni vagy szdlészetbe kapadlni, de dolgoztam egy
parkoloban is. Muszaj volt dolgozni, mert ebbdl tudtam olyan pénzt
szerezni, amibol ruhat, cipot vettem magamnak, eljartam a barataimmal
szorakozni. A tankonyveket év elején a nagysziileim kifizették, ezzel
tamogattak.” (férfi, 35 éves)

A csaladok a szegénységet allando allapotnak tekintették, tobbségiik nem bizott
a helyzetiik megvaltozasaban. A sziilok és tovabbi csaladtagok is megerésitették az
elképzelést, hogy a szegénységbdl kizarolag a kovetkezd generacid tud majd eldrelépni
munka vagy tanulds atjan. Pedig a szililoék maguk sem voltak 1ddsek, hiszen gyermekeik
palyavalasztasakor tobbségiik 30-40 év kozotti volt, mégis elképzelhetetlennek tartottak,
a valtozast, a ,,jobb ¢életet” onmagukra nézve. A sziilok elsdsorban azt kozvetitették a
gyerekiik felé, hogy ha dolgozni fog, jobb lesz az élet minden csaladtag szamara, tobb
lesz a bevétele a haztartasnak, sot, ha tanul, akkor nem kell fizikai munkéat végeznie és
,jobb pénzt kap” majd. A cigany gyerekek abszolut szegénysége leginkabb a targyi
javak hidnyabol allapithaté meg. Az alapvetd sziikségletek kielégitése (pl. ruha, cipd,

étel) is problémat jelentett némely haztartasban, de a tobbség esetében a honaprol
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honapra €lés, a rovid tava tervezés jelent meg. S ami a legfontosabb a cigany felndttek
elbeszéléseiben, leginkabb nem a ruha-cipd hianyat sérelmezték, hanem azon javak
nemlétét, melyrdl akkor még nem is tudtak, csak késébb felndttként szembesiiltek a
szegényseégiikbol fakado tarsadalmi hatranyaikkal.
,,Nem volt sok mindeniink azt azért hozzateszem, most, ha a gyerekeink
tudnak, hogy nekem 11 éves koromig nem volt kardacsonyi ajandékom, meg
semmilyen, az volt az ajandék, hogy volt fank és azon mondjuk volt
szaloncukor. Nem volt sok mindentink, de anyukam mindig eloteremtette azt,
ami kellett. En emlékszem, és mondjuk ez is utélag deriilt ki, hogy volt olyan,
hogy anyukam elment kolcsonkérni pénzt, hogy én vissza tudjak menni a
kollegiumba.” (férfi, 41 éves)

De voltak kivételek. Két esetben a sziildk a gyermekek 06sztondijabol,
arvaellatasabol és egyéb bevételekbdl (pl. nyari munka) megtakaritast képeztek, hogy a
gyermek szamara fontos, nagyobb értéki targyi javak (pl. markas cipd, divatos ruha)
elérhetévé, megvasarolhatova véljanak. Osszefliggést nem lehet megéllapitani, de
érdekes tény, hogy mindkét esetben az egyik sziil6 cigany szarmazasi volt, a
hazastarsak pedig nem ciganyok voltak.

A kiilonbozo szenvedélybetegségek, fliggdségek komoly problémat jelentettek
egyes csalddokban, s esetenként késobb a sziilok valasdhoz vezettek. A problémaval
érintettek (5 f6) valamelyik sziilé alkoholfiiggdségérdl beszéltek, melyhez két esetben
tarsult alkalmankénti fizikai bantalmazas is. A kérdezettek sajat betegségeikrdl nem
szivesen beszéltek, ezért kevés informacioval rendelkeziink a konkrét problémakrol. Két
fo emlitette, hogy évek Ota szeretnének a parjaval gyermeket, ehhez hasonld
tapasztalatokrdl tovabbi harom f& szamolt be: évekig jartak orvosokhoz, mire
megsziilettek gyermekeik. Mindez valtozast mutat az el6zd generdcidhoz képest. A
csaladtagok kozott voltak gyermektelen héazasparok, de elfogadtdk a helyzetet, a
szakorvosi ellatast nem vették igénybe anyagi problémaik ¢és a szakellatassal
kapcsolatos hidnyos informdacioik, félelmeik miatt.

A gyermekkel rendelkez6k koziil hérman emlitették, hogy fejlédési
rendellenességgel sziilettek gyermekeik, amelyre korabban a csalddokban nem wvolt
példa. Dohanyzasrol, alkoholfogyasztdsrol nincsenek informacioink. Mentélis

problémakrol négy f6 szamolt be, akiket valasuk és sziileik halala, esetleg beteg
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gyermekiik sziiletése megviselt, s elmondasuk alapjan ,,mélyponton” voltak®, melyen
barati, csaladi segitséggel sikeriilt valtoztatniuk, orvosi segitséget egyikiik sem vett
igénybe.

Az egészségi allapotra vonatkozdan leginkabb az elhunyt sziilok magas szama
(13 £6) utal (a megkérdezettek sziileinek 32,5 szazaléka, 6t anya, nyolc apa). Az elhunyt
sziillok jellemzéen a 40-55 éves korosztalyba tartoztak halaluk idején. A kovetkezd
betegségekrdl tudunk: daganatos megbetegedések, szivproblémak, egészségkarositd
munkakornyezet kovetkeztében Kialakult betegségek. A betegségek kialakulasanak
okairdl kevés informacioval rendelkeztek a valaszadok, de az adatokat megnézve az
elhunyt sziildk 8 altalanos vagy az alatti iskolai végzettséggel rendelkeztek, 2 f6
kivételével mindenki fizikai dolgozd volt. Az elhunytak fele lakott ciganytelepen,
vagyis szegregalt lakokornyezetben. Lakaskoriilményeik szempontjdbdl mindenki
tulzsufolt lakésban, négyen félkomforttal rendelkezd hézban, a tobbiek komfort nélkiili
(villany-viz hianya) ingatlanokban éltek.

A tarsadalmi egyenldtlenségnek meghatdrozd szerepe van a kisebbségek
megbetegedési és haldlozasi ardnyaiban. Minél nagyobb egy orszagon beliil a gazdagok
és szegények kozotti tdvolsadg, annal rosszabbak a leszakadd rétegek egészségligyi
mutatoi, életkilatasai. A tarsadalmi tavolsag is szerepet jatszik a cigany/roma népesség

egészségi helyzetében. (Wilkinson, 1996; Krémer, 1998; Forray, 2013)

%0 A kérdsiv kitoltését 2015-ben 35 £6 vallalta és 20 £6 arrol nyilatkozott, hogy szivesen ad a késdbbiekben interjut.
2016-ban az interjualanyokkal torténd kapcsolatfelvétel soran az egyikiikrél kideriilt silyos betegsége, s érthetd okok
miatt akarta vallalni a beszélgetést. A masik személy ongyilkossagot kovetett el, mely okairdl kevés informacioval
rendelkeziink.
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1V.1.3. Lakéhely: foldrajzi mobilitas

Alapvetden két idopontot tudtunk vizsgalni: hol laktak az adatk6zl6k az Amrita
OBK Egyesiiletbe torténd belépésiik idején és hol laktak a kérddiv lekérdezése
idopontjaban (orszag, megye, telepililés). A kérddives vizsgalatunkban 35 f0
valaszadotol kaptuk meg a sziikséges adatokat, de az Amrita OBK Egyesiilet
dokumentumainak felhasznéaladsaval és csaladtagok, baratok megkeresésével az 1994—
1999-es Amrita-tagok kozil 60 didk belépési és jelenlegi lakohelyét sikertilt
azonositani. (1.sz. melléklet, 2. sz. melléklet)

Az adatok alapjan megallapithatd, hogy az Egyesiiletbe belépd cigany fiatalok
tobbsége a Dél-Dunantil régiobol szarmazik, foként Somogy, Baranya és Tolna megye
telepiiléseirdl. A telepiilések nagysagat tekintve a megkérdezettek (35 f6) elsdsorban
kistelepiilésrdl (23 f8), néhanyan nagy telepiilésrél (7 {0), varosbol vagy
megyeszékhelyrol (5 £6) érkeztek. Az alabbiakban szerepl6 két térképen jol lathato a 35
6 (kérdodiv) és 20 6 (interju) foldrajzi mobilitasa, azaz, hogy gyerekkori lakohelyiikhoz
képest 2015-ben — a kutatas idészakaban — hol éltek.

A felmérés szerint Osszesen 16 f6, azaz a volt ,, Amritasok” 26 szazaléka
telepedett le kiilfoldon. A 16 f6bol 5 £6 (31%) 30 év alatti, 11 f6 (69%) jelenleg 30 év
feletti, ami a magyarorszagi migracios trendekkel Osszehasonlitva hasonld
eredményeket, aranyokat mutat a magyarorszagi lakossag egészére nézve.

A Kozponti Statisztikai Hivatal adatai alapjan az 1989-2013 ko6zott kivandorolt
magyarok szama (becslés) 350 000 f6. Kiilfoldre tGlnyomorészt a fiatal felndtt
korosztalyok tagjai koltoznek. A migracio mellett dontott magyar allampolgarok 25
szazaléka 30 év alatti, 63 szazaléka 30—40 év kozatti, tovabbi 18%-a tartozik a 40-50 év
kozotti korosztalyba, 11 szazaléka az 50-60 évesek kozé sorolhato, és csak mindossze 5
szazaléka 60 év feletti. A kivandorldé magyarok iskolai végzettségére jellemzd az
érettségivel rendelkezOk magas aranya, illetve a diplomdsok koncentracigja. Mig az
itthon €16 lakossag korében a 8 altalanost vagy anndl kevesebbet végzettek ardnya 24
szazalék, addig a kivandoroltak kozott ez az érték 6 szdzalékra tehetd. A diplomasok
aranya az Osszlakossaghoz képest 18 szazalék, mig a kivandoroltak kozott 32

szézalék.® (KSH, 2014)

A SEEMING-Managing Migration in South East Europe transznacionalis egyiittmiikddések projekt. ,,Helyzetkép a
magyarorszagi elvandorlasrol” www.ksh.hu 2014. oktéber 15.
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7. szamu abra: A kérdbives kutatasban részt vevé Amrita tagok lakohelye 1994-ben

(fehér szinnel jeldlve) és 2015-ben (fekete szinnel jelolve) (N=35)
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Szerkesztette: Hives Tamas, 2017.
8. szamu abra: Az interjus kutatasban részt vevé Amrita tagok lakohelye 1994-ben

(fehér szinnel jeldlve), 2015-ben (fekete szinnel jel6lve) (N=20)
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Szerkesztette: Hives Tamas, 2017.
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A KSH adataihoz (a magyar migraci6 iranyat tekintve) hasonlé képet mutat a
kutatdsunkban a cigany fiatalok migracioja. A Baranya legszegényebb telepiiléseirdl,
Gilvanfarol és Alsdszentmartonbol szarmazd Amrita-tagok koziil 2 f6 kiilf6ldon
(Németorszag, Olaszorszag) telepedett le, valamint talalunk olyan személyeket, akik az
Egyesiiletbe torténd belépésiikkor valamely faluban éltek, jelenleg pedig kiilfoldi
nagyvarosban laknak (pl. Bristol, Berlin, London). A legkedveltebb célorszagok az
Europai Uni6 tagéllamai, koztiik Németorszag, Nagy-Britannia, Ausztria, tovabba
Hollandia. (KSH, 2014) Erdekesség, hogy a KSH altal végzett felmérésben szerepelnek
tovabbi orszagok, ahol viszonylag nagy ardnyban élnek magyarok, pl. Ausztrilia,
Olaszorszag — az Amrita volt didkjai kozil 1-1 f6 ugyancsak az emlitett orszagokban
telepedett le.

A Magyarorszagon lakohelyet valtoztatd cigany felndttek (45 £6) egyharmadara
jellemz6 (38%), hogy kistelepiilések iranyabdl a nagy telepiilések felé vették utjukat,
falvakbol kozépvarosokba (pl. Szentendre, Tata) vagy nagyvarosokba, megyeszékhelyre
(pl. Pécs, Budapest, Nyiregyhaza) koltoztek. Esetiikben a foldrajzi mobilitdsnak
altalaban harom oka azonosithato. Egyrészt tanulmanyaik miatt volt sziikséges nagyobb
varosba vagy masik varosba koltoznilik (pl. Pécsrdl Budapestre), masrészt a
csaladalapitas, hazassagkotés okan dontottek a koltozés mellett, harmadrészt a
munkahely és a megélhetés szempontjabdl mentek a tobb lehetdséget kinald nagyobb
varosokba vagy kiilfoldre. Azonban néhany kivétel (8 f6) is akad, akik korabbi
lakohelytlikhoz képest hasonld vagy kisebb Iélekszamu telepiilésre koltoztek, ennek oka
elsésorban munkahely, illetve csaladalapitas volt.

A kérdbives vizsgalatban megkérdezett 35 fobol 2015-ben 8 {6 élt azon a
telepiilésen, ahol az Amrita OBK Egyesiiletbe torténd belépésekor is lakott.
Lényegesnek tartjuk azonban kiemelni, hogy 6k az elmult 20 évben nem laktak
folyamatosan a telepiilésen, kozben nagyvarosokban tanultak vagy dolgoztak, néhanyuk
kiilf6ldon is szerencsét probalt, majd ujra hazatért sziiléfalujaba. Megallapithatjuk, hogy
a tovabbtanulo cigany felndttek tobbsége (a megkérdezett 35 fobdl 27 £6) alapvetden
kozépiskolas kora ota nem €l sziiléfalujaban; eldszor a kozépiskolai tanulmanyok
folytatasa miatt koltozott, majd késébb a felsdfokti végzettség megszerzése vagy a
munkahely érdekében valtoztatott lakohelyet. A megkérdezettek jelentds része (26 6)
gazdasagi megfontolasbol, a jobb megélhetés, munka reményében, illetve hazasodas

miatt dontott a térbeli mobilitas mellett.
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A KSH adatait figyelembe véve megallapithatjuk, hogy masok is hasonld
megfontolasbol dontdttek a migracié mellett, hiszen a kiilfoldre kolt6z6 magyarok
(becslés szerint 350 000 f6) 84 szédzaléka dolgozik, 3 szazaléka tanul, 4 szazaléka
haztartasbeli, 6 szdzalék egyéb okbdl nem végez keresd tevékenységet (pl. nyugdijas).
(KSH 2014)

A tarsadalmi statusz egyik meghatdrozo tényezdje a lakohely. A kutatés
keretében a narrativ interjuk segitségével tobb szempontbdl is vizsgaltuk a cigany
felndttek (20 f6) lakohelyét. Egyrészt vizsgaltuk, hogy gyermekként milyen tipusu
telepiilésen éltek, hogy azon beliil szegregalt vagy integralt lakoteriileten talalhato-e a
szil6i haz, illetve a szomszédsagban, kozvetlen kornyezetikkben cigdny vagy nem
cigany lakossag ¢élt-e. Alapvetden hat kiilonbozd tipust kiilonboztethetiink meg a sziil6i
haz elhelyezkedése tekintetében:

1. Ciganytelepen — a telepiilésen kiviil

2. Ciganytelepen — a telepiilésen beliil

3. A telepiilésen beliil cigdnyok kozott

4. A telepiilésen beliil azonos tarsadalmi statuszi nem cigdnyok kozott

5. A telepiilésen beliil nem ciganyok kozott — ,,jomoduak részén”

6. A telepiilésen a cigany lakossadg aranya meghaladja a 90 szdzalékot — ,,cigany

falu”
A narrativ interjuk soran megkérdezettek fele (10 f6) ciganytelepre sziiletett és ott €lt,
koziiliik néhanyan (3 f6) iskolas korukra lakohelyet valtoztattak és csaladjukkal a
teleptilés masik részébe koltoztek, ahol foként nem cigdnyok éltek. Ebbdl
megallapithat6 a sziilok asszimilacios torekvése a valtozasra, a tarsadalmi mobilitasra.
8. szamu tablazat: A cigany felndttek gyerekkori lakohelye, ,,sziil61 haznak™

elhelyezkedése (N=20 f0)

Sziildi haz Ciganvtelepen | Ciganvtelepen Telepiilésen | Telepiilésen
elhelyezkedése a ganyt ’p ganyk ,p beliil beliil nem
. a telepiilésen a telepiilésen .y .
telepiilésen Kiviil beliil ciganyok ciganyok
(Osszesen) kozott kozott
(f6)
20 3 7 2 8
ebbdl: 3 —
ciganyteleprél a
Kozépiskolas koruk telepilés
e 1y magasabb
elott koltoztek . , (e
statuszu utcajaba,
nem cigany
lakossag kozé

Forras: Sajat szerkesztés, 2017
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Talaltunk (3 f6) olyan cigany felndtteket, akik un. ,,cigany falubol” érkeztek, vagyis a
telepiilésen a cigadny lakossag aranya meghaladja a 90 szazalékot.
, Egész pici gyermekkoromban még Alsoszentmartonban laktunk. Ez egy
100%-ban muncsan beas ciganyok altal lakott, kb. ezer lakosu falu. A
telepiilésen volt egy ciganytelep, mi nem ott laktunk, hanem a telepiilés
egyik utcajaban.” (férfi, 35 éves)

A cigany felnéttek kozott 2 f6 volt, akik a ,,jomodaak részén” laktak, vagyis
tarsadalmi és gazdasagi szempontbdl magasabb statuszu, foként nem cigany csaladok
szomszédsagaba koltdztek a telepiilésen belill, mikozben unokatestvéreik, rokonaik
tovabbra is a ciganytelep lakoi voltak (és néhanyan napjainkig ott is maradtak).
Mindketten hangsulyoztak és fontosnak tartottak, hogy a cigany csaladok koziil az els6k
ko6zott voltak, akik a faluba koltoztek, s ott éltek.

,Igazdabol az apu mindig azt mondta, azért kéltoztiink el, mert 0 ugy

gondolja, hogy ott nem tudott volna olyan életet élni, meg olyan életet
biztositani nekiink, ami elvarhato.” (no, 35 éves)

A lakohely tekintetében a generdciok kozotti valtozast nehéz nyomon kovetni.
Az interjukban kevés informacioval rendelkeziink a nagysziilok pontos szarmazasi
lakohelyérol, de a sziilok tekintetében a gyermekkori lakohelyrdl tudunk. Ebbol
megallapithatd, hogy a sziilok koziil altalaban az egyik (tobbnyire az apa) €It korabban a
csalddjaval vagy rokonsagdval a telepiilésen, a madsik fél/sziild Un. ,,bekoltozo”.
Tobbségilik a cigany lakossag altal lakott szegregalt teriileten élt, vagyis a nagysziilok
tobbsége ciganytelepen lakott, s igy a sziildk is onnan szarmaztak. Viszont a sziil6k
esetében mar valtozas tapasztalhato, hiszen gyermekeik sziiletése utan 1-5 éven beliil
probaltak sajat tulajdont ingatlant vasarolni (hitelek segitségével), igy az interjualanyok
fele ciganyteleprdl szdrmazik, de koziiliik néhanyan 1-5 éves koruk kozott a bekoltdoztek
a telepiilésre. Az interjukban 8 0 jelezte, hogy nem ciganyok kozott lakott, de koziiliik
harman iskolaba keriilésiik el6étt (1980-1986 kozott) koltoztek a telepiilés masik részébe
(nem ciganyok koz¢) a ciganyteleprdl. Az interjukbdl lathatd, hogy a sziilok részérdl a
koltozéssel elindult egyfajta asszimilacios torekvés, hiszen az alacsonyabb statusza
teriiletrdl egy magasabb statuszu telepiilésrészre koltoztek.

Az interjukban gyakran beszélnek ciganyteleprdl vagy cigany utcar6l, esetleg
cigany godorrdl, s minden esetben az adott telepiilés azon részét mutatjak be, ahol
kizardlag ciganyok élnek, vagyis szegregalt a lakoteriilet. Ezek tobbsége azonban mar

nem az 1950-1960-as években meghatarozott, a nagysziilok altal még lakott, az
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erdében, a telepiiléstdl tavol 1évd ciganytelep, hanem a telepiilés belsejében talalhato,
alapvetden a politika altal az 1960-as évektdl induld hatosagi bekdltoztetési teriiletek,
kijeldlt utcak, terek. Az interjualanyok kozott mindossze 3 f6 szamolt be arrdl, hogy a
falutol tavol 1évo ciganytelepen éltek a csaladjukkal. A megkérdezettek tobbsége beas
cigany szdrmazasu, felmendik tobbsége beds vagy magyar cigany, néhany esetben oldh
cigany. A beas ciganyok hagyomanyos mesterségeik, megélhetésiiket biztosito
foglalkozasaik fafaragassal, kosarfonassal kapcsolatosak, ezért az erdében ¢ltek, ahol a
munkajukhoz sziikséges alapanyagok is rendelkezésiikre alltak, igy a munka- és a
lakoteriilet megegyezett. A hatosagi koltoztetések soran szamoltak fel a legtobb erdében
1év6 ciganytelepet.

A cigény fiatalok, akik az Amrita palyaorientdcios program tagjai voltak, olyan
csaladi hattérrel rendelkeztek, ahol elindult a sziilok térekvése a magasabb tarsadalmi
statusz elérésére. Az oktatds, az iskolan keresztill torténd statuszvaltozas nem volt
szamukra elképzelhetd ¢és elérhetd cél, de a munka altal szerzett jovedelem
befektetésével, hitelek felvételével, a faluba koltozéssel megvaldsult egy ,,alom”
szdmukra, a ciganyteleprdl ,kitortek”, hogy gyermekeik szadmara jobb ¢életet
biztositsanak. Hittek abban, hogy a nem cigany lakossag kozott lakva jobb lesz az
életiik™,

Kordbbi kutatasok foglalkoztak a hatranyos helyzetli tanulok iskolai
sikertelenségének, a korai iskolaelhagyas okainak vizsgalataval, s az eredmények kozott
a szegénység ¢és a teriileti szegregacio tényezdi meghatarozoak. (Forray & Hegediis,
2003; Lisko, 2002; Kemény, Janky & Lengyel 2004; Havas, 2008; Kertesi & Kézdi
2014) A Kkutatasunkban résztvevo cigany felnéttek életutja azt bizonyitja, hogy a teriileti
szegregacid, a telepiilési hatranyok megfeleld palyaorientaciés é€s tovabbtanuldst
tdmogatd programokkal csokkenthetdek. A palyaorientdciés program keretében a
valasztott kozépiskola mellett a cigdny fiatalok tobbsége (2 6 kivételével) kollégiumi
ellatasban részesiilt. Az interjukbol kidertilt, hogy azok a fiatalok, akik kollégiumban
¢éltek nagyobb valdszinliséggel valtoztattak lakohelyet, kezdtek onalld életet a sziil6i
haztol tavol. Szdmukra a lakohely kivalasztasanal a megélhetést biztositdé munkéanak és
a csaladalapitasnak volt meghatarozo szerepe.

Erdekes példa, melyben a cigany fiatal csaladjaval a varos szélén, a ciganytelep

elétti utolsd utcdban élt, s bar kozigazgatasilag nem a ciganytelepen volt a hazuk,

6 Alapvetéen az €életmindségiik valtozott meg a lakohelyvaltassal, hiszen a faluban 1év6 lakohazak tobbsége legalabb
félkomfortos volt, a hazakban volt foly6viz, esetenként fiird6szoba és villany.

114



tarsadalmi statusz tekintetében mégis oda tartoztak barataikkal, rokonaikkal egyiitt. Az

emlitett személy napjainkban (felndttként) is ezen a telepiilésen €l csaladjaval.
"Tehat én nem a ciganytelepen éltem, hanem a Béke utca utolsé eldtti
hazaban. A Béke utca az ugy volt, hogy az még a fout volt, viszont a kertiink
vegeétol lefelé az mar a ciganytelep volt. Tehat ez valaszvonal volt. Mindig
itt jartam az unokatestvérekhez, rokonokhoz, mert mindenki a ciganytelepen
lakott. Oda sokat jartam bandazni, jatszani a rokonokhoz, tehdat ilyen téren
nem volt rossz. Megvolt az a valos gyerekélet, nem az a most bezarkozom a
szobaba és tv-t nézek reggeltsl estig, hanem reggel felkeltem, ettem, ittam,
vagy még azt sem és mdr mentem ki és jatszottam, szaladgaltam." (ferfi, 37
éves)

Azon telepiiléseken, ahonnan az interjualanyok szarmaztak a cigdny népesség
aranya eltéré volt: el6fordult, hogy egy-két csaladon kiviil nem ¢éltek ciganyok a
telepiilésen, de szaz szdzalékban ciganyok altal lakott falu is. A telepiilések méretében,
lakossagszdmaban, foglalkozasi és megélhetési mddjaiban is kiilonbozdségek lathatdak.
Gyermekkoraban 4 {6 ¢élt olyan telepiilésen, ahol a cigdnyok szama majdnem elérte a
szaz szazalékot, az egyik telepiilésen a helyi lakossag koziil egyediil a katolikus pap
nem volt cigdny. Harom cigény feln6tt érkezett olyan telepiilésrdl, ahol a cigany
népesség szama nem haladta meg a tiz szézalékot, alapvetéen néhany cigany csalad
lakott csak a telepiilésen. 2 f6 kivételével mindenki ugy emlékszik, hogy volt

ciganytelep vagy utca a telepiilésen, ahonnan szarmazik.

1VV.1.4. Lakhatas — sziil6i haz

A kutatas soran 1ényeges informacioként tekintettiink arra, hogy gyermekkorban
milyen lakokoriilmények kozott éltek interjualanyaink, milyen volt a sziiléi haz, az
elsddleges szocializacids szintér, ahonnan az iskoldba indultak. Emellett a haz leirdsa
tovabbi ismeretekkel is szolgélt a csaladi kapcsolatokra, a sziilok Onfelaldozésara,
valamint az egyiittélési szabalyokra és normakra vonatkozoan. Tovabba a valaszadok
leirasai segitenek abban, hogy megismerjiik az 1900-as évek masodik felében zajlo
tarsadalmi valtozasok hatasat a csaladok életére.

A lakhatasi koriilményekre, a sziil6i hazhoz kapcsolodéd gyerekkori emlékekre a

valaszadok az interji elején még lathatdan pozitivan tekintenek Vissza, szépnek,
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nagynak latjak.®® Kés6bb, amikor a haz bemutatasat kérjiik toliik, atfogalmazzak elézé
kijelentésiiket, és inkabb arrol beszélnek, hogy valojaban nagyon szegények voltak, S
hogy mennyire hianyzott nekik a fiirdészoba, valamint hogy sajat agyuk vagy szobajuk
legyen. Tobben éltek olyan hazban, mely épitése/felujitasa félbe maradt. A sziilok
igénybe vettek szocialis lakasépitési kedvezményt, &m a tdmogatas Gsszege nem volt
elegendd a haz felépitésére, s mivel sajat tokével nem rendelkeztek, nem tudtdk
befejezni az épitkezést. A haz félkomfortossa valt a vezetékes viz, villany miatt, de a
lakoteriilet mérete nem valtozott, nem bdviilt szobakkal az ingatlan.
A hdz: 2 szoba, konyha, spdjz. Kb. 55 m*, ahol laktunk. Mondjuk annyibdl
mindenképpen szegények voltunk, bar akkor még nem fogtam fel igazabol,
példaul nem volt fiirdoszobdank. Megvolt a helye, de nem volt soha bevéve.
Akkor utdna, ha belegondolok, akkor megint csak ott volt a szegénység,
hogy ndlunk nem volt folyoviz. Mi kutrol hoztuk a vizet. A kuti viz nagyon
finom volt és jo volt, nem volt szennyezett. Viszont mikor a kutunk mar nem
volt, 300 métert kellett eljarnunk kozkutrol hozni a vizet. A nagybdatyam,
édesapamnak a testvére tervezte, O banyaszmérnok volt. Aztan
megkérdeztem anyamat, hogy: Na jo, de anyu, lapostetés volt a haz.
Mindenki arrdl ismerte meg, hogy a lapostetés hazban lakunk, a nagy

sziirke téglasban. " (ferfi, 37 éves)

Az interjuk soran 3 f0 jelezte, hogy nagy héazban, jo koriilmények kozott
nevelkedett. Osszehasonlitva a valaszadok altal lakott ingatlanok allapotat, méretét,
komfortfokozatat, megfelel az valdsidgnak, a hazak a telepiilés magasabb statuszi
teriiletén helyezkedtek el, ahol az utcaban mas cigany csaldd nem élt.

9. szamu tablazat: Lakaskoriilmények — gyermekkorban (N=20 {6)

Mindenki

Sait Testvérekkel eoviitt Iréasztal,
Lakas- A hazban (gyejrek) osztozott a fl{; dt konyvespolc,
kordlmenye .. V? It szobaja 520 bal}’ . (sziilokkel, lampa_
k fiird6szoba volt sziilok Kkiilon testvérekk (asztali,
aludtak ol villany)
Valaszadok
szama: 1116 2 f6 10 6 8 16 516
20 6

Forras: Sajat szerkesztés, 2017

® Az interju elején kértiik meg az interji alanyait arra, hogy meséljenek gyermekkorukrol, a szubjektiv

visszaemlékezések torzithattak a valosagon.

116



A kérdezettek fele olyan hazban nevelkedett, ahol nem volt flirdészoba. Akik
rendelkeztek flirdészobaval arrdl szamoltak be, hogy késobb, mar kdzépiskolas koruk
kornyékén kertilt kialakitasra ez a helyiség. Két O esetén talaltunk példat arra, hogy
valakinek sajat szobaja legyen gyerekkoraban, tobben voltak (10 f6), akik testvérrel
vagy testvérekkel laktak egyiitt. A szoba leirdsa alapjan agyak, ruhasszekrények és
székek alkottdk a berendezést. A tanuldst segitd butorokkal, berendezésekkel (pl.
irdasztal, konyvespolc, asztali lampa) kevesen (5 f6) rendelkeztek. Erdekesség, hogy az
5 f6 kozil, akik rendelkeztek irdasztallal vagy konyvespolccal otthon, mindenki
fels6foku végzettséget szerzett (pedagdgus, szocialis munkas, informatikus), de volt
kozottik egy f0, akinek a legmagasabb iskolai végzettsége érettségi. Azok kozott,
akiknél (15 f6) nem volt irdasztal, kdnyvek otthon, 2 {6 kivételével mindenki felséfok
végzettséggel rendelkezik. Ebben a kontextusban valosziniisithetd, hogy a tamogato
kornyezet tekintetében a sziilok attitidje (;,tanulj, mert akkor lesz jobb életed”), a
pedagogusok, a palyaorientacios 0sztondij program miikodése, illetve a fiatalok erds

motivéciodja a tanulds soran kompenzalta a szegénységbdl eredd hatranyaikat.

IV.1.5. Nevelési és oktatasi intézmények szerepe

Korabbi kutatasok (Kemény, Janky & Lengyel, 2004; Havas & Lisko, 2006)
eredményei szerint a cigany gyerekek iskolai karrierjét meghatarozza az 6vodaban
eltoltott évek szama. Az elmult években megjelent kutatasok, koztik Ohidy (2016) a
cigany nok iskolai sikerességére vonatkozo eredményei arra mutattak ra, hogy az
ovodaba jards nem tekinthetd meghatarozé tényezOnek. Kutatasunk soran arra a
kovetkeztetésre jutottunk, hogy az dvoda szerepe fontos a sikeres iskolai karrierben, a
megkérdezettek tobbsége ¢letkoranal fogva tobbnyire jart 6vodaba, viszont az 6vodaban
eltoltott évek szama eltérd volt. A megkérdezettek (20 £6) koziil 6 6 jelezte, hogy csak
egy évet jart Ovodaba, mivel a szildk vagy nagysziilok otthon tartozkodtak
haztartasbeliként vagy munkanélkiiliként, s igy nem tartottdk fontosnak a gyermeket
intézménybe vinni. Emellett az 6vodaba jaras jarulékos koltségei (pl. étkezés, ruha,
cipd) is gondot jelentettek a csaladnak.

Osszességében elmondhatd, hogy az interjualanyok koziil mindenki jért
ovodaba. Azok a valaszadok, akik legalabb két évet jartak Ovodaba, a

visszaemlékezések soran inkdbb pozitiv, mint negativ élményeikrdl szamoltak be, s a
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rossz ¢lmények leginkdbb a csalad szegénységével, a pénzhidnnyal, az 6ltozkddéssel
kapcsolatban jelennek meg, kevésbé szolnak az dvondkkel vagy a pedagogussal, esetleg
a csoporttarsakkal kapcsolatos konfliktusokrol.
, Az ovodai élményeim nagyon erosek, azok a mai napig bennem vannak.
Nagyon jo volt, nagyon szerettem ovodasnak lenni. Emlékszem a
farsangokra, soha nem volt az, hogy megkiilonboztettek volna benniinket.
Anyam mindig tiszta ruhdaban jaratott, nem volt olyan, hogy kinéztek volna.
Az ovonénik nagyon szerettek, és a mai napig, képzeld el, hogyha
talalkozom veliik, mindig megkérdezik, hogy vagyok, mi van velem.” (né, 36
éves)

Az oktatasi egyenldtlenségek leginkdbb az alapfoku oktatds megkezdésénél
lathatoak. Egyértelmii az els@ szelekcids mechanizmus megjelenése, mely hatasara
hosszutavon elddlhet a cigany fiatal iskolai palyafutasa. Az oktatasi intézmények kozott
a pedagbgiai szolgaltatasok, a mindségi oktatas feltételei tekintetében nagy
kiilonbségeket tapasztalhatunk, melyek 1étezését kutatasunk is megerdsitette.

Az éltalanos iskola also tagozata, s6t az elsd osztalyba 1épés meghatarozo volt a
kérdezettek szamara. A 20 interjualany kozil 2 fonek iskolaérettségi vizsgalat alapjan
gyogypedagogiai osztalyt javasoltak: ezért is példaértékii teljesitményiik, hiszen
mindegyikiik eljutott a felsdoktatdsba, tovabbtanult. Nem volt egyenes utjuk az
oktatasban, voltak évismétléseik is, illetve egyikiik az altalanos iskola utan munkaba
allt, de a végeredmény tekintetében mindketten oridsi erdfeszitéseket tettek céljaik
eléréséért. Oten szamoltak be arrdl, hogy sajat megitélésiik szerint az intézmény ,, erds
volt”, ,,jol felkészitett a tovabbtanulasra”. A tobbiek valasza megoszlik attol fliggden,
hogy a tovabbtanulds soran milyen tapasztalatokat szereztek (,,sokat kellett tanulni”,
., kaptam segitséget a kollégiumban”, , jartam korrepetdlasra”). Azok a felnéttek, akik
tamogatd programban, kollégiumban vettek részt alap- vagy kozépfoku tanulmanyaik
soran, ugy érezték, hogy voltak hatranyaik a tobbi — nem cigany — tanuldhoz képest, de
sikeriilt ezeket lekiizdeni és utolérni a tobbieket. Gyakran szamoltak be arrdl, hogy az
altalanos iskolaban kitind vagy jo tanuld cigany fiatalok a kozépiskolaban rosszabbul
teljesitettek, s a kudarcok hatdsara teljesitményiik csokkent. A rosszabb tanulmanyi
eredmény leginkdbb az Uj kornyezetnek tudhatd be, illetve a kiilonb6z6 intézményi

elvardsok, teljesitményértékelések eltérése miatt tortént.
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Az éltalanos iskoldval kapcsolatban tanulmanyi versenyeken elért kiemelkedd
teljesitményekrél, valamint kitling tanulmanyi eredményekrél szamolt be a
megkérdezettek fele (10 £0).
, Van egy jo emlékem also tagozatban, hogy olvasoversenyen kaptam egy
konyvet, dicsekedtem vele, de lehet, hogy csak nekem volt nagy dolog.”
(ferfi, 36 éves)

Ketten emlitették, hogy olyan osztalyba jartak, ahova a ,,jokat vették fel”, 3 f6 6sszevont

osztalyba jart alsé tagozatban, foként falusi iskolakban, valamint 6 f6 jelezte, hogy

tobbségében ciganyok vagy hatranyos helyzetii ,,szegényebbek™ jartak egy osztalyba.
., Régebben volt egy ilyen fokozat, az ,,A” osztalyba a nagyon jo képességii,
Jjol tanulo gyerekek keriilhettek, tehat azok valami specidlis tudast is kaptak.
Plusz oktatast. Felsé tagozatban pedig nem tudom, hogyan soroltak be
minket, fogalmam sincs, mi alapjan. Azok, akik angolt és matekot akartak
tanulni, azok ,,A” osztdalyosok lettek. ,,B” osztalyosok nem tudom, hogy
kaptak-e valamilyen specidlis dolgot. (...) A ,,D” osztalyba bekeriiltiink
azok, aki fogalmam sincs mi alapjan, de nadlunk voltak azok, akik példaul
buktak. Hozzdnk jottek az ilyen szegényebb magyarok is. Es nalunk volt az
osztalyban a legmagasabb cigany tanuloi létszam. 28-bél 12-en, annyian
voltunk. Az ,,A” osztalyban 1 fiu volt, a ,,B” osztdlyban talin 2, a ,,C”
osztalyban meg egy. Tehat, ha igy megnézem, nalunk volt a legmagasabb.
Enis a,D” osztalyba keriiltem, bar engem nagyon dt akartak rakni az ,,A”
osztalyba, és azt mondtam, hogy ne rakjanak engem oda, és nagyon jol
érzem magam a ,,D” osztalyban."” (férfi, 37 éves)

Az interjlalanyok mindegyike érettségit ado kozépiskoldban folytatta
tanulmanyait. Tobbségiik Pécsett tanult, néhdnyan telepiilésiikh6z kdzeli varosokban,
két esetben lakohelylikon (varosban). A tovabbtanulas mint jovdbeli terv két {6
kivételével mindenkinél szerepelt, a tervek megvalositasa azonban kiilonbozott. A
megkérdezettek fele szakkozépiskolaban szeretett volna tovabbtanulni, altalanos iskolai
tanaraik javaslatara és a sziiléi elvardsoknak megfeleléen ,,szakmat kell szerezni”.
Osszesen 3 6 tervezte, hogy gimnaziumban folytatja a kozépfokot. A palyavalasztasi
tervekben az Amrita OBK  Egyesiilet palyaorienticios tevékenységének
kovetkezményeként kilenc esetben kozvetleniil a felvételi iddszakaban tortént
valtoztatas. A lakohelyhez kozeli szakiskola vagy szakkozépiskola helyett Pécs

varosaban mukodo érettségit add gimnaziumokba, egy esetben szakkozépiskolaba
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tortént a felvételi. Ot f& visszaemlékezésében szerepel, hogy a vélasztott pécsi
gimnaziumba elsdére nem sikeriilt bejutni. Tobbnyire késébb — hataridén tal — szereztek
tudomast a felvételirdl, vagy elokészitére kellett jarniuk, amit nem tudtak a csalddok
vallalni, vagy a tanulmanyi eredményeik nem voltak megfeleldk. A sikertelen felvételi
utan a masodik helyre bejelolt oktatdsi intézményekbe az Amrita OBK Egyesiilet
munkatarsai kozbenjarasanak segitségével sikeriilt ket ,bejuttatni”, ezekben az
esetekben hatranykompenzalas tortént. A sziilok, a csaladi hattér esetében hianyzd
kapcsolati, tarsadalmi tékét helyettesitéen 1éptek be az Amrita palyaorientacios program
munkatarsai. Megallapithatd, hogy azokban az esetekben, melyekben az Amrita
munkatarsai segitettek, atvallaltdk a dontés felelosségét, a didkokat ismerve probaltak
megfeleld iskolat valasztani. Azonban nem minden iskola mutatott nyitott szemléletet a
cigany tanulok fogadasara: esetenként a kevésbé szinvonalas oktatast biztosito
kozépfoku intézmények valtak befogaddva, melyek tanuloi kozott nagyobb aranyban
voltak az alacsonyabb tarsadalmi-gazdasagi statusza csaladok gyermekei.

Az interjukban megszdlalo felndttek koziil 12 f6 emlitette, hogy az osztalytarsai,
az iskola tanuléi k6zott néhany cigany volt, legtdbbjiiket ismerték, hiszen az Amrita
OBK Egyesiilet tagjai voltak. Harom {6 emlitette, hogy tudomasa szerint rajta kiviil az
iskolaban nem volt mas cigany tanuld.

A tovabbtanuld cigany felndttek koziil hdrom {6 nem otthon lakott a
kozépiskolai évei alatt, a tobbiek (17 f6) kozott nyolc f6 a Collegium Martineum
Cigany Tehetséggondozd Kollégium didkja volt, ami nagy segitséget jelentett a didkok
és a sziileik szamara. A kollégiumi dij jelképes Osszeget jelentett, és a cigany fiatalok
minden tamogatast (erkdlesi, tantargyi felkészités, anyagi segitség) megkaptak
tanulméanyaikhoz. Az intézmény alapvetden szeparalt intézményként milkodott,
kizarolag cigany kozépiskolas fiatalok laktdk, de minden didk érettségit ado
kozépiskoldban, integralt korilmények kozott, Pécs kiilonbozd kozépfoku
intézményeiben tanult.

Az osztalytarsak, kortarsak tekintetében a Collegium Martineumban és a Gandhi
Gimnéazium Kollégiumaban laké valaszadok tobb kozosségi €lményrdl szamoltak be.
Akik otthon laktak, azok gyerekkori barataikkal, kortarsaikkal, osztalytarsaikkal ,,jartak
ossze”. Erdekesség volt, hogy a kollégiumban él6k, mivel tobbségiik a Collegium
Martineumban lakott, foként a cigany szobatarsakrol, kortarsakkal vald egyiittélésrdl, a
cigany identitas keresésével kapcsolatos élményeikrdl beszéltek leginkabb, de szinte

kivétel nélkiil kotottek baratsdgokat nem cigany osztalytarsaikkal azokban a
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gimnaziumokban, ahova jartak. A megkérdezettek koziil 4 {6 emlitette, hogy nem
cigny osztalytarsaival napjainkig is jo kapcsolatot dpol. Minden évben legaldbb 2-3
alkalommal taldlkoznak, pedig tobben kiilfoldon vagy az orszag masik felében élnek,
csaladot alapitottak. Mégis, alapvetden az érettségi 6ta minden évben szerveznek kozos
programot.
,,Minden évben harom volt osztalytarsnommel — akik nem ciganyok —
Pécsen talalkozunk, mar az érettségi ota, pedig mindenki valamerre tanult
vagy dolgozott az orszagban, mégis tartottuk a taldlkozokat, aztan amikor
gverekeink sziilettek is hasonloan torténtek a dolgok, vendeégiil latjuk
egymas csaladjat, megbeszéljiik az 6romoket, banatokat...” (no, 35 éves)

A Collegium Martineumban lakok tudnak egymadsrol, és ha taldlkoznak, jo
ismerdsként, bardtként tudnak egymadssal beszélni, &m a korabbi példaval ellentétben
nem allnak szoros és rendszeres kapcsolatban. Néhanyan ,,legjobb baratom”™
kapcsolatban vannak, de ez csak egy-két 6 esetében igaz, viszont a 20 felnétt kozil a
fele szamolt be olyan, hasonld baratsagrol, mely alapvetden a kozépiskola Ota tart.

A kozépiskolai id6szak alatt egyértelmiien eltavolodtak a gyerekkori baratoktol,
az altalanos iskolai osztalytarsaktol, melynek oka leginkabb az volt, hogy més cigany
fiatalokkal ellentétben interjualanyaink tovabbtanultak, s kollégiumba, mas telepiilésre
koltoztek. Kezdetben a foldrajzi tavolsag, késdbb az értékek, normak valtozasdval mar
kiilonbozd szemléletiik is tavolsagot eredményezett a kapcsolatokban.

., Most ugy, hogy joban vagyunk, azért az egy eléggé sziik fogalom, inkabb
ugy mondanam, hogy tartjiuk a kapcsolatot.” (férfi, 35 éves)

Mindossze 3 f0 esetében maradtak meg gyerekkori baratok a falubdl, s
kifejezetten 1 esetben beszélhetiink valoban szoros baratsagrol, melynek oka, hogy bar
kiilonb6zd iskoldkban folytattdk tanulmanyaikat, érték- és normarendszeriik hasonléan
valtozott az évek soran. Néhany évig munkatarsak is voltak, ami jobban
Osszekovacsolta a baratsagot, Gjra bebizonyitottak egymasnak, hogy probléma esetén
szamithatnak a masikra. Az interjualanyok koziil 4-5 f6 ugy érzi, nincsenek olyan
., igazi barataik ”, akik megértenék problémaikat és veliik ortilnének a sikereiknek.

Az érettségi utdn a megkérdezettek majdnem felének (9 f6) tervei kozott
szerepelt, hogy tovabb szeretnének tanulni, és ennek érdekében felvételiztek

felsdoktatasi intézménybe. A felvételizok kozott harom {6 felvételi elokészitore jart,
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melyek ingyenesek® voltak. Osszesen 14 f6 felvételizett sikeresen felsdoktatasi
intézménybe, 9 f8 az elsd helyen, 5 f6 a masodik-harmadik helyen megjeldlt szakra. Ot
f6 nem kozvetlentil az érettségi utan dontott a tovabbtanulads mellett, késobb kezdték
meg tanulmanyaikat munka mellett. A tovabbtanulo felndttek koziil 9 f6 egyetemi
képzésben, 5 {6 fOiskolai képzésben vett részt. A kovetkezd felsdoktatési
intézményekbe jartak: Pécsi Tudomdnyegyetem, Eotvos Lorand Tudomanyegyetem,
Budapesti Gazdasagi Foéiskola Zalaegerszegi Intézete, Wesley Janos Lelkészképzo
Foiskola, Zsambéki Tanitoképzo Foiskola, Tan Kapuja Buddhista Féiskola.

* 2 5 a Kurt Lewin Alapitvany altal szervezett felvételi el6készité hatranyos helyzetii, foként cigany fiatalok
szamara hirdette képzését latogattak, mely ingyenes volt. Minden héten, szombaton, Budapesten tartottak az orakat, s
az ELTE szocioldgia, szocidlpolitika, szocialis munka szakok felvételi vizsgajara készitették fel a résztvevoket. 1 o
fizetds el6készitére jart, de kérelmet nyujtott be a Collegium Martineum munkatdrsainak segitségével, igy az
elokészitd tandijat elengedte az egyetem.
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IV.1.6. Iskolai végzettség, tarsadalmi mobilitas

A kutatas®® soran az egyik legfontosabb kérdés az volt, milyen tarsadalmi,
foldrajzi mobilitas jellemzi a megkérdezetteket, és mobilitdsukban mennyire jatszott
szerepet a tanulds, az iskolai végzettség. A tarsadalmi mobilitast érintd kutatasok
elsésorban a sziilok iskolai végzettségéhez ¢€s a sziilok (foként az apa) foglalkozasahoz
mérten vizsgaltak a valtozasokat. Kérddives kutatdsunkban a cigany felndttek iskolai és
tarsadalmi mobilitasat harom aspektusbdl vizsgaltuk. Megnéztiik, hogy a vizsgalt
Amrita-tagok vajon sziileik legmagasabb iskolai végzettségével azonos vagy annal
magasabb iskolai végzettséget szereztek-e, valamint, hogy mennyiben tér el valasztott
foglalkozasuk sziileikét6l. Harmadrészt megvizsgaltuk, hogy napjainkban milyen a
munkaerdpiaci statuszuk képzésiiknek ¢és foglalkozasuknak koszonhetden. Eldzetes
feltételezésilink szerint a cigany felndttek magasabb iskolai végzettséggel rendelkeznek
sziileikhez képest, mely nagyobb esélyeket biztosit szamukra a munkaerdpiacon torténd
elhelyezkedésre, tarsadalmi és gazdasagi szempontbdl magasabb presztizsii munka
végzésére. Masrészt lakohelylik tobbnyire kozség vagy falu, melynek kovetkeztében
kozépfoku ¢és fels6foku tanulményaik folytatdsahoz megyekdzpontokba, véarosokba
koltoztek, s késObb a megszerzett iskolai végzettséggel nem sziiléfalujukban, hanem a
tanulmanyaik idején megismert varosokban probaltak integralddni a munkaerdpiacon.

A magyarorszagl cigany népesség tagjainak iskolazottsagi szintje rendkiviil
alacsony, joval elmarad a teljes népesség atlagatdl. A kutatasban szerepld cigany
felndttek életitja, iskolai karrierje joval meghaladja sziileik, s6t a magyarorszagi
ciganyok iskolazottsdgi mutatoit. A kovetkezd abra orszadgos adatai megerdsitik, hogy
az interjuban szerepld cigany emberek sziileinek iskolai végzettsége megegyezik a
cigany népességre jellemzd iskoldzottsagi szinttel, vagyis tobbségiik altalanos iskolai

végzettséggel vagy azzal sem rendelkezik.

%% 35 £6 valaszadot sikeriilt elérni a 60 f6bé1 20 év utan.
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9. szamu abra: A cigany/roma népesség (nemzetiségi adatok) legmagasabb befejezett

iskolai végzettség és nemek szerint, 2011
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Iskolai végzettség, nemek ardnya - cigany
népesség, 2011

ol o .

8. evfolyamnal 8. évfolyam Kozepfoki iskola Erettségi Egyetem, féiskola
alacsonyabb érettségi nélkul, sth.

szakmai oklevéllel

Férfi mNS mOsszesen

Forras: Népszamlalas, KSH, 2011

A megkérdezett 35 cigany felndtt sziileinek tobbsége alapfoku végzettségli vagy

nem befejezett nyolc altalanos végzettséggel (2, 3, 4, 6 osztallyal) rendelkezik, de

talalhat6 szakiskolai vagy szakmunkds végzettséggel rendelkezd is. Az érettségi

bizonyitvanyt megszerzok szdma a mintdban mindosszesen 1 f6, ami érzékelteti az

el6z6 generacié nehézségeit, a lehetéségek hianyat, illetve azt, hogy a tovabbtanulas

tekintetében a sziilok szamara egyediill a szakmunkds bizonyitviny megszerzése

szamitott megvaldsithatd célnak. Az iskolai végzettség mellett fontos tényezdnek

szamit, hogy a sziill6k alacsony iskolai végzettségiik ellenére a tudast és a tanulast

értekként kezelték.

10. szamu abra. A cigany felndttek (Amrita-tagok) (N=35) sziileinek legmagasabb

iskolai végzettsége (f6) (Apa N=28; Anya N= 30)
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Forras: Sajat szerkesztés, 2016
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A sziilok foglalkozasa nehéz fizikai megterhelést jelentett, nem voltak pozitiv
¢lményeik az iskoldval kapcsolatban, de a munkaerdpiacon szerzett tapasztalataik
alapjan tandcsaikban, utmutatasaikban gyermekeik szamara a tanulds fontossagat
hangsulyoztak.

. Edesanydm hdrom osztalyt végzett. A rendszervaltds eldtt, még a
szocializmus idején konnyii volt elhelyezkedni. O mindig is dolgozott. Hol
takaritonokeént, hol betanitott munkasként, de mindig taldalt valamit.
Edesapamnak nyolc dltaldnos iskolai végzettsége van. A végét mar estin, de
elvégezte. Kiilonbozo cégeknél, dltalaban soférként, tobb mint harminc évet
ledolgozott. Most mar nyugdijas, édesanyam nyugdij elott munkanélkiili
volt, 6nkormanyzatnal dolgozott is.” (nd, 38 éves)

Gyermekeik tobbsége (63%) felséfoktl végzettséget szerzett, 23%-uk
érettségizett, néhanyan (1%) az érettségi mellett szakképesitéssel — technikusi
képesitéssel — is rendelkeznek, elenyész6 a csak alapfoku végzettséggel rendelkezok
szdma (1%). Ez utobbiak zommel mar felndttként csatlakoztak a szervezethez, még
mindenféle végzettség nélkiil, igy szdmukra az 4ltalanos iskolai bizonyitvany
megszerzése is elorelépést jelentett. A tovabbtanuldsban csalddalapitési terveik gatoltak
meg Oket. A felséfokt végzettséget megszerzok jelentds része gimndziumba jart, s az
érettségi utan redlis lehetdség volt a szamukra, hogy tanulmdnyaikat fels6fokon
folytassak.

11. szamu abra. A cigany felnéttek (Amrita-tagok) (N=35) és sziileinek legmagasabb
iskolai végzettsége (f0) (Apa N=28; Anya N= 30) egyiitt
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Forras: Sajat szerkesztés, 2016
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12. szdmu abra. A cigany felnéttek (interjualanyok, Amrita-tagok) (N=20) sziileinek
legmagasabb iskolai végzettsége (f6) (Apa N=20; Anya N= 20)

Manya DOapa DOgyermek [Amrités)

Forrés: Sajat szerkesztés, 2017

A vialaszadok palyavalasztasdban tobb tényezd is szerepet jatszott, de a
legmeghatarozobbnak az Amrita OBK Egyesiilet altal szervezett palyaorientacios
program tekinthetd. Ennek keretében az Egyesiilet a szocidlis munka és a pedagogusi
palya irdnt érdekl6dok szamdra szervezett felvételi el6készitdt. A sziilok és gyermekeik
iskolai végzettségének Osszehasonlitdsa erdteljes intergeneraciés mobilitdst mutat. Az
adatok tanusaga szerint a gyermekek minden elképzelést feliillmiloan talszarnyaltak
sziileiket: egy, két, s6t gyakran harom fokkal magasabb iskolai végzettséget szereztek
naluk. ,, Természetesnek tekintheto a sziiloknek az a torekvése, hogy gyermekeiknek — az
iskolan keresztiil — minél jobb életesélyt adjanak, és ez a torekvés annal sikeresebb,
minél magasabb helyen van valaki a tdarsadalmi hierarchiaban.” (Andor & Lisko, 2000,
p. 18) Kérddives kutatasunk valaszadoi kozott (43%) talaltunk példat arra is, hogy nyolc
altalanos iskolai vagy annal alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkezd sziil6k®
gyermekei egyetemet végeztek és diplomat szereztek. ,,4 modern tarsadalmakban
szegénység és iskolazatlansag a szabalyt erdsito kivételektol eltekintve szoros és
kélcsonds osszefiiggésben dllnak egymassal. Aki iskolazatlan, az nagy valosziniiséggel

nem tud kitorni a szegénységbol, a kiszolgaltatott tarsadalmi helyzetbol, és megforditva:

*® Az apa vagy az anya iskolai végzettsége vagy mindkett6é 8 altalanos iskola vagy kevesebb mint 8 osztaly.
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aki szegenységben no fel, annak kicsi az esélye arra, hogy magasabb iskolai
végzettséget szerezzen.” (Havas, Kemény & Lisko, 2002, p. 168)

A kutatok altal megfogalmazott kovetkeztetéseket kiegészitve feltételezésiink
szerint a tamogatd programok csokkenthetik a deprivacios ciklus ismétlédését, a
szegénység determindcidjat, képesek oktatdsi ¢€s tarsadalmi egyenlOtlenségeket
csokkenteni tevékenységlikkel, melyet sajat kérddives és interjus kutatdsunk is bizonyit.
Az Amrita OBK Egyesiilet — mint kortarssegitéssel és inkluziv rendszerrel mikodo
kozosség — szerepe jelentds volt abban, hogy lehetdséget teremtett tobb mint 60
hatranyos helyzetli, tobbségében cigany fiatalnak életiik megvaltoztatdsdra. Tovabba
mintat szolgéltattak arra, hogy a szegénységbe sziiletd és abban nevelkedé gyermeknek
is lehet esélye a magasabb iskolai végzettség megszerzésére. Magyarorszagon az 1990-
es évek elején végzett kutatdsok egyértelmiien bizonyitottdk, hogy a roma tanulok

tovabbtanulasi esélyei joval elmaradnak kortarsaikéhoz képest. (Kemény, 1996)

10. szamu tablazat: Az 1992-93-as tanév tovabbtanulasi adatai altalanos iskolasok

korében
Kozépfoki iskola | Osszes tanulé | Roma tanulék
% %

Szakiskola 6,0 9,4
Szakmunkasképzo 35,5 30,2
Szakkozépiskola 32,0 10,0
Gimnazium 24,2 0,6
Kozépiskola egyiitt 56,2 10,6
Osszesen 97,7 50,2

Forras: Kemény, 1996:81

Kemény 1993-ban felvett adatai jol mutatjdk a rendszervaltds utani idGszak
tovabbtanulasi orientacidinak tendenciajat. Ezen idészakra jellemzd, hogy a hatranyos
helyzetli cigany fiatalok tovabbtanulasi esélyei sokkal rosszabbak a kortarsaikéhoz
képest, amit jol szemléltet, hogy a gimnaziumba vald jelentkezésiik elenyészo:
minddsszesen 0,6%-uk folytatta tanulmanyait érettségit add képzésben. 1993-at irtunk,
amikor a Gandhi Gimnazium létrejottének eldkésziiletei zajlottak, és ezzel egyidében
jelent meg az Amrita OBK Egyesiilet altal végzett tevékenység iranti igény is. Fo
céljaik megegyeztek: érettségit add kozépiskolaba, gimnaziumba segitették a

tovabbtanulni vagyo, motivalt, tehetséges hatranyos helyzetl cigany fiatalokat.
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Az 1990-es évek elején a Kemény Istvan és munkatarsai altal végzett
ciganykutatas szerint a tovabbtanuldsi lehetéségek még mindig csekélyek voltak, az
érettségit ado intézményekben torténd tovabbtanulds mértéke még mindig elenyészo
volt. A legnagyobb problémat pedig a kozépiskolaba bejutott didkok lemorzsoldodasa
jelentette. ,, Szakkozépiskolaban vagy gimndziumban (...) fele lemorzsolodott. A
hetvenes években 1,5, a nyolcvanas években 2% volt azoknak az ardanya, akik egy
evjaratbol leérettségiztek. A rendszervaltas idején valamennyire valtozni kezdett a
helyzet, a 20-29 éves fiatalok 3%-a érettségizett.” (Kemény, Janky & Lengyel, 2004, p.
81)

A csaladok anyagi helyzete, a motivacioé hianya és a félelem az ismeretlent6l
nagyon sok esetben gatolta a tovabbtanuldst. Sziikség volt felkészitést nyujto
kezdeményezésekre, melyek keretében a tajékoztatassal, az informacidkozvetitéssel, az
erkoOlcsi tdmogatassal a hatranyos helyzetli cigany fiatalok és csaladjaik (sziileik,
testvéreik) szamara lehet6ség nyilhatott a tehetségek kiakndzasara. Az 1990-es évek
végén zajlo kutatasok bebizonyitottak azt, amit az Amrita OBK Egyesiilet munkatarsai
is tapasztaltak: a palyavalasztas idején a roma sziiloknek konkrét elképzelései voltak
gyermekeik jovojét illetéen. (Havas, Kemény & Lisko, 2002)

A rossz anyagi koriilmények, a kisebbségi érzés ¢és az ehhez tarsuld
diszkriminacié jelentds mértékben befolydsolta az Amrita-tagok (didkok) sziileinek
elképzeléseit, mely szerint a legjobb dontés az, ha gyermekiik valamelyik egyenruhds
hivatast (katona, pap, rendér, apold, orvos, hivatalnok) valasztja vagy egy ,,j0 szakmat”
tanul. A gyermek képessége, készsége nem befolyasolta az elgondoldsokat, a sziilok
lehetdségeikhez mérten probaltak jobb jovot biztositani utddaik szamara, s mindehhez
¢lettapasztalatukbol, tarsadalmi kornyezetiikbdl meritettek példakat. (Varga, 1999)

Kemény, Havas és Lisk6 2000-ben végzett kutatdsa szerint a gyerekeknek szant
foglalkozas ¢és a sziilok iskolazottsaga kozott a legszorosabb az Osszefiiggés. A
rendszervaltozast kovetd idOszakra is jellemzd volt, hogy a sziilok és gyermekeik
jelentds része valodi informacidkkal nem is rendelkezett a tovabbtanulasi lehetdségeket
illetéen, ezért esetilkben meghatarozo volt a timogatd programok jelenléte, a kutatés
soran vizsgalt Amrita OBK Egyesiilet palyaorientacios tevékenysége.

A hivatalos tajékoztatd informaciokon tul az Egyesiilet munkatarsai a sziilok és
a hatranyos helyzetli tanulok szamara is elmagyaraztak a kiilonb6z6 kézépfoku oktatasi
intézményekben megszerezhetd végzettségek munkaerdpiaci statuszat. Fontos volt az

Egyesiilet szamara, hogy a sziilok is megértsék: a megvaltozott tdrsadalmi, gazdasagi
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helyzetben a szakmunkds bizonyitvany mar nem elegendé a felndttkori biztonsag
megvalositdsdhoz. Az Amritaba els6ként belépd didkok elsésorban az Egyesiilet
munkatarsaitél — pedagodgusoktol, szocialis szakemberektél — kaptak informaciot a
tovabbtanulasi lehetdségekrol és egyben a nehézségekrodl is. A késdbbiekben aztan mar
6k valtak az informdciok kozvetitéivé, valamint az utdnuk érkezd cigany tanulok
példaképekeivé. 1994-ben az elsé ,,Amritds” fiatalok (11 f&) voltak azok, akik
ismeretlen uton jartak, 0j vilagba, ) helyzetbe keriilve, sajat nehézségeikre probléma
megoldasi technikakat kialakitva, s az egymas kozotti informacio- és tapasztalatcserék
segitségével ,,¢lték tal” a mindennapokat. A mindennapi problémak bizonyitottak, hogy
hasonld6 nehézségekkel kiizdenek, ¢és egymast meghallgatva, tandcsot adva,
kortarssegitéssel, self-help miikodéssel segiteni tudtak egymast, kicsit potolva az otthon
hagyott csaladot. A Kkorabban pedagdgusok, szocialis szakemberek altal felvallalt
informéaciokozvetités, palyavalasztasi tanacsadas tovabbra is megmaradt, de az 6nsegitd
miikodés jelentdssé valt abban a tekintetben, hogy az ,,idésebb” didkok tapasztalataikat
atadva nyujtottak tdmogatast sorstarsaiknak. A korabban emlitett harom dimenzi6 koziil
az Amrita OBK Egyesiilet szerepe leginkabb a megszerezhetd iskolai végzettségek
tekintetében tiinik kiemelkedének. Mindez nem véletlen, hiszen az egyesiilet
mikodésének egyik alapvetd célja volt a hatranyos helyzetii tehetséges — foként cigany
— tanulok segitése a palyavalasztasban. Egyértelmii volt az a szdndék, hogy minél
tobben érettségit adod kozépfokt oktatasi intézményekben kezdhessék meg

tanulmanyaikat és szerezzenek az érettségi bizonyitvanyt.

IV.1.7. Tamogaté vagy hatraltaté tarsadalmi kérnyezet

A tarsadalmi kornyezet fontos szerepet jatszott a cigany felndttek életében
(Varga, 2015), kutatasunkban négy tipikus tamogatd vagy hatraltatd tényezot tudtunk
azonositani, melyek részletezése az alabbi fejezetben kovetkezik. A negyedikként

emlitett timogato programokra részletesen is kitériink.

Transzlétor
A sikeres integracids folyamatnak fontos tényezdi a kulturakozvetitési lehetdségek,
melyek szerepldi a ,transzlétorok” és ,,medidtorok” — a bikulturdlis szocializacio

elmélete szerint (Adler, 1975). A transzlétort k6zl6nek, forditonak is nevezik, aki a
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kisebbségi kulturdbol szarmazik és sikereket ért el a tobbségi kulturdba vald
vilagrol. A transzlétor®’ tobbnyire magasabb iskolai végzettséggel, képzettséggel
rendelkezik, jellemzdje, hogy képes a kultarak kozotti kozvetitésre, mindemellett
motivacioval is rendelkezik. Az interjualanyok kozott tobben (7 £6) egyértelmiien Orsos
Anna pedagogust tekintették példaképnek, aki cigany szarmazasuként felséfoku

végzettséggel rendelkezett.

Orsdés Anna magyar-orosz szakos nyelvtandr, pedagdgia
szakos kozépiskolai tandr, Ph.D. habil. tudoményos
fokozattal rendelkezd egyetemi docens. 1963-ban
sziiletett Szekszardon, Tolna megyében, egy Ot gyermekes
hagyomanyos beds cigany csaldd negyedik léanygyerekként.
Jelenleg a Pécsi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi
Intézet Romoldgia és Nevelésszocioldgia Tanszékének
vezetdje. Magyarorszagon az elsé cigény szarmazasu
habilitdlt doktor. Részt vett a Gandhi Gimndzium
alapitéséaban, emellett kiilonbozd cigéany tédmogatd
programok keretében mentori, szakértdi, szakmai vezetdi
feladatokat latott/lat el. Az 1990-es évek elejéig még
szbbeli valtozatban él16 beds nyelv 1irédsbeliségének
megteremtdje. Kutatdsunk sordn a megkérdezett fiatalok

tobbsége szamdra példakép.

A valaszadok életében Ors6s Anndval torténd taldlkozasuk  elott
elképzelhetetlennek tiint, hogy valaki cigdny és tanar. Kordbban nem volt hasonld
tapasztalatuk, kornyezetiikkben a szakiskolai végzettség vagy az alapfokll végzettség
évismeétlés nélkiili elérése is kiemelkedd teljesitménynek szamitott. A cigany felndttek
tobbségének olyan meghatarozo ¢lményt jelentett a pedagdgussal vald taldlkozas,
melybdl késoébbi nehézségeik soran erdt, motivacidt meritettek, illetve un. ,,nekem is
sikeriilhet” -¢lményt nyujtott szamukra.

. (...) és jott az Anna néni. Es bemutatkozik, hogy Orsés Anna. Egyszeriien

eldjultam. Itt egy Orsés Anna, egy tandr, egy okos né. Uristen, mire

* Az interjukban transzlétorként szerepel Orso6s Anna pedagogus, illetve harom esetben csaladtagok, rokonok,
ismer6sok lettek megnevezve.
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vihetem! Akkora drukkot kaptam, hogy mondom, hat, ha engem nem vesznek
fel kozépiskolaba, akkor én egy hiilyegyerek vagyok. Tehat, koriilbeliil igy
volt.” (no, 35 éves)

Tovéabbi példaképek kozott csaladtagokat emlitenek (5 f6), akik iskolai
végzettsége magasabb, de eléfordul, hogy alacsonyabb iskolai végzettséggel
rendelkeznek, de életfelfogasuk, értékeik, normaik haladonak tekinthetéek
kornyezetiikhoz képest. Példaképként emlitettek lakokornyezetiikben néhany olyan nem
cigany embert, akiknek a sziil6k és a gyerckek megitélése szerint ,,jo élete van”,
nincsenek anyagi gondjai, szép haza, vagy kocsija van, szellemi foglalkozasu, esetleg ,,a

hivatalban dolgozik™.

Mediator

A masik szereplok a kultira kozvetitésében a mediatorok, akik a tobbségi
kultara képviseldi, tagjai, miikodésiikkel informaciot kozvetitenek a kisebbségi kultira
tagjainak. A mediatorok (vagy mas néven a kulturaatadok) szerepe a formalis
szocializacid, hatasuk korlatozottabb, mint a transzlétoroknak, de rendkiviil fontos,
egyes helyzetekben nélkiilozhetetlen. A mediatorok kozott talalunk  olyan
pedagoégusokat, akik a tarsadalmi mobilitas szempontjabol elséként segithetnek cigany
tanulokat tanulmanyaik folytatdsdban, a pdlyavalasztds sordn az informacidk
kozvetitésében egyediili tamogaté funkciot tolthetnek be, ha ezen feladatra nem
vallalkoznak, a tanulok tovabbtanulasi esélyei elenyészoek lehetnek. A mediatorok
olyan modellt, példat mutathatnak a kisebbség tagjainak, melyek az
értékorientacidjukat, normakhoz valé viszonyukat is meghatarozhatjak.

Az osztalyfonékomre nagyon szivesen emlékszem (...). Nagyon sokat
koszonhetek neki. O biztatott mindig, hogy tanuljak, hogy belslem lesz
valaki. Bar biztatni nem kellett, mar akkor tudtam, hogy nekem tobbre kell
vinnem, mint a sziileimnek, és a tanulas az egyetlen lehetéségem.” (no, 36
éves)

Az interjukban az Amrita OBK Egyesiilet alapitéi Derddk Tibor és Varga
Aranka mint segitok, mediatorok jelennek meg, de a veliik val¢6 taldlkozast a valaszadok
tobbsége meghatdrozonak tekintette, olyan kapcsolat alakult ki a pedagogusok és a
cigany fiatalok kozott, mely tGlmutatott a palyavalasztasi idészakon és a kdzépiskolai
éveken. A valaszadok esetében 10 {6 emlitette, hogy munkaerdpiacon torténd

elhelyezkedése soran is segitette e két személy.
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Derdak Tibor, szocioldbgus, franciatanéar,
iskolaigazgatdé. Budapesten szliletett, egyetemi évei
utadn 1987-ben Baranya megyébe koltozott azzal a céllal,
hogy cigéany gyermekeket segiti tanulményaikban,
tovadbbtanuldsi céljaik megvaldsitésédban. Magyarmecskén
helyezkedett el, tandrként dolgozott a falu &ltalénos
iskolajaban. 1990-94 kozott parlamenti képviseld,
politikai tisztséget véallal, de célja tovadbbra is a
leghdtréanyosabb helyzetben 1évé cigény népesség

gyermekeinek segitése. 1992-t&1 részt vesz Magyarorszag

elsé cigany nemzetiségi gimndziuméanak (Gandhi
Gimnazium) létrehozéséaban, alapitéaséaban,
mikodtetésében, tanar az iskoléban. A Gandhi

Gimndziumba be nem jutott hatrdnyos helyzetd fdként
cigadny tanuldék szémdra  kollégaival, koztiik  Varga
Arankaval és diédkokkal megalapitjdk az Amrita OBK
Egyesiiletet, mely a palyaorientédcidban nyljt segitséget
a fiataloknak. Késd&bb a pécsi érettségit adod
kozépiskolakba bejutott cigadny fiatalok szémdra a
lakhatasi problémék megoldédsa érdekében UGjabb intézmény
a Collegium Martineum Cigdny Tehetséggondozd Kollégium
létrehozadsdban vesz részt alapitdként. A korabbi
programokkal ellentétben 1j oOtlet fogalmazdédik meg
benne, hogy az iskoldt kell a szegregdlt telepiilésre
vinni, Alsdészenmartonban a Kis Tigris Gimnaziumot, majd
nem sokkal késébb Sajdkazan (Borsod-megyében) is
elinditja innovativ kezdeményezésként a dr. Ambédkéar
Gimndziumot, melynek Jjelenleg igazgatdja. Szakember,
aki az életét szenteli hivatadsédnak, melynek célja a
hatréanyos helyzetd cigany népesség segitése az

oktatason keresztiil a tarsadalmi felemelkedésben.®®

% Forras: Napkelte Népe, 2013. 07. 30. http://napkeletnepe.blog.hu/2013/07/30/derdak_tibor
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Varga Aranka egyetemi docensként Jjelenleg a Pécsi
Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézet vezetdje, a
Wlislocki Henrik Szakkollégium Roma Szakkollégiumi
Programjanak szakmai vezetdje. Szamtalan tudomanyos
iréas és kotet szerzdéje, kutatas vezetdje a
nevelésszocioldgia teriiletén, melyek £f& fédkusza az
inkluziv tdrsadalmi és oktatasi folyamatok és
lehetd&ségek vizsgélata. Tudomanyos tevékenységei
mellett szakmai palyafutésa sordn  tobb innovativ
oktatédsi program alapitdja, munkatarsa volt. Az induld
Gandhi Gimnazium és az azon belil mikodott
tehetséggondozé  kollégium tandra volt 1993 és 1995
kozott. 1995-2003-ig az Amrita OBK Egyesilet, a Galilei
Alapitvany, a Collegium Martineum, a Fadg Barati Kor
Egyesiilet alapitédsédban és vezetésében vett részt. 2003-
t61l az Orszidgos Oktatédsi Integracids Haldzat regionédlis
koordinatoraként, majd szakmai fejlesztéjeként
dolgozott. 2005-t61 Arany Janos Kollégiumi és
Kollégiumi-Szakiskolai  Programvezetd mentora, és e
mellett a kozoktatds, a felsboktatéds, a gyermekvédelem

tertiletén oktatéasi és esélyegyenldéségi szakértd.

Az interjuk sordn nyilvanvaléva valt, hogy a tovabbtanuldsban féként a
palyaorientacidban, a tovabbtanulasi aspiraciokban, szakvalasztdsban vagy az Amrita
programjahoz torténd kapcsolddasban leginkabb a mediatorok® (pedagdgusok, szocialis
szakemberek) mitkddtek kozre, illetve a Gandhi Gimnazium (1994-t6l) didktoborzasa
soran olyan kapcsolatrendszer jott 1étre, mely az informacidaramlast, a palyavalasztasi

tandcsadast eldsegitette az interjlialanyok életében.

Szociookonomiai status

A szociokulturalis hatranyok  Gyarmathy (2010) szerint az alabbi
hidnyossagokra vezethetdek vissza: anyagi javak hianya, ingergazdag kornyezet hianya,

tudas, képességek hianya, verbalis-szekvencialis-elemz6é gondolkodas hatékonysaganak

* Az interjukban név szerint emlitve: Derdak Tibor és Varga Aranka
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hianya, a sikeres tanulds hidnya, a tanulas-tudas értékének hianya, a konstruktiv
megkiizdési stratégidk hidnya. Az interjlialanyok elbeszéléseibdl tudjuk, hogy a targyi
javak hianya (mint az irdasztal, konyvek, sajat szoba) jelen volt az életiikben, viszont a
tanulas-tudas mint érték megjelent a csaladokban: ,,tanulj, mert magadnak tanulsz”.
., Régi szekrénysorunk volt. Ott az egyik kis polcon volt néhany konyviink.
Foleg jutalomkonyvek, amit az iskolabol kaptunk, jo tanulmanyi, kozosségi
eredményeinkert. Venni sosem vettiink. Az iskola konyvtarabol szereztem az
olvasnivalokat, amiket mindig lelkiismeretesen ki is olvastam. Szerettem
olvasni. Ott és akkor barmi lehettem, teljesen bele tudtam élni magamat
egy-egy torténetbe. Kozépiskolaban az o&sztondijambol beszereztem az
osszes kotelezo olvasmanyt... Kifejezetten iroasztalom nem volt, (...)
tanulnom délutdan otthon mar nem nagyon kellett, mert a napkoziben mindig
mindent megtanultam, és az ordkon is mindig nagyon odafigyeltem.” (no, 36

éves)

A konyvekhez valdé viszony a cigany felndttekben a sikeres tanulmanyi
eredményeknek kdszonhetden megvaltozott, sziileikhez képest az olvasashoz pozitiv
¢lmények tarsultak, ennek kovetkeztében az interjialanyok tobbsége beszamolt arrol,
hogy vasaroltak konyveket, féként a tanulmanyaikhoz kapcsoldodoan, valamint — ha
anyagi lehetdségeik engedték — mas tipust (pl. szépirodalom) koteteket is vettek. 15 {6
mesélt arrdl, hogy sajat konyvespolcot kezdett kialakitani, de a sziiloknek, testvéreknek
nem O0romot, hanem gondot jelentett az egyre gyarapodd konyvek szama, elhelyezése a
hazban. A konyvek funkcid nélkiili targyak voltak, nem képviseltek értéket a csaladban.
A csaladtagok konyvekhez vald kiilonb6z6 viszonya az elsé jele volt a kiilonbozd

értekek, normak megnyilvanulasanak.

Esélynoveld (tamogatd) programok

A disszertacid fokuszaban 1évl szervezet az egyik mintaértékiinek tekinthetd
tamogato program volt az 1990-es években. Ezt bizonyitjak interjualanyaink valaszai is,
hiszen 6k a legtobb kérdésben pozitivan emlitették az Amrita OBK Egyesiiletet, sokféle
tdmogatast soroltak fel, melyet az egyesiilet nyujtott szamunkra. A kovetkezd
alfejezetben kitériink olyan hasonld célu szervezetekre és programokra, melyek

ugyanebben az idészakban miikddtek.
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1V.1.8. Cigany fiatalokat taimogato esélynovel6 intézmények, szervezetek

Az alabbiakban sorra vett programok elsddleges cé€lja a cigany tanuldk iskolai
sikerességének eclbsegitése, mindez az 1990-es években — amikor a legtobb iskolai
sikerességet eldsegité tamogatd program elindult — leginkdbb az altalanos iskola
befejezése utan a kozépfokon torténd tovabbtanuldst jelentette. A legtobb
tehetséggondozd és esélyndveld program elsGsorban érettségit add kozépfoku
intézmény felé orientalta (Varga 1999) a cigany/roma tanulokat, s céljukat el is érték,
hiszen az érettségi megszerzésével nagyobb eséllyel tudtak piacképes szakmat tanulni
vagy felsfokon folytatni tanulmanyaikat.”® Fé céljuk az egyenld esélyek megteremtése,
az oktatasi egyenl6tlenségek csokkentése a tarsadalmi mobilitas eldsegitésével, az
iskolan mint mobilitési csatornan keresztiil.

A szegénység kérdése etnicizalddott, a célcsoport kore kibdviilt. A tamogatd
programok jelentds részében hatranyos helyzetli tanulok iskolai mobilitdsanak
elosegitésére torekedtek, de kiemelték, hogy elsésorban a cigany/roma gyermekek
iskolai kudarcainak csokkentése a cél. Az oktataspolitika a hatranyos helyzetii és/vagy
cigany tanulokkal kapcsolatos oktatasi egyenldtlenségeket alapvetden egyiitt kezelte —

igy 0sszekapcsolodtak a fogalmak.

Collegium Martineum, Manfa

1996-ban megalapitottdk a Collegium Martineum”™  Tehetséggondozod
Kollégiumot cigany fiatalok szadméara. A kollégium elsésorban az Amrita OBK
Egyesiilet latokorébe keriilt fiatalok részére jott 1étre, akik érettségit ado kozépfoku
intézményekbe nyertek felvételt, de lakohelytik tavolsaga €s a csaladok anyagi helyzete
miatt a tanulmanyok megkezdése problémat jelentett szdmukra. E kollégium Manfan,
Pécstdl 10 km-re fekvd faluban jott 1étre. Az épiilet elsdsorban kiilfoldi tdmogatasok
segitségével épiilt, az elsd 1-2 évben ugyancsak adoméanyozok segitségével miikodott. A
Collegium Martineumot négy jogi, valamint harom maganszemély — Derdak Tibor
szociologus, Lankd Jozsef (a szinte kizarolag romak lakta Alsoszentmarton plébanosa),

tovabba a paderborni érsekség ciganyokért felelds papja — hozta létre. A német

7% Kertesi Gabor és Liské Ilona kutatdsai bizonyitjak, hogy az altalanos iskolat befejezettek aranya megnétt a cigany
tanulok korében, aranyaiban tobben is tanultak tovabb a korabbi évtizedekhez képest, de tobbségiik lemorzsolddott az
elsé években, igy az érettségi megszerzéséig kevesen jutottak el.

A Collegium Martineum Tehetséggondoz6 Kollégiumrol bévebben olvashatnak a kovetkezé tanulmanyban:
Harmat Jozsef: A Collegium Martineum tiz éve In: Nagy Attila-Péterfi Attila (szerk.): Hidszerepek, Cigany
integracios kérdések, Orszagos Széchenyi Konyvtar-Gondolat Kiad6, Budapest, 2008. 237-298. o.
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katolikus egyhaz Renovabis nevii segélyszervezete fizette a létrehozasahoz sziikséges
70 millio forint kétharmadat, tovabba egy holland alapitvanytol és az UNESCO-t6l
érkezett pénz az épiilet 1997-es megnyitasahoz. E kollégium intézményesiilése soran
évrol évre boviild 1étszammal mukodott, de a mikodtetés koltségei folyamatosan
gondot jelentettek, a kezdeti szakmai elvek is valtoztak, 2008-ban csddot jelentettek és
bezartak az intézményt, mivel a pozitiv eredmények ellenére sem kapott megfeleld
mértékl tAmogatast a mikodéshez. 10 év alatt 170 fiatal szamara nyujtott timogatast a
Kollégium.

E kollégium lakdinak tobbsége a kezdeti években az Amrita OBK Egyesiileten
keresztiil lett kollégista, igy az érettségi megszerzésében és a felséfoku tovabbtanulasi
tervekben leginkabb a Collegium Martineum nyujtott segitséget, tamogatast a

fiataloknak.

Romaversitas Alapitvany, Budapest

A bemutatott programok kéziil a Romaversitas? Alapitvanyt mint fel6soktatasi
programot emelem ki, mivel a tdmogatottak életében, ezéltal a pécsi mithelyek
megteremtésében, mikodésében is szerepe volt. A Romaversitas — melyet 1996-ban a
Roma Polgarjogi Alapitvany (Horvath Aladar és Koczé Angéla) alapitott — a
tehetséggondozod funkciot betoltd Budapesti Lathatatlan Kollégiumot tekintette
mintanak ", 1998-ig szabadegyetemi eldadéasok és nyari egyetemi taborok forméajaban
miikodott, majd 1998 februdrjdban a Roma Polgarjogi Alapitvany egy foallasa
programigazgatot iS megbizott a program menedzselésével és iranyitasaval. A program
a Soros Alapitvanytél nyert tamogatassal indult és miikodott. A Romaversitas
Lathatatlan Kollégium 12 {6 hallgatd és 12 6 ,tutor” (szakmai vezetd) részvételével
indult, majd rendszeressé valtak a szabadegyetemi eldadasok, megszervezddott az
Egyetemi Klub. A program célja a felsOoktatasban tanuld tehetséges cigdny, roma
didkok tanulményainak anyagi ¢s szakmai tamogatdsa, identitasuk erdsitése. ,,A4
Romaversitas célja a maga szerény lehetéségeinek a hatdarain beliil minél nagyobb
mértékben jaruljon hozza a roma kézéposztaly megerdsodéséhez. (...) A Romaversitas
képviseljen olyan szellemiséget, amely arra osztonzi a hallgatokat, hogy ne csak az

egyéeni boldogulasukkal torddjenek, hanem képessé vdaljanak a roma identitas

7 A Romaversitas Alapitvany bemutatdsa korabban megjelent Forray R. Katalin, Boros Julianna A cigany, roma
tehetséggondozas intézményei c. tanulmanyaban Educatio 2009/2.
7 Erdélyi Agnes, a kollégium akkori vezetéje személyesen is részt vett a program kidolgozasaban.
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vallalasara, és felelosséget érezzenek a romdk sorsaért, jovojéért is. (...)A program
célja, hogy a tehetséges roma fiatalok szamdara egyenlo hozzaférést biztositson a
tanuldashoz, segitse a tanulok szakmai fejlodését, és szakeértéi tamogatast nyujtson a
kisebbségi lét lehets legtobb aspektusaban.” (Forray & Boros, 2009, p. 195) A képzési
program szemindriumaiban is tiikrozodik a kettdsség: készségfejleszté szeminarium,
kozgazdasagi szeminarium, pedagogiai szeminarium (kooperativ tanulés, differencialas,
dramapedagogia stb.), kisebbségi és emberi jogi szeminarium, kvalitativ szocioldgiai
modszertan, roma politikatorténet. A Soros Alapitvany finanszirozdsa idején — a
’lathatatlan kollégium’ szellemében — tutori rendszer alakult ki, s a didkok altal
valasztott tutorok dijazasban részesiiltek. A finanszirozasi probléméak folyamatosan
jelen vannak az Alapitvany ¢Eletében, hiszen mint civil szervezet elsdsorban
palyazatokra, adomanyokra, tamogatokra tamaszkodik. A Soros Alapitvany
tamogatasanak csokkenésével és a tovabbi tamogatok hidnya miatt a létszamot
folyamatosan csokkentették.

A ,,Romver” keretei kdz¢ bejutott hallgatok kivételezettnek érezhetik magukat,
hiszen tamogatast kaptak tanulmanyaikhoz. Az identitas erdsitése, az egylivé tartozas
hangstlyozasa, néhany kozos program, a kialakult szocialis halo mind erdsségei a
programnak. A kozosséghez valo tartozas a hallgatok szdmara egyértelmii, egymas
tdmogatasa €s segitése természetes, a ,,;omveresek” szamontartjadk egymast, kiilonosen,
hogy ki hova keriilt: feltlinden sokan az allamigazgatds munkakoreiben (roma referens,
koordinator, szakmai vezetd, projektvezetd stb.) foglalatoskodnak, ezenkiviil a

szaktertiletliikon elhelyezkeddk szdma is meghatarozo.

Faag Barati Kor Egyesiilet, Pécs

Magyarorszagon az 1990-es évek kozepén és végén jottek 1étre az elsd tanoda
tipusu kezdeményezések, melyek kozott célcsoportjat tekintve egyediilallo volt a Faag
Barati Kor Egyesiilet™ 1998-ban Pécsett inditott tanodaja, mivel allami gondozott s
foként cigany gyerekek segitésére jott létre. A tanoda a dél-dunantali régid
kozpontjaban, az orszag egyik legnagyobb egyetemi varosaban, Pécsett talalhatd. Ezért,
ha a telepiilés tipus €s a fenntartoi szervezet alapjan kiilonboztetjiik meg a tanodakat,

akkor ez a szervezet a nagyvarosi kornyezetben, civil szervezet altal mukodtetett

A Faag Barati Kor Egyesiilet tanoda programjarol késziilt sszefoglald részletesebb kifejtése olvashatd korabban
késziilt esettanulmanyban, kutatasi beszamoldban. Boros Julianna: A tanodak miikddése — harom dél-dunantuli példa
In: Németh Szilvia (szerk.): A tanoda tipusu intézmények miikodésének, tevékenységének elemzése. Kutatasi
beszamolé. Tarki-Tudok, Budapest, 2009. http://www.romaeducationfund.org

137


http://www.romaeducationfund.org/

tanoddk kozé tartozik. A Faidg Barati Kor Egyesiilet létrejottével egyidésnek
tekinthetjilk a tanoda program kezdeteit is, hiszen a szervezet alapvetd céljai és
tevékenységei kozott az allami  gondozott fiatalok tanulmanyi sikerességének
eldsegitése kdzponti helyen szerepel. A szervezet els6 programjai kozott voltak a Soros
Alapitvany (2000) altal tdmogatott oktatisi és identitaserdsitd programok. 2001-t6l
2004-ig az Oktatasi Minisztérium PHARE palyézatainak keretében 1étrehoztdk Baranya
megyében a Faodu Halozatot, mely alapvetden azt jelentette, hogy a megyében Gsszesen
7 telepiilésen (Sasd, Siklos, Szigetvar, Komlo, Pécs, Sellye, Mohacs) tanoda jellegii
kezdeményezések indultak el — elsdsorban gyermekvédelmi gondoskodéasban ¢élo
fiatalok bevonasaval, de arra is volt példa, hogy egy-egy telepiilésen (Siklds, Sasd,
Komlo) nem 4llami gondozott, hanem hatranyos helyzetli csaladban nevelkedd cigany
fiatalok bevonasara keriilt sor. Pécsett 1étrejott a Fagyongy Kozosségi Haz, mely
kozpontjat adta a tanodahaldézatoknak. A szervezet alapvetd célja, hogy a hatranyos
helyzetti, allami gondoskodasban ¢I0, elsésorban hatranyos helyzetli és cigany

gyerekeket, fiatalokat segitse hatranyaik csokkentésében, esélyeik novelésében.

Amrita (Palya)Orientacios Barati Kor Egyesiilet, Pécs

A szervezet bemutatasat az el6z0 fejezetekben targyaltam, de a szervezet
palyaorientdcios programjanak fontossaga miatt a tamogatd programok felsorolasban

mindenképpen megemlitendd.
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11. szamu tablazat: Cigany felndttek (20 f6) részvétele esélyndveld, tamogatd

programokban — kozépfoku-, és felséfoka tanulmanyaik alatt

Amrita Gandhi Collegium | Faag Barati | Romaversitas
OBK Gimnazium és | Martineum Kor Alapitvany
Egyesiilet Kollégium Egyesiilet

cigany és HH | cigdny ¢és nem | cigany allami felsoktatés-

g kozépisko- cigany kozépisko- | gondozott, ban tanuld

s las fiatalok kozépiskolas las fiatalok | hatranyos cigany fiatalok

g fiatalok helyzetli  és

o} cigany

fiatalok

komplex oktatas, lakhatas ,,SOTStars” cigany
program: identitaserdsi- | biztositasa, | kdzoOsség, értelmiségi
palyaorienta- | tés, kollégium, | létrehozasa, kozosség
cio, szabadidés tehetséggon | komplex 1étrehozasa,
tehetséggon- | programok, dozas, programok selit képzés”,
dozas, tehetségkutatds | tantargyi (palyaorienta- | tehetséggondo-
szabadid6s felkészités, | cid, tanoda | zas, szakmai
programok identitaseré | milkodtetése, | kompetenciak

o identitasero- sités, palyakezdo fejlesztése

] sités, kozosség- fiatalok

%‘ kozbsségépi- épités foglalkoztata-

= tés sa,

3 hatranykom-

= penzalas)

Valaszado 20 6 116 10 16 8 16 8 16

k
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IV.2. Amrita OBK Egyesiilet hatisa az Amrita-tagok életére

1V.2.1. Személyes elonyok

Kutatoi kérdésiink arra vonatkozott, hogy milyen egyesiileti szolgaltatasok
gyakoroltak leginkabb hatast a tagok életére. Ehhez kapcsoldddan kérddives kutatas
soran kérdeztiik a tagokat arrol, hogy az egyesiiletben szerzett tapasztalataik mennyiben
segitettek az ¢életilkben felmeriilé problémak megoldasat. A megkérdezettek (35 f6)
tobbségének (74%) megitélése szerint segitséget jelentett az, hogy az Amrita OBK
Egyesiilet tagjaiként tapasztalatokat szereztek (a szervezeten keresztiil) kiilonb6zo
terlileteken. A vélaszok alapjan az alabbi teriiletek tematizalhatok:

1. Tarsadalmi és munkahelyi integracid keretében a valaszadok kiemelték, hogy
korabbi tapasztalataik segitették Oket a munkaerdpiaci elhelyezkedésben. Egyrészt a
kapcsolati téke fontos volt a kiilonb6zé szakemberek, munkatarsak személyében,
masrészt nem a munkahelylikon taldlkoztak el@szor cigdny-nem cigany szakemberek
egylittmiikddésével. Tobben emlitették a kommunikacids készségeik szerepét, melyet
a nyari taborokban zajlo kiilonboz6 foglalkozasokhoz kotottek szubjektiv
visszaemlékezéseikben.

2. A motivacio és az onbizalom a masodik legfontosabb olyan tényezok kozé
tartoznak, melyek az interjlialanyok élettjat végigkisérik Bizonytalansagban,
krizishelyzetek megoldasaban leginkabb a korabbi tapasztalatokon alapuld
problémamegoldasi modszerekhez folyamodtak. A motivacio és az dnbizalom jele a
valaszadok hite abban, hogy képesek elérni céljaikat és megvalositani
elképzeléseiket, s ez az aspektus jelent meg leghangsulyosabban a valaszokban.

A megkérdezettek mindossze 9%-a szerint nem segitették az Amritdban szerzett
tapasztalatok az életét, inkabb a mashol (pl. csalddban, iskolaban, munkaban) tanultak
voltak hatéssal az életére.

Kutatasunk soran tovabbi kérdések meriiltek fel az Amrita OBK Egyesiilet
hatasat illetéen. Fébb elemként fogalmazddott meg, hogy a szervezet tevékenysége a 20
évvel ezeldtti igényekre, szlikségletekre épiilt, azon problémak megoldasat tiizte ki
célul, melyek az 1990-es évek elején és kozepén tarsadalmi szinten megjelentek, igy
példaul a hatranyos helyzetli tarsadalmi csoportok segitését. A célcsoport (hatranyos

helyzetli, foként cigany fiatalok) tekintetében hosszu tavu célként fogalmaztak meg az
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identitasfejlesztést, az érdekérvényesitd képesség kialakitasat, fejlesztését, a self-help
kozosség 1étrehozasat. Mindazonaltal 20 évvel az Amrita OBK Egyesiilet alapitasa utan
fel kell tenniink a kérdést, hogy e kozosségi szervezdodés megmaradt-e a szervezddés
szintjén, vagy halozatként maradt-e fenn, amelyet a tagok igényeik és lehetéségeik
szerint mikddtetnek. E kérdéshez szorosan kapcsolddik, hogy a célcsoport, a hatranyos
helyzetii, foként cigany fiatalok tarsadalmi statuszvaltozasaban milyen szerepe volt az
Amritanak, illetve milyen a tagok szubjektiv megitélése az egyesiilet kozremiikodésérol
a jelenlegi tarsadalmi statuszuk elérésében. A megkérdezettek (35 f6) kozel fele, 43%-a
nyilatkozott ugy, hogy az Amrita segitsége nélkiil is elérte volna jelenlegi tarsadalmi
statuszat, 31%-uk szerint az egyesiilet nélkiil valdsziniileg nem érték volna el jelenlegi
statuszukat, 14% bizonytalan volt, 9% nem tudta eldonteni, és a megkérdezettek 3%-a
nem valaszolt a kérdésre.

Az egyesiilet egyik f0 célja a motivacido és az Onbizalom ndvelése volt a
hatranyos helyzetli, foként cigany fiatalok korében, akik tanulmanyi eredményeik
kovetkeztében kiemelkedtek csaladjuk tagjai koziil. Az Amrita-tagok jelenleg dolgozo,
0nallo életet €16, gyermekeket neveld, Onbizalommal rendelkezd, terveket szovo,
jovokeéppel rendelkez6 fiatal felnottek. A kiilso koriilmények hatasait szubjektiv mdédon
itélik meg, hisznek abban, hogy képesek sajat erejiikbdl, képességeik altal elérni és
megvalositani dlmaikat. Valojaban ez az adat bizonyitja leginkabb, hogy az Amrita
OBK Egyesiilet elérte az egyik {6 céljat, és a hatranyos helyzeti, foként cigany
szarmazasu fiatalokat hozzasegitette ahhoz, hogy ,.kilépjenek” abbol a korforgéasbol,
amelyben a szegénység és az alacsony iskolai végzettség, a munkanélkiiliség egymast

kovetd allapotok sorozata.

1VV.2.2. Patronalé rendszer

Az Amrita OBK Egyesiilet f6 célkitlizései kozott szerepelt a self-help jelleggel
miikod6 kozosség 1étrehozasa. Az alapitok olyan szervezddést akartak megvalositani,
mely az Onsegités mellett egymas tamogatasat (kortarssegités) is jelentheti. Az
egyesiilet megalapitdsdban azok vettek részt aktivan, akiket elsOként segitett és karolt
fel az a kezdeményezés, mely a Gandhi Gimnaziumbdl kiszoruld ,,idésebb” (7. és 8.
osztalyos) fiatalok tdmogatasat tlizte ki célul. A kezdeményezés elsd 1€péseiben a
Gandhi Gimnazium pedagogusai, szocialis szakemberei lettek a ,.felndtt segitok”,

mentorok, akik az élet minden teriiletén tamogattdk a hatranyos helyzetli cigany
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fiatalokat. 1994-ben, az els6 tabor végén a fiatalokkal kozosen alapitottdk meg az
Amrita OBK Egyesiiletet, ¢s a kovetkezd években az egyesiilet munkatarsainak és
alapitoinak (koztiik a fiataloknak) is nagy szerepiik volt abban, hogy egyre tobb diak
csatlakozott a szervezethez. Az egyesiilet programjainak ¢és tevékenységeinek
kialakitasakor a munkatarsak kikérték a didktagok véleményét, figyelembe vették
javaslataikat, Gtleteiket. Nyilvanvalova valt, hogy az ,.els6 csapat” tapasztalatokkal,
informaciokkal segitheti a szervezetbe késobb belépd didkokat. A programok
megvaldsitdsa sordn egyértelmivé valt az is, hogy az Ujonnan belépd fiatalok
szomjazzak az 1idGsebb fiatalok élménybeszamoloit, tapasztalatait. A Kkdvetkezo
1épésként hivatalosan is didkvezetokké valtak azok, akik segitették fiatalabb tarsaikat.

A kérddivben szerepelt egy kérdés, melyben arra kértiik a vdalaszadokat,
fogalmazzédk meg sajat szavaikkal, mit is jelent a patrondl6d rendszer. A valaszokbol
kidertilt, hogy alapvetden 3 tipusat lehet megkiilonboztetni:

1. A didk segitette a didkot tanulmanyaiban és az élet nagy dolgaiban —
kortarssegités
A célcsoportbol »kivalt« fiatalok kisérték utunkat mind a csaladi, mind az
iskolai  elomenetelben.”; , Idésebb  tanulo  segiti a fiatalabbat
tanulmanyaiban.” ,, Idosebbek  segitettek  fiatalabb  sorstarsaiknak’;
., Bemutattuk az iskolat ahova jartunk — orientdcio, oszténdij —, pénziigyi
tamogatas, oktatas-felkésziilés, nevelés-értékrend.”
2. Pedagogus segitette a didkot tanulmanyaiban, korrepetalést jelentett

., Pedagogus mentoralt, segitett egy diakot, minden diaknak volt mentora,

patrondloja.”; ,, Tanarok korrepetdltak.”; , Pedagogus segitett amritdas
diakot.”; ,, Patronalo rendszer jelentése a didkok képzése, hatékony tanuldsi
technikak  megismerése, —megmutatdsa, korrepetalds.”; , Tanuldkat

mentoraltak tandarok.”
3. A pedagogus segitett, aki a korrepetalas mellett a didkot tdmogatta problémai
megoldasaban (igény szerint).
A patronalo rendszer megteremtette a csaladias légkort a tanuloknak.
Segitett a felzarkozasban, pl. korrepetalassal, akinek sziiksége volt ra.”,;
,Szamomra egy olyan tanar-diak kapcsolatot, amiben mind tanulmanyi,

mind maganéleti problémadimra kozésen kerestiink megoldast™.
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Az Amrita OBK Egyesiilet patronal6 rendszerében alapvetden a kapcsolatokra,
tapasztalatokra épiilé elgondolas valosult meg, melynek keretében a szakemberek
(pedagdgusok, szocialis munkasok stb.) mellett az idésebb fiatalok segitették fiatalabb
tarsaikat. Napjainkban mentori programként ismert ez a rendszer, melyben patronald
tanarok, patronald didkok és patronaltak vettek részt, S mely mindenki szamdra magétol
értetddonek tiint — pedig komoly feleldsséget jelentett, hiszen a segitségnyujtas nemcsak
a tapasztalatok, élmények beszamoldjabol allt, hanem konkrét és személyes problémak
kapcsan torténd tanacsadasbol, segitésbdl is. A patronalo és patronalt kozott benséséges,
személyes viszony alakult ki, melynek sordn a segitd ¢és a segitett kozotti tavolsag nem
maradt meg, inkdbb baratként tekintettek a masikra, a pedagogusok pedig a hatranyos
helyzetii fiatalok sziileit ,,potoltak” az ,,0j vilagban”. A tovabbtanulas érdekében a
hatranyos helyzetii, tobbségben cigany fiatalok falvakbol, kézségekbdl nagyvarosba,
megyeszékhelyre keriiltek érettségit add kozépiskolakba, ahol nemcsak az iskola
jelentett ujdonsagot, hanem az 10j lakokornyezet is. A hétkoznapokban megjelend
problémadk feldolgozasaban nem tudtak segitséget kérni a csalddjuktol — egyrészt mert a
csalddtagoknak nem nagyon volt tapasztalatuk a kozoktatds vilagdbol, masrészt a
tavolsag is megakadalyozta dket abban, hogy meghallgassak testvériik vagy gyermekiik
problémajat. Az 1990-es évek elején-kozepén a hatranyos helyzetii fiatalok nem
rendelkeztek mobiltelefonnal, még a csaladoknadl is ritka volt a vezetékes telefon, ezért a
kapcsolattartas modjaként leginkabb a személyes taldlkozo johetett szoba, amikor a
kozépiskolasok hétvégenként hazamentek csaladjukhoz. A hazalatogatdsok heti, kétheti
rendszerességgel torténtek, s a napi problémak a csaladdal torténd beszélgetések soran
mar feledésbe meriiltek, a masokkal (patrondld tanar, didk) torténd beszélgetések
segitségével viszont megoldasra, meghallgatasra keriiltek. A patronald rendszer egy
kicsit a ,csalddot poétolta” a hatranyos helyzetli fiatalok szamdra. Lényeges
megjegyezni, hogy a sziilok ¢és gyermekiik kozott a foldrajzi tavolsaggal egyidében nott

a tavolsag a kapcsolataikban is.
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1V.2.3. Foglalkozas

Kutatasunkban vizsgaltuk, hogy a korabbi Amrita-tagok véalasztott foglalkozasa
mennyiben kiilonbozik a sziileikétdl, vagyis mekkora statuszvaltozds tortént a
generaciok kozott és a csaladban. A sziilok tobbsége gyari vagy mezdgazdasagi
betanitott, illetve segédmunkas volt, de akadt koztiik tobb szakmunkas is. Azonban még
a szakiskolat/szakmunkasképzot végzett, vagyis szakmat szerzett sziilok tobbsége sem a
végzettségének megfeleld6 munkakdrben dolgozott — egy-egy varrond vagy komives
tartozott csak a kivételek kozé.

., Edesapam pedig tobb helyen dolgozott. Igazdbol mindig arrdl volt

hires, hogy 6 siraso volt. Hat innen volt ismerds, 6 is sajnos elhunyt.”

(férfi, 37 éves)

A megkérdezettek sziilei kozott egyértelmiien az apak rendelkeztek magasabb
iskolai végzettséggel.”” A hagyomanyos cigany foglalkozasok is megjelentek a
valaszokban (pl. kosarfond), foként azokban a csaladokban, ahol tobb generacid €lt
egylitt vagy a nagysziilok nevelték a valaszadot. Figyelembe kell azonban venni, hogy a
szillok tobbsége az 1970-es és az 1980-as években dolgozott aktivan, amikor
Magyarorszagot a teljes foglalkoztatottsag jellemezte a ,kapun belili
munkanélkiiliséggel” egyiitt. A sziil6k kizarolag fizikai munkat’® végeztek a banyakban,
a gyarakban, az tizemekben és foként a mezdgazdasagban, az anyak egy része pedig
haztartasbeli volt. Az 1990-es években sokan munkanélkiilivé, s még tobben
rokkantnyugdijassa valtak. Korabban nehéz fizikai munkat végeztek, melynek
eredményeképpen egészségi allapotuk sulyosan megromlott. Ezeknek az embereknek a
korében altalanossa valt a kilatastalansag, a reményvesztettség.

A rendszervaltas utdn és még napjainkban is — ha lehetdség adodik — a sziilok
gyakran napszdmosként, idénymunkasként dolgoznak a foldeken, sokan ,feketén”
végzik munkdjukat. Talaltunk példat arra is, hogy a jobb megélhetés reményében az
egeész csalad kiilfoldre koltozott, és ott megint csak gyarakban, iizemekben dolgoznak.

A vizsgalat alapjdn megallapithatd (pontos adatokat a munkaerdpiaci statusz

" Az anyak alacsonyabb iskolai végzettségét altalaban gyerekként a sziiloknek vald segitségnytjtas,
példaul testvérek gondozasa, a haztartds vezetése vagy a csaladalapitas eredményezte.

7% A kérdéives vizsgalat szerint a korabbi Amrita-tagok (diakok 1993-1999 kozott) sziileinek foglalkozas szerinti
megoszlasa a kdvetkez6: banyasz, targoncavezetd, traktoros, gyari vagy mezdgazdasagi betanitott munkas, kdmives,
szobafestd, varrond, hentes, sirdsd, haztartasbeli, kesztyliszabasz, szakacs, konyhai kisegitd, kanasz, gulyas, pasztor,
ovond, dajka, konyvtaros, kosarfono, lelkész.
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eredményeinél olvashatunk), hogy a sziilék tobbsége rokkantnyugdijas, munkanélkiili,
1dékozonként kozfoglalkoztatott, s megdobbentden magas az elhunyt sziil6k szama is.

Gyermekeik, az Amrita-tagok helyzete, iskolai végzettsége és foglalkozasa azt
mutatja, hogy megélhetési esélyeik sokkal jobbak, mint sziileiké. Kertesi Gabor
tanulmanya szerint: ,,(...) »a tudas hatalom«, ami a munkagazdasagtan prozajara
leforditva két dolgot jelent: az iskolai végzettség fiiggvényében csokken a
munkanélkiiliség kockazata, és no a kereset. (...). A 8 altalanosnal alacsonyabb iskolai
végzettseghez képest a 8 daltalanos veégzettségiick keresete 13 szdzalékkal, a
szakmunkasképzot végzetteke 20 szazalékkal, a kozépiskolat végzetteké 30 szazalékkal, a
felsofoku végzettségiick keresete pedig mintegy 60 szazalékkal magasabb.” (Kertesi,
1995, p. 32)

A megkérdezettek tobbsége pedagogiai ¢és szocidlis teriileten szerzett
végzettséget, ¢és jelenleg is ezen a palyan dolgozik. Feltételeztik, hogy
palyavalasztasukban az is szerepet jatszott, hogy az Amrita OBK Egyesiiletben és mas
programokban is pedagogusokkal, szocidlis szakemberekkel taldlkoztak, és mentoraik,
patronaldik szakmai tdmogatasuk mellett személyes példaként is szolgaltak a fiatalok
szamara. Tobb ,,Amritas” didk (21%) is emlitette, hogy az Egyesiilet munkatarsai kvazi
a ,,potsziileik” voltak, akikre csaladtagként tekintettek, ennek kovetkeztében kdvetendd
mintaul is szolgéltak. A pedagdgus végzettségiliek szakmavalasztdsdban az is szerepet
jatszott, hogy a telepiilésiikon — amely tobbnyire falu, kézség volt — nagy tisztelet
Ovezte a helyi tanitot, pedagogust.

Eredetileg az volt az 1990-es években az elképzelés, hogy az érettségit szerzett
¢és felsofokti végzettséggel rendelkez$ hatranyos helyzeti, foként cigany fiatalok
tudasuk, képzettségiik birtokaban visszatérnek sziiléfalujukba, ott fognak élni, dolgozni,
ezzel példat mutatnak, egyuttal segitenek sajat kozosségiik tagjainak. Az 1d6 és a
tapasztalatok megvaltoztattak a szakemberek €s az érintettek véleményét, s ahogy teltek
az évek — mivel ezalatt tavoli varosokban tanultak, eltavolodtak kozosségiiktol,
telepiilésiik életétol — a fiatalok egyéni célokat tliztek ki maguk elé. A kérdbivet kitoltok
egyharmada nyilatkozott Gigy, hogy nem tért vissza falujaba, de munkajaval valamilyen
modon kotddik a hatranyos helyzetli gyermekekhez vagy a ciganysaghoz (pl.
pedagogusként cigany gyermekeket, fiatalokat segit, tanit, vagy szocialis munkésként

cigany kozdsséggel dolgozik).
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A kérdéives kutatds soran kapott eredmények szerint a kdvetkezd
foglalkozasokkal rendelkeznek a megkérdezett (35 f0) cigany felnéttek:
» pedagogus 6 0,
szocialis szakember’’ 10 1o,
real vagy miiszaki végzettséglick szama 5 £6'°,
jogasz végzettséggel 2 6 rendelkezik,
diplomas apolé 1 6,

hivatasos katonaként 1 f6 szolgal,

Y VY Y VY VY

¢rettségivel vagy szakképesitéssel rendelkezik, adminisztrativ munkakorben

dolgozik 4 16,

\l

gyogypedagogus 2 16,

Y

romologus 2 0.

A foglalkozasra vonatkozd kérdésre 2 f6 nem vélaszolt. Az interjik soran 20 f6
valaszado6 esetében a kovetkezd foglalkozasok szerepelnek:
> pedagbgus végzettséggel 3 o tanitd/tandr, 1 {6 szakmai vezetdként dolgozik, 1
f6 GYES-en,
> miszaki technikus végzettséggel, operator 1 0,
> szocidlis munkés/szocialpolitikus végzettséggel 1 f6 neveld atmeneti otthonban,
1 f6 partfogo feliigyeld, 1 {6 programvezeto civil szervezetben, 1 {0 asszisztens,
> romologus végzettséggel 1 6 palyadzati tanadcsadd/szakérto,
> ¢rettségivel rendelkezik 2 f6 programvezetd civil szervezetben, 1 {6
munkanélkiili, 1 {6 szocidlis gondoz6-apolod
> 12 osztalyt végzett, érettségizni nem ment el 1 {6 GYES-en
> nyelvszakos végzettségli 1 {6, nemzetkozi cégnél koordinator/adminisztrator
> kozgazdasz végzettséggel 1 {0, foglalkoztatasi hivatalban kormanytisztviseld,
nemzetkdzi munkakozvetités-kapcsolattartd
> ¢pitdmérndk végzettséggel 1 f6 egyéni vallalkozo (,,szabaduszo”)
> informatikus végzettséggel 1 f6 informatikus
A foglalkozasok kétharmada megegyezik az iskolai végzettséggel, az
egyharmaduk pedig a végzettségével végezhetd munkateriileten dolgozik, de nem

elsdsorban a szakvégzettségének megfeleld munkakorben. Példaként: nemzetkozi

77 szocidlis munkas, szocidlpolitikus, szocialis asszisztens végzettséggel rendelkeznek
7 koztiik kozgazdasz (1 16), épitémérnodk (1 £6), informatikus (2 6), operator (1 {6) talalhatd
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cégnél Németorszagban iigyfélszolgalaton koordinator/asszisztens, amihez magas szintli
nyelvtudassal rendelkezik, de a munkdja végzéséhez nincs sziiksége a nyelvszakos
diplomajara. Korabban elvesztette a munkahelyét, de rovid id6n beliil talalt munkat, egy
éve alapvetben képzettségének megfeleld6 munka keresésében van, s kézben dolgozik,
ahol tud.

A végzettségnek nem megfeleld munkavégzés az onértékelésben és a tanulas,
mint érték megitélésben is valtozast indithat el, ehhez hozzdjarul a magyar
tarsadalomban tapasztalhat6 érték- és normarendszer valtozasa, egyfajta értékvalsag. Az
interjupartnerek koziil harom 6 kivételével mindenki volt mar munkanélkiili, altalaban
rovidebb ideig, akik pedig hosszabb tdvon nem talaltak munkat, visszatértek a sziil6i
hazba, veszteségként, kudarcként élték meg az otthoni tartézkodast. A munka hidnya
mellett maganéleti krizis (pl. elvaltak, sziileik elhunytak, elveszitették munkajukat)
érintette a valaszadokat, tamogatd segitséget leginkabb a csaladjuktol vartak.
Figyelemre mélto, hogy a krizis megjelenéséig a csaladtol foldrajzi szempontbol, illetve
egy esetben érzelmileg is eltavolodtak, mégis a sziiléi haz volt a biztos pont az
¢letiikben. Hazatérve atértékelték az életiiket, ugy gondoltak, hogy kudarcot vallottak,
egyediil érezték magukat csaladtagjaik korében. A harom fébol azonban ketten képesek
voltak 0j célokat meghatarozni, és néhany honapon beliil elkdltoztek a sziildi hazbol
sajat vagy bérelt ingatlanba, munkajuk lett és elmondédsuk alapjan ,,0jrakezdték”. A
megkiizdési stratégidk egy tipusat mutatja mindez: képessé valtak a rossz koriilmények,
a negativ visszajelzések ¢€s hatasok ellenére megvaltoztatni a kilatastalannak tlind
jovoképet. Mindez sikerként konyvelhetd el, az iskolai mobilitds eredményének is
tekinthetd. Az interjlialanyok tobbsége iskolai végzettségének koszonhetden szellemi
foglalkozasu, tobbségiik alkalmazéasban 4ll, mely a sziilok foglalkozasdhoz képest nagy

elérelépést jelent.

IV.2.4. Munkaerdpiaci statusz

A munkamegosztasban a szellemi foglalkozastiak helyzete, illetve a vezetd
beosztasi személyek statusza a legjobb. A legrosszabb helyzetben azok a
munkavallalok vannak, akik fizikai munkdt végeznek, tevékenységiik erdkifejtést
igényel, nem gyakorolnak senki felett kontrollt, igy konnyen helyettesitheték. A dél-
dunantali régidoban 1999-ben és 2006-ban a cigany felnéttek korében végzett kutatasok

(Forray & Cserti Csapd, 2008) eredményei szerint az életkor meghatarozo, S minél
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fiatalabb munkavallalot keresnek a munkaltatok. A cigdny munkavallalok személyes
adottsagaiknak (pl. megbizhatosag, ligyesség) kdszonhetik, hogy munkahoz jutottak. Ha
a munkaltatok romakat foglalkoztatnak, azok dont6 tobbségben fizikai (betanitott
munkas, szakmunkas) munkakorben dolgoznak. A munkaadok szamara a képzettség az
els6 szamu befolyasold tényez6 a munkavallald kivalasztasanal, megel6ézi a
megjelenést, a j6 modort, a csaladi allapotot. A foglalkoztatottak korében a régidoban a
diploméval rendelkezé személyek (ciganyok ¢és nem ciganyok) hovatartozasuktol
fliggetleniil szinte valamennyien allashoz jutottak.

A kérdbives kutatds soran megkérdezett (35 f0) cigany felndttek sziileinek
tobbsége munkaerdpiaci statuszat tekintve inaktiv. Jelentds résziik rokkantnyugdijas
vagy Oregségi nyugdijas (31%), idészakosan kozfoglalkoztatottként dolgozik (23%),
munkanélkiili ellatdsban részesiil és mellette napszdmosként vagy idénymunkésként
dolgozik; elhunyt (15,6%), kiilfoldon dolgozik (3%), Magyarorszagon aktiv
munkavallalo (4%). A valaszadok elmondtak, hogy a rendszervaltast kdvetden a sziileik
rossz egészségi allapotban voltak, hosszii éveken 4t tartdé munkanélkiiliség
kovetkezményeként megélhetésiik is bizonytalannd valt. ,, A felsofoku végzettségiiekhez
képest a kozépiskolat végzettek tobb mint 2,5-szeres, a szakmunkdsképzot végzettek 3,5-
szeres, a csak nyolc osztdllyal rendelkezok pedig mar 6tszoros relativ munkanélkiiliségi
kockazatnak vannak kitéve. Az iskolazatlan kategoriarol nem is beszélve, ahol a
munkanélkiiliség kockazata abszurd modon emelkedni kezd: a 10-szeres, 20-Szoros
esélyeket is eléri.” (Kertesi, 1995, p. 34-35)

A sziilok munkaerdpiaci statuszahoz képest gyermekeik sokkal jobb helyzetben
vannak, tobbségiik alkalmazottként (29 £6), vezetéként (3 f6) dolgozik, és ,,csak” 8%-uk
(3 £6) munkanélkiili”®. A valaszadok koziil 23 6 jelezte a kutatas id6pontjaban, 2015-
ben, hogy szereti munkahelyét, elérte céljat. Néhany esetben (4 f6) nem a legmagasabb
iskolai végzettségének megfelelé munkakort tudja betdlteni (pl. a diplomés pedagdgus
igyintézOként dolgozik, a jogasz irodavezetd, pénziigyi vezetd), de elégedettek
helyzetiikkel, s leginkdbb munkahelyi kornyezetiiket dicsérték. A vezetdk kozott van
intézményvezetd, egyéni vallalkozo és kozigazgatasi intézmény (munkaiigyi kdzpont)

kozépvezetdje is. Az alkalmazottak tobbsége a kozszféraban dolgozik, van példa piaci

”® Harom f6 jelezte, hogy munkanélkiili. Két személy a lekérdezés id6pontja eldtt néhany héttel vesztette
el a munkahelyét, csaladi élethelyzetiik megvaltozott, ezért felmondtak. Egyikiik kiilfoldrél koltozott
haza, hogy segitse beteg édesanyjat, a masik valaszado pedig hazakoltdzott sziileihez, valas miatt.
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szektorban dolgozora (pl. pénziligyi munkatéars ingatlankezeld cégnél, diplomas apold
kiilfoldon) vagy civil szektorban tevékenykedore is (pl. civil szervezetben palyazatiro,
ligyintéz0 munkatars).

., Altalanossagban az dllapithaté meg, hogy a cigany fiatalok az 1j évezredben
sokkal iskolazottabbak ugyan, mint voltak az egy-masfél évtizeddel korabbi
palyakezdok, azonban az iskolazottsag nem igazan hasznosul olyan mértékben, mint a
kapcsolati  toke. A fiatalok egyrészt azert vannak hatranyos helyzetben a
munkaeropiacon, mert tobbségiik lakohelye a varostol tavol fekve — legalabbis
kozlekedeési értelemben tavol fekvo — kozség, aprofalu. Masrészt valtozatlanul magukra
vannak utalva, amikor a munkaerdpiacon tdajékozodnanak: a csalad, a rokonsag a
dominans informacios forras.” (Forray, 2010, p. 65)

Munkaerdpiaci esélyeiket az Amrita-tagok azzal is novelni tudtdk, hogy
lakohelyet valtoztattak, hiszen tobbségiik kistelepiilésrol érkezett, ahol foglalkoztatési
esélyeik jobbak voltak ugyan, mint csaladtagjaiké, de a helyi munkaerdpiacon vald
elhelyezkedésiik kapcsolati toke hidnyaban kétséges volt.

A kérdéivben kevés informacié allt a rendelkezésiinkre ahhoz, hogy az
érettségivel és diplomaval rendelkezé cigany fiatalok munkaerdpiaci statuszara is
megallapitasokat tegylink. Kérddives eredményeinket ezen a terlileten is kiegészitettiik
a kvalitativ vizsgalatban felvett 20 interju elemzésével. Ez alapjan megallapithato, hogy
interjlialanyaink fele (10 f6) az allami szektorban dolgozik, kilenc f6 alkalmazottként,
egy f6 vezetdként. Az allami szektor foglalkoztatdi nevelési, oktatdsi intézmények,
tovabba a foglalkoztatdsi hivatal, az igazsagiigyi hivatal, a gyermekvédelmi intézmény,
melybdl 1 6 kiilfoldon dolgozik nevelési intézményben. A piaci szektorban 4 {6
dolgozik, alkalmazottként 3 {6, egyéni vallalkozoként 1 {6, az alkalmazottak
mindannyian kiilf6ldon dolgoznak (Franciaorszag, Németorszdg, Hollandia). A
nonprofit szektorban vagy a civil szféraban harman dolgoznak: ketten programvezetok
(szakmai felel6sok), 1 fé alkalmazott, munkatars. Egyhazi oktatdsi intézményben
alkalmazottként 1 {6 dolgozik.

A diplomaval rendelkezd cigany fiatalok a biztos megélhetés reményében
valasztottak az allami szektort, tobben dolgoztak vagy dolgoznak mellette a nonprofit
szektorban munkatarsként (masodallas) vagy onkéntesként, de a civil szféraban szerzett
tapasztalataik alapjan nem érezték biztositottnak megélhetésiiket. A munkdajukat
szerették, az anyagi biztonsdg, a csaladalapitasi tervek (gyermekek sziiletése), a

kiszamithatdsag miatt az allami szektor mellett dontéttek, ahol elmondasaik alapjan a
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fizetésiilk nem magas, szerény, am de biztos megélhetést biztosit. Az allami szektorban
dolgozok egy masik tipusat jelentik azok, akik végzettségiiknek megfeleld statuszban
foglalkoztatottak, ,, vagyott munkahelynek”, ,, hivatisnak” tekintik munkajukat.

, Részben ugy gondolom, hogy jo volt a szakvalasztdis, mert ezzel a

vegzettséggel sikeriilt egy olyan munkat vallalnom, amit hivatasomnak

erzek.” (ferfi, 35 éves)

A nonprofit szektorban, civil szféraban dolgozok az elmult egy évtizedben ezen
a teriileten talaltadk meg szamitasukat, toObben alapitvanyban, egyesiiletben dolgoztak.
Szamukra a foglalkoztatd, munkaadd rugalmassaga mindennél fontosabb, S érdekes,
hogy a pénziigyi bizonytalansadgokat is jol tiirik. Harman dolgoznak ezen a teriileten,
koziiliik két fonek még nincs gyermeke.

A munkavégzéssel kapcsolatban — fiiggetleniil att6l, hogy mely szektorban
dolgoznak — az interjhalanyok fele szamolt be arrdl, hogy véleménye szerint cigany
munkavallaloként tobbet kell bizonyitani, teljesiteni, illetve, hogy a cigany népességgel
kapcsolatos elditéletek hatdssal vannak megitélésiikre. Ezen elditéletek ellen tobbféle
modon kiizdenek: egyrészt tobb munkat vallalnak, maximalis teljesitményt varnak el
maguktol, hogy ne legyen kifogas a munkajukkal kapcsolatban, vallaljak cigany
szarmazasukat, részt vesznek a ciganysaggal kapcsolatos disputakban.

Ltthon  dtszor jobban  kell teljesitsél, ahhoz, hogy elismerjenek. A

sztereotipidkat el kell foszlatni az emberekben, bar akkor is azt gondolom,

barmit tesz az ember, mindig csak egy koszos boxos marad mdasok,
legtobbjiik szemében. ” (férfi, 35 éves)

Masrészt a munkajukat végzik, plusz feladatokat nem vallalnak, de kevesebbet
sem, mint a kollégaik, mégis mindig a ,,szOnyeg szélére kell allniuk”, a munkaado
negativan értékeli munkajukat — szeretnének valtani munkahelyet, de a biztos
megélhetés, jo fizetés miatt nem teszik. Egyértelmiien nem akarnak konfrontalodni, nem
szeretik a valtozasokat.

A harmadik tipus esetén leggyakrabban munkahelyén nincsenek tisztaban cigany
szarmazasukkal, jol alkalmazkodnak, nem konfrontalodnak, a ciganysaggal kapcsolatos
disputdkban nem feltétleniil mondanak véleményt, elkeriilik vagy megelzik a
konfliktusokat.

., ...aki fehérbori cigany, mint én, de a neve alapjan tudjak, hogy cigdany

ugye... hivtak, utina tudtak, hogy cigany vagyok. Foiskolasként a

parommal, aki nem cigany, beszélgettiink rola, és ugy dontottiink, foleg a

150



parom csaladjaval, mert mar akkor ismertem a sziileit, hogy jo lesz a
diplomat arra a névre kapni, amelyikre modositom a nevem.
Koézgazdaszként szerettem volna elhelyezkedni, ahol a bizalom elsodleges.
Ha azt nem szerzem meg a nevembol kifolyolag, annak az esélyét sem tudom

’

megszerezni a nevem miatt, akkor hiaba van diplomam, ez volt a fo oka.’

(ferfi, 36 éves)

IV.2.5. Nyelvhasznalat

A kutatds soran az alapsokasdg minden tagja Onbevallasa alapjan cigany
szarmazasu volt, ezért a 35 kérddivre valaszt ado, illetve a 20 narrativ interjut vallald
cigany fiatal esetében a cigdny nyelvek ismeretére és hasznalatara vonatkozo
informaciokat 1ényegesnek tartottuk. A cigany népesség korében a nyelv alapjan két
tipust kiilonboztethetiink meg: az egyik csoportba azok tartoznak, akik valamelyik
cigany nyelvet értik (a cigany népesség 29 szazaléka, megoszlasuk 8 szdzalék beas
nyelven, 21 szdzalék romani nyelven), a masik csoportba azok, akik nem beszélnek
ciganyul (a cigany népesség kb. 70 szazaléka). (Orsos, 1997)

A Magyarorszagon ¢l6 cigany népesség azon csoportjat, amely csak magyarul
ért, ciganyul nem beszél romungrd csoportelnevezéssel illetik. Ezen csoport tagjai
korabban, évszazadokkal ezeldtt érkeztek Magyarorszagra, és a romani nyelv Un.
karpati dialektusat beszélték. Napjainkban néhanyan még beszélik ezt a nyelvjarast, a
Oket karpati ciganyoknak is hivjadk. A cigany nyelvet beszélok alapvetden egymastol
teljesen eltérd nyelvet beszélnek, az egyik a romani, a masik a beds nyelv. A beas
ciganyok altal besz¢lt nyelv a roman nyelv kordbbi valtozatabol alakult ki, ami a cigany
népesség vandorlasainak, eredménye. A 18. szazadtol a 20. szazad elejéig folyamatosan
érkeztek Magyarorszdgra Romania teriiletérdl. Kevés irdsos forras 1étezik ezen iddszak
torténéseirdl, utalas talalhatd példaként a 18. szdzadbol ciganyok rabszolgasorsarol
Romaniaban. (Erdés, 1958; Orsos, 1997) A magyarorszagi cigany népességre jellemz6
(nyelvjarastol fliggetlen) teriileti elhelyezkedés alapjan megallapithato, hogy tobbségiik

Korabbi kutatasok (Orsos, 1997; Kemény, 1971, 1993; Forray, 2003;) szerint a
romani nyelvet besz¢éld olah ciganyok foglalkozasaik miatt leginkdbb nagyobb

telepiiléseken, varosokban ¢élnek, a fovarosban €s a megyei jogh varosokban egyarant
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megtalalhatoak. A beds ciganyok foglalkozasaik® miatt erdék szélén, falvak és
kozségek teriiletén éltek a kordbbi évtizedekben, az 1960-as évektdl zajlé hatdsagi
koltoztetések és teriiletfejlesztési politikai torekvések kovetkeztében az erdébdl, falu
sz¢lérdl a telepiilések (falvak, kozségek) kijeldlt teriiletére koltoztek. Foként a dél-
dunéntuli és az észak-keleti régioban laknak, s attol fliggden, hogy mely teriileten €lnek,
kiilonboz6 nyelvjarast (argyelan, muncsan, ticsan) beszélnek. A dél-dunantuali régioban
Tolna, Somogy, Baranya megyében foként argyelan és muncsan nyelvjarast hasznaljak.
Az utobbi kijelentés Kkifejezetten Alsoszentmarton lakossagara vonatkozik, ahol a
telepiilés majdnem 100 szdzaléka cigany, kutatdsunkban két cigany fiatal is a falubol
szarmazik®.

A cigany nyelvek hasznalata a beas és az olah ciganyok tekintetében is csokkend
tendenciat mutat. A cigany feln6ttek mar egyre kevésbé beszélik ezen nyelveket, s ezt
kutatasunk is bizonyitja. A csaladtagok koziil a sziilok még beszElték a nyelvet, de a
gyermekek inkabb csak értik, amit sziileik mondanak, de valaszaik mar magyar nyelven
sziiletnek. A cigany nyelvet beszéld cigany csoportok jellemzden kétnyelviivé valtak
(Orsos, 1997, 2015), a jelen generacio és az 6 gyermekeiknek az anyanyelve a magyar.
Ez egyfajta asszimilacios tendenciat mutat a nyelvek terén, egyrészt a cigany népesség
tagjainak torekvését a tarsadalmi beilleszkedésre, masrészt a lehetdségek és jogok
(jogalkalmazasok és végrehajtasok) hidnyat is mutatja, mely alapjan a cigdnyok nem
hasznalhatjak nyelviiket hivatalos tigyeik intézésében vagy az élet mas teriiletein. A
cigany nyelvek (beas, romani) megdrzése céljabol a cigany kozosségek tagjainak
nyelvhasznalatat eldsegiti az oktatas teriiletén engedélyezett cigdny nemzetiségi nyelv
tanitdsa a nevelési €és oktatasi intézményekben, de mindez még mindig — évtizedekkel a
rendszervaltas utan — nem elérheté mindenki szamara.

Az elsd cigdny nemzetiségi gimnazium (Gandhi Gimnéazium, Pécs)
létrehozasaval 1994-ben elindult a cigdny nyelvek hivatalos oktatasa, amihez
elkésziiltek a sziikséges oktatasi segédanyagok, nyelvkonyvek, szotarak®, s ez a beas

nyelv teriiletén oriasi elérelépést jelentett.

% A beds ciganyokra jellemzé hagyomanyos mesterségek a kosarfonas, fafaragas, ennek keretében tekné készitése,
emiatt teknévajo ciganyoknak is nevezik e csoport tagjait.

Az egyik cigany fiatal korabban gyermekvédelmi gondoskodasban élt, allami gondozott fiatalként kamaszkoraban
kertilt a faluba nevel6sziiléhdz. A masik fiatal csaladja generaciok ota €l a telepiilésen, és az elsdk kozott volt, aki
érettségit ado kozépiskolaban tanult tovabb cigany lanyként.

¥ A korabban csak széhasznalatban 1étezd beds nyelv leirasdban utt6r6 munkat végzett Orsos Anna, aki a
napjainkban is elérhetd beds szotarak, nyelvkonyvek szerzdje.
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A kutatasban részt vett cigdny felndttek kivétel nélkiil a dél-dunantali régidbol
szdrmaznak ¢és ardnyaikat tekintve tobbségiik beds cigany, akik a beas nyelvet
valamelyest értik, beszélik, de kevéssé hasznaljak. (Orsés, 2012) Eredményeink azt
mutattak, hogy a kiilonb6z6 cigany csoportokba tartozé felndttek kozott a cigany nyelv
hasznalata a hétkdznapokban egyre ritkabb, inkabb csak id6sebb csaladtagjaik, sziileik,
nagysziileik, rokonaik korében jellemzd. Egyfajta csaladi, kozos nyelvként funkcional,
hiszen mas tarsadalmi kézegben nem kommunikalnak ezen a nyelven. Erdekes, hogy
azokban a csaladokban, ahol a cigany fiatal els6 nyelve, vagyis az anyanyelve cigany, a
parvalasztas, vagy egy nem cigany, illetve mas cigany csoportbol szarmazo fiatallal
torténd egyiittélés soran nem hasznaljdk a cigany nyelvet, a k6zos nyelv a magyar,
esetleg mas eurdpai nyelv (német, angol, francia). Utobbi esetében komoly dilemmat
okoz, hogy a kiillonb6z6 anyanyelvvel rendelkezd felndttek a koézos kommunikacios
nyelv mellett gy érzik, nem tudjak megvaldsitani, hogy gyermekeikkel cigany nyelven
kommunikaljanak. Ugy gondoljak, hogy gyermekeik szdmara hasznosabb, ha az
anyanyelve az a ,,k06z0s nyelv”, melyet a sziil6k egymas kozott hasznalnak.

Van példa arra, hogy a német vagy magyar, mint ,,csaladi nyelv’ mellett a
megkérdezettek a cigany nyelvet is haszndljdk a gyermekeikkel torténd
kommunikéciojuk sordn. Bizonyos kommunikaciés helyzetekhez (meseolvasas, éneklés
gyermekeiknek) kothetd a cigany nyelv hasznélata, de ezen kiviil mas modon nem
jelenik meg a hétkoznapjaikban a cigany nyelv.

., A beast is haszndlom, de foként otthon. Ha az otthoniakkal skype-olunk, ha
énekelek a lanyomnak, ha babusgatom, becézgetem. Mindezt nagyon élvezi,
és mar pontosan tudja, olyankor mas nyelvet haszndlunk.” (no, 37 éves)

,, Cigany zenét hallgatunk a gyerekekkel, meg magyar népmeséket,
gverekdalokat, szeretném, ha megismernék a cigany és a magyar nyelvii
meséket, dalokat, hogy tudjak a gyerekeim, hogy honnan jottem, gyerekként
mit hallgattam otthon, hogy a sziileim, a nagysziileik nyelvét legalabb
megismerjék.” (no, 35 éves)

A gyerekek abban az esetben taldlkoznak a cigdny nyelv haszndlataval a
csaladon beliil, ha olyan rokonokkal, testvérekkel, unokatestvérekkel taldlkoznak, akik
cigany nyelven kommunikélnak sziileikkel, de szdmukra a cigdny nyelv idegen, nem

értik és nem ismerik, ahogy sziileik sem hasznaljak.
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., Ciganyul is benne vannak a mondatok a fejemben, a mesék, csak
pontosan nem tudom visszaidézni mar amit anyam mesélt, magyarul
egyszeriibb nekem mesét mondani.” (ferfi, 36 éves)

A nyelvhasznalati szokasokban nagy szerepet jatszik, hogy a kutatasban részt
vett felnottek jelentds része tovabbtanult, tanulmanyai sordn a magyar nyelvet hasznalta.
A fizikai tavolsadg a csaladtol a nyelv hasznalatdnak gyakorlatara is hatassal volt, a
cigany nyelv a csaladtagokkal torténd kommunikéacidos nyelvre korlatozodott.
Esetenként a gyerekként cigany nyelvet hasznal6 fiatal felndtt napjainkban mar szinte
nem is szélal meg ciganyul, ha érti is a nyelvet, magyar nyelven valaszol. Ugy tiinik,
hogy a cigany nyelv megdrzésének, atorokitésének esélye az iskolai végzettségek
emelkedésével, a csaladi kapcsolatok (fizikai, érzelmi szempontbdl) tdvolodasaval, a
tarsadalmi mobilitdssal — még abban az esetben is, ha mindkét fél cigdny €s azonos
cigany nyelvi csoportbol szarmaznak — csokken.

12. szamn tablazat: A cigany nyelv hasznalata a kutatasban résztvevo (N=20)

cigany felndttek korében

Cigany beszéli | érti hasznalja anyanyelve | tanult | nem beszéli,
nyelvhasznalat (csaladtagjai, nyelv a nem érti,
(N=20 fo) rokonai cigany nem

korében, hasznalja
kornyezetében)
(f6)

beas 9 16 5 3 3 4
romani 2 2 1 1 1 18
Osszesen 11 15 6 4 3 5
mindkét nyelvet

(beas+romani) 1 3 0 0 1 17

Forrés: Sajat szerkesztés, 2017

A csaladban beszélt nyelv tipikus példaja a kutatdsban, hogy a nagyobb
tinnepek, rokonokkal torténd taldlkozasok sordan a kozds nyelv a cigany, fiiggetleniil
attol, melyik cigany csoportrol beszéliink. A nyelvhasznélok jelentds része leginkabb a
sziileivel, néhany megkérdezett a hazastarsaval beszél ezen a nyelven, azonban
gyermekeivel egy-két kivétellel szinte senki sem hasznal cigany nyelvet. Ezzel szemben
egyre tobben tanitjak mas idegen nyelvekre gyermekeiket fiiggetleniil attol, hogy az a
hazastars/¢élettars anyanyelve vagy sem. Azt gondoljak, hogy gyermekeik szamara nem
a cigany nyelv, hanem a vilagnyelvek (pl. angol, német, francia) ismerete ad elOnyt az
oktatas ¢€s az élet kiilonboz6 tertiletein. ,, Kisldnyomat igyekszem két nyelven nevelni, bar
a német a meghatarozobb. Itt szeretnénk élni, és ugy gondolom, fontos, hogy az

ovodaban ne legyenek nyelvi hatranyai.” (no, 37 éves)
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1V.2.6. Identitas

Az egyén dnmeghatarozasaban kiilonboz6 tényezok jatszanak szerepet, de ezek
a tényezok nem feltétleniil azonosak a masok altal azonositas céljara hasznalt
Osszetevokkel. Az etnikai identitds és az identitas alakulasa egyszerre pszichologiai és
politikai kérdés. Az identitasnak két aspektusa kiilonithetd el: a személyes €s a szocialis
(tarsas) identitas. Az elsé az életatban kovethetd és ragadhaté meg. (Neményi, 2007) A
masodik az emberi kozosségek rendszerében torténd komplex bedgyazottsagot tiikkrézi
(haza, anyafold, nemzet, anyanyelv, lakohely, tarsadalmi réteg, kultira, k6zosség, vallas
stb.). (Csepeli, 1997, p. 520)

Egy masik modell Erikson (1968) szerint az egymast kovetd, egymasra épiild
fejlodési szakaszok esetében a serdiilokor két meghatdrozo kérdése: ,,Ki vagyok én?”;
,Hol a helyem a tarsadalomban?”. Eszerint a személyes és a szocialis identitas egymast
kiegészitve mikodnek, egyszerre vannak hatassal az Onképre, a csoporton beliili
kapcsolatokra és a csoportos viselkedésre. A magyarorszagi ciganyok identitasanak
alakuldsdban a szocidlis és etnikai dimenzidk nehezen elkiilonithetk. A hazai
kisebbségekkel kapcsolatos kutatdsok eredményei bizonyitjdk, hogy a stigmatizalt,
tarsadalmilag marginalizalt helyzetben 1évd cigany népesség tagjai kettés nyomas
aldozatai. Egyrészt diszkriminacidjuk a tarsadalomban rogziilt, torténelmileg kialakult
kategorizacios sémak kovetkezménye, masrészt pedig a politikai és gazdasagi struktura
érte a felel6s. (Neményi, 2007)

Neményi Madria kutatdsaban (2007) roma serdiilék identitasat vizsgélta, S
eredményel alapjan az alabbi identitas-tipusokat hatarozta meg:

1. Romaként egyenjogusagra torekvok, bizonyitani akarok

2. A cigany hagyomanyokat dntudatosan felvallalok

3. A tobbségbe beolvadni kivanok

4. A ciganysagot megtagadni kivanok

Az Amrita kutatasbana vizsgalat targyat képezte a valaszadok identitassal,
Onazonossaggal kapcsolatos elbeszélései, az etnikai hovatartozds relevancidja az
¢letesemények soran. A cigany felndttek esetében Neményi altal megfogalmazott
identitastipusokhoz hasonld csoportokat azonositottunk, melyek alapjan az alabbi
kovetkeztetésekre jutottunk.

Az etnikai hovatartozas, mint csoporthoz valé viszony meghatarozasa a cigany

szdrmazas kontextusdban jelenik meg. Az interjlialanyok kivétel nélkiil cigdnynak
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vallottak magukat. Az etnikai csoporthoz valo tartozésukat a ,,miért is vagyok cigany?”
kérdéssel onmaguk felé lehet a legjobban illusztralni. A kapott valaszok leginkabb azt
mutatjak, hogy a sziiletés, vagyis a szarmazas meghatarozo: ,, cigany vagyok, annak
sziilettem”, ,,cigany vagyok, mert a sziileim is azok”. Tovabblépve, az elbeszélések
tartalmat vizsgalva a sziilok cigany csoportokhoz torténd besorolasa mindenki szamara
egyértelmiinek tiint, de a nagysziilok tekintetében nem minden esetben tudtak pontos
informacioval szolgélni. Torténeteket hallottak a csaladban, de ezek a szubjektiv
visszaemlékezések miatt nem adnak pontos képet. Az etnikai hovatartozas
szempontjabol a kiilonbozd cigany csoportba tartozd vagy cigdny-nem cigany sziilok
kozotti kapcesolatbol sziiletett interjualanyok sajat dontése volt, hogy ciganynak, s azon
beliil mely cigany csoport tagjanak valljak magukat. Erdekes lehet, hogy kivétel nélkiil
mindenki tudta, hogy Magyarorszdgon pontosan mely cigany csoportokat
kiilonboztetjiik meg, az 6nbesorolasnal mégis elbizonytalanodtak, ha a sziiloket kellett
besorolni a kiilonb6z6 cigany csoportokhoz. Ezekben az esetekben ,,ciganynak”
vallottak magukat. Az etnikai csoporthoz torténd onbesorolasukban eléfordult, hogy a
sziilok szarmazasara vonatkozoan az adott cigany csoport elnevezését mas-mas modon
értelmezték. A beas ciganyok kozott az olah ciganyokat ,.kolompér ciganyoknak”
nevezték, a romungrokat ,ri cigdnynak” vagy ,zenész ciganynak”, az olah ¢és
romungrd ciganyok ,teknds cigdnynak” nevezték a beds cigdnyokat. A cigany
csoportok elnevezése eltér6 a kiillonb6zé cigdny csoportokban, ezért a
visszaemlékezésekben nem kaptunk pontos informacidkat arra vonatkozodan, hogy a
nagyszilok milyen szarmazéasuak is voltak.

,,a csaladunkban mindenki beds volt, de allitdlag a nagymamam kolompar

volt, nem tudom, mar nem emlékszem ra, kicsi koromban meghalt” (férfi, 35

éves)

Az interjialanyok Onmeghatdrozasa az etnikai csoport hovatartozdsa szerint

leginkabb a sziil6k szarmazasahoz kothetd.

13. szamu tablazat: A etnikai hovatartozas, cigany szarmazas (f6)

Szarmazas Interjualan

cigénjy ﬁata)lr Apa Anya
Beds 13 14 15
Olah 1 1 2
Romungraé 1 1 1
nem cigany 0 3 1
»félvér” cigdny-nem cigany 5 1 1

Forras: Sajat szerkesztés, 2017
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14. szamu tablazat: Sziilok hazassaga cigany (csoportok) szarmazasuk szerint

(N=20)

Sziilok Anya
Apa Beés Oldh Romungré | Nem cigany
Beds 13 1 - 1
Olah - 1 - -
Romungré - - 1 -
Nem cigany 3 - - -
felvér

Forras: Sajat szerkesztés, 2017

Eldéfordult, hogy a megkérdezettek részletesen tudtak a sziilok-nagysziilok
szarmazasarol. Ezekb6l az elbeszélésekbél az deriilt ki, hogy vegyes hazassagok® mar a
szllok, s6t a nagysziilok esetében is eléfordultak, esetenként konfliktust okoztak a
sziilok kozott.

A masodik kategoria a ,,névvaltoztatashoz” kapcsolodik, ebben az esetben az
asszimilaciora valo torekvés, a csoportidentitds ,,kevésbé fontos”. A kérddives kutatas
soran talaltunk olyan cigany felnétteket, akik huszas éveik elején, foként a felséfoku
tanulmanyaik befejezése el6tt vezetéknevet valtoztattak, mivel neviiket akadalyozo és
stigmatizald tényezdnek érezték. Vagyis a cigany kisebbségi csoporthoz tartozas egyik
megjelenési formdjat egyértelmiien negativnak itélték meg, s ennek ,elrejtését”
valasztottak. Ugy gondolték, jobb esélyekkel indulnak a munkaerSpiacon és az életben,
ha neviik® nem utal cigany csoportba tartozasukra.

., Foiskolaskent, akkor mar tisztan lattam, hogy elditéletek vannak a nevemmel
szemben, a ciganyokkal szemben. Eldtte is éreztem, de akkor erdsebbé valt.
Mindjart a nevem miatt nem akartam egy falat magam koré, azt lebontani,
eleve nem épitettem falat. Ahol aztan elhelyezkedtem a kozigazgatdasban, ott
nem lett volna gond szerintem, de ki tudja. Nincs meg az esélye, hogy engem
ciganynak nézzenek, igy mindig, amikor elottem mondanak olyat, ami a
ciganysaggal kapcsolatos, csak nevetek rajta vagy kijavitom, vagy mondok
ironizalok, de akkor se jonnek ra a

olyat, ami teljesen ellentétje,

kérnyezetemben, hogy esetleg én cigany vagyok. A legritkabb esetben darulom

% Kiilonbozd cigany csoportok (beds, romungrd, olah) tagjai egymassal hazasodtak, illetve gyakoribb példa volt a
valaszadok csaladjaiban, hogy cigany-nem cigany szarmazasuak kotottek hazassagot.
* Fontos megjegyezni, hogy a névvaltoztatas mellett dontott személyek kiilsé rasszjegyekkel nem rendelkeznek.
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el, mondom el, hogy cigany vagyok, mert nincs jelentosége, mert akkor utana
érezném, hogy megvaltozna a helyzet. A munkatdarsaim tudjak, de az
tigyfeleknek nem mondom el, mert akkor tudom, hogy megvaltozna a viszonyom
az tvigyfelekkel. Vannak romak az tigyfelek kozott, de nem tudom, hogy tudja-e
valaki rolam, vagy érzi-e, vagy mit tudom én. Lathatatlan kapcsolat, ezt azért
érzi a cigany, hogy a masik cigany. Ha nem olyan helyen vagyok, ami a
munkahelyemhez kéthetd, nyiltan beszélek a ciganysagomrol, példaul otthon.
Ne azt gondoljak, hogy mas, mint én. Ne legyen benniik semmi, pozitiv vagy
negativ eloitélet, példaul, hogy ne beszéljenek eldttem a ciganyokrol, mert az
vagyok. Teljesen ugy menjenek a dolgok, mintha nem is lennék cigany, ne
legyen semmi pozitiv vagy negativ hatdsa annak, hogy cigany vagyok. Ennek
nincs jelentésége a munkamban. Nem ez hatdarozza meg az embert egy
munkahelyen, hanem hogy mit tesz. Az osztdlytarsaimnak és a kollégaimnak
sem mondtam el mindjart, hogy cigany vagyok, miutin megismertiik egymadst,
lattak, hogy milyen ember vagyok én is, lattam milyen emberek ok, akkor
elmondtam, de akkor csak egy plusz informdcio volt, nem szdmitott mar.
Amikor egy emberrel olyan mar a kapcsolatod, nem szamit, hogy cigany
vagyok.” (ferfi, 36 éves)

Az idézet jol érzékelteti, hogy a tarsadalmi mobilitdsnak vagy felemelkedésnek
ara volt. Hiszen cigany fioként indulva, az iskola biiszkesége, az elsd cigany fiatal, aki
kivalo tanulmanyi eredményének koszonhetden tovabbtanult, a munkaerdpiacon viszont
a korabbi pozitivumok negativva valtak. Amire kordbban biiszke volt, az lathatatlan
hattértényezoként — leginkdbb semleges vagy negativ kontextusban, egyfaja tagadasként
— van jelen az életében, s a tarsadalmi kornyezetében kivaléo szakemberként ismert
cigany fiatalr6l nem ismert szdrmazasa. Ez egyfajta stratégiat jelent az elditéletes
magatartasokkal, diszkriminacidés helyzetekkel kapcsolatban. Ebben az esetben a
személyes pozitiv példa nem képes cafolni vagy csokkenteni a cigany népesség
tagjaival szembeni elditéleteket.

A harmadik kategoria a kiilsé rasszjegyek szerepe az identitdsban: a vizsgalt
cigany fiatalok koziil tobben bizonyitani akarnak, az elditéletek elleni kiizdelem a
céljuk, egyfajta példakép szerepre késziilnek, adomanyként vagy teherként €lik meg
etnikai hovatartozasukat. A kutatdsban szerepeld személyek kozott azok, akik testi
jegyekben is lathato fizikai tulajdonsag alapjan a kiilsé kornyezet megitélése szerint a

cigany etnikai csoporthoz tartoznak, élettorténetiik alapjan tobbszor megélik, hogy nem
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individuumként, hanem az cigany népesség mint kisebbségi csoport tagjaként
azonositjdk. A  sztereotipiak tobbnyire megbélyegzést is jelentenek, melyek
megakadalyozhatjak az érintettek teljesitményét, mobilitasat. A kutatas soran az interjuk
azt bizonyitottak szamunkra, hogy a résztvevok tobbségét ez a helyzet inkabb motivalja,
egyfajta bizonyitasi kényszert hoznak létre a veliik szembeni elditéletek.
A szarmazdasom miatt a jelenlegi munkahelyemen nem volt eddig negativ
tapasztalatom, de elotte mas helyeken tobbszor is elofordult. A véleményem az,
hogy ciganyként tobbszorosen kell teljesitened ahhoz, hogy legalabb egy
szintre keriilj a nem cigany kollégaddal. A fonékom a kezdet kezdetén ezt ugy
fogalmazta meg — persze nem a szarmazdasom miatt —, hogy minusz Otrél
indulok és van lehetoségem bizonyitani, hogy a nulldara keriilhessek.” (férfi, 35
éves)
., Azt latom, hogy még mindig nehéz. Sokszor latom, tapasztalom, hogyha lehet,
akkor hasznaljak és esetleg elfogadjak a szakértelmiinket, munkaval biznak
meg minket, de lattam mar azt is, hogyha lehet, akkor szakmai tudds és
tapasztalat ellenére sem vesznek minket figyelembe.” (férfi, 37 éves)

A személyes példa egyfajta stratégiaként értelmezhetd, mely kétiranyu lehet:
egyrészt pozitiv példaként ,,mast mutat”, mint amit az elditéletek és sztereotipidk
alapjan feltételeznek a cigdny népesség tagjair6l, csokkenti az elditéleteket, masrészt
lehet negativ, amikor azt bizonyitja, hogy ,,nem vagyok olyan, mint a tobbi cigany”, S
ez egyfajta 6nigazolasként értelmezheto.

A kiilsé testi jegyek alapjan azonosithatd interjualanyok alapvetd tapasztalatai
arra engednek kovetkeztetni, hogy kétféle stratégia mitkddik: elfogadjak és valamilyen
modon sajat eszkozeikkel (pl. személyes példa, cselekedet) kiizdenek ezen probléma
ellen, vagy probaljak azt figyelmen kiviil hagyni, am életiikket megnehezitik a kiilsd
kornyezet folyamatos visszajelzései. Amirdl azt gondoljak, hogy egyéni megkiizdési
stratégidk Osszessége, az valojaban a cigany csoportot €rintd elditéletek elleni kiizdelem.

,, ... ha bemegyek a boltba a biztonsagi or folyamatosan kévet, mindegy,

hogy melyik bolt vagy daruhaz. Persze sokan mondjdk, hogy biztos csak
beképzelem, de jo is volna, sajnos tudom, hogy igy van és ez elkeserito, hogy
tanultam, dolgozok, adot fizetek és nem vasarolhatok nyugodtan, mert barna

borii vagyok...” (né, 37 éves)
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A negyedik kategéridba az ,atjar6k” vagy ,transzlétorok” tartoznak.
Kapcsolataikra jellemzd, hogy tarsadalmi-gazdasagi szempontbol nagyon eltérd statuszu
személyekkel tartanak kozeli vagy tavoli kapcsolatot. A kettdsség egyrészt a csalad,
rokonsag, gyerekkori baratok tekintetében alacsonyabb tarsadalmi-gazdasagi helyzetben
1évé személyeket jelent, mig a munkahelyen, barataik korében egyre inkabb jelennek
meg magasabb vagy legalabb hozzajuk hasonlo tarsadalmi-gazdasagi statuszu egyének.
Tobben emlitették, hogy két vilag kozott mozognak, melyek kozott egyfajta atjarot
szeretnének képezni, de ez nem konnyt feladat. Vannak, akiknek sikertil, de a csaladtol
vald tavolsag nemcsak fizikai értelemben ndvekedik, hanem a tanulds utjan szerzett
tapasztalatok, tudasok, ismeretek is egyre tdvolabb sodorjak egymastol a csaladtagokat.
A kérdezettek leggyakrabban a ,két vilagban™ alkalmazott kiilonb6z6 kommunikéciora
és az eltéro szemléletre, normakra, értékekre, szokasokra hivatkoznak.

. Etelek tekintetében a hagyomdnyokat prébaljuk kovetni. Mondom a
paromnak, elkészit olyan ételeket, amelyeket régen ettem otthon, példaul
lecso, csirkét krumplival, punyat viszont nem siitiink, mert Agit mar nem
tudta megtanitani. Nekiink nem voltak olyan nagy hagyomanyaink.
Kisgyerekként mondjuk sokat jartunk rokonokhoz, egymdshoz, de most mar
ok se mennek, ezt a hagyomanyt mar nem tartjuk annyira. Bar anyagilag
megengedhetnénk, de a pdarom, Agi nem ilyen rokonldtogatés csalddbél
szarmazik. Nem hinném, hogy jonne velem, nem mondja, hogy menjiink, én
ezt probdlnam, a kapcsolatteremtést, nehéz, mert tavol vagyunk. Régen
nagyobb bucsuk voltak, vartak egymast a csaladok. Zenéltek egyiitt. Nalunk
is igy volt, de most nincsenek ilyen hagyomanyaink.” (férfi, 36 éves)

A valaszadok kozott a gyermekes sziilok tobbsége beszélt mar a gyermekével
cigany szarmazasarol. Fontosnak tartottak, hogy ,,ne idegenektdl tudja”, tehat egyfajta
védekezési stratégia is volt a gyerekek szamara a szembesités. Minél kisebb volt a
gyermek, anndl kevésbé volt szerepe ezeknek a beszélgetéseknek, s a gyermekek
serdiil6ként identitaskeresésiik soran visszatérhetnek a szarmazasuk megismeréséhez.
Ezekben az esetekben is voltak eltérések attol fiiggden, hogy a csaladban a sziildk vagy
gyermekek rendelkeznek-e kiilsé rasszjegyekkel vagy sem. A tobbségi tarsadalom
megitélése szerint (kiilsé jegyek alapjan) cigdnynak tartott gyermek esetében a sziilok
sokkal kordbban egyértelmiivé tették személyes példaval és a tarsadalmi kornyezet felé

(pl. 6voda, iskola) torténd kommunikacidjukkal a cigdny kisebbségi csoporthoz vald
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tartozasukat, igy a felmeriil6 sztereotip kérdéseket megeldzték, s nyilvanvalova tették
csoportidentitasukat.
. (...) az ovodaba foként jobb anyagi helyzetii sziilok gyerekei jarnak, de mi
szerettiik volna, ha jo ovodaba és iskolaba jar a gyerek, de barna borii, mint
mi. Amikor felvették a gyereket az oviba, kijottek az ovonok
csaladlatogatasra, elmondtuk, hogy ciganyok vagyunk, és ha ezzel
kapcsolatban kérdés meriilne fel a csoportban, szoljanak és bemegyiink.
Szivesen beszéliink a gyerekeknek vagy akar a sziiloknek a ciganyokrol és
magunkrol.” (né, 35 éves)

Foként a vegyes hazassdgok (cigany-nem cigdny) esetén eléfordult, hogy a
gyermekek nem tudtak apjuk/anyjuk cigany szarmazasarol, s a ,.ciganyok vagyunk”
témarol otthon nem beszélnek.

Az otodik kategoriat a ,,Cigany vagy?” kérdéssel tudnank a legjobban
jellemezni. Magyarorszagon a cigany etnikai csoport tagjait az 1993. évi LXXVIL
torvény a nemzeti és etnikai kisebbségek jogair6l 1étrejotte Ota Onbevallas alapjan
tartjak szamon®, a népszamlalasi adatokkal kapcsolatban mar a rendszervaltas ota
modszertani  kérdésként szerepelt a cigany népesség tagjainak valaszadoi
hajlandosaganak novelése. 2011-es népszamlalasi adatok a korabbi évtizedekhez képest
a cigany népesség szdmanak drasztikus ndvekedését mutattdk, de valdjadban a szamok
mogott a cigany etnikai kisebbséghez tartozok valaszadési hajlandosaganak valtozasa
all, vagyis tobben vallottdk magukat ciganynak, mint 2001-ben, a korabbi
adatfelvételnél.

Kutatasunkban fontosnak tartottuk feltenni a kérdést, hogy Onazonossaguk
tekintetében valoban ciganynak érzik, gondoljak, valljak-e magukat a valaszadok. Az
eredmények alapjan az lathat6, hogy mindenki ciganynak vallja magat, de a ,,cigany
vagyok” -definiciokat kiilonb6zé modon értelmezik az identitas tiikrében. Szinte
minden esetben megallapithatd, hogy pozitiv és negativ kontextusban is elhangzik a
valasz a kérdésre — nem jelenthetd ki, hogy egyértelmiien pozitivan élnék meg a cigany
identitasukat. A kiilfoldon ¢él6 fiataloknal egyértelmiien lathatdo azon tendencia, mely

szerint az ,,otthon”, a ,,sziil6i haz”, az ,orszag”, a ,kultara” hianyzik nekik, de a

A cigany népességre vonatkozoan napjainkban is inkabb becsiilt adatokkal rendelkeziink a kiilénbz6 tudomanyos

kutatasok és a népszamlalasi adatok tiikrében.
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ciganysadguk mint csoportidentitds nem hangsulyos, mivel tarsadalmi kornyezetiikben
vagy pozitiv visszajelzést kapnak szarmazasuk miatt, vagy semmit — kiilf6ldon negativ
¢lményeik nem kapcsolddnak ciganysagukhoz. Nehezen fogalmazzak meg, mit is jelent
szamukra a cigany identitas.
, Amiota kiilfoldon élek, ez mar nem olyan fontos, hogy cigany vagyok. Az
identitasom megmaradt, mert a tény, hogy cigany vagyok nem valtozott,
barhol is éljek, viszont az ekoriili kérdések nem meriilnek fel nap mint nap.”

(no, 35 éves)

1V.2.7. Parvalasztas — gyermekvallalas

A megkérdezett cigany felnéttek fele a huszas éveik elején talalkozott parjaval.
Tobbnyire egyetemi tanulmanyaik alatt, négy esetben cigdny tamogatd program
résztvevdjeként, munkatarsaként ismerkedtek meg. Héarom cigany férfi
kozépiskolasként, a kollégiumban taldlkozott cigany parjaval, de néhany év utdn
kiilonvaltak, s jelenleg masik parkapcsolatban élnek, egy esetben sziiletett gyermek az
elso kapcsolatbol, kozvetleniil az érettségi megszerzeése utan.

A viélaszadok kétharmada nagycsaladban nevelkedett, ahol harom vagy annal
tobb gyermek ¢élt. Ezzel szemben majdnem minden masodik véalaszadorol
megallapithatd, hogy még nem vallalt gyermeket, S nem taldltunk Osszefiiggést a
testvérek szama és a gyermekvallalds kozott sem. A legtobb testvérrel rendelkezd
interjualanynak nincs gyermeke, de van példa arra, hogy nincs testvére, €s most mégis
harom gyermeket nevel. 12 {6 esetében van mar gyermek: két esetben egy gyermekrol
beszélhetiink, kétharmadanak (7 f6) két gyermeke van, illetve néhanyan (3 f6) vallaltak
harom gyermeket. A gyermekek életkora eltérd, de alapvetden 1-12 év kdzott mozog, s
ha Osszevetjiik az elsd gyermek vallaldsat sziileik koraval, azt lathatjuk, hogy az elsd
gyermeket tObbségiik a huszas éveik masodik felében (leginkabb 28-30 éves koruk
kozott) vallaltak. Ez a tendencia eltér a csaladjukban tapasztaltaktol, de hasonld
aranyokat mutat a teljes magyar népesség gyermekvallalasi hajlanddsagaval.
Magyarorszagon a sziild ndk atlagos ¢€letkora 1990-ben az elsé gyermek sziiletésekor
23,0 év volt, ez 2011-re 28,3-ra emelkedett, az utdbbi években alapvetéen nem
valtozott. A gyermekvallalds halasztdsanak folyamata lassi novekedést mutat. Az
Osszes gyermek vallalasanak atlagos ¢letkora 2013-ban és 2014-ben is 29,5 év volt,

valamivel alacsonyabb az unios (30,4 év) atlagnal, ami szintén stagnal. (KSH, 2016:15)
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A KSH 2015-6s adatai szerint a teljes termékenységi aranyszam emelkedd tendenciat
mutat, értéke 1,44 volt, 1997 6ta a legmagasabb. (KSH, 2016)

A gyermekvallalési kor valtozasa a magasabb atlagos iskolai végzettséget és a
tanuldsi 1d6 meghosszabbodasat tikrozi. A sziikebb rokonsagban a testvérek,
unokatestvérek, akik nem tanultak tovabb kozépfokon, az altalanos iskolai végzettség
megszerzése utan vagy kozben csaladot alapitottak, gyermeket véllaltak. Az interjuk
soran volt példa arra, hogy a kérdezett unokatestvére vagy testvére éppen az unokaja
megsziiletését varta, mikdzben a kérdezett gyermekei 6vodaskoruak vagy még meg sem
sziilettek.

A gyermekvallalds az egyik olyan mutatdo, mely bizonyitja, hogy a
tovabbtanulassal, a magasabb iskolai végzettség megszerzésével valtoznak a
gyermekvallalasi szokasok és nem a cigany kultura a meghatarozdja annak, hogy koran
gyermeket vallalnak a fiatalok. A csalddalapitds iddszaka leginkdbb a befejezett
legmagasabb iskolai végzettséghez kothetd, s ebben az esetben meghatarozo, hogy 15
évesen vagy 23-25 évesen keriil sor a csalddalapitasra. Egyetlen esetben volt példa arra,
hogy az interjialanynak 18 éves kordban sziiletett gyermeke. Nem tervezték, érettségi
utan voltak a parjaval, sikeresen munkat vallaltak, amikor kideriilt, hogy gyermeket
varnak. Ez teljesen feliilirta jovobeli terveiket, s késobb a kapcsolatuk valassal
végzOdott, s a masodik gyermeket évekkel késdbb, a masodik hazassagaban (30 éves
kora felett) vallalta.

A parvélasztds elemzésekor vizsgaltuk a cigany szdrmazas szerepét. A
valaszadok tObbsége) szerint a parvalasztisndl nem szamitott a szarmazds, sokkal
fontosabbnak vélték a kozOs norma- és értékrendszert, az elfogaddst, egymas
megertését, tiszteletét, szeretetét.

A parvdlasztasnal nem volt elsédleges szempont, hogy a feleségem cigany
legyen, bar az lett. Sokkal inkabb egy olyan nét kerestem, akivel tudok
beszélgetni, megértjiik egymast, elfogad engem és a csaladomat is.” (férfi,
35 éves)

Az interjupartnerek tobb mint felének (12 f6) a parja nem cigany, nyolc f6
esetében cigany. Tobbséglik az iskolaban, kollégiumban, munkahelyen ismerkedett meg

leend6 parjaval.
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15. szamu tablazat: A cigany felndttek (N=20) csaladi allapota, gyermekeik szama és a

hazastarsra/élettarsra vonatkozo adatok

Hazastars,
< . . . s
== Interjualany Gvermek Hazastars, élettars
8 § legmagasabb iskolai Csaladi allapot y , élettars legmagasabb
= Z i , szama . L . X
= 9 végzettsége szarmazasa iskolai
végzettsége
romungré cigany
1 fels6foku hazas 3 (nem magyar fels6foku
allampolgar)
nem cigany (nem
2 fels6foku hazas 2 magyar fels6foku
allampolgar)
3 érettségi+technikum ¢lettarsi kapcsolat 2 beds cigany érettségi
4 fels6foka hazas 2 beas cigany fels6foku
egyediilallo R
5 felséfoku (korabban élettarsi 0 kordbbi elettdrs: | o yiskola
beas cigany
kapcsolat)
. . korabbi
6 fels6foka egye<’iulallo (,e lvalt, 2 hazastars: nem felséfoka
korabban hazas) .
cigany
7 fels6foku ¢lettarsi kapcsolat 0 nem cigany érettségi
8 fels6foku hazas 2 romungré cigany felsofokn
egyediilallo R
9 éretiségi (korabban élettarsi 0 kordbbi elettdrs: | g 4114n0s
beas cigany
kapcsolat)
10 fels6foka ¢lettarsi kapcsolat 3 nem cigany felséfoka
11 fels6foka hazas 2 nem cigany fels6foka
egyediilallo L1t 2l eeo
12 érettségi (korabban élettarsi 0 korabb1 N lettdrs: érettségi
cigany
kapcsolat)
nem cigany (nem
13 érettségi ¢lettarsi kapcsolat 0 magyar érettségi
allampolgar
nem cigany (nem
14 fels6foku élettarsi kapcsolat 1 magyar szakiskola
allampolgar
15 fels6foka élettarsi kapcsolat 0 nem cigany fels6foka
16 érettségi élettarsi kapcsolat 0 nem cigany érettségi
17 fels6foku hazas 2 beas cigany érettségi
18 fels6foku ¢lettarsi kapcsolat 0 nem cigany fels6foku
11 . korabban
19 felséfoka cgyedulillo (elvalt, 3 hézastars: beds felséfoka
korabban hazas) .,
cigany
8 altalanos (4 év covediilallo korabban
20 kozépiskola, nincs gyedwallo 1 élettars: nem szakiskola
. L (korabban élettarsi .
érettségi) cigany
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Jelen kutatas résztvevoi szinte kivétel nélkiil ismerték egymast, S a kiillonb6z6
cigdny tamogatd programok, legféképpen az Amrita OBK Egyesiilet szervezte taborok
¢s klubok tamogatasaval kozosséget alkottak. Sorstarsak voltak, gyakran ,testvérként”,
»legjobb baratként” tekintettek egymasra, am kozottiik csak egy-két esetben jott létre
hosszu tavu parkapcsolat.

L En mindig tudtam azt, hogy nem fogok magamnak magyar embert
valasztani, és nem azert, mert hogy eloitéletes lennék, de van bennem egy
kis..., vannak bennem fenntartisok. En mindig azt gondoltam, hogy a mi
érzelemvildgunkat csak egy cigany emberrel tudom kiteljesiteni. Es nekem
meggyozodésem, hogy a cigany férfiak sokkal érzékenyebbek. Lehet, hogy ez
eloitélet, ez egy durva elditélet...” (nd, 35 éves)

Az egyiittélési formak tekintetében nincs kiilonbség az élettarsi kapcsolatban
¢lok és a hazassagot kotottek szamaban. Akik nem kotottek hazassagot, azok tobbsége
ugy gondolta, a papir nem valtoztatna meg semmit, ezért azt feleslegesnek érezték.

Magyarorszdgon ,az elmult fél ¢évszdzadban jelentésen valtoztak a
parkapcsolatok. A csokkend hazasodasi kedvvel parhuzamosan az ¢€lettarsi kapcsolatok
egyre elterjedtebbé valtak, ennek nyoman 2015-ben mér csaknem minden masodik
gyermek hazassagon kiviil sziiletett. A hazassagkotések szaméanak csdkkenése 2010 ota
emelkedésbe fordult: 2015-ben 45,9 ezer — az egy évvel korabbinal 7120-szal t6bb — par
jarult az anyakonyvvezetd elé.” (KSH 2016) Azonban az élettarsi kapcsolatban ¢16knél
észrevehetd, hogy a valasztott inkdbb nem cigdny szarmazéast, mig a hazassagot
kototteknél nagyjabol megegyezik a ketté ardnya. Az elvaltaknal és az élettarsi
kapcsolat felbomldsa utan egyediil ¢léknél a szdmardnyokban nincs szamottevd
kiilonbség, igaz, az elvaltaknal inkdbb nem cigdny a hazastars, mig az élettarsi
kapcsolatban cigany volt.  Osszességében megallapithatd, hogy az interjualanyok
tobbsége nem valasztotta a hazassag intézményét, papirnak tekintik, sokkal inkabb a
kozos értekrend a meghatarozd szamukra. Ennek okai kozott taldlhatjuk a magasabb
iskolai végzettséggel jard kulturdlis értékek valtozasat, illetve a generaciok kozotti
valtozast is, hiszen a teljes magyar lakossag korében is csokken a hdzassagot valaszto

fiatal parok szdma ¢€s n6 az élettarsi kapcsolatok aranya.
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16. szamu tablazat: Egyiittélési formak és a szarmazas 6sszefiiggései (N=20)

Valgsztott’ pat Hazassagot Elettarsi Hazas volt, Elettarsi
szarmazasa kotottek kapcsolat elvalt Kapcsolatban
(f6) élt, egyediilallo
cigany 4 1 1 2
nem cigany 3 6 2 1
Osszesen 7 7 3 3

Forras: Sajat szerkesztés, 2017

A hazassagok stabilitasa leginkabb a valasok gyakorisagaval mérheto. A
valasok szama az 1980-as évek mdasodik felében tetozott (évi kozel 30 ezer), majd az
1990-es évektdl 2010-ig 21-26 ezer kozott ingadozott. A hdzassdagok mérlege 38 éve
folyamatosan negativ, vagyis tobb hdzassag sziinik meg vdlas vagy ozvegyiilés miatt,
mint amennyit kotnek. A fennallo hdzassagok szamat kétharmad részben a haldlozas
miatti hdzassagfelbomlasok csokkentik. A valas tovabbra is a 20-as éveikben jaro ndk és
a 30-as ferfiak korében a leggyakoribb (az ezer megfelelé koru hazas nore/férfira juto
vdlas tekintetében). 2015-ben szdaz hazassdagkotésre 143 hazassagmegsziinés (valds és
ozvegyiilés) jutott, ami nemcsak az elozé évinél alacsonyabb (164), hanem az elmult
kozel két évtizedet tekintve is a legkedvez6bb ardany, de még mindig magasabb, mint az
1990-es évek elején, vagy azt megelézden volt.” (KSH, 2016, p. 17)

A parkapcsolatokban felmeriilé problémak kozott, foként az eltérd gazdasagi—
tarsadalmi statuszt, illetve a cigdny—nem cigany szdrmazasbol fakad6 konfliktusokat
emlitették. A tobbség Szerint a parvalasztasanal a szarmazas nem volt tényezd, mégis az
egylttélés soran szinte minden kapcsolatban — fiiggetleniil attol, hogy cigany vagy nem
cigany — felmeriil a kiilonb6zd szarmazas kérdése, konfliktus vagy krizis esetén annak
felemlegetése. Egyrészt az eltérd csaladi hattér (pl. sziilok anyagi- vagy erkolesi
tdmogatasa, tolerancidja, kulturdlis kiilonbségek), masrészt a szarmazds —a kozds
normak és értékek mellett — , kiilonbségekként” jelennek meg. Hasonlo problémakrol és
tapasztalatokrol szamolnak be a nem cigany ¢€s a kiilfoldi allampolgarral €16 cigany
felndttek, az utdbbi esetben a kdzos nyelv a cigdny fiatal szamara tanult idegen nyelv.

, Az elso négy évben tudomdst sem akartak rolam venni anyosék. Sot az
ilyen drasztikus formaban is megnyilvanult, mondjuk a volt feleségemnek az
anyja az megtépte a volt feleségemet, azért mert, hogy velem van. Na és
akkor onnantol kezdve, hogy: ,, Te hogy gondolod ezt? Te ugy gondolod,
hogy csak ennyit érsz, hogy egy cigany gyerekkel..?” Az anyuka
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bérszamfejto volt a korhaznal, apuka egy vallalkozo. (...) Tehat ok ugy
gondoltak, hogy az 6 lanyuk az tobbre hivatott, mint hogy egy cigany
gverekkel legyen. Es hdt ez nagyon sokdig igy ment.” (férfi,41 éves)

1V.2.8. Ertékek-elvek

A narrativ interjuk alapjan alapvetéen az értékek négy nagyobb csoportjat
kiilonbdztethetjiik meg.
Els6ként sorolhato a kapcsolatok szerepe az interjualanyok életében (mint érték
megjelenése). A valaszadok tobbsége legfontosabbnak a kapcsolatokat tartja, egyrészt a
csaladtagokkal, sziilokkel, testvérekkel, masrészt a kortarsakkal vald baratsagokat. A
csaladtagokkal, rokonokkal, a gyerekkori baratokkal nem minden esetben tudtiak
fenntartani a kapcsolatot, ahogy Bourdieu (1979) is fogalmaz, a felemelkedésnek, a
tarsadalmi mobilitasnak ara van, a valaszadé felnéttek esetében ez bizonyithato. Ahogy
a dolgozatban mar kordbban is szo esett kevesen mondhatjak el, hogy a sziileikkel,
testvéreikkel jo kapcsolatot apolnak, helyette inkabb az eltavolodas — mind érzelmileg,
mind fizikailag — jellemzi viszonyukat. A valaszadok fele szamolt be arr6l, hogy az id6
¢és tanulmanyaik elére haladtaval megvaltozott a kapcsolatuk sziileikkel, testvéreikkel.
A valtozasok tobbnyire negativ irdnytak, de két esetben pozitiv modon valtozott a
kapcsolat gyerek-sziilo kozott. A fels6fokon tovabbtanulok esetében tapasztalhatd
leginkabb a negativ iranya valtozas. Arrdl szamoltak be, hogy nehéz volt a sziilok,
testvérek felé kozvetiteni, hogy mit és miért tanul, elvont fogalomként tekintettek az
iskoldra, az oktatasra, a tanulméanyokra, s emiatt a kommunikaciojuk is korlatozotta valt,
egyfajta séma alakult ki.
A mai napig igy vagyok vele, hogy nekem az fontosabb, hogy legyen
legalabb egy vagy két olyan ember, hogyha nekem lelki vagy bdrmilyen
problémam van, vagy hajnali kettokor lerobbanok valahol az autoval, akkor
felhivom, és ha az egyik nem tud jonni, akkor a mdsik biztos jonni fog. Es ez
nagyon nagy erték. Ez a legnagyobb értek. Egyrészt az, hogy a baratok,
mdsrészt meg a csaldd. En azt mondom, hogy a csaldd a mdsik mozgaté
rugo. Mindig azt mondom, hogy torténnek az emberrel rossz dolgok, de azok

nem rossz dolgok, az csak egy jonak a kezdete.” (férfi, 41 éves)
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Masodik meghatarozd értékként a motivaciot tekintették, szorgalmukat,
elhivatottsagukat életilket iranyito tényekként kezelték. Erdekes tapasztalat, hogy a
legnagyobb motivaciok kozott a bizonyitasi vagy szerepelt, illetve az elvarasoknak valo
megfelelés.

. En meg igy szerettem volna bizonyitani igy fiatalon, hogy mindig azt
mondtam, hogy én tobbre fogom vinni, mint a sziileim. Es anydm meg
mindig azt mondta, hogy tanulj lanyom, magadnak tanulsz. Ezt nagyon
sokszor elmondta, és akkor én mindenféleképpen kozépiskolaba akartam
menni.” (no, 36 éves)

A harmadik kiemelt érték az anyagi biztonsag, mely kivétel nélkiil mindenkiben
célként fogalmazodott meg — gy is mondhatjuk, hogy a ,,siker” egyik bizonyitékaként
tekinteneck az anyagi biztonsagra._ Masrészt fontos volt, hogy a jovedelemszerzd
tevékenység inkabb szellemi foglalkozashoz kapcsolodjon, s ne fizikai
munkavégzéshez.

., ...kiskorom ota, mit tudom én... mar azt azért pumpaltak belém otthon,
hogy gyerek tanuljal, ne a kezeddel kelljen pénzt keresned. Ezt azért igy
nyomtak, hogy tanuljal. Ne kézzel kelljen keresned a pénzt, igy mondtak
mindig.” (férfi, 35 éves,)

Negyedik értékként a (Maslow altal megfogalmazott sziikségletpiramis csticsan
is megtalalhatd) megbecsiiltség, az elismerés szerepel. Lényegében az anyagi biztonsag,
mely a fiziologiai sziikségletek kielégitését jelenti, annak kiegészitéje, az egyén
munkdjanak elismerése.

,Ahogy az egyetemen és igy az életkoromban eldore haladtam, egyre
fontosabbd valt az dllandosag és a biztonsag. Egyre inkabb vagytam
egyfajta anyagi biztonsdagra, ami ebben az idészakban nem volt elmondhato.
A fizetésem elég volt a mindennapi megélhetésre, de jovotervezésre nem.
Egyre zavart, hogy nem is annyira a szakmai tudasom volt a fontos, hanem
a szarmazasom, a ciganysagom, hiszen igy tokéletesen beleillettem szamos
EU-s projektbe. Indikator lettem...” (no, 37 éves)

Tovébbi értékként jelent meg a kisebbségi kultara, a hagyomanyok apolédsa. De
fontos megemliteni, hogy a sziilokhoz, csaladjukhoz kapcsolddd szokasok atorokitése a

valdsagban kevés esetben torténik meg.
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1V.2.9. Cigany értelmiség — értelmezések

,(...) az értelmiségi habitussal sziikségképpen, a dolog természeténél fogva
velejar néhany olyan elem, példaul néhany kulturalis érték és norma elfogadasa, amely
természetes és eleve értelmiségi vagy ahhoz kozeldllo rétegekbdl indulok szamara, de
mas esetekben csak faradsagosan elsajatithato.” (Ferge, 1969, p. 156)

A tamogatd programok, az oktataspolitikai intézkedések célja egyrészt a cigany
népesség gyermekeinek, vagyis a kdvetkezd generacionak magasabb iskolai végzettség
elérésében vald tamogatasa, esélyeik novelése, hatranyaik kompenzalasa az iskolaban, s
késébb a munkaerdpiacon. Masrészt voltak olyan torekvések, melyek célja olyan a
cigany értelmiség mint ,tarsadalmi osztaly”, ,,cigdny/roma kozéposztaly” 1étrejottének
elosegitése, melynek tagjai elkotelezettek a cigany népesség sorsa irant, képviselik
érdekeiket kozosségi szinten. A kutatasban részt vett interjlialanyok koziil mindenki
tudja és ismeri a cigany értelmiségre vonatkozo elvarasokat, de véleménytik eltéro.

A cigany értelmiség fogalménak értelmezésében kiillonbozoé valaszok érkeztek,
melyekbdl az alabbi valasz kategoridk kiilonboztethetéek meg:

1. Az a személy értelmiségi, aki egyetemet €s foiskolat végzett.

2. Olyan személy lehet értelmiségi, aki diplomajan tal altalanos miveltséggel is
rendelkezik, fliggetleniil att6l, hogy cigany szarmazasu vagy sem.

3. Az iskolai végzettség (érettségi, diploma) nem szamit, cigdny értelmiségnek
tekintik azokat, akik képviselik a ciganysagot és munkajukkal, tevékenységiikkel a
cigany népesség tagjainak helyzetén probalnak segiteni.

LAz az értelmiségi szamomra, aki képes az onreflexiora. Es a cigdny

értelmiségi meg nyilvan ezt hozza magaval. ... Kicsit kiviilrol megfigyelni,

latni, tehat, hogy igazabdl igy roviden. Magat ciganynak vallja. Akik

képesek a parbeszédre, akik és attol cigany, hogy nyilvan cigany

szarmazasu. Tehat, hogy tud gondolkodni, parbeszédre képes, onreflexiora
képes, valamit elére tud mozditani. Szerintem is egyébként alakul egy ilyen
ertelmiségi csoport, réteg.” (no, 36 éves)

Az interjukbol jol lathato, hogy a kezdeti kiils6 tamogatasok (programok,
oktataspolitikai intézkedések) a cigany értelmiség létrehozasara torekedtek, valdjaban
maguk az érintettek teljesen masként értelmezik szerepliket az integracios
programokban. Nem tartjadk magukat értelmiséginek, szerintik nem az iskolai

végzettség a meghatarozo.

169



., Ugyanolyan dtlagember vagyok, mint a tobbi, egy a sok koziil.” (férfi, 35
éeves)
., Részben. Nem vittem véghez 'nagy dolgokat’. ” (nd, 35 éves)

Mashonnan kozelitve vannak, akik értelmiséginek tartjak magukat, de a cigany
identitds vagy szdrmazas nem meghatirozd szamukra. Tovabba iskolai végzettségiik és
cigny szarmazasuk miatt a kialakuloban 1év6 cigany értelmiség tagjanak érzik magukat
(6k vannak a legkevesebben).

Igen, cigany értelmiség tagjanak tartom magam. 17 éve dolgozom a
szitkebb és tagabb kozdsségemert, és mds kozosségekert, akik nem is
ismernek. Sok cigany ember nem is sejti, hogy a joakaroi messze élnek toliik
és nem is ismerik. Azzal, hogy tovabbtanultam, leérettségiztem, szakmat
tanultam, majd lediplomaztam, és jelenleg Phd-hallgato vagyok, magamnak
is bizonyitok és a tarsadalomnak is. A sziikebb csaladomban — sziilok és
testvérek — az elsé vagyok, aki sok évet tanult, de mar vagyunk tobben, akik
diplomaval rendelkeziink. Az elsé vagyok, aki tudomanyos fokozatot, Phd-t
szerez.” (37 éves, ferfi)

,, Cigany értelmiség vagyok, mert azzal, hogy tanultam, nemcsak a csaladon
beliil, hanem tagabb értelemben is latom, hogy a ciganyok milyen
tarsadalmi problémakkal kiizdenek, egy-egy projekt, szakmai tevékenység,
onkéntes munka kapcsan képviselem a ciganyok érdekeit. Ciganyként

kozvetitokent tekintek magamra.” (no, 35 éves)

1V.2.10. Visszatérés a kozosségbe

A kvalitativ  kutatds részeként megkérdeztikk, hogy mit gondolnak
interjialanyaink  arrol a  nézetr6l, mely szerint a cigany felnéttek
szakképzettségiik/diplomajuk megszerzése utan vissza kell, hogy térjenek cigany
kozosségiikbe, falujukba, és szakmai tudasukat felhasznalva segitséget kell, hogy
nyujtsanak a helyi cigdny embereknek. E gondolat alapvetéen az 1990-es évek kozepén
volt ismert, egyfajta ,jovOképet” nyujtott a cigdny tdmogatd programok
megvalositoinak. Id6kozben a cigany fiatalokat tdmogatd programok tobbsége e nézetet
elvetette az adott tarsadalmi helyzet, munkaerdpiaci viszonyok kozott, a tarsadalmi

folyamatok hatdsa érezhetden megjelent a cigany tanulokat tAmogat6 programokban.
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Napjainkban (20 évvel e nézet megjelenése, majd elvetése utdn) a kovetkezd
generaciok cigany fiataljai szdmara Ujra Otmutatdsként, egyfajta cigany
népesség/kozosség iranti felelosségvallalasként, s mint a cigany értelmiségivé valas
feltételeként jelenik meg. A kutatisban szerepld fiatalok koziil négy f6 tért vissza ,,a
faluba” vagy végez cigany kozosségekben szakmai tevékenységet, eldsegitve ezzel az
Mégis kivétel nélkiil azt gondoljak, hogy mindenkinek maganak kell eldontenie, milyen
feladatot, felelosséget vallal magara, mindenkinek a sajat €letét kell €lnie.

Egyetlen esetben tortént utalds az interjiban arra, hogy a cigany diplomas
visszatért a cigany kozosségbe innovativ oktatdsi-kozosségi program megvaldsitasara
torekedve, de kordbbi mentoraival, tanaraival az egyiittmiikodés nem valosult meg. A
valaszadd szubjektiv megitélése szerint mindez azért is tortént, mert a kezdetben
tovabbtanulasra 0sztonzo tamogatd programok munkatarsai a kdzosség problémainak
megoldasaban nem segitették munkdjat, tigy érezte, egyediil maradt a problémakkal.
Visszatekintve gy latja, hogy leginkabb addig szamithatott segitségre, amig
»ciganyként” pdlyazati programok célcsoportja, ,,indikatora” lehetett. A tobbség
szubjektiv visszaemlékezések soran tobbnyire pozitiv értelemben beszél a tamogatd
programokrol, a palyaorientacios tevékenységekrol és a kdzosségi rendezvényekrol, de
néhany esetben a személyes konfliktusok nagy hatdssal voltak a késébbi életutakra.

., Amikor odakeriiliink, hogy ok a tandraink, mestereink, és odakeriiliink,
hogy szot fogadunk nekik, és visszamegyiink a telepiiléseinkre, és probalunk
kezdeni valamit az adott helyzettel, akkor egy picit sem latom azt a segité
szandékot, amit ok nekiink végig mondtak annak idején, csakhogy
mosolyogjunk a palyazati indikatorba.” (férfi, 40 éves)

,, Hat most ezt a szakkollégiummal is ezt szeretnék elérni, ugye, hogy a
szakkollégistak, a roma fiatalok, azok menjenek vissza a falujukba, a
kozosségiikbe és ott tegyenek valamit. Ez nem egy ujdonsdag, ez
folyamatosan megvan. De én azt gondolom, hogy a mi sajat életviteliinkkel,
azt, ahogy éliink, ahogy értelmiségikeént éliink, ahogy gondolkodunk, azzal
mi mar megtettiik mindazt, ami ahhoz sziikséges, hogy egy padrbeszéd
kialakuljon, hogy segitsiik ezt az elfogaddst a romak és a nem romdak kozott.
Igazabol a sajat életviteliinkkel is tudjuk ezt elosegiteni, legalabbis nekem az
a vélemeényem, nem kell ahhoz visszamenniink a sajat kis telepiilésiinkhoz,

hogy mi a tarsadalom hasznos tagjai legyiink. Merthogy itt, ahol most élek,
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itt is meg tudom ezt tenni. Vagy abban a kérnyezetben, ahol dolgozom, ott is
meg tudom tenni. Ahogy tevékenykedem, ahogy gondolkodom, azt datadom
masoknak, vagy azt a szemléletet, azt nem csak a lakohelyemen tudom
megtenni. Egyébként hiaba mennék vissza. Ott nincs az a roma kozosség,
ahol tenni tehetek. ” (nd, 36 éves)

Az emlitett tevékenységek (,,visszatérés a kozosségbe” — ,hazatérés”,
szakemberek altali probalkozasok) folyamatosak, am tobbnyire sikertelenek. Mas
esetekben a hazakoltozés krizishelyzetre utal: maganéleti problémak miatt
bizonytalanna valik a lakhatas, a sziil6i hazban keresnek atmeneti menedéket. Akik nem
térnek haza, hivatalos munkajuk vagy Onkéntes tevékenységiik révén segitik a cigany
népesség tagjainak boldogulasat, 20 megkérdezett fiatalbol 11 {6 mondta, hogy munkaja
soran kapcsolatban van cigany emberekkel, tovabbi 4 {6 vallal 6nkéntes tevékenységet,

mellyel hatranyos helyzetli csalddokat/tanulokat segit.

IV.2.11. Jovokép

A megkérdezettek szamara egyéni életcéljaik (megélhetés, értékek/elvek
kialakitasa és kovetése) a legfontosabbak, S sokan ujra és ujra atértékelik azokat. A
csalddalapitds, a gyermekeikért vallalt feleldsség megjelenésével egyre inkabb
nyilvanvalova valik, hogy a megélhetés, az elért életmindség megtartasa a célok kdzott
szerepel. Tobb esetben a hitelek, az ¢letkezdéssel, lakéasvésarlassal, diakhitellel
kapcsolatos kolcsondk visszafizetését tartjadk fontosnak, nyomasztonak érzik a
tartozasokat. Vannak, akik éppen ezért nem vettek fel hitelt, albérletben élnek.

., Panelbol csaladi hazba szeretnék koltozni, hogy a gyermekek ott néjenek
fel. Mindenképp egy stabil, jol fizet6 allast szeretnék talalni.” (ferfi, 35 éves)

Szakmajukban/szakemberként szeretnének érvényesiilni, ,,példat mutatni”, a
karrierépités pedig nemcsak a férfiak, hanem a ndk esetében is megjelenik. Gyermekeik
szamara fontosnak tartjdk a tanulast, értékkozvetitést, a lehetéségek megteremtését,
ennek érdekében a gyermeket vallalok tobbsége mindségi oktatast szeretne biztositani
gyermeke/gyermekei szamdra, megteremteni a tovabbtanulds soran a valasztasi
lehetdséget.

A ’leheto legjobban’ felnevelni a ket gyerkociinket. Lehetoséget adni nekik

a ‘'valasztas lehetoségeére’, minél nyitottabbak legyenek a vilagra. Kifizetni a
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banknak a hazunkra felvett hitelt. Szeretnék megnyitni egy tedzot, de ez meg
most nem valosithato meg, mert a gyerekek még kicsik.” (no, 35 éves)

 En nem azt szeretném, hogy diplomasak legyenek, hanem hogy életrevalok
legyenek. Tehat, hogy megtalaljak a helyiiket. Nem kell ahhoz diploma, én
ugy gondolom. Persze, most mindenki ezt sulykolja, hogy diploma, diploma,
diploma. A mostani diploma joval kevesebbet ér, mint a mi idonkben a
diploma.” (ferfi, 42 éves)

A jovokép megfogalmazasdban (Hogyan képzeli el az életét 10 év mulva?) a
munka/karrier, a csalad, az egészség teriiletén torténd pozitiv valtozasokra vagy
allandoséagra szamitanak az interjualanyok. Céljaik elérésének viszonylataban leginkabb
az dnmegvalositasban hisznek, sajat munkajuk, torekvéseik megvaldosulasaban, illetve 7
f6 emlitette, hogy Isten, Buddha gondoskoddséara szamitanak, tehat a hit, a vallasossag
is jelen van az életiikben, vagyaik elérésében. Nyolc esetben jelezték, hogy szeretnének
tovabbtanulni, hogy gyerekkori dlmaik megvalésulasara torekednek. Ugy érzik, hogy a
palyavalasztds sordn mast kellett volna tanulniuk, igy felndttként tovabbi tanuldst,
palyamddositast terveznek.

., Most mondhatnék hangzatos szavakat, és mesélhetnék célokrol. De taldan
osszefoglalva az igazi célom, hogy a pénz, a politika, a szarmazas ne tudja
tobbé megosztani ezt a tdarsadalmat, csokkenteni azt a hatalmas tarsadalmi
szakadékot, ami jelenleg most lathato és tapasztalhato. Egy egymast
megbecsiilo, tiszteletben tarto, értékrenddel biro tarsadalomban szeretnék
élni. Nem felejtem el, amikor anyukamék azt mesélték, hogy a szomszédok
annyira biztak egymdsban, hogy nem zartak be a haz ajtajat, egymasra
biztik az értékeket, ha valaki elesett az utcan, akkor harman ugrottak oda
segiteni, nem pedig azt gondoltak, hogy biztosan részeg és nem segitenek.
Utopisztikusan hangzik, de a vilag mds orszagaiban ez még mindig
miikodik. A gyermekeimnek azt akarom megtanitani, hogy akkor lesznek
tobbek, ha magukon kiviil mdsoknak is tudnak segiteni, és hogy a magas
erkolcsi és eértéekrendi norma okozhat akadalyoknak tiind probléemdkat, de
mindig kifizetédik. Szeretném, ha biiszkék lennének ram a munkdssagom

lattan.” (férfi, 37 éves)
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IV.3. Szakemberekkel késziilt interjuk eredményei

Igazabol az Amrita létrejottében azt a pillanatot tartom fontosnak, amikor
ezek a fiatalok egyszer csak a dontéshozas részesévé valtak. Azért ez egy
valsagos pillanat volt. Nem volt ez olyan magatol értetodo. De
tulajdonképpen az tette lehetove azt, hogy ez a mozgalom egy orszdagosan és

nemzetkozileg is értheté alternativat kinaljon az oktatasi iigyben.” (alapito,

ferfi)

1994-1999 kozott sokféle szakember vett részt aktivan az Egyesiilet
munkajaban, voltak kozottiik alapitok, alkalmazottak, 6raadok, onkéntesek, csaladtagok,
baratok. A kutatds soran elsdsorban az iskolai eldmenetelre fokuszalva az alapitokat (2
f6), pedagdgusokat és szocidlis szakembereket kerestem fel holabda moddszerrel. A
velik készitett interji sordan arra torekedtem, hogy az Amritdban végzett
tevékenységlikkel, munkajukkal, élményeikkel kapcsolatban megtudjam, hogyan lattak
segitdként, mediatorként, patronaloként és oraadoként az Amrita palyaorientacids
programjat. Az interju kérdései alapvetden négy f6 kutatoi kérdés koré csoportosultak:

1. Milyen iskolai végzettséggel, szaktudéssal, oktatasi tapasztalattal rendelkeztek
az interjualanyok az Amrita OBK Egyesiiletben megkezdett munkajuk el6tt?

2. Milyen tapasztalataik voltak a cigany népesség tagjaival a palyaorientacios
program el6tt?

3. Milyen pedagdgiai modszerek alkalmazéasara emlékeznek, melyet innovativnak
itéltek meg?

4. Mit gondolnak a cigany értelmiségrél és feladatarol (magasabb iskolai
végzettség, szaktudas és visszatérés a kozdsségbe)?

A program munkatarsai, onkéntesei 1994-1999 kozott 1étszamukat tekintve 18-
20 f6. Tobbségiik pedagdgus végzettségli, munkatarsi pozicioban 3-4 {6, a tobbiek
oraadok vagy oOnkéntesek. A négy f6 szocidlis végzettségli — ebbdl munkatars
finanszirozastol fiiggben 1-2 6. Tovabbi 6t f6 egyéb végzettséggel rendelkezett: 8
altalanos (pl. ,.karbantart6”), érettségi, szakmunkas (pl. villanyszerel). Erdekes kérdés,
hogy az oOnkéntesek honnan érkeztek, a valaszok tekintetében foként munkatarsak,

csaladtagok (hazastarsak, gyermekek, sziil6k), ismerdsok (baratok), kortarsak
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(iskolatarsak, falubeliek) korébdl, a kapesolati toke révén ismerkedtek meg az Egyesiilet
programjaval és tevékenységével, munkdjukkal segitettek sziikség esetén.

Szakmai kvalitasokra, program el6tti tapasztalatokra vonatkozoan a kovetkezod
megallapitasok tehetok. A megvaldsitok (munkatarsak, onkéntesek) kozil 12 fovel
késziilt interjl, ezek alapjan az iskolai végzettség tekintetében 2 {6 szocialis végzettségii
(szocialis munkas és szocialpolitikus), 10 f6 pedagogus (7 f6 kozépiskolai tanari és 3 6
tanitoi végzettséggel rendelkezett), akik kiilonb6z6 szakos (matematika, magyar nyelv,
tanitd, orosz-német nyelv, informatika, testnevelés, torténelem, rajz) végzettséggel
rendelkeztek.

A program el6tt oktatasi tapasztalattal, illetve tovabbi munkatapasztalattal
minden megkérdezett pedagogus rendelkezett — civil szervezetekben munkatarsként
(palyazatird, programszervezd, onkéntes) vagy Onkormanyzatnal alkalmazottként (pl.
Cigany Kisebbségi Onkormanyzat) dolgoztak. Fiatal pélyakezdd, diplomaval
rendelkezd kollégak is foglalkoztatasra kertiltek, korabban onkéntesként 6raadast vagy
programszervezést vallaltak, majd munkavallaloként dolgoztak. Az donkéntesek kozott
oraadod, programszervezd kozépiskolas és egyetemista fiatalok is szerepet vallaltak. Ha a
megvalositok  korét nézziik, jol lathatd, hogy kiilonbozo teriiletekrdl, eltérd
tapasztalatokkal érkeztek, melyen a befogadd szemlélet is tiikrozodik. A ciganysaggal
kapcsolatos attitiidjeik, véleményeik, gondolataik ennek megfelel6en eltéréseket
mutatnak. Szubjektiv visszaemlékezéseik alapjan ot kiillonb6z6 szemléletet latunk.
Els6ként emlitend6k azok, akik nem foglalkoztak azzal a kérdéssel, hogy cigany vagy
nem cigany gyereket tanitanak — ,,mindenki tanul6 volt”. Volt azonban, aki kifejezetten
a cigany gyerekek iskolai sikerességének eldsegitésén dolgozott olyan oktatasi
intézményben, ahol a tanulok tobbsége cigdny szdrmazasi volt, igy jol ismerte a
problémékat és nehézségeket, melyekkel az Amritdba jaré fiatalok kiizdottek. A
harmadik csoport a cigany népességgel szembeni elditéleteket ismerte, elképzelései
voltak rola, csaladban vagy ismerdsoktdl hallott valamit, de kiilonosebben nem
foglalkozott a problémaval, személyesen nem érintette, nem volt korabbi tapasztalata. A
negyedik szemléleti tipussal rendelkezok kozé azokat sorolhatjuk, akik elbeszélésiik
soran kiemelték, korabban volt cigany szarmazasu osztalytarsuk, munkatarsuk, s ennek
okan valamilyen személyes tapasztalattal rendelkeztek. Végiil voltak, akik cigany
szdrmazasuakkal kapcsolatos kordbbi ,rossz tapasztalatokrol”, ,konfliktusokrol”
szdmoltak be. Megéllapithatd, hogy nem volt azonos a viszonyuldsuk a cigdny népesség

tagjaihoz, attitlidjeik eltértek egymastol.
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A kutatds keretében felmeriilt a kérdés, hogy vajon a tanoda tipust
kezdeményezés €s tevékenység mogott mennyiben jelentek meg kordbban nem ismert
vagy nem alkalmazott pedagogiai modszerek a program megvalositasa soran. A
pedagogiai  modszerek  kozil leginkdbb  kiilonbozd  tipustt  foglalkozéasokat
(egyéni/csoportos foglalkozasok, pl. ,korrepetalas”, tantargyi felkészités, felvételire
vald felkészités) emlitettek. Lényeges momentum, hogy a patronalé rendszer minden
pedagogus szamara olyan tapasztalatot jelentett, melyet késébb mas teriileten is
alkalmazni tudtak. A patronalas szamukra a tanar-diak mentorrendszert jelentette, mely
szerintik nem kizardlag a tanulasra fokuszalt, sokkal inkabb a gyerek szocialis és
tarsadalmi helyzetére valo odafigyelést, nyomon kovetést jelentette.

., Hat egyrészt szerintem a legfontosabb, mindennél fontosabb, hogy figyelt a
gverekekre, az a fajta személyes torodeés, amit minden diak megkapott és az
a rendszeres személyes torodeés az pont elég erd volt ahhoz, hogy a gyerek
érezze, hogy neki feleléssége van. Tehat itt figyelnek ra, itt el kell mondani,
hogy mi a problémdja. Es nyilvin ez segitette az Amritasokat abban, hogy
amikor gond volt, azonnal mellé tudott dllni valaki.” (pedagdgus, onkéntes,
férfi)

A modszerek tekintetében a kozosségi tér hasznalata és a kozos szabalyok is
kiemelked6 helyen szerepeltek a visszaemlékezésekben. A pedagdgusok szerint
szamukra el6szor meglepd volt, hogy ,.csalddias hangulatu”, ,,otthonra emlékeztetd”
kozos térben talalkoztak a fiatalokkal, hiszen tObbségiik az oktatdsi intézmény
rendszerébdl érkezve a tér hasznélatanak egy masik modjat ismerte.

“Az Amritaban volt egy olyan kozosségi tér, ahol jol érezte magat, amely

otthonos volt, ami szines volt, amiben mindig voltak tarsak, ahol, ha tanulni

kellett, akkor tanultak, ha jatszani kellett, akkor jatszottak, vagy egyaltalan

zenét hallgattak vagy barmi, agyaltak, toprengtek a vilag nagy dolgain. Suli

utan jo volt az osszes tobbivel talalkozni. Egy id6 utdan teljesen természetes

volt, hogy a suli utin ez, mint egy délutani klub. Ez volt a gyiijtéhely.”

(német nyelv szakos tandar, munkatars, nd)

Az 1990-es évek elott mar ismert modszerként tekinthetiink az olvasétaborokra és
a projektmodszerre, de alkalmazasara cigdny fiatalok korében nem volt korabbi
tapasztalat. Az olvasdtdbor modszerét adaptalva, az indirekt tanuldsi formak eldtérbe
helyezése mellett a pedagégusok ,.képzését” is jelentette, ahol a szervezet vezetdi

szakmai fejlodésnek teret adtak, a kreativitds mellett a gyakorlati megvalositas utan a
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visszacsatolasra is odafigyeltek. E tanuldsi folyamatra pozitivan emlékeztek a
szakemberek, megvalositok. Ezen élményalapu tanulds modszereit sajat szavaikkal
foglaltdk Ossze.
A taborozasnal ugye egész masféle programokat szerveztiink mondjuk,
mint egy iskolai taborban vagy amilyen taborban én korabban voltam.
Inkabb abban ldttam ilyen ujabb dolgokat. Olyan fajta foglalkozdsokat
szerveztiink vagy jatékokat, nem feltétleniil tanitott, biztos bizonyos
készségeket persze az is fejlesztett, de ami, nem talalkoztam ilyenekkel
kordabban, és ezek nekem tetszettek. Ilyen éjszakai torturdak, meg akkor az
kiilonb6z6 modon felépitve a feladatok egymasutanisaga, meg hogy
egyaltalan milyensége, ezek ugy olyan ujdonsagok voltak.” (magyar szakos
tanar, no)

Az olvasotabor mellett a kozépiskolai lemorzsolodas csokkentése érdekében a
nyari sziinetben (foként potvizsgakra vald felkészités céljabol) ,tanuldtabor” valosult
meg, adott tantargyak (pl. ,,matektabor’) esetében hatranykompenzalo funkcioval.

Az egyik legnagyobb ujdonsagnak a ,klubnapok” szamitottak, melyek
lényegében palyavalasztasi tanacsadast jelentettek indirekt formaban — tanarok,
kortarsak, diakvezetOk részvételével.

,,Nem ott ért véget a pdlyaorientacio, hogy itt kell aldirni a jelentkezési
lapot, hanem adott esetben ott ért véget, hogy ha nem sikeriilt valahova
bejutni, akkor elvitték valahova mdshova, ahol még lehetéség volt bejutni
kozépiskolaba. Mondhatom ezt ugy, hogy az a fajta csaladi hangulat az
megvolt abban is, mintha az otthoni sziiloknél egy nagyobb rdlatassal,
képzettséggel, szakmai tuddssal rendelkezé masik sziilo, vagy sziilok jelentek
volna meg a csaladban, akik ebben a dologban tudtak iranyitani a gyereket
és tudtak neki segiteni. ”’(informatikus, tandar, munkatdars, férfi)

A cigany fiatalokhoz hasonloan a self-help miikodést a szakemberek is
kiemelték, mint kortars-, sorstarssegitést, melyet az Onsegité csoportok moédszertani
elvei alapjan (abbol kiindulva) adaptaltak a programba.

., Nekem példaul rendelkezésemre dallt az a szakirodalom, ami az
alkoholistikkal és a drogosokkal kapcsolatban volt. Ez a dnsegitd csoportok
szakirodalma ez egy fontos irodalom volt. Ezt én alapvetéen franciaul és
angolul lattam. Egy konyv volt, amit ez iigyben magyarul olvastam, ketto,

hdarom. De ezek kifejezetten szenvedélybetegekrdl szoltak. Volt egy ilyen...
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terapiak, tarsadalmak. Ez egy alapkonyv volt. Kézkézen forgott. Ezen kiviil
az anonim alkoholistiknak az alapkényve nekem franciaul volt akkor meg,
azt én ismertem. Ez csak dokumentalasa egy olyasfajta szerkezetnek, hogy
ma mar vilagosan latunk, hogy a mentalhigiénébdl keriilt at a pedagogiaba
ennek az Amrita egyesiiletnek a révén. Es onsegité csoportnak hivjuk.
Kezdettol fogva self-help-ként definialtuk.” (szociolodgus, tanar, alapito,
férfi)

Az Amrita OBK Egyesiilet keretében a munkatarsak nem kizardlag az irodaban
dolgoztak, hanem az odajar6 gyermekek sziileivel is kapcsolatot tartottak
csaladlatogatas keretében. A csaladok szédmara informéciokat nyujtottak, s a
pedagdgusok visszaemlékezéseiben szerepelt, hogy voltak helyzetek, amikor
megddbbenéssel vettek tudomasul, milyen rossz szocidlis €s anyagi koriilmények koziil
érkezik a gyermek az Amritdba. Egyfajta ,,hazhoz vitt szolgaltatas” -ként (személyesen
és/vagy levél utjan folyamatos kapcsolattartas formajaban) kezelték.

A sziil6i értekezleteken a sziiloket helyettesitve vettek részt a pedagogusok, a program
munkatarsai.

A modszertani feladatok sordban a kiilonbozd szakkdr jellegli foglalkozéasok
indirekt modon torténd készségfejlesztési programok valdsultak meg, melyek koziil az
Amrita OBK Egyesiilet didkujsagjanak (,,Csodalampa™) létrehozasat emlitették. A
pedagogusok érdekes tényként emlitették a ,,szakmai miithelyekkel” kapcsolatos és az
,osszeliltiink™ -jellegli tapasztalataikat, ahol informacidcsere zajlott a tanuldkkal
kapcsolatos tapasztalatokrol ¢és eredményekrdl egyfajta szupervizid jelleggel.
Meghataroz6 volt szdmukra a kozos gondolkodas, Gtletelés, a feladatok megosztasa,
megvalositasa, illetve az ezeket kovetd értekelés, reflektalds. A szabadidd hasznos
eltoltésére vonatkozd foként miivelddési, (multi)kulturalis programok (pl. szinhaz,
koncert, mozi és iszas) szervezése is élményalapu tapasztalatot jelentett a diakoknak és
a pedagogusoknak egyarant. Tobben emlitették a valaszadok koziil, hogy fontos célja
volt a szakmai tevékenységnek az identitds megerdsitése.

“Hat egyrészt az iskolaban maraddsukat segitettiik, masrészt az
identitasukat is erositettiik, hiszen szamos negativ élmény érte oket sajnos.
Volt olyan példa, ahol, nem nevezem meg azt a gimndziumot, ahol a
kollegané ugy gondolta, hogy akkor megkonnyiti a gyerek dolgat, hogyha
megkérdezi, hogy az osztalyban van-e cigany gyerek és ha van, dlljon fol, és

folallitotta. Onnantol kezdve erre a fiura folyamatosan mutogattak. Az,
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ahogy ezt megélte, ez a fiatalember, ha nem allunk maogotte, akkor
osszeroppant volna annak a terhe alatt, és a végén mar biiszkén allt fel,
amikor ilyen helyzet volt. Tehat az identitds erdsitése az egy fontos feladat
volt, és szamos olyan kulturdlis és egyeb lehetoséghez juttattuk oket, amihez
a csaladban sose jutott volna, még ha pénz lett volna se biztos, hogy
igenykent felmeriilt volna a csaladban, hogy ilyet csinaljon. Taboroztattuk
oket és egy csomo olyan dologgal ismertettiik meg, ami azt gondoljuk, hogy
az életben maradasukat valamilyen szinten erdsitette.” (magyar nyelv
szakos tanar, munkatars, nd)

Az Egyesiilet miikodéséhez elengedhetetlen volt a partneri halé miikodtetése,
ahol a munkatarsak széleskor(i kapcsolati tokére tettek szert.

A cigany értelmiséggel kapcsolatos nézeteik nagyon érdekesek, mert szinte
egybehangzoan hasonloak a cigany fiatalokkal késziilt interjuk kapcsan megfogalmazott
definiciokhoz, ami akar arra is engedhet kovetkeztetni, hogy a magasabb iskolai
végzettséget szerzett cigany fiatalok a segitd felndttek érték- €s normarendszerét,
szemléletét és gondolkodasmodjat kovetik ebben a témaban. A szakemberek valaszai
alapjan az alabbi csoportositasi kisérletet tehetjiik a cigany értelmiség definialasara:
egyrészt cigany szarmazasu személyek, akik a kozosségért felelGsséget vallalnak,
felel6sségtudattal rendelkeznek, gondolkodasmodja miatt értelmiségiek. Masrészt
cigany szarmazasu, tanult (felséfokt végzettséget szerzett) emberek csoportja. Tovabba
szellemi tevékenységet végzok, akik segitik kozossége (cigany népesség) tagjait. Az
utols6 meglatas szerint pedig napjainkban nincs értelmiségi Magyarorszagon,
fliggetlentil attol, hogy cigany szarmazasu valaki vagy sem.

A valaszadok koziil egy fo kivételével minden szakember tigy gondolta, hogy a
cigany fiatal egyéni dontése az, hogy visszatér a sziil6falujaba, segiti a ciganysagot
szaktudasaval, tapasztalataval, vagy ¢€li a sajat ¢életét, egyéni céljai felé torekszik.
Tobben (7 £6) tgy vélik, hogy minél magasabb iskolai végzettséget szerez egy cigany
fiatal, annal kevesebb az esélye arra, hogy sziilo6falujaban (féként kistelepiilésekrdl,
kozségekbdl érkeztek) munkalehetéség, kapcsolati téke hidnydban elhelyezkedjen.
Ennek okai kozé soroltdk, hogy a cigany fiatalok hatranyos helyzeti csaladokbol
érkeztek, iskolai tanulményaikat a csaladi haztol tavol 1évd telepiilésen folytattak, igy
eltavolodtak a kozosségtol, a ,,falusi élett6l”, s emiatt visszatérve kiviilallonak érezhetik
magukat. Masok szerint nem kell feltétleniil a sajat kozosségiiket segiteni, de munkajuk

soran segithetik a cigany népesség tagjait, esetleg mas, segitségre szoruld tarsadalmi
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csoportokat. A valaszadok harmadik tipusa a példamutatast emelte ki, igy annak a
fontossagat, hogy valamilyen médon példaképekké valjanak a cigany fiatalok, akik
tanultak, szakmat szereztek, hiszen 6k egyfajta kovetendd mintaként szolgalhatnak
napjainkban a jovoképpel nem rendelkez6 cigany gyermekek és csalddok szamara.
., Egyrészt nem lehet mindenki proféta a sajat hazdjaban, mert egyébkeént
nem is tud az lenni, masrészt meg én azt gondolom, hogy egy ilyen életutat
bejart ember akarhova keriil is, érzékeny lesz ugyanarra a sorsra, mint
amilyen az ové volt. (...) Tehat hogy nyilvan mindenki sajat maga vilasztja
meg azt az utat, vagy tesz azért, hogy azon az uton legyen, amin, de nem
vallom azt, hogy csak akkor lehetek hasznos tagja a tarsadalomnak, hogyha
kizarolag oda, ahova, ahonnan jottem, oda kell visszamennem.” (tanar,

munkatars, no)
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V. OSSZEGZES

V.1. Kutatasi kérdések és vizsgalati eredmények

A zérofejezetben visszatérek a kutatdi kérdésekhez, melyek alapjan 6sszegzem
az eredményeimet ¢és részletezem a kovetkeztetéseimet. A rendszervaltast kdvetden
nyilvanvalova valt, hogy az alapfoknal magasabb iskolai végzettség és piacképes
szaktudas nélkiil a munkaerdpiaci versenyben esélytelenek €s eszkoztelenek a hatranyos
helyzetli, foként cigdny szarmazasi emberek és gyermekeik. Vizsgalatom segitségével
az Amrita OBK Egyesiilet mint szervezet céljai, tevékenységei keriiltek bemutatasra,
melyek az 1990-es években innovativ modszerekkel, 0j tipust szakmai elveket
alkalmazva probaltdk a hatranyos helyzetli, foként cigany szdrmazasu gyermekek,
fiatalok oktatasi- és életesélyeit novelni. Kutatasom fokuszaban pedig az Amrita OBK
Egyesiilet altal tdmogatott cigany fiatalok alltak, akik egy iddben keriiltek a
kozépiskolaba, de az eltelt 20 évben sajat utjukat jartak.

Elsékeént arra kerestem a valaszt, hogy milyen mértékben tortént intergenerdcios
vagy intrageneracios tarsadalmi mobilitas a vizsgalt cigany felnottek életében.

Az interjuk eredményei alapjan megallapithatd, hogy az intergeneracids
mobilitds mindenki esetében megtortént, sziileikhez képest magasabb iskolai
végzettséget szereztek, munkaerdpiaci statuszuk, €letmindségiik jobb csaladtagjaikhoz
képest. Az adatok tanusaga szerint a gyermekek tulszarnyaltak sziileiket €s minden
elképzelést felilmultak, minimum egy, de ketté vagy akar harom fokkal magasabb
iskolai végzettséget szereztek sziileikhez képest. Csaladjukban és kornyezetiikben
els6ként nemcsak kozépfoku tanulmanyokat folytattak, hanem a felsdoktatas vilagat is
megismerték.

Emellett azt is vizsgaltam, hogy mennyire vdaltozott meg magasabb iskolai
vegzettségiik kovetkeztében a kutatasba bevont cigany fiatalok élete, értékeik, normdik.

Fontos megallapitas, hogy csak egy-két fonél tapasztalhatd, hogy a testvérek,
unokatestvérek, a szlikebb tarsadalmi kornyezet tagjai kovették példajukat és
tovabbtanultak, tobbségiiknél egyéni iskolai és tarsadalmi mobilizacid tortént.
Eletforma és életminéség tekintetében teljesen megvaltozott az életiik, foként, ha
csaladtagjaikhoz viszonyitunk. A tavolsag nemcsak fizikai, hanem érzelmi szempontbol

is megnétt sziikebb tarsadalmi kornyezetiikhoz kotd6do kapcsolataik tekintetében. A
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tovabbtanulas 1) ¢letformat, normakat, szemléletet jelentett, melyek kozvetitésével
kisebb-nagyobb sikerrel probalkoztak az interjualanyok, de a végeredmény inkabb azt
mutatja, hogy a sziiléi haztél tavol talaltdk meg munkahelyiiket, boldogulasukat ¢és
alapitottak csaladot. Munkajuk soran vannak, akik ciganyokkal foglalkoznak
szakemberként, de nem a telepiilésiikon. Két f6 maradt a telepiilésen, ahol nevelkedett,
¢s munkdjaval segiti a helyi cigany kozdsséget, lakossagot.

Kutatasom soran azt is feltartam, hogy Wilyen az iskolai végzettségnek a
munkaba allasra, munkaerdpiaci statuszra gyakorolt hatdisa a vizsgalt cigany, roma
fiatalok, felndttek korében.

A kutatasi eredmények megerdsitették a feltételezést, hogy a magasabb iskolai
végzettség csokkenti a hatrdnyos helyzet determindcidjat, megakadéalyozhatja a
szegénység Ujratermelddését. Az interjuk alapjan megallapithatd, hogy a valaszado
cigany felndttek munkaerdpiaci esélyei sokkal jobbak, mint a sziileiké. A sziilok
munkaerOpiaci statuszahoz képest gyermekeik lényegesen jobb helyzetben vannak,
tobbségiik alkalmazottként, szellemi foglalkozasu szakemberként, vezetéként dolgozik.
Leginkdbb magasabb iskolai végzettségiik, egyéni motivacidjuk és a tanulmanyaik
soran kialakitott kapcsolati toke segitette integraciojukat a munkaerdpiacon, fliggetleniil
attol, hogy melyik szektorban (allami, piac, NGO) sikeriilt elhelyezkedniiik.

Vizsgdlatom kiterjedt arra a kérdésre is, hogy milyen tamogato vagy hatraltato
tényezbk azonosithatok be a megkérdezettek életutja soran.

Az iskolai mobilitas tekintetében érdekes, hogy a csaladi hattér szempontjabol
nagy kiilonbségek tapasztalhatok, nem csupan sziileik, nagysziileik, hanem
neveldsziilok, 6rokbefogado sziilok is nevelték a fiatalokat. A legnehezebb helyzetben
lévoknek a gyermekvédelmi gondoskodasban ¢él6 vagy onnan nevelésbe,
orokbefogadasra keriild fiatalok tekinthetok. Egyikiik Utja a felsGoktatdsba nem volt
egyértelmili, s minden gatlo tényezd ellenére sikeriilt elérnie céljat, ami az egyéni
motivacio mellett leginkdbb a tdmogatd személyeknek, kortarsaknak (kozosségnek),
intézményeknek is kdszonhet6. A palyavalasztds mindenki szamara a tovabbtanulast
jelentette. Az eldzetes aspirdciok kozott tobbségiiknél a szakiskola, szakkodzépiskola
szerepelt, de az Amrita OBK Egyesiilet palyaorientacids programjanak tevékenysége
kovetkeztében ezek a tervek modosultak, egy f6 kivételével a megkérdezettek
gimnaziumban folytattdk kozépiskolai tanulmanyaikat. Az iskoldk szelekcids
mechanizmusaba egyfajta beavatkozast jelentett az emlitett palyaorientacids program,

hiszen kapcsolati ¢és tarsadalmi tokét alkalmazva, a sziilék érdekérvényesitd
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képességének hianyaban Oket helyettesitve intézték a szakemberek a felvételi eljarashoz
sziikséges papirmunkat és egyéb feladatokat, melynek eredményeként talalkoztak ugyan
elutasitd intézményekkel, kapcsolatba keriiltek tamogaté intézményekkel is, melyek
nyitottak voltak a cigany tanulok befogadasara. A cigany tanulok kozépiskolai
tanulmanyaik idején ,,potsziiloként”, mentorként tekintettek a palyaorientacids program
munkatarsaira, pedagogusaira, akik a tanulmanyi problémaik mellett minden felmeriild
kérdésben segitséget nyujtottak, mediatorok voltak. Késébb a szakemberek
(pedagdgusok, szociologusok, szocidlis munkasok) valtak kdvetendd példava szadmukra,
igy az ¢érettségi megszerzése utdn az interjualanyok jelentds része felsdoktatdsi
intézményekben szakteriiletként pedagogiat és szocialis tanulmanyokat végzett. Az,
hogy szakvalasztasuk mennyire volt valoban sajat érdeklodésiiknek, képességeiknek
megfeleld, egyértelmiien nem bizonyithaté, ahogy a palyavalasztds elétt allo nem
cigany fiatal esetében sem tudhat6 eldre, hogy az adott szakma hosszu tavon valoban
hivatasava valik-e. A cigany felnéttekkel késziilt interjukbol kideriilt, hogy a tobbség
elsd diplomdja megszerzése utan munka és csalad mellett tovabbtanult/tovabbtanul.
»Mindig arra vagytam, hogy...” -jellegli gyerekkori almaik megvaldsulésra torekednek,
melyek gyerekként valoban éalomnak tiintek, napjainkra azonban megvalosithato,
elérhetd célokka formalodtak.

A példaképek kornyezetiikbdl (faluban ¢él6 magasabb iskolai személyek,
csaladtagok, cigany pedagogus a programban) kifolyolag is meghatdroz6 szerepet
jatszottak a fiatalok életében, egyfajta jovOképet mutattak vagyoni, kulturalis, kapcsolati
¢s tarsadalmi téke szintjén. A cigany fiatal altal valasztott hivatds vagy értékrend
gyakran szorosan kapcsolodott gyerekkorban megismert személyekhez. Tamogatd
tényezOnek szamitott a kozosség, leginkabb a kortarsak szerepe, akik tapasztalataikkal
segitették a nehézségekkel kiizdd fiatalt, nem kortars-, inkébb ,,sorstarssegités” volt.
Fontos megemliteni, hogy a sziilok alacsony iskolai végzettségiik ellenére tobbnyire
tamogattak gyermekeiket, vagy legaldbbis nem akaddlyoztdk tanulmanyaikban,
elengedték lanyaikat, fiaikat lakohelyiikt6l tavol 1évé kollégiumokba, iskolékba, erre a
tarsadalmi kornyezetiikben elvétve volt példa. Masrészt a csaladok egy részében a
tanulas értékként is megjelent: ,.tanulj, mert magadnak tanulsz”, ,tanulj fiam, hogy ne
kelljen a foldeken kapalnod”. A tdmogatod sziil6k mellett természetesen voltak hatraltato
tényezOk is, a csalad szegénységébdl adodoan a cigdny fiatalok altal kapott 6sztondijak,
tamogatasok jelentds része az alapvetd foként alapsziikségletek kielégitését szolgalta,

melyek mellett fontos helyen szerepelt a tanulast segitd eszkozok, koltségek (utazas,

183



ruha stb.) biztositasa is, de tobbségiik hozzajarult a csalad alapvetd sziikségleteinek
(példaul élelmiszert vettek, fat, adossagot fizettek stb.) kielégitéséhez. Tovabba
hatraltatd tényezonek szamitott a korai gyermekvallalas, a tovabbtanulds soran a
koltségek finanszirozadsa miatti munkavallalassal kitolodott a felséfoku tanulmanyok
kezdete.

Kutatasom soran attekintettem, hogy milyen iskolai életutak (iskolai mobilitds)
azonosithato be a cigany fiatalok/felnottek életében.

A kérddives kutatas €s az interjus kutatds eredményeire tamaszkodva jol lathatéd
a palyaorientacids program soran kitizott cél, mely a fiatalok érettségit ado
intézményben torténd tovabbtanuldsat takarta, minden esetben sikeriilt, egy fo
Kivételével mindenki sikeresen befejezte tanulmanyait. Az érettségi megszerzése utan
viszont kiilonb6zd utakon folytattak életiiket, iskolai palyafutasukat. Az eltérd életutak
4 kategoriaba sorolhatok:

1. Egyenesen az egyetemre: Az érettségi megszerzésével egy idoben felvételiztek
valamely fels6fokt intézménybe, felvételt nyertek — nem minden esetben a tervezett
vagy a vagyott szakra, helyre, de sikeriilt a fels6oktatasba bejutni.

2. Ujratervezés: Az érettségi utan felvételizett felséfoku intézményben, de nem
sikeriilt a felvételi, ezért potmegoldasok utdn nézve OKJ szakmat tanult (felsd vagy
kozépfokon), gyakran munkat kellett véallalnia. Erettségivel nem kapott végzettségének
megfeleld — szellemi foglalkozas — statuszt, helyette tobb esetben is fizikai munkat
végzett, példaul gyarban, foldeken.

3. Ut a munka viligdba: Az érettségi megszerzése utan nem tervezte, hogy
tovabbtanul, pénzt akart keresni, erre O0sztonozte csaladja is. Magyarorszagon vagy
kiilfoldon vallalt munkat, gyakran végzettségének nem megfeleld munkakdrben. A
munkavégzés soran két utat kovetett, egyrészt maradt a munka mellett, a mindennapi
megélhetés valt a legfontosabbd, csaladi timogatas hidnyaban nem volt mas lehetdsége.
Masrészt a munka raébresztette arra, hogy tovabb kell tanulnia, ha tobbet akar keresni,
vagy tudédsaval és nem fizikai erejével (alacsony iskolai végzettségli csaladtagjaihoz
hasonloan) akar jovedelemhez jutni.

4. Részvétel nemzetkozi programokban: Az érettségi utan részt vettek nemzetkozi
projektekben, melyek keretében megismertek, majd elsajatitottak egy idegen nyelvet, a
projekt végével ugy dontottek, felséfoku tanulmanyokat akarnak folytatni, sikeresen

felvételiztek felsdoktatasi intézménybe.
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A didkok tanulmanyainak tamogatasai koziil kiemelkednek a kiilonbozo
Osztondijprogramok, tdmogat6 intézmények, szervezetek. A cigany fiatalok koziil szinte
mindenki részesiilt a Soros Alapitvany kozépiskolai 6sztondijaban, ami az Amrita OBK
Egyesiilet programjanak is koszonhetd, hiszen a fiataloknak segitett a palyazatok
megirasaban, intézésében. A masik tdmogatd tényezo a kollégiumi elhelyezés, hiszen a
résztvevOk majdnem fele a Collegium Martineum Cigany Tehetséggondozo
Kozépiskolai Kollégium vagy a Gandhi Gimnazium ¢és Kollégium lakédja volt, ahol
minimalis dijat kellett fizetni és tanulast segitdé szolgaltatdsokat kaptak a diakok.
Tobbségiik az érettségi megszerzése utan felséfokll intézménybe jelentkezett €s tanult
tovabb. A felséfoku tanulmanyok mellett szinte mindenki dolgozott, az Osztondijak
(Magyaroszagi Ciganyokért Kozalapitvany, egyetemi tanulmanyi ¢&s szocidlis
Osztondijak) nem biztositottdk megélhetésiiket, s6t tobben a didkhitelt is igénybe vették.
A févarosban, Budapesten tovabbtanuld didkok pozitivan nyilatkoztak a Romaversitas
Lathatatlan Kollégiumrdl, mint tanuldst segité esélyndveld programrdl, amely az elsd
cigany, roma ,,szakkollégiumként” miikodott Magyarorszagon.

A tanulashoz vald viszonyuk nagyon érdekes, a tobbség folyamatosan képezi
magat, egyrészt a munkahelyi kotelezettségek (belsd képzések, kozigazgatasban
kotelezé képzések) miatt, masrészt érdeklédnek mas szakteriiletek irant (pl. szocialis
munkasnak tanult, késébb jogdsz akar lenni vagy pedagdgusnak tanult jelenleg
mentalhigiénés szakemberképzésre jar, szocidlpolitikus végzettséggel rendelkezik
informatikai képzettséget szerzett). A kutatasban résztvevok kozott talalhatunk jelenlegi
Ph.d hallgatokat, akik elkezdték tanulmanyaikat kiilonb6z6 doktori iskolakban. Fontos
megjegyezni, hogy a kutatas soran a 60 fiatalbol 35 {6 valaszolt a kérd6éivre, melyb6l 20
fo wvallalta az élettorténeti interjut. A megkeresések soran taldlkoztam olyan
helyzetekkel, amikor a valaszad6 fiatal roviddel az interju el6tt szerzett tudomast sulyos
betegségérdl, igy nem vallalta a beszélgetést; eléfordult, hogy a kérddivet kitoltotte €s
pozitivan nyilatkozott, de az interjit nem akarta vallalni. Masokat nem értiink el, mert a
csaladtagokon keresztiil iizenve nemleges valasz érkezett, vagy egyaltalan nem sikertiilt
felkutatni jelenlegi tartdzkodasi helyiiket. Egyetlen esetben megddbbentd és szomort
esemény részese lettem, az interju el6tt néhany héttel érkezett a hir (a kutatisban
résztvevO egyik interjlalanytol), hogy koziilik egy cigany fiatal Ongyilkos lett.
Mindezen példakkal szerettem volna bemutatni, hogy a 20 évvel ezeldtt kozosséget

alkot6 palyaorientacidban résztvevo cigany fiatalok itjai nagyon eltéréen alakultak.
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Kutatasom kitért arra is, hogy a volt amritis diakok mit gondolnak az
onazonossagrol (cigany, roma-magyar identitds, értelmiségi kontextus).

Az Gnazonossagra, a cigany identitasra kitérd kérdések eredményei azt mutatjak,
hogy kétféle utat jarnak be a megkérdezettek: egyrészt vannak, akik cigdny identitasukat
megerdsitve, integraciora torekedve oOntudatos ,.ciganyként” és szakemberként ¢lik
mindennapjaikat, felvallalva a szarmazassal jard negativ és pozitiv sztereotipiakat,
elditéleteket. Példaképként tekintenek magukra, munkajukkal, életiikkel tudatosan vagy
tudattalanul képesek megvaltoztatni a cigdnyokrdl alkotott sztereotipiakat. Masok
szdmara a cigany szarmazas nem része a hétkdznapi életnek, szakemberként
szeretnének bizonyitani leginkdbb Onmaguknak és esetenként jelenlegi tarsadalmi
kornyezetiiknek, probaljak elkeriilni a konfrontacidkat, mely a szdrmazésukbol adoddan
eléfordulhatnak, egyértelmii asszimilacids torekvéseik (pl. névvaltoztatas) vannak,
melyek bizonyos esetben megvalosithatd célok, hiszen kiilsé fizikai megjelenésiikben
kevésbé vagy egyaltalan nem hordoznak cigany szdrmazéasukra utald jegyeket.
Kozosségiik, csaladjuk biliszke arra, hogy példaként emlithetik azokat a cigany
fiatalokat, akik tovéabbtanultak, jo munkahellyel, anyagi javakkal rendelkeznek, de
keveset értenek vagy tudnak arrél, hogy miként ¢€lik mindennapi életiiket ,tanult
emberként”. Az interjialanyok kétharmada ,két vilag kozott mozog”, az értékek,
normak kozvetitésével probalkozik csalddjaban, tarsadalmi kornyezetében, kisebb-
nagyobb sikerrel egyfajta transzlétor szerepet (Forray & Hegediis, 2003) magara
vallalva.

Nagyon fontos, hogy mindenki a ,,sajat utjat jarva” egyéni célok megvaldsitasara
torekszik szakemberként és maganemberként is. A motivaciojuk kozott gyakran
elhangzottak az interjukban a ,bizonyitani szeretnék 6nmagamnak vagy masoknak”
mondatok, melyek jelzik, hogy a megkérdezett fiatalok az iskolai mobilitas mellett a
tarsadalmi mobilitas nehézségeivel is kiizdenek, és nem alakult ki ,,cigany értelmiségi”
csoporttudat, melyre tobb tdmogatdé program is torekedett az 1990-es években.
Egyénileg elért eredményeik mutatjak, hogy a cigany értelmiség jelen van a
hétkdznapokban, kiillonbozé munkahelyeken, szakteriileteken. A sziillok tamogatod
attitiddel alltak a tovabbtanulo fiatalok mogott. Anyagi értelemben tobbségiik nem
tudott olyan mértékben segiteni, mint amennyire gyermekeiknek sziiksége lett volna, de
erkolesi szempontbol tobben Gtmutatést adtak gyermekeiknek, s azt kozvetitették, hogy
tanulni kell a jobb élet reményében, a megvaldsitds eszkdzeinek beszerzésében és

elsajatitisaban azonban nem tudtak valodi segitséget nyujtani. Ennek okédn
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kiemelkedéen fontos szerepe volt az Amrita OBK Egyesiilet palyaorientacios
programjanak, mely segitett a csaladok és a fiatalok alacsony tarsadalmi ¢és gazdasagi
statuszabol eredd hatranyokat csokkenteni, kompenzalni, iskolai sikerességiiket hosszu
tavon eldsegiteni.

Vegezetiil arra kerestem a vdalaszt, hogy milyen jovoképpel rendelkeznek az
Amrita OBK altal tamogatott didkok.

Szakmajukban/szakemberként szeretnének érvényesiilni, ,,példat mutatni”, a
karrierépités pedig nemcsak a férfiak, hanem a nék esetében is megjelenik. Gyermekeik
szamdara fontosnak tartjak a tanuldst, az értékkozvetitést, a lehetdségek megteremtését,
ennek érdekében a gyermeket vallalok tobbsége mindségi oktatast szeretne biztositani
gyermeke/gyermekei szamdra, megteremteni a tovabbtanulds soran a valasztési
lehetdséget. A vagyoni tdke mellett a kapcsolati, kulturdlis és tarsadalmi tdke
megszerzésére torekednek. A ,,biztos megélhetés” mellett fontos tényezonek tartjak a
megbecsiiltséget és elismerést munkajuk és maganéletiik tekintetében. Hosszutavu
tervekkel rendelkeznek, ami bizonyitja, hogy sziileikhez és gyermekkoruk tarsadalmi
kornyezetéhez képest eltéré értékeket és normakat is elsajatitottak, ezek
internalizalodtak szamukra.

Az eredmények azt mutatjak, hogy az Amrita OBK Egyesiilet tagjainak szdmos
moédon nyujtott tdmogatast, segitséget és szolgaltatast az egyesiilet, igazodva a
felmeriild igényekhez és lehetOségekhez. A szervezet {6 célja segiteni a hatranyos
helyzetii, elsdsorban cigany fiatalok palyavalasztasat, melynek keretében érettségit ado
intézmények  felkutatasaban, felvételi kovetelmények teljesitésében  probalt
kozremiikddni. A palyaorientacido mellett tanulméanyaikban, kapcsolataik kialakitasaban,
érdekérvényesitd képességiik, identitasuk fejlesztésében (példaul: roma értelmiség mint
fogalom megértése; néprajzi, cigany népességgel kapcsolatos ismeretek), késdbbi
tarsadalmi integracidjukban segitette a tagokat. Az egyesiilet tagjai egy kozosséget
alkottak, melynek ereje leginkabb a kapcsolati tékében (példaul munkahelykeresésben;
az egyesiiletben ismerték meg jelenlegi hazastarsukat), a kozds élmények és
tapasztalatok szerzésében nyilvanult meg.

Az egyesiilet egyik f6 célja a motivacid, az érdekérvényesitd képesség, az
onbizalom novelése volt a hatrdnyos helyzetli, foként cigdny fiatalok korében, akik
tanulmanyi eredményeik kovetkeztében kiemelkedtek csaladjuk tagjai kozil. Az
Amrita-tagok tobbsége jelenleg dolgozo, onalld életet €16, gyermekeket neveld,

onbizalommal rendelkezd, terveket szovo, jovoképpel rendelkezé (fiatal) felndttek, akik
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a kiilsé koriilmények hatasait szubjektiv mddon itélik meg, és hisznek abban, hogy
képesek sajat erejlikbol, képességeik altal elérni és megvalositani dlmaikat. Valojaban
ez bizonyitja leginkabb, hogy az Amrita OBK Egyesiilet elérte az egyik {6 céljat, azaz a
hatranyos helyzetii, féként cigany szarmazasu fiatalokat hozzasegitette ahhoz, hogy
»Kilépjenek” abbol a korforgasbol, melyben a szegénység és az alacsony iskolai
végzettség, munkanélkiiliség egymast kovetd allapotok sorozata — az iskola szamukra
kitorési pontot jelentett.

,az Amritanak van még egy jelentésége, hogy az a modell, ami az

Amritaban kialakult, ez a segité modell, hogy nem iskola, még csak nem is

kollegium, hanem egy iskolan kiviil miikodo rendszer, amelyik azzal segiti a

gyerekeket, hogy az iskoldban eredményesek lesznek. Ez modellé valt. Es

tulajdonképpen a tanoda az ebbdl nétt ki. Az Amrita a tanodaknak egyik 16

modell intézménye a masik modell intézménye az a Jozsefvarosi Tanoda

volt, és ezért is tanoda a neve. (...) De igazabol mi nem szerettiik a tanoda

nevet, tehat azt gondoltuk, hogy a tanoda név nagyon azt sugallja, hogy ez

valami olyan hely ahol dllandéan tanulni kell. Holott ez nem az volt, ez egy

klub volt alapvetéen, amiben persze voltak tandarok is, hogyha a gyereknek

sziiksége volt ra, akkor tanult. Elég sokan tanultak egyébként, meg

mindenféle projekteket taldltunk ki, de igazabol a lényege a programnak

nem ez volt, hanem ez a didkéletre valé szocializacidja, amit nem csak a

tandarok csindltak mar, hanem a didkok.” (tanar, férfi)

., (-..) visszamenni oda, ahonnan az ember kilog, az nem biztos, hogy jo,

visszamenni egy olyan zdart kézosségbe, mert lehet tudni, hogy nem a

ciganysaga miatt zart a kozosség, hanem bizonyos értelemben a néhanyszaz

f0s falunak a kozossége mindig zart. Visszamenni ugy, hogy az ember mar

nem érzi szdz szazalékosan, hogy oda tartozik, ez nehéz iigy. Ezzel egyiitt,

szerintem nagyon fontos lenne, hogy ez megvaldsuljon, tehat itt megint van

egy iszonyatos ellentét, hogy bizonyos okok miatt nem tud jol megvalosulni,

mdsrészt mégis kellene, hogy megvalosuljon, mert ugy lehetne sokkal

konnyebben tovabb lépni. Nem tudom, talan minden faluban lehetne egy

dicsoség tablat kiallitani, hogy lathassak ki hova jutott.” (tanar, férfi)
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V.2. Tovabbi vizsgalati lehetoségek

Kutatasom tovabbvitelét alapvetden tobb modon latom a jovoben.

1. A disszertacidoban szerepeld magyarorszagi roma tdmogaté programok torténeti
elemzését, leirasat, utankovetését, longitudinalis vizsgalatatfontosnak tartom, hiszen
igy lathatjuk, hogy 20-25 évvel a kezdeti 1€pések utan milyen tényezdk hataroztak
meg az adott program miikddését, eredményeit, mennyiben jarultak hozza vagy
jarulnak hozzd a cigany tanulok esélyeinek ndveléséhez, iskolai sikerességiik
elosegitéséhez.

2. Jelen kutatdsomhoz hasonléan mas szervezet (pl. Budapesten a Jozsefvarosi
Tanoda) résztvevoinek, tagjainak az életutjanak a vizsgalata megerdsithetné vagy 1j
szempontokkal egészithetné ki a disszertaciomban leirtakat.

3. Tovabbi célom, hogy a jelen kutatdsban megkérdezett valaszaddkat 10-15 év
mulva ¢letiik egy masik szakaszdban is felkeressem és igy nyomon kdvessem
¢letutjukat, ezaltal elsé generdciés roma értelmiség egy sziikk csoportjanak életén
keresztiil valamilyen moddon kozelebb keriiljek a cigany népesség kollektiv

tarsadalmi mobilitdsat meghatdrozo tényezok megértéséhez.
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V.3. A vizsgalt szervezet tevékenysége, hatasa — egy tarsadalmi
innovacio

Kutatasom soran arra a kérdésre kerestem a valaszt, hogy mi tortént azokkal a
cigany fiatalokkal, akik az Amrita OBK Egyesiilet tagjaiként, altaldnos vagy
kozépiskolas didkként kapcsolodtak be a szervezet palyaorientacids programjaba 1994-
1999 kozott. Masrészt fontos kérdésnek tekintettem, hogy vajon a szervezet altal
megvalositott tevékenység, miikodés, modszer és szemlélet mennyire tekintheté a
Magyarorszagon mukodé els6 tanoda jellegli programok elddjének, melyek az adott
korszak tarsadalmi problémaira reflektalva jottek létre egyfajta tarsadalmi
innovacioként. A kutatds soran egyértelmiivé valt, hogy a vizsgalt egyesiilet altal
megvalositott palyaorientacios, esélynoveld ¢€s hatranykompenzald program alulrol
szervezOdott, a célcsoport (hatranyos helyzetli foként cigdny tanulok) problémaira és
sziikségleteire reflektalt a rendszervaltast kovetd iddszakban. Eldnyének tekinthetjiik,
hogy szolgaltatasat kozvetleniil és célzottan nyujtotta a célcsoport szamara. Ujdonsaga
abban rejlett, hogy a tanulok iskolai sikerességét a tantargyi felkészitésen tul a
kiilonb6zé  szociokulturdlis  hatranyok kiegyenlitésére torekvd iskolan kiviili
programokon keresztiil valositotta meg. A szervezet alapitéi, munkatarsai
szemléletiikben hasonld értékeket képviseltek, egyetértettek abban, hogy a tarsadalmi
integracid egyik kulcsa az oktatési esélyek novelése a hatranyos helyzetii, foként cigany
tanulok korében. Az egyesiilet mddszereit tekintve innovativnak szamitott, hiszen az
oktatas terén a rendszervaltast kovetden még kevésbé ismert és/vagy alkalmazott
projektpedagogia, olvaséd taborok, egyéni és csoportos tantargyi felkészitések, illetve az
¢lményalapt tanulds elemeit 6tvozte komplex szolgéltatasai és tevékenységei soran. A
foglalkozasok a tanulok iskolai sikerességét probaltak elGsegiteni direkt és indirekt
oktatasi modszerekkel, melyek sordn a személyes odafigyelés — (patronalas) a tanulok
tantargyi felkészitésén kivill — az egyéni szocialis problémaik megoldasa soran is
fokuszba kertilt.

A pélyaorientacids program elsddleges célja a hatranyos helyzetii, foként cigany
tanulok tovabbtanuldsanak Osztonzése, kozvetetten pedig ezen didkok érettségit adod
kozépiskoldba torténd felvétele volt. Ezen szolgaltatds nem egyszeri tanacsadast
jelentett, hanem olyan informécidkodzvetitést, egyéni tadmogatast, melyben a tanarok,

pedagogusok, szocidlis munkasok mellett indirekt modon a kortarsak mint a
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»sorstarskozosség” tagjai is feladatot wvallaltak. A hivatalos informacidkon,
intézménylatogatasokon til a palyavalasztas elott allo cigany fiatalok egymast
megismerve tapasztalatot cseréltek, tamogattak és segitették egymast. A fiatalok
hasonlé szociokulturalis helyzete, az iskolai sikerek és kudarcok, a cigany kisebbségi
1éttel kapcsolatos élményeik, az identitaskeresésiik, az iskolavalasztas dilemmaja, a jovo
tervezése kozosséggé kovacsolta a kiillonbozd telepiilésekrdl és csaladokbol érkezd
cigany tanuldkat.

Az Amrita OBK Egyesiilet programjainak egyedisége a személyes
szolgéltatdsokban rejlett, a felmerild egyéni problémakra a kozdsségben rejld
eréforrdsok (pl. tapasztalatok, élmények) mozgositasaval reflektdlt. A patronald
rendszer kizardlag hivatalosan, papirforma szerint jelentette azt, hogy egy szakember
(pl. tandr, szocidlis munkas) vagy munkatars egy tanuldt segit, tamogat problémai
megoldasaban, mert valojaban a patronaldé mogott egy szakmai stab, network halozat
segitette az adott helyzetben felmeriild nehézséggel kiizdé didkot. A megvalositok
személyes és szakmai kvalitdsaik mellett a kapcsolati tokéjiiket is felhaszndlva szakmai
kozosséget is létrehoztak. A moddszertani tovabbképzések elsdsorban a rendszeres
munkamegbeszéléseken, informacid-, €és tapasztalatcseréken, kiilonb6zo nem allami
(civil) szervezddésli innovativ pedagdgiai moddszerek elsajatitdsat jelentette. A
tapasztalatok megvitatdsa segitette, hogy a hétkéznapokban felmeriild problémakra
rugalmasan, személyre szabottan, reflektiven és a tanuloi visszajelzések alapjan
fejlessz€k tovabb szolgaltatasaikat ¢s tevékenységeiket. Tovabbi érdekes adat az
interjukban, hogy a megkérdezett munkatdrsak nem munkahelynek tekintettek az
Egyesiiletben végzett tevékenységiiket, hanem hivatasnak nevezték, életiik részévé valt
a munka- és a diakkozosség is.

A kutatasi eredmények alapjan lathatjuk, hogy 20 évvel a program utdn a
valaszado fiatalok tObbsége érettségit szerzett, sOt egyetemi vagy foiskolai
végzettséggel rendelkezik. Nehéz lenne bizonyitani a bemeneti mérések hianyaban,
hogy ebben milyen része lehetett az Amrita OBK Egyesiilet palyaorientacios
programjanak, de tény, hogy azok a fiatalok, akik érettségit add kozépiskoldba
jelentkeznek, nagyobb eséllyel tanulhatnak tovabb felséfoku oktatasi intézményben. Az
Amrita OBK Egyesiilet tagjai egy olyan torténelmi iddszakban keriiltek kozépiskolaba,
amikor a cigany tanulok szdmara a tovabbtanulds kevésbé jelent meg jovoképként, az
esélyeik csekélyek voltak. Ezen iddszakban indultak el azok a kezdeményezések,

melyek a tovabbtanulas sordn felmeriilé hatranyok kompenzalasara torekedtek
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kiilonboz6 (pl. szegregacio, szeparacio, integracid stb.) esélykiegyenlité szemléleteket
kozvetitve. Az Egyesiilet szolgéltatdsai az integralt oktatdsi kdrnyezetben torténd
tovabbtanulasra helyezték a hangsulyt, figyelembe véve, hogy ez komoly nehézségekkel
fog jarni a hatranyos helyzetli, foként cigany tanulok szaméra. A cigany tanulok
megszokott szociokulturalis kornyezetiiktdl eltavolodva a tovabbtanulds mellett
dontottek, csupan elsdként vagy masodikként a csaladjuk torténetében. Az otthonuktol
valo foldrajzi tavolsag, a sziilok és testvérek hianya, az j kdrnyezet tovabbi nehézséget
jelentettek. Az Amrita OBK Egyesiilet tovabbi hatékonysagat novelte, hogy a
kozépiskoldba torténd bekeriilés sordn folyamatos személyre szabott segitséget
(patronalas) és sziikség esetén pénzbeli tamogatast, illetve lakhatasuk (pl. kozépiskolai
kollégiumokban, Collegium Martineum, Gandhi Gimndzium kollégiuma) biztositasat
segitette. A cigany tanuld bekeriilése a kozépiskolaba nem jelentette azt, hogy az
LAMRITASOK” kozosségébdl kizarodna, a szakmai tamogatasa tovabb folytatodott a
kozépiskola idészakaban is. S6t a segitett kozépiskolas fiatal G statuszt, feladatot
kapott, kortarssegitoként a palyavalasztas eldtt allo fiatalokat segitette tapasztalatai és
¢lményei atadasaval — segitettbdl segitdveé valt.

Az Amrita OBK Egyesiilet iskolan kiviili, de az iskolai sikerességet eldsegitd
esélynoveld komplex programja hatranyos helyzetli, foként cigdny fiatalok szamara
egyfajta tarsadalmi kisérlet volt, mely reflektalt az adott idében és térben felmeriil6
tarsadalmi problémara, ezaltal innovacios példa (modell) lett az esélykiegyenlitésre.
Nem tanodanak hivtak, de az 1990-es évek végén a 2000-es évek elején 1étrejott civil
tanodakezdeményezések kozott szamos példat taladlunk olyan tevékenységekre,
szolgaltatasokra, melyek hasonléan miikodtek. Napjainkban a tarsadalmi tér és 1d6 is
megvaltozott, a problémak is differencidlodtak, lathaté és tapasztalhatd, hogy a
hatranyos helyzetli és f0ként cigany tanulok szdmara az iskolai sikeresség eldsegitése, a
lemorzsolodas csokkentése sokkal inkabb rendszerszintii probléma az oktatasban. Az
Amrita OBK Egyesiilet programja a dél-dundntali régioban €16 cigany fiatalokra
fokuszalt, 1étszamadatait tekintve a bevont fiatalok szama a kutatas idoszakaban 60 fo
volt, a viszonylag kis létszdm miatt pedig képes volt ,csaladra emlékeztetd
kozosségként” miikodni. Ha nagyobb létszamban szeretnénk a cigany tanulok iskolai
sikerességét eldsegiteni, esélyeiket novelni és kiegyenliteni, akkor a mindségi
oktatashoz, mint szolgaltatashoz vald hozzaférésiiket sziikséges javitani. Az AMRITA
programja leginkabb arra ad modot és lehetdséget, hogy a cigany tanulok segitésében,

tamogatasdban szerzett tapasztalatait, modszereit adaptalva a napjainkban miik6do
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iskolarendszeri  palyaorientdcids  programok, kozdsségi ¢és  identitaserdsitd
kezdeményezések és az iskolan kiviill megvalosuld esélynovelé szolgaltatasok
fejlodjenek. A 2019. januar 1-t61 mikodd tanodak miikddésénél, tevékenységeik
kialakitasanal hasznos informacidval szolgalhatnak azok az ¢lettorténetek és
tapasztalatok, melyek a cigany fiatalokkal késziilt kutatasban el6térbe keriiltek.
Masrészt azok a fiatalok, akik az Amrita OBK Egyesiilet tagjaiként végezték
kozépiskolai tanulmanyaikat, tapasztalatot szereztek az oktatasi rendszerben, s a
munkaerdpiacon hihetetlen erdforrassal, ismerettel, tudassal rendelkeznek a
nehézségekrol, oromokrdl, a boldogulas utjairol.

Ugy gondolom, hogy az Amrita OBK Egyesiilet esélynoveld programja mint
tarsadalmi innovacid els@sorban nem a szolgaltatdsok és a tevékenységek adapticios
lehetdségében mérhetd. Hanem abban, hogy az elmult évtizedekben a kordbban az
Egyesiiletben dolgoz6 szakemberek és cigany fiatalok szakmai és életutjukat folytatva
az aktudlis tarsadalmi problémékra reflektalva ujabb (pl. Collegium Martineum,
Wilislocki Henrik Szakkollégium, roma szakkollégiumok stb.) innovativ, oktatési
esélykiegyenlité programokat inditottak és valositottak meg az oktatasi rendszeren beliil

és azon kiviil is.

A cigany fiatalok, ,Amritasok”, akik
egykor altalanos iskolai tanuloként a
jovot tervezgették, a mindennapokban
koztink élnek, emberek, ndék, férfiak,
szakemberek, ciganyok, sziilok, segitok és
segitettek, példaképek, ,hétkoznapi roma

ho6sok”.
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KOSZONETNYILVANITAS

Els6ként szeretnék koszonetet mondani azoknak a cigany felndtteknek,
szakembereknek, akik vallaltak a beszélgetést és elmondtak élettorténetiiket, valaszoltak
kérdéseimre, nélkiilik nem tudott volna megvaldsulni a kutatds. Tovabbi koszonettel
tartozom a Wlislocki Henrik Szakkollégium hallgatoinak, hogy aktiv részesei voltak a

kérdoives kutatasnak, elemzésnek.

Ezuton is szeretném megkoszonni Prof. Em. Forray R. Katalin és Dr. habil. Hives-
Varga Aranka témavezet6im, mentoraim szakmai tanacsait, javaslatait és tamogatasat,
melyet a kutatasi terv és a megvalositas soran nyujtottak szamomra.

Kiilon kdszonettel tartozom Dr. habil. Bognarné Erdés Martanak, aki tanszékvezetoként
lehetdséget teremtett arra, hogy kutatasi tevékenységemet megvaldsithassam, tamogatta

tudomanyos munkamat.

A kutatas ¢és a disszertacid munkalataiban nagy segitségemre volt 2017-ben a Magyar
Tudoméanyos Akadémia és a Ryoichi Sasakawa Young Leaders Fellowship Fund
Scholarship tamogatasa. A kutatas kvantitativ része 2015-2016-ban a TAMOP-4.1.1.D-
12/2/KONV-2012-0009 komplex hallgatoi szolgaltatasok fejlesztése hatranyos helyzetii
hallgatok részére a Wlislocki Henrik Szakkollégium szervezésében c. projekt

tdmogatasaval valosult meg.

Tovabbi koszonettel tartozom Hives Tamasnak, aki a disszertacidoban 1évo térképeket
készitette, ezzel segitette megvaldsitani elképzeléseimet az adatok felhasznalasat

illetéen.

Ko6szondm sziileimnek, hogy mindig engedték a sajat utamat jarni.

Legnagyobb koszonettel férjemnek tartozom, aki a nehéz pillanatokban is mellettem allt
¢és tamogatott.
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MELLEKLETEK

1. SZ. MELLEKLET

Az Amrita OBK Egyesiilet tamogatott didkjainak lakohelye 1994-1999 és 2015-

20161
Lakéhely Lakéhely
Amritas - 1994-1999 2015-2016
diik - o o
sorszam Adatbézis alapjén (60 £6) Kerdm(\;rsef\,(;&)llaszolt Intel('le(l) l;g)szult
1 Abaliget Dencshaza X
2 Alsoszentmarton Pécs
X X
3 Alsoszentmarton Németorszag « «
4 Dravacsehi Pécs X X
5 Gilvanfa Gilvanfa
6 Gilvanfa Olaszorszag X X
7 Gilvanfa Budapest X
8 Gyongyosmellék Istvandi
9 Hidas Manfa
10 Hidas Budapest X
11 Hidas Borsodbota X X
12 Hidas Hidas X
13 Hidas Budapest
14 Komlo Komlé X X
15 Komlo Komlo X X
16 Komlo na
17 Magyarszék Svédorszag
18 Nagykozar Anglia
19 Nagykozar Budapest X
20 Okorvolgy Szentendre X
21 Okorvolgy Bordany X X
22 Pécs Anglia X
23 Pécs Budapest X X
24 Pécs Pécs
25 Pécs Sajokaza
26 Pécs Regenye
27 Pécs Siklos X X
28 Pécs Regenye X
29 Pécs Budapest X
30 Siklos Pécs X X
31 Siklosnagyfalu na
32 Tékes Nyiregyhaza X
33 Téseny Anglia
34 Véménd na
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35 Versend Hollandia X X
36 Ocsod Ocsod

37 Babocsa Németorszag

38 Babocsa Barcs

39 Barcs Barcs X X
40 Csokoly Csokoly X

41 Csokoly Németorszag X

42 Darany Anglia

43 Gorgeteg Olaszorszag

44 Gorgeteg Ausztrélia

45 Istvandi Istvandi

46 Nagyatad Budapest X X
47 Nagybajom Nagybajom X X
48 Nagybajom Szeged

49 Nagykorpad Tata X X
50 Otvoskonyi Franciaorszag X X
51 Bogyiszld Anglia X

52 Bogyiszld Anglia X

53 Bogyiszlo Bogyiszlo X X
54 Palfa Palfa

55 Simontornya na

56 Szakaly Szakaly X X
57 Tolna Pécs X X
58 Viaralja Komlé

59 Varalja Ausztria

60 Viéralja Pécs X

Forras: Amrita OBK Egyesiilet taglistaja (1994-1999), kutatas soran adatgytijtés
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2.SZ. MELLEKLET

Az Amrita tagok 1994 és 2015 lako helye (keretben:2015-ben nem a Dél-Dunantuli
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Anglia

i

Ausztria

t
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Szerk.: Hives Tamds, 2015,
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Forras: Hives Tamas, 2015.
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3.5Z. MELLEKLET
Interju — narrativ — témakorok, kérdések, melyekre valaszt keresiink

Eldszor is szeretnélek megkérni arra, hogy mesélj magadrol?

Lakhatas, lakohely

Mesélnél a telepiilésrol, ahol gyerek voltal? Kik ¢ltek a telepiilésen? Mekkora volt a
telepiilés? Hol laktatok a telepiilésen? Laktak ciganyok? Milyen ciganyok éltek a
telepiilésen? Volt cigany telep? Merre volt a telepiilésen?

Mesélnél a hazrol, ahol gyerekként felnottél? Végig ott laktatok gyermekkorodban?
Hényan éltetek egyiitt? Volt sajat szobad? sziileid még mindig ott laknak esetleg Te is?
Iskola

Jartdl bolcsddébe? és ovodaba? Hany évet jartdl ovodaba? Hova jartdl 6évodéaba a
telepiilésre, ahol laktatok vagy egy masik telepiilésen? Ha tobb 6voda volt a telepiilésen,
te melyikbe jartal? Milyen kiilonbség az 6vodak kozott?

Hova jartal altalanos iskoldba (telepiilésen, ahol ¢éltél vagy masik telepiilésre kellett
utazni)? Mesélnél az altaldnos iskolardl, ahova jartal?

Hogyan emlékszel vissza egy altalanos iskolai napodra? Milyen volt a kapcsolatod a
pedagdgusokkal? Volt mentorod vagy segitdd a pedagdgusok vagy mas felndtt személy
az iskoléban, akire szamithattal probléma esetén?

Az éltalanos iskola évei alatt volt példaképed? Ki volt az és miért?

Milyen volt a kapcsolatod az osztalytarsakkal? Elfogadtak az osztalytarsaid? Rajtad
kiviil voltak roma szarmazastiak az osztalyban? Tapasztaltdl megkiilonboztetést akar
pozitiv akar negativ értelemben a pedagdgusok, osztalytarsak, iskolatarsak részérdl?
Csalad - Iskola

Mennyire tartottdk fontosnak a sziileid, hogy tanulj esetleg jol tanulj az altalanos
iskolaban? Ha fontosnak tartottak a sziilok, miért tartottak fontosnak? Mondtak példakat
arra, hogy miért lesz mas az életed, ha tanulsz?

Valamilyen forméaban tdmogattak (anyagilag, erkolcsileg) abban, hogy tovabbtanulj
kozépiskolaban? Melyik kozépiskolaba/tagozatra/ adtad be a jelentkezésedet az
altalanos iskola végén? Végiil melyik kozépiskoldban/tagozaton tanultal tovabb?

Kik batoritottak a tovabbtanulasra? (csalad, baratok, iskola, Amrita)

Kaptal 0sztondijat vagy barmilyen pénzbeli tdmogatast az kozépiskola soran? Ha igen,
hogyan szereztél tudomast ro6la? Milyen tipust (tanulmanyi, szocialis, stb) 6sztondijat
kaptal? Mire koltotted el az 6sztondijadat, a kapott timogatasokat?

A kozépiskoldban vagy akar az altalanos iskoldaban ismételtél évet vagy halasztottal
évet? Ha igen, mikor és miért? Mi volt az ok? Ha abbahagytad a kozépiskolat, késébb
befejezted vagy tervezed, hogy befejezed?

Mit akartal elérni a tovabbtanulassal? Mi volt a célod (szakma szerzés, felsGoktatasba
tovabbtanulas, érettségi megszerzése stb.)? Mit gondolsz, olyan
kozépiskoldban/tagozaton tanultal, amely megfelelt az érdeklddésednek?

Mibdl finansziroztad a kozépiskolai tanulméanyaidat? Tamogatott a csalad? Dolgoztal az
kozépiskolai tanulmanyaid mellett? Ha igen, mit és miért?

A kozépiskola utan mit csinaltal? (tovabb tanultal, dolgoztal stb.)

Ha fels6oktatasban tovabbtanultal: Segitett valaki az intézmény/szak valasztasban?

Az kozépiskola végén felvételiztél felsGoktatasi intézménybe? Ha igen, hova?
Felvettek? Hogyan késziiltél a felvételire? Segitett valaki a felkésziilésben? Jartal
felsGoktatasi felvételi elokészitére?

Miért valasztottad az adott felsdoktatasi intézményt és szakot? Mettdl- meddig tanultal
adott szakon? Mikor szerezted meg a diplomad? Ha nem sikeriilt még megszerezned,
miért nem? és tervezed, hogy diplomat szerzel?
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Kaptal 6sztondijat vagy barmilyen pénzbeli tdmogatast felséfokt tanulméanyaid soran?
Ha igen, hogyan szereztél tudomast rola? Milyen tipust (tanulmanyi, szocialis, stb)
Osztondijat kaptal? Mire koltotted el az 6sztondijadat, a kapott tiamogatasokat?
Ismételtél évet vagy halasztottal? Ha igen, mikor és miért? Mi volt az ok? Ha
abbahagytad a képzést, késobb befejezted vagy tervezed, hogy befejezed?

Mit akartal elérni a tovabbtanulassal? Mi volt a célod? Mit gondolsz, olyan képzésben
tanultal, amely megfelelt az érdeklodésednek?

Mibdl finansziroztad a tanulményaidat? Tamogatott a csalad? Dolgoztal a tanulményaid
mellett? Ha igen, mit és miért?

Mit szdlt a csaladod a tanulmanyaidhoz? a diploméadhoz?

Kikkel baratkoztal az egyetemen/féiskolan? Voltak cigany évfolyamtarsaid? Barataid?
Munka, hivatas

Mesélnél arrdl, hogy a legmagasabb iskolai végzettséged megszerzése utdn mivel
kezdtél el foglalkozni és azota hol és milyen munkakdrokben, feladatokban dolgoztal?
Emlékszel ra mi volt az elsé munkahelyed?

Jelenleg mivel foglalkozol? iskolai és szakmai végzettségednek megfelelé6 munkakorben
dolgozol? Ha nem, mi az oka? Ha munkanélkiili vagy: midta és milyen lehetéségeket
latsz arra, hogy megvaltozzon a helyzeted? mivel probalkozol?

Identitas-szarmazas

Hogyan viszonyulnak a munkatédrsaid, fonokdd cigdny szdrmazasodhoz? Volt negativ
vagy pozitiv tapasztalatod a munkahelyeden a szarmazisod miatt? Vannak cigany
szdrmazasu munkatarsaid? Szerinted mennyire nehéz cigany szarmazasu szakemberként
érvényesiilni?

Mit jelent szamodra az, hogy cigany vagy?

Mit jelent a fogalom szdmodra: cigany értelmiség!

Ertelmiséginek tartod magad? Els6 generéacios vagy?

Mit gondolsz arr6l a nézetrdl, hogy cigany fiatalok térjenek vissza kozosségiikbe és
segitség a ciganyokat?

Valamilyen modédon a munkad soran kapcsolatban vagy /segited a cigany
szarmazasuakat?

Sajat Csalad, lakohely

Van parod/élettarsad/hazastarsad? A parvalasztasnal fontos szempont volt szamodra a
cigany szarmazas? Milyen iskolai végzettségli a parod és mivel foglalkozik?

Hol éltek? Mi jatszott fontos szerepet a lakohely valasztasodban?

Vannak gyerekeitek? Ha igen, mennyi iddsek? Beszéltek velik a cigany
szdrmazasukrol?

Jovokép

Milyen terveid és céljaid vannak a jovire nézve? Mit szeretnél még elérni az életedben
rovid vagy hosszu tdvon? Gyerekeidnek mit szeretnél atadni?

Hogyan képzeled el az ¢életed 10 év mulva?

Amrita

Mikor és miért csatlakoztal az Amritdhoz? Hol hallottal rola? Vannak olyan ismerdseid,
barataid, akiket az Amritan keresztiil ismertél meg €és a mai napig jo bardtok vagytok?
Kotottél életre sz0l6 bardtsagokat az Amritaban?

Miben segitett neked az Amrita? (konkrétan példak)

Mi volt az, amit az Amritahoz tartozas adott Neked?

Mit gondolsz Amrita nélkiil is elérted volna céljaidat? eljutottal volna oda, ahol most
vagy, abba a statusba?
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Strukturalt interjuk — Vezetok
Témakorok

» Elézmények (alapitas elotti idészak, mikor-hogyan kapcsolédott be)
Elészor is szeretnélek megkérni arra, hogy roviden mutatkozz be, mi a végzettséged,
foglakozasod, hol dolgozol jelenleg?
Cigany vagy?
Mikor és hogyan kapcsolddtal be az Amrita Egyesiilet tevékenységében? (statusza:
Onkéntes, munkatérsa, alapitd, timogato)
Ismerted az alapitokat korabban?
Mivel foglalkoztal az Amrita el6tt?

» Alapitas (célok, célcsoport, alapszabaly)
Ha alapito tag voltal, Mit gondolsz milyen egyéni és kozosségi célok hataroztak meg az
Amrita Egyesiilet miikodését?
Hogyan emlékszel vissza, mik voltak az Amrita Egyesiilet céljai, célcsoportja?
Szerinted milyen értékeket képviselt a szervezet?

» Humaneroéforras (szakemberek, segitok)
Hogyan lattad az Egyesiilet miikodését? Mennyire vettél részt a mindennapi
feladatokban, tevékenységekben?

> Pénziigyi forrasok, tamogatok
Milyen mértékben ismerted a szervezet pénziigyi hattérét, finanszirozasat? Tudtal az
esetleges pénziigyi nehézségekrol?

» Infrastruktira
Hogyan emlékszel az Amrita Egyesiilet infrastrukturdlis felszereltségére? (haz
berendezése, kiilseje-belseje)

» Programok, tevékenységek, szolgaltatasok
Milyen szolgéltatasok, programok miikodtek a szervezetben? Melyik szolgéltatasban,
programban vettél részt? Mi volt a feladatod, szereped?
Részt vettél a patronaldo programban? (ha igen, emlékszel név szerint a didkokra? a
k6z6s munkéra? megtudnad fogalmazni mit jelentett a patronalas?)
Hogyan lattad a didkok részérdl a szolgéltatasok igénybevételét? Van olyan program,
szolgaltatas melyre visszaemlékezve ugy gondolod, hogy sikeres volt?
Milyen nehézségek mertiltek fel a szolgaltatasok biztositasa soran?

» Pedagogiai médszerek, eszkozok (ijszeriiség, nehézségek, dilemmak)
Az Amrita alapvetden palyaorientacios tevékenységet végzett, milyen pedagdgiai
modszereket, eszkozoket hasznaltak a didkok megsegitésére?
Milyen pedagodgiai vagy szakmai dilemmak mertiltek fel az Egyesiilet altal nyujtott
szolgaltatasok biztositasa soran?

» Kapcsolatrendszer — kozosségi halo (vezetok, diakok, tagok, tamogatok,

munkatarsak csaladtagjai stb.)

Mennyire ismerték egymast az Egyesiiletben dolgozok, dnkéntesek és didkok?
Milyen volt a kapcsolat kozted és a didkok kozott? Konfliktusba keriilt valakivel?
megolddodott? ha igen hogyan?

» Visszatekintés — Jovokép (régen és most, hogyan litja a szervezetet, és

szerepét benne)

Visszatekintve a 20 évvel ezelotti idészakra, hogyan latod az Amritat? mennyire érte el
céljat?
Ha a sajat életedet, az egyéni ¢€letutadat nézed milyen hatdssal volt az életedre?
Visszagondolsz mekkora szerepet jatszott az életedben az Amrita? Vannak olyan
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ismerdseid, barataid, akiket az Amritan keresztiil ismertél meg €s a mai napig jo baratok
vagytok?

Van kapcsolatod régi Amritas didkkal/diakokkal? a volt patronaltajaiddal?

Hogyan képzeled el a szakmai ¢életed 10 év mulva?

Néhany kérdés, ami kotddik a kutatashoz:

Kérlek, mond;j 3 szot, ami azonnal eszedbe jut, ha az Amrita Egyesiiletre gondolsz?

Mit jelent a fogalom szdmodra: cigany értelmiség

Mit gondolsz a nézetrdl, hogy cigany fiatalok tanulmanyaik (szakmaszerzés)
befejezésével térjenek vissza kdzosségiikbe ¢és segitség a ciganyokat?

Munkad soran kapcsolatban vagy/segited a cigany szarmazasu embereket?

Van cigany szarmazasu kollégad? Milyen kapcsolatban vagytok?

Milyennek latod napjainkban a cigany fiatalok helyzetét?

Véleményed szerint a cigany fiatalok szegénységbdl, hatranyos helyzetbdl torténd
kiemelkedésének milyen Utjai, lehetéségei vannak?

Szerinted melyik modszer viszi kozelebb a cigany embereket a tarsadalom
elfogadéasahoz: Integracié vagy inklizid vagy asszimilacio?
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4,57. MELLEKLET
AZ AMRITA OBK EGYESULET TEVEKENYSEGEINEK HATASA CIMU
KUTATAS KERDOIVE
Kérdoiv sorszama: Kérdez6 neve:

Kérdezobiztos részére!
Kérjiik, bemutatkozaskor az alabbiakat mondd el a sajat szavaiddal, probald megnyerni
a valaszado egylittmikodését!

A Pécsi Tudomanyegyetem Wlislocki Henrik Szakkollégium (WHSZ) hallgatoi a
2014/2015 tanév soran felmérést végez, mely soran az 1994-ben létrejott Amrita OBK
Egyesiilet 1étrejottét, mikodését, tevékenységét, eredményeit €s hatasait vizsgalja. E
kérdoiv segitségével az Amrita tagok tapasztalatairol, emlékeirdl és véleményérol
szeretnénk tobbet megtudni. Vilaszaiddal nagyban segited munkdnkat! A kérddiv
kitoltése onkéntes és névtelen. A kérdoiv kitoltését és feldolgozasat a WHSZ hallgatoi
végzik. A kutatds eredményeit tartalmazo 0sszefoglald tanulmany 2015 nyaréan jelenik
meg, melyet nyilvanossa tesziink a  http://wlislocki.tamop.pte.hu/ honlapon.
Segitségedet eldre is koszonjiik!

Kérdezés helyszine: Gandhi Gimnazium és Kollégium, Pécs
Kérdezés idépontja: 2015. januar 24.

Kérdéseiddel batran fordulhatsz a kutatas szervezéihez: Hives — Varga Aranka, Boros
Julianna

\Q\QERS]?% N ,
SR N
W) '8 SZECHENYI TERV
EXTA WHSz g
2 NgV & e
Cipcass Komplex
hallgatol szolgaltatasok tfejle , helyzetii hallgatok részére c. projekt

tamogatasaval a PTE Wlislocki Henrik Szakkollégium és a PTE BTK NTI Romologia
¢s Nevelésszociologia Tanszék kozos kutatasa
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El6szor is szeretnélek megkérni, hogy valaszolj néhany kérdésre, melyek altalinos
informacioként szolgalnak az Amrita tagjairol.
Kérdezo! A valaszokat karikazassal jelold!

1. Neme:

1. Ferfi

2. No

2. Hany éves vagy? .......................

3. Mi a legmagasabb iskolai végzettség?
kérdezett keérdezett apja kérdezett anyja
8 alatti 8 alatti 8 alatti
8 altalanos 8 altalanos 8 altalanos
szakmunkasképzd szakmunkasképzd szakmunkasképzd
szakkozépiskola szakkozépiskola szakkozépiskola
gimnéazium gimnazium gimnéazium
Technikum Technikum Technikum
Foiskola Féiskola Féiskola
Egyetem Egyetem Egyetem
Doktori Iskola/Ph.D | Doktori Iskola/Ph.D | Doktori Iskola/Ph.D
Egyéb Egy¢b Egyéb
Nincs valasz Nincs valasz Nincs valasz

4. Jelenleg hol laksz?

Orszag: .....cooovvvviiiiinnnn
Megye: ..ooviiiiiiiiiiea, Teleptilés: .....ocovvviiiiiiiinn..
5. Amikor az Amrita OBK Egyesiilet tagja voltal, hol laktal?
Megye: ..covviiiiiiiiein, Teleptilés: .....oovvvviiiiiiiiiin...
6. Mi a foglalkozasod? ........ccceveiiiiiniiiiieiiiiniininnn
7. Kérdezett apjanak foglalkozasa:.........ccccevevniiniiiiiininnnne.
8. Kérdezett anyjanak foglalkozasa:.........cccoeeveiiiiieiniininnnne.
9. Milyen beosztiasban dolgozol?
kérdezett kérdezett apja kérdezett anyja
egyéni vallalkozé egyéni vallalkozo egyéni vallalkozo
munkanélkiili munkanélkiili munkanélkiili
vezeto vezeto vezeto
nyugdijas nyugdijas nyugdijas
alkalmazott alkalmazott alkalmazott

GYED-en/GYES-en 1évo

GYED-en/GYES-en 1évo

GYED-en/GYES-en 1évo

tanulo

tanulo

tanuld

Nincs valasz

Nincs valasz

Nincs valasz
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Kérdezobiztos hangosan felolvassa: A kovetkezo kérdések az Amritaba torténo
belépéssel és programjaival lesznek kapcsolatosak.

10. Hol hallottal elészor az Amrita OBK Egyesiiletrél? Tobb valasz is lehetséges!
csaladtagtol/ rokontol

Amrita munkatarsait6l

baratomtol/ismerdstol

osztalytarsamtol

tanaromtol az iskolabol

levelet/meghivé kaptam az Amritabdl

nem emlékszem

LNk wNE

99 Nincs valasz

11. Miért dontottél agy, hogy csatlakozol az Amrita OBK Egyesiilethez? 76bb
vdlasz is lehetséges!

1. ... mert mér a testvérem/baratom is tagja volt az egyesiiletnek

2. ... mert, tetszettek a programok (klub, tabor)

3. ... mert kivancsi voltam mas hasonl6 helyzetben 1év0 cigany fiatalokra

4. mert, segitséget igértek a tanulmanyaimban, tovabbtanuldsomhoz,
felvételihez

5. ... mert, tartozni szerettem volna egy kozosséghez

6. ... mert, unatkoztam és j6 id6toltés volt

T Egyeb: oo

99 Nincs valasz

12. Hogyan viszonyultak a csaladtagjaid/barataid ahhoz, hogy Amritas lettél? A
4. valaszlehetoségnél ne felejtsd az indoklast is!

tdmogattak (oriiltek neki)

k6zOombos volt szamukra, ram biztak a dontést

nem érdekelte dket

b=

5. Egyébi...oo
99 Nincs valasz

13. Emlékszel arra, hogy hany éves voltal amikor el6észor részt vettél Amrita
rendezvényen (klub vagy tabor)?
1. nem emlékszem
2. igen, emlékszem, ..............coiiill. éves voltam
14. Az alabbiakban felsorolt Amritas programok koziil melyekben vettél részt?
palyaorientacids tandcsadas (személyesen vagy levél utjan)
felkészitd/elokészitd kozépiskolai vagy felsdoktatasi intézménybe
kiilonora/korrepetalas
klubrendezvény (pl. filmklub, klub hétvége, stb)
tabor

ook wndE

99 Nincs valasz
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15. Melyik programra emlékszel a legszivesebben?
palyaorientacios tanacsadas (személyesen vagy levél utjan)
felkészitd/elokészitd kdzépiskolai vagy felsdoktatasi intézménybe
kiilonora/korrepetalas

klubrendezvény (pl. filmklub, klub hétvége, stb)

tabor

SouhrwnE

99 Nincs valasz

16. Miért éppen a vilasztott programra emlékszel a legszivesebben?

17. Melyik program volt az amit nem igazan szerettél, nem szivesen vettél részt
rajta?

1. palyaorientacios tanacsadas (személyesen vagy levél utjan)
felkészitd/elokészitd kozépiskolai vagy felsdoktatdsi intézménybe
kiilonora/korrepetalas
klubrendezvény (pl. filmklub, klub hétvége, stb)
tabor

ook wm

99 Nincs valasz

18. Miért éppen a valasztott programot nem szeretted?

19. Roviden elmondaniad, hogy mit jelentett a patronilé rendszer az

Amritaban?

20. Miben nyujtott segitséget/tamogatast szamodra az Amrita OBK Egyesiilet?
Kerlek, jelold meg az alabbi teriileteken, milyen mértékben nyujtott segitséget szamodra
az Amrita!!! Kérdezé: X-el jelolj!

Teljes Nagy Nem volt | Kismeértékb | Nem
mértékbe | mértékbe | sziikségem a | en kaptam | kaptam
n n tamogatasra/segits | tamogatast | tamogat
tamogatt | tamogatt | égre ast
ak ak

Tanulményaimba

n

Felvételi

felkésziilésben

csaladi

problémaim

megoldasaban

anyagi

problémaim
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megoldasaban

taborozasi
lehetéségben

klub
programokon
valo részvételem

tovabbtanulasom
ban

Biztak bennem,
hittek bennem

probléma esetén

meghallgattak
barati kort
jelentett az
¢letemben

21. Szerinted az Amrita OBK Egyesiilet timogatasai, programjai, szolgaltatasai
stb. minden tag szimara egyforman elérheto volt?

1. lgen
2. Nem,

22. Tudnal emliteni az életedbdl olyan eseményt, ahol az érezted az Amritaban
szerzett kapcsolatok, tudas, tapasztalat és élmények segitettek?

1. Nem
2. Igen,

éspedig:

23. Szerinted, ha nem lett volna az Amrita OBK Egyesiilet eljutottal volna
ugyanabba a tarsadalmi statuszba ahol most vagy?

Igen

Talan

Nem

Nem tudom

N e

5. Egyéb:........o..ol

99 Nincs valasz

24. Szereztél baratokat az Amrita OBK Egyesiileten keresztiil?

1. lgen
2. Nem

3. Inkabb ismerdseim, sorstarsaim lettek, mint barataim

99 Nincs valasz
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25. Tudnal mondani valakit/valakiket akivel nagyon jo baratsagot kotottél az
Amritaban és a mai napig tartjatok a kapcsolatot?
1. Nem
2. lIgen, barat vagy bardtok neve: .............ccoviiiiiiiiiiiiiiiininn,
99 Nincs valasz

26. Milyen rendszerességgel és formaban tartjatok a kapcsolatot?

naponta hetente havonta fél évente | évente

talalkozas

e-mail

telefon

27. Milyen volt a kapcsolatod az Amrita alapitéival/vezetdivel/tanaraival?

nagyon j6 | jo semmilyen | kevésbé j6 | rossz
alapitokkal
vezetokkel
tanarokkal
28. Ha lehetéséged lenne visszamenni és valtoztatni valamit az Amritaban, mi
lenne az?

Szeretnél még valamit mondani, ami esetleg kimaradt a kérdoivbol, de szivesen
elmondanad az Amrita OBK Egyesiilettel kapcsolatban?

Koszonjiik a segitséged és a valaszaid!
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