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K&k, piros, sarga, 0sszekent
képeket lattam almaimban
és gy éreztem, ez a rend -

egy szallé porszem el nem hibbant.
Most homalyként szall tagjaimban
almom s a vas vilag a rend.

Nappal hold kél bennem s ha kinn van
az éj - egy nap siit idebent.”

Jozsef Attila: Eszmélet!

|. Bevezetés

1. Témavalasztas indoklasa

»Szorosan Osszefligg egy nép reménysége és a nemzedékek kozotti harmonia. A
gyermekek 6rome megdobogtatja a sziilok szivét, és megnyitja a jovot. A gyermekek
jelentik a csalad és a tarsadalom 6romét. ... A gyermek adomdny, a gyermek ajandék!”
(Ferenc papa)?

Egy tarsadalmat ugy is megitélhetiink, hogy milyen értéket jelent szaméra a csalad, a
gyermek, valamint milyen tdmogatasi, védelmi rendszert dolgoz ki és alkalmaz. Fontos
kérdés ezen belul, hogy miként realizalodik a védelem, az esély a tarsadalomban, az
iskolaban?

Disszertaciomban ezt a témakort kivanom korbejarni, szem el6tt tartva, hogy ,,A
pedagogiai kutatdsnak az a célja, hogy Uj ismeretek feltarasaval, pontosabba tételével,
elmélyitésével hozzajaruljon az oktatds-nevelés, a pedagdgiai tevékenység
eredmenyességének noveléséhez.” (Falus, 2005:3)

A kutatasi probléma kivalasztdsakor azonban tobb dolgot kell figyelembe venni.
Elsddleges szempont Falus szerint, hogy a feltételezett valaszok bdvitsék a pedagdgia
elméleti ismeretanyagat. (Falus, 2005) Mindezek alapjan jeloltem ki vizsgalddasom
teruletét, a gyermekvédelem és iskolazottsag Osszefuggéseit. A két stratégiai teriilet —

gyermekvédelem és iskola — 6sszekapcsolasat az a személyes élethelyzet is magyarazza,

1 http://mek.oszk.hu/11800/11864/html/1934.html
2 Ferenc péapa katekézise csaladoknak. Magyar Katolikus Csaladegyestlet. https://katcsal.hu/s-ferenc-papa-szereti-a-csaladokat/126-a-gyermek-ajandek-a-csalad-

a-tarsadalom-szamara


http://mek.oszk.hu/11800/11864/html/1934.html

hogy gyakorl6 pedagdgus és mitkodo neveldsziilo vagyok, igy szdmtalan, szubjektivnek
nevezhetd ¢élménnyel rendelkezem. A teriiletek 0Osszekapcsolasa objektiven is
indokolhato, erre tudomanyos vizsgalatok is ramutattak mar. Lathatd azonban az is,
hogy a — gyermekvédelem ¢és iskolazottsag metszéspontjaban elhelyezkedé — témaban
kevés a feltart, feldolgozott kutatési teriilet. Az elmult évtized vizsgalatai rdmutattak
arra, hogy a gyermekvédelem alatt all6 tanuldk iskolai eredményessége kivanni valot
hagy maga utan, tovabba hogy az oktatdsi €s a szocialis szektor sem mikodik
hatékonyan egyitt. (Varga, 2012a) Mindezek kiléndsen indokoltta teszik olyan
tudomanyos vizsgalatok megvalositasat, melyek tovabb bovitik, mélyitik a
gyermekvédelem és az iskola bonyolult &sszefliggésrendszerével kapcsolatos
ismereteket.

Falus masodik pontként emliti a kutatasi probléma kivalasztdsa kapcsan, hogy
eredményének legyen gyakorlati haszna. (Falus, 2005) Ugy vélem, mind az iskolaban,
mind a gyermekotthonban, nevelé csaladban folyé6 munka hatékonysagat novelhetik
azok a kutatasi eredmények, melyek a két tertilet egymasra hatasat tarjak fel. Kutatasom
az altalanos iskolas, gyermekvédelmi szakellatasban €16 tanuldkat célozta egy konkrét —
Bécs-Kiskun - megyében. Ugy gondolom, az altalanos iskola fontos tényezd, hiszen a
kozoktatasnak e szintje erdsen meghatarozza a tovabbtanulédsi esélyeket, és a hossza
tavon val6 boldogulast is.

Ugyanakkor vizsgalom azokat a problémakat is, amelyekkel a pedagogus kollégak
kiizdenek a valasztott megyében a gyermekvédelemben ¢él6 tanulokkal folytatott
pedagogiai munka soran. A problémak dsszegylijtése, rendszerezése utan a megoldasok
felkutatasat is célul tliztem ki.

Hangsulyosnak itéli meg Falus, hogy a kutatas végzése Ujabbakhoz vezessen, valamint
idOszerli legyen az adott téma. (Falus, 2005) Bacs-Kiskun megye vonatkoz6 adatainak
feldolgozasa utdn kovetkezhetnek Gjabb megyék, régiok, amelyekben még nem
végeztek ilyen jellegi gyermekvédelmi kutatast. Ugyanakkor felvetddtek olyan
kérdések, adddtak olyan eredmények, melyek tovabbgondolasra adnak okot.
Iddszertinek tartom a témat, mivel a védelem alatt 4ll6 gyermekek iskoldzottsaganak
javitasa nem tiir halasztast.

Kutatdsom etikai kérdéseket is felvetett. A gyermekvédelemben €16 tanulok sajatos
tarsadalmi, iskolai helyzete, szocializacidja, pszichikai allapota miatt kiléndsen fontos,
hogy a kutatds sordn biztonsaguk, jogaik ne csorbuljanak, valamint a gyermekek

kockézatait, hatranyait a minimalisra csokkentsem. T4jékoztattam az értiik felel0sséget
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vallalo felnétteket a kutatas céljairl, eljarasairdl, kockazatairol. Oszinte kapcsolatot
alakitottam ki a nevel6sziilokkel, a gyermekvédelmi szektor dolgozoival.
Természetesen a megyei vezetéstél beleegyezé nyilatkozatot is kaptam a kutatas

végzéséhez. (2. sz. melléklet)

2.Elokutatas

Disszertaciom szélesebb korben megvalositott vizsgalatat megeldzte egy mikrokutatas,
melyet hasonld, de szlikebb teriileten beliil végeztem, négy telepiilés altalanos
iskolajaban.

Az ltalam attekintett szakirodalom és mikrokutatdsom kapcsol6dasi pontjai
megmutattak, hogy a gyermekvédelmi szakellatdsban részesiild tanuldk szociokulturalis
jellemzdi a pedagdgiai munka sordn nehézségeket generdlnak. A kutatdsom alapjan irt
tanulmanyom a gyermekvédelmi szakellatasba vett tanuldk iskolai esélyeivel
foglalkozik. Az aldbbiakban roviden ismertetett eredmények kijelolték, pontositottdk a
disszertacioban bemutatott vizsgalatom fokuszait.

A mikrokutatdsom kérddives adatfelvételének eredménye a pedagdgusok részérdl
alatdmasztotta azt, hogy a kollégdk — f6leg magatartasbeli, tanulasi motivacios,
értékorientaciés — problémakkal kiizdenek a gyermekvédelmi szakellatasban €16
tanulokkal folytatott nevel6-oktatd munka soran, valamint nem alkalmaznak korszerii
pedagdgiai eszkdzoket, modszereket, nem vesznek részt céliranyos tovabbképzéseken,
nem olvasnak szakirodalmat a tanuldi esélyek ndveléséhez. A megkérdezett tanarok,
tanitok donté tobbsége (91 %) nem folytatott a pedagdgusképzés alatt célirdnyos
tanulmanyokat, és nem is kapnak szakmai segitséget munkajuk folyaméan, pedig
igényelnék azt. A megkérdezettek tobb mint 80 %-a tovabbképzésen sem vett részt e
témaban, viszont sziikségét €rzi. Az egész tantestiiletre kiterjedd tovabbképzéseket
slirgeti az a tény is, a megkérdezettek 41 %-a szegregalt oktatasra itéIné e tanuldkat.

Az iskolai teljesitmény javitasat — ezaltal az esélyteremtést — a legtdbben felzarkoztatd
és tehetséggondoz6 foglalkozasokkal, befogadd szemlélettel, a tanuldk alapos
ismeretével segitik, valamint az egyiittmiikodés fokozasaval. Ugyanakkor e kerdes
tekintetében is megerdsitést kaptam, hogy nagy sziikség lenne az egész tantestiiletre
kiterjedd érzékenyité tovabbképzésekre, a befogadd bandsmdd, az 1) tanitasi
modszerek, a legjabb szakirodalom és a szakszerli konfliktuskezelési technikak

megismereése céljabol. Fontos megallapitas, hogy a tanarok, tanitok rendszeresen
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tartanak kapcsolatot kiilsé partnerekkel, folyamatos tajékoztatast kapnak, illetve kérnek
egymastol. A kérd6iv utolsd pontjaban megadott valaszok azonban ravilagitottak olyan
tényekre is, melyek szerint nem mindegyik kapcsolat megfelel6 mindségili, nem tudtak
partnerként egyliittmikodni a neveldsziilovel.

Megvizsgéltam a gyermekvédelmi szakellatdsban ¢l tanuldk létszamadatait az
Osszlétszdmhoz viszonyitottan, és lathatova valt, hogy az egyes iskoldkban magasabb
szazalékos aranyt mutatnak. Kilonosen ezeken a helyeken emelték ki a pedagdgusok,
hogy a gyermekvédelemben €16 tanulok oktatasa-nevelése soran problémak merllnek
fel. A létszdmadatok, valamint a ,,minden gyermek egyforman fontos” pedagogiai elv
alapjan indokolt, hogy minden olyan lehetéséget felkutassunk, megragadjunk, amely
iskolai esélyteremtésik, valamint iskolai eredményességiik javitadsat szolgalja. A
mikrokutatds egyuttal meggy6zott arrOl is, hogy szélesebb korben, mélyebben is
célszerii elvégezni e témaban a Kutatast.

Ezért célul tiztem ki hogy, Bacs-Kiskun megyében megvizsgaljam a
gyermekvédelemi szakellatdsban €16 tanulokkal folytatott &ltalanos iskolai oktatd-
neveld tevékenységet végzd pedagdgusok iskolai nehézségeit, konkrét problémait.
Fontosnak itéltem meg, hogy Osszegyljtsem azokat a szerteagazd lehetdségeket,
amelyek sikeresebb iskolai elOmenetelhez juttatjdk e tanuldkat. Kutatasi
tevekenységemmel szeretnék hozzajarulni a nevelés-oktatas eredményesebbé tételéhez

—kiilonos tekintettel a gyermekvédelemben felnovo tanulokra.

3. A disszertacio témakorei

Mivel a gyermekvédelem dolgozatom meghatarozo6 és kozponti terllete, ezért az
ezzel kapcsolatos fogalmak pontos meghatarozasa nélkildzhetetlen szdmomra. A
gyermekveédelem rovid torténetét is bemutatom disszertdcidmban, kiemelten a magyar
vonatkozasokra. A torténetiség utan a hazai gyakorlat, a gyermekvédelmi ellatérendszer
struktaraja kertl feldolgozasra.
Kilén megvizsgaltam Bacs-Kiskun megye gyermekvédelmi gyakorlatat is, mivel
kutatasom e megyére iranyult, és vizsgalatok szerint az egyes megyék rendszere,
miikodése némiképp eltérd. (Hives-Varga, 2013) Vizsgaltam a gyermekek elhelyezési
formait is, mivel a gyermekvédelmi szakellatas alatt allok eélhetnek gyermekotthonban



¢és nevel6sziiloknél is, és ez kihat élethelyzetiikre. Adatokat gyiijtéttem arrol, hogy hany
gyermekotthon talalhat6 e megyében, milyen kortilmények kozétt élnek az ott lakok.

A gyermekvédelemben ¢é16 tanulok nagy részének statusza a vérszerinti csaladban
hatranyos helyzeti volt, nagy tobbségiik gyakran keriil konfliktusba, tarsadalmi
szocializacidjuk altalaban nem megfeleld mértékli és mindségli. Ezért a szocializacids
szinterekkel is foglalkoztam, hiszen ez az, ami els6sorban meghatarozza az iskolahoz, a
tanuladshoz, a munkahoz val6 hozzaallast, valamint a tarsadalmi mobilitast. A deprivalt
tarsadalmi osztaly szocializacios artalmainak pszichologiai kdvetkezményeibe is
betekintettem. Napjaink 0j kutatési tertilete a reziliencia és az érzelmi intelligencia, igy
disszertaciomban ezzel is foglalkoztam.

A negyedik fejezet az esély és az esélyteremtés kerdéskorével foglalkozik, illetve az
iskola, a professzionalis pedagdgus esélyteremtd képességét vizsgalja mélyebben. Azt
kutattam, hogy mi all a legsikeresebb iskolai rendszerek teljesitményének hatterében, és
ezekbdl melyek lehetnek a gyermekvédelmi gondoskoddas ald vont tanuldk iskolai
esélyteremtésének, tanulassegitésének lehetseéges megoldasai. Ezekre a kérdésekre is
kerestem a valaszt, mivel e tanul6k tanuldssegitése kdzponti kérdése disszertaciomnak.
A szakirodalmi feltaras utolsé fejezetében kitértem a gyermekvédelmi és az oktatasi
szektor kapcsolatara, mivel a szoros szektorkdzi egyiittmiikodés a mindennapokban
szintén a siker egyik kulcsa lehet.

Dokumentumelemzéssel attekintettem a hazai tanitoképzd foiskoldk ¢€s tanarképzo
intézmények tantervét, s a benniik szereplé gyermekvédelmi kurzusok utan kutattam,
melyek megalapozhatjak a pedagdgusok hozzaallasat, szakertelmét e tanulokhoz. A
megfeleld szakmai tudéds, a pozitiv attitid ugyanis elengedhetetlen feltétele a
gyermekvédelmi szakellatasban €16 tanulok iskolai sikerességnek.

Dolgozatom empirikus részében réviden bemutattam a Bacs-Kiskun megyében jelenleg
gyermekvédelmi tevékenységet folytatd Szent Agota Gyermekvédelmi Szolgaltatd
kozel husz éves torténetét, neveldsziiléi halozatat, gyermekotthonait, vezetési
struktarajat.

Részletesen Kkitérek a kutatasi kérdeseimre, melyek a pedagogusok problémaira,
szakmai felkésziltségére, kapcsolataira, stratégidjara, modszereire, jO gyakorlataira
koncentralnak. Kérdéseim érintik a gyermekvédelmi szakemberek véleményét is az
egyiittmiikddésre, iskolaval kapcsolatos nehézségekre, valamint az elégedettségre
vonatkozoan. Célként tiztem ki, hogy Bacs-Kiskun megyében a gyermekvédelemi

szakellatasban €16 tanulok és pedagdgusok iskolai problémait feltérképezzem,
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megtaladljam ¢és Osszegylijtsem azokat a lehetdségeket, amelyek sikeresebb iskolai
elémenetelhez juttatjak e tanuldkat.

ebben a részben taldlhat6. Itt mutatom be tovabba a vizsgalat modszereit, eszkozeit,
mintavételi eljarasat. A kutatas eredmeényeinek bemutatésa is ezen fejezet része.

A z&r6 fejezetben kerllt sor az eredmények Gsszegzésére, a hipotézisek vizsgalatara,
esetleges elvetésére, igazolasara. A kovetkeztetéseket, valamint a lehetséges megoldasi
javaslatokat is ebben a fejezetben fogalmaztam meg. Ezt kdvetéen a mellékletek,
valamint a szakirodalmi jegyzék zérja disszertaciomat.

A kutatasi tevékenységemmel, az adatok feltardsaval, elemzésével, valamint a jelenlegi
adatok pontosabba tételével szeretnék hozzajarulni a gyermekvédelemben ¢l tanulok

nevelésének, oktatdsdnak eredményességéhez.



I1. Gyermekvédelem

A gyermek- és ifjusagvédelem térvényi alapokon mitkddo, szervezett strukturaju,
szerteagazo kapcsolati haldval rendelkezd dgazatta nétte ki magat, melynek elsddleges
szempontja és célja, hogy minden gyermek és ifju gyermekhez, illetve emberhez mélto
életkorilmények kozott éljen.

A XXI. szazadi allapotig azonban igen hosszl Ut vezetett. Ebben a fejezetben
bemutatom a hazai gyermekvédelem torténeti fejlédését, torvényi hatterét, a rendszer
struktarajat, az intézményes oktatas térvénykezésével vald kapcsolatat. Végil az iskolai
gyakorlatban jol mikodé nemzetkozi gyermekvédelmi példak utan kutatok. Mivel
disszertaciom a gyermekvédelmi szakellatasba kertlt altalanos iskolai tanuldk iskolai
problémait vizsgalja, fontosnak tartom, hogy maga a gyermekvédelmi rendszer is

fokuszba keruljon.

1. A hazai gyermekvédelem rovid torténete napjainkig

Az utédok védelmének fejlodése szinte egyidds az emberiséggel. A Homo
sapiens — értelmes ember — el6tti Gseink viselkedésmintait a természet korilmeényei,
illetve napi ritusai szabalyoztadk. Az iddsebbek atadtdk tapasztalataikat, ismereteiket
utodaiknak, s ez szoros koteléket alakitott ki. A parkapcsolaton alapuld csoport 6-10
fobol allhatott — két sziilé és gyermekek —, S ez mar a csaladdi formacié el6édjének
tekinthetd. Tobb csalad élt egyiitt, ezek 20-30 f0s nagycsaladot alkottak. A torzs vagy
horda pedig tobb nagycsaladra épult 200-500 fével, és ekkora mar kialakultak
kiilonboz6 egyiittélési szabalyok, erkolcsi normak, szerepek, szerepfeladatok. (Veczko,
2000)

Az Okorban a gyenge, nyomoreék, arva gyermekek sorsa halal vagy rabszolgasag volt.
Spartaban torvény rendelte el az életképtelennek tartott gyermek Taligetosz sziklara
helyezését, ahol kegyetlen haldl vart az aldozatokra. Athénban huménusabb modszert
hasznaltak a ,,nem kivant gyermek”-t6l vald szabaduldsra, Héraklész templomaba
vitték, majd onnan rendszerint magéhoz vette valaki, bar késébb rabszolganak szantdk
Oket. Az oOkori Romaéban is kitették a gyenge vagy sokadik ujsziilottet, illetve
gyakrabban a leanyokat. Izlandon, valamint a skandindvok és normannok akar meg is
0lték Oket. Csak két nép ismeretes, ahol torvénnyel védték a gyermeket, Thébaiban és a

germanoknal, bar a fogyatékosokat a germanok is megolhették. (Veczkd, 2000) Veczkd
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torténeti szakaszolasdnak elsd korszakdban az oOkori tarsadalmak tehat kétféle
szemlélettel viseltettek a nem kivanatos gyermekekkel szemben: egyrészt elfogadott
volt e gyermekek megolése, masrészt a befogadas, a segitségnytjtas, sét a torvényes
veédelem is megjelent. A fogyatékosokat azonban nem védték.

A kereszténység megjelenése és elterjedése — mint masodik torténeti szakasz —
kedvezéen hatott a ,gyermekvédelem” kialakuldsara. Tiltottdk, stlyos bilinnek
mindsitették a gyermek elpusztitasat. Az egyhaz feladatanak tekintette a jotékonysagi —
karitasz — tevékenységet, fokozottan tamogatta a szegényeket és arvékat. A templomban
hagyott gyermek jovojérdl is gondoskodtak, igyekeztek ,,potsziildket” taldlni. A
katolikus egyhéz 336-ban az arles-i zsinati hatarozatban tiltotta a gyermekkitevest. Az
elsé lelenchazat 785-ben Datheus érsek alapitotta Milandban. A kereszténység tehat
megtette az elsd jelentds 1épést a gyermekvédelem iranyaba. (Veczko, 2000) Az dkor
végén, kozépkor kezdetén mar elkezdodott a gyermekvédelem ,,intézményes
kereteinek” szervezése, valamint megjelenik a mai neveldsziild és a gyermekotthon
elddje.

Magyarorszagon hivatalosan eldszor Istvan kirdly torvénykonyvének XXVI. §-a
foglalkozik arvék és 6zvegyek védelmével. E térvény kimondja, ,,Azt akarjuk, hogy az
O0zvegyek és arvak is részesiiljenek a mi torvényeinkbdl, olyan értelemben, hogy ha
valamelyik 6zvegyasszony fiaival és leanyaival marad hatra, s megigéri, hogy ellatja
ezeket, és veluk marad életfogytaig, annak legyen a mi engedelmiinkbdl hatalma arra,
hogy ezt tehesse, és azt senki se kényszeritse Ujabb hazassagra. Ha pedig megmasitva
igéretét, ismét férjhez akar menni, és arvait elhagyni, az arvak vagyonabol egyaltalan
semmit se koveteljen maganak, hanem csakis az 6t megilletd ruhdkat.” (Bartoniek,
1935:53 hiv. Veczko, 1990:36-37) Az arvan maradt gyermekek sorsardl rokonnak,
falukozosségnek kellett gondoskodni. A kereszténység megerdsodése hazankban is
meghozta a karitdsz gyakorlatan miikodé gyermekvédelmet. Az 4dllam ugyan ebben nem
vesz részt, viszont a piispok feladataul tlizi ki azt. Az els§ magyar ,,gyermekvédelmet
szervezd” személy Gellért piispdk volt, aki az orszagot jarva kutatott elhagyott
gyermekek utan, majd otthon rendezett be nekik. Késébb a Szent Ozsébrdl elnevezett
palos rend — az 1250 kordl alapitott egyetlen magyar rend — gondoskodott az elhagyott
arvak ellatasarol. A reneszansz korban még tobb arvahazat hoztak létre kolostorokhoz
kothetéen, bar elsésorban a kozdsségi tarsadalomtol elzarni kivantdk e gyermekeket.
Csak a kozépkor vége, az ujkor eleje — a XV-XVI. szazad, Veczkd torténeti

korszakolasanak harmadik szakaszaban — hozta el az a felfogast, hogy ezen arvakat nem
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elzéarni, hanem beilleszteni kell a tarsadalomba, mégpedig oktatds és nevelés sorén. Ez
az eszme azonban még csak vilagosodott, nem volt kidolgozott gyakorlata. A
felvilagosodas képviseldi koziil Rousseau és Pestalozzi hitt kiilondsen a nevelés
erejében, a gyermek rossz magatartasanak okat a kornyezeti artalmakban keresték.
Napvilagra keril lassan az az elgondolés is, hogy az elhagyott és szegény gyermekek
sorsaért az allamnak is feleldsséget kell vallalnia. Istvan kirdlytol kezdve tehat eurdpai
modon oldotta meg hazank e feladatot, bar ez a XVIII. szadzadig érdemben nem sokat
valtozott. (Veczkd, 2000) Nagyon fontos, hogy megjelenik az a gondolat, mely szerint e
gyermekeket oktatni, nevelni kell, nem csak élettani sziikségleteikrél gondoskodni. Erre
az idészakra teheté a nemzetallamok intézményesitett oktatasi torekvései is.

Az 1867-es Kkiegyezés hozta polgarosodas eredményeként fokuszba kerilt a
gyermekvédelem ,,modernizaldsa” is, hiszen a fejlett nyugathoz képest 100 év
lemaradés terhelte hazankat e terlleten. A torténeti korszakolas negyedik szakaszaban
az 1901-es torvény alkotoi a szocidlpolitika fontossagat hangsulyoztak, valamint egy
olcso, eredményes, magyar ¢és csalddias jellegli rendszerben gondolkoztak. E torvény
1étrejottét a  kiegyezést kovetden tobb torvény is megeldzte, mintegy segitve
megsziletését. Preferaltak a védelem Kkiterjesztését az egész nepre, minden gyermekre,
de kiépulése utan azonnal jelentkezett a differencialas igénye. A specialis — testi és
szellemi fogyatékosok szamara létrehozott — intézményhaldzat kiépitése azonban
akadalyokba (tkozott. Ugyanakkor az 1901-es Széll Kalman-féle — 1901. évi 8. tc. —
gyermekvédelmi térvény utani idészakban sikeriilt az erkolcsi védelem alapjait
megteremteni, €és a szakemberek a javitd intézetek helyett mar neveld intézetekben
gondolkodtak. Elétérbe keriilt az erkdlcsi nevelés, a jellemképzés, a szakmai képzés, az
akarat fejlesztése és a testi nevelés. Cél a j6 hazafi, az erkdlcsos, vallasos dolgozo
nevelése, aki minden kortlmények kdzott megallja a helyét. Novekedett az oktatas
jelentésége, és 1912-t61 e feladatot a Vallas- és Kdzoktatasugyi Minisztérium vette at. A
tervezett munkalatok végrehajtdsat azonban akadalyozta a vilaghdbors iddszak, a
kotelezo takarékossag, a hadikésziilddés, mely a timogatok korét is szlikitette. (Gergely,
1997)

A vesztes habord, a trianoni tragédia Oriasi veszteséget eredmeényezett a
gyermekvédelem szamara is. Az intézmények tobb mint 50 szazaléka elveszett,
tdmegek éltek szocialis nyomorban, és igen magas volt a hadiarvak szama is. E nyomor
ovodak, napkozik létrehozasat siirgette, melyben nagy szerepe volt a nemzetkozi

segelyszervezeteknek és a hazai egyesileteknek is. A specialis intézmények felallitasa
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még mindig nem teljesiilt. A gydmhatdsagi-arvaszéki rendszer is megujitasra vart. E
lehangold helyzetben jelent6s kezdeményezés az Orszagos Kodzegészséglgyi Intézet
amerikai segitséggel val6 1étrehozasa, mely igen kedvezden hatott a gyermekvédelemre.
Fellendilt a nyaraltatas, tdboroztatas, természetjaras. Az intézményi haldzat azonban
alig boviilt, széttagolt volt a vezetés, megerdsitésre vart a csaldd mint intézmény, és
ujabb valsag kozeledett, ezuttal gazdasagi jelentéségli. A masodik vilaghaboru a hazai
gyermekvedelemnek nagy karokat okozott, ugyanakkor tevekenységére fokozott
mértékben volt szlikség. (Gergely, 1997)

A haboru utdn az Cjjaépités reménye toltotte el az orszag lakossagat, s a
gyermekvedelem partpolitikai kérdéssé valt. A haboru kdvetkezményeként az
elhagyottnak mindsitett gyermekek szdma ugrasszeriien megnétt, igy a differencialas a
specidlis igények mentén ismét nem Kerllhetett célpontba. Fé cél a fiatalok munkaba
helyezése volt, bar a formal6dd tobbparti rendszerben a szervezetek, politikai partok
egymas ellenében tevékenykedtek. A gydztes proletardiktatira a gyermekvédelemrdl
ugy vélekedett, hogy az uj, szocialista tarsadalomban 6nmaguktél megoldodnak a
szocialis és gyermekvédelmi gondok. Felszdmoltak a felhasznalt nyugati tudomanyos
eredményeket, s mindenben a szovjet mintara tdmaszkodtak. A nevel6sziildi haldzat
felszamolasat, az ideologiai fejlesztést szolgald intézményi elhelyezést — peéldaul
allamositott kastélyokban — erdltetett modon oldottak meg. Hianyoztak az orszagos
adatok, és a takarékossag ellenére is elzarkoztak az olcsd és ésszerli megoldasoktol.
Hiabavalonak mindsiiltek az eréfeszitések — Orokbefogadasok vonzdbba tétele,
gyermekintézmeények szamanak novelése —, mivel nem hoztak jelent6s eredményeket a
gyermekvédelemben. A régi er6k mar nem tudtak segiteni, az jjak még nem voltak ra
készen, az egyhazak segitsegét pedig az allam nem vette igénybe. 1953 végén
megvalaszolatlan kérdésként lebegett, hogy képes-e a rendszer mindségi valtozasra.
(Gergely, 1997)

Az Otvenes évek természeti csapasai — arviz, foldrengés — megnovelte az elhelyezési
adatokat. A specidlis elhelyezésre tovabbra sem taldltak attor6 megoldast, az anyagi
raforditast az eredmények nem igazoltak. Az erkolcsi nevelés hianya, a fiatalok témeges
zlllése indokolta az Otvenes evek kozepén megalakuld helyi operativ bizottsagok
felallitasat, melyek f6 célja a megelézés volt. 1957-ben nyitotta meg kapuit a foti
gyermekvaros, s ekkor a hatalom a nevelés fontossagat és a gyermekvédelem

koncepcidzus atalakitasat szorgalmazta. (Gergely, 1997)
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A kovetkezd 20 éves terv komoly valtozasokat igért a gyermekvédelem teriiletén, bar az
er0s politikai nyomas nem kedvezett a szakmai szinvonal emelésének. A
gyermekvédelmi szakmai munka erdsitését megkovetelte az is, hogy nyilvanvalova valt,
nem az osztalyidegen fiatalok alkotjak a blinelkovetok szamanak jelentds hanyadat,
hanem a munkés-paraszt réteg fiataljai. Az intézmények szama kevés, gyogypedagdgiai
intézmeények nincsenek. A javitonevelés gyokeres atalakitasara volt sziikség. (Gergely,
1997)

Az 1970-es években a tomegjellegli gyermekotthonok megkivantak a csaladi otthonna
valo atalakuldst, es Ujra kellett épiteni a nevel6sziil6i halozatot is. A szakértok is egyet
értenek abban, hogy a személyes kapcsolaton alapulo, biztonsagos kotddést és védelmet
nyujto, pozitiv pszichés klimaja, kis létszamu csaladi minta koélcsénds 6sszhangban
fejleszti a legjobban a gyermeket, illetve a fiatalt. A nyolcvanas évektdl egyre jobban
terjedt az a felfogés, hogy a gyermekvédelmi intézményeket is kiscsalados, lakbhéazas
csoportta kell alakitani, és ujra szervezik a neveldsziiléi halozatot is. A kilencvenes
években a rendszervaltas hozta elszegényedés, a csaladokat is érint6 devianciak
szamanak novekedése ismét nagy feladat elé allitotta a gyermekvédelmet. (Veczko,
2000)

1986-ban nyitotta meg kapuit az elsé SOS gyermekfalu Battonyan. Ezt kdvette a
kecskeméti 1990-ben, majd a készegi 1993-ban. Az SOS gyermekfalu igénye 1949-ben
Ausztridban mer0lt fel, mivel a vildghabor( utan gyermekek, fiatalok témege szorult
védelemre. Néhany év alatt az eszme vilaghddité utjara indult, s Hermann Gmeiner
Alapitvany ma mar 85 orszagban tart fenn gyermekfalvakat. F6 kovetelmény a
csaladhoz hasonld nevelési kdrnyezet, melyet négy pedagogiai alapelv biztosit: az SOS
anya — gyermek utan vagyédd egyedilalldo anya —, a testvériség elve — a vérszerinti
testvéreket egy hazban kell nevelni —, a haz elve — védelmezé burok szerepét tolti be az
otthon tereinek megfeleléen —, valamint a falu elve, melynek értelmében 14-20 csalad
alkot egy falut. A falu nyitott, nem tarthat fenn sajat iskolat és templomot a sikeres
tagabb kozdsségi beilleszkedés erdekében. (Veressné, 2006)

1989. november 20-an New Yorkban kihirdették ,,A gyermekek jogairdl szolo
egyezmény”-t, mely a gyermekek alkotmanyos jogait, a jogok eérvényesulésének
garancidit célozta. Hazank — egy évvel késébb — 1990. november 6-an ratifikalta a New
York-i egyezményt, s ezzel megindult az Gj intézményhal6zat létrehozasa, az allami
ellatorendszer atalakitasa és a szakemberképzés is. Allami szerepvallalassal jottek Iétre

ifjisaggal foglalkozé szervezetek, mint az Ifjuségi Kabinet, az Ifjusagi Koordinacios

14



Titkarsag, a Nemzeti Gyermek- és Ifjusagi Alapitvany, az Orszaggylilés Gyermek- és
Ifjusagi  Képviseldcsoportja, a Gyermeki Jogok Magyar Nemzeti Bizottsaga.
Megkezdddott a Foton a gyermekvaros lakdsotthonnak megfeleld atszervezése. (Varga,
2012a)

Az Orszaggytlés két Uj torvényt is alkotott e terlileten, az 1993. évi Ill. torvényt a
Szocialis igazgatasrol és szocidlis ellatasrol a jovo nemzedékre valé tekintettel, majd az
1993. evi LXXIX. térvényt, mely a kozoktatast célozta. Ez kimondta, hogy az oktatasi
intézmény ellatja a korai tanulasi, beilleszkedési zavarok korrekciojat, a hatranyos
helyzetliek felzarkoztatasat és a gyermek- és ifjusadgvédelmi feladatokat, valamint
igyekszik felderiteni a tanulok fejlddését veszélyeztetd okokat.

1997. novemberében hatalyba lépett az 0j, 1997. évi XXXI. torvény a gyermekek
védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol, mely nemzetkozi gyakorlatra és torvénykezésre,
illetve elismert hazai szakemberek kutato munkajara épiilt. Megkezdodott tehat a
gyermekvédelem atalakitdsa, mely jelentds mértékben hozott 0j szemléletet. (Sz6116si,
1993. hiv. Varga, 2012a) Ennek szellemében a gyermek- és ifjusagvédelem a 0-18 éves
korosztalyra terjed ki, ahol a gyermek nem targya, hanem alanya a
gyermekvédelemnek. Ervényesiteni kell azt az elvet, amely szerint az allam és
képvisel6i csak akkor avatkozhatnak be a csalad életébe, ha a gyermek testi-erkolcsi
fejlodését veszélyeztetettnek latjak. Ervényesiteni kell a gyermeki jogokat! (Makai,
2000) A torvény értelmében mindig elsédleges szempont a gyermek azon joga €s
érdeke, mely szerint f6 cél a csaladban torténd nevelkedés. Ennek megfelelen sziikség
van a csalad tébbiranyl tdmogatasara, az egyénre szabott és szikségletekhez igazodd
ellatasra, valamint egy egységes nyilvantarto rendszerre. (Czirjak, 2008)

A gyermekvédelmi feladatok ellatasat az allamon Kivil segiti az dnkormanyzat, és
segitheti egyhazi, karitativ, nonprofit, valamint civil szerveztet is. (Makai, 2000) Erre az
1d6szakra tehetd szamos alulrdl szervezddd civil szervezet megalakulasa is, melyek a
gyermekvédelemben kivantak tevékenykedni, s kézulik nem egy nemzetkozi haldzat
tagjaként miikodik. Ko6zos céljuk, hogy a gyermekintézményekben él6 vagy onnan
kikeriild fiatalok hasznos tagjava valjanak a tarsadalomnak. Ilyen mukodd civil
szervezet a FICE — Nevel6 Otthonok Nemzetkdzi SzOvetsége — Magyarorszagi
Egyesilete, az SOS Gyermekfalu Magyarorszagi Egyesulete, a budapesti Csalad
Gyermek Ifjusagi Egyesiilet, a szegedi Agota Alapitvany, a kaposvari LOSZE —
Lakasotthonok Orszagos Szakmai Egyesulete —, a székesfehérvari Lurkd

Gyermekvédelmi Egyesulet, a Vigyazd Kéz Gyermekvédelmi Egyesilet, a Bastya
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Egyesiilet, a nyilt érokbefogadassal foglalkoz6 Agacska Alapitvany és a tanodai
programmal dolgoz6 Fadg Barati Kor Egyesilet. Ez utobbi értéke, hogy alapit6i és
mikodtetdi gyermekvédelemben €16 vagy onnan kikeriilt fiatalok, illetve felnottek.
(Varga, 2006b)

Szoll6si felteszi a kérdést, hogy az 1997-es szabalyozas milyen szerepet tolt be.
Egyszerii torvény vagy inkabb teljes reform? A szerz6 arra a megéallapitasra jut, hogy a
torvény tartalmi elemei O6nmagukban is egy atfogé reform részei. Ezen elemek
tartalmazzak az alapvetd gyermeki jogok szabalyozasat ¢és védelmét, a prioritasok
meghatdrozasat, a gyermekvédelmi rendszer A&talakitasat, az intézkedések
ujraszabalyozédsat, a gyermekvédelemben érintett szervezetek egylittmiikddési
mindségét, a feladatellatds és irdnyitds szabdlyozéasat, valamint a gyermekvédelmi és
gyamiigyi igazgatas torvényi szabalyozasat. (Szolldsi, 2017)

A Gulyasné-Téth szerzOparos tanulmanyaban ravilagit arra a tényre, hogy a jelenleg
hatalyos gyermekvédelmi térvény az elmult husz év alatt milyen {6 valtozasokon ment
keresztiil. Mindségi valtozas, javulas allt be a pénzbeli, természetbeni ellatasok és a
hozzajuk kapcsolodd mindsitések teriiletén, a védelembe vételi eljaras mitkodésében, a
gyermekvédelmi szakellatas szerkezetében, forméajaban és fenntartasaban, a szlikséglet
szerinti ellatdsban, a gyermekotthoni elldtds mindségében, valamint a fiatal felndttek
gyermekvedelmi szakellatdsaban. (Gulyasné-Toth, 2017)

Gél az 1997-es torvény, valamint az elmult hisz év legfontosabb eredményének a
jogszabalyi hattér alakulasat, a szakmafejlesztést, valamint az intézményrendszer
valtozasait tekinti. HUsz év tavlatabdl megallapitja, bar a gyermekpolitikaban
paradigmavaltas kovetkezett be, a torvényt generdldo reformgondolatok mara
idealisztikussa valtak. Egyre tobb a telepilési, etnika, kulturalis, szocialis hatrany adta
tarsadalmi probléma, melyekre egyeldre nincs hatékony megoldas. A kiilonb6z6
terlletek — egészséguigy, csalad, foglalkoztatas, kisebbség, oktatas — kormanyzati
politikai fejlédtek, e fejlodés mégsem adddik dssze pozitiv eredménykeént. (Gal, 2017)
Récz tanulmanyéaban 6sszegyljti, hogy a kormanyzati politikdk mindenkori feladata és
felelossége a gyermekvédelmi rendszer mitkddtetése, mely jelenti a jogszabalyi keretek
garantalasat, a zavartalan finanszirozast, a szakmai feliigyeletet, ellendrzést, valamint a
szakemberek tehermentesitését és a szakmai megujulas lehetdségét. Fontos és
kovetend6 példanak tartja Racz azt a tényt, hogy a nemzetkdzi gyermekvédelemben
nagy hangsulyt kap az ellato rendszer hatésainak, atlathatosaganak, a feladattervek
veégrehajtasanak vizsgalata. FOkuszt kap a jo és rossz dontesek értékelése, a
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visszacsatolas. A gyermekvédelmi ellatasokkal kapcsolatban olyan fogalmak jelentek
meg, mint a szervezés, tervezés, kiszamithatdsdg, hatékonysdg, hatasossag,
teljesitmény, eredményesseg, koltséghatékonysag. Magyarorszagon is hasonl6 fokuszok
mentén kivanjak fejleszteni a rendszert. (Racz, 2016a)

Géal azonban arra is felhivja a figyelmet, hogy a torvény 2016-0s véaltozasai
eszkozrendszer hianyaban nem tudjak kezelni a csalddok komplex problémahalmazat.
(Gél, 2017) Foldessy véleménye ezt annyiban tamasztja ald, hogy bar pozitiv a
szakmapolitikai torekvés és jogalkotoi szandék, de nincsenek meg azok a forrasok és
feltételek, melyek ezeket realizalnak. Ugyanakkor Foldessy szerint ma még nem szabad
mérleget vonni az eredmények terén. (Foldessy, 2017)

Disszertaciom szempontjabdl fontos jogszabalyi valtozas, hogy 2017. januarjatdl a
gyermekvédelmi szakellatottak esetében elsdsorban a neveldsziildi elhelyezést kell
preferdlni. Igy egyre tobb pedagogus talalkozik oktato-nevelé munkija soran e
tanulokkal. Racz tanulmanyaban azonban megemliti, hogy a szakemberek szerint a
neveldsziiloi ellatds és az intézményes ellatds miikodési sajatossag és hatékonysag
vizsgélat sordn sem allithaté szembe. Hibas elgondolasnak veélik a tulzott dominanciat
mindkét csalddot helyettesito ellatds esetében, hiszen ezek egymast kiegészitd ellatasi
formak. Mindkettbnek megvannak a maga elényei ¢és hatranyai, gyermek- €s
esetfliggdnek tartjdk a megfeleld elhelyezési forma kivalasztasat. (Racz, 2016b)

A jelenleg hatdlyos gyermekvédelmi torvény megalkotdsa Uj paradigmédk mentén
val6sult meg. Rendkivil dsszehangolt politikai torekvés és szakmai munka eredménye.
A torvény az elmult hiisz évben f6 fokuszat megtartotta, és a mindennapi gyakorlatnak
megfeleld atalakuldson, mindségi javulason megy keresztil. A feldolgozott
szakirodalmak azonban azt is megallapitjdk, hogy még mindig vannak hibak,
hianyoznak forrasok, eszkdzok, hatékony megoldasok, Osszehangolt cselekvések,
valamint a szakmai biztonsdg sem garantalt. Gal gondolatai aldtdmasztjak azokat a
megel6z6 vizsgalati eredményeket (Varga 2009, Varga 2012a, Varga 2012b), valamint
az el6kutatdsomban megallapitott tényt, hogy az oktatds és a gyermekvédelmi szektor

kapcsolatanak hatékonysagaval probléma van. Ez kutatasom egyik fokusza.

Lathattuk, hogy az intezményes gyermekvédelem kialakulasa és megfeleld
miikddtetése, miikodése hosszli folyamat eredménye. Az évezredek soran atalakult a
gyermeki érték, a gyermekkel valo banasmod, a vilag gyermekképe. Megkerilhetetlen
tény, hogy a csaladi hattér nélkul maradt kiskorGak, fiatalok ellatasa, nevelése, oktatasa
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rendkiviil fontos feladat. Az allam kotelességén til minden résztvevd, st minden ember
feladata, hogy olyan koriilményt, olyan lehetdséget teremtsen, melyekben a csaladi
hattér nelkil maradt gyerekek és fiatalok is megfelelé modon beilleszkedhessenek a
tarsadalomba, és egészséges, boldog, becsuletes életet élhessenek. Megvaldsitasahoz
sz¢leskort tarsadalmi Osszefogasra és megfeleld torvényi hattérre van sziikség, valamint
e széleskorti munka j szakmak, j szakemberek megjelenését kovetelte.

A tovabbiakban a fenti folyamat végeredmeényét, a jelenleg hatalyos gyermekvédelmi

torvényt vizsgalom.

2. A hatalyos gyermekvédelmi rendszer a torvényi alapjai

A jelenleg hatalyos gyermekvédelmi toérvény — és ezen belil a gyermekvédelmi
rendszer — disszertaciomban torténd attekintése azért fontos, hogy ismertessem, a
gyermekvédelmi gondoskodasba, majd szakellatdsba vett tanulok milyen feltételek
mentén keriiltek a rendszerbe, és miféle torvény altal garantalt lehetdségeik, jogaik
vannak.

A gyermeknek alapvetd joga egészséges fejlodést biztositd csalddi kornyezetben felndni
és ehhez segitséget, illetve sziilkség esetén kilonleges ellatast kapni. A csaladjatol
elszakitani csak a torvényben eldirtaknak megfelelden lehet, ugyanakkor a
kapcsolattartast biztositani kell, tovabba joga van a szabad véleménynyilvanitashoz,
vallasszabadsaghoz, megfelel6 oktatashoz-neveléshez, egészséglgyi ellatashoz,
tajékoztatashoz. (1997. évi XXXI. torvény a gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi
igazgatasrol) A gyermekvédelmi torvény hat részbdl, ezen beliil  huszonharom
fejezetbdl és szamos alfejezetbdl all, melyekrdl tovabbi ismertetést a Mellékletekben (1.
sz. melléklet) helyeztem el.

A gyermekvédelem Veczkod megfogalmazasaban ,,A tarsadalom azon jogi, igazgatasi,
szocidlis, nevelési tevékenysége, amelyet a hatranyos és veszélyeztetett gyermekek
megodvasaért végez, hogy érett felndtt személyiségekke valjanak.” (Veczko, 2000:49)
Reészletesebb torvényi kitekintést disszertdciomban csak az alapvetd jogok és
kotelességek, a gyermekek védelmének rendszere, a gyermekjoéléti alapellatasok, a
gyermekvedelmi szakellatasok témakorben teszek, mivel ezek azok a részek, melyek
konkrétan a gyermekekre vonatkoznak, és befolyasoljak iskolai eldmeneteliiket is,

amely vizsgalatom targya.
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A torvény célja, hogy olyan alapvetd szabalyokat allapitson meg, melyek segitik a
kiilonboz6 szervezetek — Onkormanyzatok, gyermekvédelmi feladatokat ellatd
természetes és jogi személyek, valamint mas szervezetek — munkajat, melynek soran
ezek segitséget nydjtanak a gyermeki jogok és érdekek érvényesitésében, a sziildi
kotelességek teljesitésében, a veszélyeztetettség megel6zésében, megsziintetésében, a
sziil6i gondoskodas poétlasaban, illetve a rendszerbdl kikeriilt fiatalok tarsadalmi
beilleszkedésében. (1997. évi XXXI. torvény a gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi
igazgatasrol)

A veszélyeztetettség ,,Olyan — a gyermek vagy mas személy Altal tandsitott —
magatartas, mulasztds vagy kortlmény kovetkezteben kialakult allapot, amely a
gyermek testi, értelmi, érzelmi vagy erkolcsi fejlodését géatolja vagy akadalyozza.”
(1997. évi XXXI. térvény a gyermekek védelmérol és a gyamiigyi igazgatasrol)

Ennek érdekében a torvény utal az alapvetd gyermeki jogokra és azok érvényesitési
garanciaira — melyek kizardlagos figyelembe vételével jarhatnak csak el a kiilonb6z6
szervezetek —, valamint a gyermekvédelem rendszerét és szabalyait.

Alapvetd fokusz az is, hogy a gyermek vérszerinti csalddban torténd nevelkedését kell
elésegiteni, jogszabalyban meghatarozott ellatasok biztositasaval, de ezen ellatadsok
csalad altal torténd igénybevétele altaldban Onkéntes, bizonyos esetekben kotelezd
jellegli. Amennyiben nem lehetséges a vérszerinti csalddban torténd nevelkedés, akkor
a csaladbdl valé kiemelés soran a gyermeknek egyéni sziikségleteihez igazodd ellatast
kell kapnia. (1997. évi XXXI. torvény a gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi
igazgatasrol)

A részletesebb torvényi kitekintést a gyermeki jogokra, valamint a gyermeki jogok
védelmére vonatkozdan kezdem, mivel ezt kiindul6pontnak tekintem a teljesilés vagy
nem teljesiilés — és ekkor lépéseket kell tenni — tekintetében. A hatalyos
gyermekvédelmi térvényben e téma az Els6 rész ,,Alapvetd rendelkezések-ben, ezen
beliil a II. fejezetben ,,Alapvetd jogok és kotelességek” alfejezetében a ,,Gyermeki

jogok”, valamint ,,Gyermeki jogok védelme” cimen talalhato.®

3 A torvény teljes szerkezeti felépitését lasd az 1. sz. Mellékletben.
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1. sz. abra: ,, 4 Gyermeki jogok” és a ,, Gyermeki jogok védelme” alfejezetek, valamint
A gyermekek védelmének rendszere” fejezet elhelyezkedése az 1997. évi XXXI. torvény
struktirajaban*(sajat készités)

Els6rész

Alapvetd
rendelkezések

I. fejezet Il. fejezet II. fejezet

Altalanos Alapvet6 jogok és A gyermekek
rendelkezések kotelességek védelmének rendszere

Gyermeki jogok

Sziil6i jogok és
kotelességek

A torvény els6 részében az alapvetd rendelkezéseket talaljuk. Az els6 harom fejezet
kozul disszertaciom szempontjabol a 1. és a lll. fejezet relevans. A tablazatban lathatd,
hogy a Il. fejezet tartalmazza az alapvetd gyermeki jogokat &s azok védelmét. Ezek az
oktat6-neveld intézményekben folyd munkara is hatassal vannak, és ott is kiilonos
tekintettel kell eljarni, hogy e jogok ne csorbuljanak.

A gyermeki jogokra vonatkozéan a torvény 6. §-a kimondja, hogy ,,A gyermeknek joga
van a testi, értelmi, érzelmi és erkolcsi fejlodését, egészséges felnevelkedését és jolétét
biztositd sajat csaladi kornyezetében torténd nevelkedéshez”. (1997. évi XXXI. torvény
a gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol) A fentiek ismertetése azért fontos,
hogy pontosan korilhatarolhat6 legyen, mely kritériumok nem teljestilése esetén emelik
ki a gyerekeket a vérszerinti csaladbdl, hiszen disszertaciom az allami gondozéasha vett
altalanos iskolai tanulokra fokuszal.

E paragrafusnak megfeleléen joga van a gyermeknek ahhoz, hogy ellenkezd esetben
segitséget kapjon a nevelkedésében. Tovabba hatranyos vagy halmozottan hatranyos
helyzetli mivoltaban fokozott segitséget, fogyatékos, illetve tartdsan beteg mivoltdban

kilonleges ellatast kapjon. A térvény rendelkezik arrél, hogy a gyermek védelemben

4 Sajat készitésii tablazat az 1997. évi XXXI. torvény alapjan.
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részesiilljon az egészségére karos hatdsok megeldzése, megsziintetése érdekében,
tiszteletben tartsak emberi méltésagat, valamint joga van szakemberek segitségét is
igénybe venni. Az oktatd-neveld intézmény munkajaval e paragrafus betartatasahoz
nagy mértékben hozzajarulhat, hiszen a hatranyos helyzet oldasa, a fogyatekossag
elfogadésa, az egészségvédelem, az emberi méltésag az iskolai atmoszféra részét is
képezi.

A gyermekvédelmi torvény 7. §-a a szakemberek gondolkodasanak paradigmavaltasat
is bizonyitja, hiszen kimondja, a gyermeket vérszerinti sziileitél csak a gyermek
érdekében, a megfelel6 modon és esetben lehet elvalasztani. Ennek szellemében joga
van adott esetben a sziil6i gondoskodast helyettesité védelemhez — ahol tiszteletben kell
tartani nemzetiségi, etnikai, kulturdlis, vallasi hovatartozasat —, illetve a vérszerinti
szuleivel valo kapcsolattartdshoz. (1997. évi XXXI. torvény a gyermekek védelmérdl és
a gyamligyi igazgatasrol)

A torvény deklardlja a gyermek szabad véleménynyilvanitasi, tajékoztatasi jogait,
valamint rendelkezik a nemzetiségi, etnika, vallasi hovatartozas figyelembe veételének
fontossagardl. A gyermekvédelmi toérvény garantdlja az oktatashoz-neveléshez és az
érdekérvényesitéshez vald jogot. E paragrafusok értelmében joga van a gyermeknek a
tehetséggondoz6, szabadidds, felzarkoztatd programokban vald részvételre, a szabad
vallasgyakorlashoz, véleménynyilvanitashoz, tajékoztatdshoz, a csaladba vald
visszahelyezés elOsegitéséhez, kapcsolattartashoz, illetve annak korlatozdsédhoz,
utdgondozasban val6 részvételre. A specialis gondoskodas ala vont gyermekek esetében
alapveté jog a fokozott védelem, a megfeleld terapia alkalmazésa. (1997. évi XXXI.
torvény a gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol)

A fentiek teljesiilésében sarkalatos tényezd az iskola, hiszen az érzelmi biztonsag, a
nemzetiségi nevelés, az egyéni sziikségletekhez igazodd bandsmaod, a felzarkoztatd és
szabadidds programok, a vallasgyakorlds, a véleménynyilvanitds az oktatdo-neveld
intézményekben markansan megjelennek.

Mivel 2017. januarjatol a 12 év alatti gyermekeket elsésorban befogado sziilonél kell
elhelyezni — ¢és ett6l csak a térvényben megadott esetekben lehet eltérni — ennek
megfeleléen tobb altalanos iskolaban ndé a halmozottan hatranyos — neveléshe vett —
gyermekek szama. Az is tapasztalhatd, hogy egyre tobb pedagdgus oktat-nevel allami
gondozott tanuldokat. A térvény pedig egyértelmiien kimondja az e tanuldkat ellatd
személyek — az oktatd-neveld funkciot is megemlitve — védelmi kotelességét. Igy tehat

az iskola alapvet6 kotelessége e jogok tiszteletben tartdsa és ovasa.
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A fentiek széleskort betartasa érdekében meg kell szervezni a gyermekjoléti alapellatast
és szakellatast, el kell latni a gyermek torvényes képviseletét, biztositani kell ligyeinek
intézését.
A torvény ismerteti a gyermekvédelmi gyam és a gyermekjogi képviseld feladatait, ezen
felil az utobbi jogait, illetve a hivatalba lépésének kritériumait. Rendelkezik e
paragrafus a gyermekjoléti és gyermekvédelmi intézmények feladatair6l is. (1997. évi
XXXI. torvény a gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol)
A gyermekvédelmi torvény altalam vizsgalt kovetkez6 fokusza a gyermekek
védelmének rendszere, mely az Elsé rész Alapvetd rendelkezésekben, ezen beliil a III.
fejezetben taldlhatd. Ezen attekintés ravilagit majd arra is, hogy kiket is érint a torvény
alapjan a gyermekvedelmi gondoskodas, hiszen a veluk valé pedag6gia bandsmad,
felkésziltség kutatasom sarkalatos pontja.
Az 1997. évi XXXI. torvény meghatarozza a gyermekvédelem fogalmat: A
gyermekek védelme a gyermek csaladban torténd nevelkedésének eldsegitésére,
veszélyeztetettségének megeldzésére €s megsziintetésére, valamint a sziiléi vagy mas
hozzétartozéi gondoskodasbol kikeriild gyermek helyettesitd védelmének biztositasara
iranyuld tevékenység”. (1997. évi XXXI. torvény a gyermekek védelmérdl és a
gyamlgyi igazgatasrol)
A torvény a gyermekvédelmi rendszer feladatkdrébe sorolja a
e gyermekvédelmi gondoskodas keretébe tartozd hatosagi intézkedéseket
(védelembe vétel, hatranyos halmozottan hatranyos helyzet, csaladba fogadas,
nevelésbe vétel, megeldz0 partfogasba vétel megallapitasa, ideiglenes hatalyt
elhelyezés, nevelési felligyelet, utbgondozas/utdgondozasi ellatas elrendelése),
e peénzbeli és természetbeni ellatasokat (rendszeres gyermekvédelmi kedvezmény,
gyermekétkeztetés, gyermektartasdij megelélegezése, otthonteremtési tamogatas),
o személyes gondoskodast nyujtd alapellatast (gyermekjoléti  szolgaltatas,
gyermekek napkozbeni ellatasa, gyermekek atmeneti gondozasa, Biztos Kezdet
Gyerekhaz),
e személyes gondoskodas keretébe tartozé gyermekvédelmi szakellatast (otthont
nyujté ellatas, utbgondozai ellatas, tertleti gyermekvédelmi szakszolgaltatas),
e javitointézeti ellatast.
A torvény ezen része foglalkozik a gyermekvédelmi rendszerben foglalkoztatottak

személyével, jogallasaval, valamint megnevezi a gyermekek védelmet biztosité hatosagi
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feladat- és hatdskorok gyakorld szerveit. Itt nevesiti a jogszabaly a gyermekvédelmi
rendszerhez kapcsolddo feladatokat ellatd személyeket es intézményeket, tobbek kdzott
a koznevelési intézményeket is. Disszertdciom az iskolak és a gyermekvédelem
kapcsolatara fokuszal, ezért is fontos a fenti torvényi passzus megismerese.

A gyermekvédelmi torvény 2016-os modosuldsa nyoman a hat6ségi intézkedéseket a
jaraskdzpontban  foglalkoztatott — esetmenedzser latja el a  csaladsegitd
kezdeményezésére.

Az altalam részletesebben vizsgalt kovetkezé torvényi rész a gyermekjoléti
alapellatasok és a gyermekvédelmi szakellatas. Az aldbbi torvényi részek attekintése
azert fontos, mert dolgozatom a gyermekvédelmi szakellatasba kerdlt altalanos iskolai
tanulokra fokuszal. Ezek a torvény struktdrajaban a Mésodik rész ,,Ellatasok” cimszo

alatt, a V1. és a VII. fejezetben helyezkedik el.

2. sz. dabra: ,,A Gyermekjoléti alapellatisok™ és a , Gyermekvédelmi szakellatas”

fejezetek elhelyezkedése az 1997. évi XXXI. térvény struktirajaban®(sajat készités)

Masodik rész
Ellatasok

IV. fejezet V. fejezet

Pénzbeli és természetbeni A személyes gondoskodast
ellatasok nyujto ellatasok

VI. fejezet VII. fejezet

Gyermekjoléti alapellatasol yermekvédelmi szakellatas

A gyermekjoléti alapellatds célja, hogy a kiilonbozé ellatasok segitségével
hozzajaruljon a gyermek testi, érzelmi és erkdlcsi fejlédéséhez, csaladban torténd
nevelkedéséhez, a veszélyeztetettség megeldzéséhez és megsziintetéséhez, illetve a
csaladbol vald kiemelés megel6zéséhez. A torvény célja ezen felil a hatranyos és
halmozottan héatranyos helyzet feltardsa, a szocializaciés hatranyok lekiizdése. E
feladatok az oktatasi-nevelési intézményeket is terhelik, melyekre kutatasom is
fokuszal. E torvényi rész szintén igazolja az 1997-es reformgondolatok megvalodsitasat,

5 Sajat készitésii tablazat az 1997. évi XXXI. térvény alapjan. (Hatalyos Jogszabalyok Gyiijteménye, 2015)
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hiszen a megeldzés, valamint a vérszerinti csalad megsegitése prioritast élvez abbol a
célbdl, hogy a gyermek elsGsorban a sajat csaladjaban nevelkedhessen.

A fenti célok teljestilésehez a gyermekjoléti szolgalat a szocialis munka mddszereit és
eszkOzeit hasznalja. A gyermekjoléti szolgalat feladata tobbek kozott a
gyermekjogokrol és tdmogatasokrél valé tdjékoztatds, a csalddtervezés, a
valsaghelyzetben 1év0 varandosok, a gyermek tankotelezettségi teljesitésének
megsegitése. Részt vesz szabadid0s programok szervezésében, hivatalos {igyek
intézésében, a veszélyeztetettséget észleld jelzérendszer miikodtetésében, a csaladi
konfliktusok megoldasaban, a pénzigyi tdmogatasok, egészségigyi ellatasok
igénybevételének megsegitésében. Szervezi szilkség szerint a csalddbol vald kiemelést,
parfogo felugyeletbe vételt. Segiti a csaladgondozast, az utdgondozast, a csaladba valo
visszahelyezést, tovabba egyéni gondozasi-nevelési terveket, kornyezettanulmany
készit. Az eléz6 gyermekjoléti szolgaltatast 2016. januar 1-jétdl a Csalad- és
gyermekjoléti  szolgalat  keretében  miikddtetik.  Onallo  intézményként a
jarasszékhelyeken mikodik a Csaldd- és Gyermekjoléti Kozpont. A csalad- és
gyermekjoléti szolgalatok az eddigi csaladsegités eés gyermekjolét integracidjaval jottek
1étre. A helyi szinten ellatott feladatok valamint a jarasi kzpontokban torténd feladatok
ellatdsa — szocidlis segitémunka és hatdsagi tigyek — kovetkeztében az ellatérendszer
kétszintli lett. E valtozas soran a kdzpont a szolgalatok felé szakmai tdmogatést nyujt,
valamint specidlis szolgaltatasokat (lakotelepi szocialis munka, kapcsolattartasi Gigyelet,
korhadzi szocialis munka, gyermekvédelmi készenléti szolgalat, jogi tajékoztatas,
pszicholdgiai tanacsadas, csaladkonzultéacid) is biztosit. (Kopasz, 1997)

Orvendetes a gyermekvédelmi jelzérendszer megerdsitése a 2016-0s valtozasok soran.
Ez a kdznevelési intézmények tekintetében is pozitiv, hiszen a gyermekvédelmi felelés
pozicid megsziintetése maga utan vonta a jelzések elakadasat, valamint az iskoldban
folyd szocialis munka is hianyzik. (Kopasz, 1997) Ezek a valtoztatasok is jelzik, hogy
az elmdalt hasz évben valoban finomodik, mindségi valtozasokon megy at a torvény, a
szakemberek reagalni probalnak a gyakorlatnak megfelelden.

A gyermekjoleti szolgalat mellett az alapellatas keretein belll sziikség szerint
mitkodtetik még a gyermekek napkozbeni ellatasat, (mint a bolcsédei ellatast, a csaladi
és hazi gyermekfeligyeletet, az alternativ napkozbeni gondozast), a gyermekek
atmeneti gondozasat (befogadd sziilok, helyettes sziilok, gyermekek atmeneti otthona,
csaladok atmeneti otthona). (1997. évi XXXI. toérveny a gyermekek védelmerdl és a

gyamigyi igazgatasrol)
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A gyermekvédelmi szakellatés célja, hogy biztositsa az ideiglenes hatalyu elhelyezest, a
nevelésbe vett gyermekek otthont nyujté ellatasat, az utdgondozast, az érokbefogadas
szervezesét és a szakellatast mas okbol igénybe vevd gyermek ellatasat. Otthont nyujto
ellatast és utdogondozast a nevelOsziiléi haldézat nyujt, illetve a gyermekotthonok,
utébgondozo otthonok. E torvényi rész foglalkozik a neveldsziildi statusszal, a teriileti
gyermekvédelmi szakszolgéltatassal, az oOrokbefogadas elékészitésével, kovetésével
kapcsolatos feladatokkal €s a torvényes képviseld feladatok ellatasaval. (1997. évi

XXXI. torvény a gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol)

Az 1997. évi XXXI. torvény rovid, inkabb fokuszpontokra kiterjed6 attekintését azért
tartottam fontosnak, hogy a térvény szempontjabdl pontosan koérulhatarolhatd legyen
azon gyermekek csoportja, akikrdl a kutatdsban sz6 lesz. Ennek megfelelden a kutatés
alanyai a gyermekvédelmi szakellatdsba helyezett altaldnos iskolai tanulményokat
folytaté tanulok, igy ebbe a kategéridba tartoznak az Altalanos iskoldban tanuld,
halmozottan hatranyos, nevelésbe vett tanulok. E tanulok a térvenykezes adta kereteken

bellli helyzetét vizsgadlom az aldbbiakban torténeti sikon.

3. Gyermekvédelem a kozoktatasi, kdznevelési térvenykezésben

Az intézményes gyermekvédelem Kkialakulasanak torténetét a szakirodalmi feltaras
soran mar ismertettem. Ebben az alfejezetben torvényi kapcsolddasi pontokat keresek a
gyermekvédelem és az oktatdsi szféra kozott, majd részletesebben foglalkozom a
jelenleg hatalyos koznevelési torvény gyermekvédelmet célzé részleteivel.

Lattuk, hogy a gyermekek védelme szinte egyidds az emberiséggel. Ugyanigy egyidds
az emberiséggel a tanulas, nevelés is. Az értelmes ember — Homo sapiens — elétti 6seink
viselkedésmintdit a természet koriilményei, napi ritusai szabalyoztidk. Az idésebbek
atadtak tapasztalataikat, ismereteiket utddaiknak, hogy azok e tudas birtokaban képesek
legyenek dnmagukat és csaladjukat — gyermekeiket — fenntartani, réluk gondoskodni,
Oket megvédeni. A biztonsagot add édesanyai gondoskodds a gyermekkor elsé
szakaszaban nagy jelentdségli, majd késdbb a csoportba bekeriilve mas szabdlyokat,
mintakat is kdvetnilk kellett. Ekkor mar nevelési feladatok is léteztek, melyek mind a
testet, mind a lelket edzették. Az Okori népek is — kevés kivétellel — a gyengébb,

»lemaradd” gyermekeket veszni hagytdk. Csak az oOkor utolsé évszazadaiban —a
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kereszténység elterjedésével — kezdték tiltani a gyermekgyilkosségot, és fokozott
odafigyelést tantsitani ,,hatranyos helyzettiek” — arvak, fogyatékosok — irant. Az ujkor
kezdetén — 1400-1500-as években — azonban meggyokerezett az a felfogas, hogy ezeket
a gyermekeket a tarsadalomba beilleszteni leginkabb oktatas, nevelés soran lehetne.
(Veczkd, 2000)

A tovabbiakban ezért az intézményes oktatas torvénykezésének torténetét vizsgalom, és
a kozoktatasi, koznevelési jogszabalyaiban keresem a gyermekvédelemre utald
csomopontokat, a két szféra kapcsolodasi pontjait. Kérdéives kutatasomnak ez az egyik
sarkalatos pontja.

Magyarorszadgon az intézményes oktatas kotelezo jelleggel bard Eotvos Jozsef
kultuszminisztersége idején keriilt bevezetésre. Bar mar az el6z6 évtizedekben — sét
évszazadban — is probalkozott ezzel a monarchia vezetése, az akkor még nem volt
hosszu életii. Eotvos gyokeres atalakitasokat tizott ki célul a magyar kozoktatas
teriiletén, s ezt tobblépcsds folyamatban képzelte el, ahol a népoktatas ligye elsddleges.
Az els6 magyar népoktatasi torvény — 1868. évi 38. tc. — kiemelked6 jelentdségii, mely
pénzbiintetés terhe mellett kotelezte a sziiloket gyermekiik iskolaztatdsara legalabb 6-12
éves korig. A torvény az ingyenességet nem mondta ki, de az igazoltan szegény sziilok
gyermekeinek nem kellett tandijat fizetnie. (Németh-Pukéanszky, 1996)

Az 1868. évi XXXVIII. torvénycikk 51. §- a a népiskolai kozoktatds targydban V.
fejezete A) pontjdban — melynek cime Elemi népiskoldk — kimondja, hogy ,,A
szegenységoket kimutatd gyermekek tandijat nem fizetnek.”(1868. évi 38. tc.)

Ha ezt a paragrafust a gyermekvédelemre vonatkoztatom, akkor megallapithatd, hogy
az anyagi javak tekintetében hatranyos helyzetlinek vallott tanulokat méltanyosan
kezelték, és nem kellett tandijat fizessenek. Viszont a torvénycikk 3. 8. szerint a
»Ragélyos bajban vagy elmebetegségben szenveddk, avagy tanithatatlan tompa
elméjiiek kizarandok a nyilvanos intézetekbdl.” (1868. évi 38. tc.) Tehat e torvény
értelmében még nem gondoskodtak a sajatos nevelési igényli tanulokrol, ennek
fontossagat a kor még nem ismerte fel.

A hazai oktatasra vonatkozo jelentdsebb torvénykezés kovetkez6 idopontja 1921. Ekkor
mar létezett az elsé — SzEll Kalméan-féle — gyermekvédelmi torvény. Az 1921. évi XXX.
torvény 6. és 7. 8-a rendelkezik a testileg vagy szellemileg hatramaradott, elmebeteg
vagy tompa elméjii, mas gyermekek erkolcsiségét veszélyeztetd tanulok nyilvanos

szabalyozza ezen gyermekek oktatasat is. (1921. évi XXX. tv.) A tovabbiakban a
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torvény rendelkezik tobbek kozott az iskoldba nem jard gyerekek sziileit érintd
biintetésekrdl is. A 13. § szerint a mulasztd tanulok névjegyzékét a ,,sziikséges
gyermekvédelmi intézkedések megtétele céljabol” a kozségi elbljarosdg kozli a
fiatalkortak birdsagaval. (1921. évi XXX. tv.) A gyermekvédelem és a kozoktatas
torvénykezései tehat mar a mult szazad elején talalt kozos érintkezesi pontot.

Az 1940. évi XX. torvény hasonl6an rendelkezik a testi vagy szellemi hatrannyal kiizd6
tanulok oktatasarol, mint az 1921-es, és megemliti, hogy a mulaszté tanuldk sziileit6l
beszedett birsagot a népiskolaba jaro szegény gyermekek segélyezésére forditja. (1940.
évi XX. torvénycikk az iskolai kotelezettségrol és a nyolcosztalyos népiskolarol)

Az allamszocialista korszak ,,1961. évi III. torvénye az oktatdsi rendszerrdl” vizsgalata
soran nem taldltam tényszer(i utalast a gyermekvédelem és az oktatds kapcsolatdra. A
gyermekvédelem torténetének tanulmanyozésa soran lathattuk, hogy a szocializmusban
ugy Vélték, a tarsadalomban 6nmaguktél megoldddnak a szocialis és gyermekvédelmi
gondok. (Gergely, 1997) Ugyanakkor a korszak utolsd eévtizedének torvénykezése az
oktatasrol — 1985. évi I. torvény 9. § — kimondja, hogy az allam a hatranyos helyzetii
tanuloknak tdmogatast nylOjt az esélyegyenldség érvényesiilésének eldsegitése
érdekében. Gondoskodik a testi, érzékszervi, értelmi és beszédfogyatékosok nevelésérdl
is. Itt taldlkozunk mar a tanul6i jogokkal is, tobbek kozétt a véleménynyilvanitassal,
valasztassal, tajékoztatassal kapcsolatban. A 149. § értelmében a didkotthonok,
kollégiumok nyujtotta lehetdségek — a kozlekedési nehézségekkel kiizdd tanuldkon feliil
— a szocialis hatranyokkal €16 tanulok el6tt is nyitva alltak. (1985. évi L. tv.)

A 17. § kimondja, hogy ,,Az 6vodak, valamint az alap- és kozépfokl nevelési-oktatasi
intézmények munkajuk soran ellatjadk a gyermek- és ifjusagvédelembdl rajuk haruld
feladatokat; felderitik a gyermekek és tanulok fejlodését veszélyeztetd tényezdket €s
pedagogiai eszkozokkel torekednek karos hatasuk megel6zésére, ellenstlyozasara.
Szilkség esetén — a gyermekek és tanuldk érdekében — allami szerveknél intézkedést
kezdeményeznek.” (1985. évi L. tv.)

A nevelési oktatasi intézmények életében a fenti torvénykezés mar részletesebben
rendelkezett az intézmények gyermekvédelmi feladatairél, valamint mas allami
szervekkel torténd kapcsolatfelvételrdl.

Az 1993. évi LXXIX. torvény a kdzoktatasrdl szintén tartalmazza a gyermekek jogait, a
fogyatékos tanuldk specialis nevelési, oktatasi elveit, a velik foglalkozd pedagdgusok
végzettségének kivanalmait. Emliti a szakértdi bizottsdgokat, a pedagodgiai

szakszolgalatokat. A nevelési-oktatasi intezmény ellatja a korai tanulési, beilleszkedési
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zavarok korrekciojat, a hatranyos helyzetii gyermekek felzarkoztatasat, valamint a
gyermek- és ifjisagvédelemmel kapcsolatos feladatokat. A *85-6s torvényhez hasonldan
rendelkezik ezekrél a feladatokrol — a veszélyeztetd okok felderitése, megeldzése,
ellensulyozasa —, illetve a pedagogus szukség szerint intézkedést kezdeményez a
veszélyeztetett tanulok eérdekében. (1993. évi LXXIX. tv.)

A szocialis és az oktatdsi szektor kozotti csatorndk kiépitése és mitkodtetése Varga
(2012a) szerint mégsem teljes értéki. Kutatdsaira alapozottan (2006a, 2008, 2009,
2012a,b) allapitja meg, hogy jelentds esélykiilonbség fedezhetd fel a gyermekvédelmi
szakellatasban és a csalddban felnovo tanulok kozott. Adatok bizonyitottak, hogy a
gyermekvédelemben €16 tanulok — barmely elhelyezési formé&ban — hatranyos
helyzettiek iskolai esélyeikben. Ezért lenne sziikség az oktatd-neveld intézmények és a
szocialis szektor kozotti informacios csatornak nyitottsagara, a kapcsolatok kiépitésére,
sOt, napi kapcsolatra, egylittmiikdodésre, kozos szakmai forumokra, munkacsoportokra.
Igy hatékonyabb fejlesztést érhetnénk el a gyermekvédelmi gondoskodas ala vont
tanulok személyiségfejlesztése soran. (Varga, 2012a)

A 2011. évi CXC. torvény a nemzeti kdznevelésrél mar a ,,A térvény célja és alapelvei”
kozott — 1. 8. — a gyermekvédelemmel szoros 0sszefliggésben emel ki megvalésitando
célokat. Ilyen kiemelt cél a tarsadalmi leszakadds megakadalyozasa nevelési-oktatasi
eszkozokkel, az egyéni banasmdd megvalositisa. Az értelmezd rendelkezés szerint
kiemelt figyelmet kell forditani arra a gyermekre, akit a gyermekvédelmi térvény
alapjan hatranyos vagy halmozottan hatranyos helyzetlinek nyilvanitanak. 2015. januar
1-jétdl ¢letbe 1€ép a lemorzsolodassal veszélyeztetett tanuldi kategoéria is. (2011. évi
CXC. torvény a nemzeti kdznevelésrol)

Az (j torvény a nemzeti koznevelésr6l a gyermeki jogok széles korérdl rendelkezik,
tobbek kozt a képességfejlesztésrol, emberi méltdsagrol, tanulasrdl, védelemrdl,
hozzaférésr6l — iskolai eszk6zOkhoz, kollégiumhoz, téritésmentes ellatashoz,
informéacidhoz, étkeztetéshez, egészségugyi ellatashoz —, véleménynyilvanitasrol. A
beilleszkedési, tanuldsi, magatartdsi nehézséggel kiizdd6 gyermekek fejlesztd
foglalkozasokon vald részvételérdl, a sajatos nevelési igényu tanulok megfeleld
oktatasarol, nevelésérdl is rendelkezik a torvény. Kiemelt feladatként kell kezelni a
korai fejlesztést, az egyeni kepességekhez valé igazodast, a specidlis igények
figyelembe vételét. (2011. évi CXC. térvény a nemzeti koznevelésrol)

Osszefogast, szakmai egyiittmiikodést ir eld6 a torvény a gyermekvédelmi

gondoskodasban részestilo tanulok magantanulova torténd nyilvanitasa esetén is. Az
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iskola igazgatdja csak a gyermekjoléti szolgalat és a gydmhatosag veleményezésével,
valamint a gyermekvédelmi gydm beleegyezésével helyezhet magantanul6i statuszba
gyermekvédelmi gondoskodasban részesitett tanulot. Az intézményvezetd feladatai
kozé sorolja a 69. § a gyermek- és ifjusagvédelmi feladatok megszervezését, ellatasat,
valamint a jelzérendszer oktatasi intézményhez kapcsolodd feladatok koordinalasat is.
(2011. évi CXC. torveny a nemzeti kdznevelésrol)

Ingyenességet biztosit a torvény a hatranyos ¢és halmozottan hatranyos helyzeti, a testi,
érzékszervi, értelmi fogyatékos €s az autista tanuldk részére az elso alapfoku miivészeti
oktatasban valo részvétel esetén. Kollégiumi ellatasban kell részesiteni azt a tanul6t,
akinek testi-lelki egészségét veszélyeztetd, tanulasat akadalyozo otthoni koriilményei
vannak. A gyermekek védelme, fejlesztése erdekében torvényi garancia segiti a
pedagOgia szakszolgélatok — pszichologus, logopédus, gyogytestneveld, fejlesztd
pedagogus, nevelési tandcsadd, palyavalasztasi tanacsado, tehetséggondoz6, konduktiv
pedagogus — munkajat. Pedagdgiai-szakmai szolgéltatasok segitik a nevelési-oktatasi
intézmények, fenntartok, pedagogusok illetve a tanuldk érdekvédelmével foglalkozd
szakemberek tevékenységének 6sszehangolasat, valamint feladataik kdzott szerepel a
lemorzsolodassal veszélyeztetett tanuldk tdmogatasahoz sziikséges jelz6- €s tdmogato
rendszer miikodtetése is. (2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrol)

A 27. § elbirja, hogy a hatranyos helyzetli, a beilleszkedési, tanuldsi nehézség,
magatartdsi rendellenességgel diagnosztizalt, valamint a lassubb fejlédésti tanuldok
felzarkoztatasat Orakeretben biztositani kell. A pedagdgus kotelességei kozé sorolja a
torvény a hatranyos helyzeti, kiilonleges bandsmoddot igényld, sajatos nevelési igénytli
tanulok felzarkoztatasat, fejlesztését, valamint egylittmiikodési kotelezettséget ir eld a
gyermek oktatasat, nevelését elsegité tobbi szakemberrel. (2011. évi CXC. toérvény a
nemzeti kdoznevelésrol)

Mind a gyermekveédelem, mind az intézmeényes oktatds az évszazadok soran komoly
fejlédésen ment keresztiil. Ez a fejléddés megteremtette, és torvény alapjan garantdlja a
széleskorii gyermeki jogok érvényesiléset, illetve jogsérelem esetén gyermekvédelmi

intézkedések tarhazat biztositja.

Az oktatas és a gyermekvedelem kapcsolodasi pontjait keresve megallapitottam, hogy a
gyermekvédelmi és a kdzoktatasi, kdoznevelési torvények kozott szinte kivétel nélkil
mindig voltak atfedések, melyek célja a gyermekek mindennemii egészséges

fejlodésének biztositasa, a veszélyhelyzetek megeldzése, illetve megsziintetése.

29



Természetesen az atfedések mennyisége és mindsége az évszazadok alatt valtozott,
alkalmazkodva az egyes korok kihivadsaihoz, valamint a torvénykezés fejlodéséhez.
Kérdés azonban, hogy mennyire képes a két rendszer — gyermekvédelem és oktatas —
kihasznalni a torvénykezés adta lehetdségeket, kapcsolddasi pontokat a mindennapi
gyakorlat sordn. Mennyire hangsulyos feladat az iskoldban a gyermekvédelem?
Kutatasom tobbek kozott erre is fokuszal. Ennek érdekében olyan nemzetkozi példéakat
vizsgalok az aldbbiakban, melyek az iskola és gyermekvédelem kapcsolatanak

hatékonysagat mutatjak be.

4. A gyermekvédelem az iskolaban — nemzetkozi tendenciak

Disszertaciomban a gyermekvédelem és az oktatas kapcsolatat is vizsgalom, igy
fontosnak tartom, hogy ebben a témaban nemzetkozi jo példak utan is kutassak, esetleg
atfedéseket talaljak a hazai gyakorlattal. Varga szerint hazankban nincs rendszerszeri
egylittmiikodés a szocialis €s az oktatasi szektorok kozott, és az oktatdsi szféra nem
kapcsolodik be oly mértékben a gyermekekkel kapcsolatos iskolai probléméak
megoldasaba, hogy az eredményesebb legyen. (Varga, 2012a) Tehat a torvényi hattér
adott, ¢s mégsem valdsul meg sikeres egylittmiikodés a mindennapi gyakorlat soran,
pedig az elmélet gyakorlatban torténd realizalasa hozhat csak pozitiv eredményt.
Ugyanakkor nem megkeriilhetd mas szektorok részvétele sem ebben a széleskorli
munkaban. Az egészséglgyi szakemberek is jelen vannak abban a tevékenyben,
amelyet a gyermekvédelmi szakellatdsban €l tanulok esélyeinek novelése érdekében
végziink. Tehat igen hangsilyos a kiilonb6zé szektorok — oktatas, egészségigy,
gyermekvédelem — szakmai munkajanak 6sszehangoldsa. A szektorok kozotti munka
0sszehangolasa mellett az egyes alrendszerek munkajanak ¢sszefogasa is fontos.

A hazai gyermekvédelemért a csaladok megsegitésében helyi szinten az iskola, a
nevelési tandcsado, az orvos és védénd, valamint a csaladsegité kozpont dolgozik. A
helyi, megyei Onkormanyzatok, a gyamhatésag, valamint a gyermekvédelmi
intézmények — neveldintézetek, gyermekotthonok, neveldsziildi halozat, 6rokbefogadas
— is e munkafolyamat részesei. (Csdkay és mts, 1994)

Fontos a folyamatos, rendszeres kapcsolattartds, tapasztalatcsere az oktatasban
tevékenykedd tobbi segité szakemberrel — pszichiaterrel, pszichologussal, fejlesztd

pedagogussal, kollégakkal, osztalyfonokkel —, kiils6 partnerekkel, mint az otthont
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nyujté ellatast biztositokkal, gyermekvédelmi szakdolgozdkkal, esetleg egészségligyi
szakemberekkel. Megkerilhetetlen az egyes szektorok jé kapcsolata a csaladdal,
neveldesaladdal, hiszen ez a bizalmi kapcsolat a fejleszt6 tevékenység alapja.

A gyermekvédelmi szakellatasban ¢élok iskolai sikeressége fontos tarsadalmi feladat,
mely igényli a kiilonboz6 szakpolitikak — szocialpolitika, oktataspolitika, egészsegigy —
Osszehangolasat, szektorkozi egyiittmitkodését.

A fenti gondolatmenetet szikitem a gyermekvédelem és oktatds kapcsolatara, és
kovetendd gyakorlat utan kutatok nemzetkdzi szakirodalomban. A teljes attekintés nem
cél, csupan jelzés értékii, hogy létezik és miikddik dsszehangolt, jol bevalt gyakorlat a
szektorkozi egyiittmiikodésre.

A szektorok kozotti 6sszefogas jeles példajat szemlélteti az angol Debbie Sanders és
Karen Rowley szerzdparos, akik az angol gyermekvédelmi rendszert vizsgaltdk. Az
angol kormany politikdja a feleldsségvallalast hangsulyozza. Az éallam igen fontos
feladatnak tekinti a gyermekvédelmet, hiszen leszogezi, hogy a jovo zaloga, kulcsa a
fiatal nemzedék. Jelentds probléma azonban, hogy az allami gondozottak iskolai
eldmenetele akaddlyozott. A tanulméany szerint az iskolai akadalyozottsagnak és
alulteljesitésnek tobb oka van. Tobbek kozott a gyermekek iskoldhoz valé negativ
hozzaallasa, a gondozés és az iskolai folytonossdg hianya, a tanarokkal és a
gondozokkal vald pozitiv kapcsolat hidnya, az alacsony Onbecsiilés, a felndttek
bizalmatlansaga, egyes gyermekek zaklatasa, faji bantalmazasa, informéaciohiany, az
etnikai kisebbség nem megfeleld oktatasi intézményben torténd elhelyezése. (Sanders —
Rowley, 2000)

Igen hatékony stratégiat dolgoztak ki erre a problémara az angolok, nagy 0sszefogast
szorgalmaznak a csalad, a ,kirendelt” sziilok, a gondozdk, az iskola, a pedagdgus, az
egészsegligy €s a kiilonbozd szervezetek kozott, akik az allami gondozott gyermekek
jogaival, eldrehaladasaval foglalkoznak. Ez a nagyfokl odafigyelés akar a fiatalok 24
éves kordig is eltarthat, egyéni gondozasi terv keretében. Kulon valasztjak a kisebb
gyermekekkel vald hatékony egyiittmiikodés, és kiilon a 16 év feletti korosztaly sikeres
elorehaladdsanak feltételeit. Foglalkoznak a sajatos nevelési igényl tanulokkal is.
(Sanders — Rowley, 2000)

A k0z6s munka minden szintet atszd, igy kozos a finanszirozas, kozosen kiildenek
jelentést az oktatasi és szocialis szolgalatoknak, kézos iranyitocsoportot hoznak létre,
kdzOsek az oktatasi, szocialis szolgaltatdsok, dnkéntes szektorok. Annak érdekében,

hogy az adatokhoz minden fontos résztvevo hozzaférjen, k6zos adatbazist is
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miikddtetnek. Ezeket az adatokat felhasznéaljadk a trendek feltérképezésére, jovobeli
tervekhez, az eredmények nyomon kdvetéséhez. A hatékony eljarasi trendeket gyakorlat
koveti, mint az atfogd iranymutatas készitése, a kiilonboz6 felelésok meghatarozasa
dokumentumokban, tamogatasi forrasok kigyujtése, fejlesztési csoportok létrehozasa,
problémas eljarasok — kozlekedés, utazds — megoldasa. (Sanders — Rowley, 2000)

A szerzéparos fontosnak és bevalt gyakorlatnak tartja a széleskorli dsszefogést, az
egyeneknek nydjtott komoly és hatékony segitséget, mely altal esélyt kapnak e
gyermekek a jobb iskolai eldmenetelre, a sikeres tarsadalmi beilleszkedésre. (Sanders —
Rowley, 2000)

A rendszer kritikusai ugyanakkor megemlitik, hogy tulzottan szabalyozott az angol
rendszer, tal birokratikus és formalizalt. Nagy hibanak tartjak, hogy a vérszerinti csalad
tdmogatasa és a gyermek csaladbol valo kiemelésének hatéara bizonytalan, a dontés nem
eléggé elokészitett. A gyermekvédelmi dolgozok adminisztrativ feladatai elvonjék az
id6 jelentds részét a szakmai munkatdl. A vérszerinti csaladok bizalmatlanok, nem
mikodnek egyiitt, mert személyes kommunikacido hidnydban nincsenek elegendd
informécid birtokaban. (Harris, 2011. hiv. Szombathelyi, 2016)

Meégis ugy vélem, az angol gyermekvédelem iskolai eldmenetelrél valdo gondolkodasa,
gondoskodasa példaértékii, egyes elemei esetleg atemelhetdek a mindennapi hazai
gyakorlatba is. A széleskori Osszefogast, a kozos iranyitd és fejlesztési csoportok
munkajat, a k6z0s adatbazis létrehozésat mindenképpen hasznosnak és hatékonynak
tartom, mivel a gyermekvédelem tobb oldalrdl tdmogatott tevékenység, eredményre
csak a szektorok szakembereinek koordinalt tevékenysége utan szamithatunk.
Kérdbivem e kérdéskorre is 0sszpontosit.

frorszagban is jelentés gyermekvédelmi munka folyik az altalanos iskoldkban. Nagy
feleldsséget tulajdonitanak a pedagdégusoknak is, hiszen a gyermekek védelme ¢€s joléte
mindenki feleldssége. Kiterjedt konzultaciot kovetden dolgoztak ki olyan iskolai
gyermekvédelmi eljarasokat, melyek egyértelmili irdnymutatast tartalmaznak az iskola
vezetése ¢és neveloi felé. Nagyobb koncentraciot és kovetkezetes végrehajtast
szorgalmaznak iskolai szinten. Az oktato-nevelé intézmeny kotelessége, hogy a
gyermekeket a lehetd legmagasabb szinten elldssdk, tamogassak, ¢s védjék a
fejlodésiiket veszélyeztetd koriilményektdl. Ha az iskola gyanitja, hogy a gyermeket
elhanyagoljak, vagy bantalmazzak, azonnal jelentenie kell. Ennek érdekében az
iskolavezetés kijelol egy foallasi munkatarsat, egy kijelolt kapcsolattartd személyt és

annak helyettesét, akik ezutdn megfeleld képesitést is kapnak. Azonban minden iskolai
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személy megismerkedik azokkal a tunetekkel, amelyek arulkodnak a gyermek
elhanyagolasarol, bantalmazasarol. A veszélyeztetett gyermekekrél dokumentaciot kell
vezetni. Minden iskoldban van olyan pedagdgus, akiben az adott gyermek megbizik,
annak kell a gyermekkel megértetnie, hogy a problémat jelezni kell az iskolai
kapcsolattartd személynek. Errél megfeleld irdsos feljegyzéseket kell késziteni, majd
személyesen, telefonon, vagy irasban jelenteni kell a szocialis munkasnak. Innentdl mar
a gyermekvédelmi szervek foglalkoznak az tiggyel.®

Az ir példaval ellentétben a hazai koznevelési térvény ugyan eléirja a gyermekvédelmi
feladatok ellatasanak kotelezettségét — melyért az iskolavezetés a felelds —, de nem teszi
kotelezévé a munkakor betoltését. Igy nem biztos, hogy van kijelolt gyermekvédelmi
felel6s — hacsak nem az iskolavezet6 —, illetve az sem biztos, hogy van olyan kolléga,
aki koordinalja ezt a tevékenységet. Az iskolak esetleg tobbféleképpen oldhatjak meg e
feladatkor megoldasat. Végezheti e tevékenységet az intézményvezetd, megbizhat egy
pedagogust a kotelez6 orak megtartasan felil orakedvezmény nélkiil, valamint
végezheti egy kolléga teljes vagy részmunka idoben. (Petréczi, 2012) Vizsgalatom a
kiilonb6z6 oktatas-nevelési intézmények megoldasi mddjaira is keresi a valaszt.

Az ir mintabdl kiemelném az egyértelmi irdnymutatast, a koncentraciét és a
kovetkezetes veégrehajtast, mint a problémamegoldas fontos elemeit. Pozitivumnak
tartom a feladatra torténd olyan pedagdgus kolléga kijelolését, akiben az adott gyermek
megbizik. Szintén fontos elem, hogy minden kolléga megismerkedik azokkal a
tiinetekkel, amelyek jelzés értékiiek a védelembe vétel aspektusabol.

Németorszagban is az iskolai élet szerves része, és igen fontos tevékenységgé
nyilvanitott feladat tanuldik védelme. Az iskolat kozponti szocializacids szintérnek
tartjak, melynek kotelessége egyiittmiikddni a gyermek és ifjusdgi szolgalatokkal.
Kiilonosen akkor jut ez fészerephez, ha a gyermek vagy fiatal joléte van veszélyben. A
bajor oktatasi és nevelési torvény példaul kimondja, hogy az iskolanak be kell vonnia a
gyamiigyi hivatalt és egyéb szerveket, ha a gyermek jolétét veszélyeztetd tiineteket
észlel. A kotelezettségvallalas mellett egyiittmiikodés jellemzi a tanarok, neveldtestiilet
¢és a gyamiigyi hivatal képviseldit. (Steinkirchner és mts, 2013)

A pedagogusok ismerik a veszélyjelz6 indikatorokat, a dokumentacios feladatokat,
illetve a tovabbi teenddket. Iskolai keretek kozott felismerhetd veszélyjelzd mutatok

kozott tartjak szamon tobbek kozott a gyakori ,,allitdlagos” balesetet, az erds alul- vagy

6 Internetes forras, szerzé nem adhatd meg.
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tulevést, az orvosi indoklas nélkiili retardalt szellemi vagy fizikai fejlddést, a személyi
higiénia hidnyat, az agressziv magatartast, a kabitoszer, alkohol hasznalatat, ismétlédo
ijedt viselkedést, a depressziot, Onpusztitdé magatartast, érzelmi instabilitast, romld
tanulmanyi eredményt. A kollégakkal torténd tapasztalatcsere utan a pedagogus
dokumentaciot készit, értékeli és értelmezi a helyzetet. A sziildk szdmara gyakran
szégyenérzettel jar, ha kiderll, gyermek fokozott gyermekvédelmi gondoskodésra
szorul, ezért fontos, hogy az iskola és a sziild kozott bizalmi viszony alljon fenn.
Lényeges a pedagogus problémamegoldd megkdzelitése, az empatikus beszélgetési
mod, a szakértelem. A sziilé részér6l sziikséges a probléma elfogadasa és a sziikséges
1épések tamogatasa. A kozponti kérdés tehat az épitd jelleglh beszélgetés. A jo tanar-
sziilo kapcsolat lehetdséget ad arra, hogy a korai szakaszban torténjen beavatkozas,
mivel a sziil6 nagyobb bizalommal lehet a pedagogus iranyaba, mint a gyermekvédelmi
szakember irdnt. (Steinkirchner és mts, 2013)

A német példan keresztul lathattuk, hogy a pedagogusok tevékeny részesei a
gyermekvédelemnek. Nem csupan a jelzérendszer tagjai, hanem eldzetes ismeretek
birtokdban és a kollégakkal tortént esetmegbeszélés utan elemz6, értékeld
dokumentacios tevékenységre keriil sor. Azért tartom ezt kovetendd példanak, mert a
dokumentacio, a dokumentélas megkdvetel egyfajta fokuszt, melynek sordn a
problémamegoldas kénnyebben és gyorsabban megindulhat.

Németorszagban létezik a ,,Dr.-Elisabeth-Bamberger-Schule” halozat, mely
példaértékii, beépithetd, jol hasznosithatd gyakorlat a gyermekvédelmi szakellatasban
€16 tanulok oktatdsa, nevelése soran is. A tobb varosban megalapitott gyogypedagdgiai
maganiskola-hal6zat alapitdja a névaddja volt, akit német kozgazdaszkent a szocialis
munka uttordjének tekintenek, és aki a XX. szazadban tevékenykedett. Az orszdgban
elismert intézmény érzelmi és szocialis fejlédésben lemaradt, 3-9. évfolyamon tanuld
gyermekek fejlesztésére vallalkozik. Szaktanarok, gyo6gypedagdgusok, szocialis
munkasok, pszicholégusok dolgoznak azzal a céllal, hogy ezen gyermekek és fiatalok
helyes szocialis és tanulasi viselkedését megszilarditsdk. Figyelmet forditanak a
tehetseggondozésra, és a tanulok hagyomanyos iskolai életbe valo beillesztésére.
Célzottan tamogatjak a szemelyiségfejlesztést, bizalomepitést, konfliktuskezelést,
pozitiv tarsas kapcsolatok, helyes napirend kialakitasat. Nagy koncentraciot kap az

egyiittmiikodés a csaladdal, a gyermekvédelmi kollégakkal is. (Kinderschutz Miinchen)’

7 Internetes honlap, szerzd, oldalszam nem adhato meg.
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Lathatjuk, hogy az egylittmiikodés — akar szektorkozi, akar szektoron belili — a
mindennapok soran azt is jelenti, hogy az egyes terlletek dolgoz6i — pedagdgusok,
pszichologusok, fejlesztd pedagoégusok, neveldsziilok, nevelGtanarok, gyamok,
nevel6sziiléi tanacsadok — kdzott folyamatos és naprakész legyen az informaciocsere, a
kapcsolattartas, a tapasztalatok atadasa, a segitségnytjtas, az egyiittmiikodés. Az egyes
szakteriiletek dolgozo6i altal feltart problémak kozos forumokon, egyeztetéseken, torténd
felvazolasa szektorkdzi tovabbképzések témaja lehetne.

Az egyiittmiikddés fokozasanak fontossaga vitathatatlan, a partnerek feleléssége, hogy

ebben milyen eredményeket érnek el.

Ebben a fejezetben a gyermekvédelem rovid torténetét, a mai magyar intézmenyes
rendszer kialakulasat, struktarajat, jelenleg hatalyos torvényi hatterét tekintettem at. Az
oktatési és a gyermekvédelmi szféra kapcsolodasi pontjait kerestem a jelentésebb
kdznevelési, kdzoktatasi torvények gyermekvedelemre vonatkozo részeiben. Ezek utan
néhany kdvetendd nemzetkozi példak utan kutattam, melyek bizonyitottak, hogy milyen
fontos a szektorkdzi és az egyes szektorokon beliili egyiittmiikodés, valamint
ravilagitottak az iskoldk szerepére a veszélyeztetettség diagnosztizalasaban, a korai

beavatkozashan.

35



I1l. Gyermekvédelemben élok problémai

A tovabbiakban azokra a tényezdkre igyekszem ravilagitani, melyek hatassal
vannak, illetve befolyasoljak a gyermekvédelmi szakellatasban részesiilé tanulok iskolai
esélyeit, motivacioit. A szocializaciés szinterek hatdsara, valamint e hatdsok
eredményeképpen 1étrejott pszichologiai jellemzokre szintén Kitérek, mivel azokbol
eredeztethetd az esetleges devidns magatartds, a nem megfeleld tanulméanyi motivacio
¢s az alacsony szintl iskolai teljesitmény. Mivel a gyermekvédelmi gondoskodas ala
vont tanulok donté tobbségének vérszerinti csaladja a tarsadalom also rétegét szélesitik
(Varga, 2012a), igy roviden vizsgalom a tarsadalmi rétegzodést, valamint a vérszerinti
csalddok tarsadalmi jellemzdit is. Napjaink Ujdonsdga a reziliencia és az érzelmi
intelligencia kutatasa, melyekr6l szintén sz6 lesz e fejezetben, mint potencialis iskolai
teljesitményt befolyasold tényezOkrdl. Ezen fokuszok — iskolai esélyek ndvelése,
magatartasi probléma, tanulési motivacid, reziliens magatartas — kutatasom kérddivében

is szerepelnek.

1. Szocializacid, szocializacios szinterek esélyteremto6 képessége

,»A szocializaci6 a tarsadalomba val6 beilleszkedés folyamata, amelynek soran az
egyen megtanulja megismerni 6nmagat és kornyezetét, elsajatitja az egydttélés
szabdlyait, a lehetséges ¢€s elvart viselkedésmodokat.” (Bagdy, 1977:11) Bagdy Emdke
altal kozel negyven éve megfogalmazott definicid napjainkban is €16, gyakran
hivatkozott megfogalmazas. Egy masik megfogalmazas szerint ,,Sziiletésiinktdl kezdve
aktiv lények vagyunk, a csecsemd fejlédése soran egy tanuldsi folyamaton keresztiil
érett személyiséggé valik, aki képes lesz a belesziletett tarsadalom elvarasainak
megfelelni. Ezt az egész életiinkdn at tartd folyamatot szocializdcionak nevezziik.”
(Banyész, 2008:3)

Andorka meghatarozasaban ,,Csaladnak nevezziik a szocioldgiaban az olyan egyiitt €16
kiscsoportot, amelynek tagjait vagy hazassagi kapcsolat, vagy leszarmazas, mas szoval
vérségi (kivételes esetben 6rokbefogadasi) kapcsolat koti 6ssze.” (Andorka, 2006:274)
A megfogalmazasok szerint a sziiletéstdl a haldlunkig tarté folyamat révén
beilleszkediink a tarsadalomba, illetve tarsadalmi Iénnyé valunk. E folyamat szinterei,

meghatarozo6 szereppel birnak az egyéni beilleszkedés eredményességére. A latott,
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megtapasztalt sziil6i mintak, az atélt élmények, tapasztalatok, a tudatos nevelés Gtjan
beépiilt hatasok, a kornyezetben élok viselkedése mind moddositja a szocializacios
folyamatot. Ez a mikromilié els0sorban a csalad, késébb az iskola, a munkahely, a
barati kozosségek, melyek elsddleges hatassal vannak az egyénre, ennek megfeleléen
alakulnak viselkedési normai, életvezetési szokésai. (Bagdy, 1977)

A gyermekkori szocializaci6 f0 tényezdje a csalad. A tarsas hatdsok f6 kozvetitdje az
anya, majd a csaladi kapcsolatok differencialodasa soran megjelenik az apa, valamint a
tobbi csaladtag. A szocializacios tér boviilése soran a gyermek talalkozik a kiilonb6zo
kozosségekkel is, mint az Ovoda, iskola. A cselekvOképesség fejlodésében az
intellektudlis képessegek kibontakoztatasanak egyik meghatarozo allomasa a munka,
mely biztosithatja az egyén szdmara a megélt tevékenység sikerét, valamint a tarsadalmi
elismerést. (Bagdy, 1977)

Boreczky definicidja szerint a csalad — mint elsédleges szocializacios szintér — ,,olyan
tarsadalmi intézmény, amely a generaciok kozti folytonossag megteremtésével szamos,
a tarsadalom mikodéséhez és az egyén boldoguldsdhoz elengedhetetlen tudast,
tapasztalatot, mintat, érték- és szerepkészletet stb. kozvetit és hagyomanyoz.”
(Boreczky, 2015:104) A csalad funkcioi — mint példaul a gondozés, reprodukcio,
érzelmi, gazdasagi, iranyitd funkcié — szorosan 0sszefuiggnek az egyén szocializacios
folyamataval. (Boreczky, 2015)

A csaladi rendszer jol, illetve hibasan is funkciondlhat. A hibas miikodés a gyermek
fejlodésében diszharmoniat okozhat, esetleg krizishelyzetet idézhet el6. Ilyenkor
Iényeges szempont, hogy a csalad hogyan kezeli, oldja meg a probléméakat, hiszen a
csaladi légkor zavarai indithatjak Utjara a hibas személyiségfejlddést. Ezen problémak
mar a gyermekkorban manifesztdlodnak lelki zavarokban, illetve a késdbbi
szocializacié folyaman is nehézséget okoznak. Tehat a csalad a felnovo gyermek testi-
lelki egészségében dontdéen fontos tényezd, s mivel e csaladtag személyisége a
legkialakulatlanabb, igy 6 a csalad leginkabb veszélyeztetett tagja. (Bagdy, 1977)

A kutatdsok szerint valodi jelentésége van az anya-gyermek kapcsolatnak. A csecsemd
alapvetd sziiksége, hogy anyjat minden koriilmények kozott jelenlévonek higgye, elérje.
A harmonikus anya-gyermek kapcsolat —meghatarozza kés6bbi tarsas  és
parkapcsolatainkat, bizalmi viszonyainkat. A gyermek fejlodése soran az anya
elérhetetlensége, szeretethidnya minden kinérzés mintajava, alapjava valik, mely késObb

eltérd foku személyiség- és viselkedészavarok okozdja lehet. (Bagdy, 1977)
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Veczkd szerint is a szeretetkOtoédési igény a gyermek legalapvetdbb szocializacios
feltétele, legfobb személyiségfejlesztd forrasa. A felek kozott folyamatos jelzésvaltasra,
informacidaramlasra van sziikség, mely a torddést feltételezi. A kotddésbeli
hidnyossagok elsddleges megnyilvanuldsa a szorongds, az idegentdl vald félelem. A
kotddés egyik érzelmi jellemzdje a bizalom. Bizalom hatdséara a személy belsé funkcioi
— erzékelés, észlelés, emlékezet, gondolkodas, figyelem, érzelem, akarat — genetikai
adottsdgaihoz mérten jol milkddnek, fejlodnek, s ennek megfeleléen a lelki
tulajdonsagok, a tarsadalmi szabalyok megtanulasa iranti affinitasa is. (Veczko, 2000)

A csalad fontos funkcidja az 6vo, védo funkcio, mely megovja a gyermeket a természet
és a kornyezet ertékrombolo hatasaitdl, illetve biztositja szdmara az élethez sziikséges
feltételeket, mint az anyagi, kulturalis, targyi feltételeket. Mindezek egyiittese eldsegiti
a késobbi helyes dontések kialakitasat. (Veczkd, 2000) A csaladi otthon legfébb
jellemz6i a biztonsag, a nyugalom, a védettség, az elfogadas, a meghittség, az allandd
gondolatcsere, a kultira értékeinek atélése, a lelki szenvedés megoldasanak eldsegitése,
az ért6 figyelem, valamint a csaladi emlékek, hagyomanyok apolasa. (Veczkd, 2000)

Az ezredfordulot megel6z6 évtizedek modernizaciés folyamatai a csaladok
szerkezetére, szervezetére is hatdssal voltak. E téren is megindultak a pluraliz&lodasi
folyamatok, az egyiittélés szamos formaja alakult ki. Megndtt a valdsok, az
Ujrahdzasodasok, hazassag nélkili egyuttélések, o6rokbe fogadasok szadma. (Somlai,
1997. hiv. Szab6, 2001) Atalakult a csaladok szerkezete is, tobb egysziilés modell
fedezhet6 fel, valamint a szerepek is Osszezavarodtak. Ezért a gyermekek nem tudjak
kialakitani szerepeiket, mivel a gondolkodasi, érzelmi és viselkedési alapot nyujto
modelljeik — a sziil6k — nem nyujtanak pozitiv mintat. (Szabd, 2001) A gyermekvédelmi
szakellatasba vett tanulok esetében ez fokozottan igaz. Egy 2007-es mérés szerint az
OECD orszagokban az utédok egyharmada szlletett hdzassagon kivil, mert esetiikben
népszerlibb az egyiittélés. A gyermekek 15 %-a elvalt sziilok gyermeke, valamint az
Ujrahdzasodas 10 %-ukat érintette. Megjelenik a kdzds gyermekfelligyeletnek az a
formdja, ahol heti valtadsban gondoskodik az apa és az anya a kozds gyermekrol.
(Szombathelyi, 2014)

Azok a gyermekek, akiknek nem adatott meg a csalad, illetve a vérszerinti csaladjuk a
tdmogatasok ellenére sem tud jO szinvonall testi-lelki-erkolcsi fejlédést biztositani,
otthont nyujté ellatas keretében nének fel. Ebben az esetben ezek az intézmények
csaladi szocializacios funkciokat vallalnak at, melyet az intézmények a legfontosabb
feladatnak tekintenek. (Szabo, 2001)
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Az elsédleges szocializacios szintér fontossagat Veczkd gondolatai foglaljak Ossze,
mely szerint a ,.kiegyensUlyozott csaladi kiscsoport sikerességének alappillére az apa
(férfi) és az anya (n6) testi-lelki-szocialis kotédésének 6sszhangja, ami Osszefiiggésben
van szerelmi életiikkel, egymas irant érzett szeretetiikkel, tiszteletiikkel, gondoskodasuk
kolcsonossegevel, értekrendbeli és magatartasbeli hasonlésagukkal. (...) A csaladban
atélt élmények kihatnak a gyermekek csalddon Kkivili Kkortarsi, iskolai és egyeb,
makrovilagbeli kapcsolataira, és befolyasoljak azt.”(Veczko, 2000:78-79)

A csaladszociologia Ujabb kutatasaira vilagit ra Boreczky, mely kutatasok mas
tertleteket — mint a globalizécid, lokalitas, identitas, modernizécid, tradicié — is
bekapcsolnak. Ezek alapjan a csalad funkcidjat Boreczky négy szinten értelmezi. Els6 a
fontos személyekkel valé azonosulas szintje, majd kovetkezik a csaladi egyuttlétek
szintje, ahol az Osszetartozas érzése erdsddik. Harmadik szintként értelmezi az
emlékezést, mint a tobbgeneracios torténetek megorzését, atadasat csaladi hosokrol,
feketebaranyokrol, helytallasrol, sikertorténetekrol, kudarcélményekrdl. Negyedik szint
a tagabb rokonsag altal miikodtetett csaladi rendszer, mely véalasztasra, kdvetésre
alkalmas mintakat tartalmaz — mint példaul parvéalasztas, karrier —, noveli az egységet,
valamint nagyobb flexibilitassal is rendelkezik, mint a sziik csalad. (Boreczky, 2015)
Lathatoan a csaladnak esélyteremtd képessége, jovot befolyasolod ereje van. E
szocializacids szintér alapvetden befolyasolhatja, meghatarozhatja tobbek kozott az
iskolai eldmenetelt, a személyes kapcsolatokat, az életmindséget. Olyan kdzdsség, mely
jelentds mértékben gyakorol hatast az egyénre, s e hatasok talan atirhatok, de soha nem
érvénytelenithetdek. (Boreczky, 2015) A gyermekvédelmi szakellatasba vett tanulok
esetében ezt sem a neveldcsaladnak, gyermekotthonnak, sem az iskolanak nem lehet
figyelmen kiviil hagynia. A fejlesztés soran ebbdl indulunk ki, erre épitiink, ezt
alakitjuk, esetleg ezt kell kitordlni.

Masodlagos szocializacios szintér az intézményes oktatds egységei, mint az dvoda és az
iskola, majd késébb a munkahely szintere, valamint ezek k6zdsségei. Az 6voda és az
iskola feladata, hogy a tarsadalom megbizasadbdl jaruljon hozza a gyermek
személyiségének  fejlddéséhez, az egyetemes ¢és a nemzeti miveltség
atszarmaztatasahoz, illetve a szocializacios feltételek megteremtéséhez. Ehhez az
intézményeknek megfelelé személyi, anyagi, targyi és higiénés feltételekkel kell
rendelkeznilik. A személyi feltételek kozott kiemelkedd jelentdségli a pedagogus, aki

modszertani kultarjaval, valamint a pszichés sajatossdgok figyelembevételével az
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ismeretszerzést befogadhatovd, a tanuldst élményszerivé teszi. A jo iskola
személyiségelvii, kiindulopontja a kdlcsonos tisztelet €s szeretet. (Veczko, 1990)

Szabo Akosné szerint ,,A tarsadalmi integracio ,.esélypiacan” ugy boldogulunk,
ahogyan szocialis tanulasunk az iskolai pedagdgianak és a kdzoktatasnak, az iskolan
Kivlli szocializacionak és a rejtett tanterv keretében folyo szocialis tanulasnak
ereddjeként veliink és benniink megtortént” (Szabo, 2001:316)

Ezen belll a tanulas iskolai modellje az egyes képességteruleteket fejleszti, és a
kulturalis atorokités folyaman a motoros, kognitiv és instrumentalis tanulas, valamint a
normakovetés, esztétikai, erkolcsi érzékenység, empétia, kommunikativ képesség
elsajatitasa is megtorténik. (Somlai, 1997. hiv. Szabd, 2001)

Hintz szerint az iskola a tarsadalom egyik intézménye, mely specialisan kozvetiti a
tarsadalom érdekeit, elvarasait. Alapvetéen harom — képesitd, kivalasztd €s integracios
— funkcioval rendelkezik. A képesitd, mindsitd funkcio azt jelenti, hogy itt fejlesztik a
tanulok készségeit, ismereteit, képességeit, amelyeket késObb, a munka vilagadban
fognak hasznositani. Ugyanakkor a helyes viselkedési diszpozicidk — példaul a tanulas,
egyuttmiikodés, dontéshozas terén — is elvarasként jelennek meg az iskola felé. Az
iskola kivalaszt6é funkcidja azt jelenti, hogy kialakitja a didkok ,,tarsadalmi rangsorat”,
életesélyeit. Felugyeli a hozzaférést az egyes szakmai poziciokhoz, anyagi sikerhez,
tarsadalmi presztizshez. Természetesen ebben az iskola nem az egyetlen tényez6, mert a
regionalis, tarsadalmi szarmazas, a képesség, a nem, a kapcsolatok, valamint a véletlen
és a szerencse is szerepet jatszik. (Hintz és mtsai, 1993) Meleg Csilla is emliti az iskola
Kivalasztd — mint egyenlé esélyeket hirdetd, de az egyenlGtlenséget megvaltoztatni
képtelen — funkciojat. Szerinte a jové pedagdgusainak torekedni kell a kapcsolatok
kialakitasa, fenntartasa, a problémakezelés, a kapcsolati halokban térténd eligazodas és
a rugalmassag tanitasara. (Meleg, 2015)

Gazs6 is ramutat arra a tényre, hogy csalddok tarsadalmi helyzetbdl add6do sajatossagai
erdsen megmutatkoznak az oktatasban is. Az oktatés e kiilonbségeket konzervalja, és ez
kilonosen az alsobb tarsadalmi osztadly gyermekeinek az iskolai esélyeit érinti
hatranyosan. A kedvezd poziciot az anyagi €s kulturalis er6forrasok megléte biztositana,
melyekkel e réteg nem rendelkezik. fgy a tudasszerzd versenyben eszkdztelennek
bizonyulnak. Sét, kiemeli, hogy az altalanos iskola nem képes a tobbieknél lassabban
fejlodod tanuldk felzarkoztatasara. (Gazso, 2006) Tehat Gazs6 is megerdsiti az iskola
kivalasztd funkciojanak jelenlétét. Ugyanakkor Huszar megis elvarasként fogalmazza
meg az iskolaval szemben a csaladok kulturalis kiillénbségeinek kiegyenlitéset —
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tanulméanyaban kulénosen a nyelvi hatranyok meglétére hivja fel a figyelmet —, hiszen
az iskola lehetdséget tud biztositani a tarsadalmi mobilitasra. (Huszar, 2015)

Hintz tanulmanyaban a harmadik — iskolanak tulajdonitott — funkcié az integracids
rendeltetés. Elvarasként jelenik meg, hogy a didkok minél zokkendmentesebben
tudjanak beilleszkedni a tarsadalomba. Igy itt kell tanitani, gyakorolni a tarsadalmilag
kivanatos viselkedési attitidoket, meggy6zddéseket. Ilyen tobbek kozott a pontossag,
szorgalom, gondossag, egyiittmiikddés, megbizhatosag, alkalmazkodas, hiiség. (Hintz és
mtsai, 1993)

Az intézményes nevelés — mint masodlagos szocializ&cids szintér — fontosséagarol
dolgozatomban még részletesebben lesz szo.

A gyermek sikeres szocializacios folyamataban alapvetd szerepet jatszik a csalad, az
iskola és a tobbi szocializaciés — munkahely, barati kozosségek — szintér is. Igen fontos
e szinterek léte és kapcsolata, hiszen a gyermek szamara a hétkdznapi élet kdzegeit,
valamint életik meghatarozo szerepldit jelentik. Ha szocializaciordl beszéliink, akkor

figyelembe kell venni a témegkommunikéacids hatasokat is.

A feldolgozott szakirodalmak szerint tehat a csalad és az iskola hatdsa jelentOs
mértékben befolyésolja a gyermek szocializiciés folyamatat, és életmindségét. Ha ezt a
gyermekvédelmi szakellatasban részesiilé tanulokra vonatkoztatjuk — ahol esetleg nem
megfeleld csalddi mintaval taldlkozhatnak —, akkor érthetévé valik e tanulok nem
megfeleld6 minta- és szabalykdvetése, iskolai esélyegyenl6tlensége, illetve ennek
megfelelden iskolai motivacidja, teljesitménye is. Ezért van sziikség a csaladi hattér

»kezelésére” is, valamint professziondlis segitségnyljtasra mind a gyermekvédelmi,
mind az oktatasi szektor részér6l. Ehhez azonban sziikséges a gyermekvédelmi
szakellatasba kerult tanulok vérszerinti csaladjanak ismerete, legaldbb a szakirodalom

altal feltart altalanos jellemzok vonatkozasaban.

2. Deprivalt tarsadalmi osztalyokjellemzo
A Magyar Ertelmezé Kéziszotar szerint a tarsadalom LAz emberi egyiittélés

viszonyainak a termelési viszonyokbodl meghatarozott 6sszessége.” Magyar Ertelmez6

KéziszOtar (1985:1340)
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Az Idegen Szavak Gylijteménye a tarsadalmat az ,,embereknek a termeldtevékenység
folyamataban, térténelmileg kialakult tartos kozossége”-ként definialja. (Idegen Szavak
Gyiijteménye)® Mindkét kifejezés az emberi kozOsséget hangstlyozza bizonyos
helyzetben, mint az adott torténelmi kor és az adott termeldeszk6zokhdz vald viszony
vonatkozasaban.

A tarsadalom osztalyokra tagozodik, az osztalyok pedig rétegekre. (Magyar Ertelmezd
Kéziszotar, 1985)

,larsadalmi osztalynak nevezziik a termeldeszk6zokhoz valo viszony alapjan definialt
tarsadalmi kategoridkat. (Andorka, 2006:157)

,Osztalytarsadalomban az embereknek foglalkozasukat, anyagi helyzetiket és
gondolkodasukat tekintve nagyjabol egyonteti — az osztalynal kisebb — csoportja” a
tarsadalmi réteg. (Magyar Ertelmez6é Kéziszotar, 1985:1166) Andorka meghatarozasa
alapjan tarsadalmi rétegnek nevezziik ,,a foglalkozas, iskolai végzettség, lakohely, a
jovedelem nagysaga (...) alapjan definialt tarsadalmi kategoriakat.” (Andorka,
2006:157)

Egy tarsadalmi osztalyokat vizsgdld nemzetkdzi kutatds hataséra készilt Kolosi és
Pésch magyar kutatok tanulmanya, melyben a magyar tarsadalmi osztalyokat
vizsgaltak. A szerzék pontos képet festenek arrdl a tarsadalmi rétegrdl is, melybe az
altalam vizsgalt tanulok vérszerinti csaladja nagy valdsziniiséggel tartozik.

Az éltaluk hivatkozott angol osztalykutatds soran a kutatok a  bourdieu-i
hagyomanyokra tamaszkodva harom osztalyképzé er6t azonositottak, a gazdasagi, a
tarsadalmi és a kulturalis t6két. A magyar kutatas — Osztalylétszam 2014 —
eredményeképpen a széles also rétegtdl a vékony felsd rétegig nyolc tarsadalmi osztalyt
kulonitettek el. Az osztalyokat a foglalkozési megoszlas alapjan keépezték, mivel a
kutatok szerint ezek alkalmasak leginkabb egy személy tarsadalomban elfoglalt helyét,
esélyeit meghatarozni. Termeészetesen bevontak az iskolazottsagi adatokat, valamint a
gazdasagi tipusu valtozokat is, hogy az egyének statuszat is meghatarozhassak. Tehéat a
magyar kutatok osztalyba soroldsa és Bourdieu tokeelmélete kozott atfedéseket
figyelhetlink meg. (Kolosi-P6sch, 2014)

A magyarorszagi kutatocsoport harom teriletre fokuszalt, a foglalkozési osztalyok
Osszetételének valtozasa 2002 és 2012 kozott, majd a tarsadalom szerkezetének
feltarasara ker(lt sor, végul arra a kérdésre keresték a valaszt, hogy a magyarorszagi

8 Internetes forrés, évszdm, oldalszam nem adhat6é meg.
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szubjektiv tarsadalomkép milyen valtozasokat mutat 1999 és 2009 kozott. (Kolosi-
Pdsch, 2014)

A foglalkozasi osztalyok kutatdsa segiti a tarsadalmi rétegzodés feltarasat, valamint az
egyének attitiidjével, viselkedésével, kulturafogyasztasaval kapcsolatos kérdésekre is
valaszt ad. A kutatok ot foglalkozasi osztalyt neveznek meg, felosztdsuk soran
megkulonboztetik az elit, az értelmiségi, a szellemi, a szakmunkas és a szakképzetlen
osztalyokat. (Kolosi-Pdsch, 2014)

Nemzetkdzi viszonylatban Magyarorszag mar 2002-ben magas aranyokat mutatott a
szakképzetlen munkasok aranyaban, majd 2012-re ez az adat csak magasabb.
Gazdasagunk vélsagjelenségének egyik fajstlyos oka a szakképzetlen, lecslszo réteg
nagy és egyre novekvd aranya. Nemzetk6zi adatokat tekintve nincs 1ényeges kiilonbség
a magyar és az eurOpai orszagok atlaga kozott a kozéposztaly tekintetében.
Kozéposztalyba keriilnek a rendez0 elv szerint a szakmunkasok, a rutin szellemi munkat
végz0 ¢és az alkalmazott nélkiili vallalkozé egyének. Kiilonbség mutatkozik viszont a
fels6 kozéposztaly adatai esetében. Felsé kozéposztaly alatt értjik az elitet, az
értelmiségieket, az alkalmazottakat foglalkoztato vallalkozokat és a nem rutin szellemi
munkat végz6é egyéneket. A magyar adatok szerint a tarsadalom 32, 2 %-a tartozik a
fels6 kozéposztalyba, mig az eurdpai orszagok esetében az atlag 47, 2 %. (Kolosi-
Pdsch, 2014)

A kutatas masodik fokusza az osztalystruktira valtozasa hazankban 2001 és 2012 kdzott
a TARKI Haztartds Monitor adatai alapjan. Négy valtozd — foglalkozasi osztalyok,
egyeni jovedelem, iskoldzottsag, haztartasi felszereltség — alapjan alakitottak ki az
osztalyokat. E vizsgalatok szerint 6t tarsadalmi osztdlyba tagozddnak a magyar
tarsadalom tagjai, megkiilonboztetik a felsd kozéposztalyt, a kozéposztalyt, a
leszakadok, a munkasosztaly és a deprivaltak osztalyat. Ezen osztalyok tagjai hasonld
jellemzbket mutatnak. (Kolosi-Pdsch, 2014)

A deprivaltak a tarsadalmi atlagkereseténél joval alacsonyabb jovedelemmel
rendelkeznek, iskolazatlanok, és foglalkozasi osztalyuk is alacsony. A munkasosztaly
jellemzdje a szakmunkds végzettség, ezaltal jobb a helyzetiik a szegényekénél. 2001-
ben a kozéposztaly és a leszakadok kozotti 16 kiilonbség, hogy a leszakaddkat valamivel
jobb jovedelmi helyzet jellemzi, viszont iskolazottsaguk és foglalkozasi osztalyuk
tekintetében elmaradnak a kozéposztalytol. 2012-ben viszont a kozéposztaly tagjai
magasabb jovedelemmel rendelkeznek, mint a leszakadok, de iskolazatlanabbak és

alacsonyabb a foglalkozasi osztalyuk is. A fels6 kdzéposztaly mind a négy vizsgalt
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valtoz6 tekintetében — foglalkozasi osztalyok, egyéni jovedelem, iskolazottsag,
haztartasi felszereltség — magasabb értékeket mutatnak. A kutatds adatai alapjan a
tanulmany megallapitja, hogy az osztalyszerkezetben az utobbi évtized nem produkalt
nagy valtozast. Ami azonban problémat jelent, hogy az Gjratermelt tarsadalmi hatrany, a
leszakado, szakképzetlen, deprivalt, szegény osztaly aranyan nem sikertlt csokkenteni,
s6t, az még tovabb novekedett. (Kolosi-Pdsch, 2014)

A vizsgalat harmadik szakasza a magyar emberek tarsadalomképére fokuszalt. A
kutatas megallapitotta, hogy a tarsadalomkép alig korreldl a megkérdezettek objektiv
osztalyhelyzetével. Inkdbb az orszdg gazdasagi helyzetével, fejlettségevel,
felzarkozasaval flgg ossze. gy hazankban a rendszervaltast kovetden egy konfliktusos,
antagonisztikus tarsadalomkép domindl, mely az utobbi évtizedben csdkkend tendenciat
mutat. (Kolosi-Pdsch, 2014)

Minden tarsadalomban, kultirkorben, népcsoporton, tarsadalmi osztalyon belll léteznek
olyan rétegek, amelyekre jellemz6, hogy a csaladban felnovekvd gyermekek testi-lelki
fejlédéséhez nem biztositottak az anyagi, targyi, szellemi, szocialis feltételek
valamelyike, illetve Gsszessége. Ilyen esetben hatranyos helyzetrél beszéliink, hiszen az
adott tarsadalomban meghatarozott életmindségi szint alatt élnek. Ha e hatdsok a
gyermek életét, testi-lelki fejlddését romboljak, karositjak, akkor veszélyeztetettségrol is
beszélhetiink. Ennek legszélséségesebb formaja a valsaghelyzet vagy krizishelyzet,
mely testi-lelki megrendilést okozhat a gyermek életében. Az atélt pszichés trauma —
lelki jelenség, jelenségsorozat, melyet a biopszichikus rendszer a veszély hataséra atél —
a gyermek személyiségfejlodése soran komoly problémakat idéz el6. (Veczko, 2000)

A hatdlyos torvény szerint hatranyos helyzeti a rendszeres gyermekvédelmi
kedvezményre jogosult gyermek és nagykoru gyermek, akinél az alabbi harom
koriilmény koziil legalabb egy fennall: sziild vagy csaladba fogadd alacsony iskolai
végzettsége, alacsony foglalkoztatottsaga, elégtelen lakdkornyezet, lakokorilmény.
Halmozottan hatranyos helyzetli pedig az a gyermek, illetve nagykorti gyermek, aki
esetében a hatranyos helyzetnél megfogalmazott koriilmények koziil legalabb kettd
fennall, valamint a nevelésbe vett gyermek és az utdogondozdi ellatasban részesiild
tanul6 vagy hallgatoi jogviszonyban allé fiatal. (1997. évi XXXI. térvény a gyermekek
védelmérol és a gyamiigyi igazgatésrol)

A torvény tehat kiemeli a sziilok alacsony iskolazottsagat, foglalkoztatottsagat és a
szerény anyagi lehetOségeket. Kolosi-Posch a deprivalt tarsadalmi osztaly

meghatdrozasakor ugyanezen jellemzdket tartja sarkalatos pontnak, mely alapjan a
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tarsadalom also osztalydba sorolja e jegyek viselsit. Ok a szegények, a deprivaltak.
Andorka szerint a deprivacié ,,valamitdl valé megfosztottsagot” jelent. Nemcsak a
szegénység megjelolésére, hanem példaul a gyermekeknek a ,,sziiléi szeretettdl valo
megfosztottsagara” is hasznaljuk. Amikor a szegénység megjelolésére hasznaljuk, akkor
tobbnyire azt értjik alatta, hogy a deprivalt szemely vagy csalad nélkiil6z valamit, ami
az adott tarsadalomban a nagy tobbségnek rendelkezésére &ll, vagy amit az adott
tarsadalomban mindenki szamara kivanatos, elérendd6 minimumnak tartunk. Ezért
inkdbb relativ, mint abszolat hatranyt jelent, és sokszor lényegesen tagabb kori
hatrdnyokra vonatkoztatjuk, mint amilyeneket a hagyomanyos szegénységfogalomba
beleértiink, ahol a hatranyok egyszerlien csak alacsony jovedelmet és ebbdl adodo
hatranyokat jelentenek. (Andorka, 2006:60)

Kodés Balint tanulmanyaban — A szegénység és deprivaci6é a magyar
telepiilésallomanyban az ezredfordulot kovetben — avagy Kkisérlet a telepulési
deprivécids index létrehozasara — is ramutat arra a tényre, hogy a deprivacio ,,tobb
dimenzidban értelmezett hatranyt” (Kods, 2015:55) jelent, mig a hagyomanyos
értelemben vett szegénység egyetlen dimenzidja a jovedelmi szint. A szegénységi
megkozelitések inkabb csak egyéni vagy haztartdsi szinten értelmezhetdek, mig a
deprivécié egy tobbdimenzids szegénység, figyelembe veszi a jovedelmi, lakhatési,
munkaerd-piaci, oktatasi fokuszokat is. Mivel a deprivalt osztaly tagjai nem képesek a
tarsadalmi normdknak megfeleld életmodot folytatni, igy kirekesztddnek olyan
alrendszerekbdl is, mint az oktatas vagy a munka vilaga. (Koos, 2015)

Mihdly Emodke ,,A deprivalt népesség. Szociologiai felmérés egy kolozsvari
szegénynegyedben” 2006-ban publikalt kutatdsa arra fokuszalt, hogy a deprivalt
helyzetii haztartasok kiadasi struktaraja, jovedelmi helyzete, haztartasfdjének jellemzoi
— mint az iskol&zottsag, életkor, gazdasagi aktivitds — milyen pénzzel kapcsolatos
attitidoket eredményez, s ezen attitidok mennyiben térnek el a tobbségi tarsadalom
haztartasainak mintaitol. A kutatds megallapitotta, hogy a deprivalt tarsadalmi osztaly
jellemzdje az alacsony iskolazottsag, a szakképzettség hidnya, a tartés munkanélkiiliség,
mely tényezok novelik a szegények koze keriilés esélyét. Kozos jellemzo még az ,,egyik
naprol a masikra” életmod, igy nem rendelkeznek megtakaritdsokkal és jovobeli
tervekkel, elképzelésekkel sem. Legnagyobb szerepet azonban az iskolai végzettség
kap, hiszen ez alapfeltétele a munkaerdpiacon valdé megmaraddsnak, a stabil

allaslehetéségnek. (Mihaly, 2006)
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Rako kutatdsa is ravilagit azon tényezokre, hogy a szakellatasba bekeriilt gyermekek
verszerinti szlleinek iskolai végzettsége alacsony, igy a foglalkozasi adatok sem
mutatnak kedvezd képet. Az apak jellemzdéen alkalmi segédmunkat végeznek, kisebb
részilk szakmunkat. Az anyak nagyobb aranyban munkanelkiliek, haztartasbeliek,
illetve GYES-en vannak. Jellemz06 a csaladonkénti harom vagy tobb gyermek. K6zos
vonasként emliti a szerzd a devians sziil6i magatartast. (Rako, 2010)

Rausch szerint a gyermekvédelmi szakellatasba kerult gyermekek vérszerinti csaladjara
rendszerint alacsony szociodkonomiai hattér jellemzo, mely jelentésen befolyasolja a
fiatalok fejlodését. (Rausch, 2013)

A Krémer-Szotyori szerzéparos megallapitja, hogy a csaladbol valdé kiemelés oka
jellemzben a vérszerinti csaladokra jellemz6 rossz szocialis helyzet, a szegényseg, a
sziléi készségek hianya, csaladi krizis, magatartdsi problémdk, béantalmazas,
elhanyagolas, kabitészer fogyasztas, pszichés vagy pszichiatriai problémak megléte.
(Krédmer-Szotyori, 2005)

A konzervativ nézeteket® hangoztatok gy érvelnek, hogy a szegények erkolcsi és
intellektudlis fogyatékossagban szenvednek. Maguknak kdszonhetik szegény sorsukat,
alkalmatlanok ebbdl kilépni és nem is akarnak. Egyszeriien az ¢ hibajuknak mindsitik
problémajukat és senki masénak. A szociologusok alapvetéen harom okkal
magyarazzak a szegénységet: a munkanélkuliséggel — hiszen a gazdasag nem tud annyi
munkahelyet teremteni, amennyire szlikség volna egy orszagon belul —, masodik okként
a joléti allami programok elégtelenségét emlitik, harmadik tényez6ként pedig az
egyenlOtlenséget. Az egyenldtlenségek létét gazdasagi, faji, politikai €és egyéb mas
terileteken vélik felfedezni, mely a szegények szamara lehetetlenné teszik a
felemelkedést. Az egyenldtlenség esélyegyenloség megteremtésével ellensulyozhato,
melynek iskolai 1étével, szerepével a késdbbiekben részletesen foglalkozom.

A szegénységnek szamos negativ funkcidja van. Gondolunk itt arra, hogy torvénysértd
magatartast folytathatnak Kilatastalansagukban, vagy olyan magatartast, mely eltér a
tarsadalom altal betartott és elvarttél. Nem vallalnak munkéat, hazassagon Kkivil
vallalnak gyermekeket, segélyekbdl élnek, drog- vagy alkoholfiiggévé is valhatnak. A
tarsadalom nagy része ezen embereket érdemtelennek, erkdlcsi hibaval rendelkezd

személyeknek tartja, akik munkakertilok, igy nem érdemlik meg még a kozsegélyeket

9 Az alébbiak teljes egészében a szerz Tanito c. folyodiratban megjelent publikacidjanak részlete. Dobokai Robertné Simon Doéra: A tarsadalom peremén: Cigany

gyermek az iskolaban - cigany ember a tarsadalomban. 51. évf. 5. sz. / 2013. 17-19.
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sem. Az érdemtelen szegény szinonimdjava manapsag az ,underclass” valt. (Gans,
1992)

Underclass-on értjik azt a pozicio alatti réteget, amely nem tud visszaintegralodni a
tarsadalomba, a kdzosségi normatol eltérd szubkultaraval rendelkezik, térben is
szegregalodik, zart csoportot alkot, s ez az életforma 6roklédik a kovetkezd
nemzedékekre is. Az underclass réteg tagjai altalaban alacsony iskolazottséagi szinttel
rendelkeznek, nincs megfelel6 végzettségrél dokumentumuk, igy eleve nem is kinalnak
nekik munkat, hiszen tomegével talalnak képzett szakembereket is. (Gans, 1992)
Magyarorszagon az ,,érdemtelen szegények™ nagy része él gettoban, telepen, s jelentds
hanyada cigany. Az iskolai végzettséget az is befolyésolja, hogy mennyire élnek
szegregaltan. ,,Szegregacionak nevezziik azt a jelenséget, amikor egy-egy telepulésen
beliil a kiilonb6z0 tarsadalmi rétegek, etnikai csoportok lakohelye erdsen elkiiloniil
egymastol.” (Andorka, 2006:131)

Természetesen ez hatassal van a munkavallalasra, az életmindségre, a
gyermeknevelésre, az értékteremtésre, értékatadasra. Ennek oka azonban a
szakirodalom szerint nem csak a ,,gettosodas”, hanem az ilyen korzetekben a nem
megfeleld pedagodgiai kultaraval rendelkez6 iskolak is. Nem minden esetben olyan a
kotodés tanar és didkja kozott, hogy a gyermeket benn tudjak tartani az intézményes
rendszerben. (Babusik, 2005)*°

A személyes elkotelezOdés fontossagat tanar €s didk kozott szintén emliti az aldbbi
tanulmany. Egy nemzetkozi kutatasrol — dan, angol, spanyol, svéd, magyar
gyermekvédelmi rendszer vizsgalatarol — szamol be a Racz-Hodovan-Korintusné
szerzOharmas, melynek fokusza a gyermekvédelmi szakellatdsban ¢€l6 fiatalok
tovabbtanulasa, valamint a felsdoktatasban valo részvétele. Tanulmanyuk megallapitja,
hogy azoknél a fiataloknal nagyobb a magasabb iskolai teljesitmény elérésének esélye,
akiknél magasabbak az elvarasok a tanulmanyi kotelezettség teruiletén — otthoni, iskolai
—, stabil az elhelyezésik, valamint anyagi tdamogatashoz jutnak. (Racz és mtsai, 2009b)
Ugy gondolom, hogy az els6 két pontban meghatarozott feltételek kiilon anyagi vonzat
nélkal is megvaldsithatoak, a harmadik pontban foglaltakhoz viszont meg lehet talalni —

0sztondij, didkhitel, diakmunka — az anyagi tamogatas eszkozeit.

10 A szerzé Tanito c. folyéiratban megjelent publikacidjanak részlete itt véget ér. Dobokai Robertné Simon Dora: A tarsadalom peremén: Cigany gyermek az

iskolaban - cigany ember a tarsadalomban. 51. évf. 5. sz. / 2013. 17-19.
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Ebben az alfejezetben a tarsadalmi osztalyok, rétegek jellemzodivel foglalkoztam.
Nagyobb fokuszt kapott a deprivalt réteg, valamint a gyermekvedelmi szakellatasba
bekeriiltek vérszerinti csaladi jellemzdi. A szakirodalom szerinti jellemzok a vérszerinti
¢s a deprivalt réteg csaladjainak esetében tobb azonossagot mutatnak. Ezek a sziilok
alacsony iskolai végzettsége, tartds munkanélkiiliség, devians sziil6i magatartas, nem a
tarsadalmi normaknak megfeleld életmod, elégtelen lakokornyezet, rossz csalédi
helyzet.

Ahhoz, hogy e tarsadalmi osztaly gyermekeinek is biztositani tudjuk a megfeleld
iskoldzottsdgot — elkeriilend6 e tarsadalmi réteg ujratermelését —, széleskorl
Osszefogasra, az iskolai esélyek biztositadsara van szikseg. Az iskola, csaladbdl vald
kiemelés esetén a neveldcsaldd, az egyes intézmények jo esetben biztositjak az egyenld
bandsmodot, az egyenld esélyeket, ugyanakkor a deprivalt csalddok gyermekeiben
kevesebb a lehetGségekkel élni tudas mértéke, torzult énképpel, alacsony onértékeléssel,
szemelyiség- és tanulasi zavarral rendelkezhetnek, ezért hatarozott segitségre, értd
figyelemre, elfogadasra van sziikségiik. Hiszen e gyermekek esetén is elérendd célként
kell szdmon tartani az dnallé életet, a boldog csalad alapitasat, a szakmaszerzést, a

becsuletes munkat, a tarsadalomba valo beilleszkedést.

3. A szocializacios artalmak pszicholdgiai kdvetkezmeényei

A csalad — mint szocializacios szintér — elsddlegességérdl és fontossagardl mar a
fentiek soran volt sz6. E mikromilid mar kora gyermekkorban elveti a késObbi
életvezetési szokasok, viselkedési normak, szeretetkapcsolatok csirait. A tarsas hatasok
f6 kozvetitdje az anya, majd a kapcsolatok differencidlodasa soran az apa, a késObbiek
soran a tagabb kornyezet. (Bagdy, 1977)

Az anya az, akivel életében eldszor talalkozik a gyermek, az 6 oltalma, szeretetteljes
gondoskodasa, biztonsagot nyujtd6 oOlelése ekkor a legfontosabb. A késObbi
szakaszokban a differencialodott sziikségletek kielégitése soran, személyiségfejlodés
kdozben jut el az egyén a sikeres tarsadalmi beilleszkedésig, az ©nbecslés

megvaldsitasahoz.
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A ,,személyiség olyan tényezok — kiilonbozo testi és lelki tulajdonsagok dinamikus és
egyseges egésze —, amely az egyes embert megismételhetetlenné teszi, megkulénbozteti
masoktol, meghatarozza a viselkedését és gondolkodasat.” (Tasko, é. n.)*

A személyiséget allando, valamint valtozo jellemzok alkotjak. Az allando vondsok az
eredményeként alakulnak ki, segitve az alkalmazkodast kiilonb6z6 helyzetekben. A
személyiség kialakulasdban az oroklott és szerzett — allando és valtoz6 — vonasok
egyuttese jatszik szerepet. (Bodnar— Simon, 1997)

A gyermekvédelmi szakellatasba kerilt egyéneket kiemelik vérszerinti csaladjukbol,
mert nem  biztositott a  megfeleldé  testi, valamint a  lelki-szellemi
személyiségfejlodésiikhoz sziikséges kornyezet. A kiemeléskor az adott gyermek
személyiségfejlodési foka tobbek kozott olyan tényezoktdl is fiigg, mint a gyermek
életkora, testi-lelki egészségi allapota, a vérszerinti csalad Osszetétele, miikodése,
szocializacios hatasai, esetlegesen elszenvedett traumak mennyisége, milyensége.

A szocializaciés artalmak kozil részletesen foglalkozom azokkal, amelyek a
gyermekvédelmi gondoskodds ald vont tanuldk esetében felléphetnek. Bagdy Emdke
szerint az anyaval vald szeretetkapcsolat az emberré fejlodés elsd miithelye, mely a
késébbi  kapcsolatok, érzelmi kontaktusok modelljévé valik, illetve az anyai
elérhetetlenség minden kinérzés alapjanak megteremtéje. Késébbi életszakaszban csak
az a feln6tt tud maradéktalanul bizni, feleldsséget vallalni, akit gyermekkoraban az
édesanyja vagy az Ot potldo gondozd teljes mértékben elfogadott, szeretett. (Bagdy,
1977)

Az anya ¢s a gyermek kapcsolatdban kiilonféle zavarok jatszhatnak szerepet. Eléfordul,
hogy az anya teljes mértékben, nyiltan elutasitja gyermekét. Ezt érzelmi deprivacidnak
nevezzik. Ha anya nem tud, nem akar megfelelni az anyai szerepnek, a gyermek
nyugtalanna, zavartta, betegségekre fogékonyabba valhat. Besziikiilé érdeklédés,
elsivarosodott kapcsolat jellemzi azokat a gyermekeket, akiket révidebb-hosszabb ideig
megfosztottak az anyai gondoskodastol. Ennek kdvetkezményeként a depresszid és a
hospitalizmus allapota alakulhat ki. Azok a csecsemdk, akik életiik els6 6t honapjaban
anya — vagy anyat teljes mértékben potlo gondozo — nélkil 1éteztek, helyrehozhatatlan

karosodas jeleit mutatjak. Természetesen az egyéni €s a tarsadalmi neveldi hatdsok

11 http://old.ektf.hu/hefoppalyazat/pszielmal/a_szemlyisg_fogalma.html
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késébb tompithatjak, javithatjdk e karok személyiségre gyakorolt hatdsat, de a
legbiztosabb megelézo faktor a szeretetteljes gondoskodas. (Bagdy, 1977)

A tovabbi személyiségfejlodés szempontjabol rendkiviil fontos az utanzasos tanulés. A
gyermek kornyezete — a mintdk — cselekedeteit, viselkedésmintait utanozza beleélés,
atélés utjan. E folyamat sorén érzelmileg is azonosul a kdrnyezetevel, ugyanugy létrejon
benne az érzelmi labilitas, a feszllt magatartas, mint az utdnzott mintaban. Mivel még
nem tud differencidltan gondolkozni, csak képszerli, szemléletes gondolkodasmod
jellemzi, ezért akaratlanul is azt csinalja, ugy viselkedik, mint a kérnyezete, szamara az
a minta, a modell, a kvetendé magatartas- és viselkedésmaod. (Bagdy, 1977)

Ebben a helyzetben keriil el6térbe a sziilokkel vald azonosulds. Az elsé identifikacios
folyamatot az anya tavolléte indukalja. E tavollét kivalt egyféle bizonytalansagi
fesziiltseget, melyet szeparacios szorongasnak nevezink. Az egészseges anya-gyermek
kapcsolatban ¢l6 gyermek e fesziiltséget kiilonféle jatékkal, viselkedésmoddal, feloldja.
(Bagdy, 1977) Ugyanakkor a hosszabb tdvon megélt szepardcids szorongas esetén
megvaltozhat a gyermek viselkedése, Ovodai, iskolai teljesitménye, akar pszichés
betegség is felmertilhet. (Peer, 2015)

A gyermekvédelmi gondoskodas ald vont személyek esetében fokozottan eldtérbe
kertlhet mind a depresszid, mind a hospitalizmus, illetve a szeparacids szorongas,
hiszen a csaladbdl valé kiemelés az anyaval vald6 mindennapos kapcsolat elszakitasat
jelenti.

A vérszerinti csaladbdl vald kiemelésnek szamos oka lehet, ilyen tobbek kozott a
gyermek nem megfelelé magatartasa, a sziild egészségi allapota, anyagi helyzete,
életvitele, illetve a gyermek elhanyagolésa, bantalmazasa. (MGYSZOE, 2006)*2

A gyermek nem megfeleld magatartasdnak kialakuldsa a sziilével szembeni érzelmi
ambivalencia oka lehet. A kibontakozd dac nemcsak azt okozhatja, hogy a gyermek
aszocialissa, antiszocialis magatartasuva valik, hanem a csalddon kivili tarsas
kapcsolatainak sem kedvez. Ekkor felmerllhet a gyermek gyermekotthonban val6
elhelyezésének lehetdsége. (Gati, 2005)

A leggyakoribb artalomforras a csalad atlagon aluli szocialis helyzete, szegénysége. A
vesz€lyeztetett gyermekek legnagyobb része nyomorban ¢él, még az elsddleges
szlikségletek — elelem, ruhazat, lakas, iskolai felszerelés, higiénés korilmények — sem

biztositottak. Egyes csaladok igyekeznek e helyzetbdl kikeriilni, mig masok

12 Médszertani Gyermekjoléti Szolgélatok Orszagos Egyesiilete (2006): Kézikdnyv a gyermekjoléti szolgéltatast nyujtok szamara a gyermekekkel szembeni rossz

bandsmoddal kapcsolatos esetek ellatashoz és kezeléséhez. Budapest. Szerzé nem adhaté meg. A tovabbi hivatkozasok soran ezt mar kiilon nemjelzem.
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beletorddtek, illetve igényszintjiik alacsonyabb a tarsadalmi elvart szinttél. Gati szerint
mindharom eset karositja a gyermeket. (Gati, 2005)

A sziilok nem megfeleld életformaja tovabb rontja a negativ csaladi helyzetet, mivel
még olyan tényezOk is gyakran hozzajarulnak a rossz szocidlis helyzethez, mint az
érzelmi kulturalatlansag, szabalyozatlan életforma, kudarcos életvitel, gyakori
verekedés, veszekedes, rossz szokasrendszer. Gati szerint a nyomorban vald létezés,
illetve a sziilok nem megfeleld életformaja esetén is indokolt a csaladbol valo kiemelés.
(Gati, 2005) Herczog gyljtése szerint a csaladbol valo kiemelés oka a sziildi elhagyas,
elhanyagolas, a gyermek viselkedési zavarai, a sziilok mentalis betegsége, fiiggdsége,
mélyszegénység, nélkuldzés, bantalmazés. (Herczog, 2013)

A WHO — ENSZ Egészségugyi Vilagszervezete — szerint a gyermekbantalmazas, a
gyermek elhanyagolésa a fizikai, érzelmi rossz banasmaédot jelenti. E fogalom korébe
tartozik a szexudlis visszaélés, a hanyag banasmaod, a kizsakmanyolas minden formdja,
mely sérti a gyermek egészséges fejlodését vagy méltdsagat minden bizalmi, hatalmi
kapcsolatban. (MGYSZOE, 2006)

Herczog a gyermekbantalmazas kérdéskorebe sorolja az érzelmi, fizikai bantalmazast,
az elhanyagolést, az intézményekben torténd bantalmazast, az iskolai erdszakot, a
gyerekek ¢és fiatalok kozotti erdszakot, a rendszerbantalmazédst, a gyermekek
kereskedelmi célu kizsakmanyolasat, valamint a média gyermekbantalmazd hatasait.
(Herczog, 2007)

A szexualis bantalmazas soran olyan szexualis aktivitdsba vonja a felndtt a gyermeket,
melybe a gyermek életkora, fejlettségi allapota miatt még nem érett beleegyezését adni,
és melyet a tarsadalom jog- és szokasrendszere tilt. llyen a gyermek szexudlis
aktivitasra, gyermekprostiticiora valé kényszeritése, illetve a gyermek felhasznélasa
pornograf anyagok, felvételek készitése soran. (MGYSZOE, 2006)

A gyermekbantalmazés tarsadalmi-gazdasagi tényez6i kozé tartoznak a kedvezotlen
tarsadalmi folyamatok — mint példaul gazdasagi krizis —, er6szakos magatartasi formak
tarsadalmi elfogadottsaga, a csaladi destabilizacio elterjedése, a pozitiv csaladi mintak,
nevelési technikak hianya. Ide sorolhaté a nuklearis csaladok hianyossagai, a helytelen
nevelési szokasok, a szélsdségesen férfikozpontu attitiid a csaladban, a merev ala- és
folérendeltségi viszonyok, a hianyzé konfliktuskezelési kultura, az ellaté rendszerben
fellépé mikodési hianyossagok, a veszélyeztetett csaladok izolalasa. (Kovacs és mtsai,
2011)
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Elhanyagolas esetén a csalad nem gondoskodik megfelelden a gyermek sziikségletinek
kielégitésérdl, védelmérdl, feliigyeletérél, mely tobb teriileten is stlyos
artalomforrasként jelentkezhet. Ilyen teriilet az egészség, érzelmi fejlédés, lakhatas,
biztonsdgos korulmeény, oktatas, taplalkozas, melyek elhanyagolasa sulyos
kdvetkezmenyekkel karositja a gyermek egészségi, mentalis, lelki, erkolcsi és szociélis
fejlodését. Beszéllnk érzelmi és fizikai elhanyagolasrél. Az érzelmi elhanyagolas a
biztonsag, a szeretetkapcsolatok, az érzelmi kotddések hianyat jelenti, mely
akadalyozza a gyermek mentalis és érzelmi fejlodését. Fizikai elhanyagolasnak
tekintjiik az alapvetd fizikai szlksegletek, higienes feltételek, feligyelet, védelem Ki
nem elégitését, az orvosi ellatds, véddoltasok melldzését, illetve az utasitds be nem
tartasat. (MGYSZOE, 2006)

Hangsulyos azonban, hogy tébb rizikofaktor egydttes jelenléte sem vezet feltétlendl
bantalmazashoz, elhanyagoldshoz. Igen szerény korilmények kozott is élhet csalad
harmonikusan, szeretd, biztonsagos kornyezetben, ugyanakkor kiegyensulyozott csaladi
hattérrel rendelkez6 gyermeket is bantalmazhatnak. (MGYSZOE, 2006)

A pszicholdgia tudomanya altal szamon tartott elhanyagolt, rossz bandsmaddban nevelt
gyermek esetében észlelhetd viselkedési gyanujel lehet a kifejezéstelen arc, a
szemkontaktus hidnya, a tulzott alazatossag, engedékeny viselkedés, a fokozott éberség,
a vibrald, agressziv, feltétlen figyelmet koveteld ,,acting out”. Ilyen tényezé még a
bizalmatlansag, a szokatlan félénkség, a menekilés otthonrdl, az alvaszavarok,
evészavarok. Elo6fordulhat regressziv viselkedés, elutasitas, koraérett magatartas,
droghasznalat, depresszid, biintudat, szegyenérzet, varatlan viselkedésvaltozas,
ongyilkossagi késztetés. Kozosségben az elhanyagolt, bantalmazott gyermek tarsas
kapcsolata gyenge, iskolai programokban passziv, koncentralasi, tanulasi nehézségei
vannak, iskolai teljesitménye hirtelen hanyatlik. Szomatikus jelek az alultaplaltsag,
leromlott testi-lelki allapot, apolatlansag, id6jarasi viszonyoknak nem megfeleld 6ltozet,
rovarcsipés nyomai, gyakori baleset, sériilés, mérgezés, eszméletvesztés, sebesulések.
(MGYSZOE, 2006)

Magyarorszagon évente Kkorllbelil 30 gyermek hal meg elhanyagolas, valamint
bantalmazas kdvetkezményeként, mely esetek kozott baleset, illetve biztonsagos
kornyezet kialakitasanak elmulasztasa fordul elé a leggyakrabban. (Kovacs €s mtsai,
2011)

A gyermekkori bantalmazas és elhanyagolas az egyén felnétt életére is kihatassal lehet.

Lamont 6t altipust kiildnboztet meg e teriileten: fizikai bantalmazas, érzelmi
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bantalmazas, elhanyagolés, szexualis visszaélés €s, ha gyermek csalddon beliili erdszak
tanlja. A hosszabb tavd hatasokat befolyasolja a béantalmazas, elhanyagolas
gyakorisaga, idOtartama. Kronikusnak mondott a bantalmazas, ha az visszatérd
eseményként jelentkezik. Gyakran eléfordul, hogy az aldozat egyszerre talalkozik az 6t
altipus tobb kombinaciodjaval, a kutatasok szerint ebben az esetben nagyobb az atélt
trauma, igy természetesen jelentdsebb a felndttkori negativ kihatas is. (Finkelhor és
mtsai, 2007. hiv Lamont, 2010) Az élet korai szakaszaban bekovetkezett komplex
trauma sz¢les korti kognitiv, affektiv és viselkedési zavarokat okozhat, foleg, ha
magéaban foglal egy interprszonalis elemet, mint a szexualis visszaélést. (Higgins, 2013,
hiv. Lamont, 2010) A tapasztalatok szerint minél fiatalabb korban kezdddott a rossz
bandsmod, anndl valosziniibb, hogy a problémak az ¢€let késObbi szakaszaban
jelentkeznek, és minél sulyosabb e banasmadd, annél nagyobb a valdszinlisége a negativ
eredményeknek. (Bromfield-Higgins, 2005, Miller-Perrin-Perrin, 2007, Price-Robertson
és mtsai., 2013. hiv. Lamont, 2010). Negativ eredmény lehet a kés6bbi kabitoszer
fligg6ség, a kockazatos szexualis viselkedés, melyek egészségkarosito hatasa
kétségtelen. A bantalmazas generacios atorokitése a vizsgalatok szerint egyharmadra
tehetd. A kutatasok azt is kimutattak, hogy a gyermekkoraban bantalmazott nok feln6tt
¢letiik soran nagyobb valdszinliséggel valnak ismét aldozatokka. (Widom és mtsai,
2008. hiv. Lamont, 2010) A fizikai egészségiigyi problémak is magasabb aranyban
jelentkeznek — tdbbek k6zott magas vérnyomas, sziv- és érrendszeri problémak,
gyomorproblémak, majbetegségek —, ezek valdsziniileg a stressz hatasokkal, valamint a
nagyobb kockazati magatartasformakkal — mint az alkoholfogyasztas, dohanyzas,
kockazatos szexualis viselkedés — vannak dsszefliggésben. (Sachs-Ericsson, 2009,
Watts-English és mtsai, 2006, Wegman-Stetler, 2009. hiv. Lamont, 2010). A kutatasok
megallapitottak, hogy a mentélis egészségligyi problémék, mint a poszttraumas stressz
zavar, a bipolaris zavar, a szorongas, a depresszié és mas pszichiatriai rendellenességek
IS nagyobb aranyban fordulnak el6 a gyermekkoraban bantalmazott felnéttek esetében.
Osszefiiggés mutathato ki a bantalmazott 1ét és a késébbi hajléktalanna valas, az
agressziv, erdszakos viselkedés és az ongyilkossagi hajlam kozott is. (Lamont, 2010)
Veczko a leggyakoribb szociokulturélis artalom- és veszélyforrasok kdzé sorolja az
antropogén — az ember Aaltal a bioszférara gyakorolt — hatasokat, melyek
eredményeképpen magzati karosodas, korasziilés, szervi betegség, illetve kiilonb6z6
karosodasok jelentkezhetnek. Veszélyforrasként jelentkeznek a hazastarsi és a csaladi

konfliktusok, az &llandosult csaladi diszharmonia — értékrendbeli okok, negativ
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magatartdsformak, durva banasmod —, elhagyas és elhanyagolas, a sziilék nevelési
stilusbol adodo negativ hatasok, a sziilok alkoholizmusa, a valas, 01j csalad 1étrejotte,

blindzés és lumpen kornyezeti hatas, szegénység. (Veczkd, 1990)

A szocializacios szinterek artalmai koziil az els6dleges szocializacios szintér — a csalad

— artalmaira fokuszaltam, hiszen a vérszerinti csaladbol valo kiemelésnek ez az oka. A
feltart szakirodalom szerint e csaladokra jellemz6 az érzelmi kotddések, a pozitiv sziildi
mintadk, a csaladon beliili interakciok, kommunikacid, megfelelé6 nevelési eljarasok
hianya, valamint a feszlltségek, konfliktusok kezelésének, megoldasanak zavara, mely

a gyermek pszichés allapotara, fejlodésére negativ hatassal lehet.

4. Tanulasi motivacid, mint az iskolai sikeresség zaloga

Elékutatasom fényt deritett arra, hogy a gyermekvédelmi szakellatasban részesiild
tanulokkal foglalkoz6 pedagogusok szdmos probléméaval taldljak magukat szemben
munkajuk soran, tobbek kozott a csalad nem megfeleld szociokulturalis hatterével is.
Eldkutatasom kérdéivében elséként az alabbi kérdést tettem fel a pedagdgusoknak:

,On milyen problémakkal kiizd a gyermekvédelembe vett tanulokkal folytatott oktatd-
neveld munka sordn? (Tobb valasz is jelolhetd)”
A szakirodalom felhasznéaldsaval megfogalmazott félig zart kérdésre a kovetkezd
opcidkat adtam meg:
,»A gyermek nem megfeleld

o ertékorientécidja
nyelvi viselkedése

O

o iskolai teljesitménye

o magatartasa

o id6orientacidja (a jelenre és nem a jovore orientalt)

o tanulasi motivacioja

o tarsadalmi felemelkedés motivécidja

o tovabbtanulasi motivacidja

o csaladi szociokulturalis hattere (szerkezete, nagysaga, anyagi viszonyai, a sziil6k
tarsadalmi statusa, képzettsége ...)
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o E tanulok oktatasa, nevelése nem okoz problémat.”
A feldolgozés soran megéllapitottam, hogy a pedagdgusok osszetett probléméakkal
kuzdenek. A gyermekvédelmi gondoskodas ala vont tanuldkkal folytatott oktato-neveld
munkdja soran a tanulok nem megfeleld0 magatartdsaval kiizd a megkérdezett
pedagdgusok 76%-a. Ugyanennyi megjelolést kapott e gyermekek nem megfeleld
tanulasi motivéacidja is. Nyilvanvalo 6sszefliggés van a gyermek tandrai viselkedése és
motivaltsaga kozott. A gyermek tudésvagyanak, a téma iranti érdeklédésének felkeltése,
fenntartdsa pozitivan hathat a magatartasara is. Horvath kutatdsa is ravilagit arra a
tényre, hogy az alacsony igényszint, a besziikiilt érdeklédési kor és a viselkedési-
magatartasi zavarok dsszetett tiinet egyttesként jelentkezhetnek. (Horvath, 2009)
E tanuldk vérszerinti csaladjanak értékrendje altalaban eltér a tarsadalmi normatol,
jellemzd, hogy a tanulas nem érték, a sziilok iskolazottsaga és kulturalis igényszintje
alacsony, szlikds anyagi forrasokbol élnek. (Horvath, 2009) Mikrokutatasom is
bizonyitja ezt, hiszen magasabb sz&mu kivalasztast kapott az értékorientacio is — 65 % —
és a csaladi szociokulturalis hattér — 53 % — is, mely utobbi természetes, hiszen
altalaban ezért is kerilnek a tanulok gyermekvédelmi szakellatasba.
A kérdobives kutatasban a megkérdezett pedagogusok nem jeleztek a fentieken kiviil mas
problémaét, az azonban elgondolkodtatd, hogy a pedagogusok egyike sem jelezte, hogy
nem jelent szdmara problémat e tanuldk oktatasa-nevelése.
Alfejezetem a fenti problémak kézul a tanuldsi motivaciora is fokuszal, hiszen a sikeres
oktat6-neveld6 munka alapfeltétele a gyermek megfeleld motivacios szintje. Lazar
szerint a sikeresen motivalt gyermek fokozottan vesz részt az ismeretelsajatitési
folyamatban, elinditja és fenntartja figyelmét, irdnyitja magatartasat, pszichés tartalékait
a fokozott teljesitmény elérése érdekében. (Lazar, 1980)
Réthyné szerint alapvetéen meghatarozza a személyiséget annak motivacios rendszere.
Ezek a motivumok tanulas utjan alakulnak ki szocializécids folyamat sordn, majd belso
faktorként miikodve integraljak a személy viselkedését. A motivumok a személyiségben
hierarchidba szervezddnek, és optimalizaljak a szervezet fesziiltségszintjét. (Réthyné,
1978) A motivumok Falus meghatdrozasaban ,,...szokasok, sziikségletek, beallitodasok
vagy attitidok, értékviszonyulasok, eszmék, €letprogramok”. (Falus, 1998:192)
Falus motivalds alatt ,,Egy kivant célallapot elérésére késztetd, iranyitd, interaktiv
tevékenység”-et ért (Falus, 1998:231), melynek segitségével ,,felébreszthetd a tanulasi
kedv, a kitlizott célok eléréséhez szilard elhatarozas és hatékony tevékenység valthato ki

a tanulokban”. (Falus, 1998:231)
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Bodnar-Simon szerzéparos szerint a ,,motivacid6 az a folyamat, amely felelés a
viselkedések beinditasaért, iranyaért, erésségéért, és fenntartasaért.” (Bodnar-Simon,
1997:46) A motivaciot befolyasoljak a viselkedés fiziologiai, biologiai Osszetevoi,
valamint az érzelmek. Bizonyos dolgokra nagy energiakat 6sszpontositunk, masokra
viszont egyaltalan nem. Erds bels6 késztetést érziink a bioldgiai motivumokra — éhség,
szomjusag —, mert ezen szlikségletek tartos hidnya életveszélyes lehet. E sziikségleteket
angolul ,,drive”-nak nevezziik, mely magyarul hajtéerdt jelent. A szervezet belso
egyensulyat, fenntartasat homeosztazisnak nevezzik. Ha ez az egyenstuly megbomlik, a
szervezet tartalékait hasznalja fel az egyensdly visszallitasara. Ha nem allnak mar
rendelkezésre tartalékok, életbe 1ép a ,,drive”, mely viselkedésre 6sztondz. E késztetés
noveli a szervezet aktivaciés — arousal — szintjét, mely csokken, ha a szikséglet
kielégitésre kerill. (Tasko, €. n.)*

A szervezet Onfenntartasahoz kapcsolddd bioldgiai motivumok mellett a szocialis
motivumok is fontos szerepet jatszanak az egyén motivacios rendszerében. A szocialis
motivacid6 az emberi értékeket, szeretetet, szerelmet, csaladfelfogast, tarsas
kapcsolatokat foglalja magaban. (Tasko, é. n.)

A motivumok harmadik csoportja a kivancsisag motivum, mely ingerkeresést, kutato-
keresd viselkedést és manipulaciot jelent. Ha kornyezetiinkbdl megfelelé mennyiségii és
mindségli inger éri az egyént, akkor novekszik az aktivacios szint, s tevékenyseg altal a
kivancsisag sziikséglete kielégiil, megsziinik az unalom. A kutato-keresd viselkedés
segiti a kornyezet megismerését, Uj Osszefliggések feltarasara sarkall. A késztetés a
kornyezettel, targyakkal vald6 manipuléciora, alkotd tevékenységre, valdsagalakito
tevékenységre 0sztondz. (Tasko, é. n.)

Toébb motivacidés elmélet létezik a pszichologusok korében, egyesek a motivalt
viselkedés 0sztonds alapjait preferdljak, még masok a szervezet aktivacios vagy
éberségi szintjét vélik hangsulyosabbnak, mely egyénenként valtozd. Azok, akik az
0sztonzés fontossagat hangstlyozzak, a kornyezeti 6sztonzdoket tartjak elsédlegesnek a
viselkedés alakitasaban. (Bodnar-Simon, 1997)

A legrészletesebb motivacids rendszert Murray dolgozta ki, 27 szikségletet
csoportositott 6 téma — ambicid, targyakhoz vald kotddés, status védelme, hatalom,

tarsakkal val6 viszony, informacidcsere — koré. (Tasko, é. n.)

13 http://old.ektf.hu/hefoppalyazat/pszielmal/a_szemlyisg_fogalma.html. E hivatkozas jellemzé Taské alabbi gondolataira is.

56


http://old.ektf.hu/hefoppalyazat/pszielmal/a_szemlyisg_fogalma.html

A Maslow-féle megkozelités a motivacios sziikségleteket piramisformaba rendezi, mely
az alapvetd fiziologiai sziikségletekbdl kiindulva az Onmegvaldsitds csucspontjaig

szintekre tagolja azokat. (Bodnar-Simon, 1997)

3. sz. &bra: A motivacids szukségletek piramisa Maslow-féle megkdzelites szerint
(Veczko, 2000:91)

Onmegval6sitas sziikséglete

Maslow szerint az egyes magasabb szintli szlikségletek csak akkor 1éphetnek fel, ha az
alattuk 1évé sziikségleteket az egyén kielégitette. Ennek az elméletnek Tasko szerint
ellent mond az éhezo tudosok, miivészek esete. (Tasko, €. n.)

A fenti meghatarozasok ko6zos vondsa, hogy a motivaciot belsé késztetésként, a cél
eléréséhez sziikséges optimalis pszichés allapot el6hivasaként definialjak. A tanulasra
vonatkoztatva a motivaciét Réthyné megallapitja, hogy a motivaciét fokozza a
tanulashoz sziikséges kedvezd kedélyallapot 1étrehozasa, melyben tisztazottak a tanulas,
a problémahelyzet céljai. Fontos Osszetevd a fentieken tul az oktatdsi folyamat
munkaformainak, a direkt és indirekt tanari magatartas helyes aranya, a differencialt,
rugalmas moddszerek, kovetelmények, a megfelelé didaktikai anyagok alkalmazasa,
szocialis, affektiv és kognitiv kapcsolatok figyelembevétele, az egyén tanulasi
haladasanak folyamatos megallapitasa, individualizacid, egyéni képességek,
tulajdonsagok figyelembevétele. (Réthyné, 1988)
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A gyermekvédelmi  gondoskodasba  kertlt tanulok fiziol6giai, biologiali,
szeretetkapcsolati sziikségletei — Maslow piramisa alapjan — gyakran nem biztositottak.
Ennek kovetkezményeként nehéz megfeleld kedélyallapotba juttatni a tanulot, hiszen
kognitiv sziikségleteinek biztositasara gyakran mar nem motivalt.

Rausch a gyermekvédelmi szakellatasban felndvekvd tanulOk tanulasi motivumait —
azon belll az elsajéatitasi motivumot — vizsgalata empirikus kutatéas keretében.
,Elsajatitdsi motivacio alatt olyan motivacidt értiink, mely bizonyos feltételek
fennallasa esetén elvezethet egy készség teljes, optimalis elsajatitasahoz,
begyakorlottsagdhoz. Az elsajatitasi motivumok o6roklott alapokon allnak.” (Jézsa,
2002:72)

Rausch megéllapitotta, hogy a gyermekvédelmi szakelldtdsban €16 alsé tagozatosok
elsajatitasi motivumai még igen magasak, ugyanakkor felsd tagozatra az adatok
szignifikéans csokkenést mutatnak, illetve kdzépiskolds korrd mar igen alacsony szinten
vannak. Nincs szignifikans kilonbség a nemek kozott. A kutatd ezen adatokat
0sszehasonlitotta egy korabbi orszagos reprezentativ mintan felvett adatokkal, és arra a
kovetkeztetésre jutott, hogy mig az orszagos adatok esetében az elsajatitasi motivacid
tekintetében 7 % pontos csokkenés figyelhetd meg, addig a gyermekvédelemben
¢loknél ez 15 %-0s csokkenést mutat. Rausch feltételezte, hogy az allami gondozésban
eltoltott évek szama forditottan aranyos az elsajatitdsi motivacid alakulasaval,
ugyanakkor kutatasa azt bizonyitotta, az allami gondozasban eltéltott évek mértéke nem
befolyésolta az elsajatitasi motivacio alakulasat. (Rausch, 2013)

Jézsa motivacios vizsgalata sordn Gage-Berliner és Nagy Jézsef nyoman abbdl a
feltevésbdl indult ki, hogy a gyermek iskolai sikerességét kognitiv képessége csak
részben — kozepes erdsségben — hatarozza meg, ezért mas Osszetevore fokuszalt. A
képességek és a teljesitmény kozotti kapcsolatot erésebben befolyasolja a motivacio, a
Htanulas eredményessége a tanuldsi motivumrendszer fejlettségétdl fligg”. (Jozsa,
2000:69) Jozsa vizsgalta a tanulasi motivacio életkori valtozasat, az iskola, valamint a
sziil6k motivaciora gyakorolt hatasat. Témam — a gyermekvédelem és iskolazottsag —
szempontjabol hangsulyos a sziilok motivéaciora gyakorolt hatdsa. A gyermekvédelmi
gondoskodas ald vont tanulok csaladja altalaban a tarsadalom also részébe tagozodott
be, mely rétegre jellemz6 az alacsony iskolai végzettség. A kutatd a csaladi héttér
jellemzdin beliil a sziilok iskolai végzettségét vizsgalta. Az eredmények alapjan Jozsa
megallapitotta, hogy nincs kimutathaté kapcsolat a sziildi iskolai végzettsége és a

gyermek tanulasi motivacidja kozott. A motivacio és az iskolai eredmények ugyanakkor
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kolecsondsen hatnak egymasra. A sikerélmény, a tudas érzése megerdsiti a motivaciot. A
szerz0 azt is megallapitja, hogy természetesen nem elhanyagolhat6 a sziiléi 6sztonzés.
(J6zsa, 2000)

A gyermekvédelmi gondoskodas ald vont tanuldk iskolai eredményessége, motivacioja
nem kielégitd. Mayer az iskolai kudarc okai kozott az alapfoku iskoldk gyenge
mindségét és hatékonysagat, a tanulok alacsony iskolai motivéaciojat, valamint az
iskolak felkésziletlenséget emliti a hatranykompenzacio tekintetében. (Mayer, 2006).
Bardossy is az iskola f6 szerepét hangsulyozza, pozitiv iskolai élmények, sikerélmények

motival6 hatéséra alapozva. (Bardossy, 2000)

Wichmann egy németorszagi oktataspolitikai vitat emlit tanulmanyaban, és a siirgds
tarsadalmi  problémdk —  oktatas, esélyegyenléség, életforma  valtozasok,
teljesitményszint ndvelése, hidnyszakmak helyzete — megoldasara az egész napos
iskolat javasolja. A tarsadalmi elvarasok igen magasak az egész napos iskolak felé,
hiszen az iskola feladata itt nemcsak az oktatas, hanem a gyermekek ,,gondozasa”,
nevelése, képzése is. Az iskola egyfajta tarsadalmi rendet is képvisel, kdzvetit. Fontos,
hogy az egész napos iskola olyan hely legyen, ahol a gyerekek jol érzik magukat,
javaslatokat kapnak a tanulassal kapcsolatosan, lehet6ség van egészséges ¢letmod
megismerésére, szocialis interakciokra. Nagy elénye a félnapos iskolaval szemben az
egész napos intézményekbe jar6 gyermekeknek, hogy nem hagyjak abba a tanulast
délben, és azok a hasznos szabadidés tevékenységek, amelyeket az iskola biztosit,
konnyebben elérhetd szamukra. A veszélyeztetett gyermekek helyzetét is eldbb
felismerik a pedagdgusok, tobb id6 van az esélyegyenldség, az egyéni bandsmod, az
onallé iitemii tanulas megvaldsitasara, egyéni fejlesztésre, pihenésre, iskolai kultdra
kialakitasara, sportra, mozgasra. A gyerekek jobban tanulnak, jobban motivaltak,
aktivabban befolyasoljak személyes életteriket — az iskolat —, és a tanarok is
kielégitobbnek, pozitiv értelemben vett kihivasnak tartjak a k0z0s munkat, melyet a
gyermekek jogai, védelme, érdekei és igényei hangolnak 6ssze. (Wichmann, 2011)

Az egesz napos iskolakkal kapcsolatosan végzett tudomanyos vizsgalat eredményei azt
mutattak, hogy igen pozitiv hatast gyakorolt az egész napos iskola tanuléinak szocialis
viselkedésére, motivacidjara, tanulmanyi teljesitményére, ha tartdsan és rendszeresen e
munkaformdban tanultak. (Wichmann, 2011) Kérddives kutatasom a pedagdgusok

veéleményét is vizsgalja az egész napos iskolak vonatkozasaban.
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A szakirodalom tehat megéllapitja, hogy az iskola szerepe igen hangsulyos e gyermekek
iskolai eredményességének eldsegitésében, hiszen a megfelelden motivalt tanuld képes
jobb iskolai teljesitmény produkalasara. Igaz, Varga a roma/cigany szarmazasu tanuldok
esetében emliti az elGitéleteket, stigmakat, a negativ Onértékelést — melyek az
alacsonyabb iskolai teljesitményre, igy a tarsadalmi javakhoz valdé hozzajutést is
gatoljak (Varga, 2017) —, valdjadban e megallapitast a gyermekvédelmi szakellatasban
¢l6 tanuldkra is vonatkoztathatjuk. Fontos, hogy legyen egy kozosség, egy személy —
példaul a pedagogus —, aki tevékenysegével sokoldalian tdmogatja e tanuldk
motivaciojat, s igy a tarsadalmi javakhoz valé hozzéférését. (Varga, 2017)

A gyermekvédelmi szakelldtasba vont tanuldk térsadalmi integracios esélyeit
iskolazottsaguk novelheti, ezért a megfeleld tanuldsi motivacids szint elérése, €s igy az
iskolarendszerben minél hosszabb ideig torténd megtartasuk igen fontos pedagdgiai cél.
Ugyanakkor ez igen nehéz feladat elé allitja mind a nevel6csaladokat, mind a
pedagogusokat, hiszen a fenti alfejezetekben feldolgozott szakirodalom szamos
nehézségrol, problémahalmazrél szamolt be. E tevékenység egyes tanulok esetében nem
vagy csak kis mértékben, masok esetében igen sikeres. A kovetkezo alfejezet a siker

kulcsat keresi.

5. Reziliencia és érzelmi intelligencia

A kozelmult gyermekvédelmi kutatdsainak Gj terlilete a reziliencia. Egyre
tobbszor talalkozhatunk ezzel a terminussal, mely fogalmat a mérndki fizikabol vett at a
fejlédéspszichologia, neveléspszichologia, neveléslélektan, csaladterapia. ,Jelentése:
rugalmas ellenallasi képesség, azaz valamely rendszenek — legyen az egy egyén, egy
szervezet, egy 0koszisztéma vagy éppen egy anyagfajta — azon reaktiv képessége, hogy
erdteljes, meg-megujuld, vagy akar sokkszerli kiilsé hatdsokhoz sikeresen
adaptalodjék.” (Békés, 2002:3)

A reziliencia a képlékenység és a stabilitas dinamikus alternativdja, olyan
mértéktartomany, melyben a rendszer belsd egyensulyat megdrizve, vagy 0 egyensulyt
kialakitva masik stabil allapotba transzformalodik, és igy egyfajta képlékeny rugalmas
megmaradast eredményez. Egyszerre jelenti a belsé stabilitdst és a megvaltozott

kdrnyezeti viszonyokhoz val6 alkalmazkodasi képességet. (Békés, 2002)
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A reziliencia — fostering resilience — koznyelvre leforditva megbirkdzasi képességet
jelent. Békés John Bowlby — a korai kotédés elméletének kidolgozdja, stlyosan
traumatizalt csecsemoket és kisgyermekeket vizsgalt — kutatasara hivatkozik, melynek
soran fény derllt arra, hogy a kicsik egy része nem a szokasos patologikus tiineteket
produkalta — melyek szerint korai k6t6dés hianyaban késébb sem képes sikeres, boldog
életet éIni —, hanem éatlagon feluli kreativitasrol és vitalitasrol tett tantbizonysagot, igy a
megrazkodtatds nyoman Uj képességek kibontakozasaval oldotta fel a trauméat. A
kilonosen reziliens személyiségek a helyzet aluldeterminalt voltat pillanatok alatt
felismerik, wjraértelmezik a lehetéségeket, igy varatlan megoldasokat is képesek
megpillantani. Ez nem mindig tudatos, de az adott helyzetbdl rovid idén beliil kiutat
taldlnak. A személyiség megbirk6zd képessége azonban nem kizardlag az egyénbdl
fakad, nem kimondottan biologiai és pszichol6giai adottsagok eredménye, hanem
kornyezeti feltételek — csaladszerkezet, anyanyelv, szociokulturélis meghatéarozottsagok
— is alakitjak. (Békeés, 2002)

Javor szerint ,,... a reziliencia legszélesebb értelemben olyan gyiijténév, amelybe
mindazon eréforrasok, erények és ravaszsagok beletartoznak, melyeknek héla a halandé
ember belekapaszkodik az életbe, kotelezd és egyéni traumdk véghetetlen szamat
elviselvén, ujra meg Ujra visszakapaszkodik; szinte legy6zi a mulo idét.” (Javor, 2001,
hiv. Békés, 2002:8)

Szokolszky-V. Komlési szerint a reziliencia olyan rugalmas ellenallé képesség, mely
sokkhatas esetén is biztositja a funkcionalis fennmaradast. A reziliencia-tudoméany —
mint Gjfajta szemlélet, gondolkodasi paradigma — kdzéppontjaban az all, hogy sulyos
trauma esetén a komplex adaptiv rendszerek ©nazonossagukat, funkcionalis
miikodésiiket hogyan tartjak fent. (Szokolszky-V. Komlosi, 2015)

Pszicholdgiai értelemben a reziliencia egyéni képesség, mely altal az egyén sikeresen
adaptal talélési modszereket, melyekkel megbirkoézik a traumakkal, stresszel. Trauma és
stressz fakadhat betegségbdl, természeti katasztrofakbol, csaladi tragédiakbol,
helyzetekbdl, szegénységbdl, haborukbol, abuzusbol. Ennek kutatdsdhoz elsdsorban
paradigmavaltasra volt sziikség, arra, hogy a kutatok a trauma utani fejlédési sikerekre,
pozitiv eredményekre fokuszaljanak, és ne a hianyokra, zavarokra. Kutattak, hogy
milyen tényezdk vezetnek kiilonbozé egyének altal ugyanazon elszenvedett trauma —
példaul végtag amputacié — esetén pozitiv és negativ feldolgozashoz. Megallapitottak,
hogy a reziliens személyek harom tényezOcsoport pozitivumat birtokoljak. Az elsd ilyen

tényezdcsoport a sziiloi és kapcsolati jellemzok, mint erds kapcsolat a sziildvel,
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sziilészerepet ellatd személlyel, felnbttel, mentorral, tarsakkal. A masodik csoportba az
egyéni kiilonbségek tartoznak, mint az intelligencia, pozitiv attitlid, dnszabalyozasi
készségek, tehetség. A harmadik csoport a kbzosségi kontextus, mint a hatékony iskola,
személyiség eértékeinek kibontakozésa, biztonsagos lakdkornyezet, jé kapcsolat
szervezetekkel, csoportokkal. (Szokolszky-V. Komlosi, 2015)

Kutatdok azt is kimutattak, hogy a stressznek — amennyiben kozepes erésségii — vannak
»acélositd hatdsai”, melyek segitik az egyént rezilienssé tenni nagyobb trauma esetén.
Igy azon gyermekek, akik stressznek abszolGt nincsenek kitéve — neveltetésiik miatt —
kevésbé lesznek reziliensek. (Szokolszky-V. Komlési, 2015)

Lassti Zsuzsanna ¢és munkatarsai serdiilékortiak korében végzett reziliencia-kisérlete
arra fokuszalt, hogyan fugg 6ssze a csaladi struktara és a lélektani rugalmassag. A
vizsgalat nem talalt szignifikans eltéreést a csaladi struktdra fuggvényében — egyiitt ¢16
szilok, elvalt sziilok gyermekkel — de a nemek kozott eltérés mutatkozott a sziil6i
bandsmad és a rugalmassag tekintetében. Ugyanakkor ez ramutat valas esetén a nemek
kozti differencialt tAmogatas sziikségességére. Az egyiitt ¢l0 csalddok esetén a lanyok
I¢lektani rugalmassaga legerdsebben az apai szeretettel korrelalt, kiilonélés esetén ettdl
fuggetlen. Filk tekintetében egyutt é16 sziil6k esetében az anyak, kiilonélék esetében az
apak banasmodja szignifikans osszefuggest mutat a rugalmassaggal. A kutatasban
megerdsitést nyert az apai szeretet, timogatas kimagaslo szerepe. Ugyanakkor a sziil6i
szeretet véddfaktorként miikodik a reziliencia alakuldsaban. Mind az egyiitt €16, mind a
kiilon €16 csaladok esetében azoknak a serdiiléknek volt magasabb a reliziencia-értéke,
akit atlag felett szerettek a sziilei, fOleg az ¢desapa. A mért adatokat nemzetkdzi
kutatasok is megerdsitik. (Lasst és mtsai, 2015)

Ha a fenti kutatasi eredményeket a gyermekvédelmi gondoskodasban €16 gyermekekre
vonatkoztatjuk, lathatjuk, hogy 6k fokozott veszélynek vannak kitéve a reziliencia
terliletén is. Mire a gyermekvedelmi szakellatasba bekerllnek, tobb, egyes esetben
sulyos traumat is atéltek. Amennyiben vérszerinti csaladjuk a deprivalt tarsadalmi
osztalyhoz tartozik, szocializacidjuk soran nem lattak pozitiv példat sziileik esetében
sem reziliens személyiségre. A nem példaértéki csaladi kapcsolat, szeretetkzosség, —
mely védéfaktor lehet — szintén negativan befolyasolja megbirk6z6 képességuket. Ha az
iskolai tér, amely a személyiség kibontakozasanak élettere lehetne, nem tesz meg
mindent a gyermekvédelemben €16k esélyeinek ndvelése érdekében, akkor a gyermek
rezilienssé valasa, a problémakkal, stresszel, traumakkal valé megbirkdzésa

determinélhatja helyzetét.
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Hanék szerint a feln6ttkori boldogulés alapjait gyermekkorban tessziik le. (Handk, 2002.
hiv. Szabolcs, 2003) A gyermekvédelmi gondoskodas ala vont egyének Kkorai
szocializécioja sériilt, a csaladi mintak, értékek, szokasok, normak eltérnek a tobbségi
tarsadalom altal elvarttol. E vérszerinti csaladi hatranyok a kudarcot, sikertelenséget,
onsorsrontd életutat predesztinaljak. A csaladbol kiemelt gyermekeket jellemzi a
szégyenérzet, az atélt trauma, a szegénység, rossz szociokulturdlis héttér, alacsony
sziilo1 iskolazottsag, destruktiv sziiléi minta, deviancia, kirekesztettség, elidegenedés.
Iskolai eredményességiikre jellemz6 a tanuldsi probléma, az osztalyatlagtol valo
elmaradas, iskolai beilleszkedési nehézség, magatartaszavar, problémés tanar-didk
viszony. (Homoki, 2014)

A felsorolt problémak egyike is stlyos negativ kihatéssal lehet a gyermekek felndttkori
boldoguléaséra, ugyanakkor a gyermekvédelmi gondoskodasba vett egyének esetében a
fentiek kombinacidjaval taldlkozhatunk. Ezért null-pontnak — mérfoldkének —
tekintend6 az, amikor a gyermek bekertiil a gyermekvédelmi szakellatds rendszerébe, és
innent6l megindulhat életében a felfelé iveld, spiralis, pozitiv iranyd elmozdulés. Bar a
statisztikak azt bizonyitjak, hogy a gyermekvédelmi gondozottak tobbsége a felndttkori
életet is meghatdrozo iskolai sikertelenséggel kiizd, egyre gyarapodik azon reziliensek
tabora, akik manifesztalodott iskolai eredményességgel — kozépfoku, esetleg fels6foku
tanulmanyokkal — birtokukban sikeresen integralédnak a tarsadalomba. (Homoki, 2014)
Az iskola fontos téarsadalmi funkcidjat hangsilyoztdk a fenti tanulmanyok -
hatékonysag, intelligencia novelése, tehetség Kkibontakoztatdsa —, és Homoki
tanulmanya is, aki kiemeli, hogy az iskola megtartd erejével, esélykiegyenlitd
funkcidjaval, a jelzérendszerbe vald bekapcsolodasaval segitheti a tarsadalmi perifériara
szorult, deprivalt csaladok gyermekeit. (Homoki, 2014)

Amennyiben a rezilienciat képességnek fogjuk fel, mint a szocialis kompetenciét is,
akkor az feltétlentil fejleszthetd és fejlesztend6 is. (Homoki, 2014)

Az iskola tehat egy biztos pont — ha nem az egyetlen —, mely esélyt ad e gyermekeknek
a sikeres felnott 1ét alapjainak megteremtésében.

Homoki Andrea Masten (2008), Sahoo (2011), Rosen (2011), Skrabski és mtsai (2004,
2005), Kopp-Skrabski (2009), Brassai és Piko (2012) kutatasai alapjan Osszegytjtotte
azokat a bels6 és kiilsé forrasokat, tényezoket, amelyek a gyermekvédelmi reziliencia
méréseket megalapoztdk. Ezek a kovetkezOk: pozitiv kapcsolat kompetens felnéttekhez,
autonomia, megnyerd képességek, hit, valdés kapcsolatok tanarokkal, kortarsakkal,

tarsas, kozosségi élmenyek, intelligencia, problémamegoldo képesség, csaladi
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kapcsolatok, sziilokkel vald kapcsolat. A forrdsok kozé tartozik még a védelem, hit a
gyermekben, onallosagra, helyes cselekedetre tanitds. JO, ha a gyermeket pozitiv
személyiségnek tartja kornyezete, ha segitséget ker és kap. Fontos az érzelmi
Ontudatossag, az érzelmek kifejezése, a problémaorientacid, az empatikus védohalo, a
tettrekészség, az Onelfogadas. Az életcélok, hatékonysag, koherencia-élmény, pszichés
JOlét, én-hatékonysag, sziil6i elfogadas, tamogatas, kognitiv kontroll szintén e tényezék
kdzé sorolhatoak. (Homoki, 2014)

A gyermekvédelmi intézmény, a neveldsziilo, az iskola a fentiek figyelembe vételével
sokat tehet azért, hogy a gyermekvédelmi gondoskodéasban felnovekvd gyermekek
egyfajta 6nvédé mechanizmus kialakitasaval rezilienssé valjanak, s igy a problémékkal
megbirkozva a tarsadalmi normdknak megfeleld életet éljenek, ¢és sikeresen
integralddjanak.

Fontosnak tartom a fenti ceélok megvalositasa érdekében az érzelmi intelligencia
fejlesztését.

A szemelyiseg megismeréséhez nélkiilozhetetlen, de nem elegendé intelligenciajanak
ismerete. Lényeges kérdéskor az egyén motivaciodja, akaratereje, vérmérséklete, moralis
elkotelezettsége, kitartdsa, szocialis érzéke, tir6képessége, hiszen nem elég csak a
teljesitményt nézni, a megismerés folyamataban értelem és érzelem szétvalaszthatatlan.
A kutatok szerint hétféle intelligencia létezik, mint nyelvi, zenei, matematikai-logikai,
téri, testi-kinesztézias, interperszonalis — személykozi, mellyel felismeriink és
megértiink masokat — és intraperszonalis — onismeret, onkontroll — intelligencia.
(Hegyiné, 2001)

Az utdbbi idék gyakran emlegetett fogalma az érzelmi intelligencia, mely magaban
foglalja az érzelmi kifejezésmodokat, motivacios sziikségleteket, dnkontroll funkciokat,
erkdlcsi magatartadst. A kutatok ot terlletet emelnek ki az érzelmi intelligencia
Osszetevojeként, mint az érzelmek felismerését, érzelmek kezelését, dnmotivalast,
masok érzelmeinek felismeréseét, kapcsolatkezelést. (Hegyiné, 2001)

Az érzelmi intelligencia Goleman definialasdban az emberi kompetenciékat tartalmazza.
Ezek magukban foglaljak a személyes kompetenciakat — érzelmek felismerése,
onismeret, érzelmek kezelése, 6nszabalyozas, motivacio —, a szocialis kompetenciakat,
valamint masok érzelmeinek felismerését — kapcsolatiranyitd képesség, empatia — s
ezen képessegek birtokaban az egyen jobb teljesitmény nyujt. (Goleman, 1995)

A pszichologia megkiilonboztet elsddleges érzelmeket — mint a félelem, diih, harag,

6rom, banat, meglep6dés —, valamint masodlagos érzelmeket, ezek a szocializécid
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folyamat sordn megtanult érzelmek, tobbek kozott a szégyen, szeretet, blintudat. A
személyiség teljes érzelmi életét a szenvedély uralja, mely nagy intenzitasu, tartés vagy,
érzelem. A hangulat apro érzelmi rezdiilésekbol kialakulo tartos érzelmi allapot, mely
befolyasolja észleléstinket, kbzérzetlinket, hangulatunkat. (Hegyine, 2001)

A gyermekvédelmi gondoskodasba bekeriilt gyerekek szamos pszichés problémaval,
negativ érzelmekkel kiizdenek, s ezek az érzelmi allapotok tartésan fenndllnak. A
frusztralt, szorongd, traumat atélt, kevésbé reziliens — szakellatasba is vett — gyermek
esetleg Uj iskoldba, 0j csaladba kerlilve még nagyobb stressznek van kitéve. Ennek
felold&saban segit az érzelmi intelligencia fejlesztése, az érzelmi neveles.

Erzelmi nevelés sordn nem a személyiség kognitiv teriileteit fejlesztik, nem
kimondottan csak a tanorakon, hanem a teljes iskolai Iét soran, a tanar-diak, tanar-sziil6,
tanar-tanar kapcsolatban. Szamos nevelési helyzet adddik az iskolai életben, mely
helyzeteket gyakran kihasznélatlanul hagynak a pedagdégusok. Ugyanakkor nagyon
fontos terlilete ez a nevelésnek, mivel a teljesitményt befolyasolja a gyermek hangulata,
elsédleges érzelmeinek aktualitasa. (Hegyiné, 2001)

Az atélt érzelmek, tapasztalatok alapjan fejleszthet6 és fejlesztendd ez a teriilet is, féleg
a traumat atelt gyerekek esetében, mert a feldolgozas, tovabblépés, rezilienssé valés
alapja sajat érzelmeik felismerése, kommunikéldsa, kontrollaldsa. Ugyanakkor a
rezilienssé valasnak egyik megkertlhetetlen alapfeltétele az inkluziv kornyezeti
szemléletmod. Az inkluziv kornyezeti szemléletmod fontossdgarol a kovetkezd
fejezetben lesz szo.

Varga elvélaszthatatlan egységként kezeli a rezilienciat és az inkluziv kornyezetet. ,,...
az egyen sikeres megkuizdesi képessége, ’lelki rugalmassaga’ (reziliencia) és a k6zosség
kolcsonos befogadasa soran megvalosuld cselekvései (inklGzid) egymasra hato,
elvalaszthatatlan egységet alkotnak — az iskola vilagaban kiilonosen.” (Varga,
2015b:201) Varga pécsi egyetemistak korében — 16 alacsony tarsadalmi statuszu, roma
hallgatdval (reziliens csoport) és 16 magasabb szocio6kondmiai statuszl csaladban €16
hallgatoval (kontroll csoport) készitett interjuk segitségével — végzett kutatast. Az
eredmények tiikrében ravilagit arra, hogy a magasabb tarsadalmi statuszd csaladok
gyermekei esetében a csalad a f6 tdmogatod erd, mig a reziliens csoport tagjai kozott a
csalad inkdbb hatraltatd tényezdnek szamit, és az iskola, valamint az egyéb szervezetek
segitették a pozitiv iskolai elémenetelt, a rezilienssé valast. (Varga, 2015b) Varga

tanulmanyaban beszdmol arrol, hogy a Pécsi Tudomanyegyetem roma szakkollégiuma —

65



mint k6zosségszervezo, segité szervezet — hogyan tudja pozitiv irdnyba befolyasolni a
roma tanulok felsGoktatasi esélyeit. (Varga, 2017)
Az alfejezet feldolgozott szakirodalma alapjan kigytjtottem az iskolaban kiemelten
fejlesztendo teriileteket pszichésen sériilt gyermekek esetében:

e tanulasi motivacio

e trauma feldolgozasa, stressz tlirése, problémamegoldod képesség

e reziliencia képessege

e érzelmi intelligencia

e intelligencia

o moralis elkotelezettség, helyes cselekedet, hit kialakitasa

e akarat, kitartas, tettrekészség, tiiréképesség

e tarsas pozitiv kapcsolatok kialakitasa, kozosségi élmény

e autondmia, 6nalldséag, dntudat, 6nelfogadas, megnyerd készség

Disszertaciom harmadik fejezete a gyermekvédelemben élok Osszetett problémaira
fokuszalt. Vizsgaltam a fOszerepet jatszo szocializacids hatteret — a csaladot és az
oktaté-neveld intézmények szerepét —, azok lehetséges hianyossagait, veszelyforrasait,
lehetdségeit. Ferge szerint a ,,szdrmazdsi csaladbol hozott gazdasagi, tarsadalmi és
kiilondsen a kulturélis toke tovabbra is szamit, éppugy, mint a korai szocializacio,
valamint azok az életutat formalo intézmények, amelyek a gyermekek és fiatal feln6ttek
szdmara (...) elérhetéek.” (Ferge, 2007:16)

Mivel a gyermekvédelembe vett egyének vérszerinti csaladja a tarsadalom alsé rétegébe
tagozddik (Varga, 2006, 2012a), ezért vizsgaltam a deprivalt tarsadalmi osztaly
jellemzdit is. Kutatasok szerint kozos jellemzdje e tarsadalmi osztalynak az alacsony
iskolazottsag, a szakképzettség hianya, a tartds munkanélkiliség.

A tovébbiakban a szocializaciés artalmak pszicholdgia kdvetkezményeit vizsgaltam, a
nem megfeleld anya-gyermek kapcsolat, a rossz csaladi mintat kovetd utanzasos
tanulds, a szegénység, a csaladok diszharmonikus kapcsolatainak kdvetkezményeit,
melyek hosszan tart0, karos hatassal lehetnek a gyermek személyiségfejlodésére.

A motivacio — mint az iskolai tanulds gyujtépontja — szintén e fejezet része, hiszen a
személyiség pszichés allapota, a csaldd szociokulturalis hattere, az iskola — mint
masodlagos szocializacios szintér — hatasai a motivaciot, s igy az iskolai eldmenetelt

alapvetdéen meghatarozé tényezok.

66



A reziliencia és az érzelmi intelligencia az ezredforduld 0j kutatasi terilete. A
gyermekvédelmi szakellatdsba keriilt gyermekek tovabblépésének vonatkozasaban
nagyon lényeges, hogy a személyiség mennyire reziliens, illetve érzelmileg mennyire
intelligens. Fontos, hogy a nevel6 csalad, a gyermekotthon és a gyermekkel foglalkozo
pedagogusok ezt feltérképezzék, fejlesszék, valamint befogadd kdrnyezetet
generaljanak. Az oktatd-nevelé intézmények pedagdgusainak feladata a fent abrazolt
kiemelt fejlesztési terliletek aktivizalasa, illetve megtalalni az adott szakembert —
fejleszté pedagodgust, pszichologust, gyogypedagogust, tehetséggondozot —, akik
segitségikre  lehetnek a  gyermekvédelmi  szakellatasba  keriilt  tanulok
személyiségfejlesztésében.
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IV. Eselyteremtes — tanulassegités

Disszertaciom tobbek kozott a gyermekvedelmi szakellatasba kertlt tanuldk iskolai
esélyeivel foglalkozik. Ebben a fejezetben vizsgalom, hogy miként definialja a
szakirodalom az esély, az esélyteremtés fogalmat, illetve ezt vonatkoztatom a
gyermekvédelemben €16 tanuldkra. A tovabbiakban az iskoldk esélyteremtd képességére
fokuszalok, majd kozelitek azon pedagogiai lehetdségek felé, melyek nem igényelnek
nagy anyagi raforditast, és a pedagogusok alkalmazni tudjak a gyermekvédelmi
szakellatasban ¢16 tanuldkkal folytatott pedagdgiai munka mindennapjai soran. Kés6bb

majd a kérdbives kutatdsomban is keresem mindezekre a vélaszt.

1. Az esély, az esélyteremtés kerdéskore

Az esélyteremtés kérdéskore felveti azokat a gondolatokat, hogy ki teremt esélyt
¢s miben. Ha a gyermekvédelemben felnovekvd tanulokra és az iskolazottsagra
fokuszalunk, akkor jelentds mértékben sziikiil a lehetséges valaszok kore, és
egyértelmiien a gyermekekre, a pedagogusokra és a tanuldsra gondolunk. Azonban jol
tesszlik, ha a fentick mellett olyan szereplokre, tevékenységekre és modszerekre is
gondolunk, amelyek az esélyeket Iényegesen befolyasoljak, megteremtésiket segitik.

A tovabbiakban az esély iskolai dimenzioit vizsgalom, valamint definiciojat
vonatkoztatom a gyermekvédelmi szakellatasba helyezett tanuldk sajatossagaira, illetve
Osszevetem azokkal. A magyar nyelv értelmezd szoétardban az esély cimszé alatt a
kovetkezd all: ,,Lehetéség arra, hogy valaki rendszerint valamely versengésben vagy
méasokkal szemben megszerezzen, elnyerjen valamit, illetve olyan helyzet, allapot,
amelyben valakinek ilyen lehetség van”

Mihdly Ott6 szerint: ,,Az esély a legaltalanosabb értelemben azt jelenti, hogy valaki
képes arra, hogy tegyen valamit vagy rendelkezzen valamivel. (...) Az esély tehat
valamihez valé hozzaférhetdoség, valamivel vald rendelkezhetdség, ami viszont
aktivitast feltételez. Azt jelenti, hogy az esélyhez kell maga az esély alanya is. Ahhoz
példaul, hogy az esély valdsagosan létezzen, nekem tudnom kell, hogy egyaltalan van

ilyen lehetdségem. ... Ha magamrol keveset tudok, akkor szintén csokkenhet az

14 A magyar nyelv értelmezd szotara. Internetes forras, oldalszam nem adhato meg.
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es¢lyem, ha az én versenyképességeim masok vagy kiilonbozdek, akkor eltérdek a
lehetéséghez valé viszonyulasaim, viszonyaim.” (Mihély, 1998)%°

Mayer megfogalmazasaban az esély a ,résztvevok tobbségénél az iskolaztatas, az
iskolazottsadg teljes hianyanak a poétlasat, masoknal ugyanezt, csak csekélyebb
meértékben, tehat felzarkoztatast, tovabbképzést; annak a lehetdségét, hogy befejezett
iskolai végzettségre tehessenek szert, s kisebb mértékben pedig annak a lehetdségét,
hogy magasabb iskolafokozatba 1éphessenek” jelenti. (Mayer, 2009)°

A fenti definiciok kozos vonasa a lehet6ség emlitése, mellyel valaki élni tud. Ha e
gondolatokat a gyermekvédelemben felndvo tanulokra vonatkoztatjuk, akkor talan nem
alaptalanul arra asszocialunk, hogy az & esélyeik egyértelmiien rosszabbak. Foleg
Mayer megfogalmazasat tartom e vonatkozasban aggalyosnak abbol a szempontbdl,
hogy a gyermekvédelmi szakellatasbol kikeriilt fiatal felndttek mennyire képesek
Onerdbol az iskolazottsagi hianyok potlasara.

Ugyanakkor a jelenleg hatalyos 1997. évi XXXI. térvény 6. § (1) kimondja, hogy ,,A
gyermeknek joga van a testi, értelmi, érzelmi és erkolcsi fejlodését, egészséges
felnevelkedését €s jolétét biztositod sajat csaladi kornyezetében torténd nevelkedéshez.”
(1997. évi XXXI. torvény a gyermekek védelmérdl és a gydmiigyi igazgatasrol)
Amennyiben veszélyeztetve latja a gyermekvédelmi rendszer a gyermek testi, érzelmi

és erkolesi fejlodését — mely befolyasolja a gyermek esélyeit — akkor gyermekveédelmi
gondoskodas ala helyezik, esetleg kiemelik a vérszerinti csaladbol.

A gyermekvédelmi gondoskodas ala helyezett gyermekek dsszetett problémakkal
klizdenek. A pszichologiai sajatossagok — melyek jellemzéen a hospitalizaciobol, a
szeparacios szorongasbol fogantak — mar eleve sériilt személyiségfejlodésre utalnak.
(Varga, 2012a) Ezek a tanulok késébb olyan problémakkal is kiizdhetnek, mint a
szeretethidny, a biztonsagérzés hidnya, a nem megfeleld nyelvi kultura, agresszivitas,
passzivitas, negativ énkép, 6nbizalom hianya. (Veressné, 2002 hiv. Varga, 2012:49-51)
E gyermekek szocializacioja sajatsagos, vérszerinti csaladjuk szociokulturalis hattere
altalaban nem megfeleld, hianyzik anyagi biztonsaguk, eltérd tarsadalmi normakkal,
kultaraval rendelkezhetnek, életviteliik — alkohol-, drogfiiggéség — veszélyezteti a
gyermekeket. Tobbek kozott a csaldd gazdasagi, kulturalis és tarsadalmi

tokefelhalmozasa sem sikeres. (Bourdieu, 1978) Ezek megléte, kombinacidja gyakran

15 Internetes forrés, oldalszdm nem adhaté meg

16 Internetes forras, oldalszdm nem adhaté meg.
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devians magatartassal, tanulasi nehézséggel is tarsul, és negativan befolyasolja késébbi
tanulasi motivumaikat, ezaltal az esélyeiket is.
Gazsé Ferenc tobb kutatasra hivatkozva megallapitja, hogy a csalad anyagi és kulturalis
eroforrasainak Osszekapcsolddasa kedvezd poziciot biztosit a gyermekeik esetében,
ugyanakkor vannak olyan tarsadalmi csoportok, amelyek egyikkel sem rendelkeznek,
igy e didkoknal valoszintisithetd a tanulményi kudarc. (Gazso, 2006)
Ha a fenti jellemzoket 0sszevetjiik Mihaly és Mayer ,,esély” fogalmaval, feltehetjiik az
alabbi kérdéseket:
o Alacsony énképpel, dnértékeléssel képes-e tenni a gyermek sajat érdekében
valamit, illetve rendelkezni tud-e barmi felett?
e Agressziv vagy passziv hozzaallassal vajon hatékonyan hozzafér-e az 6 pozicioit
javito gyakorlathoz?
e Milyen hosszan képes kitartani megfelelé hattér, szeretetkapcsolat, biztonsagérzet
nélkal?
e Honnal szerezhet informaciokat lehet6ségeir6l, hogyan kommunikal masokkal?
o Redlis-e onértékelése, versenyképessegének értékelése? Versenyképes-e?
o Képes-e Ujrakezdésre?
Hosszasabb fejtegetés bizonyara még tobb kérdést is felvethetne, és itt csak egy
definicibval — az eséllyel — vetettem Ossze a gyermekvédelemben ¢él6 tanulok
sajatossagait.
Mihaly Ott6 tovabba megallapitja, hogy az egyéneknek ,,ahhoz, hogy sajat maguk
oldalarol novelhetd legyen az esélyiik, a lehetdségekhez valo viszonyukban azonos
feltételekkel kell rendelkezniiik a tarsadalomban. Ez (...) azt jelenti, hogy ez a bizonyos
es¢lyegyenldség nem az esélyek kihasznaldsdnak az egyenldségét, hanem az esélyekért
valé versenyfutsban ,,csak” a starthelyzet egyenldségét jelenti.” (Mihaly, 1998)Y
Iskolai vonatkoztatasi keretben arra kell gondolnunk, hogy egyenld feltételeket kell
biztositani minden iskolas tanul6nak. Azonban ez csak a startvonal, és ez nem elég. Az
esélyekhez nem hozzaféré, az esélyekkel nem élni tudd diakokat pozitivan
diszkriminalni, kompenzalni, ,,karpotolni” kell. Csak igy lehet esélyegyenldséget
biztositani a tanuloknak. (Mihaly, 1998) Gyakorlé pedagogusként igen hitelesnek
tartom Mihaly Ott6 azon megallapitasat, hogy nem elég az egyenld startvonal, mert az

alsobb tarsadalmi rétegek gyermekei azzal valoban nem tudnak, nem mernek élni,

17 Internetes forrés, oldalszdm nem adhaté meg
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gyakran ,,oda sem allnak” a vonalhoz. A pedagogus szakértelmén, attitlidjén mulik,
hogy mit tesz, kihez fordul segitségért, hiszen egyetlen egy gyermeket sem hagyhatunk
a ,,partvonalon”.

Ehhez azonban a gyermek alapos ismeretére, a folyamatban szereplok egyre szélesebb
Osszefogasra, szakmai, pedagogiai kompetencia-fejlesztésre, koordinalt
egylittmiikodésre van sziikség az dallam, az intézményfenntartok, a sziilok, a
diakkozosségek, valamint az iskolak részérdl is. (Bardossy, 2000)

Varga ramutat az es€lyegyenloség, a méltanyossag ¢€s az inkluziod SZOT0S
Osszefliggésére. Az esélyegyenldség — mint a demokrécia alapeszméje — jogszabalyban
rogzitett, mely tiltja a hatranyos megkiilonbdztetést. A méltdnyossadg — melynek szerves
része az esélyegyenléség — olyan megvalositott tarsadalmi cselekvesek ©sszessége,
mely az eseélykilonbségek ellensulyozasara jott létre. A méltanyossag biztositja az
egyenld hozzaférést a tarsadalmi javakhoz. Tagabb fogalom az inkluzié, mely magaban
foglalja a méltanyossagot is. (Varga, 2015b, 2015c¢)

A Helyzetelemzés és tovabbi kutatasra javasolt irdnyok a korai iskolaelhagyas
problémajanak hatékony kezelése érdekében cimii 2013-ban késziilt tanulmény az
iskolaelhagyok magyarorszagi helyzetével foglalkozik, 6sszehasonlitva az Eurépai Unid
adatainak atlagaval. Ezen feliill a helyzetelemzés bepillantdst enged a kiilonb6zo
szakpolitikdkba is, valamint a gyermekvédelemben ¢l6k sajatossagaira is fokuszal.
Stratégiai megallapitasokat tesz, melyek szerint a sikerhez szektorszintli
egyiittmiikddésre van sziikség. (Helyzetelemzés, 2013)8

A projekt felhivja a figyelmet a prevencidra, melyhez a kisgyermekkori nevelés
elengedhetetlen. Fontos a megfelel6 iskolai 1égkor megteremtése, a befogado szemlélet
és a tanarképzés megdjult mddszertana. (Helyzetelemzés, 2013)*° Herczog kutatasa
megallapitja, hogy bar Magyarorszagon a gyermekvédelmi szakelldtdsban ¢élok
tovabbtanulasi esélyei érettségit ado intézményekben egyértelmiien néttek — mig 1990-
ben 12 %, 2011-ben 25 %-uk tanul érettségit add intézményben, és jelentdsen csokkent
a tovabb nem tanuldk szama —, ugyanakkor a teljes népesség adataival dsszevetve — a
tanuldk kétharmada tanul érettségit ado intézményben — még mindig jelentds lemaradas
tapasztalhatd. (Herczog, 2013)

Vitathatatlan, hogy a fentiek kozponti kérdesként vald kezelése — hozzaférhetdség

segitése, egyiittmiikodés, szemléletvaltas, tanarképzés — a javaslatok a mindennapi

18 Internetes forras, szerzé nem adhatd meg. oktataskepzes.tka.hu/document.php?doc_name=Projektek/..

19 Internetes forras, szerz$ nem adhato meg. oktataskepzes.tka.hu/document.php?doc_name=Projektek/..
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pedagoOgiai munkaba val6 beépitése kedvezObb esélyeket teremtene a gyermekvédelmi
szakellatasba vett tanulok esetében. Kérddives kutatdsom részét képezi az
egylttmikodés, a szemléletvaltds, valamint a tanarképzés feltérképezése is a

gyermekveédelmi szakellatott tanulokra vonatkozoan.

2.Az iskola esélyt teremto képessége

A maésodik alfejezetben azt kutatom, hogy milyen a jo iskola, illetve milyenné
kell valnia a XXI. szazad elején, ha minden tanulojat el akarja juttatni addig a célig,
amelyre berendezkedett. Az el6z0 alfejezet szakirodalma szerint fontos a megfeleld
iskolai légkdr megteremtése, a befogadd szemlélet, valamint a tanarképzés megujult
szakmai tartalma és modszertana.

A fentiek tagabb kori vizsgalata mellett fokuszalok még az iskolas gyermek alapos
ismeretének elemi fontossdgéara is, illetve roviden attekintem a megvaltozott iskolai
szemlélet mibenlétét és fontossagat, hiszen a gyermekvédelmi gondoskodasban élok
alacsony gazdasagi, szocidlis és kulturdlis tokefelhalmozasanak novelése Osszetett
feladat, mely a hagyomanyos kovetel6-biintetd-jutalmazd szemlélettel szinte
kivitelezhetetlen.

A korai iskolaelhagyds okai méar az alapfok( oktatasban is gyOkerezhetnek, ezért
torekedni kell arra, hogy tanuldk olyan élményeket gylijtsenek iskolai tanulmanyaik
soran, amelyek pozitiv élményt, sikereket nytjtanak. Ehhez megfelel6 iskolai klimara
van szilkség. Az iskola meghatarozd szerepét bizonyitja Bardossy Ildiké is, aki szerint
az iskola transzmisszids szereppel bir az egyén és a tarsadalom kozott, mivel az oktatds
hosszU tavl beruhazéasként mind az egyén életltjat — személyes esélyeit —, mind a
tarsadalom sikerességét — integracios eselyeit — befolyasolja. (Bardossy, 2000) Tehat a
j6 iskolai klimaval bird oktatési intézmény hosszl tavon képes benntartani a tanuldkat
az oktatasi folyamatban, ezéltal pozitiv hatdssal van az egyén életén keresztll a
tarsadalmi sikerességre is.

Meleg Csilla azonban mésként vélekedik az iskola esélyteremtd képességérsl. Ugy véli,
igaz, hogy az iskolanak esélyteremtd szerepe van, ugyanakkor nem képes a tarsadalmi
egyenlOtlenséget kompenzalni. A kutatok egyes tarsadalmi csoportok kozott eltérést
észleltek idGorientaltsagban, viselkedésben, teljesitmény-orientaltsagban, melyek

iskolai szelekciohoz vezetnek. A tanulmanyi eredményben lathatd kilénbségeket a
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tanulok és a sziildk iskolai attitiidje is okozza. Ugyanakkor elismeri, hogy fontos a
pedagogusok szakértelme, nézetei, tanacsai. A Kortarscsoport, valamint a csalad
attitidje mellett legalabb olyan mértékli a tanarok nézeteinek sulya, mint a fentieké.
(Meleg, 2009)

Napjaink ¢égetd problémaja a hatranyos, illetve halmozottan hatranyos helyzeti,
mélyszegénységben €16 tanulok — szinte determinalt — iskolai esélyei. Mayer ravilagit
azokra a tényekre, amelyek altalaban jellemzik e tanulokat és csaladi helyzetiket, mint a
kisteleptilési 1ét, a sziilok alacsony iskolai végzettsége, gyenge munkaerd-piaci
pozicidja, tanulassal kapcsolatos motivalatlansiga, inaktiv statusa és a szegénység.
Attekinti az iskolai kudarcok lehetséges okait, mint az Ovodaztatds megfeleld
mértékének elmaradasa, a szegregacio, megoldatlan konfliktus a csaldd és az iskola
kozott, buktatasok. Alapvetden azonban az alapfoku iskoldk gyenge mindségét és
hatékonysagat emliti a problémés tanul6k esetében, a tanulok alacsony iskolai
motivaciojat, valamint az iskolak felkésziiletlenségét a hatranykompenzécid
tekintetében. Mayer olyan statisztikai adatokra is hivatkozik, melyek a halmozottan
hatranyos helyzetli évfolyamismétlok magasabb aranyait mutatjak, valamint elemzi is
ezeket. A megoldasi javaslatok bemutatdsa — intézményi jellemzOk, iskolai attitiid,
felzarkoztatd programok — bemutatdsa utan Mayer ravilagit arra a nagyon fontos
tényezOre, hogy az iskoldkon, intézményeken kiviil rendkiviil nagy a tarsadalom
felelossége is. (Mayer, 2006)

Mollenhauer mar az iskoldba val6 induldskor hangsulyozza az esélyegyenldtlenséget.
Ez a gyermek teljesitményre orientalt magatartasaban, a nyelvi viselkedésében,
valamint az oktatds és a tarsadalmi felemelkedés motivacigjdban érhetd tetten.
Osszefiiggést lat a szerzd az egyes csaladok értékorientacidja és a gyermekek iskolai
teljesitménye kozott is. Azoknak van nagyobb esélylk felemelkedni, akik
értékrendszere az iskoldéhoz hasonld. Az als6bb tarsadalmi csoportok gyermeki
esélytelenebbek a tarsadalomban, mert jelenre orientaltak, passzivabbak, a
tovabbtanulasra kevésbé vallalkozobbak. A mobilitasi esélyeket befolyasolja a sziilok
anyagi helyzete és iskolazottsaga is. (Mollenhauer, 2003)

A gyermekvédelmi gondoskodas ala vont tanuldk esetében a vérszerinti csalad altalaban
az alsobb tarsadalmi csoportba tartozik, anyagi helyzete, iskolazottsaga elmarad a
tarsadalmi atlagtol. Az innen kiemelt tanuldk esetében az otthont nyujtdé gondoskodas —

lakasotthon, gyermekotthon, nevel4sziil6i ellatas — az elsédleges szocializacid soran
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keletkezett hianyossagok meglétét igyekszik kompenzalni tobb-kevesebb sikerrel. E
tanulok személyiségfejlodése torzulhat, mely befolyasolja iskolai motivacidjukat.

Az allami gondozottak jellemz6je lehet a magatartiszavar, az érzelmi sérilés, az
allanddsult kudarcelmény. Az iskolaban megbélyegzettek, kirekesztettek. (Platthy,
1994) Nagyon fontos, hogy az iskola ezen jellemzdokre megfeleléen reagaljon, €s esélyt
nyljtson azoknak a gyermekeknek is, akik testi, lelki, tanulasi nehézségekkel, vagy
egyeb lemaradassal kiizdenek. Bardossy ugy tekint az iskolara, mint lehetséges
integracios, illetve reintegracios kulcsintézmenyre, ehhez azonban az szikséges, hogy
pedagogusai ismerjék fel és tudjak kezelni az egyének és csoportok kiilonb6zoségeét.
»Az oktatas kohézidés erévé valhat, ha tudomasul veszi az egyének ¢€s csoportok
sokféleségét, és elkeriili, hogy ¢ maga is kirekesztd tényezd legyen. (...) Az iskola
egyfeldl lejaratodott mint a tarsadalmi kirekesztés helyszine, ugyanakkor felértékelodott
mint az integracid és reintegracié kulcsintézménye. (Delors, 1997:44 hiv Bardossy,
2006)%°

Az iskola értékvalasztasaban és értékvallalasdban kifejezi, hogy befogadd vagy
kirekesztd intézményként kivan funkcionalni. Bardossy a kozos feleldsséget
hangsulyozza — beleértve az egész tarsadalmat —, valamint véleménye szerint a
befogaddva valas folyamata napjaink iskolainak Iétkérdése. (Bardossy, 2006)

Ahhoz tehat, hogy a periféridra szorult gyermekek is megfelelé modon fejlodhessenek,
tanulhassanak, és ne legyenek potencialis iskolaelhagyok, megvéltozott iskolai
szemléletre, méltanyossagra, inkluziv iskolara van sziikség.

Lannert a méltanyos pedagdgiara mint esélyteremtd pedagodgiara gondol. Véleménye
szerint csak az integracio, az inkldzié keretei kdzott valdsulhat meg, és csak igy johet
1étre a befogado iskola.” (Lannert, 2004 hiv. Koczor-Németh 2010)

Varga szerint ,,méltanyossagot biztosit az oktatdsban az inkluzié szemlélete mentén
kialakitott napi gyakorlat, mely eszkozrendszerével pontosan azt célozza, hogy
mindenki szamara sikeres legyen az oktatas.” (Varga, 2015:31)

Az inkluzi6 befogadast jelent: ,,Az integracioval az egyéneket be kivanjak olvasztani az
iskola meglévd struktiurdiba, mig az inkluziénal ujra atgondoljdk a tanterv
megvaldsitasanak szervezeti kereteit és azokat a feltételeket, amelyekkel valamennyi
tanul6 haladasat biztositani tudjak.” (Sebba, 1996 hiv. Koczor-Németh, 2010)

20 Internetes forrés, oldalszdm nem adhaté meg.
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Az inkluziv szemlélet ma mar nem csak a specialis nevelési igényli gyerekekre terjed ki,
hanem minden tanuldra, igy minden peremhelyzetii gyermek szamara hozzéaférhetdveé
teszi az iskolai oktatast. Az inkluzié tehat egy olyan folyamat, mely felismeri,
beazonositja és felszamolja a tanulok problémait, valamint kilonds hangsulyt fektet
azon tanulok iskolai esélyteremtésere, akik az alulteljesités veszélyének vannak kitéve.
(Koczor-Németh, 2010)

A Kalocsainé-Varga szerzOparos altal irt tanulmany az inkluzié fogalmat agy definialja,
mint az exkluzid6 — a Kkirekesztés — ellenétes folyamatat, mely noveli az iskolai
eredményességet, a kozosségek képzési forméinak pedig meghatarozé forméja. A
tarsadalomban egy soha be nem fejez6dd folyamat, a kozosségekbe valo allando
befogadast jelent, melynek hatdsdra mindennemii kizdrds megszlinik. A befogadd
iskolaban az oktatas tobb mint iskolaztatds, kodzosségbeli cselekvést is jelent.
(Kalocsainé-Varga, 2005 In: VVarga, 2009)

A befogad6 iskolai kultdra azt jelenti, hogy mindenkit olyannak fogadnak el, amilyen,
hiszen léteznek kiilonbozd egyének, kulturdk, életmddok egy iddben és egy helyen.
Ugyanakkor nem beolvasztani akar, hanem felismerni a kiilonbozdségeket, és ezekhez a
kiilonbozéségekhez alkalmazkodik a tananyagtartalom, a tanitdsi modszer, a
kovetelmény és az értékelés. A pedagdgus épit a kiilonb6z6 identitasu didkok
tapasztalataira, képességeire, tudasara. (Varga, 2008)

Az iskolai inkluziv szemlélet ezért figyelembe veszi a gyermekvédelemben ¢élok
Osszetett élethelyzetét, sajatossagait is, az egyén felé fordul, figyelme kozéppontjaba
helyezi az individuum szlkségleteit. A professzionalis pedagogus képes ezen tanulok
szocidlis tokéjét erdsiteni, ebben komoly szerepet szdn az alkalmazott modszereknek.
(Varga, 2008)

,Napjainkban a tanulas intézményi kérnyezetét vizsgalva a kutatok azt hangsulyozzak,
hogy az esélyegyenldségi cselekvések az egyének és kozosségek értekeit, sziikségleteit
felismer6 és ahhoz igazod¢ tarsadalmi kdrnyezetben tudnak maradéktalanul célt érni. Ez
jellemzi az inkluziv (kélcsondsen befogadd) kdrnyezetet, mely a sokféleség (diverzitas)
sikeres kezelését az egyediségbdl kovetkezd sziikségletekre vald hatékony reagalassal
éri el. Nyitottsagot tiikroz, melyet a benne lévok pozitiv attitlidje, a sokszinliség
értekelésének szemlélete jellemez. Fontos része a teret miikodtetd és felelds személyek
szakmai felkészultsége, mely az egyéni életutak megértésében, személyre szabott és

eredményes segitésében Olt testet. K6zos cselekvés, partneri egyiittmiikodés jellemzi, €s
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a benne rejlé diverzitasra vald sikeres reagalas alapfeltétele a folyamatos megujulas
igénye.” (Varga, 2017)

Varga orszagos kiterjesztésii kutatasdban beszamol arrdl, hogy a gyermekvédelemben
¢lok iskolazottsagat tobbek kozott befolyasolja az ellatdé rendszerben toltétt 1d6
mennyisége is. Azonban mélyebb elemzés bizonyitotta, hogy még a rendszerben toltott
hosszabb id6 sem elegendd a gyermekvédelemben €16 tanuldk szamara iskolazottsagi
fokuk emelésére. Az Ossztarsadalmi adatoktél még mindig jelentés mértékben
elmaradnak. Az is fontos tény, hogy a nevel6sziiloknél — kedvezObb, csaladiasabb
elhelyezésben — ¢16 tanulok sem produkalnak magasabb iskolai végzettséget, mint a
gyermekotthonokban €16 tarsaik. Ennek oka a neveldsziilok szintén alacsony
iskolazottsagi foka. Szilkség lenne tehat az oktatasi és a gyermekvédelmi szektor
szorosabb  egylittmiikddésére, a pedagogusok nagyobb feleldsségvallaldsara,
felkésziiltségére. Varga ramutat az esélyegyenldség, a méltdnyossag €és az inkluzid
szoros 0sszefliggésére.

Az esélyegyenl6ség — mint a demokracia alapeszméje — jogszabalyban rogzitett, mely
tiltja a hatranyos megkuldonboztetést. A méltanyossdg — melynek szerves része az
esélyegyenldség — olyan megvalositott tarsadalmi cselekvések Osszessége, mely az
esélykilonbségek ellenstlyozésara jott Iétre. A méltdnyossag biztositja az egyenld
hozzaférést a tarsadalmi javakhoz. Tagabb fogalom az inkluzié, mely magaban foglalja
a méltanyossagot is. (Varga, 2015)

Kende errdl ugy vélekedik, hogy a tanitok, tanarok egy része sajnos nem tekinti
feladatanak, hogy a kiilonb6z6 szociokulturalis hattérrel, valamint eltérd képességekkel
rendelkezd gyermekek szdmara megfeleld szinvonala oktatést nyujtson (Kende, 2004),
tehat nem birtokoljak a megvaltozott iskolai szemléletet. Kende a pedagdgusokat az
iskolarendszer legfontosabb szerepldinek tartja, nagy feleldsséget tulajdonit nekik.
Elismeri azonban azt is, hogy nem egyediil 6véké a feleldsség. (Kende, 2018)
Elékutatasomban (2014) a pedagdgusok befogado, illetve kirekesztd szemléletét
vizsgéltam azzal a kérdessel, hogy szerintlk az iskolai oktat6-nevel6 munka minden
tanulo esetében eredményesebb lenne-e, ha a gyermekvédelmi szakellatasban €16
tanulok kiilon intézményben tanulnénak, ahol megfeleld fejlesztést kapnanak. Az adatok
feldolgozésa azt mutatta, hogy megkérdezett kollégak 41 % azt allitja, hogy mind a
gyermekvédelmi szakellatasban €16, mind a tarsadalmi norméaknak megfeleléen
nevelkedd tanulok esetében eredményesebb lenne a pedagdgiai munka, ha e tanuldk

szegregaltan tanulndnak. A szakirodalmak altal igen hangsulyosnak itélt, és napjaink

76



korszerli pedagogiai szemlélete, a befogadd, inkluziv szemlélet tehat nem teljes
meértékben — csak 59 %-ban — jellemzi a vizsgélt iskolék pedagogusait. A megvaltozott
iskolai szemlélet ugyanakkor az alapja annak a professzionalis munkanak, amit végezni
kell e tanulok oktatasa-nevelése soran annak érdekében, hogy tarsadalmi integracidjuk
sikeres legyen.

A fentiek fontossagardl szamol be Symeou doktori értekezése is (2007), mely egy tanar-
csaldd kommunikaciordl szolo esettanulmany, és egy gorog-ciprusi allami altalanos
iskolakban végzett oktato-nevelé munkardl szol. A kiilonbozo kulturalis és tarsadalmi
tokével rendelkezd — természetesen alnéven szerepldé — csaladokrdl és gyermekeikrdl
sz0l6 kutatds Bourdieu tékeelméletét veszi alapul, melyre a szerzé ugy tekint, hogy
ezen elmélet még mindig tartja magat. Ugyanakkor felhivja a figyelmet arra a
,kotelezOen elvégzendd feladatra”, amit az iskoldnak, a pedagdgusnak meg kell tennie
tanuloi iskolai esélyegyenlOségének biztositasa érdekében. Symeou szerint egy
csaladbarat iskolat kell Iétrehozni, melyben a pedagdgusnak ismernie kell a tanuldk
csaladi hatterét, kulturajat, igényeit, gazdasagi hatterét, a gyermek képességeit, és ennek
megfeleléen kell fokoznia a csalad és az iskola egylittmiikodését. Emellett olyan
atmoszférat kell teremtenie intézményeiben, melyben a kiillonb6z6 tarsadalmi csoportok
gyermekei is eséllyel indulhatnak. (Symeou, 2007)

Mayer szlkségesnek érzi e tanulok esetében az n-dik iskolai esélyt is.
Nélkilozhetetlennek véli az iskolai szerkezet valtoztatdsat — rugalmas tanév, (Uj
tagozatok kialakitasa —, a tantervi mddositdsok Kieszkozlését, pedagogiai
programcsomagok kidolgozasat a mindségfejlesztés és az értékelés teriiletén, a tanulok
mulasztasanak csokkentését, tovabbhaladasuk biztositasat, valamint az alapvetd értékek
fejlesztését. Fontos, hogy ne csak az iskola, hanem a szocidlis szolgaltatasok, a
kozmiivelddési intézmények és a civil szervezetek is bekapcsolddjanak a problémak
megoldasaba és a fejlesztd munkaba. Mayer is emliti a partnerkapcsolatok erdsitését, a
tanarok tovabbképzését, ,.érzékenyitését”, a csaladok bevonasat a tanuldsba és a tanulasi
motivacio erdsitését. (Mayer, 2006)

A megvaltozott iskolai szemlélet pedagdgusainak megvaltozott szemléletébdl ered.
Sziikséges, hogy a professzionalis pedagogusok elkotelezettek legyenek az Gj nevelési,
tanitasi és tanulasi stratégiak tekintetében, és egyéni tanulasi Utvonalat jel6ljenek ki. E
tanulok esetében hatékony a frontalis oktatas visszaszoritasa, és az egyenre épiilé —
»face to face” tipusti — Oravezetés, valamint a tanulasi-tanitasi folyamat iskolai falakon

is tallépd szervezése. Fontos, hogy a pedagdgus a tanuld személyiségét és a vele
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kapcsolatos problémaékat allitsa a kozpontba. Lételem a tanulok rahangolasa, az el6zetes
tudasanak feltardsa és az erre torténd épitkezés, a felzarkdztatds, a tanulok aktiv
szerepvallaldsa, az interaktiv tanitasi orak, a kommunikéacid, a differencialas, valamint
az alacsony osztalylétszam. JO, ha mindez vonzé iskolai kérnyezetben valosul meg.
(Mayer, 2006)

Napjaink uj jelensége az egész napos iskola, mely jelentds mértékben segitheti a
hatranyos szociokulturalis hattérrel rendelkezé tanulok iskolai eldmenetelét.
Németorszagban egy 2005 és 2011 kozott végzett kutatas eredménye megerdsiti, hogy a
hosszabb tanitasi nap jobb oktatast, jobb kapcsolatokat és jobb iskolai ajanlatokat is
eredményez. A hazi feladat elkészitésen tal teret kap a tehetséggondozas, a sport, a
zene, a mivészetek, valamint szabadidds programok is. Az egész napos iskolanak
altalanos iskoldkban kiilonosen nagy a kihasznaltsdga. Ez eldsegiti az anydk munkéba
allasat is.?

Magyarorszagon a 2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrol megemliti az egész
napos iskolakat: ,Altalanos iskoldban a nevelés-oktatast a délelétti és délutani tanitasi
idészakban olyan moddon kell megszervezni, hogy a foglalkozasok legalabb tizenhat
oOraig tartsanak, tovabba tizenhét ordig - vagy addig, amig a tanulok jogszeriien
tartozkodnak az intézményben - gondoskodni kell a tanulok feliigyeletér6l. Az altalanos
iskola e torvény rendelkezéseinek megfeleléen egész napos iskolaként is mitkddhet.”
(2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrdl) Imre vizsgalata az egész napos
iskolak hasznossagarél megallapitja, hogy hazankban a tdrvény bevezetése Ota
tapasztalhatd valtozasok meég csak kismértékiiek, sok a bizonytalansag és a kérdés,
mivel sem szakmai, sem anyagit tamogatast nem kapnak e célra az intézmények. Mind a
sziilok, mind a tanuldk részérdl jarasonként eltérd a fogadtatas. Az intézkedes inkabb a
hatranyos helyzetli telepiiléseket érintette. (Imre-lmre, 2015) Németorszagban tehéat
eredményesebbnek diagnosztizaltdk az egész napos iskoldkat, mint Magyarorszagon.
Ennek szdmos oka lehet, Imre megemlitette a megfeleld6 kommunikéacié hianyat,
valamint a pedagdgusok kevéshé tamogatd hozzaallasat is. (Imre-Imre, 2015)

Lathattuk, hogy a szakirodalom szamos lehetséges megoldast tart fel a tarsadalmi
perifériara szorult csalddok gyermekeinek az iskolai esélyek novelése érdekében. Ezek
kdzil szamos nem, vagy csak kevés anyagi forrast igényel. Ehhez azonban sziikséges,

hogy a pedagdgus e szemlélet elkdtelezett hive legyen, és alaposan ismerje tanuldit.

21 Internetes forras, szerzé nem adhaté meg. http://www.bmbf.de/de/18357.php. [2015. 02. 06.]

78


http://www.bmbf.de/de/18357.php

A megismerési folyamat Osszetevéinek — mint példaul a testi, a lelki, az értelmi
egészséq, az eletkori sajatossagok, a csalad szocializacios mintai, lakhelye, nemzetisegi
hovatartozasa, értékrendje, konfliktuskezelési modszerei, nevelési attitidje, a
gyermekek kapcsolatai, kotddései, esetleges veszteségélménye — feltérképezése,
figyelembe vétele nagymértékben segitheti a gyermekek nevelésének, oktatasanak
tervezését. (Dobokainé, 2015)

3. Mi all a legsikeresebb iskolai rendszerek tanuléi teljesitményének

hatterében?

A gyermekvédelemben felndvekvd tanulok életében fokozott szerepe van a
sikeres iskolazottsagnak. Sikeres iskolazottsdg alatt az egyeni képességek maximalis
Kibontakoztatdsat értem, mely biztositia a megfelel6 intézményben torténd
tovabbtanulast és a munkaerépiacon kamatoztathatd végzettség megszerzését.

Tobbszor ramutattam az iskola — és a benne tevékenyked6 pedagogusok — esélyteremtd
képességére. Az aladbbiakban az iskolazottsaggal Osszefiiggé hazai és nemzetkozi
eredmeényeket mutatok be.
A vilag legtobb orszagdban az oktatds stratégiai fontossaggal bir. El6fordul azonban,
hogy a novekvd koltségvetési raforditasok ellenére sem nd azzal egyenes ardnyban az
iskolai teljesitmény. A 2007-es McKinsey-jelentés egy oktataskutatasi végeredmény,
melynek soran azt vizsgaltdk, mi a kozds a jol teljesitd iskolarendszerek kozott, milyen
eszkozoket hasznalnak a teljesitménynovelés érdekében. A 25 vizsgalt orszag kozil 10
orszag oktatdsi rendszere a vilag élvonalaba tartozik. A vizsgalat harom kozos,
kiilondsen fontos dsszetevordl szamolt be:

= (Csak a megfeleld emberek valjanak pedagdgussa! A hallgatokat eredményes

oktatokka képezzék!

= A tanitds magas szinvonalon folyjék!

= Minden gyermek kapja meg a lehetd legjobb oktatast!
Az OsszetevOk koziil a jelentés a leghangsulyosabbnak a pedagoégusok megfelelését —
illetve meg nem felelését — itéli meg. Alapvetd igazsiag, hogy a didkok akkor
sikeresebbek, ha jo tanaraik vannak, igy az iskolarendszer mindsége legjobban a tanéri
teljesitménytol fiigg. A legsikeresebb rendszerekben a tandrok az egyetemet végzett

hallgatok felsé harmadabol kertilnek ki, mint példaul Dél-Koreaban, Finnorszagban,

79



Szingapurban, Hongkongban. A rosszul teljesitd iskolarendszerek ennek megfeleléen
nem a megfeleld tanarjeldlteket vonzzak, az egyetemre felvett gimnazistak ezekben az
esetekben a tanulok alsé harmadabol kertiltek ki. A megfeleld jeloltek tanari palyara
vonzasa fligg a hagyomanytol, a kultdratdl és a tanitas presztizsétél. Az azsiai
rendszerek sikere a tanarok elismertségének, a hagyomanybol eredé nagyfoka
tiszteletének is koszonhetd. Emellett kozponti stratégiai 1épések is segitik a j6 mindségi
leend6 pedagdgus munkaerd bevonzasat, mint az anyagi megbecsiilés. A legjobban
teljesitd rendszerek esetében k6zos vonds volt a tanari palyara jelentkezok hatékony
modszerrel torténd kivalasztasa, valamint a jo kezd6 fizetés. (Barber-Mourshed, 2007)
Mivel e jelentés szerint is a didkok teljesitménye a tandrokétdl fiigg, a pedagdgusnak
pontosan ismernie kell minden didkja er0sségét és gyengeségét. El6fordul, hogy példaul
9 éves tanulok fejlédése kozott 4 vagy tobb iskolaévnyi kiilonbség is van, de igy is meg
kell talalni a tokéletes oktatasi modszert a tanitasi 6rakon. Ez a pedagdgus szdmaéra igen
nehéz feladat, azonban az oktatasi rendszer szdmara egyszerli: csak a megfeleld
szakember kell megtalalnia. Igen fontos kihivas az, hogy a tandrai munka mindségét
kell javitani, s ehhez megfeleld stratégiat kell kidolgozni. E stratégia egyetlen
szokapcsolatban kifejezhetd: szakmai fejlddés, hiszen az eredmény javulasa csak a
tanitas fejlesztésével érhetd el. A tanitds szinvonalanak fejlesztése az alabbi harom
tényez0 egyiittes 1étével kivitelezheto:
= A pedagogusnak ismernie kell sajat gyakorlata gyenge pontjait, s ezek okat is
értenie kell.
= Meg kell érteniik a helyes gyakorlatot, s ezt csak gyakorlati kornyezetben —
iskolaban — lehetséges.
= Torekedni kell a jobbitasra, melyhez mélyebb motivacié sziikséges. Ehhez magas
kovetelmény, kozos céltudat és azon meggy6zédés sziikséges, mely szerint
képesek valtoztatni tanul6ik oktatasan.
Amennyiben e hdrom 0sszetevd koziil barmelyik hianyzik, az oktatas szinvonaldnak
emelése nem, vagy csak kis mértékben sikeres. (Barber-Mourshed, 2007)
Egy orszag oktatasi rendszere akkor tekintheté példaértékiinek, ha valamennyi tanuloja
sikeres. Ha tényleg az alkalmas emberek vannak a tanari palyan, valéban a megfeleld
oktatast kaptak, és a rendszer biztositja az allandé szakmai fejlédést, akkor a tanitas
eredményének szinvonala ténylegesen javulni fog. Ehhez még szikséges, hogy az
iskolai kdvetelmenyszint magas legyen — ennek eléréset folyamatosan figyelni kell —, és
a kiilonbozo képességii tanulok esetében idében beavatkozzanak. A legjobban teljesitd
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orszagok elérték, hogy a didkok tanulmanyi teljesitménye és a csaladi kortilményei
kdzott gyenge kapcsolat mutathatod ki, vagyis az iskola ellenstlyozni tudja a csaladi
hattérbdl ad6do hatranyokat. (Barber-Mourshed, 2007)

A jelentés végen talalhatd konklazio ismét emliti a siker megkerilhetetlen kritériumait:
a j6 tanarok, a tanitds magas szinvonaldnak, és a minden gyermek Kkivalo
teljesitményének sziikségességét.

Ha a fenti jelentés tartalmat a gyermekvédelmi gondoskodasban felnovekvéd tanulokra
vonatkoztatjuk, akkor fokozottabban sziikséges az eredmenyes iskola kritériumainak
elérése. A jo tanar megfeleld szinvonalu oktatdsa, folyamatos onképzése, dnmaga és a
tanulék monitorozasa, erre vald reflektalédsa valoban csdkkentheti a csaladi hatranyok
oktatasra gyakorolt hatasat, és esélyt adhat e tanuloknak az iskolai eredményességiik
novelésében.

Ahhoz azonban, hogy ténylegesen ndveljik az iskolai eredményességet, nem elég a
professzionalis oktatas és a benne tevékenykedd professzionalis pedagdgusok. Emellett
nagyon fontos, hogy az iskola és a csalad, vagy a csaladot helyettesitd személyek
megfeleld kapcsolattal rendelkezzenek. Kutatasom erre is fokuszal.

Alexandra Zaoura és Carol Aubrey 2011-ben készitett irasa — melynek cime sajat
forditasom szerint ,,Sziil6i perspektivak az otthon és iskola kapcsolatarol az altalanos
iskolakban” — egy empirikus kutatason alapuld tanulmany, amely a csalad és az iskola
kapcsolatat kutatta Cipruson.

A tanulmany kulcsszavai az otthon ¢€s iskola, a kapcsolatok, a sziildi részvétel és Ciprus,
vezérfonala pedig az, hogy az otthon-iskola kapcsolata — pozitivan vagy negativan, de —
befolyasolja a gyermekek tanulmanyi eredményeit. (Zaoura-Carol, 2011)

Gyakorld pedagdgusként — altalanos iskolai tanitoként — rendkivil fontosnak és
hasznosnak itélem meg e fokuszt, hiszen e kapcsolat a gyermek iskolai eldmenetelét
jelentds mértékben befolyasolja. Igen relevans e téma abbol a szempontbol is, hogy ez
nemzetkozi probléma, amely nagyobb figyelmet érdemel.

Cipruson eddig nem tulajdonitottak nagy szerepet a csalad és az iskola kapcsolatanak. A
gyerekek szociokulturalis hattere meghatarozza iskolai viselkedésulket, tanulmanyi
eredményeiket. Elfogadott tény, hogy a csalad gyakorolja utddaira a nagyobb hatast,
ugyanakkor nagyon fontos a pedagogus hatdsa is. A korltozott sziil6-pedagogus
kommunikécio Kkiterjesztése, a sziildk bevondsa az iskolai életbe az iskolai

eredményesség javulasat okozhatja. (Zaoura-Carol, 2011)
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A gyakorlati tapasztalatok is azt mutatjak, hogy mar az iskolai tanulméanyok
megkezdésekor nagyfoku eltérés mutatkozik a gyermekek testi, lelki és kognitiv
fejlettsége kozott a szociokulturalis hattértdl fliggden. Nagyon fontos a gyengébben
teljesitd tanulok sziileivel torténd rendszeres kapcsolattartas, valamint a jo kapcsolat.
Ugyanakkor a tandrok vonakodtak irasbeli tajékoztatast is adni a gyermek fejlodésérol
¢s tanulmanyi eredményeirdl. Inkabb viselkedési problémarol irtak. Nem tamogattak a
telefonos kommunikéaciot sem, pedig ez prioritast élvezett volna. (Zaoura-Carol, 2011)
A szerzdparos hipotézise, hogy a gyakoribb kommunikécio, a nagyobb egyiittmiikdés
jobb iskolai teljesitményt eredményez, valamint, hogy a sziildi szervezetek munkajaban
nagyobb aranyl a magasabb tarsadalmi, gazdasagi statuszu sziilok részvétele. A kutatoi
kérdesek arra 6sszpontositanak, hogy milyennek latjak a sziilok a csalad és az iskola
kapcsolatat, illetve melyek a sziilok torekvései, nézetei, hogyan értelmezik részvétiiket
az oktatashan? (Zaoura-Carol, 2011)

A feltaras arra fokuszal, hogy a batoritd, torekvé otthoni gyakorlat pozitivan
befolyéasolja a gyerek iskolai eredményességét, ezért jobban be kell vonni a sziiloket az
iskolai életbe. Ugyanakkor hatassal van a fentiekre a sziildk iskolazottsaga, etnikuma, a
csalad szerkezete, gazdasagi, tarsadalmi, kulturdlis helyzete, nyelvi kisebbségi léte, és a
gyermekre forditott id0 is. Felleljiik a szerzéparos rokon gondolatait Bourdieu toke-
elméletével is. (Zaoura-Carol, 2011)

A szerzOk interjukat készitettek sziilokkel. Az eredmények diagnosztizaldsa utan tiz
sziilld javaslatait épitd jelleglinek tartottdk. E sziildk szerint legyen hetente olyan
alkalom, amikor a sziild6 kommunikalhatnak a pedagdgussal, és részt vehessenek az
iskolai életben. Betekintést szeretnének nyerni a gyermekik tandrai viselkedésébe, nem
csak a tanartdl akarjak hallani. Egyes vélemények szerint a tandrnak Kkell
kezdeményezni ezeket a talalkozokat, hivni, tajékoztatni kell a sziildket. A korlatozott
kapcsolatokért azonban a sziilok 6nmagukat is hibaztatjak, mert nem mitkodnek egyiitt
az iskolaval, ragaszkodnak a maguk igazahoz. Ugy tekintenek 6nmagukra, mint kisegitd
tanarra, hiszen nekik nem akadalyozni, hanem segiteni kell a gyermek fejlesztését célzo
munkat. (Zaoura-Carol, 2011)

A tanulmany kovetkeztetései arra mutatnak rd, hogy bar minden aktor elismeri a sziilo
és az iskola pozitiv és szoros kapcsolatanak Iétjogosultsagat, az mégsem valdsul meg
Cipruson. Ennek okat elsdsorban abban latja a szerzOparos, hogy a pedagéogusok nem

forditanak elegendd figyelmet a kommunikécios csatornak kiépitésére, valamint az
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alsobb tarsadalmi statusza sziilok bevonasara az iskolai feladatokba, szervezetekbe.
(Zaoura-Carol, 2011)

Bar a ciprusi kutatas a vérszerinti csaladok és az iskola kapcsolatat vizsgalta, ugy
gondolom, ennek pozitiv léte még fontosabb a gyermekvédelmi szakellatisban €16
tanulok neveldcsalddjanak, gyermekotthonanak és az oktatasi intézménylik
vonatkozédsadban. A neveldsziilok, a gyermekotthoni dolgozok rendszeres, folyamatos
kapcsolattartdsa a pedagdgusokkal létkérdés. A szakellatasba kerilt tanuldk iskolai
problémainak, a szocializacios artalmak pszichologiai kovetkezményeinek tompitasa
csak nagyfoku egyiittmiikodés soran. Kérddives kutataisom és a neveldsziilokkel

készitendd interjuk e kapcsolatok 1étét és mindségét is vizsgaljak.

4. A gyermekvédelmi szakellatasban él6 tanulék iskolai
esélyteremtésének, szemelyiségfejlesztésének és  tanulassegitésének

lehetséges megoldasai

A fentiekben maér kifejtettem, hogy az oktatési és a szocidlis szektor kdzotti
szoros egylittmiikodés mellett a gyermekvédelmi szakellatasba vont tanulok esetében
még fokozottabban sziikség van inkluziv iskoldk jelenlétére, befogadd szemléletii
pedagogusokra, és ezzel dsszefliggésben a gyermekek alapos ismeretére. Ugyanakkor e
szemlélet meghonositasa megkdveteli a megfelelé pedagogiai eszkdztar ehhez torténd
hozzarendelését is, hiszen a gyermekvédelmi szakellatasban felnovd tanuldk alacsony
tarsadalmi statusz( csaladokbol érkeznek, kevés mobilitasi eséllyel rendelkeznek
(Varga, 2012a), és az iskolai eredményesség terliletén kevésbé motivaltak, sikeresek.

Az alabbiakban ezért olyan pedagogiai mddszerek, j6 megoldasok, fejlesztd eszkozok
utan kutatok a hazai szakirodalomban, amelyek nem, vagy csak kevés anyagi raforditast
igényelnek, altaluk azonban ndvelni tudjuk e tanuldk iskolai esélyét, eredményességeét.
A gylijtott modszerek, lehetdségek ismeretérdl a kérddives kutatasban is megkérdezem
a pedagogusokat.

A nevelésnek, tanulasnak tobb teriletét ismerjuk. Beszélink formalis, nem formalis és
informalis tanulasi lehet6ségekrdl, melyek egylittese — jO esetben — pozitiv iranyu
személyiségvaltozast hoz létre. A gyermekvédelmi szakellatasban €16 tanuldk esetében
mindharom teriletet érdemes kiaknazni. Mind a formalis, azaz iskolai nevelés-oktatas,

mind a nem formalis — gyermekek esetében itt gondolhatunk sportoktatasra, kiilonb6z6
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szakkorokre —, illetve mind az informalis tanulds alkalmai tartogatnak olyan
lehetdségeket, melyek beépitése megfontolandd6 a mindennapi oktatd-neveld
tevekenységbe. Az informalis tanulas érdekében batran kivihetjik tanuldinkat az iskola
falain kivilre is. Ezek egyttese ndveli az iskolai eredményességet.

Az iskolai eredményesség novelése érdekeben Réthyné a legfontosabb mddszerek
kozott emliti a kreativitasra, a kooperativitasra és a reformpedagogidkra tAmaszkodo
stratégidkat. Ezek hozzasegitenek a differencialt oktatashoz, az individualizaciéhoz.
Fontos a Kkirekesztés prevencidja, a pozitiv teljesitményelvaras és légkor, az
egylittmiikodés, a tevékenykedtetd oktatdsi formdk, a gyakorlatra orientaltsag, a
motivalés, a komplex értékelési formak. Pozitiv gyakorlat az egyéni fejlesztési terv, a
differencialt tanterv és kovetelmények. (Réthyné, 2004, In: Varga, 2008)

A fentiek koziil vizsgdlom a pozitiv iskolai légkdr fontossagat, mint alapvetd
hattértényez6t, majd a kooperativ tanulasszervezést, melyet a formalis tanulas terén
abszolut eredményesnek tartok, mint lehetséges tanorai eszkoztart, valamint a
kirekesztés prevencidjakent is hasznalhatd. A differencialt oktatas megvalosulasa
érdekében végzett egyéni banasmod, felzarkoztatas és tehetséggondozas lehetséges
terepe lehet az utobbi évtizedben hazénkban is elterjedt Tanoda program, melyre szintén
fokuszalok ebben az alfejezetben. Végil vizsgadlom a performansz modszerét, ezt a
reformpedagogidk is alkalmazzak. A fentiek — pozitiv iskolai légkdr, kooperativ
tanulasszervezés, tanodak, performansz mddszer — alkalmazasa a gyermekvédelmi
gondoskodas al& vont tanulok esetében kiiléndsen hasznos lehet.

Halasz Gébor az iskolaban uralkodd kliméat Ggy viszonyitja magahoz az iskolahoz, mint
az emberi személyiséget magadhoz az emberhez. Olyan sajatos egyéni arculatot, belsd
Iégkort ért iskolai klima alatt, mely az iskolaban tartozkodok tevékenységét, kbzérzetét
meghatarozza, és melyet az oda belépék hamarosan érzékelnek. (Halasz, 1980) Balazs
Laszl6 ramutat az iskolai klima és a tanuléi teljesitmény kdzotti 6sszefliggés meglétére.
Szakirodalmi feltdrasa soran tobb Kkilfoldi és hazai munkat is elemez, melyek
megallapitjak, hogy a pozitiv iskolai 1égkor segiti a kooperativ tanulast, altala er6sodik
a csoportkohézio, kialakul a koélcsonos tisztelet és bizalom, valamint hat a diakok
iskolai teljesitmenyére, énkepére, az esetleges mulasztott oOraik csokkentésere is. A
vizsgalt kutatasok ravilagitanak arra is, hogy biztonsagos, gondoskodd, rugalmas iskolai
légkorben az  egészségfejlesztési  és  kockazat-megel6zési  erdfeszitések s
hatékonyabbak. (Balazs, 2014)
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A pozitiv iskolai 1égkor hozzajarul ahhoz is, hogy tanulGink elsajatitsak a
tarsadalomban  elfogadott  egydlttélési  kultarat, valamint megfelelé  lelki
egészséggondozasban is részesiilnek. Ez igen fontos, hiszen a didkok nem megfeleld
1dobeosztasa, a talzott leterheltség, a megoldatlan konfliktusok, a teljesitési kényszer, az
agresszid mind negativan hatnak a tanulok teljesitményére, viselkedésére. (Hegediis,
2006) Széll kutatdsa is ravilagit arra a fontos dsszefuggesre, mely szerint az iskolai
légkor és az eredményesség kozott pozitiv irdnyu kapcsolat all fenn: ,,a kedvezobb
légkordimenziok megléte valosziniisiti az eredményesebb pedagdgiai munkat is.”
(Szell, 2018:185

A gyermekvédelmi szakellatdsban felndvekvd tanulok esetében az iskolai klima
Iényeges eleme a tanul6i eredményességnek, valamint a tarsadalomba valo eredményes
integralédasnak, hiszen az agresszio, a konfliktushelyzet, a negativ énkép és az alacsony
iskolai teljesitmény fokozottan jellemzi e gyermekeket. A szakirodalom ramutat azokra
az Osszetevokre, amelyek ,gondozédsa” pozitivan befolyasolja a gyermeki
személyiségfejlesztést. Fokozottan kozponti kérdés az oktatasi-nevelési intézmény
bizalmi Iégkore, hiszen e tanuldk bizalmi kapcsolatai a kiemelés utan — gyakran elétte is
— sérulést szenvedtek.

A pozitiv iskolai atmoszféra mellett motivacios hatdssal birnak a tanulokra az egyes
tanulasi technikak is. A kooperativ tanulasszervezés a gyermekvédelmi szakellatott
tanulok oktatdsa, nevelése soran kiloéndsen fontos, hiszen Varga szerint az inkluzitas
szemléletét a gyakorlatban a kooperativ eszkdzrendszer jelenti (Varga, 2011), illetve a
tarsadalmi egydittélés alapjat is képezi az egylittmitkodés, a kooperacio.

Francis Parker alkalmazta elsdként az iskolai kooperativ tanulast. John Dewey és
tanitvanya — Kilpatrick — Parker kovet6jeként dolgoztak ki magat a projektmodszert,
majd Peter Peterson Jena-plan tizosztalyos reformiskolajaban eredményesen
alkalmaztak a differencialt oktatas soran. Az Amerikai Egyesiilt Allamokban Aronson
nevéhez flizédik a kooperativ technikdk elterjedése, amikor a hetvenes évek soran
megsziint az iskolai faji elkiilonités, és a heterogén csoportokban az addig hasznalt
tanitasi modszerekkel mar elképzelhetetlen volt az eredményes oktatas. (Hanak, 2007)
Az Aronsonék altal kitalalt mozaik modszer Iényege, hogy a tananyag csoportban
torténd feldolgozasa, elsajatitasa csak egyiittes munkaval lehetséges, melyért minden
csoporttag felelosséget vallal.

,»A kooperativ tanulés a résztvevok egyiittmiikodésén alapuld kiscsoportos tevékenység,

mely kiilonb6z6 célok elérésére szervezddhet, segitheti az egyes tanulok tanulmanyi
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fejlodését, illetve hozzajarulhat az egyiittmikodéshez sziikséges képességek ¢és
készségek kialakuldsédhoz, a redlis onértékelés és a problémamegold6 gondolkodas
fejlesztéséhez.” (Hanak, 2007)?
Handk négy pontba sorolja a kooperativ tanulds jellemzdit, melyek révén azonosithato,
hogy a tanulési folyamat val6ban kooperativ-e. Ezek az aldbbiak:
= A pedagogus-tanul¢ interakcidjaban a pedagogus megfigyeld, segitd szerepld.
» A tanulok kozotti interakeid kozos feleldsségen alapul, megerdsit, tdimogat,
ellendriz.
= A csoportokon belil és a csoportok kozott a feladatok megtervezése, elosztasa,
koordinalasa, szervezése kozos.
= A csoporton belill kiillonb6zd szerepek alakulnak ki — mint példaul jegyzok
nyomolvaso, id6figyeld, batoritdé —, melyek szocidlis készsegeket fejlesztenek.
(Hanak, 2007)
A Varga-Aratdé szerzéparos hét kooperativ alapelvet azonositott, mely alapjan
vizsgalhaté a tanulasi-tanitasi folyamat valddi kooperativ volta. A kooperativ
tanulasszervezés altalanos modelljeinek kulcselemei, strukturalis kooperativ alapelvei
roviden:
e Rugalmas és inkluziv tanulasszervezési struktarak
e Parhuzamos és mindenkire kiterjed6 interakciok
« Epitd és 6sztonz6 egymasrautaltsag
o Egyéni feleldsségvallalas és szamonkerés
o Egyenl6 részvétel és hozzaférés
o Lépésrol 1épésre biztositott kooperativ nyilvanossag
o Tudatosan fejlesztett személyes, szocidlis, kognitiv, tanulasi kompetencidk (Arato,
2011)
A Varga-Aratd szerzOparos azonositott kooperativ —alapelveinek sokoldala
megkdzelitése arnyaltabb képet ad a kooperativ tanulési technikardl, mint Hanak
jellemzdi. Ugyanakkor a pedagogus segitd, tdmogatd, ugynevezett facilitatori
szerepkore, a kozos interakcio, a kozos feladatelosztas, - megoldas, ellenérzés mindkét
megkozelitésben tetten érhetd.
A kooperativ tanulasi eljaras tehat kimondottan ajanlott és alkalmas a gyermekvédelmi

szakellatasban €16 tanulok iskolazottsaganak, iskolai esélyeinek ndvelése esetében. A

22 Internetes forrés, oldalszdm nem adhaté meg. http://www.hefop.ektf.hu/anyagok/kooperativ_modszertan.htm
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heterogén csoportkialakitas és a fenti alapelvek a tanuldsszervezés soran strukturalis
garanciaként torténd beépitése lehetdvé teszi a szociokulturalis hattértdl fiiggetleniil
valo tanuloi személyiségfejlesztést, megvalosul az integracio, lehetéség van inklaziora,
valamint el6segiti az egyén tarsadalmi beilleszkedését.

A tanitasi ordn és azon kivil is alkalmazhatdé moddszernek tartom a performansz
modszerét.

A performansz jelensége, jelent6sége a tarsadalmi vagy koOzosségi szinhazhoz
kapcsolhatd. A hagyomanyos ertelemben vett szinhaz itt csak kulturdlis modellként
funkciondl, tehat nem valddi szinhazrél van sz6. E kozdsségi szinhdz igen hasznos,
hiszen — a tarsadalmi problémak suritésével — olyan tapasztalatokra tesznek szert az
egyenek, melyek a tarsadalomban val6 eligazodasukat segitik. A szinhaz itt az a hely,
ahol az egyes tarsadalmi rétegek kozotti elmozdulds megvalosithatd, €s egyszerre
lehetnek jelen kiilonb6z6 kulturdk, mentalitasok. (Di Blasio, 2013) Mivel a
gyermekvédelmi szakellatasba kerult tanuldk veérszerinti csalddja gyakran nem a
tarsadalmi norméknak megfeleld életvitelt folytat, ezért Di Blasio megjegyzése a
tarsadalmi  problémak siritése soran megtapasztalt problémak megoldasanak
modellezése killéndsen hasznos a szakellatott gyermekek vonatkozaséaban.

»A szinjatszas pedagogiai jelent0ségét ... mar a reformpedagdgiak is felismerték, majd
a kritikai pedagdgia ugyancsak ratalalt a tarsadalmi szinhazban rejlé lehetdségekre. A
performansz kiilonb6z6 diszciplindk, Ggymint mivészeti, tarsadalom- és human
tudoményok taldlkozasi csomopontjaban értelmezhetd. A szinhaz az interdiszciplinéris
dialogusok helyszine.” (Di Blasio, 2014:44) Igy kapcsolodik Gssze az oktatds és a
performansz.

A szakértok és a résztvevok — iskolai vonatkozasban pedagdgusok és tanulok —
egylttmiikodésének célja a személyes kompetencidk fejlesztése, foleg az dnismeret és
onreflexié teriletén. A tanuldsi folyamat soran formalodik az identitastudat, a
kreativitas, a kognitiv képességek tarhaza, és e folyamat segiti a késébbi egyéni
dontéseket, a cselekvést. A szakértok olyan szerephelyzeteket alakitanak ki e tarsadalmi
szinhdzban, melyek a valds életet imitaljak, és a szinhazi helyzet befolyasolhatja is
azokat. E szerephelyzetek az egyén szamara a nyilvanos konstrukcios folyamat
lehetdségét kindljak fel, mely soran alkotéan részt tud venni problémamegoldasban,
dontésekben. Ekdzben azt is megtanuljak, hogy a csoportos tevékenység hatékonyabb,

mint az egyéni. (Di Blasio, 2013)
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E modszer segiti a cselekvések tudatositasat, a magatartasformak, érzelmek
pontositasat, a dontések elokészitését, a személyes értékek, erdsségek felismerését, mely
az Onbecsiiléshez vezet. Az Onbecsiilésnek a feleldsségvallalasban, értékitéletek
kialakitadsaban van nagyon fontos szerepe, mert az egyén ezek alapjan dont. Az
Onbecsulés mellett fontos fogalom az 6nszabalyozas. (Di Blasio, 2013)

A gyermekvédelmi szakellatottak érzelmileg mindenképpen sérilt tanuldk, ezért a
kiilonb6z6 szerepek eljatszasa, gyakorlasa — melyet a mindennapi élet is megkdvetel —,
fokozott nehézséget okoz szadmukra, hiszen tobb szerepben kell létezniink, jol
teljesitenlink, esetleg biztonsagot nyujté hattér nélkil is.

A folyamatos dialdgus, a megbeszélés segit a problémak megoldasaban, és az érté
figyelem gyakorlasaban. Erre minden embernek sziiksége van. A performansz soran
gyakorolt konfliktuskezelési technikak alkalmazédsa a tarsadalmi beilleszkedést is
elésegitik, hiszen a valds élet szamos érdekegyeztetést, érdekiitkOztetést kivan, melyet
emberhez méltéan kell megoldani. A dontést, az allasfoglalast a legtdbb szerep
kikényszeritette.

Igen hasznosnak itélem meg e tarsadalmi szinhazak, performanszok jelenségét, hiszen
viszonylag rovid id6 alatt olyan széles korti tarhazat vonultatja fel a
személyiségfejleszto lehetdségeknek, amelyek kiaknazasa mind a szakemberek, mind a
csoportokat alkoto személyek kihagyhatatlan, nagy lehetosége.

Az alfejezet utols6 részében a tanodak hasznossdgara fokuszalok, mint a
gyermekvédelmi ellatasban részesiilé tanulok lehetséges egyéni fejlesztési terepére —
természetesen a tandran tal —, ahol lehet6ség van felzarkoztatasra, tehetséggondozasra,
egyeni banasmaodra.

Mi is indokolja a tanodak Iétét? Mi az, ami Iétjogosultsaguk mellett sz6l? Vizsgalatok
bizonyitjak, hogy Magyarorszagon az &ltalanos iskola nem kepes az atlagtol lemarado,
lassabban fejlddé tanulokat felzarkoztatni. Gazso Ferenc telepiilésfiiggd altalanos
iskolai teljesitményhanyatlasrol beszél, ezért a magasabb presztizsii kozépiskolakba a
bekeriilési esély szelekciora ad lehetdséget, melyet erdsit az alsobb tarsadalmi csoportba
valo tartozas is. A kedvezd anyagi és kulturdlis erdforras egybekapcsolodasa elényt
jelent az iskolaban, igy hatranyba keriilnek a fentiekkel nem rendelkezék gyermekei.
(Gazso, 2006)

Az iskolaztatas évei alatt a tarsadalmi egyenlOtlenségek ujratermelddnek. Ennek oka

lehet az eltérd idOorientacio, a viselkedésbeli egyenldtlenségek €s a
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teljesitményorientacio kiilonbozdésége. Az iskola eldny biztosit a jovoorientalt,
normakdveto, teljesitményorientalt magatartasnak. (Meleg, 2009)

A tarsadalmi esélyegyenlOtlenségi rendszer megjelenik az oktatdsban is. Az iskola
konzervalja az alsobb tarsadalmi rétegek és az etnikai kornyezetbdl valok alacsony
iskolazottsagat. A kedvezdtlen szociokulturalis hattér noveli a lemaradast, valamint az
altalanos iskolai tagozatos oktatas is fokozza az esélykilonbségeket. A falusi iskolak
gyermekei kisebb eséllyel tanulnak tovabb magasabb presztizsli gimndziumokban, mint
varosi kortarsaik, és a sziilok anyagi helyzete — példaul a kilondrak esetében — is
befolyasolja az esélyeket. Az iskolai expanzié sem adott nagyobb esélyt az alsébb
tarsadalmi csoportoknak a felemelkedésre. (Gazsd, 2006)

Gazso Ferenc és Meleg Csilla ramutatnak azokra a tényezOkre, melyek az iskolai
esélyeket egyértelmilen rontjak — Kisteleplilési 1ét, iskolai szelekcio, tarsadalmi
egyenl6tlenség, kedvezbtlen szociokulturalis hattér —, és jellemzik a gyermekvédelmi
szakellatott tanulokat is. A szerzok azt is bizonyitottak, hogy sem a csalad, sem az
iskola nem képes e hatranyokat csokkenteni, tehat szilkség van olyan megoldasra is,
mely nem iskolai keretek kozott — e tanuldk az iskolai teljesitményben sem motivaltak —
, de mégis tudasszerzést biztosit. Az ilyen kezdeményezésnek ad helyet a tanoda.

»A tanoda (..) a hatranyos helyzetii gyerekek iskolai sikerességét hivatott
eléremozditani.”(Kerényi, 2005:22) ,A tanoddk f6 célja diadkjaik iskolai
eredményességének novelése kell legyen.” (Kerényi, 2005:25)

A tanodadk Magyarorszagon a kilencvenes években civil kezdeményezésre kezdtek
megalakulni els@sorban adomanyokbdl. Az ezredforduld utan pélyazati forrasokbol
hozzak létre és tartjdk fenn, miutan 2003-t6l a kozoktatasi torveny nevesiti.
Célcsoportjuk a hatranyos helyzetli, gyenge tanulményi eredményli, antiszocialis
tanuldk, de tehetséges, motivalt, ©nkéntes alapon bejar6 tanul6kat is varnak.
Céltevékenységeik kozé soroljak a tovabbtanulasra, érettségire valé felkészitést, a
korrepetalast, az iskolai eredményesség novelését, az integralt oktatas tdmogatasat, a
szabadidé hasznos eltoltését, a tehetséggondozast, a hianyzas, lemorzsolodas
csokkentését, a hatranyos helyzetli csalddokkal vald szorosabb egyiittmiikddést, a
kompetenciafejlesztést és az egyéni, kiscsoportos fejlesztést. (Fejes, 2014)

Ennek érdekében olyan iskolai légkort teremtenek, melyben a tanar-didk kapcsolat
optimista, a feladatok inkadbb magasabb elvarasokat céloznak, hangsulyos a fejlesztés, a
pozitiv szerepmintak felmutatasa, a tobbiranyd gondolkodas, az itéletmentes

valaszkészség fejlesztése, valamint a hatékonysag, kompetenciafejlesztés erdsitése. A
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tanulasszervezésnek koszonhetéen a pedagogusok a tudast nem atadjak a
gyermekeknek, hanem a tanuldk aktivan megszerzik azt, és a megszerzett ismereteket
az altaluk mar birtokolt tudasba beépitik, valamint erre reflektalnak. Az egyeéni
konstrukcids folyamat a tanodaban altalaban tarsas folyamatban zajlik. (Kerényi, 2005)
E gyermekeket nem lehet frontélis oktatdssal tanitani, csak differencialtan. A
differencidlés soran az egész tanuldi személyiséget figyelembe veszik, az eldzetes
tudast, az eddigi tantargyi eredményességet, képessegeket, tanuloi sajatossagokat.
Fontos, hogy a pedagdgus ne csak tevékenységében, hanem szemléletében is a
differencialés elkotelezettje legyen, hiszen természetes, hogy a tanuldk kozétt nem csak
életkori, hanem szamtalan egyéb kulonbség is van. A tanodakban tehat alapfeltétel a
differencial6 oktatas, mely a tehetségfejlesztésre éppugy fokuszal, mint a
felzarkoztatasra. Emellett hangsulyos a miivelddési onképzés, a szinhaz, mizeum, mozi
latogatasa, a sport, a kirandulés, a nyelvtanulas. F6 fejlesztési teriilet az interperszonalis
¢s szocialis képességfejlesztés. Ennek érdekében miikodnek a mentor és patronus
programok, valamint a demokratikus kdzosségi egyiittmitkodési formak. (Kerényi,
2005)

A tanodék egy része a mésnapi iskolai felelésre készit fel — folyamatos kapcsolatban
vannak a gyermeket tanité pedagogussal —, mas része olvasasi, matematikai keszséget
fejleszt, valamint olyan specialis tanulasi készségeket, mint példaul a térkép-, szotar-,
lexikonhaszndlat, szokincsfejlesztés. (Kerényi, 2005)

A hazi magéantanari és a segitségnyujtasi program mellett igen hangsulyos a mentorok,
tutorok, segit6k modszertani tevékenysége. Tobb iskolaban gyakorlat, hogy a diakok az
iskolaban dolgozé tanarok kézil mentorokat valasztanak, akik kapcsolatot tartanak
mind az iskola, mind a tanodak tanarai kdzott, és segitenek a gyermek iskolai, illetve
egyéni problémainak megoldasaban. A tutorok jo képességii felsébb évfolyamon tanuld
didkok, akiknek a feladata, hogy a jol elsajatitott tananyagot elmagyardzza a
kisebbeknek. (Kerényi, 2005)

A tanodék szivesen alkalmazzék a projektmddszert is. Ennek Iényege, hogy valamiféle
valosagos targyi vagy szellemi produktum sziiletik, mely tényleges cselekves, aktivitas
soran jon létre. E produktumba a didk beleviszi személyes tapasztalatait, tudasat.
Nagyon lényeges a projekt Iétrehozasanak folyamata, melynek soran megtanulja a diak
magat az alkototevékenységet. (Kerényi, 2005)

Hatékonyan alkalmazott tanodai tanulasi moédszernek szamit a kooperativ tanulés,

melynek létjogosultsagat fentebb mar szakirodalmak alapjan igazoltam.
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Szamos esetben azonban az iskola és a tanoda nem dolgozik egyutt hatékonyan, melyért
Csovcsics elsdsorban az iskolat teszi feleldssé. A pedagdgusok nem tartjak ,.komoly
dolognak a tanodat” (Csovcsics, 2016:31), pedig a tanoda igen nagy erdfeszitéseket tesz
a sikeresebb iskolai eldmenetel terén. Informaciocserével, rendszeres kommunikacioval,
a pedagogusok programokba vald bevonasaval kdzosen segithetik e tanulok fejlodését.
Ko6z06s képzések, tréningek alatt lehetdség van a tanodai dolgozok, segitdk és az iskolai
oktatasban részt vevo pedagdgusok megismerkedésére, tapasztalatcseréjére. (Csovcsics,
2016)

A gyermekvédelmi szakellatdsban €16 tanulok esetében a tanodai tevékenységet igen
pozitivnak, hasznosnak itélem meg, hiszen e tanulok lemaradasok halmazaval
kizdhetnek, iskolai kapcsolataik sériilhetnek, eredményességik esetleg nem megfeleld
szinvonalu. A nevel6sziilok alacsony iskolai végzettsége is hozzajarulhat ahhoz, hogy
otthoni tudasszerzésik, tanulasuk, fejlesztésik nem elég hatékony.

Bir6 nem iskolai, hanem gyermekotthoni — Tolna Megyei Gyermekvédelmi Igazgatdsag
IV. szamu Hogyészi Gyermekotthona — jo gyakorlatrol ir konyvében. Az alkalmazott
modszereket a gyermekotthon szakemberei dolgoztdk ki. Alkalmazzék a mentori
rendszert, a projektpedagdgiat, a csaladi napot, a nyitott kapuk napjat, a mentalhigiéne,
rekredcidé elméletét és gyakorlatat, valamint szakmai tanacskozasokat és konferenciakat
is szerveznek. (Biro, 2017)

E jo gyakorlatok elemei jo eséllyel atmenthet6k, beépithet6k az oktatasi-nevelési
intézmények mindennapi pedagogiai munkajaba. A mentori rendszert kiléndsen jonak
tartom, hiszen e tanuldk bizalmi kapcsolatai sériltek. Egy mentor — a tanuléval és a
neveldsziilével egyiittmiikodve — hatékony segitdje lehetne a tanulok iskolai

problémamegoldasaban.

Ez az alfejezet gyermekvédelmi szakellatott tanulok iskolai esélyteremtésének,
személyiségfejlesztésének és tanulassegitésének olyan lehetséges megoldasait kutatta,
melyek nem igényelnek anyagi raforditést, persze a tanodat kivéve. Réthyné itmutatésai
alapjan kerestem e lehetdségeket, ¢és ezeket vonatkoztattam a gyermekvédelmi
szakellatasban részesiild tanulok sajatos igényeire. Igy jutottam el a pozitiv iskolai
Iégkdr, a kooperativ tanuldsszervezés, a performansz modszer, illetve a tanoda — mint
potencialis tudasszerz6 forum — fontossagahoz. Ezek komplex volta fejleszti mind a
kognitiv, mind a személyes, mind a szocialis kompetenciat, melyek e tanuldi réteg

esetében fokozott fejlesztésre szorulnak.
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A iskolai esélyek novelésének lehetséges pedagogiai eszkdzei az alfejezet feldolgozott
szakirodalma alapjéan:

o gyermekek alapos ismerete, pozitiv kapcsolat, hatékony kommunikécio

e kovetel6-biintetd szemlélet visszaszoritasa, konfliktus kezelése, bizalom épitése

e iskola falain tali tanulasszervezés, tanodai programok

e U] tanitasi stratégidk, differencialds, interaktiv tanora,

e face to face” tipusu Oravezetés

o reformpedagdgiai modszerek, gyakorlatra orientaltsag, kreativitas fejlesztése

o felzarkoztatas, tehetséggondozas, sport, zene, miivészet, szabadid6 szervezese

o Kkooperativ technikak, individualis technikak, performansz modszer

e pozitiv diszkriminacio, inkluziv Iégkor, méltanyos pedagdgia

Disszertaciom ezen fejezete a gyermekvédelmi szakelldtdsban ¢€l6 tanulok iskolai
esélyeivel, esélyteremtésével és tanulassegitésevel foglalkozik. Vizsgaltam, hogyan
definialja a szakirodalom az esélyt iskolai vonatkoztatasi keretben, illetve hogyan
vélekedik az iskolak esélyteremtd képességérdl. A szakirodalmi feltardsom ravilagitott
arra, hogy gyermekvédelmi szakellatisban felnové tanulok esetében a puszta
esélyteremtés nem elég, méltanyosan kell kezelni e tanulokat. Az iskolai esélyteremtd
képességrol pedig kiilonbozé modon vélekednek a kutatok. Egyesek szerint az iskola
noveli a tdrsadalmi egyenldtlenségeket, €s nem képes esélyt teremteni a tarsadalom also
rétegében ¢él6 csaladok gyermekeinek. Masok szerint viszont Oriasi az iskola
feleldssége, ¢és az oktatds a felemelkedés egyetlen esélye. Ehhez alapvetden
megvaltozott iskolai szemléletre, méltdnyos pedagdgidra van szikség, valamint a
gyermek alapos ismeretére.

A tovabbiakban azt vizsgéltam, hogy mi all a legjobban teljesit6é oktatasi rendszerek
tanuloi teljesitményének hatterében. A kutatds igazolta, hogy a nemzetkdzi szinten jo
teljesitményt nyujtd oktatasi rendszerek kozos vonasa, hogy csak a megfeleld emberek
valnak pedagdgussa, a tanitds magas szinvonalon folyik, és minden gyermek megkapja
a lehet6 legjobb oktatast.

Végiil olyan lehetdségek utan kutattam, melyek tdmogatjdk a hatranyos helyzetben €16

tanulok iskolai esélyeinek ndvelését, tudasszerzését, iskolai eredményességét.
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V. Gyermekvédelem és iskolazottsag

Az oktatasi-nevelési folyamat sordn a megvaltozott iskolai szemlélet mellett igen
hangstlyos a kiilonb6z6 szektorok — oktatas, egészségiigy, gyermekvédelem — szakmai
munkajanak 0sszehangolasa. Ebben a fejezetben a gyermekvédelem és az iskola jo
kapcsolatanak fontossagat igyekszem bizonyitani a szakirodalmi feltards  soran,
valamint el6kutatdsom vonatkoz6 eredményeivel. A gyermekvédelemben felndvok
iskolai eredményességére, valamint a professzionalis pedagogus vonatkozo jellemzdire
is fokuszalok. Egy mikrokutatds eredményeit is feltarom ebben a fejezetben, melyet

magyarorszagi tanitoképz6, valamint tanarképzé intézményi karokon végeztem.

1. Oktatds és a gyermekvédelem — szektorkozi egyiittmikodés a

gyakorlatban

Mivel a szociélis és az oktatasi szektor stratégiai pontja a gyermekek kiemelkedd
védelme, személyiségfejlesztése, ezért hangsulyos az oktatds és a gyermekvédelem
egylittmiikodése. Ebben az esetben nem a torvényi garanciakra gondolok — azokat mar
fentebb vizsgaltam —, hanem a mindennapi nevelés-oktatas folyaman gyakorolt
egylttmiikodésre pedagogus ¢és gyermekvédelmi szakember kozott. Fontos a
folyamatos, rendszeres kapcsolattartas, tapasztalatcsere a kiilsé partnerekkel, mint az
otthont nyujtd ellatdst biztositokkal, gyermekvédelmi szakdolgozokkal, esetleg
egészségligyl szakemberekkel. Ugyanakkor szektoron beliil az oktatasban tevékenykedd
tobbi segitd szakemberrel — pszicholdgussal, fejleszté pedagodgussal, kollégakkal,
osztalyfonokkel is.

Az oktatdsi intézményen beliili egyiittmiikddés fontossagara hivja fel Hegedls is a
figyelmet. A gyermekvédelmi felelds feladata minden kollégaval, osztalyfonokkel
megismerteti a hatranyos helyzet, valamint a veszélyeztetettség tlineteit, és beszamolni
a jelzési lehetdségekrol is. A gyermekvédelmi munkaterv — mely statisztikai adatokat,
feladatokat, helyzetelemzést is tartalmaz — elkészitése utan fel kell tarni az intézményen
kiviili és beliili er6forrasokat, személyeket is, akik segitenek a gyermekvédelmi munka
elvégzésében, a problémak megoldasaban. (Hegedis, 2014)

Sziidi szerint attél fligg az egyes oktatasi-nevelési intézmények és a gyermekvédelem
feladatainak 6sszehangoldsa, hogy a pedagdgusok és a gyermekekkel foglalkozo

alkalmazottak mennyire tartjak fontosnak e kérdéskort. Ugyanakkor mindkeét szektort a
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torvény szerint egyiittmiikddési és tajékoztatasi kotelezettség terheli. (Gyvt. 17. §. 3.)
Az egyiittmiikddési kotelezettség azt jelenti, hogy egyik fél sem tagadhatja meg a masik
fél tajékoztatasat, segitését. Ha az iskola, 6voda nem tudja megszintetni pedagogiai
eszkozokkel a tanulod fejlodését veszélyeztetd okokat, akkor kérheti a gyermekjoléti
szolgélat, illetve az ifjusdgvédelmi, csaladjogi terlileten miikddé szakemberek
segitségét. Az egylittmiikddés szabalyainak formalis kialakitasa nem elegendd, meg kell
szervezni az allando, naprakész, szoros kapcsolati rendszert. Mukodtetni kell olyan
forumokat, ahol a gyermek- és ifjusagvédelmi felelés, valamint a pedagogusok
kapcsolatot tarthatnak a gyermekjoléti szolgalat szakembereivel. Szudi hatékony
egylittmiikodési formanak tartja a nevelGtestiilet tagjainak kozos értekezletét
gyermekvedelmi szakemberekkel. (Szidi, 2010)

Kallai tanulmanyaban ramutat arra, hogy az iskola és a gyermekvédelem kapcsolatanak
sikerességét befolyasolja az a tény, hogy a gyermekvédelmi felelds személye mennyire
alkalmas a feladat ellatasara, valamint az iskola vezetdje — hiszen az 6 szellemisége
hatarozza meg a pedagdgusok problémahoz vald viszonyulasat — és a gyermekvédelmi
felel6s partnersége, egyiittmiikodési képessége milyen szinvonald. Az iskolai
gyermekvédelmi munka hatékonysaganak feltétele, hogy az iskola elkdtelez6djon a
gyermek érdeke mellett, a pedagdgusoknak pedig kulcsfontossagu szerepe van ebben.
(Kallai, 2014)

Varga vizsgélatai szerint ugyanakkor nincs rendszerszert egylittmiikodés a szocialis és
az oktatasi szektorok kozott, az oktatési szfera nem kapcsolodik be oly mértékben a
gyermekekkel kapcsolatos iskolai problémak megoldasaba, hogy az eredményesebb
legyen. (Varga, 2012a, 2012b) Mayer éppen ezért hatékony megoldasnak talalja, ha az
iskoldban lebonyolitott, az egész tantestiilet megszolito ,.érzékenyitd” tovabbképzések
megszervezésére kertlne sor. (Mayer, 2006)

,»Az iskolai gyermek- és ifjusagvédelem helyzetének vizsgalata Magyarorszagon” cimii
kutatas eredményei tanusitjak, hogy a vizsgalatban részt vett iskolak haromnegyed része
rendszeres kapcsolatot tart a gyermekjoléti szolgalatokkal, kisebb résziik ennek idejérdl,
modjardl irasos dokumentacioval is rendelkezik. Ugyanakkor a kdz0s esetek szama
kevesebb, mint a fele — 46 % — az Osszes esetek szamanak. A kutatok ebbdl csak
alkalomszeri, formalis, személyhez kotott egylittmitkddésre kovetkeztettek, €s arra,
hogy a két szektor szakemberei kozott nincs szabalyozott kapcsolati folytonossag.
Ennek veszélye, hogy csak eseti megoldasok sziilethetnek, és a szakszeriitlen

beavatkozas miatt elhizdédhat a probléma megoldasa. A kutatdk javasoljak, hogy irasos
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megegyezés sziilessen az oktatasi intézmény és a gyermekjoléti szolgalatok kozott az
egytttmiikodés modjanak megallapitasarol. (Dakdné és mtsai, 2007)

Homoki is fejlesztendd teriiletként emliti a tarsszakmak képviseldi kozotti
egyiittmiikodést. Korabbi kutatasara hivatkozva — melyet a Dél-alféldi régioban végzett
pedagdgusok ¢és gyermekvédelmi szakemberek egylittmiikddésének mindségérol —
megallapitja, hogy az egylittmiikdodés alacsony szinvonalt, még akkor is, ha maga a
munkavégzés magas szinvonalon torténik. Egy képi hasonlattal olyan repiildgépekhez
hasonlitotta e tarsszakmakat, melyek egymassal parhuzamos Ilégi folyosékon
kozlekednek, de a parhuzamossag okan nem talalkoznak. igy a segitségnyijtas sem elég
hatasos. (Homoki, 2014)

A két szektor ,,6nallé mikodését”, de ,egyiitt nem milkodését” a Dél-alfoldi régioban
kitin6en szemlélteti Homoki hasonlata a repiilégépekr6l. A parhuzamos palyak értelem
szerlen nem taldlkoznak, de e szektorkdzi egylittmikddés vonatkozasiaban ez
megkerilhetetlen. A mindennapi, gyakorlati kapcsolat megvaldsulasat Béacs-Kiskun
megyében disszertaciom is vizsgalja.

Jol miikodé példaként tekinthetiink azonban az angol gyermekvédelmi rendszer és az
oktatés gyakorlati kapcsolatara.

A Sanders - Rowley szerzéparos koz6s munkajaban az angol aktualis gyermekvédelmi
rendet irja le, mely szerint igen fontos a kormany politikédja, feleldsségvallalasa e
terlileten, és ezt az allam fontos feladatanak is tekinti. A hatékony stratégia megkoveteli
a nagy Osszefogast a csalad, a neveldsziilok, a gondozdk, az iskola, az egészségiigy €s
kiilonbozd szervezetek kozott, akik az allami gondozott gyermekek, kiemelten a sajatos
nevelési igényti tanulok jogaival, elérehaladasaval foglalkoznak akar 24 éves korukig,
egyeni gondozasi terv keretében. (Sanders- Rowley, 2000)

Anglidban az allami gondozasban felnové tanulokat igynevezett ,,multidiszciplinéris”
csoport személyzete segiti az iskolai tanulmanyok soran, melynek alapveté célja az
oktatasi eredmények javitasa. A csoporttagok rendszeresen talalkoznak, toébbek kdzott
tanarok, szocialis munkasok, neveldsziilok, bentlakdasos szocialis munkasok,
oktataspszichologusok, palyavalasztasi tanacsadok. A tevékenységek kozott szerepel a
gyerekek oktatasi potencidljanak elérése 6sszehangolt, hatékony, praktikus oktatasi
stratégiakkal. Tandcsot adnak, segitséget nylijtanak egymdsnak a kiilonb6z6 szektorok
képviseldi, valamint felhivjdk az egyes hivatalok vezetdinek figyelmét a gyermekekkel
kapcsolatos esetleges problémékra. A csoporttagok megtanuljak egymas szaknyelvét, a

szakagak miikodési folyamatat. A kozos munka k6zos gyakorlatot alakit ki, fokuszba
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kerll tevékenységik esetleges hidnyossaga, homalyos terilete, valamint megoldast is
keresnek. A konzultacio helyét, idejét, iddtartalmat pontosan meghatirozzak, illetve
hatékony kommunikacié — telefonhivas, hirlevél, eseménymeghivok, konzultacids
anyag Osszeallitasa — is jellemzi a mindennapokat. E rendszert mind helyi, mind
orszagos szinten mukdodtetik. (Sanders- Rowley, 2000)

Az angol gyermekvédelem iskolai eldmenetelrél valdé gondolkodéasa, gondoskodasa
példaértekii, egyes elemei esetleg atemelhetdek a hazai gyakorlatba is, hiszen széleskor
Osszefogassal esélyt kaphatnak e gyermekek az iskolai eldmenetelre, a tarsadalmi
beilleszkedésre. A hazai gyermekvédelemben miikodik az tigynevezett Macis lap, mely
minden — a gyermekkel kapcsolatos — fontosabb adatot, informéaciét régzit, ugyanakkor
az iskolanak, pedagogusnak ehhez nincs hozzaférése. Az angol példa — mely szerint
koz0s adatbazisokat miikodtetnek — ezzel ellentétben jo megoldas.

Wichmann az egesz napos iskoldk mellett teszi le voksat, mivel Németorszagban ezen
intézményeket jellemzi, hogy ,,multi-professziondlis” csapatot miikddtetnek. A tanérok,
iskolai szocialis munkasok, fejleszté pedagdgusok, valamint az egyéb partnerek egyfajta
csapatszellemet kialakitva fokozott figyelem alatt tartjak a tanuldkat. A délelotti oktatas
mellett a délutani események folyamatiban az oktatasi személyzet tagjai kozotti
kommunikécié szorosabb, hatékonyabb, gyorsabb az informacid aramlasa, erdsebb a
parbeszéd. Az efféle kommunikacié a gyermekrdl vald tuddst erdsiti, nagyobb
latoszogbe kerlll az esetleges veszélyeztetettsegi lét is. (Wichmann, 2011)

A fentieket a hazai viszonyokra vonatkoztatva, az el6z6 fejezetben emlitett
mikrokutatdsom kérddivének hatodik kérdése arra fokuszalt, hogy az iskola tanarainak,
tanitdinak van-e folyamatos, rendszeres kapcsolattartasa kiils6 partnerekkel. (pl.
neveldsziild, gyam, fejlesztd pedagogus, neveldtanar, pszichologus, egészségiigyi
dolgozdk) A kollégak nagy része — 88 % — rendszeresen kap, illetve kér tajékoztatast a
gyermekkel kapcsolatos tevékenységekrél, eredményekrdl. Hiszen mind a
pedagogusok, mind a kiilsé partnerek fontosnak érzik a rendszeres kapcsolattartést,
informéacidcserét. Tobben kérik is és kapjak is az informéacidkat, vagyis keresik egymast
a partnerek.

A szakirodalmak 4&ltal szorgalmazott széleskorli egyiittmiikodés azonban ezen
intézményekben vagy nem val6sul meg hatékonyan, vagy a pedagdgusok nem érzékelik
azt a mindennapi munkajuk soran. Bizonyitja ezt az a tény, hogy a pedagogusok szamos
megoldatlan problémaval talaljak szembe magukat a gyermekvédelmi szakellatasban
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¢16 tanulokkal folytatott pedagdgiai munka soran. Az eléz6 fejezetben mar kifejtettem
elékutatasom erre — a problémakra — vonatkozo részét.

Elékutatasom arra a kérdésre is fokuszalt, hogy kapnak-e barmilyen szakmai segitseget
a gyermekvédelemben felnévekvé tanulokkal folytatott oktato-nevelé munka soran a
pedagogusok. A szakmai segitségnyujtasra igen valaszt ado kollégék segitségnyujtoként
a védonot, a neveldsziiloi tandcsadot, a csaladsegitot, az iskolai tagintézmény-vezetot, a
gyermek-és ifjusagvédelmi felel6és kollégat, valamint a fejlesztépedagogust jelolték
meg. Az dsszesitett adatok arrdl szamolnak be, hogy a megkérdezett pedagdgusok 84 %
magara marad a probléma kezelésében, megoldasaban, nem kér, vagy nem kap
segitséget. Kozullik pedig a megkérdezettek 9 %-a kezeli csak magabiztosan a
helyzetet, nem tartja fontosnak a szakmai segitségnyujtast. Tehat a problémakezelésben
magara maradt kollégak 75 %- a igényelné a szakmai segitséget, de nem kapja meg.
Ugyanakkor arrdl nincs informéciém, hogy mekkora er6feszitéseket tesznek a kollégak
a segitségkérés soran.

A szektorkozi egylittmiikodés a mindennapok soran azt jelenti, hogy az egyes teriiletek
dolgoz6i — pedagogusok, pszichologusok, fejlesztd pedagdgusok, neveldsziilok,
nevelGtanarok, gyamok, nevel6sziiléi tanacsadok — kozott folyamatos és naprakész az
informéacidcsere, a kapcsolattartds, a tapasztalatok atadasa, a segitségnyujtas, az
egylittmiikodés. Az egyéni fejlesztési tervek igy tokéletesebbé valhatnak,
hatékonyabban fedik le, fogjak at a kiilonb6z6 szegmenseket.

Az egyes szakterlletek dolgozo6i Altal feltart problémék ko6z6s forumokon,
egyeztetéseken, értekezleteken torténd felvazolasa szektorkozi tovabbképzések témaja
lehetne. Az iskoldk cselekveési tervei esetleg fokuszalhatnak a gyermekvédelemre,

illetve a fent emlitett egylittmiikodés fokozasara is.

A fentiekben az iskolai ¢és a gyermekvédelmi intézmények egyiittmiikodésének
fontossagat igyekeztem bizonyitani szakirodalmi feltardssal. A gyermekvédelmi
szakellatasban ¢él6k iskolai sikeressége fontos tarsadalmi feladat, mely igényli a
kiilonboz6 szakpolitikak — szocialpolitika, oktataspolitika, egészségligy — szektorkozi
0sszehangolasat, valamint az 6sszehangolas gyakorlati megvalositasat.

Az egyiittmiikodés fokozasanak fontossaga vitathatatlan, a partnerek feleldssége, hogy

ebben milyen eredményeket érnek el.
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2. Iskolai eredményesség

A gyermekvédelem és az oktatasi szektor dolgozdinak szoros egyiittmiikodése —
az el6z6ekben bemutatott vizsgalatokkal bizonyitottan — ndvelheti a gyermekvedelmi
szakellatasban €10 tanulok iskolai eredményességét. Ugyanakkor véleményem szerint az
iskolai sikeresség vagy sikertelenség elsddleges terepe maga az osztalyterem, melyben
fészerepl6é a gyermek és a pedagdgus. Mivel a tovabbtanulasi esélyeket az altalanos
iskolai eredményesség jelentése meghatarozza, ezért foglalkozom az aldbbiakban —
roviden — néhany tovabbtanulassal kapcsolatos kutatassal, melyeket statisztikai adattal
tamasztottak ala.

Az aldbbiakban Réacz 2006-os, valamint a Pécsi Tudomanyegyetem Romoldgia
Tanszékének kutatocsoportja egész Magyarorszagra Kkiterjedd 2009-es kutatasat
tekintem at, amelyben a hazai gyermekvédelmemben €16k iskolai eredményességét
vizsgélta, majd egy nemzetkozi kutatés ajanlasait is fokusz ald veszem.
Réacz 2006-os statisztikai adatokkal alatdmasztva megallapitja, hogy az altalanos iskolat
befejezd, gyermekvédelemi szakellatds alatt allo tanulok 65 %-a tanul tovabb
szakiskoldban, tehidt a gyerekek jelentés hdnyada alacsonyabb végzettséget add
intézményt vélaszt. E tanulok egyharmada az altalanos iskolaban osztalyismétld volt. A
szakmai képzest add kdzépiskoldkban a 2007/2008-as évi adatok alapjan a tanulok
0tode megbukott valamelyik targybdl a felzarkdztatd érak ellenére is. Racz megjegyzi,
hogy a neveldsziiloknél ¢él6 tanuldk nagyobb része tanul tovabb érettségit ado
szakkozépiskolaban, mig a gyermekotthonokban €16 tarsaik esetében ez kisebb
aranyban fordul el6. (Racz, 2009)
Az 2008/2009-es Oktatas-statisztikai Evkonyv — Gyermekvédelmi  Statisztikai
Tajékoztato alapjan kigyijtott adatai szerint a gyermekvedelemben ¢16k tobb mint 20
%-a szakiskolaban tanul, és a kortarsak csak 9 %-a jar érettségit add intézménybe.
(Oktatasstatisztikai Evkony, 2008/2009. hiv. Racz, 2012)
A Pécsi Tudomanyegyetem Romoldgia Tanszékének kutatocsoportjanak orszagos
jellegli kutatast megeldzte Varga harom — Baranya, Tolna, Somogy — megyére kiterjedd
vizsgalata, mely megallapitotta, hogy a rendszerben €10k alacsony iskolai végzettségét a
bekeriléskor mutatkozo hidnyossagok, lemaradasok mellett befolyasolja

= a szakellato rendszerben dolgozok kapacitasa, felkésziiltsége nem elegendd az

iskolai eredményesség ndveléséhez,

= arendszerbeli fejleszté szolgaltatasok hidnyossaga,
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= a szektorkozi kapcsolat nem kielégité sem rendszerszinten, sem a napi gyakorlat
soran, valamint
= aneveldsziiloi ellatasban él6k sem produkalnak jobb iskolai eredményt
gyermekotthonban ¢16 tarsaiknal. (Varga, 2012b)

Az orszégos vizsgalat adatai harom fontos megallapitést is alatdmasztottak, melyek
szerint az atmeneti nevelt gyermekek a tartds neveltekhez képest alacsonyabb statuszu
iskoldban tanulnak, a nevel0dsziil6i ellatas nem tudja maradéktalanul biztositani a jobb
tanulmanyi eredményt, valamint a gyermekvédelmi ellatasban t61tott hosszabb 1d6 és a
magasabb iskolai végzettség kozott nincs szignifikans 0sszefliggés. (Varga, 2012b)
Varga problémanak tekinti azt is, hogy — bar a szegregalt iskolak megsziintek — még
mindig beszélhetiink ,,rideg integraciorol”, mivel az oktatds sem rendszerszinten, sem
iskolai viszonylatban nem reagal megfelel6en a gyermekvédelemben €16 tanulok sajatos
helyzetére, valamint nem teremt olyan befogad6 iskolai kdrnyezetet sem, mely igazodna
e tanulok specidlis szlikségleteihez. (Varga, 2012b)
A kutatas bizonyitotta, hogy a szakellatottakra jellemzé a talkorossag, és az alacsony
presztizsii iskoldkban torténd koncentralédas. A neveldsziiloknél €16 tanuldk esetében
sem szamithatunk jobb eredményekre, hiszen a neveldsziilok is a tarsadalom also
rétegét szelesitik, és — a vérszerinti csalddokhoz hasonldéan — a nevel6csaladokra is
jellemzd az alacsony kulturdlis téke atorokitése. Ugyanakkor a felsébb oktatasi szint
nagyobb anyagi raforditast is igényel, a nevel6sziilok tobbsége ezt nem preferalja. Igy a
gyermekvédelemben €16 tanulok iskolazottsagi szintjének emelését nem lehet kizardlag
a csaladi hattért6l varni. Megyei szinten nincs szignifikans eltérés. (Varga, 2012b)
Az aldbbiakban a kutatocsoport tablazatara hivatkozom, mely szazalékos megoszlasban
mutatja az egyes intézménytipusokban tanuld gyermekvedelmi szakellatasban €16

tanulok aranyat.
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1. szamu tablazat: Az egyes korcsoportok iskolatipusai gyermekvédelmi szakellatott
tanuldk esetében (%) (Varga, 2012b:276)

Intézménytipus 7-14 év 15-17 év 18 év
Ovodas 3,10 % 0,00 % 0, 00 %
Normal tantervii

altalanos iskolas 68,40 % 19,70 % 0, 00 %
Eltéro tantervi

altalanos iskolas 20,80 % 12,20 % 1,80 %
Normal tantervii

szakiskolas 0,70 % 30,20 % 28,00 %
Eltéro tantervi

szakiskolas 0,30 % 13,00 % 13,70 %
Intézménytipus 7-14 év 15-17 év 18 év
Erettségit ado

intézményben tanul | 0,60 % 14,80 % 15,70 %
Akkreditalt

fels6foku 0, 00 % 0, 00 % 3,40 %
szakképzésben tanul

Fels6oktatasban

tanul 0, 00 % 0, 00 % 3,40 %
Feln6ttképzési

tanfolyami 0,00 % 0,00 % 4,40 %

oktatasban tanul

Egyéb intézmeényi

formaban tanul 1,20 % 2,50 % 2,40 %
Gyermekvédelmi

bels6 iskolaban | 3,60 % 3,50 % 2,30 %
tanul

Nem tanul 1,30 % 4,00 % 21,70 %

Az adott korcsoport
1étszama (f6) 7743 6 4558 16 3701 6
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Az 1. szamu téblazat adatai alapjan jol lathatd, hogy az altalanos iskolat befejez6
tanuldk nagyobb része tanul szakiskoldban, kisebb része érettségit add intézményben,
valamint igen sziik réteg folytat tanulmanyokat a felsGoktatasban. Erettségit add
intézményben a szakellatottak kb. 30%-a tanul, mig Herczog kutatasa szerint a teljes
népesség adatait tekintve a tanuldk kétharmada tanul érettségit add intézményben.
(Herczog, 2013)

Rako kutatasa fokuszba helyezte a tovabbtanulasi terveket is. A megkérdezett tanulok
kozel fele szakiskolaban tervezi a szakmaszerzést, és csak igen kis hanyaduk — 10-12 %
— képzeli érettségit adod intézményben, valamint a fels6oktatdsban — 12-15 % — térténd
tovabbtanulast. (Rakd, 2010)

Racz Andrea 2012-es tanulmanya egy nemzetkdzi Kkutatas alapjan készilt. A hét
orszagra kiterjedd gyermekvédelmi korkép egyik sarkalatos pontja, hogy melyek a
tankoteles kor utani tanulmanyok folytatasat segitd ¢és gatlo tényezok. Hazankban a
segitd tényezok kozott tartjdk szadmon az egyéni kitartdst, elkotelezddést, a tudas
értékként vald megjelenését, jo iskolai teljesitményt, a biztos jové megalapozasa utani
vagyat, a feleldsségvallalast. Fontos a stabil gondozasi hely, az érzelmi tamogatas,
motivalas, jo iskolai Iégkor, tandrokkal valé jo kapcsolat, tehetséggondozas, anyagi
tamogatas. Angliaban az iskolak szerepe valamivel hangsulyosabb. Ott ugyanugy
kiemelik a megértd iskola fontossdgat, de hangsulyos a céliranyos megoldéas, mint a
személyes oktatasi terv, a korai iskolai felzarkoztatas, és a felsdoktatasi intézményekkel
egyeztetett egyértelmii protokoll.

Az iskolai sikerességet gatlo tényezok a kutatasok alapjan Magyarorszagon az
alulmotivaltsag, alacsony onértékelés, a szakemberek alacsony iskolai elvarasa,
bizonytalan jovokép, gondozasi-hely valtasok, iskolai hatranyok lekizdését tamogatd
formulék hiénya, a rossz iskolai tapasztalat, rossz tanar-gondozott viszony, rossz
utégondozott-utdgonondozé viszony. Angliaban az iskolai problémakra vonatkozo
iskolazottsagot gatld tényezok kozott szerepel a megszakadt iskolaztatas, tanul&si
problémak megoldasanak hidnyossaga, felsdoktatasbeli tapasztalatlansag. (Racz, 2012)
A szakirodalom az ajanlasok koz¢ sorolta a megfeleld gondozasi hely kivalasztasat, a
kovethetd dokumentalt iskolai teljesitményt, a fejlesztés irdsos tervét, magasabb
tovabbtanulasi célok kitlizését, kiterjedt statisztikai adatgytijtést. Célként jelolték meg a
kutatok a gondozasba vételkor a részletes tanulasi értékelést, az intenziv felzarkdztatast.

Fontos a tanarok és a gondozok tajékozottsaga a szektorkdzi munka folyaman, valamint
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a pszichoszocialis timogatas mind az oktatas, mind a gyermekvédelem keretein belil.
(Récz, 2012 hiv. Racz 2009a)

A kutatas alapjan kiemelendd, hogy az oktatds olyan intézményrendszer, melyben a
tanulok legkevesebb egy évtizedet toltenek el. Itt a gyermekvédelmi gondoskodéas ala
vont tanulok is esélyt kaphatnak, ugyanakkor az iskoldztatds éveinek kudarca jovobeli
eselytelenséghez is vezethet. Véleményem szerint nem hangsulyosan kimondott az
iskola feleléssége, inkabb a gyermekvédelmi rendszert hibai kidomboritottak, és nem
kiaknazott az iskola pedagogusok altal rejtett lehetdsége sem. Az ajanlasok alapjan sem
vallaltatnak az oktatasi intézménnyel megfeleld mértéki feleldsséget, pedig az iskola
olyan specidlis tanulasi terep, ahol elddl, illetve megddél a tanulmanyi motivacio,

tanulmanyi eredményesség, valamint a késdbbi sikeresség.

Sajat kutatdsomra vonatkozoan Varga elemzése és a fenti nemzetkdzi kutatds is
megerdsit abban, hogy a mobilitds kulcsa, az esélyek novelésének lehetdsége elsdsorban
az iskola, és azon beliil a pedagdgusok kezében van. A gyermekvédelem szakdolgozo6i —
a tandcsadok, a gyamok, a neveldsziilok — ugyan képesek egyiittmikodésiikkel
tamogatni, elésegiteni ¢ folyamatot, az oktatas, iskolazas mégis a tanitas keretein belll
folyik, elsddlegesen a tanuld és a tanitd ember részvételével. Mivel a kozépfoku
intézmények altal bemeneti kovetelményeként meghatarozott tudasanyag nagy részét az
altalanos iskoldban kell elsajatitani, ezeért Gagy vélem, meghatarozd szereppel bir az
altalanos iskolai oktatas, nevelés. S mivel a felsOoktatasba az érettségit ado kozépfoka
oktatasbol vezet csak Gt, akar azt is mondhatjuk, mar az altalanos iskolaban elveszhet a

remény a fels6fokll intézményi tanulméanyok folytatasara.

3. A pedagogus esélyteremto helyzete — Gjfajta professzié, kompetens

pedagdgus

A ,,pedagdgusok egy része nem tekinti feladatanak, hogy a kiilonboz6 hattert,
eltérd kulturalis, nyelvi kdozegbdl szarmazo gyerekek, €s a nem azonos képességekkel
érkezd gyerekek szamara egyarant biztositsa a megfeleld szinvonalu oktatast, a
kiilonbozd gyerekeket az osztaly kozosségébe integralja”. (Kende, 2004:10)
Ugyanakkor, ha gy tekintlink az iskolara, mint lehetséges integracids, illetve

reintegracios  kulcsintézményre (Bardossy, 2006), akkor a gyermekvédelmi

102



szakellatasba vont tanulok tarsadalmi integracios esélye jelentds mértékben csokkenhet,
ha a pedagdgusok valoban nem tekintik feladatuknak az integraciot. Az integracios,
reintegracios kulcsintézmény — az iskola — kulcsa azonban a pedagdgusnal van. Ebben
az alfejezetben azt vizsgalom, napjainkban milyen a professzionalis pedagogus, illetve
hogyan véalhat azza. Ezt vonatkoztatom a gyermekvédelmi szakellatasba helyezett
tanulokra.

A gyermekvédelmi szakellatott tanulok elsédleges szocializacios szintérbeli, s ennek
kovetkezményeként pszichologiai, kognitiv, emocionalis deficitjér6l mar szoltam.
Mieldtt az iskolai eredményesség novelésére gondolunk, mindenképpen megfeleld
alapokra kell helyezni a pedagogus és e gyermekek kapcsolatat. Ki kell alakitani egy
bizalmi, szeretetteljes viszonyt, amelyre épithetjuk a személyiség tudatos,
nehézségekkel teli fejlesztését. Ez alapfeltétel.

A pedagogusok sajat személyiségik, szakmai kompetencidjuk fejlesztésével is
hozzajarulhatnak a fenti alapfeltétel eléréséhez. Az alabbiakban egy ilyen sikeres
modszert tarok fel, melyet bar cigany tanuldk esetében hasznéltak, ugy vélem, minden
gyermek esetében jol alkalmazhato, kulondsen a gyermekvédelmi szakellatott
tanuldkkal folytatott iskolai munka soran. E mddszer segiti a pedagdgust a gyermek
megismeréseben, helyzetének elemzéseben.

Minden program — melynek célja valamely célszemély, célcsoport fejlesztése, segitése —
csak akkor lehet sikeres, ha a program készitéi, a segitd tevékenység végzo6i atfogd
ismeretekkel rendelkeznek a célcsoportrol, valamint azok igényeir6l. Megismerik,
megértik, atérzik helyzetiiket, és ennek megfelelden keresik az okokat és a
megoldisokat. Abrahdm Ferencné ,,Cigany kliens vizualis megjelenitése. Egy
lehetséges mddszer bemutatasa” cimii tanulmanyaban egy olyan modszert mutat be,
mely a ciganysag ,,borébe bljva” teljes mértékben igyekszik megismerni, megérteni az
6 szemléletiket.

Erre a tedriara egy tovabbképzést, tanfolyamot is szerveztek, melynek harmas célja,
hogy a segité szakemberek ismerjék meg a cigany csoportok hagyomanyait, kulturajat,
helyzetét; az elméleti ismeretek és a gyakorlat mellett fejlesszék a segitd szakemberek
Onismeretét, specialis képességeit, készségeit; e készségeket, képességeket pedig
ismereteik, értékeik birtokaban hatékonyan tudjak alkalmazni. Ezek soran fejlédik
érzelmi intelligencidjuk, empatias készségiik. Az érzelmileg intelligens szocidlis segitdk
— jelen esetben a gyermekvédelmi szakellatott tanuldkkal foglalkoz6 pedagogusok — a

gondolatok és érzések kozott kulonbséget tudnak tenni, sajat érzelmeikért felelGsséget
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vallalnak, kimutatjak tiszteletiiket embertarsaik irant, sajat érzelmeiket segitségul hivjak
donteseik soran, a kliensek diihét képesek a véltoztatas vagyava valtoztatni, elismerik,
megértik, megerdsitik masok ¢érzéseit, nem utasitanak, kritizalnak, ellendriznek,
itélkeznek. (Abraham, 2008)

Ez a szemléletmdd meghonositasa igen fontos a pedagogusok esetében is. Az, hogy a
gyermekeket minél inkdbb megismerjék, nemcsak az 6 érdekiik, hanem a sajat
munkajukat is nagyban megkdnnyiti. E megismerési folyamat sordn szinte
mozaikszertien keriilnek helyére a darabkak, érthetévé, atérezhetové valik az esetleges
lemaradas — nyelvi, szociokulturdlis, részképességbeli, tanulasi, magatartasi —, és igy
gyorsabban orvosolhatd. A gyermekvédelmi szakellatottaknak sziikségiuk van a minél
személyesebb kapcsolatra, torddésre is, s erre a bizalmi alapon miikdodo, szeretetteljes
iskolai kornyezetben nagyobb esélyt latok. Rakd kutatasaban 6sszegzi, hogy a
gyermekvédelemi szakellatdsban felnovekvo felsdoktatdsban tanulmanyokat folytato,
illetve végzett hallgatok felsdoktatasba bekeriilése is esetleges, nagymértékben fiigg a
neveldcsaladtol, illetve a kozépiskolai mentordld pedagdgus segitd, személyes
torddésétol, hozzaallasatol. (Rako, 2014)

A pedagdgus részérél a meleg, szeretetteljes, kovetel6 hangnem, a meleg-korlatoz6
nevelési attitlid, az elfogadott normék szerinti magatartds igénylése e tanulok esetében
kisebb mértékii ellenallast valt ki. A pedagogusnak meg kell tanulnia logikai
eszkozokkel kezelni e tanulok felhaborodasat, szembenallasat. Mindezek mellett
végtelen tlirelemre, kudarctlrésre, Gjrakezdésre vald alkalmassaggal kell rendelkeznie.
(Veczko, 1990)

Szebedy azt tartja kovetendonek, ha a tanar és a diak viszonyanak alapja az egészséges
egylttmiikodes, partnerség. Ez a sziil6-gyerek aspektustol a felndtt segitdé baratig
fejlodhet. A tanar legyen Oszinte, nyitott, megértd, segitokész, jellemezze
kovetkezetesség és humor, elégedettség, kiegyensulyozottsag, hitelesség. Képviseljen
pozitiv mintat! (Szebedy, 2009)

Ha a fenti elvarasoknak megfeleld szemléletet tud magaénak a pedagodgus,
természetszerlien keresi azokat a tantargy specifikus moddszereket, amelyekkel a
hatranyokkal kiizdd tanuloit felzarkdztatja.

Az alapos megismerés problémakat, kérdéseket vet fel, melyekre véalaszokat kell
keresnie a pedagdgusnak. A kovetkezd 1€pés mar lehet a célok kitlizése és a fejlesztési

stratégia meghatarozasa, mely egyfajta csapatmunka.
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A tanulok alapos ismeretével és a megfelelé szemlélettel rendelkez6 pedagogus — errdl
kordbban mér volt sz6 - onreflexio tutjan feltérképezi adottsagait, erésségeit,
gyengeségeit, majd ennek megfeleléen szakmai, modszertani képzésen vehet részt.

A gyermekvédelmi szakellatdsban €16 tanulokkal folytatott szakmai munka soran
kiemelendd feladat az egyéni bandsmod, az esélyteremtés, a nyitottsag, az integracios
tevékenység, a személyiségfejlesztés, a problémamegoldés, a szakmai egyiittmiikddés
és a felelosségvallalas, hiszen a szakirodalom szerint olyan lemaradas terheli e
tanulokat, melyek sikeres kompenzéacidjahoz fokozottan sziikség van a pedagdgus fenti
képességeire.

Természetesen ehhez professzionélis pedagdgusokra van szikség, mivel a tlinetek
felismerése, az okok feltérképezése, a tovabbi 1épések megtervezése, megvaldsitasa — az
iskola falain belul és azon tul — egy széleskorii pedagogiai tevékenység része.

E széleskort tevékenységben Fayné szerint nagyon fontos a pedagogus szerepe, foleg a
megel6zésben. Ehhez ismernie kell a gyermek személyiségét, egyeni képessegeit,
tanulmanyi teljesitményét, képesség- és jartassaghianyait, szociokulturalis hatterét,
tarsas kapcsolatait, tanoran kiviili teljesitményét, a csalddban jelentkezd problémakat. A
pedagogusnak kiemelt figyelmet kell forditania a gyermekvédelmi gondoskodéasba vont
tanulok  szabadidd tevékenységének szervezésére, csalddlatogatasra, célzott
segitségnyujtasra. Tudnia kell azt is, hogy a fenti problémak észlelése esetén mi a
feladata, kihez kell fordulnia. (Fayné, 2011) Ez a gyermekvédelmi szakellatott tanul6k
esetében kildnosen fontos.

Falus ugy veli, a j6 pedagogus megfelel a tantargy ismerete, a tanulas ismeret, az
oktatas adaptalasa az egyéni sziikségleteknek megfeleléen, a kiilonb6zd oktatési
stratégia alkalmazasa, motivacios keszségek, tervezési készségek, tanulds értékelése,
szakmai felel6sség és egylittmiikodés sztenderdjeinek. (Falus-Kimmel, 2003)

Ezért azt is kutatom, hogy a hazai pedagdégusképzésben mennyire foglal el kdzponti
helyet a gyermekvédelmi képzés, az e tanulokkal val6 banasmod, oktatas-nevelés
megtanitasa, megtanulasa.

Halasz felhivja a figyelmet arra a tudas-intenziv munkavégzési feltételre, mely allandé
tanulasra, tudasmegujitasra készteti a pedagdgust. ,,Azok az orszagok, amelyek nem
forditanak gondot e tudas allando épitésére, terjesztésére és alkalmazédsanak a
tdmogatasara, €és (...) nem tudjak elérni, azt, hogy minden egyes iskola és minden egyes

pedagogus allandoan kisérletezo, kutatd és tanuld helyzetben talalja magat, nem
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remélhetik azt, hogy olyan pedagdgus munkéra tesznek szert, amely képes az oktatés
eredményesebbé tenni.” (Halasz, 2007)?3

»A szakmai kompetenciak mozgodsitasanak, feliilvizsgalatanak, fejlesztésének kivalo
terepe a pedagogus ,tanuldo volta”, mely a tanitds szinvonaldnak ndvelését
eredményezi.” (Halasz, 2007)%

A folyamatos tovabbképzés, onmiivelés, Uj szakmai ismeretek elsajatitasa, a ,,didk 1ét
megélése” a pedagogus részérdl elkeriilhetetlen a gyermekvédelmi tanulokkal folytatott
pedagdgiai tevékenység soran.

El6kutataisom soran feltettem azt a kérdést, hogy részt vettek-e valamilyen
tovabbképzésen a gyermekvédelemben felnovekvd tanulokkal folytatott oktatd-neveld
munka eredményesebbé tétele érdekében a kollégak. A legnagyobb szdzalékban — 85 %
— olyan vélaszt adtak a pedagogusok, hogy nem vettek még részt palyajuk soran
célirdnyos tovabbképzésben, de fontosnak tartanak. E magas szazalékot mutatd adat is
alatdmasztja Mayer azon felvetését, mely szerint a hatrdnyos helyzetli tanulokkal
folytatott hatékonyabb munkavégzés érdekében . érzékenyité” tovabbképzéseket
javasol, melyek helye az iskolai intézmény lenne, és célzottan az egész tantestiiletre
kiterjedne. (Mayer, 2006)

Hunya Mérta 2012-es el6adasan ,,A pedagogus-tovabbképzések tartalmi megujitasa”-rol
beszelt. Szerinte a folyamatos szakmai fejlodés alapja a pedagogus kreativitasa és
kivancsisaga, valamint a reflektiv magatartasa. (Hunya, 2015)

A folyamatos szakmai fejlédés €s tuddsmegosztds szdmos utjat ismerteti, mint az
informalis szakmai beszélgetéseket, mithelymunkat, kolcsonds oOralatogatast, belsd
képzéseket, bemutatd Orakat, projekttervezést és kivitelezést, mentoralast,
munkak0z0sségi megbeszélést, kritikus barat mddszert, szakmai tandemet, kutatasban
valé részvételt. Megemliti a haldzati tanuldst, mely egyenrang(, de nem egy
munkahelyen dolgozo felek kdzott jon létre szakmai célzattal. A tdmogat6 rendszer —
tovabbképzés, szaktandcsadas, mentoralds, e-learning kornyezet — és az életpalya
lehetdvé teszi a folyamatos szakmai fejlodést, megajulast. A horizontalis képzések —
mint a reflektiv pedagogusszerep, az oOnertékelés, a konfliktuskezelés, az erkolcsi
nevelés, a stressz oldasanak, a kdzosségi szolgalat megvaldsitasanak, a generaciok

kdzotti kommunikacid, a médiatudatossag, a gyermekirodalom, a testi-lelki nevelés, a

23 Internetes forrés, oldalszdm nem adhaté meg.

24 Internetes forras, oldalszdm nem adhaté meg.
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jogtudatossag, a felnOttoktatds modszertana, a modszertani eszkoztar bovitése, a
szovegértés tanulasa — mind 1étez6 problémakra iranyitjak ra a figyelmet. (Hunya, 2015)
Nem taldltam azonban emlitést a fenti forrasban a gyermekvédelmi szakellatasban €16
tanulokkal folytatott pedagdgiai munkara vonatkozoan, pedig ez sarkalatos pontja
Homoki Dél-alfoldi régidban végzett kutatdsa arrél szamol be, hogy a szakteriletiikhdz
szorosan kotddd megkérdezett pedagdégusoknak milyen a tovabbképzési kereslete.
Témam vonatkozasaban sajnalatos a teény, hogy a gyermekvédelemnek — mint
tovabbképzesi témakor — az dsszes képzéshez viszonyitott aranya csak 0,7 %-0s. A
szerzd az 0sszegzésben megallapitja, hogy a hatranyos helyzeti gyermekekkel, csalad-
és gyermekvédelemmel kapcsolatos képzések, kulfoldi tapasztalatcserék igény szintjén
sem jelennek meg a pedagdgusok koérében. (Homoki, 2011) Kutatasom Bacs-Kiskun
megyében erre is keresi a valaszt.

Pedig V. Gonczi gondolatait kovetve a pedagdgia mai fejlédési szakasza egyre
hangstlyosabban mutat a segitd, fejlesztd nevelés irdnyaba, valamint az iskolai
folyamatokra erdsen koncentrald tanitas az iskolan kiviili tanitdsra, nevelésre is
hangsulyt fektet. (V. Gonczi, 2015) E segitd, fejleszté nevelés nagy jelentdséggel bir a
gyermekvédelmi szakellatasba kerilt tanulok iskolazottsagaban, mely tovabbképzések,

képzések soran elsajatithato.

Alfejezetem arra fokuszalt, hogy a gyermekvédelmi szakellatasban ¢16 tanulokkal
folytatott pedagdgiai munka soran milyen kritériumnak kivanatos megfelelnie a
pedagdgus kollégaknak. A fentiek rovid dsszefoglalasat — a szakirodalom alapjan — az
aldbbi flrtdbra tartalmazza. Természetesen a kulcskompetenciak mindegyike
vonatkozik a fent emlitett gyermekekkel folytatott pedagdgiai munka folyamatéra is,
azonban a pedagogus-kompetenciak kozil azok keriltek a flrtdbraba, amelyek e

tertileten kiemelt jelent6ségtiek.
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4. sz. dbra: A gyermekvédelmi gondoskodés ala vont tanuldkat tanitd professzionalis

pedagogus jellemzdi (sajat készités a ,, A pedagogus esélyteremtd helyzete — Ujfajta

professzio, kompetens pedagogus” cimii alfejezet feldolgozott szakirodalma alapjan)
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A fentiekre hivatkozva a gyermekvedelmi gondoskodés ald vont tanuldkkal folytatott
pedagdgiai munkat tekintve professzionalis pedagdgus az, aki mindenek el6tt alaposan
ismeri tanuloit — azok szociokulturalis hatterét, életkori, testi, lelki sajatossagait,
kognitiv keépességeit, aktudlis allapotat —, hiteles, kiegyensulyozott, kdvetkezetes,
kudarctlird. Képes a kurdarc utan is Gjra épitkezni, tanitvanyainak esélyt teremteni,
veliik partneri viszonyban egyiitt miikodni. Magas foku érzelmi intelligencia, tanuldival
szemben meleg-korlatozo attitiid jellemzi. Az egyéni banasmod hive, szem elétt tartja
az integracios, inkluziv szemlélet és tevékenység nélkiuldzhetetlenségét. Képes magas
szintli szakmai egylittmikddésre és a fentiek altal hatékony problémamegoldasra.
Gyorsan valtozé vilagunkban ehhez nélkilozhetetlen a pedagdgus tanulé volta, a
folyamatos szakmai megujulds, tovabbképzés, az Uj kutatasi, tudomanyos eredmények

ismerete, gyakorlati alkalmazésa.

4. Gyermekvédelmi képzés a hazai pedagogusképzés soran

Hegediis (2011) szerint egyre er6sddo elvaras a pedagogusok felé, hogy képesek
legyenek életvezetési és csaladi problémakkal terhelt tanul6i gondok, nehézségek
felismerésére, megértésére, lekiizdésére, e gyermekek tamogatd fejlesztésére, preventiv
programok fejlesztésére. Ehhez azonban képzettnek kell lenni nemcsak a pedagdgia, a
pszicholdgia, hanem a gyermekjog, valamint a szociologia teriiletén is. A fenti
elvarasokat azonban a pedagdgusképzés nem tamogatja, mivel a gyermek- és
ifjusagvédelem nem jelenik meg a képzési kovetelmények altalanos térzsanyagaban,
csak a valaszthaté tartalomban. Ugyanakkor osztalyfénokként altalanos és specialis
gyermekvédelmi feladatokkal is talalkozik a pedagogus. (Hegedis, 2011) Kiegészitem a
fentieket azzal, hogy a mindennapi oktatd-nevelé munka is sikeresebb, hatékonyabb, ha
a pedagogusok ismerik e terlilet nehézségeit, valamint a megoldas lehetdségeit.

Hegediis egy kutatasrol is beszamol, mely soran arra keresték a vélaszt, melyek azok a
fo problémak, amelyeket a pedagdgusoknak nehézséget okoznak, és ezeket hogyan
kezelik. A problémak kategoridba soroldsa megjelenitette a kornyezeti tényezéket —
csalddszerkezet, nevelési hianyossagok, erkolcsi fejlodés veszélyeztetettsége,
lakasviszonyok, negativ csaladi hatasok —, valamint a gyermek személyiségeben
mutatkoz6 okokat, mint a sajatos nevelési igenyt, a kommunikacié zavarat és igen

hangsulyosnak itéltek a kollégak a szamitogep-fiiggbséget. A kutatas megallapitotta,
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hogy rendkiviili mdédon letiikrozddnek a tarsadalom probléméi az iskolaban, és a
pedagdgusok nem érzik magukat felkészultnek e terlleten, elbizonytalanodnak, egyéni
Otletek alapjan probalnak segiteni, vagy azt sem, mert nem érzik ezt feladatuknak.
(Hegedus, 2014)

Mivel elfogadott és elengedhetetlen tény az egyiittmiikodés — melyet az 1997. évi
gyermekvédelmi térvény is el6ir a jelzérendszer tagjai k6zott —, és az oktatési-nevelési
intézmények a jelzérendszer tagjai, rendkiviill nagy a gyermekvédelmi lehetdségek
tarhaza, melyet az oktatd-nevel6 munka folyaman a pedagdgusok alkalmazhatnanak.
,,Ebbol adododan is nagyon fontos feladat lenne (...) erdsiteni a pedagogusképzésben a
gyermekvédelmi ismeretek oktatasat”. (Hegedus, 2014:341)

Fejes-Sziics tanulmanya szintén a pedagdgusképzést vizsgalta a hatranykompenzalas
vonatkoztatési kereteben. A hallgatokkal folytatott interjuk olyan problémékra
vilagitottak ra, mint a gyakorlati lehetdség aranytalanul kevés volta. Hianyzik a
tapasztalatszerzés a hatranyos helyzetli tanuldkkal folytatott oktat6-neveld munka
folyamataban, mivel a gyakorl6 iskolak altalaban elitiskolak, melyek messze allnak a
,.valo vilagtél”. Igy e teriileten modszertani hianyossaggal 1épnek a munka vilagéaba, és
sokkszertien ¢élték meg a szakmai kihivasokat, a felel6sségvallalast. Problémaként
emlitették a mentoralé tanarok fasultsagat, érdektelenségét, valamint a hallgatokat
elutasitd magatartdsmodot. (Fejes-Sziics, 2013) A gyermekvédelmi gondoskodas ala
vont tanuldk szamos hatrannyal kiizdenek, igy Fejes-Sziics tanulmanya is igazolja a
pedagOgusképzés kiegészitését a fentiek térzsanyagba emelésével.

Gonczi  kutatdsa — mely a gyermekvédelmi ismeretek meglétét vizsgalta a
pedagdguskepzésben — ravilagitott arra a fontos tényre, melyet kormanyrendelet ir el6 a
tanari képesités kovetelményeirdl, és melyben meghatdrozza a képzés céljait. Ezek
szerint a képzés célja ,,olyan tanarok képzése, akik (...)gyermekjogi alapismeretekkel
rendelkeznek, (...) rendelkeznek a csaladi, palyavalasztasi, szocialis és nevelési
tanacsadasi, gyermek-és ifjusagvédelmi iskolai feladatok ellatasahoz, illetve ezek
intézményeivel valo egylittmiikodéshez sziikséges alapismeretekkel ,, (Kormanyrendelet
111/1997.(V1.27. hiv. Gonczi, 2015:588)

Ugyanakkor a gyakorlatban csak valaszthatd alternativaként jelennek meg kurzusok e
témaban. A tovabbiakban GoOnczi vizsgélta a magyarorszagi dvodapedagogus képzd
intézmények mintaterveit — 6sszpontositva a gyermekvédelmi ismeretek tantargyakra —,
a kurzusok rendszerét, céljat, tartalmat, idOkeretét, kovetelményeit, szakirodalmi

bazisat, kompetenciatartalmat. 13 intézmény honlapjardl meritette adatait, és tébbféle
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»arulkodo” kurzusnévvel talalkozott, mely nevek tartalmaztak a gyermekvédelem,
csalad, szocialpolitika kifejezéseket. E kurzusok &ltalaban két félévesek, szeminarium
¢s eldadas keretében zajlanak, igy csekély lehetdséget nyilik a terepgyakorlatra. Ezt
Gonczi hianyossagkent emliti. A kutatas megallapitotta, hogy ugyan optimalis id6keret
all ezen ismeretek elsajatitasara, de a modszertani tudas disitaséra, a terepgyakorlatok
adta lehetOségek bovitésére, a sziilokkel vald hatékonyabb egylittmiikodési formak
megismerésenek tanitasara, az eredményesebb kommunikécio, problémamegoldd
eljarasok gyakoroltatasara sokkal nagyobb hangsulyt kell fektetni. A szerzd
pozitivumként emliti a meghirdetett gyermekvédelmi tovabbképzések és felséfoku
szakképzési programok meglétét ezen intézményekben. (Gonczi, 2015)

Mivel a disszertdciom részeként végzett kutatdsom sarkalatos pontja, hogy a
pedagOgusképzés sordn kaptak-e a pedagdgusok célirdanyos gyermekvédelmi képzést,
ezért tanitoképz6 intézmények — honlapon elérheté — tantervét, mintatervét, tanrendjét,
tantervi halojat vizsgdlom abbol a szempontbdl, hogy a képzés tartalmazza-e
gyermekvedelmi ismeretek oktatasat.

A ,,Felvi”?®honlapon elérheté 2016-os tajékoztatdjaban emlitett 15 egyetem/fiskola
pedagogus karanak honlapjat tekintetem at — ahol tanitoképzés folyik —, majd a
tanitoképzok mintaterveit, tanrendjeit. 14 honlapon taldltam barki szdmara elérhetd
tanrendet — egy intézménytdl e-mail-en kértem felvilagositast —, és arra fokuszaltam,
hogy a gyermekvédelemmel kapcsolatos kurzus vajon kotelezd jellegii-e, valamint
melyek a teljesités kovetelményei. Magam is ,,arulkodd kurzusnevek” utan kutattam,
keresve az egyértelmli gyermekvédelmi oktatdsra utald elnevezéseket, illetve azokat,
amelyek kurzusanyaganak ismerete — jO eséllyel — a gyermekvédelmi gondoskodas ala
vont tanulokkal folytatott pedagdgiai munka szakmai szinvonalat emelheti. Mivel az
altalam feldolgozott szakirodalom szerint nagyon fontos e tanuldkkal folytatott
pedag6giai munka soran az inkluziv szemlélet, a csaladdal valdé j6 kapcsolat, ezért
vonatkoztattam ezt a gyermekvédelmi képzésre is, igy azokat a kurzusneveket is
kigyijtéttem, amelyben megtalalhatd az inkluziv, illetve a csalad elnevezés.
Ugyanakkor nem feltétlenul biztos, hogy ezen kurzusok tananyaga tartalmaz
gyermekvedelmi ismereteket.

25 http:/lwww.felvi.hu/felveteli/szakok_kepzesek [2016. 03. 28.]
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A 4. sz. Mellékletben ismertetem a magyarorszagi tanitoképz6 intézmények nevét,
gyermekvédelemmel kapcsolatos kurzuslistait, a tantargy kotelezé illetve valaszthato
voltat, valamint a teljesités modjat.

A 2. szamu tablazatban lathatok a tanitoképzd foiskolak gyermekvédelmi képzésének
alternativai. A tablazatban nem tlntettem fel a kurzusneveket, mivel lehetséges, hogy
vannak ,,nem arulkodd” kurzusnevek, melyek igy nem kertiltek fel a listdra. Ugyanugy
nem szerepel itt a teljesitési kovetelmény, mivel az oktatdé és a hallgatd
elkotelezettségétol fligg az elsajatitott tudds mértéke. Nem jeleztem kiilon, hogy
szabadon vagy kotelez6 jelleggel valaszthato-e a gyermekvédelmi ismeretek oktatésa,
hiszen a hallgatok érdeklddési korétdl fligg mindkét esetben, hogy véalasztjak-e a
tantargyat vagy sem.

2. sz. tablazat: Magyarorszdagi tanitoképzé intézményekben oktatott gyermekvédelmi
kurzusok (sajat készités)

Gyermekvédelmi Gyermekvédelmi Gyermekvédelmi

Intézmény neve ismeretek oktatasa a | ismeretek oktatdsa a | ismeretek oktatasa
térzsanyagban valaszthato kalon  nincs  a

tananyagban mintatervben

1. Apor Vilmos KF +

2. Debreceni RHE +

3. ELTE - TOK +

4. EJF +

5. EKF +

6. GFF +

7. KE - PK +

8. KGRE - TKFK +

9. KF - TKFK +

10. NYE - TKI +

11.NYME- ACSJK | +

12. PPKE - BTTK +

13. PTE - IGYK +

14. SZTE - TOI +

15. SZIE ABPK +

112




Az attekinthetébb 6sszehasonlitas érdekében — intézményi név feltiintetése nélkil — az

1. szamu grafikonba rendeztem a kigytijtott adatokat.

1. sz. diagram: Gyermekvédelmi ismeretek oktatasa a hazai tanitoképzésben (sajat

készités)

=
o

O Gyermekvédelmi
ismeretek oktatasa a
térzsanyagban

B Gyermekvédelmi
ismeretek oktatasaa
valaszthat6
tananyagban

OGyermekvédelmi
ismeretek oktatasa
nincs kilén a
mintatervben

O R, N WHAMOIUIO N O ©

A Magyarorszagon mikodé tanitoképzé intézmények kozil 14 intézmeényi honlap
tartalmazott elérhetd mintatervet. Tovabbi 1 foiskola esetében e-mailben kerestem meg
az intézményt.

Orvendetes, hogy két foiskola — Baja és Gyodr f8iskolaja — a kotelezd kurzusok kozé
emelte a gyermekvédelemmel kapcsolatos ismeretek oktatasat, és kollokvalnia,
vizsgaznia kell a hallgatoknak.

A legtobb fOiskola a kotelezOen valaszthatd kurzusok kozott szerepelteti a
gyermekvédelmi oktatdssal kapcsolatos ismereteket, mely igy nem teljes korli a
hallgatokra vonatkozdan.

A vizsgalat alapjan megallapithatd, nem kedvezd az a tény, hogy van olyan intézmény,
melynek kurzusanyaga egyaltaldn nem tartalmazott gyermekvédelmi képzest a
tanitoképzOok hallgatdoi szdmara sem kotelezd, sem szabadon valaszthato jelleggel.
Harom ilyen intézményt taldltam, bar lehetséges, hogy beépitve mas kurzus
tananyagaba, illetve honlapon nem feltiintetett modon, de mégis torténik a képzés soran
gyermekvedelmi tartalmak beépitése.

A gyermekvédelmi ismeretek tanitoképzés soran torténd ,,valaszthatosaga” és a

kurzuslistan ,,nem szerepld” alternativak kovetkezményeként kikeriilhetnek hallgatok
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ugy a pedagdgusképzésbdl, hogy nem kaptak szakmai ismereteket e fontos teriiletrdl.
Ezt kutatasom is bizonyitotta.
Mivel kutatasom célcsoportja az 1-8 évfolyamos altalanos iskolas, gyermekvédelmi
szakellatasban €16  tanulok, ezért a magyarorszagi egyetemek tanarképzo
intézmeényeinek mintaterveit is vizsgaltam. Ebben az esetben is arulkodé kurzusnevek
utdn Kkutattam. Tanulméanyoztam a Debreceni Egyetem, az EOtvos Lorand
Tudomanyegyetem, a Miskolci Egyetem, a Nyiregyhazi Egyetem, a Pannon Egyetem, a
Pécsi Tudomanyegyetem és a Szegedi Tudomanyegyetem kozos alapozd szakaszainak
tanterveit. Nevesitett gyermekvédelmi és ifjusagvédelmi képzést egyaltalan nem
taldltam. Amely kurzusnevek valoszintsitik, hogy talan emlitésre keriilnek a
gyermekvédelmi szakellatasban €16 tanulok problémai is, azok szama is igen csekely:

= Debrecenben ,,A kiilonleges banasmod pedagogiaja” és a ,,Nevelésszociologiai

kutatasok”,

* Nyiregyhazan ,,A multikulturalis nevelés gyakorlata”,

» aPannon Egyetemen ,,A csaladi nevelés pedagogiaja” és

= Pécsen az ., Interkulturalis nevelés”
kurzusain a leendd tandrok talan tisztdbb képet kaphatnak gyermekvédelmi
szakellatasban €16 tanuldkrol is. Az ELTE-n, a Miskolci Egyetemen, a Szegedi
Egyetemen egyaltalan nem taldltam gyermekvédelmi, illetve csaladdal kapcsolatos
képzésre iranyuld képzést sem kotelezd, sem szabadon vélaszthato jelleggel. (4. sz.
Mellékletben)
A fentiek kovetkezményeként a végzett pedagdgusok nagy szamban tanithatnak dgy
oktato-neveld intézményekben, hogy a gyermekvédelmi szakellatasban €16 tanulok
problémairdl, a problémak megoldasarél nem rendelkeznek elméleti és gyakorlati
tudassal.

A fentiek sordn a ket szektor — gyermekvédelem és oktatds — egyittmiikodését
vizsgaltam szakirodalom és egy mikrokutatas alapjan. Bizonyitast nyert szamomra,
hogy a gyermekvédelemben €16 tanulok érdekében rendkiviil fontos a két szektor
egylttmiikodése, Osszefogasa. Nem elégséges a gyermekvédelmi feladatok iskolai
alapdokumentumokba valé beemelése, szikséges, hogy a mindennapi pedagdgiai
munka soran kiemelten foglalkozzunk e tanulokkal. Nem elégséges, ha csak a
gyermekvedelem feladataval megbizott pedagogus foglalkozik e jelenséggel, sziikséges,
hogy minden pedagdgus ismerje, alkalmazza a gyakorlatban is a teenddket.
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Elékutatdsom bizonyitotta, hogy ugyan létezik kapcsolat a két szektor szakdolgozoi
kozott — egyiittmiikodési kotelezettséget is elbir a torvény —, ugyanakkor e kapcsolat
mindsége nem minden esetben kielégito.

Az feldolgozott kutatasok (Racz, 2009, 2012, Varga, 2006a, 2009, 2012b, Rako, 2010)
bizonyitottdk, hogy a gyermekvédelemben ¢l6 tanulok iskolai eredményessége —
tovabbtanulasi helyzetét tekintve — sem szamottevs. E tanulok jelentds része tanul
tovabb szakiskolaban, igy a felsdoktatasba valo bekeriilésiik nem biztositott. E téren az
altalanos iskolai feleldsség novelését a megoldasi alternativak kozé emelném.
Vizsgaltam a pedagdgusok esélyteremtd képességét, a gyermekvédelemben ¢lo
tanulokkal folytatott pedagdgiai munkaban kompetens pedagogus ismeérveit.
Osszegytijtottem azokat a fontosnak tartott pedagégiai jellemzoket, amelyek kiilondsen
fontosak e tanulok esetében..

Kutattam a magyarorszagi tanitoképzOk és tanarképzok gyermekvédelemmel
kapcsolatos képzéseit, mely soran megallapitottam, hogy nagyon kevés azon
intézmények szdma — 2 tanitoképz6 foiskola — ahol kotelezd jelleggel oktatjak e

kurzusok tananyagait.
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VI. Empirikus kutatas eredményei

Ebben a fejezetben réviden érintem Bacs-Kiskun megye gyermekvédelmét,
valamint a megyében végzett empirikus kutatasrél és annak eredményeirdl szamolok be.

Ve

mintavétel eljarasat.

1. Bacs-Kiskun megye gyermekvédelmenapjainkig

Kutatasom hazank legnagyobb megyéjét — Bacs-Kiskunt — érinti. A vonatkozé
szakirodalom szerint ebben a megyében gyermekvédelem témaban atfogd kutatast csak
Katainé¢ végzett a neveldsziiloknél ¢l6 gyerekek szabadido -eltdltésének modja
vonatkozasaban (Katainé, 2017), valamint a Dél-Alfoldi régiét érintette Homoki
reziliencia kutatasa soran. (Homoki, 2014b)

Bécs-Kiskun megyeben a gyermekvedelmi szolgéltatdst a Szeged-Csanadi
Egyhazmegye Szent Agota Gyermekvédelmi Szolgaltato Orszagos Egyhazi
Madszertani Intézményrendszer latja el. A Szent Agota Gyermekvédelmi Szolgéltato
husz évre visszavezethetd, gyokereiben Karitativ szervezet. 1994-t61 a Szeged-Csanadi
Egyhazmegye papi novendékei szdméra szocidlis gyakorlati helyszinként jelolte ki a
gyermekvédelmi szakellatast ny(jté intézményeit. A foiskoldsok, papnovendekek a
gyermekotthonokban ¢l6 gyerekeket rendszeresen latogattdk, nyari taborokat,
szabadidGs élményprogramokat szerveztek. 1996-ban Kothencz Janos — volt allami
gondozott — féiskolai hallgaté megalapitotta az AGOTA katolikus keresztény 6nkéntes
mozgalmat azzal a céllal, hogy az allami gondozott gyermekeket minél szélesebb
korben segitsék, valamint fontosnak tartottdk, hogy az Evangelizaci6 elérhetd legyen
olyan réteg szdméra is, melynek tagjai nem birnak él6 hittel. 1999-re méar tébb szaz
tdmogattak a programrendszer Kiszélesitését, igy a 2000-es évektdl mar orszagos szintii
halozatta notte ki magat a Kkaritativ szervezet. 2005-t61 szakmai programmal is
rendelkeztek, valamint a szakmai szemléletmod megvaltoztatasat is célul tiizték ki.
Ennek 1ényege a felligyeleti tipusu hozzaallas t6r6dd, személyes gondoskodasu attitlidre

valtoztatasa.
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2010-ben a Szeged-Csanadi Egyhdzmegyét felkérték a Komarom-Esztergom megyei
gyermekvédelmi szakellatasi rendszer miikodtetésére. 2011-ben dr. Kiss-Rigd Laszlé —
Szeged-Csanadi Egyhdzmegye fGpéasztora — vezetésével megalapitottak a Szent Agota
Gyermekvédelmi Szolgaltatd Orszagos Gyermekvédelmi Szakellato
intézmeényrendszerét, mely azota Csongrdd megye és Bacs-Kiskun megye
gyermekvédelmi feladatait is ellatja. A szolgaltatdé napjainkra kozel 3500 gyermekrol
és fiatalrol gondoskodik, a fentieken kiviul Békeés, Jasz-Nagykun-Szolnok, Pest,
Komarom-Esztergom megyékben, illetve Budapesten. Ugyanakkor a mas katolikus
egyhdzi fenntartasti intézményekkel folytatott egyiittmikodés kovetkeztében a
gyermekvédelmi tevékenységik dsszesen 13 megyére terjed Ki.

2011-t61 folyamatosan bdvitették a neveldsziiléi halozatot. Komoly eldrelépést jelentett
a neveldsziilok tarsadalmi megbecstiléséért folytatott kiizdelemben a mindenkori
korményzatok és szakminisztériumok segitsége. A szervezet fontos célként tartja
szdmon a hazai gyermekvédelem professzionalis miikodtetését, fenntartasat. Orszagos
gyermekvédelmi konferencidkat, szabadidés programokat, tanulményi versenyeket,
nyari taborokat szerveznek, specifikus, terapias élmeénypedagdgiat kinalnak, roma,
miivészeti, tehetséggondozo, készségfejlesztd, zenei, drogstratégiai, kdrnyezetvédelmi,
egészsegvédelmi programrendszerrel rendelkeznek. Gondot forditanak a fiatalok
utégondozasara, munkahely teremtésére is.

A Szent Agota Gyermekvédelmi Szolgaltato ebben a megyében harom gyermekotthont
miikodtet, Bacsalmason, Hajoson és Kecskeméten. A Szent Agota Gyermekvédelmi
Szolgaltat6 Bacsalméasi Gyermekotthona egykori épiiletét a 18. szazad végén a
Kovacsics csalad épittette a varoskdzpontban. Az épllet 1945-t61 a jarasbirosagnak
adott helyet, majd 1962-t61 nevel6otthonként funkcional. 1982 és 1987 kdzott nagyobb
atalakitasra kertlt sor, majd az 1997-es torvényi szabalyozas hatasara lakasotthonna
alakitottdk a gyermekotthon épiiletét. Jelenleg négy lakasotthon miikodik az épiiletben.
Két normdl ellatést, egy kulonleges és egy utogondozoi ellatast biztosit az ott €16
gyermekeknek és fiataloknak. A négy otthon hasonld elrendezettségli, 3-4 szobaés,
tovabbi helyiségei a csalddias jellegii otthon kialakitasnak megfeleléek. Az intézmény
rendelkezik egy kondicionalo teremmel, benne gépekkel, az udvarban sportpalyaval és
jatszotérrel, valamint kerti f6zésre alkalmas tertilettel. A zsibongdban kozds tinnepek,
vacsorak, tancos estek megrendezésére, baratok, osztalytarsak megvendégelésére kertl
sor. Az intézmény nyaraloval rendelkezik Nagybaracskan, illetve Kunbajan
megvasaroltak az utdgondozottak szdmara egy hazat. A gyerekek szamara sajat
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konyvtarat miikddtetnek. A didkok oktatasa elsdésorban Bacsalméson torténik, de a
kdzépiskolasok Bajara, Mélykutra is atjarnak tanulni. Az otthon miikodteti az Elettér
Alapitvanyt, mely egyéb juttatasokhoz is segiti a lakokat.?

A Szent Agota Gyermekvédelmi Szolgaltaté Haynald Gyermekotthona elédjét — a
hajosi arvahazat — Haynald Lajos kalocsai érsek alapitotta 1907-ben az akkori kastély
éplletében. A 45 &rva gyereket hat apaca latta el, majd ezt a felallast 1948-ban
megszintették. 1954-ben ismét nevelbotthonként kezdett miikddni az épiilet, 40 gyerek
¢s 3 nevel0 érkezett a kastélyba. A rideg koriilmények kozott €16 gyermekek szama 110-
re nott. Az 1996-ban elnyert palyazat lehetdséget adott a kastély lakasotthonna torténd
atalakitasara. 1998-ban 0Ot laké&sotthonba koltdztek az utdégondozottak. A kozség
lakossaga az elutasité magatartasi formarol fokozatosan tért at a timogat6, gondoskodd
formara, igy az itt é16 gyerekek és fiatalok befogadd koryezetben élnek.?’

A Szent Agota Gyermekvédelmi Szolgaltatd Napsugar Gyermekotthona az egykori
kecskeméti csecsemdotthon utdéda. 2007-t81 harom lakdegységben miikddik. Az épiilet
kialakitasa megfelel az ott ¢16 gyerekek ¢és csecsemdk igényeinek, életkoranak,
szlikségleteinek, szem el6tt tartva a csaladias ellatds biztositasat. A 18 f6 specidlis
ellatast igényld gyermek szamadra korai fejlesztést, hianypotlo foglalkozast biztositanak.
A napi ritmus, az életgyakorlat igazodik a harmadik életévet be nem toltott, illetve a tiz
éven aluli sajatos nevelési igényl kicsik igényeihez. A gondozaés, a fejlesztés, az dvodai
nevelés, a gyogytornaztatas mind e gyerekek életmindségének emelését szolgaljak. Az
éplletben alkalmazott so- és hidroterapia pozitiv valtozasokat idéz el6. Az itt dolgozd
gondozok kuléndsen nagy hangsulyt fektetnek a szakmai szabalyok betartasara, a
gyermeki jogok tiszteletben tartdsara, a bizalmon alapulo, segitd, fejlesztd, rehabilitalo,
tdmogatd egyéni bandsmadra, valamint a speciélis ellatas biztositasara. JO kapcsolatot
apolnak a sziil6kkel, az oktatasi és egészségiigyi intézményekkel.?®

A Szent Agota Gyermekvédelmi Szolgiltatd neveldsziili héalozatot tart fent a
megyében az alabbi nevel6szil6i tanacsadd korzetekkel: Tiszabdg, Tiszakécske,
Lakitelek, Kiskunfélegyhaza, Jaszszentlaszld, Fuldpjakab, Palmonostor, Bugac,
Tiszaalpar, Moricgat. Kiskunfélegyhaza, Kerekegyhaza, Szabadszallas, Balazspuszta,
Fulophaza, Kunbaracs, lzsdk, Orgovany, Pahi, Kispahi, Kiskéros, Tazlar, Pirto,

Fulopszallas, Tabdi, Akaszto, Soltvadkert. Kecel, Csaszartoltés, Kalocsa, Miske,

26 http://szentagota.hu/hu/bemutatkozunk/intezmenyunk_bemutatkozasa/gyermekotthonaink/325-bacsalmas [2017. 10. 31.]
27 http://szentagota.hu/hu/bemutatkozunk/intezmenyunk_bemutatkozasa/gyermekotthonaink/319-hajos [2017. 10. 31.]
28 http://szentagota.hu/hu/bemutatkozunk/intezmenyunk_bemutatkozasa/gyermekotthonaink/318-kecskemet [2017. 10. 31.]
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Szatméar, Ujtelek, Negyvenszallas, Fajsz, Dunatétlen, Apostag, Dunavecse,
Szalkszentmarton, Tass, Kunszentmiklds, Kunadacs, Kiskunmajsa. Harkakotony, Baja,
Batmonostor, Nagybaracska, Katymar, Madaras, Csavoly, Vaskat, Bacsalmas, Borota,
Csavoly, Tatahaza, Bacsszolds, Tompa, Kelebia, Janoshalma. Kiskunhalas, Mélykut,
Béacsalmés, Bacsbokod, Kecskemét és kornyéke, Jakabszallds, Helvécia, Nagykoros,
Hetényegyhaza, Lajosmizse, Felsolajos, Varosfold, Kiilsonyir, Ménytelek, Katonatelep,
Agasegyhéza, Kunszallas, Baja, Davod, Csatalja, Nemesnadudvar.?®

A Szent Agota Gyermekvédelmi Szolgaltato deklaralt vezetési struktiraja a szolgaltato
honlapjan megtalalhatd. A bacsalmasi és a hajosi intézmények esetében a megyei
teriileti igazgat6 az ,,Adminisztrativ és nyilvantartasi csoport” segitségével latja el napi
teenddit. A terilileti igazgatd kdzvetlen irdnyitdsa alatt dolgoznak a gyermekotthon
vezetdk €s a neveldsziiloi hdlozat szakmai vezetdje. A gyermekotthon vezetdje irdnyitja
a lakdegység vezetdk, gyermekvédelmi iigyintézok, fejlesztopedagdgusok,
pszichologusok munkajat. A lakoegység vezetdk pedig a neveldk, gyermekfeliigyeldk,
gyermekvédelmi asszisztensek munk@jat koordinaljak. A kecskeméti intézmény
vezetdje kozvetleniil feliigyeli a nevelok, gyermekfeliigyeldok, gyermekvédelmi
asszisztensek, kisgyermekneveldk, fejlesztd pedagogus, pszichologus, gyermekvédelmi
ligyintézo, gazdasagi novér ¢és a tejkonyha vezeté munkajat. A nevel6sziiloi haldzat
szakmai vezetdje koordinalja a neveldsziili tanadcsadok, neveldsziilok, novendékiigyi
eléadok, pszichologusok munkajat.>°

Disszertaciom azért foglalkozik részletesebben a Szent Agota Gyermekvédelmi
Szolgaltatoval, mert a 2015-6s adatok szerint a megye gyermekvédelmi szakellatassal
kapcsolatos feladatainak otthont nyujto ellatasat 77 %-os ardnyban — 1521 f6 gyermek
és fiatal esetében — e szolgaltatd végzi. Ugyanakkor a Szent Agota Gyermekvédelmi
Szolgéltatén kivil Bacs-Kiskun megye gyermekvédelmi feladatainak ellatasaban allami
fenntartoként részt vesz a Szocialis és Gyermekvédelmi Foigazgatosag altal fenntartott
Béacs-Kiskun Megyei Gyermekvédelmi Kozpont és Terlleti Gyermekvédelmi
Szakszolgalat. Ezen intézmény miikodteti Kecskeméten a Faragd Béla 1. és Il. szamu
Gyermekotthonokat, a bajai, dunavecsei lakasotthonokat. A  Klebelsberg
Intézményfenntartd Kozpont koznevelési intézményével integraltan mikodtet

Kecskeméten egy gyermekotthont. 3!

29 http://szentagota.hu/hu/kapcsolatok/elerhetosegek [2017. 10. 31.]
30https://docs.google.com/viewerng/viewer?url=http://szentagota.hu/uj/doc/szent_agota_gyermekvedelmi_szolgaltato_organogram0_0.pdf [2017. 10. 31.]

31 http://docplayer.hu/26295732-Bacs-kiskun-megye-gyermekvedelmi-szakellato-rendszere.html [2017. 11. 01.]
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2. sz. diagram: Bacs-Kiskun megyében gyermekvédelmi szakellatast nyujto szolgaltatok

(Bacs-Kiskun megye gyermekvedelmi szakelldtasban otthon nyujté ellatast biztosito

szolgaltatokrol torténd beszamold adatai alapjan)®?
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Bécs-Kiskun megyében 2016-ban 960 6 élt atmeneti vagy tartds nevelt statuszban,
Katainé doktori értekezésében ir a gyermekvédelmi szakellatasban miikodo elhelyezési
folyamatrdl. A telepilési gyermekjoléti szolgalatok adott esetben javasoljak a csaladbdl
val6 kiemelést. Ennek oka a gyermek veszélyeztetett léte, mely tlnetek
megmutatkoznak viselkedésében is. A gyadmhivatal a nevelécsaladban torténd
elhelyezést preferalja, de el6fordul olyan eset is, amikor gyermekotthoni elhelyezést
javasolnak. (Kéataing, 2017)

Az ideiglenes elhelyezés utan kovetkezik a megyei gyermekvédelmi szakértdi bizottsag
gyermekre irdnyuld személyiségvizsgélata, majd errdl szakértdi véleményt készitenek.
Kovetkezo 1épés az egyéni elhelyezési terv elkészitése az elhelyezési értekezleten. Ezen
a vérszerinti szilok, gyermekek, a gyermekvédelmi szakemberek vesznek, vehetnek
részt, €s javaslatot tesznek a jovOre vonatkozdan. E javaslatot elkiildik az illetékes

gyamhivatalnak tovabbi targyalas és dontés céljabol. A terlleti gyermekvédelmi

32 http://docplayer.hu/26295732-Bacs-kiskun-megye-gyermekvedelmi-szakellato-rendszere.html [2017. 11. 01.]
33 http://fedumap.ofi.hu/hu/?id=1cf96729c1laaba5bd80679bc569c176¢/2016/table
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szakszolgalat feladata az elhelyezési értekezlet megszervezése. Bar 2014-t61 ez mar

nem kotelez6, Bacs-Kiskun megyében ez még ma is €16, hasznos gyakorlat. (Kataine,

2017)

2. A kutatas célja, kérdései, hipotézise, stratégiaja, modszerei, eszkozel,

mintavétele

Célom, hogy Bacs-Kiskun megyében a gyermekvédelemi szakellatasban ¢é16
tanuldk és a pedagogusok iskolai nehézségeit, konkrét problémait feltérképezzem — a
szllkebb ¢és tagabb kornyezettel egyiittmiikodve. Tanulményozzam, tovabba
megtaldljam ¢és Osszegylijtsem azokat a lehetdségeket, amelyek sikeresebb iskolai
eldmenetelhez juttatjak e tanuldkat. Kutatasi tevékenységemmel szeretnék hozzajarulni

a megyében zajld nevelés-oktatas eredményesebbé tételéhez.

Fontosabb kutatasi kérdéseim:

Milyen nehézségeket tapasztalnak az &ltalanos iskolai pedagdgusok a gyermekvédelmi
szakellatasba vett tanulok oktatasa-nevelése soran?

Probléma esetén milyen megoldasi tarhdzzal rendelkeznek az &ltaldnos iskolai
pedagogusok?

Hogyan segitik az altalanos iskolaban a pedagdgusok a gyermekvédelmi szakellatasban
€16 tanulok iskolai eredményének javitasat?

Mi segiti/gatolja a gyermekvédelmi szakellatasban €16 altalanos iskolai tanuldk iskolai
eredményességét?

Hogyan értékelik az altalanos iskolai pedagdgusok e tanuldk iskolai esélyeinek novelése
érdekében végzett sajat tevékenységiket?

Milyen jo gyakorlatok léteznek a gyermekvédelmi szakellatasban €16 altalanos iskolai
tanulok iskolai eredményességének ndvelésére?

Milyennek itélik meg a pedagdgusok es a gyermekvédelmi szektor dolgozéi a
gyermekvédelmi szakelldtdsban ¢l altalanos iskolai tanulok érdekében fenntartott
kozos kapcsolatukat?

Milyen nehézségekkel kiizdenek a neveldsziilok nevelt gyermekeik altalanos iskolai
tanulmanyai soran?
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Hogyan értékelik a gyermekvédelmi szektor dolgozdi az &ltalanos iskolai pedagogusok
helytallasat a gyermekvédelmi szakellatasban felndvekvd tanulok oktatasa-nevelése

soran?

Kutatasom hipotézisei:

1. Bé&cs-Kiskun megyében a gyermekvédelemben felndovekvd tanuldk iskolai
esélyteremtésében és iskolai eredményessegében tematizalhaté problémak vannak.

A pedagdgusok nem kellden felkésziiltek a gyermekvédelemben é16 tanulokkal vald

egyéni banasmadra, valamint e tanulok iskolai eredményességének novelésére.

2. A pedag6gusok nagy része nem vesz részt olyan tovabbkepzésen, mely specidlisan
fokuszal a gyermekvédelemben felnovd tanuldk érdekében sikeresen alkalmazhato

tanitasi médszerekre.

3. Bacs-Kiskun megyében nincs rendszerszintii egyiittmiikodés az oktatasi és a szocialis
szektorok kozott. Az iskola és a gyermekvédelmi rendszer dolgozoinak kapcsolata nem
megfeleld. Nincs folyamatos ¢&s személyes, naprakész kapcsolat, parbeszéd,
segitségnyujtas a gyermekvédelemben dolgozd szakemberek és a pedagdgusok kozott.

Probléma esetén az iskoldk nem rendelkeznek kilon cselekvési tervvel ezek kezelésére.

4. Az altalanos pedagogusképzés soran a kotelezd kurzusok tananyaga nem mi tér ki

kilon a gyermekvédelemben €16 tanulokkal kapcsolatos ismeretanyagra.

5. Megtaldlhatok olyan kidolgozott mddszerek, projektek az iskolai gyakorlatokban,
amelyeket specidlisan a gyermekvédelemben felnové tanulok fejlesztésére,

esélyteremtésére, tanulassegitésere alkalmaznak.

Kutatasi stratégidk, modszerek, eszkdzok:

Vizsgalatom jellege akciokutatas, melynek ,,alapvetd célja, egy specialis, konkrét
probléma kozvetlen megoldasa egy adott kdzegben. Az elmélet fejlesztése vagy
altalanosithatd alkalmazédsok kidolgozdsa nem cél. Ennek ellenére eredmeényei
hasznosak lehetnek a gyakorlatban masutt is. Altalaban jellemzd, hogy gyakorld
pedagdgus és kutatod egyiittmiikodésében valosul meg, a valtozok széles korére, esetleg

egy iskola egész tevékenysegrendszerére kiterjed. A kutatasra alapozott iskolakisérletek
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tobbsége ide sorolhato6. (Hittleman, K. R.—Simon, A. J. 1992, 171-176; Zsolna |. 1988,
113-126. hiv. Falus, 2005:16) Hipotéziseimben felvdzolt gyakorlati probléméak
komplexitasdhoz, megoldasanak fontossagahoz nem fér kétség.
Kutatdsom stratégidja mind az induktiv, mind a deduktiv stratégia jellemzdit magan
viseli. A kutatasi probléma pontos korilhataroldsa utdn deduktiv stratégia alapjan
tortént a vonatkozd hazai és nemzetkdzi szakirodalom, valamint a — sajat dolgozatom
szempontjabol — szekunder kutatasi adatok feltarasa, megismerése. A fentiek Kritikai
elemzése alapjan jutottam el a relevans elvek, elméletek, tapasztalatok, tudomanyos
eredmények megismeréséhez, értelmezéséhez, felhasznédldsdhoz. Az itt feltart
altalanossagokbol, eredményekbdl indultam ki, majd alkalmaztam ezeket sajat
kutatasom soran. (Falus, 2005)
Vizsgalddasom induktiv voltat bizonyitja, hogy a pedagogiai valdésagbol indultam Ki,
tapasztalati kutatast végeztem, kiilonboz6é modszerekkel adatokat gytjtottem, azokat
elemeztem, altalanositottam. Az induktiv stratégian belul leird stratégiat alkalmaztam,
mivel ,,a pedagdgiai valdsag egy teriiletén meglévo helyzetet” (Falus, 2005:11) irtam le,
illetve elemeztem.
Hipotézisem konstrudlasa utan megtortént a vizsgéland6 teriletek, egységek
kivalasztasa — vagyis a konceptualizalas —, majd az operacionalizalas soran a feltard
modszerek kozul a dokumentumelemzés, szébeli kikérdezés és irasbeli Kkikérdezés
modszerét valasztottam.
Ezen mddszerek Kivalasztasat a vizsgalando teriletek, egységek jellege indokolta.
Vizsgalt tertileteim az iskola és a gyermekvédelem, vizsgalt egységeim e két szektor
dolgozodinak kapcsolata, problémai, valamint a pedagogusok jellemzdi, tevékenységei.
A fentiek vizsgalatara azért tartottam e modszereket a legjobbnak, mert

e a dokumentumelemzés soran szakirodalmat, azokban publikalt eredményeket,

statisztikai adatokat vizsgaltam, melyek az eldzetes tudds bovitéséhez
nélkilozhetetlenek,
e a kikérdezés modszere segitette az informacidgytijtést, a vélemények, attitidok,

motivumok, tendenciék, problémak, megoldasok megismerését.

Az eldzetes kutatasok elemzése, eredményei alapjan szerkesztettem a szobeli és irasbeli
kikeérdezés eszkozeit, hogy ndveljem a megbizhatdsagot. (Falus, 2005) A kikérdezest a
kutatas f6 féazisaban alkalmaztam, és mindkét fajtdjat — csoportos, egyéni —

felhasznaltam.

123



Szdbeli kikérdezésem sajatossdga szerint strukturalt interjukat és fokuszcsoportos
beszélgetéseket jelentett, melyeket a gyermekvédelmi szektor szakembereivel
készitettem.

irasbeli kikérdezésnél a kikérdezés fajtai koziil az egyéni fajtat, az eszkozeként pedig az
on-line kérddives felmérést valasztottam. Ezt az eszkozt a pedagdgusok korében anonim
modon alkalmaztam, hogy lehetdségiik legyen pedagogiai attitidjiikrél, problémaikrol
Oszintén nyilatkozni.

Pedagdgus kérdéivem nyilt, zart és félig zart, 6 és kiegészitd kérdéseket tartalmazott. A
zart kérdések alkalmasak arra, hogy sziikitsem, a megfeleld irdnyba tereljem a
gondolatokat, a nyilt kérdések esetében viszont lehet6ség van az egyéni vélemények,
gondolatok kifejtésére is, valamint a befolyasolast is elkerllhettem. Zart kérdéseim
kozott eldontenddek, feleletvalasztosak szerepeltek, félig zart kérdéseim soran pedig az
,egyéb:” kategoria segitette a kitoltéket a valaszadasban. Voltak numerikus skélakat
felvonultatd kérdéseim is. Eltem a feltételes kérdések adta lehetdségekkel, melyek
kitoltése az eldzd valaszoktol fiiggott. (Lengyelné, 2013)

Kérdésfeltevésem — formajat tekintve — explicit és implicit modon is tortént.
Disszertaciom kérddivét megeldzte elékutatasom hasonld, bar szlikebb teriileten végzett
papir alapu kérddivének kiprobalésa, javitasa, bovitése.

Kutatasom folyaman adatgytijtési eszkozként felhaszndltam az interjut is. Interjukat a
gyermekvédelmi szektor szakdolgozoival készitettem, valamint mind a f6, mind a
kiegészitd kérdések soran alapvetden nyilt kérdéseket hasznaltam. A félig strukturalt,
lagy interjuk soran elére meghatarozott kérdéseket tettem fel, de lehetdséget adtam a
kotetlen beszélgetésre is.

Fokuszcesoportos beszelgetést neveldsziilokkel tartottam. E modszer homogén csoportok
egyidejli kikérdezésére ad alkalmat, az alanyok egymast batoritottak az dszinte valaszok
generalasaban.

Pedagogus kérdéivem a Google rendszer on-line kérddivet eldallito szoftvere
segitségével készilt. A feldolgozas igy szamitogepes elemzéssel készilt, mely segitett
0sszegezni, csoportositani az adatokat. Az interjuk, fokuszcsoportos beszélgetések
feldolgozésa soran alkalmaztam a tartalomelemzés maodszerét, melynek segitségével a

kvalitativ informéacidkat kvantifikalhatova alakitottam, és kdvetkeztetéseket vontam le.
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Kutatasom idéterve a Mellékletben talalhato. (3. sz. melléklet)

Kutatasom mintavétele:

Kutatasom populécitja — alapsokasaga — azon Bacs-Kiskun megyében oktato-neveld
tevékenységet végzo altalanos iskola pedagogusok, akik gyermekvédelmi szakellatasba
vett tanuldkat tanitanak. A mintaba a populécié azon részét szerettem volna bevonni,
akik tanitvanyai kozott legaldbb 10 %-ban gyermekvédelmi szakellatott altalanos
iskolas tanulok is eléfordulnak. Mintavételem igy a csoportositott véletlen mintavételi
eljarast kovette volna, hiszen kivalasztottam egy megyét, ezen belul pedig véletlen
modszerrel az egyént. (Falus, 2005) Mivel hosszas kutatas, tobbszords kérés majd azt
kovetd igéret utan — mind az oktatasi mind a gyermekvédelmi szektor felé és részérdl —
sem rendelkeztem olyan informécioval, statisztikai adattal, mely szdmszerisitené ezen
pedagdgus létszamokat, ezért Bacs-Kiskun megyében minden tankerileti vezetonek
elkildtem kutatdsom on-line pedagdgus kérd6ivét és kértem, juttassak el a kollégaknak.
226 valaszt érkezett.

Kérddives kutatasom zard kérdései tértek ki a valaszt ado pedagdgusok életkorara,

nemére és munkahelyének intézménytipusara.

3. Kutatasi eredmeények

Az aldbbiakban a valaszt adé pedagégusok — tehat a minta — azon jellemzéire térek ki,

mint az életkor, a nem, valamint a munkahely intézmeénytipusa.

3. sz. diagram: A valaszt adé pedagdgusok életkora (N:226)

® 22-30 éves
@ 31-40 éves
41-50 éves
® 51-60 éves
@ 60 éven felili

)

A megkérdezett pedagogusok legnagyobb részének életkora — 38,9 % — 51-60 év
kozotti. 36,3 %-uk 41-50 éves. Ha feltételezem, hogy palyafutdsuk nagyobb részében
pedagogusként miikodtek, akkor nagy tapasztalattal rendelkez6 kollégak — 20-40 év —
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valaszait gyljthettem be. Tehét, ha feltételezésemet fenntartom, vélaszaikat hitelesnek
itélem meg.

4. sz. diagram: A valaszt add pedagdgusok neme (N:226)

@ ferfi
® né

A valaszt ad6 kollégak legnagyobb része nd, mig csupan valamivel tobb mint nyolcad
részuk férfi.

Utolsé kérdésem a nevel6k munkahelyének intézménytipusara vonatkozott. Tobb
valaszt is adhattak, mivel az utaz6é pedagdgusok ma mar tébb intézményben teljesitenek

szolgalatot.®* Az egyéb lehetdséget is felajanlottam.

34 A kérd8ivben szerepld opcidk pontosan: Falusi kisiskolaban. Nagykozségi altalanos iskolaban. Vrosi 4ltalanos iskolaban. Nagyvarosi altalanos iskolaban.

Megyeszékhelyen 1év§ altalanos iskolaban. Alapitvanyi éltalanos iskolaban. Egyhazi altalanos iskoldban. Egyéb.
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5. sz. diagram: A vélaszt ad6 kollégdk munkahelyének intézmény szerinti
megoszlasa(N:226)

Falusl Kisisko..
Nagykozséqi

Varosi altalan

Nagyvarosi al

61 (27%)
41 (18,1%)
80 (35,4%)

7 (3.1%)

Megyeszekhe.. 14 (6,2%)

Alapitvanyi al 1(0.4%)
Egyhazi altal. 10 (4,4%)
EGYMI 3 (1.3%)

nemzetiségif—1 (0.4%)
budapesti sp... §-1 (0.4%
Szakképzd, m 1 (0.4%)
Gyogypedag... §—1 (0,4%)
SZAKKOZEPI 1(0,4%)
Specialis kise. 1(0.4%)
ptef—1(0,4%)
Bdapesti sza. 1(0,4%)
Ovodaj—1 (0,4%)

varosi kozépl 1(0.4%)

Szakgimnazium§—1 (0,4%)
neveldotthon 1(0.4%)
varosi kozépi... -1 (0,4%)
Varosi alt isk 1(0.4%)
Nagyvarosi g. 1 (0.4%)
Gybgypedag 1(0,4%)
Kozépiskola#—1 (0,4%)
varosi 6voda -1 (0.4%)
Megyeszékhe 1(0,4%)
Szakszolgalath—1 (0,4%)
Kisvarosi alta 1(0.4%)
Varosi szakgi 1(0.4%)

A reflektal6 kollégadk legnagyobb része varosi és falusi kisiskolaban, illetve
nagykdzségi altalanos iskolaban dolgozik.

A fenti adatok tikrében megallapithato, hogy a valaszt ado kollégak tobbsége 41 éven
feliili, falusi és/vagy varosi altalanos iskoldban tanitd nd. A késdbbiekben a szakmai

jellemzok vizsgalatara is kitérek.

Kérddivem kérdéseit 8 témakorbe soroltam, melyek 28 {6 kérdést tartalmaznak 98
részletes kérdéssel. A f6 kérdéskorok az alabbiak:
1. A pedagbgusok tapasztalatai, problémai, szemléletmddja a gyermekvédelmi
szakellatasban €16 altalanos iskolas tanulokkal kapcsolatban.
2. Az intézményi gyermekvédelmi felel6sok munkaja, illetve a gyermekvédelmi szektor
dolgozéival vald kapcsolattartas megléte.
3. A pedagdgus kollégak végzettsége a gyermekvédelem terlletén.
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4. A tanarok, tanitok és a gyermekvédelmi szakemberek kapcsolattartdsanak mindsége,
mennyisége.

5. A pedagogusok segitségnyujtasi modszerei a gyermekvédelmi szakellatasban €16
tanulok iskolai teljesitményének javitasa érdekében.

6. A gyermekvédelmi szakelldtdsba vett tanulokat segitd tényezOk jo tanulmanyi
eredmény elérése esetén.

7. A gyermekvédelmi szakellatasba vett tanulokat gatlo tényezék gyenge tanulmanyi
eredmény elérése eseten.

8. A pedag6gusok munkajanak onértékelése az e tanulokkal folytatott oktat6-neveld
munkaval kapcsolatosan.

A fenti témakorok utan vizsgaltam néhany olyan teriiletet, melyet nem soroltam be
egyik kérdéskorbe sem. Ezek a tanuldk tovabbtanulasaval kapcsolatosak, valamint a

tanarok, tanitdk sikereire, kudarcaira 6sszpontositottak az oktaté-nevelé munka soran.

Elsé kérdéskorom a pedagogusok a gyermekvédelmi szakellatdsban €16 altalanos
iskolas tanuldkkal kapcsolatos tapasztalataira, problémaira, szemléletmodjara fokuszalt.
Vizsgaltam, hogy milyen tapasztalatai vannak a pedagogusoknak a
gyermekvédelmi szakellatasba vett tanulokkal folytatott oktat0-nevelé munka
soran? (6. sz. diagram)

226 t6 valaszolt a feltett kérdésre. A kollégdk megkozelitdleg négyotode — 178 {6 —
problémaval kiizd a nevelt gyermekek oktatdsa soran, és csupan egydtdde nem jelez
problémat. A nem valaszt adok vagy nem érzékelik ezeket a gondokat, vagy nagyon jol
reagalnak ra. Osszefiiggést latok a hazai pedagogusképzésben tapasztalhato
gyermekvédelmi képzés hianya és a gyakorlé pedagogusok probléma érzékelése kdzott.
A képzés gyermekvédelmi jellegének megerdsitése segitséget nyudjthatna a tanarok,

tanitok oktatas-nevelés soran tapasztalhatd problémainak szakszerii kezelésében.
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6. sz. diagram: Pedagogusok tapasztalatai a gyermekvédelmi szakellatasha vett
tanulokkal folytatott oktato-nevelé munka soran (N:226)

@ E tanuldk oktatasa, nevelése nem
okoz problemat.

@ E tznulok oktatasa, nevelése
problémat okoz.

A kovetkez6 kérdésre azok a kollégak valaszolhattak, akik nehézségekkel kiizdenek e
tanulokkal folytatott nevel6-oktatd munka soran. Az opciokat szakirodalom alapjan
valasztottam ki, valamint egyéb kategériat is megadtam a pedagdgiai tapasztalat

feltarasa céljabol. A megadott lehetoségek kitértek a tanulok értékorientacidjara, nyelvi

crer

=z

csalad szociokulturdlis hatterére. A valaszadok tobbféle lehetdséget is jeldlhettek. Az
egyéb probléma kategoriat a pedagogusok a tanulok nem megfeleld életkedvével,
személyes higiéniajaval, érzelmi intelligenciajaval, a pedagdgusoknak a gyermekotthon

dolgozéival vald kapcsolattartasaval, valamint a tanuldk sériiltségével egészitették ki.

7. sz. diagram: A gyermekvédelmi szakellatasba vett tanuldkkal folytatott pedagdgiai

munka sorén tapasztalt problémék tematizalasa (N:226)
énékorientacidja

nyelvi kompeten

fskolal telesitmé

109 (61,2%)
40 (22,5%)
105 (59%)

magatantasa 150 (34,3%
iddorientacioja ( 31 (17.4%)
tanulasi motivac 143 (83,1%)

55 (30,9%)
61(34.3%)

tarsadaimi felem
tovabbtanulasi

csaladi szocioku 122 (68,5%)
életkedve |1 (0,6%)
\Voit, hogy a sze 1(0,6%)
A gyermekottho 1({0,6%)
EQ-jaj—1(0.6%)
sarultsége, serul 1(0,6%)
0 25 50 75 10 125 150
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A 7. szamu diagram megmutatja, hogy a pedagogiai munka soran nehézséget tapasztalo
178 kolléga legnagyobb része — 84,3 % — magatartasi problémaval kiuzd. A tanulési
motivaciot 148 f6 — 83,1 % — jeldlte. A csalad szociokulturélis hatterét 122 pedagdgus —
68,5 % — emelte ki. Az értékorientacio és az iskolai teljesitmény kapott még kiemeltebb
jelolést, mindkett6 60 % koriili eredménnyel.

A szakirodalmi feltards soran lathattuk, hogy a vérszerinti csaladok nagy részére
jellemz6 a devidns magatartas, az alacsony iskolai végzettség, a tarsadalmi normaknak
nem megfelelé életmdd, illetve a gyermekeknél tapasztalt tanulasi zavar, alacsony
onértékelés. A megkérdezett pedagdgusok véleménye szerint a vérszerinti csaladbol
kiemelt tanulok esetében tehat megmaradt a devidns magatartds, a tarsadalmi
normaknak nem megfeleld értékorientacid és a tanulassal kapcsolatos problémak.
Ennek okat a megfeleld pedagdgia modszertan, valamint a problémdk szakemberek
altali hatékony kezelésének hianydban is kereshetjuk. Varga kutatdsaban arrdl is
beszamolt, hogy a neveldsziilok sem rendelkeznek magasabb iskolai végzettséggel
(Varga, 2012a), ez 0&sszefligghet a tanuldk tanuldi motivacidjanak alacsonyabb

szinvonalaval. Ezen problémak kezelésére tehat nagyobb energiat kell forditani.

Kovetkezé kérdésem a pedagdgusok inkluziv szemléletének feltarasara iranyult. Az
eldontend6 kérdés arra koncentralt, hogy a kollégak szerint az iskolai oktato-neveldé
munka minden tanulé esetében eredményesebb lenne-e, ha e tanuldk kulén
intézményben tanulnanak. Kértem, hogy valaszukat indokoljak is meg.

A 226 valaszadobol 185 f6 nem tartja kivanatosnak, hogy a gyermekvédelmi
szakellatasban ¢él6 altalanos iskolai tanulok kiillon — szegregalt — intézményben

tanuljanak. 103 6 indokolta is a véleményét.

8. sz. diagram: Vélemények a gyermekvédelmi szakellatasba vett tanulok iskolai
elkiilonitésérsl (N:226)

@® igen
@® nem
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Ha a 8. szamu diagram altal k6zolt adatok tekintetében aggalyos is lenne a 18,1 %-0s
igenek magas aranya, az elsé kérdésre adott valaszok — okoz-e problémat e tanulok
oktatasa, nevelése — ismeretében mégsem tartom erds negativumnak az eredményt. A
pedagdgusok igen nagy része jelzett rendellenességet e tanulokkal végzett pedagogiai
tevékenység soran, a szegregaciot mégsem tartja szdmon a megoldasok kozott.

Az indoklas gondolatait az attekinthetdség érdekében kozel azonos tartalom szerinti
csoportokba soroltam, majd szamszerisitve tablazatba rendeztem. Nem jelzem
természetesen szo szerint mind a 103 f6 véleményét, valamint egy ember véleményét
nem csak egy kategdriaba sorolhattam. Kulon kategorizdltam a tdmogatd és elutasitd
véleményeket. Volt értékelhetetlen vélemény, valamint a témaval nem Gsszefiiggd is.
Ezeket nem soroltam be egyikhez sem. 3 {6 tdmogatta, de el is vetette az egylitt

nevelést.

3. sz. téblazat: Pedagdgusok véleménye a gyermekvédelmi szakellatasba vett tanulok

szegregalt oktatasanak-nevelésének jogossagarol (sajat készités)

Integraciot tamogato vélemenyek 6
A szegregacié semmilyen form4jat nem tdmogatja a tanulok esetében | 37
Pozitiv mintét latnak 22
Tarsadalmi beilleszkedésuk sikeresebb 20
lehet

A tobbi tanulét elfogaddva kell nevelni 7
Nincs gond e tanuldk beilleszkedésével 5
Sikeresen miikodd neveldsziilonél €16 gyermek esetében nincs 2
probléma

Tanulmanyi eredmény javulasa varhatd 2
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Szegregaciot timogatd vélemények {6

Tobb figyelem jutna e tanulokra 12

Specidlis szakemberekre, képzett pedagogusra van szilkseg e tanuldk oktatasa- 9

nevelése soran

Terrorizaljak, bantjak tarsaikat, zavarjék a tanitasi orakat

Mas tanulo tehetséggondozasara nem jut miattuk id6

Kis létszamu osztalyban nagyobb lenne a siker

Eloszor elkiilonitetten kell megtanulniuk az alapveto tarsadalmi normékat

N N W W o

Az integréacié nem valt be a pedagdgus gyakorlataban

A megkérdezett és véalaszt add pedagdgusok nagy része tehat nem tdmogatja a
szegregalt oktatdst a gyermekvedelmi szakellatasba vett tanulok oktatdsa-nevelése
sorén. Véleményik szerint igy tobb pozitiv mintat latnak és tarsadalmi beilleszkedésiik
is sikeresebb lehet. Kivanatosnak tartandk azonban, hogy e tanuldkra tébb figyelem
jusson kepzett szakemberek kozremiikodésével. E  jelzések alatamasztjdk a
szakirodalom megallapitasait, mely szerint e téren — gyermekvédelem — is , kiképzett”
pedagogusokra, és tobb figyelemre van sziikség e tanuldk iskolai esélyteremtése,
eredményességének novelése érdekében. Ugyanis egyaltalan nem biztos, hogy az

inkluziv szemlélet a gyakorlatban is megvalosul.

A kovetkezd kérdéskorom az intézményi gyermekveédelmi felelésok munkéjara,
valamint a pedagdgus kollégak gyermekvédelemmel kapcsolatos végzettseégére, illetve a
gyermekvéedelmi szektor dolgozobival vald kapcsolattartasara iranyult.

Vizsgaltam, hogy van-e a valaszt ad6 pedagdgus intézményében gyermekvédelmi

felelds, valamint heti hany 6raban latja el a feladatat.
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9. sz. diagram: Gyermekvédelmi felelésk 1éte az iskoldban (N:226)

® van
& Nincs

A valaszt ad6 kollégdk intézményében némiképp nagyobb ardnyban miikodik kiilon
gyermekvédelmi felelés, mint sem. Ugyanakkor igen magasnak itélem meg — 44,7 % —
azon iskolak aranyat, ahol nincs e feladatkdrnek kiilon személyi feleldse. Mivel a
gyermekvédelmi felelds feladata a kollégakkal a helyzetfeltdras, helyzetelemzés
folyamatanak, a jelzdrendszer miikodésének megismertetése, a kapcsolattartds, a
munkaterv elkészitése, valamint a segitd erdéforrasok, személyek feltdrdsa is az ¢
feladatai koz¢ tartozik, ezért e személy munkaja, miikodése nélkiilozhetetlen az oktato-
neveld tevékenységet végzd intézményekben, bar a jogszabaly nem is irja eld. A
koznevelési torvény csak a gyermekvédelmi feladatok ellatdsat teszi kotelezové, az
igazgatora bizza ezek megoldasat. Ha nincs kiilon gyermekvédelmi felelds, az igazgatd
dontése alapjan egy kolléga vallalja ezeket kiilon térités nélkil. A kolléga hozzaallasan,
idején, terheltségén mulik, hogy részér6l milyen mélységli, mindségli a problémak
feltarasa, megoldasa.

125 kolléga igyekezett szamszerlisiteni a gyermekvédelmi feleldsok heti Oraszamat,
amelyben a gyermekvédelmi feladatokkal foglalkoznak. Az értékelheté — 121 db —
adatokat a 4. szamu tablazatba rendeztem.
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4. sz. téblazat: A gyermekvédelmi felelésok gyermekvédelmi feladattal eltoltott heti
Oraszama (sajat készités)

A gyermekvédelmi felel6s Intézmények szama
gyermekvédelmi feladattal eltoltott heti

Oraszama

Egy-két 6réban 55

Alkalomszertien, valtozo 20

Harom-négy oOraban 10

Ot-hat éraban

Tiz ordban

Nem tudja

Teljes 6raszamban

Tizenkettd-tizenot 6raban

8 éraban

Hulsz 6raban

Fél 6ra

R NN W W B~ OO OO ©

Harminc éraban

A 4. tablazat adatai szerint legtdbb esetben heti 1-2 6raban, alkalomszeriien latjak el a
gyermekvédelmi feladatokat. Dontéen alacsony Oraszami a gyermekvédelmi
feladatokra forditott idOkeret, és az adatok ismeretében nem lehet kovetkeztetéseket
levonni e munka mindségérdl, a problémédk megolddsanak hatékonysagarol.
VVéleményem szerint ebben az esetben akar a folyamatos monitorozas, a megel6zésre

forditott munka is elmaradhat.
226 f6 valaszolt arra a kérdésére, hogy ismerik-e a pedagogusok az intézményi

Szervezeti és Miitkodési Szabalyzat vagy Pedagogiai Program gyermekvédelemre

vonatkoz6 részeit? lgen valasz esetén kértem, hogy mondjanak véleményt e részrol.
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10. sz. diagram: A pedagdégusok ismerete az intézményi dokumentumok

gvermekvédelemre vonatkozo részeirél (N:226)

® lgen
® Hem

Orvendetes, hogy a kollégdk nagy része ismeri az intézményi dokumentumok
gyermekvédelemmel kapcsolatos részét. 98 f6 véleményt is formalt e dokumentumok
vonatkoz6 részér6l. A kategorizalhaté véleményeket tablazatba rendeztem, egy
vélemény tobb kategoriat is érinthetett, igy azokat tébb helyen értelmeztem. Harom

vélemény nem relevans a feltett kérdéssel, igy azokat nem értelmeztem.

5. sz. tablazat: A pedagdgusok véleménye az intézményi dokumentumuk

gvermekvédelemre vonatkozo részérdl (sajat készités)

Pedagogusok véleménye Vélemények szama
Megfeleld 35
Részletesen kidolgozott 14
Szabaly, nincs mogotte valds tartalom 11
Altalanos jogszabalyi hétteret tartalmaz 11
Kiemelt figyelmet élvez 6
Legyen konkrétabb 6
Elégséges 4
A tanuldk érdekeit szolgélja 3
Nem betarthatdé anyagi lehetéségek | 2
szlikdssége miatt

Méltanyos 2
Tl elnéz6 a tanuldkat tekintve 2
Nem ismeri, de szlikség esetén atnézi 1
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Az intézményi gyermekvédelmi feladatokat ismerd és azokrol véleményt formald
kollégak tobb mint egyharmada megfelelének tartja e részek mindségét. Tobben
részletesen kidolgozottnak, jogszabalykovetonek tartjdk. Nagyobb megjeldlést kapott
még az a lehetdség, mely szerint csak szabaly papiron lefektetve, de a valosagban nem
mikodik a leirtaknak megfelelden.

A vélaszt ad6 pedagogusok egyharmada (35 %) azonban nem ismeri az intézményi
dokumentumok gyermekvédelemre vonatkozo szakaszat, pedig ezek kotelezOen jelen
vannak az Oktatasi Hivatal on-line feliiletein, tehat hozzaférhetéek. Nem tudni, alkalom
esetén milyen fokuszok mentén szervezik munkajukat, milyen stratégiat kovetnek,

valamint ez milyen problémamegoldd mindséget jelent.

Kérdésem vonatkozott arra is, hogy a vélaszt add 226 pedagdgus intézménye
rendelkezik-e Kkilon cselekvési tervvel vagy barmilyen kilén programmal a
gyermekvédelmi szakellatasba vett tanulok fejlesztése érdekében? Igen valasz

esetén kértem, nevezzék meg a programot.

11. sz. diagram: Cselekvési tervek, kilon programok megléte az iskoldkban a

gyermekvédelmi szakellatasba vett tanulok érdekében (N:226)

® lgen
& HNem

Az iskolak kis hanyada — 14,6 % — készitett olyan programot, tervet, mely az altalanos
iskolaban tanulé gyermekvédelmi szakellatottakra koncentral. A 33 igen valaszt add
kolléga koziil 27 16 adta meg intézménye vonatkoz6 terv nevét. Ezek: Esélyegyenldségi
terv, Teljesitményjavitd intézkedési terv, Utravaldé program, Jog az egyenlSségért,
Fejlesztési terv, Intézkedési terv, Lemorzsolodas elleni terv, SNI tanuldkkal vald

banasmaod, Integracios Pedagogiai Rendszer, Korrepetalas, Hatranykompenzacié. A
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megnevezett programok elnevezésik alapjan azonban nem kimondottan csak a
célcsoportra — a gyermekvédelmi szakellatottakra — koncentralnak, hiszen esetiikben
nem csupan tanulasuk tdmogatasrol, hatranykompenzaciorol lenne sz6. A szakirodalom
feltarasa soran ravilagitottam arra a sor problémara, mellyel e tanulok kiizdenek.

A valaszt add pedagdgusok iskoldinak nagy része — 85,4% — azonban nem rendelkezik
kulon cselekvési tervvel, programmal a gyermekvédelmi gondoskodas alé vett tanuldk
érdekében végzett oktatd-nevel6 munka eredményének novelésére. Ez azért sajnalatos,
meg a megkérdezett kollégak kozel 80 %-a, Gsszesen 826-szor jeldlt meg problémat.
Mindenképpen ajanlatos lenne egy specidlisan a gyermekvédelmi szakellatottak
nevelésére-oktatasara vonatkozé cselekvési terv kotelezé elkészitése és szisztematikus

végrehajtasa.

Harmadik kérdéskorom azt vizsgalta, hogy a pedagdgus kollégék a gyermekvédelem
teriletén milyen képzettséggel, esetleges tovabbképzettséggel rendelkeznek.
Kérdeztem, hogy hany éve szerezték elso pedagogus diplomajukat, valamint, azota

szereztek-e Ujabb diplomat.

12. sz. diagram: A pedagdgusok diplomaszerzésének idépontja (N:226)

@ 5 évevagy 5 évnél korabban
® 6-10 éve
11-20 éve
@ 21-30 éve
@ 20 évnél régebben

A vaélaszt adok legnagyobb része 21-30 éve, illetve 30 évnél régebben szerezte elsd
pedagdgus diplomajat és 22,1 % is 11-20 éve végzett. A valaszadoknak ez 0sszesen 88
%-a. Amennyiben feltételezem, hogy a szakmaban is toltotték ezen évek nagy részét,
akkor 1gazan gyakorlott, tapasztalt szakemberekrdl van sz6. Mégis nagy résziikknek még

mindig probléméat okoz a gyermekvédelembe vett tanulok oktatdsa és nevelése. A
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szakirodalom alapjan 6sszegyiijtott professzionalis pedagogus jellemzdi kozé tartozik a
tanuldi 1ét, a folyamatos Onképzés, megujulasi igény. Ezért a kovetkezOkben arra

voltam kivancsi, szereztek-e Gjabb diplomat e tapasztalt neveldk.

13. sz. diagram: Ujabb pedagogus diploma megszerzése (N:226)

® lgen
® Mem

Az ezt kovetd valaszok elemzése soran megallapithatd, hogy a kollégak tobb mint fele
uj diplomaval is rendelkezik. Ezek altalaban tanari, Ujabb tanari, tobbféle pedagdgus
szakvizsga, bolcsész diploma, egyetemi mesterképzés, mentalhigiénés végzettség
megszerzésére iranyultak. Ismét az elsd kérdésem eredményeire térek vissza, mely
alapjan ugy gondolom, hogy a megkérdezett nevel6k az esetleges ujabb diploma
megszerzésével sem jutott olyan ismeretekhez, amely a gyermekvédelmi szakellatasban
¢l6 altalanos iskolas tanuldkkal kapcsolatos problémaik kezelésére szolgalnanak.
Kutatasom ezen része is bizonyitja a vonatkozé pedag6giai mddszertan meglétének

fontossagat.

Arrdl is gyljtottem informaciot, hogy a nevel6k a pedagdguskeépzés soran kaptak-e
céliranyos oktatast/képzést a gyermekvédelmi szakellatisban felnovekvé
tanulokkal kapcsolatosan, s ha igen, kotelezé volt-e ez a kurzus tanulmanyaik
sorén. Fontosnak tartom, hogy a leendd tanarok, tanitok tudatosan felkésziiljenek
azokra a specialis helyzetekre, probléméakra, melyekkel szamolni kell e tanuldk
oktatdsa, nevelése soran. Ellenkezd esetben el6fordulhat, hogy csak hosszii évek

folyaman tudjak 6sszegytjteni ezeket a tapasztalatokat, jo gyakorlatokat.
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Igen valasz esetén kértem, nevezzék meg a kurzust. Arra is kivancsi voltam, hogy a

fenti kurzus vajon kotelez6 volt-e a tanulmanyaik sorén.

14. sz. diagram: A pedagogusképzés soran kapott gyermekvedelmi képzés (N:226)

® lgen
@ tHem, de nem is tartom fontosnak.
Mem, pedig fontosnak tartanam.

A diagram szerint a pedagogusképzés soran a pedagogusok dontd tobbsége — 86,7 % —
nem kapott gyermekvédelemmel kapcsolatos képzést.

A ma érvényes gyermekvédelmi gyakorlat szerint a 12 év alatti gyermekek esetében —
¢és lehetGség szerint folyamatosan a 12 évnél id6sebbek esetében is — a nevel6sziiléi
elhelyezést kell preferadlni az intézmenyi elhelyezéssel szemben, igy egyre tobb
pedagogus taldlkozik tevékenysége soran e sérilt tanulokkal. Ezért rendkivil fontos
lenne szamukra mind az elméleti, mind a gyakorlati képzés. A nem valaszt adok kozil
80 % fontosnak tartana a képzeést, és csak 6,7 % gondolja ugy, hogy nem sziikséges a
gyermekvédelmi szakellatott tanulok problémainak kezeléséhez a céliranyos képzés. Az
igen valaszt a neveldk 13,3 %-a jeldlte meg.

Az els6 kérdésemre — okoz-e nehézseéget az e tanulokkal vald oktatd-nevelé munka — a
véalaszadok mintegy 20 %-a valaszolta azt, hogy nem okoz probléméat. A nyolcadik
kérdésemre — kapott-e céliranyos képzést — a pedagdgusok 13 %-a valaszolta azt, hogy
igen. Osszefiiggést véltem felfedezni a céliranyos képzés és a problémamentesség,
illetve hatékony kezelés adatai kozott, ezért az on-line kérddiv 226 valaszat egyénileg is
megtekintettem és elemeztem. Ugy gondoltam, aki céliranyos képzést kapott, annak
kisebb valosziniiséggel jelent komplikéciot a nevelt tanuldk oktatésa es nevelése.

48 fonek nem okoz nehézséget az oktatdo-nevel6 munka, ezért ezekben a kérddivekben
kiilon koncentraltam a gyermekvédelmi képzés meglétére. A 48 {6 koziil csak 5 tanar
kapott képzést, 43 6 viszont nem. A 43 6 koziil 6 f6 nem is tartja fontosnak, a tobbi

viszont igen. Ebbdl arra kovetkeztetek, hogy e tanarok, tanitok sajat nehézségek,
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tapasztalatok, esetleg szakirodalom tanulmanyozésa sorén taléltak jo gyakorlatot, ami

azeért a napi gyakorlat soran id6- és energiadldozatot kdvetel. Viszont hangsulyozom,

hogy kozel 80 % tovabbra is napi gondokkal kiizd.

A céliranyos kepzést kapott pedagdgusok 31 valaszt adtak a képzés megnevezesere. Az

elnevezés alapjan vélhetéen azonos tartalmi képzéseket csoportositva tablazatba

rendeztem.

6. sz. tablazat: Céliranyos képzések a pedagdgusképzés soran (sajat keszites)

Céliranyos képzes megnevezése Fo
Gyermek- és ifjusagvédelem 13
Kiilonleges banasmodot igényld tanulok 3
oktatasa

Integrécio, inkluziv pedagdgia, | 2
multikulturdlis nevelés

Pszicholdgia 2
Romologia 2
Kozoktatas vezetd 2
Gyogypedagodgia, fejlesztd pedagodgia 2
Nem emlékszik 2
Pedagdgia szakkollégium 1
Szocialpedagdgia 1
Szakmai gyakorlat 1

A valaszt ad6 kollégak legnagyobb része gyermek- és ifjusagvédelmi képzést kapott,

mely kurzus tananyaga vélhetéen kiterjed e tanulokkal kapcsolatos jellemzok

feltérképezésere, az esélyteremtésre.
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14. sz. diagram: Kotelezé gyermekvédelemmel kapcsolatos kurzus a pedagogusképzés

soran (N:226

® laen

@ Mem, énvalaszottam.

f4,5%

A 226 pedagdégus kozil tehdt 30 Kkolléga jelezte, hogy kapott céliranyos
gyermekvédelmi képzést. Koziiliik azonban csak 20 fonek volt kotelezd e kurzus, tehat
az 0sszes vélaszad6 csak 8,8 %-anak. Azonban, ha a kurzusnevek alapjan a
legspecidlisabbat — gyermek- és ifjusagvédelem — vesszik figyelembe, akkor ez az
arany még csokkenhet.

Az adatokbol kideriil, hogy a pedagogusképzd intézményekbdl ugy keriiltek ki az
évtizedek folyaman nevel6k-oktatok, hogy egyaltalan nem talalkoztak e problémas

kérdeskor fontossagaval és kezelési lehetdségeivel.

Kutattam, hogy a vélaszt addé pedagdgus részt vett-e valamilyen tovabbképzésen a
gyermekvédelmi szakellatisban felnovekvoé tanulékkal folytatott oktat6-neveld
munka eredményesebbé tétele érdekében. Harom opciét adtam meg, valamint
felajanlottam az egyéb kategoriat is.

15. sz. diagram: Pedagogus tovabbképzés gyermekvédelem témakdrében (N:226)

® lgen
® nem, de igényelném
Mem, de nem érzem szilkségesnek

@ gy konkrétan nem, de a hatranyos
helyzetl, veszelyeztetett gyerekek 5.

@ Régenigen.

@ nem, jd lenne

@ Kooperacids technikakat elsajathitt ..
® mégnem

@ Onképzés, horizontalis tanulds
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A vélaszt add tanarok, tanitok nagy része — 83,6 %-a — az eredmények ismeretében nem
vett rész tovabbképzésen. E magas szazalékaranynak csupan egyhatod része nem
igényli az oktatast, az 6thatoda viszont sziikségét érzi. Az egyeb opciot a pedagdgusok
az alabbi lehetoségekkel toltotték meg: konkrétan gyermekvédelemmel kapcsolatosan
nem, de hatranyos és veszélyeztetett gyerekek megsegitésérél mar igen, kooperacios
technikdk elsajatittatd képzésen, mentalhigiénes tréningeken igen, valamint 6nképzés
soran horizontalis tanulassal. A horizontalis tanulast megvalodsithatonak és hasznosnak
tartom e téren, hiszen a kollégak egymasnak atadhatjak tapasztalataikat, megoszthatjak
tudasukat, tanulhatnak egymastol jé gyakorlatokat, igy akar szakmai munkacsoportok is
létrejohetnek. A 226 vélaszt add kolléga 13,7 %-a — 31 f6 — vett részt tovabbképzésen e
témaban. Kértem a pedagbgusokat, nevezzék is meg a képzéseket. Csak az értelmezhetd

valaszokat gyiijtottem tablazatba.

7. sz. tblazat: A pedagogus tovabbképzés megnevezése (sajat készités)

Tovabbképzés megnevezese Ennyi f6

Nem emlékszik, vagy csak helyszint jel6lt | 6

meg

Gyermekvédelmi ismeretek, gyermekjogok | 4

Torvényi valtozasokrol 2

IPR (Integraciés Pedagdgiai Rendszer) | 2

Erzékenyit$ program

Szakvizsga soran (szocialis) 2

Munkakdzosségi  foglalkozas — témaban | 2

meghivott eldadoval

Hatranyos helyzetiiek felzarkdztatasa

Pszichologus képzes

Gyermekvédelmi konferencia

R

Kilonleges banasmaddot igénylé

gyermekek oktatasa, nevelése

Kooperativ technikéak

Szakszolgélat és iskola kapcsolata

Kés6i iras és olvasas tanitas

A

Szocioterapias eljarasok
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Az adatokbol lathato, hogy a tovabbképzések részt vevok szama is igen csekély. Igaz,
hogy egyenként a tovabbképzések témaja szinte Kivétel nélkil vonatkozik a
gyermekvedelmi szakellatottakra, de nem specidlisan a komplex problémakdrére
koncentral. Orvendetes szdmomra — és ezt szorgalmaznam magam is —, az egész
tantestiiletre kiterjedd munkakdzosségi tovabbképzés meghivott eldaddval, illetve a

szakszolgalat és az iskola kapcsolatéra iranyul6 képzés megvaldsitéasa.

A negyedik kérdéskérom a pedagogusok és a gyermekveédelmi szakemberek
kapcsolattartasdnak mindségére, mennyiségére vonatkozott.

El6észor az keriilt kozpontba, hogy egyaltalan kapnak-e szakmai segitséget a nevelok a
gyermekvédelmi szakellatasban felnovekvé tanulokkal folytatott oktatO-neveld
munka soran. Kértem, ha igennel valaszolnak, jel6ljék meg e segitség forrasat is. A
fels6 harom opcion kiviil megadtam az egyéb lehetdséget is, melybe a kollégak a

diagram alsé négy vélaszat foglaltak bele.

16. sz. szamu diagram: Pedagogusoknak nyujtott szakmai segitség a gyermekgondozasi

szakellatasban élo altalanos iskolai tanulokkal folytatott pedagogiai tevékenység soran

(N:226)

& lgen

@ Mem, de igényelném.
Mem, de nemis érzem
szilkségesnek.

@ Winden gyerek mas és mas,
szeretem sajat magam kitapasztal...

@ Tovabbképzésen vettern részt ebben
atémaban.

& tem de jo lenne
@ nem relevans

A valaszt ado tanérok, tanitok 58,8 %-a nem kap segitséget probléma esetén. Mivel igen
Osszetett komplikéaciora szamithatunk e tanulok oktatasa-nevelése soran, ezért
jelentdsen negativ ardnynak tekintem a kapott adatokat. Az 58,8%-nak megkozelitleg
csak a heted része nem igényli a szakmai segitseéget, mert képes egyedul is orvosolni az

esetleges gondokat.
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A kollégak kozel 40 %-a azonban kap szakmai segitséget a mindennapok soran. Ez azt
bizonyitja, hogy a vélaszaddk — mint az oktatasi szektor képvisel6éi — kapcsolatban
allnak a gyermekvédelmi szektor dolgozoival. Koziilik 89 f6 meg is jelGlte, hogy

honnan kap szakmai segitséget.

8. sz. tablazat: A pedagogusoknak nyujtott szakmai segitség forrasa (sajat készités)

A pedagogusoknak nyujtott szakmai | Ennyi f6 esetében
segitség forrasa

Gyermekvédelmi felelds 29
Kollégak 26
Gyermekjoléti szolgalat 21
Helyi csaladsegito 17
Intézményvezetd 11
Pszichologus 9
Gyam, nevel6sziiléi tanacsado 7
Fejleszté pedagogus, gyogypedagogus 6
Nevel6sziild 4
Védéno 4
Szakirodalom, kdzosségi mihely, | 4
tovabbképzés

Torvény, 6nkormanyzat 2

A legtdbb nevelé a gyermekvédelmi feleléshoz fordul, aki jo esetben e téren képzett
szakember. Arrél nem gylijtottem informaciot, hogy e felel6sok milyen végzettséggel
rendelkeznek a gyermekvédelem teriiletén, esetleg tovabbképzésen vettek-e részt. Az
esetek nagyobb részében még a kollégahoz fordulnak segitségért. Arrdl csak a
valaszadok esetében van informéciém, hogy nagyobb hanyaduk nem Kkapott a
pedagogusképzés soran gyermekvédelmi képzést, igy a segitség nem feltétlenil
szakmailag megalapozott.

A gyermekjoléti szolgalatok, csaladsegit6k, intézményvezeték még tevékenyen részt
vesznek a segitségnytjtasban, valamint a fejleszté szakemberek is. Ugy vélem, t&bb

esetben nytjthatnanak segitséget a neveldsziilok, és neveldsziildi tanacsadok, hiszen 0k
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alaposan ismerik e tanuldk volt és jelenlegi kortlményeit, esetleges egészséglgyi —
testi, lelki — problémait, a tanulasi, magatartési beilleszkedési nehézségek okat.

A kovetkezék soran tanulmanyoztam, hogy a kollégaknak van-e folyamatos,
rendszeres kapcsolata a gyermekvédelmi szakellatasban felnové gyermekekért
felelos személyekkel. Itt példaul neveldsziilokre, gyamokra, fejleszté pedagdgusokra,
nevelOtanarokra, pszichologusokra, egészségiigyi dolgozdkra gondoltam elsdsorban,
melyeket a kérdéivemben meg is neveztem. Ot opciét neveztem meg,® a diagram elsé
négy lehet6ségét az egyéb kategoriaval egészitettem ki. A tovabbiakban azt is

megkérdeztem, hogyan tartjak a kapcsolatot a gyermekvédelmi szektor dolgozdival.

17. sz. szamu diagram: A pedagogusok kapcsolattartasa a gyermekvédelmi

szakellatasban él6 tanulokeért felelds személyekkel (N:226)

® Van rendszeres tajékortatast kapo. .

@ Van, rendszeres tajékoztatast kére. .
Rendszeres tajékoztatast kapok és ..

@ HNincs, nem is tartom fontosnak.

@ Nincs, de szeretnék.

@ alkalmanként

@ van csak a fejlesztd pedagdgussal

® Télem kérmek jellemzést, visszafel ..

T 4

Azon kollégadk szazalékaranya, akik valamilyen kapcsolatot tartanak fenn
gyermekvédelmi szakemberekkel, 76,2 %. Ezt az ardnyt abban a vonatkozasban nem
tartom negativumnak, hogy a megkérdezett kollégak 21,2 %-a arr6l szamolt be, nem
jelent probléméat a gyermekvédelmi szakellatott altalanos iskolai tanuldk oktatasa-
nevelése. Viszont 17,2 %-anak nincs kapcsolata a gyermekvédelmi szektor
képvisel6ivel, pedig szeretne. Egyszeri megoldasnak tartanam a pedagogus altali irasos
megkeresést elsdsorban a neveldsziild fele, majd az esetleges elégtelen kapcsolat esetén
a kirendelt gyam felé. Legoptimalisabbnak azt tartom, ha mindkét szektor dolgozoi

kdlcsonosen keresik és tajékoztatjak egymast. Ez a réteg a megkérdezett kollégak 31,7

35 A diagramban nem olvashat6 opciok pontosan: Van, rendszeres tajékoztatast kapok toliik. Van, rendszeres tajékoztatast kérek t6lik. Rendszeres tajékoztatast

kapok és kérek tliik.
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%-a. Az egyéb kategOridban a tanarok, tanitok beszamoltak arrdl, hogy csak
alkalmanként van kapcsolatuk, de ez nem miikodik az oda-vissza alapon.

Stratégiai pontnak tartom a kolcsonds, felelds kapcsolat épitését és miikodtetését
mindkét szektor részérdl, hiszen a komplikaciok feltarasa, az er6forrasok dsszegytijtése,

problémaék orvoslasa szoros 0sszefogast szorgalmaz.

Vizsgaltam, a pedagdégusok hogyan tartjdk a kapcsolatot a gyermekvédelmi
szakellatasban él6 gyermekekért felelos személyekkel. Itt is megjeldltem azokat a
felelés személyeket, akikre gondolhattak. Hat opciot adtam meg,®® melyet

kiegészitettem az egyéb kategoriaval. Tobb lehetdséget is megjellhettek.

18. sz. diagram: A pedagogusok és a gyermekvédelmi szakellatasban tevékenykedd

személyek kapcsolattartasanak madja (N:226)

irdsban, altaldb. .
Szdbeli megker...
Elektronikusan...

173 (76,5%)
46 (20,4%)
52 (23%)
45 (19,9%)

Csak szilfi érte...
Csaladldtogata...
Mem tartunk ka...
Banalis, deab...
Csak anevelds...
Eldre meghesz. ..
problama eseté...

0 50 100 150 200

A megkérdezett pedagogusok 76,5 %-a arrdl szamolt be, hogy altaldban szébeli
megkeresés Utjan, illetve telefonon beszélnek a tanulok helyzetérél. Az ellenérzon
keresztiil, valamint sziiléi értekezlet, fogadoora keretén beliil és elektronikus uton is
tartanak kapcsolatot. Kissé kiaknazatlannak tartom a csalddlatogatas lehetdségét, pedig
ott kotetlen, zavartalan koriilmények kozott, a tanuld bevonasaval lehetne a gyermekre

koncentralni. A tanuld kérnyezetérol, csaladi helyzetérél, viszonyairdl is képet kapna a

pedagbgus. A kozos beszélgetés, gondolkodés sordn tobb informaciot gytlijthetne a

36 A diagramba olvashaté opciok pontosan: frasban, altalaban ellenérzén keresztiil. Szobeli megkeresés, esetleg telefonos kapcsolat soran. Elektronikusan (e-

napld, chat, e-mai). Csak sziil8i értekezleten, fogadooran, gyiilésen. Csaladlatogatiason. Nem tartunk kapcsolatot.
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problémakrol, kozelebb kertilhetne a megoldashoz. A kollégadk az egyéb opcidban
beszamoltak arrdl, hogy az iskolan kivili lehet6ségeket is kihasznaljak a személyes

beszélgetésre.

A kovetkezokben az oktatdsi ¢és a gyermekvédelmi szektor dolgozoinak
kapcsolattartasat kutattam a gyakorisdg vonatkozasdban. A megadott 6t opcidt az

egyéb kategoriaval egészitettem ki.3’

19. sz. diagram: A pedagdgus és a gyermekvédelmi szakember kapcsolattartdsanak

gyakorisaga (N:226)

# Szinte napi kapcsolat, de hetente b
@ Héhany hetente.
Havonta.
@ Evente néhany alkalommal.
@ Szinte soha.
® Ha lenne, akkor havonta kéne
@ Ezt aszikség befolyasolja. Ha kell. .
® Amikor egy- egy eset megkivanja

A 4

A 226 vélaszad6 legnagyobb része szinte napi, illetve heti kapcsolatot tart fenn a
gyermekekért felelés gyermekvédelmi szakemberrel. Amennyiben itt a neveldsziilére
gondoltak a kollégak, akkor ez egy szoros kapcsolatra enged kdvetkeztetni a két szektor
kozott. Ugyanakkor ezt kérdéivem nem vizsgalta. Néhany hetente — tehat havonta
egyszer biztos — és a havonta opcidk egyiitt 37,6 % megjeldlést kapott. A napi, heti
kapcsolattartas, illetve a néhany hetente, havonta megvalosulé kapcsolattartas
megjeltlése dsszesen 62,8 %-ot mutat. El6kutatasom is bizonyitotta, hogy rendszeresen
megvalosul a kapcsolattartas, valamint ez folyamatos. Ugyanakkor a vélaszol6 kollégak
nagy része problémaval kizd e tanulok oktatas-nevelése folyaman. Ez arra enged
kovetkeztetni, hogy a kapcsolat mindsége nem megfeleld.

A fennmaradd szazalékadatot az évente néhany alkalommal és a szinte soha opciét

valasztdk jeldlése adja. Szinte soha nem tart kapcsolatot a valaszaddk 7,5 %-a. Nem

37 A diagramba olvashaté opci6k pontosan: Szinte napi kapcsolat, de hetente biztos.
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vizsgaltam, hogy ennek mi az oka, a rendkivil rossz kapcsolat, vagy a
problémamentesség.

Az egyéb opcid alatt adott valaszok altalaban arrél szamolnak be, hogy akkor kertl sor a
kapcsolattartasra, amikor valamilyen iskolai probléma adodik, a helyzet ugy kivanja,

illetve ha a pedagogushoz fordulnak segitségért a gyermekvédelmi szektor képviseldi.

Kovetkezé kérdésem arra vonatkozott, hogy ki kezdeményezi a kapcsolattartast.
Négy lehetdség koziil valaszthattak a pedagogusok, valamint kiegészitettem a valaszok

lehetéségét az egyéb kategodriaval.

20. sz. diagram: A kapcsolattartdas kezdeményezoje (N:226)

@ Inkabb a neveldszildk,
neveldtanarok

@ nkabb én, a pedagdgus.
Kartlbelil azonos mennyiségben.

@ senki

@ MIMNCS KAPCSOLAT TARTAS

® A gyermekvédelmi szakellatas.

® =setenkent

®a

@ Helyzethez igazoddan valtozik.

A kapcsolatot kezdeményezése a pedagdgus részérdl dominans, hiszen szinte az esetek
felében Ok jeleznek, kezdeményeznek a gyermekvédelmi szakember felé. A korilbelll
azonos mennyiség is az esetek kozel felét — 46,5 % — adja, de ebben benne foglaltatnak
a pedagdgusok is. A kutatas a valaszadok esetében azt bizonyitja, hogy az altalanos
iskolai tanarok, tanitok nagy része keresi a kapcsolatot az iskolasokért felelds
gyermekvédelmi szakemberekkel. Mivel a mindennapok soran mi pedagdgusok
dolgozunk az 6rak nagy részében a gyermekvédelmi szakellatott tanulokkal, érthetd és
kivanatos, hogy probléma esetén elsésorban mi keressilk meg e tanulokért felelds

neveldsziiléket, gyamokat, neveldtanarokat.
A kovetkezé kérdésem azt kutatta, hogy a pedagogusok milyen mindségiinek itélik

meg ezt a kapcsolatot. 1-5-ig tartd skalan jeldlhették be a személyes véleményiiket,

ahol az 1 a leggyengébbet jelenti.
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21. sz. szamu diagram: A pedagogusok véleménye a gyermekvédelmi szakemberekkel

folytatott kapcsolat mindségérsl (N:226)
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Otos skalan négyesnek — jonak — tartja a legtobb megkérdezett kolléga — 40,7 % — a két
szektor kozotti kapcsolatot, példasnak, nagyon jonak — 6tosnek — a kollégak kozel 10
%-a. A valaszadok fele tehat elégedett lehet a kapcsolat mindségével. Kozepesnek itélte
meg a vélaszadd tanarok, tanitok 35,8 %-a a meglévé kontaktust, 14,1 % viszont
elégségesnek, illetve elégtelennek tartja.

A tizenharmadik kérdésemre — milyen gyakori a gyermekvédelmi szakember és a
pedagogus kozotti kapcsolattartds — a megkérdezett nevel6k 7,5 %-a jeldlte be a szinte
soha nem tart kapcsolatot lehetoséget. Ha feltételezem, hogy a kollégak a szinte soha
opcidra egyest, kettest adnak, akkor a szamokbol az deriil ki, hogy ¢él6, meglévd
kapcsolatra is adnak gyenge minéségii értékelést.

A kozepes mindségli kapcsolat esetében ugy vélem, megvan a hajlandésag a
kapcsolattartasra, ezért konnyebben javithatd lenne a mindsége, mint a nem létezd
kapcsolatok estében. Ennek a pozitivabb iranyba torténé mozditasa érdekében, valamint
a gyenge mindségli vagy éppen nem létezd kontaktus megalapozasa érdekében kozos

férumok szervezését, lebonyolitasat tartom megoldasnak.

Otodik kérdéskorom dsszetettebb, mint az elézdéek. Arra iranyulnak a kérdések, hogy a
pedagdgusok hogyan segitik a gyermekvédelmi szakellatasban ¢él6 tanulok iskolai
teljesitményenek javitasat. Az opciokat — Osszesen 19 db — szakirodalom alapjan
gyljtottem Ossze, valamint egyéb lehetdséget is megadtam, mely utan kértem a
kollégékat, nevezzék is meg ezeket jO gyakorlat gyiijtése céljabol. Az egyes

lehetéségeket 1-5-ig tarto skalan értelmezhették. Az egyes alkérdések diagramjai a
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Mellékletben megtalalhatoak, itt a részletes elemzés utan egy Osszegzé tablazat alapjan

mutatom be a tanulmanyi segitségnyujtas leggyakoribb modjait. (4. sz. melléklet)

Pozitiv tanar-diak kapcsolattal, hatékony kommunikacioval (4/1. sz. melléklet)

A megkérdezett kollégak nagy része — 88,9 %-a — jelesnek, jonak itéli meg kapcsolatat a
gyermekvédelmi szakellatasban ¢é16 altalanos iskolai tanitvanyaival, és hatékonynak is
tartja az interperszonalis kommunikacidt. Ezzel ellentétes az elsé kérdésemre adott
valasz, mely szerint — a valaszadok kozel 82 %-anak — problémat jelent e tanuldk
oktatasa-nevelése. E probléméak kdzott nagyszamua megjeldlést kapott a magatartas és a
tanulé&si motivacié probléméja. Az adatok azt kozvetitik, hogy ez a kommunikacié vagy
nem elég hatékony, vagy mas OsszetevOk nem segitik eld a beilleszkedést és a
tanulmanyi eredmények javulasat.

Pozitiv diszkriminacidval, méltanyos pedagdgiaval (4/2. sz. melléklet)

A szakirodalom szerint a ,hatrdnyok kompenzalasanak eszkozeként jelenik meg a
pozitiv diszkrimindci6”. (Arato, 2007) A gyermekvédelmi szakellatottak esetében azért
van sziikség pozitiv diszkriminacidra, mert halmozottan jelentkezhet naluk a vérszerinti
csaladnal elszenvedett szocializacios artalmak pszicholdgia kdvetkezménye, a tanulasi,
beilleszkedési nehézség eés zavar, valamint az ezek altal termelt alacsony iskolai
teljesitmény. Ezek kompenzalasara Mihaly szerint az egyenlé esélyek megteremtése
nem elég, sziikség van pozitiv diszkriminaciora is. (Mihaly, 1998)

A méltanyos pedagogia kérdéskore azért keriilt be kutatdsom kérddivébe, mert a
gyermekvédelmi szakellatottak a torvény szerint is halmozottan hatranyos helyzetiiek,
igy kiemelt banasmaodot, méltanyossagot igényelnek.

A megkérdezett pedagdgusok 62,4 %-a €érzi magat az Otds skalan jonak vagy
példamutatonak a pozitiv diszkriminécio és a méltanyos pedagdgia vonatkozéasaban. Ezt
alacsony szinvonalnak itélem meg, mivel a szakirodalom szerint ez rendkivil fontos.
Kozel 30 %-a a valaszaddknak kdzepes szinten teljesit ezen a teruleten, mely
véleményem szerint konnyebben fejleszthetd célirdnyos tovabbképzésen, esetleg
szakirodalom tanulményozasa soran. 8,4 %-a a megkérdezetteknek elégséges, illetve
elégtelen szinttel jellemezte pedag6giai munkajat a méltanyossdg és pozitiv

diszkriminacio terén. E szemlélet megvaltoztatasa halaszthatatlan és sziikségszert.
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Felzarkdztato orakkal/tehetséggondozassal (4/3. sz. melléklet)

»A gyermekvédelemben ¢€lok problémdi” cimii fejezetben mar emlitettem, hogy a
gyermekvédelmi gondoskodéasba kerilt tanulok fizioldgiai, bioldgiai, szeretetkapcsolat
sziikségletei — Maslow piramisa alapjan — gyakran nem biztositottak. igy kevés esély jut
a megfeleld tanuldsi motivacido elérésére, mely allapot kihat a tanulmanyi
teljesitményre. E tanulok igy alulteljesitenek. Katainé kutatasa is ravilagitott arra, hogy a
nevelt gyermekek jobb tanulmanyi eredményének eléréséhez szilkséges a tantargyi
felzarkoztatas, korrepetélas. (Kéatainé, 2017)

Kérdoives kutatdsom is ravilagitott arra, hogy a megkérdezett pedagogusok szerint
probléma van e tanuldk tanulasi motivaciojaval és tanulméanyi teljesitmenyével. Jol
latjdk a megkérdezett kollégak, hogy ezen felzarkdztatdé drakon, illetve a valamiben
tehetséges gyermekvédelmi szakellatott tanulok ebben valé megerdsitése emelheti a
tanulmanyi teljesitményt. A kollégak 67,7 %-a e tekintetben jelesnek vagy jonak itéli
meg tevékenységét, tehat ¢él ezzel a lehetdséggel. Kozepes szinvonalunak itéli meg e
tertleten végzett munkéajat a megkérdezett tanarok, tanitok egyotode.

A pedagogiai gyakorlatban jellemzd, hogy a pedagdgusok kotelezd oraszdmaba a
korrepetalas, tehetséggondozas nem mindig beszamithaté a tanitasi Orakeretbe. Igy
el6fordulhat, hogy a 32 o6ra terhére nem szervez felzarkoztato, tehetséggondozo orakat a
neveld. Elégséges és elégtelen szinvonalunak itéli meg e teriileten végzett munkdjat a
megkérdezettek 11 %-a. Ezt magas aranynak itélem meg f6leg abban a
vonatkoztatdsban, hogy e pedagogusok praxisdban milyen aranyban tanulnak
gyermekvédelmi szakellatasban €16 altalanos iskolai tanulok. Megoldasnak taldlom azt,
ha minden pedagogus, aki gyermekvédelmi szakellatott tanuloval foglalkozik, kotelezo

tanitdsi oraba sorolhatnd felzarkoztato, tehetségfejlesztd orait.

Egyéni fejlesztési tervvel (4/4. sz. melléklet)

Az egyéni fejlesztési terv olyan eszkdz a pedagdgus kezében, mely hatékonyan segiti a
gyermek egyeéni sziikségleteinek feltarasat, ezekre vald koncentralast, a fejlesztési cél és
utvonal kijelolését, a varhatdé eredmények, eszk6zok, eréforrasok meghatarozasat. Bar
elsésorban gydgypedagdgusok, fejleszté pedagdgusok készitenek egyéni fejlesztési
terveket, minden hatrannyal kiizdé gyermek esetében jonak tartom ezek elkészitését,
hasznalatat. Ennek ellenére a megkérdezett kollégak fele jelolte csak meg a négyes, 6tos
szintet, mely az egyéni fejlesztési terv megalkotasara, hasznélatara vonatkozik. A
valaszt adé pedagdgusok kozel harmadresze nem készit ilyen tervet vagy csak elégséges
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mindséggel ¢és mennyiséggel, bar halmozottan hatranyos kategoridba tartozo,

gyermekvédelmi szakellatott tanitvanyai vannak. Ugy vélem, kiaknazatlan e lehetéség.

Differencialt tantervvel és kdvetelménnyel (4/5. sz. melléklet)

A differencialds nem 0j a pedagogia gyakorlatdban és rendkivil fontos is, mivel a
tanulok mindig kiilonb6zé adottsagokkal, igy példaul tudassal, érettséggel,
pszichologiai jellemz6kkel rendelkeznek. Ezért sziikséges az egyéni haladas, terhelés az
oktatas-nevelés folyamatdban. A mai pedagdgia mar a differencialt tantervre és
értékelésre is fokuszal, hiszen ha nem ugyanazt és nem ugyanugy tanitunk, akkor
szlikséges, hogy a szdmonkérés is differencialt legyen. A kollégak egyotdde teljes
mértékben differencial e tekintetben, és kevesebb, mint harmada jonak itéli meg
differenciald tevékenységet tanterv és kovetelmény vonatkozdsaban. A kollégak
egynegyede nem fordit kelld figyelmet e gyakorlatra, pedig a megkérdezett
pedagogusok szerint a gyermekvédelmi szakellatasban ¢é16 altalanos iskolai tanuldk
tanulmanyi eredménye, motivacioja, szociokulturalis szokasa, nyelvi kompetenciaja,
értékorientacidja kivanni valot hagy maga utan, igy egyéni fejlesztésre szorul. Ezek

fejlesztése szigoru differencialassal torténhet.

Befogado szemlélettel (4/6. sz. melléklet)

A befogadd — inkluziv — szemlélet fontossagardl a szakirodalom feltar6 szakaszban
részletesen volt sz6. Fontos, hogy a neveldk ismerjék a gyermekvédelmi szakellatasban
¢lok traumait, megértsék azt és ennek megfelelden épitsék stratégidjukat. A valaszolo
tanarok, tanitok 86,3 %-a jelesnek vagy jonak itéli meg az 6tds skalan befogado
szemléletét, és a megkérdezettek 0 %-a jel6lte az egyes fokozatot. Ez egybevag a
kérdéivem masodik kérdéskdrében nyert adatokkal, mely szerint a valaszadok kozel 82
%-a elvben ellenzi e tanuldk elkilonitését. Az adatokbol lathatd, hogy esetiikben
elméletileg megvaldsul az inkluzid, ugyanakkor a nagyszamu problémahalmaz megléte

mégis arra utal, hogy gyakorlatilag ezen a téren elmaradas tapasztalhato.

Kovetelo-biinteté  szemlélet  visszaszoritasaval,  szakszerii  konfliktuskezeléssel,
bizalomépitéssel (4/7. sz. melléklet)

A szakirodalom tanulményozéasa soran lathattuk, hogy a gyermekvedelmi szakellatott
tanulok a vérszerinti csaladban elszenvedett traumak hatasara pszichés séruléseket éltek

at, pszichés sériilésekkel élnek. Ezek feldolgozasa hosszu folyamat. A pedagdgiai
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munka sikeressége érdekében létfontossagu és alapvetd, hogy e tanulok bizzanak a
pedagdgusban. Mivel jellemzd, hogy gyakran keriilnek konfliktusba, ezért fontos, hogy
szakszertien kezeljiik e helyzeteket, és megtanitsuk Oket a helyes konfliktuskezelési
modokra. A személyes megbeszélések, a kdveteld-biintetd szemlélet visszaszoritasa
hatékony mod e tanuldk fejlesztése soran. A valaszt add tanérok, tanitok legnagyobb
része — 68,6 % — Otds skalan négyes, 6t0s szinten alkalmazza e stratégiat, illetve

kdzepes szinten meg 27,4 %, igy 6sszesen 96 % €l a fentiek adta lehetdségekkel.

Mentorként miikodik néhany tanulé életében (4/8. sz. melléklet)

A gyermekvédelmi szakellatasban €16 altaldnos iskolds tanulok mentoraldsa alatt értem
e tanulok tanuldsanak és tanulason Kivili tevékenységének folyamatos vagy eseti
szervezeését. Nem feltétlenil csak tanitadsi oOran tanitott gyermekek, hanem volt
tanitvanyok tanulmanyi, lelki megsegitését, tamogatasat, személyiségfejlesztéset is
értem. Amelyik pedagogus élvezi e tanuld bizalmat, az tanacsokat adhat, személyes
dolgokat beszélhet meg mentoraltjaval. A pedagogus konnyebben tart kapcsolatot
kirekesztd szemléletli kollégakkal, kezelni tudja az esetleges konfliktusokat, jobban
egylttmiikodik a gyermekvédelmi szakemberekkel. Fokozottabban koncentral az adott
tanulora, igy annak esélyei a fejlodésre erdsebbek.

A vaélaszadok 30,5 %-a jelolte meg az Otfokl ské&lan a négyes, 6tds fokozatot, tehat
kozel egyharmaduk miikddik mentorként a gyermekvédelmi szakellatott tanulok
érdekében. Legmagasabb megjelolést a ,,nem milkodom mentorként” kapta. A kettes
megjeloléssel 6sszesen ez 46,5 % - majdnem a megkérdezett kollégak fele — nem él a
mentoralas lehetdségével, bar a gyermekvédelmi szakellatott tanulok fejlesztése soran

ez is hatékony maodszer lehet.

Egyiittmiikodés fokozasaval (4/9. sz. melléklet)

A kérd6iv kitoltéi felé jeleztem, hogy ebben az esetben a konkrét, rendszeres
kapcsolattartasra  gondolok  csaladdal, kollégakkal, fejleszté pedagdgussal,
pszichologussal, gyermekvédelmi szakemberekkel, egészségiigyi dolgozokkal. A
valaszt ado neveldk kozel 70 %-a jonak, jelesnek itéli meg az egylittmiikodést, melyet
pedagdgusként kezdeményez a gyermekvédelmi szakellatasba vett tanul6i érdekében. A
megeldz6 kérdésekre adott valaszokbol kideriilt, hogy a megkérdezett kollégak 76 %-a
tart fent kapcsolatot gyermekvédelmi szakemberekkel, ezt leginkdbb a pedagogusok
kezdemeényezik, valamint 76,5 %-a k6zepesnek vagy jonak itélik meg a kapcsolatot. Ha
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az egylttmikodést a kollégdk nagy része szorgalmazza, de ez mégsem elég
eredményes, akkor Ggy gondolom, a gyermekvédelmi szektor részér6l is fokozottabb

egyiittmiikodési szandék kimutatasara lenne sziikség az oktato-neveld intézmény fele.

Interaktiv tanitasi orak szervezésével (4/10. sz. melléklet)

Szili az oktatasi mddszereket hdrom csoportba sorolja. A hagyomanyos maddszerek, az
interaktiv modszerek és az Ujgeneracios modszerek. Interaktiv mddszereket hasznalunk
a tanitasi oran, ha a tanuldk egyiittmiikddnek csoportban vagy parban. Hangsulyt
fektetiink a vitdra, a kiseléadasokra. (Szili, 2013) A megkérdezett 226 kolléga
legnagyobb része — 36,3 %-a — hasznélja az interaktiv mddszereket tanitasi 6rdkon. A
gyermekvédelmi szakellatasba vett tanuldk esetében ez fontos, hiszen vitakulturgjuk,
konfliktuskezelésiik, egylittmiikddési készségiik gyakran nem megfeleld szinvonala. Az
egyiittmiikddésre kényszeritd modszerek segitik a fentiek fejlesztését. Orvendetes, hogy
a megkérdezett nevel6k 82,3 %-a hasznédlja e modszert. Tovabbképzés, onképzés

alkalméval elsajatithatd ismereteket kapunk az Uj tanitasi mddszerek alkalmazasarol.

Reformpedagogiai modszerekkel (4/11. sz. melléklet)

E kérdésre vonatkozoan segitettem a kollégakat néhany hivoszo, kifejezés megadasaval,
mint példaul gyakorlatorientaltsag, kreativitas fejlesztése, individudlis technikak. A
gyermekvédelmi szakellatasba vett altalanos iskolas tanuldk esetében azért tartom
ezeket a modszereket fokozottan hasznosithatonak, mert az egyéni bdndsmaod, a szines
tanulési technikak jobban motivalnak, igy a tanulméanyi teljesitményik is névekedhet.
Lazar szerint a sikeresen motivalt gyermek fokozottan vesz részt az ismeretelsajatitasi
folyamatban, elinditja és fenntartja figyelmét, iranyitja magatartasat, pszichés tartalékait
a fokozott teljesitmény elérése érdekében. (Lazar, 1980) Pozitivum, hogy a tanarok,
tanitok szinte fele Otfok( skalan négyes, 6tOs szintlinek jelzi tevékenységét a
reformpedagogiai modszerek alkalmazasa soran. Kozepesnek itéli meg aktivitasat e

téren 32, 7 %, tehat a valaszadok 78,8 %-a alkalmazza a reformpedagdgia modszereit.

Sport, zene, miivészet adta lehetdségekkel, szabadidé szervezésével (4/12. sz. melleklet)
A gyermekvédelmi szakellatasban €16 tanulok énképe az elszenvedett karosodas
hatasara lehet torz, onértékelésik pedig alacsony. Ezért fontos, hogy talaljunk olyan
tevékenységet, melyekben jol teljesitenek, és ezért szivesen végeznek. Igy

Onértékelésuk javulhat, énképlk pozitiv iranyba alakulhat. Ezen tevékenységek kdzé
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sorolom a sport és a miivészet adta lehetdségeket, mely egyfajta pozitiv terdpids
hatasként is mikodhet. A belsd szorongas feloldasara, Onkifejezésre, trauma
feldolgozasara is szolgalhatnak. A vélaszt adé pedagogusok 49,6 5-a 6tds skalan
négyesnek és oOtosnek jelolik e téren veégzett tevékenységilket. Harmasra értékeli
legnagyobb résziikk miikodéstiket a sport és miivészetek adta lehetdségek kihasznalasa
terén. Negyed részik azonban egyesre és kettesre becsili ténykedését, tehat nem
hasznalja ki a lehetéségeket. Természetesen a szaktantargyak adta korlatok is
elésegithetik ezt a negativ aranyt — példaul biologus nem gyakran 6sztén6éz a
milvészetre —, de a tehetség felismerése és megsegitése minden pedagdgus feladata akar
szaktanarként, akar mentorként.

Iskola falain tali tanuldsszervezéssel, projektekkel, esetleg tanodai programokkal (4/13.
sz. melléklet)

Boéséges mennyiségli szakirodalom szdl az iskola falain tali tudasszerzésrdl, annak
pozitiv hozadékarol. Az Gjgeneracids pedagdgia maddszerek kdzé sorolja Szili tébbek
kozott a projektmddszert. (Szili, 2013) A projektmodszer egy alkotd folyamatot foglal
magaba, a megtervezéstél a megvaldsitasig. Az alkotas eredménye, sikere ugyanugy
segiti a pozitiv énkép, az onbizalom alakulasat, valamint csoportnak adott projekt
megvaldsitasa segiti a tarsas kapcsolatok, tarsas tevékenységek, konfliktushelyzetek,
vitak kulturalt rendezésének gyakorlasat. Igen homogén eredmények szilettek a
véalaszadok kollégak oOnértékelése alapjan, igy nem igazan tartom kihasznaltnak az
iskola falain tali tanulasszervezés, projektmodszer és tanodai programok lehetGségét. A
tanodai programok pozitiv hozadékat részletesen vizsgaltam a szakirodalom

feltdrdsanak szakaszaban.

A gyermek testi, lelki, érzelmi allapotanak alapos ismeretével (4/14. sz. melléklet)

Az eldz6ekben mar volt sz6 a tanuldk alapos ismeretének fontossagarol, hiszen ennek
alapjan dont a neveld a fejlesztés lehetséges iranyarol. A gyermekvédelmi
szakellatasban €16 tanitvanyok a csaladbol valo kiemelés utan altalaban Uy telepiilésen,
Uj iskolaban folytatjak tanulmanyaikat. A pedagogusok igy nem ismerik Oket, nem
rendelkeznek informécidokkal a gyermekekrdl, akik gyakran szégyenkeznek az atélt
traumak miatt, ezért nem tal kozlékenyek. A neveldsziiloket titoktartds koti a nevelt
gyermekekkel kapcsolatos informaciok kiadasa tekintetében, ezért nem biztos, hogy

rovid id6n beliil realis képet kap a pedagogus a gyermekvédelmi szakellatott
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tanitvanyarol. A mai gyakorlat ,,utaz6 tanarai” pedig esetleg nehezen taldlnak idét,
maodot a tanuldk alapos megismerésere, a bizalmi kapcsolat kialakitdsara. Mégis pozitiv
eredménynek tartom, hogy a valaszt adé kollégak 85,4 %-a agy veéli, alaposan ismeri
tanitvanyait. Ha ezt az eredményt dsszevetem azzal, hogy e tanuldk tanitasa, nevelése a
megkérdezett tanarok, tanitok szamara nehézséget okoz, akkor megéllapithatom, hogy a

probléma gyokere nem abban 4ll, hogy a nevel6k nem ismerik tanitvanyaikat.

Céliranyos tovabbképzéseken vald részvétellel (4/15. sz. melléklet)

A professzionalis pedagogust jellemzi tanitd-tanulé volta, a folyamatos ©nképzés,
megujulasi igény, alkalmazkodas az (j tanitasi trendekhez. Fontosnak tartja pedagdgiali
eszkoztara bovitését, a jo modszerek megismerését, alkalmazasat. Ennek legegyszeriibb
modja az 6nképzés, tovabbképzés, Uj diploma megszerzése. Mar emlitettem, hogy igen
helyes kormanyzati torekvés, hogy a nevelt gyermekek mind nagyobb létszamban
¢ljenek neveldcsaladokban. Ennek azonban kovetkezménye, hogy mind tobb iskola
tanarai, tanitoi talalkoznak pedagogiai tevékenységuk soran gyermekvédelmi
szakellatott tanulokkal. Ehhez nélkildzhetetlen, hogy célirdanyos tovabbképzésen
vegyenek részt.

Kutatdsom bizonyitotta, hogy sem a pedagdgusképzés, sem tovabbképzések alkalméaval
nem jutottak tdmegesen a megkérdezett kollégak gyermekvédelmi ismeretekhez. E
kérdésre adott valaszok adataibol kiderul, hogy a megkérdezett kollégak legnagyobb
része 6tos skalan elégtelennek — egyesnek — itéli meg helytéallasat e téren. Megoldasnak
tartom az egész tantestiiletre Kkiterjedd céliranyos, érzékenyité tovabbképzések

megtartasat.

Szakirodalom rendszeres tanulmanyozésaval (4/16. sz. melléklet)

Az el6z6 kérdéskorrel kapcsolatos a szakirodalom rendszeres tanulmanyozésa. Ez jo
esetben  mindennapi  pedagégiai  tevékenységunk  része,  tovabbképzések
gondolatébresztdje, esetleg tovabbképzések hidnyaban is hasznos lehet. A megkérdezett
oktatok, nevel6k legnagyobb része — 30,5 % — 6tds skalan harmasnak itéli meg
aktivitasat a szakirodalom tanulmanyozasa vonatkozasaban. Korllbelll azonos aranyu
megjelolést kapott az elégtelen és a jeles értékelés is. Tobb mint harmadrészik
tanulmanyoz rendszeresen szakirodalmat — bar nem tudjuk, mennyire céliranyos a téma
—, ugyanakkor ez az arany még a harmas megjeldléssel egyitt sem teszi ki a kdzel 80

%-0s aranyt, akik szerint problémat okoz a gyermekvédelmi szakellatott altalanos

156



iskolai tanulok oktatasa, nevelése. Fontos lenne, hogy gyakorlattd valjon az elméleti
pedagdgia eredményeinek megismerése iranti igény, valamint azok alkalmazésa a napi

gyakorlat soran.

Folyamatos tanul6i monitorozassal (4/17. sz. melléklet)

Folyamatos tanul6i monitorozas alatt értem a tanuldé munkdjanak folyamatos
figyelemmel kisérését, ellendrzését. Sot, tanulmanyi alulteljesités esetén mogottes
informaciok gyljtését, elemzését és megoldasi stratégidk alkalmazasat is e témakorbe
sorolom. Igy névelni tudjuk a gyermekvédelmi szakellatasba vett tanulok iskolai
esélyének, eredményességének ndvelését.

A megkérdezett 226 f6 harmada 6tos skdlan jonak, kozel harmada pedig kozepesnek
iteli meg aktivitdsat a folyamatos tanul6i monitorozas tekintetében. A harmadik
harmadot az 6tds, a kettes és az egyes értékelést kapott megjeldlések alkotjak. Ugy
vélem, ha a kollégak kozel 6tode nem kiséri folyamatosan figyelemmel tanitvanyai
iskolai eldmenetelét, az negativ eredményhez vezethet. Ugyanakkor nincs adatom arrol,
hogy ennek mi az oka. A tdbbé-kevésbé monitoroz6 kollégék ardnya — 6tos, négyes,
harmas megjeldlést adott — viszont 81,5 %, amely — bar javithatd — mégsem igazéan

gyenge eredmény.

Anyagi természetii segitséggel (4/18 sz. melléklet)

Anyagi természetli segitséggel is gondoskodik a pedagbgusok egy része
gyermekvédelmi szakellatdsban €16 tanitvanyaikrol. Nincs informéciom arrdl, hogy a
kollégak elsOsorban a gyermekotthonokban €16 tanulokkal vagy neveldcsaladban
¢l6kkel vannak-e kapcsolatban. A megkérdezettek kozel fele egyaltalan nem segiti
anyagi forrasokkal e tanulokat, fele pedig valamilyen szinten igen. Ennek esetleg a
bizalmi kapcsolat megalapozdsaban lehet szerepe, és természetesen nem elvarhatd
segitségnyujtas. Inkabb csak az érdekesség miatt gyiijtéttem err6l informaciot, hogy

még arnyaltabb képet kapjunk a megkérdezett mintarol.

Uj tanitasi modszerekkel (4/19. sz. melléklet)

Nem volt kotelezd6 e kérdés megvalaszolasa, de igen esetében kértem a modszer
megnevezését, leirasat. Ennek célja az esetleges jo gyakorlatok feltarasa, melyek a
szakirodalom tanulmanyozéasa soran nem kertiltek fokuszba. 146 f6 adott jelzést, ebbdl

34 £6 — 23,3 % — nem alkalmaz Uj mddszereket. Tehat a valaszt ado 226 pedagogus
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kozil 114 f6 — szinte a fele — nem alkalmazza az interaktiv és az Gjgeneraciés pedagogia
modszereket. Ez azért problémas, mert ezek hatékonyan segitik e tanuldk esetében a
hatranyok lekiizdését, az egylittmikodés eldsegitését. 112 {6 viszont alkalmazza az 1ij
tanitasi modszereket, koziilik azonban csak 29 f6 nevezte meg e mddszereket.
Legtobben a kooperativ tanuldsi technikakat (10 f6), KIP (csoportmunkara épiild
Komplex Instrukciés Program 6 f6), valamint egy-egy megjeldlést kapott a
differencialds, batoritd nevelés, csoportmunka, mesepedagdgia, személyre szabott

pedagdgia, adaptiv tanulasszervezés, jatekpedagogia, mozgasfejlesztés, projektmodszer.

Egyéb jol bevalt modon (420./ sz. melléklet)

Az egyéb kategoriat azért jeléltem meg, mert itt is j6 gyakorlatokra voltam Kkivancsi,
olyanokra, melyeket a pedagégusok konstrualtak. A valaszadas nem volt kotelezd, de
jelolés esetén kértem a modszer nevét. 89 jelzés érkezett, ebbdl 28 f6 nem alkalmaz az
elézbéeken tul mast tanitdsi modszert. 35 {6 jora, jelesre értékelte e tevékenységét, 21 16
kozepesre, 5 6 06tos skalan kettesre. 11 {6 nevezte meg egyéb modszerét. Ezek szerint a
véalaszadd kollégék példaul szamonkérés soran figyelnek a gyermekvédelmi
gondoskodasba vett tanul6 aktudlis lelki allapotara, egyéni foglalkozést, egyéni haladasi
tempot és elvarast alkalmaznak. Emlitették a szeretetkapcsolat fenntartasat, a tolerancia,
megértés, gyakori beszélgetések napi alkalmazasat. Osztonzik a diaktarsakat a
befogadasra, segitségnyujtasra. Hatékonynak tartom az emlitett mddszereket és az
emlitett gyakorlatot, melyeket magam is alkalmazok a mindennapok soran. E tanul6k
lelki stabilitdsa az elsddleges, a pedagodgussal valdo személyes szeretetkapcsolat, a
konfliktushelyzetek — akéar inter-, akar intraperszonalis — megbeszélése, megoldasa
hozzajarul a tanitasi 6rak eredményességéhez is. Tény, hogy jéval toleransabbnak kell
lenni e tanuldkkal szemben, szamolni kell sajtos, gyakran a tarsadalmi normaktol
eltér6 szokasaikkal, atélt traumadikkal, melyek hatdssal vannak magatartasukra,
tanulmanyi elémeneteliikre.

Az alabbiakban egy 0sszefoglaldo (9. szamu) tablazatot készitettem, melyben azt
Osszesitettem, hogy melyek azok a leggyakrabban alkalmazott modszerek, melyekkel a
pedagdgusok segitik a gyermekvédelmi szakellatasban €16 altalanos iskolai tanuldk

teljesitményeét.
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9. sz. tablazat: A gyermekvédelmi szakellatisban élo altalanos iskolai tanulok iskolai

teljesitmény ndvelése érdekében a pedagogusok altal leggyakrabban alkalmazott

modszerek — dsszesitd tdabldzat (sajat készités) (N:226)

A pedagdgusok segitségnydjtasanak

modja

Megkérdezett pedagdgusok kozil az 1-
5-ig tartd skélan 6tos jelolést adottak

szazalékos aranya (%0o)

Befogadd szemlélettel 54,4
A gyermek alapos ismeretével 46
Pozitiv tanar-didk kapcsolattal 42
Felzarkdztatd 6rakkal/Tehetséggondozassal | 39,4
Egyiittmiikodés fokozasaval 354
Koveteld-blintetd szemlélet | 33,2
visszaszoritasaval, szakszer(i
konfliktuskezeléssel, bizalomeépitéssel

Egyéni fejlesztési tervvel 26,5
Sport, zene, miivészet adta lehetdségekkel, | 23,5
szabadido6 szervezésével

Differencialt tantervvel és kovetelménnyel | 19,5
Reformpedagdgiai mddszerekkel 19
Pozitiv  diszkriminacioval, = méltanyos | 18,6
pedagogiaval

Egyéb jol bevalt modon 16,9
Iskola falain tali tanul&sszervezéssel, | 16,4
projektekkel

Folyamatos tanul6i monitorozassal 16,4
Interaktiv tanitasi orak szervezésevel 15,9
Céliranyos tovabbképzéseken val6 | 15,5
részvetellel

Uj tanitasi modszerekkel 13,7
Mentori mikodéssel 13,7
Szakirodalom tanulmanyozasaval 13,3
Anyagi természetli segitséggel 0,9
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A megkérdezett 226 kolléga koziil a gyermekvédelmi szakellatdsban €16 altalanos
iskolasok tanulmanyi eredményét legtobben befogad6 szemlélettel, a tanulok testi, lelki
és érzelmi allapotanak alapos ismeretével, valamint pozitiv tanar-didk kapcsolattal
segitik. Ha az 6tds megjeldlés adatait kiegészitem a négyes megjel6lés adataival, akkor
az els6é harom helyen ugyanezek a modszerek szerepelnek, csak mas sorrendben.

Ha az anyagi természetli segitségnyujtdst nem tekintem, akkor legkevesebben
alkalmazzak a szakirodalom tanulmanyozasat, a mentori kézremiikodést, az 1j tanitasi
modszerek alkalmazasat, valamint a céliranyos tovabbképzéseken valé részvetel
lehetdségét. Ha az 6tds megjelolés adatait kiegészitem a négyes megjeldlés adataival,
akkor az utols6 harom helyen szintén a fenti modszerek szerepelnek.

Ugy gondolom, a megkérdezett kollégak emocionélis segitségnyljtasaéhoz nem fér
kétség, ugyanakkor a szakmai segitségnyujtas fokozasara nagyobb hangsulyt lehetne

fektetni, melyet tovabbképzések soran lehet megerdsiteni.

Kovetkezd kérdésem arra vonatkozott, hogy a valaszt ad6 tandrok, tanitok szerint
mekkora ,,megbirkozo képességgel rendelkeznek”, mennyire rugalmasak,
mennyire képesek talpra allni trauma utan (menyire reziliensek) az altaluk tanitott
gyermekvédelmi szakellatasba vett tanulok.

A valaszt ad6 226 {6 6t6s skalan jeldlte be véleményét.
22. sz. diagram: A pedagdgusok véleménye a gyermekvédelmi szakellatasba vett tanulok

reziliens jellemzojérol (N:226)
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A szakirodalom elemzés soran lathattuk, hogy milyen fontos a gyermekvédelmi

szakellatott gyerekek lelki traumakkal valé megbirkdzo képessége. A nevelt gyerekek
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pszichés problémakkal, negativ érzelmekkel kiizdenek, s ezek az érzelmi allapotok
tartosan fenndllnak. A frusztrélt, szorongo, trauméat atelt, gyermekek Uj iskoléba
keriilnek, igy még nagyobb stressznek vannak kitéve. A valaszt add neveldk legnagyobb
része — valamivel tobb mint fele — 6tds skalan kozepes mértékben tartja az altalanos
iskolai nevelt tanuldkat reziliensnek. A széls6ségek 2% koruli megjelolést kaptak, ezek
igen alacsonyak. 20 % koruli eredményt kapott az elégséges és a joO megjeldlés. Egy
fenti kérdés adatai szerint a reflektald kollégak 85,4 %-a jelezte, hogy alaposan ismeri
tanuloit, igy megalapozottnak tartom jelzésiiket, hogy e tanulok nagy része — 72,6 %-a —
meg tud birkdzni az atélt traumékkal. Ez j6 eredmény a bizalom vonatkozasaban.
Azonban a tanulok csaknem negyed részét a kollégak elégségesnek itélték meg a
reziliencia terén. Az & fejlesztésiik nagyon fontos. Ez nemcsak a pszichologusok

feladata, hanem kiilonb6z6 stratégiaval, modszerekkel a pedagogusé is.

Kutatasom hatodik kérdésblokkja arra vonatkozott, hogy a kollégak szerint mi segiti a
gyermekvédelmi szakellatasba vett tanulokat jo tanulmanyi eredmény elérése
esetén? 11 szakirodalomban feltart opciot és egyéb lehetdséget adtam meg. Az egyes
kategoriakat 1-5-ig kellett értékelni. Az egyes alkérdések diagramjai a Mellékletben
megtalalhatdak, itt a részletes elemzés utan egy Osszegzé tablazat alapjan mutatom be
azokat a tényezdket, melyek a kollégak megitélése szerint legjobban segitik e tanulokat

a j6 tanulmanyi eredmény elérésében. (5. sz. melléklet)

Autonémia, ondllosag, ontudat, onelfogadds, megnyerd készség (5/1. sz. melléklet)

A reflektald neveldk szerint az onmagunk elfogadasa, az Onallosag a jO tanulmanyi
eredmény elérése esetében fontos, de nem a legfontosabb. Csupan 16,4 % gondolta azt,
hogy ezek erés hatést gyakorolnak a tanulméanyi eredményre, melyet alacsony szamu
megjeldlésnek tartok. A véalaszadok kozel fele — 72,6 %-a — 6tds skalan jonak vagy
kdzepesnek itélte meg az autondmia kérdéskdrének tanulmanyi eredményre gyakorolt
hatasat. Ontudatukra, 6nmagunkrdl valé gondolkodasukra, énképiikre a csaladbol valo
kiemelésig jelenlévd rossz szociokulturalis hattér, a traumak, a destruktiv sziil61 minta,
a gyakori magatartasi €s tanuldsi zavarok negativ hatdssal vannak. Ez a feln6ttkori
boldogulasukra is hatassal van. Az énmagunkrél vald tudas, az autondémia fejlesztése

minden tanuld, de kiilondsen a sérilt, traumatizalt tanuldk esetében kiilondsen fontos.
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Akarat, kitartas, tettrekészség, tiirokepesség (5/2. sz. melléklet)

A 226 vélaszadd pedagdgus 80,5 %-a veéli Ggy, hogy a jo tanulmanyi eredmény
elérés¢hez sziikséges az akarat, kitartas, tettrekészség, tlirOképesség. A késObbiek soran
latni fogjuk, hogy a valaszt ado kollégak — tanitassal eltltott éveinek szamat tekintve —
tapasztalt nevelok, ezért a diagram eredményét megalapozottnak tekinthetjik. Igen
alacsony azon kollégak szama, akik ezt nem tartjak fontosnak a jo tanulmanyi eredmény
eléréséhez, a valaszadok minddssze 5,3 %-a.

Térsas pozitiv kapcsolatok kialakitasa, k6zosségi élmény (5/3. sz. melléklet)

A lelek gyogyulasa a tanulmanyi eredményre hatdssal van. A megkérdezett
pedagdgusok 82,3 %-a osztja ezt a véleményt, és még 15,5 % Véli Ugy, hogy kbdzepes
mértékben valdban pozitiv hatassal lehet. Az atélt sokk, sériilés hatdsara esetleg
alacsony énképpel rendelkez0, bizalmatlan nevelt gyermekek tanulmanyi eredményére a
pozitiv tarsas kapcsolatok, valamint e tarsakkal atélt kozdsségi élmények jo hatéssal
lehetnek. A tarsas, barati kapcsolatok a bizalomépitésben jatszanak fontos szerepet, a
kdzos élmények pedig a trauma feldolgozasaban. A serdiilékorban ez fokozottan

fontossa valik.

Tanulasi motivacio (5/4. sz. melléklet)

A szakirodalom fokuszal arra, hogy a tanulmanyi eredményre hatassal van a tanulasi
motivacio, mivel tagabb értelemben az egész személyiséget meghatarozza annak
motivacios rendszere. A valaszadok kozel fele egyértelmiien megerdsitette ezt, mivel a
tanarok, tanitok 47,8 %-a 6tos skalan otosnek — tehat er6snek — jeldlte a tanul&si
motivacié fontossagat. Harmaduk négyes szintiinek itélte e téma fontossagat, tehat a
megkérdezettek 81, 9 %-a szerint a tanulasi motivacido erés faktorként van jelen a
tanulmanyi eldmenetel viszonylatdban. A szakirodalom szerint ez a csaladi hattér
iskolazottsagatol fiiggetleniil is mikodik, tehat nem feltétleniil determinal a
neveldsziilok esetleges alacsony iskolai végzettsége. (Jozsa, 2000) Ennek fejlesztése

tehat az iskola fokozott feladata.

Trauma feldolgozadsa, stressz tiirése, problemamegoldo képesség (5/5. sz. melléklet)
Minél sériiltebb a gyermek, annal kiegyensulyozatlanabb, annal nehezebben tudja
feldolgozni az 4télt traumat. A magatartasi problémak kialakulasat a stressz tlirés

elégtelensége, valamint a problémamegoldd képesség fejletlensége is eldsegiti. Ezek a
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tanulméanyi eredményre hatassal lehetnek. A megkérdezett pedagégusok tobb mint
harmada véli ugy, hogy erds befolydssal van a gyermekvédelmi szakellatdsba vett
altalanos iskolai tanulok tanulmanyi eredményere, ha sikerul feldolgozni a traumat,
valamint fejleszteni, megfeleld szintre hozni a stressz tlirést €s a problémamegoldo
képességet. Ha ehhez hozzészdmitjuk az 6tds skalan négyes megjeldlést kapott
adatokat, akkor megallapithatd, hogy a valaszt ad6 kollégék 77,9 %-a megerdsiti a
szakirodalomban feltartakat, mely szerint a stressztiirés, a problémamegoldo képesség, a

trauma feldolgozasanak magas szintje jé iranyba befolyasolja a tanulmanyi elémenetelt.

Erzelmi intelligencia (5/6. sz. melléklet)

Az érzelmi intelligencia alatt értjik a sajat érzelmek felismerését, kezelését, az
onmotivalast, masok érzelmeinek felismerését, a kapcsolatkezelést. Mivel az érzelmi
intelligencia napjaink Gjabb kutatasi teriilete, ezért kérddivemben jeleztem is a kollégak
felé, hogy pontosan mit értek a fogalom alatt. A 226 valaszt ado tanar, tanito kdzel 80
%-a ugy vélte, hogy az érzelmi intelligencia fontos tényez6 a jo tanulmanyi eredmény
elérésében, és 15,9 % szerint befolyasolhatja azt. Osszesen 94,7 % tehat tigy gondolja,
hogy erésebben vagy gyengébben, de az érzelmi intelligencia is iranyitja a tanulmanyi

eredményt. Fontos pozitivumnak tartom, hogy ezt a kollégak felismerték.

Moradlis elkotelezettség, helyes cselekedet, hit kialakitasa (5/7. sz. melléklet)

A megkeérdezett tanarok, tanitok nagy része is Ggy gondolja, a tanulmanyi eredményre a
fentiek pozitiv hatassal vannak. Otos skalan a kollégak majd 40 %-a erds, kozel 33 %-a
meghataroz6 faktorként szerepelteti a hit és a helyes cselekedet kialakitasanak
fontossagat. Csupan 4,9 % véli ezek szerepét elégségesnek, és 0 % gondolja ugy, hogy
ezek semmilyen szerepet nem jatszanak a jO tanulmanyi el6émenetelben. A
gyermekvédelmi szakellatasba vett tanuldk a csaladbol valdé kiemelésig altalaban
alacsony szociokulturalis kornyezetben éltek, destruktiv sziildi mintat kovettek, igy
esetiikben jellemzé a negativ személyiségfejlodés. Ebben sokat segit a moralis
elkotelezettseg, a helyes cselekedet, a hit kialakitasa. A gyermekvédelmi szektor is
szorgalmazza e tanuldk lelki gondozasat, pasztoracidjat. Véleményem szerint ez fontos

Iépés.
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Megbirkozo képesseg (5/8. sz. melléklet)

Eqgy fenti kérdéskdr méar emlitette a reziliencia fogalméat. A megkeérdezett kollégak z6me
— tobb mint fele — Ggy Vélte, kdzepes szinten van az altaluk tanitott gyermekvédelmi
szakellatott Aaltalanos iskolai tanulok reziliencia képessége. Kutattam, hogy a
pedagogusok milyen dsszefuggest vélnek felfedezni a jo tanulményi eredmény és a
reziliens lét kozott. A vélaszt adok legnagyobb része — 38,5 % — 6tds skalan négyes
erosséggel jellemzi a reziliens faktor fontossagat a tanulmanyi el0menetel
viszonylataban. A neveldk kozel harmada erds tényezdként szerepelteti, negyed része
pedig kozepes, de 1étezé tényezdként jeldli. Osszesen 96 %-uk Véli ugy, hogy a reziliens
1ét és a jO tanulmanyi elémenetel mindenképpen kolcsonhatasban van. Ez fontos

felismerés a kollégak részérdl, hiszen a fejlesztést ennek tudataban kell felépiteni.

Intelligencia (5/9. sz. melléklet)

Az intelligencia feltételez egyfajta tudast, problémamegoldast és ennek a gyorsasagat.
Kérdéses szdmomra az alacsony szociokulturalis hattérbol érkezd, gyermekvédelmi
szakellatasba vett altalanos iskolai tanuldk intelligencia szintje. A szakirodalom szerint
a neveldsziilokre is az alsobb iskolazottsag jellemz6. (Varga, 2012a)

Az intelligenciat — mint a jo tanulmanyi eredményt eldsegité tényez6t — a megkérdezett
kollégak 31,9 %-a erés, 39,4 %-a 0tos skalan négyes erGsségii elemként jelezte. A
kdzepesnek itélt adatokkal kiegészitve a kollégdk 93,8 %-a uUgy Véli, hogy az
intelligencia szint és a jo iskolai elémenetel kapcsolata er6sebb vagy gyengébb, de

létezik.

Kortarscsoport (5/10. sz. melléklet)

A kortarscsoport viselkedést befolydsold szerepérél a pszichologiaban sokat
olvashatunk. A tanulmanyi eredményre gyakorolt hatasrdl kérdeztem a kollégakat. A
megkérdezettek legnagyobb szazaléka 6tds skalan négyes erGsségii tényezonek véli a
kortarscsoport hangstlyat. 35,4 % erdsnek tartja e faktor szerepét. 6,2 % szerint
egyaltalan nem vagy alig érzékelhet6 moddon hat a kortarscsoport a tanulmanyi
eredményre. A pedagdgusok altal tanitott gyermekvédelmi szakellatasban é16 tanulok
életkorat nem mertem fel, azt viszont tudjuk, hogy az egyes életkorokban a
kortarscsoport szerepe valtozo. Serdiilékorban — a tovabbtanulas idejében — azonban
hangsulyossa valik. A megkérdezettek 95,8 %-a vallja, hogy — bar eltéré erésséggel — a

hatas létezik.
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Nevelo csalad, gyermekotthon, mentor (5/11.sz. melléklet)

A vélaszadé tanarok, tanitok fele — 50,4 % — ugy veli, meghatérozd szerepet jatszik e
tanulok tanulméanyi eldmenetelében a neveld kornyezet. Otds skalan négyes
erdsséglinek jelolte a megkérdezett kollégak 30,1 %-a, és 16,8 %-uk szerint befolyassal
bir ugyan, de nem erésen. A valaszold pedagogusok 97,4 %-nak az a vélemenye — ez
meghataroz6 a megkérdezettek kérében —, hogy a nevelé kornyezet befolyasolja az
iskolai tanulmanyi elOdmenetelt. Varga szerint nincs meghataroz6 kiilonbség a
gyermekotthonban, illetve a neveldsziiloknél €16 tanuldk iskolai eredményességében.
Bar a neveldsziiléi halézat szélesebb korti kiépitése a csaladpdtlas helyzetét
hatékonyabban megoldja, a nevel8sziilék aluliskolazottsaga miatt e tanulok tanulmanyi
eredménye nem szamottevoen magasabb. (Varga, 2012a) A neveldsziilok szamara
kotelezéen eldirt 400-500 dras tovabbképzes elvégzése folyamatban van, és 2018-tdl
pontgylijté tovabbképzéseken is részt kell venniiik. Pozitivum lenne, ha erdsitenék a
neveldsziillokben a jé tanulmanyi elémenetel fontossagat, valamint a végzettség

életminGségre gyakorolt hatasat.

Egyeéb (5/12. sz. melléklet)

Az egyéb kategOria azért kerult be az opciok kozé, hogy a kollégaknak legyen
lehetdsége egyéni véleményiik, tapasztalatuk hangoztatdsira, jo gyakorlatok
felkutatasara, valamint a szakirodalmi feltards soran esetleg tapasztalt hianyossagok
potlasa is megtorténjen.

A nem kotelez6 opcidt 42 f6 valasztotta. Ebb6l 15 6 6tos skalan egyest adott, tehat a
fentieken kiviil 27 f6 tulajdonit masnak is szerepet a jO tanulmdnyi elémenetel
tekintetében. Kértem, hogy tapasztalataikat részletezzék is. Négy fo vallalkozott erre.
Egy-egy esetben emlitették a pozitiv megerdsitést, megbecsiilés, sikerélményt, jo
pedagogus-didk kapcsolatot, valamint a velik foglalkozdé szakemberek hatékony,
céliranyos szakmai egyiittmiikodését.

A fenti kérdéssor Osszefoglald tablazataban (10. szamu) bemutatom, hogy a 226 {6
gyakorl6 pedagogus véleménye szerint melyek azok a tényezok, amelyek legnagyobb
mértékben befolyasoljak pozitiv irdnyban a gyermekvédelmi szakellatasba vett altalanos

iskolai tanulok tanulmanyi eredményét.
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10. sz. t&blazat: A gyermekvédelmi szakellatdsba vett altalanos iskolai tanulok

tanulmanyi eredményét segité tényezék — dsszesité tabldazat (sajat készités) (N:226)

A gyermekvédelmi szakellatasba vett Megkérdezett pedagogusok kozul az 1-

altalanos iskolai tanuldk tanulményi | 5-ig tart6 skalan 6tos jelolést adottak

eredményét segit6 tényezok szazalékos aranya (%0o)
Nevel6 csalad, gyermekotthon, mentor 50,4

Tanulasi motivacio 47,8

Akarat, Kitartas, tettrekészség, | 45,1

tiroképesség

Tarsas pozitiv kapcsolatok Kialakitasa, | 45,1

kdzosségi élmény

Moraélis elkotelezettség, helyes cselekedet, | 39,8
hit kialakitasa

Erzelmi intelligencia 39,4

Trauma feldolgozésa, stressz thrése, | 36,4

problémamegoldo képesség

Kortarscsoport 35,4
Megbirk6zo6 képesség 31,9
Intelligencia 31,9
Egyéb 16,7
Autondmia, onallésag, ontudat, | 16,4

Onelfogadas, megnyer6 készség

A megkérdezett kollégak jelzései szerint a gyermekvédelmi szakellatott altalanos iskolai
tanulok iskolai eredményeit a neveldcsalad, a gyermekotthon, a tanulok tanuldsi
motivacidja, akarata, Kitartasa, tettrekészsége, tiir6képessége, valamint pozitiv tarsas
kapcsolataik, kozosségi €lmények befolyasoljak a leginkabb. Ha az 6tos jelzésekhez
hozzdadom a négyes jelzések szadzalékos aranyat, akkor ugyanezen eredményeket
kapom. A megbirkozo képesség, az intelligencia, az autonomia, 6nallosag, ontudat,
onelfogadés, megnyerd készség és az egyeb kategodria kapta a legkevesebb megjeldlést.
A négyes megjelolés adataival kiegészitve is ugyanezt az eredményt kaptam. A
reflektald kollégak szerint ezekre van a legkevésbé sziikség a tanulmanyi eredmények

javitasa erdekében. Ugyanakkor a gyermekvedelmi szakellatott tanulok érzelmileg
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sériltek. A legUjabb szakirodalom szerint az érzelmileg sérilt gyerekek kiemelten
fejlesztendd teriiletei k6z¢é az intelligencia, az érzelmi intelligencia — melynek része az
Onelfogadas, dntudat — és a reziliencia képessége is. Ezen eredmények is alatamasztjak

a gyermekvédelmi ismereteket atadd tovabbképzések sziikségességet.

Kovetkez6 — hetedik — kérdéskorom szintén tobb részbdl all, arra fokuszal, hogy a
pedagdgusok szerint mi gatolja a gyermekvédelmi szakellatdsba vett tanuloit
esetleges gyenge tanulmanyi eredménytk esetén. 9 szakirodalomban feltart opciot és
egyéb lehetéséget adtam meg. Kértem, hogy értékeljék az egyes kategoriakat 1-5-ig! Az
egyes alkérdések diagramjai a Mellékletben megtalélhatoak, itt a részletes elemzés utan
egy OsszegzO tablazat alapjan mutatom be azokat a tényezdket, melyek a kollégak
megitélése szerint leginkabb gatoljak e tanuldkat a jo tanulmanyi eredmény elérésében.
(6. sz. melléklet)

Szégyenérzet az atélt trauma miatt (6/1. sz. melléklet)

Az alacsony szociokulturalis kornyezetbdl kiemelt gyermekvédelmi szakellatasba vett
tanulok 1étezd szégyenérzetét a szakirodalom feltar6 részben mar elemeztem. Azt, hogy
ennek milyen hatasa van a tanulmanyi eredményre, abban a vonatkozasban fontos, ha a
gyermeket kisiskolds, iskolds vagy serdiild korban emelik ki. Ezt nem vizsgaltam. A
reflektalo kollégak legnagyobb része ugy véli, kdzepes erdsségii az atélt trauma miatti
szégyenérzet hatdsa a tanulmanyi eredményre. Az 6tds és négyes opcidt dsszesen 45,6
%-uk vélasztotta, valamint a kollégak 6toéde nem érzi hangsulyosnak e tényt gyenge
tanulmanyi eredmény elérése esetén. Mindkét tabornak van igazsaga, amennyiben nem
hagyjuk figyelmen Kkivul a veérszerinti csaladbol kiemelés idOpontjat a gyermek

életkoranak tekintetében.

Szegénység, rossz szociokulturdlis hattér (62. / sz. melléklet)

A csaladban ¢él6 gyermeket kiemelik a vérszerinti csaladbol, ha a gyermekvédelmi
szakember veszélyeztetve érzi az egészséges személyiségfejlodést. A  kiemelés
1dépontjatol ugyan megsziinik a szegénység és a rossz szociokulturalis hattér jelenléte,
azonban fontos tényezd, hogy mikor, milyen életkorban tortént a kiemelés. Amennyiben
a gyermek tobb évet, évtizedet toltott e korulmenyek kozott, akkor a tanulmanyi
eredményére, iskolai eldmenetelére hatast gyakorolhat. E hatas erdsségét mértem fel a

kérdésre adott valaszok alapjan. A megkérdezettek talnyomo tébbsége — 91,1 % — ugy
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veli, hogy a vérszerinti csalddban megélt rossz szociokulturélis hattér és a szegénység
jelentés szereppel bir az esetleges gyenge tanulméanyi eredmény produkalasaban.
Kérdés, e faktor kiemeléssel torténd megsziintetése milyen gyorsan realizalodik a

tanulmanyi eredmény névekedésében.

Alacsony sziiloi iskolazottsag, destruktiv sziiloi minta (6/3. sz. melléklet)

A viélaszad6 226 pedagogus ugy véli, jelentés mértékben determinalja a tanuldk iskolai
elémenetelét a sziilok alacsony iskolazottsaga. Mar emlitettem Varga kutatasat, mely
szerint a nevel6sziilék is alacsonyan iskolazottak (Varga, 2012a) — mindossze altalanos
iskolai végzettség sziikséges a nevel6sziiléi statusz megszerzéséhet —, illetve a
gyermekotthonokban €16 tanuldkra az otthoni tanulds tekintetében kevesebb idd és
energia jut.

A szakirodalom feltdrasa soran lathattuk, hogy a motivacid6 milyen erdsen hat a
tanulmanyi sikeressegre. J6zsa a motivacio teriiletén végzett kutatdsa megallapitotta,
hogy nincs kimutathatd kapcsolat a sziilok iskolai végzettsége ¢és a gyermek tanulasi
motivacidja kozott. A motivacio és az iskolai eredmények ugyanakkor kolcsdénosen
hatnak egymasra. A sikerélmény, a tudas érzése megerdsiti a motivaciot. A szerzd azt is
megallapitja, hogy természetesen nem elhanyagolhat6 a sziildi 0sztonzés, minta. (Jozsa,
2000)

Kérddivem elsé kérdései kozott szerepelt, hogy milyen problémaval taldlkoznak a
gyakorld pedagogusok a nevelt gyerekek tanitasa soran. A nem megfeleld tanulési
motivaciot a valaszadd 226 koziil 148 {6, vagyis 83,1% jelolte. A megkérdezett
kollégak 94,7 %-a meégis ugy véli, hatassal van, s6t 79,6 % szerint inkabb erésebb
hatassal van a tanuldk iskolai eldmenetelére sziileik, neveldsziileik alacsony iskolai
végzettsége. Megoldas lenne a tanuldk ,,motivacios térképének™ elkészitése, €s ennek a
tanulmanyokba torténd bevondsa, valamint a neveldsziilok nagyobb mértékil

elkotelezettsége nevelt gyermekeik tanulmanyi elémenetele terén.

Deviancia (6/4. sz. melléklet)

Deviancia alatt értem a gyermekvédelmi szakellatasban ¢él6 altaldnos iskolai tanulok
azon magatartasat, mely soran a tarsadalom altal kivanatosnak tartott normaékat,
szabalyokat megszegik. A kérddivem elsd kérdései kozott kutattam e tanulok 1étezd
magatartasi problémait. A valaszt ado kollégdk 84,3 %-a jelezte, hogy tanitas-tanulas

soran ez gondot okoz. 61,2 % értékorientacios korlatrél is beszamolt. Arrél, hogy ez az
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altalanos értékektdl, normaktol eltérd devians viselkedés mennyire segiti eld a gyenge
tanulmanyi eredményt, a megkérdezett pedagdgusok 78,3 %-a ugy vélekedik, hogy 6tos
skalan erdsen, illetve jelentdés mértékben. Tehat a tanuldsi kudarc véleménylik szerint
magatartasi probléma kovetkezménye is. Természetesen ellenkezd folyamatot is
tapasztalhatunk, amennyiben a tanulasi nehézseg, zavar okoz magatartasi problémat.
Annak eldontése, hogy melyik az ok és melyik az okozat, szakember feladata.

Kirekesztettség, elidegenedés (6/5. sz. melléklet)

A szakirodalmi feltards soran betekinthettiink abba, hogy mennyire fontos az inkluziv
nevelési tér, iskolai kornyezet szerepe. Ezen szemlélet feltérképezése a vélaszaddk
korében kérdéivemben is megtortént. A kollégak tobb mint 80 %-a ellenzi a
Kirekesztést, szegregaciot. A befogadd iskola hosszu tavon bent tudja tartani tanuloit az
oktatés rendszerében, s ez feltétlen jo hatassal bir az egyén tarsadalmi beilleszkedésére,
késébbi életmindségének javitasara. A gyermekvédelmi szakellatott tanulok Osszetett
probléméakkal — mint példaul magatartasi, pszichés, tanulmanyi — kizdenek, melyek a
hagyomanyos kirekesztd, koveteld-biintetd szemléletmdddal nem orvosolhatdéak. A
megkérdezett kollégak 69,5 %-anak tapasztalatai szerint a kirekesztettségnek erds
negativ hatdsa van a tanulmanyi eredményre. Ezen probléma megoldasa az inkluziv

szemlélet valos kialakitasa, gyakorlati alkalmazésa lenne.

Tanulasi probléma, az osztalyatlagtdl valo elmaradas (6/6. sz. melléklet)

Az elsé kérdésemre reflektalo valaszadok 59 %-a jelezte, hogy a gyermekvédelmi
szakellatott altalanos iskolai tanuldk iskolai teljesitménye nem megfeleld. Abban a
tekintetben nem tartom erds negativ eredménynek a fenti jelzést, ha arra az Gsszetett
problémahalmazra gondolok, mely jellemzi e tanuldkat. Ugyanakkor ebben a
kérdeskdrben a megkérdezett kollégdk 92,9 %-a jelezte, hogy — tobbé-kevésbé —
jellemzi e tanuldkat tanulasi probléma, melynek kdvetkezménye, hogy elmaradnak az
osztalyatlagtol. Széleskorli Osszefogast szorgalmaz ez az eredmény, mely Osszefogés
elméletben ¢és gyakorlatban is Ilétezik pszichologusok, fejlesztd pedagdgusok,

gyogypedagogusok, gyogytorndszok, logopédusok kozremiikddésével.

Iskola beilleszkedési nehézség, magatartaszavar (6/7. sz. melléklet)
A megkérdezett 226 pedagogus elsé kérdésemre adott valaszaibol kideriil, hogy
leginkabb magatartasi problémaval, beilleszkedési nehézseggel kiizdenek. A
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szakirodalom ravilégitott arra, hogy e gyermekek veszélyeztetd, rendezetlen csaladi
korilmények kozott éltek a csaladbol vald kiemelésig. Mivel e csaladokat a tarsadalmi
normaktol, értékektdl eltérd ¢életmod jellemzi, igy utoddaik is ezt a példat, normat, mintat
kovetik. Az iskolaban ez nehézséget okoz az oktatas-nevelés soran. A valaszadok 96, 1

%-a jelezte, hogy bizonyos szinten — 6tos skalan harmas, négyes, 6t0s erdsségii — jo
tanulmanyi eredményt gatlo faktorként van jelen a magatartasi deviancia. A legtdbben
ugy Vvélik, hogy ez a probléma erésen meghatarozd. A tanulmanyi eredmény novelése

érdekében a magatartasi problémat feltétlenul kezelni kell!

Problémas tanar-diak viszony (6/8. sz. melléklet)

Az el6z6 fejezetek sordn a nevelt tanulok elsddleges szocializacids szintérbeli,
pszicholdgiai, tanulmanyi, érzelmi deficitjér6l mar volt sz6. Ez az iskolai
eredményességre negativ hatassal van. A tanulmanyi szinvonal emelése el6tt
mindenképpen megfeleld alapokra kell helyezni a pedagogus ¢és e gyermekek
kapcsolatat. Ki kell alakitani egy bizalmi, szeretetteljes viszonyt, amelyre épithetjik a
szemelyiség tudatos fejlesztését. Ez alapfeltétel.

A megkérdezett kollégak 63,7 %-a tigy véli, er6sen gyengitheti a tanulmanyi eredményt
— vagy erdsen gatolja a szinvonal emelését — a problémas tanar-didk viszony. Ez igen
markans vélemény. A kollégak tobb mint negyede kozepes szinten szamitja befolyasold
tényezOként a negativ viszonyt. 10,2 % azonban ugy véli, ez nem vagy csak nagyon
elhanyagolhat6 mértékben van hatassal a tanulmanyi eldmenetelre. Véleményem szerint
ez magas arany, hiszen a szakirodalom elemzése soran ravilagitottam arra, hogy a jo
pedagogust jellemzi a tanitvanyai felé tanusitott egylittmiikodo, partneri viszony, mely

feltételezi e kapcsolat problémamentességét.

Nem megfeleld pedagogiai modszertani kultira (6/9. sz. melléklet)

A 226 megkérdezett nevelOk legnagyobb része 21 évnél régebben szerezte pedagogus
diplomdjat, és a valaszadok tébb mint fele Gjabb pedagdgus diplomaval is rendelkezik.
Arra most nem terek ki, hogy a régebben alapdiplomat szerzett kollégak kepezték-e
magukat tovabb Uj diploma megszerzése, valamint pedagogiai mddszertani kultura
ujitasa céljabol. A diagram megmutatja, hogy a tanarok, tanitok jelentds része — 61,1 %-
a — fontosnak ¢és befolyasoldo tényezOként tartja szamon a megfeleld pedagodgia
modszertani eszkoztar 1étét. A gyermekvédelmi szakellatott tanulok tanulmanyi

eredményének novelése érdekében végzett munka soran egyértelmiien gatld
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tényezOként tiintetik fel a megfeleld eszkoztar hianyat. A professzionalis pedagdgust
jellemzi az allandé tanul6-tanitd 1ét, melynek sordn modszertani kultirajukat fejleszteni
tudjak. Ezért magasnak tartom azon vélemények aranyat — 13,2 % —, amelyek (gy
tartjak, nem vagy alig befolyasolja a nem megfelel6 modszertani kultara a tanulmanyi

eredményt.

Egyéb (6/10. sz. melléklet)

Egyéb kategoriat is beiktattam e kérdéskorbe, hogy boviteni tudjam azon tényezdk
sorat, melyek negativan befolyasolhatjak a gyermekvédelmi szakellatott tanulok iskolai
eredményességét, és amelyekre igy fokozott figyelmet kell forditani. A nem kotelez6
kérdésre 40 vélasz érkezett, ez a megkérdezettek kozel 18 %-a. 19 f6 nem igazan
tulajdonitott egyéb gatld tényezdnek jelentdséget, de 21 f6 igen. Koziiliik 3 f6 fejtette ki
részletesebben véleményét. Elutasitottsagot, bizalomhianyt, erzéketlenséget neveztek
meg a pedagdgus részérdl, és az érzelmi kotddés hianyat. Ugy gondolom, erre kitértem
a problémaés tanar-didk viszony kérdéskore soran. Jelezték még, hogy e tanuldk barmit
megtehetnek, mert a nevel6ik tehetetlenek. E faktorra kitértem a beilleszkedesi,
magatartadsi problémak - mint 1étez6 gatld tényezé6 — soran. Ugyanakkor a
szenvedélybetegség problémajat is olyan tényezok kozé sorolta egy f0, mely gatolja az

altalanos iskolai nevelt tanul6t a jo tanulméanyi eredmény elérése soran.
A 11. szdmu 0Osszesitd tablazatban lathato, hogy a megkérdezett kollégak szerint mi

gatolja a legjobban a gyermekvédelmi szakellatasba vett tanulokat a gyenge tanulmanyi

eredmény elérése esetében.
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11. sz. téblazat: A gyermekvédelmi szakellatasba vett tanulokat gatlo tényezok gyenge

tanulmanyi eredmény elérése esetében — dsszesitd tabldazat (sajdt készités)

A gyermekvédelmi szakellatasba vett Megkérdezett pedagogusok kozul az 1-
altalanos iskolai tanuldék tanulményi | 5-ig tart6 skalan 6tos jelolést adottak
eredményét gatlé tényezok szazalékos aranya (%0o)

Alacsony sziil6i iskoldzottsag, destruktiv 53,5

sziil01 minta

Iskolai beilleszkedési nehézség, | 47,3

magatartaszavar

Deviancia 46,9

Problémas tanar-diak viszony 38,9

Szegénység, rossz szociokulturalis hattér 34,5

Kirekesztettség, elidegenedés 32,3

Nem megfelelé pedagdgiai modszertani 32,3

kultara

Tanulasi probléma, az osztalyatlagtdl valé | 32,3

lemaradas

Szégyenérzet az 4télt trauma miatt 16,4

Egyéb 7,5

A vaélaszt ad6 226 kolléga legnagyobb része ugy véli, hogy a gyermekvédelmi
szakellatott altalanos iskolai tanuldk tanulményi eldmenetelét gatlo tényezok koziil a
legnagyobb szerepet az alacsony iskoldzottsaggal rendelkezd, destruktiv mintat nyujto
sziil6i hattér, az iskolai beilleszkedési nehézség, magatartaszavar és deviancia jatssza. A
négyes megjelolést kapott adatok szadzalékos aranyaval kiegészitve ugyanezt az
eredményt kaptam. A reflektal6 gyakorlé pedagdgusok szerint legkevésbé gatolja e
tanulok iskolai eldmenetelét a tanuldsi probléma, kirekesztettség, nem megfeleld
pedagdgiai mddszertani kultira, a szégyenérzet az atélt trauma miatt és egyéb dolgok,
melyeket kifejtettem a részletes elemzésben. A négyes jelzések eredményeit az 6tos
eredmények szazalékos aranyahoz hozzéadva szintén ezt az eredményt kaptam. Ugy
vélem azonban, hogy a pedagogus e tanulokkal alkalmazott modszertani kulturaja donto
fontossag. A lemaradds, a tanulasi probléma, a szégyenérzet alapvetd jellemzoéi e

tanitvanyoknak. Jelzés értékiinek tartom, hogy ennek nem tulajdonitottak a kollégak
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nagyobb jelentéséget. Szamomra ez azt kozvetiti, hogy nincsenek mélységében
tisztdban a gyermekvédelmi szakellatott tanuldk valddi problémaival, és ez gatolja a

valddi beavatkozas tervezését, a pedagogus mint aktor szerepének felvallalasat.

Az Onértékeléssel kapcsolatos — nyolcadik — kerdéskorom a professzionalis pedagdgus
jellemzéinek meglétét kutatta a valaszadd kollégdk korében. A 13 kérdésbol allo
szakasz a szakirodalmi feltaras soran 6sszegytijtott és rendezett jellemzoket tartalmazza.
Arra kértem a pedagdégusokat, hogy 1-5-ig értékeljék, mennyire jellemzoek
személylkre az aldbbi megallapitasok. Az egyes alkérdések diagramjai a
Mellékletben megtalalhatoak, itt a részletes elemzés utan egy Osszegz6 tablazat alapjan
mutatom be azokat a jellemzdket, melyek a kollégak megitélése szerint legjobban illik

pedagdgus személyiségukre. (7. sz. melléklet)

A tanulok alapos ismerete mint pedagogus jellemzé eléforduldsa (7/1. sz. melléklet)

A megkérdezett tanarok, tanitok 92 %-a ugy véli, 6tos skalan 6tds és négyes erdsségii
szinten ismeri az &ltala tanitott tanulokat, 8 %-uk pedig kozepes mértékben. Azt nem
vizsgaltam, hogy a kdzepes szintnek mi az oka, esetleg Uj a tanuldcsoport a pedagogus
szamara, illetve utaz6 tanari poziciét tolt-e be a kolléga. Pozitivum, hogy 0 %
megjeldlést kapott az egyes, kettes kategoria, tehat a vélaszt ado kollégak egyértelmiien
kijelentik, alaposan ismerik tanuldikat. Ez azért fontos, mert a gyermekvédelmi
szakellatasban €16 tanulok uj kornyezetbe, 01j iskolaba keriilve még tébb problémaval
talalkoznak, és a mar vizsgalt jo tanar-didk kapcsolat egyik meghatarozo alapja a

gyermek alapos ismerete.

A meleg-korlatozo attitiid mint pedagdgus jellemzé eldfordulasa (7/2. sz. melléklet)

A szakirodalom feltaras ravilagitott arra, hogy a gyermekvédelmi szakellatasban €16
tanuloknak sziikségiik van a minél személyesebb kapcsolatra, torddésre is, s erre a
bizalmi alapon miik6dd, szeretetteljes iskolai kdrnyezetben nagyobb esély van. Sziikség
van a pedagogus részeérdl a meleg, szeretetteljes, de korlatoz6 nevelési attitiidre, az
elfogadott normak szerinti magatartds igényélésére. A valaszt ado neveldk 89,4 %-a
fele-fele aranyban 6tos skalan négyes, 6tds szinten definidlja 6nmagat a meleg-
korlatoz6 nevelési attitlid tekintetében. Ezt a gyermekvédelmi szakellatasban €16

altalanos iskolai tanulok vonatkozésaban pozitivumnak tartom.
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Folyamatos onképzés mint pedagogus jellemzd eldforduldsa (7/3. sz. melléklet)

A vélaszt add pedagogusok tobb mint fele — 59,7 %-a — folyamatosan képzi magat. Ez
j6 hir abban a tekintetben, hogy a megkérdezett kollégak nagy része nem kapott
gyermekvedelmi képzést. Bar a jelzések szerint altalaban nem céliranyos képzésen
vesznek részt, a tudas és a modszertani eszkoztar bdvitése — mely a pedagogus
kulcskompetencidk kozott is szerepel — hasznosithato e tanuldk oktatasa-nevelése soran.
15,5 % viszont elégtelen vagy csak elégséges szintlinek itéli meg Onképzését. Az egész
tantestiiletre kiterjedd céliranyos gyermekvédelmi tovabbképzés megoldas lehetne azon

problémak orvoslasara, melyek jelentkeznek e tanulok oktatasa-nevelése soran.

Magas érzelmi intelligencia mint pedagdgus jellemzé elforduldsa (7/4. sz. melléklet)
Az érzelmi intelligencia fontossaga a szakirodalom feltarasa soran bizonyitést nyert. A
professziondlis pedagogust jellemzi sajat és masok érzelmeinek felismerése, kezelése,
az 6nmotivalas, valamint pozitiv kapcsolatkezelése. A megkeérdezettek 90,7 %-a 6tds
skalan négyes, 0tos erdsségiinek itéli meg azon jellemzok meglétét, melyek érzelmileg
intelligenssé teszik személyiségiket. 9,3 % gy Véli, csak kozepes szinten jellemzi
magas érzelmi intelligencia, és pozitivum, hogy 0 % nyilatkozott arrol, hogy e szint
esetiukben alacsony. Fontos lenne e pedagogus jellemz6 fejlesztése, hiszen

tanitvanyaink korében is el kell végezni e feladatot.

Egyiittmiikodo, partneri viszony kialakitasara torekvés mint pedagogus jellemzo
eldfordulasa (7/5. sz. melléklet)

A szakirodalom fontosnak tartja a biintetd-koveteld szemlélet visszaszoritasat a
gyermekvédelmi szakellatasba vett tanulok iskolai okatdsa-nevelése folyaman, és az
egylittmiik6do, partneri viszony kialakitasat preferalja. (Szebedy, 2009) A valaszt ad6
kollégak 89,4 %-a Onmagat ugy itéli meg, hogy tanitvanyaival partneri viszonyt
alakitott ki. Az egyiittmiikodést kozepesnek itéli meg 10,6 %, ezen a szinten
megitélésem szerint javitani lehet. Pozitivum, hogy 0 % értékeli kapcsolatat

egyiittmikodéstdl mentesnek.

Egyéni banasmod mint pedagogus jellemzo eloforduldsa (7/6. sz. melléklet)
A pedagogus kulcskompetenciai kozott tartjadk szamon az egyéni  banasmod
érvényesiilésének, valamint a hatranyos helyzetii, beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi

nehézséggel kiizdé gyermek tobbi tanuldval egyiitt torténd sikeres nevelésének
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szlikségességét. A vélaszt ado tanarok, tanitok 87,2 %-a Onbevalldsa szerint az egyéni
bandsmodot 6tds skalan jo és jeles, kozepes szinten 12,8 % alkalmazza. A
gyermekvédelmi szakellatott tanulok szémara rendkiviil fontos, hogy a nevelok
gyakorlatuk minden szintjén egyeni bandsmoddban részesitsék tanuldikat. Az egyéni
banasmod alkalmazasahoz megfeleld modszertani felkésziiltségre van sziikség. A

kozepes szinten teljesitok 1étszamat képzéssel csokkenteni lehetne és kellene.

Esélyteremtésre torekvés mint pedagogus jellemzd eldforduldsa (7/7. sz. melléklet)

Az esélyteremtés fontossagardl — mint az iskolai lét stratégiai alapjardl — a szakirodalom
feltardsa soran mér volt sz6. Bizonyitast nyert, hogy a nevelt gyermekek esélyei
alapvetden rosszabbak a vérszerinti csalddban felndvekvd tarsak esélyeinél. A
megkérdezett kollégak 92 %-a fokozott figyelmet fordit e témakdrre, és ez nagyon
fontos a gyermekvédelmi szakellatott altalanos iskolai tanuldék tanulmanyi
eredményének javitdsa tekintetében. Az e téren dnmaguk tevékenyseget kozepesnek
itélé kollégak — a vélaszadok 8 %-a — fejlesztése, fejlddése fontos, ez képzés soran

megvaldsithato.

Integracios tevékenység, inkluziv szemlélet mint pedagogus jellemzo elofordulasa (7/8.
sz. melléklet)

A pedagbgus inkluziv szemlélete nélkul elképzelhetetlen a gyermekvédelmi
szakellatasban ¢16 tanuldok oktatasa-nevelése. A 226 megkérdezett kolléga valamivel
tobb mint negyed része értékeli 6nmagat 6tds skalan jelesnek inkluziv szemlélet,
integracios tevékenység vonatkozasaban. Jonak itéli meg 6nmagat 49,6 %, szinte a
valaszt adok fele. A neveldk egyotode viszont tgy érzi, kozepesen teljesit e tekintetben.
Az 6 szemléletiik, tevékenységiik, valamint az elégséges — kettes — szinten teljesitOk
fejlesztése a képzések, tovabbképzések fontos eleme lenne. Ellentmondast latok
azonban a szemlélet gyakorlatta valasaban, mivel dsszetett problémahalmazt jeleztek a

kollégak e tanulok oktatasa-nevelése soran.

Ujrakezdés, kudarctiirés, kovetkezetesség mint pedagdgus jellemzé elSforduldsa (7/9.
sz. melléklet)

A szakirodalom szerint a professzionalis pedagogust az Ujrakezdés, a kudarctiirés és a
kovetkezetesség is jellemzi. A reflektalo kollégak legnagyobb része jonak itéli 6nmagét

e jellemzOk tekintetében, 6tos skaldn négyes €s 6t0s szintet 0sszesen 76,6 % jelolt.

175



Pozitivum, hogy a 226 foébdl csak 3 f6 érzi Ggy, hogy e téren alulteljesit. Ez abban a
vonatkozasban is pozitivum, hogy a vélaszt add kollégak nagy része 41-60 éves

kategoriaba sorolta 6nmagat.

Nagyfokii szakmai egyiittmiikodés mint pedagogus jellemzé eldforduldsa (7/10. sz.
melléklet)

A szakirodalomban olvashattuk, hogy milyen fontos a szakmai egylittmiikodés.
Kutatdsom kitért arra, hogy a gyermekvédelmi gondoskodasban ¢l altalanos iskolai
tanulok érdekében milyen gyakori, milyen mindségii a két szektor — oktatasi és
gyermekvédelmi — egylittmiikodése, valamint arra is, hogy milyen formaban és ki
kezdemeényezi a kapcsolatot.

A megkerdezett kollégék 76,2 %-a — valamilyen mindségii és gyakorisagu — kapcsolatot
tart fenn gyermekvédelmi szakemberekkel. Onmagat gy jellemzi a reflektalé tanarok,
tanitok 88,9 %-a, hogy 6tos skalan jo és jeles mindségii az egyiittmiikodési készsége. Ez
pozitivum, ugyanakkor magas aranyban képviselik magukat a megkérdezett kollégak
kozll azok — 10,6 % —, akik kézepes mindséglinek tartjak egytittmiikodési készségiket.
A gyermekvédelmi szakellatisban €16 tanulok tanulmanyi eredményének javitasa
érdekében végzett pedagdgiai munka szerves része a szakemberek folyamatos,
rendszeres kooperacioja, ezért elengedhetetlen az e téren vald pozitiv irdnyd

elmozdulas. Gondolok itt kozds forumokra, megbeszélésekre, tapasztalatcserére.

Magas szintii problémamegoldas mint pedagogus jellemzé eldfordulasa (7/11. sz.
melléklet)

A terepen dolgozd pedagogusok — akik gyermekvédelmi szakellatasban €16 altalanos
iskolas tanuldkkal is foglalkoznak — a mindennapok soran problémak halmazéval
taldljak magukat szemben. Fontos, hogy minél gyorsabban és hatékonyabban
reagaljanak. A megkérdezett 226 pedagogus koziil mindossze két f6 — 0,8 % — szamolt
be arrol, hogy gyengén teljesit a problémamegoldas tekintetében. A nevel6k legnagyobb
része — 48,7 % — 6tos skalan négyes erdsséglinek, kozel harmadrésziik — 30,1 % —
Otosnek értékeli Gnmagat e téren. Ebben a vonatkozasban tehat a megkérdezett kollegak
78,8 %-a teljesit jol. Magas aranynak értékelem az 6nmagat kozepes szinten értékeld
tanarok, tanitok hanyadat — 20,4 % —, hiszen problémamegoldas tekintetében a

professziondlis pedagdgusnak élen kell jarnia.
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Minden erdfeszités ellenére sem tud banni a gyermekvédelmi szakellatasban élo
tanulokkal mint pedagogus jellemzo elofordulasa (7/12. sz. melléklet)

A reflektalé pedagogusok adatai alapjan a kollégdk 63,7 %-a ugy véli, erGsen
gyengitheti a tanulmanyi eredmenyt — vagy erGsen gatolja a szinvonal emelését — a
problémas tanar-didk viszony. A vélaszt add kollégak dnmagukrol alkotott képe alapjan
csak 37,2 % véli ugy, hogy példamutatoan tud banni a gyermekvédelmi szakellatasban
€19 altalanos iskolai tanulokkal, 33,2 % jol boldogul veliik. Ez 6sszesen 70, 5 %. Magas
aranynak tartom azon kollégak hanyadat — 29,2 % —, akik csak kozepes vagy gyenge
szinten folytatnak oktato-neveld munkat e tanuldk korében. Ez a megkérdezett neveldk
csaknem harmad része. Ehhez az adathoz a pedagdgusok oOnjellemzésével jutottam,
ezért er6sen hitelesnek tartom az eredményt. Ez is bizonyitja a pedagogusok kdrében a
miel6bbi szakirany gyermekvédelmi képzések, tovabbképzések fontossagat.

E kérdéskor utdn a 12. szamu téblazatba rendeztem, hogy a vélaszt ad6 226 kolléga

hogyan értékelte 6nmagat a megadott pedagogus jellemzdék vonatkozasaban.

12. sz. tablazat: A valaszt ado pedagdgusokra jellemzo megallapitasok (sajat készités)

(N:226)

A valaszt ad6 pedagogusokra jellemzo Megkérdezett pedagogusok kozul az 1-
megallapitasok 5-ig tarto skalan otos jeldlést adottak

szazalékos aranya (%o)

Esélyteremtésre torekvés 52,2
Magas érzelmi intelligencia 46,5
Nagyfoku szakmai egylittmiikodés 46
Meleg-korlatozo attitiid 447
Tanulok alapos ismerete 42,5
Egyéni banasmad 40,7
Egyiittmiikodés, tanitvanyokkal partnerség | 39,8
Magas szintli problémamegoldas 30,1
Folyamatos 6nképzés 29,2
Ujrakezdb’, kudarctiir6, kovetkezetes 279
Integracios tevékenység, inkluziv | 27
szemlélet

Nem tud banni e tanuldkkal 0,4
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A pedagbégusjellemzék kozil az elsd harom helyen a reflektalo pedagdgusok
onjellemzése alapjan szerepel az esélyteremtésre torekveés, a magas érzelmi intelligencia
¢s a nagyfok szakmai egyiittmiikodés. Ha az 6tos megjelolés szazalékos adataihoz
hozzaadom a négyes megjelolés szazalékos adatait, akkor az els6 harom hely modosul,
mert a nagyfokl szakmai egyiittmiikodést kiszoritja a tanulok alapos ismerete. A
legkevésbé jellemz0 a valaszt add kollégakra az integracids tevékenység, az ujrakezdés,
kudarctiirés, kovetkezetesség, a folyamatos 6nképzés, valamint az, hogy nem tudnak
banni a kollégak a gyermekvédelmi szakellatott tanulokkal. Szdmomra az integracios
tevékenység, inkluziv szemlélet szerves része az esélyteremtésre torekvés, ebben
ellentmondast latok. A folyamatos dnképzés alacsony megjeldlése is a tovabbképzés
fontossagat igazolja. Ha az 6t6s szazalékértékekhez hozzdadom a négyes megjeldlések

szazalékeértékeit, akkor az utolsé helyeken ugyanezeket a jellemzdket taldlom.

A tovébbiakban a tovabbtanulds volt a fokuszban, vizsgaltam, hogy a kollégak
gyermekvédelmi szakellatasban felnovekvé tanitvanyai/volt tanitvanyai az
altalanos iskola elvégzése utan jellemzéen hol tanulnak/tanultak tovabb. Keértem,
hogy becsuljék meg szazalékos aranyban.

Négy opciot adtam meg, valamint felkindltam az egyéb lehet6séget is. Mivel az on-line
kérddiv erre a nyilt kérdésre vonatkozd vélaszokat megkiilonboztetve rogzitette, Uj
diagramot kellett készitenem. Megkiilonboztetve rogzitette példaul a ,,10 %”-0s valaszt
a ,,10” szintén szézalék, de a kollégak altal kiilon ki nem irt % jeles valaszt. A
matematikai kerekités szabdlyainak megfeleléen kerekitettem a nem kerek tizes

valaszokat kerek tizesekre.
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23 sz. diagram: Nem tanulnak tovabb, mert betoltétték a tankotelezettség felso
korhatarat
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128 jelzés érkezett arra, hogy a gyermekvédelmi szakellatasban él6 tanitvanyok nem
tanulnak tovabb — illetve 97 jelzés, ha a 0 % adatait levonom —, mert betoltotték a
tankotelezettség felsd korhatarat. Nem vizsgaltam, hogy valaszaik a jelenleg hatalyos 16
éves korhatarra vagy a 2010-es év elbtti 18 éves korhatarra vonatkoznak-e, mivel ezt
nem tartom kérdésem szempontjdbol dontd fontossagunak. Az erre az opcidra valaszt
ado kollégak legnagyobb része — 24 % — Ugy nyilatkozott, hogy volt tanitvanyaikra nem
jellemz6, hogy nem tanulnak tovabb. Csupan az erre az opcidra valaszt ado
pedagogusok 3 %-a vélaszolta — 4 f6 —, hogy tanitvanyaik egyaltalan nem tanulnak
tovabb. Ugyanakkor, ha 6sszeadom a ,,10 % nem tanul tovabb”-tdl a ,,100 % nem tanul
tovabb”-ig az adatokat, az a 128 vélaszt add kollégabdl 91 f6, a teljes 226 {6 valaszadd
40 %-a. Ha feltételezem, hogy minden vélaszt ad6 pedagdgus a palyafutdsa soran
legalabb 1 gyermekvédelmi szakellatott gyermeket tanitott — de egyet biztosan —, aki
késobb nem tanult tovabb, akkor ez a feltételezés mar szézas nagysagrendet ad. Arrdl
nincs adatom, hogy egy-egy pedagdgus Osszesen hany gyermekvédelmi szakellatott
tanuldt tanitott, valamint arrdl sem, hogy hany pedagogus tanit gyermekvédelmi
szakellatottat, igy a fentiek csupan a minimalis adatot mutatjak, ennél biztosan joval

tobb a tovabb nem tanul6k szama.
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24. sz. diagram: Hid-programokban tanulnak tovabb
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132 véalasz érkezett arra, hogy a gyermekvédelmi szakelldtasban €16 altalanos iskolai
tanulék Hid-programban tanulnak tovabb — illetve 92 jelzés, ha a 0 % adatait levonom —
, mert valamilyen okbdl nem tudjdk az &ltalanos iskola nyolc osztalyat ebben az
intézménytipusban befejezni, illetve OKJ-s végzettséget szeretnének. LegjellemzEbb,
hogy a valaszt add kollégdk tanitvanyainak 10 %-a Hid-programban tanul. Ha
feltételezem, hogy a 92 {6 pedagdgus mindegyikének legalabb 1 {6 allami gondozott,
Hid-programban tovabbtanul6 tanitvanya van — egy viszont mindenképp van —, akkor ez

is minimum szazas nagysagrendi létszamot ad.

2. sz. diagram: Szakiskolaban (2016/17-es tanévtil szakkozépiskolaban) tanulnak

tovabb
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168 jelzés érkezett arra az opcidra, hogy a gyermekvédelmi szakellatott volt altalanos
iskolas tanuldk szakiskoldban (2016/17-es tanévt6l az elnevezése szakkozépiskola)
tanulnak tovabb, illetve 160, ha levonom a 0 % szamossagat. A 168 kolléga 6tod része
ugy nyilatkozott, hogy volt tanitvanyainak fele a szakképzésben tanul tovabb. Egy
részilk — 10-15 % — jelezte, hogy akér 60-80 %-a is ebben az intézménytipusban tanul
tovabb, és van olyan kolléga, akinek szinte az §sszes volt tanitvanya. Ez igazolta a
szakirodalom azon megallapitasat, hogy a gyermekvédelmi szakellatott tanulok jelentds

része szakiskolaban tanul tovabb. (Racz, 2006)

26. sz. diagram: Gimnaziumban, szakkdzepiskoldban (2016/17-es tanévtél gimndzium,

szakgimnazium) tanulnak tovabb
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141 valasz érkezett a gimnaziumra, szakkozépiskolara vonatkozdan (2016/17-es
tanévtdl gimnazium, szakgimnazium). A valaszad6 pedagdgusok koziil 35 {6 jelezte,
hogy volt tanitvdnyaira nem jellemzé a fenti intézménytipusokban torténd
tovabbtanulas, tehat csak 106 fo esetében tortént ilyen iranyu iskolavélasztas. Ezen
kollégak nagy része — 31 % — Ugy nyilatkozott, hogy tanitvanyaik csupan 10 %-a nyert
felvételt gimnaziumi, szakkdzépiskolai tanulmanyok folytatasara, valamint 22 % jelélte
a tanitvanyaik 20 %-os aranyat. A diagrambdl leolvashat, hogy nagyobb aranyud
gimnaziumi, szakkozépiskolai képzésre — 60-100 % — csak 1-2 f6 esetében kaptam
jelzést. Mivel az altalanos iskola jelentésen meghatarozza a tovabbtanulasi esélyeket,

ezert ugy velem, a kozoktatasnak ezen a fokan van a legnagyobb sziikség a
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gyermekvédelmi szakellatdsban felndvekvd tanulok esetében az iskolai teljesitmény

szintjének emelésére mind a didk, mind a pedagogusok esetében.

27. sz. diagram: Egyéb helyen tanulnak tovabb
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68 valasz érkezett az egyéb helyen tanulnak tovabb opciora. Ebbdl 41 f6 — 60 % —
jelezte, hogy 0 % tanul tovabb egyéb helyen, tehat csak 27 6 pedagdgus tanitvanya
tanul a fentieken tal mas képzésben. Ugyanakkor nem érkezett szbveges véalasz arra,
hogy milyen tipust intézményben.

A fenti kérdéskorben a gyermekvédelmi szakellatasban €16, altaldnos iskolat végzett
tanulok tovabbtanulasi lehet6ségeit vizsgaltam. A valaszt add kollégék jelzései alapjan e
tanitvanyok legnagyobb része szakiskolaban (2016/17-es tanévtél szakkozépiskola)
tanul tovabb. Varga harom megyére vonatkozé kutatdsa szerint a gyermekvédelmi
szakellatasban ¢él6 14-18 éves tanulok 31,1 %-a tanul tovabb érettségit add oktatasi
intézményben, még normal és eltérd tantervii szakiskolaban 85,5 %-uk. (Varga, 2012b).
A kozépfoku nappali rendszerti intézmények teljes didksagra vonatkozo6 orszagos adatait
tekintve a 2016/17-es tanévben a didkok 19 %-a jart szakiskolaba, 81 %-uk viszont
gimnaziumba, szakkozépiskolaba.®® Ha az orszigos adatokat az otthont nyu;jtd

ellatasban ¢l6kre vonatkozoan vizsgalom, akkor ugyanebben a tanévben a szakiskolaba

38 http://www.kormany.hu/download/0/83/f0000/Koznevelesi_statisztikai_evkonyv_2015_2016.pdf, [2018. 01. 31.]
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jard tanulék 1,5 %-a é€lt otthont nyGjté ellatdsban, a gimnaziumban és
szakkozépiskolaba tanuldknak viszont csak 0,2 %-a.®

Mind Varga kutatisa, mind az orszagos adatok megerdsitettek sajat kutatdsomra
vonatkozdan abban, hogy a gyermekvédelmi szakellatdsban ¢élok nagyobb aranyban
tanulnak tovabb szakiskolaban, igy nem minden szak esetében biztositott az érettségi
bizonyitvany, mely a felsGoktatdsban torténd tovabbtanulds alapfeltétele. E téren tehat

jelentds javulas sziikséges!

A szakirodalmi feltaras soran olyan lehet6ségek utan is kutattam, amelyek jo eséllyel
segitik a gyermekvédelmi szakellatott tanulok iskolai esélyeit. Az egész napos iskolakat
a szakirodalom pozitivumnak tartja. E kérdésem a tanarok, tanitok a véleményét
vizsgalta az egész napos iskoldk hasznossagardél a gyermekvédelem

vonatkozésaban. A két lehetdség mellett megadtam az egyéb opcid lehetdségét is.

28 sz. diagram: A pedagdgusok véleménye az egész napos iskolak hasznossagarol az

altalanos iskolai gyermekvédelmi szakellatott tanuldk esetében®®(N:226)

@ Szerintem jo eredménnyel seqiti a..

@ Nincs Kiemelkedd szerepe a gyer...
Ha a neveldszild figyelemmel kisé. ..

@ Ha aziskola megfeleld, akkor min...

@ Nincs tapasztalatom az egész nap...

@ Hincs jd vélemeényem

® Mem tudom megitélni.

® nemtudom megitélni

12y

A vélaszt ad6 kollégak nagyobb része — 55,8 % — ugy gondolja, hogy az egész napos
iskolék jo eredménnyel segitik e tanulok tanulmanyi eldmenetelét. 40, 3 % azonban ugy
véli, nincs kiemelkedd szerepe e tanuldk vonatkozasdban. Az egyéb kategoriat
megjeloldk — 3,9 % — arrol szamoltak be, hogy nincs errdl tapasztalatuk, illetve egyéni

véleményeket kozoltek. Példaul: amennyiben a neveldsziild otthon megfeleléen

39 http://www.kormany.hu/download/0/83/f0000/Koznevelesi_statisztikai_evkonyv_2015_2016.pdf, [2018. 01. 31.]

40 A diagramban nem l4that6 opcidk: Szerintem j6 eredménnyel segiti a problémék feltarasat, e tanuldk fejlesztését. Nincs kiemelkedd szerepet a

gyermekvédelem lehetdségei kozott. Rossz. Egyénektol fiigg. Ha Kereszty Zsuzsa felfogasat értjiik rajta, segit, ha Hoffmanét, kevéssé.
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figyelemmel koveti a gyerekek tanulméanyi kotelezettségét, akkor jobb, ha nincsenek
egész nap intézmeényi kornyezetben. Egyesek rossznak tartjak, illetve egyént6l
fliggének. A szakirodalmi kutatasom soran feltart német példa szerint azonban az egész
napos iskola lehetdéségei mindenképpen jol hasznosithatbak a barmilyen téren
lemaradést tapasztalhatd tanulok esetében. A szakellatasban él6k nagyobb lemaradassal
kiizdenek, valamint a nevel6sziilok iskolazottsdga is alacsony. (Varga, 2012a)
Magasnak tartom azok aranyat, akik szerint nincs kiemelkedd szerepe az egész napos
iskolaknak e tanuldk esetében. A szakirodalmi feldolgozas ravilagitott arra a tényre,

hogy esetleg nincsenek elegendd,megfeleld informacid birtokaban a résztvevok.

Azt is kutattam, hogy a kollégak szerint van-e éles elkulontlés a gyermekvédelmi
szakellatottak és a vérszerinti csaladdal él6 hatranyos, halmozottan hatranyos
tanulék iskolai elomenetele tekintetében. Egyértelmi valaszt vartam, valamint kértem

a kollégakat, hogy Van valasz esetén indokoljak meg véleményuket.

2. sz. diagram: A pedagogusok veleménye a gyermekvédelmi szakellatasban és a
vérszerinti csaladban  hatranyos/halmozottan  hdtranyos koriilmények kozott  éld
altalanos iskoléas tanuldkkal folytatott oktatd-nevelé munka soran tapasztalt problémdak

vonatkozasaban (N:226)

@ Nincs, hasonld problémakkal
kizdinkkizdenek.

® Van.

A szakirodalmi feltaras soran kitértem arra, hogy milyen problémékkal kiizdenek a
hatranyos, halmozottan hatranyos csalddok gyermekei, valamint arra is, hogy a
vérszerinti csaladbdl val6 kiemelés utan milyen specialis traumakkal terheltek e tanulok.
A megkérdezett nevel6k 79,6 %-a Ugy véli, hogy hasonld problémakkal kiizdenek az

oktatas-nevelés folyaman. A tanarok, tanitok 6tode azonban éles elkilondlést lat. Az
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elkiiloniilés megmutatkozik a vérszerinti csaladban €16 hatranyos helyzetii tanulok
javara az érzelmi kotédésben, a csaladi kapcsolat minéségében, a gyermekre gyakorolt
nagyobb hatdsban, a csalddi tamogatasban. A nevelok véleménye szerint Ok
konnyebben motivalhatdak, kiegyensulyozottabbak, jobb a magatartasuk. Voltak
ellenvélemények, melyek szerint a vér szerinti csalddban nevelkeddk a nagymértékii
szociokulturalis lemaradassal nem tudnak megbirkézni. S6t, a gyermekvédelmi
ellatottak sikeresebbek, a velik foglalkozd gyermekvédelmi szakemberek nyomon
kovetik iskolai eldmeneteliiket. Ugyanakkor e tanulok agresszivebbek, érzelmileg
labilisabbak, alulmotivaltak és kisebb az esélyiik a zavartalan elémenetelre. Ezt a
szakirodalmi kutatdsom is aldtdmasztja.

A vélemények tulnyomd tobbsége szerint a problémak megegyeznek. Ugyanakkor a
problémak gyokerei a szakellatasban €16 tanulok esetében szerteagazobbak. Ezért
szlikséges a két szektor fokozottabb egyiittmiikodése, hogy a pedagogus kollégak a

tanulokrdél mélyebb hattértudassal rendelkezzenek.

Zar0 kérdéseim soran arra kértem a reflektalo pedagdgusokat, hogy irjanak le réviden
egy olyan esetet, amely véleményilk szerint sikeres volt a sajat pedagdgiai
praxisukban egy gyermekvédelemben felnévekvé tanulé esetében. Amennyiben volt
ilyen, kértem, irjak le a siker kulcsat is. 69 valasz érkezett. Az értékelhetd reflexidkat

tablazatba gylijtottem.
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13. sz. tAblazat: Siker kulcsa a gyermekvédelmi szakellatott tanuldk esetében (sajat
készités) (N:69)

Siker  kulcsa a  gyermekvédelmi | Esetszam (f6)
szakellatott tanulok esetében

Pozitiv tanar-diak kapcsolat 15
Bizalom, tlrelem, szeretet 13
Nevel6sziilo 8
Maga a gyermek 6
Egyiittmiikodés 5
Tehetséggondozas 4
Kitartas, akarat 3
Segitd személy 3
Pozitiv minta 1
Elfogadd osztalykdzosség 1
Minimum kovetelmény teljesitése 1

A valaszt ado kollégak legtobb esetben a pozitiv tanar-didk kapcsolatot emlitették a
siker kulcsaként. Ez egybecseng a reziliencia irodalom kiilsé tamogatod tényezdjével. E
problémahalmazzal rendelkezd tanuldk esetében fontosnak itélték meg a bizalmat, a
tirelmet, a szeretetet, valamint a jol mlikodd neveldsziildk is hangsulyt kaptak. Sikert
elésegitd faktorként emlitették a gyermeki személyiséget, az egyiittmiikddést,
tehetséggondozast, kitartast, akaratot, a segité személyt — mentort —, a pozitiv mintat,
osztalykozosséget 1s. Mindezek szintén megjelennek a rezilienciat eldsegitd belsd és
kiils6 tényezOk kozott. A tablazatban felsorolt elemek anyagi raforditast nem

igényelnek, mégis kulcsfontossagunak tartjak a kollégak létezésiket.

A fentiekhez hasonléan a kovetkezd kérdésem olyan esetre vonatkozott, amely
véleményik szerint kudarc volt a sajat pedagoOgiai praxisukban egy
gyermekvédelemben felnovekvo tanulé esetében. Amennyiben volt ilyen, kértem,
irjak le a kudarc okat is. 55 valasz érkezett. Az értékelhetd reflexiokat tablazatba

gyljtottem.
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14. sz. tablazat: Kudarc oka a gyermekvédelmi szakellatott tanuldk esetében (sajat
készités) (N:55)

Kudarc oka a  gyermekvédelmi | Esetszam (f6)

szakellatott tanuldk esetében

[EN
w

Vérszerinti és neveldszild

Magatartési probléma

Negativ minta kdvetése

Erzelmi biztonsag hianya

Motivacio hianya

Nem megfelel tanar-didk kapcsolat

Vérszerinti csaladba hazagondozas

Egylittmiikodés hidnya

W W A DB B O

Maga a gyermek

A valaszt ado kollégak leggyakrabban a csaladi hattér visszahuzd, negativ hatasat
emlitették. Nem tudtak egyiittmiikodni, nem tudtak jo kapcsolatot kialakitani az iskola
és a csalad kozott. A gyermekvédelmi szakellatasba vett tanulok magatartasi problemait
is a kudarc okai k6z¢ soroltdk, valamint a rossz csaladi minta mély nyomait is. Jellemzd
e tanuldkra az érzelmi biztonsag, a motivacio hianya is, mely szintén negativ iranyba
befolyasolhatja tanulmanyi eldmeneteliiket. Ezek az elemek a reziliencia kialakulasat
gatld tényezék. Megemlitették a nem megfeleld tanar-diak kapcsolatot, az
egylttmiikodés hianyat, a gyermeki személyiséget. Azt is jelezték, hogy a vérszerinti
csaladba valé hazagondozas nem okozott pozitiv iranyl valtozast e tanulok életében.
Mivel a 13. sz. tdblazatban kigyijtott adatok szintén nem igényelnek anyagi raforditast,

ugy gondolom, hatékonyabb egyiittmiikodéssel javithato az arany.
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A gyermekvédelemben dolgozdk véleménye (8. sz. melléklet)

Kutatasom soran a gyermekvédelmi szektor szakembereit — 11 f6 — célozva a szdbeli
kikérdezés eszkozeit alkalmaztam. Azért tartottam fontosnak a gyermekvédelem
szakdolgozo6itdl torténd informaciogyiijtést, hogy e tanuldkkal foglalkozo ,,masik oldal”
tapasztalatat, véleményét, nehézségeit, javaslatait is feltarjam. Joval kisebb mintan
veégeztem a kutatast — mivel els6dleges célcsoportom a pedagoégusok voltak —,
ugyanakkor az iskolai problémakrdl igy arnyaltabb képet kaptam.

A szobeli kikérdezés keretein belll hasznéltam a félig strukturdlt, lagy interjat
adatgytijtési eszkozként. Mind a f6, mind a kiegészité kérdések soran alapvetden nyilt
kérdeseket hasznaltam, melyek ugyan elére meghatarozott kérdések voltak, de
lehetdséget adtam a kotetlen beszélgetésre is. Ez lehetdséget adott az Oszinte
velemények feltarasara a személyes kapcsolat soran.

Fokuszcsoportos beszélgetést neveldsziilokkel tartottam. (8/1. és 8/3. sz. melléklet)

E moddszer homogén csoportok egyideji kikérdezésére ad alkalmat, az alanyok egymast
batoritottak az Oszinte valaszok generaldsaban. Ugyanakkor egy neveldsziil esetében
az egyéni interju eszkdzét alkalmaztam sajat kérésére. (8/2. sz. melléklet)

Interjut készitettem az egyik megyei lakasotthon vezet6jével (8/5. sz. melléklet), egy
nevel6sziil6i tanacsadoval (8/4. sz. melléklet) és egy gyermekvédelmi gydmmal (8/6. sz.
melléklet).

A gyermekvedelmi szektor interjut adé dolgozdi — lakasotthon vezetd, tanicsado €s
gyam — az iskolak felé alapvet6 elvarasként azt fogalmaztak meg, hogy a pedagogusok
a szakellatott gyermekeket egy részrdl kezeljék gy, mint a vérszerinti csalddban
felnovekvd tanuldikat, mar részrél vegyek figyelembe, hogy érzelmileg sériiltek,
hatrdnyokkal kiizdenek és alapveté magatartasi problémaik vannak. A pedagdgusok
jelzései alapjan ez megtorténik, tobb mint 80 %-uk pozitiv diszkriminaciordl, méltanyos
pedagdgiardl szamolt be a napi gyakorlat soran.

Azonban az interjut adok a gyermekvédelmi szakellatasban ¢16 tanulokkal folytatott
oktato-nevel6 munka folyaman a pedagdgusok helytallasait nem értékelték jonak,
véleményuk szerint a kollégdk csak 20-30 %-a tud banni e tanuldkkal, és csak kis
résziikkel lehet érdemben péarbeszédet folytatni. Ez az adat dsszecseng a pedagdgus
kérdbivben szereplé azon kérdésre adott ,,nem”-leges valasszal, hogy problémat jelent-e
az e tanulokkal folytatott oktato-nevel6 munka. A tanarok valamivel tobb mint 20 %-a

felelt nemmel erre a kérdésre. Viszont az a jelzés, mely szerint kis résziikkel lehet csak
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érdemben parbeszédet folytatni, ellentmond annak a kérddives eredménynek, hogy a
valaszt add pedagogusok fele elégedett a gyermekvédelmi szektor dolgozédival val6
kapcsolattartassal. Feltételezem, hogy akkor a kapcsolat minésége nem megfeleld.
Annak az adatnak is ellentmond a gyermekvédelmi dolgozok altal fent emlitett —
gyermekekkel banni tudé pedagogus — 20-30 %-os adat, hogy énmagukat a tanarok 70,5
%-ban jonak talaljak e téren.

Az iskolak szemléletvaltasat az 0j oktatasi trendeknek megfeleléen — példaul inkluziv
iskolak, multikulturalizmus — nem tapasztaljak, nem latnak valtozast. A megkerdezett
pedagogusok 80 %-a viszont inkluziv szemléletiinek tartja 6nmagat. Elképzelhetd, hogy
a befogadd szemlélet csak elméletben valdsul meg, a gyakorlatban nem realizalédik.

A két szektor napi egyiittmiikodését az informacidaramlas aspektusabol jonak talaljak,
ugyanakkor véleményiik szerint ez is pedagdgusfiiggd. Elmondtak, hogy gyakran csak
akkor kap a gyermekvédelem jelzést, ha mar ,,panikhelyzet” van. A kérd6ives kutatas is
alatdmasztja ezt, a kollégadk inkdbb az iskolai gyermekvédelmi feleldstdl vagy a tobbi
pedagdgustdl kérnek elsOsorban segitséget, akik esetében eldfordul, hogy szintén nem
képzettek e téren.

Olyan kozoés férumokat, ahol a gyermekvédelemben dolgozd szakemberek és az
iskolaban tevékenykedd pedagogusok felvethetik a problémakat ¢és esetleg
megoldasokat is talalhatnanak évente 1-2 alakalommal, vagy egyéltalan nem rendeznek.
Kozos tovabbképzesek alkalmaval sem taldlkoznak. Ugyanakkor nagy szliksegeét érzik a
fentieknek, hiszen vannak olyan iskoldk, ahol a tanulék 60-70 %-a védelembe vett
gyermek, és a nevel6k nem ismerik azokat a traumakat, amelyekkel e tanulok élnek.
Vannak olyan specialis ismeretek, amelyek birtokaban a tanarok, tanitok hatékonyabban
tudnanak egyiitt dolgozni e tanuldkkal. Az iskolak pedagoégusai részérdl szeretnének
beliilrél fakadd igényt e tovabbképzésekre, forumokra. A pedagogus kérddivben adott
valaszok viszont azt erésitik, hogy a tanarok 80 %-a fontosnak tartana a tovabbképzést,
tehat van beliilrdl fakado igénye.

Olyan kozds dokumentumok, cselekvési tervek, amelyek az iskolak és a
gyermekvédelem szorosabb  egyiittmiikodésére koncentralnak, nincsenek. A
gyermekvédelmi szakellatasban létezik az Ggynevezett ,,Macis lap”, amelyen miikodik
az informéacidaramlas és a kommunikacio, de ezek nem keriilnek a pedagégusok kezébe.
A szakirodalom feldolgozéasa soran azonban lathattuk, hogy milyen nagy hasznat veszik
a kozos adatbazisoknak.
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Pozitivumnak tartanak, ha a pedagdgusképzésben a torzsanyag részét képzenék a
gyermekvédelmi ismeretek, mert szamottevd a gyermekvédelmi szakellatasba kertilt
gyermekek létszama. Ezt az igényt generalja a tanitd- és tanarképzé intézmények e téren
produkalt hidnyossaga, valamint a céliranyos tovabbképzések hianya. Hatékony
eszkdznek tekintenék kdzos konferenciak szervezését, ahol tapasztalt pedagdgusok és
gyermekvédelmi szakemberek is tarthatndnak el6adasokat.

Osszességében megallapithatd, hogy a gyermekvédelem dolgoz6i is beszamolnak
problémakrél, hianyossagokrol. Jogosan emlitett igény e serllt tanuldk pozitiv
diszkrimindlasa. Nem értékelik jonak a tandrok helytallasat, szemléletvaltasat az Uj
trendeknek megfeleléen, valamint nem elégedettek a kozos kapcsolattartassal sem.
Szeretnék, ha az iskola dolgozdi nyitottabbak és elkdtelezettebbek lennének a nevelt
gyerekek irdnyaba. Megemlitették a pedagdgusképzés hidnyossagat is a

gyermekvédelmi képzés tekintetében, melyet a kérdbives feldolgozas is alatamasztott.

Az egyéni interjut (1 f6) és a fokuszcsoportos beszélgetést (7 f6) 30-60 év kozotti nd
neveldsziildvel készitettem. Osszesen 19 altalanos iskolas kora tanuldt nevelnek, f6- és
mellékallasban tevékenykednek. E tevékenységet egy €s husz év kozotti idészakban
vegzik. Iskolai végzettségiiket tekintve heterogén a csoport, szakmunkas végzettségii és
diplomas is volt kozottiik. Nevelt gyermekeik vagy testvérek, vagy mind kiilonb6z6
vérszerinti csaladbol szarmaznak. A tanulok varosi és kiilonbozd kozségi altalanos
iskolakba jarnak, illetve specialis altalanos iskolaba is. Als6 tagozatos, fels6 tagozatos
¢s az altalanos iskolabol mar elballagott gyermekekrdl is nyilatkoztak.

A fdkuszcsoportos beszélgetés alanyait ugy vélasztottam ki, hogy lakdhely, kor,
végzettség, neveldsziildi tevékenység idOtartama szerint is differencialtak legyenek.

A nevelGsziilok arrdl szamoltak be, hogy gyermekeik osztalyon beliili megitélése
altalaban jo, két esetben magatartasi probléma miatt gond volt a beilleszkedéssel.
Minden esetben szeretnek a gyerekek iskolaba jarni, sok programban, szakkorben
tevékenykednek. A fejlesztéseket az iskoldban megkapjak, bar problémaként jelentkezik
a tanuld esetében a délutani, szabadidds jaték rovasara tartott fejlesztd foglalkozas.

A nevel6sziilok specialis elvarasként az iskola felé azt fogalmaztdk meg, hogy ne
legyen a gyermek Kirekesztett, probaljak meg a pedagdgusok megismerni a gyermek
hatterét, érzelmileg kotddjenek hozzajuk. Pozitivan nyilatkoztak a tanarok, tanitok
segitOkészségérol, valamint egy esetben a szegregalt iskola eldnyeirdl. E neveldsziild

véleménye szerint intézményiikben nemcsak a tanuldk szegregacioja tortént meg,
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hanem a nevelSket is kivalasztottak e specialis feladatokra. fgy jobb eredményeket
érnek el a tanulok és tobb odafigyelést kapnak. A nevel6sziilok véleménye eltér az
egyeni interjut adott szakemberek — lakasotthon vezet6, gyam, tanacsad6 — altal
kdzvetitett gondolatoktdl, melyek nem itélik meg jonak a tanarok helytallasat.

Arra a kérdésre, hogy milyen problémaval taldlkoztak a nevelt gyerekek &ltalanos
iskolai palyafutdsa soran, és hogyan reagaltak erre a pedagdgusok, kiilonb6z6 valaszok
érkeztek. A didktarsak részérdl a kirekesztés, csufolas, verekedés, a pedagdgus részérdl
torténd tulféltés, tul jO tanulmanyi értékelés mellett beszamoltak megalazasrol,
gyakoribb beirasokrdl is. Olyan véleményeket is meghallottak a kollégdk neveldk
részérél, hogy jobb lenne, ha elmennének e tanuldok az iskolabol. A neveldsziilok
véleménye szerint a tanarok, tanitok nagyobb része azonban tolerans, az agressziot,
tanulasi nehézséget kezelik. Az alsé tagozaton jobban, mint a felsé tagozaton. Ezen
vélemények viszont alatdmasztjdk a pedagogusok inkluziv szemléletét, mellyel
6nmagukat jellemezték.

Az iskola és a nevel6 csalad kapcsolataval a nevel6sziilok elégedettek, kivalonak tartjak
az e-naplot, a rendszeres telefonos és személyes kapcsolattartast. A kozségi iskolak
pedagogusaival tobb a személyes esetmegbeszélés, varoson inkabb a telefonon torténd a
jellemz6. Az iskola tajékoztatasi szokasaival is nagyon elégedettek. Ezt tdmasztja ala,
hogy a megkérdezett pedagogusok tébb mint 76 %-a jelezte, tartanak fenn valamilyen
kapcsolatot a gyermekvédelem dolgozdival, és ezt inkabb szoban teszik. Pozitiv, hogy a
kapcsolattartas szinte napi, heti gyakorisaggal létrejon kdlcsonods kezdeményezéssel. Itt
els6sorban a neveldsziildkre gondolhatunk, hiszen az 4ltaldnos iskolai korosztaly
elhelyezése esetében ezt az ellatasi format preferalja a jogszabaly. A pedagogusok kozel
86 %e-a elégedett e kapcsolat mindségével. Tehat a megkérdezett neveldsziilok és
pedagdgusok kapcesolatukat inkabb kielégitonek mindsitették.

A nevelt gyermekek tanulmanyi eredménye valtozatos. A jelestdl a bukdsig minden
értékelési szintrél kaptam beszamolot. Van a tanulok kozott részképesség zavarral is
kiizd6, de van ma mar féiskolai hallgatd is. A vérszerinti csalad életvitele, mintai,
valamint a kiemelés trauméja kezdetben megmutatkozik a tanulmanyi eredményben is.
Ezt mind a pedagogusok, mind a neveldsziilok is alatdmasztjak.

Az esetleges iskolai siker kulcsat a nevel6sziilok a rendszeres és szoros
kapcsolattartasban, az egyiittmiikodésben, az egyenes, dszinte beszédben, a pedagogus
részérdl valo elfogadéasban, szeretetben latjak. Ugyanerre a kérdésre a pedagdgusok

elssorban a pozitiv tanar-didk kapcsolatot, a bizalom, tiirelem, szeretet meglétét és a jo
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nevel6sziiléi gyakorlatot emlitették a leggyakrabban. Egyetértést vélek felfedezni a
gyermekért feleldsséget vallalo személyek szakértelmének, a bizalmi, szeretetteljes
kapcsolat fontossaganak tekintetében.

Arra a kerdésre, hogy tapasztalnak-e kiilonbséget az also és a fels6 tagozat kozott a
nevelt gyerekek oktatdsa-nevelése folyaman, kiilonb6z6 valaszok érkeztek. Volt olyan
neveldsziilo, akinek nem volt ebben tapasztalata, volt olyan, aki nem tapasztalt
kilonbséget. Kulonbségnek érzik azonban az alsO tagozatos légkor meleg, csaladias
burkat a felsés 1égkorrel ellentétben. Ennek okat abban latom, hogy az alsé tagozaton
altalaban az osztalyféndk tanitja a tanulokat az 6rak nagy részében, tobb iddt tolt egyutt
a gyerekekkel, ezért mas a kapcsolat mindsége.

A nevel0sziilok pozitivumnak vélik az iskola részérdl a nevelt gyermekek irdnydban a
nyilvanos dicséretet, 0sztonzést, segitségnyujtast, a jO programokat, a szeretet, az
Oszinteség 1étét. Negativumnak itélik meg az esetlegesen el6forduld hatranyos
megkuldnboztetést, a rossz magatartas tantargyi tudasban valo értékelését.

Az iskola nevelt gyermekekkel kapcsolatos tevékenységét 6tos skaldn a neveldsziilok
altaldban Otosre, négyesre, ritkan harmasra értékelték. Ez egybecseng a pedagdgusok
onmagukrol alkotott véleményével is. A sajat iskoldjukat leginkdbb befogaddnak
jellemezték, bar olyan vélemény is érkezett, hogy ez a befogadas csak latszat. Volt
olyan vélemény, hogy nem az allami gondozottsaggal van a pedagogusoknak
problémaja, hanem a magatartasi nehézségeket nem tudjak kezelni, és inkabb azokkal
szemben kirekesztéek. A tanarok véleménye ezzel egybecseng, elsdsorban magatartéasi
problémakrél szamoltak be.

A fokuszcsoportos beszélgetésben és az interjuban részt vevo neveldsziilok elmondasuk
alapjan inkdbb elégedettek intézményikkel. Gyermekeik tanulmanyi eredménye
kiilonboz6 — mint a vérszerinti csaladok gyermekei esetében —, és minden specialis
segitséget megkapnak. Az iskola és a csalad kapcsolattartasi szokasaival maximalisan
elégedettek. Fontosnak tartjdk az egyiittmiikodést, az Oszinteséget, a megértést. Az
esetlegesen el6forduld kirekesztést nem az allami gondozott létben, hanem a
magatartasi problémakban latjak. Elmondasuk alapjan pedagogusfiiggd a bandsmad, a

problémak kezelése. Ez a tanarok, tanitok professzionalizmustdl, profizmusatal fligg.

192



VII. Osszegzés

Disszertaciomban a Bacs-Kiskun megyeben végzett empirikus kutatdsom
eredményeirdl szamoltam be — tamaszkodva hazai és nemzetkozi vizsgalati fokuszokra.
Két oldalrol kozelitettem meg a gyermekvédelemben €16k helyzetét: iskoldikban veliik
dolgoz6 pedagdgusok valaszoltak kérddivben a veliikk kapcsolatos tapasztalataikrol,
sajat felkésziltségilikrol és a partneri kapcsolatokrol. E mellett a gyermekvédelemben

dolgozdk véleményet fokuszcsoportos beszélgetések és interjuk segitsegével tartam fel.

1. Kutatasi eredmények 6sszegzése

Kutatasom egyik oldalrdl azt vizsgalta, hogy az e megyeben gyermekvédelmi
szakellatasban €16 altalanos iskolas tanulokat tanitd pedagégusok

e milyen probléméaval kiizdenek e vonatkozasban,

mennyire befogadd szemlélettel rendelkeznek,

e milyen egyéni stratégidkat alkalmaznak a problémamegoldas soran,

e milyen specialis képzettséggel rendelkeznek,

e intézményik hogyan deklarélja e tanulék magas szinvonall oktatasanak,
nevelésének, a veluk val6 egyéni banasmodnak fontossagat,

e milyen kapcsolatot apolnak a gyermekvédelmi szektor dolgozoival,

e hogyan segitik e tanulok iskolai teljesitményének javitasat,

e Vvéleményuik szerint mi segiti, mi gatolja e tanulok iskolai eredményességét,

e hogyan értékelik Gnmaguk tevékenységét e teriileten,

e hogyan értékelik 6nmagukat a professzionalis pedagogus jellemzéi aspektusabdl,

e volt tanitvanyaik jellemzden hol tanulnak tovabb?

A fent vazolt kérdésekre adott valaszok felkutatasa érdekében kiilonboz6 kutatasi
stratégidkat, mddszereket, eszkdzoket alkalmaztam. A szakirodalom feldolgozésa olyan
fokuszokat nyujtott, melyek vizsgalatom elvégzését tamogattak.

A szakirodalomi tampontok, az on-line pedagogus kérd6éiv, a gyermekvédelmi
szakemberekkel tortént interjuk, fokuszcsoportos beszélgetések és a tanitoképzo
foiskolak, tanarképzd egyetemek tantervei esetében a kapott kutatdsi adatok,

eredmények dsszesitése segitett a fenti kérdések megvalaszolasaban.
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Az eldz6 fejezetben részletesen is bemutatott vizsgalati eredményeim alabbi 0sszegzése
segiti a hipotézisek vizsgalatat. Eredményeim fényében lathatéva valt, hogy a
gyermekvédelmi szakellatasban ¢é16 altalanos iskolai tanulokat tanitd, kutatasba
bekapcsolodo pedagdgusok nagy része nehézségekkel kiizd e tanuldk oktatasa, nevelése
sorén. Leggyakoribbak a magatartasi és tanulasi motivacios problémék. A valaszt ado
pedagdgusok 81,9 %-a befogadd szemléletii, a szegregacié semmilyen formajat nem
tdmogatja, bar egyes vélemények szerint nem elhanyagolhaté az a tény, hogy tobb
figyelmet kapnanak e tanuldk szegregalt oktatas soran. Kiilon gyermekvédelmi felelds a
kollégak intézményében 55,3 %-ban van, legtébben heti 1-2 Orédban, illetve
alkalomszertien latjak el tevékenyseguket. A tanédrok, tanitdk az intézményi
dokumentumaik gyermekvédelemmel kapcsolatos vonatkozd részeit inkabb ismerik,
azokat megfeleldnek tartjdk. Az iskoldknak specidlis cselekvési terve a gyermekvédelmi
szakellatasban €16 tanulok iskolai eredményessegének javitasa céljabol altalaban nincs,
ahol van, ott sem deklaraltan e célcsoportra vonatkozik.

A kollégék nagyobb része tobb mint husz éve végzett elsé diplomdja szerint, és a
legtobben azdta Gjabb diplomat szereztek. Sem az elsé képzés soran, sem az Uj diploma
adta képzés nem terjedt ki a gyermekvédelmi ismeretek oktatdsara a valaszt ado
kollégak nagy része esetében. Ezt a képzést azonban fontosnak tartanak. Szakmai
segitséget a gyermekvédelmi szektor szakembereit6l csak a pedagdgusok fele kap, de
igényelné. Céliranyos tovabbképzésen 67,7 % nem vett részt, pedig fontosnak tartand. A
kollégdk masik része sem specidlisan gyermekvédelmi képzésen vett részt, bar a
tudasanyag hasznosithatd e tanuldkkal folytatott oktato-nevel6 tevékenyseég sorén. 66,5
% arr6l szamolt be, hogy folyamatos, rendszeres kapcsolata van gyermekvédelmi
szakemberekkel — altalaban ez nevel6sziilét jelen —, és e kapcsolatot mindkét részrél
kezdeményezik, de inkdbb a pedagdgusok. A kapcsolattartds mddja altalaban szébeli
megkeresés, de altalanos az irasbeli is. Gyakorisagat tekintve eseti, néhany hetente és
havonkénti. A kapcsolat mindségét 6tos skalan a valaszt adé pedagogusok nagy része
négyesre, harmasra értékelte.

Az altalanos iskolai nevel6k a nevelt gyermekek iskolai teljesitmenyének javulasat
leginkabb befogadd szemlélettel, a tanulok alapos megismerésére térekvéssel, valamint
pozitiv tanar-diak kapcsolat kialakitasaval segitik. Az () tanitdsi mddszerek
megismeresere, célirdnyos tovabbképzéseken vald részvételre és a szakirodalom
rendszeres tanulmanyozasara forditanak a legkevesebb energiat. A megkerdezett

tanarok, tanitok 53,1 %-a gyermekvédelmi szakellatott tanitvanyaik reziliencia —
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meghirkdz6 — képességét Otés skalan harmas erdsségiire értékelik. E tanuldkat
véleményiik szerint a jo tanulmanyi eredmény eléréséhez leginkdbb a neveldcsalad,
gyermekotthon, tanuldsi motivacid, akarat, kitartas, tiiroképesség segiti hozza. Gatolja a
jO tanulmanyi eredmény elérését esetiikben az alacsony sziil6i iskolazottsag, a tanuldsi,
magatartasi problémak, valamint a problémas tanar-diak viszony.

Onmagukat a véalaszt adé pedagdgusok a professzionalis pedagogus jellemzék koziil az
esélyteremtésre torekvessel, magas érzelmi intelligencidval, nagyfokd szakmai
egyiittmiikodéssel jellemezték. Kevéshé érzik dnmagukra érvényesnek az dnképzésre
torekvést ¢és az inkluziv szemlélet gyakorlatat. Volt tanitvanyaik jellemzden
szakiskolaban (2016/17-es tanévt6l szakkozépiskola) tanulnak tovabb. Az egész napos
iskola hasznossagat a megkérdezett kollégdk 55,8 %-a Véli hasznosnak a
gyermekvédelmi szakellatott tanulok esetében. Ugy vélik, hogy a vérszerinti csaladban
¢l6 hatranyos helyzeti tanulokkal is hasonld problémakkal kiizdenek azok iskolai
palyafutasa soran, mint az onnan kiemelt tanulokkal, bar méas az élethelyzetik.

Az esetleges siker kulcsaként a pozitiv tanar-didk kapcsolatot, a bizalom, tirelem,
szeretet 1étét és a neveld csalad pozitiv hozzaallasat jelolték meg. A kudarc okaként
szintén a nevel6 csalad hozzaallasat, a magatartasi problémat, az érzelmi biztonsag
hianyat és a negativ mintakdvetést nevezték meg. A valaszt ado tanarok, tanitok 75,2
%-a 41-60 év kozotti életkort, 87,6 %-a né. Legnagyobb résziik varosi és falusi
Kisiskolaban tanit.

Vizsgalati tétmamra mas oldalrdl a gyermekvédelmi szakemberekkel készilt interjuk
deritettek fényt. Kozottiik volt gyermekotthon vezetd, neveldsziiléi tandcsado, gyam és
neveldsziil. Fontos megallapitasuk, hogy a gyermekvédelemben €16 tanulokkal iskolai
oktatési-nevelési keretek kozott kapcsolatban 1évé pedagdégusok szemlélete nem
valtozik az 1 oktatasi trendeknek megfelelden, hianyoznak a ko6zds foérumok,
tovabbképzések, esetmegbeszélések. Inkabb csak informéacidéaramlast jelent a kdzos
kapcsolat, nem érdemi megoldasokat. Ravilagitottak arra a tényre is, hogy e tanulokkal
val6 egyéni banasmadd nagyon fontos, hiszen szinte kivétel nélkil sériltek érzelmileg.
Véleményiik szerint a pedagdégusok személyiségétol, felkésziiltségétol fiigg, hogy a
gyermekvédelmi szakellatott tanuldkkal hogyan tudnak egyitt dolgozni. Jonak
tartananak szektorkézi forumokat, szakmai megbeszéléseket, kozds rendezésii
konferencidkat, amelyeken olyan ismereteket szerezhetnének a pedagogusok, melyek
hasznosak lennének a gyermekvédelmi szakellatasban €16 tanulokkal folytatott oktato-

neveld munka soran.
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A megkérdezett nevel6sziilék csoportja kor és iskolai végzettség, lakohely, valamint
nevel6sziiléi tevékenység teriiletén szerzett szakmai tapasztalat alapjan heterogén.
Véleménylk szerint j0 a kapcsolat az iskola és a nevelécsalad kozott, az egyes
intézmények tajékoztatdsi szokasait megfelelonek tartjak. Gyermekeik tanulmanyi
eredményével is elégedettek, ugy vélik, minden segitséget megkapnak gyengébb
eredmény esetén. A gyermekeiket tanito tanitok és tanarok segit6készségét, tolerancidjat
megfeleld szintlinek itélik meg. Elmondasuk szerint a magatartasi problémakat azonban

nem minden pedagogus kezeli jol. Eléfordul néha hatranyos megkiilonboztetés is.

2. Hipotéziseim vizsgalata

Kutatasom hipotézisei:

1. Bacs-Kiskun megyében a gyermekvédelemben felnovekvd tanulok iskolai
esélyteremtésében és iskolai eredményességében tematizalhatd problémak vannak.

A pedagbdgusok nem kellden felkésziiltek a gyermekvédelemben ¢é16 tanulokkal vald

egyeni banasmaodra, valamint e tanulok iskolai eredményességének ndvelésére.

A vélaszt ad6 pedagogusok kdzel 80 %-a szerint nehézséget jelent e tanulok oktatasa-
nevelése. E nehézségek elsOsorban magatartasi, tanulmanyi, értékorientacios, illetve
motivacios problémaként definialhat6. A kollégak 87 %-a sem a pedagdguskepzés, sem
a tovabbképzések soran nem kaptak céliranyos képzés e nehézségek megoldasara. Az

elsd szamu hipotézisem tehat igazolodott.

2. A pedag6gusok nagy része nem vesz részt olyan tovabbkepzésen, mely specidlisan
fokuszal a gyermekvédelemben felnové tanulok érdekében sikeresen alkalmazhatod

tanitasi moédszerekre.

A megkérdezett kollégadk arr6l szamoltak be, hogy bar tobb tovabbképzésen,
masoddiplomas képzésen részt vettek, valamint egyes kurzusok atfedéseket is mutattak
a gyermekvédelmi szakellatasban €16 tanitvanyokra vonatkozo tudasanyaggal, mégsem
specialisan e tanulokra vonatkoztak. Az Oktatasi Hivatal gyermek- és ifjusagvedelmi
szakvizsgara felkészitd képzést ugyan kinal, de itt a képzési id6 években mérhetd és

nagyobb anyagi vonzata is van. A masodik hipotézisem is igazolodott.
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3. Bacs-Kiskun megyében nincs rendszerszintii egylittmiikodés az oktatasi és a szocialis
szektorok kozott. Az iskola és a gyermekvédelmi rendszer dolgozdinak kapcsolata nem
megfelel6. Nincs folyamatos ¢és szemelyes, naprakész kapcsolat, parbeszéd,
segitségnyujtas a gyermekvédelemben dolgozé szakemberek és a pedagogusok kozott.

Probléma esetén az iskoldk nem rendelkeznek kilon cselekvési tervvel ezek kezelésére.

Hipotézisem harmadik, 0Osszetett allitasa a rendszerszintii egylittmiikodés napi
kapcsolatara vonatkozott. A megkérdezett pedagogusok és neveldsziilok szerint inkabb
van kapcsolat és ez pozitiv mindségli. A gyermekotthon vezetdje és a neveldsziiloi
tanacsado szerint azonban pedagogusfiiggd, hogy hogyan kezelik a problémékat. Inkabb
nem értékelték jonak a tanarok, tanitok helytallasat. A megkérdezett neveldk szerint
iskolajuk specialisan a gyermekvédelmi szakellatott tanulokra vonatkoz6 cselekvési
tervvel nem rendelkeznek, bar problémét okoz az oktatadsuk-nevelésiik. Nincs megfelel6
mennyiségli és mindségli forum, ahol a szakmai segitségnyujtas, a specialis ismeretek,
informéciok atadasa megtorténhet. Ezen hipotézisem elsd pontja részben, a masodik és

harmadik igazolodott.

4. Az altalanos pedagdgusképzés soran a kotelez6 kurzusok tananyaga nem mi tér ki

kiilon a gyermekvédelemben €16 tanulokkal kapcsolatos ismeretanyagra.

Hipotézisem negyedik pontja a pedagéguskeépzd intézmények tanitoképzo és tanarképzo
karara vonatkozdan igazolodott. Inkabb csak valaszthat6 tananyag a gyermekvédelem,

igy a hallgat6 érdeklédési kore dont. Hipotézisem ezen pontja is igazolodott.

5. Megtalalhatok olyan kidolgozott modszerek, projektek az iskolai gyakorlatokban,
amelyeket specidlisan a gyermekvédelemben felnové tanulok fejlesztésére,

esélyteremtésére, tanulassegitésére alkalmaznak.

Hipotézisem 06todik pontja részben igazolodott. A megkérdezett tanarok, tanitok
onmagukat inkluziv szemléletlinek valljak, ezt tdmasztja ala a valaszt add neveldsziilok
veleménye is, azonban a tanacsadd, gyermekotthon vezet6 és egy neveldsziilé szerint ez
inkdbb csak elméleti, gyakorlatban ezt csak részben tapasztaljak. Az esélyteremtésre,
tanulassegitésre csak egyéni megoldasokat latok, ezekre a kollégaknak nincs egységes,

deklaralt valasza.
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3. Reflexio a kutatasom eredményeimre

Kutatasom informacioi, eredményei olyan javaslatok megfogalmazasara

0sztonoztek, melyek felhaszndldsa javithatja a gyermekvédelmi szakelldtdsban ¢élo

altalanos iskolas tanulok érdekében folytatott az oktatd nevelé munka mindségét, és

ennek kovetkezmeényeként e tanulok iskolai esélyteremtését, esélyeinek ndvelését.

Javaslataimat az alabbiakban foglaltam 6ssze:

Fontos lenne a gyermek- ¢és ifjusagvédelmi ismeretek beemelése pedagdgusképzo
intézmények kotelez6 kurzusanyagaba.

Sziikségesnek latszik a mar végzett pedagogusok teljes tantestiiletre kiterjedd, a
gyermekvédelmi  szakellatasban  él0  tanulok  problémaira  érzékenyitd
tovabbképzésének kotelezo jellegli bevezetése.

Az inkluziv szemlélet erésitése, 01j tanitdsi modszerek elsajatitasa, az iskolai falain
tali tanulasszervezés adta lehetdségek hatékonyabb kihasznalasa segithetné a
disszertacioban vizsgalt terllet fejlesztéseét.

Javasolt az 6nképzés, szakirodalom tanulmanyozésa, tapasztalatcsere, szakmai
férumok, szervezése e témaban, jO gyakorlatok Osszegyiijtése, kozreadasa a
pedagogusok korében.

A gyermekvédelmi szakelldtdsban ¢l6 tanulok érdekében készitett iskolai
cselekvési terv szisztematikus végrehajtasa célok, feleldsok, hataridok,
eredmények megnevezésével, igazolasdval hozzajarulhatna a tanuldk iskolai
eredményességéenek noveléséhez.

Hasznos lenne évente legalabb egy alkalommal szakmai konferencia szervezése a
gyermekvédelmi szektor dolgozoi és a pedagdgusok részvételével a probléméak
korai feltarasa és hatékony megoldasa céljabol. Célok, feleldsok, hataridok,

eredmények megnevezésével, igazolasaval.

A gyermekvédelmi szakellatdsban Osszetett problémahalmazzal, traumaval ¢I6

gyermekek pozitiv diszkriminacioja, a veluk valé egyéni bandsmdd alkalmazasa, a

szeretetteljes torddés, a tanulmanyi teljesitményiik emeléséhez sziikséges eszkdzok és

huméan erdéforrdsok felkutatdsa, felhasznaldasa, az inkluziv szemlélet gyakorlati

alkalmazésa, az e témaban vald 6nképzés minden pedagdgustol elvarhatd kotelesség.
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E tanulok a gyermekkozosségek csak bizonyos szazalékat alkotjak. Onmaguk, sziileik,
neveldsziileik szdmdra viszont minden egyes gyermek széz szazalékot jelent. Tegylink

meg értik mindent!
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http://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy_doc.cgi?docid=99700031.TV
http://www.google.hu/#q%3DHelyzetelemz%C3%A9s%2B%C3%A9s%2Btov%C3%A1bbi%2Bkutat%C3%A1sra%2Bjavasolt%2Bir%C3%A1nyok%2Ba%2Bkorai%2B
http://idegen-szavak.hu/t%C3%A1rsadalom
http://janus.ttk.pte.hu/tamop/kaposvari_anyag/kontra_jozsef/ch02s03.html#id388270
http://www.kinderschutz.de/angebote/alphabetisch/schule
http://www.kinderschutz.de/angebote/alphabetisch/schule
http://mek.oszk.hu/14400/14492/pdf/14492.pdf
http://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy_doc.cgi?docid=A1100179.TV
http://www.petroczigabor.hu/cikkek/tanugyigazgatas/gyermek--es-ifjusagvedelmi-

Szocialis szakképzés szakmai fogalomtara. http://szocialis-
gondozo.lapunk.hu/?modul=oldal&tartalom=657020.#D. [2016. 02. 20.]
http://szentagota.hu/hu/bemutatkozunk/intezmenyunk _bemutatkozasa/gyermekotthonai
nk/325-bacsalmas [2017. 10. 31.]
http://szentagota.hu/hu/bemutatkozunk/intezmenyunk_bemutatkozasa/gyermekotthonai
nk/319-hajos [2017. 10. 31.]

http://szentagota.hu/hu/bemutatkozunk/intezmenyunk _bemutatkozasa/gyermekotthonai
nk/318-kecskemet [2017. 10. 31.]

http://szentagota.hu/hu/kapcsolatok/elerhetosegek [2017. 10. 31.]
http://edumap.ofi.hu/hu/?id=1cf96729claababbd80679bc569c176¢/2016/table
http://www.kormany.hu/download/0/83/f0000/Koznevelesi_statisztikai_evkonyv 201
2016.pdf
https://katcsal.hu/s-ferenc-papa-szereti-a-csaladokat/126-a-gyermek-ajandek-a-csalad-a-
tarsadalom-szamara ]2018. 02. 03.]
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IX Mellékletek

1. szama melléklet: A gyermekvédelem torvényi struktiraja
Elso rész: Alapvetd rendelkezések

|. fejezet: Altalanos rendelkezések

A torvény célja és alapelvei

A torvény hatalya

Ertelmez6 rendelkezések

Il. fejezet: Alapvetd jogok és kotelességek

Gyermeki jogok

Gyermeki jogok védelme

Sziil6i jogok és kotelességek

I11. fejezet: A gyermekek védelmének rendszere

Masodik rész: Ellatasok

IV. fejezet: Pénzbeli és termeszetbeli ellatdsok

Rendszeres gyermekvédelmi kedvezmény

Gyermektartasi dij megel6legezése

Otthonteremtési tamogatas

V. fejezet: A személyes gondoskodast nyujto ellatasok

A személyes gondoskodast nyujto ellatasok altalanos szabalyai

Az ellatas igénybevételének madija

Tajékoztatasi kotelezettség

A gyermek és hozzatartozdjanak kapcsolattartasa

Erdekvédelem

V1. fejezet: Gyermekjoléti alapellatasok

A gyermekjoléti alapellatasok célja

Gyermekjdléti szolgaltatas

Gyermekjoléti szolgalat

Gyermekek napkozbeni ellatasa

Bolcsode

Csaladi napkozi

Csaladi gyermekfeliigyelet

Hazi gyermekfelligyelet
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Alternativ napkdzbeni ellatas

Gyermekek atmeneti gondozéasa

Befogado sziil6k

Helyettes sziil6

Gyermekek atmeneti otthona

Csaladok atmeneti otthona

VII. fejezet: A gyermekvédelmi szakellatasok

A gyermekvédelmi szakellatasok célja

Otthont nyujto ellatas

Utogondozasi ellatas

Neveldsziilok

Gyermekotthon

Terlleti gyermekvédelmi szakszolgaltatas

Az orokbefogadas eldkészitésével kapcsolatos feladatok

Az drokbefogadas utankdvetésével kapcsolatos feladatok

A torvényes képviseldi feladatok ellatasanak segitése €s mas szolgaltatasi, szervezési
feladatok

A nevel6sziil6i foglalkoztatasi jogviszony és a helyettes sziiléi jogviszony
A nevel6sziil6i foglalkoztatasi jogviszonyra vonatkozo altalanos szabalyok
A nevel6sziil6i foglalkoztatasi jogviszony létrejotte

A nevel6sziil6 egyiittmiikodési kotelezettsége

A nevel6sziildi foglalkoztatasi jogviszony megsziinése, megsziintetése és Szlineteltetése
Munkaidé és szabadsag

A nevel6sziil6 segitése és helyettesitése

A nevel6sziildi foglalkoztatasi jogviszonyban végzett tevékenység dijazasa
Kartéritési feleldsség, jogvita

A helyettes sziil6i jogviszony

VII/A fejezet: A javitdintézeti nevelés és ellatas

A javitointézeti ellatas altalanos szabalyai

A javitointézet alapdokumentumai

A javitointézeti tanacs

A javitointézetben ellatott fiatalkor( és gyermeke egyuttes elhelyezése

A javitointézet utogondozo részlegén torténd ellatas
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Harmadik rész: Gyermekvédelmi gondoskodas
VIII. fejezet: Védelembe vétel
A hétranyos és a halmozottan hatranyos helyzet megéallapitasa
A megel6z6 partfogas elrendelése
A védelembe vétel és a megel6z6 partfogas megsziintetése
VIII/A fejezet: A kdzhasznt szervezet nyilt orokbefogadast eldsegitd és az
orokbefogadast utankoveto tevékenysége
A nyilt 6rokbefogadast eldsegitd tevékenység korébe tartozo szolgéltatdsok
A szolgaltatas engedélyezése
A szolgaltatas igénybe vevovel kotott megallapodés
A koltségek viselést
Az 6rokbefogadas utankdvetése
IX. fejezet: cim nélkul
X. fejezet: Ideiglenes hatalyu elhelyezés
XI. fejezet: Nevelésbe vétel
A nevelésbe vétel elrendelése
A gondozasi hely meghatarozasa és a jarulékos kérdések eldontése
A nevelésbe vétel megvaldsulédsa
A nevelésbe vétel felulvizsgalata
A gondozasi hely megvaltoztatasa
A nevelésbe vétel megsziintetése és megsziinése
A gyermek személyes szabadsaganak korlatozasa a specialis gyermekotthonban, a
specialis lakasotthonban és a gyermekotthon specialis csoportjaban
Nevelési feltigyelet a speciélis gyermekotthonban, a specialis lakasotthonban és a
gyermekotthon specialis csoportjaban
A gyermekvédelmi szakért6i bizottsag
XII. fejezet: A gyermekvédelmi gondoskodas alatt all6 gyermek gyamsaga
A gyermekvédelmi gyam kirendelése és jogallasa
A gyermek gondozésa és nevelése
A gyermek képviselete
A gyermek vagyonanak kezelése
XIII. fejezet: Utbgondozas

Utdgondozoi ellatas
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Negyedik fejezet: A gyermekvedelmi feladatok ellatasa és iranyitasa
XIV. fejezet: A telepllési 6nkormanyzat és az allam feladatai
A telepulési 6nkorméanyzat feladatai
Az allam feladatai
A feladatok ellatasdnak modja
Ellatasi szerzodés
Szolgéltatasi nyilvantartas és a szolgaltatok, intézmények, hal6zatok ellenérzése
A gyermekvédelmi igazgatasi birsag
XV. fejezet: A miniszter feladatai
A hivatdsos gondnok
Az orszagos szakértéi névjegyzék
XVI. fejezet: A fenntarté feladat- és jogkore
Otodik rész: A gyermekvédelmi és gyamiigyi igazgatas szervezete és egyes eljarasi
szabalyai
XVII. fejezet: A gyermekvédelmi és gyamigyi igazgatas szervei
XI1I. fejezet cim nélkdl
XIX. fejezet cim nélkil
XX. fejezet: A gyermekvédelmi és gyamiigyi igazgatas f6bb szabalyai
Egyéb eljarasi szabalyok
Hatodik rész: Egyéb rendelkezések
XXI. fejezet: Adatkezelés
Altalanos szabalyok
Nyilvantartasok vezetése
XXII. fejezet: A gyermekek védelmének fobb finanszirozasi szabalyali
Altalanos szabalyok
Téritési dij
Gondozasi dij
XXIII. fejezet: Zaro rendelkezések
Hatalybaleptetés
Atmeneti rendelkezések

Felhatalmazas
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2. sz. melléklet: frasos engedély a kutatas elvégzéséhez

Szent Agota Gyermekvédelmi Szolgaltato

8726 Szegag, Ba'z fasor 8.
Telefon: (+36)62/432 (+36: 6
: k:z?onﬁigazgamsag@ szertag

ta hu

Bacs—Kiskun Megyei Tertleti lgazgatésag

6000 Kecskemét, Nind Eket. 27FA
Telefon: (+36; 720
e-mail bacskiskun@szentagota bhu

Tktatészam: Ig. 554 -17/2017 Targy: Engedélyezés
Ugyintézdnk: Szalai Beata
Ugyintéz6 telefonszama:0620/928-2561

Tisztelt Dobokai Robertné Simon Déra!

A nevelbsziilSi tanacsadoval szorosan egyiittmiikédve engedélyezem a kutatisa témajaban a
nevelGsziilékkel t6rténd interjuk elkészitését.

Kecskemét, 2017.09.13.

Tisztelettel:

Szent Agota (Jyermekvedelrm Szolgaltato
Biécs-Kiskun Megyei Teriileti Igazgato
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3. sz. melléklet: A kutatas tervezett idéterve

A Kkutatas A kutatas A Kkutatas A kutatasban A Kkutatas
szakaszali esemenyei helyszinei résztvevok hatérideje
1. Szakirodalom Konyvtarak, Kutatd 2015.
feltarasa internet, on-line szeptember 1.
adatbazis ill.
folyamatos
2. Engedélyek Gyermekvédelmi | Kutatd, megyei 2015. janius
beszerzése igazgatosag- terileti igazgatd, | 15.
Kecskemét, tankerdileti
Bacs-Kiskun igazgatok
megye
tankertiletei
3. Interjukérdesek Kutatd, 2015. oktober
és kérdoiv témavezeto, teszt- | 15.
szerkesztése, interjualany
tesztelése
4. Fokuszcsoportos | Az Kutatd, 2016. jun. 30.
beszélgetés interjualannyal nevel6sziillok
kdzbdsen
egyeztetett
5. Mélyinterjuk Az Kutatd, 2016. jun. 30.
elkészitése interjialannyal intézményvezetok
kdzbsen
egyeztetett
6. On-line Kutato, 2016. okt. 30.
kérddivek pedagogusok
7. Adatok Kutatd, esetleg 2017. jan. 31.
feldolgozasa szakértd
8. A disszertécio Kutato 2017. dec.
megirasa 30.
9. Adatok Kutatd 2018. jun. 30.
publikalasa
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4. sz. melléklet: A magyarorszagi tanitoképza féiskoldk és tandrképzd egyetemi karok
neve és kurzusai, melyekben feltételezésem szerint gyermekvédelemmel kapcsolatos
oktatés folyik.

1. Apor Vilmos Katolikus Féiskola (Vac)*

Gyermekvédelem — szabadon véalaszthato, gyakorlati jegy

2. Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetem (Debrecen)??
Csaladszocioldgia — kotelezéen valasztando kurzus, teljesitési feltétel nem megadott,

csak az Ember és Tarsadalom miiveltségi teriilet hallgatoi szamara

3. ELTE Tanito- és Ovoképzé Kar (Budapest)*®

Gyermekvédelem — kotelezéen valaszthatd, gyakorlati jegy

4. Eotvos Jozsef Foiskola (Baja)*
Csaladjogi és gyermekvédelmi alapismeretek — kotelezd, vizsga,
Integralt nevelést igényl6 csoportok I — kotelezo, évkozi jegy
Integralt nevelést igényl6 csoportok 11. — kotelezo, vizsga
Integracio elmélete és gyakorlata — kotelez6, évkozi jegy

Tanuldok hatékony megismerése — kotelezo, évkozi jegy

5. Esterhdzy Kéroly Fdiskola Comenius Kar (Eger)*
Az esély és gyermekvédelem kurzusblokk a kotelez6en valasztott differencialt szakmai
ismeretek keretein belll valaszthatoak, ezek:
Az iskola eldtti fejlesztés intézményei, programjai — kotelezden valaszthato, gyakorlati
jegy — kotelezéen valaszthato, gyakorlati jegy
A gyermekvédelmi ellatasok pedagdgiai szinterei — kételezéen valaszthatd, gyakorlati
Jegy
A szabadid6 pedagogiai terepei —kotelez6en valaszthato, gyakorlati jegy
Inkluziv iskola —kotelez6en valaszthato, gyakorlati jegy

Gyermek- és lakasotthoni nevelés — kotelezéen valaszthato, gyakorlati jegy

41 http://www.avkf.hu/tanito-alapszak#mintatanterv.[2016. 03. 28.]
42 http://www.drhe.hu/mintatantervek. [2016. 03. 25.]

43 http://www.tok.elte.hu/kepzes/tanito/nappali. [2016. 03. 25.]

44 http://tfk.ejf.hu/hallgatoknak/tanrendek/[2016. 03. 28.]

45 http://docplayer.hu/7768591-A-tanitokepzes-programja-a-szak-mintatanterve-az-ora-es-vizsgaterv-tablazatos-osszegzese.html. [2016. 03. 28.]
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6. Gal Ferenc Féiskola Szeged*®
Csaladpedagogia — kotelezéen valaszthatd, gyakorlati jegy

Inkluziv-integrélt nevelés — kotelezéen valaszthatd, gyakorlati jegy

7. Kaposvari Egyetem Pedagogiai Kar
A honlapon sem a fébb targyak, sem a Sszakiranyok és specializaciok kozott nem

talaltam gyermekvedelmi kepzésre utalod kurzus elnevezeést.

8. Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Tanitoképzd Fdiskolai Kar (Budapest,
Nagykoros)*

A tantervhald sem a kotelezd, sem a fakultativ részben nem tartalmazott
gyermekvédelmi oktatdsra utald kurzus elnevezést. A ,,Szabadon valaszthatd kontaktéra
nélkiili tanegység”—ek kozott lehetséges, hogy szerepel gyermekvédelmi kurzus, ez

azonban a mintatervb6dl nem deril ki.

9. Kecskeméti Féiskola Tanitoképz6 Foiskolai Kar (Kecskemét)
Integralt-inkluziv nevelés I. Il. — kotelezéen valaszthato, gyakorlati jegy
10. Nyiregyhazi Egyetem Tanitoképzd Intézet (Nyiregyhaza)*®

Gyermekvédelem az iskolaban — szabadon vélaszthato, nincs teljesitési feltételre utalas

11. Nyugat-magyarorszagi Egyetem Apaczai Csere Janos Kar (Gy6r)
Integrélt, inkluziv nevelés elmélete és gyakorlata — alapoz6 targy, évkozi jegy

Gyermekvédelem — alapozé targy, vizsga
12. Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar
OV0- és Tanitoképzd Tanszék (Esztergom)*®

EsélyegyenlOség, integracid valaszthatd, kollokvium

13. Pécsi Tudomanyegyetem lllyés Gyula Kar (Szekszard)®°

46 http://gff-szeged.hu/academic-affairs/mintatantervek[[2016. 03. 28.]

47 http://www.kre.hu/tfk/index.php/mintatantervek.html.[2016. 03. 28.]

48 http://www.nye.hu/tanitokepzo/node/11[2016. 03. 27.]

49 https://btk.ppke.hu/uploads/.../Tanit6%20nappali%20BA%202015(1).pd.[2016. 03. 28.]
50 http://igyk.pte.hu/menu/192/21[2016. 03. 28.]
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» Integralt-inkluziv nevelés — kotelez6en valaszthat6 ismeretkor, kollokvium

» Csaladpedag6gia — szabadon vélaszthatd, gyakorlati jegy

14. Szegedi Tudoményegyetem Tanité- és Ovoképzd Intézet Tanitoképzd
Szakcsoport (Szeged)™!
A tantervhalo sem a kotelezO, sem a fakultativ — 34 darab — részben nem tartalmazott

gyermekvédelmi oktatdsra utal6 kurzus elnevezést.

15. Szent Istvan Egyetem Alkalmazott Bolcsészeti és Pedagogiai Kar (Jaszberény)
A SZIE szarvasi intézményeének tantervhaldja alapjan:
» Csaladpedagogia — kotelezOen valaszthato, gyakorlati jegy

» Inkluziv-integralt nevelés — koételez6en valaszthato, gyakorlati jegy

1. Debreceni Egyetem Tanarképzési Kozpont
= A Kkilonleges bandsmdd pedagogiaja — kotelez6

» Kutatdsok a nevelésszocioldgidban — kotelezéen valasztando

2. ELTE Tanarképzo Kozpont

= Nem talalhaté a mintatervben gyermekvédelmi képzésre utald kurzusnév

3. Miskolci Egyetem Tanarképz6 Intézet

» Nem talalhat6 a mintatervekben gyermekvédelmi képzésre utalé kurzusnév

4. Nyiregyhazi Egyetem

= A multikulturalis nevelés gyakorlata

5. Pannon Egyetem

= A csaladi nevelés pedagdgiaja
6. Pécsi Tudomanyegyetem

= Interkulturalis nevelés gyakorlata
7. Szegedi Tudomanyegyetem

51 http://www.jgypk.u-szeged.hu/tanszek/TOKI/wordpress/?page_id=1045 [2016. 03. 28.]
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» Nem talalhat6 a mintatervekben, érarendekben gyermekvédelmi képzésre utald

kurzusnév

4/1. sz. melléklet: A pedagogusok segitségnyujtasanak modja a gyermekvédelmi
szakellatasban élo dltalanos iskolai tanulok tanulmanyi teljesitményének javitdasa
érdekében Pozitiv tanar-didk kapcsolattal, hatékony kommunikacioval
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100 106 (46,9%)

95 (42%)
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60

40

20 4(1,8%)

0

4/2. sz. melléklet: A pedagogusok segitségnyujtasanak modja a gyermekvédelmi
szakellatasban éld altalanos iskolai tanulok tanulmdanyi teljesitményének javitasa
érdekében Pozitiv diszkriminacidval, meltanyos pedagogiaval
120
100
80
B0 66 (29,2%)

40

20
4(1,8%
(1.5%) 15 (6,6%)
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4/3. sz. melléklet: A pedagogusok segitsegnyudjtasdnak modja a gyermekvédelmi
szakellatasban é16 altalanos iskolai tanulok tanulmdanyi teljesitményének javitasa

érdekében Felzarkdztato orakkal/tehetséggondozéassal

100
80

60

40 48 (21,2%)

20

15 (6,6%)
10 (4,4%) 58

4/4. sz. melléklet: A pedagogusok segitségnyujtasanak modja a gyermekvédelmi
szakellatasban él6 dltalanos iskolai tanulok tanulmanyi teljesitményének javitasa

érdekében Egyéni fejlesztési tervvel

50 60 (26,5%)
=0 55 (24,3%)

48 (21,2%)

40 40 (17,7%)
30
20 23 (10,2%)

10

4/5. sz. melléklet: A pedagogusok segitségnyujtasanak modja a gyermekvédelmi
szakellatasban é16 daltalanos iskolai tanulok tanulmanyi teljesitményének javitasa

érdekében Differencialt tantervvel és kdvetelménnyel
80

a0
58 (25,7%)
40 44 (19, 5%)
34 (15%)
20 26 (11,5%)
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4/6. sz. melléklet: A pedagogusok segitsegnyudjtasdnak modja a gyermekvédelmi
szakellatasban élo altalanos iskolai tanulok tanulmanyi teljesitményének javitdasa
érdekében Befogadd szemlélettel

150

125

123 (54,4%)

100

75
72 (31,9%)
50

25 29 (12,8%)
0 (0%) 2 (0,9%) 29 (12,8%)

0

1 2 3 4 5

4/7. sz. melléklet: A pedagogusok segitségnyujtasanak modja a gyermekvédelmi
szakellatasban élo dltalanos iskolai tanulok tanulmanyi teljesitményének javitdasa
érdekében  Koveteld-biintetd szemlélet visszaszoritasaval, szakszerti

konfliktuskezeléssel, bizalomépitéssel

100
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60 62 (27,4%)
40
20

3(1,2%) 6(2,7%)
0
1 2

4/8. sz. melléklet: A pedagogusok segitségnyujtasanak modja a gyermekvédelmi
szakellatasban élo dltalanos iskolai tanulok tanulmanyi teljesitményének javitdasa
érdekében  Mentorként miikodik néhany tanulé életében
100
80
60
40

20
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4/9. sz. melléklet: A pedagogusok segitsegnyudjtasdnak modja a gyermekvédelmi
szakellatasban é16 altalanos iskolai tanulok tanulmdanyi teljesitményének javitasa

érdekeben Egyiittmiikodés fokozasaval

100
&0 80 (35,4%)
60
10

20

12 (5,3%)

4/10. sz. melléklet: A pedagogusok segitsegnyujtasanak modja a gyermekvédelmi
szakellatasban élo altalanos iskolai tanulok tanulmanyi teljesitményének javitasa

érdekében Interaktiv tanitasi 6rak szervezésével

100

80 B2 (36,3%)
. 63 (30,1%)

40
36 (15,9%)

20 23 (10,2%)

4/11. sz. melléklet: A pedagogusok segitségnyujtasanak mddja a gyermekvédelmi

szakellatasban él6 altalanos iskolai tanulok tanulmanyi teljesitményének javitasa

érdekében Reformpedagogiai modszerekkel

20

60

61 (27%)

40

38 (16,8%)
20

10 (4,4%)
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4/12. sz. melléklet: A pedagdgusok segitsegnyudjtasanak modja a gyermekvedelmi
szakellatasban él6 dltalanos iskolai tanulok tanulmanyi teljesitményének javitasa
érdekeben

Sport, zene, miivészet adta lehetéségekkel, szabadido szervezésével

B0 61 (27%) 59 (26,1%)
- 53 (23,5%)

40

40 (17,7%)

30

20

10

4/13. sz. melléklet: A pedagogusok segitségnyujtasanak mddja a gyermekvédelmi

szakellatasban €16 altalanos iskolai tanulok tanulmanyi teljesitményének javitasa

érdekében

Iskola falain tuli tanulasszervezéssel, projektekkel, esetleg tanodai programokkal
60

50 51 (22,6%)
49 (21,7%) el
(£1,7%) 46 (20,4%)

40
37 (16,4%)
0

20

10

4/14. sz. melléklet: A pedagogusok segitségnyujtasanak médja a gyermekvédelmi
szakellatasban é16 altalanos iskolai tanuldk tanulmanyi teljesitményének javitasa
érdekében A gyermek testi, lelki, érzelmi &llapotanak alapos ismeretével
120
100 104 (46%)
20
60
40

20 0 (0%) 3 (1,3%)

0

1 2
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4/15. sz. melléklet: A pedagogusok segitsegnyudjtasanak modja a gyermekvédelmi
szakellatasban é16 altalanos iskolai tanuldk tanulmdnyi teljesitményének javitasa
érdekében Céliranyos tovabbkepzéseken valo reszvétellel

o0 59 (26,1%)
SHIEE S 56 (24,8%)
50
48 (21,2%)
40

10 35 (15,5%)

28 (12,4%)

20

10

4/16. sz. melléklet: A pedagdgusok segitsegnyujtasanak modja a gyermekvedelmi
szakellatasban ¢l altalanos iskolai tanulok tanulmanyi teljesitményének javitdsa
érdekében

Szakirodalom rendszeres tanulmanyozésaval

a0

£9 (30,5%)

60
57 (25,2%)

40

32 (14,2%)
20

1 2 3 4 5

4/17. sz. melléklet: A pedagogusok segitségnyujtasanak modja a gyermekvédelmi
szakellatasban élo altalanos iskolai tanulok tanulmanyi teljesitményének javitasa

érdekében Folyamatos tanul6i monitorozéassal

a0

72 (31,8%)
60

40
37 (16,4%)

29 (12,8%)

20
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4/18. sz. melléklet: A pedagogusok segitsegnyudjtasdnak modja a gyermekvédelmi
szakellatasban élo altalanos iskolai tanulok tanulmanyi teljesitményének javitasa

érdekében Anyagi természetii segitséggel

120

110 (48,7%)

100
a0
60

40 48 (21,2%) 51(22,6%)

20
15 (6,6%) 2(0,9%)

5

4/19. sz. melléklet: A pedagogusok segitségnyujtasanak modja a gyermekvédelmi
szakellatasban élo altalanos iskolai tanulok tanulmanyi teljesitményének javitasa

érdekében Uj tanitasi madszerekkel

40
38 (26%)

35 (24%)

a0

20
19 (13%) 20 (13,7%)

10

1 2 3 4 5
4/20. sz. melléklet: A pedagogusok segitségnyujtasanak médja a gyermekvédelmi
szakellatasban élo dltalanos iskolai tanulok tanulmanyi teljesitményének javitasa

érdekében Egyéb jol bevalt médon

30

25
20 24 (23, 6%) L)

15
15 (16,9%)

10

5 (5,6%)
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5/ 1. sz. melléklet: A gyermekvédelmi szakellatasba vett tanulokat segito tényezok jo
tanulmanyi eredmény elérése érdekében

Autonomia, 6nallosag, ontudat, énelfogadas, megnyero készség
100

89 (39,4%)

g0

60

40
7 (16,4%)

20

6 (2,7%) 19 (8,4%)

5/ 2. sz. melléklet: A gyermekvédelmi szakellatasba vett tanuldokat segité tényezok jo
tanulméanyi eredmény elérése érdekében
Akarat, kitartas, tettrekészség, tiiroképesség

120

100 102 (45,1%)
80

80 (35,4%)

&0

40

32 (14,2%)
20 3 (1,3%)

1 2 3 4 5
5/ 3. sz. melléklet: A gyermekvédelmi szakellatdasba vett tanulokat segité tényezdk jo
tanulmanyi eredmény elérése érdekében Tarsas pozitiv kapcsolatok kialakitasa,

kozdsségi elmény

120
100 102 (45,1%)
80 84 (37,2%)
60

40

35 (15,5%)

20 5 (2,2%)

228



5/ 4. sz. melléklet: A gyermekvedelmi szakellatasba vett tanulokat segitd tényezdk jo
tanulmanyi eredmény elérése érdekében Tanulasi motivacid
120
100 108 (47,8%)
80
60

40

20 29 (12,8%)
1(0,4%)

11 (4,9%)
1 2 3 4 5

5/'5. sz. melléklet:
A gyermekvédelmi szakellatdsba vett tanulokat segito tényezok jo tanulmanyi eredmény

elérése érdekében Trauma feldolgozasa, stressz tiirése, problémamegoldo képesseg

120
100
93 (41,2%)

80
60

40

36 (15,9%)

20
1(0,4%)

1

5/6. sz. melléklet: A gyermekvédelmi szakellatasba vett tanulokat segito tényezok jo

tanulmanyi eredmény elérése érdekeben Erzelmi intelligencia
100

80
60
40

36 (15,9%)
20

1(0,4%) 11 (4,9%)

1 2 3 4 5
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5/ 7.sz. melléklet: A gyermekvédelmi szakellatasba vett tanuldkat segité tényezdk jo
tanulmanyi eredmény elérése érdekében Moralis elkotelezettség, helyes cselekedet, hit
kialakitasa

100

80

74 (32 T%)

G0

51 (22,6%)
40

20

11 (4,9%)

1 2z 3 4 5

5/ 8. sz. melléklet: A gyermekvédelmi szakellatasba vett tanulokat segito tényezok jo
tanulméanyi eredmény elérése érdekében  Megbirk6zé képesseg

100

g0

72 (21,9%)

&0
a8 (25,7%)

40

20

5/9. sz. melleklet: A gyermekvédelmi szakellatasba vett tanuldkat segito tényezok jo
tanulmanyi eredmény elérése érdekében Intelligencia
100

a0

&0
51 (22,6%)
40

20
0 (0%) 14 (6,2%)
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5/ 10. sz. melléklet: A gyermekvédelmi szakellatasba vett tanulokat segitd tényezdok jO
tanulmanyi eredmény elérése érdekében Kortarscsoport

100

a0

80 (35,4%)

60

40 46 (20,4%)

20
2(0,9%)

1

5/11. sz. melléklet: A gyermekvédelmi szakellatasba vett tanulokat segito tényezok jo

tanulmanyi eredmény elérése érdekeben Neveld csaldd, gyermekotthon, mentor

120
114 (50,4%)

100
80
B0

40

20 1 (0,4%) 5(2.2%)

1 2

5/ 12. sz. melléklet: A gyermekvédelmi szakellatasba vett tanulokat segité tényezdk j6
tanulmanyi eredmény elérése érdekében Egyéb

12 (28,6%)

7 (16,7%)

6 (14,3%)
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6/ 1.sz. melléklet: A gyermekvédelmi szakellatasba vett tanulokat gatlo tényezok gyenge

tanulmanyi eredmény elérése esetében Szégyeneérzet az atélt trauma miatt

100
g0
&0 66 (29,.2%)
40

35 (15,5%) SIS Sl
20

11 (4,9%)

6/ 2. sz. melléklet: A gyermekvédelmi szakellatasba vett tanulokat gatlo tényezok gyenge
tanulmanyi eredmény elérése esetében Szegenyseg, rossz szociokulturalis hattér

100

a0

. 68 (30,1%)

60 (26,5%)

40

20

4(1,8%) 16 (7,1%)

6/ 3. sz. melléklet: A gyermekvédelmi szakellatdsba vett tanulokat gatlo tényezdk
gyenge tanulméanyi eredmeny elérese esetében Alacsony sziildi iskoldzottsag,

destruktiv sziiléi minta

150

125

121 (53,5%)

100
75
50 59 (26,1%)

34 (15%)
25 3(1,3%)

1
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6/4. sz. melléklet: A gyermekvédelmi szakellatasba vett tanulokat gatlo tényezok gyenge

tanulmanyi eredmény elérése esetében Deviancia

120
100 106 (46,9%)
a0
60

40

20 10 (4,4%)

1100,4%)

1 2 3 4 5

6/ 5.sz. melléklet: A gyermekvédelmi szakellatasba vett tanuldkat gatlo tényezok gyenge

tanulmanyi eredmény elérése esetében Kirekesztettség, elidegenedés
100

a0
73 (32,3%)

G0

49 (21,7%)
40 49 (21,7%)

20

16 (7,1%)

6/6. sz. melléklet: A gyermekvédelmi szakellatasba vett tanuldkat gatlo tényezék gyenge
tanulmanyi eredmény elérése esetében Tanulasi probléma, az osztalyatlagtol valo

elmaradas

a0

70 (31%)

60 67 (29,6%)

40

20

401,8%) 12 (5,3%)
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6/ 7. sz. melléklet: A gyermekvédelmi szakellatasba vett tanulokat gatlo tényezok gyenge
tanulmanyi eredmény elérése esetében  Iskola beilleszkedési nehézség,

magatartaszavar

120

100 107 (47,3%)
80
B0 67 (29,6%)

40

20 8 (3,5%)

1(0,4%)

1 2 3 4 5

6/ 8. sz. melléklet: A gyermekvédelmi szakellatasba vett tanulokat gatlo tényezok gyenge

tanulmanyi eredmény elérése esetében Problémas tanar-diak viszony

100
20

&0

59 (26,1%)

56 (24 8%)
40

20

6/9. sz. melléklet: A gyermekvédelmi szakelldtasba vett tanulokat gdatlo tényezék gyenge

tanulmanyi eredmény elérése esetében  Nem megfelel6 pedagogiai modszertani KultGra

80
60

40

20 22 (9,7%)

8 (3,5%)
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6/ 10 sz. melléklet: A gyermekvedelmi szakellatasba vett tanulokat gatlo tényezdk

gyenge tanulméanyi eredmeény elérése esetében Egyéb

20
15

10
10 (25%)

8 (20%)

1(2,5%)

7/1. sz. melléklet: A tanulok alapos ismerete mint pedagogus jellemzé elofordulasa

120

112 (49,6%)

100
96 (42,5%)

80
50
40

20
0(0%) 0 (0%}

7/ 2.sz. melléklet: A meleg-korlatozo attitiid mint pedagdgus jellemzé eléforduldsa
120

100

101 (44,7%) 101 (44,7%)

a0

60

40

20 B (2,7%)
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7/ 3.5z. melléklet: Folyamatos onképzés mint pedagogus jellemzo eloforduldsa

g0

- 69 (30,5%) 66 (29,2%)

56 (24,8%)

40

20 23 (10,2%)

7/ 4.sz. melléklet: Magas érzelmi intelligencia mint pedagogus jellemzo eldfordulasa
120

100 105 (46,5%)

100 (44,2%)
80
B0
40
20

0 (0%} 0 (0%}
0

7/5. sz. melléklet: Egyiittmiikodo, partneri viszony Kialakitasara torekvés mint
pedagogus jellemzo eloforduldsa

120
112 (49,6%)

100
80
60
40

20 24 (10.6%)
0 (0%) 0 (0%) (10.5%)
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7/ 6.5z. melléklet: Egyéni banasmod mint pedagogus jellemzo elofordulasa

120

100 105 (46,5%)

92 (40,7%)

a0
G0

40

0 (0%) 0(0%)

0

7/7. sz. melléklet: Esélyteremtésre torekvés mint pedagogus jellemzé eléforduldsa

150
125

118 (52,2%)
100
75
50

25
0 (0%) 0 (0%)

71 8.5z. melléklet: Integracios tevékenység, inkluziv szemlélet mint pedagdgus jellemzd

eldfordulasa

120

112 (49,6%)

100
30
50 61 (27%)
20

20 8 (3,5%)

0 (0%)

237



7/ 9.sz. melléklet: Ujrakezdés, kudarctiirés, kovetkezetesség mint pedagdgus jellemzd
elofordulasa

120
100

a0

60 63 (27,9%)
0 50 (22,1%)

20
1(0,4%) 2(0,9%)

1 2

7/ 10.sz. melléklet: Nagyfoku szakmai egyiittmiikodés mint pedagogus jellemzé

eldfordulasa

120

100 : _ 104 (46%)
a7 (42,9%)

a0

B0

40

20 24 (10,6%)
0 (0%) 1(0,4%) 24 (10,6%)

1 2

7/ 11.sz. melléklet: Magas szintii problémamegoldads mint pedagogus jellemzdo

eldfordulasa
120

100 110 (48,7%)

a0
w0 68 (30,1%)
40 46 (20,4%)

20
1(0,4%) 1(0,4%)

1 2
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7/ 12.sz. melléklet: Minden erdfeszités ellenére sem tud banni a gyermekvédelmi
szakellatasban élo tanulokkal mint pedagogus jellemzo elofordulasa
100
80 84 (37,2%)
60

40

39 (17,3%)
20 27 (11,9%)

1(0,4%)

5

8. sz. melléklet: FOkuszcsoportos beszélgetések, egyéni interjuk
8/1. sz. melléklet

Fokuszcsoportos beszélgetés neveldsziilokkel

(életkor, nem, miodta neveldsziild, iskolai végzettség, iskola tipusa)

A: 42 éves, nb, 13 éve neveldsziild, szakmunkas végzettséggel rendelkezik. 4 6 nevelt
gyermeke van. Az altalanos iskolat kiskozségben végzik. (1500 f6 alatti telepiilés)

B: 36 éves, n6, 11 éve nevel6sziilo, OKJ képzéssel rendelkezik. 5 f6 nevelt gyermeke
van. Az altalanos iskolat kozségben végzik. (2500-3000 f6s telepiilés)

C: 36 éves, nd, 4 éve neveldsziilo, felsdfoku képzéssel rendelkezik. 1 f6 nevelt
gyermeke van. Az éltalanos iskolat varosi altalanos iskolaban végzi. (30.000 {6s
telepiilés)

D: 40 éves nd, 10 éve neveldsziild, szakmunkds végzettséggel rendelkezik. 3 f6 nevelt

gyermeke van.

1. Hanyadik osztalyba jar gyermeke?
A: 2 gyermekem jar elsé osztalyba.
B: 2 6 jar negyedik osztalyba, egy f6 hetedikbe.
C: Egy nevelt gyermekem 3. osztalyos.
D: Egy fiam hetedikes, a tobbi évodas.

2. Milyen az osztalyon belili megitélése? (kapcsolata, elfogadottsaga, baratok megléte)
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A: teljesen elfogadjak, soha nem volt ezzel gond.

B. En ugyanezt tudom mondani, soha nem volt hatranyban a megitélése az allami
gondozottsag miatt.

C: Az ¢én lanyom kis 1étszamu varosi iskola tanuldja. Elfogadjak, hasonlo kaliberti
tanulok jarnak oda, nagyon jo véleménnyel vagyok a pedagdgusokrol.

D: Ovodatdl egy kézosségbe jar az osztalytarsaival. Teljesen elfogadtak, soha nem volt

gond a neveltség. Mds is van az osztalyban neveldsziildknél.

Szivesen jar-e gyermeke iskolaba? (programok, lehetéségek)

A: Szivesen jar, szereti a pedagogusokat, a tarsakat.

B: Altalaban igen, osztalytarsait szereti, baratnék vannak, serdiilé, igy nem a pedagogus
miatt van ott.

C: Nagyon szeret, megfelelési kényszere van, sok dicséretet kap a tanitd nénitdl, szeret
jarni. Sok a program, sport, kirdndulas, ugynevezett éiménypedagdgiat kovetnek.

D: Iskolaba szeret jarni, tanulni mar nem biztos, hogy szeret. J6 osztalytarsai vannak.

On szerint minden segitséget megkap gyermeke sikeres iskolaztatasa érdekében?
(fejlesztés, pszicholdgus, felzarkoztatas, tehetséggondozas, sport, szabadidé)

A: Pedagogustdl fligg, iskoldban megkapja, de a fejlesztéssel sok gond van.
Délutanonként vannak a foglalkozésok, a tobbi gyerek jatszik, neki meg be kell menni
tanulni. Ezzel gond van.

B: Mindent megkapnak, fejlesztést is. A gyerek sajatos nevelési igényt.

C: Tul van becsulve a toébbihez képest, mert jobb jegyeket kap, mint kellene. Szerintem
ez Kkicsit atverés, mert tovdbbtanuldsnal baj lesz. Tul pozitiv a diszkriminacio,
hattértudas gyengébb, ne nem SNI, jé jegyei vannak. Nem terhelik a lelki probléméak
miatt, tulzottan differencialjak, jobban kellene terhelni. Majdnem Kit(iné, gond lesz
késSbb. Tobbet kovetelhetnének attél tdle, hogy nevelt gyerek. En vélasztottam a kis
létszamot, nagyon jo a gyerek egojanak is, de ez fals kép. A sziiloknek is gondja ez,
nincs elég magas kovetelmény.

D: Az alséban mindent megkapott, a félsében nem biztos.

Milyen specidlis elvarasai vannak az iskola felé nevelt gyermeke iskolaztatasa soran?
A: Nincs speciélis elvardsom, ne legyen kirekesztve, kezeljék a konfliktust, oldjak meg

az integralast.
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B: Nagyon segitékész az iskola, barmit megbeszéliink, sokat is beszélgetlink, hogy mi
volt a probléma, Ggy is &llnak hozza.

C: Hasonldképpen gondolom. Amikor verekedés volt, a pedagogus megmentette a
gyereket a rendorségi ligytdl. Az 6vodaban viszont baj volt. Mindig 6 volt a biinds. Az
iskola szelektiv jellege miatt ebbe a tagintézménybe jarnak a problémas gyerekek, de
ezt nem banom, mert a tandrokat is szelektéltadk, igy nagyon jé tanéraink vannak.
Kozvetlenek, fociznak a gyerekekkel, egyenranglnak veszik a sziiloket.

D: Nincs specialis elvarasom, mivel nincs megkilénbdztetve az allami gondozottsag

miatt.

Milyen problémaval talalkozott/talalkozik nevelt gyermeke altalanos iskolai palyafutasa
soran?

A: Agresszi0 a fidknal, de ez itthon is probléma.

B: Tulszeretik oket.

C: Tulbecsulés. Ne azeért legyen a jegy felkerekitve, mert nevelt.

D: Tanulasi és magatartasbeli nehézség.

Hogyan reagélnak erre a pedagdgusok? (érzékenyek-e a specialis problémaéra)
A: Nagyon érzékenyek, igy szeretik 6ket, ahogy vannak.

B: Meg tudtunk minden beszélni.

C: Az els6 valaszhoz csatlakozom.

D: A felsd tagozaton nem minden pedagogus tud mit kezdeni a problémas gyerekkel.

Milyen az iskola és az On kapcsolata? (rendszeresség, kapcsolattartas formaja, milyen
talalkozasi forumok vannak, egyiittmiikodnek-e, kell- e javitani)

A: A telefon naponta, sziil6i értekezlet, fogaddora ritkan. Minden nagyon jol miikodik.
B: Telefon. Minden tanar tudja a szdamomat, az utcéan, az iskolaban is gyakran
talalkozunk. Hetente beszéliink, de az iizeno fiizetben is minden benne van.

D: Van, akivel nem olyan j4, de az a pedagégus egészen mas vilag, nincs gyereke, de az

osztaly sincs 6sszefogva. O mashogy is all a dolgokhoz. A tobbiek toleransabbak.

Elégedett-e az iskola tajékoztatasi szokasaival? Min javitana? (forma, gyakorisag,
kezdeményezés)
A: lgen.
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10.

11.

12.

B: Igen.
C: Igen.
D: Igen, teljesen.

Milyen nevelt gyermekei tanulmanyi eredménye? (tovabbtanulds, év végi bizonyitvany)
A: Meg vagyok elégedve, jél tanulnak.

B: Volt bukas, volt, hogy a tanartdl figgott az 6tos, a kettes jegy. Azutan tanarvaltas is
volt, az jo6 volt.

C: 4,4-es atlaga volt az év végeén.

D: Az én kamasz fiamé hanyag, nem akar tanulni, nem térédik a tanuldssal, sumakol.
Lehetne kozepes, de nem nagyon motivaljak, bar ez tanarfliggd. A tromfoldst
visszaadja, néha a szaktanari figyelmeztetésre hajt, volt, hogy egy 6ran harom egyest
kapott.

Jo kapcsolat esetén: Mi a siker kulcsa? Ha nem: Milyen javaslatai vannak a kapcsolat
javitasara?

A: A sziil6 bejar, otthon is fontos, hogy mit kommunikal a sziild a tanarrél. A
kapcsolattartas, az, hogy barmikor beszélhetlink, hétvégén, este. Mindent megtesziink.
B: Egyiittmiikddés. Az SZMK tagja is vagyok. Nincs javaslatom.

C: Egyenes beszéd, 6szinteség, kommunikacid, csapatmunka. Ne legyen elfogult a
pedagdgus, ne biralja a neveldsziilot.

D: Lehetne jobb. Az osztalyfénok nem olyan tipus, hogy naponta felhivhatnam.

Also és felso tagozat kozott van-e kiilonbség a nevelt gyermekek oktatasa/nevelésével
kapcsolatban?

A: Az alsés gyerekeim burokban vannak.

B: Nincs kiilonbség nélunk, bar a folsében azért mas. Inkabb a tobbi sziilével van baj.
Kikozositik néha a lanyomat.

C: Ezt nem tudom megitélni, nekem még nem volt f6lsds gyerekem. Szerintem a folsds
nevelének nem is dolga a tutujgatds, mar 6nallosagra kell nevelni.

D: Igen, nagy kilonbség van. Az otodikben elengedték a kezét, nincs kontroll,
tanarprobléma van. Nincs az osztdlyfdnoknek gyereke, nincs igy a gyerek sem
tutujgatva, de még kellene. Példaul nem tudott arr6l a neveld, hogy aznap nem volt

iskolaban a gyerekem.
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13.

14.

15.

Soroljon fel pozitiv/negativ iskolai példakat, melyek eldsegitették/gatoltdk nevelt
gyermeke iskolaztatasat!

A: Pozitivum, hogy az alsdban a sziil6i értekezleten is megdicsérték nyilvanosan, a
sziilok is lattak, hogy 6 is lehet j6. Negativum nincs.

B: Motivacié egyértelmii pozitivum. Negativum nincs.

C: Pozitivum, hogy dicsérik. Osztonzik, a gyerek ezt nagyon igényli, ezért mindent meg
is tesz. A beirds utan is szerette a tanar. Ez a kislétszam eldnye, az osztalyban 6 {6
nevelt gyerek van.

D: A fols6s gyerekem esetében negativum, hogy a magatartasat értékelik az orai

munkaban, igy ez lehlzza a jegyet.

Ertékelje 0-5-ig az iskola a nevelt gyermekekkel kapcsolatos tevékenységét!

A: Otos.

B: Négyes.

C. Csillagos 06t0s.

D: Az als6 és a felsd egyiitt négyes. A fols6 huzza le.

Mennyire befogad6 az Onok iskolaja?

A: Maximalisan befogado.

B: Igen, de el6fordul, hogy a tanul6 ko6zdsség a sziiloi hattér hatasara nem az.

C: Igen, és jO is az, hogy nincsenek integralva. De fogadjak el a neveldsziildt is! Ne
tegyenek megjegyzést, ha nincs ott éppen a sziil6i értekezleten, mert lehet, hogy egy
masik gyerekkel van éppen a kérhazban.

D: Nagyon befogado.

8/2. sz. melléklet

Egyéni interjuk nevelésziilvel

Egy nevel6sziild tobb nevelt gyermekérdl beszél, akik nem testvérek, és kiillonb6zd
iskolakba jartak. A gyerekek: J, L, A.

60 éves, né, 17 éve nevel&sziild, szakmunkasképzot végzett. Altalanos és kozépiskolas
nevelt gyermekei vannak.

Hanyadik osztalyba jar gyermeke?

J: hetedik osztalyos a helyi altalanos iskolaban. Az iskola létszama kb. 70 6.

L: altalanos iskolabdl keriilt specialis iskolaba az els6 osztaly utan a kézeli varosba.
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A: Mir felséoktatasi intézményben tanul, kistelepiilés altalanos iskolaja utan
gimnaziumba jart a kdzeli varosba.

Milyen az osztélyon beliili megitélése? (kapcsolata, elfogadottsaga, baratok megléte)
J: El6szor nem fogadtak be, mivel a tavalyi tanévben érkezett. Tobb harc is volt €s rossz
jegy. Mar van baratja.

L: Ot befogadtak, ovodas kora Ota a kozosség tagja volt, bar els6 osztaly utan
eltanécsoltak a specidlis iskoldba. Volt baratja.

A: Ot rogton befogadtak, amikor ide keriilt, hatodik osztalyos volt szintén. J6 fit és jo
tanulo is volt. Egészen més karakter, mint a tobbi.

Szivesen jar-e gyermeke iskol&ba? (programok, lehetéségek)

J: Szivesen jar mindentdl fiiggetleniil. Minden programban benne van. Megkiizdotte a
maga kizdelmeit.

L: O is szivesen jar iskolaba. Focizik, tancol.

A: Focizott, tancolt, részt vett a programokban.

On szerint minden segitséget megkap gyermeke sikeres iskolaztatasa érdekében?
(fejlesztés, pszichologus, felzarkoztatas, tehetséggondozas, sport, szabadidd)

J: Minden segitséget megkap.

L: O is.

A: O is, bar neki nem volt erre sziiksége a jo tanulmanyi eredménye és magaviselete
miatt.

Milyen specidlis elvarasai vannak az iskola felé nevelt gyermeke iskolaztatasa soran?
J: Kivételezést nem varok el, de legalabb gy banjanak vele, mint a tébbi nevelt
gyerekkel.

L: Szintén.

A: Szintén.

Milyen problémaval talalkozott/talalkozik nevelt gyermeke altalanos iskolai palyafutasa
soran?

J: Csufoltak, lelencnek, allami gondozottnak mondjak a tarsai. Ezért verekedett.

L: A tanuléssal, a hiperaktivitassal, a diszességgel volt probléma.

A: Neki nem volt iskolai problémaja.

Hogyan reagélnak erre a pedagogusok? (érzékenyek-e a specialis problémara)

J: Nem voltak a segitségemre, hallottam, hogy azt mondta némelyik, vigyék vissza dket.

Tobbnek kényszer volt, nem foglalkoztak vele.
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10.

11.

12.

L: Megszégyenitették elsOben, a tanitd mindig telefondlgatott haza, nem akarta vagy
nem tudta megoldani a problémat. A specidlis iskolaban kiizdottek érte, més elbiralas
ala estek.

A. Vele nem volt probléma, ugy kezelték, mint a tobbi gyereket. J6 tanuld,
alkalmazkodo gyerek.

Milyen az iskola és az On kapcsolata? (rendszeresség, kapcsolattartas formaja, milyen
talalkozasi forumok vannak, egyiittmiitkodnek-e, kell- e javitani)

J: J6 a kapcsolat, gyakran bemegyek az iskolaba, utcan is talalkozunk, rendszeres,
egylittmiikddé mindenki.

L: Mivel 6 a varosban tanul, nem itt a faluban, ezért a telefonos kapcsolattartas az
elfogadottabb.

A: Normal kapcsolat, rendben volt.

Elégedett-e az iskola tajékoztatasi szokasaival? Min javitana? (forma, gyakorisag,
kezdemeényezés)

J: Igen. Féleg az e-naplot szeretem nagyon.

L: Igen.

A: Igen.

Milyen nevelt gyermekei tanulmanyi eredménye? (tovabbtanulés, év végi bizonyitvany)
J: Gyenge volt a tavalyi év végi bizonyitvany. Uj csalad, (j kozosség, de nagyon
igyekszik és prébal jobban is tanulni.

L: Kozepes tanuld, mert nem szivesen tanul.

A: J6 tanulé volt, igy most fdiskolas.

J6 kapcsolat esetén: Mi a siker kulcsa? Ha nem: Milyen javaslatai vannak a kapcsolat
javitasara?

J: Kapcsolattartas rendszeres.

L: Pedagogusok a specialis iskolaban maximalisak, kotelességtuddak, szeretik a
gyerekeket.

A: A gyerekkel minden rendben volt, ez volt a siker kulcsa.

Also és felsé tagozat kozott van-e killonbseg a nevelt gyermekek oktatasa/nevelésével
kapcsolatban?

J: Nem tudom, csak folsében jar ide.

L: Nincs.

A. Nem tudom megitéIni, hatodikba keriilt ide.
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13. Soroljon fel pozitiv/negativ iskolai példakat, melyek elésegitették/gatoltak nevelt
gyermeke iskolaztatasat!
J: Pozitiv, amikor a neveld gy allt hozza ¢és a szemembe is megmondta a problémat.
Negativum, hogy héatranyba helyezik, mert allami gondozott. Ugyanazért mas nem
kapott elmarasztalast, csak 6.
L: Pozitiv, hogy nagyon kulizdottek a gyerekért, mert sokat hianyzott énhibajabol.
Elosegitették az év végét, a tanulast, nagyon mell¢é alltak.
A: Segitették, tanacsokat adtak a tovabbtanulashoz. Negativum nem volt.

14. Ertékelje 0-5-ig az iskola a nevelt gyermekekkel kapcsolatos tevékenységét!
J: Harmas.
L: Otos.
A: Otos.

15. Mennyire befogadd az Onok iskolaja?
J: Létszat befogadast tapasztalok, szivilk szerint elzavarnéak a fenébe.
L: Ez az iskola nagyon befogado.

A: Az § esetében nem volt gond a befogadéssal, mert rendes gyerek volt.

8/3. sz. melléklet

Fékuszcsoportos beszélgetés nevelésziilokkel

E: 50 éves nd, 10 éve neveldsziild, szakmunkas végzettséggel rendelkezik, 4 {6 nevelt
gyermeke a helyi kdzségi altalanos iskolaba jar.
F: 55 éves nd, 14 éve neveldsziild, szakmunkés végzettséggel rendelkezik, 2 f6 nevelt
gyermeke van, altalanos iskolasok.
G: 45 éves no, 1 éve neveldsziilo, egyetemi végzettséggel rendelkezik, 2 f6 nevelt
gyermeke van, altalanos iskolasok.

1. Hanyadik osztalyba jar gyermeke?
E: 4., 5., 7., 8. osztalyosok. Négy lany.
F: A kicsi tavaly ballagott, a nagy egy évvel korabban.
G: A kislanyom harmadikos, a fiam 6todikes, de mindketten tulkorosak.

2. Milyen az osztalyon bellli megitélése? (kapcsolata, elfogadottsaga, baratok
megléte)
E: A nagyobbat soha nem fogadtdk be, de most mar tlirhet6bb a helyzet. A tobbieket

elfogadtak, soha nem volt baj, a kozdsség foleg az egyik esetében nagyon jo.
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F: A nagyobbik koénnyen baratkozott, beilleszkedett, még Ovodas kordban keriiltek
hozzank. Viszont konfliktust okozd. A kisebbik olyan bargyud, de felkaroltdk, a mai
napig hivjak szilinapokra, megirtak a leckéjét. A pedagdgus még alséban elmondta,
hogy segiteni kell neki.

G: A kislanyt elfogadjak, 6 elég jo magaviseletii. A fiu az iskolaban elég rendetlen,
ezért 6t inkabb tdmadjak.

3. Szivesen jar-e gyermeke iskolaba? (programok, lehetdségek)

E: Szivesen jarnak, tanulni mar kevésbé, de az iskolan kivili programokat nagyon
szeretik. De ez a munkahely(k, kotelesseguk a tanulds.

F: Az iskoléba szerettek jarni, aktivan részt vettek mindenben. A pedagogusok is
segitették ket ebben.

G: Minden programban részt vesznek, tobb szakkdr, néptanc, zongoradra részvevoi.

4. On szerint minden segitséget megkap gyermeke sikeres iskolaztatasa érdekében?
(fejlesztés, pszicholdgus, felzarkoztatas, tehetséggondozas, sport, szabadid)
E: Igen, ha lenne sziikség ra, akkor is. De szerencsére jo tanuldk, nincs szlikségik
fejlesztésre.
F: Igen, fejlesztés is volt, ingyen.
G: Megkapnak, fejlesztésre nincs szlkség.

5. Milyen specidlis elvarasai vannak az iskola felé nevelt gyermeke iskolaztatasa
soran?
E: Kimondott elvarasom nincs, jol leadjak a tananyagot, a gyerekeknek masra nincs
szlikségiik. Amikor rosszabb jegyet kapnak, kijavitjak késébb.
F: Megkaptak mindent, kilon elvaras nincs, kaptak fejlesztést, kiilon ottmaradtak vele
korrepetalni. A napkdziben is melléiiltek, barmikor felhivhattam barkit a nevel6k koziil.
G: Probaljak meg megismerni a nevelt gyerekek hatterét, nem lehet dket egy kalap ala
venni a vérszerinti sziilékkel é16 tanulokkal. Meg kellene ¢ket szeretni, hogy a neveld
kedvéeért viselkedjen a tandran rendesen.
6. Milyen problémaval talalkozott/talalkozik nevelt gyermeke altalanos iskolai
palyafutasa soran?
E: Befogadas az egyik esetében.
F: Az als6ban volt még lathatas, amikor a vérszerinti sziil6vel talalkozhattak. A gyerek
aznap ki volt bukva, de ezt toleraltak. Egy verekedées miatt volt nyolcadikban nagyobb
baj.
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G: Rossz magaviselete miatt kevésbé szeretik a tarsai és a nevelok is.

7. Hogyan reagélnak erre a pedagdgusok? (érzékenyek-e a specialis problémara)

E: Elfogadtak, segitették. Igazgatd no is egylittmiik6do, a tobbi is. SegitOkészek,
megbeszélink mindent.

F: Egy verekedés miatt a pedagogus gyereket partoltak, csak a nevelt kapott beirast, ezt
nem volt fair. Ez jogtalan volt, pedig a sziild is bekiildte a masikat az ellendrzdvel, hogy
az Ové is verekedett, de az igy sem kapott beirast.

G: Otodikben a harmadik héten mar két beiras van. Egy nap harom egyest kapott orai
munkéara. Ekkor beszéltem az osztalyfénokkel az igazgatond jelenlétében. Teljesen
egylittmiikodtek, az igazgatond nyomatékosan megkérte az osztalyfénokot, hogy intse
tirelemre és toleranciara a kollégait.

8. Milyen az iskola és az On kapcsolata? (rendszeresség, kapcsolattartas formaja,
milyen talalkozasi forumok vannak, egyiittmtikodnek-e, kell- e javitani)

E: Rendszeres, sziil6i értekezletre is jarok, ha nem tudok elmenni, utana telefonon
felhivom az osztalyfénokot és mindent megbeszéliink.

F: J6 kapcsolat volt, mindig mentem sziil6i értekezletre, fogaddorara nem jartam, mert
szinte naponta beszéltink telefonon, vagy taldlkoztunk. A gyereknek azt tanitottam,
hogy a felnéttnek mindig igaza van. Felndtt parti vagyok.

G: Jo a kapcsolat.

9. Elégedett-e az iskola tajékoztatasi szokasaival? Min javitana? (forma, gyakorisag,
kezdeményezés)

E: Nincs ezzel probléma, igen. Kapok értesitést az ellendrzdben, lapok is vannak. Most
még jobb is, mint régen.

F: Igen, mindenrdl tudtam. A kisebbik irdsa egy borzadaly volt, ezért a neveld még
fols6ben is az Gvébe Ugy irta be az informaciokat.

G: Teljesen.

10.Milyen nevelt gyermekei tanulmanyi eredménye? (tovéabbtanulds, év Végi
bizonyitvany)

E: 4 egész kozelében vannak az év végi eredményeik. JOk, a nagyobbak hajtanak is.

F: Kozepes atlaglak voltak. Volt egyes és 6tds is. De nem szerettek tanulni. A kisebb
részképesség zavaros, probaltak felzarkoztatni és felmentése is volt.

G: A mi iskolank a kornyék legkeményebb iskolaja. A kislanynak egy harmasa volt a

tavalyi év végeén, a kisfiinak harom. Ebben benne volt a német is, amelyet 6 csak egy
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évig tanult, a tobbiek pedig Ovodas koruk oOta. Elégedett voltam, hiszen abban a
tanévben érkeztek hozzank.
11. J6 kapcsolat esetén: Mi a siker kulcsa? Ha nem: Milyen javaslatai vannak a
kapcsolat javitasara?
E: Ha ¢én is és az iskola is kdzremiikodik, el tudok menni barmit megbeszélni, akkor
vissza is ezt kapom.
F: Az egyiittmiikodés. A tanarok elfogadtak, hogy neveltek, a képességeket is. Tudtak,
ha kér a tanar valamit, az megvolt, figyelmeztették szoban is a sziil6t a pedagogusok.
G: A folyamatos kapcsolattartas, a megeértés és a gyermek szeretete.
12. Als6 és fels6 tagozat kozott van-e kilonbség a nevelt gyermekek
oktatasa/nevelésével kapcsolatban?
E: Az als6ban jobban Osszetartanak a tanarok és a diakok, a bejaro tanarokat a f6lsében
még csak nem is lattam. Az alsoban a neveld tobbet van a didkkal, csaladiasabb a
légkor.
F: Nem tapasztaltam kilonbséget.
G: Az als6ban jobban megértették a gyereket, szinte a potszulei a pedagdgusok. A
folsében nincs ilyen meghitt kapcsolat.
13. Soroljon fel pozitiv/negativ iskolai példakat, melyek eldsegitették/gatoltak nevelt
gyermeke iskolaztatasat!
E: A taborozésok, a programok. Meg vannak érte bolondulva a lanyok. Negativumot
nem tudok mondani. llletve feleslegesnek tartom a szalagavaté balt.
F: Pozitivum, hogy a tanarok réfigyeltek a gyerekre, a leckére, a napkoziben mindig
készen volt a lecke. Ha elveszett az ellendrzd, segitettek keresni, mindjart nem kapott
érte beirast. Toleraltak. Negativum nem volt, amikor az agresszio kijoétt, talan akkor, de
a gyerekem konfliktusokozé.
G: Pozitiv az odafigyelés, az, hogy nincs megkilénboztetve. Viszont a magatartasi
problémaval a folsében nem minden neveld tud mit kezdeni. Ez viszont nem éallami
gondozott fliggd.

14. Ertékelje 0-5-ig az iskola a nevelt gyermekekkel kapcsolatos tevékenységét!
E: Négyes.
F: Otos, barkitdl segitséget kérhetek a mai napig.
G: Also6 négyes, fols6 harmas.

15. Mennyire befogad6 az Onok iskolaja?
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E: Teljesen befogadd. Ha a gyerek nem csinal konfliktust, akkor nincs gond.
Befogadtak a gyerekeimet. Az 6vodaban viszont volt gond.

F: Maximalisan befogado, lehetett cigany, tetves, befogadtak a kulfoldieket is, mindenki
segitette Oket. Nagyon sok mulik azonban a sziilon, ha batran kérnek segitséget, akkor
segitenek. Azt mondta a pedagogus, hogy ne kildjik el specialis iskolaba, adjunk esélyt
a gyereknek, mert én gy gondoltam, hogy specialis iskolaba valé a kicsi. De mégis
elvégezte a nyolc osztalyt, és ez az iskolanak kdszonhetd, pedig diszes tobb téren is €s
trehany is. Nem volt egy életre leirva, hogy specialis, és ez a pedagogusoknak
koszonheto.

G: Kénytelen befogadd lenni. Létszdmprobléméaink vannak, de koteles befogadni a
kozségben €16 tanulokat. Ha nincs magatartdsi probléma, barkit elfogadnak,
befogadnak. Azonban nem minden neveld tud banni a magatartasi problémakkal kiizd6

tanulokkal, de ez fliggetlen az allami gondozott 1étt6l.

8/4. sz. melléklet

Interju neveldsziiloi tanacsadoval
Milyen alapvetd elvarasai vannak a gyermekvédelemnek az iskolak felé?
Legfobb az, hogy gy kezeljék Oket, hogy érzelmileg sériiltek, hatrannyal indulnak,
magatartdsi probléma van. Ne csak ugy letudja, hanem ennek megfelelden alljon hozza,
ne varjon annyit, mint egy rendes csalad esetében!
Hogyan értékeli az iskolak/pedagogusok helytallasat a gyermekvédelemben felndvekvo
tanulokkal folytatott munka soran?
Nagyon kevés a partner, kb. 20 %, akivel érdemben lehet beszélni. Megigérnek
mindent, de nem val6sul meg.
Tapasztal-e valtozast az iskolai szemléletben az 1ij oktatasi trendeknek megfeleléen? (pl.
inkluziv iskolak, inkluziv oktatas, multikulturalizmus)
Nem l4tom a valtozast, ezek hatasat.
Milyennek latja az iskola és a gyermekvédelmi szektor mindennapi egylittmiikodését?
(szakemberek folyamatos kapcsolattartasa, kozos tapasztalatcsere, informacidaramlas)
50-50 %. Ha meg vannak szorulva a pedagdgusok, jeleznek, de akkor mar panikhelyzet
van. Inkabb mi keressiik meg 6ket. Ha tényleg sikeriil j6 pedagogust kifogni, akkor
gyakori a jelzés, kordaban tudjuk tartani a gyereket, be tud allni a sorba. De ezt a

pedagogusnak kell jelezni. Ha 6 motivalt, akkor szép eredmény van. Van, hogy o6ra utan
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10.

elmenekil a pedagogus, és kéri, hogy tavolitsék el a gyereket az iskolabdl. Kicsi energia
réforditassal maradhatna, de van, aki 4-5 iskolét is végigjart.
Vannak-e kozos forumok a pedagdgusok és gyermekvédelemben dolgoz6 szakemberek
szamara, ahol felvetddhetnek problémadk, és megoldasokat talalhatnak? (Ha igen,
milyen rendszerességgel, milyen témaban, kik a résztvevok, igénylik-e?)
Nincs team-szerti megbeszélés. Igen fontosak lennének. Van egy jo példa, hogy az
egyik fejlesztd pedagdgust meghivtak tantestiileti értekezletre, ezutdn emberibben
néztek a nevelt gyerekekre. Addig eleglik volt méar a nevelt gyerekekbdl. Ha lenne
férum, kdénnyebb lenne a munka.
A gyermekvédelemben dolgozd szakemberek tartanak-e tovabbképzést pedagogusok
szdmara? (Ha igen, milyen rendszerességgel, milyen témaéban, kik a résztvevdk,
igénylik-e?)
Nem, de fontos lenne.
Jeleznek-e az iskoldk barmilyen problémat a gyermekveédelem felé? Kérnek-e
segitséget, tanidcsot a pedagdgusok a gyermekvédelemben felndvekvd tanuldkkal
folytatott munka soran?
Ritkan, amikor mar tarthatatlan a helyzet. Ritka az az igazgatd, aki azt mondja, tljunk
0ssze, hogy itt maradhasson.
Sziikségesnek tartana-e olyan tovabbképzéseket, ahol a gyakorld6 pedagdgusok
segitséget kaphatnanak a gyermekvédelemben felnovekvd tanuldkkal valo
bandsmaoddal, oktatassal kapcsolatosan?
J6 lenne, ha lenne. Van, olyan iskola, ahol a tanuldk 60-70 %-at ilyen gyerekek teszik
ki, akik védelemben vannak.
Léteznek-e Onoknél olyan dokumentumok (pl. cselekvési tervek), amelyek az iskolak
¢és a gyermekvédelmi szektor szorosabb egylittmiikodésére is koncentral a mindennapok
soran?
Az iskoldkban nem kell, de nalunk vannak adatlapok. A TEGYESZ, gyamhivatal,
gyermekjoléti szolgalat vezet a gyerekekrdl dokumentumokat, de ezek ne keriiljenek a
pedagdgusok kezébe. K6zos adatlapok lehetnének, de nincsenek.
Fontosnak tartana-e, hogy a pedagdgusképzésben a tdrzsanyag részét képezze a
gyermekvédelmi ismeretek oktatasa?

Igen, mert sok az ilyen gyerek.
11. On szerint hogyan lehetne javitani, hatékonyabba tenni a két szektor kapcsolatat?

Evente két alkalommal 8sszeiilnénk, beszélnénk.
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8/5. sz. melléklet

Interju egy gyermekotthon vezetdjével

Milyen alapvet6 elvarasai vannak a gyermekvédelemnek az iskolak felé?

Ne legyen eléitélet, kezelje ugyanugy, mint a vérszerintieket. De ha nem tanul, kapjon
egyest, Ugy, mint a tébbi.

Hogyan értékeli az iskolak/pedagdgusok helytallasat a gyermekvédelemben felndvekvo
tanulokkal folytatott munka soran?

Személyiségfiiggd. Van, aki nagyon jol banik veliikk, igazsagos, nem elditéletes.
Tobbségben vannak azok, akik nem tudnak jol banni, igazsagtalanok, elditéletesek. 30-
70 % az arany, a tobb azok, akik nem tudnak veliik banni.

Tapasztal-e valtozast az iskolai szemléletben az 01j oktatasi trendeknek megfelel6en? (pl.
inkluziv iskolak, inkluziv oktatas, multikulturalizmus)

Nem nagyon, béar az altalanos iskola Uj igazgatdja Ota hajszélnyit javult, de nem
jelentdsen.

Milyennek latja az iskola és a gyermekvédelmi szektor mindennapi egyiittmitkdését?
(szakemberek folyamatos kapcsolattartasa, k6z0s tapasztalatcsere, informéacidéaramlas)
Mindennap beszélnek, eredmény van, van, amikor pozitiv, van, amikor negativ. De
kapcsolat, kommunikacio, informaciéaramlas van.

Vannak-e kozds forumok a pedagdgusok és gyermekvédelemben dolgoz6 szakemberek
szamara, ahol felvetddhetnek problémdk, és megoldasokat talalhatnak? (Ha igen,
milyen rendszerességgel, milyen témaban, kik a résztvevok, igenylik-e?)

Evente 1-2 alkalommal, a gyermekjoléti szolgalat szervezi. Veszélyeztetettségrol,
magatartasi problémakrol van sz6. fontos, de ha nem valtozik a pedagdgus
személyisége, nem lesz eredmény. Nem kellene a beszéd szintjén megalini.

A gyermekvédelemben dolgoz6 szakemberek tartanak-e tovabbképzést pedagdgusok
szamara? (Ha igen, milyen rendszerességgel, milyen témaéban, kik a résztvevok,
igénylik-e?)

Nem. Ha lenne ra igény, akkor igen. De tolakodni, kényszerbdl nem akarnank. Beliilrdl
fakado igény lenne, akkor igen.

Jeleznek-e az iskolak barmilyen problémat a gyermekvédelem felé? Kérnek-e
segitséget, tanacsot a pedagdégusok a gyermekvédelemben felnovekvd tanuldkkal
folytatott munka soran?

Igen, ismerjiik a neveldket, kérnek segitséget, lakasotthoni feliigyel6ktdl, télem is.
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8.

10.

Sziikségesnek tartana-e olyan tovabbképzéseket, ahol a gyakorld pedagdgusok
segitséget kaphatndnak a gyermekvédelemben felndovekvd tanulokkal wvald
banasmaoddal, oktatassal kapcsolatosan?
Igen. Azért, mert egy csomo olyan dolog van, amit 6k nem tudnak. Traumak, altalanos
dolgok &tadasa. Mennyire lenne hatasos? Ez kérdeses.
Léteznek-e Onoknél olyan dokumentumok (pl. cselekvési tervek), amelyek az iskolak
és a gyermekvédelmi szektor szorosabb egyiittmiikdodésére is koncentral a mindennapok
soran?
Kifejezetten nincs. Nalunk vannak adatlapok, ezt a térvény eldirja, amit vezetnek, ebben
van sz6 az iskolar6l. A Macis lap: a gyermekvédelmi rendszer minden szerepldjének
kell adatlapot Kkitdlteni, tervek, beszdmolok a gyamhivatalba, ezen mikodik a
kommunik&cio és az informéacidcsere.
Fontosnak tartana-e, hogy a pedagOguskeépzésben a torzsanyag részét képezze a
gyermekvedelmi ismeretek oktatasa?
Igen. Talalkoznak a munkajuk soran olyan gyerekekkel, és léteznek olyan specialis
ismeretek, amelyek segitené¢k az 6 munkajukat.
11. On szerint hogyan lehetne javitani, hatékonyabba tenni a két szektor kapcsolatat?

Jo kapcsolattal: hozzaallast kéne javitani. Ezt kozponti intézkedéssel nem lehet

megvaltoztatni.

8/6. sz. melléklet

Interju gyermekvédelmi gydmmal

Milyen alapvetd elvarasai vannak a gyermekvédelemnek az iskolak felé?

Ugyanolyan, mint a normal csaladbol valé gyerekekkel az oktatas-nevelés terén. De
tartsa szem el6tt a neveld, ha van kiilonleges igény. Egyébként nem kell hangsulyozni.
Hogyan értékeli az iskolak/pedagogusok helytallasat a gyermekvédelemben felnovekvd
tanulokkal folytatott munka soran?

Nagyon értékelem. A kiszakitottsag miatt kilénleges banasmadd szikséges, kuldén oda
kell figyelni a lelki sérilésekre. Ezt elvégzik a pedagogusok, nagyra értéekelem a
hozzaallasukat.

Tapasztal-e valtozast az iskolai szemléletben az ij oktatasi trendeknek megfeleléen? (pl.

inkluziv iskolak, inkluziv oktatas, multikulturalizmus)
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10.

Ugy tapasztaltam, hogy nincs a befogadassal probléma, befogadjak éket. Egy olyan
iskolarol tudok név nélkiil beszamolni, ahol nem igazan szivesen fogadjak dket.
Milyennek latja az iskola és a gyermekvédelmi szektor mindennapi egylittmiikodését?
(szakemberek folyamatos kapcsolattartasa, k6zos tapasztalatcsere, informacidéaramlas)
Ahol ez kell, az intézetben €16 gyerekeknél, ott napi rendszerességgel megy a
kapcsolattartas. Keresnek, egyeztetiink. A neveldsziiloknél ¢16 gyerekek neveldsziilei

jol intézik az iskolaval kapcsolatos dolgokat. A Kisebb telepiilésen ismerik is Oket,
bizalmi kapcsolatban vannak.

Vannak-e k6zos forumok a pedagogusok és gyermekvédelemben dolgoz6 szakemberek
szamara, ahol felvetddhetnek problémdk, és megoldasokat talalhatnak? (Ha igen,
milyen rendszerességgel, milyen témaban, kik a résztvevok, igénylik-e?)

Ha lenne ilyen, nagyon fontos lenne. De a praxisomban erre még nem volt péelda.

A gyermekvédelemben dolgozd szakemberek tartanak-e tovabbképzést pedagogusok
szamara? (Ha igen, milyen rendszeresseggel, milyen témaban, kik a résztvevok,
igénylik-e?)

Nem tudok ilyenrdl, nem volt még ilyen, de szivesen allnank elébe ilyen feladatnak. Jo
lenne a tapasztalatokat megosztani.

Jeleznek-e az iskolak barmilyen problémat a gyermekvédelem felé? Kérnek-e
segitséget, tandcsot a pedagogusok a gyermekvédelemben felndvekvd tanuldkkal
folytatott munka soran?

Az intézetben lakoknal igen. A neveldsziiloknél €16k esetében megoldja a neveldsziild.
Szikségesnek tartana-e olyan tovabbképzéseket, ahol a gyakorlé pedag6gusok
segitséget kaphatndnak a gyermekvédelemben felndvekvé tanulokkal —valo
banasmadddal, oktatassal kapcsolatosan?

Fontos lenne, mert mentalisan komoly traumét szenvedtek el ezek a gyerekek. Ezek
kezelése, feldolgozésa fontos lenne, s ebben segithetnének.

Léteznek-e Onoknél olyan dokumentumok (pl. cselekvési tervek), amelyek az iskolak
¢és a gyermekvédelmi szektor szorosabb egyiittmiikddésére is koncentral a mindennapok
soran?

Ahol a pedagogus igényli, ott lehetne, de nem tudok ilyenrdl.

Fontosnak tartand-e, hogy a pedagogusképzésben a térzsanyag részét kepezze a

gyermekvédelmi ismeretek oktatasa?

254



Igen, mert egyre tobben vannak ezek a gyerekek, és tudna segiteni a pedagdgusoknak
az oktatas. Amikor kapcsolatba keril ilyen gyerekkel a pedagogus, nem lenne teljesen
értetlen.

11. On szerint hogyan lehetne javitani, hatékonyabba tenni a két szektor kapcsolatat?

Jo lenne, ha lennének példaul kozos konferencidk, megfeleld végzettségii
eléadoval, szakemberrel. Lehetnének eldadasok mindkét részrdl, kozos férum, jo lenne,

mert elére vinné a kozOs munkat.

9. sz. melléklet

Pedagogus kérdoiv
Kedves Kollégal )
E kérddiv kitoltésével On egy doktorhallgatd kutatasi folyamatat segiti, mely a
gyermekvedelmi szakellatasba helyezett tanulok iskolai esélyeit vizsgalja. Nagyon
kdszondm, hogy 1d6t szan a kérddiv kitdltésére!
A kérdéivemben szerepld kérdések a gyermekvédelmi szakellatdsban felndvekvo
tanulokra (tehat a neveldsziiloknél, illetve gyermekotthonokban €16 tanuldkra)
vonatkoznak.
A kérdoiv kitoltése 28 kérdést tartalmaz.

Tisztelettel: Dobokai Robert Laszléné Simon Déra

1. On milyen problémakkal kiizd a gyermekvédelembe vett tanuldkkal
folytatott oktatd-nevelé munka soran? (Tobb valasz is jelolhet6)
A gyermek nem megfeleld
o eértékorientacidja
o nyelvi viselkedése
o iskolai teljesitmeénye
o magatartasa
o id6orientacidja (a jelenre és nem a jovore orientalt)
o tanulasi motivacioja
o tarsadalmi felemelkedés motivécidja
o tovabbtanuldsi motivacioja
o csalddi szociokulturdlis hattere (szerkezete, nagysaga, anyagi viszonyai, a

sziilok tarsadalmi statusa, képzettsége ...)



o E tanulok oktatasa, nevelése nem okoz problémat.

On szerint az iskolai oktatd-nevel6 munka minden tanulé esetében
eredményesebb lenne, ha ezek a tanuldk kilén intézményben tanulnanak,
ahol megfelelé fejlesztést kapnanak?

o lgen

o Nem

Van-e kiilon gyermekvédelmi felelds az Ondk intézményében?
o Van, hetente ...... Oraban latja ¢l a feladatat.
o Nincs

Ismeri-e az intézményi SZMSZ vagy PEPO gyermekvédelemre vonatkozd
részeit?

o Nem

Rendelkeznek-e esetleg kilon cselekvési tervvel vagy barmilyen kilon

programmal a gyermekvédelembe vett tanuldk fejlesztése érdekében?

o Nem

Hany éve szerezte elsé pedagogus diplomajat?
o b5 éve vagy 5 évnél korabban

o 5 évnél régebben

o 10 évnél régebben

o 20 évnél régebben

o 30 évnél régebben

o Tobb mint 30 éve

Az0ta szerzett-e Ujabb szakmai diplomat?
o lgen, Uj diplomam szerinti végzettségem:.............ccovviiiiiiriiiiiiiiannn.s
o Nem

256



8.

10.

11.

Emlékei szerint On a pedagdgusképzés soran kapott-e céliranyos
oktatast/képzést a gyermekvédelemben felnovekvo tanulokkal
kapcsolatosan?
o Nem, de nem is tartom fontosnak.

o Nem, pedig fontosnak tartanam.

o lgen, éspedig (KUrZUSNEV): ........coviriiriiiiiii e,

o Haigen, kotelezé kurzus volt-e ez tanulmanyai soran?

olgen

o Nem, én valasztottam.

Kap-e On barmilyen szakmai segitséget a gyermekvédelemben felnovekvé
tanuldkkal folytatott oktato-nevelé6 munka soran?

o lgen,

o Nem, de igényelném.
o Nem, de nem érzem sziikségesnek.

Részt vett-e valamilyen tovabbképzésen a gyermekvédelemben felnévekvo
tanuldkkal folytatott oktat6-nevelé munka eredményesebbé tétele
erdekében?

o lgen, itt, ebben a

o Nem, de igényelném
o Nem, de nem érzem sziikségesnek.

Van-e folyamatos, rendszeres kapcsolattartisa kiilsé partnerekkel? (pl.
neveldsziilo, gyam, fejleszté6 pedagogus, nevelétanar, pszichologus,
egészségugyi dolgozdk)

o Van, rendszeres tajékoztatast kapok toliik.

o Van, rendszeres tajékoztatast kérek toliik.

o Nincs.

o Nincs, de szeretnék.
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12.

13.

14.

15.

Hogyan tartjak a kapcsolatot a Kkiilsé partnerekkel? (pl. neveldsziilé, gyam,
fejleszt6 pedagogus, nevelotanar, pszichologus, egészségiigyi dolgozok)

o Irasban, altalaban ellenérzén keresztill.

o Szobeli megkeresés, esetleg telefonos kapcsolat sorén.

o Elektronikusan (e-napld, e-mail)

o Csak sziildi értekezleten vagy fogaddoran, gyiilésen

o Csaladlatogatason

o Nem tartunk kapcsolatot

Milyen gyakori ez a kapcsolattartas?

o Szinte napi kapcsolat, de hetente biztos.
o Néhany hetente.

o Havonta.

o Evente néhany alkalommal

o Szinte soha.

Milyen minéségiinek tartja On ezt a kapcsolatot? Kérem, jelolje

karikazassal az alabbi skalan! ( 0= semmilyen, 5=Kkivalo)

On hogyan segiti a gyermekvédelemben é16 tanulék iskolai teljesitményének
javitasat? (Tobb valasz is jelolhet6) Ertékelje az egyes kategoriakat 0-5-ig!
(O=ezzel egyéltalan nem segiti, 5=ezzel nagyon segiti)
o  Pozitiv tanar-didk kapcsolattal, hatékony kommunikacioval.
o  Pozitiv diszkriminacioval, méltanyos pedagogiaval.
o Felzarkdztatd drakkal/tehetséggondozéssal.
o Egyéni fejlesztési tervvel.
o Differencialt tantervvel és kdvetelménnyel.
o Befogadd szemlélettel.
o Koveteld-biintetd szemlélet visszaszoritasaval, szakszer(i
konfliktuskezeléssel, bizalomépitéssel.
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16.

17.

Mentorként miikodom néhany tanulé életében.

Egyiittmikodés  fokozasaval (rendszeres  kapcsolattartas  csaladdal,
kollégakkal, kiilsé szakemberekkel pl. fejleszté pedagdgus, pszicholdgus,
gyermekvédelmi szakemberek, egészségligyi dolgozok).

Interaktiv tanitasi orak szervezésevel.

Reformpedagdgiai modszerekkel (pl. gyakorlatorientaltsag, kreativitas
fejlesztése, individualis technikak)

Sport, zene, miivészet adta lehet6ségekkel, szabadid6 szervezésével.

Iskola falain tdli tanuldsszervezeéssel, projektekkel, esetleg tanodai
programokkal.

A gyermek testi, lelki, érzelmi &llapotanak alapos ismeretével.

Céliranyos tovabbképzéseken valo részvétellel.

Szakirodalom rendszeres tanulmanyozasaval.

Folyamatos tanul6i monitorozéssal.

Uj tanitasi modszerekkel, Mint: .........oooiieie e,

Mennyire reziliensek (atélt trauma esetén mekkora megbirk6zé képességgel

rendelkeznek, mennyire rugalmasak, mennyire képesek talpra allni) az On

altal tanitott gyermekvédelembe vett tanul6k?

o

o

O

o

Nagyon reziliensek.

Inké&bb reziliensek
Kevéshé reziliensek
Egyaltalan nem reziliensek.

On szerint mi segiti a gyermekvédelembe vett tanuldkat jo tanulmanyi

eredmény elérése esetén? Ertékelje az egyes Kkategdridkat 0-5-ig!

(O=egyaltalan nem segiti, 5=nagyon segiti)

O

Autonémia, 6nallosag, ontudat, onelfogadas, megnyerd készség.
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o Akarat, kitartas, tettrekészség, tiiréképesség.

o Tarsas pozitiv kapcsolatok kialakitasa, kozdssegi elmény

o Tanulasi motivacio

o Trauma feldolgozasa, stressz tlirése, problémamegoldo képesség

o Erzelmi intelligencia (sajat érzelmek felismerése, kezelése, onmotivalas,
masok érzelmeinek felismerése, kapcsolatkezelés)

o Mordlis elkotelezettség, helyes cselekedet, hit kialakitasa

o Reziliencia képessége

o Intelligencia

18. On szerint mi gatolja a gyermekvédelembe vett tanul6it gyenge tanulmanyi
eredményuik esetén? Ertékelje az egyes kategoriakat 0-5-ig! (O=egyaltalan nem

gatolja, 5=nagyon gétolja)

o Szégyenérzet az atélt trauma miatt

o Szegényseg, rossz szociokulturalis hattér

o Alacsony sziil6i iskolazottsag, destruktiv sziil6i minta

o Deviancia

o Kirekesztettseg, elidegenedes.

o Tanulasi probléma, az osztalyatlagtol valo elmaradés

o Iskola beilleszkedési nehézség, magatartaszavar

o Problémas tanar-diak viszony

o Nem megfelel6 pedagbogia modszertani kultura

EQYAD: e

(@]

19. Mennyire jellemzéek Onre az alabbi megallapitasok? Ertékelje az egyes
kategoriakat 0-5-ig! (0=egyaltalan nem jellemzd, 5=nagyon jellemzd)

o A tanul6imat alapos ismeretem.

o Meleg-korlatozo attitiiddel kozelitem tanuldimat.

o Folyamatosan képzem magam, igy tanulo is vagyok.

o Magas érzelmi intelligencia jellemez.

o Egyiittmiik6d6, partneri a viszonyom tanitvdnyaimmal
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o Egyéni banasmad jellemez.

o Esélyteremtésre torekszem a gyermekvédelmi gondoskodas ala vont
tanulim eseteben.

o Integrécids tevekenységem, inkluziv szemléletem szamottevo.

o Ujrakezdd, kudarctiiré, kovetkezetes vagyok.

o Szakmamban hiteles, kiegyensulyozott vagyok.

o Nagyfokt szakmai egyiittmiikodés jellemez.

o Remek problémamegold6 vagyok.

20. Tanitvanyai/volt tanitvanyai az &ltaldnos iskola elvégzése utan hol

tanulnak/tanultak tovabb? Becsllje meg szazalékos aranyban!

o

o

o

o

o

21.

22.

Nem tanulnak tovabb, mert betoltotték a tankotelezettség felsd korhatarat ....%
HID- programokban .....%

Szakiskolaban .....%

Gimnéziumban, szakkdzépiskolaban .....%

Egyéb helyen .....%

Mi a véleménye az egész napos iskolak hasznossagardl a gyermekvédelem

vonatkozasaban?

o Szerintem jO eredménnyel segiti a problémék feltarasat, e tanulok
fejlesztését.

o Nincs kiemelked6 szerepe a gyermekvédelem lehetéségei kozott.

Van-e éles elklonilés a gyermekvédelmi szakellatottak (nevelt gyermekek)
és a vérszerinti csaladdal ¢él6 hatranyos, halmozottan hatranyos tanulok
iskolai elomenetele tekintetében?

o Nincs, hasonlé problémakkal kiizdiink/kiizdenek.

o Van,
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23. Kérem, irjon le roviden egy olyan esetet, amely On szerint sikeres volt a
sajat pedagogiai praxisaban egy gyermekvédelemben felnovekvé tanulo

esetében! Mit gondol, mi volt a siker kulcsa? (Amennyiben volt ilyen.)

25. Kérem, irjon le réviden egy olyan esetet, amely On szerint sikertelen volt a
sajat pedagogiai praxisaban egy gyermekvédelemben felnovekvé tanulo esetében!

Mit gondol, mi volt a kudarc oka? (Amennyiben volt ilyen.)

26. Hany éves On?
o 22-30 éves
o 31-40 éves
o 41-50 éves
o 51-60 éves
o 60 éven fellli
27. Mi az 6n neme?
o NO
o Férfi
28. Hol tanit On? T6bb valasz is adhato.
Falusi kisiskolaban

o @

Nagykozségi altalanos iskolaban
Varosi altalanos iskolaban

o o

Nagyvarosi altalanos iskolaban
Megyeszékhelyen 1€v6 altalanos iskolaban
Alapitvanyi altalanos iskolaban

Egyhazi altalanos iskolaban

> « o

. Egyéb altalanos iskolaban: ............c.ccccooeeiiiiicic

Koszondm a valaszait!
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Kdszonetnyilvanitas

Koszonetemet fejezem ki témavezetdbmnek, Dr. habil. Hives-Varga Aranka
egyetemi docens asszonynak. Példamutatd szakmai segitségére, tamogatasara,
tanécsaira mindig szamithattam.

Kdszonettel tartozom a Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudoményi Kar Oktatés és
Tarsadalom Neveléstudomanyi Doktori Iskola oktatdinak.

Megkoszondm a Szent Agota Gyermekvédelmi Szolgaltatd Kozpont vezetSinek,
munkatarsainak segitséget.

Kodszonetemet fejezem ki Bacs-Kiskun megye azon pedagogusainak, akik részt vettek
kérdoivem kitoltésében.

Kuldn kdszonom csalddom — szlleim, férjem, fiam és nevelt gyermekeim —, kollégaim,
valamint a gyermekvédelmi szakellataisban ¢él6 altalanos iskolai tanitvanyaim

tdmogatasat, segitsegét, szeretetét.
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