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1. A dolgozat témaja és célkitiizései

Egy-két év eltéréssel a Fold legtobb orszagaban az iras és olvasas tanulasa hatéves kor ko-
ril kezdédik. Az utdbbi évtizedekben azonban tobb olyan kisérleti beszamolot lehetett ol-
vasni, ahol a kutatok lehetségesnek tartottak a hatéves kort joval megel6z0 iras- és olvasas-
tanulast, akar hatranyos helyzetii gyerekek korében is. (vo. B. Méhes 1992; Mihaly 2001)
Az értekezés kozponti kérdése azonban nem ez, vagyis nem azokkal a direkt tanitasi mod-
szerekkel foglalkozik, amelyek korai életkorban tesznek kisérletet az irds és olvasas meg-
tanitasara. A dolgozat témaja sokkal inkabb a direkt tanitist megel6z6, az irdsbeliség-
gel valo indirekt/spontin ismerkedés folyamata (a csaladban és az 6vodaban egyarant),
vagyis az irasbeliség iranti altalanos érdekl6dés kiilonboz6 aspektusait igyeksziink megra-
gadni, mindenekel6tt tarsadalmi/csaladi és 6vodapedagogiai szempontokat allitva a kdzép-
pontba.

Tessziik ezt azért, mert altalanos tapasztalat, hogy a literatus kultirakban az irasbeliséggel
val6 ismerkedés nagyon sok esetben az iskolaskor elétt, szinte az anyanyelv-elsajatitassal
parhuzamosan elkezdddik. ,,A gyerek nemcsak besz¢ld, hanem ird-olvasé-rajzold, tehat
vizualis tarsadalomba is sziiletik. Joval az iskolaztatas eldtt vannak mar benyomasai, (ren-
dezetlen) ismeretei a vizualis nyelvrél, az ilizenetek vizualis megjelenitési lehetdségeir6l.”
(Lengyel 1999a: 12) A szakirodalmi beszamolok szerint az irasbeliséggel vald indirekt
talalkozés mar kisgyermekkorban elémozditja a nyelvi fejlédést, motivalja az olvasassal
kapcsolatos tevékenységeket, késdbb segit megérteni a kapcsolatot a hangok és betiik ko-
z6tt. Az olvasova nevelés tehat nagyon sok esetben nem az iskolaban, hanem sokkal ko-
rabban kezdédik, amely magaba foglalja egyrészt a gyerekek kognitiv és nyelvi képessége-
inek fejlesztését, masrészt a kdrnyezet olvasasi szokasait.

A konyvekkel, az irott sz6 vilagaval spontan kialakul6 kapcsolat mennyiségében és min6-
ségében természetesen nagyon eltéré lehet. ,,Mas az irott nyelv tanuldsanak motivacios
bazisa annal a gyereknél, aki azt tapasztalja, hogy az otthoni kdrnyezet mind az irott, mind
a hangz6 nyelvet hasznalja sajatos funkciomegoszlas szerint.” (Lengyel 1999a: 9)

Az eddigi beszamolok szerint a gyermek sikeres olvasova nevelésében elsGdleges szerepet
jatszik a csalad, amelynek tagjai a lehet6 legtobbet tehetik a gyermek idealis nyelvi fejlo-
dése érdekében, egészen a sziiletést6l kezdve. Késébb az dvodapedagogusoké a feleldsség,
hogy tudatos nyelvi fejlesztéssel, nyelvileg is ingergazdag kornyezet biztositasaval készit-
sék el6 az olvasas- és irastanulast. A direkt, formalizalt tanitas mar az iskola dolga, ahol a
modszerek tudatos megvalasztasaval, a problémak azonnali érzékelésével és orvoslasaval
lehet megteremteni az olvasastanulds optimalis feltételeit.

A dolgozat felépitése a kovetkezd: A szakirodalmi elemzés a problémakor értelmezési le-
hetdségeit, illetve azokat a bioldgiai, nyelvi, kognitiv, tarsadalmi és pedagogiai feltételeket
tekinti at, amelyek az irds és olvasas sikeres elsajatitasaért/tanulasaért felel6sek a kutatasi
eredmények és a hétkdznapi pedagogiai gyakorlat szerint. A dolgozatban a legnagyobb
részletességgel a szocialis kondiciokrol szoltunk, amelyek mar az iskolaskor el6tt lehetéveé
teszik a gyermek irasbeliséggel valo ismerkedését. Csakhogy ennek a taldlkozasnak a
mennyisége/mindsége fliigg a csalad és a kornyezet szocialis mutatditdl, motivacidjatol,
szokasrendszerétdl. Ezért kiilon fejezet szol a csaladon beliili iras-olvasésra szocializalas
egyes elemeir6l, a gyermekkori irds-olvasas esemény jellegzetességeirdl, valamint a csalé-
di literacios programokrol. A kovetkezd fejezet magyar ovodaskort gyermekek csaladjai-
ban végzett kérdbives felmérésiink tanulsagait elemzi. A sziiléi kérd6iv segitségével a csa-
ladok szociokulturalis, literacios jellemzéit elemeztiik, ugyanakkor vizsgalatunk része volt



nagycsoportos Ovodasok irasbeliséggel kapcsolatos tudasanak, viselkedésének, valamint
tényleges irasos produktumainak elemzése is. Célunk annak igazolasa, hogy mar az évo-
das korosztaly irasbeliséggel kapcsolatos viselkedése, tudasa is dsszefiiggést mutat a
csalad szociokulturalis és literacios jellemzéivel. A kovetkezd fejezet — az dvoda feldl
megkozelitve a korai irasbeliség kérdését — az dvodaztatas torténetében bekovetkezett val-
tozasokon, dokumentumelemzésen keresztiil, valamint 6vodapedagogusokkal készitett
interjuk segitségével mutatja be az iskolaskor eldtti literacios jellegzetességeket, a
leggyermekkozpontibbnak tekintett intézmény feladatat és feleldsségét. Az dvoda felada-
tai mellett kiilon szolunk az iskolaval és a pedagogusképzo intézményekkel szemben ta-
masztott elvarasokrol.

A dolgozat mindenekelStt adat- és informdciogyiijtés egy Magyarorszagon alig kutatott
teriiletr6l, annak a korosztalynak az ,,irasbeliségét” meghatarozo tényezdirdl, jellemzoirdl,
ahol az iras és olvasas hivatalosan még nincs jelen, ennek ellenére akar a hétkdznapi gya-
korlatot, akar a direkt tanitast megel6z6 érzékeny iddszak lehetdségeit nézzik, a téma at-
gondolasa és tovabbgondolasa elengedhetetlen.

2. Szakirodalmi attekintés

2.1. A kérdéskor értelmezési lehetoségei

Toth Laszlo (2002) meghatarozasa szerint korai olvasoknak nevezziik azokat a gyermeke-
ket, akik mar az iskolaba lépésiik el6tt megtanulnak olvasni. A bevezet6ben utaltunk ra,
hogy a dolgozat témaja nem az iras és olvasas korai, direkt tanitasa. A korai olvasokrol
valo értekezésnél azonban nem hagyhatjuk figyelmen kiviil azokat a probalkozasokat,
amelyek viszont tudatosan a korai tanitasra helyezték a hangsulyt. A korai iras- és olvasas-
tanulas kapcsan alapvetéen két megkozelitéssel talalkozunk. (B. Méhes 1992) Az egyik
direkt olvasastanitast javasol mar egészen fiatal életkortdl kezdve, mégpedig tervszerti és
szervezett formaban. A masik megkdzelités sokkal kozelebb all dolgozatunk témajahoz,
ugyanis az onkéntességet hirdeti. A direkt tanitas és az irasbeliséggel spontan torténd is-
merkedés kozott azért is célszerl kiilonbséget tenni, mert az elobbi célja rogton a konven-
ciondlis értelemben vett — a felndttnyelvi mintdhoz nagymértékben kozelitd, vagy azzal
megegyezd — iras és olvasas megtanulasa (jellemzden iskolai modszer). A spontan, indirekt
talalkozas soran viszont (iskolaskor elétt) a gyermekek szamos olyan tudasra szert tesznek,
amelyek egyrészt megkonnyithetik a késébbi direkt tanitasi/tanulasi folyamatot, masrészt
alapvet6 kultrtechnikakat sajatitanak el, amelyek részét képezik kommunikacios viselke-
désiiknek (pl. a konvencionalis formatol eltéré kvazi-olvasas, kvazi-iras). Nem utolso
szempont az onkéntességhez kapcsolodo pozitiv attitiid kialakulasa a gyermekekben a nem
konvencionalis irasos tevékenységek soran. Mai tudasunk szerint két tényezének van fon-
tos szerepe az olvasas és az iras motivacidjanak kialakulasaban a gyermekeknél: egyrészt
az iskolaskor el6tti, elsésorban csaladi hatdsoknak, mésrészt annak, hogy milyen modon
sajatitjak el a gyerekek az iskolaban az irast és olvasast. (Ligeti 1982: 43) Dolgozatunk az
elébbi kérdéskorrel foglalkozik.



2.2. Az iras és olvasas elsajatitasanak/tanuldsanak feltételei
2.2.1. Pszicholingvisztikai szempontok

A szakirodalom szerint érzékszerveink és agyunk az emberiség torténelme soran csak
részben alkalmazkodott az irashoz és olvasashoz. (v6. Gosy 1999; A. Jaszo 2001a,b; Toéth
2002; Csépe 2006a,b) A leirasok nem valdszintsitik, hogy az olvasas mint talalmany az
emberi agy és az érzékszervek radikalis atalakulasahoz vezetett volna, ugyanis az evoluci-
0s fejlédésben az irasbeliség viszonylag késon terjedt el. Az ontogenetikus fejlédést tekint-
ve tehat sziikség van bizonyos fokt szervi adaptaciora Az olvasastanulas soran a gyere-
keknek példaul el kell sajatitaniuk a sorolvasashoz igazod6 szemmozgasi beidegzddést (a
szem szakkadikus mozgasanak kialakulasa), a szemmozgds azonban csak jelzi az olvasasi
problémakat, a nehézség hatterében altalaban olvasastechnikai, kognitiv vagy nyelvi prob-
1éma all. Az olvasas szamos agyi teriilet ép mikodésére és egyiittmiikodésére tamaszkodik.
A kutatok szerint az emberi agynak nincsenek olyan mechanizmusai, amelyek kifejezetten
az olvasasra specializalodtak volna, sokkal valosziniibb az agy funkcionalis rugalmassaga-
nak megndvekedése. Az irott nyelv elsajatitasahoz sziikség van a jobb és bal agyfélteke
egyiittmtikddésére, vagyis a féltekék megfeleld érettségére. A megfeleld iraskészség kiala-
kulasanak feltétele az agyfélteke-dominancia megléte, ami a kézdominancia alapja.

Az iskolai direkt iras- és olvasastanulashoz feltétleniil sziikség van bizonyos részkészségek
megfelelé miikddésére. (vo. Kassai 1983, 1998; A. Jaszo 1993a; 2001a,b, 2006; Gosy
1997, 1999, 2000; Cs. Czachesz 1998, 2001; Fazekasné 2000; 2006; Nagy 2006) A rész-
készségeknek két csoportjat kiilonboztetik meg, az altalanos és a specidlis részkészségeket.
Az altalanos részkészségek minden tantargyat alapoznak, ugymint az emlékezet, logikus
gondolkodas, figyelemkoncentracid, tevékenységi tiirelem, tempo, ritmusérzék, érzelemvi-
lag, képzelet, motivalhatosag. A specidlis részkészségek kozvetleniil az irds és az olvasas
tanitasat készitik el6: a kommunikdcios magatartas kialakitdsa, az olvasas-iras céljanak és
funkcidjanak ismerete, a nyelvi tudatossag kialakitasa, a szotagolasi készség fejlesztése, a
vizualis kommunikacié szokasainak ismerete, a metakognitiv készségek kialakitasa. Hét-
koznapi tapasztalatunk is alatdmasztja, hogy a beszéd fejlettsége és az olvasas mindsége
kozott szoros kapcesolat van. (Gosy 2000: 99-105) Az olvasas elsajatitasanak alapja az élet-
kornak megfelel anyanyelvi teljesitmény, ezen belil is leginkabb a beszédészlelési és be-
szédmegértési, valamint az ehhez kapcsolodo egyéb folyamatok. Fontos tehat az életkornak
megfeleld szintli beszédészlelés, beszédmegértés, beszédprodukeio, a rovid és hossza tava
vizualis és verbalis memoria, alakazonositas- és megkiilonboztetés, a vizualis és verbalis
szerialitds, a lexikalis hozzaférés a mentalis lexikonban, ritmusészlelési készség, az irany-
felismerés fejlesztése, valamint a kezesség kialakitasa. Az iras fejlodése tobbféle (vizualis
sulyozottsagat feltételezi. Az irashoz sziikséges feltételek és készségek: az anyanyelv-
elsajatitas megfelel6 szintje (jo beszédprodukeid és beszédpercepcid), az ¢életkornak meg-
felel6 nyelvi tudatossag, jol miikodd verbalis és vizualis memoria, helyes iranyfelismerés,
alakazonositds és -megkiilonboztetés az irasra anatomiailag alkalmas dominans kéz, a kéz-
csontozat fejlettsége, megfelelé ceruzafogas, rajzkészség, figyelemkoncentracid, feladattu-
dat, megfelel6 tempo.

2.2.2. Pedagdgiai szempontok

Az olvasastanitas pedagogiajat illetéen az 1970-es, 80-as évek olvasaspszichologiai kutata-
saiban alapvetden két iranyzatrol beszélhetiink. (vo. Cs. Czachesz 1998; Gosy 1999;



Adamikné Jasz6 2001, 2006) Az egyik nem tesz kiilonbséget a beszéd és az olvasas elsaja-
titasa kozott, vagyis a gyermek sajat maga fedezi fel az olvasas mechanizmusat, ugy tanul
meg olvasni, ahogy beszélni is. A pedagdgusnak csak segitenie kell ezt a folyamatot. A
masik iranyzat alapvetden kiilonbozének tekinti a beszéd és az olvasas elsajatitasat foleg
azért, mert ez az utdbbi nyelvi tudatossagot, elemi természetes grammatikai tudast kivan.
Az olvasastanitasnal megkiilonboztetjiik a szintetikus, analitikus és kombinalt modszere-
ket. A kombinalt médszerek kiegyensulyozottsagra torekednek az olvasastanitasban, és azt
hangstilyozzak, hogy az analitikus és szintetikus munka kozott kapcsolat van, az olvasas
tobb szintézist, az iras tobb analizist kivan, vagyis mindkettd sziikséges. Alapnak tekintik a
betii-hang megfeleltetést, de ugyaniugy fontosnak tartjak a szovegértés tanitasat mar a kez-
detektdl.

2.2.3. Tarsadalmi feltételek

Az iras ¢és olvasas napjainkban is alapvet6 kulturtechnikanak szamit, a gyermeket koriilve-
v6 kornyezet szempontjabol azonban nem elhanyagolhatd tényezd az irdsbeli-
ség—szobeliség atrendez6dés mellett a nyelvbeliséeg—képbeliség iranyu valtozas sem. (V0.
Benczik 2001) Az irasbeliség szinterének sziikiilése, a hegemonia megsziinése tobb ponton
érezhetd, de még mindig azt tapasztaljuk, hogy literatus kultirankban az irasbeliség a gaz-
dasagi érvényesiiléshez és a mindennapi boldogulashoz egyarant elengedhetetlen. Am ez a
komplex képesség mar rég nem definidlhatd csupan alapvetd irds-olvasas képességként.
Napjainkban az irasbeliség elsajatitott szintje egyre inkabb azon keresztiil ragadhaté meg,
hogy az emberek hogyan hasznaljak az irott informaciokat a mindennapi életben valo el-
igazodashoz. (vo. Heath 1982; Lakoff 1982; Goody 1982; Flusser 1997; Lengyel 1999c;
Vari és mts. 2001)

Az irasbeliséget értéknek tekintd kultirdkban mindenekel6tt a csalad kozvetiti azokat a
preferencidkat, amelyek az olvasas, irds tevékenységét kovetendd mintanak tekintik. (vo.
Bourdieu 1978; Gereben 1991; Somlai 1997; Andor 1999; Nagy 2001a; Vari és mts. 2001,
Csikos 2006) A csaladi hattér és az oktatas egyarant meghatarozza a tanuloi teljesitményt,
ami viszont a tovabbtanulasi lehetéségeket, a munkavallalasi esélyeket befolyasolja. Ma-
gyarorszagon kiilondsen jelent6s a csalad meghatarozo szerepe. A szocialpszichologiai
vizsgalatokban az olvasasértési teljesitménynél a sziilo-konyv-gyerek interakciok meglétét
talaltdk a legmeghatarozobb faktornak. Vagyis nem csupan az szamit, hogy a csaladi
konyvtarnak mekkora az allomanya, illetve, hogy a csaladtagok rendszeresen jarnak-e
konyvtarba, hanem az is erds indikator, hogy a kisgyermeknek milyen gyakorisaggal ol-
vasnak, az irds-olvasas esemény mennyire része a gyermek és sziil6 kozotti interakcionak.

Az egyéni szokasokat befolyasolo valtozokat kutatva az iskolazottsag az egyik legmegha-
tarozobb tényezd az olvasaskultirara, ugyanakkor Magyarorszag felnétt lakossaga (az is-
kolazottabb réteg is) egyre kevesebb id6t fordit olvasasra, mikozben a konyvtari koleson-
zések szama is visszaszoruldban van. (vo. V. Kulcsar — Mandi 1983; Gereben — Nagy
1984; Falussy — Vukovich 1996; Terestyéni 1996; Vari és mts. 2001; Gereben 1998, 2001,
2002)

2.3. ras-olvasas esemény iskolaskor elétt

A gyerekek olvasoi magatartasat mindenekel6tt a csalad kulturalis hattere (iskolazottsagi
szintje, értékrendje, attitiidje, literacios jellemzdje) befolyasolja, alakitja. Iskolazott (értel-
miségi) csaladokban végzett olvasaspszichologiai vizsgalatok tartak fel azokat a tudatos



tanito-gyakoroltatd tevékenységeket, amelyek sokféle, az irasbeliséggel kapcsolatos visel-
kedési, interakcios sémaval ismertetik meg mar az egészen kicsi gyerekeket is. (vo. Heath
1983, 1986; Strickland & Morrow 1989b; Mérei — V. Binét 1998; Au 2000; Paratore 2002;
Réger 2002; Cole & Cole 2003) A nyelvészeti antropoldgiai szakirodalom ,.irds-olvasds
esemény ’-nek nevez minden olyan alkalmat, amelyben az irott vagy olvasott betli haszna-
lata szerves része a partnerek (jelen esetben a felnétt és gyerek) kozotti egyiittmitkodésnek.
Ezek a tanito-gyakoroltato tevékenységek egy egész sor, az irasbeliséggel kapcsolatos vi-
selkedési, interakcios sémaval ismertetik meg mar az egészen kicsi gyerekeket is.

A csaladi szocializacios kiilonbségek pedagogiai kovetkezményeinek kezelésére két alap-
vetd lehetdség kinalkozik: az egyik a gyermekintézmények feladata és lehetésége az irasra
¢és olvasasra szocializalasban, a masik pedig az intézmények altal kezdeményezett csaladi
programok. A csalddi literacios program (vo. Lesiak 1997; Neuman & Bredekamp 2000;
Tracey 2000; Paratore 2002; Strickland 2002) altalanos fogalma jelenti azokat a torekvése-
ket, amelyek arra iranyulnak, hogy a sziiléknek nyujtsanak segitséget gyermekiik litaracios
fejléddésének tamogatasaban. A hagyomanyos értelmezés szerint az otthon és a gyermekin-
tézmény kapcsolata egy olyan egyiranyu viszonyt és kommunikaciot feltételezett, ahol az
ovoda, illetve az iskola tovabbitja az informaciot a csalad felé. Az 1980-as évektdl kezdtek
felismerni annak jelent6ségét, hogy mennyire fontos a kétiranyi kommunikacio az otthon
¢és az intézmény kozott, hiszen nemesak az intézmény van hatéassal a csaladra, ez a viszony
forditva is igaz. Ez az allaspont hangstlyozza annak jelentdségét, amit a sziilok a sajat csa-
ladi literacios, illetve gyermekiik tanulasi szokasairol tudnak. Ezt a tudast — barmennyire is
kilonbozik az iskola altal elvart irasbeliség modelltdl — mindenképpen célszerti felhasznal-
ni a programfejlesztés soran. Az ilyenfajta kétoldali kommunikaci6 egyenrangt, dszinte és
egylittmiikodd kapcsolatot eredményez a csalad és az intézmény kozott. A szakemberek
azokat a programokat tekintik sikeresnek, amelyek a gyermeket a csalad kontextusaban
latjak, a csaladot pedig az dket koriilvevo kozegben. Az egyiranyi kommunikacios model-
leket nagyon sok szempontbdl hasznosnak talaltdk a gyermek literacios fejlodésében, a
szakemberek azonban még hasznosabbnak itélik azokat a programokat, amelyek a kétira-
nyu kommunikaciot tekintik alapnak, ahol a pedagdgusok informaciot cserélnek a sziilok-
kel arrol, hogyan lehetne még hatékonyabba tenni az iras-olvasas eseményeket.

Régota tudjuk, hogy a nyelvi szocializacié milyensége az iskolaban el6ny, illetve hatrany
forrasava valhat. Hasonld a helyzet az irasbeliségre vald szocializalassal, vagyis az tn.
iskolaorientalt, gazdag irasbeliséggel rendelkez6 csaladok gyermekei a kutatasi tapasztala-
tok tanusaga szerint nagy valdszintiséggel maguk is olvasova valnak. Dolgozatunkban an-
nak igazolasara tettiink kisérletet, hogy az irasbeliségrdl valo tudas, az azzal kapcsolatos
viselkedési és magatartasmintak mar iskolaba keriilés el6tt, 6vodaskorban is tetten érhetd
kilonbséget mutatnak, és ez a kiilonbség Osszefiiggésbe hozhatdo a csalad (a sziilok)
szociokulturalis helyzetével, a csaladon beliil jellemz6 iras-olvasas események gyakorisa-
gaval. Ennek pedagogiai kovetkezménye, hogy iskolaba 1épve a gyermekek nem azonos
szintrél kezdik meg az iras és olvasas formalis keretek kozotti elsajatitasat.

3. Csalad és irasbeliség
3.1. A felmérés célja
A kérddives felmérés célja az iskolaba késziild (nagycsoportos) 6vodasok literacios hatte-

rének és literacios viselkedésének, valamint a kettd Osszefliggésének vizsgalata volt. A
literacids hattér ez esetben azt a csaladi kozeget jelenti, amelynek irasbeliséggel kapcsola-



tos tevékenységei, annak eszkozei, és az irasbeliséggel szemben kialakitott attitidok a
gyermeket nap mint nap koriilveszik. A szakirodalmi leirasok olyan pozitiv dsszefliggések-
rél szamolnak be, amelyek a gazdag irasbeliségii csaladi hattér és a mar iskolas gyermek
olvasasi szintje, szokasai kozott allnak fenn. Jelen felmérés arra az iddszakra fokuszal,
amikor a gyermek még a direkt, formalizalt irds- és olvaséastanulas el6tt all, vagyis az ese-
tek talnyomo részében nem beszélhetiink konvencionalis értelemben vett irasrol és olva-
sasrol. Lengyel Zsolt (1990b) hivatkozik Liberg (1990) és Reeder (1990) kutatasaira, akik
Osszefliggést mutattak ki az iskolaztatas eldtti irott nyelvi ismeretek és altalaban az iskolai
tanulds kozott, de ugyanigy a metanyelvi ismeretek elsajatitdsdban mutatott eredményes-
séggel is. Jelen vizsgalattal célunk annak igazolasa, hogy a gazdag csaladi literacios kor-
nyezet mar az dvodaskori gyermeknél kialakit egy sor — nem feltétleniil konvencionalis
értelemben vett — irasbeliséggel kapcsolatos viselkedést, vagyis Osszefliggés van a sziilok

csoportos 0vodas gyermek irasbeliséggel kapcsolatos tudasa, viselkedése kozott.
3.2. A felmérés koriilményei
3.2.1. Mintavétel

2005 tavaszan az orszag 11 6vodajaba vittiink el kérdéiveket telepiiléstipus szerint az alab-
bi eloszlasban: 3 févarosi (két pesti és egy budai) 4 nagyvarosi, 2 kisvarosi ¢és 2 kozségi
ovodaba. Az intézmények kozott volt belvarosi gyakorld, de peremkertileti (lakotelepi),
nagyrészt hatranyos helyzetli gyerekeket fogadd ovoda is. Az dévodak kivalasztasaban a
kiilonboz6 telepiiléstipusok megjelenitése mellett f6leg az a személyes és szakmai kapcso-
lat volt a f§ szempont, amely t6bb évre vezethetd vissza, és nagy valosziniiséggel garantal-
ta az egylittmiikodés lehetdségét. Az dvodak mindegyike helyi program alapjan dolgozik,
amelynél ugyancsak fontos szempont volt, hogy az dvodai irasbeliség értelmezésében ne
legyenek nagy kiilonbségek. (A helyi programot minden esetben alaposan attanulméanyoz-
tuk). A kérdoiveket személyesen adtuk at az 6vodapedagogusoknak, akik részletes instruk-
ciot kaptak a rajuk vonatkozo rész kitdltéséhez, és 6k voltak azok, akik a sziilékhoz eljut-
tattak a sziiléi kérddivet. Csak a nagycsoportos gyermekek sziileit kértiik a felmérésben
vald részvételre. Az egy intézménybdl, illetve csoportbol visszakapott kérdéivek szama
természetesen fliggott az intézmény (csoport) nagysagatol, a nagycsoportosok szamatol, de
a sziilok egyiittmiikodési készségétdl is. Osszesen 317 kitdltstt és értékelhetd kérddivet
kaptunk vissza, ezek képezték a tovabbi vizsgalat targyat. Nem foglalkoztunk a kitoltés
ignoralasanak okaival, bar ez is érdekes adalék lehetett volna kérddiviinkhoz (id6hiany,
érdektelenség, a motivacié hianya, alacsony literacios szint). A gyermekek életkorat te-
kintve torekedtiink a homogenitasra, ezért olyan nagycsoportosokat vontunk be a vizsga-
latba, akik januar 1. és augusztus 31. kozott toltotték be 6. életéviiket. A fiuk aranya 54,5
%, a lanyoké 45,5 % volt.

3.2.2. A kérdéiv

A kérddiv elsé valtozatat 2001-ben teszteltiik kisebb mintan, harom varosi és egy falusi
ovodaban. A kérdoiv valtoztatasait az el6felmérés alapjan végeztiik el. A kérd6iv négy
nagy részbdl allt. Az elsé harom részt a sziilékkel, a negyediket az dvodapedagdgusokkal
toltettiik ki, ugyanarra a gyermekre vonatkozoan.

Az els6 rész 27 kérdést tartalmazott Osszesen, beleértve az egyes csaladtagokra [apa, anya
¢és iskolaskoru testvér(ek)] kiilon vonatkozé kérdéseket is. Ez a rész olyan szociologiai,



kultarszociologiai adatokra kérdezett ra, mint: a kérddivet kitolté felnott; csaladszerkezet
(a kérddivet kitdltd szild csaladi allapota); kiilonélés esetén a gyermek és a masik sziilé
kapcsolattartasanak mértéke; az anya legmagasabb iskolai végzettsége; az apa legmaga-
sabb iskolai végzettsége; az anya foglalkozasa; az apa foglalkozasa; a gyermek testvérei-
nek szama, és van-e koztiik iskolaskort; miben utdnozza az dvodaskorti gyermek iskolas
testvérét; az otthoni konyvek hozzavetdleges szama; a konyvek és folyoiratok olvasasaval
toltott id6 mennyisége (anya, apa, testvér); konyvek kolcsonzése konyvtarbol (anya, apa,
testvér); konyvek ajandékozasa (anya, apa, testvér); levelek irasa, irasos feljegyzések ké-
szitése (anya, apa, testvér); szovegszerkesztd, internet hasznalata (anya, apa, testvér); fel-
n6ttképzési tanulmanyok.

A kérd6éiv masodik része (11 kérdés) a csaladban eléforduld és jellemz6 iras-olvasas ese-
ményekre kérdezett ra: a csaladtagok milyen gyakran mondanak mesét (konyv nélkiil) a
gyermeknek; altalaban ki mond mesét; a csaladtagok milyen gyakran olvasnak mesét
(konyvbol) a gyermeknek; altalaban ki olvassa a mesét; az otthoni képes- és meséskonyvek
(gyermekkonyvek) hozzavetdleges szama; vasaroltak-e a sziilok leporellot; ajandékoznak-e
a gyermeknek konyvet; szokott-e a gyermek otthon rajzolni, firkalgatni.

A kérd6iv harmadik része (10 kérdés) az irasbeliséghez kapcsolodo attitiidoket mérte, pon-
tosabban az irasbeliségnek tulajdonitott szerepet az iskolai elérehaladasban és az életben
vald boldogulasban. Néhany kérdés a direkt iras- és olvasastanitast megel6z0, az irasbeli-
séggel spontan modon torténd ismerkedés fontossagara kérdezett ra. A véletlenszerii sor-
rendben megadott allitasokat két kategoriaba sorolhattuk aszerint, hogy egyértelmiien pozi-
tiv vagy inkabb negativ attitidot feltételeztek az irasbeliségre vonatkozoan.

A kérd6iv negyedik részét (16 kérdés) az 6vodapedagogussal toltettiik ki a gyermek irasbe-
liséggel kapcsolatos tudasarol, ismereteirél, az alabbi szempontokat véve alapul: nyelvi
tudatossag (szotagolasi képesség, a mondat és sz6 fogalmanak ismerete, fonématudatos-
sag, a jelfunkcid ismerete); az irasbeliség funkciéjanak ismerete; a vizualis kommuni-
kacio szokasai, vagyis az irasbeliséghez kothetd technikai tudas (tudja, milyen eszkdzzel
lehet irni, tisztaban van vele, mit lehet elolvasni, a konyvet megfeleld modon tartja a kezé-
ben, tud lapozni, tisztaban van a direkcionalitassal, jelen van a kvazi-olvasas, jelen van a
kvazi-iras); az iras-olvasas esemény gyakorisaga (leveszi a polcrol a konyvet, nézegeti
annak képeit, megkéri az 6vondt, hogy meséljen, ,,0lvas”, mesél konyvbdl a tarsainak); az
olvasas szintje, az iras szintje. A gyerekek ezen tudasa vizsgalhato teszttel' (Clay 1979,
1985) vagy informalis keretek kozott. Felmérésiinkben ez utobbit valasztottuk.

3.2.3. Az elemzés modszerei

A kérdéiv feldolgozasanak alapvetd modszere a matematikai — statisztikai (kvantitativ és
kvalitativ) elemzés volt, ez jellemezte a kérdéiv kiilonbozo részeinek értékelését.

A kérddiv negyedik részében az 6vodapedagogusok megfigyeléseire és tapasztalataira ha-
gyatkoztunk. Olyan orszagokban, mint példaul az Amerikai Egyesiilt Allamok, ahol tobb
standardizalt teszt is 1étezik az 6vodas korosztaly irasbeliséggel kapcsolatos tudasara vo-

" Az tin. LARR teszt (Linguistic Awareness in Reading Readiness, 1983) példaul azt vizsgalja, hogy mennyi-
re ismerik az olvasni még nem tudé gyermekek az irott nyelv sajatossagait és funkcioit. A feladatok azt igye-
keznek kideriteni, hogy a kisgyerekek tisztaban vannak-e azokkal a fogalmakkal, amelyek elengedhetetlenek
az irni-olvasni tudas készségeinek megtargyalasahoz. (Crystal 1998: 319)



natkozoan, ugyancsak felhivjak a figyelmet a tesztelésen kiviili értékelé modszerek alkal-
mazasara. (Harp & Brewer 2000: 155)

A felmérésiinkben részt vevd ovodapedagogusoknak tobb mint két honapjuk volt arra,
hogy tudatosan figyeljék a gyermek irasbeliséggel kapcsolatos tevékenységeit, viselkedé-
sét, verbalis és nonverbalis megnyilvanulasait. A gyermek rajzaibol, irasbeli munkaibol
portfoliot® allitottak Gssze, a mesélés és anyanyelvi jatékok soran pedig figyelték nyelvi
tudatossaguk szintjét. A megfigyelési szempontokat a kérddiv negyedik részének kérdései’
adtak, mikdzben az 6vondk révid, irdsos feljegyzéseket készitettek a gyermekekrl.*
Vagyis a nagycsoportos ovodasokat természetes kozegiikben, természetes élethelyzetben
figyelték a veliik foglalkoz6 pedagogusok, akik egymassal is konzultaltak, miel6tt a kérd6-
ivet kitoltotték volna.

Az Osszefiiggések értékelésekor a matematikai-statisztikai modszerek  kozil a
szignifikancia ¢és korrelacid vizsgalatot valasztottuk. Az SPSS program T-tesztjét
(Independent Sample Test) alkalmaztuk. A korrelacié szamitasanal az r-ek meghatarozasat
SPSS programmal végeztiik. A kétmintas t-probat és a Pearson-féle r-értéket is csak nor-
malis eloszlas esetén szabadna hasznalni, a tarsadalomtudomanyi gyakorlatban viszont az
eloszlasok ritkan kovetik a normalis eloszlast. Ennek ellenére a fenti probak robosztussaga
miatt (csak kismértékben érzékeny a normalis eloszlasra) hasznalatuk indokolt. Ezt mutatja
az is, hogy a nem normalis eloszlasra kifejlesztett korrelacios egytitthatoval (Spearman)
végzett vizsgalatok is ugyanazt az eredményt adtak, mint a Pearson-féle (mindkettdt elvé-
geztiik). Osszefiiggésen, korrelacion ezittal pozitiv 6sszefiiggést, korrelaciot értettiink.

3.3. Hipotézisek

Hipotéziseink a csaladra, csaladi hatasokra vonatkoztak. Az eddigi kutatasokra épiilé tuda-
sunk szerint a gyermek otthoni literacios kornyezete jelentds befolyassal bir a gyermek
iskolai iras- és olvasasteljesitményére. Véleményiink szerint a kiilonbségek mar iskolaskor
el6tt megmutatkoznak:

1. Nemcsak az iskolas, hanem mar az évodaskort gyermek irasbeliséggel kapcsolatos
tudasa, az irasbeliséggel Osszefliggd tényleges viselkedése Osszefiiggést mutat a
csalad szociokulturalis hatterével.

2. A csaladon beliili iras-olvasas esemény megléte/hianya, mennyisége/mindsége (ol-
vasasi, felolvasasi szokasok, iras, tanulas, szamitogép-hasznalat, konyvek ajandé-
kozasa stb.) fiigg a csalad szociokulturalis helyzetétdl, azon beliil a sziilok iskola-
zottsagatol, kulturalis szokasaitol. Feltételezziik, hogy az egyes irasos tevékenysé-
gek egymashoz viszonyitott gyakorisaga kozott is 0sszefliggés van.

2 A gyermek portfolioja rajzait, egyéb ,,munkait” jelenti, amit érdemes szemiigyre venni, hiszen az irott
nyelvvel szemben kialakulo érdeklodését, bontakozo irasbeliségének fazisait nyomon tudjuk kovetni. A
portfolid szisztematikus modja az informaciok gyijtésének, dokumentalja a gyermek elérehaladasat a
literacios fejlodésben. Kovetni lehet a betlielemek, betiik, szavak megjelenését, vagy példaul, amikor eldszor
jelenik meg a szokoz.

* Ez a rész az amerikai gyakorlatban alkalmazott *Checklist’ értékeld modszer mintijara késziilt. (Harp &
Brewer 2000)

* Ezek a rovid, lehetéleg minél objektivebb tényszerii feljegyzések a késébbiekben is segithetnek az 6vons-
nek abban, hogy a gyermek egyéni fejlesztését megvalosithassa, vagyis a tervezés soran a legmegfelel6bb
modszereket, eljarasokat és tevékenységeket valassza. A feljegyzések ugyancsak hasznosak lehetnek abban,
hogy a gyermek irasbeliséggel szembeni attitiidjére kovetkeztessiink. Példaul, ha a tevékenységek koziil
vélasztani lehet, milyen gyakran valasztja a mesekonyvet? Oromet jelent-e neki, ha felismer vagy leir egy-
egy betiit? Behozza-e az 6vodaba azokat a konyveket, amiket otthon olvasnak neki? Milyen gyakran kezde-
ményez irasbeliséggel kapcsolatos tevékenységeket?
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Osszefiiggés van a sziil6k irdsos viselkedése, olvasasi szokésai és az irasbeliséghez
val6 viszonyulasuk kozott.

A csaladon beliili irdsos tevékenységek inkabb az anyakhoz kéthetdk, a gyermek-
nek sz0106 iras-olvasas eseményekben is elsGsorban 6k vesznek részt.

Bar az iskolaskor el6tt a felnétt modelleknek nagyon fontos szerepiik van, a csalad-
szerkezet atstrukturalodasa miatt (a nuklearis csaladok novekvo szama) a nagyszii-
16k szerepe csokken, a testvéreké né a mintaadasban. Az idésebb, mar iskolas test-
vér olyan modell az 6vodaskort gyermek szamara, aki egy sor — az irasbeliséggel
kapcsolatos — viselkedési és interakcids sémaval ismerteti meg a konvencionalis ér-
telemben irni és olvasni még nem tudo kisebbet.

Az irasbeli viselkedést és irasos tevékenységeket tekintve, mar 6vodaskorban kimu-
tathato a nemek kozotti kiilonbség a lanyok javara.

3. 4. Eredmények

1.

A gyermekek nyelvi tudatossagabol, az irasbeliség funkcidjanak ismeretébdl, a vi-
zualis kommunikaci6 szokasaibol és az iras-olvasas esemény gyakorisagabol 6sz-
szevont mutatot hoztunk létre (irdsbeli kommunikdacio). A gyermekek mar évodas
korukban sokat tudnak az irasbeliségrdl, hianyossag a nyelvi tudatossag (leginkabb
a fonématudatossag) teriiletén mutatkozik, amelynek 6vodai fejlesztése sziikségsze-
ri.

Az irasbeli kommunikdacio pozitiv korrelaciot mutat az alabbiakkal: a sziilok iskola-
zottsaga, konyvtarhasznalat, szamitogépezés, mesemondas, meseolvasas, az otthoni
konyvek és gyerekkonyvek szama és a sziil6k olvasdssal szembeni pozitiv attitiidje.
Az eddigi pozitiv korrelaciok megfelelnek a vart eredményeknek, igazoljak hipoté-
zistinket. Meglepd azonban, hogy nem tapasztaltunk osszefiiggést a gyermek iras-
beliséggel kapcsolatos tudasa ¢és a sziilok olvasasra forditott ideje kozott. Véleme-
nyiink szerint ez alapvetden két dologgal magyarazhatd. Az egyik modszertani
probléma, ami a kvazi-szabadidémérleg kapcsan felmeriil: a sziilok a tényleges
gyakorlat helyett a ,.kevesebb, mint egy orat” tagan értelmezhetd valaszt jelolik
meg. A masik magyardzat az olvasds maganyos jellegébdl adodik: sok sziild azt az
iddpontot valasztja az elmélyiilt olvasasra, amikor a gyermek mar alszik.

A gyermekek olvasasi szintjének besorolasahoz 6t kategoriat kiilonitettiink el: egy-
altalan nem ismer fel betiiket a gyerekek 19,9%-a, felismer, azonosit betiiket
52,7%-uk, felismer, azonosit szavakat 20,6%-uk, szotagolva olvas a gyerekek
3,9%-a, mig folyamatosan 2,9%.
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1. szamu diagram: a vizsgalt gyerekek olvasasi szintje

Mivel Magyarorszagon nincs standardizalt teszt az ovodas korosztaly olvasasi
szintjének mérésére, a fenti kategoriakat elzetes megfigyelések alapjan alakitottuk
ki. A harmadik szint, vagyis a szofelismerés két modellt (stratégiat) foglal magaba:
az egyik, amikor szintetikus tton, a mar ismert betiik dsszeolvasasaval azonositja a
gyermek a szavakat, a masik pedig, amikor az analitikus modellt kdvetve magat a
szoképet ismeri fel. Az 6vondk a két stratégia kozott nem tettek kiilonbséget. Mar
ezen a szinten megfigyelhetiink egy érdekes jelenséget: az olvasni tanuld gyerme-
kek gyakran ,alkalmi olvasoként” viselkednek, amikor onkénteleniil gyakoroljak
megszerzett tudasukat. A felnétteknél ez olyan, amikor példaul az utcan elolvassak
a plakatok feliratait, vagyis nem elézetesen tudatosult céllal olvasnak. (Gosy 1999)
A negyedik ¢és 6todik szint meghatarozasanal fontosnak tartottuk, hogy ne csak a
dekodolast értékeljiik, de a jelentés, a mondat- és szdvegértés is szempont legyen.
Ez alapjan a megfigyelt gyerekek 6,8%-a tekinthetd korai olvasonak, ami nem el-
hanyagolhato arany, pedagogiai kovetkezményeinek és lehetdségeinek végiggondo-
lasa elengedhetetlen. A gyerekek tobbsége (52,7%) ebben az ¢letkorban azt a szin-
tet éri el, amire bizonyos betiik felismerése jellemz6. Az elsé betiik, amiket a gye-
rekek altalaban megtanulnak, a kornyezetiikbdl jol ismert emberek vagy torténetek
szerepldinek neve, legtipikusabban pedig sajat neviik bettii.

A gyermekek olvasasi szintje az alabbi valtozokkal mutat pozitiv korrelaciot: a szii-
16k iskolazottsaga, a sziilok irasos tevékenységei, mesemondas, meseolvasas, az
otthoni és gyerekkonyvek szama. Magas a korrelacio a gyermek egyéb irasbeliség-
gel kapcsolatos tevékenységével (nyelvi tudatossag, az irasbeliség funkcidjanak is-
merete, a vizualis kommunikacio szokasai, iras-olvasas esemény ¢€s az iras szintje).
Ugyanakkor ez esetben sem mutathato ki 6sszefiiggés a gyermek olvasasi szintje és
a sziil6k olvasasra forditott ideje kozott.

Bar az iraskészség ¢letkor-specifikus jelenség, a gyerekek irasszintje (nem a folyo-
iras grafomotoros kivitelezése, hanem betlielemek, betiik, szavak, szovegnek tekin-
tett egységek megjelenitése) szoros korrelaciot mutat az alabbi tényezokkel: a szii-
16k iskolazottsaga, otthoni irasos tevékenységei, otthoni mesemondas, meseolvasas,



otthoni konyvek és gyerekkonyvek szama. Nagy az irasszint Osszefliggése a gyer-
mek egy¢b irasbeliséggel kapcsolatos tevékenységeivel (nyelvi tudatossag, jelfunk-
cio ¢és az irasbeliség funkcidjanak ismerete, a vizualis kommunikacié szokasai és
iras-olvasas esemény), valamint — ahogy korabban lathattuk — kiilondsen magas a
korrelacié az olvasas szintjével. Ez esetben sem mutathat6 ki pozitiv korrelacio a
gyermek irasszintje és a szlil6k olvasasra forditott ideje kozott.
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2. szamu diagram: a vizsgalt gyerekek irdsszintje

A megfigyelések szerint a gyermekek 24,4%-anal nem jelennek meg még betiiele-
mek sem, 17,3%-nal csak betliclemek, mig 18,6%-anal betiik tiinnek fel. A gyer-
mekek 36,5%-a értelmes szavakat ir, 3,5% pedig ennél hosszabb (mondatszert,
szdvegszer(i) irasbeli produktum létrehozésara is képes.” Lérik Jozsef (2007) ta-
pasztalatait mi is megerdsithetjiik: Szinte kizarolag nagybetiiket irnak a gyermekek,
egy-egy gyermeknél és szonal fordul csak eld nagybetiik mellett kisbetii is. A
gyermek irasanak tematikajat tekintve, kdzéppontban az egyén és a csalad all foné-
vi talstllyal, gyakoriak a tulajdonnevek (személynevek). Azon gyerekek aranya,
akik értelmes sz6t tudnak leirni, kimagaslik a tobbi szint koziil, és ugyancsak maga-
sabb, mint a szavakat olvasoké. A kiilonbség abbol adodhat, hogy a szdiras a sajat
név leirasanak képességét is magaban foglalja. El6fordul, hogy a gyermek képes le-
irni a nevét, mint vizualisan rogziilt egységet, de mas szot nem tud elolvasni, sem

3 Lérik Jozsef (2007) felmérésében a vizsgalt 90 nagycsoportos koziil 3,3% egyaltalan nem irt, 24,4%-a be-
tiiket, 72,2%-a pedig szavakat (is) irt. A leirt betiik koziil kiugroan magas az 4 betiik aranya, majd az [ és N
kovetkezik.

11



leirni. Ugyanakkor a sajat név leirasa fontos hatarké a gyermek bontakozo irasbeli-
ségének fejlodésében, ezért ezt a dolgozatban kiilon targyaltuk.

Felmérésiink soran az alabbi Osszefiiggéseket mutattuk ki: Az otthoni konyvek
szama korrelaciot mutat az anya és az apa iskolazottsagaval is, nagyjabol azonos
mértékben, vagyis a magasabb iskolai végzettség tobb kotetet feltételez a haztarta-
sokban. A naponta olvasasra forditott id6 korrelal az anya és az apa iskolazottsaga-
val is, valamint az otthoni konyvek szamaval. A tovabbtanulo, tanfolyamon vagy
felnéttképzésben részt vevd sziilé — fiiggetleniil az iskolai végzettségtol — tobbet
olvas az atlagnal, de csak az anya esetében, az apaknal nem volt ilyen Gsszefliggés
kimutathat6. A konyvtari kolesonzés Osszefiiggést mutat az anyak és apak iskola-
zottsagaval (a sziilék tovabbtanulasaval is, vagyis a felnéttképzésben részt vevo
apak szintén beiratkoznak a kényvtarba), az olvasasra forditott id6 mennyiségével
és az otthoni konyvek szamaval, azaz aktivabb konyvtarhasznalo, akinek az ottho-
naban is tobb konyv van, és ¢letének részét képezi a rendszeres olvasas. A konyvek
ajandékozasa Osszefiiggést mutat az iskolai végzettséggel, az otthoni konyvek sza-
maval, az olvasasra forditott id6 mennyiségével és a konyvtarlatogatassal is, vagyis
a konyvek ajandékozésa része annak a viselkedési modnak, amelyet meghataroz az
irasbeliség. A szamitogép jelenléte ¢és hasznalata a csaladban korrelal mas irasbeli-
séggel kapcsolatos tevékenységekkel (olvasassal toltott id6, konyvtarhasznalat) és
az otthoni konyvek szamaval. A mesemondas pozitiv korrelacioja az irasbeliséggel
kapcsolatos tevékenységekkel azt mutatja, hogy a mesemondas nem pusztan kultu-
ralis, de szociokulturalis kérdés is. A meseolvasas szintén korrelal a sziilok végzett-
ségével és a tobbi irasos tevékenységgel is. Ugyancsak pozitiv Osszefiiggés van a
meseolvasds és a mesemondas kozott, ami megint csak a szociokulturalis szempon-
tokat hangsulyozza a kulturalissal szemben (v0. verbalis vs. oralis kultira). Az ott-
honi gyermekkonyvek szama korrelaciot mutat a sziilok iskolai végzettségével is,
mégis a legszorosabb Osszefliggés a haztartasban megtalalhaté konyvek szamaval
van, azaz a nagyobb csaladi konyvtar tobb gyermekkonyvet feltételez.

Még mindig erdsen tartja magat az a nézet, mely szerint a miveltség, kultaraltsag
alapvetd fokmérdje az olvasottsag (a kényvek szdma mint statuszszimbolum), de
mellette mar megjelenik a 21. szazad emberének eltér6 véleménye a korszerd mi-
veltség tartalmarol. Ez rairanyitja a figyelmet a korszeri miiveltség megvaltozott
tartalmara, ami éppigy magaba foglalja a gyakorlati tudast, mint az egyéb forra-
sokbol megszerezhetd ismereteket. A valaszok alapjan iskolazottsagtol fiiggetlentil
természetes az irasbeliséghez valo pozitiv viszonyulas, az irds-olvasas készségének
alapos elsajatitasa mint a sikeresség fokmérdje azonban korantsem altalanos.

Vagyis a sziilok jelentds hanyada szerint lehet €lni iras-olvasas tevékenység nélkiil.
Iskolazottsagtol fliiggetleniil megsziint a konyvek hegemonidja, az informécidszer-
z¢s pedig még kevésbé kapcsolodik kizardlag a konyvekhez. A sajto, az internet
mint irasos forrasok is fontosnak bizonyulnak. (Igaz, ezek is irasos, nyomtatott in-
formaciok, az olvasas és irds képessége sziikséges ahhoz, hogy értelmezni, megér-
teni tudja az egyén a nyomtatott szoveget.) Ezen kiviil szamottev ismeretanyag, il-
letve altalanos tajékozottsag érhetd el iras-olvasas nélkiil is, elsdsorban a gyakorlati
tapasztalat és a televizio révén. (Ez azonban nem tolti be az olvasas, iras segitségé-
vel szerzett informaciod szerepét tobb szempontbol sem.) A korrelaciovizsgalat ta-
nulsaga, hogy az irasbeliséggel szembeni attitlid csak minimalis mértékben
korrelal a sziil6k iskolai végzettségével és sajat irasos tevékenységeikkel. Az at-
titlidvizsgalat nem igazolta feltevésiinket: az otthonokban ténylegesen tapasztalt



iras-olvasas esemény hianya vagy esetlegessége ellenére az alacsony iskolai vég-
zettség nem feltétlendl jar egyiitt az iras-olvasashoz valé negativ viszonyulassal,
vagyis a tényleges gyakorlattol fiiggetleniil az emberekben ¢l egy kép az irasbeliség
értékérdl. A fokozodo bizonytalansag ellenére megmaradt a pozitiv attitiid, erre
épithetnek, sot, kell épiteniiik a gyermekintézményeknek, elsddlegesen termé-
szetesen az iskolanak. Bar a konyves kultura értékének megitélése, az irasbeliség
miveltségteremtd és informacidszerz6 funkcidja alapvetéen nem kérddjelezédik
meg, megjelennek — iskolazottsagtol fliggetleniil — olyan vélemények, amelyek vi-
szont elutasitjak a kizarolagossagot, és a Gutenberg-galaxis utani idészak megval-
tozott kortiilményeire, az informacidszerzés lehetdségeinek mas modozataira, €s igy
az irasbeliség szerepének némi modosulasara, az irott vagy/és mondott ¢és a lathato
képi informacio egyiittes felhasznalasara iranyitjak ra figyelmiinket.

A kérdoivet kitolté személy elsésorban az édesanya (a valaszadok 83,6 %-a), ami
Gsszhangban van azzal a hétkéznapi tapasztalattal, hogy az apaknal joval nagyobb
aranyban 6k azok, akik a gyermekkel kapcsolatos teendékért feleldsek, és ezen te-
enddk nagy részét magukra vallaljak. Az apaknal lényegesen nagyobb aranyban vi-
szik reggel a gyermeket dvodaba és hozzdk is el onnan, tartjdk a kapcsolatot az
ovondkkel, elmennek sziildi értekezletre, szamon tartjak a feladatokat és az 6voda
kéréseit. A kérddivet nagyrészt 6k kaptak meg az dvodapedagdgustol, és 6k is tol-
tottek ki. A felmérésiinkben részt vevo sziilok koziil az anyak iskolai végzettsége
magasabb az apakénal, felndttképzésben is tobben vesznek részt. Beigazolodott az
a feltevésiink, mely szerint a tovabbtanulo, tanfolyamon vagy felnottképzésben
részt vevo sziilé — fiiggetlentil az iskolai végzettségtdl — tobbet olvas az atlagnal, de
csak az anya esetében, az apakndl ilyen Osszefliggés nem volt kimutathatd. Az
anyak az apaknal gyakoribb konyvtarhasznalok. A konyvek, gyermekkonyvek va-
sarlasa, ajandékozasa is elsdsorban az anyak feladata. Iskolazottsagtol és mivel6-
dési szokasoktol fiiggetleniil szinte minden megkérdezett anya készit listat, emlé-
keztet6t. Egy teriiletet talaltunk, ahol az apak vezetnek, ez pedig a szamitogép-
hasznalat. Mig a ,,hagyomanyos” irasbeliség inkabb az anyakhoz koéthetd a csala-
don beliil, a szovegszerkesztot vagy internetet a megkérdezett csaladokban az apak
hasznaljak gyakrabban. Felmérésiinkben a gyermek irasbeliségrél szerzett tudasa
mind az anya, mind az apa iskolai végzettségével Osszefiiggést mutatott.

. Napjainkban a nuklearis csaladok egyre novekvé szama miatt a nagysziilé szerepe
csokken a csaladi iras-olvasas eseményekben (rdadasul a munkavallalasuk iddtar-
tama is egyre jobban kitolodik), nem elhanyagolhat6 azonban az idésebb testvérek
mint mesemondok/meseolvasok megjelenése a csaladi szerepek kozott. Az idGsebb
testvérek az iskolas szerepjatékok, sajat literacios tevékenységiik révén mintat ad-
nak a kicsiknek, jo esetben részesei az irasbeliséggel szembeni pozitiv attitiid kiala-
kitasanak.
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3. szamt diagram: Miben utanozza a nagycsoportos gyermek iskolaskoru testvérét?

Figyelemre mélto tényez6, hogy a csaladon beliil altalaban az iskolas gyermekek a
legintenzivebb konyvtarhasznalok, ami az iskolai oktato-neveld munka jellegébdl
adodik. Szignifikancia vizsgalatunkban az iras teriiletén mutatkozott jelentés el-
térés azoknal a gyerekeknél, akiknek iskolas testvériik van. Vagyis figyelmet
érdemld az dvodas gyermekek korai funkcionalis irasfejlddése az idosebb testvért

(is) nevel6 csaladokban.
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4. szamu diagram: a két csoport atlaga a kiilonb6zd teriileteken
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6. A nyelvi tudatossag kivételével minden teriileten szignifikins eltérés mutatha-
té ki a lanyok javara, vagyis mar 6vodaskorban megmutatkozik az a kiilonbség,
ami a tapasztalatok szerint az iskolaban is jelen van az olvasas- ¢s irdstanulas soran.
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5. szamu diagram: a nemek 4atlaga a kiilonbozg teriileteken

4. Ovoda és irasbeliség
4.1. Kérdések

Kérdéseink az ovodai irasbeliség megjelenésére, jellegére vonatkoztak. Ezek a kovetkezok:

1. Az dvodaztatas torténetében hogyan valtozott az 6voda €s irasbeliség viszonya, mi-
kor, milyen hangsullyal jelent meg az irds és olvasas, illetve annak el6készitése?

2. Napjaink egyetemes és hazai 0vodarendszerében milyen torekvések mutathatok ki
az irasbeliség 0vodai megjelenitésére?

3. Az 6vodai nevelés orszagos alapprogramjara (1996) épiilé magyar akkreditalt 6vo-
dai programok milyen feladatokat, célkitiizéseket fogalmaznak meg az irasbeliség-
re, az iras és olvasas el6készitésére vonatkozdan?

4. A magyar 6vodakban dolgozod pedagogusok hogyan értelmezik az iras és olvasas
elokészitésének fogalmat?

A kérdésekre a valaszt a szakirodalom tanulmanyozasa, dokumentumelemzés, valamint
ovondkkel készitett interjik segitségével kerestiik.

4.2. Torténeti attekintés®
A 19. szazad dvodaira az iskola funkcidinak részbeni atvallalasa, a direkt iras- és olvasas-

tanitas volt jellemzd iskolai modszerekkel. Ez részben arra vezethetd vissza, hogy az dvo-
dakban iskolai tanitok dolgoztak, és ebben az id6ben az dvodai modszertant még nem dol-

o Vp. Vag (1960, 1969); Szépe szerk. (1976); Szende szerk. (1978); Losonczné (1981a,b); Dankoné (1994);
Montessori (1995), Mészaros — Németh — Pukanszky (1999); Katona (1999); Fehér (2002); Tafa (2003)

15



goztak ki. A 19. szazad legvégére az dvodakban a kimondottan iskolai jellegii tanitast a
kotetlenebb, jatékosabb, a gyermekeknek nagyobb szabadsagot biztositani kivano foglal-
koztatas valtotta fel. A Montessori-6vodaktol eltekintve, a 20. szazad eurdpai 6vodaztata-
sara leginkabb az iskola-el6készit6 funkcido nyomta ra a bélyegét, vagyis azokat a részkész-
ségeket fejlesztették az 6vodaban, amelyek az iras és olvasas tanuldsahoz sziikségesek. Az
1980-as évektdl egyre t6bb olyan vélemény latott napvilagot, amely az iras és olvasas elsa-
jatitasat folyamatnak tekinti, elfogadja és batoritja a gyermek nem konvencionalis irasbeli
viselkedését.

4.3. Alkalmassa valas az olvasasra és/vagy bontakozo irasbeliség’

Jelenleg az ovodapedagogiaban (kiilondsen, ha az amerikai és nyugat-eurdpai szakirodal-
mat nézziik) két dominans — latszolag ellentmondésos — tedria titkoztetése zajlik az isko-
laskor elétti irasbeliséget tekintve. Ovodai szinten a kivdrds, az iras-olvasasra valo eléké-
szités, azaz tudatos készség- és képességfejlesztés (reading readiness skills), valamint a
bontakozo irasbeliség (emergent literacy) kortl kialakult szakmai vita tanti lehetiink sok
beszamoloval, ugyanakkor sajnos meglehetdsen kevés publikacioval a két program konkrét
eredményességét illetden. Raadasul arrol sincsenek adataink, hogy az Amerikai Egyesiilt
Allamok, valamint Eurpa 6vodaiban milyen aranyban van jelen a kétféle megkozelitési
mod.

A készség- és képességfejlesztés (reading readiness skills) teoria 1ényege a kivaras, amig a
gyermek képes lesz az iras és olvasas megtanulasara, vagyis az iskolaskor eldtti idészak
nem alkalmas az iras és olvasas elsajatitasara, a gyermek erre fizikailag, neurologiailag,
intellektualisan még nincs felkésziilve. Az ,,alkalmassa tétel” filozofiaja szerint van egy
bizonyos mentalis életkor, amikor a gyermek majd megtanul irni és olvasni. Az alkalmas-
sag pedig ebben az esetben az irashoz és olvasashoz sziikséges készségek, képességek
megfelelé miikodését jelenti, vagyis az iskola el6tti intézmény feleldssége a korabban mar
kifejtett teriiletek fejlesztése (beszédészlelés és -értés, beszédprodukciod, verbalis és
nonverbalis kommunikativ készségek, vizualis és auditiv megkiilonboztetd képesség, me-
moria, szokincs stb.), amit szisztematikusan, direkt modszerekkel érdemes véghezvinni, a
sz6 szoros értelemben azonban nem kapcsolddnak irasos tevékenységekhez. Ez az értel-
mez¢és abbol a célkitiizésbdl indul ki, hogy a gyerekek az iskolaba keriiléskor mar birtoka-
ban legyenek azoknak a készségeknek és képességeknek, amelyek egy olyan bonyolult
folyamat, mint az olvasas befogadasara, megtanulasara képessé teszik oket.

A bontakozo irasbeliségre €pitd ujabb elgondolas (emergent literacy) viszont legitimizalja
a gyermek korai, nem konvencionalis irasbeliséggel kapcsolatos viselkedését. Az elgondo-
las szerint a gyermeknek az irott szoveggel vald rendszeres és aktiv interakciokra van
sziiksége mar egészen fiatal életkortdl kezdve.

Eddig kevés vizsgalat volt a két megkozelités eredményességét illetden, a hétkdznapi gya-
korlat azonban azt mutatja, hogy azoknal a gyerekeknél, akiknél a részképességek fejlodé-
se nem az elvart mértékii, a szituativ tanulas (motivalas, az érdeklédés fenntartasa és
pozitiv attitiid kialakitasa), valamint a formalis tanulas (tudatos készség- és képesség-

7V6.Clay (1979, 1985); Strickland & Morrow (1988, 1989a, 1990); Morrow & Smith (1990); Crawford
(1995); Lesiak (1997); Neuman (1997, 1999, 2001) McMahon at al (1998); Johnson & Sulzby (1999); Teale
& Yokota (2000); Galda & Cullinan (2000); Pellegrini & Galda (2000); Gambrell & Dromsky (2000);
Neuman & Bredekamp (2000); Wepner & Ray (2000); Neuman & Celano (2001) Haney (2002); 002) Tafa
(2003); Morrow (2000, 2004);



fejlesztés) egyiittes alkalmazasa javallott. Ez atmenetet biztosit az otthon és az élet val-
tozatos kontextusai és az iskolai (sokkal formalisabb) gyakorlat kozo6tt. A bemutatott két
megkozelités dvodai modszer. A részkészségek és a nyelvi tudatossag fejlesztésével egy
olyan komplex készség, mint az iras és olvasas alapozasat végezziik el, a bontakozo irasbe-
liség elemeinek felhasznalasaval pedig egyrészt kielégitjiik a gyermek természetes kivan-
csisagat, masrészt lehetGséget teremtiink az olvasassal szembeni pozitiv attitiid kialakulasa-
ra. Az sem véletlen, hogy az olvasasfelméréseken kimagasloan teljesit6 finnek 6vodaiban —
mikozben az 0ij programban hangsulyosan szerepelnek a bontakozo irasbeliség elemei, és
ezt az 6vodapedagogusok fel is hasznaljadk — az elokészités, a készség- és képességtejlesz-
tés feladatat komolyan veszik.

4.4. Irasbeliség és az iras-olvasas el6készitése a magyar 6vodai programok tiikrében
4.4.1. Az elemzés célja és szempontjai

Az 6vodai nevelés orszagos alapprogramja 1996-ban jelent meg, kotelez6en azonban csak
1999 szeptemberétdl keriilt bevezetésre pont azért, mert a korabbi 6vodai programoktol
eltéréen a kdzponti iranyitas legtijabb dokumentuma nagyon kevés megszoritast tartalmaz,
¢és sziikségessé valt az alapprogrammal Gsszhangban allo helyi nevelési programok kidol-
gozasa. Az Ovodai nevelés orszagos alapprogramja szerint (OAP 1998) az 6vodai nevelés
feladata, hogy kielégitse az dvodas koru gyermek testi, lelki és szellemi sziikségleteit, és
csak masodlagos szempont, hogy az iskola mit var el. Az OAP modszertani szabadsagot ad
az 6vodapedagogusnak minden téren, szigoruan elutasitja azonban az iskolasito tendencia-
kat, amely az 6vodakban foly6 nevelémunka egyik legvitatottabb teriilete (volt). Az alap-
dokumentum és a helyi programok viszonyét tekintve Az Ovodai nevelés orszagos alap-
programja tartalmazza azokat a rendez6 elveket, amelyeket az 6vodai élet soran figyelem-
be kell venni, az 1996 és 1999 kozott késziilt helyi programok sokszinlisége ugyanakkor
lehetévé teszi a hangsulyok, aranyok eltolodasat, bizonyos szempontok at- és ujraértelme-
zését. Ez tetten érhet6 az értelmi fejlesztés teriileteinek meghatarozasanal, amely elég ve-
gyes képet mutat a helyi programokban. A tevékenységi formak tartalmi kibontasanal pél-
daul megjelenhetnek azok a tendenciak, amelyek iskolasitasi jellemzoket tartalmaznak,
ilyen jellegli torekvésekre utalnak. (Villanyi 2002)

Az OAP lényegében nem tesz emlitést az irott (nyomtatott) nyelvvel valé ismerkedés-
réol, az iras-olvasas el6készitésérol sem, igy meglehetosen tag teret enged az 6vodai
anyanyelvi nevelés értelmezésének. Ezek a kiilonbségek tetten érhet6k, amikor tizennégy
OKI-emblémaval ellatott ovodai programot vizsgalunk meg az iras-olvasas el6készités
szempontjabol. Az eltérések leginkabb a korabban kifejtett készség- és képességfejlesztés,
valamint a bontakoz6 irasbeliség szellemiségét kovetd iras-olvasas esemény, az irasbeli
kulttra biztositasa terén figyelhetok meg. Az elemzés célja tehat annak bemutatasa, hogy
az egyes dokumentumok hogyan értelmezik az iras- és olvasas-elokészités fogalmat, ezen a
teriileten milyen szerepet szannak az 6vodaknak.

4.4.2. A programok osszegzése

Az 6vodai programokat az altalanos elvek, a készség- és képességfejlesztés valamint az
iras-olvasas esemény jelenléte alapjan az alabbi kulcsszavakkal jellemezhetnénk: 1. kiva-
ras; 2. készség- és képességfejlesztés az iskolasito tendencidk elutasitasaval; 3. deklaralt
iskolaeldkészités.



1. Kivaras: Az ezt az elvet kdvetd programok szerint az autondémia feltétele a nyu-
godt, de valtozatos kdrnyezet, amiben a 3-7 éves kisgyermekre a felnétt nem erdlte-
ti ra a tudasat, nem sietteti bizonyos ismeretek elsajatitasat. Az ilyen program mel-
16zni szeretné az 1d6 el6tti, tal korai fejlesztést. A kisgyerek spontan tanulasahoz
megfeleld kovetendé mintakat kell latnia és atélnie. Ez a szemléletmdd kiilonbozik
a képességfejlesztd vagy a rendszeres, csoportos eredményeket kimutatd progra-
moktol. Elutasitja a képességek tantargyszeri rendszerezését, az iskolai tantervek
leegyszertsitett, de szerkezetileg hasonlo valtozatat, amely a tudatos tanulas elvére
¢épiil. Az iskolaérettség kritériumait nem célkitizésnek tartja, nem alkalmaz kiilon
iskolara felkészité foglalkozasokat. (Differencialt Ovodai Banasmod; Waldorf-
Ovodapedagogiai Program)

2. Készség- és képességfejlesztés az iskolasito tendencidk elutasitiasaval: Ezen
programokban a cél a tag értelemben vett tanulasi vagy és képesség elérése, a bio-
l6giai és kulturalis sziikségletek kielégitését tekintik elsédlegesnek. Elutasitjak az
ovoda iskolasitasat, mindennemi szandékolt iskolai mintaju tanitas, mérés, ellendr-
z¢és becsempészését. Viszont Gigy gondoljak, hogy azok a tanulasi tapasztalatok,
amelyeket 6vodaskorban szereznek a gyermekek, hatassal lehetnek az iskolai tanu-
lashoz val6 viszonyukra is. Fellépnek minden olyan kezdeményezéssel, ,,szolgélta-
tassal” szemben, amely az iskolaeldtti korosztaly testi, szellemi, szocialis, érzelmi
fejlodését megzavarhatja vagy veszélyeztetheti. A gyermekintézményeknek az a
feladatuk, hogy mindent megtegyenek a gyermekek egészséges fejlédése érdeke-
ben, nem pedig az, hogy a kdvetkezd intézmény (iskola) kdvetelményeire felkészit-
sék Oket. Cél tobbek kozott a személyiség formalasa és a képességek fejlesztése,
mert ez alapozza meg a konvertibilis tudast. (Ovodai nevelés jatékkal, mesével;
Lépéstél Lépésre Ovodai Program; Tevékenységkozponti dvodai nevelési prog-
ram; Malyva integralo-differenciald ovodai program; Hétkoznapi varazslatok ovo-
dai nevelés Freinet-elemekkel; Magyarorszagi Montessori Ovodai Program)

3. Deklaralt iskola-el6készités: Ezek a programok el6térbe helyezik az 6voda iskola-
el6készit6 funkciojat. Ez az elv megmutatkozik a fejlesztési célok, tartalmak részle-
tes kifejtésében is. Céljuk, hogy a gyerekben alapozodjanak meg azok a készségek,
jartassagok, amelyek képessé teszik az iskolai ¢letmod elfogadasara. A tevékeny-
ségrendszerben a tanulas a gyermeki tevékenység velejardja. (Epochalis rendszeri
ovodai nevelési program; Jaték-Mozgas-Kommunikacio; Komplex prevencios évo-
dai program; Mozgasmiiveltség Fejlesztd Ovodai Nevelési Program; Néphagyo-
many6rzé 6vodai program; Ovoda, Iskola és Kultura Haza, Csempeszkopacs)

El6fordul, hogy a program csupan egy teriiletet fejt ki részletesen, példaul az anyanyelvi
vagy a finommotorikus fejlesztés feladatkorét. Ami az irasos kultura biztositasat illeti,
négy esetben nem jelenik meg, illetve kétszer minddssze a mesekonyvek emlitésére szorit-
kozik. Két programban szerepel hangsulyosan az irott nyelv funkciojanak tudatositasa, a
legrészletesebb bemutatast pedig a Montessori 6voda kapcsan kapjuk. A programokbol az
deriil ki, hogy a készség- és képességfejlesztés a magyar 6vodapedagogiaban hangsii-
lyosabban szerepel, mint a bontakozo irasbeliség elveinek érvényesitése. A leirasokban
vannak kezdeményezések a literacios kornyezet biztositasara, ezek azonban legtobbszor az
eszkozokre korlatozodnak (mesekonyvek, leporellok, feliratok), a hozzajuk kapcsolodo
modszertani lehetdségek tobbnyire kiaknazatlanok maradnak, az interaktiv olvasas példaul
egyik programban sem jelenik meg.



4.5. Az iras és olvasas el6készitése az 6vodapedagogus szemszogébol
4.5.1. Az interju célja és koriilményei

2001 tavaszan az Osszesen hat ovodaban (egy fovarosi és 6t vidéki) 21 dvondvel készitett
interjli soran arra kerestiink valaszt, hogy a modszertani szabadsag jegyében dolgozd 6vo-
dapedagogusok hogyan értelmezik az iras-olvasas elokészités fogalmat. A megkérdezett
ovodapedagogusok azokban az dévodakban dolgoznak, ahol az elézetes felmérés soran a
csaladi kérdoiveket is felvettiik. Ezek az intézmények szélséségektdl mentes helyi 6vodai
programmal dolgoznak. A kérdést — ,, On mit ért az 6vodai irds és olvasds elGkészités
alatt?” szandékosan nem fejtettiik ki, nem részleteztiik, az 6vondre biztuk a fogalom akar
sziik, akar tag értelmezését, ugyanakkor el6zetesen felallitottunk olyan kategoridkat, ame-
lyekre a korabbi dokumentumelemzés alapjan a valaszokban szamitani lehetett. A korab-
ban mar kifejtett készség- és képességfejlesztés, valamint az iras-olvasas esemény mellett
az értelmezési lehetdségeket kiegészitettiik a direkt olvasas és iras tanitasaval, valamint az
iras és olvasas el6készitésének teljes ignoralasaval.

4.5.2. Eredmények és kovetkeztetések

Az iskolasitas ellen érveld tendencia hatasara a megkérdezettek koziil mindenki elutasitja
a formalizalt irds-olvasas tanitas évodai megkezdését, st néhanyan az el6készitd tevé-
kenységeket sem tartjak a gyermekintézmény feladatanak, aminek oka lehet a feleldsség
iskolara valo atharitasa, az iskolasitd tendenciatol valo félelem, modszertani hianyossag
vagy a Waldorf-pedagogianal megfigyelhetd tudatos pedagdgiai koncepcio.

Az 6vondk jelentds tobbsége szerint az dvoda elsddleges feladata az iras-olvasas tanulas
tekintetében azoknak a készségeknek a jatékos fejlesztése és megerdsitése, amelyek
segitik az iskolaba 1ép6 gyermeket a problémamentes tanulas elérésében. Az olvasas
elokészitésénél az 6vondk a legfontosabbnak a beszédprodukeio fejlesztését tekintik, ettdl
elmarad a beszédészlelésé és -értésé. Ez azért jelent problémat, mert a kutatdsi eredmények
szerint az anyanyelvi beszédprodukcio joval kisebb mértékben gyakorol hatést az olvasas-
tanulasra, mint a beszédpercepcid folyamatai, amelyek alapvetéen meghatarozok. (Gosy
2000) Feltétleniil emlitést érdemel a nyelvi tudatossag szerepének ignoralasa az olvasas
elokészitésében. Az irashoz sziikséges készségek fejlesztésénél a finommotorika keriilt a
kozéppontba, nem véletleniil, hiszen a kéziras tanulasanak alapja a megfelelden fejlett kéz-
izomzat, a kéz ujjainak, a mozgas koordinaciojanak fejlettsége. (Az iskolakban elsajatitan-
do akar allo, akar doltbetiis folyoiras természetesen sokkal nehezebb a gyermek szamara,
mint a nyomtatott nagybetiik.) Bar életkor-specifikus jellemzo6r6l van sz, iskolaba kertilé-
sig a finommotorika fejlesztésére az dvodai ¢€let altalaban rengeteg lehetdséget biztosit,
amihez a megjelend modszertani kiadvanyok, munkaltaté flizetek is segitséget nyujtanak.

Mindéssze ketten emlitették az irds-olvasasra szocializalas, motivalas fontossagat, 6k a
képeskonyv-nézegetésre, a konyv megbecsiilésére utaltak. Mivel a tobbi jatékszobaban
sem volt verbalisan ingerszegény a gyerekek kornyezete (a mesekonyveken kiviil az 6vo-
n6k gyakran szokartyékat is bevontak a jatékba pl. PIAC, NYITVA, ZARVA, ORVOS
stb.) meglepd ez az arany. Holott az évodai tevékenységek szerves részét alkotjak, az 6vo-
nok jelentds tobbsége — talan pont a mesélés magatol értet6dd szerepe miatt — elfelejtette
az iras-olvasas el6készités feladatai kozé sorolni a konyvrol és olvasasrol szerzett tapaszta-
latokat: a mesekdnyv nézegetését, mesehallgatast, a verbalis kultira allando jelenlétét az
ovodai kornyezetben. A valaszok ebben az esetben szerencsére nem voltak 6sszhangban az



ovodaban tapasztaltakkal: a mesélés mindegyik intézményben és csoportban kdzponti sze-
repet kap.

Az 6vodapedagogusokkal készitett interjuk tehat azt mutattak, hogy az elokészités, kész-
ség- ¢s képességfejlesztés erésen dominal (direkt iras- és olvasastanitassal nem talalkoz-
tunk), mig a bontakoz6 irasbeliség elvének modszerei szoérvanyosan vannak jelen. (A ma-
gyar ovodapedagdgusok sokat és szivesen mesélnek a gyerekeknek akar a mese-vers kez-
deményezés keretében, akar jatékidében.) Az interjuk tanulsaga, hogy kiilondsen nagy
hangsulyt kell helyezni a beszédpercepcié (észlelés és értés) fejlesztésére, a nyelvi tu-
datossag fejlodésének tamogatasara. Talan nem véletlen, hogy éppen a kétszakos (tanito-
0vo) pedagogusok kezelték kiemelt jelentoséggel az elobbi két fejlesztendd teriiletet. Mun-
kajuk soran folyamataban lathatték az iras és olvasas sikeres megtanulasahoz vezetd utat.

5. A gyermekintézmények és a pedagogusképzés feladata
5.1. Az é6voda feladata

Az irasbeliséggel kapcsolatos attitiidok kialakitasaban elsddleges szerepe van a csaladnak,
az otthoni kornyezetnek. Ez a tény azonban nem jelenti azt, hogy az 6voda nem erdsitheti
az otthoni pozitiv hatasokat, illetve, hogy nem kompenzalhatja valamilyen szinten az 6vo-
daba érkezd gyerekek esetleges szociokulturalis hatranyait. Erre azért van kiilondsen nagy
sziikség, mert a nagycsoportosok némelyike mar a nyolcévesek szintjén tud irni, olvasni,
mig masok esetleg megrekednek a haromévesek nyelvi szintjén, igy a gyerekek iskolaba is
rendkiviil heterogén tudassal keriilnek. (v6. Nagy 1980; 2000; 2004) A magas szinvonala
iskolaskor el6tti fejlesztés megteremti a sikeres kognitiv és nyelvi fejlesztés alapjait épp-
ugy, mint az érzelmi és szocialis kompetenciaét. Mindenképpen hangsulyozni kell, és ezt
az ovondi értelmezések is alatamasztjak, az 6voda feladata nem a direkt olvasas- és iras-
tanitds vagy annak elkezdése, hanem hogy maradéktalanul lissa el anyanyelvfejleszté
feladatat mindig az adott helyzetnek és életkornak megfeleléen, amelynek része az
el6készités is. Az 0jabb kutatasok példaul kimutattak, hogy dvodaban a betiik nevének
direkt tanitdsa elhanyagolhatd hatassal van a késobbi olvasasi sikerességre. Ugyanakkor
azok a gyerekek, akik indirekt literacios helyzetekbdl szerezték a betiikre vonatkozo tuda-
sukat, nagyobb eredményességgel tanultak meg olvasni. (Lesiak hivatkozik Blanchard &
Loganra 1997) Erdemes tehat olyan gazdag irdsos kdrnyezetet teremteni, mint ami az isko-
laorientalt, rendszeresen ir6-olvaso csaladokra jellemz6, a hozza kapcsolddo interakciok-
kal, vagyis informalis tevékenységekkel kell segiteni a gyermek irasbeliséggel valé spon-
tan talalkozasat.

A betli-graféma-fonéma-hang megfeleltetés fanitasa helyett ugyancsak fontosabb feladat a
fonetikai/fonologiai tudatossag kialakitasa. Fazekasné Fenyvesi Margit szerint (2006) a
beszédhanghallas-készség megismertetése az dvodapedagodgiaban és az alsd foku oktatas-
ban még nem valt altaldnossa. A gyerekek iskolaba keriilnek anélkiil, hogy a kritikus kog-
nitiv készségek felmérése megtorténne. Késébb az olvasas- ¢és irastanulas soran jelentkezd
problémak miatt megtorténhet ilyen iranya vizsgalatuk, de addigra mar tul vannak a be-
szédhanghallas készségének optimalis kialakulasi idején. Hasonlo a helyzet a formaészle-
Iéssel (geometriai formak észlelése ¢s kivitelezése). Tudatositani kell, hogy milyen képes-
ségek intenziv, funkcionalis fejlesztésére van sziikség ahhoz, hogy az elsé osztalyban az
iras €s olvasas tanulasa élményt és ne kudarcot jelentsen. A fejlesztést ki kell terjeszteni
olyan készségekre, amelyek eddig esetleg nem kaptak kitiintetett szerepet (pl. beszéd-
észlelés és beszédértés, nyelvi tudatossag).
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5.2. Az iskola feladata

A felmeriild kérdések koziil az egyik az 6voda és iskola viszonyara vonatkozik: hogyan
lehetne csokkenteni az 6voda és iskola kozotti ma még gyakran athidalhatatlannak tiind
tavolsagot, mit tehetnek a gyermekintézmények azért, hogy az iskolakezdés minél
zokkendmentesebb legyen, a kisgyerek pedig sikeresen tanulja meg a betiisorok értelmezé-
sét ¢és leirasat. A nem problémamentes iskolakezdésnek egyik legfébb oka az éretlenség
(Szabo 2005) (szocialis éretlenség, az értelmi képességek gyengesége, testi fejletlenség). A
probléma enyhitésére a kdzoktatasi torvény lehetévé teszi a szabad iskolavélasztast, a ru-
galmas iskolakezdést (az iskolakezdést a gyermek képességeinek fejlettsége, ne pedig bio-
logiai kora hatdrozza meg). A rugalmas iskolakezdés alternativéja a , lassitott iskolakezdési
program”, amelyben a két évre széthuzott elsé osztalyos tananyagot személyre szabott,
egyéni tempoban sajatithatjak el a gyerekek. (Mihaly 2001) Sokan azért is tartjak jonak ezt
a megoldast, mert a 2001-ben az OKI, az OKEV és az Oktataskutat6 Intézet egyiittmiiko-
désében indult 6vodakutatas (Vago 2002; Villanyiné 2002) ramutatott arra, hogy a megfo-
galmazott elvekkel és célokkal szemben az 6vodakban a fejlesztés nem igazodik kell6kép-
pen a kisgyermekek eltérd sajatossagaihoz. A kognitiv képességek fejlettségének differen-
cialt vizsgalatara alkalmas eszk6z a DIFER (Nagy 2004), amely 4-8 évesek korében al-
kalmazhato, tehat akar nagycsoportban, akar az iskola elsé osztalyaiban. A DIFER prog-
ramcsomag abbol a felismerésbdl indult ki, hogy az alapkészségek elsajatitasaval sulyos
gondok vannak (irasmozgas-koordinacio, beszédhanghallas, relaciészokincs, elemi szamo-
las, tapasztalati kovetkeztetés, tapasztalati Osszefliggés-megértés, szocialitas). Sajnos a
fejlettségbeli kiilonbségek rendkiviil nagyok az iskolaba 1ép6 gyerekeknél.

Véleménylink szerint az alabbi problémakorok atgondolasa és a megoldasi javaslatok
szamba vétele elengedhetetlen az iras-olvasas kapcsan:

1.

e Abban az esetben, ha az 6vodai eldkészité munka nem elégséges vagy hatékony,
akar szakmai-modszertani hianyossagokbol fakadoan, akar azért, mert az egyéni,
csaladi hatranyok kompenzalasara kevés az id6 (kiilondsen, ha a gyermek csak egy
évig jar 6vodaba), milyen lehetéség és foleg mennyi idé van az iskolai el6készité
munkéra?

e Elegendd-e az iskolai kezd6 szakasz idétartama a sziikséges kulcskompetenciak ki-
alakitasara? (A kiilonboz6 olvasastanitasi modszerek példaul eltéré mértékben biz-
tositjak az észlelési folyamatok fejlesztését, és gyakran a tanitotdl fiigg, hogy az
el6készités szakaszaban mennyi id6t szan erre.)

e Megvalosul-e, és f6leg milyen modon (milyen el6zetes megfigyelések és felméré-
sek alapjan) a differencialas?

e Az iskolak pedagogiai programjaiban, helyi tantervekben az iskolai kudarcok meg-
el6zésére, enyhitésére vonatkozd javaslatok konkrétumokat tartalmaznak, vagy
megmaradnak az altalanossagok szintjén?

2. A hatranykompenzalas mellett van-e a pedagégusoknak stratégiajuk olyan gyere-
kek tanitasara, akik az iskolaba keriiléskor mar tudnak irni és olvasni? Nagy val6-
szintiséggel homalyos pontja ez a magyar kozoktatdsnak és olvasaspedagogianak.
A tanitok korai olvasokrol alkotott idénként negativ véleményében a modszertani
tandcstalansag is szerepet jatszik, vagyis annak eldontése, hogy — a jo esetben meg-
valosulo differencialason tal — hogyan érdemes foglalkozni ezekkel a gyerekekkel.
Magyarorszagon nem késziilt atfogd vizsgalat az iskolaba 1ép6 irni és/vagy olvasni
mar tudo gyerekek helyzetérdl, hatterérol, fejlodési jellemzoirdl és késobbi sorsa-
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rol. A kérdés, hogy lehet-e 6ket mar meglévé modszerekkel mérni, vagy kifejezet-
ten erre a korosztalyra standardizalt tesztet kell késziteni. Az sem mellékes szem-
pont, hogy ezek a tesztek képesek lennének-e kimutatni azokat a hidnyossagokat,
részképességzavarokat, amelyek a kisgyermeknél jelen vannak, ezért az olvasas to-
vabbi zokkenémentes fejlédése érdekében orvoslasuk elengedhetetlen. Ugyancsak
atgondolasra érdemes az irni-olvasni mar tudé gyerckekkel valé differencialt fog-
lalkozas metodikaja — a motivacio és olvasasi kedv érdekében — mindenekel6tt a
funkcionalitdas (ismeret- ¢s informacidszerzo olvasas), valamint az ¢él-
mény/dromszerzd olvasas jegyében.

5.3. A pedagogusképzo intézmények feladata

Feltétleniil meg kell emliteniink a pedagdgusképzés felelosségét, mindenekeldtt azért, mert
ahogy a vizsgalatok bizonyitjak (McMahon et al. hivatkozik Clark &Peterson, 1987;
Sykes, 1986; Zeichner & Liston, 1987; DeFord, 1985; Troyer & Yopp,1990; és Weir, 1989
kutatasaira) a pedagogusok nézete és elképzelése a tanulas folyamatardl befolyasolja a
csoporton és osztalyon beliili gyakorlatot, kiilondsen, ha az olvasas tanulasar6l van szo.
Sem a tanitok, sem az 6vodapedagogusok képzésébdl (és tovabbképzésébdl) nem maradhat
ki a modern nyelvészeti kutatasok eredményeinek ismertetése, a tudomanyos és gyakorlati
megalapozottsagli modszertani jartassag. Minden pedagogusképz6 intézmény tantervében
helyet kell biztositani a pszicho- és szociolingvisztikai stidiumoknak, de ugyantgy a leg-
jabb kommunikacidéelméleti, logopédiai, nyelv- és beszédfejleszté kutatasi eredmények
feldolgozasanak is, amelyek segitenek elkeriilni az 6vodai anyanyelvi nevelés, iras-olvasas
elokészités sziik, idonként téves értelmezését. Tudatositani kell, hogy a tanitas nem sziik-
séges az Oovodaban, a fejlesztés-elokészités viszont igen. Ugyanilyen fontos, hogy a mar
gyakorld pedagogusok lehetdséget kapjanak tudasuk bovitésére, elmélyitésére, a korszerti
ismeretek konferenciakon, tovabbképzéseken valdo megszerzésére (hatékony informacio-
aramlas, kelld promocid, motivacios bazis, id6 és anyagi tdmogatas kell mindehhez). Az
alapképzésen tul a tovabbképzésre azért is sziikség van, mert a mar gyakorld pedagogusok
felel6ssége rendkiviil nagy a hallgatok vagy palyakezddk segitésében. Az 6vodai ¢€s iskolai
gyakorlaton részt vevo pedagogusjeldltek példaul tervezomunkajuk soran sokkal inkabb
hagyatkoznak gyakorlatvezetéjiik utasitasaira, mint az elméleti 6ran elsajatitott is-
meretekre. (Ujlakyné Sziics 1999) Természetesen ezzel nem a gyakorlati tapasztalat 1é-
nyeges voltat kérddjelezziik meg, sokkal inkabb annak veszélyére hivjuk fel a figyelmet,
amikor a hallgatok tervezési folyamataban nincs jelen a tudatossag. Ez nagy felelsséget 1o
a gyakorlatvezetdkre.

Mivel az 6vodai nevelés lezarasat sokan a nevelési folyamat egyik legkritikusabb 1épcs6-
fokanak tekintik, az 6voda és iskola kozotti atmenet nehézségeinek lekiizdésére, a két
intézmény célkitiizéseinek Osszehangoliasira szakmailag nagyon megalapozottnak
tiint a kétszakos képzés beinditasa (az alapoz6 idészak altalanos képzése utan parhuza-
mosan tanitoi és ovodapedagogusi tanulmanyok, majd két diploma egyidejii megszerzése).
Az 1987-t61 2001-ig hivatalos képzés keretében a hallgatok megismerkedhettek a 3-10
éves gyermek testi, mentalis sajatossagaival, érzelmi tulajdonsagaival, szocialis érettségé-
vel, a korosztaly sajatossagaival, mikozben taldlkoztak az intézményes nevelés kiilonbozo
formaival. Az 6voda és az iskola egymasra épiil6 rendszerében lehetéség volt a nyelvelsa-
jatitas folyamatanak, az egyes ¢letkorok nyelvi jellemzdinek vizsgalatara, a nyelvfejlesztés
feladatainak, a felzarkoztatas és tovabbfejlesztés modszereinek végiggondolasara. Termé-
szetesen a tantargy-pedagogiak, modszertanok a két intézménytipusban mas tartalmuak,
hiszen mas felkésziilést igényel az anyanyelv tanitasa az iskolaban (iras, olvasas), mint az
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ovodai mese-vers foglalkozasok vezetése, ugyanakkor az érintkezd életkorok pedagogiaja
jo hatassal lehet egymasra, hiszen egységes pedagogiai szemlélet, pszichologiai-pedagogiai
¢és metodikai kultira jellemzi, komplex szemléletiivé teszi a megszerzett tudast. Ez a kép-
z¢s jol illeszkedett a nemzetkozi és hazai fejlesztési iranyokba, am csak 2001-ig jelentkez-
hettek a hallgato-jeloltek kétszakos képzésre. Jelenleg két-harom év raképzéssel lehet tani-
to1 vagy 6vodapedagogus végzettséggel kiegészité diplomat, vagy tarsult szakkal két dip-
lomat szerezni. E képzési forma pedagodgiai funkcidjaban szemléleti egységet alkot,
amelyben dominans a neveldi magatartas, a gyermek komplex személyiségfejlesztése, a
szocializacid, a tanulas, a viselkedés megalapozasa, az alapkészségek fejlesztése.

6. Befejezés

Témank kozponti kérdése a kodzvetett, nem pedig a direkt tanitas/tanulas volt. Az utobbi
kapcsan nem szabad elfelejteni, hogy a korai olvasok altalaban joval az atlagon feliili intel-
lektualis képességekkel rendelkeznek. Ez teszi lehetdvé, hogy olyasmit is megtanuljanak,
elsajatitsanak, amire masok csak késobb valnak éretté, abban a korban, amikor iskolaba
Iépnek. Magyarorszagon az iskolaztatas nem véletleniil kezdédik hatéves kor koriil. Elétte
az irasbeliséggel valo talalkozas legtobbszor spontan, igy a gyermek életkori sajatossagai-
val 6sszeegyeztethetd folyamat. Ez esetben a gyermek természetes érdeklédését kar lenne
figyelmen kiviil hagyni, s6t. Azok a gyermekek, akik jo csaladi modellekkel, 6vodai min-
takkal és tevékenységekkel talalkoznak a beiskolazas el6tt, pozitiv élményeket szereznek,
¢és varakozassal késziilnek az olvasas és irds elsajatitdsara. Probléma azoknal a gyermekek-
nél jelentkezik, akiknek nincsenek korai olvasé és ir6 modelljeik, akiknek sokszor homa-
lyos elképzeléseik sincsenek arrdl, hogy miért van sziikségiik az olvasasra és irasra. Ovo-
daban a literacios ingerekben bdvelkedd, az irasbeliséget tamogato kornyezet jelentés mo-
tivacios bazis az érdeklddés felkeltéséhez.

Természetesen a motivacié sem elegendé dnmagéaban, ha a gyermek nem rendelkezik az
iras és olvasas tanulasahoz sziikséges részkészségekkel és -képességekkel. Az dvoda fel-
adata a csaladéhoz hasonld gazdag literacids kornyezet biztositasa mellett, hogy maradék-
talanul ellassa nyelvfejleszté feladatat. Tobb mint valdszinii, hogy a leghatékonyabb egy
olyan 6vodai program, ahol a részkészségek fejlesztése és a gazdag literaciés kornye-
zet biztositasa egyiittesen valosul meg.

Az iras és olvasas elsajatitasanak erdltetése azonban felesleges, s6t bizonyos esetekben
karos is lehet, ugyanis megzavarhatja a részfolyamatok normalis fejlodését, illetdleg pszi-
chés kovetkezményekkel jarhat. (Gosy 1997: 75) Az iskolasito tendenciakat sutba vagva az
ovodak és ovondk jelentds része ma mar szerencsére ebben a szellemben végzi neveld
munkajat. Elengedhetetlen azonban annak tisztazasa, hogy az olvasastanitas folyamataban
milyen feladatot vallal magara az iskola, egyaltalan mennyire azonosul az elokészités fon-
tossagaval, ,,mit var el”, s6t mit feltételez az 6vodai munkat illetden, vagyis hogyan alakul
a két intézmény munkamegosztasa annak érdekében, hogy az olvasds ¢és iras elsajatitasa a
lehet6 leghatékonyabb ¢és zokkenémentesebb legyen. Az 6évodai program kovetése, alkal-
mazasa soran az 6vodapedagogusnak rendkiviil nagy a feleldssége, hiszen a szakembernek
kell ismernie a modjat és vallalnia azt a felel6sséget, hogy Uigy vezesse el a gyermeket az
iskola kiiszobéig, hogy a gyermek az j feladatokra felkésziilt, alkalmas legyen, s ekdzben
gyermekkorat is megérizhesse.

A dolgozat remélhetéleg bizonyitékul szolgal a kovetkezokre: ahhoz, hogy a gyerekek
tényleg olvasova valjanak, és megszerzett tudasukat készségszintre emelve a tarsadalom
elvarasainak megfelelden tudjak alkalmazni, a kezdd szakasz lehetdségeit maximalisan
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érdemes kihasznalni. Ehhez a csalad, az 6voda, az iskola és a tarsadalmi szervezetek egyfit-
tes munkajara, odafigyelésére ¢és segitd szandékara van sziikség. Mindenképpen sziikséges
a hatékony parbeszéd egyrészt az 6vodapedagogusok és tanitok, masrészt a pedagdgusok
és szilok kozott, hogy a gyermekek képességeinek és életkori sajatossagainak leginkabb
megfelel6 eljarasokat, megoldasokat valasszanak.
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